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Bu arastirmada, ¢ocuklarin okula hazir olmalarinda énemli etkisi bulunan okuma yazmaya
hazirlik ve matematik becerilerinin evde ailesi tarafindan ne diizeyde desteklendigi
incelenmistir. Bununla beraber, ¢ocuga iliskin ¢esitli ozelliklerin (vas, cinsiyet, okul dncesi
egitim alma durumu, okul oncesi egitim alma siiresi) evde sunulan destek iizerindeki etkisi
arastirinustr.  Aragnrma, betimsel tarama modelindedir.  Arastirmanin - orneklemini,
Tiirkiye 'nin en biiyiik ili olan Istanbul ve kii¢iik bir Anadolu sehri olan Aksaray’da okul éncesi
egitim kurumuna devam eden 110 ¢ocuk olusturmugstur. Ailelerin okuma yazmaya hazirlk ve
matematik becerilerini evde orta diizeyde destekledigi belirlenmistir. Ailelerin ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik ve matematik becerilerini destekleme diizeylerinin ¢ocugun
cinsiyetine, yasina ve dogum sirasina gore farkliik géstermedigi belirlenmigstir. Okul oncesi
egitimi alma durumu ve okul dncesi egitimi alma siiresi ise ¢ocuklarin evde gerceklestirdikleri
yapilandirilmis etkinlikler iizerinde etkili olmugstur. Cocuklarm okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin evde desteklenme durumu ile matematik becerilerinin evde desteklenme durumu
arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi donem, aile, okuma yazmaya hazirlik, matematik

Examination of Parent Support in terms of Children’s Early
Literacy and Mathematics Skills

Abstract

This study aims to examine parents’ support of their children regarding early literacy and
mathematics skills at home. Additionally, the effect of some variables such as gender, age,
status of taking early childhood education, duration of early childhood education) on parents’
support of children’s early literacy and mathematics skills at home were examined. Screening
model was preferred in the study. Sample of the study consist of 110 children who study at early
childhood education centers in Aksaray and Istanbul. It was determined that parents’ support
their children early literacy and mathematics skills at home in medium level. Parents’ support
level at home didn’t show a significant difference according to children’s gender, age and order
of birth. Status of taking early childhood education, duration of early childhood education
variables made a significant effect on parents’ support in structured activities sub dimension.
And lastly, a significant relation was determined between parents’ support of their children’s
early literacy skills at home and parents’ support of their children’s mathematics skills at home.
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Giris
Aile, ¢ocuklarin yasamla ilgili ilk deneyimlerini kazandiklari, kendilerine giiven
duygularimi gelistirdikleri, sosyallesmeyi ve topluma uygun tutum ve davraniglar
sergilemeyi Ogrendikleri ortamdir. Cocuklar bu ortamda kendilerini okul hayatina

hazirlayacak beceri ve yeteneklerini gelistirme firsati da bulmaktadir (Ertiirk Kara,
2017).

Cocugu ailesinden sonra en fazla zamanini gegirecegi yer olan okula hazirlama,
yalnizca kisilik ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi olarak algilanmamalidir. Ailenin
¢ocugu biligsel, duygusal, motor gelisimi gibi alanlarda da destekleme sorumlulugu
vardir. Ancak, ince motor becerileri gelismis bir cocuk ilkokul siralarina oturdugunda
kalemi rahatlikla tutabilir. Bu nedenle okula hazir olma, hem ailenin hem de okul
oncesi egitim kurumunun biitiinciil bir yaklagimla ele almasi gereken bir olgudur
(Crnic ve Lamberty 1994; Snow 2006). Okuma yazmaya hazirlik ve temel matematik
becerileri ise cocugu okula hazirlayan beceriler arasindadir. Okuma yazmaya hazirlik
becerileri, sozel dil becerileri, alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, kelime bilgisi, aym
sesle baslayan ya da ayni sesle biten kelimeleri fark etme ve yazili kelimeler arasinda
konusulan kelimeleri ayirt etme seklinde siralanabilir. Matematik becerileri ise, boyut
ile iligkili kavramlar (biiyiik/kiiglik gibi), tanima, adlandirma, eslestirme,
karsilagtirma, gruplama, siniflandirma, sayilar, toplama, cikarma ve bdlme,
modelleme, geometri ve gorsel mantik, dlgme ve grafik olusturmadir (Uyanik ve
Kandir, 2010). Cocuk bu becerileri evde ve okulda kurdugu etkilesimler yoluyla
ogrenmektedir. Bu nedenle, ailenin ¢gocugun bu becerileri kazanarak sonraki egitim
kademelerine hazir hale gelmesindeki sorumlulugunun farkinda olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin ise cocugun dgrenmesinde kalic1 etki yaratabilmek icin
oncelikle aileyi tanimasi gerekmektedir. Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro® a
gore (2006) 6gretmen bu asamada iki tip aile ile karsilagsmaktadir. Bunlardan ilki,
¢ocugun o6grenmesinde sorumlu oldugunu bilen, ¢ocugun gelisimine uygun ¢esitli
yontemler ile okuldaki uygulamalar1 evde de destekleyen aile tipidir. Bir diger aile
tipi ise cocugun Ogrenmesindeki tek sorumlunun O6gretmen oldugunu diigiinen
ailelerdir. Bu aileler, sadece beceriye odaklanarak ¢ocuga kagit kalem kullandiklar
caligma sayfalar1 gibi yapilandirilmig etkinlikler sirasinda yardimer olma gorevleri
oldugunu diisiinmektedir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitim siireci i¢in 6gretmenin aileyi
tanimasi, ailenin bakis agis1 ve beklentilerini ortaya koymasi ve ihtiyaglarina yonelik
caligmalar ile ailenin c¢ocugun Ogrenmesindeki roliiniin farkinda olmasini
saglamalidir. Bu siireg, ailelerin 6gretmenden ve egitimden gergekei, ¢ocugun
gelisimine ve bireysel farkliliklarina uygun beklentilerinin olmasini ve ¢ocugun
egitimi hakkindaki konular1 6gretmenle tartisabilecek yeterlilige ulasmalar1 agisindan
oldukg¢a 6nemlidir (MEB, 2013a). Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal’a gore (2010),
ailenin egitime katilimi okul ve aile arasindaki etkilesimin bir lirliniidiir ve ailelerin
Ogretmenin sinifta gergeklestirdiklerinden haberdar olmalari evde sunulan destegi
arttirmaktadir.
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Alan yazinda pek ¢ok aragtirma, ailelerin okul ile isbirligi iginde bir tutum
sergileyerek ¢cocuga evde sunduklari destegin ¢cocuklarin okuma yazmaya hazirlik ve
matematik becerileri tizerinde etkili oldugunu gostermektedir (Akinci Cosgun ve
Tezel Sahin, 2018; Huntsinger, Jose, Liaw ve Ching, 1997; Kleemans, Peeters, Segers
ve Verhoeven, 2011; LeFevre vd., 2009; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011; Sénéchal
ve LeFevre, 2002; Wood, 2002; Van Voorhis, Maier, Epstein ve Lloyd, 2013). Bu
arastirmada ailelerin evde ¢ocuklara sunduklar1 destegin okuma yazmaya hazirlik ve
matematik becerileri baglaminda ne diizeyde oldugunu belirlemek amaglanmaktadir.
Bu destegin diizeyinin belirlenmesinin ailenin ve ¢ocugun ihtiyaglarinin belirlenmesi
ve ihtiyaca yonelik aile egitiminin yapilabilmesi agisindan yol gosterici olacagi
diisiiniilmektedir. Bununla beraber, ¢ocuga iliskin ¢esitli 6zelliklerin (¢ocuklarin
cinsiyeti, yasi, dogum sirasi, okul 6ncesi egitimi alma durumu ile okul 6ncesi egitimi
alma siiresi) evde sunulan destek iizerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi da
incelenmistir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmustir.
Tarama modelindeki arastirmalar, gecmiste ya da giliniimiizde hala var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimler (Karasar, 2009). Betimsel tarama modelinde
amag, bir topluluga ait olan bir grup bireyin herhangi bir konu hakkindaki goriisleri,
inaniglari, tutumlar veya bilgi diizeylerini betimlemektir (Fraenkel, Wanner ve Huyn,
2012). Bu aragtirmada, ailelerin evde ¢ocuklara sundugu destek okuma yazmaya
hazirlik ve matematik becerileri baglaminda incelenmistir

Katilimcilar

Arastirmanin 6rneklemi kolay ulasilabilir drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Buna
gore, Tiirkiye’'nin en biiyiik ili olan Istanbul ve kiiciik bir Anadolu sehri olan
Aksaray’da okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 110 ¢ocuk arastirmanin
orneklemini olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Kisisel bilgi formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formunda ¢ocuga ve ailesine iliskin
bilgi almak amaciyla ¢ocugun cinsiyeti, dogum tarihi, dogum sirasi, daha 6énce okul
oncesi egitim alip almama durumu, okul 6ncesi egitimi alma siiresine iligkin sorular
yer almaktadir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2019 Volume: 14 Number: 27



90 Okul Oncesi Dénemde Cocuga Evde Sunulan Destegin ...

Cocuklarin evde akademik becerilerinin desteklenmesi dlgegi

Cocuklarin evde matematik ve okumaya iliskin becerilerinin ne diizeyde
desteklendigini degerlendirmek amaciyla Huntsinger, Jose & Luo (2016) tarafindan
gelistirilmis, Tiirk¢e’ye uyarlamasi Ertiirk Kara ve Kili¢ Coksoyluer (2017) tarafindan
yapilmigtir. Bu aragtirmada 6lgegin, li¢iincii bolimde yer alan {i¢ alt boyut ve toplam
17 maddeden olusan Matematik alt Sl¢egi kullanilmistir. Matematik alt dlgeginde yer
alan alt boyutlarin i¢ tutarlilik katsayilari sirasiyla Formal Matematik Etkinlikleri i¢in
.78, Informal Matematik Etkinlikleri i¢in .77 ve Oyun/ Oyuncaklar igin .76’dur.
Matematik alt 6l¢eginin tamamina iligskin i¢ tutarlilik katsayisi ise .90°dir. Bu
aragtirmada alt Olgegin tamamina iliskin i¢ tutarlilik katsayisi .71 olarak
hesaplanmuistir.

Okuma yazmaya hazirhk anketi

Nebrig (2007) tarafindan gelistirilen ve Altiparmak (2010) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi dortli likert tipi sorulardan olusan iki
boliimden olusmaktadir. Ailelerin ankette yer alan okuma-yazmaya hazirlik
etkinliklerini ne kadar 6nemli bulduklar1 (A Bolimii) ve evde okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerini ne siklikla gergeklestirdikleri (B Bolimii) degerlendirmektedir.
Her iki boliim de iki alt boyuttan olusmaktadir; Yapilandirilmig Etkinlikler alt boyutu
genellikle gocuga okuma veya hikaye hakkinda soru sormak gibi giinliik bir rutinde
ebeveyn ile cocugun arasinda gerceklesen 22 okuma yazma etkinliginden
olusmaktadir. Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu ise genellikle okulda yapilan
etkinliklere benzer ek materyaller gerektiren 23 okuma yazma etkinliginden
olusmaktadir. A Boliimiinde aileler 45 okuma yazmaya hazirlik etkinligi i¢in (1) Cok
onemli degil, (2) Biraz Onemli, (3) Cok 6nemli ama kesinlikle gerekli degil ve (4)
Kesinlikle 6nemli ve gerekli segenekleri arasindan; B Boliimiinde ise bu etkinlikleri
gerceklestirme sikliklarini (0) Nadiren veya hicbir zaman, (1) Ayda bir veya iki kere,
(2) Haftada bir veya iki kere, (3) Haftada li¢ veya daha fazla kere segenckleri
arasindan segerek yamtlamislardir. Olgegin tamamimn i¢ tutarlilik katsayist .97 dir.
Bu aragtirmada ise .93 olarak hesaplanmustir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan veri toplama araclari ¢alisma grubunda belirlenen okullardaki
ogretmenlere ulastirilmistir.  Ogretmenler, arastirmaya katilmaya goniillii olan
ailelerden gelen formlar arasgtirmaciya posta araciligiyla ulagtirmstir.

Verilerin Analizi

Cocuklarin Evde Akademik Becerilerinin Desteklenmesi Olgeginde yer alan
Matematik alt Slgegi ile Okuma Yazmaya Hazir Anketi’nden elde edilen veriler
iizerinde betimsel analiz gerceklestirilerek en diisiik, en yiiksek, ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplanmigtir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi’nde yer alan
maddeler i¢in ylizde degerleri verilmistir. Bagimsiz degiskenlerin matematik ve
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okuma yazmaya hazirlik puanlari iizerindeki etkisini incelemek i¢in 6ncelikle grup ici
normallik testleri gergeklestirilmis ve Kolmogorov katsayisi incelenmistir. Buna gore,
verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Analize, non parametrik
testlerden Mann Whitney U ve Kruskall Wallis Testleri ile devam edilmistir. Ailelerin
evde sunduklari matematik becerilerine ve okuma yazmaya hazirliga iliskin destek
arasindaki iligki igin spearman brown korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.

Bulgular

Bu boliimde, ¢aligma grubunu olusturan ¢ocuklara ve ailelere iliskin demografik
bilgileri ile Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve Cocuklarin Evde Akademik
Becerilerinin Desteklenmesi Olcegi’nden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Calisma Grubunu Olusturan Cocuklara Ve Ailelere iliskin Demografik Bilgiler

Tablo 1.
Calisma Grubunu Olusturan Cocuklara ve Ailelere Iliskin Demografik Bilgiler
f %

Cinsiyet
Kiz 63 57.3
Erkek 47 42.7
Yas
40-60 ay 27 24.5
60-80 ay 83 75.5
Dogum sirasi
En biiytik 21 19,1
En kiiciik 47 42.8
Tek 20 18.2
Ortanca 22 20
OKkul 6ncesi egitimi alma durumu
Aldi 26 30.9
Almadi 84 69.1
Okul Oncesi egitimi alma siiresi
Ik kez 84 76.4
Bir yil 20 18.2
Iki y1l 6 55
Evde yasayanlar
Anne ve Cocuk 1 0.9
Anne, baba ve Cocuk 95 96.4
Diger 14 12.7
Anne 6grenim durumu
Okuma yazma bilmiyor 2 1.8
Ilkokul 19 17.3
Ortaokul 34 30.9
Lise 34 30.9
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Yiiksekokul 10 9.1

Universite 11 10

Baba 6grenim durumu

Okuma yazma bilmiyor 1 0.9

Tlkokul 23 20.9
Ortaokul 9 8.2

Lise 53 48.2
Yiksekokul 6 55

Universite 17 15.5
Lisansiisti 1 0.9

Tablo 1 incelendiginde, calisma grubundaki ¢ocuklarin %57.3{inlin kiz,
%42.7’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %75.5’inin yas1 60-80 ay
arasinda degigmektedir. %42.81 evin en kiigiik cocugudur. Cocuklarin yaridan fazlasi
(%69.1) daha 6nce okul 6ncesi egitim almamustir. Daha 6nce iki y1l okul 6ncesi egitim
alan ¢ocuklarin oran1 %5.5’tir. Cocuklarin ¢ok biiyiik bir boliimii ¢ekirdek aile i¢inde
yasamaktadir, genis aile ile yasayan ¢ocuklarin orani %12.7’dir. Annelerin yarrya
yakini (%30.9) ortaokul ve lise mezunudur. Babalar ise %48.2 oraninda lise
mezunudur.

Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinliklerine Verdikleri Oneme iliskin
Bulgular

Bu boliimde ailelerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan kesinlikle ¢ok
onemli ve gerekli bulduklari ilk on ve son on etkinlik ve yiizde degerleri verilmistir.

Tablo 2.
Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri Arasindan Kesinlikle Cok Onemli ve
Gerekli Bulduklar: Ik On Etkinlik ve Yiizde Degerleri

Maddeler %

Cocugunuza okurken bilinmedik kelimelerle karsilasildiginda durup bunlart  77.3

anlatmak veya tanimlamak

Cocugun ismindeki harfleri gosterip tanitmak 75.4
Hikaye okurken veya okuduktan sonra ¢ocugu hikaye hakkinda konusmaya 74.6
tesvik etmek

El kaslarini gii¢lendirmek icin kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla beraber 74.6
oynamak

Bir isi yaparken (Ornegin; aligveris yapma, yemek pisirme veya banyo 74.6
yapma) ne yapiyor oldugunuzu anlatmak

Cocugu kendi adin1 yazmasina tesvik etmek 72.8
Cocugu yazarken veya resim yaparken pastel boya, tebesir, kursun, kegeli

veya tiilkenmez kalem gibi degisik malzemeler kullanmasina tesvik etmek

Cocugu en azindan 2 dakika siiresince bir konu, bir kisi veya o an ne yaptigt 70
hakkinda konusmaya tesvik etmek
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Belgesel ve egitici programlar1 beraber izleyip tartigmak 70
Cocugun, ¢izdiginiz harflerin iizerinden kalemle gegmesini istemek 70

Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi’nde yer alan etkinlikler arasindan en
¢ok (%77.3) “cocugunuza okurken bilinmedik kelimelerle karsilasildiginda durup
bunlar1 anlatmak veya tanimlamak” maddesini kesinlikle gerekli ve dnemli bulduklar
belirlenmistir. Bu maddeyi ¢ocugun ismindeki harfleri gdsterip tanitmak (%75.4)
maddesi izlemektedir.

Ailelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Okuma Yazmaya Hazirhik Etkinliklerini
Gergeklestirme Sikhklarina liskin Bulgular

Bu béliimde ailelerin evde gocuklariyla birlikte okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini
gerceklestirme sikligina iligkin olarak, Tablo 4’te haftada {i¢ veya daha fazla kez
yapilan ilk on etkinligin yiizde degerlerine, Tablo 5’te ise nadiren yapilan veya hicbir
zaman yapilmayan ilk on etkinligin yiizde degerlerine yer verilmistir.

Tablo 3.
Ailelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Haftada Ug¢ veya Daha Fazla Kez Yaptiklar: Ilk
On Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi ve Yiizde Degerleri
Maddeler %
El kaslarini giiclendirmek i¢in kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla beraber 43.6
oynamak
Cocugun ismindeki harfleri gosterip tanitmak 42.7
Cocugu en azindan 2 dakika siiresince bir konu, bir kisi veya o an ne yaptigt  41.6
hakkinda konugsmaya tesvik etmek
Cocugu yazarken veya resim yaparken pastel boya, tebesir, kursun, kegeli  37.5
veya tilkenmez kalem gibi degisik malzemeler kullanmasina tesvik etmek

Cocugu kendi adin1 yazmasina tegvik etmek 35.5
Tekerlemeli oyunlar1 oynamak 34.5
Televizyonda, radyoda veya sokakta duydugunuz kafiyeli sarkilari 34.5
sOylemek

Egitici oyuncaklarla veya bilgisayar oyunlarin1 beraber oynamak 32.7

Cocugunuza okurken bilinmedik kelimelerle karsilagildiginda durup bunlart  31.8
anlatmak veya tanimlamak

Evcilik oyunlarinda ¢ocugu listeler hazirlamaya tesvik etmek (garsonculuk  31.8
oynarken “siparis alma” veya evcilik oynarken “aligveris listesi”” hazirlama

gibi)

Belgesel ve egitici programlari beraber izleyip tartigmak 31.8

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketinde bulunan etkinlikler arasindan ailelerin
¢ocuklariyla birlikte evde en sik yaptiklar: etkinligin “el kaslari giiglendirmek igin
kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla beraber oynamak” oldugu goriilmektedir. Bu
etkinligi “Cocugun ismindeki harfleri gosterip tanitmak™ (%42.7) izlemektedir.
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Tablo 4.
Ailelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Nadiren Yaptiklari ya da Hicbir Zaman
Yapmadiklar: 1lk On Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi ve Yiizde Degerleri

Maddeler %
Cocuga bir kelimenin veya bir ismin ilk sesini degistirmesini istemek 59.1
mesela, Murat'1 surat olarak degistirmek)

Iki kelime sdyleyip bunlarin kafiyeli olup olmadigin1 sormak 51.8
Cocuktan bir kelime veya ismin hece sayisina gore el ¢cirpmasini istemek 50
Birka¢ kelimenin icinde hangisinin farkli sesle basladigini sormak 49.1
(“masa, moda, kavun, miizik” gibi)

Dil siirgmeli tekerlemeler sdyletmek 48.8
Cocugu kitaplara bakmast i¢in kiitiiphaneye veya kitapgiya gotiirmek 46.4
Harfleri 6gretmek icin tahta veya miknatisli harfler kullanmak 45.5
Harflerle alfabe ile ilgili kitaplar: okumak 34.5
Cocugun “yazdig1” bir seyi okumasini istemek 33.6
Cocugunuza okurken okudugunuz kelimeleri parmakla gostermek 32.7
Kafiyeli kitaplar okumak 32.7

Ailelerin Okuma Yazmaya Hazirlik Anketinde yer alan etkinlikler arasindan
¢ocuklariyla birlikte evde nadiren yaptiklarini ya da hi¢ yapmadiklarini ifade ettikleri
etkinligin %59.1 oraninda “cocuga bir kelimenin veya bir ismin ilk sesini
degistirmesini istemek mesela, Murath surat olarak degistirmek)” oldugu
goriilmektedir. Bu etkinligi “Iki kelime sdyleyip bunlarm kafiyeli olup olmadigini
sormak” (%51.8) izlemektedir.

Ailelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Okuma Yazmaya Hazirhik ve Matematik
Etkinliklerini Gerceklestirmelerine iliskin Betimsel Analiz Sonuclarma iliskin
Bulgular

Bu bolimde ailelerin evde ¢ocuklariyla birlikte okuma yazmaya hazirlik ve
matematik etkinliklerini ger¢eklestirmelerine iligskin olarak, ortalama, en yiiksek, en
diisiik ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Tablo 5°te bu degerler verilmistir.

Tablo 5.

Ailelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Okuma Yazmaya Hazirlik ve Matematik
Etkinliklerini Gerceklestirmelerine [liskin Ortalama, En Yiiksek, En Diisiik ve
Standart Sapma Degerleri

N En diisiik  En yiiksek  Ortalama S
Yapilandirilmamis 110 4 61 26.75 12.30
Etkinlikler
Yapilandirilmig 110 9 64 38.02 12.88
Etkinlikler
OYH Toplam 110 14 124 64.76 23.12
CEAD Mat. 110 24 60 40.25 7.65
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Okuma yazmaya hazirlik anketinden alinabilecek en yiiksek puan 135°tir.
Yapilandirilmamus etkinlikler alt boyutu i¢in bu deger 66, yapilandirilmig etkinlikler
icin 69’dur. Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik anketi
toplam, yapilandirilmamig ve yapilandirilmis etkinlikler alt boyutlarina iligkin toplam
puan ortalamalarinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Buna gore, ailelerin evde
cocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini orta diizeyde destekledigi
soylenebilir. Cocuklarin Evde Akademik Becerilerinin Desteklenmesi Olgegi
Matematik alt dlgeginden alinabilecek en yiiksek puan ise 68’dir. Cocuklarin bu
testten aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 incelendiginde evde matematik
becerilerinin orta diizeyde desteklendigi sdylenebilir.

Ailelerin Evde Cocuklariyla Birlikte Okuma Yazmaya Hazirhik ve Matematik
Etkinliklerini Gerceklestirmeleri Uzerinde Bagimsiz Degiskenlerin Etkisine
iliskin Bulgular

Bu boliimde, cocuklarin cinsiyeti, yasi, dogum sirasi, okul Oncesi egitimi alma
durumu ile okul dncesi egitimi alma siiresinin evde gerceklestirilen okuma yazmaya
hazirlik ve matematik etkinlikleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 6, 7, 8, 9 ve 10°da verilmistir.

Tablo 6.
Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart
N S.T. S.O. U z p
Yapilandirilmamig
Etkinlikler
Kiz 56 3024.00 54.00 1204.000 -.742 458
Erkek a7 2332.00 49.62
Yapilandirilmig
Etkinlikler
Kiz 56 3000.00 53.57  1228.000 -.583 .560
Erkek 47 2356.00 50.13
CEABD Matematik
Kiz 56 3017.50 53.88  1210.500 -.700 484
Erkek 47 2338.50 49.76
p<.05

Analiz sonuglari, okuma yazmaya hazirlik anketi ve CEABD Matematik alt
Olgeginin ortalama puanlarinda g¢ocugun cinsiyetine gore anlaml bir farklilik
olmadigint gostermektedir (U=1204,000; 1228,000;1210,500, p= ,458; ,560; ,484,
p>.05).
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Tablo 7.
Cocugun Yasina Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari
N S.T. S.0. U z p
Yapilandirilmamig
Etkinlikler
40-60 ay 27 1595.00 59.07 835.000 -1.433 152
60-80 ay 76 3761.00 49.49
Yapilandirilmis
Etkinlikler
40-60 ay 27 1665.50 61.69 764.500 -1.961 .060
60-80 ay 76 3690.50 48.56
CEABD Mat.
40-60 ay 27 1563.000 57.89 867.000 -1.194 .232
60-80 ay 76 3793.000 49.91
p<.05

Analiz sonuglari, okuma yazmaya hazirlik anketi ve CEABD Matematik alt
Olceginin ortalama puanlarinda ¢ocugun yasina gére anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir (U=835,000; 764,500; 867,000, p=,152; ,060; ,232, p>.05).

Tablo 8.
Cocugun Dogum Sirasina Gére Kruskall Wallis-H Testi Sonuglart
N S.0. 12 p
Yapilandirilmamis
Etkinlikler
En biiytik 21 58.17 1.063 .786
En kiigiik 47 52.71
Tek 20 60.65
Ortanca 22 54.23
Yapilandirilmig
Etkinlikler
En biiyiik 21 55.98 1.607 .658
En kiiciik 47 56.87
Tek 20 59.80
Ortanca 22 48.20
CEABD Mat.
En biiytik 21 50.12 6.109 .106
En kiiciik 47 63.59
Tek 20 53.78
Ortanca 22 44.93
p<.05
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Analiz sonuglari, Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve CEABD Matematik alt
Olceginin ortalama puanlarinin ¢ocugun dogum sirasina gore anlamli bir sekilde
farklilagmadigint gostermektedir, ¥2 (sd=3, n=110) = 1,063; 1,607; 6,109, p>0.05.

Tablo 9.
Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart
N S.T. S.0. u z p
Yapilandirilmanmis
Etkinlikler
0.0.E. Alan 26 1309.00 50.35 958.000 -231 .818
0.0.E. Almayan 76 3944.00 51.89
Yapilandirilmig
Etkinlikler
0.0.E. Alan 26 1707.00 65.65 620.000 -2.826  .005
0.0.E. Almayan 76 3546.00 46.66
CEABD Mat.
0.0.E. Alan 26 1487.00 57.19 840.000 -1.138  .255

0.0.E. Almayan 76 3766.00 49.55

Analiz sonuglari, okuma yazmaya hazirlik anketi ortalama puanlarinin
yapilandirilmamig etkinlikler alt boyutu i¢in ¢ocugun okul Oncesi egitimi alma
durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigin gostermektedir (U=958,000, p=,818;
p>.05). Ote yandan, ¢ocuklarin yapilandirilmis etkinlikler ortalama puanlarinin okul
oncesi egitimi alma durumuna gore farklilastigi goriilmektedir (U=620,000, p=,005,
p<.05). Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin sira ortalamalar1 (65,65), okul 6ncesi
egitimi almayan ¢ocuklarin sira ortalamalarindan (46,66) daha yiiksektir. Buna gore,
daha dnce okul 6ncesi egitimi almis olan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara kiyasla evde
aileleriyle birlikte okuma yazmaya iliskin daha fazla yapilandirilmis etkinlik
yaptiklart sdylenebilir. Cocuklarin CEABD Matematik alt 6l¢eginin puanlarinin ise,
okul oOncesi egitimi alma durumuna gore farklilik gostermedigi goriilmektedir
(U=840,000, p=,255, p>.05).

Tablo 10.
Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine Gore Kruskall Wallis-H Testi Sonuglart
N S.0. sd  x2 p Anlamh fark
Yapilandirilmamig
Etkinlikler
Hig almayan 84 5583 2 1123 570
Bir y1l alan 20 50.88
Iki y1l alan 6 66.33
Yapilandirilmig
Etkinlikler
Hig almayan 84 5041 2 11813 .003 Hig egitim almayan ve

iki yil egitim alan
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Bir yil alan 20 66.25 Bir yil egitim alan ile iki
yil egitim alan

iki yil alan 6 90.92

CEABD Mat.

Hig almayan 80 5351 2 2558 278

Bir yil alan 20 58.25

iki yil alan 6 74.25

Analiz sonuglari, Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ortalama puanlarinin
yapilandirilmamig etkinlikler alt boyutu i¢in ¢ocugun okul Oncesi egitimi alma
stiresine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigini géstermektedir, ¥2 (sd=2, n=110)
= 1,123, p>0.05. Ote yandan, yapilandirilmis etkinlikler alt boyutu puanlarinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, 2 (sd=2, n=110) = 11,813, p<0.05.
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in ikili Mann
Whitney U testi gergeklestirilmistir. Buna gore, hi¢ egitim almayan ve 1 yil egitim
alan ¢ocuklarin yapilandirilmis etkinlikler alt boyutu puanlarmma ait sira
ortalamalarinin iki yil egitim alan ¢ocuklardan daha diisiik oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin CEABD Mat. Testi puanlarinin ise, okul dncesi egitimi alma siiresine gore
anlamli bir sekilde farklilagmadigr goriilmektedir (sd=2, n=110)=2,558, p>.05).
Ancak c¢ocuklarin sira ortalamalari incelendiginde, test puanlarmin okul Oncesi
egitimi alma siiresi ile dogru orantili bir sekilde arttig1 belirlenmistir.

Aragtirmada son olarak ailelerin evde cocuklariyla birlikte okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerini gerg¢eklestirme sikliklari ve ¢ocuklarinin matematik becerilerini
destekleme durumlari arasindaki korelasyon hesaplanmigtir. Analiz sonuglari,
¢ocuklarin evde okuma yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenmesi ile matematik
becerilerinin desteklenmesi arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki
oldugunu gostermistir (rho=.48, p<.01).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin evde okuma yazmaya hazirlik ve matematik
becerilerinin ne diizeyde desteklendigini ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada,
ailelerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden kesinlikle 6nemli ve gerekli
bulduklart etkinliklerin genellikle cocuklarin s6zciik dagarcigini gelistirmeye yonelik
olan etkinlikler olduklar1 goriilmiistiir. Evde siklikla yaptirdiklari etkinliklerin ise
kesinlikle onemli ve gerekli gordiikleri etkinlikler ile ayni etkinlikler olduklar
belirlenmistir. Bilinmeyen kelimeleri agiklamak, okunan hikaye hakkinda sorular
sorarak, hikaye hakkinda konugmasin1 tesvik etmek gibi etkinlikler, cocugun temelde
dil gelisimini destekleyerek okuma yazma siirecini olumlu yonde destekleyen
etkinlikler olarak nitelendirilebilir (Korat, 2009). Sénéchal (2006) ve Hood ve ark.’nin
(2008) arastirmalar1 bu diisiinceyi destekler niteliktedir. S6z konusu arastirmalarda
evde ¢ocuklara kitap okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesinin ¢ocuklarin sézciik
farkindalig1 gelistirdigini saptanmigtir. Ailelerin hem 6nemli oldugunu diisiindiikleri
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hem de evde siklikla gergeklestirdikleri bir diger etkinligin ise ismindeki harfleri
gbsterip tamtmak oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi Egitimi Programinda okul éncesi
donemde evde ve okulda ¢ocuga harf 6gretimi yapilmamasi yoniinde bir agiklamaya
yer verilmistir (MEB, 2013b). Bunun nedeni, ¢ocuklarin okuma yazmay: ses temelli
ogrenmeleridir. Harfleri tanitirken sesleriyle ifade edilmediginde okuma yazma siireci
olumsuz etkilenebilir. Bununla beraber, ¢ocugu kendi ismini yazmaya tesvik etmenin
¢ocugun alfabeye, yaziya iliskin farkindaligini gelistirmesi ve ¢ocugu yazmaya karsi
motive etmesi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Welsch, Sullivan
ve Justice’in (2003) arastirmasi bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Arastirmacilar,
okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin isimlerini yazmay1 denemelerinin onlarin alfabe
bilgisi ve yaz1 farkindalig1 becerisini yordadigini ortaya koymustur.

Ailelerin ¢ocuklarla evde nadiren gergeklestirdiklerini ifade ettikleri okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin ses ile ilgili etkinlikler oldugu goriilmektedir.
Bununla beraber, c¢ogu aile ses calismalarini kesinlikle gerekli ve Onemli
bulmadiklarini da belirtmistir. Kafiyeli sozciikler iiretme, ilk sesi degistirerek sozciik
iiretme, hece sayisina gore el ¢irpma gibi ses calismalari, ¢ocuklarin fonolojik
farkindalik becerilerinin gelistirilmesi acisindan 6nemli etkinliklerdendir. Ote
yandan, sik¢a yapilan etkinlikler incelendiginde, tekerlemeli oyunlar oynamak,
kafiyeli sarkilar sdylemek gibi fonolojik farkindalik becerisinin kazanilmasina
yonelik etkinliklere de rastlanmaktadir. Aileler, kelimelerdeki hecelere, seslere dikkat
¢ekerek cocugun diisiiniip tiretmesi gereken etkinlikleri okulda yapmasi gerektigini
diisiiniiyor olabilir. Bununla beraber, ses ¢aligmalar1 ile ilgili olarak 6gretmenden
yeterince dneri almiyor olabilir. Alan yazindaki ¢esitli aragtirmalar, ses ¢aligsmalarinin
ogretmenler tarafindan ¢ok tercih edilmedigini gdstermektedir. Ertiirk, Gonen ve
Pianta (2017) calismasinda, c¢alisma grubundaki o&gretmenlerin ¢ok biiyiik bir
boliimiiniin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart kapsaminda ses c¢alismalarina yer
vermediklerini bunun yerine kitap c¢aligmalarina yogunluk verdiklerini saptamuistir.
Doénmezler (2016) okul oncesi donemde uygulanan okuma yazmaya hazirlik
caligmalarin1 inceledigi arastirmasinda benzer sekilde ogretmenlerin materyal
gerektiren ¢izgi calismasi, kitap calismasi ve fotokopi kagidi gibi yapilandirilnms
etkinlikleri siklikla yaptigini ortaya koymustur. Phillips, Menchetti ve Lonigan’a
(2008) gore, fonolojik farkindalik becerisi desteklendiginde ¢cocuklarin ileride ses harf
iligkilerini anlamalarina ve okuma yazmay:r daha kolay Ogrenmelerine katki
saglanmaktadir.

Ailelerin okuma yazmaya hazirlik ve matematik becerilerini evde orta diizeyde
destekledigi belirlenmistir. Bu bulgu, ailelerin okula hazir olmada kritik beceriler olan
bu becerileri evde desteklenmenin Onemine iliskin farkindaliklarimin diisiik
olmasindan kaynaklanabilir. Giirsimsek (2003) de benzer sekilde ailelerin ev temelli
katilimlarinin yetersiz oldugunu saptamistir. Cocuklarin hem s6z konusu bu
becerilerinin  gelistirilmesi hem de ailelerde bu farkindaligin gelismesi igin
gergeklestirilmis ¢esitli miidahale arastirmalarina rastlamak miimkiindiir. Ozen
Altinkaynak (2016) gelistirdigi Aile Temelli Okum Yazmaya Hazirlik Programinin
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aragtirmada yer alan cocuklarin cesitli dil becerilerine (alici, ifade edici, fonolojik
farkindalik gibi) etkisini inceledigi arastirmasinda, ¢gocuklarin evde aileleri tarafindan
okuma yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenmesinin dil becerilerinde deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin lehine bir gelisime neden oldugunu saptamistir. Akinci
Cosgun ve Tezel Sahin’in (2018) arastirmasinda ise, ev ortaminda anne gocuk
arasinda etkilesime dayali yapilan matematik etkinliklerinin annelerin erken
matematik becerilerine yonelik bilgi ve farkindaliklarini gelistirdigi, bununla beraber
ailelerin cocuklarin say1 ve islem becerilerini desteklemeye yonelik birtakim
etkinlikleri evde daha sik yaptiklar1 belirlenmistir. Ailelerin ¢ocuklara orta diizeyde
destek sunmasinin bir baska nedeni, dgretmenin bu becerilerin desteklenmesi
siirecinde aile katilimini etkin bir sekilde kullanmamasi olabilir. Nitelikli bir okul
oncesi egitimin Onemli bilegsenlerinden biri de aile katilimi caligmalaridir. Bu
donemde, aileler ile igbirligi icinde olmak ve aileleri cocugun egitimine katmak okul
oncesi egitimi Ogretmenlerinin 6nemli sorumluluklarindandir (Aydogan, 2017).
Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal’a (2010) gore; ailelerin 6gretmenin sinifta
gerceklestirdiklerinden haberdar olmalari evde sunulan destegi arttirmaktadir.

Ailelerin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik ve matematik becerilerini
destekleme diizeylerinin ¢ocugun cinsiyetine, yasina ve dogum sirasina gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Okul dncesi egitimi alma durumu ve siiresi ise ¢ocuklarin
evde gerceklestirdikleri yapilandirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri {izerinde
etkili olmustur. Buna gore, ¢ocugu daha 6nce okul Oncesi egitimi almis aileler,
almamis ya da daha kisa siire egitim almig ailelere kiyasla evde ¢ocuklariyla daha ¢ok
yapilandirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinligi gerceklestirmektedir. Bu bulguya
neden olarak, cocuklari okul Oncesi egitimi alan ailelerin 6gretmenin siif ici
uygulamalarindan ~ etkileniyor olmasi  gosterilebilir. Ogretmen yogunlukla
yapilandirilmis etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerisini
desteklemeye ¢alisiyor olabilir. Aileye sundugu ev temelli ¢aligmalar da bu yonde
kagit kalem, galigma sayfasi seklinde olabilir. Ogretmen, aileye yapilandiriimamis
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ile matematik becerisini destekleyecek etkinlik
orneklerini gostermemis olabilir. Alan yazinda o&gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ve matematik becerilerini desteklemede kullandiklar1 yontemlerin yetersiz
olduguna dair aragtirma bulgularina rastlamak miimkiindiir (Akbaba-Altun, Simsek-
Cetin ve Bay, 2014; Aktas Arnas, Erden, Aslan ve Comertpay, 2003; Taskin, 2013).

Aragtirmada ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme
durumu ile matematik becerilerinin evde desteklenme durumu arasinda iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu bulguya neden olarak, ailelerin evde okuma yazmaya hazirlik ve
matematik becerilerinin desteklenmesine benzer sekilde dnem vermesi gosterilebilir.
S6z konusu iki beceri, gocugu ilkokula hazirlamada nemli rol oynamaktadir (MEB,
2013a). Dolayisiyla, ailenin bir beceriye verdigi onemin digerini de etkileyecegi
bulgusu bu iki becerinin birbiri ile iliskili oldugunu gostermesi agisindan énemli bir
bulgu olarak goriilmektedir.
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Ailelerin ¢ocuklara evde sunduklar1 destegin okuma yazmaya hazirlik ve
matematik becerileri baglaminda orta diizeyde oldugu bulgusundan hareketle,
oncelikle ailelere cocugun gelisimi ve egitiminde 6nemli bir rolii oldugunun farkinda
varmasi i¢in bilgilendirme toplantilart diizenlenebilir. Cocuga evde sunulan destegin
yalnizca yapilandirilmis etkinlikler yoluyla degil yapilandirilmamis etkinlikler
yoluyla da yapilabilecegi vurgulanabilir. Bunun yani sira, okuma yazmaya hazirlik ve
matematik becerilerini evde nasil destekleyebileceklerine iligkin atolye ¢alismalari
diizenlenebilir. Evde gerceklestirdikleri bazi rutinlerin ¢cocugun hangi gelisim alanini
etkiledigi iizerine tartigmalar yapilabilir. Aile katilimi ¢aligmalari kapsaminda sinif
i¢i uygulamalardan haberdar olmalar1 saglanabilir. Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ve matematik becerilerinin evde desteklenmesine iliskin dneri gelistirebilecek
yeterlilikte olmalar1 i¢in seminerler diizenlenebilir.
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Extended Abstract

Parent and school partnership has a critical role in early childhood education. School
readiness must be held on a holistic view by parents and teachers (Crnic and Lamberty
1994; Snow 2006). Parents are excepted to support their children’s early literacy and
mathematics skills at home which will help their children being ready for school. Early
literacy skills can be stated as oral language skills, alphabet knowledge, phonological
awareness, Word knowledge, recognizing the words which start and last in same
sound, detection of spoken words within written words. Math skills can be stated as
size concepts, recognizing, naming, sorting, comparing, matching, grouping,
numbers, addition, subtraction, division, modelling, geometry and visual logic,
measuring and graph forming (Uyanik and Kandir, 2010). Children learn these skills
with the help of the interactions at home and at school. So, parents should be aware
of that they have a responsibility on children’s school readiness. Teacher also should
know about the parents, their needs so that they can make a lasting effect on children’s
learning.
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This study aims to examine parents’ support of their children regarding early
literacy and mathematics skills at home. Additionally, the effect of some variables
such as gender, age, status of taking early childhood education, duration of early
childhood education) on parents’ support of children’s early literacy and mathematics
skills at home were examined. Determining the level of this support is thought to guide
the parents to recognize the needs of the children in terms of early literacy and
mathematic skills and also for teachers so that they can organize parent education
according to the findings.

Screening model was preferred as research method. Sample of the study consist of
110 children who study at early childhood education centers in Aksaray and Istanbul.
Convenient sampling method was preferred to determine the study group. Early
Literacy Questionnaire, EASY C- Math and Personnel Information Form were used to
collect the data. Descriptive analysis, Kruskal Wallis and Mann Whitney U tests and
spearman correlation coefficient were run to analysis the data.

Findings of the study showed that parents mostly think that “describing the new
words when reading to your child” item is certainly necessary and important within
the early literacy activities (%77). “Introducing the letters in their children’s name”
item followed this item (%75.4). The parents stated that they mostly play with toys
such as lego, playdough etc. The second activity which was mostly done by parents
was “introducing the letters in their children’s’ name” (%42.7). Parents also stated
that they never do such activity like “want their child to change the first letter of a
word for instance changing Murat as Surat” (%59.1). and “ask the child if two words
they told are rhyming or not” (%51.8). When mean scores of children in Early Literacy
Questionnaire and its sub dimensions were examined, it was seen that their scores
were in medium level. According to this finding, it can be said that children are
supported by their parents at home in medium level in terms of their early literacy
skills. When EASY C- Math scores were examined, it was seen that children’s mean
scores were in medium level, as well. So, it can be said that children are supported by
their parents at home in medium level in terms of their mathematics skills. Parents’
support level at home didn’t show a significant difference according to children’s
gender, age and order of birth. Status of taking early childhood education, duration of
early childhood education variables made a significant effect on parents’ support in
structured activities sub dimension. Children who took early childhood education
before had higher scores than children who haven’t taken early childhood education
before. And as the duration of early childhood education increases the structured
activities scores increased. Lastly, a significant relation was determined between
parents’ support of their children’s early literacy skills at home and parents’ support
of their children’s mathematics skills at home.

In the light of the result that parents support of their children was in medium level,
it can be suggested that meetings can be organized so that parents can be aware of
how they have an important role in their children’s development. In this meetings, the
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teacher should focus that not only structured activities but also non structured
activities are helpful for children’s development. Workshops can be organized for
parents so that they can learn how to support their children’s early literacy and math
skills at home. Discussions can be made on daily routines’ effect on developmental
areas. Parent participation activities can be helpful for parents to learn about in class
implementations. Seminars for teachers can be organized so that they can give
suggestions to parents regarding how to support early literacy and math skills at home.
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