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Bu calismanin amaci, matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen 6grencilerin matematik dgrenmede
sikint1 yagama diizeyleri ile yazma kalitesi diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirma genel
tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. Arastirmanin calisma grubu, amaghi Ornekleme
yontemlerinden dlgiit 6rneklemeye gore belirlenmis, Kiitahya Merkez ile bir ilgesinde bulunan 5 ilkokuldan
secilmis 4. Sinif diizeyinde matematik 6grenme siirecinde sikinti yasayan 49 6grenciden olusmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grenciler belirlenirken 6ncelikle sinif 6gretmenlerinden matematik
dersinde sikint1 yasayan 6grencileri belirlemeleri istenmis, ardindan sikinti yasayan 6grencilerin sahip olmasi
gereken Ozelikler konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu anlamda ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
sahip olmasi gereken Ozellikler; dgrenciye herhangi bir 6grenme giigliigii tanist konulmamasi, 6grencinin
6grenmesi yoniinde herhangi belirli bir engelin olmamasi, 6grencinin smiftaki dersleri grenme konusunda
gerekli cabay1 gostermesi olarak belirlenmistir. . Aragtirmanin verileri Matematik Ogrenme Giicliigii Kontrol
Listesi ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtar1 araciligiyla toplanmistir. Her iki aractan elde edilen
puanlar diisiik, orta ve yiiksek olmak iizere ii¢ kategori altinda toplanmistir. Degiskenler arasindaki iligkilerin
incelenmesinde ki-kare testi kullanilmigtir. Elde edilen bulgulara gére matematik 6grenmede yasanan sikinti
diizeyi ile yazma kalitesi diizeyleri arasinda bir iligkinin var oldugu ve bu iligskinin dogrusal yonde pozitif
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Matematik 6grenmede sikint1 yasama diizeyi arttikga yazma kalitesi diizeyi de
diismektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6grenme giicliigii, yazma kalitesi, ilkokul 4. sinif 6grencileri.

Investigation of 4th Grade Elementary Students’ Levels of Experiencing Difficulty
In Mathematics Learning And Their Writing Quality Levels

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the relationship between the level of experiencing difficulty in mathematics
learning and writing quality levels of the students who are considered to have difficulty in learning
mathematics. The research is in correlational survey model from general survey models. The study group of
the research was determined by criterion sampling from purposeful sampling methods, was selected from 5
elementary schools located in Kutahya city center and a district, and it included 49 4th grade students who
had difficulty in learning mathematics. In determining the students who formed the study group, firstly,
primary school teachers were asked to determine the students who had difficulty in the mathematics lesson
and then the teachers informed about the characteristics of the students who had difficulties . In this sense, the
characteristics that the students of the study group should have; the fact that the student was not diagnosed
with any learning disability, and that there was no specific obstacle to the learning of the student was

65



Tlkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Ogrenmede Sikinti Yasama Diizeyleri ile... Dogan Temur, O., Kili¢ Sahin, H. ve Ozdemir, K.

determined as the student making the necessary effort to learn the lessons in the classroom.The research data
were collected via Mathematics Learning Difficulty Behavior Checklist and Writing Quality Scoring Rubric.
The scores obtained from both tools were categorized in three as low, medium and high. Chi-square test was
used to investigate the relationships between variables. According to the findings, it has been reached that
there is a relationship between the levels of experiencing difficulty in mathematics learning and writing
quality levels and this relationship is positive in linear direction. As the level of experiencing difficulty in
mathematics learning increases, the writing quality decreases.

Keywords: Mathematics learning disability, writing quality, elementary school 4™ grade students.

Giris

Ogrenme giicliigii, bir alandaki becerinin diger alanlardaki becerileri etkilemeden belirli bir
diizeyde ortaya cikan yetersizlik olarak tamimlanabilir. Ogrenme giicliigii yasayan ogrenciler ayni
zamanda sosyal ve duygusal zorluklar da yasamaktadirlar (Terry, 2013). Ogrenme giicliigii yasayan
ogrencilerde dil, algi, dikkat, bellek, hatirlama, kodlama ve bellekten geri ¢cagirmada eksiklikler ile
detaylar1 daha az fark etme gibi dzelikler gozlemlenebilir. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler sozel,
gorsel-uzamsal becerilerde de yasitlara oranla daha diisiik performans sergilemektedirler. Ogrenme
gicliigii olan Ogrencilerin matematigin bircok alaninda sorun yasadiklarina yonelik tespitler
bulunmaktadir (Bender, 2016). Toptas ve Gozel’e (2018) gore birgok Onyargiy1 icinde barindiran
matematik dersine yonelik bireylerin kaygi ve olumsuz tutuma sahip oldugu, yine matematik dersinin
bireylerin en ¢ok zorlandig1 ders olarak bilindigi sdylenebilir. Ogrenme giicliigii olmayan 6grencilerde
de normal zekd, yeterli egitim ve Ogretim faaliyetlerine ragmen matematigin c¢esitli alanlarinda
o0grenmede sikintilar ortaya ¢ikabilmektedir (Mutlu ve Akgiin, 2017). Baz1 6grenciler sadece okuma
ya da matematik alaninda, bazilar1 ise her iki alanda da yetersizlikler sergileyebilmektedirler
(Robinson, Menchetti ve Torgesen, 2002). Matematik 6grenme giicliigliniin nadiren tek basina
goriilmesi matematiksel zorluklarla iligkili biligsel siireclerin tanimlanmasini zorlagtirabilmektedir.
Her ne kadar matematik 6grenme giicliigli bircok diger engelle iliskili olsa da, matematik 6grenme
giicliigli yasayan oOgrencilere siklikla dikkat eksikligi hiperaktif bozuklugu (DEHB) veya okuma
yetersizligi tanist konur. Matematik 6grenme giigliigiiniin diger giicliikler veya bozukluklara eslik
etmesi, matematik becerilerinde ve biligsel bozukluklarda farkli tiirlerde zorluklarin oldugunu
gosterebilmektedir. Ornegin, Geary (1993) ile Jordan ve Hanich (2000) yalnizca matematik dgrenme
giicliigli yasayan Ogrencilerin, hem matematik 6grenme giicliigli yasayan hem de okuma yetersizligi
olan Ogrencilerden hikaye problemleri ve yazili hesaplamalar konusunda daha iyi performans
gosterdigini bulmuslardir. Bununla birlikte iiglincii ve dordiincii siniflardan ¢ocuklarin bulundugu bir
orneklemde Andersson (2008), yalnizca matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciler ile hem
matematik 6grenme giicliigii yasayan hem de okuma yetersizligi olan 6grencilerden olusan 6grenci
grubunun matematigin tiim alanlarinda esit derecede zayiflik gosterdigini gézlemlemistir (Watson ve
Gable, 2012).

Ulkemizde Matematik dersi Ogretim programinin gocuklarin gelisim diizeylerine gore
gelistirilmis standart bir program olarak uygulandigini sdyleyebiliriz. Matematik dersi 6gretim
programinda problem ¢6zme, siniflama ve iliski kurma gibi beceriler yer almaktadir (Mili Egitim
Bakanligt [MEB], 2018). Baz1 o6grenciler bu becerileri edinmede sikintilar yasayabilmektedirler.
Matematik dersi 6gretim programinda kazanimlar sayilar ve islemler 6grenme alani, dogal sayilarla
toplama ve ¢ikarma alt 6grenme alanlari ile birinci sinifta toplama ve ¢ikarma islemi olmak iizere iki
temel islemle baslamaktadir (MEB, 2018). Matematikte sikinti yasayan oOgrenciler sikintinin
derecesine gore temel matematik becerileri edinmede zorluklar yasamaktadirlar (Sullivan, 2005).
Matematikte 6grenme giicliigli olan 6grenciler matematigin tiim alanlarinda sikint1 yasayabildigi gibi
matematigin tiim alanlarin1 kapsamayan durumlarda da sikint1 yasayabilirler. Ornegin dgrenciler dort
islemi yapabilmekte fakat problem ¢dzmede bu becerileri kullanmada zorlanabilmektedirler. Okulun
ilk yillarinda 6grenme giigliigii ceken 6grenciler somut nesnelerle yaptirilan ¢calismalarda herhangi bir
giicliik ¢ekmemekle birlikte islemler soyut hale geldik¢e sikintilar daha belirgin olarak kendini
gostermektedir. Ornegin bir basamakli sayilar1 toplarken parmaklarini kullanan bir 6grenci iki
basamakli sayilar1 toplarken bu yontem ise yaramadigi i¢in sikinti yagamaktadir (Bender, 2016).
Ogrencilerin belirli deneyimlerle ve ileri sinif diizeylerinde belirli bir hiza ulasmasi beklenmektedir.
Ornegin ilkokul 3. Sinifta grenciler bir basamakli sayilarla yapilan toplama ve ¢ikarma islemlerinde
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sonucu dogrudan sdylemektedir. Bu, 6grencinin islem becerisinde otomatiklestigini gosterir (Sousa,
2014). Cok basamakli dort islemlerde 6grencilerin kullandiklart stratejiler 6grencilerin matematikte
sikinti yasayip yasamadiklari ile ilgili ipuclari gostermektedir. Cok basamakli islemlerde
Ogrencilerden basamak degerinin algilanmasi, islem asamalarin1 gostermesi ve islemi yeterli diizeyde
tamamlamasi beklemektedir. Matematikte sikint1 yasayan 6grencilerde basamak degerinin algilanmasi
ve islem asamalarinda problemler ortaya c¢ikmaktadir (Bender, 2016). Ogrenciler gorsel uzamsal
algidaki problemler nedeniyle veri isleme ve geometri alanlarinda zorlanmaktadirlar (Geary, Hoard,
Byrd-Craven ve Desoto, 2004). Ogretmenler, dgrencilerde gériilen islem hatalarimi fark edebilmekte
ancak Ogretim asamalarinda 6grencilerin yaptiklart hatalar1 géz 6niinde tutmamaktadirlar (Riccomini,
2005). Matematik ogrenmede sikinti yasayan Ogrencilerin islem hatalari islemi nasil yaptiklarini
actklama siirecinde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencinin herhangi bir islemin ¢dziimiinii nasil yaptigim
ifade edebilme diizeyi ile islemi ¢ozerken kullandig: strateji grencinin matematik 6grenmede yasadigi
sikintiya dair ipuclar verebilir (Bender, 2016).

Matematik 6grenmede sikinti yasayan c¢ocuklarin genel olarak sahip oldugu 6zellikler su
sekildedir: Sayilar1 6grenmede gecikme ya da zayiflik, sayilar arasi iliskilerde ve oOriintiilerde
yetersizlikler, sayinin rakamlarinin yerini karistirma, problem sozel olarak anlatildiginda ¢ézebilme
fakat kendisi okudugunda c¢ozememe, dort islem becerilerinde yanlis basamaktan baglama,
islemlerdeki asamalar1 unutma, {ist siif diizeylerinde bir ya da iki basamakli sayilarla yapilan
islemlerde otomatik hale gelememe, zaman kavramini 6grenememe, hesaplamada basit stratejiler ve
parmaklar1 kullanma, somut nesnelere ihtiya¢c duyma, matematik dilini anlamada zorlanma, temel
matematik becerilerinde zayiflik (Baroody ve Kaufman,1993; Emerson ve Babtie, 2010; Garnett,
1992; Mutlu, 2016; Kalag, 2017). Ogrenme giicliigii tanis1 konulmamis birgok cocuk matematik
alaninda 6zel dgretim stratejilerine ihtiyag duyabilmektedir. Ogrenme giicliigii tanilama siirecinde bir
tan1 konulmadigi halde matematik Ogrenmede sikinti yasayan &grenciler oldugu goz ardi
edilebilmektedir (Bender, 2016). Matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen 6grencilerdeki
problemin kaynagi, Ogrencinin zorlandigt matematik alanlarinda temel becerileri ortaya ¢ikaran
zihinsel aktivitelerdeki yetersizlikler olarak goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin uzun siireli
bellek, kisa siireli bellek, isleyen bellek bakimindan da sikintilar yasadigi diisiiniilmektedir. Isleyen
bellek yoniinden sikinti yasayan 6grenci sayilar arasi iliskilerde zorlanmaktadir. Uzun siireli bellek
problemi olan Ogrenciler hatirlamada zorluklar yasamaktadir. Kisa siireli bellekte sikinti yasayan
Ogrenciler ise cevaba ulasmadan Once soruyu hatirlamada zorlanmaktadirlar (Emerson ve Babtie,
2010; Geary, Hoard, Byrd-Craven ve Desoto, 2004; Karagiannakis ve Baccaglini-Frank, 2014). Baz1
aragtirmacilar (6rnegin Lee ve Kang, 2002; Mabbott ve Bisanz, 2008; Passolunghive Siegel, 2001)
biligsel siirecler (6rnegin, isleyen bellek ve yiiriitiicii islevler) ile matematikte 6grenci basarisi arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugunu bulmuslardir. Bu bulgu da matematik 6grenme zorlugu yasayan
Ogrencilerin performansini vurgulamaktadir (Watson ve Gable, 2012) . Presseley ve Harris’e (2006)
gore isleyen bellek, uzun siireli bellekteki bilgilerin etkin hale geldikten sonra aktarildigi, aktarilan
bilgiler iizerine diisiiniiliirek degisiklikler yapildigi sinirli bir kapasiteye sahip bellek tiiriidiir. Ogrenme
ve dil becerilerindeki bozukluluklarin kaynagi isleyen bellek kapasitesinin diisiikligi ile iliskilidir
(Akt: Ulper, 2008) Dil becerileri igerisinde en zor kazanilan beceri olan yazma Vanderburg’a (2005)
gore basarilmasi gii¢ bir beceridir ¢iinkii yazma siirecinde bellek, dikkat, problem ¢6zme, motivasyon
gibi ¢ok sayida biligsel beceriler kullanilmaktadir.

Teorik olarak egitimcilerin ¢ogu biitiin 6gretmenlerin okuma yazma Ogretmeni oldugu
konusunda goriis birligindedir. Artan sayidaki arastirmalar, okuma ve yazma becerilerinin tiim
O0grenme alanlarinda biitiinii olusturan 6nemli unsurlar oldugunu ve Ogrenmede disiplinler arasi
yaklagimin faydali oldugunu ileri siirmektedirler. Bununla birlikte matematigin bazi konu alanlar
okuma ve yazma ile daha az iligkili oldugu icin ¢cok sayida egitimci bu teoriyi uygulamaya gecirmekte
zorlanmaktadir (Vukovich, 1985).

Yazmaya bir problem ¢ozme siireci olarak bakildiginda 6zellikle de kelime problemi
coziimlerinde oOgrenciler benzer bilissel siirecleri kullanirlar (Williamson ve Mcandrew, 1987).
Dolayisiyla matematik alaninda sikint1 yasayan &grencileri belirlemede matematik konu alanlarinin
tiimiinlin taranmasinin yani sira matematik konu alani diginda okuma, yazma gibi alanlarda sinif
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diizeyinin altinda performans gosterilmesinin matematikte yasanan sikintilarla iligkili olabilecegi
unutulmamalidir. ilkokul diizeyinde 6zel 6grenme giicliigii yayginligi iizerine yapilan calismalarda
Gorker, Bozatl, Korkmazlar vd. (2017) matematik 6grenme giicliigi oranim1 %6,5; Gross-Tsur,
Manor, ve Shalev (1996) matematikte sikint1 yasayanlarin oranin1 %3-6; Shalev ve Gross-Tsur (2001)
ise okulda bu oranlar1 %5-6 olarak belirlemislerdir. Bu oranlar kiiciimsenemeyecek rakamlar1 ortaya
koymaktadir. Bu nedenle matematik 6grenmede sikinti yagayan 6grencilerin bu sikintilarin1 géz ardi
etmeyecek sekilde diizenlemeler yapilmalidir (Petra Scherer, 2017).

Yazma ¢ok sayida yiiksek diizeyde bilissel ve {ist bilissel becerilerin koordinasyonunu iceren
karmasik bir siirectir (Olinghouse ve Wilson, 2013). Yazma insanoglunun yasam boyunca basarmaya
calistig1 en kompleks bilissel etkinliklerden biridir ve farkli diizeylerdeki gosterimlerde isleyen ¢ok
sayida biligsel bileseni kapsamaktadir (Hayes, 1996; Akt: Olive, 2003). Yazma akademik yasamda ve
is yasamindaki basarilarda kritik onem tasimaktadir. Iyi bir yazi yazmak icin &grencilerin
beklentilerini karsilayabilecek etkili 6gretimi saglamak 6nemli bir amag¢ olmalidir. Bu amag¢ yazinin
hangi yonlerinin yazma kalitesi acisindan 6nemli olduguna dair anlayisin gelismesini gerekli
kilmaktadir (Crossley ve McNamara, 2016). Olinghouse ve Wilson’a (2013) gore bilissel yazma
modelleri yazarin kaliteli metin iiretimi i¢in ihtiya¢ duydugu bilissel ve dilbilimsel kaynaklara vurgu
yapmaktadir. Bir metnin olabildigince iyi hale getirilmesi i¢in yazarlarin yazma siirecinde hem bilgi
hem de yazma becerilerini hatirlayip dengeleyebilmeleri igin yeterli biligsel kapasiteye sahip olmalari
gerekmektedir (Lindgren, 2005). Dolayisiyla bilissel bir yonii de olan yazma becerisi, matematik ile
benzer bir sekilde bellek, dikkat, problem ¢6zme gibi ¢ok sayida bilissel degiskeni kapsamakta; bu
degiskenler de iki alaninin birbiriyle iliskili oldugunu gostermektedir. Buradan yola cikarak yazma
becerisinin dnemli bir gostergesi olarak yazma kalitesi arastirmanin bir degiskeni olarak ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Egitimde kullanilan yazma kalitesi ol¢limleri fikir-icerik gelisimi, planlama, ciimle akiciligi,
kelime sec¢imi, iislup ve kurallar gibi olgiitlerde toplanmaktadir (White ve Bruning, 2005). Yazma
kalitesi yazili {irlinlerin okunakligi acisindan degerlendirilebilir (Jasper, Gordijn, HauBler ve
Hermsdorfer, 2011). Matematik dersinin icerisinde de yazma ve iletisimin 6nemli oldugunu
soyleyebiliriz. Ogrenciler yazarken ve iletisim kurarken anladiklarin birlestirebilir ve genisletebilirler.
Ogretmenler, ¢ocuklar arasinda farkliliklar oldugunu bilmeli ve yazma ¢alismalarinda da gocuklar
arasinda farkliliklar olacagini unutmamalidirlar (Burns, 2005). Yazmak; duygularini, matematik
hakkindaki inang¢larini ve bilgilerini agiklamalari i¢in ¢ocuklari cesaretlendirebilir. Negatif duygularla
miicadele etmelerine, okul matematigi igerisinde yer alan becerileri edinmelerine yardimci olabilir.
Yazma Ogretmen 6grenci iliskisini ve sinif atmosferini etkileyebilir, 6gretmen ve 6grenciler bu yolla
daha oOzgiir iletisim kurabilirler (Borasi ve Rose, 1989). Yazma etkinlikleri 6gretmen ve &grenci
arasinda giiclii bir iletigsim saglar (Miller, 1991).

Smif ortaminda 6grenciler okuma, matematik ya da her ikisinde basarisizlik yasiyorsa ve bu
basarisizlik 6gretmen ve veliler tarafinda hissediliyor, 6grenciler i¢in yardima ihtiya¢ duyuluyorsa
cocukta 6grenme giicliigiiniin varligindan bahsedilebilir (Wilmshurt ve Brue, 2010). Buradan hareketle
calismanin amaci herhangi bir 6grenme giicliigii tanis1 konulmams fakat simif icinde matematik
derslerinde akademik anlamda yeterli diizeyde basar1 gdsteremeyen Ogrencilerin matematik
o0grenmede yasadig1 sikinti diizeyleri ile yazma kalitesi diizeyleri arasinda iliski olup olmadigini
belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin ifade becerilerinin gelisimi; erken cocukluk doneminde bulundugu ortamda
matematik ile ilgili materyallerin bulunmasi1 ve matematikle ilgili ifadelerin siklikla kullanilmasi ile
birlikte ¢ocuklarda kelime hazinesinin olusumu ve c¢ocuklarin anaokulunda okuma-yazma
etkinliklerinin sonuglar ile iligkili oldugu ifade edilebilir (Napoli ve Purpura, 2017). Cocuklar i¢in
okulda hazirlanan smif igi etkinlikler ilkokulda dogal bir yapida olmayabilir. Ciinkii okullarda dil ve
matematik alanlarinin her biri icin materyaller ve etkinlikler hazirlanir ve bu iki konu alan1 birbirinden
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farkli olarak goriilebilir. Cocuklarin diinyasinda driintiiler, problem ¢6zme ve iletisim 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmenler bu iki konu alanini birbirine entegre edebilmeli, kaliteli ve 6nemli uygulamalar
ortaya koyabilmelidir (Moyer, 2000). Yazma matematik 6grencilerine ¢ok farkli yollarla yardim
edebilir. Yazmasi gereken 6grenciler yazmadan 6nce 6nemli diigiinceler gelistirebilir ve diislincelerini
organize edebilirler bdylece kavram calismalar1 zihinlerinde daha iyi yerlesebilir (Johnson, 1983).
Yazma ve yazmanin kalitesi 6grencilerin kendilerini daha etkili ifade edebilmeleri i¢in 6dnemli bir
aragtir. Matematik becerileri 6grencilerin kendilerini ifade etme yollariyla daha iyi degerlendirilip
gelistirilmesi i¢in 6grencilere daha etkili yardimda bulunma firsatlari sunabilir. Bu nedenle matematik
ve yazma kalitesi arasindaki iligkinin varlig1 hakkinda diigsiinmek, aragtirmalar yapmak ve bu iliskiye
dair bilimsel bilgiye ulasmak bu ¢alismanin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yontem

Arastirma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modelindedir. iliskisel tarama modelleri
iki veya daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Karasar, 2006, s.81). Bu calismada 6grencilerin matematik 6grenmede sikint1 yagama
diizeyleri ile yazma kalitesi diizeyleri arasinda iligki olup olmadigi ve bu iliskinin diizeyi
arastirilmisgtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, amaghi O6rnekleme yontemlerinden Olgiit drneklemeye gore
belirlenmistir. Calisma grubunu Kiitahya Merkez ile bir ilgeden segilen toplam 5 ilkokulda 6grenim
goren 49 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen okullardan arastirma igin gerekli izinler
alinmgtir. Ogrenciler belirlenirken ilgili sinifi okutan 6gretmene arastirma konusuna, davranis kontrol
listesinin yapisina ve listeyi nasil dolduracagina yonelik yiiz yiize detayli bilgilendirme yapilmistir.
Ayrica Ogrencilerin yazma kalitesi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla ilgili 6gretmen tarafindan
ogrenciden kendisinin tasarlayacagi bir hikaye yazmasi istenmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturan Ogrenciler belirlenitken oOncelikle smif
Ogretmenlerinden matematik dersinde zorlanan &grencileri belirlemeleri istenmis, ardindan zorlanan
ve sikint1 yagayan 0grencilerin sahip olmasi gereken 6zelikler konusunda bilgilendirme yapilmistir. Bu
anlamda calisma grubunu olusturan 6grencilerin sahip olmasi gereken dzellikler; 6grenciye herhangi
bir 6grenme giicligii tanis1 konulmamasi, 6grencinin 6grenmesi yoniinde herhangi belirli bir engelin
olmamasi, Ogrencinin simiftaki dersleri 6grenme konusunda gerekli cabayi gostermesi olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerden belirlenen bu o6zellikler baglaminda 6grenci secimi yapmalari
istenmistir. Secilen Ogrenciler arasindan bu oOzellikleri gdsterenler arastirmanin c¢aligma grubunu
olusturmustur. Ogretmenler calisma grubunu olusturan her bir dgrenci igin ayr1 ayri Matematik
Ogrenme Giicliigii Davranis Kontrol Listesi doldurmustur ve yine her bir 6grenciye hikaye edici bir
metin yazdirmistir. Buna gore calisma grubu 6grenim gordiigii sinifta matematik 6§renme siirecinde
sikint1 yasayan 49 o6grenciden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri arasgtirmacilar tarafindan hazirlanan Matematik Ogrenme Giigliigii
Davranig Kontrol Listesi ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtari aracilifiyla toplanmistir.
Matematik O6grenme giigliigii davranis kontrol listesi, ilkokul 4. sinifta 6gretim yapan ve sinifinda
matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen bir ya da daha fazla 6grenci bulunan 24 sinif
Ogretmeni tarafindan goniilliiliik esasina dayali olarak doldurulmustur. 24 sinif 6gretmeni tarafindan
belirlenen matematik 6grenmede sikinti yasadigi diisiiniilen toplam 49 o6grenciden ayni zamanda
kendilerinin tasarlayacag: bir hikayeyi uygun ortamlarda yazmalari istenmistir. Elde edilen 49 metin
“Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtar1” araciligiyla degerlendirilmis ve yazma kalitesine
yonelik veriler toplanmaistir.
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Veri Toplama Araclari

Matematik Ogrenme Giicliigii Davranis Kontrol Listesi

Ogrenme giigliigiiniin belirlenmesinde ve gerekli 6gretimsel diizenlemelerin yapilmasinda
gozlemler onemli yer tutar. Gozlemler yolu ile 6grencinin akademik ve davranis 6zellikleri ile ilgili bir
kaniya varilir. Ornegin 6grencinin derse katilimi, ders sirasindaki davranislar gézlemler yoluyla kayit
tutularak belirlenebilir (Ozmen, 2017). Matematik &grenme giicliigii davramis kontrol listesinde
Ogrencilere yonelik 6grenme giicliigili ifadelerini igeren 32 adet madde yer almaktadir. Bu maddeler,
uluslararas1 ve ulusal literatiir taramasi sonucunda matematik 6grenme siirecinde yasanan sikintilari
tanimlayan ifadeler arasindan segilmistir (Baroody ve Kaufman 1993; Bender, 2016; Garnett, 1992;
Jordan ve Hanich, 2015; Gross-Tsur, Manor ve Shalev, 1996; Gorker ve digerleri , 2017;
Karagiannakis ve Baccaglini-Frank, 2014; Mutlu, 2016; Mutlu ve Akgiin, 2017; Petra Scherer, 2017;
Robinson, Menchetti ve Torgesen, 2002; Shalev ve Gross-Tsur, 2001; Terry , 2013; Wilmshurt ve
Brue, 2010) . Her ne kadar Matematik Ogrenme Giicliigii Davranis Kontrol Listesi denilmis olsa da
Ogrencilerin giicliik tanisi almamalar1 nedeniyle ‘gligliik’ yerine ‘sikinti’ kelimesini kullanmaya bu
calismada 6zellikle dikkat edilmistir. Ogretmenlerin sectigi dgrencilerin yalnizca bir tanesinin diisiik
diizey digerleri ise orta ve ileri diizey sikinti yasadiklar1 dikkati ¢cekmektedir. Bu ise 6grencilerin
giicliik tanimina uyan birgok 6zelligi tasidiklarini diisiindiirebilmektedir.

Kontrol listesi matematik 6grenme giicliigliniin literatiirde karsiligi olan &grenci davranig
betimlemelerini igermektedir. Kontrol listesi, listedeki her bir maddeden 6grenciyle ilgili olanlar carp1
isareti ile (X) isaretlenebilecek bir yapida hazirlanmistir. Hazirlanan kontrol listesi iki alan uzmani ve
bir simif Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Bunun sonucunda ayni anlami igerdigi diisiiniilen
maddeler birlestirilerek tek madde halinde ifade edilmistir, baz1 maddelerde dil ve anlatim y6niinden
diizeltmeler yapilmistir. Formdan madde ¢ikarilmamistir. Formda iki siitun yer almaktadir. Ilk siitun
davranig ifadelerinden olusmaktadir, ikinci siitun ise 6grencide beklenen davranis mevcut ise isaret
konulmasi ya da bos birakilmasina yoneliktir. Kontrol listesinde ayrica anlagilamayacagi diisiincesiyle
bazi maddeler ornekler verilerek aciklanmaya calisilmistir. Ornegin “tekrarlayan hatalar yapar.”
maddesine Ornek olarak “yapilan uyarilara ragmen ayni hatayi tekrarlamaya devam etmesi...” gibi
aciklamalar getirilmistir.

Kontrol listesi, siniflarinda matematik 6grenme siirecinde sikint1 yasayan 6grencileri igin sinif
Ogretmenleri tarafindan doldurulmustur. Matematik 6grenme giicliigii davranis kontrol listesinde bir
boliim o6rnek olarak asagida verilmistir.

Matematik Ogrenme Giigliigii ifadesi X
Sayilar1 6grenirken zorlanir.

Islem yaparken strateji kullanmak yerine parmaklarmi kullanir.

Sadece matematik dersinde degil diger derslerde de zorluk
yasamaktadir.

Akranlartyla kiyaslandiginda matematik 6grenmede seviye farkliligi
vardir.

Yaptig1 iglemleri ve ¢ozdiigii problemleri agiklamada zorlanir.

Sorulan soruya cevap verirken ¢ekingen davranir ya da acele eder.
Hareketli bir yapis1 vardir.

Tekrarlayan hatalar yapar. (Ornegin, yapilan uyarilara ragmen ayni
hatay tekrarlamaya devam etmesi)

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtari
Smif 6gretmenlerinin belirledigi matematik 6grenme siirecinde zorluk yasayan 6grencilerin

yazdigi hikdye edici metinler “Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtar1” araciligiyla
degerlendirilmistir. Dereceli puanlama anahtarlar1 6znel degerlendirmelerin belirli bir diizeyde
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nesnellik ortaya cikarilmasi amactyla kullanilir. Dereceli puanlama anahtarlar iiriiniin biitlinii ya da
iiriinii parcalara ayirarak her bir boliim i¢in ayr1 puanlama yapilarak 6lgme yapilmaktadir.

Cagdas dlgme degerlendirme yaklasimlarina gére 6grencinin iirlin veya davranislarini yanlis
veya dogru gibi kesin ¢izgilerle ayirmaktan ziyade dgrencinin bir davranist veya {irliniinii sergilerken
onun hangi seviyede oldugunun belirlenmesinin daha anlamli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci
seviyeleri ise rubrikler olarak da tanimlanan dereceli puanlama anahtarlari1 yoluyla tespit edilmektedir
(Cepni, 2012). Arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtari analitik olarak hazirlanmistir.
Analitik derecelendirme Olceginde puanlama islemi davranislarin gerceklestirilme derecelerine gore
yapilmaktadir (Ulper, 2008, s. 122).

Analitik puanlama anahtarlari; {irliniin veya siirecin boliimlere ayrildigi, her becerinin veya
kriterin bagimsiz olarak degerlendirildigi ve son olarak da degerlendirme sonunda elde edilen
puanlarin toplanmasi yoluyla toplam puana ulasildigi dereceli puanlama anahtari tiiriidiir. Puanlar hem
toplama ulasmak icin hem de kriterlerin veya kategorilerin ortalama puanini belirlemek igin
toplanabilir. Analitik puanlama anahtarlar1 uygulayicilara, 6grencinin giiglii ve zayif yonleri hakkinda
biitiinciil puanlama anahtarlarina gére daha ayrintili, 6zel veya uygulamaya doniik veriler sundugu icin
Olcme-degerlendirme siirecine daha ¢ok katki saglamaktadir (Cepni, 2012).

Analitik dereceli puanlama anahtarinin gelistirilebilmesi i¢in uygun bir yazili metin iiretimine
yonelik 6grencilerin sahip olmasi1 gereken performans gostergelerinin belirlenmesi ve performans
gosterge derecelerinin agirliklarina gore siniflandirilmas: gerekmektedir.

Analitik puanlama anahtarlarini olustururken izlenmesi gereken adimlar sunlardir:

1. Degerlendirilecek kriterlere karar verilir: Kriterler isimlendirilir ve kriterlerin kisa olmasina dikkat
edilir. Olgegin sol tarafina kriterler, sag tarafina ise kriterlerin diizeyleri listelenir.

2. Performans diizeylerinin sayisi belirlenir: Performans diizeyleri amaca gore belirlenir. Ancak 4-5
diizeyden daha fazla diizey belirmek, diizeyler arasindaki ayirimin yapilmasini zorlastiracagi i¢in ¢ok
fazla tercih edilmez.

3. En yiiksek diizeyden baglayarak beklentiler belirlenir: her diizey icin beklenen agiklamalar ve
tamimlamalar yapilir. Oncelikle en yiiksek diizey aciklanir daha sonra diger her bir diizey agiklanir
(Cepni, 2012).

Bu baglamda Dereceli puanlama anahtari olusturulurken ilk adimda uluslararasi ve ulusal
literatiir taramas1 sonucunda hikaye edici bir metnin sahip olmasi tiir ve yap1 6zellikleri ile yazili bir
metin olarak hikaye edici metnin sahip olmasi gereken olgiitler belirlenmistir. Hikdye edici metnin
yazma kalitesi acisindan degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanan dereceli puanlama anahtari
“Baglik, Giris, Gelisme, Sonug, Yazim Kuralari-Noktalama, Paragraf, Ana Fikir, Mantiksal Biitiinliik,
Tutarlilik ve Sayfa Diizeni” olmak {izere on temel dl¢iitii kapsamaktadir.

Ikinci adimda ise belirlenen temel &lgiitler baglaminda Sgrencilerin bu dlgiitleri sergileme
diizeyleri tanimlanmis ve agirhklarina gore simflandirilmistir. Ogrencilerin Slgiitleri sergileme
diizeyleri agirliklarina gore 1-3 puan arasinda siniflandirilmistir. Buna gére DPA’dan alinabilecek en
diisiik puan 10 iken en yiiksek puan ise 30’dur. Puanlama anahtarinda 3 diizey belirlenmesinin nedeni
calisma grubunun 4. sinif olmasi ve calisma grubunun hikdye edici metin icin yazma kalitesi
performans gosterge diizeylerinin ayriminin daha net olacaginin diisiiniilmesidir.

Ortaya c¢ikarillan dereceli puanlama anahtar1 3 uzman ve 2 Alan uzmani tarafindan
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda dereceli puanlama anahtarina son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Kontrol listesinde yer alan ifadelere yonelik 0gretmen goriisleri analiz edilirken Oncelikle
yiizde (%) ve frekans (f) degerleri hesaplanmistir. Bu yilizde ve frekans degerlerinden hareketle kontrol
listesinde bulunan ve en ¢ok tekrar sayisina sahip olan ifadeden en az tekrar sayisina sahip ifadelere
dogru bir siralama yapilmistir. Tekrar sayisina gore yapilan siralamadan yararlanarak matematik
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O0grenme giicliigiine yonelik bir siniflama elde edilmistir. Bu siniflamaya gore 33 -23 ileri diizey, 22-
12 orta diizey, 1-11 diisiik diizey sikint1 olarak {i¢ kategoride degerlendirilmistir.

Kontrol listesinin gecerlilik ¢alismasi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Alanda uzman iki
akademisyen ve iki Ogretmen tarafindan kontrol listesi incelenmis ve madde ifadeleri iizerinde
calisilmigtir. Tekrarlayan maddeler tek madde olarak ifade edilirken baz1 maddelere agiklayici ifadeler
eklenerek kontrol listesine son hali verilmistir.

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtari ile elde edilen verilerde 6grenciler diisiik, orta ve
yiiksek diizey olmak iizere ii¢ kategoride toplanmistir. 0-10 ileri diizey giigliik, 11- 20 orta diizey
giicliik, 21-30 diisiik diizey giicliik olarak ii¢ kategoride degerlendirilmistir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinde ki-kare testi kullanilmistir. Parametrik olmayan bir istatistik olarak ki-kare
testi iki siniflamali degiskenin diizeylerine gore olusan gozeneklerde gozlenen degerlerle, beklenen
degerlerin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini test etmek amaciyla
kullanir. iki deger arasindaki fark arttika degiskenler arasindaki iliskinin anlaml ¢ikma olasilig1 artar
(Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2016).

Matematik Ogrenme Giigliigii Davranms Kontrol Listesi ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama
Anahtari’ndan ortaya ¢ikan frekans degerlere gore Tablo 1 incelendiginde degiskenlere ait kategori ve
stitunlar goriilmektedir.

Tablo 1.
Matematik Ogrenmede Sikinti Yasayan Ogrenci ve Yazma Kalitesi Diizeylerine
Gore Ogrenci Sayilart
Mat Ogr. Sk. Yasama Kategorileri Yazma Kalitesi Diizeyleri Kategorileri
Kategori n Yiizde Toplam Yiizde Kategori n  Yiizde Toplam Yiizde
Diistik 1 2,0 2,0 Diistik 7 14,3 14,3
Orta 25 51,0 53,1 Orta 32 65,3 79,6
fleri 23 46,9 100,0 fleri 10 20,4 100,0
Toplam 49 100,0 Toplam 49 100,0 100,0

Tablo 1 incelendiginde matematik 6grenmede sikint1 yasayan diigiik diizey 1, orta diizey 25,
ileri diizey ise 23 6grenci; yazma kalitesine gore ise diisiik diizey 7, orta diizey 32, ileri diizey 10
ogrenci oldugu goriilmektedir.

Bulgular

Bu calismada 6grencilerin yasadigi matematik 6grenme sikintisi ile yazma kaliteleri diizeyleri
arasinda bir iliskinin olup olmadigi incelenmistir. Matematik Ogrenmede sikinti yasama ile
Ogrencilerin yazma kalitesi; diisik, orta ve yiiksek diizey olmak iizere iicer kategori olarak
disiiniilmiigtiir. Tablo 1 incelendiginde Matematik 6grenmede 1 Ogrenci orta diizeyde sikinti
yasamakta, 25 Ogrenci orta diizey sikinti yagamakta, 23 6grenci ise yiiksek diizeyde sikinti
yasamaktadir. Yazma kalitesi agisindan 7 6grenci diisiik diizeyde, 32 6grenci orta diizeyde, 10 6grenci
ise yiiksek diizeyde yer almaktadir. Calismada elde edilen bulgulara gére matematik 6grenmede sikinti
yasadig1 diisliniilen 6grencilerin ayn1 zamanda yazma kalitesi diizeylerinin de diisiik oldugu, ayrica
matematik 6grenmede sikint1 yasama diizeyi ile yazma kalitesi diizeyi arasinda orta diizeyde dogrusal
bir iligkinin varlig1 belirlenmistir. Katilimcilarin matematik 6grenmede sikinti yagama ile yazma
kalitesi diizeylerinin kategorilere gore dagilimi; Matematik 6grenmede sikinti yasayan Ogrenci
yiizdeleri diisiik % 2; orta %51; yliksek %46,9 olarak bulunmustur. Yazma kalitesi diizeyi acisindan
%14,3 diisiik, %65,3 orta, %20,4 yiiksek diizey olarak belirlenmistir.
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Tablo 2.

Degiskenlere Gore Kategoriler

Diisiik Gergeklesen ]?eger
Matematik Beklenen Deger
Ogrenmede Orta Gergeklesen Deger
Sikintt Beklenen Deger
Dereceleri 5
YViiksek Gergeklesen ]?eger
Beklenen Deger
Gergeklesen Deger
Toplam Beklenen Deger

Yazma Kalite Dereceleri Toplam
Diisiik Orta Yiiksek

0 1 0 1

)1 )7 ,2 1,0

5 16 4 25

3,6 16,3 5,1 25,0

2 15 6 23

3,3 15,0 4,7 23,0

7 32 10 49

7,0 32,0 10,0 49,0

Tablo 2 incelendiginde nitel degiskenlerin kategorilerinin olusturdugu 3 x 3 boyutlu (9
hiicreli) capraz tablo ve capraz tablonun her hiicresindeki gerceklesen ve beklenen (teorik) dagilimi
gostermektedir. Matematik 6grenmede sikinti ve yazma kalitesi bakimindan ikisinde birden diisiik ve
yiiksek derecede 6grenci bulunamamastir.

Tablo 3.

Ki-Kare Degiskenler Arasi Iligki Diizeyi

Deger df p Exact p2 Exactpl
Pearson ki-kare 2,2142 4 ,696 ,695
Fisher's Exact (kesin) Test 2,800 ,695
Dogrusal iligki 1,423° 1 ,233 ,267 ,167

a. 6 hiicrede (%66,7) beklenen deger 5’den az minimum beklenen say1 14

Tablo 3 incelendiginde verilerin analizi ile elde edilen sonug¢ tablosunda 5’ten kiiciik hiicre
sayisinin orant %66,7 olarak bulunmasindan dolay: Fisher’s (kesin) exact test kullanilmistir. Yapilan
analize gore exact (kesin) test sonucunda p degeri 0,695 bulunmustur. Bu durum matematik
o0grenmede sikint1 yasayan Ogrenciler yazma kalitesi agisindan degerlendirildiginde bu iki degisken
arasinda istatiksel anlamda bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir. Daha agik ifade edilirse
Ogrencilerin matematik O0grenmede sikinti yasama diizeyleri arttikca yazma kalitesi diizeylerinin

diistiigii soylenebilecektir.

Tablo 4

Matematik Ogrenme Sikinti Diizeyi ile Yazma Kalitesi Diizeyi Arasindaki Iliski

Ghiciinii Gosteren Ki-kare Tablosu

Deger p

Exact p.

Olumsuzluk Katsayisi

208 696

1698

Tablo 4 incelendiginde matematik 0grenmede sikinti yasama ile yazma kalitesi diizeyleri
arasindaki iligki degeri 0,208 ve X2’nin anlamlilik derecesi p = 0,698 gerceklestigi icin matematik
o0grenmede sikint1 yasayan Ogrencilerin ayni1 zamanda yazma kaliteleri arasinda bir iliskinin varligi
sOylenebilir. Bu durumda var olan iliskinin giiclinden s6z edilmesi uygundur.

Tablo 5

Matematik Ogrenme Sikinti Diizeyi ile Yazma Kalitesi Diizeyi Arasindaki Iliski

Diizeyini Gésteren Ki-kare

Deger df P! P2
Pearson ki-kare 2,2142 4 ,696 ,698°
Olabilirlik orant 2,543 4 ,637 ,608°
Fisher's Exact (kesin) Test 2,800 ,698°
Dogrusal Iliski 1,423¢ 1 ,233 ,262°
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Tablo 5 incelendiginde matematik 6grenme sikinti diizeyi ile yazma kalitesi diizeyi arasindaki
iliskinin giiciinii ifade ederken exact testinde p2 degeri 0,698 bulundugu i¢in dogrusal bir iliskiden s6z
edilebilir. Bu iliski matematik 6grenmede sikinti diizeyi arttikca yazma kalitesinin de diistiigii
biciminde yorumlanabilir. Matematikte gozlenen sikintinin ayn1 zamanda yazma kalitesini etkiledigi
ya da yazma kalitesi derecesi diistiikce matematikte sikintinin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 6
Matematik ég'renmede Stkanti Yasayan Ogrencilerin Yazma Kaliteleri
Arasindaki lliskinin Buiyiikliigii

Deger sd  Yaklagik T° P! P2
Kategorik ~ Phi 213 ,696 ,693¢
Sirali Kendall's tau-b ,168 126 1,320 ,187 ,239¢

Tablo 6 incelendiginde iliskinin biiyiikliigiinii belirleme acisindan Kendall’s tau-b -1 ve +1
arasinda deger alir. Tam negatif yonlii bir iliski i¢in -1 degeri; tam pozitif yonli bir iligkiden sz
edebilmek icin +1 degerini alir. Orneklem biiyiikliigii agisindan Srneklem sayismin kiigiik oldugu
durumlarda kullanilmaktadir. Bu ¢alismada p2 degeri 0,239 oldugu icin pozitif yonlii disiik diizeyde
bir iligkiden s6z edilebilir (Kilig, 2012). Bu bulgudan hareketle matematik 6grenme sikint1 diizeyi ile
yazma kalite diizeyi arasinda var olan iligskiye dair yorum yapilabilir

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada 6grencilerin matematik 6grenmede sikint1 yasama diizeyleri ile yazma kalitesi
diizeylerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda matematik 6grenme sikint1 diizeyi ile yazma kalite diizeyi arasinda pozitif yonli bir
iliski oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu calismada katilimcilar matematik 6grenme siirecinde sikinti
yasamaktadirlar. Yasadiklar1 bu sikintinin ayn1 zamanda katilimcilarin yazma kaliteleri ile etkilestigi
goriilmistiir.  Altay ve Goker’in (2016) caligmasinda 6zgiil 6grenme giigliigii olan bireylerde en sik
karsilasilan okuma, yazma ve matematik bozukluklarinin birlikte oldugu bozukluk oranim %37,5
olarak ifade etmektedir. Matematik bozuklugu belirlemede kullanilan testlerde elde edilen puanlarin
diisiik oldugu ve bu 6grencilerin ayn1 zamanda okuma yazma becerilerini ge¢ kazandiklarin1 bu iig
bozuklugun birlikte siirdiigiinii ifade etmektedir. Jordan ve Hanich’in (2015) calismasinda
matematikte giicliik yasayan oOgrencilerin normal O&grencilere gore daha diisiikk performans
sergiledikleri belirtilmektedir. Bu ¢alismada yer alan sonuglar iliskilendirildiginde bize 6nemli ipuglar
vermektedir. Ramaa ve Gowramma’nin (2002) matematik 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencileri
belirleme amaciyla yaptigt calismasinin ikinci bdliimiinde matematik 6grenme giicliigli yasayan 78
ogrenciden 40’mnda okuma ve yazma giigliikleri belirlenmistir. Arikan ve Unal’in (2013) ilkdgretim
ikinci sinif 6grencilerinin matematiksel problem kurma becerilerinin incelenmesi adli ¢alismalarinda
baz1 6grencilerin istenilen sekilde problem kuramadiklarini bunun Tiirkge’yi etkin kullanamama ve
kavram yanilgilarina diisme ile agiklanabilecegi belirtilmektedir. Napoli ve Purpura (2017)
caligmasinda erken okuma yazma Ogrenme ile matematik becerilerinin gelisimi arasinda bir iliskinin
varligindan bahsetmektedir. Layes, Lalonde, Bouakkaz ve Rebai’'nin (2017) ¢alismasinda isleyen
bellek kapasitesi gelistirilmesi egitiminin sonuglar1 diskalkuli ve disleksi gruplarinin her ikisinde de
gelisme kaydedildigine ve bu iki bozukluk arasinda giiclii bir iliskinin varhigina dikkati
cekmektedirler. Arslan ve Babadogan’nin (2005) calismasinda 6grencilerin soyut diisiinme becerileri
arttikca Tiirkce dersinde basarilarinin arttigi bulgusu matematik o6grenmede sikinti yasayan
Ogrencilerin yazma kalite diizeyleri arasindaki iliski agisindan 6nemli bir ipucu verdigi sdylenebilir.

Matematik ve yazma kalitesi ile dogrudan iliski kurmadan yapilan calismalarda elde edilen
bulgulardaki matematik 6grenme becerileri ile dil arasinda bir iligkinin varligina yonelik ifadelerin yer
almas1 yapilan bu caligmalarda dolayli olarak matematik basarisi ile yazma kalitesi arasinda bir
iliskinin varligina isaret etmektedir. Matematik ile yazma kalitesi arasinda bulunan bu iligki diizeyinin
belirlenmesi icin daha detayli ve kapsaml ¢alismalar yapilabilir. Daha fazla 6grenci ve 6gretmen ile
caligilarak iliskinin varlig1 iizerinde nitel ve nicel aragtirmalarin gerekli oldugu diistiniilmektedir. Yine
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matematik 0grenme ile yazma kalitesi arasindaki iliskide etkili olan bilissel, ndrolojik ve fizyolojik
faktorler hakkinda ayrintili ¢aligmalar yapilabilecegi diistiniilmektedir.

Aciklamalar: Arastirma 17. Uluslararast Sinif Ogretmenligi Sempozyumu’nda (11-14 Nisan 2018-Ankara)
sOzI bildiri olarak sunulmustur
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Extended Abstract
Introduction

Learning disability can be described as the inefficacy appearing in a skill at a certain level in a
certain domain without affecting other domains. The students experiencing learning disability also
have social and emotional difficulties (Terry, 2013). Deficiency in language, perception, attention,
memory, recollection, coding and recall, and features such as noticing details less can be observed in
the students who have learning disabilities (Bender, 2016). In the students who do not have learning
disability, learning difficulties in various fields of mathematics can arise in spite of normal
intelligence, adequate education and teaching activities (Mutlu and Akgiin, 2017). Some students
might show inefficacy in either reading or mathematics domain, some might show inefficacy in both
domains (Robinson, Menchetti and Torgesen, 2002). Theoretically, a majority of the educators concur
on the fact that all teachers are also reading-writing teachers. An increasing number of studies claim
that reading and writing skills are important elements creating a unity in all learning domains and that
interdisciplinary approach in learning is beneficial. Additionally, a lot of teachers have difficulty in
transforming this theory into the practice since some subjects of mathematics are less related to
reading and writing (Vukovich, 1985).

From this point, the aim of the study is to determine whether there is a relationship between
the difficulties experienced in mathematics learning and writing quality level of the students who are
not diagnosed as having learning disability but academically cannot have adequate success in
mathematics courses within classroom.

Method

The research is in correlational survey model from general survey models. It has been
searched whether there is a relationship between the students’ levels of experiencing difficulty in
mathematics learning and writing quality levels and the degree of this relationship. The study group of
the research was determined by criterion sampling from purposeful sampling methods. 49 students
studying at 5 elementary schools in Kutahya city center and in a district created the study group. The
necessary permissions were provided from the schools included in the research. The detailed face-to-
face interviews were done about the research subject, the structure of behavior checklist and how they
will fill in the list with the teachers. The data of the research were collected via Mathematics Learning
Difficulty Behavior Checklist and Writing Quality Scoring Rubric, which were prepared by the
researchers. Mathematics Learning Difficulty Behavior Checklist was filled on the basis of
voluntariness principle by 24 elementary teachers who teach at 4th grade and whose classrooms
include at least one student considered to have difficulty in learning mathematics. A total of 49
students whom 24 elementary teachers determined and who were considered to have difficulty in
mathematics learning were asked to write a story which would be their own creations in convenient
circumstances. The obtained 49 texts were evaluated through “Writing Quality Scoring Rubric” and
the data for writing quality were collected. Firstly, percentage (%) and frequency (f) values were
calculated when the teacher opinions about the expressions in checklist were analyzed. A classification
of mathematics learning difficulty was obtained by utilizing the rank done in terms of the repeat
number. According to this classification, difficulties were categorized by 33-23 high level, 22-12
medium level and 1-11 low level of difficulty. In the data obtained via Writing Quality Scoring
Rubric, the students were collected under three categories as low, medium and high level. The three
categories were determined as 0-10 high level of difficulty, 11-20 medium level of difficulty and 21-
30 low level of difficulty. The relationships between variables were analyzed via chi-square test. Chi-
square test, which is a non-parametrical one, is used for testing whether the values observed in the
pores emerging in terms of the levels of dual classified variable differ significantly from the expected
value. The significance probability of the relationship between variables increases as much as the
difference between two variables increases (Biiyiikoztiirk, Cokluk, ve Koklii, 2016).
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Findings, Discussion and Results

It has been concluded in this study that the students’ level of experincing difficulty in
mathematics learning is similar to their writing quality. Additionally, it has been found that there is a
positive relationship between mathematics learning difficulty level and writing quality level in
accordance with the data obtained in the research. In this study, the participants experience difficulty
in mathematics learning process. In Altay and Goker’s (2016) study, it is stated that the rate of
disorder including most frequent reading, writing and mathematics disorders together is 37,5% in the
individuals who have specific learning disability. In the second part of Ramaa and Growramma’s
study purposing to determine the students who have mathematics learning difficulty, it is identified
that 40 students out of 78 students who have mathematics learning difficulty have reading and writing
difficulties. In Arikan and Unal’s study titled as investigation of second grade elementary students’
mathematical problem posing skills, it is stated that some students cannot pose problems in the
required way and this can be explained with their ineffective use of Turkish and misconception.
Napoli and Purpura (2017) point out the existence of a relationship between early learning of reading-
writing and development of mathematical skills in their studies. In Layes, Lalonde, Bouakkaz and In
Arslan and Babadogan’s (2005) study, it can be said that the finding that concrete thinking skills
increase in parallel with their Turkish course achievement gives an important clue in terms of the
relationship between the levels of students’ difficulty experience in mathematics learning and their
writing quality.

The findings in the studies which do not directly establish a relationship between mathematics
and writing quality include some certain expressions about the existence of a relationship between
mathematics learning skills and language and this indirectly indicates a relationship between
mathematical achievement and writing quality in these studies. It is considered that both qualitative
and quantitative researches about the relationship are necessary by studying with more students and
teachers. Once again, it is considered that detailed studies about cognitive, neurological and
physiological factors affecting the relationship between mathematics learning and writing quality.
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