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5E Ogrenme Modeli ve Is Birlikli Ogrenme Yonteminin

Biyoloji Dersi Tutumuna Etkisi

The Effect of the 5E Learning Model and Cooperative
Learning Method on Attitude toward Biology Lesson
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0z

Bu ¢calismamin amaci; SE 6grenme modeli ve is birlikli 6grenme yontemi kullaniminin biyoloji
dersi tutumuna etkilerini arastirmaktir. Ankara-Cankaya Milli Piyango Anadolu Lisesi’nde 2010-
2011 egitim-6gretim yiuinda oOgrenimlerini siirdiiren 11. swiftaki 93 fen grubu ogrencisi
arastrmamin ¢aligma grubunu olusturmustur. “Kaliim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji”
tinitesi deney 1 grubunda SE 6grenme modeli ile, deney 2 grubunda is birlikli 6grenme yontemi
ile islenmistir. Arastrmada veri toplama aract olarak “Biyoloji Tutum Olcegi” kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, biyoloji dersine karsi tutum agisindan SE 6grenme modeli ve is birlikli
ogrenme yontemi ile geleneksel yontem arasimda yapilandirmaci yaklasimlar lehinde anlamli bir

farklhilik oldugu sonucuna varilmistir.SE 6grenme modenin ise dgrencilerin biyoloji dersine karsi
tutum agisindan en iyi yontem oldugu saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmact yaklasim, Is birlikli 6grenme yontemi, SE grenme modeli.
ABSTRACT

The aim of this study is to research the effect of the 5E learning model and cooperative learning
method on attitude method biology lesson. In 2010-2011 school year 93 students who were in 3rd
grade science field at Ankara Cankaya Milli Piyango Anadolu High School constituted the study
group of the study. “Heredity, Genetic Engineering and Biotechnology” unit was studied by 5E
learning model at 1st experimental group, by cooperative learning at 2nd experimental group and
by traditional teaching method at control group. In the research, biology attitude scales are used.
The following results were obtained from this study: There is a meaningful difference between 5E
learning method and cooperative learning method with traditional learning. It has been proved
that SE learning method is the best education model in terms of the students’ attitudes towards
the biology lessons.

Keywords: Constructivist approach, Cooperative learning, 5E learning model.

* Bu galisma Murat AKTAS in “Biyoloji Dersinde SE Ogrenme Modeli ve Is birlikli Ogrenme Yontemi Kullanimiin
Biyoloji Dersi Bagarisina ve Tutumuna Etkisinin Arastirilmas1” baslikli doktora tezine dayali olarak hazirlanmustir.
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GIRIS

Giiniimiiz egitim sistemi degisim ve gelisimi hedeflemektedir. Ogrencilere bilgiyi
dogrudan aktarmaktan cok, bilgiye nasil ulasilacagini &gretmeyi amaclamaktadir.
Ogrencileri temel bilimlerde ¢alismalar yapmaya tesvik etmek, fen derslerine yonelik
tutumlarini olumlu yonde gelistirmek, fen derslerinde bilimsel diisiinceyi yasam bigimi
haline getirmek amaci ile arastirmaya dayali, 6grencilerin aktif oldugu, bilgileri

somutlastirarak 6gretildigi bir egitim ortami saglanmalidir (Bozkurt ve Olgun, 2005).

Cagdas diinyanin kiiltiirel bir zorunluluk olarak kabul ettigi biyoloji 6greniminde,
o0grenmeyi gerceklestirmek i¢in uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi biiytik
Onemi tasimaktadir. Giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de insan sagligini ve dogal
gevreyi ilgilendiren problemlerin ¢oziimiinde biyoloji bilimine ©&nemli gorevler
diismektedir. Ciinkii biyoloji, insan hayatina dair en yeni bilgileri giinii giiniine sunan ve
hizli gelisen bir bilim dalidir. Ogrencileri ezberden uzaklastiracak, diisiinmeye ve
arastirmaya yonlendirecek yontemlerin tercih edilmesi, egitim programindaki hedeflerin
daha etkili bir sekilde davranisa doniistiiriilmesini saglar. Bu amacla 6gretmen merkezli
Ogretim yerine Ogrenci merkezli 6grenme yaklasimlari tercih edilmelidir (Cilenti ve

Ozgelik, 1991; YOK/Diinya Bankasi, 1997).

Yapilandirmaci yaklagimda, birey 6grenilecek dgelerle ilgili zihinsel yapilandirmalari,
kendisi gergeklestirir. Bundan dolayr yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarmna imkan saglar. Ogrenciler bu tiir
ortamlar sayesinde, zihinlerinde Onceden yapilandirdiklart bilgilerin dogrulugunu
simnama, yanliglart diizeltme ve yeni bilgiler edinme olanagi elde ederler. Bu yaklagimin
uygulandig1 egitim ortamlarinda, genellikle, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla
etkin olmalarina ve sorumluluk iistlenmelerine olanak saglayan 5E 6grenme dongiisii, is
birlikli dgrenme ydntemi, beyin firtinas1 teknigi, bulus yoluyla 6grenme, probleme

dayal1 6grenme yontemi, gibi birgok yontem ve teknikten faydalanilir (Tiryaki, 2009).

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan egitim programi gercevesinde 6grenci acisindan

cok farkl uygulamalar s6z konusudur. Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda kiigiik



Aktas GEFAD / GUJGEF 33(1): 109-128 (2013) 111

gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek dgrenmelerini saglayan “is birlikli
6grenme yontemi” ile bes asamali olarak uygulanan “SE 6grenme modeli” derslerin

islenisinde en yaygin olarak benimsenen iki yontemdir.
Amacg

Bu caligmada, 11. smuf biyoloji dersi kapsaminda “Kalitim, Gen Miihendisligi ve
Biyoteknoloji” iinitesinin konularini SE 6grenme modeli ve ig birlikli 6grenme
yontemiyle dgretiminin biyoloji dersine karsi tutumuna etkililigi karsilastirilmig olup,
bu arastirmanin Tiirkiye’de bu konunun irdelenmesindeki eksikligin giderilmesine katki
saglamasi hedeflenmektedir. Ayrica liniversite girig sinavlarina hazirlanan ve meslek
tercihi yapacak ogrencilerin gelecegin mesleklerinden biri olarak gosterilen genetik
miihendisligi konularinda bilgi edinmelerine yardimci olunabilecegi diigiiniilmektedir.
Simdiye kadar yapilan caligmalarda biyoloji 6gretiminde yapilandirmaci yaklagima
dayali 5E 6grenme modeli ve is birlikli 6grenme yontemi ayr1 ayri incelenmis fakat iki
yontem birlikte ele alinip, karsilastirilmasi yapilmamistir. Bu c¢alismada ise; her iki
yontem birlikte ele alinip, karsilastirilmalari da yapilacaktir. Ortadgretimde gorev yapan
biyoloji 6gretmenleri “Kalitim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji” {initesini bu

calismadan yararlanarak igleyebilirler.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada gergek deneme modellerinden ontest—sontest kontrol gruplu model
(Karasar, 1998) kullanilmistir. Deney gruplar1 iizerinde etkisi incelenen bagimsiz
degiskenler “5E Ogrenme Modeli” ve “Is birlikli Ogrenme Yontemi” yaklagimudir.
Kontrol grubunda ise ““ Diiz Anlatim Yontemi” kullanilmistir. Her ii¢ grupta da bagimli
degisken (biyoloji dersine karst tutum) incelenmistir. Bu degiskene iliskin Ontest ve

sontest puanlar1 arasinda kargilastirmalar yapilmistir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara Cankaya
Milli Piyango Anadolu Lisesinde dgrenim goren 11. sinif fen grubu 6grencilerinden 93

ogrenci (38 kiz, 55 erkek) olusturmustur.
Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirmanin uygulamasi sekiz hafta siiresince gerceklestirilmistir. Haftalik biyoloji
dersi 3 saattir. Siniflar secilirken 6grencilerin benzer 6zellikte olduklar1 varsayilmis ve
simflar kontrol ve deney gruplar1 atanmistir. Ogrencilerin kontrol ve deney gruplarina
ayrilmalarmin ardindan ontestlerin uygulanmasi yapilmistir. Ogrencilerin sorular1 not
almalarini ya da bilerek akilda tutmalarini engellemek amaciyla ayni testlerin sontest
olarak bir kez daha uygulanacagindan bahsedilmemistir. Kontrol ve deney gruplarindaki
ogrencilerin uygulama 6ncesi tutum puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig arastirtlmis, ANOVA sonuglarina gére anlamli bir farklilik bulunmadigi
goriilmiistiir. Hem kontrol hem de deney gruplarindaki dgretim uygulamasi, aragtirmaci
tarafindan yiiriitilmistiir. Dersler, okul idaresi tarafindan 6nceden belirlenmis olan
haftalik ders programindaki biyoloji ders saatleri i¢inde yapilmistir. Yeni ve ilave bir

diizenlemeye gidilmemistir.

Birinci deney grubunda yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme modeli ile, ikinci
deney grubunda is birlikli 6grenme yontemi ile, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemi ile ders islenisi Onceden planlanan sekliyle siirdiirilmiistiir.
Arastirmanin uygulanacagi ¢aligma gruplarina 6ncelikle arastirmanin amaci agiklanmis
ve yapilandirmact yaklasima dayali SE 6grenme modeli ve ig birlikli 6grenme yontemi
tanitilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda dgretim faaliyetleri sona erdikten sonra her

ti¢ gruba biyoloji tutum 6l¢egi sontest olarak uygulanmustir.
SE Ogrenme Modelinin Uygulamas:

“Kaliim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji” {iinitesinin 5E 6grenme modeliyle
ogretimi uygulamas: yapilirken calisma yapraklarindan, slayt gosterilerinden, biyoloji

ders kitaplarindan, sinifa davet edilen Molekiiler Biyoloji ve Genetik uzmanindan,
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internet iizerinden kurulan Biyoteknoloji uzmani ile goériismeden ve cesitli gorsel
materyallerden yararlanilmigtir. Yani SE 6grenme modeli ile 6gretim uygulamasi, gesitli

yontem ve tekniklerin sentezi biciminde gergeklestirilmistir.

Uygulamanin birinci agamas1 dikkat ¢ekme-girme basamagidir. Bu asamada
ogrencilerin konu hakkindaki 6n bilgileri hatirlamalar1 ve derse giidiilenmeleri igin
merak uyandirict sorular yoneltilmis ve Ogrencileri diisiinmeye yonlendirici ve
tartigmaya sevk edici etkinlikler yaptirilnigtir. Onceden belirlenmis bulmaca veya ilging
bir olay Ogrencilere sunularak cesitli sorular sorulmustur. Konu hakkinda agiklama
yapilmadan ¢esitli gorseller gdsterilmistir. Ogrencilerin gérseller hakkinda diisiinmeleri
ve kendi var olan bilgilerini sdyleyerek beyin firtinas1 yapmalari, fikir paylagiminda

bulunmalari ve bdylece yeni konu ile baglant1 kurmalart saglanmustir.

Uygulamanmin ikinci asamasi kesfetme basamagidir. Ozellikle simf ve laboratuvar
etkinliklerinin yer aldig1 bu asamada &grenciler grupla birlikte ya da bireysel olarak
calisarak yeni bilgiler toplamaya baslamigtir. Bu basamakta Ogrencilere cesitli
materyaller dagitilarak dgretmenin rehberliginde kiiciik deneylerle, yaparak arastirarak

ve soru cevap teknigi kullanilarak yeni bilgileri fark etmeleri saglanmustir.

Uygulamanin i¢iincii asamasi a¢iklama basamagidir. Bu asamada powerpoint sunusu
kullanilarak, bilgisayardan animasyon izletilerek, konu ile ilgili yeni kavramlar ve
bilgiler anlatilmis, konu hakkinda diisiindiiriicii sorular sorularak 6grencilerin eksik
bilgilerini tamamlamalarina ve yanlis bilgilerini diizeltmelerine yardimci olmaya
caligilmistir. Ogrencilerin tanimlar1 ve kavramlari kendi ifadeleriyle aciklamalari

saglanmustir.

Uygulamanin dérdiincii asamasi derinlestirme basamagidir. Ogrencilerin, kazandiklari
yeni bilgi ve becerilerini yeni durumlara uygulamasini saglayacak etkinliklere yer
verilmistir. Ogrenciler bu etkinliklerde elde ettikleri bulgulardan detayli bir sekilde
mantikli ¢ikarimlara ulagmistir. Bu asamada 6grencilerden, yasamsal 6rnekler sunarak
“Kalinm ve Biyoteknoloji” konularindaki bilgilerin hayatlarinda nerelerde

kullandiklarina dair 6rnekler vermeleri istenmistir.
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5E 6grenme modeli kullanilarak yapilan 6gretim faaliyetinin besinci ve son asamasi
degerlendirme basamagidir. Ogrencilerin bu asamaya kadar yaptiklar1 faaliyetler siireg
icinde degerlendirilmistir. Bu basamakta ise sinif genel anlamda degerlendirilmistir.
Ogrencilerin  konuyu o6grenip 6grenmediklerine, ogrendiklerini yeni durumlara
uygulaylp uygulayamadiklarina ve konuda gecen kavramlar1t dogru anlayip
anlamadiklarina bakilmistir. Ogrencilere dersin sonunda, agik uclu sorular yoneltilerek
ve gesitli testler uygulanarak kendi gelisimlerini ve bilgilerini degerlendirmeleri

saglanmustir.
Is birlikli Ogretim Yonteminin Uygulanmast

Is birlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi, grup calismalari daha uzun zaman
gerektirdiginden, yillik planda yer alan ders programinin gecikmesine neden olmaktadir.
Bu calismada kontrol/deney gruplar1 karsilastirmali desen kullanildigindan, her ii¢
grupta uygulanan yontemlerin yaklagik olarak ayni hizda ilerlemesi gerekliligi kendini
gostermistir. Diger taraftan uygulama oncesi is birlikli 6grenme grubunu olusturan 11 G
smift i¢in yapilan gézlem ve goriismelerde, sinifta gruplagmalarin oldugu, 6zellikle
erkek ve kizlarin kendi iginde gruplastiklari, bazi 6grencilerin belirgin bir sekilde bazi
ogrencilerle calistigi, bazi 6grencilerle de g¢atigir bicimde davrandigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin uzun siireli ayni arkadaslari ile birlikte calisma yerine, kisa siireli ve
smiftaki diger arkadaslariyla da etkilesim iginde olacaklari bir teknigin kullanilmasinin
daha uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Bu veriler g6z 6niinde bulundurularak “Birlestirme

I1” (jigsaw 2) tekniginin uygun bir 6gretim teknigi olacagi sonucuna varilmistir.

Birlestirme II teknigi, Slavin tarafindan birlestirme tekniginin yeniden diizenlenmesi ile
olusturulmustur. Birlestirme II tekniginde &grenciler konunun tamamini okuduktan
sonra konunun bir boliimiinii detayli bir sekilde Ggrenip arkadaglarina anlatmakla
yiikiimlii iken, birlestirme tekniginde malzeme béliinmesi asamasinda 6grenciler sadece
konunun bir bolimiinii okumak ve arkadaslarina anlatmakla yilikiimlidiirler. Bu iki

teknik arasindaki ince fark budur.
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Is birlikli 6grenme grubu olarak secilen 11-G siifinda uygulama oncesi yapilan
gozlemlerde geleneksel oturma diizeninin kullanildig1 goriilmiis, arastirma siiresince ise
smifin sira diizeni amaca uygun olarak “yiiz yiize oturma” bigiminde degistirilmistir.
Ogrencilerin bu oturma diizenlerinde ikiserli, iicerli ve beserli gruplar halinde
calismalar1 saglanmistir. Uygulama sirasinda yapilacak faaliyetlerde Ogrencilerden;
kisisel sorumluluk alma, grubuna karst olumlu bagimlilik gelistirme, siniftaki
arkadaslariyla yiiz ylize etkilesime girme, diisiincelerini rahatca ifade edebilme

becerilerini gelistirmeleri beklenmistir.

Deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce, MEB tarafindan yayimlanan Biyoloji Dersi 11.
Sinif Ogretim Programinda “Kalitim, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji” iinitesindeki
konularin kazanimlar1 dogrultusunda uygulama esnasinda ve degerlendirme asamasinda
kullanilabilecek etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler, arastirmanin deney 2
grubu olan Ankara Cankaya Milli Piyango Anadolu Lisesi 11-G smifina haftalik ders
programui saatlerinde uygulanmistir. Ayrica her ders dncesi o derse ait giinliik ders
planlar1 arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Yapilan planlamalara gore derslerde
kullanilacak materyaller belirlenmis ve 0&grenciler tarafindan temin edilmistir.
Kullanilacak materyallerin se¢iminde ¢evreden kolayca temin edilmesi, ucuz ve giinliik
yagsama uygunluk, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi, kullanigh olmasi gibi 6zellikler dikkate

almmustir.

Is birlikli 6grenme yonteminin uygulanacagi simftaki toplam 31 &grenci alti gruba
ayrilmistir. Bu gruplardan biri 6 &grenciden, diger bes grup ise 5’er dgrenciden
olusmaktadir. Ders ogretmeninden gerekli bilgiler alinarak, tutum o6lgegi Ontest
sonu¢lart dogrultusunda heterojen gruplar olusturulmustur. Gruplardaki cinsiyet
dagilimi esitlenmeye ¢alisilmistir. Her grubun beyin firtinast yaparak kendilerine 6zglin
bir isim ve slogan bulmasi istenmis, gruplarin olusturulmasi siiresi uygulamaya dahil

edilmemistir.

Grup olugturmasi bittikten sonra grup tiyeleri gorev dagilimlarini yaparak grup bagkani,
grup sozciisli, grup denetleyicisi ve grup isimleri se¢imi yapilmistir. Grup

calismalarinda ortak amaglarinin ne oldugu agiklanarak pozitif bagimlilik yaratilmaya
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calistlmistir. “Kalittm, Gen Miihendisligi ve Biyoteknoloji” tnitesi SE 0grenme
modelinde oldugu gibi “Mendel Genetigi, Modern Genetik, DNA’nin Yapist ve

Replikasyonu, Biyoteknoloji ve Gen Miihendisligi” olmak tizere dort boliim ve bunlara

bagli alt basliklara ayrilmistir.

Her bolim gruplardaki Ogrenci sayist goz Oniine alinarak tekrar boliinmis ve
ogrencilere detayli okuma ve incelemeleri i¢in dagitilmistir. Grup bagkanlari tarafindan
iinitedeki dort boliim bagligt gruptaki her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi,
O6grenmesi ve grup arkadaslarina 6gretebilmesi amaci ile dagitilmis ve Birlestirme 11
tekniginin birinci asama uygulamalari tamamlanmustir. Ornegin; MGAGI1 deki Al,
linitenin  birinci  bolimiiniin  “Mendel’in  Calismalar;, Monohibrit ve Dihibrit
Caprazlama” konularini; A2, Kontrol Caprazlamasi, Eksik Baskinlik, Es Baskinlik ve
Cok Alellik” alt konularini, A3 ikinci boliimii, A4 igilincii boliimii ve ASdordiincii
boliimiin konularmi almigtir. Diger asil gruplardaki 6grencilere de benzer dagilim
yapilmistir.

Tablo 1. Birlestirme II Tekniginin Uygulandigi Gruptaki Ogrencilerin Asil Gruplara
Ayrilmasi

Asil Gruplar (MGAG)
MGAGL (AL, A2, A3, Ad, A5)
MGAG2 (B1, B2, B3, B4, B5)
MGAG3 (C1,C2,C3,C4,Ch)
MGAG4 (D1, D2, D3, D4, D5)
MGAG5 (E1, E2, E3, E4, E5)
MGAG6 (F1, F2, F3, F4, F5, F6)

Not: MGAG: Mendel Genetigi’'nin asil gruplari ve Al, A2, A3, A4, A5... ise ogrencileri temsil
etmektedir.

Bu asamadan sonra farkli gruplarda ayni konuyu alan &grencilerin bir araya gelerek
uzmanlik gruplarimi olusturmalart saglanmigtir. Bu sekilde olusturulan uzmanlik
gruplarindan bes tanesi 5’er Ogrenci, bir grup ise 6 O6grenci bulundurmaktadir. Bu
uzmanlik gruplar1 da kendi i¢inde 2 ve 3’er 6grenciden olusan alt uzmanlik gruplarina
bolinmiistiir. Bu 6grenciler ayni konuyu almalarina ragmen daha kiiciik gruplarda

konularint derinlemesine incelemiglerdir. Bu yolla daha 6nceden birlikte calisma



Aktas GEFAD / GUJGEF 33(1): 109-128 (2013) 117

aligkanliklarinin olmadig1 disiiniilen ve bilyiikk bir grup niteligi tasiyan 5-6 kisilik
uzman grubunda karsilasilabilecek olumsuz durumlar1 ortadan kaldirmak
amaglanmistir.

Tablo 2. Birlestirme II Tekniginin Uygulandig1 Asil Gruplardaki Ogrencilerden Uzman
Gruplarin Olugturulmasi

Asil Gruplar MGAG) Uzmanlik Gruplar1 (MGUG)

MGAGL1 (Al, A2, A3, A4, A5) MGUGL1 (Al, B1, C1, D1, E1, F1)
MGAG2 (B1, B2, B3, B4, B5) MGUG2 (A2, B2, C2, D2, E2, F2)
MGAGS3 (C1, C2, C3, C4, C5) MGUGS3 (A3, B3, C3, D3, E3, F3)
MGAG4 (D1, D2, D3, D4, D5) MGUG4 (A4, B4, C4, D4, E4, F4)
MGAGS (E1, E2, E3, E4, E5) MGUGS (A5, B5, C5, D5, E5, F5)

MGAGS6 (F1, F2, F3, F4, F5, F6)

vy

etmektedir.

Uzmanlik gruplarindaki o6grencilerin tiimiiniin  kendilerine ayrilan konuyu daha
derinlemesine arastirip eksikliklerini gidermelerini ve o konu bashiginda iyice
uzmanlagarak asil gruplarina geri donmelerini saglamak icin birlikte caligmalarma
imkan taninmustir. Bu Ogrencilerin  konuyu ders kitabindan, YGS-LYS hazirhik
kitaplarindan, internetten, brosiir, kitap, dergi, gazeteler vb. kaynaklardan seg¢ilen metin,
resim, fotograf vb. inceleyerek calismalar1 saglanmistir. Ogrenciler uzmanlik
gruplarinda konuyu sadece okumamis, ayni zamanda ¢esitli uygulamali ve arastirmaya
dayali etkinlikler yoluyla 6grenmeye ¢aligmislardir. Bu 6grenciler konularini tam olarak
ogrendikten sonra asil gruplarma donerek uzmanlastiklart konuyu diger arkadaslarina
kendi yaptiklart etkinlikler yoluyla aktarmiglardir. Bu asama i¢in &grencilere bir hafta

stire verilmistir.

Her 6grencinin bireysel olarak sinava alinacagi, gruptaki her bireyin gérevi ne olursa
olsun, kendi 6grenmesinden ve grubun basarisindan sorumlu oldugu hatirlatilmistir.
Ogrenciler gruptaki arkadaslarma sunumlarmi yaparken hatalar ve eksiklikler
goriildiigiinde miidahale edilerek diizeltilmistir. Asil gruplardaki &grencilerin tamami
konu basliklarin1 birbirlerine &grettikten sonra bir iinite raporu hazirlayarak ¢aligma-

larin1 tamamlamiglardir. Tiim grup tiyeleri gruptaki arkadaslarina konular1 anlattiktan
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sonra grup i¢i caligmalari tamamlanmis olup grup sunumlarini yapmalarl igin
ogrencilerden hazirlanmalari istenmistir. Her grubun hazirliklarini tamamladiktan sonra
smif ortaminda konulart sunmalar1 saglanmigtir. Tiim gruplarin sunumlarini yapmasinin

ardindan ¢aligma tamamlanmistir.

Son asama degerlendirme ve tamamlama olup O6grencilerin  6grenmelerini
biitiinlestirmek i¢in 6nce asil gruplardan rasgele segilen alt1 6grencinin katildig1 bireysel
tartigsma, daha sonra karsilikli iki asil gruptaki ogrencilerin katildigi grup tartigmasi
yapilmigtir. Son olarak da tiim sinifin katildig1 soru-cevap bi¢iminde tartisma etkinligi

diizenlenerek iinite ile ilgili genel degerlendirme yapilmistir.
Veri Toplama Araci (Biyoloji Dersi Tutum Olgegi)

Ogrencilerin biyoloji dersine ydnelik tutumlarini belirlemek amaciyla Kogakoglu
(2008) tarafindan hazirlanan 5°li likert tipi 7 faktorlii tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu 7
faktor toplam varyansin %62.503’linii aciklamaktadir. Tutum dlgeginin 23’{ olumlu,
13’i olumsuz toplam 36 tutum maddesi bulunmaktadir. Arastirmada Ontest ve sontest
olarak uygulanan dl¢egin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik sinamasinda,
Cronbach’salpha giivenirlik katsayisi .941 olarak bulunmustur. Bu degerin oldukca
yiikksek olmasi, Olgegi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugu sonucuna

varmayi saglamstir.
Verilerin Analizi

S5E ogrenme (deney 1), is birlikli 6grenme (deney 2) ve kontrol (geleneksel yontem)
grubundaki ogrencilerin deney Oncesi ve deney sonrast biyoloji dersine karsi
tutumlarmin bulunduklar: gruplara gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullamilmistir. Gruplar
arasinda elde edilen anlamli farkliligin hangi gruplar arasindan kaynaklandigini

belirlemek i¢in ise ikili kargilastirma tekniklerinden Tukey testi kullanilmistir.
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BULGULAR

Deney 6ncesi gruplarin biyoloji dersine karsi tutumlarinin benzer olup olmadigina tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ile bakilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 3 ve Tablo 4’de verilmistir. Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde; deney 1 (5E
6grenme), deney 2 (is birlikli 6grenme) ve kontrol (geleneksel yontem) gruplarindaki
Ogrencilerin ontest tutum puanlari, bulunduklar1 gruplara gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Tablo 3. Deneyl, Deney2 ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest
Tutum Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Ontest Sontest
Grup N X S X S
Deneyl 32 102.50 10.15 108.94 7.95
Deney? 31 102.97 10.68 106.52 10.19
Kontrol 30 102.17 9.09 102.00 9.09
Toplam 93 102.55 9.90 105.89 9.45

Kontrol ve deney gruplarinin biyoloji dersine karst tutum ontest ve sontest puanlarina

ait grafikler asagida verilmistir (Grafik 1 ve Grafik 2 ).

Grafik1.Kontrol ve Deney Gruplarinin Biyoloji Dersine Tutum Ontest Puanlar1
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Grafik 2. Kontrol ve Deney Gruplarinin Biyoloji Dersine Tutum Sontest Puanlari

130,00

120,00

110,00

s0n tutum

100,00

20,00

20,00

T

1

T
SE Ogrenme

T
Igbirtilli & grenme

GRUPLAR

Greleneksel O grenme

Tablo 4. Ogrencilerin Bulunduklar1 Gruplara Gore Biyoloji Dersine Tutumlarmin Tek
Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) ile Karsilagtiriimasi

Test Varyansin  Kareler Kareler = p Anlamh
Kaynagi  Toplamm Ortalamasi Fark(Tukey)
Ontest ~ Gruplar 9.898 2 4949 049 952
Arasi
Gruplar I¢i  9013.134 90 100.146
Toplam 9023.032 92
Sontest  Gruplar 763.308 2 381.654 4.611 .012* 1-3
Arasi
Gruplar I¢ci  7449.617 90 82.774
Toplam 8212925 92

*p<.05

Deney sonrasinda Ogrencilerin biyoloji dersine iligkin sontest tutum puanlarinin

bulunduklari deney 1 (5E 6grenme), deney 2 (is birlikli grenme) ve kontrol (geleneksel

yontem) gruplarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine tekyonlii varyans

analizi ile bakilmistir. Ug gruptaki ogrencilerin ontest tutum puanlarimin birbirine

olduk¢a yakin olmasi nedeniyle ve varyans analizinin, gruplara ait dagilimlarin normal

dagilmasi, gruplara ait varyanslarin homojen olmasi gibi varsayimlarinin karsilanmasi
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nedeniyle tekyonlii varyans analizi kullanilmistir. Tablo 3 ve Tablo 4’deki analiz
sonuglarina bakildiginda, deney gruplar: ile kontrol grubundaki 6grencilerin sontest
tutum puan ortalamalari, bulunduklar1 gruplara gére anlamli bir farklilik gostermektedir

[F(2.90= 4.611; p<.05].

Anlaml farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi
kullanilmistir. Analiz sonucunda farkliligin deneyl grubundaki dgrenciler ile kontrol
grubundaki ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sontest tutum
puanlarina bakildiginda, uygulama sonrasinda biyoloji dersine karsi en fazla olumlu
tutumun SE 6grenme yonteminin uygulandigi deneyl grubundaki 6grencilerde, en az
olumlu tutumun ise kontrol grubundaki 6grencilerde oldugu belirlenmistir. Sontest
tutum puanlarina goére deney gruplarinin her ikisinde de tutum puanlari artmaktadir.
Buna gore, ozellikle SE 0grenme yontemine gore yiriitiillen derslerin dgrencilerin
tutumlarmt olumlu yodnde etkiledigi belirlenmistir.Analiz sonuglarina goére ayrica is
birlikli 6grenme yontemiyle islenen gruptaki Ogrencilerin sontest tutum puanlarinin

Ontest tutum puanlarina gore yiiksek oldugu belirlenmistir.
TARTISMA ve SONUC

Analiz sonuglarina gore, geleneksel, is birlikli ve SE grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesi biyoloji dersine karsi tutumlari agisindan benzer 6zellikler gosterdigi sonucuna
vartlmistir.  Uygulama sonunda Ogrencilere biyoloji dersi tutum 0Olgegi tekrar
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore; kontrol ve deney gruplari arasinda tutum Slgegi
uygulama sonrast puanlari ortalamast agisindan anlamli bir farklililk vardir.
Yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim yontemlerinin kullanildigi deney gruplarinin
her ikisinde de tutum puanlari artmaktadir. Uygulama sonrasinda biyoloji dersine karst
en fazla pozitif tutumun 5E 6grenme modelinin uygulandigi deneyl grubundaki
Ogrencilerde, en az pozitif tutumun ise kontrol grubundaki Ogrencilerde oldugu
soylenebilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin dersleri dnceden oldugu gibi diiz anlatim,
soru-cevap gibi geleneksel yontemlerle islemeleri, kendi 6grenmelerine etkin olarak

katilmamalari, bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve canli ya da
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cevreleri ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandiramamalari, bunun
sonucunda derse karst tutum diizeyindeki davranislarinin degismemesine neden olmus
olabilir. Bu gruptaki 6grencilere bilgi edinme yollari, sosyal iliskiler, sorumluluk alma

gibi konularda yenilik olusturacak farkli bir egitim ortami olusturulmamustir.

Altiparmak (2001), Celebi (2006), Ergin, Unsal ve Tan (2006), yaptiklar1 ¢alismalarda
yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin 6grenci tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
sonucunu elde etmislerdir. Bayar (2005) ¢alismasinda 5E modeline gore hazirlanan
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin birebir yaparak ve yasayarak zengin deneyimler
sahibi olmalarini sagladigin1 ve 6grenciler arasinda isbirlik¢i 6grenmeyi gelistirdigini
tespit etmistir. Saglam (2006) yaptigi ¢calismada 5E modeline gore gelistirilen 6grenci
rehber materyalinin 5. sinifta bulunan 6grencilerinin tutumlarini kontrol grubuna gére
anlamli sekilde artirdigin belirlemistir. Bu caligmalardan elde edilen sonuglar, arastirma
sonuglarimizla benzerlik gostermektedir. SE 6grenme modelinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarma ve basarilarina olumlu katkilar yapmasina ragmen, bu yontemin bir mucize
olmadig1 ve etkili bir bicimde uygulamaya konulmasi igin okul ¢evresinde genis ¢apli

bir degisimin gerektigi sdylenebilir.

SE o6grenme modelinin 6grencilerin derse karsi tutumlarina etkisinin arastirildigi
calismalarin bazilarinda, bu yontemin 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir farkliliga
sebep olmadigi sonuglarina ulagilmig olup bu g¢alismada ortaya koydugumuz sonugla
celismektedir (Tiryaki, 2009; Ekici, 2007; Ozsevgeg, 2006; Akar, 2006; Kilavuz, 2005).
Bunun en onemli sebebinin uygulamanin sadece bir {iiniteyle sinirli olmasi ve
ogrencilerin 6nceden var olan tutumlarii kisa siireli bir uygulama sonucunda

degistirmenin ¢ok zor olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

5E 6grenme modelinin sinif igerisindeki uygulamasinda, grencilere kendi bilgilerini
olusturmalarina imkan taniyan Ogrenme ortamlarmin saglanmasi, gruplar arasi
tartigmalar yaparak fikir alis verisinin saglanmasi ve gorsel icerikli materyallerin
kullanilmasi ile 6grencinin derse olan ilgisini artirmast bu yontemin uygulanabilir
yoniinii ortaya ¢ikarmistir. Bu faaliyetler sonucu biyoloji dersine karst olumlu tutum

gelistirme bakimindan 5E 6grenme modelinin bu arastirmada kullanilan diger iki
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yonteme kiyasla daha bagarilt oldugu séylenebilir. SE 6grenme modelinin her bir
asamast i¢in giinliik yasam problemlerinden esinlenerek 6rnek durumlar yaratilmas: ve
benzesimler kullanilmasi, daha verimli ders igleme ortamlart saglamistir. Ders isleme
stirecinde, Ogrencilerin aktif katilimmin 6nemli rol oynadig1 ve yapilan aktivitelerle
ilginin siirekliliginin saglandig1, boylece 6grenme siirecinin daha zevkli hale geldigi
gozlemlenmistir. Bu yontemin 6grencilerin 6zgiivenlerinin gelismesine katki sagladigi
ulagilan bir baska sonuctur. Derslerin 5E 6grenme modeline dayali etkinliklerle
islenmesinin deney 1 grubunda smif atmosferini olumlu yonde etkiledigi, ayrica bu
6grenme modelinin 6grencilerin hem sosyal hem de bireysel olarak gelismesinde etkili

olacagi sonucuna vartlmustir.

Is birlikli grenme ydnteminin uygulandigi deney 2 grubunda biyoloji dersine karsi
tutum puanlari, geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubuna oranla anlamli diizeyde
fazla geligmistir. Literatiirde bu sonugla parelellik gosteren, igbirligine dayali 6grenme
yontemi ve bu yontemin farkli alt tekniklerinin 6grencilerin fen bilimleri derslerine
kars1 tutumlarim pozitif yonde gelistirdigine iliskin sonuglar elde edilmis yerli ve
yabanci bazi aragtirmalar yer almaktadir (Kinney, 1989; Kurt, 2001;Tanner, Chatman ve
Allen, 2003; Bilgin ve Geban, 2004; Ghaith ve Bouzeineddine, 2003; Balfakih, 2003;
Simsek, 2007; Cinici, 2010).

Is birlikli gruptaki dgrencilerin, bu ydntem sayesinde daha ¢ok arkadaslar1 oldugunu
hissettikleri ve birlikte c¢alisilmak istenmeyen arkadas sayisinda azalma oldugu
soylenebilir.Ogrencilerden birgogu simdiye kadar bir araya gelip ders calismadig
arkadaslariyla bu yontem sayesinde birlikte ders ¢aligma ve o arkadaglarini tanima
olanagi bulduklarini ifade etmislerdir. Bu yontem sayesinde dgrencilerin daha giiglii
grup tutarhiligi ve sosyal sorumluluk gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar Topsakal
(2010), Gomleksiz (1993) ve Ag¢ikgoz (1992)’iin ¢alismalarindaki bulgularla paralellik

gostermektedir.
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SUMMARY

Introduction

It is highly important to make use of appropriate methods and techniques in biology
education which is accepted as a cultural requirement of the contemporary world. To
choose the methods that will prevent students from memorizing and lead them to think
and investigate will enable the goals in the program turn into behavior in a more
effective way. For this reason, student-centered educational methods should be

preferred instead of the teacher-oriented one.

The aim of this study is to research the effect of the 5E learning model and cooperative

learning method on attitude toward biology lesson.
Method

Pretest—posttest control group real experimental model has been used in this study. In
2010-2011 school year 93 students who were in 3rd grade science field at Ankara
Cankaya Milli Piyango Anadolu High School constituted the work group of the study.
“Heredity, Genetic Engineering and Biotechnology” unit was studied by 5E learning
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model at 1th experimental group, by cooperative learning at 2th experimental group

and by traditional teaching method at control group.

The personal information questionnaire and Biology attitude scale have been used as
data collection tool in this investigation. Experimental and control groups were formed
by applying personal information questionnaire for student grouping purpose. Data
were collected by applying biology attitude scale at the beginning and the end of the
investigation. The one way ANOVA and Tukey test was used in the evaluation of the
results of the initial and final tests to have independent samples. SPSS (Statistical

Package for Social Sciences Program, Version 17.0) was used for data analysis.
Findings

When the results of pre-test values for the attitude scale were compared, it was
concluded that the students of traditional, cooperative and 5E groups had similar
attitudes towards the biology class before the application. At the end of the study, the
attitude scale for biology class was applied to the students again. According to the
ANOVA results, there is a significant difference between the scores of post-application
attitude scale in terms of the learning method of control and experimental group. After
the application, the students of experiment 1 group who practiced the 5E learning
method had the highest number of positive attitudes while the students of control group

had the lowest number of positive attitudes.
Conculusion and Discussion

The following results were obtained from this study: It has been emphasized that there
is a meaningful difference between 5E learning method and cooperative learning
method and traditional learning. It has been proved that 5E learning method is the best
education model in terms of the students’ attitudes towards the biology lessons. During
the course of the study, it was observed that it was difficult to apply cooperative
learning method in classes with a high number of students. Despite this, it can be said
that the 5E learning method can be applied in different class environments more easily

compared to cooperative learning method. While the students of experiment 2 group
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who took the cooperative learning method were making their presentations, the students
of other groups had difficulty listening to their friends. These results have similarities to
the findings obtained by Tiryaki (2009) during his study.

Through their studies, Topsakal (2010), Celebi (2006), Gomleksiz (1997) and Agikgoz
(1992), concluded that the constructivist learning method had a positive influence on

the student attitudes.

In some of the studies on the influence of 5E learning model on the attitudes of students
towards the class, it was concluded that this method led to no meaningful difference in
the attitudes of students, which contradicts with the results of our study (Tiryaki, 2009;
Simsek, 2007, Ekici, 2007; Ozsevgeg,2006; Akar, 2006; Kilavuz, 2005).

The fact that during the application of the 5E learning model, students were provided
with an environment to produce their own knowledge, to have an exchange of their
ideas through group discussions and to have a closer interest in the classes through

visual materials reveals that this method has a high potential of applicability.

In the literature, there are some domestic and foreign researches in parallel with the
results of this study concluding that learning based on cooperation affected the attitudes
of students towards science classes in a positive way (Bilgin and Geban, 2004;
Altiparmak, 2001; Ghaith and Bouzeineddine, 2003; Balfakih, 2003).



