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Bu arastirmamin amaci, rehberli okuma yontemi ile okuma giigligiiniin asitlp astlamayacagini
belirlemektir. Arastirma, nitel c¢alisma modelinde olup durum ¢alismasi niteligindedir.
Arastirmada veri toplama aract olarak, égrencinin sesli okuma beceri diizeyini belirlemek icin
“Yanhs Analizi Envanteri” , “Okuma Metinleri (1-4. Sumif Diizeyi)” ve “Ogrencinin Metin
Okuma Ses Kayitlari” kullamilmigtir. Uygulama bir ilkogretim dordiincii smif ogrencisi ile
yapumstir. Bu dgrencide, herhangi bir fiziksel veya zihinsel problem ya da dil ve konusma
bozuklugu olmamasmna ragmen akici okuma problemi mevcuttur. Uygulama ii¢ ay devam etmistir.
Uygulama  siiresince, oOgrencinin  sesli okuma becerisi gelisimi her hafta yapilan
degerlendirmelerle gozlenmistir. Uygulamamn sonunda 6grencinin, sesli okuma hatalarmmin %33
oraminda azaldigi; kelime tanima yiizdesinin, %90-"dan %97 ye, anlama diizeyinin ise %23 ’ten %
77 ve ¢iktigi tespit edilmistir. Sesli okuma becerisinin ise endise diizeyinden ogretim diizeyine
viikseldigi goriilmiistiiv. Uygulama dncesi ve sonrast veriler incelendiginde, rehberli okuma
yonteminin uygulanmasinin ardindan; kelime tanmima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark
edilir derecede ilerleme oldugu tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okuma becerisi, Akict okuma, Rehberli okuma.
ABSTRACT

This study aims to find out whether it is possible to overcome reading difficulties through the use
of guide reading method. A qualitative case study design was employed as the methodological
framework of the research. The “Mistake Analysis Inventory” was used as the primary data
collection tool. “Reading Texts” for grades 1-4 and “Voice Records of Pupil’s Reading” were
also used as data in this study. The data collection process was carried out with a grade four
pupil. The pupil selected fort the study does not have any mental or physical problem or difficulty
in talking, but has a difficulty in reading fluently. The data of the study was carried out in three
months period and within this time the progress of pupil’s reading improvement was assessed on
every week. The research findings reveal that the proportion of pupil’s mistakes while reading
aloudly had been reduced to 33% during the research process. It has also found out that the

Bu calisma, “Rehberli ve Yankilayici Okuma Yontemlerinin ilkogretim Dérdiincii Simf Ogrencilerinin
Okuma Becerileri Uzerindeki Etkisi” adl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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proportions of pupil’s recognisation of words was increased from 90% to 97% and his
understanding level improved to 77 from 23%. Moreover, a noticable improvement was observed
in his skill of reading aloudly. As a result of all it could be said that the use of guide reading
method has improved the pupil’s skills and capacities of recognisation, understanding and
reading aloudly.

Keywords: Reading skills, Reading fluency, Guide reading.
GIRIS

Ogrenme giicliigii” kavramn, fiziksel (gorsel, isitsel) veya zihinsel bir problemi olmayan
fakat dili anlama ve kullanmaya yonelik bazi psikolojik siireglerle ilgili problemlere
sahip olan 6grencileri tanimlamaktadir (Akyol, 1997: 16). Lyon'a (1996) gore 6grenme
giicliigii bir hastalik degil okuma, yazma, matematik, dil vb. alanlardan herhangi birinde
goriilen bir engelden ibarettir. Zihinsel yetenekler yoniinden normal olan ancak
ogrenme giicliigii gosteren ¢ocuklar i¢in normal siniflarda 6zel bir 6nlemin alinmamasi
nedeniyle, okulu birakmak zorunda kalan ¢ok sayida 6grenci bulunmaktadir. Ogrenme
giigliigii olanlardan basarili olanlar ise destek egitim almuglardir (Ozsoy, Ozyiirek,
Eripek 1998: 184).

“Ogrenme giicliigii”,asagida siralanan baslica alt gruplardan olusmaktadir:

1. Okuma Giigliigi,
2. Yazma Gii¢liigi,
3. Matematiksel Bozukluk/Aritmetik,
4. Anlama/Kavrama Gii¢ligd,
5. Anlatma ya da Konugma Gtigliigii (Can, 2008: 19).
Bu aragtirmanin  konusu okuma gi¢ligii oldugu ic¢in, burada yalnizca okuma

giicliigiinden bahsedilmistir.
Okuma Giicliigii

Okuma gii¢liigii, 6grencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini kazanmamis
olmasindan dolayr dgrencinin okuma sirasinda yasadigi giiclik ya da herhangi bir

metnin okunmasinda sdzciik ve deyimlerin anlamimi kavramak, ciimle yapisini
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coziimlemek bakimindan karsilasilan zorluk olarak tamimlanmistir (Ozsoy, 1984:18).
Her &grencinin beden yapisi, zeka diizeyi, yetenekleri, ilgileri, duygu ve diisiinceleri,
etkinlikte bulunma diizeyleri farklidir. Biitiin bu bireysel farkliliklar bireyin okuma
gelisiminde farkliliklara neden olabilmektedir (Ak¢amete ve Avcioglu, 1996: 57).
Akademik basarisi ile 6grenme kapasitesi arasinda uyusmazlik yasayan ogrencilerde
o0grenme giicliigiine rastlanir. Devlet okullarinda okuyan tiim Ogrencilerin yaklagik

yiizde besinde 6grenme giigliigiine rastlanmaktadir (Lyon,1996).

Okuma gicliigiine sahip Ogrencilerin, okuma giiclikleri farkli  &zellikler
gosterebilmektedir. Genel olarak okuma giigliigiine sahip Ogrenciler su ozellikleri

tagimaktadirlar (Cain, 2010: 123-125):

v" Okuma ve okuma ¢aligsmalarindan hoslanmazlar.

Sinif i¢inde sesli okuma yapmaktan ¢ekinirler.

Akici okuyamazlar. Okuma hizlar1 oldukga diistiktiir.
Okuma becerileri ¢ok yavag gelisme gosterir.

Okumanin yaninda yazim ve anlama yetenekleri de zayiftir.

Okuduklar1 metinleri anlatmakta sikint1 yasarlar.

AN N N N RN

Sinif igerisinde verilen yonergeleri takip edemezler.

Bu arastirmada sesli okuma hatalar1 ve bu hatalarin rehberli okuma yontemi ile
diizeltilip diizeltilemeyecegi arastirilmistir. Bu sebeple burada, sesli okuma hatalarina
deginilmistir.

Sesli Okuma Hatalar:

Okuma siirecinin gelisimini bircok faktér olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu

engellerden birisi de okuma esnasinda yapilan sesli okuma hatalaridir. Sesli okuma

strasinda yapilan okuma hatalar1 yedi grupta incelenebilir:
Atlama

Cocuk bir metni okurken; kelimenin tamamini, heceleri veya harflerin tamamin

okumadan atlayabilir. Hece ve harf atlamalar daha ziyade kelimenin ortasinda ve
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sonunda gerceklesir. Bu tiir hatalar hizli okumaktan, dikkatsizlikten, kelime ve harf
tanima becerisinin yetersizliginden kaynaklanabilir. Atlamalar, bilingli ve bilingsiz
olabilir (Akyol, 2001:169). Ornegin; &grencinin “Sonra annesinin geldigini gordii”
climlesini “Annesinin geldigini gérdi” diye okumasi gibi atlama hatasina 6rnek olarak

gosterilebilir (May, 1986).

Goodman ve Gollasch (1980: akt. Harris ve Sipay, 1990)’a gore, atlamalar, yapilan
yanligliklarin %10’unu meydana getirir. Sik atlama sorunu olan ¢ocuklarda, parmakla

takip yaptirilabilir.
Ekleme

Okuma esnasinda, metinde olmayan sesin, hecenin ya da kelimenin metne dahil
edilmesidir. Eklemeler, okunan ciimleye baska bir anlam verilebileceginden ve
climlenin anlamini bozabileceginden dolayr okuma hatasi olarak kabul edilmektedir
(Harris ve Sipay, 1990) Eklemeler, ciimleye akicilik kazandirmak veya sozel dil ile
uyum saglamak amaciyla yapilabilir. Eger eklemeler az sayida ise ve anlami
bozmuyorsa bir sorun yok demektir. Ancak eklemeler fazla oluyor ve ciimlenin
anlamint bozuyorsa bir sorun var demektir (Akyol,2001:168). Boyle bir durumda

cocugun okurken dikkatini metin iizerinde yogunlastirmasina dikkat edilmelidir.
Ters Cevirme

Harris ve Sipay’e (1990) gore ters gevirme; harflerin, hecelerin ya da kelimelerin yer
degistirmesi veya tersine ¢evrilerek okunmasidir. Ters ¢cevirmenin dort ¢esidi vardir:

e Kelimenin tamamini

e Bir harfini

e Harflerin sirasint

o Kelimelerin sirasini ters ¢cevirmedir
Sorun olduklari donem, okuma yazmanin kazanilmaya ¢alisildigi dénemdir. Harflerin
tamaminda degil, birkaginda sorun yagsanir. Cocuk yedi yasindan sonra ters ¢evirmelere
devam ediyorsa soruna ciddiyetle yaklasmak gerekir. Yukaridan agag: hareketle ilgili

problemler kisa zamanda ¢oziilirken, soldan saga hareketle ilgili problemler daha uzun
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stirmektedir. Ters ¢evirmeleri dnleyici en 6nemli ¢aligmalar yon ¢aligmalaridir (Akyol,
2001:169).

Tekrar

Salvia ve Ysseldyke (1978:167) tekrar hatasini, bir kelimenin ya da ciimlenin geriye
doniilerek yeniden okunmasi olarak ifade etmislerdir. Eger 6grencide kekemelik var ise
bu hatalar tekrar hatasi olarak kabul edilmez. Tekrarlarin nedenlerini goyle
siralayabiliriz:

e Bir hatay1 diizeltmek,

e Anlamaya yardim etmek,

¢ Bir diislincenin aligtirmasini tekrarlamak,

¢ Bir kelimeyi tanirken vakit kazanmaya ¢aligmak.

Tekrarlarin ilk olast nedeni, hata yaptiginin farkina varip onu diizeltmek istemesidir.
Kelime, 6grenci tarafindan tanindig1 halde kendine giivensizlik de tekrar hatasina neden
olmaktadir. Bu durum, hem okuma hizint hem de anlamayi da olumsuz ydnde
etkilemektedir. Ogrencinin kendine olan giiveni arttikca tekrar hatalar1 da azalmaktadir.
Ayrica ¢ok sik yapilan ¢aligmalar da gocuklarin {izerinde gerginlik yaratmakta ve tekrar
sayisinin artmasina neden olmaktadir. Bu nedenle O6grenciler okuma konusunda

cesaretlendirilip, izerlerindeki baski en aza indirilmelidir (Harris ve Sipay, 1990).
Telaffuz

Telaffuz hatasinda 6grenci bir kelimeyi okur. Okuma sonrasinda 6grencinin telaffuz
hatas1 yaptig1 harfler tespit edilir. Telaffuz hatalari, fonetik hatalar olarak kabul edilir
(Salvia ve Ysseldyke, 1978:167).Telaffuz hatasi, kelimenin hecelerine dikkat etmeme,
kelimenin bir ya da iki harfine bakarak kelimeyi tahmini olarak okuma gibi gesitli
nedenlere dayanmaktadir. Sive farkliligi da telaffuz hatasina neden olabilir. Telaffuz
hatasi, kelime tanima veya kelimeyi dogru okuma becerisinin eksikliginden
kaynaklanmigsa, kelimenin tekrar okutulmasi gerekir. Cocuk kelimeyi yanlis okumussa,

fonetik kurallar ¢ergevesinde yeniden okutulmalidir. Okuma giicliigii yasayan dgrenciye
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yanlis okudugu kelimeler yeniden okutturulmali ve bu konuda cesaretlendirilmelidir

(Harris ve Sipay,1990).
Duraklama

Cocugun bir kelimeyi okumak igin iki saniye beklemesi, kelimeyi tanimada tereddiit

etmesi duraklama hatasi olarak kabul edilmektedir (Salvia ve Ysseldyke, 1978).
Yanhs Okuma

Ogrencinin kelimeyi dogru seslendirememesinden kaynaklanir. “Komsumuzun oglu iyi
bir dagciydr.” tiimcesindeki dagciydi yerine “bagciydi” kelimesini okumasi yanlig
okuma hatasina érnek olarak gosterilebilir (Akyol, 2001:165). Ogrencilerin bazi yanlis
okuma davranislar1 sesli okuma yoluyla kontrol edilebilir (Cifci, 2000:178). Noktalama
isaretlerine dikkat etmeme, kendi kendine diizeltme diger okuma hatalaridir (Harris ve

Sipay, 1990).
Okuma Giicliigiine Neden Olan Faktorler

Ogrenci okula basladiginda okuma yazmaya hazir degilse okuma giigliikleri yasamaya
baglayacaktir. Okuma gii¢liigii, cogunlukla bir degil birden ¢ok aksakliktan kaynaklanir
ve derecesi de cocuktan ¢ocuga degisir (Can, 2008:20). Ogrencinin karsilastig1 okuma
glicliikklerinin kaynaklar1 soyle siralanabilir (Akyol, 2001:26-30; Razon, 1980:74-80):
Okula baslama olgunlugu, goérsel ayrim (gorme bozukluklari), isitsel ayrim (isitme
engelleri), sozel dil gelisimi / gecikmis dil becerisi, dikkat eksikligi, duygusal agidan
olgunlasma, duygusal olgunluk diizeyi, ev ¢evresi, okul g¢evresi, fizyolojik nedenler,
norolojik nedenler, ihtiraslt anne-baba, iki dil konusulmasi, sosyo ekonomik diizeydir.
Okumay1 etkileyen faktorleri, fiziksel, zihinsel, psikolojik, cevresel faktorler olarak ta
siralanabilir.

Okumada etkili olan fiziksel faktorler; gorsel bozukluklar, isitsel bozukluklar, konusma

bozukluklar1 ve norolojik sorunlar olarak siralanabilir.

Gorme kusurlar: denilince ilk akla gelen hipermetropluk, miyopluk, astigmatlik gibi

g0z kusurlari, okuma 6greniminin baslangicinda bazi giicliiklere yol agsa da uygun
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gozliikler kullanildig1 takdirde okuma Ogrenimini etkileme agisindan sorun ortadan
kalkmaktadir. Oysa gorme keskinligi, gorsel ayrimlastirma ve gorsel hatirlama gibi
yeteneklerden birinin iyi gelismemis olmasi, okuma 6grenimini aksatmaktadir. Gorme
algisindaki herhangi bir kusur, ¢ocugun yazili sekilleri tanimasini ve bunlari birbirinden

ayirt etmesini engellemekte dolayistyla okuma giicliiklerine neden olmaktadir.

Isitme bozukluklari, okuma becerisini olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biridir.
Isitme, okuma &greniminde gérme kadar 6nemli bir duyudur. Cocugun okuyabilmesi
i¢in belli sekilleri birbirinden ayirabilmesi, benzer harfleri karistirmamasi ve bunlari bir
kelime i¢inde gordiigiinde tanimast gerekmektedir. Gorme algisi, géz hareketlerinin
koordinasyonu ve siirati okuma 6grenimini etkilemektedir (Razon, 1980:19). Okumay1
ogrenebilmek igin, sozciik icindeki sesleri taniyabilmek, sesleri sozciik olarak
birlestirmek ve sesleri hecelere ayirabilmek gibi isitsel fonksiyonlar1 yapamayan ¢ocuk,

okumay1 6grenmekte zorluk ¢eker (Vassaf, 2003:120).

Telaffuz hatalari, isitme Ozrinden dogan konusma kusurlari, dil-dudak-damak
olusumundaki o6ziirler ve kekemelik gibi ciddi bozukluklar, okumayi 6grenmeyi
geciktirmekte, hatta bazi hallerde engellemektedir. Dil gelisimi agisindan bir gerilik
olarak nitelendirilen gecikmis dil de okuma 6grenimini aksatmaktadir. Konusmaya geg
baslayan ¢ocuklarda siklikla goriilen telaffuz hatalari, kendini iyi ifade edememe, sinirh
bir kelime hazinesine sahip olma gibi durumlar, okumanin aliskanlik héline gelmesini

geciktirebilmektedir (Razon, 1982: 22).

Birgok okuma giicliigiine merkezi sinir sisteminin olgunlagsmasindaki gecikme neden
olmaktadir. Okuma sirasinda beynin sol yarim kiiresinin 6zel bir rol tstlendigi
diistiniilmektedir. Beynin sol yarim kiiresinde yer alan iki alanin dil fonksiyonlarinda
¢ok onemli oldugu kabul edilmektedir. Bunlardan Broca alani konusma, Wernicke alant
ise anlama i¢in 6nemlidir. Wernicke alanindaki hasar, dinleme ve okudugunu anlama
problemlerine yol agmaktadir. Broca alaninda meydana gelen bir hasar ise sozlii okuma
becerisini etkilemekte fakat anlamaya zarar vermemektedir (Harris ve Sipay, 1990: 304-
325). Aym1 zamanda siddetli bir hasar biitiin konusmay1 engelleyebilir, daha az siddetli

hasarlarda hasta biiyiik ¢aba sarf ederek konusur ama telaffuzu bozuktur, kelimelerdeki



Rehberli Okuma Yonteminin... 640

ses inis ¢ikiglarimi garpitir. Wernicke alaninda incinme oldugunda bireyin konusmasi
hala akicidir, hatta temelde gramere uygundur ama kelimeleri yanhs kullanma egilimi
vardir ve konugma her zaman anlamli degildir (Morgan, 1999:187). Bunlarin yaninda

¢ocugun gecirecegi cesitli atesli hastaliklarda norolojik bozukluklara yol agmaktadir.

Okuma giicliigii olan c¢ocuklar iizerinde yapilan arastirmalarda, onlarm beyin ve sinir
sistemlerinde 6zel kusurlarin oldugu saptanmig ise de okuma giicliigliniin birgok
cocukta duygusal tikanmalara, olumsuz tutumlara, depresyona ve daha baska psikolojik
faktorlere bagli oldugu goriilmektedir. Sosyal ve Kkiiltiirel olanaklarin yetersizligi,
zihinsel uyaricilarin azliginin yaninda aile i¢inde s6z sahibi olmama, dinlenmeme,
ailenin ilgisizligi, aile ortamimin huzursuzlugu, kotii ders g¢alisma kosullart da
okumadaki basariy1r olumsuz etkiler. Yapilan arastirmalar agir1 koruma, baski, otorite,
denetimsizlik gibi hatali egitimin de ¢ocugun okuma becerisini kazanmasini belli bir

siire i¢in de olsa geciktirebilecegini gostermektedir (Ozdogan, 2000: 19).

Duygusal veya psiko-sosyal gelisimlerinin eksikligi nedeniyle okula gitmeye hazir
olmayan, okul olgunlugu kazanamamis ¢ocuklarin da okuma Ggrenimlerinin aksadigt
goriilmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim almamalari, okula gitmek igin aileden ilk
defa ayrilmalari, onlarin okul kurallarina uymalarini ve 6grenmeye hazir olmalarini
engellemektedir. Ayrica heniiz hazir olmadig1 veya arzu etmedigi bir donemde erken
yaslarda, zorla okuma 6gretilen ¢ocuklarda, okulun ilk yilinda &grenmeye Karst bir
bikkinlik, bir isteksizlik goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin okuma basarilarimni
engellemektedir. Okuma gii¢liikleri olan ¢ocuklarin egitimi ile ilgili olarak yapilacak ilk
is, cocuktaki kusurlarin nedenlerini belirlemeye ¢aligmaktir. ikinci is olarak, cocugun en
az gelismis olan yetenekleri saptanmalidir. Ancak bu iki isi yerine getirdikten sonra,
cocuklarin sorunlarini gidermek i¢in kullanilacak bir yontem veya program secilebilir.
Secilen yontem de g¢ocugun seviyesine gore ayarlanmalidir. Hazirlanan programi
uygulamaya baslamadan oOnce c¢ocuk ve ailesi ile ¢ocugun durumu hakkinda

gorisiilmeli, onlarin giiveni kazanilmalidir (Razon, 1982:24-25).

Okuma giigliigii her donemde 6grencilerde goriilebilir. Bu durumda okuma becerisinde

sorunlar yasamaya baslayan ogrenciye destek saglayacak bir okuma programi
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uygulanmalidir. Okuma gii¢liiklerinin giderilmesinde ve akici okuma becerisine sahip
olmasinda kullanilacak bir¢ok yontem vardir. Bunlardan bir tanesi de “Rehberli Okuma

Yontemi” dir.
Rehberli Okuma

Rehberli okuma, 6gretmenin veya bir yetiskinin 6grenciyle birlikte okumasi, okuma
strasinda 6grenciyi gozlemlemesi okuma ¢alismalarini igermektedir. Rehberli okumanin
amaci, Ogrencilerin akict okuma becerilerini gelistirmek, cesitli 6rneklerle yeni
becerileri dgretmek, zihinsel sozliiklerini zenginlestirmek ve bilgilerini gelistirmektir.
Bu ¢alisma 6gretmene dgrencilerin nasil okuduklari ile sik tekrarladiklart hatalari gérme
firsati vermektedir. Bu c¢alisma evde de uygulanabilmektedir (Giines, 2007: 278).
Rehberli okumada, ses kaseti de kullamlabilir. Ogrenciler ses kasetini dinleyerek,
gozleriyle metni takip ederek okuma yaparlar. Rehberli okuma, 6grencilerin serbest
okuma etkinliklerine ge¢mesi igin yapilmasi gereken onemli bir adimdir (N’Namdi,
2005). Rehberli okuma g¢aligmalarinda, esler 6gretmen- 6grenci, 6grenci- dgrenci veya
Ogrenci-aile arasinda olusturulabilir. Bu strateji her yas diizeyindeki okuyucularin akict

okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir (Kasten ve Yildirim, 2011:39).
AMAC

Bu arastirmanin amaci, akict okuma ydntemlerinden biri olan rehberli okuma yontemi
ile okuma giicligiiniin asilip asilmayacagini belirlemektir. Bu caligma sirasinda
kullanilan rehberli okuma yontemi ile ilgili uygulamalarin, 6gretmenler ve bu konuda

yeni ¢aligma yapmak isteyen arastirmacilar igin 6rnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.
YONTEM

Bu aragtirma, nitel bir caligma modeli olan ve 6rnek olayda diye de adlandirilan durum
caligmasi niteligindedir. Durum ¢aligmasi bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan
ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir. Aragtirmalarda durum c¢aligmalari, bir

olayr meydana getiren ayrintilar1 tamimlamak ve gormek, bir olaya iliskin olas1
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aciklamalar1 geligtirmek, bir olayr degerlendirmek, amaciyla kullanilir (Gall, Borg ve
Gall, 1996; akt. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2009:267). Durum
calismasi, giincel bir olguyu kendi gergekligi icinde ¢alisan, bir arasgtirma yontemidir
(Yinn,1984; akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada, okuma gii¢liigii ¢eken

ogrencinin rehberli okuma yontemi ile alacag: egitim programi incelenen durumdur.
Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak, “Yanlis Analiz Envanteri”, “Okuma Metinleri”

ve “Ogrencinin Metin Okuma Ses Kayitlar:” kullanilmustir.
Yanls Analiz Envanteri

Ogrencinin sesli okuma beceri diizeyini belirlemek i¢in Akyol’un (2008), Harris ve
Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988:412; akt.: Akyol, 2008:92) ve May'den (1986)
yararlanarak dilimize uyarladigi “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir. Yanlis
Analizi Envanteri, 0grencilerin okuma diizeylerini belirlemede kullanilmaktadir. Bu
envanter, okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama seviyesini
belirleme amacina hizmet etmektedir. Bu envanter ile sesli okuma sirasinda yapilan
hatalarla, kelime ve ses bilgisi; sessiz okuma sonrasinda da, sorularla anlama seviyesini
belirlenebilmektedir. Kelime tanima ve okudugunu anlamada ne tiir hatalar yapildig
konusunda da bu envanter bilgilendiricidir. Bu Envanter {i¢ boliimden olusmaktadir:
Birinci boliimde, “Anlama Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu”, ikinci boliimde,
“Okuma Diizeylerini Belirleme”, ii¢iincii boliimde ise, “Okuma Diizeyleri Yiizdelikleri”
belirlenmektedir.

Envanterin birinci tablosunda, sol siitunda metnin kelime sayisi, iist satirda ise yanlis
okunan kelimeler yer almaktadir. Bu noktalar yatay ve dikey olarak kesistiklerinde,

ogrencilerin sahip olduklari kelime tanima yiizdesi tespit edilmektedir.

Okuma diizeyini belirleme sirasinda, 6grenci metni sesli ve sessiz olarak okuduktan
sonra metin ile ilgili {i¢ tane basit anlama sorusu, iki tane derinlemesine anlama sorusu
olmak iizere toplam bes adet soru sorulmaktadir. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri

cevaplar dogrultusunda aldiklart puanlara bagli olarak “Anlama Yiizdesi” tespit
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edilmektedir. Birinci tablodan elde edilen kelime tanima yiizdesi ile envanterin ikinci
tablosundaki anlama yiizdesi tablosunda kesistikleri nokta, 6grencilerin sesli okuma

becerisine ulagilmaktadir.

Envanterin tgiincii tablosunda ise, genel anlamu ile ii¢ farkli diizeyi gostermektedir.
Buna gore, kelime tanima diizeyi %99, anlama diizeyi %90 ve iizeri olanlar “serbest
diizey okuyucular”, kelime tanima diizeyi %90-95 aras1 ve anlama diizeyi %75 olanlar
“ogretim diizeyindeki okuyucular”, kelime tanima diizeyi %90 ve altinda, anlama
diizeyi %50 ve altinda olanlar ise “endise diizeyindeki okuyucular” olarak

smiflandirilmistir.
Okuma Metinleri ve Ogrencinin Metin Okuma Ses Kayitlar:

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sesli okuma beceri diizeylerini belirlemek igin,
ilkogretim 1-4 simf Tiirk¢e ders kitaplarindan birer tane hikaye tiiriinde okuma metinler
secilmistir. Aragtirmada kullanilan tiim metinler, 6grencilerin daha 6nce okumadiklari
metinlerden olusmustur. Metinlerin se¢iminde ve sorularin olusturulmasinda ii¢ alan
uzmani akademisyenden ve ii¢ 6gretmenden uzman goriisii alinmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra, dgrencilerin okumalar1 ses kayit cihazina kaydedilmistir. Okunan her
bir metinle ilgili iki tane basit anlama, ii¢ tane de derinlemesine anlama olmak iizere
toplam bes tane okudugunu anlama sorusu olusturulmustur. Basit anlama sorulari,
tanima ve hatirlama; derinlemesine anlama sorulari, ¢ikarim ve yoruma dayali seklinde
gruplandirilmistir (Akyol, 2008).Rehberli okuma yontemi kullanilarak uygulama
yapmak igin, ilkdgretim dordiincli sinif Tiirk¢e ders kitabindan bes tane hikaye tiirii
okuma metni, ii¢clincii sinif Tiirkge ders kitabindan {i¢ tane hikaye tiirii okuma metni,
ikinci smif Tirk¢e ders kitabindan bes tane hikaye tlirli okuma metni, birinci sinif
Tiirkce ders kitabindan yedi tane hikaye tiirii okuma metni olmak iizere, toplam yirmi
tane hikaye tiirii okuma metni se¢ilmistir. “Rehberli Okuma” ile yapilan ve ii¢ ay devam
eden uygulama, 1-4. smuf Tiirkge ders kitaplarindan secilen metinlerle her hafta
degerlendirilerek toplam on iki degerlendirme yapilmistir. Uygulamaya birinci sinif

metinleri ile baslanmig; yapilan degerlendirmede, Ogrencinin sesli okuma becerisi
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endise diizeyinden, 6gretim diizeyine gegince bir iist sinif diizeyinden uygulamaya
devam edilmistir.

Uygulama bir ilkdgretim dordiincii simif 6grencisi ile yapilmistir. Bu 6grencide akici
okuma problemi (okuma seviyesi endise diizeyinde) vardir. Ogrencinin annesi ev
hanimu, babasi isci olarak calismaktadir. Annesi ve babasi ortaokul mezunudur. Ogrenci
sakin ve sessiz bir dgrencidir. Arkadaslart ile olduk¢a uyumlu bir yap1 gostermektedir.
Dersleri ile annesi ilgilenmektedir. Derslerde aktif bir yapiya sahiptir. Okuma becerisi

smif seviyesinin altinda seyretmektedir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirma siirecinde toplanmis verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve
bunlara iliskin yorumlar tablolastirilarak sunulmustur.
Uygulama o6ncesinde, 6grencinin metinleri okuma siiresi, hata sayisi, kelime tanima,

anlama ve sesli okuma degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Uygulama Oncesinde Ogrencinin Metinleri Okuma Siiresi, Hata Saysi,

Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma Degerleri

Okuma Metin Kelime Okuma Hata Kelime Anlama Sesli
Degerleri/ Sayisi Siiresi Sayist  Tanima yiizdesi Okuma
Sinif Yiizdesi Beceri
Yiizdesi
4.Smif Nigin Deprem 180 4dk 01sn 36 %90- %23 %90-
Oluyor?
3.Smuf Kirmizi 182 4dk 54sn 43 %90- %30 %90-
Karinca Ailesi
ile Bencil
Karinca
2.Simif Aygcicegi 95 2dk 00sn 20 %90- %31 %90-
1.Sif Giires 103 1dk 48sn 16 %90- %38 %90-

Ogrencinin, ilkdgretim dordiincii simif metnini okumasi neticesinde toplam 36 okuma

hatas1 yapmis olup kelime tanima yiizdesi %90- (endise diizeyi), anlama yiizdesi %23
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(endige diizeyi) ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi); lgiincii sinif
metnini okumasi neticesinde toplam 43 okuma hatasi yapmis olup kelime tanima
yiizdesi %90- (endise diizeyi), anlama yiizdesi %30 (endise diizeyi) ve sesli okuma
beceri yiizdesi %90- (endige diizeyi); ikinci sinif metnini okuma neticesinde toplam 20
okuma hatast yapmus ve kelime tanima yiizdesi %90- (endise diizeyi), anlama yiizdesi
%31 (endise diizeyi) ve sesli okuma beceri yiizdesi %90- (endise diizeyi); birinci sinif
metnini okumasi neticesinde toplam 16 okuma hatasi yapmis, kelime tanima yiizdesi
%90- (endise diizeyi), anlama ylizdesi %38 (endise diizeyi) ve sesli okuma beceri
yiizdesi %90- (endise diizeyi) olarak tespit edilmistir (Tablo 1). Bu durum,

uygulamalarin birinci sinif metinleri ile baglama zorunlulugunu ortaya koymustur.

Uygulama dncesinde 6grencinin metni okurken yaptigi sesli okuma hatalar1 Tablo 2’de

gosterilmistir.

Tablo 2. Uygulama Oncesinde Ogrencinin Bir Metni Okurken Yaptig1 Sesli Okuma

Hatalar1
4. simif 3. simf 2. siuf 1. simf
Sesli Okuma Nigin Deprem Kirmiz1 Karmnca Aycigegi Glires
Hatalari Oluyor? Ailesi
f % f % f % f %
Atlama 6 16,7 8 18,6 2 10,0 5 31,2
Ekleme 6 16,7 2 4,7 - 0,0 2 12,5
Tekrar 9 25,0 8 18,6 8 40,0 1 6,3
Duraklama 10 27,8 14 32,5 8 40,0 7 43,7
Ters ¢gevirme - - - 0,0 - - - 00,0
Telaffuz - - - 0,0 - - - 00,0
Yanlis okuma 3 8,3 8 18,6 - 0,0 1 6,3
Kendini kendini 2 55 3 7,0 2 10,0 - 00,0
diizeltme
Toplam 36 100,0 43 100,0 20 100,0 16 100,0

Ogrenci, ilkogretim dérdiincii siif metnini okumasi neticesinde toplam 36 okuma
hatas1 yapmustir. En fazla yaptig1 okuma hatalarinin basinda %27,8 ile duraklama hatas1
gelmektedir. Bu hatay1 sirasiyla %25,0 tekrar, %16,7 atlama ve ekleme, %8,3 yanlig

okuma hatas1 ve %5,5 kendi kendini diizeltme hatas1 izlemektedir. Ugiincii sinif metnini
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okumast neticesinde toplam 43 okuma hatasi yapmustir. En fazla yaptigi okuma
hatalarinin basinda %32,5 ile duraklama hatas1 gelmektedir. Bu hatayi sirasiyla %18,6
atlama, tekrar ve yanlis okuma, %7,0 kendi kendini diizeltme hatasi izlemekte; ikinci
smif metnini okumasi neticesinde toplam 20 okuma hatas1 yapmistir. En fazla yaptigi
okuma hatalarinin basinda %40,0 tekrar ve duraklama hatasi gelmektedir. Bu hatay1
sirastyla %10 atlama ve kendi kendini diizeltme hatasi izlemekte; birinci sinif metnini
okumas1 neticesinde toplam 16 okuma hatast yapmistir. En fazla yaptigi okuma
hatalarinin basinda %43,7 ile duraklama hatasi gelmektedir. Bu hatay1 sirastyla %31,2

atlama, %12,5 ekleme, %6,3 tekrar ve yanligs okuma hatasi izlemektedir (Tablo 2).

Uygulama sirasinda 6grencinin kelime tanima yiizdesi, anlama yiizdesi ve sesli okuma

degerleri Tablo 3°te gosterilmistir.

Tablo 3. Uygulama Sirasinda Ogrencinin Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma

Degerleri

Okuma 1. hafta 2. hafta 3. hafta 4. hafta

Degerler Ug Ugan Cocuk Giilcan Pazarda Sihirli Pasta Giizellik Isareti

i/Simif KT AY SOBY KT AY SOBY KT AY SOBY KTY AY SOBY
Y Y Y

1. simf

%91 %46  %90- %95 %85 %95+

2. simf
%90 %54 %390- %96 %77 %95+
Okuma 5. hafta 6. hafta 7. hafta 8. hafta
Degerler Catlak Kova Top Esek arisinin Bagina Cambaz Parasi
i/Simf Gelenler
KTY AY SOB KTY AY SOB KTY AY SOBY  KTY AY SOB
Y Y Y
3. siuf
%90- %62  %90- %94 %77 %90- %97 %77 %95+
4. siuf %90- %62 %90-
9. hafta 10. hafta 11. hafta 12. hafta
Okuma Yagmur Gozlii Cocuk Firtinanin Ettikleri Civi Kiigiik Limon Agaci

Degerleri ~ KTY AY SOBY  KTY AY SOBY KTY AY SOBY KTY AY SOBY
/Smif

4. simf
%90- %54 %90- %93 %77 %390- %95 %77 %90- %96 %85 %95+

KTY: Kelime Tanima Yiizdesi AY: Anlama Yiizdesi
SOBY: Sesli Okuma Beceri Yiizdesi
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Uygulama siirecinde 6grenciye birinci hafta “U¢ Ugan Cocuk” adli birinci simf metni
okutulmus; okuma sonrast “Kelime Tanima Yiizdesi”, %91, “Anlama Yiizdesi”, %46
(Endige diizeyi) ve “Sesli Okuma Yiizdesi”, %90- (Endise diizeyi) olarak tespit
edilmistir. Ikinci hafta, “Giilcan Pazarda” adli birinci smif metni okutulmus; okuma
sonrasi “Kelime Tanima Yiizdesi” %95 (Ogretim diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %85
(Ogretim diizeyi) ve “Sesli Okuma Beceri Yiizdesi” %95+ (Ogretim diizeyi) olarak
tespit edilmistir. Ogrencinin sesli okuma yiizdesi, 6gretim diizeyine yiikseldigi icin

liglincii haftada, ikinci sinif metinleri ile ¢alisilmaya baslanmistir.

Uciincii hafta, “Sihirli Pasta” adli ikinci simif metni okutulmus; okuma sonras1 “Kelime
Tanima Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %54 ve “Sesli Okuma
Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. Dordiincii hafta, “Giizellik
Isareti” adli ikinci siif metni okutulmus; okuma sonrasi “Kelime Tanima Yiizdesi”
%96 (Ogretim diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %77 (Ogretim Diizeyi) ve “Sesli Okuma
Yiizdesi”, %95+ (Ogretim diizeyi) olarak tespit edilmistir. Dérdiincii haftanin sonunda,
ikinci smif diizeyindeki metinlerde 6gretim diizeyine gectigi i¢in, uygulamaya iiciincii

smif diizeyindeki metinlerle devam edilmistir.

Besinci hafta, “Catlak Kova” adli {igiincii simif metni okutulmus; okuma sonrasi
“Kelime Tanima Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %62 ve “Sesli
Okuma Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir.

Altincr hafta, “Top” adli tiglincii sinif metni okutulmus; okuma sonrasi “Kelime Tanima
Yiizdesi” %94 (Ogretim diizeyine yakin), “Anlama Yiizdesi” %77 (Ogretim Diizeyi) ve
“Sesli Okuma Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. Yedinci hafta,
“Esek Arisinin Basma Gelenler” adli {igiincii sinif metni okutulmus; okuma sonrasi
“Kelime Tanima Yiizdesi” %97 (Ogretim diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %77 (Ogretim
Diizeyi) ve “Sesli Okuma Beceri Yiizdesi” %95+ (Ogretim diizeyi) olarak tespit
edilmistir. Yedinci haftanin sonunda, igiincii sinif diizeyindeki metinlerde 6gretim

diizeyine gegctigi i¢in, uygulamaya dordiincii sinif metinleri ile devam edilmistir.
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Sekizinci hafta, “Cambaz Paras1” adli dordiincii simif metni okutulmus; okuma sonrasi
“Kelime Tanima Yiizdesi” %90-(Endise diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %62 ve “Sesli
Okuma Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. Dokuzuncu hafta,
“Yagmur Gozlii Cocuk” adli dordiincii sinif metni okutulmus; okuma sonrasi “Kelime
Tanima Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %54 ve “Sesli Okuma
Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. Onuncu hafta, “Firtinanin
Ettikleri” adli dordiinci smmif metni okutulmus; okuma sonrasi “Kelime Tanima
Yiizdesi” %93 (Ogretim diizeyine yakin), “Anlama Yiizdesi” %77 (Ogretim Diizeyi) ve
“Sesli Okuma Beceri Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. On birinci
hafta, “Civi” adli dordiincii simif metni okutulmus; okuma sonrasi “Kelime Tanima
Yiizdesi” %95 (Ogretim diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %77 (Ogretim diizeyi) ve “Sesli
Okuma Yiizdesi” %90- (Endise diizeyi) olarak tespit edilmistir. On ikinci hafta, “Kii¢iik
Limon Agac1” adli dordiincii smif metni okutulmus; okuma sonrast “Kelime Tanima
Yiizdesi” %96 (Ogretim diizeyi), “Anlama Yiizdesi” %85 (Ogretim Diizeyi) ve “Sesli
Okuma Yiizdesi” %95+ (Ogretim diizeyi) olarak tespit edilmis ve uygulama

sonlandirtlmisgtir.

Ogrencinin, uygulama dncesi ve uygulama sirasinda 1-3. smifa ait bir metni okuma
stiresi, okuma sirasinda yaptig1 hata sayisi, kelime tanima yiizdesi, anlama yiizdesi ve

sesli okuma degerlerine ait veriler Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Siirecine Ait Hata Sayisi, Kelime

Tanima, Anlama ve Sesli Okuma Degerleri

Okuma Degerleri Metin Metindeki Hata  KTY AY SOBY
Kelime Sayist
Sayisi
Uygulama Giires 103 16 %90- %38 %90-
Oncesi
L‘é‘ Bir Ust Giilcan Pazarda 108 10 %95 %85 %95+
) Sinifa
— Gegmeye
Karar
Verildiginde
~ D

Uygulama Aycicegi 95 20 %90- %31 %90-
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Oncesi
Bir Ust Karni1 Acikan 177 10 %96 %77 %95+
Sinifa Sincap
Gecmeye
Karar
Verildiginde
Uygulama Kirmizi karinca 182 43 %90- %30  %90-
Oncesi Ailesi ile Bencil
o Karinca
g Bir Ust Esek Arisimin 200 15 %097 %77 %095+
@ Sinifa Basina Gelenler
“ Gegmeye
Karar
Verildiginde

KTY: Kelime Tanima Yiizdesi AY: Anlama Yiizdesi
SOBY: Sesli Okuma Beceri Yiizdesi

Tablo 4 incelendiginde Ogrencinin, uygulama oncesinde 103 kelimelik birinci sinif
diizeyindeki bir metni okurken, 16 okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. Kelime tanima
yiizdesi, %90-, anlama yiizdesi %38, sesli okuma beceri yiizdesi ise %90- oldugu tespit
edilmistir. Bir iist simfa gegmeye karar verildiginde ise, 108 kelimelik birinci siif
diizeyindeki bir metni okurken 10 okuma hatas1 yapmustir. Kelime tanima yiizdesi %95,

anlama yiizdesi %85, sesli okuma yiizdesi ise %95+ olarak tespit edilmistir.

Ikinci 6grencinin, uygulama oncesinde 95 kelimelik ikinci simf diizeyindeki bir metni
okurken, 20 okuma hatast yaptig1 goriilmiistiir. Kelime tanima yiizdesi, %90-, anlama
yiizdesi %31, sesli okuma yiizdesi ise  %90- oldugu tespit edilmistir. Bir {ist sinifa
geemeye karar verildiginde ise, 175 kelimelik ikinci simif diizeyindeki bir metni
okurken 10 okuma hatast yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %96, anlama yiizdesi %77,

sesli okuma yiizdesi ise %95+ olarak tespit edilmistir.

Ikinci &grencinin, uygulama Oncesinde 182 kelimelik iigiincii simif diizeyindeki bir
metni okurken, 43 okuma hatasi yaptigi gorilmiistiir. Kelime tanima yiizdesi, %90-,
anlama yiizdesi %30, sesli okuma yiizdesi ise  %90- oldugu tespit edilmistir. Bir {ist
smifa gegmeye karar verildiginde ise, 200 kelimelik ti¢lincii sinif diizeyindeki bir metni
okurken 15 okuma hatasi yapmustir. Kelime tanima yiizdesi %97, anlama yiizdesi %77,
sesli okuma yiizdesi ise %95+ olarak tespit edilmistir. Uygulama sonrasi dgrencinin;

okuma hatalarin1 azalttig1, kelime tanima, anlama ve sesli okuma yiizdelerini yiikselttigi
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gdriilmiistiir. Ogrencinin, uygulama 6ncesi ve sonrasinda dérdiincii siifa ait bir metni
okuma siiresi, okuma sirasinda yaptigi hata sayisi, kelime tanima yilizdesi, anlama ve

sesli okuma degerlerine ait veriler Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. Ogrencinin Uygulama Oncesi ve Sonrasinda Dérdiincii Sinif Metnini Okuma

Stiresi, Hata Sayisi, Kelime Tanima, Anlama ve Sesli Okuma Degerleri

Metin Metindeki Okuma Hata Kelime Anlama Sesli
Kelime Siiresi Sayist Tanima Yiizdesi Okuma
Sayisi Yiizdesi Beceri
Yiizdesi
On Test  Nigin
(4.Smif)  Deprem 180 4 dakika 36 %90- %23 %90-
Oluyor? 01 saniye
Son Test
(4. Simif)  Mutlu 200 3 dakika 24 %97 % 77 %95+
Park 13 saniye

Tablo 5°’teki verilere gore Ogrencinin, uygulama Oncesi ve sonrasindaki gelisimi
goriilmektedir. Uygulama oOncesinde ogrencinin, 180 kelimelik bir dérdiincii sinif
metnini, 4 dakika 01 saniyede okudugu; okuma sirasinda 36 tane hata yaptigi ve buna
bagli olarak kelime tanima yiizdesinin %90-, anlama ylizdesinin %23 ve sesli okuma
beceri ylizdesinin %90- (endise diizeyinde) oldugu goriilmektedir. Uygulama sonrasinda
ise ogrenci, 200 kelimelik bir dordiincii sinif metnini, 3 dakika 13 saniyede okudugu;
okuma sirasinda 24 tane hata yaptigi;, kelime tanima yiizdesinin %97, anlama
yiizdesinin %77’¢ ve sesli okuma beceri yiizdesinin %95+’e (0gretim diizeyine)

yiikseldigi goriilmektedir.
SONUCLAR

Bu aragtirma, akici okuma yontemlerinden biri olan rehberli okuma yonteminin
ilkdgretim dordiincii siif 6grencisinin okuma becerileri tizerindeki etkilerini tespit
etmek amaci ile gergeklestirilmistir. Ug aylik uygulamanin sonucunda dgrencinin, sesli
okuma hatalarinin %33 oraninda azaldig1 goriilmiistiir. Kelime tanima yiizdesinin, %90-

’dan %97’ye, anlama diizeyinin ise %23’ten %77’ye c¢iktig1 tespit edilmistir. Sesli
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okuma becerisi ise %90-‘dan (endise diizeyi) %98+’e (Ogretim diizeyi) ulagmistir.
Uygulama Oncesi ve sonrasi veriler incelendiginde, rehberli okuma yonteminin
uygulanmasinin ardindan; kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir
derecede ilerleme oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde;
Rasinski (2005), Fiala ve Sheridan (2003)’mn rehberli okuma yontemi ile yaptiklari
aragtirmalarda, rehberli okuma yonteminin 6grencilerin anlama ve akicilik becerilerini

arttirdigin1 belirtmislerdir.

Arastirmanin Oncesinde okuma giigliigli ¢eken Ogrencinin, atlama, ekleme, yanlis
okuma, tekrar, kendi kendini diizeltme ve duraklama olmak {izere alt1 tiir sesli okuma
hatast yaptig1 tespit edilmistir. Yilmaz (2006)’1n sesli okuma hatalari ile ilgili yaptig1
aragtirmasinda, 6grencilerin yedi tiir sesli okuma hatasi yaptiklart belirlenmistir. Bu
arastirmada belirlenen; ekleme, atlama, yanlis okuma, duraklama ve tekrar hatalari
Yilmaz’in arastirmasi ile benzerlik gostermektedir. Okuma hatalarimin, okumay1 ve
anlamay1 olumsuz yonde etkiledigi; okuma hatalar1 azaldik¢a, kelime tanima, anlama ve
sesli okuma becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir. Bayindir (2003)’mn sesli okuma
hatalarin1 belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada, tigiincii sinif dgrencilerinin en ¢ok
tekrar, atlama ve yanlis okuma hatasit yaptiklarini tespit etmistir. Aragtirmamizda tespit
edilen tekrar, atlama ve yanlis okuma hatalarinin, Bayindir’in arastirmasi ile ortiistiigi,
duraklama ve ekleme hatalar1 agisindan ise ayristigi goriilmiistiir. Yine Senel (1998)’in
okuma giicliigii ile ilgili yaptigi bir arastirmada Ogrencilerin sirasiyla takilma
(duraklama), tekrar etme, yerine bagka kelime tiiretme, yanlis okuma giigliikleri ile
karsilastiklarini belirtmektedir. Arastirmada belirlenen okuma hatalarindan duraklama,

tekrar etme ve yanlis okuma Senel’in arastirmasindaki bulgularla ortiismektedir.
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SUMMARY

This study aims to find out whether it is possible to overcome reading difficulties
through the use of guide reading method. Guide reading is a teacher’s or adult’s
reading a text with his students during reading, developing students’ knowledge and
reading skills with a variety of examples. A qualitative case study design was employed
as the methodological framework of the research. “Reading Texts” for grades 1-4 and
“Voice Records of Pupil’s Reading” were used as data in this study. The readings of
the students have been evaluated according to the “Mistake Analysis Inventory”
developed through the works of Harris & Sipay (1990), Ekwall & Shanker (1988:412;
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cited by: Akyol, 2008:92) and May (1986), and adapted into Turkish by Akyol (2008)
and it is determined that their reading levels are within the first — fourth grade anxiety
level. Mistake Analysis Inventory is used to determine students' reading levels. This
inventory level of the readers to determine the Individual serves the purpose of reading
and reading comprehension. With this inventory of errors made during reading aloud,
vocabulary and phonology; after silent reading, comprehension level questions can be
determined. What kind of word recognition and reading comprehension for
understanding of this inventory are informative about the errors made. This inventory
consists of three tables: the first table, understanding and the percentage of level-setting
guide"; the second in the table, “determining reading levels"; the third in the table,
"reading levels percentages" are determined. The texts called “Why Does an
Earthquake Happen?” (from the fourth grade book), “Red Ant Family and Selfish Ant”
(from the third grade book), “Sunflower” (from the second grade book) and “Wrestle”
(from the first grade book) that take place from first to fourth grade Turkish lesson

school books have been read.

The data collection process was carried out with a grade four pupil. The pupil selected
fort the study does not have any mental or physical problem or difficulty in talking, but
has a difficulty in reading fluently. The data of the study was carried out in three
months period and within this time the progress of pupil’s reading improvement was
assessed on every week. Student whose reading level is defined has been given two hour
individual instruction per week and twentyfour hour in total. Instruction has continued

for three months with two sessions per week and it has been completed with 24 sessions.

At the end of the instruction, the students read the text called “Happy Park” from the
Turkish books and it is determined that “The Word Recognition Percentage”,
“Comprehension Percentage” and Loud Reading Skill Percentage” are at the
instruction level above the anxiety level. The research findings reveal that the
proportion of pupil’s mistakes while reading loudly had been reduced to 33% during
the research process. It has also found out that the proportions of pupil’s recognisation

of words were increased from 90% to 97% and his understanding level improved to 77
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from 23%. Moreover, a noticeable improvement was observed in his skill of reading
loudly. As a result of all it could be said that the use of guide reading method has

improved the pupil’s skills and capacities of recognisation, understanding and reading

loudly.



