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0z

Bu ¢alismanin amaci; ortaégretim ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyleriyle 6grenme
stilleri iliskisini degerlendirmektir. Arastuwmada tarama modeli kullamilmistir. Arastuma
verilerini toplamak amaciyla biyoloji oz-yeterlik dlgegi ve 6grenme stili envanteri kullanilmigtir.
Verilerin analizinde betimsel istatistikler yaminda, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, Kay-Kare testi ve
Pearson Korelasyon katsayisi kullanilmigtir. Calismaya katilan dgrencilerin biyoloji oz-yeterlik
alg diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu noktada biyoloji 6z-yeterlik algi diizeylerinin
kiz 6grenciler yoniinde istatistiksel olarak anlaml farkiilik gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyet
degiskenine goére ogrencilerin dgrenme stillerinde goriilen degisiklik anlamli bulunmamgtir.

Biyoloji oz-yeterlik algi diizeyiyle 6grenme stilleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde ve
anlaml iliskiler oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik algisi, Biyoloji 6z-yeterlik algisi, Kolb 6grenme stili modeli.
ABSTRACT

The study is designed for evaluating the relation between levels of biology self-efficacy and
learning styles of high school students. The screening model was used in the study. In order to
collect the data, biology self-efficacy scale and learning styles inventory were used. To analyze
the data, t-test for independent groups, chi-square test and Pearson correlation coefficient were
used in addition to descriptive statistics. It is determined that the sense of self-efficacy levels for
the students who attended the study is found high. The sense of self-efficacy levels is statistically
significant on behalf of female students. The difference in learning styles of students was found
insignificant in terms of gender variable. There are high level positive and significant relations
between sense of biology self-efficacy levels and learning styles.

Keywords: Sense of self-efficacy, Sense of biology self-efficacy, Kolb learning styles model.
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GIRIS

Bireylerin giinliilk yasamlarinda gostermeleri gereken davranislari iceren pek c¢ok
konuda o6z-yeterlik algilar1 vardir. Oz-yeterlik kavrami ilk defa Bandura tarafindan
vurgulanmistir. Bu kavram Bandura’ nin ortaya attig1 Sosyal Biligsel Kuramin anahtar
kavramlarindan biridir. Bandura 6z-yeterlik kavramini, davranislarin olugmasinda etkili
olan bir nitelik ve “bireyin, belli bir performansi gostermek igin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iligkin yargis1” olarak
tanimlamaktadir (Bandura, 1997; Kear, 2000; Zimmerman, 1995). Bandura’ya gore
basar1 sadece bir igi yapmak i¢in gerekli becerilere sahip olmaya baglh degildir. Bagar1
ayni zamanda bir becerinin etkin sekilde giivenle kullanimini gerektirir. Diger taraftan
bir bireyin bir isi yapabilecek beceriye sahip olmasina ragmen bunu yapabilecegi
konusunda kendine olan 6z-yeterlik inanci yoksa yapamayabilir ve basarisiz olabilir
(Gawith, 1995). Diger bir ifadeyle, dogal olarak 6z-yeterlik diizeyi diisiik olan bir
bireyin basar1 diizeyinin yiiksek olmasi beklenilemezken, aym sekilde 06z-yeterlik

diizeyi yiiksek olan bir bireyin de bagar1 diizeyinin diisiik olacagi diisiiniilmemelidir.

Oz-yeterlikleri alanlara gore ayirdigimizda karsimiza spesifik Oz-yeterlik alanlari
¢tkmaktadir. Bu kapsamda biyoloji 6z-yeterlik algisi, 6z-yeterligin 6zel bir tiirli olarak
kabul edilebilir. Ozel 6z-yeterlik (spesific self-efficacy) “bireyin verilen durumun
taleplerine gore motivasyonu, bilgi kaynaklarmi faaliyet yoniini harekete gegirme
yetenegine olan inanc1” olarak tanimlanmaktadir (Wood & Bandura, 1989). Biyoloji 6z-
yeterlik algisi ise, bireyin biyolojiyi uygun bigcimde kullanabilme konusunda kendine
iliskin yargis1 veya “bireyin biyoloji alaninda 6grendigi bilgileri kullanabilme

kapasitesine dair inanc1” olarak tanimlanabilir (Ekici, 2005; 2009).

Bandura’nin, 6z-yeterlik algisinin bireyin a) Etkinliklerin sec¢imini, b) Giigliikler
karsisindaki sebatini, c¢) Cabalarmin diizeyini ve d) Performansimi etkiledigi
konusundaki goriisii bircok aragtirmaya konu olusturmustur. Arastirma sonuglari
Bandura’y1 dogrulamakta, bir durumla ilgili 6z-yeterlik algis1 yiiksek olan bireylerin, bir

isi bagarmak i¢in biiylik ¢aba gosterdiklerini, olumsuzluklarla karsilagtiklarinda kolayca
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geri donmediklerini, tam tersine 1srarli ve sabirli olduklarini gostermektedir. Bu agidan
bakildiginda, oz-yeterlik algist egitimde Tiizerinde durulmasi gereken Onemli

ozelliklerden biri olarak karsimiza ¢gikmaktadir (Askar ve Umay, 2001).

Oz-yeterlik inanci, insan davramglarinin 6nemli bir yordayicisidir (Schunk,1990).
Ogrencilerin bir konuda yiiksek 6z-yeterlik diizeyine sahip olmalari ise pek gok faktore
baglidir. Bu faktorler kapsaminda 6zellikle 6grenme stilleri 6grencilerin 6grenmelerinde
farkliliklarin1 vurgulayan ve yiiksek 6z-yeterlik diizeyine sahip olmalarinda etkili olan
en O6nemli temel kavramlardan biridir. Dolayisiyla biyoloji dersinde de 6grencilerin
bireysel Ozelliklerindeki farkliliklar, dogal olarak onlarin &grenme siireglerinde de

gorilmektedir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin yapildigi ortamlar fiziksel /biyolojik/ psikolojik
ozellikler, ilgiler, beklentiler, istekler, yetenekler, zeka tiirleri, 6grenme stilleri vb.
acisindan oldukca zengin bireysel oOzellikleri icermektedir. Ogrencilerin bireysel
ozelliklerindeki bu farkliliklar, dogal olarak onlarin 6grenme siireclerinde de
goriilmektedir. Bireysel farklilik kavrami, bir taraftan egitimcileri 6grenmelerinde
motive ederken diger taraftan uygulamada gozden kagan bir kavramdir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinde temel amag¢ Dbireylerde olumlu yonde davranis degisikligi
gerceklestirmekse, bu faaliyetlerde 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektiginin ne
kadar onemli oldugu daha net olarak ortaya ¢ikmaktadir. Giiniimiizde &grenenlerin
hangi 6grenme stilini tercih ettikleri bilinirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegine ve
nasil bir 6grenme-6gretme siireci uygulanabilecegine daha kolay karar verilebilecegi,
bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesinin bireylerin 6grenme yasantilarinda daha
basarili olmalarinda, egitimcilerin ise Dbireylere &zel Ogretim yasantilarini
diizenlemelerinde etkili olacagi yoniinde goriisii yaygin olarak kabul edilmektedir
(Bilgin ve Durmus, 2003; Brown, 1998; Claxton, 1990; Caglayan ve Taggm, 2009;
Ekici, 2003; Kaya ve Akgin, 2002; Paris ve Winograd,1990). Ogrenme stilleri dikkate
almarak diizenlenen bir egitim programinin/ dgrenme-6gretme siirecinin, dgrencilerin
gergek olaylart daha iyi algilayan, dgrenme-0gretme siirecinden etkili bir sekilde

yararlanan, neyi-nasil 6greneceklerini bilen ve 6grendikleri bilgileri uygun sartlarda
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kullanabilen bireyler haline getirecegi, Ogrencinin 6grenme stili ile egitimcinin
6grenme/6gretme stilleri arasinda uyum oldugunda 6grencilerin tiim 6grenme stillerini
dikkate alarak ogrencileri giidiileyecekleri, dikkatlerini ¢ekerek uygun 6gretim yontem
ve teknikleri, arag-gereglerin se¢imine daha kolay karar verecegi vurgulanmaktadir
(Cavanagh, Hogan ve Ramgopal, 1995; Sutliff ve Baldwin, 2001). Konu o6zellikle
ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersindeki basarilarini arttirmalar: yoniinde etkili
olan biyoloji oz-yeterlik diizeyleri agisindan diisliniildiigiinde, 6grenme stillerinin
belirlenmesi ve ona yonelik egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesinin oldukga
onemli oldugu goz ardi edilmemesi gereken konulardan biridir. Asagida bu ¢alismada

kullanilan Kolb 6grenme stili modeli hakkinda bilgi verilmektedir.
Kolb Ogrenme Stili Modeli

Yasantisal 6grenme modeli olarak da ifade edilen Kolb 6grenme stili modeli, 1923
yilinda Jung tarafindan ortaya atilan 6grenme dongiisii modeline dayanir. Jung’un
O0grenme dongiisii modelinden etkilenen Kolb, yasantisal 6grenme modelini ortaya
atmistir  (Mutlu ve Aydogdu, 2003). Yasantisal Ogrenme modeline, yasantisal
denilmesinin nedeni, yasantisal Ogrenme modelinin bilimsel dayanaklarini
pragmatizmin felsefik bakist olan John Dewey’den, Gestalt psikolojisinin
fenomenolojik bakigi olan, Kurt Lewin’den ve rasyonalist bakis olan, Fransiz gelisim
psikologu Jean Piaget’en almig olmasi ve 6grenme siireci igerisinde yasantinin énemli
bir yere sahip olmasidir. Bu 6zellikler yasantisal 6grenme kuramini 6grenme siirecinde
kisisel yasanti ve bilincin roliinii reddeden davranis¢1 6grenme kuramu ile bilginin
kazanilmasi, yonlendirilmesi ve soyut sembollerin hatirlanmasina 6nem veren bilis
kuramlarindan ayirmaktadir. Yasantisal 6grenme kurami davranisgi ve biligsel 6grenme
kuramina yeni bir alternatif getirmek yerine Ogrenmenin yasanti, bilis, algi ve
davranisin bileseni oldugunu ortaya koymaktir (Ergiir, 1998).Yasantisal 6grenme
modeline gore bireyler kendi yasantilarindan ve deneyimlerinden Ogrenirler ve bu
ogrenmeler gecerli ve glivenilir O0lgcme araglar1 ile degerlendirilebilir. Yasantisal
O0grenmede dort farkli 6grenme yetenegi vardir: Bunlar; somut yasanti, somut

kavramsallagtirma, aktif yasanti ve yansitict gozlemdir.
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Sayilan yeteneklerden somut yasanti, 6grencilerin 6n yargili olmada yeni yagantilara
acik olmasi gerektigi; soyut kavramsallagtirma, bireylerin pek ¢ok acidan yasantilari
izlememesi gerektigi ve izlediklerini yansitabilmesi gerektigi; yansitici gozlem,
bireylerin gozlemlerini mantiksal bir seklide saglam kuranlar {izerine oturtabilecekleri
kavramlar olusturmalar1 gerektigi; aktif yasant: ise bireylerin problem ¢ézme ve karar
verme asamasinda bu kavramlar1 kullanabilmesinin gerekliligi iizerinde durmaktadir
(Kolb, 1984).

Kolb (1984)’e gore 6grenme siirecinde, kavrama ve déniistiirme boyutlar: olmak {lizere
iki boyut bulunmaktadir. Bu iki boyut birbirinden hem bagimsiz hem de birbirlerini
destekler nitelikte boyutlardir. Kavrama boyutu, somut yasantidan soyut
kavramsallastirmaya uzanir ve bireyin nasil algiladigini analiz ederken; déniistiirme
boyutu, yansitici gézlemden aktif yasantiya uzanir ve bireyin bilgiyi nasil isledigini
analiz eder. Bu durum da yasantisal 6grenme kuramina gore; bireylerin bilgiyi
hissederek ve diisiinerek algiladigini; izleyerek ve yaparak da isledigini sdylemek
miimkiindiir. Yasantisal 6grenme kuraminda bireyin 6grenme stilini tek yetenek
belirlememektedir. Her bir bireyin 6grenme sitili, dort 6grenme yeteneginin bilesenidir.
Bu dort yetenegin varligr dogrultusunda Kolb (1984) 6grencileri 4 farkli 6grenme stiline
gore siniflamaktadir. Kolb 6grenme stili modelinde yer alan Ayristiran 6grenme stilinin,
Degistiren ogrenme stilinin; Oziimseyen érenme stilinin ve Yerlestiven ogrenme
stilinin ve bu o6grenme stillerine sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Ekici, 2003a; Felder, 1996; Harb; Durrant ve Terry;1993; Kolb,
1984; Stice; 1990):

Ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerin ozellikleri: Ayrigtiran dgrenme stili soyut
kavramlagtirma ve aktif yasanti bi¢imlerini kapsar. Problem ¢6zme; karar verme;
fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik planlama bu 6grenme stiline sahip kisilerin
belli bash ozellikleridir. Bu 0grenme stilinde yer alan bireyler problem c¢dzme
konusunda basarilidirlar. Bireyler problem ¢ozerken sistemli olarak planlama yaparlar.

Planli galigmay1 severler. Yaparak 6grenme onemlidir.
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Degistiren stiline sahip bireylerin ézellikleri: Degistiren 6grenme stili somut yasanti ve
yansitict gozlem 6grenme bigimlerini kapsar. Bu 6grenme stiline sahip kisilerin en
onemli 6zelligi diisiinme yetenegi; deger ve anlamlarin farkinda olmalaridir. Degistiren
somut durumlar1 birgok agidan goézden gegirir ve iliskileri anlamli bir sekilde organize
eden kisilerdir. Ogrenme durumunda sabirli; nesnel; dikkatli yargilarda bulunan fakat
bir eylemde bulunmayanlardir. Diislinceleri bicimlendirirken kendi diisiince ve

duygularint g6z Oniine alirlar.

Oziimseyen stiline sahip bireylerin ozellikleri: Oziimseyen o6grenme stili soyut
kavramsallastirma ve yansitici gozlem 6grenme bi¢imini kapsar. Bu 6grenme stiline
sahip kigilerin kavramsal modelleri yaratma en belirgin 6zelligidir. Bir seyler

6grenirken soyut kavramlar ve fikirler tizerinde odaklasirlar.

Yerlestiren stiline sahip bireylerin ozellikleri: Yerlestiren 6grenme stili somut yasanti
ve aktif yasanti 6grenme bi¢imi igerisinde yer almaktadir. Bu 6grenme stiline sahip
kisilerin planlama yapma; kararlar yiiriitme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma belli
bash ozellikleridir. Ogrenme durumunda bireyler acik fikirli ve degismelere karsi

kolaylikla uyum saglarlar (Sekil 1 Guild ve Garger, 1998).

Somut Yasanti

YERLESTIREN OGRENME STILI | DEGISTIRENOGRENME STILI

Aktif Yasant:DUZENLEME Yansitict Gozlem

VAVI1IOTY

AYRISTIRAN OGRENME STILI OZUMSEYEN OGRENME STILI

Soyut Kavramsallastirma

Sekil 1. Kolb Ogrenme Stili Modeli
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Yapilan c¢aligmalarda biyoloji egitiminde motivasyonun ve akademik basarinin
stirdiirtilebilmesi i¢in 6z-yeterligin onemli oldugu belirtilmis olup (Bong, 2001; Pajares,
1996; Ramey-Gassert, Shroyer ve Staver, 1996), dolayisiyla 6grencide yiiksek 6z-
yeterligin olusabilmesi i¢in ise 6grenme stillerine uygun egitim-6gretim ortamlarinin
saglanmasi gerekmektedir. Bu noktada ortadgretim 6grencilerinin biyoloji dersindeki
bagarilarinin arttirillmast yoniinde etkili olan biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyleriyle

ogrenme stilleri iligkisini degerlendirmek alana oldukca 6nemli veriler saglayacaktir.
Amacg

Bu calismanin genel amaci; ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi
diizeyleriyle 6grenme stilleri iligkisini degerlendirmektir. Bu genel amag dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyleri nasil dagilim
gostermektedir?

2. Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji &z-yeterlik algi diizeyleri cinsiyetlerine gore
farklilik gostermekte midir?

3. Ortadgretim 6grencilerinin 6grenme stilleri nasil dagilim gostermektedir?

4. Ortadgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte
midir?

5. Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeylerine gdre O6grenme
stillerinin dagilimi nasildir?

6. Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji 6z-yeterlik alg1 diizeyleriyle 6grenme stillerinin

iligkisi nasildir?
YONTEM

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli ge¢miste ve halen var olan
durumu, mevcut olaylari, gruplari, objeyi ve oOzellikleri oldugu gibi betimlemeyi-

resmetmeyi-aciklamay: amaglayan bir arastirma yaklasgimidir (Ekiz, 2003; Kaptan,
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1993; Karasar, 1998). Calisma grubunu Ankara’da merkez il¢elerinde bulunan farkli

ortadgretim kurumlarina kayitli toplam 430 ortadgretim 6grencisi olusturmustur.

Arastirma verilerini toplamak amaciyla iki 6lgme araci kullanilmistir. Bunlar; Baldvin,
Ebert-May ve Burns (1999) tarafindan hazirlanan ve Ekici (2005) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan biyoloji 6z-yeterlik olcegi ve Kolb (1985) tarafindan hazirlanarak, Askar ve

Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kolb 6grenme stili envanteridir.

Biyoloji oz-yeterlik Olgegi: Biyoloji metotlari, biyoloji/ diger fen derslerine genelleme
ve bilgilerin analizi ve biyolojik kavramlar1 ve becerileri uygulama olmak {izere ii¢
boyuttan olusmaktadir. Toplam 23 madde icermektedir. Olgek 5°li likert tipi
maddelerden olusmaktadir. Olcegin geneli i¢in Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi 0,86
olarak bulunurken, Biyoloji metotlari boyutu i¢in 0,82, Biyoloji/ diger fen derslerine
genelleme ve bilgilerin analizi boyutu i¢in 0,79 ve Biyolojik kavramlart ve becerileri

uygulama boyutu i¢in ise 0,83 olarak hesaplanmuistir.

Kolb Ogrenme Stili Envanteri: David A. Kolb (1985) tarafindan hazirlanan ve Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kolb grenme stili envanterinde Kolb
6grenme stili modelinde belirtilen 4 6grenme stili tanimlanmistir. Envanter bireylerden
kendi 6grenme stillerini en iyi tanimlayan 4 6grenme stilini siralamalarini isteyen 4’er
secenekli 12 maddeden olusmaktadir. Bu galisma i¢in Cronbach Alpha degerleri Somut
Yasant1 i¢in ,76; Yansitict G6ézlem igin ,76; Soyut Kavramsallastirma i¢in ,77; Aktif
Yasant1 i¢in ,75 olarak bulunmustur. Birlestirilmis puanlarin giivenirlik degerlerine
bakildiginda Soyut-Somut i¢in Cronbach Alpha ,73 ve Aktif Yansitici icin ,82 olarak
bulunmustur. Kolb Ogrenme Stili modelinde yer alan her bir segenek bir grenme stilini

temsil etmektedir. Bunlar;

Segenek 1: Somut Yasanti (SY)

Secenek 2: Yansitict Gozlem (YG)
Secenek 3: Soyut Kavramsallastirma ( SK)
Secenek 4: Aktif Yasant1 (AY)
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Cevaplayanlarin her bir secenege verdigi puanlar sonucu 12 ile 48 puan arasinda bir
puan eclde edilir. Sonraki adim birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir. Birlestirilmis

puanlar;
SK-SY: soyut kavramsallastirma- somut yasanti
AY-YG: aktif yasanti- yansitict gozlem formiilleri kullanilarak hesaplanir.

Bu islemler sonunda -36 ile +36 arasinda degisen puanlar elde edilir. SK-SY’de elde
edilen pozitif puan 6grenmenin soyut, negatif bir puan ise dgrenmenin somut oldugunu
gostermektedir. Ayni sekilde AY-YG iizerinde elde edilen pozitif ve negatif puanlar
6grenmenin aktif ya da yansitici oldugunu gostermektedir. Birlestirilmis puanlarin elde
edilmesi ile diyagramda iki puanin kesistigi nokta bireye en uygun olan 6grenme stilini

vermektedir (Ekici, 2003).

Verilerin analizinde SPSS-18 paket programi yardimiyla betimsel istatistikler yaninda,
bagimsiz gruplar igin t-testi, giivenirlik katsayisi analizi, Kay-Kare testi ve Pearson

Korelasyon katsayist kullanilmstir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt amaglar1 yoniinde elde dilen bulgulara yer verilmektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-Yeterlik Algi Diizeylerinin Dagihmina Ait

Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji 0z-yeterlik algi diizeylerinin dagilimina ait

bulgulara Tablo 1’de yer verilmektedir.

Tablo 1. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-yeterlik Algi Diizeylerinin Dagilimi

Olgegin Boyutlart X ss

Biyoloji Metotlar1 37 5,36
Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi 42 6,47
Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi 26 6,25

GENEL 98 6,41
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Tablo 1°de caligmaya katilan dgrencilerin biyoloji 6z-yeterlik alg1 diizeyi 5°1i Likert
tipinde diizenlenmis olan 6lgegin 4 segeneginde yer almaktadir. Bu durum 6grencilerin
biyoloji 06z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Buna gore
ogrencilerin Olgegin genelinden aldiklari ortalama puan 98 olarak hesaplanirken,
Biyoloji Metotlar1 boyutunda ortalama puanin 37, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine
Genelleme ve Bilgilerin Analizi boyutunda ortalama puanin 42 ve Biyolojik
Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmas1 boyutunda ortalama puanmn 26 oldugu

hesaplanmigtir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-Yeterlik Alg1 Diizeylerinin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimina Ait Bulgular

Tablo 2’de ortadgretim Ogrencilerinin  biyoloji 6z-yeterlik algi diizeylerinin

cinsiyetlerine gére dagilimina ait bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 2. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-yeterlik Algilarinin Cinsiyete Gore

Farkliligmin Bagimsiz Gruplar Igin t-testi ile Karsilastirilmasima Ait Sonuglar

Biyoloji Oz-yeterlik Cinsiyet N X ss sd t P
Kiz 184 37,25 411
Biyoloji Metotlar1 428 235 ,012*
Erkek 246 34,11 6,23
Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Kiz 184 41,33 3,15
o o 428 148 ,032*
Genelleme ve Bilgilerin Analizi  Erkek 246 40,12 2,24
Biyolojik Kavramlarin ve Kiz 184 27,16 2,75
428 358 ,018*
Becerilerin Uygulanmast Erkek 246 25,34 2,36
Kiz 184 101,20 3,34
GENEL 428 548 ,041*
Erkek 246 97,64 4,23
*p<0,05

Tablo 2’de Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik algilarimin cinsiyete gore farkliligmin
bagimsiz gruplar igin t-testi ile karsilastirilmasi incelendiginde, 6grencilerin biyoloji 6z-

yeterlik dlgeginin genelinden ve boyutlarindan aldiklar puanlarinin cinsiyetlerine gore
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istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore dlgegin hem boyutlarinda hem de genelinde biyoloji 6z-yeterliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu yiiksek puanlarin istatistiksel olarak da kiz
ogrenciler lehine anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir [tuog-biyoloji metottan= +235;

p< 051 t(428-biy010ji/ diger fen derslerine genelleme ve bilgilerin analizi— 11481 p< 05: t(428-biyolojik kavramlarin ve

becerilerin uygulanmasnz :358; p< 05, t(428—geneI: 1548; p< 05]
Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Dagihmina Ait Bulgular

Calisma grubunda yer alan &grencilerin Kolb &grenme stili modeline gore dgrenme
stillerinin dagilimma ait betimsel istatistikler ve kay-kare testi sonuglari Tablo 3’de

verilmistir.

Tablo 3. Kolb Ogrenme Stili Modeline Gére Ogrencilerin Ogrenme Stilleri Puanlarina
Ait Betimsel Istatistikler ve Kay-Kare Testi Sonuglari

Ogrenme Stilleri N % X SS Minimum  Maksimum
Degistiren 190 442 35,245 8,105 13,00 48,00
Oziimseyen 48 11,2 27,123 5590 11,00 47,00
Ayristiran 63 14,7 33,259 6,692 13,00 46,00
Yerlestiren 129 30,0 30,782 7,784 14,00 46,00
Toplam 430 100,0

X?= 43,234, sd=3, p=,023

Tablo 3 incelendiginde; aragtirmaya katilan toplam 430 &grencinin 190’ min (%44,2)
Degistiren dgrenme stiline sahip olduklar1 belirlenirken, 38’inin (%11,2) Oziimseyen
6grenme stiline sahip, 63’iiniin (%14,7) Ayristiran 6grenme stiline ve 129 unun (%30,0)
Yerlestiren dgrenme stiline sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme
stillerinin aralarindaki bu farkliligin anlamli olup olmadigini anlamak igin yapilan tek
degisken i¢in kay-kare testi sonucunda Ogrencilerin &grenme stilleri arasindaki
farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur [X2(3)= 43,324 p< .05]. Buna

gore Ogrencilerin sirasityla en fazla Degistiren Ogrenme stiline (%45), Yerlestiren
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ogrenme stiline (%31), Ayristiran 6grenme stiline (%15) ve Oziimseyen 6grenme stiline

(%9) sahip olduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen veriler Sekil 2°de de goriilmektedir.

Ozlimseyen
ayristiran %9
%15 _a

degistiren
%45

yerlestiren
%31

Sekil 2. Kolb Ogrenme Stili Modeline Gére Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Dagilimi

Ortabgretim Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin Cinsiyetlerine Gore Farkhhgina

Ait Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin  dgrenme stillerinin cinsiyetlerine gore farkliligina ait

bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Kolb Ogrenme Stili Modelinde Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin

Cinsiyetlerine Gére Dagilimia Iliskin Kay-Kare Testi Sonuglar

Cinsiyet Ogrenme Stilleri Toplam
Degistiren  Oziimseyen Ayrigtiran Yerlestiren

Kiz N 46 16 11 18 91

% 10,7 3,7 2,6 4,2 21,2

N 144 32 52 111 339
Erkek % 335 74 12,1 258 78,8
Toplam 190 48 63 129 430

% 44,2 11,2 14,7 30,0 100,0

X?=19,855, sd=3, p=,310

Tablo 4 incelendiginde, Degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin orami kizlarda
%10,7 iken, erkeklerde ise %33,5°tir; Oziimseyen dgrenme stiline sahip dgrencilerin
orani kizlarda %3,7, erkeklerde ise %7,4; Ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin

orani kizlarda %2,6, erkeklerde %12,1; Yerlestiren 6grenme stiline sahip dgrencilerin
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orami kizlarda %4,2 iken erkeklerde %25,8 oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine
gore Ogrencilerin 6grenme stillerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir [Xz(g): 9,855, p>
.05]. Bulgulara goére hem kizlarin hem de erkeklerin en fazla Degistiren 6grenme stilini
kullanmayi tercih ettikleri belirlenirken, bunu Yerlestiren, Ayristiran ve Oziimseyen

ogrenme stilleri izlemektedir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-Yeterlik Alg1 Diizeylerine Gore Ogrenme
Stillerinin Dagilimina Ait Bulgular

Ortadgretim 6grencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeylerine gére 6grenme stillerinin
dagilimina ait bulgulara Tablo5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Kolb Ogrenme Stili Modelinde Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Biyoloji Oz-
Yeterlik Algi Diizeylerine Gore Dagilimina iliskin Kay-Kare Testi Sonuglari

Biyoloji Oz-yeterlik ] Ogrenme Stilleri Toplam
Degistiren ~ Oziimseyen  Ayristiran Yerlestiren

. . N 55 9 21 43 128
Biyoloji Metotlar1 % 4.9 12.8 21 10,0 208
Biyoloji/ Diger Fen N 85 31 33 69 218
Derslerine Genelleme ve %
Bilgilerin Analizi 19,8 72 77 16,0 50,7
Biyolojik Kavramlarin N 50 8 9 17 84
ve Becerilerin % 116 19 21 40 195
Uygulanmast
Toplam N 190 48 63 129 430

% 44,2 11,2 14,7 30,0 100,0

X?= 14,442, sd=6, p=0,251

Tablo 5 incelendiginde, Degistiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin biyoloji 6z-
yeterlik 6l¢eginin Biyoloji Metotlar1 boyutundaki oran1 %4,9 iken, Biyoloji/ Diger Fen
Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi boyutundaki oranmt %19,8 ve Biyolojik
Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi boyutundaki orani ise %11,6’dir. Oziimseyen
o0grenme stiline sahip Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik Glgeginin Biyoloji Metotlar1

boyutundaki oran1 %12,8 iken, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin
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Analizi boyutundaki oran1 %7,2 ve Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi
boyutundaki orami ise %1,9’dur. Ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin biyoloji
oz-yeterlik 6lgeginin Biyoloji Metotlar1 boyutundaki orant %2,1 iken, Biyoloji/ Diger
Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi boyutundaki oran1 %7,7 ve Biyolojik
Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi boyutundaki orani ise %2,1°dir. Yerlestiren
o0grenme stiline sahip Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik Slgeginin Biyoloji Metotlar1
boyutundaki orani %10,0 iken, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin
Analizi boyutundaki oran1 %16,0 ve Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi
boyutundaki oram ise %4,0°dir. Ogrencilerin 6grenme stillerine gore biyoloji 6z-
yeterlik algi diizeylerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulastlmstir [X?e= 14,442, p> .05].

Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-yeterlik Alg1 Diizeyleriyle Ogrenme

Stillerinin iliskisine Ait Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyleriyle &grenme stillerinin

iligkisine ait bulgular Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Ortadgretim Ogrencilerinin Biyoloji Oz-yeterlik Algi Diizeyleriyle Ogrenme

Stilleri Arasindaki Korelasyonlara Ait Sonuglar

Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Stili Stili Stili Stili
Biyoloji Metotlar1 r , 759 124 ,118
Biyoloji/ Diger Fen Dersleri
iyoloji/ Diger Fen Derslerine 703 175
Genelleme ve Bilgilerin Analizi
Biyolojik Kavramlarin ve , 703

Becerilerin Uygulanmasi

*p<0.05, r: Pearson Korelasyon katsayilar

Tablo 6’da ortadgretim &grencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyleriyle 6grenme
stilleri arasindaki korelasyonlar incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli ve pozitif

iliski durumlar1 belirlenmistir. Bu iligkilerin biyoloji 6z-yeterlik alg1 diizeyiyle 6grenme
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stilleri arasinda (r=0.759 ve r=0.703, p<0.05 arasinda degisen) yiiksek diizeyde pozitif
yonde ve anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir. Degistiren 6grenme stili ile Biyoloji
metotlar1 boyutu, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi ve
Biyoloji metotlar1 ile Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi arasinda p
<0.05 diizeyinde r=0.759 ve r=0.703, p<0.05 arasinda degisen anlamli ve pozitif yonde
iligkiler bulunmustur. Bu iligkilerin yiiksek ve pozitif yonde oldugu belirlenirken, diger
ogrenme stilleri ve biyoloji 6z-yeterlik alg1 6lgegi boyutlar1 arasinda diisiik ve pozitif

yonde iliskiler oldugu belirlenmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu calismanin genel amaci; ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi
diizeyleriyle 6grenme stilleri iliskisini degerlendirmektir. Bu kapsamda arastirmada pek
cok dnemli sonuca ulasilmistir. Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilerin biyoloji 6z-
yeterlik algt diizeyi 5°1i Likert tipi 6lgme aracinin 4. segeneginde yer almaktadir. Bu
durum 6grencilerin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore dgrencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin hem 6lgegin genelinde hem
de Biyoloji Metotlar1 boyutunda, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve
Bilgilerin Analizi ve Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi boyutunda
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Belirlenen 6z-yeterlik diizeyi biyoloji dersinin
Ogrenciler tarafindan sevilen, basari diizeyinin yiiksek oldugu vb bir ders oldugu
yoniinde degerlendirilebilir. lgili literatiirde de &grencilerin biyoloji 6z-yeterlik
diizeylerinin arastirmanin ¢aligma grubunun niteliklerine bagli olarak farklilik
gosterdigi ancak orta ve yiiksek diizeyde oldugu belirtilmektedir (Cevik ve Ekici, 2008;
Ekici ve Hevedanli, 2010; Fettahlioglu ve Ekici, 2011; Hevedanli ve Ekici, 2009).

Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore farkliliginin bagimsiz gruplar
i¢in t-testi ile karsilastirilmasi incelendiginde, dgrencilerin biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin
genelinden ve boyutlarindan aldiklar1 puanlarmin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore

Olcegin hem boyutlarinda hem de genelinde biyoloji 6z-yeterliklerinin yiiksek diizeyde
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oldugu belirlenmistir. Bu yiiksek puanlarin istatistiksel olarak ta kiz &grenciler lehine
anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan aragtirmalarda kiz 6grencilerin
erkek dgrencilere gore fizik, kimya ve biyoloji alanlarindan en fazla biyoloji alanina
yonelik olarak daha yiiksek duyussal ozellikler tasidiklari ifade edilmektedir. Bu
aragtirma sonucunda da istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmustir. Kiz 6grencilerin
daha yiiksek Oz-yeterlik puanina sahip olmalar1 aslinda literatiir bilgilerini destekler
niteliktedir (Barram-Tsabari, Sethi, Bry, Dubay, 2006; Cevik ve Ekici, 2008; Dawson,
2000; Ekici ve Cevik, 2008; Jones, Howe ve Rua, 2000; Prokop, Tuncer, ve Chuda,
2007; Prokop, Prokop ve Tunnicliffe, 2007; Spall, Barrett, Stanisstreet, Dicson ve
Boyes, 2003).

Arastirmaya katilan 6grencilerin en fazla Degistiren 6grenme stiline sahip olduklar
belirlenirken, bunu Oziimseyen 6grenme stili, Ayristiran 6grenme stili ve Yerlestiren
ogrenme stili izlemektedir. Ogrencilerin 6grenme stillerindeki bu farkliligm anlaml
olup olmadigim anlamak i¢in yapilan tek degisken icin kay-kare testi sonucunda
ogrencilerin 6grenme stilleri arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Literatiirde de somut 6grenmelere agirlik veren branglarda bu 6grenme
stilinin daha fazla kullanildig1 belirtilmektedir (Cox, Sproles ve Sproles, 1988). Nitekim
meslek alanlar1 ve branslarla 6grenme stilleri iligskisinde (Kolb, Boyatsiz ve Mainemelis,
2000), fen alanlart gibi somut 6grenmelerin tercih edildigi alanlarda somut 6grenme
stiline sahip bireyler tarafindan somut 6grenme stillerinin tercih edildigi belirlenmistir.
Fettahlioglu ve digerleri (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sonuglara

ulagilmustir.

Elde edilen diger 6nemli bir sonugta ise; Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin
orani kizlarda %10,7 iken, erkeklerde ise %33,5°tir; Oziimseyen dgrenme stiline sahip
ogrencilerin oran1 kizlarda %3,7, erkeklerde ise %7,4; Ayristiran 6grenme stiline sahip
ogrencilerin orani kizlarda %2,6, erkeklerde %12,1; Yerlestiren 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin orani kizlarda %4,2 iken erkeklerde %25,8 oldugu goriilmektedir. Cinsiyet
degiskenine gore 6grencilerin 6grenme stillerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-

kare testi sonrasinda istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir.



Gokmen & EKici GEFAD / GUJGEF 32(3): 843-866 (2012) 859

Bulgulara goére hem kizlarin hem de erkeklerin en fazla Degistiren 6grenme stilini tercih
ettikleri belirlenirken, bunu Yerlestiren, Ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stilleri
izlemektedir. Ancak yapilan bazi arastirmalarda cinsiyetin 6grenme stillerini etkileyen
bir degisken oldugu ifade edilmekteyken (Caskurlu ve Baykara, 2011; Kogakoglu,
2010; Pehlivan, 2010; Sara, 2010), baz1 arastirmalarda ise, cinsiyetin 6grenme stillerini
etkileyen bir faktér olmadigimin belirtildigine de rastlanmaktadir (Bahar, Ozen ve
Giilagti, 2009; Demir, 2008; Spoon ve Schell, 1998). Dolayisiyla aragtirmada elde
edilen bu sonucun arastirmalarin niteliklerine ve kullanilan 6lgme araclarina gore

farklilik gosterdigi seklinde degerlendirilebilir.

Degistiren 6grenme stiline sahip &grencilerin biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin Biyoloji
Metotlar1 boyutundaki orant % 4,9 iken, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve
Bilgilerin Analizi boyutundaki oran1 %19,8 ve Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin
Uygulanmasi boyutundaki orani ise %11,6°dir. Oziimseyen 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik dl¢eginin Biyoloji Metotlar1 boyutundaki orani %12,8
iken, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi boyutundaki orani
%7,2 ve Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmast boyutundaki orani ise
%1,9’dur. Ayrnigtiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin biyoloji 6z-yeterlik 6l¢eginin
Biyoloji Metotlar1 boyutundaki oranmt %2,1 iken, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine
Genelleme ve Bilgilerin Analizi boyutundaki orant %7,7 ve Biyolojik Kavramlarin ve
Becerilerin Uygulanmasi boyutundaki orami ise %2,1°dir. Yerlestiren 6grenme stiline
sahip Ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik 6lgeginin Biyoloji Metotlar1 boyutundaki orani
%10,0 iken, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi
boyutundaki oran1 %16,0 ve Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi
boyutundaki oram ise %4,0°dir. Ogrencilerin 6grenme stillerine gore biyoloji 6z-
yeterlik diizeylerinde goriilen bu degisikligin yapilan kay-kare testi sonrasinda
istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonug
Ogrenme stillerine gore biyoloji 6z-yeterlik alg: diizeylerinin 6l¢egin her bir boyutunda

farklilik gosterdigi ancak anlamli olmadigim ifade etmektedir. Bu sonuglardan da
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anlagildig1 gibi en fazla degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin biyoloji 6z-yeterlik

algilarinin diger 6grenme stillerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Diger taraftan O6grencilerinin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyleriyle 6grenme stilleri
arasindaki korelasyonlar incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli ve pozitif iligki
durumlart belirlenmistir. Bu iligkilerin biyoloji 6z-yeterlik algi diizeyiyle 6grenme
stilleri arasinda (r=0.759 ve r=0.703, p<0.05 arasinda degisen) yiiksek diizeyde pozitif
yonde ve anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir. Degistiren 6grenme stili ile Biyoloji
metotlar1 boyutu, Biyoloji/ Diger Fen Derslerine Genelleme ve Bilgilerin Analizi ve
Biyoloji metotlar1 ile Biyolojik Kavramlarin ve Becerilerin Uygulanmasi arasinda p
<0.05 diizeyinde r=0.759 ve r=0.703, p<0.05 arasinda degisen anlamli ve pozitif yonde
bir iligkiler bulunmustur. Bu iligkilerin yiiksek ve pozitif yonde oldugu belirlenirken,
diger d6grenme stilleri ve biyoloji 6z-yeterlik boyutlar1 arasinda diisiik ve pozitif yonde
iliskiler oldugu belirlenmistir. Ozellikle Degistiren 6grenme stiliyle biyoloji 6z-yeterlik
alg1 diizeyi arasinda yiiksek iligkilerin ¢ikmasi arastirma grubunda yer alan 6grencilerin

en fazla degistiren 6grenme stiline sahip olmalarryla iligkili olabilir.
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler belirtilebilir;

1. Biyoloji dersi Ogretim programi ve egitim-6gretim etkinlikleri hazirlanirken
ogrencilerin 6grenme stilleri dikkate alinabilir.

2. Ogzellikle erkek &grencilerin kiz ogrencilere gore biyoloji 6z-yeterlik algt
diizeylerinin diisiik olmasinin sebepleri aragtirilarak, yiikseltilmesi yoniinde egitim-
ogretim faaliyetleri gerceklestirilebilir.

3. Veri toplama araci olarak gozlem, goriisme vb nitel yontemler kullanilarak,
ogrencilerin biyoloji 6z-yeterlik alg1 diizeyleri ve 6grenme stillerinin iliskisi lizerine

detayli caligmalar yapilabilir.
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SUMMARY

An individual’s perception of self-efficacy in biology that can be evaluated within the
frame of specific self-efficacy can be defined as his/her judgement about using biology
in a suitable way and his/her confidence in “his/her capacity to make use of his/her
knowledge. (Ekici, 2005; Ekici, 2009; Wood and Bandura, 1989). It depends on many

factors for students to have a high level of self-efficacy. Within the scope of these
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factors, learning style is specifically an influential concept that underlies differences in
students' learning habits and their possession of a high level of self-efficacy. As a matter
of fact, the differences in the personal characteristics of students in a biology class
naturally influence their process of learning. It is stressed that students can better
benefit from a learning-teaching process prepared in accordance with learning styles.
Thus, they will become individuals that know how to learn what they need to and how to
use what they have learned in necessary situations (Cavanagh, Hogan and Ramgopal,
1995; Claxton, 1990; Sutliff & Baldwin, 2001). In the studies carried out, it is
established that self-efficacy is fundamental to the maintenance of motivation and
academic achievement in biology education (Pajares, 1996; Ramey-Gassert, Shroyer
and Staver, 1996), and therefore it is necessary to provide educational environments
suitable for students’’ learning styles in order to create a high level of self-efficacy. The
main purpose of this study is to have an assessment of the relation between secondary

level students’ self-efficacy in biology and their learning styles.

The study used survey model. The study group consisted of 430 students registered in
secondary schools in different towns of Ankara. In order to collect data, the scale of
self-efficacy in biology prepared by Baldvin, Ebert-May and Burns (1999) and adapted
into Turkish by Ekici (2005) and the Kolb learning style inventory prepared by Kolb
(1985) and adapted into Turkish by Askar and Akkoyunlu (1993) were used.

Scale of Self-Efficacy in Biology: Biology methods include three dimensions. These are
generalizations into biology/science courses, information analysis and practicing
biological concepts and capabilities. In general, the Cronbach-Alfa reliability co-

efficient of the scale including 23 articles was calculated to be 0.86.

Kolb Learning Style Inventory: 4 learning styles were defined in the inventory. These
are converger, assimilator, diverger and accommodator learning styles. The
Cronbach’s Alpha Reliability Co-efficient of the inventory consisting of 12 articles was
0.72 for Concrete Life, 0.78 for Reflective Observation, 0.77 for Abstract

Conceptualization and 0.79 for Active Life.
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Apart from the descriptive statistics used data analysis, a t-test, Chi-Square test and

Pearson Correlation Coefficient were used for independent groups.

At the end of the study, it was determined that the students’ perceptions of self-efficacy
in biology were high levelled. At this point, it was set that the female students’
perception of self-efficacy in biology showed a significant difference. In the assessment
carried out from the perspective of learning styles, it was determined that students
mostly preferred using the converger learning style, which was followed by the
accommodator, diverger and assimilator learning styles. The difference in the learning
style of students in accordance with the gender variable was concluded be statistically
insignificant as a result of the chi-square test [X*(3)= 6,201, p> .05]. When the
variance of the learning styles in accordance with the perceptions of the students about
their self-efficacy in biology was analysed, it was set that students who had high
perceptions about their level of self-efficacy in biology mostly preferred to use
converger and accommodator learning styles which are more focused on concrete life.
On the other hand, it was determined that there was a high levelled, positive and
significant relation between the level of the perception about self-efficacy in biology
and learning styles (varying between r=0.759 and r=0.703, p<0.05). The study was

finished after suggestions regarding the research results were made.



