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OZET

Bu arastirma, D.E.U. Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali alan derslerinin miizik 6gretmeni adaylarinin yaratici diigiinme
becerileri iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Ayrica miizik
ogretmeni adaylarinin yaraticilik diizeyleri ile mezun olduklart lise tiirii arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark olup olmadigi arastirimistir.

Arastirma, 33 ogrenciye 6. yariyilin basinda ve 7. yartyuin sonunda Torrance Yaratici
Diistinme Testi (Sozel A Formu) uygulanarak gerceklestirilmistir. Ayrica 6grencilerin
bu zaman diliminde gérdiikleri dersler arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu
kullanilarak gozlenmistir.

Verilerin analizinde standart sapma, frekans, yiizde, t-Testi, Mann Whitney-U Testi
kullanlmistr.
Arastirmanin sonuglart sunlardur:

1. Ogrencilerin éntest ve sontest yaraticilk puanlar: arasinda istatistiksel agidan
anlamli fark vardir.

2. Gozlem sonucglarindan elde edilen verilerin arastirma sonucunu destekler
nitelikte oldugu ortaya konulmustur.

3. Ogrencilerin yaraticihk diizeyleri ile mezun olduklart lise tiirii arasinda
anlaml fark yoktur.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Yaratici Diislince, Miizik Egitimi
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effects of the main courses of Music
Education Department of Fine Arts Education Section in D.E.U Buca Faculty of
Education on the creative thinking ability of music teacher candidates. It is also
investigated whether there is statistically significant difference between creativity levels
and the type of high school education of music educator candidates.

This study was carried out by applying Torrance Creative Thinking Test Verbal Form A
(TCTT) to the 33 students of the music department pre-test at the beginning of the sixth
term and the post-test at the end of the seventh term. In addition, the author observed
the lessons of these students in that period by using an observation form developed by
the author.

The data were collected with Verbal A Form of Torrance Creative Thinking Test and
with Lecturer Observation Form which was developed by the author.

Standart Deviation, frequence, percentage, t-Test and Mann Whitney-U Test were used
to analyse data.

The results of this study are as follows:

1. There is statistically significant difference between pretest and posttest
creativity scores of students.

2. It is revealed that the data obtained from observations support the results of
this study.

3. There is no significant difference between the creativity levels and the type of
high school education of students.

Key Words: Creativity, Creative Thinking, Music Education.

I. Giris

Yaraticthgin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Diinyanin hizla gelistigi ve degistigi gliniimiizde arastiran, elestirel bakis agisina sahip,
problemlere ¢oziim iiretebilen, 6zgiir ve yaratict diisiinen bireylere duyulan gereksinim
giderek artmaktadir. Bu gereksinimden dolayr diinyada yaraticilikla ilgili birgok
arastirma yapilmaktadir. Tiirkiye’de de son yillarda bu konuda ¢alisan egitimcilerimizin
sayisi giderek artmaktadir. Nasil yaratict bireyler yetistirebiliriz sorusu egitimciler

tarafindan siirekli giindeme getirilmekte, egitim programlarmin hedefleri de bu
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dogrultuda degistirilip gelistirilmektedir. Ancak davranisa doniisemiyorsa ve bu

davranis gozlenemiyorsa belirlenen hedef tek basina yeterli olmamaktadir.

Yaraticilik, gelistirilebilen ve uygun ortamlarda ortaya ¢ikan bir beceridir. Bu becerinin
gelistirilmesinde ve dogru egitim ortamimin saglanmasinda 6gretmene biiyiikk gorev
diismektedir. Ogrencideki yaratic1 potansiyeli ortaya ¢ikarabilmek ve yaratici bireyler
yetistirebilmek i¢in dgretmenin kendisinin de yaratici diisiinme becerisine, yaratici
dersler planlayabilme bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen, bu bilgi ve

becerileri 6gretmenlik egitimi gordiigii stirecte edinmelidir.

San (1995), yaraticiligin ancak 6zgiir ortamlarda ortaya g¢ikabilecegini vurgulamaktadir.
Bireyin dogustan sahip oldugu yaratma diirtiisiinii, yagamimizin her evresinde varolan
miizik ile doyurmak, bu 6zgiir ortami saglamak miizik egitiminin amaglarindan biri

olmalidir (Adigiizel, 2002,30).

Beyindeki yaratict siirecin en basta sanat egitimi olmak {izere gesitli egitim
yontemleriyle gerceklestirilebildigi, bu egitimsel siiregler sonunda bireylerdeki biligsel
diisinmenin ve akademik basariin olumlu etkilendigi Hermann’in yani sira pek ¢ok

arastirmacinin soylemleri ile kanitlanmigtir (San,1995; Adigiizel, 2002, 32).

Miizik egitimi, yaratici bireylerin yetistirilmesinde sanat egitiminin en uygun
alanlarindan birini olusturmaktadir. Ancak, Ogretmen merkezli, blokfiiliit ve sarki
Ogretimiyle simirli miizik dersleri yaratici potansiyeli ortaya ¢ikaramamakta, nitelikli
bireyler yetistirme konusunda istenilen sonuca goétirmemektedir. Yaratici bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli yer tutan miizik derslerinin, giiniimiizde etkililigi deneylerle
kanitlanmig ¢agdas miizik egitimi yaklagimlart ile sunulmasi gerekmektedir (Bilen,

1999).

Cagdas miizik egitimi yaklasimlari, dgrencinin aktif oldugu, yaparak ve yasayarak
Ogrendigi; yaratici potansiyeli ortaya c¢ikaran etkinlikler ve oyunlardan olusan bir
o0grenme stirecidir. Bu egitim yaklagimlari kemiklesmis bazi kaliplar1 kirarak bireyin

kimi nedenlerden dolay1 iginde sakladigi yaratict yetenekleri kesfetmesini
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saglamaktadir. Birey yarattik¢a kendisine giliveni artmakta ve boylelikle dis diinya ile

daha saglikli ve dengeli iletisim kurmaktadir.

Miizik 6gretmenlerinin dogru 6grenme ortamlarini yaratmalari, ¢cagdas miizik egitimi
yaklagimlarini uygun yontem ve tekniklerle uygulayabilmelerine baglidir. Bunu
gerceklestirmek icin de dgretmenin kendisinin de yaratici siireclerden olusan egitim

ortamlarinda yetismesi gerekmektedir.

Bu gerekgelerden yola ¢ikarak arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin gordiikleri
derslerin onlarin yaratic1 diisiinme becerileri iizerindeki etkilerini ortaya koymay1

amaglamistir. Bu amaci gerceklestirmek icin su sorulara yanit aranmaistir:
1. Ogrencilerin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeyleri nelerdir?

2. Mizik Egitimi Anabilim Dalinda iki yartyil boyunca goriilen miizik
derslerinin, 6grencilerin yaratict diisiinme becerilerinin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik

boyutlari iizerindeki etkileri dnemli farklilik gostermekte midir?

3. iki yariy1l siiresince gériilen miizik derslerinde 6gretim elemanlari, yaraticilig:

gelistiren egitimsel tekniklere ve yaratici aktivitelere ne dl¢lide yer vermislerdir?

4. Ogrencilerin akicilik, esneklik ve dzgiinlik diizeyleri mezun olduklar lise

tiiriine gore 6nemli farklilik gostermekte midir?

II. Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek grup ontest-sontest ve genel tarama modellerinden iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Ontest ve sontest arasindaki zamanda uygulanan programin ilgili
dersleri, arastirmaci tarafindan yonlendirilmeden, Ogretim elemanlar1 tarafindan

belirlenen icerik ve yontemlerle islenmistir.

[liskisel tarama modeli, iki ya da daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte

degisimin varligmi ya da derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelidir
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(Karasar, 1982, 81). Bu arastirmda da deneklerin yaraticilik diizeyleri ile mezun

olduklar lise tiirii arasindaki iliski incelenmistir.

Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin evrenini D. E. U. Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinin &grencileri, 6rneklemini ise bu Anabilim

Dalinin 6. ve 7. yartyillarinda 6grenim goren 33 6grenci olusturmaktadir

Veri Toplama Araclari
Bu aragtirmada veriler Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT) ve Ogretim Elemani

Gozlem Formu ile toplanmustir.

Torrance Yaratict Diisiinme Testi, Guilford’un Zihinsel Ogrenme Yetenegi testinden
etkilenerek gelistirilen, bireysel yaraticiligt 6lgen bir kagit kalem testidir. Iraksak
diistinceye dayali en bilinen ve en ¢ok kullanilan testlerden biri olan bu test, ilk kez
1966 yilinda yaymlanmigs fakat defalarca yenilenerek bugiinkii halini almistir (Torrance,
1999; Cropley, 2001). Giinlimiizde tiim Amerika’da ve Avrupa iilkelerinin ¢ogunda
yaraticilig1 tanimlama, 6lgme ve degerlendirme alanlarinda kullanilmaktadir (Sungur,

1997).

Aragtirmac1 tarafindan gelistirilen Ogretim Eleman1 Gozlem Formu, arastirmanin
deneklerinin iki yartyil boyunca toplu olarak girdikleri derslerde, 6gretim elemanlarinin
yaraticiligi gelistiren etkinliklere yer verip vermediklerini ve dgrencilerin yaraticiligini
gelistirmeye yonelik davraniglarda bulunup bulunmadiklarini sorgulayan maddelerden
olusmaktadir. Bu maddeler Miizik Egitimi Ana Bilim Dalindan 3, Egitim Bilimlerinden
3 olmak iizere toplam 6 Ogretim elemaninin uzman goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmistir. Arastirma kapsami digindaki farkli bir sinifta formun 6n denemesi
yapilmistir. Uzman goriisleri ve 6n deneme sonuglarina gore form tekrar diizenlenmis

ve 12 maddelik son halini almistir.
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Verilerin Toplanmasi
Arastirmada Ogrencilere 6. yariyilin basinda oOntest olarak TYDT So6zel A Formu
uygulanmigtir. Test 1 yartyil sonra 7. yariyill sonunda arastirmaci tarafindan tekrar

uygulanmuigtir.

Arastirmaci ve arastirmaci tarafindan yetistirilmis ikinci bir gézlemci 10 Ggretmeni,

sinifta birbirlerinden ayri yerlerde oturarak her dersi liger kez gézlemislerdir.

Veri Coziimleme Teknikleri
Arastirmada kullanilan Ogretim Elemam Gézlem Formundan ve Torrance Yaratici
Diisiinme Testinden elde edilen verilerin bir bolimi elde kodlanmig, bir boliimii de

SPSS for Windows 11.0 Istatistik programi kullanilarak ¢dziimlenmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde; ortalama, standart sapma, frekans, yilizde, t-Testi, Mann
Whitney U Testi kullanilmig, her birinin kullanildig1 yer, ilgili bulgular ele aliirken

agiklanmustir.
II1. Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde, 6nceki boliimde aciklanan araglar ve yontemlerle toplanan
verilerin istatistiksel tekniklerle yapilan ¢dziimlemeler sonucu elde edilen bulgu ve
yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik Ontest Diizeyleri (Aritmetik
Ortalamalar, Standart Sapmalar, Maksimum ve Minimum Puanlar)

Diizeyler n o S Minimum Maksimum
Akicilik 33 41.75 14.30 12.00 74.00
Esneklik 33 21.06 6.45 7.00 35.00
Ozgiinliik 33 9.45 9.67 1.00 41.00

Tablo 1 incelendiginde;

Akicilik diizeyinde ortalamanin 41.75, en yiiksek puanin 74.00, en diisik puanin 12.00,

esneklik diizeyinde ortalamanin 21.06, en yiiksek puanin 35.00, en diisiik puanin
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7.00,6zgiinliik diizeyinde ortalamanin 9.45, en yiiksek puanin 41.00, en diisiik puanin
1.00 oldugu goriilmektedir.

Tablo 2 Ogrencilerin Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik Sontest Diizeyleri (Aritmetik

Ortalamalar, Standart Sapmalar, Maksimum ve Minimum Puanlar)

Diizeyler n o S Minimum Maksimum

Alacilik 33 54.15 18.57 23.00 94.00

Esneklik 33 28.06 7.21 13.00 41.00

Ozgiinliik 33 22.48 9.67 1.00 40.00
Tablo 2 incelendiginde;

Akicilik diizeyinde ortalamanin 54.15, en yiiksek puanin 94.00, en diisiik puanin 23.00,
esneklik diizeyinde ortalamanin 28.06, en yiiksek puanin 41.00, en diisiik puanimn 13.00,
0zglinliikk diizeyinde ortalamanin 22.48, en yiiksek puanin 40.00, en diisiik puanin 1.00
oldugu goriilmektedir.

Tablo 3 Ogrencilerin TYDT Akicilik Diizeyi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarinin t-
Testi Sonuglart

Akicilik n (0] S sd t p
Ontest 33 41.75 14.30 32 -3.87 .000
Sontest 33 54.15 18.57

[ t=-3.87, p<.005 |

Tablo 3°deki verilere gore akicilik diizeyinde, 6grencilerin 6ntest puanlarinin ortalamasi
41.75 iken, iki yariyil sonrasinda 54.15’e yiikselmistir. Iki ortalama arasindaki farkin
anlamliligr i¢in yapilan t-Testi sonucu 6grencilerin TYDT akicilik diizeyi ontest ve
sontest ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir (P<.005). Bu
bulgulara gore 6grencilerin 1 yil boyunca gordiikleri derslerin onlarin akicilik diizeyleri

iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. Ogrencilerin TYDT Esneklik Diizeyi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarinin t-
Testi Sonuclart

Akicilik n 0 S sd t P
Ontest 33 21.06 6.45 32 -4.95 .000
Sontest 33 28.06 7.21

[ = -4.95, p<.005 ]|

Tablo 4’deki verilere gore esneklik diizeyinde, Ogrencilerin Ontest puanlarinin
ortalamast 21.06 iken, iki yariyll sonrasinda 28.06’ya yiikselmistir. iki ortalama
arasindaki farkin anlamliligi i¢in yapilan t-Testi sonucu dgrencilerin TYDT esneklik
diizeyi Ontest ve sontest ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel a¢idan anlamlidir (p
<.005). Bu bulgulara gore 6grencilerin 1 yil boyunca gordiikleri derslerin onlarn
esneklik diizeyleri iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Ogrencilerin TYDT Ozgiinliik Diizeyi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarinin
t-Testi Sonuclar

Akicilik n (0] S sd t p
Ontest 33 9.45 7.61
Sontest 33 22.48 9.67 32 -6.251 .000

[t=-6.251, p<.005 ]

Tablo 5’ deki verilere gore Ozgiinliik diizeyinde, Ogrencilerin Ontest puanlarinin
ortalamas1 9.45 iken, iki yarty1l sonunda 22.48’¢ yiikselmistir. Tki ortalama arasindaki
farkin anlamlilig i¢in yapilan t-Testi sonucu 6grencilerin TYDT 6zgiinliik diizeyi ontest
ve sontest arasindaki fark istatistiksel agidan anlamlidir (p <.005). Bu bulgulara gore
ogrencilerin 1 yil boyunca gordiikleri derslerin onlarmn 6zgiinliik diizeyleri {izerinde

etkili oldugu soylenebilir.
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Tablo 6. Ogrencilerin TYDT Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik Diizeyi Puanlarinin Mezun
Olduklar: Lise Tiiriine Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglari

.. . Swra Swra
Diizeyler Cinsiyet n Ortalamas: | Toplam: U P
A.G.S.L. 18 17.72 319.0
Akicilik 122 .638
Genel Lise 15 16.13 242.0
A.G.S.L. 18 17.00 306.0
Esneklik 135 1.000
Genel Lise 15 17.00 255.0
. A.G.S.L. 18 15.64 281.5
Ozgiinliik 110 375
Genel Lise 15 18.63 279.5

Tablo 6’ deki Mann Whitney U-Testi sonuglarina goére Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesinden mezun olan 6grencilerle, Genel Liseden mezun olan 6grencilerin yaraticilik

puanlart arasinda anlamli farkliliklar olmadig1 saptanmistir (p >.005).

Ogretim Elemam Gozlem Sonuclar
Ogrencilerin toplu halde katildiklar1 10 dersin her biri iiger kez gozlenmistir. Boylece
toplam 30 kez gozlem yapilmistir. Asagida, 6gretim elemanlarinin yaraticiligi etkiledigi

disiiniilen davraniglarinin sonuglari frekans ve yiizde olarak tablo 2.7’ de verilmistir.

Tablo 7’ e bakildiginda yapilan gézlemlerde 6gretmenlerin gogunun 6grencinin diisiince
ve fikirlerini dinledigi, kendi basina kesfetmesi igin firsat tanidig1 ve hata yapmaktan

korkmamasini sagladig1 goriilmektedir.

Gozlenen derslerin yaklasik yarisinda 6grenciye diisiindiiriicii sorular sorma, 6grenciyi

diistincesini ifade etmesi i¢in cesaretlendirme gibi davranislar saptanmustir.

Ogretim elemanlarinin ¢ok azini, derslerde dgrenciye problem durumlari sunup degisik
¢Oziim yollart bulmasini, hayal giiciinii kullanmasint ve diisiinsel olarak iiretmesini

sagladig1 gézlenmistir.

Yapilan gozlemlerin hi¢ birinde 6gretim elemaninin 6grenciye karsi alayci yaklasimda

bulunmadig1, ¢ok azmin 6grencinin hatalarini sert elestirdigi fakat biiytik bir boliimiiniin
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kendi diisiincelerini tartigmasiz dogru olarak kabul ettirmeye c¢alistigi bulgusuna

ulagilmugtir.

Tablo 7. Ogretim Eleman Gézlem Sonuglar

Evet Kismen | Hayw

flwlr % |f |%

Ogrenciyi, diigiincesini ifade etmesi igin

cesaretlendiriyor mu? 6 20110133 |14 147

Oégrencinin diisiince ve fikirlerini dinliyor mu? 2016717 123 |3 10

Ogrenciye kendi basina kegfetmesi icin firsat taniyor

9 9 30|16 |53 |5 |17
mu’

Ogrenciye problem durumlart sunup degisik ¢oziim

yollart bulmasni sagliyor mu? S73 10422173

Ogrencinin hayal giiciinii kullanmasin saglyor mu? 4 (1312 |7 |24 |80

Ogrenciye diistindiiriicii sorular soruyor mu? 121404 |13 |14 |47

Ogrencinin hata yapmaktan korkmamasint sagliyor mu? |13 |43 |11 (37 |6 |20

Ogrencinin diisiinsel anlamda iiretmesini sagliyor mu? |3 |10 |2 |7 |25 |83

Yaraticilhig: gelistirici egitimsel yontem ve teknikleri ders
etkinliklerinde  kullaniyor —mu?  (Yaratict  drama,

. NS 17 - |- 25 |83
demonstrasyon, rol yapma, dramatizasyon, beyin
firtinasi, Orff, Kodaly, Dalcroze vb...)
Ogrencinin hatalarini sertge yiiziine vuruyor mu? - -5 |17 |25 |83
Ogrenciye karsi alayct yaklasimda bulunuyor mu? - -1 |- 30 100

Kendi diisiincelerini tartismasiz dogru olarak kabul

ettirmeye ¢alistyor mu? 16133 112140 12 17

Son olarak, Tablo 7’e¢ bakildiginda yaraticiligi gelistirici egitimsel yontem ve
tekniklerin yalnizca iki farkli derste gozlendigi, diger 8 dersin hi¢ birinde kullanilmadig:

goze carpmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin hangi derslerde kullanildigina
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bakildiginda Ozel Ogretim Yéntemleri ile Oyun Dans ve Miizik dersleri oldugu, dikkati
¢eken bir bulgudur.

IV. Sonuc Tartisma ve Oneriler

Sonug¢

Bu arastirma, miizik alan derslerinin miizik 6gretmeni adaylarinin yaratici diigiinme
becerileri iizerindeki etkilerini, adaylarin yaraticilik diizeyleri ile lise durumu arasindaki
iligkiyi incelemek amac1 ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular incelenerek su

sonuclara ulasilmustir.

1. Miizik Egitimi Anabilim dalinda iki yariyil siiresince goriilen derslerin 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerinin akicilik, esneklik ve 6zgilinliik boyutlar ilizerinde etkili

oldugu bulunmustur.

2. Yapilan gozlemler sonucunda Ogretim elemanlarmin g¢ogunun &grencilerin
yaraticiliklarint engelleyecek davranista bulunmadigi saptanmistir. Ancak gozlem
formunda yaraticilifi olumlu etkileyecek davraniglarin tamamina yakini sadece iki
derste gdzlenmistir. Bu dersler Ozel Ogretim Yontemleri ile Oyun Dans ve Miizik

dersleridir.

3. Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin mezun olduklari lise tiiriine gore istatistiksel

acidan anlamli fark gostermedigi saptanmustir.

Tartisma

Arastirma sonucunda 6grencilerin Ontest ve sontest yaraticilik puanlari arasinda 6nemli
fark oldugu bulunmustur. Buna gore, dgrencilerin iki yariyil boyunca gérmiis olduklar1
derslerin onlarin yaratict diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Gozlem formunda yaraticilig1 olumlu etkileyen davranislarin tamamina yakini iki derste
gozlenmistir. Bu dersler ayn1 zamanda aktif 6grenme yolu ile islenen derslerdir. “Aktif
Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene Ggrenme
stirecinin  g¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve Ondiizenleme yapma firsatlarinin

verildigi ve karmagik Ogretimsel islerle Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel
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yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir”’(A¢ikgdz, 2003,17). Bu da
Ogrencinin dgrenme istegini artirarak hazir bilgileri oturdugu yerde ezberlemek yerine
onu coskulu, 6zgilivenli ve iiretken bir hale getirmektedir. Gozlem sonucunda elde

edilen bulgular baz1 aragtirma sonuglarini desteklemektedir.

Benzer sekilde, Bilen (1999)’in arastirmasina gore, miizik 6gretmeni adaylariin énemli
bir boliimii, miizik alan derslerinden Miizik Ogretim Yontemleri (Ozel Ogretim
Yontemleri) dersinin yaraticiligin - gelistirilmesi i¢in uygun ortamin yaratildigi

derslerden biri oldugu goriisiinde birlesmektedirler.

Maloney (1992) 6gretmenlerin yaraticilik egitimi almalarinin kendi yaraticiliklart ve
ogretim ile ilgili yaklagimlar1 {izerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma sonunda
yaraticilik egitimi almig 6gretmenlerin kendilerinin ve 6grencilerinin yaraticiliklarimi
gelistirmek icin yeni yontemler denedikleri, risk aldiklari, miifredat programlarini
hazirlarken smifta komiteler yarattiklari, farkli 6grenme stillerini tercih ettikleri ortaya

cikmustir.

Shaefer (1970), yaraticilik kursu alan ve almayan Ogretmenlerin performanslarini
incelemistir. Yapilan gozlemlerde yaraticilik kursuna giden Ogretmenlerin daha
demokratik davraniglar gosterdikleri, 6zgiin 6gretme yontemlerini kullandiklari, ayrica
ogrencilerinin de smifta daha 06zglin davramiglar gosterdikleri ortaya konulmustur

(Chen,1990, 21).

Miizik Ogretmeni adaylarmin Ontest ve sontestten aldiklart puanlarin akiciliktan
Ozgiinliige dogru distiigli goriilmektedir. Cetingdz (2002)’in arastirmasinda da

ogrencilerin ortalama puanlarmin akiciliktan 6zgiinliige dogru diistiigii saptanmustir.

Ogrencilerin  6zgiinliik ve akicilik sontest puanlarindaki yiikselmenin esneklik
puanlarindaki yiikselmeden daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sonucun nedeni
olarak, Ogrencilerin ¢ok sayida ve Ozgiin diigiince iiretme acisindan daha fazla

kendilerine giiven duymaya bagladiklar1 sdylenebilir.

Arastirmada Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi mezunu 6grencilerle genel liselerden mezun

Ogrencilerin yaraticilik puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi saptanmistir. Buna goére
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Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinde okutulan miizik derslerinin yaraticilifi geligtirmede
etkili olmadig1 sdylenebilir. Ancak bu konuda daha fazla denek sayisiyla yapilacak

arastirmalara gerek duyulmaktadir.

Oneriler
Yukarida yer alan sonuglardan yola c¢ikarak, nitelikli ve yaratici Ogretmenler
yetistirmeyi amaglayan miizik egitimi anabilim dallari, miizik 6gretmenleri ve bu alanda

caligsan arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilebilir.

1. Ders i¢inde uygun ortam olusturuldugu takdirde her Ogrencide yaraticilik
gelistirilebilir. Ogrencilerin daha {iretken olabilmeleri icin bilgileri oldugu gibi
aktarmak yerine daha esnek, Ozgiir ve demokratik bir ortam yaratilarak bilgiye

kendilerinin ulagmalar1 saglanmalidir.

2. Ders programlarindaki derslerin hemen hepsi yaratici etkinlikler icermelidir. Ders

planlart bu amag¢ dogrultusunda gelistirilmelidir.

3. Aktif 6grenme modelleri iceren derslerde kullanilan yaratici etkinlikler diger

derslerde de kullanilabilir.

4. Ogrencilerin gosterdikleri yaratici etkinliklerin kalitesinden c¢ok, onlarm egitim

stirecindeki kazanimlart nem tagimalidir.

5. En az birkag yili kapsayacak, deneysel arastirmalara kaynak olusturacak miiziksel

yaraticilift 6lcen testler gelistirilmelidir.

6. Miizik ogretmenleri icin yaraticilik egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim programlari

diizenlenmelidir.
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