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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMINDE SINAVLARIN

HAZIRLANMASI VE UYGULANMASI

Dursun Kose

Ozet

Egitim ve 6gretimde sinavlar ve sinav siireci, 6gretimin programlanmasi, uygu-
lanmasi ve yontem segimi kadar énemlidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretildigi
ortamlarda smavlarin hazirlanmast ve uygulanmasinda yasanan sorunlar kimi
zaman sinayv siirecinin basarisizlikla sonuglanmasi ve uygulanan sinavin giivenilir-
likten ¢tkmasina neden olmaktadwr. Cogu zaman da ogretim programi ile sinavlarin
uyusmama sorunu bulunmaktadwr. Bu arastirmada, sinav siirecinde yasanan olum-
suzluklarin asgari diizeye indirilmesi, sinaviarin nesnel olmasi i¢in atilmasi
gereken adimlarin neler olmasi gerektigi agiklanmaya ¢alisilmistir. Avrupa Konseyi
Yabanci Diller Ortak Basvuru Metni’'ndeki sinavlarla ilgili béliim bu ¢alismaya
kaynak olusturmusgtur.

Anahtar sézciikler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi, dil sinavlari, CEF

PREPARING AND APPLICATION EXAMINATIONS IN
TEACHING TURKISH AS FOREIGN LANGUAGE

Abstract

Examinations and examination process in education and teaching are as
important as teaching programming and its implementation, and method choosing.
In the situations where Turkish is taught as a foreign language the problems faced
with in the preparation and implementation of examinations at times cause to result
in failure in examination process, and to fall far from the reliability in the imple-
mentation of the examination. And very often there is a discordance problem
between teaching program and examinations. In this research, the reduction of
complications faced with in examination process to minimum level, and requisite
measures for the objective examinations will be explained. The Common European
Framework of Reference for Languages is to be main source for this work.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, language testing, CEF



1. Giris

Hayatimizin hemen hemen her evresinde karsimiza ¢ikan, 6lgme, test, kontrol,
sinama, deneme, miilakat, sozlii, yazili, soru, sual, degerlendirme vb. kavramlarla
tanimlanan ama kisaca sinav dedigimiz olgu, egitim ve Ogretimin vazgecilmez
pargasi, ¢ogu zaman kabusumuz, korkumuz olmustur. Sinavlar hayatimizin bir ¢ok
evresinde hedefe ulasmak igin bir gegit, bir kdprii gorevi iistlenmistir. Ilkokuldan
itibaren smif gegme sinavlari, daha iyi bir okulda okumak ig¢in girilen smavlar,
meslek edinmek i¢in iiniversite giris sinavlari, tiniversitede ara simnavlar, final
smavlari, 6zel yetenek sinavlari, dil sinavlar1 ve buna benzer yiizlerce sinav. Bu
smavlar igerik ve amag yoniinden faklilik gostermektedir. Yabanci dil siavlar1 da
bu yoniiyle hedefledigi amaca gore farkliliklar gosterir. Bu ¢aligmada, Tiirkceyi
yabanci dil olarak Ogrenenlere uygulanacak sinavlarin hangi bilimsel temele
dayandirilmas: gerektigi ve smav hazirlama, uygulama ve degerlendirme olctitleri
aciklanmaya c¢alisilmistir. Ornek model olusturmasi bakimindan Ankara
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER)
tarafindan uygulanan smavlar secilmistir. Zira Ankara Universitesi TOMER,
Ogretim programlarinit ve sinavlarim1 Ortak Bagvuru Metni’ne (CEF) gore
diizenlemistir.

2. Ortak Basvuru Metni (CEF)

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Basvuru Metni (The Common European
Framework of Reference for Languages), Avrupa egitim sistemindeki O6gretim
programlari, ders kitaplari, sinavlari, dgretim yontem ve teknikleri ile &gretim
stratejilerini kapsayan ve rehber niteligi tasiyan ortak bir ¢alismadir. Bu ¢alismaya
gore yabanci dillerin 6gretiminde esas alinmasi gereken dil diizeyleri Al, A2, B1,
B2, C1 ve C2 boliimlerinden olusmaktadir. Her boliim kendi icinde 4 temel dil
becerisini tanimlayan betimlemelerden olugmaktadir. Bunlar okuma, dinleme,
konusma, ve yazma becerileridir. Hazirlanacak ve uygulanacak simavlarin
degerlendirilmesinde &grenenin, belirlenen becerileri ne 6l¢lide yapabildigi tespit
edilecek, dil diizeyi belirlenmis olacaktir. Belirlenen diizeyin dogrulugu
uygulanacak smavlarin standartlara gore hazirlanmig olmasina baglidir. Aksi taktirde
farkli kurum ya da kisilerce hazirlanan ve uygulanan siavlara katilan bireylerin dil
diizeyleri birbirinden farkli olacaktir. Bu nedenle ayni yapiyr degerlendirdikleri
disiiniilen iki sinav arasinda bir uyusma olmasi gerekmektedir. Ortak Bagvuru
Metni’nde bu konu “uyumlu gegerlilik” (GER: 2002: 157) kavramu ile agiklanmistir.
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3. Smavlarla ilgili baz1 sorular
1. Hazirlanan smavlar 6gretim programi ile uyusuyor mu?

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde temel amag Tiirkce O6grenmek
isteyenlere hedef dilde konusma, okuma, dinleme ve yazma becerilerini
kazandirmaktir. Ders kitaplar1 ve 6gretim programlart buna gore hazirlanmis midir?
Simavlarin amaci ise belirli bir silirenin sonunda kazandirilmasi hedeflenen
becerilere dgrencilerin ulasip ulasmadigidir. Sinavlar, belirli bir siirede 6grenciye
kazandirilan becerilerin test edilmesini mi i¢eriyor?

2. Sinavlar1 kim hazirhyor, kim uyguluyor?

Sinav hazirlama konusu farkli bir uzmanlik alani1 gerektirir. Sinav hazirlama ve
uygulama komisyonlart olusturuluyor mu? Hazirlanan sinavlara, dlgme ve
degerlendirme uzmani goriisii alinmasi saglaniyor mu?

3. Sinav ortami elverigli mi?

Sinavin yapildigi ortamlar sinav yapmaya elverisli mi? Isiklandirma, giiriilti,
gorsel ve isitsel cihazlarin yeterliligi gibi unsurlar sinavdan 6nce kontrol ediliyor mu?

4. Metin Secimi

Metin se¢imi, hazirlanacak bir smavin 6gretim programiyla tutarli olmasi adina,
son derece Onemlidir. Anlama becerisi, okuma ve dinleme metinleri yoluyla
Ol¢iilmektedir. Metinlerin se¢imi konusunda Milanovic su noktalara dikkat
cekmektedir. Milanovic’e gore metin secimi konusunda testi hazirlayan ve
uygulayan kisiler sunlar1 yapmalidir (Milanovic: 2002: 24):

1. Metinler durumsal icerikli ve gercek hayati yansitict olmalidir ve tam olarak
herhangi bir yerden kopyalanmamalidir.

2. Durumlar ve konular testi alan kisinin diizeyine uygun olmali ve yabancilik
cekmeyecekleri sekilde konularin diizenlenmesi gerekmektedir.

3. Belirli bir konuyu sunarken, agik bir amag giidiilmesi ve diger katilimcilarla
beraber s6z konusu duruma uygun yapilar elde edilmelidir.

4. Basari olgiitlerinin bir konuyu tamamlarken agik olmasi gerekmektedir.

5. Metinlerin Giivenirligi

Metinleri secerken ve metinlere konu olacak yonergeleri diizenlerken konularin
durumsal giivenirligi veya katilimcilarin metne bagl olarak karsilastiklari sorunlar,
metinlerle ilgilenirken dogal olarak olusabilecek durumlardir. insanlarm nasil
okuduklari ve dinledikleri hakkinda tam ve yeteri kadar bilgiye sahip olunmadigin-
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dan hazirlanan testin giivenirligi ¢ok dnemlidir. Buna ragmen metinlerle maddeler
arasindaki uyum yetersizligini veya katilimcilarin bundan dolayr hataya
diismelerini ayirt edebilmek miimkiindiir. Bu nedenle Milanovic (2002: 25),
sinavlarda kullanilacak metin se¢imi ile ilgili asagidaki onerilerde bulunmaktadir.
Bu metinler okuma ve dinleme metinlerini kapsamaktadir.

1. Metin se¢iminde en iyi ve dogru kaynaklarin kullanilmasi.

2. Daha az kabul edilebilir metin kaynaklarina yer verilmesi (6zel amagl
materyaller).

3. Oznellikten kacinma konusunda genel uyari: Kiiltiir, cinsiyet, yas vb.
konular1 igeren metinlerin segilmemesi.

4. Metinlerin gegmiste kabul edilmeme nedenlerinin listesi.

Sinav komisyonlarinca bir soru bankasinda toplanan metinler yine bu
komisyonlarca degerlendirildikten sonra sinav metni olarak ayrilabilir. Kabul
edilmeyen metinlerin kabul edilmeme nedenleri asagidakileri igerebilir:

1. Cok fazla kiiltiirel ya da bolgesel bilgi icermesi.

2. Uygunsuz konular igermesi. Adaylarin rahatsizlik duyabilecegi savas, 6liim,
politika ve dini inanglar vb.

3. Adaylarin yas grubu tecriibelerinin disindaki konular1 igermesi.
4. Sozcik ve igerik bakimindan asir1 yliksek diizeyde zorluk igeren metinler.

5. Igerik bakimindan hatalar iceren metinler. (yanls bilgi aktaran metinler,
dilbilgisi hatalar1 olan metinler).

6. Ozgiin metnin yanls ya da eksik diizeltilmesi.

Milanovic (2002: 25), smav hazirlayanlarin 6nlerinde bir kontrol listesinin
olmast gerektigini belirtmektedir. Siav hazirlayan kisi bu listedeki sorulari
cevaplayarak ya da yanina bir “ \ ” isareti koyarak metinlerin segiminde saghkli bir
stire¢ izlemis olur.

I | Metnin konusuyla ilgili kaynaga ulasilabilir mi ve kiiltiirel bir metin olarak
kabul edilebilir mi?

Diizeye uygun zorluk derecesine sahip mi?

Odaklanilan dilbilgisi konusunu test etmeye uygun mu?

En az 16 soru iiretebilecek kadar uzun mu?

DN B W N
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Uygun bir bagligi var mi1?
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6. Sorularin olusturulmasi

Yukaridaki oOzellikler dikkate alinarak seg¢ilmis metinlere uygun sorularin
hazirlanmas1 konusunda da dikkat edilmesi gereken durumlar asagida maddelen-
mistir:

1. Gereken soru sayisi tiretilmis mi?

. Sorular par¢anin tiimiine dagitilmig m1?

. Farkli dil yapilarina deginilmis mi?

. Teknik hatalardan ka¢inilmis m1?

2
3
4. Birbirine bagl sorularin olmadig1 kesin mi?
5
6. Ornek cevap verilmesi gerekiyor mu?

7

. Detayl1 bir cevap anahtari ayr bir kagitta hazirlandi m1?

Metin se¢imi, dinleme ve okuma anlama sinavlarinin saglikli ve giivenilir bir
sekilde hazirlanmas1 ve uygulanmasi bakimindan onemlidir. Yazma becerisini
Olemek i¢in hazirlanan sorular da sayet bir metinden hareketi igeriyorsa bu 6énem
yazili anlatim sinavi i¢in hazirlanan metinleri (yonerge) de kapsamaktadir.

7. Ol¢me Teknikleri

Bugiin, Ankara Universitesi TOMER tarafindan Ortak Basvuru Metni
Olciitlerine uygun olarak uygulanan sinavlarin geleneksel sisteme gore en belirgin
farki, dikte ve dilbilgisinin dogrudan Ol¢iilmemesidir. Bu iki alan dort temel
beceriyi destekleyen alanlar oldugu i¢in dogrudan bir Glgme yapilmasi
gerekmemektedir. Ancak yazma becerisini 6lgerken dikte ve dilbilgisi hatalari
degerlendirmeye ve puanlamaya alinmaktadir. Smavlar genel olarak iki béliimden
olusmaktadir.

1 | Yazili Smavlar Okuma — Anlama
Dinleme — Anlama
Yazma

2 | Sozlii Smavlar Karsilikli Konusma
Sozli Anlatim

TOMER’in uygulamada olan sinav sistemi yazili ve sozlii sinavlardan
olugmaktadir. Bu sistem kur atlama sinavlari, sertifika smavlari ve diploma
sinavlart i¢in gegerlidir. Sinavlarin hazirlanmasinda metin se¢imi kadar simavin
teknik ayrintilart da 6nemlidir. Sinavin teknik olarak dokiimiinii Milanovic (2002:
29) su sekilde belirtmektedir:
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. Stnav siiresi.

. Sinavin kag boliimden olustugu.

. Her boliimde ka¢ sorunun oldugu.

. Her boliimde kullanilan soru tiirlerinin ne oldugu.
. Kullanilan metinlerin uzunlugu.

. Pargalarin formatlar1 ve uzunluklari.

. Her soru igin verilen puan ve toplam puan.

. Olgme ve degerlendirme ayrintilari.

O© 0 3 O »n B~ W N =

. Notlandirma semasinin nasil ¢izildigi ile ilgili detaylar.
10. Sinavi yapan kisinin notlandirma sistemi.
11. Kontrolsiiz yazma ve s6zlii sinavin degerlendirilmesi olgiitleri.

12. Notlandirma prosediiriin ayrintilar1 ve sonuglarin bildirilmesi.

Sinava girecek kursiyerlerin sinav sistemi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 onlarin
dogal hakkidir. Bunun i¢in sinif i¢i uygulamalarda yapilan deneme sinavlari ya da
ders programinin kendisi 6grencilere sinavlar ilgili elbette fikir vermektedir. Ancak
sinava disardan katilan ve daha once sisteme doniik bilgisi olmayanlar i¢in de bir
sinav kilavuzunun bulunmasinda yarar goriilmektedir.

8. Smavin I¢erigi

Sadece metinlerin zorluk dereceleri ya da dilbilgisel yapilarinin agirliklarina gore
degil ayn1 zamanda temel, orta ve yiiksek diizeyler i¢in belirlenmis olan sézvarli-
gina dikkat edilmelidir. Sinav igeriginde, ders programinda hi¢ karsilasmadigi
sozclikler ya da dilbilgisel yapilara yer verilmesi smavi giivenli durumundan
¢ikarmaktadir. Avrupa Konseyi Ortak Bagvuru Metni’ne gore B2 diizeyi igin
tasarlanmis bir sinavin igerigi asagida Tablo 1°de 6rnek olarak verilmistir.

Siavin igerigini, genel konularda kendini yeterli dl¢lide ifade edebilmesi, bir
metin okudugunda ya da duydugunda anlayabilmesi, mektup, dilek¢e veya is
basvurusu yazabilmesi, televizyon, gazete gibi kitle iletisim araglarindaki bilgileri
kismen anlayabilmesi, bagkalarina aktarabilmesi, uzun ve kapsamli mektup
yazabilmesi gibi beceriler olusturmaktadir.
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Tablo 1 Smavin icerigi

Alan Beceri

Genel konular1 igeren metinleri anlayabilme ana fikrini ¢ikarabilme.
Okuma- Anlama Gazete haberlerini ana hatlariyla anlayabilme.
Kisisel mektuplardaki duygu ve diisiinceleri anlayabilme.

Kulak aligkanligini gelistirme

Dogal ortama yatkinligini saglama

Gilinliik konugmalari takip edebilme

Radyo ve televizyon yayinlariin ana fikrini anlayabilme

Dinleme- Anlama

Gelismeler ve olaylar hakkinda haberlesebilmek i¢cin mektup veya
Yazma elektronik posta yoluyla haberlesebilmek.
Duygu ve diislincelerini bir mektupla ifade edebilme.

Konusmay1 baglatma, siirdiirebilme.
Karsikli Konusma Sasirma, mutluluk, iiziintii gibi duygulari ifade edebilme.
Karsilikli fikir aligveriginde bulunma.

Kisa bir alintiy1 metne sadik kalarak basit bir dille aktarabilme.

S6zli Anlatim Metin ile ilgili kisisel diigiinceleri agiklayabilme.

9. Smav Soru Tipleri

Tablo 2 Sinav Soru Tipleri

Alan Beceri

Eslestirme - Dogru yanlis - Coktan se¢gme - Siraya koyma - Bosluk

Okuma- Anlama doldurma

Dinleme- Anlama Eslestirme - Dogru yanlis - Coktan se¢me - Bosluk doldurma

Metinden, resimden, tiimceden, resim zincirinden hareketle metin,

Yazma mektup ya da diyalog olusturma.

Sinava katilan iki adaya farkli ama birbiriyle baglantili iki 6nerge

Karsikli Konusma verilerek karsilikli konusmalarini saglama.

Verilen bir metin, resim, resim zinciri, tiimce ile ilgili diisiinceleri

So6zli Anlatim
anlatma.

10. Siavlarin Degerlendirilmesi

Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Ortak Basvuru Metni, degerlendirmeyle
ilgili Tablo 3’de belirtilen ayrimlar1 yapmistir. Yapilan bu ayrimlar sadece
bilgilendirme amacini tagimaktadir (GER: 2003: 178) .
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Tablo 3 Degerlendirme Tiirleri

1 | Basari degerlendirmesi Yeterlik degerlendirmesi

2 | Olgiiye dayali olan Olgiite dayal olan

3 | Ust diizey 6grenme Devamlilik

4 | Devaml degerlendirme Degismez degerlendirme noktalari
5 | Bi¢imlendirici degerlendirme Toparlayict degerlendirme
6 | Dogrudan degerlendirme Dolayli degerlendirme

7 | Performans degerlendirmesi Bilgi degerlendirmesi

8 | Oznel degerlendirme Nesnel degerlendirme

9 | Kontrol listesindeki degerler Performans degerleri

10| izlenim Kilavuzlu yargi

11| Biitiinciil degerlendirme Analitik degerlendirme

12| Siral degerlendirme Ulamsal degerlendirme

13| Diger kisilerce degerlendirilme Oz degerlendirme

Basar1 degerlendirmesi, belirli hedeflere ulagsmada gosterilen basarinin,
Ogretilen bilginin degerlendirilmesidir. Bu yiizden basar1 degerlendirmesi, haftalik
ya da donem i¢inde yapilan ¢alisma, ders kitab1 ve 6gretim programu ile ilgilidir.
Basar1 degerlendirmesi, dersi temel alir ve igerige ait durumu betimler.

Yeterlik degerlendirmesi ise konuyu ders disindaki ger¢ek diinyada uygulamaya
gegcirirken kisinin yapabildiginin ve sahip oldugu bilginin degerlendirilmesidir.
Ogretmenler, dgrettikleri konunun doniitiinii alabildikleri basar1 degerlendirme-
sinde daha fazla ilgi duyma egilimindedirler. Basar1 degerlendirmesi yaklasiminin
yarari, Ogrencinin deneyimine daha yakin olmasidir. Yeterlik degerlendirmesi
yaklagiminin olumlu yonii ise herkesin bulundugu diizeyi goérmesini saglar.
Sonuglar ortadadir.

Gereksinimlerin 6ne ¢iktig1 6gretme ve 6grenme ortaminda iletisim agisindan
test yaparken basari ile yeterligin temel alindig1 ayrimin ideal sartlarda az olmasi
gerektigi ortaya atilabilir. Basar1 degerlendirmesi, dilin verilen belli durumlarda
pratik acidan nasil kullanildigini test etmeyi ve ortaya c¢ikan yeterligi dengeli bir
sekilde resimlemeyi amagladigi oOlclide bir yeterlik acisina sahiptir. Yeterlik
degerlendirmesi ise dilin yan1 sira 6grenciye bilgisini sergileme sansini veren seffaf
bir 6gretim programina dayanan bir takim iletisimsel etkinlikleri igermenin yaninda
basar1 unsuruna da sahiptir (GER: 2003: 178-179).

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmast dngoriilen degerlendir-
me tiirii “basar1 degerlendirmesi” olmalidir. Ancak birden fazla degerlendirme tiirii
ile de program gelistirmek olasidir. Ne var ki bir programda 4 ya da 5 kategoriden
fazlasinin uygulanmasi “asir1 biligsel yliklemeye” (GER: 2003: 187) yol agar.
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Sonugta; oOgrenenlerin ihtiyaglari goéz Oniinde bulundurularak bir se¢im
yaptlmalidir. TOMER’in smav sistemi basar1 degerlendirmesine iyi bir drnek
olusturmaktadir.

Milanovic’e gore (2002: 24), test gelistirmek ve yiiksek kalitede test almak igin
uygun sistemler ve prosediirler sadece testi liretmek i¢in degil ayn1 zamanda onu
degerlendirmek icin kurulmalidir. Testlerin egitimsel gelisim sagladigi ve toplum
iistlinde etkisi oldugu kabul edilir. Test gelistiriciler testlerin olumsuz bir etkiye
sahip olmamalar1 yoniinde bir amagla konuyu islemeliler ve olumlu etkiyi basarmak
i¢in ¢abalamalilardir.

Bu etki en az iki diizeyde islenir:
1. Genel olarak egitim ve toplum.
2. Testlerden ve test sonuglarindan dogrudan etkilenen insanlar.

10.1 Sozlii ve Yazih Smmavlarin degerlendirilmesi

Sinavlarin degerlendirilmesi, yazili simnavlarda (okuma- dinleme- yazma)
belirlenen not ¢izelgesine gore yapilmaktadir. Ancak, karsilikli konugma ve sozlii
anlatim boliimlerinde, siavi yiirliten 6gretim elemanlarinin bakis agilart ve kisisel
degerlendirmeleri puanlamada farkliliklar gostereceginden sozel boliimdeki sinavin
degerlendirilmesi agagidaki o6lgiitlere gore yapilmalidir.

Tablo 4 Degerlendirme Olgiitleri

1 |Tutarlilik |Genel gegerliligi olan birgok konuda konusabilmesi ve kendi bakis
acisin1 degerlendirebilmesi i¢in genis ve yeterli derecede konugma
cesitliligine sahip olmalidir; konusma esnasinda belirgin bir sekilde
sozctikler aramaz ve konusmasint birkag tiimce yapisi yardimiyla
gerceklestirmez.

2 |Dogruluk |(iletisimde, dilbilgisine hakim bir davranis gdsterir. Yanls anlamalara yol
acacak hatalar yapmaz ve yaptig1 hatalar1 kendisi diizeltir.

3 |Akiciik  |Konugma akigini ayni hizda siirdiirebilir. Duruma gore sozciik veya
tiimce kaliplarini bulmada biraz diisiinse bile bu durum konusma siirecin-
den kopmalara yol agmaz.

4 |Etkilesim |Iletisime dogrudan baslayabilir, gerekli durumda konusucu roliinii
iistlenebilir, isterse konusmay1 sonlandirabilir, emin oldugu
konularda konusmaya eklemeler yapabilir ve baskalarimi
konusmaya davet edebilir.
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10.2 Sozlii Anlatim

Konugma becerisinin 6l¢iildiigii sozIii anlatim smavlarmin degerlendirilme-
sinde Tablo 5’teki Olgiitlerin gdz Oniinde bulundurulmas: smavin giivenli olarak
degerlendirilmesine katki saglayacagi disiliniilmektedir. Bu tablo degerlendirme
esnasinda sinavi uygulayan kisilerin elinde olmasi gerekir. Konugma becerisinin
0lciildiigii durumlarda en az iki uzmanin bulunmasinda yarar vardir.

Tablo 5 Sozlii Anlatimi Degerlendirme

1 | Dilbilgisi |Olas1 dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor.
Olast dilbilgisi goriintimlerinde yaridan az yanlig yapryor.
Olast dilbilgisi goriintimlerinde hi¢ yanlis yapmuiyor.

2 [Sozceiik Diizeyinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmryor.
Bilgisi Diizeyinden beklenen sozciikleri sinirli sayida kullantyor.
Diizeyinden beklenen sozciiklerin tamamini kullaniyor.

3 |Akicilik  |Konusmasinda hig akicilik yok.
Bazi duraksamalarla birlikte, konusmasi genel olarak akicr.
Kendine giiveni var ve akic1 konusuyor.

4 |Tutarlilik |Timceler birbiriyle baglantili degil.
Tiimceler birbirleriyle ve konu ile ¢ok fazla baglantili degil.
Tiimceler mantiksal olarak birbirleri ve konu ile olduk¢a baglantil.

5 |Sesletim |Sozciiklerin gogunu yanlis sesletiyor.
Baz1 sozciikleri yanlis sesletiyor.
Hemen hemen biitiin sdzciikleri dogru sesletiyor.

10.3 Karsihiklh Konusma

Konugma becerinin 6l¢iildiigii bir baska durum ise karsilikli konugma smavidir.
Bu sinavin uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde Tablo 6’da gosterilen Ol¢iitler
g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu tablo sinavi degerlendiren 6gretim elemaninin
elinde olmasi gerekir. Uzman her Tablo 6’daki her bir alt baglik igin 0-3 arasi
puanlama yapabilir. sonuglar toplandiktan sonra toplam puan, smavi uygulayan
uzman sayisina boliiniir.

Tablo 6 Konusma Sinavinm1 Degerlendirme

1 |Dilbilgisi [Olas1 dilbilgisi goriinlimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor.
Olasi dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan az yanlis yapiyor.
Olast dilbilgisi goriiniimlerinde hemen hemen hi¢ yanlis yapmiyor.

2 |Sozciik Diizeyinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmryor.

Bilgisi Diizeyinden beklenen sdzciikleri sinirh sayida kullantyor.
Diizeyinden beklenen sozciiklerin ¢ogunu kullaniyor.
Diizeyinden beklenen sozciikleri yeterli sayida kullantyor.
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3 |Akicilik  |Konugmasinda hig akicilik yok.
Yavas konusuyor, kendine giivenmiyor, sik sik durakstyor.
Bazi duraksamalarla birlikte genel olarak konugmasi akici.
Kendine giiveni var ve akict konusuyor.
4 |Dinleme |Konusan 6grenciyi anlamiyor.
Becerisi  |Konusulani anlamak igin sik sik tekrar ettiriyor.
Konusulan1 kolaylikla anliyor.
5 |iletisim  |Hig aktif degil.
Kurma Genellikle aktif.
Oldukga aktif.
6 |Diyalogu |Sorulara tek sozciikle yanit veriyor.(evet!- hayir!)
Stirdiirme Sorulara birden fazla sozciikle yanit veriyor.
Sorulara birden fazla tiimceyle yanit veriyor.
Sorulara birden fazla tiimceyle yanit veriyor ve karsi soruyla diyalogu
gelistiriyor.
10.4 Yazma

Yazma becerisini dlgen sinavlar geleneksel uygulamalara gore “kompozisyon
yazma” olarak diisiiniilmekteydi. Verilen yonergeler ise ¢ogunlukla bir timceden ya
da bir metinden hareketi igeren 6zellikteydi. Ancak TOMER ’in bugiinkii sisteminde
yazma becerisi gorsel, isitsel ve metinsel bir yonergeden hareketi icermektedir.
Tablo 7 yazma sinavinin degerlendirilmesinde, puanlamaya etki edecek alanlari
gostermektedir.

Tablo 7 Yazilh Anlatimi Degerlendirme

1 | Dilbilgisi | Olast dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan fazla yanlis yapiyor.
Olasi dilbilgisi goriiniimlerinde yaridan az yanlis yapiyor.
Olas1 dilbilgisi goriiniimlerinde hemen hemen hi¢ yanlis yapmiyor.
2 | Sozclik Diizeyinden beklenen sozciikleri hi¢ kullanmiyor.
Bilgisi Diizeyinden beklenen sozciiklerin bazilarini kullaniyor.
Diizeyinden beklenen sozciiklerin hemen hemen tamamini kullantyor.
3 | Tutarlilik | Timceler arasinda ¢ogunlukla kopukluk var.
Timceler arasinda yer yer kopukluk var.
Tiimceler arasinda ¢ogunlukla kopukluk hemen hemen hig yok.
4 | Uzunluk Yazi, beklenen sozciik ve tlimce sayisinin ¢ok altinda.
Yazida, beklenen sozciik ve tiimce sayisinin yarisi kullanilmas.
Yazida, beklenen sozciik ve tiimce sayisinin hemen hemen hepsi kullanilmis.
5 {Yazim ve | Sozciiklerin cogunu yanlis yaziyor ve hi¢ noktalama igareti kullanmiyor.
Noktalama |Bazi sozciikleri yanlis yaziyor ve bazi noktalama isaretlerini kullanmiyor.

Sozciiklerin hemen hemen hepsini dogru yaziyor ve noktalama isaretlerini
dogru kullantyor.
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Yukarida belirtilen degerlendirme 6lgiitleri, uygulanan simnavin 6gretim eleman-
lar1 tarafindan nesnel olarak degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. TOMER’in
simav sisteminde yukarida belirtilen degerlendirme Olgiitleri kullanilmakta ve
puanlamalar bu oOlgiitlere gore yapilmaktadir.

11. Sonug¢

Sinav siireci 3 asamadan olusmaktadir. Sinavin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi. Bu c¢alismada Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenenlere
uygulanacak smavlarin Avrupa Konseyinin yabanci dillerin 6gretimi ile ilgili
onerdigi Ortak Bagvuru Metni dlgiitleri temeline dayanarak ne sekilde uygulanmasi
gerektigi aciklanmistir. Sinavlarin ana unsuru olan metin se¢imi, sinava girecek
adaylarin dil diizeyleri ve diizeylere ait so6z varlig1 ile dogru orantili olmasi
gerekmektedir. Belirli bir siirede edinilen bilgilerin ve kazanimlarin 6lgiildiigi
sinavlar 6grencilerin o siire i¢inde edinmis olduklar1 bilgileri icermelidir. Sinavlarin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bir konu da sinavlarin smav hazirlama
komisyonlarinca hazirlanmasi ve bir 6lgme degerlendirme uzmani gorisi
alinmasidir. Sinav siirecinin ikinci asamasi olan uygulamada sinavin yapildigi
ortamin smav kosullarma uygunlugu 6nemsenmelidir. Degerlendirme (notlandir-
ma) asamasinda ise Ozellikle sozlii anlatim ve yazili anlatim becerilerini 6lgen
sinavlar tek uzmanin degerlendirilmesine birakilmamali, en az iki kisiden olusan
komisyonlar olusturulmalidir.

Bu arastirmaya model olarak segilen Ankara Universitesi TOMER sinav
sistemi Avrupa Dil Pasaportu’na (ADP) uygun dil diizeylerini belirleme ve sertifi-
kalandirmay1 Ortak Basvuru Metnin’de belirtilen dlgiitlere gore diizenlemektedir.
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