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OZET

Yetiskin egitimi sosyolojisi, yetiskin bireylerin giindelik yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve
becerileri karsilamada; yasantilarina uygulamada; motivasyon ve mutlulugu arttirmada; karsi karsiya kaldiklart
problemlere farkli bakis acilartyla ¢dziim liretmede ve toplumsal yasama etkin katilimda olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Engellilik sosyolojisi ise, bireylerin bedensel ya da mental dezavantajli konumlarinin yani sira, toplum
tarafindan engellilige atfedilen kiiltiirel anlamlar ve etiketlenmeler ile 6n plana ¢ikmaktadir. Dolayisiyla yetiskin
engelli bireyler sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasamlarinda bir kez daha dezavantajli konuma itilmekte ve
toplumsal yasama katilimda toplum tarafindan inga edilen birgok engelle karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu
calismada nitel arastirma deseni icerisinde genelde elestirel kuram, 6zelde ise Freire’nin pedagojisi temel
almarak, yetigkin engelli bireylere yonelik mesleki egitim veren bir kurumda yetiskin engelli bireyler igin
yetigkin egitimci-Ogrenici iligkisinin nasil olmasi gerektigini; yetiskin engelli bireylerin &grenmeye ve
ozgiirlesmeye atfettikleri anlamlar1 ve kurumda verilen egitime katilma nedenlerini anlamak hedeflenmektedir.
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Egitimi Modeli

GIRIS

Engellilige yonelik her zaman ve her yerde gecerli Olciilerle bir tanimlama yapmak
miimkiin degildir. Bundan dolay:r engellilikle ilgili odaklanilan noktaya gore literatiirde
birbirinden farkli tanimlar yapilmaktadir. Birlesmis Milletler Sakat Haklar1 Bildirgesi’nde
engellilik; “Kisisel ya da sosyal yasantisinda kendi kendisine yapmasi gereken isleri (bedensel
ya da sonradan olma) herhangi bir noksanlik sonucu yapamayanlar” olarak tanimlanmaktadir
(Oztiirk, 2011: 17). Konuyla ilgili Tiirkiye’deki tanimlamalara bakildiginda; 13.08.1998 tarih
ve 23432 sayili Resmi Gazetede yayimlanip yiiriirliige giren yonetmelikte engelli tanimi;
“Dogustan ya da kaza etkisi ile alt1 aydan fazla siiren saglik bozuklugu sonucunda meydana

gelen bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal ve sosyal yeteneklerin %40 ve iistiinde bir oranda
kaybeden bireydir” (Uluocak ve Aslan, 2012).
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01.07.2005 tarihinde kabul edilen 5378 sayili Oziirlii ve Baz1 Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas1 Hakkinda Kanun’un ilgili maddesinde ise engelli birey
kavrami “Dogustan ve ya sonradan herhangi bir nedenle bedensel, zihinsel, ruhsal, duygusal
ve sosyal yeteneklerini cesitli derecelerde kaybedilmesi nedeniyle toplumsal yasama uyum
saglama ve giinliik gereksinimlerini karsilama giicliikleri olan ve korunma, bakim,
rehabilitasyon, damsmanlik ve destek hizmetlerine ihtiva¢ duyan kisi”* seklinde

tanimlanmustir.

Engellilik sosyolojisi baglaminda literatiire bakildiginda ise “engellilik” ya da “engelli
birey” konusunda tibbi model ve sosyal model olmak {izere iki bakis agisiyla
karsilagilmaktadir. Tibbi bakis agisiyla “engellilik”, “saglikli olma™ tanimi karsisinda ya da
“engeli olan birey”, “engeli olmayan birey” karsisinda dezavantajli konumda kabul
edilmektedir (Uluocak ve Aslan, 2012: 18-19). Bunun sebebi; engeli olan bireyin, saglikli
birey gibi bagimsizca hareket edemeyen, bedensel Ozelliklerini tam performansh
kullanamayan birey olarak algilanmaktadir ve bu baglamda rehabilite edilmelidir. Sosyal
model temelinde ise engeli olan birey, sosyal yasami iginde engellenmis haline getirildigi igin
dezavantajli konumdadir. Burada 6nemle vurgulanan nokta, bireyin asil engelinin kendi
bedeninden ya da zihinsel siireglerinden kaynaklanmamasi; aksine, toplum tarafindan
engellilik iizerinde yogunlagsan etiketlenmeler ve olumsuz kiiltiirel tanimlamalardan
kaynaklanmasidir (Burcu, 2015: 11-13).

Sosyal modele gore, engelli bireylerin sosyal ve kiiltiirel sorunlarinin kaynagini
bulmak i¢in engelliligin, o toplumda kiiltiirel olarak nasil resmedildigini anlamak
gerekmektedir. Engelli bireylerin kendilerine olan duygularindan ziyade genellikle engelli
olmayan bireylerin engellilige yonelik tepkileri ve duygulari, engelliligin kiiltiirel resmini ya
da kiiltiirel betimlemesini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda ortaya cikan kiiltiirel resim ya
da betimlemelerde engelli bireyler; sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasamlarini yerine
getirebilmek i¢in toplum tarafindan insa edilen bir¢ok bariyerle karsi karsiya kalmaktadirlar
(Burcu, 2015: 33).

Calismanin temellerinin yetiskin engelli bireyler iizerine atilmasindaki amag ise
toplum tarafindan insa edilen bariyerlerin, yetiskin engelli bireylerin yetiskin egitimi
streclerine nasil yansidigint ve s6z konusu bireyler tarafindan nasil degerlendirildigini
anlamaktir. Bu dogrultuda, yetiskin engelli bireylere egitim veren bir kamu kurumunda,
yetigkin engelli bireyler i¢in yetiskin egitimci-68renici iliskisinin nasil olmasi gerektigini;
yetiskin engelli bireylerin 6grenmeye ve ozgiirlesmeye atfettikleri anlamlari ve bu kurumda
verilen egitime katilma nedenlerini anlamak hedeflenmektedir. Bu baglamda, yeni liberal
ekonomi politikalarina gore sekillenen geleneksel yetiskin egitimi modelinin karsisina
elestirel pedagoji ve Freire’nin yetigkin egitimi goriisleri koyulmaktadir.

* http:/www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2005/07/20050707-2.htm (ET: 10.01.2019).
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1. GELENEKSEL YETIiSKIN EGiTiMi MODELI

Geleneksel egitim anlayisinda egitimin tanimi ve uygulamasi daha ¢ok davranisci
yaklasima gore yapilmaktadir. Bu yaklasima gore pedagojik temele dayanan egitim; davranisi
istenilen sekilde degistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin “bigimlendirilmesi”
anlayisina yaslanan bu tiirden bir yaklasim, uzun zamandir bir¢cok agidan elestirilmekte ve
tartisma konusu olmaktadir. Ornegin, egitimin taniminda yer alan davranis degisikliklerinin,
ogrencileri elestirel diisiinme giiciinden ve sorgulamadan uzaklastiran degisiklikler oldugu
yoniinde bazi gériisler vardir (Demirtas ve Ozer, 2015: 209). Bu goriislere 6rnek olarak;
geleneksel egitim, elestirel pedagojinin 6nemli isimlerinden olan Gramsci tarafindan “kulucka
makinas1” (Mayo, 2011: 54), Freire tarafindan ise “bankaci egitim modeli” olarak
elestirilmistir (Freire, 2013: 57).

Geleneksel egitiminde egitimciler; gorevleri yalnizca kendi bilgilerini 6grencilere
aktarmak olan egitim alaninda tek otorite olarak gorinmektedir. Geleneksel egitim
anlayisinda, sinif icerisinde 6gretmen ve Ogrenci arasinda sosyal bir bag oldugundan soz
etmek cok da miimkiin goriinmemektedir ve Ogrenciler daha c¢ok pasif alicilar olarak
diistiniilmektedir (Biiylikgéze ve Yilmaz Findik, 2018: 1338-1339). Bu sistemde 6grenciler,
nesne konumuna indirgenerek, hali hazirda egemen ideolojinin varligini siirdiirmede etkin
olan bilgilerle doldurulmaktadir. Geleneksel egitim modeli baskici, otoriter bir yapiya sahiptir
ve egemen grubun tahakkiimiinii siirdiirmesinde biiyiik rol oynamaktadir. (Yilmaz, 2016:
299).

Genellikle ogrenicilerin yaglari, toplumsal rolleri, yasam deneyimleri ve benzeri
ozellikleri dikkate alinmaksizin yetiskin olsun ya da olmasin, herhangi bir egitim siireci
planlanirken pedagojik ilke ve yontemler {izerine oturtulmaktadir (Akin, 2014: 283). Ancak,
egitim siirecleri, bireylerin yetiskin ya da cocuk olmas1 baglaminda pedandragojik ( pedagojik
ve andragojik) agidan farkli ele alinmasin1 gerektirmektedir. Bu durum ise egitim siirecinin
uygulanmasinda farklilagmanin olduguna isaret etmektedir (Kaya, 2016: 12). Bu dogrultuda
yetigkin bireyler i¢in hazirlanan bir egitim siirecinde ‘“andragoji” kavrami 6n plana
cikmaktadir. Yetiskin egitiminde olduk¢a Onemli olan andragoji, Malcolm Knowles’in
caligmalariyla 6nem kazanmakta ve yetiskinlerin 6grenmesine yardim etme bilim ve sanati;
yetiskin egitimi kurami ve siiregleri olarak tanimlamaktadir (Malkog, 1989; Duman, 2007).
Knowles’a gore, andragojik temellere dayali yetiskin egitimi belirli siireleri igermektedir. Bu
siirecler;

1.Yetiskin 6greniciler, bir seyi 6grenmeye girismeden 6nce onu neden dgrenmeleri gerektigini

bilmeye ihtiya¢ duymaktadirlar.

2.Yetiskin ogreniciler, kendi yagamlarinda aldiklar1 kararlardan sorumlu olma gibi bir benlik
algisina  sahip olduklarindan  dolayi, bagkalarimin isteklerine ve dayatmalarina
direnebilmektedirler.

3.Yetiskin dgreniciler, bir egitsel etkinlige ¢ocuklardan daha ¢ok ve daha farkli nitelikte bir
yasantt birikimiyle katilmaktadirlar. Bu nedenle, deneyimlerini anlatma ve tartisma
egiliminde olmaktadirlar.
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4. Yetigkin Ogreniciler, yasamlarinda karsilastiklar1 problemlerle basa c¢ikabilmek icin
gereksinim duyduklari seyleri 6grenmeye hazir olmaktadirlar.

5.Yetiskinlerin 6grenme yonelimlerinin merkezlerinde yasantilart bulunmaktadir.

6.Yetigkin Ogreniciler icin disaridan gelen giidiileyiciler (daha iyi is, yiiksek kazang vb.)
onemlidir; fakat onlar i¢in daha 6nemli olan i¢ giidiileyiciler ve baskilardir (is doyumu,
kendine giiven, yasam kalitesi vb.) (Duman, 2007: 168; Akin, 2014: 286).

Goriilebilecegi gibi yetiskin egitiminde 6nemli olan noktalar; yetiskin 6grenicilerin
yasantilari, karsilagilan problemlere ¢6ziim iiretme istedi, bilginin neden Ogrenildiginin
bilinmesine yonelik istek, deneyimlerinden s6z etme istegi ve 6z deneyimdir. Dolayisiyla,
yetiskin 6grenenleri gelecege hazirlamak yerine, onlarin mevcut ihtiyaglari karsilayan ve
bireysel 6zelliklerini temel alan egitim programlart 6n plana ¢ikmaktadir (Kaya, 2016: 24).
Ancak, geleneksel egitim modelinin birgok yetiskin egitimi siirecinde andragoji yerine
kullanilmas1 vurgulanan hedeflere ulasmada zorluklar yasanmasina neden olmaktadir (Akin,
2014: 289). Bundan dolay1 geleneksel egitim modeliyle yetiskin egitimi modelinin kontrolsiiz
olarak i¢ ige ge¢cmis olan 6rnekleriyle karsilagmak miimkiin olabilmektedir. Bu konuda Yayla
(2009) tarafindan yapilan Tiirk Yetiskin Egitimi Sisteminin Degerlendirilmesi adli ¢alismada
ulagilan sonuglardan biri; Tirkiye’de yliriitiilen yetiskin egitiminin, yeterli diizeyde geleneksel
egitim modelinden daha farkli ve bagimsiz bir egitim yaklagimiyla yiiriitiilemedigi olmustur.

Ote yandan, kiiresellesmenin yeni liberal ekonomik boyutunun egitim sistemi
iizerindeki etkisine bakildiginda, egitim sisteminin serbest piyasanin kodlarina uyumlu hale
getirilerek kurumlarinin birer ticari isletme, sirket mantig1 ¢ergevesinde yapilandirilmasinda
ve yonetilmesinde belirginlestigi goriilmektedir (Kaya, 2014: 94). Gelinen noktada,
geleneksel egitim modeliyle gerceklestirilmeye c¢alisilan yetiskin egitimi de kapitalizm ve
yeni liberal ekonomi politikalarinin etkisi altinda kalmaktadir ve bunlara gore
sekillenmektedir. Dolayisiyla, yeni liberal ekonomi politikalarla yetiskin egitimi bir kamu
hizmeti olmaktan ¢ikarilmakta, piyasa temelli olmakta; egitim, yontem ve igeriginin
belirlenmesinde de aktif yetiskin birey gbéz ardi edilerek piyasanin ihtiyaglar1 esas
alimmaktadir (Aytemur Sagiroglu, 2008; Kaya, 2016). Bu baglamda, elestirel pedagoji
diigtiniirleri ise kapitalizm ve yeni liberal ekonomi politikalariin egitime yansimalari
tizerinde durmaktadirlar (Demirtas ve Ozer, 2015: 210).

2. ELESTIiREL PEDAGOJI

Elestirel pedagojinin kuramsal dayanagi Marksist kurami temel almakta ve elestirel
kuramdan beslenmektedir (Kesik, 2014; Demirtas ve Ozer, 2015; Yilmaz, 2016). Marx ve
Engels tarafindan Alman Ideolojisi’nde &ne siiriilen ¢agm hakim diisiincesinin, hakim sinifin
diisiincesi oldugu dnermesi yeniden iiretim kavraminin teorik zeminini olusturmakla birlikte,
modern toplumlarda bahsi gecen yeniden iiretimin nasil gergeklestigini aciklamada yetersiz
kalmistir. Onlara gore, egemen olan smif kendi ¢ikarlarii tim toplumun ¢ikarlar1 olarak
sunmaktadir. Bu noktada, egemen simif kendi diisiincelerini tek, evrensel, rasyonel ve gegerli
diisiince tiirii haline getirmektedir.
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Toplumun biiyiik ¢ogunlugunun kendi ¢ikarlarinin aksindeki diisiiniis bigimlerine sahip
olmasini saglayan mekanizmay agiklamak ise 20. yiizy1l Marksistlerine kalmistir. Bu noktada
onemli bir isim olan Gramsci ise bu durumu “hegemonya” kavrami ile agiklamaktadir (Bagci,
2014: 84).

Gramsci, hegemonyay1 “iginde tiim toplumsal gergekliklerin tek bir sinif tarafindan ya
da onun destegiyle dayatildigi bir toplumsal kosul” olarak tanimlamaktadir. Ona gore
toplumsal yasam insanlar arasinda olusmakta ve insanlar tarafindan rizanin kazanilmasi ve
etki uyandirmasiyla kabul edilebilir hale gelmekte ve beraberinde bir 6grenme siireci
gerektirmektedir. Burada ise hegemonya iligkisinin aslinda bir egitim iliskisi oldugunu
soylemektedir (Mayo, 2011: 52-53). Bu baglamda Gramsci, ideolojik unsurlarin siirekli
yeniden iretildigi egitim sistemini statiikkoyu siirdiiren, ideolojik hegemonyanin bir pargasi
olarak gormektedir (Yildirim, 2011: 80). Baska bir degisle egitim, var olan hegemonyay1
korumaktadir. Bireyler, kurum olarak egitime iliskin fikirlerini de bu hegemonya iginde
ogrenmektedirler. Egitime iligskin genel yargilar, genel beklentiler ve anlamlar hegemonya
icinde kazanilmaktadir (Bagci, 2014: 85).

Gramsci’ye gore bu egitim siireciyle ilgili kurumlar iktidarin kiiltiirel temel taglarini
kuran, sivil toplumu olusturan kurumlardir. Bu baglamda, toplumsal doniisiimiin miicadelesini
verecek olanlar proletaryadir. Burada onun yetiskin egitimine yonelik fikirleri ve eylemleri
(6rnegin; Fabrika Konseyi Hareketi) onemlidir. Toplumsal doniisiim, is¢i smifinin
bilinglenmesiyle gergeklesecektir. Onun yetiskin egitimi modeli ideoloji temellidir.
Proletaryanin bir pozisyon savasmna angaje olarak, ortak bir proletarya kiiltiiriiniin
olusturulmas: gerekliligi iizerinde durmaktadir. Yetiskin egitimciler ise proletaryanin bu
doniisiimii i¢in 6nemli bir konumdadir ve yetiskin egitimcilerden “organik entelektiieller”
olarak soz etmektedir. Hegemonya karsit1 kiiltiirel eyleme angaje olan yetiskin egitimciler,
iktidar1 ele gecirmek isteyen alt gruplarla baglantili entelektiieller olarak anlagilmaktadir.
Boyle bir egitim siireci ise geleneksel yetigkin egitim modelindeki 6zne-nesne konumunun
aksine yetiskin Ogrenicinin de ozne\eyleyen oldugu, yetiskin egitimci-6grenici arasinda
etkilesimin ve karsilikli paylagimlarin gerceklestigi bir yetiskin egitimi siireci olarak
betimlenmektedir (Mayo, 2011).

Elestirel kurama bakildiginda ise tarihsel uzaminin, Almanya’da kurulan bir aragtirma
enstitiisii olan Frankfurt Okulu ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Tezcan, 2013). Frankfurt
Okulu'nun tarihsel temelleri; Frankfurt Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii adi altinda 1923
yilinda sosyalist arastirmalar yiiriiten bir merkez kurularak atilmistir. Bu okulun en 6nemli
temsilcileri Hitler'in iktidara gelmesiyle birlikte Amerika'ya go¢ etmis olan T. Adorno, M.
Horkheimer, J. Habermas ve F. Marcuse'dur (Marshall, 1999: 179). Frankfurt Toplumsal
Arastirmalar Enstitiisii adiyla ortaya ¢ikan elestirel kuram, 1960’1 yillardan itibaren sosyal
kuram iizerinde yapilan tartismalarda merkezi bir konuma sahip olmakla beraber, sosyal
coziimlemelerde alternatif bir paradigma olarak onerilmeye baslanmistir (Kesik, 2014: 105).
Ornegin; Adorno, Marcuse ve Habermas gibi elestirel kuramcilar yabancilasma, kiiltiir
endiistrisi vb. kavramlar lizerinde odaklasarak egitim ve kiiltiirde 6znelliklerin ideolojik
yeniden lretimine dnem vermisler ve elestirel pedagojinin bi¢imlenmesinde 6nemli bir rol
oynamuslardir (inal, 2010: 17).

ASEAD CILT 6 SAY1 7 Yil 2019, S X-Y



H. Eylem KAYA | 68
Berkan ALTAN

Bu noktada Giroux (2001: 64), Frankfurt Okulu diislincesinin onemli bir meydan okuma
olduguna ve pozitivist bir akilciliktan beslenen varsayimlarla temellenmis islevselci
paradigmalara bagli egitim kurumuna elestirel yaklasan egitim kuramcilart igin bir ¢ikis
noktasi saglandigina inanmaktadir.

Bu kuramlarin etkilerinin biiyiik oldugu elestirel pedagojinin entelektiiel koklerine
bakildiginda ise A. Gramsci, P. Freire, P. McLaren, H. Giroux, I. Illich, M. Apple gibi
isimlerle karsilasilmaktadir. Elestirel pedagoji, bilgi ve iktidar arasindaki iliski, genelde
geleneksel egitimin 6zelde ise yetiskin egitiminin sosyal kurumlarla olan iligkisi ve bu
kurumlarin egitime olan etkileri {izerine odaklanmaktadir. Yukaridan dayatilan geleneksel
yetigkin egitimi anlayisinin aksine tabandan kurulacak bir egitimden yanadir. Elestirel
pedagoji, geleneksel yetiskin egitiminin itaati igsellestirerek, yetiskin bireyin 6zglrliigiini ve
yaratict giiclinli gelistirmesinde bir bariyer oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda elestirel
pedagoji, yetiskin bireyin 6zgiirlesmesine ve yaratic giiciine engel olan otoriter tavri ortadan
kaldiracak bir yetigkin egitimi anlayis1 gelistirmeyi amaglamaktadir (Y1lmaz, 2016).

Elestirel pedagoji, bir yandan yiiriirliikteki geleneksel egitim anlayisinin dayanaklarini
elestiri siizgecinden gecirerek egitime iliskin yikic1 bir tavir sergilerken, diger yandan mevcut
yetigskin egitiminin yerini alacak egitimin nasil olmasi gerektigi iizerinde yapict bir tavir
sergilemektedir. Bu baglamda “elestiri dili”nin yaninda bir de “imkan dili” gelistirdigini
sOoylemek miimkiin olacaktir (Y1lmaz, 2016: 300). Gelinen noktada, hedeflenen 6zgiirlestirici
yetiskin egitiminin iki boyutu oldugu goriilmektedir. Bunlardan ilki; yetiskin 6grenicilerin
icinde yasadiklar1 diinyanin “verili” oldugu diisiince kaliplarina kars1 ¢gikmalarini ve “baskic1”
inang kaliplarin1 ve pratikleri sorgulamasini saglayan “elestirel biling”in gelismesini
saglamaktir. Digeri ise uygun beceri ve yeteneklerin gelismesi yoluyla “yaratici” ve
“Ozglirlestirici” toplumsal eylemin gergeklestirilebilmesine tesvik edilmesidir (Aytemur
Sagiroglu, 2008: 55).

Elestirel pedagojiye gore egitim, yetiskin Ogrenicilere yasamlari boyunca
kullanabilecekleri elestirel bakis agisi sunmakta ve bu donanimla yetiskin ogrenicileri
giiclendirmelidir. Elestirel pedagoji, yetiskin Ogrenicilere elestirel diisiinme yontemleri
sunmanin o6tesinde; derinlemesine sorgulama kapasitelerini artiracak gerekli bilgi ve beceriyi
de saglamaktadir (Bliyiikgéze ve Yilmaz Findik, 2018: 1340). Bu baglamda, 6ncelikle egitim
oznelerinin zihinsel doniisiimleri lizerinde odaklanmaktadir. Bu anlayisin temel yap1 tasi ise
edilgen olan yetiskin 6grencinin etkin yapisini giin yiiziine ¢ikararak elestirel biling ve
farkindalik yaratmaktir (inal, 2010: 19).

3. PRAKSIS: PROBLEM TANIMLAYICI EGiTiM MODELIi

Paulo Freire, toplumsal doniisiim, toplumsal adalet ve toplumsal farkliliklarla ilgili
sorunlarla ilgilenen ve 6zel bir pedagoji anlayis1 olan elestirel pedagoji i¢inde 6nde gelen bir
kisi olarak ele alinmaktadir (Mayo, 2011: 80). Freire’nin pedagoji anlayisinda, azinligi
olusturan ezenlerin karsisinda cogunlugu olusturan ezilenler 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda ona gore ezilenlerin gorevleri, kendileriyle gercek bir dayanisma gosterenlerle
birlikte, Ozgiirlesmek i¢in miicadele etmek ve bu miicadeleyi “praksis” araciligiyla
gergeklestirerek ezildigi gergegini elestirel olarak kavramaktir (Freire, 2013: 25-54).

ASEAD CILT 6 SAY1 7 Yil 2019, S X-Y



H. Eylem KAYA | 69
Berkan ALTAN

Freire, yazilarinin biiyiik bir kisminda toplumsal doniisiimiin olasiliklar1 ve baski bigimleriyle
ilgili tartigmalara odaklanmaktadir. Ona gore, egitimin siyasal yaninin iizerinde durmamak
olanaksizdir. Onun yazilar1 bu nedenle geleneksel egitim yontemlerinin elestirisi tizerine
temellenmektedir (Mayo, 2011: 80-81). Geleneksel egitimin isleyisini elestiri konusu yaparak
“bankaci egitim modeli” kavrami ortaya koymustur. Bu modelin, ona gore analojik bir tanimi
vardir. Banka kurumunda yapilan iglemlerin egitim uygulamalarina benzetildigi bu model
otoriter bir karaktere sahiptir (Yildirim, 2011: 122).

Freire’nin bankaci egitim modeli olarak gordiigii geleneksel egitim modeli, anlati
iizerine temellenen bir egitim olmaktadir. Bu iliski, anlatan bir 6zne olan 6gretmen ve sabirla
dinleyen ogrencilerden olusmaktadir. Anlatilan seyler; gerek degerler olsun gerekse
gerceklerin ampirik boyutlar1 olsun anlatma siirecinde cansizlagsma ve taglagsma egilimindedir.
Bu noktada ise yetiskin egitimi, anlat1 hastaligindan muzdariptir. Bankaci egitim modelindeki
yetiskin egitimci, Ogrencileri anlam kazandirabilecek biitiinliikle baglantis1 koparilmis
iceriklerle doldurmaktadir (Freire, 2013).

Bu geleneksel yetiskin egitim modeli sonucunda nesne konumundaki o6grenciler
otoriteye boyun egme, bilgiyi sorgulamadan edinme ve Freire’nin kiiltiirel sessizlik olarak
adlandirdigi durum ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler, yukaridan egemen kiiltiirle ilgili dayatilan
ve kiiltlirel emperyalizmin bir parcast olarak yayilan fikirler yoluyla savunmasiz hale
gelmektedirler (Mayo, 2011: 81-82). Boylelikle egitim ona gore “tasarruf yatirimi” haline
gelmektedir. Bu sistemde ise Ogrenciler “yatirim nesneleri”, 6gretmenler ise °
olmaktadir. Ogretmenler, siirekli olarak Ogrencilere bir seyler ezberleterek, bu ezberleri
tekrarlatarak yatirimlar yapmaktadir. Bu da 6grencilerin hareket alaninin, onlara yatirilanlarla

‘yatirimer”

sinirlandirildigi bankaci egitim modeli olmaktadir. Bu noktada ezilenler, egemen azinlik
tarafindan kendilerine belirlenen amaglara ne kadar uyarsa, ezenlerin yeni kurallar koymasi da
o kadar kolaylagacaktir. Bankaci egitim modeli bu amaca etkili bir sekilde hizmet etmektedir.
Dolayisiyla, ozgiirlesmeye gercekten baglanan yetiskin 6grenen bireyler, bankaci egitim
modelini her yaniyla reddetmelidir (Freire, 2013).

Freire, bankaci egitim modelinin karsisina “praksis” temelli “problem tanimlayici
egitim modeli’ni koymaktadir. Diinya ve biling arasindaki diyalektik iliskiyi ele almak icin
Freire tarafindan benimsenen ve onun pedagojisinin merkezi kavrami olan praksis, diinyay1
eylemde bulunarak doniistiirmektir. Praksise dayali genelde egitim 6zelde ise yetiskin egitimi,
insanin gevresini saran materyaller lizerinde eylemde bulunmasina ve onlar1 doniistiirmek i¢in
diigiinmesine izin veren bir egitim modelidir (Mayo, 2012: 96-97). Problem tanimlayici egitim
modeli, egemenlige boyun egmek zorunda olan ezilenlerin, kurtuluslari i¢in miicadele etmek
zorunda olduklar1 temel tezinden hareket etmektedir (Kesik, 2014: 111-112). S6z konusu
egitimi modeli; insanlarin diinyay elestirel bir bakigla degerlendirip degistirmek i¢in eylemde
bulunmalarini saglayacak bir yapiya sahiptir. Yani sira yetiskin egitimcinin goérevi, bilgiyi
depolama yoluyla degil, yetiskin 6grenicinin elestirel yeteneklerine odaklanarak 6grenmesini
saglamaktir. Bu da problem kurma/¢cézme siirecini beraberinde getirmektedir (Y1lmaz, 2016:
306). Yasamindaki sorunlu konulara isaret eden bu siireg; yetiskin 6grenicinin gerceklerle
yiizlesmesini, bilingclenmesini ve elestirel bakis acisiyla gergekligi  yorumlamasini
saglamaktadir.
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Gergeklesen bilinglenme, ayni1 zamanda yetiskin 6grenicinin yasamiyla ilgili gerekli 6nlemleri
almasina imkan saglamaktadir (Biiyiikgéze ve Yilmaz Findik, 2018: 1339). Bu da diyalog
temelli bir silireci gerektirmektedir. Freire’nin pedagojisinde diyalog, yaraticiliga
dayanmaktadir ve bir insanin bagka bir insan {lizerindeki egemenligini kullanmasinda bir arag
olmamaktadir. Bankaci egitim modelinin 6zelligi olan diyalog karsiti ve iletisimsizlesme
tarzinin aksine, diyaloga dayali egitim, problem tanimlayicidir. Yetiskin dgreniciler aktif bir
sekilde tiretken olduklar1 alanlarla diinyayla iliski kurmakta ve orgiitlenmektedirler. Diyalog
araciligiyla, bankaci egitim modeline ait olan 6gretmenin 6grencisi ve dgrencinin 6gretmeni
kavramlar1 ortadan kalkarak yeni iKili bir terim dogmaktadir; egitimci-6grenici ve dgrenici-
egitimci. Bunun 6nemi, egitimcinin yalnizca 6greten konumunda olmamasidir. Ayni sekilde
ogrenici de yalnizca 6grenen konumunda degildir. Ogrenici ve egitimci arasindaki dikey iligki
bu noktada ortadan kalkmaktadir (Freire, 2013: 65-67).

4. YONTEM

Yetigkin engelli bireylere yonelik mesleki egitim veren bir kurumda, yetiskin engelli
bireyler icin yetigkin egitimci-0grenici iligkisinin nasil olmasi gerektigini; yetiskin engelli
bireylerin 6grenmeye ve Ozglirlesmeye atfettikleri anlamlar1 ve kurumda verilen egitime
katilma nedenlerini anlamay1 hedefleyen bu ¢alismada, nitel arastirma yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir. Nitel arastirma yontemleri; toplumsal-tarihsel baglamda konumlandirilan
(Neuman, 2014: 22), olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmasina yonelik bir siirecin izlendigi gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi bir arastirma yontemidir (Akman, 2014: 14). Saha
aragtirmasi, Istanbul’da yetiskin engelli bireylere yonelik bir mesleki egitim kurumu olan
Bagcilar Belediyesi Engelliler Sarayi’nda egitim alan 8 ortopedik yetiskin engelli bireyle
gerceklestirilmistir.

Gortisiilen 8 ortopedik yetiskin engelli bireye ulagsmak i¢in ise amacgli drnekleme
teknigi kullanilmigtir. Amagli 6rnekleme teknigi; belirlenen arastirma problemini en iyi
sekilde agiklayabilecek kisilerin arastirmaya dahil edilmesidir. Bu konuda anahtar konumunda
bilgi vericiler drnekleme dahil edilip goriismeler yapilabilmektedir (Yildinm ve Simsek,
2006: 291). Bu baglamda arastirma problemini yansitan yetigskin engelli bireyler, kurumda
calisan yetigkin egitimcilerle goriisme sonucu belirlenmis ve bireylerin goniilliiliikleri esas
almarak yliz yiize goriismeler gerceklestirilmistir.

Yapilan saha c¢aligmasinda, nitel arastirmada en ¢ok kullanilan veri toplama teknigi
olan yar1 yapilandirilmig gorlisme ve katilimcr gozlem teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme; goriisme sirasinda sorulacak sorularin veya deginilecek konularin
goriisme Oncesi belirlenmesidir. Ancak teknikte ©nemli olan nokta, sorularin yerleri
degistirilebilir ve goriigmenin akisina gére yeni sorular eklenebilecegi gibi islevsiz sorular da
cikarilabilinecegidir (Bal, 2016: 163). Bunun 6nemi ise dnceden hazirlanan sorulara goriisme
esnasinda yeni sorular eklemek veya islevsiz sorulari ¢ikarmak, goriismenin gidisatina gore
ulagilan verileri daha genis perspektiften gorebilmektir. Katilimc1 gézlem ise; aragtirmacinin
ele aldig1 konuya/olaya sahada dogrudan katilarak ve de belirli bir gdzlem aracina (gézlem

cizelgesi) bagli olmadan yapilan gozlem tiirli olarak tanimlanmaktadir (Sencer ve Sencer,
1978: 115).
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Arastirmacilar, yar1 yapilandirilmis goriisme formunu olustururken ii¢ ana nokta
iizerinde durmustur. Bunlardan ilki; kurumda yetigkin egitimci-O6grenici iligkisinin nasil
oldugu ve goriismecilere gore yetiskin egitimci-6grenici iliskisinin nasil olmasi gerektigi,
ikincisi 6grenme ve Ozgiirlesme arasinda iliskinin var olup olmadigi ve var ise bu iliskinin
nasil kurulup degerlendirildigi, son olarak ise yetigkin engelli bireylerin bu kurumda egitim
almalariin amaglarini anlamaktir.

Verilerin analizinde ise Kategorik igerik Analizi Perspektifi kullanilmistir. Kategorik
Icerik Analizi Perspektifinde ilk olarak galisilan alandaki ana temalar belirlenmektedir. Daha
sonra metin kategorilere ayristirilmakta, siniflandirma ve gruplandirma yapilmaktadir. Bunun
yapilabilmesi igin ilk olarak alt metinlerin olusturulmasi gerekmektedir. Ikinci olarak ise
icerik kategorilerinin tanimi yapilmaktadir. Birimlerin biiytikliikleri farkli olsa da, ciimle,
ciimleler dbegi veya kelimeler vb. smiflandirilarak birer kategori olarak doniistliriilmeye
hazirlanmaktadir. Kategoriler, dnce bir teoriden ¢ikarsama yapilir ve arastirmacinin iizerinde
durdugu konuyla ilgili olarak segilir ve/veya yaratilir. Bir bagka kategori olusturma yolu ise
uygun kategori bulana kadar metinlerin tekrar tekrar okunmasidir. Arastirmaci, calismada
uygun gordiigii kadar alt kategori olusturabilir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken; metnin
derinligini ve zenginligini yeterince yansitabilmesi, kullanim kolaylig1 saglamasi, metni
sadelestirmek adina basitlestirmeyecek kadar az sayida kategori olusturulmasidir. Ugiincii
asama elde edilen metnin kategorilere gore siralanmasidir. Dordiincii asama ise sonuglarin
dokiimiiniin karsilastirilmasi ve yorumlanmanin yapilmasidir (Yilmaz, 2010; Altunbas, 2018).

Kurumda egitim alan yetigkin engelli bireylerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile egitim siireclerinde yetiskin egitimci-6grenici iligkisi ve nasil olmasi gerektigi, s6z
konusu bireylerin 6grenme ve Ozgiirlesme arasinda nasil bir iligki kurduklar1 ve bu kurumda
verilen egitimlere katilma amaglari temel alinarak veriler toplanmistir. Bu dogrultuda, elde
edilen bulgular Kategorik Igerik Analizi Perspektifine gore degerlendirilmis ve bu
degerlendirmeye gore belirli kategoriler ve metaforlar olusturulmustur.

5. BULGULARIN SUNULMASI

Yetiskin engelli bireylere egitim veren s6z konusu kurumunda, yetiskin engelli
bireyler icin yetigkin egitimci-0grenici iliskisinin nasil olmasi gerektigini; yetiskin engelli
bireylerin 6grenmeye ve ozglirlesmeye atfettikleri anlamlar1 ve bu kurumda verilen egitime
katilma nedenlerini anlamak amaciyla yapilan saha arastirmasinda goriismecilerin sosyo-
demografik ve sosyo-ekonomik 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

ASEAD CILT 6 SAY1 7 Yil 2019, S X-Y



H. Eylem KAYA | 72

Berkan ALTAN
Tablo 1: Gériismecilerin Sosyo-Demografik ve Sosyo-Ekonomik Ozellikleri
Goriisme | Cinsiyet | Yas | Egitim Calisma Gidilen Engel Kullandigr | Ayhk Gelir
Kodu Durumu Durumu Kurs Tiirii Alet
Gl Kadm 25 Lise Sporcu Tekerlekli Ortopedi- | Tekerlekli 1800 TL
Sandalye Dogustan | Sandalye lizeri
Atletizmi
G2 Kadm 23 Lise Sporcu Tekerlekli Ortopedi- | Tekerlekli 1800 TL
Sandalye Dogustan | Sandalye lizeri
Atletizmi
G3 Kadm 18 Lise Sporcu Tekerlekli Ortopedi- | Akiili 1800 TL
Sandalye Dogustan | Araba lizeri
Atletizmi
G4 Erkek 23 Ortaokul Calisiyor Okguluk Ortopedi- | Protez 1500-1800
Dogustan TL
G5 Kadm 37 Ortaokul Caligmiyor | Bilgisayar- | Ortopedi- | Koltuk Mevsimlik
Tekstil Sonradan | Degnegi Degismekte
G6 Kadm 18 Lise Calismiyor | Bilgisayar- | Ortopedi- | Koltuk 1500-1800
Tekstil Sonradan | Degnegi TL
G7 Erkek 45 | Universite | Calisiyor Basketbol Ortopedi- | Koltuk 1800 TL
Dogustan | Degnegi lizeri
G8 Erkek 28 Lise Sporcu Okguluk Ortopedi- | Akili 1800 TL
Dogustan | Araba tizeri

Yetiskin engelli goriismeciden 5’1 kadin, 3’1 ise erkek goriismeciden olugsmaktadir. 6
goriigmecinin yast 18-28 iken 2 goriismecinin yag araligi ise 35 tstiidiir. Calisma kapsaminda;
2 gorlismeci ortaokul mezunu, 5 gorlismeci lise mezunu ve 1 goériismeci iSe iniversite
mezunudur. 4 yetiskin engelli goriismeci, Bagcilar Belediyesi’nin milli sporcusudur. Yani
sira, 4 goriismeciden 2’si ¢alisiyorken diger 2’si ¢aligmamaktadir. Goriismeciler kuruma
geldikleri siire igerisinde farkli kurslara katilmislardir. Ancak Tablo 1’de yer verilen kurslar
yetiskin engelli goriismecilerin 2018 giiz doneminde aktif olarak katildiklar1 kurslardir.
Kurumun bagli oldugu belediyenin sporculari olan G1, G2, G3 tekerlekli sandalye atletizmi
kursuna, G8 ise ok¢uluk kursuna katilmaktadir. G6 ve G7 bilgisayar kurslarinin yani sira bir
de tekstil kursuna katilmaktadir. Bilgisayar kursuna katilma amaglar1 sertifika almakken,
tekstil kursuna katilmada ilk amaglar1 bedenin ince ve kaba motor gelisimi i¢in bu kurslarin
gerekli gorilmesidir. G4 okculuk kursuna, G8 ise basketbol kursuna katilmaktadir.
Gortismecilerin hepsi ortopedik yetiskin engellidir. Bu dogrultuda 6 goriismeci dogustan
engelliyken diger 2 goriismeci sonradan engelli olmustur. Kullandiklar: aletlere bakildiginda;
G1 ve G2’nin tekerlekli sandalye, G3 ve G8’in akiilii araba, G5, G6 ve G7’nin koltuk degnegi
ve G4’iin ise protez kullandig1 goriilmektedir.
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Yapilan goriismeler kapsaminda aylik gelire bakildiginda ise G5’in geliri tarima bagli oldugu
icin mevsimsel farklilik gostermektedir. G4 ve G6 1500-1800 TL ve diger 5 goriismecinin
aylik geliri 1800 TL iizeri oldugu goriilmektedir.

Verileri ¢dziimlemede kullanilan Kategorik Igerik Analizi Perspektifi asamalari takip
edilerek dort ana kategori ve bes metafor; kuramsal cerceve ve goriisme metinleri temel
alinarak olusturulmustur. Bu kategorilere bakildiginda; “Kurumdaki Yetiskin Egitimci-
Ogrenici Iliskisi” kategorisi, “Etken Yetiskin Egitimci ve Edilgen Ogrenici” metaforuyla
aciklanmustir. “Olmas1 Gereken Yetiskin Egitimci-Ogrenici Iliskisi” kategorisi, “Geleneksel
Yetiskin Egitimci Karsisinda Ozgiirlestiren Yetiskin Egitimci” ve “Sorgulayan Yetiskin
Ogrenici” metaforlariyla aciklanmistir. “Ogrenme Insani Ozgiirlestirir” kategorisi, “Kimseye
Muhtag Olmama” metaforuyla aciklanmisken, “Sertifikali Egitim Programi Araciligiyla
Istihdam Olanagi Umudu” kategorisi ise “Benim de Yapabilecegim Isler Var!” metaforuyla
aciklanmigtir. Belirlenen kategoriler ve metaforlar agagida tablolar yardimiyla agiklanmistir.

1. Kurumdaki Yetiskin Egitimci-Ogrenici Iliskisi

“Kurumdaki Yetiskin ~Egitimci-Ogrenici Iliskisi” olarak olusturulan kategoriyi
aciklamak amaciyla olusturulan “Aktif Yetiskin Egitimci-Edilgen Ogrenici” metaforu
araciligiyla, yetigkin engelli bireylere yonelik mesleki egitim veren s6z konusu kamu
kurumundaki yetiskin egitimci ve yetiskin engelli Ogrenici iliskisinin anlagilmasi
hedeflenmektedir. S6z konusu kategori ve metafor Tablo 2 aracilifiyla agiklanmaktadir.

Tablo 2: Kurumdaki Yetiskin Egitimci-Ogrenici iliskisi

Etken Yetiskin Egitimci-Edilgen Ogrenici

Goriismeciler . . Yorum/Ac¢iklama
Ciimle/Ciimleler

Gl Buradaki hocalar ¢ok iyi. Engellilere karsi gercekten ¢ok bilgililer. Sanki | krumdaki yetiskin
se¢ilmigler. Nasil davranilmasi gerektigini biliyorlar. Gergekten giizel bir
iligki var aile gibiler... Hoca-dgrenci iligkisi gayet giizel, olmasi gerektigi
gibi. Hocalarimiz bize sabirla anlatiyor. Burada zihinsel engelli ¢ok.
Mesela onlar anlamakta zorlaniyor. Ama hocalar tekrar tekrar anlatiyor.

egitimci-Ogrenici
iligkisine bakildiginda,
yetigkin egitimcinin
aktaran ve 6zne konumda

oldugu goriilmektedir. Bu

G4 Buradaki hocalar ozenle secilmis gibi. Hepsi engellilere karsi ¢ok bilgili, | noktada, yetiskin
mesafeyi ¢ok iyi koruyan ¢ok iyi anlatabilen kabiliyetleri var. Ne ¢ok sert | egitimci; geleneksel
ne ¢ok yumugak. Mesela anlamadigimda rahatlikla soru sorabiliyorum. yetigkin egitimi
modelinde oldugu gibi
G5 Mesele tekstil dersinde hoca gosteriyor biz yapiyoruz. Makinalar: nasi | daima dgreten, eyleyen,

kullanacagimizi Ggretiyor. Bize kaliplar cikariyor. Bizde ¢izip, kesip, | SOru soran ve anlatan
dikiyoruz. Bazen de hoca bizim bir seyler yapmamizi istiyor. Bizde | konumundadir.
elimizden geldigi kadar yapmaya c¢alisiyoruz. Sonra kontrol ediyor
yvanliglarimizi diizeltiyoruz.

G6 Burada ki iligki diger katildigim kurslara gore daha iyi. Hocalara her seyi
sorabiliyorsun. Samimi bir iligki var.

G8 Hocamiz bir derdimiz oldugu zaman saat hi¢ énemli degil her zaman
yvammizda.  Her  zaman  sorularimizi sorabiliyoruz.  Derdimizi
paylasabiliyoruz. Mesela gece kafama takilan bir sey oldu hocama yazdim.
Atisumla ilgili neyi yanhs yapiyorum, nasil giizellestirecegim? Bunlar
sordum ve konugstuk.
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Gortismecilerden elde edilen veriler, geleneksel yetiskin egitim modelinin bu kurumda
hakimiyetini siirdiirdiiglinii géstermektedir. S6z konusu kurumda egitim alan yetiskin engelli
ogrenicilerin cliimlelerine bakildiginda; “dinleme” eylemi yetiskin engelli Ogreniciler
tarafindan gergeklestirilirken, “anlatma/aktarma” eylemi ise yetiskin egitimciler tarafindan
gergeklestirilmektedir. Bu noktada, Freire’nin anlati {izerine temellenen geleneksel yetiskin
egitimi elestirisi goriilmektedir. Dolayisiyla, yetiskin egitimci etken/eyleyen iken, yetiskin
engelli 6grenici edilgen/pasif/alici konumdadir. Bilgiyi aktaran yetiskin egitimciyken, bilgiyi
depolayan ise yetiskin engelli 6grenicidir. Bu nitelikler ise Freire’nin adlandirdigi bankaci
egitim modelinin icerisinde yer edinmektedir. Bu baglamda Biiyiikgdze ve Yilmaz Findik
(2018), geleneksel yetiskin egitimindeki yetiskin egitimcileri; yalmizca kendi bilgilerini
ogrenciye aktarmak olan egitim alanindaki tek otorite olarak tanimlamaktadirlar. Geleneksel
yetigkin egitimi anlayisi, alan igerisinde yetiskin egitimci ve 6grenici arasinda sosyal bir bag
oldugundan sz etmek ¢ok da miimkiin gérinmemektedir ve yetiskin engelli 6greniciler daha
cok pasif alicilar olarak egitim siirecinde yer almaktadir. Ancak planli, diizenli ve bir program
cergevesinde 6grenme deneyimlerini kazandirmayr amaclayan yetiskin egitiminde 6nemle
vurgulana nokta, yetiskinlerin 6grenme, ilgi ve yeteneklerinin ¢ocuklarinkinden farkli olmasi
ve yetiskin 6grenenin de 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmasidir (Kaya, 2016: 21).

2. Olmast Gereken Yetiskin Egitimci ve Yetiskin Ogrenici Iliskisi

Calismada; “Olmasi Gereken Yetiskin Egitimci-Yetiskin Ogrenici Iligkisi” olarak
belirlenen kategori “Geleneksel Yetiskin Egitimci Karsisinda Ozgiirlestiren Yetiskin
Egitimci” ve “Sorgulayan Yetiskin Ogrenici” metaforlariyla aciklanarak goriismecilerin
yetiskin egitimci ve yetiskin engelli dgrenici iliskisi tasarilarinin anlasilmasi hedeflenmistir.
Belirlenen bu metaforla ilgili gériismecilerin cimleleri Tablo 3’te belirtilmektedir.
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Tablo 3: Olmasi Gereken Yetiskin Egitimci ve Yetiskin Ogrenici Tliskisi
Geleneksel Yetiskin Egitimci Karsisinda Ozgiirlestiren Yetiskin
Goriismeciler Egitimci Yorum/Ac¢iklama
Ciimle/Ciimleler
G2 Ikisi arasinda éncelikle bir samimiyet olmali, sosyal bir etkilesim olmal.
Ogrenci ¢ekinmemeli 6gretmen dyle hissettirmemeli. Ogretmen katiysa ve
iletigimi iyi de_g{'lse 6grefzf'i alm?y.(.)f. Ben bunu y@adzm. Ogrenciye Gariigmecilerin
sorumluluk sahibi olmayt égretmeli 6gretmen. Mesele ilkokulda baskanlik cpe
SR yetiskin egitimci-
sorumlulugu gibi. Sarenici iliskisi
oo . . . | tasartlarmin
G3 Engelli dilinden anlamfzvll. An'lamayznca anlamiyor” deyip gecmemeli yasamlarindan
tekrar tekrar anlatmali 6gretmeli. etkilendigi
N goriilmektedir.
G5 Hoca dgrenciye kafsz sicakkanli olmali. Ogrenci anlamadiginda sabirla | Geleneksel egitim
ona gostermeli. Ogrencide aym sekilde bilmedigi seyleri hocasina | ypodeli icinde
cekinmeden sorup ogrenmelli. yetisen yetiskin
- engelli bireylerin
G6 Hoca ne ¢ok samimi ne de ¢ok resmi olmali. Ogrencinin ‘bunu | kiiciik yaslarda
anlamadim’ diyebilmesi icin hocanin biraz samimi olmasi ama resmiyeti | maruz kaldiklari
de kurmast gerekir. Bakislariyla ogrenciye nasil davranmast gerektigini | egitimci-6grenici
anlatmasi gerekir. Mesela benim lisede bir hocam vardi. Dersi kaynatip | iliskisini
kaynatamayacagumizi - hocamn  bakislarindan  anlardik.  Ona  gore | sorgulamadan ve
davranrdik. farkinda olmadan
N benimsediklerini
G8 “Ben hocayim” egosuna girmemeli. Ogretmen sabwrla dgretmeli. “Sen | sgylemek
bunu anlamiyorsun” diye kestirip atmayarak bikmadan gostermeli. | miimkiindiir.
Ogrencide istekli olmali soru sormaktan korkmamali. Mesela ben
matematik dersini ¢ok severdim lisedeyken. Ama bir hocamiz vardi. Cok
tirkiingtii. Korkuyordum ondan, soru soramiyordum. Hatta matematigi
sevmemeye baslamigtim. Iste hoca boyle olmamali.
Gl Ogretmen égrencive karsi samimi olmali. Hani o6grencinin dilinden
anlamali. Ogrenciyi ¢calismaya isteklendirmeli. Ogrenci de cabalamals.

S6z konusu metaforun belirlenmesinde G2; “Ikisi arasinda éncelikle bir samimiyet
olmalt”, G3; “...tekrar tekrar anlatmali ogretmeli”, GS; “Hoca ogrenciye karsi sicakkanlt
olmal”, G8; “Abi kardes gibi olmali” doniitleri etkili olmustur. Bu noktada yetiskin engelli
ogrenicilerin ctimleleri birbirine olduk¢a benzemektedir. Ancak bu konuda G7’nin goriisleri
farklilik gostermektedir. Tablo 3’de; G, G2, G3, G5, G6 ve G8’in gorislerine yer
verilmekteyken, G7’nin goriigleri ise Tablo 4 araciligiyla agiklanmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, tasarlanan yetiskin egitimci ve yetiskin engelli Ogrenici
iliskisinde, yetiskin egitimci yine Ozne/eyleyen konumundadir. Yetiskin egitimci akitif,
anlatan, bilgileri aktarandir. Yetiskin engelli 6greniciler ise nesne konumunda birer alicidir.
Yetiskin Ogrenici dinleyen, yetiskin egitimci anlatandir ve Ogrenici soru sordugunda ise
aktarandir. Yetiskin egitimci gorev ve sorumluluk veren, 6grenici ise itaat edendir. Bu konuda
G2'nin tasarist; “Ogrenciye sorumluluk sahibi olmayr 6gretmeli 6gretmen. Mesela ilkokulda
baskanlik sorumlulugu gibi.” seklindedir. Bu baglamda genelde egitim kurumunda
sorumluluk denildiginde ilk akla gelen 6ge, sinif baskanlig1 olmaktadir.
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Yani sira goriismecilerin yetiskin egitimci ve yetiskin 6grenici iligkisine dair tasarilari, yasam
oykiilerinden etkilenmis durumdadir. Dolayisiyla, G2; “Ogretmen katiysa ve iletigimi iyi
degilse 6grenci almiyor. Ben bunu yasadim”, G6; “Bakislariyla 6grenciye nasil davranmasi
gerektigini anlatmasi gerekir. Mesela benim lisede bir hocam vardi... Dersi kaynatip
kaynatamayacagimizi  hocamin  bakislarindan anlardik.” ve G8; “..soru sormaktan
korkmamali. Mesela ben matematik dersini ¢cok severdim lisedeyken. Ama bir hocamiz vardi.

Cok tirkiingtii...” goriismecilerinin goriisler bu tezi destekler niteliktedir.

Geleneksel yetiskin egitimi modelinin etkileri baskin bir sekilde goriilmektedir.
Ozgiirlestiren bir yetiskin egitiminin ¢iktis1 olan “sorgulama”, “bilinglenme” ve “elestirel
bakma” gibi kavramlarin hi¢ goriilmemesinin yami sira, geleneksel yetiskin egitimi
dogrultusunda, yetiskin egitimci-6grenci rolleri de degisiklik gostermemektedir. Bu
baglamda, geleneksel yetiskin egitimi modeli igerisinde yetisen engelli bireylerin maruz
kaldiklart 6gretmen-6grenci iliskisini sorgulamadan ve farkinda olmadan benimsediklerini ve
bu kaliplagsmis yargilarin disina ¢ikamadiklarini sdylemek miimkiin olacaktir. Dolayisiyla
yetiskin egitimi, baglamindan uzak bir yetigskin 6grenmesi olarak dar bir ¢er¢eve igerisinde
sunulmaktadir (Kaya, 2014: 103). Ancak gorismecilerden G7’nin goriisleri bu konuda
farklilik gostermektedir. S6z konusu goriigmecinin konuyla ilgili ciimlelerine Tablo 4’te yer
verilmektedir.

Tablo 4: Olmasi Gereken Yetiskin Egitimci ve Yetiskin Ogrenici Iliskisi (2)

Sorgulayan Yetiskin Ogrenici

Goriismeci Ciimle/Ciimleler Yorum/Aciklama
...Bizi dar kaliplara sokuyorlar, ¢ok fazla sey diisinmemizi istemiyorlar, | Sorgulama ve

G7 bu kadar diiiin, bu kadar 6gren diyorlar. Bizde onlara uyuyoruz... Bir seyi | elegtirel
dgrenmek icin dnce yasamak gerekir. Teori tamam ama onun pratigini | perspektiften
yapmak gerekiyor. Ogretmen ne yapiyor? Kitap ne derse onu ezberletiyor. | pakabilme
Bunu yapmamal. Bir 6gretmen bunu égrencisine ¢ok kolay aktarabilir, | gijrecinde
onu o yone dogru kanalize edebilir. Bana gore ogrenen her seyin pratigini deneyim ve
yapmak zorunda. Ogrenciyse kitaplara bagl kalmamali. O anda ne | pilginin giindelik
ogreniyorsa yasamasi etkiyi ve tepkiyi gérmesi lazim. Onu bir kere yasantiya
hissetmesi lazim. Bizim egitimimizdeki en biiyiik sikinti bir kere bu. Yani | dskiilmesi gerekli
dgretiliyor anlatliyor ama ozgiir degil. Kitaplar bile ozgiir degil. | gsriilmektedir.
Kisitlamalar:  hele hi¢c kabul etmiyorum. Bunu okuyamazsin bunu | pncak meveut
yapamazsin. Insanin beynini biraz agmak lazim. Aykiriyr da okutmak lazim yetiskin egitimi,
ki o kiyaslamayr kisi kendisi yapsin. Ciinkii neyin dogru neyin yanlis | py dualden uzak
olduguna ben karar verebilirim. Bana bunu birakmiyorsun, sonra diyorsun | bir egitim siirecini
ki dogru budur. Ama bu senin dogrun benim degil ki. icermektedir.

S6z konusu goriismecinin, mevcut yetiskin egitimi sistemine elestirel perspektiften

baktig1 ve yetiskin egitimci-0grenici iliskisi tasarilarini bu dogrultuda aktardigi goriilmektedir.
Goriismeci, mevcut egitimci-ogrenci iliskisini belirli kaliplar igerisinde, sorgulamadan,
elestirel bakis agisindan uzak ve bireylerin hayatlarina dokunmayan bilgilerin ezbere dayali,
uygulamadan yoksun bir sekilde ogrencilere yiiklendigi goriisiindedir. Bu baglamda,
geleneksel yetigkin egitimi modelinin karsisina Ozgiirlestiren yetiskin egitimini koymak
miuimkiindiir.
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Gramsci ise ideolojik unsurlarin siirekli yeniden tretildigi egitim sistemini, statiikoyu
stirdiiren, ideolojik hegemonyanin bir parcasi olarak gormektedir (Yildirim, 2011: 80). Bu
noktada; “...Bizi dar kaliplara sokuyorlar, ¢ok fazla sey diisiinmemizi istemiyorlar, bu kadar
diisiin, bu kadar ogren diyorlar... ogretiliyor anlatiliyor ama ozgiir degil... Aykiriyr da
okutmak lazim ki o kiyaslamay: kisi kendisi yapsin. Ciinkii neyin dogru neyin yanls olduguna
ben karar verebilirim. Bana bunu birakmiyorsun sonra diyorsun ki dogru budur. Ama bu
senin dogrun benim degil ki...” olarak alintilanan G7’nin ciimleleri, Gramsci’nin egitimin var
olan hegemonyanin korunmasina hizmet ettigi goriisiinii (Bagc1, 2014: 85) Ornekler
niteliktedir. Dolayisiyla G7’nin yetiskin egitimci ve yetiskin 6grenici iliskisi tasarisinin Freire
bakis agis1 temelinde 6zgiirlestirici bir yetiskin egitimi bakis agis1 oldugu goriilmektedir.

3. Ogrenme Insam Ozgiirlestirir

Calismanin bir baska kategorisi olan “Ogrenme Insani Ozgiirlestirir”’, “Kimseye
Muhta¢ Olmama” metaforuyla aciklanmaktadir. Bu metaforun se¢ilme amaci; yetiskin engelli
“...0 bilgiyle ayaginin

«

bireylerin 6grenme ve Ozgiirlesme kavrami arasindaki iligkiyi GS5;
tizerinde durabiliyorsan ozgiirlestirir”, G6; “Ben burada aldigim sertifikayla ise girebilirim”,
G3; “Bildik¢e kendi ayaklarin iizerinde durursun. Kimseye minnetin kalmaz” ve G3; “Hig
kimseye muhta¢ olmadan parami kazanabilirim” olarak nitelendirmeleri kategoriyi temsil
etmesidir.

Tablo 5: Ogrenme insam Ozgiirlestirir

Kimseye Muhta¢ Olmama
Goriismeciler Ciimle/Ciimleler Yorum/Ag¢iklama
G5 Bence égrendigin sey sana gurur veriyorsa, o bilgiyle ayaginin iizerinde
durabiliyorsan ozgiirlestirir. Mesela bilgisayar 6grenerek kendi gegimimi
saglayabilirim gibi diyeyim. Goriismecilerin
Ogrenme ve
G6 Bence ozgiirlestirir. Ciinkii insan bir seyleri ogrendikce daha genis ozgiirlesme
cercevede hayata bakabiliyor. Mesela ben égrendikge ashnda engelimin | arasinda iliski
bir engel olmadigimn farkina variyorum. Normal insanmigim gibi | kurdugu
hissediyorum. Ben engelimle de bir seyler yapabilirim diyorum. Ben | gorulmektedir.
burada aldigim sertifikayla ise girebilirim, iiniversiteyi kazanabilirim | Ancak bu iliski
bunlar1 yapinca normal bir insandan farkim olmayacak mesela bunun | daha ¢ok yetiskin
gibi. engelli bireylerin
kimseye muhtag
G8 Kesinlikler ozgiirlestirir. Mesela okculuk éncesinde basketbol oynadim 7 plmadan kendi
yil kadar. O isi égrendim. Suan istedigim zaman istedigim bir kuliipte | htiyaglarni )
oynayabilirim. Mesela suan okculukla ugrastyorum. Bununla ilgili biitiin karsllama ve bir
kavramlari Ggrendim. Suan hocam olmasa da tek basima o sporu | iSte ¢alisip para
yapabilirim. Hi¢ kimseye muhtag olmadan parami kazanabilirim. kazanma
noktasinda
G3 Ozgiirlestirir tabi ki de. Bildikce kendi ayaklarin iizerinde durursun. kurulmaktadur.
Kimseye minnetin kalmaz.
G4 Bir dereceye kadar ozgiirlestirir ama tamamen degil. Daha ¢ok bilgiye
sahip oldugunuz zaman érnegin yurt disina ¢iktiginiz zaman daha az
sorunla karsilasiyorsunuz. Ornegin, bir seyahat ettiginiz zaman biraz daha
tecriibeli ve bilgili oluyorsunuz ama tam anlamiyla 6zgiir olmuyorsunuz.
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Tablo 5’te yer verilen yetiskin engelli bireylerin 6grenme ve ozgiirlesme arasinda
kurduklar1 iligski, yetiskin engelli bireylerin ihtiyaclari1 kimseye bagli olmadan
karsilayabilme baglamindadir. Bu dogrultuda, engelli bireyler toplumda kiiltiirel olarak
“muhtag”, “aciz” gibi olumsuz tanimlamalarla kars1 karsiya kalarak etiketlenmektedir. Sosyal
modele gore, engelli bireyler sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasamlarini yerine getirebilmek
icin toplum tarafindan insa edilen birgok bariyerle karsi karsiya kalmaktadir (Burcu, 2015:
33). Bariyerleri asmada, 6grenme ve 6zgiirlesme arasinda kurulan iligskinin “kimseye muhtag
olmama” baglaminda oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayn1 zamanda 6grenme, Ozgiirlesme
ve istihdam arasinda da bir iliski kuruldugu goriilmektedir. Boyle bir iliskinin kurulma sebebi
ise engelli bireylerin istihdam olanaklarinin oldukga kisitli olmasi ve bu kisitlilik igerisinde
bir de diploma ve sertifika gibi faktorlerinin 6n planda tutulmasi olabilir. Yetiskin engelli
bireylerin, aldiklar1 egitimleri ise iki kez dezavantajli konuma itilmelerinin kurtulusu, bir
bagka degisle istihdam olanagi i¢in gerekli gordiikleri sdylenebilmektedir. Bu baglamda,
yetiskin engelli bireyler tarafindan istihdam edilme ise Ozgiirlestirici bir faktor olarak
degerlendirilebilmektedir. Ancak var olan egitim sistemi ayn1 zamanda somut verileri temel
almakta ve bireyleri yaristirmaktadir. Bu yarista ise engelli bireyler bir kez daha dezavantajh
konuma itilmektedir. Gelinen noktada, yeni liberal ekonomi politikalarinin bir ¢iktis1 olan
yarigcil bir egitim anlayiginin 6tesinde, bireylerin kendi yasam alanlarinda 6grenmeyi etkin
hale getirecek, 6grenme merakini her kosulda gelistirecek, elestirel diisiincenin 6n planda yer
aldigi, ozgiirlestirici ve dondstiiriici 6grenme yaklagimlariyla katilimei, sorgulayan, etkin ve
bilingli bireyler yetistirmeyi amaglayan bir egitim anlayigina ihtiyag vardir (Kaya, 2014: 95).

Egitim sistemini sekillendiren s6z konusu politikalar araciligiyla Freire (2013)’ye
gore, ezenler; iktidar kanaliyla insanlar1 somiirmekte, gasp etmekte ve insanlar icerisindeki
adaletsizligi mesrulastirmaktadir. Bu baglamda, G7 ise; “Aslhnda ozgiirlestivir ama bu
sistemde hayiwr. Ogrenme kabiliyeti bence kisinin kendi karakterini, kisiligini gelistirmesi icin
kendini tamamlayabilmesi icin sart olan bir sey. Ama 6grenmenin de oniinde bir engel var.
Bizi dar kaliplara sokuyorlar, ¢ok fazla sey diisiinmemizi istemiyorlar, bu kadar diisiin, bu
kadar ogren diyorlar. Bizde onlara uyuyoruz. Bir kere bunun ozgiirlesmesi lazim. Mesela
ortaokul liseyi gectim. Universite bile ozgiir degil ki. Ozgiirce fikrini soyleyemiyorsun,
ozgiirce hareket edemiyorsun’ goriisiindedir.

4. Sertifikal Egitim Programi Araciigiyla Istihdam Olanagi Umudu

Calismada, “Sertifikali Egitim Programi Aracihigila Istihdam Olanagi Umudu”
olarak belirlenen kategori, “Benimde Yapabilecegim Isler Var!” metaforu araciligiyla,
yetigkin engelli bireylerin kurumdan egitim alma amagclarim1 anlamak amaciyla
olugturulmustur. Bu metaforun secilme amaci ise yetiskin engelli bireylerin, bedensel engel
durumlarindan dolay1 yerine getirebilecekleri mesleklerin smirli oldugu sdylemidir. Bu
sOylemlere; G4’iin ; “Bana uygun olan bir is masa bast olmaliydr”, G8’in; “Clinkii ben masa
basindan baska bir is yapamazdim” ve G6’nin; “Bilgisayart ogrenirsem is konusunda bana
faydasi olur dedim” goriigleri 6rnek verilebilir.
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Tablo 6: Sertifikah Egitim Programi Aracihgiyla istihdam Olanag Umudu

“Benimde Yapabilecegim isler Var!”
Goriismeciler Ciimle/Ciimleler Yorum/Agiklama
G4 Buraya ilk zamanlarda gelme amacim ¢alismak istememdi. Yetiskin engelli
Egitimimden dolayr is bulamiyordum. Hep egitimde takiliyordum. bireylerin kurumda
Bana uygun olan bir is masa basi olmalydi ama kimse ige verilen kurslara
almiyordu... Buradan aldigim sertifikayla ise girdim. 3 yudir masa katilmasinda, Kurs
bast ¢ahgtyorum. bitiminde verilen
sertifikalarin biiyiik
G5 Burada kendimi gelistiriyorum. Artik evde oturmak istemiyorum. | oisi vardir.
Burada aldigim egitimlerle bir ise girmek istivorum. Bir seyleri Yetiskin engelli
vaptim, basardim! Demen énemli. Bir siire sonra senden bekleniyor bireylerin kurumdan
bu zaten. Bir sekilde para kazanman gerekiyor. Yani 6greniyorum | alinon ortifikalarla
kendime faydam oluyor. Birde ¢alisirsam tam olacak. bir ise girmeyi
hedefledikleri
G8 Cok fazla kursa kanldim ev sertifika dolu... Mesela giizel konusma Ve | ogrijlmektedir.
bilgisayar egitimi aldim. Ciinkii ben masa basindan baska bir is | .| o
yapamazdim. Bu tarz islerde de giizel konusmak énemli ve artik her | 1stihdam edilebilme
sevde sertifika soruyorlar. Sertifikalarim var dive bana is teklifi | ©lanagi umudu bu
geliyor ama ben c¢alismak istemiyorum. Ciinkii amacim sporda sertifikalarla
ilerleyip sampiyonlugu gormek. artmaktadir. Bu
noktada yeni liberal
G2 Burada bilgisayar 6grendim, Ingilizce, damsmanlik, ¢agri merkezi elfppoml pohtlkalaqn
kurslarina geldim. Bu kurslara kendimi gelistirmek icin, hani derler egl‘.[n.n kurl}n}undakl
va altin bilezik onun igin katildim. Sertifikalarim var. Bir ige girersem Et__km kendm',
lazim olur diye. Daha sonra spora basladim suan sadece spor gostermektedir.
vapiyorum. Belediyenin tekerlekli sandalye atletizmi takimindayim
yogun olarak bununla ilgileniyorum.
G6 Ciinkii artik nereye gidersen bilgisayar biliyor musun diye soruyorlar.
Bilgisayar: égrenirsem is konusunda bana faydasi olur dedim.

Yeni liberal ekonomi politikalarla birlikte piyasa mantigi icerisinde tanimlanan ve
yontem ve igeriginin belirlenmesinde piyasanin ihtiyaglarinin temel alinmasi gerekliligini
vurgulayan egitim, bireylerin kendilerini 6zgiirlestirmesi, gelistirmesi, gergeklestirmesi ve
insani zenginlesmeye katkida bulunmasi amacindan epeyce uzaklagmistir. S6z konusu
politikalarla birlikte yetiskin egitimi, temelde istihdam sorunu ve mesleki egitimle
iligkilendirilerek ele alinmaktadir. Bireylerin ekonomik, sosyal ve teknolojik degisim ve
gelismelere, bilgi toplumuna ayak uydurabilmesini saglayacak bilgi ve becerileri kazanmasi
gerekliligine isaret edilmekte ve ogrenmede sorumluluk daha ¢ok yetiskin bireylerin
omuzlarina yiiklenmektedir (Aytemur Sagiroglu, 2008; Kaya: 2014). Bu dogrultuda, yetiskin
engelli bireylerin istihdam olanaklari i¢in bilgisayar kullanabilme, etkili iletisim kurabilme
gibi yetilerini gelistirmesi gerektigi goriilmektedir. Gelinen noktada, yeni liberal ekonomi
politikalarmin hakimiyeti altinda kalan yetiskin egitimi, praksis temelinde, diyaloga dayali
olmas1 ve yetiskin engelli Ogrenicileri 6znelestirmesi s6z konusu olamaz. Dolayisiyla,
Freire’nin 6ngordigii problem tanimlayici egitim modelinde ise kurulan bu hegemonyanin
varligini stirdiirmesi olanaksizdir.
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Apple’a gore (2009°dan Demirtas ve Ozer, 2015: 210) sdz konusu politikalar, esitsizlik
temeline dayanmaktadir ve egemenler devlet okullar1 aracilifiyla “uyusmus beyinler”
yaratarak kendi geleceklerini siirdiirme gayreti i¢cindedirler. Yeni liberal diizende okullagsma
stirecindeki dengesizlikler ve esitsizlikler daha ¢ok pekiserek, dgrenicilerin toplum igindeki
sinifsal konumlari sabitlenmektedir. Bu baglamda ise yeni liberal sistemde yetiskin egitimi,
alinip satilan bir meta haline getirilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Dezavantajli bir grup olan yetiskin engelli bireylerin, yetiskin egitimi siirecinde
yetigskin egitimci ve yetiskin engelli 6grenici iliskisinin, Freire’nin pedagojisinden oldukca
uzak oldugunu soylemek miimkiindiir. Geleneksel yetiskin egitimi modelinin hakimiyeti
altinda; yetiskin egitimcinin etken/eyleyen/anlatan/aktaran/6greten konumunda oldugu ve
yetiskin engelli o6grenicinin edilgen/pasif/dinleyen konumunda oldugu goriilmektedir.
Freire’nin anlati temelli egitim olarak elestirdigi bu iligkinin; tepeden inmece, dikey bir
iligkiyi icinde barindiran, belirlenmis ve dgretilmesi gereken bilgilerin aktarilmasinda etken
rol oynayan yetigkin egitimcilerden ve pasif bir sekilde siirecin icerisinde yer alarak verilen
bilgileri ezberleyen yetiskin engelli 6grenicilerden olustugu sdylenebilir.

Goriigsmecilerin, yetiskin egitimci ve yetiskin engelli 6grenici iliskisi tasarisinda da bu
nitelik kendini tekrar géstermektedir. Yetiskin engelli bireylerin tasarladig1 yetiskin egitimci;
yetiskin engelli Ogreniciye karsi samimi olmalidir ve sabirla tekrar tekrar anlatmalidir.
Yetiskin engelli 6grenici ise bu noktada yine edilgen/dinleyici konumundadir. Yetiskin engelli
bireylerin, Freire’nin “bankaci egitim modeli” olarak elestirdigi geleneksel egitim modeli
etkisi altinda kaldiklart ve sorgulamadan uzak, farkina varmaksizin bu kurulu gercekligi
benimsediklerini sdylemek miimkiindiir. Ancak geleneksel yetiskin egitimi modelinin
karsisina koyulan praksise dayali problem tanimlayict egitim modeli, bu kurulu gergekligi
yikarak yetiskin Ogrenicilere; elestirel bakis agisi gergevesinde sorgulamayr ve O6grenme
stirecinde aktif/eyleyen/etken konumunda deneyimleyerek Ozgiirlestiren bir egitim siirecini
ortaya koymaktadir.

Yani sira, yetiskin engelli bireylerin, 6grenme ve 6zgiirlesme arasinda iliski kurduklari
goriilmektedir. Bu iligkinin, elestirel pedagoji ve Freire’nin goriislerinde etkili olan praksis
temelli bir 6zgiirlesme olmadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda yetiskin engelli dgreniciler;
elestirel perspektiften bakarak, sorgulayarak ve diinyayr okuyarak ozgiirlesememektedirler.
Aksine s6z konusu bireyler, verili kaliplar igerisindeki nitelikleri yerine getirerek ve istihdam
olanaklarina sahip olabilme umuduyla ozgiirlestikleri sanisina kapilmaktadir. Gelinen bu
noktada, yeni liberal ekonomi politikalarinin etkisi altinda kalan ve piyasanin ihtiyaglari
dogrultusunda sekillenen geleneksel yetiskin egitimi, dezavantajli bir konumda olan yetiskin
engelli bireyler i¢in sadece bir istihdam umudu olarak goriilmektedir. Bu baglamda yetiskin
engelli bireyler, egitim kurumu araciligiyla aldiklar sertifikalarla istihdam olanagina sahip
olabileceklerini diisiinmektedir. Dolayisiyla, 6grenme; sertifikayr alma siireci, 6zgiirlesme ise
istihdam edilebilme umudu olarak degerlendirilebilir. Bir baska degisle yetiskin engelli
bireyler, 6grenme ve Ozgiirlesme arasindaki iligkiyi sadece “kimseye muhta¢ olmadan
yasamlarini devam ettirme” olarak degerlendirmektedirler.
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