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Abstract

A reading activity not resulting in comprehension cannot achieve its main goal. Every text we read
leaves certain marks in our memory, and then we unconsciously use them in our talks and
writings as a result of a process of internalizing, enhancing and enriching them. We see that
individuals often use metaphors to understand and explain abstract and complex phenomena in
their daily lives and to increase their expressive power. In this sense, metaphors can also
contribute to communication and expression skills. In the current study, the phenomenological
method, one of the qualitative research methods, was employed. The study group of the current
research is comprised of students (1st, 2nd, 3rd and 4th year) attending the Department of Turkish
Language Teachers in the Education Faculty of Kafkas University in the spring term of 2017-2018
academic year. In the analysis of the collected data, the content analysis technique was used. In
the current study conducted to determine the pre-service Turkish teachers’ metaphorical
perceptions of the concept of reading, 218 pre-service teachers developed a total of 188
metaphors. These metaphors were evaluated within 10 different categories. While the highest
number of metaphors were collected within the categories of “developing/expanding,
necessity/requirement, the door opening to other worlds/freedom, guide and benefit and
happiness, the lowest number of metaphors were collected within the categories of
“habit/continuity, ordinariness, richness/variety and intimacy”.
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0z

Anlama ile sonu¢glanmayan bir okuma etkinligi gercek amacina ulasmamis demektir. Okunan her
yazl, bellkte belli bir iz birakir, sonra farkinda olmadan bu bilgileri 6ziimsenerek, gelistirilerek ve
zenginlestirilerek konusma ve yazilarda kullanilir. Bireylerin giinliik yasamlarinda soyut ve
karmasik olgular1 anlama, agiklama ve daha ¢ok ifade giiciinii arttirma adina metaforlar: siklikla
kullandiklarini gormekteyiz. Metaforlar bu anlamda ayni zamanda iletisime ve ifade becerilerine
de katki saglayabilmektedir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
(fenomoloji) yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde (1, 2, 3, 4. Sinif)
6grenim goren 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Verilerin ¢o6ziimlenmesi i¢in icerik analizi
teknigi kullanilmistir. Okuma kavrami hakkinda Tiirkce 6gretmen adaylarinin metaforik algilarini
belirlemek lizere yapilan bu ¢alismada 218 6gretmen aday1 188 metafor gelistirmistir. S6z konusu
bu metaforlar 10 farkh kategoride degerlendirilmistir. Olusturulan metaforlarda en fazla
“gelisme/genisleme, ihtiya¢/gereklilik, baska diinyalara agilan kapi/ 6zgiirlik, yol gosteren, fayda
ve mutluluk iken, en az metafor aliskanlik/devamlilik, siradanlik, zenginlik/¢esitlilik, yakinlik
kategorisinde toplanmistir.
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1. Giris

Okuma bir yaziy1 meydana getiren harf veya isaretleri seslendirmek ve bunlarin ifade ettigi
diisiinceleri anlamaktir (Temizkan, 2009). Anlama ile sonuglanmayan bir okuma etkinligi ger¢cek
amacina ulasmamis demektir. Okumada en 6nemli husus anlamadir. Anlamanin tam olarak
gerceklesmesi icin kelimeleri ve onlarin altinda yatan anlamlart okuyucu zihninde
yapilandirmahdir. Iyi bir okuma faaliyeti ancak bize verilmek istenen mesajin dogru
anlasilmasiyla gerceklesir. Anlama, metinde iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve
yorumlamaktir. Anlama gerceklesmisse okuma etkinligi basariyla tamamlanmistir. Buna gore
okuma, temel niteligi ile bir anlama siireci, anladigini degerlendirme siirecidir.

Okumak hem bir konu hakkinda bilgi edinmemizi hem de estetik ve sanat duygularimizin
gelismesini saglar. Ayrica okumak tiim yasamimiz boyunca geliserek yasamimizi diizene sokar.
Okudugumuz her yazi, bellegimizde belli bir iz birakir, sonra farkinda olmadan bu bilgileri
ozlimseyerek, gelistirerek ve zenginlestirerek konusmalarimizda ve yazilarimizda kullaninz.
Okuma hayatimizda ne kadar ¢ok yer alirsa bilgi birikimimiz de o kadar ¢ok olur ve bu zengin
birikim akademik basarimizi etkiledigi gibi sosyal hayatimizi da etkileyecektir.

“Okuma, bireyin hayati algilamasinda olaylar1 ve durumlar1 géormede ve yonlendirmede ona yeni
imkanlar saglayan bir eylemdir. Birikim ve tretkenlik ancak saglam bir okuma geleneginin
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Bilginin saglam temeller iizerinde sosyal yapiy1 gelistirmesi ve
toplumu ileriye tasimasi “bireyin entelektiiel gelisiminin temelini olusturan okuma” ile miimkiin
olmaktadir” (Gonen 2007). Bireyin zihinsel bir zevk almak ve kendini gelistirmek i¢in hayatinin
bir pargasi haline getirdigi okuma anlayisi, liniversite 6grencileri acisindan disiinildiigiinde
bilgiyi liretme noktasinda hayati éneme sahiptir. Meri¢ (1994: 109) “Okumak iki ruh arasinda
asikane bir miilakattir.” derken aslinda okumanin hayatin bir pargasi olarak vazgecilmezligine
vurgu yapmaktadir. Bu durum toplumda okuryazar oraninin ¢ok olmasi ile ilgili degildir.
Toplumun tamami okuma yazma biliyor olsa dahi zihinsel bir zevk hiline déniismemis olan
okuryazarlik giiniimiiz sartlarinda bir sey ifade etmemektedir (Yilmaz: 2009).

Aykag ve Celik, (2014)’e gore bireyler giinliik yasamlarinda soyut ve karmasik olgular1 anlama,
aciklama ve daha ¢ok ifade gliclinii arttirma adina metaforlari siklikla kullanirlar ve metaforlar bu
anlamda ayni zamanda iletisim ve ifade becerilerine de katki saglar. Liile Mert (2013), bazen
sozciiklerin yetmedigi durumlarda veya anlatimin kuvvetlendirilmesi gerektirilen bir durumda
metaforlarin 6nemli bir iletisim araci oldugunu dile getirmistir. Metafor kullanimy, bireyin genel
olarak diinyay1 kavrayisina sinen bir diisiinme bicimi ve bir gorme bicimi anlamina gelir. Insanlar,
gerek kendi duygu ve diisiincelerini tanimlarken gerek karsilarindakilerin duygu ve diisiincelerini
tanimlarken metaforlardan yararlanmaktadirlar. Bu baglamda metaforlar, bireylerin diinyay: ve
kendilerini algilama bicimlerini gostermektedir (Diindar ve Karaca, 2013). Coskun, (2010) ve Dés,
(2010), metaforlarin, bireye iki olay, olgu, konu ya da kavram arasinda karsilastirma yapmay1 ve
bunlar arasindaki benzer durumlari mecazh bir anlatimla sunmayi sagladigini dile getirmislerdir.
Boylece metaforlar iki sey ile ilgili benzerliklere dikkat ¢eker ya da birini digerinin yerine
gecirerek aciklama olanagl sunar. Tanimlarin ortak noktasindan hareketle metaforlar,
kavramlarin anlasilmasinda zihinsel siirecleri diizenlemek adina giinliik hayatimizda da bilincli
ya da bilingsiz olarak siklikla kullandigimiz, benzetmeler aracilifiyla anlamlandirma ve
somutlastirma araglar1 olarak tanimlanabilir. Bu anlamda olusturulan metaforlar, bireylerin
yasanti deneyimlerini yansitmada ve algilarini belirlemede bir arag olarak kullanilabilmektedir.
Metaforlar, egitim bilimleri alaninda da kavramlarin analiz edilmesinde, yasama yakinlik
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saglayarak anlasilir duruma getirilmesinde, deneyimlerin aktarilmasinda, duygu ve diislincelerin
paylasilmasinda, bir nesneye, kavrama ya da olguya iliskin algilarin belirlenmesinde
kullanilmaktadir (Aykag ve Celik, 2014). Karmasik kavram ve olgularin agiklanmasinda dncelikle
tercih edilen ara¢ metaforlardir. Sahip oldugu bilgi, beceri ve tutumlarla hareket eden bireyler,
soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda iliski kurarak diisiincelerini ifade etmede
metaforik yapilar olustururlar (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Diindar ve Karaca (2013)’ya
gore metaforlar, 6gretmen yetistirme programlarinda gelisen mesleki bilgileri daha anlasilir
kavramsal ifadelerle anlamak ve anlatmak adina kullanilabilir. Ogretmen yetistirme
programindaki dgretmen adaylar1 onlarin inanglarini ve bunlarin anlamlarini, bilingli ya da
bilingsiz olarak deneyimlerinden ortaya ¢ikan sonuglari metaforlar yardimiyla aciklayabilirler. Bu
durumlar 6gretmen adaylarinin anlatmak istedikleri soyut ifadeleri somutlastirmalarinda ve
aktarmalarinda da yardimci olur.

Okuma aliskanlig1 en temelde ailede baslayip okul siirecinde gelistirilen ve yasam boyu devam
eden bir siirectir. Kisisel ve akademik basar1 icin kitap okumanin en 6éne c¢iktig1 zamanlar
tiniversite yillaridir. Buna ragmen her tiirlii mesleki yeterliligin 6gretildigi, siirekli arastirma-
gelistirme faaliyetlerinin olmasi gereken ve giincel bilgiye mutlak surette ulasmak zorunda olan
Universitelerimizde yapilan cesitli arastirmalarda kitap okuma aliskanligina iliskin olumsuz
sonuclar elde edilmistir. Esgin ve Karadag (2000)'1n, iniversite oOgrencilerinin okuma
aliskanliklart ve kiitliphane kullanimlar tizerine yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin sadece %
26’smin bos zamanlarinda kitap okudugu, % 20’sinin stireli yayin takip ettigi, sayisal ve sozel
bolim oOgrencilerinin okuma aliskanliklarinin farklhilik gosterdigini tespit etmislerdir.
Arastirmacilar, 6grencilerin % 92’sinin yeterince kitap okumadigini kabul ettigini ve okuyamama
sebebi olarak “derslerden vakit kalmamasini” (% 46) gosterdiklerini belirtmislerdir. Yine Odabas,
Odabas ve Polat (2008), Kus ve Tiirkyllmaz (2010) yaptiklar1 c¢alismalarda {niversite
ogrencilerinin okuma oranlarinin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Kurudayioglu ve Celik
(2013) okuma aliskanliginin kazandirilmasinda yetiskinlerin genclere 6rnek olmasinin etkili
olacagini ve 6gretmenlerin de genclere okuma aliskanlifi kazanma konusunda rehber olmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Tiirkce 68retmenleri okuma sevgisinin kazandirilmasi konusunda
diger 6gretmenlere gore daha ¢ok etkili olabilmektedir. Ancak elbette okuma konusunda sadece
Tiirkce 6gretmenleri degil, tiim 6gretmenlerin 6grencilerine yol gosterici olmasi gerekmektedir.
Tiirkce Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklari, Tiirkce Ogretmenlerinin okuma
aliskanliklarinin bir temelidir. Bu baglamda, gelecek nesillerin okumay1 sevmesi, okuma
aliskanligini edinmesi adina 6gretmen adaylarinin okumaya karsi olan diisiincelerini a¢iga
¢ikarmak 6nemlidir. Okuma kavraminin 6gretmen adaylarina neyi ¢cagristirdigl, onlarin hayatinda
nasil yer edindigi incelenmeye deger bir konu olup bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Bu arastirmanin amaci; Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okumaya yonelik metaforik algilarim

ortaya koymaktir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomoloji) yontemi kullanilmistir.
Olgubilim yaklasiminda esas amag, bireylerin 6zel bir konu hakkindaki goriislerini tanimlamak ve
yorumlamaktir  (Yildinnm ve Simsek, 2013). Metaforlar da insanin dogay1 ve ¢evresini
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anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel gerceklikten belirli yorumlar yoluyla anlamlar
¢ikarmasinin, yasanti ve deneyime anlam kazandirmanin araglari olarak “bilmeye” de olanak
saglar (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada 6grencilerin goriisleri dogrultusunda okuma
kavramina yiiklenen anlamlar ayrintili bir sekilde incelendigi i¢in olgubilim deseni kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kafkas Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinde (1, 2, 3, 4. Sinif) 6grenim géren 6gretmen adaylar
(n=218) olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme gesitlerinden
kolay ulasilabilir durum érneklemesi kullanilmistir. Orenciler katiimar (K) seklinde kodlanmustir.

2.3. Veri toplama araglari

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir form kullanilarak toplanmistir. Form
hazirlanirken metaforlarin arag olarak kullanildig1 calismalar incelenmistir (Aykag ve Celik 2014;
Bozpolat, 2015; Coskun, 2010; D6s, 2010; Diindar ve Karaca, 2013; Esgin ve Karadag, 2000;
Karakus ve Kozgetin, 2016; Kurudayioglu ve Celik, 2013; Liile Mert, 2013; Ceran, 2015; Uysal,
Ozen Altinkaynak, Taskin, Akman ve Dinger. 2016). Tiirkce 6gretmeni adaylarimin okuma
becerisine yonelik algilarini belirlemek amaciyla “Okuma ............ gibidir; ¢linkii ............” seklinde
diizenlenen form 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Boylece Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
okuma becerisine yonelik algillarim hangi metaforlarla ortaya koyduklari, ortaya c¢ikan
metaforlarin sebepleri ve bu metaforlarin genel 6zellikleri belirlenmeye calisiimistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin okumaya yénelik metaforlarin1 belirlemek icin icerik analizi teknigi
kullanilmigtir. “Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve
iliskilere ulagmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde organize ederek yorumlamaktir” (Yildirnm ve Simsek, 2013). Verilerin analizi ve
yorumlanmasi siireci agagida verilmistir:

Metaforlarin Belirlenmesi: Kodlama islemi 218 Tiirk¢e 6gretmen adayinin formlar iizerinde
gerceklestirilmistir. Kodlama esnasinda 6gretmen adaylarinin tirettikleri tiim metaforlar gecici
bir listeye aktarilmigtir. Ogretmen adaylarimin belli bir metaforu hangi siklikla dile getirdiklerine
bakilmistir.

Metaforlarin Smiflandirilmasi:  Ogretmen adaylarinin toplam 188 metafor gelistirdigi
gorulmiistiir. Bu metaforlardan benzer olanlar birlikte gruplandirilarak ana metaforlar
olusturulmus ve 6gretmen adaylarinin bu ana metaforlar en giizel temsil ettigi diisliniilen
ornekleri secilerek makale i¢cinde verilmistir.

Kategori Gelistirme: Bu asamada 6grencilerin iirettikleri metaforlar kavramsal kategoriler
altinda gruplanarak sunulmustur. Bu kategorilerin belirlenmesinde alan yazindan
yararlanilmistir (Karakus ve Kozgetin, 2016; Liile Mert, 2013; Uysal, Ozen Altinkaynak, Taskin,
Akman ve Dinger. 2016).

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama: Nitel arastirmalarda arastirmanin giivenirligi i¢in bir grup
arastirmaci ve bu arastirmacilarin analizlerinin tutarhlik géstermesi gerekmektedir. Bu calismada
veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenerek kodlanmistir. Daha sonra iki
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilarak farkli kodlamalar tizerinde tartisilarak
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uzlasiya varilmistir. Ayrica Iki arastirmacinin goriislerinin karsilastirilmas: sonucu elde edilen
kodlayicilar arasi glivenirlik .94 (Giivenirlik=goéris birligi/goriis birligi+goriis ayrilig1) olarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). “Arastirmaci izledigi asamalar1 ayrintili ve acik bir
bicimde rapor ettigi takdirde arastirmasinin dis giivenilirligi; arastirma sonuclarini kendi tercih
ve yoOnelimlerine gore sekillendirmedigini okuyucuyu ikna ettigi takdirde arastirmanin ig
giivenilirligi saglanmis olacaktir. Yine arastirma sonucu rapor edilirken bulgularin bir béliimiiniin
orijinalligi bozulmaksizin verilmesi arastirmanin i¢ givenilirligini 6nemli bir sekilde yiikseltecek
onlemlerdendir” (Ozbas ve Aktekin, 2013; Yildirim ve Simsek, 2005). Ayn1 zamanda metaforlarin
belirlenme siireci ayrintii bir sekilde betimlenmis olup arastirmanin bulgular1 kisminda
O0gretmen adaylarinin ifadelerinden 6rnekler sunulmustur.

3. Bulgular

Okuma kavrami hakkinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin metaforik algilarini belirlemek iizere
yapilan bu c¢alismada 218 6gretmen aday1 188 metafor gelistirmistir. Kategoriler, metaforlar,
frekanslar ve ayrica metaforlara iliskin 6érnek ifadeler de bu béliimde verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin “yol gésteren” kategorisine iliskin metaforlarinin dagilimi

Metaforlar f Metaforlar f
Isik 3 Yasamak 1
Yol 2 Ampul 1
Ayna 2 Hayat 1
Aydinlanma 2 Anahtar 1
Fener 1

Toplam 14

Tablo 1'deki verilere gore oOgretmen adaylarinin yol gosteren kategorisinde 14 metafor
gelistirdikleri ve bunlar arasinda okumay1 en fazla i1s18a benzettikleri goriilmektedir. Bu metafora
iliskin érnek ifade su sekildedir: “Insan okuduk¢a aydinlanir. Etrafina da aydinhk verir.”(K68)
Ayna: “Okumak, aynada hayatinizi gérmek, geleceginize bakmak aydinlanmak gibidir. Aynalar gibi
gercekleri gdstererek yolumuzu aydinlatmaktir okumak.” (K167) Hayat: “Ciinkii hayatimiza geri
baktigimizda bir¢cok yanlis ve dogru gortiriiz. Nasil bu dogrulara baktigimizda mutlu oluyorsak
yanlislara baktigimizda da dersler c¢ikarmaliyiz. Ve bu yanhglart bir daha yapmamaliyiz.
Okuduklarimiz da hayatimiza yn vermeli ve yapacagimiz yanlislardan dénmeliyiz.” (K7)

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin “yakinlik” kategorisine iliskin metaforlarinin dagilimi

Metaforlar f Metaforlar

Anne 2 Dert otag1

Sirdas 1 Siginacak liman 1
Dost 1

Toplam 6

Ogretmen adaylarinin yakinlik kategorisinde 6 metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Bu
kategoriye iliskin 6gretmen adaylan tarafindan gelistirilen metaforlar ve neden bu metaforlar
gelistirdiklerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir: “Seni hic birakmaz, yanlis yola saptirmaz, sarar
sarmalar takildigin yerde yol gésterir. Bir anne nasil seni doyurursa, okumak da ruhunu her giin
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doyurur. Sefkatini cémertligini eksik etmeden yaninda olur. Karsiliksiz sevgidir yani.”(K181) Sirdas:
“Ctinkii beni hep kitaplar anladi. Yasadiklarimi yasantimi, kimseye anlatamadiklarimi ben hep
onlarda okudum. Hem kitaplari insanlarla karsilastirdigimda onlar bana her daim daha samimi
gelmistir.” (K93)

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin “ihtiyac/gereklilik” kategorisine iliskin metaforlarinin
dagilimi

Metaforlar f Metaforlar f Metaforlar f
Su 7 Nefes almak2 2 Hayat beklentisi 1
Glines 5 Sevmek 2 Doga 1
Yemek yemek 4 Bitki 1 Aclik 1
Yagsamak 4 lag 1 Nimet 1
Oksijen 3 Uyku 1

Toplam 34

Tablo 3'teki verilerde Ogretmen adaylarimin ihtiyac/gereklilik kategorisinde 34 metafor
gelistirdikleri goriilmektedir. Adaylar, bu kategoride okumay1 en ¢ok giinese, suya, yemek yemeye
ve yasamaya benzetmislerdir. Bu kategoride glines metaforuna iliskin érnek ifade su sekildedir:
“Bir giinesin bir cicegi besledigi gibi besler bizi.”(K60) Su: “Insanin yasamin siirdiirmesi icin suyun
vazgecilmez bir dnemi vardir. Kesin bir ihtiyactir.” (K5) Yemek yemek: “Evet bana gére okumak
insanin en temel fizyolojik ihtiyaci olan gidayr almasidir. Yemek olmazsa nasil ki insanin viicudu
direngsiz halsiz kalir ve sonunda diiser 6liir. Ayni sekilde okumayan, égrenmeyen insan da bir nevi
gligstiz olur.” (K183)

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin “gelisme/genisleme” kategorisine iliskin metaforlarinin
dagilimi

Metaforlar f Metaforlar f Metaforlar f
Agac 9 Cesaret 1 Blyiime 1
Kesfetmek 5 Yol 1 Seyyah 1
Insan 4 Cocuk biiyiitmek 1 Nehir 1
Kelebege doniismek 3 Bilgi toplama 1 Ay 1
Yasam 3 Meslek ustasi 1 Sato 1
Bebek 3 Okul 1 Arinin bal yapmasi 1
Deniz 2 Kiitiiphane 1 Farkli olmak 1
Karinca 2 Gezegen 1 Bulut 1
Yeniden dogus 1

Toplam 48

Tablo 4’teki verilere bakildiginda 6gretmen adaylarinin gelisme/genisleme kategorisinde 48
metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Calismadaki en fazla metafor bu kategoride gelistirilmistir.
Ogrenciler okumay1 gelisme/genisleme i¢in bir arac olarak gérmiislerdir. Bu metaforlar arasinda
frekansi en fazla olan ise aga¢ metaforudur. Bu kategoride aga¢ metaforuna iliskin 6rnek ifade su
sekildedir: “Bir agaca nasil emek veriyorsak ona sevgi veriyorsak kitap da emek ister, sevgi ister.
Sonra bize meyvelerini verir. Okumak da béyledir iste.” (K214) Kesfetmek: “Okuma kesiflere benzer
ctinkii; okudukca yeni seyler 6grenirsiniz, yeni seyler bulursunuz.” (K40) Insan: “Ciinkii yedikce ve
yagsadikga bilgisi artar ve gelisir. Okumak da dyledir, her bir kitapta farkli seyler alip 6greniyoruz.
Gelisiyoruz ve bunun farkindaligini her yerde gésterebiliyoruz”. (K113)
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin “Alskanlik/Devamlilik” Kategorisine iligkin Metaforlarinin
Dagilimi

Metaforlar f Metaforlar f
Siireklilik 1 Basak tarlasinda olmak 1
Tutku 1 Yiizme 1
Sonsuzluk 1 Tath yemek 1
Evren 1 Baglanmak 1
Zincir halkalan 1 Suyun akisi 1
Toplam 10

Ogretmen adaylar1 aliskanlik/devamlilik kategorisinde 11 metafor gelistirmistir. Bu metaforlara
iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir: Tath yemek: “Yemeyen bir sey kaybetmez ama yiyen de
birakmak istemez.” (K120) Bu kategoride stireklilik metaforuna iliskin 6rnek ifade su sekildedir:
“Insan okuduk¢a okuma hevesi artar.” (K24) Cicek: “Cicegi sulamazsan ve ilgi géstermezsen solup
gider. Okuma da ayni sekilde; devam ettirmezsen ve ilgilenmezsen bir siire sonra zayiflayacak ve
zamanla yok olup gidecektir.” (K71) Evren: “Okuma evrene benzer. (Ciinkii okuma genis yayilma
alani gésteren siirekli gelisen, bir olgudur.” (K161) Zincir halkalari: “Okumayi zincir halkalarina
benzetiyorum bdyle birbirine baglanmis akip giden bir stirti kiigiik kiictik zincir halkalari. Ciinkii bir
metni bir kitabi okurken okuduklarimizin birbirinden bagimsiz olma gibi bir durumu séz konusu
degil.” (K188)

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin “fayda” kategorisine iliskin metaforlarinin dagilim

Metaforlar f Metaforlar f Metaforlar f
Derin bir okyanus 1 Ates 1 Sessizce aglamak 1
Agacin meyveleri 1 Direk 1 Kendini bulma 1
Karakter 1 Ayna 1 Isik 1
Cekirdek 1 Kadin 1 Psikolog 1
Pasli demiri yontmak 1 Aydinliga ¢ikmak 1 Hazir yemek yemek 1
Yakamoz 1 Kopri 1 Platonik bir agk 1
Bisiklet slirmek 1 Kacis 1

Toplam 20

Ogretmen adaylan, fayda kategorisinde 20 metafor gelistirmislerdir. Bu kategorideki
metaforlardan o6rnek ifadeler su sekildedir: Pasli demiri yontmak: “Bilingaltimizda yer etmis
kaliplasmis bilgileri ényargilari okuyarak égrenir, bu kaliplari okuma sayesinde kirabiliriz.” (K96)
Kacis noktasi: “Toplumdan, insanlardan, aci veren durumlardan sikildigimda okurum, bazen
kendimi soyutlamak istedigimde okurum.” (K186) Bu kategoride koprii metaforuna iliskin 6rnek
ifade su sekildedir: “Diistince ile dil arasindaki képri.” (K121) Direk: “Okuma direge benzer temeli
saglam tutar. Okuyan bir insanin bilgi birikimi ¢ok olur ve o insanin yasamindaki basarilarin bir
temeli olur. (K53)
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Tablo 7. Ogretmen adaylarinin “baska diinyalara acilan kapi/ 6zgiirlilkk” Kkategorisine
iliskin metaforlarinin dagilimi

Metaforlar f Metaforlar f Metaforlar

Diinyay1 dolasmak 8 Akintili bir su 1 Seriiven

Baska diinyalara 6 Umut etmek 1 Ev 1
yolculuk

Hayal 4 Masal iilkesi 1 Zaman makinesi 1
Film 2 Gezgin 1 Kaybolmak 1
Agacin golgesinde 1 Kap1 1 Bilinmez diinya 1
dinlenmek

Terapi 1 Merak 1 Zaman 1
Aracg 1

Toplam 35

Tablo 7’deki verilere bakildiginda 6gretmen adaylarinin baska diinyalara agilan kapi/o6zgiirliikk
kategorisinde 35 metafor gelistirdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 okumay1 kendi
diinyalarinin disindaki diinyalara acilan bir kapi olarak cesitli metaforlarla dile getirmislerdir. Bu
kategoride 0gretmen adaylari okumay: en fazla diinyay1 dolasmaya benzetmislerdir. Diinyay1
dolasmak metaforuna iliskin 6rnek ifade su sekildedir: “Okunan her kitap farkli bir mekdnin ve
zamanin kapisini aralar. Aralanan her kapidan okudugunuz ctimleler ve hayallerinizle gecersiniz.”
(K50) Bu kategoride “baska diinyalara yolculuk” metaforuna iliskin 6rnek ifade su sekildedir:
“Insan okudukca bagka diinyalari, baska yasamlari goriir ve onlarin icinde kendini bulur.” (K154)
Hayal: “Ciinkii bir seyler okurken cesitli hayallere kapiliriz. Her yeni kitapta yeni hayal diinyalarinin
kapilarini aralariz ve o diinyaya gireriz. Farkli farkli diinyalara gitmeyi bize okuma saglar.” (K144)

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin “zenginlik/¢esitlilik” kategorisine iliskin metaforlarinin
dagilimi

Metaforlar

Gokyiizi

Geng kizin dolabi
ikinci bir diinya
Hazine

Insanlar1 tanimak

e e e S S O )

Toplam

Tablo 8 incelendiginde ogretmen adaylarinin zenginlik/cesitlilik kategorisinde 6 metafor
gelistirdigi goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin gelistirilen 6rnek ifadeler su sekildedir: Bu
kategoride gokyiizii metaforuna iliskin 6rnek ifade su sekildedir: “Biitiin yeryiiziine can veren,
yeryliziiniin biitiin giizelliklerine sahip olmasinin sebebidir gékyiizii. (K168) insanlar1 tanimak: “Her
kitap ya da eser yazan kisiden bir seyler alir. Bu sayede yazan kisiyi tanirim eserleriyle. Okumak
anlamaktir. Ben okudugumda bunca insanin davraniglarini anlarim.” (K171)
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Tablo 9. Ogretmen adaylarinin “mutluluk” kategorisine iliskin metaforlarinin dagilim

Metaforlar f Metaforlar f Metaforlar f

Son model araba 1 Zanaat 1 Kaydiraktan kaymak 1

Seving 1 Sorf yapmak 1 Miizik dinlemek 1

Asik olmak 1 Oyun 1 Annemin saglarmi 1
oksamasi

Hayatin anlami 1 Diisiince 1 Dans etmek 1

Toplam 12

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin mutluluk kategorisine iliskin 12 metafor gelistirdigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 okumanin hayata mutluluk kattigini cesitli metaforlarla dile
getirmislerdir. Bu metaforlar1 temsil eden 6rnekler su sekildedir: Bu kategoride sorf yapmak
metaforuna iliskin 6rnek ifade su sekildedir: “O an tiim duygular vardir. Heyecan, tutku, adrenalin,
korku, seving, haz. Okumak da bunun gibidir. Okurken her tiirlii duygu durumunu yasarsin.” (K37)
Oyun: “Nasil bir oyunda kazanci yokken zevk amagli duygularini tatmin etmek amagli oynantyorsa
okumak da éyle bir sey.” (K126) Asik olmak: “Ciinkii bence okumak bir tutkudur. Hele ki ona
alisirsaniz kopamazsiniz. Varligi mutluluk, yoklugu aci verir.” (K100)

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin “siradanhk” kategorisine iliskin metaforlarinin dagilimi

Metaforlar f
Metropol yasam tarzi 1
Yasadigimiz gevre 1
Dayatma 1
Toplam 3

Tablo 10’da 6gretmen adaylarinin okumayla ilgili olumsuz metaforlarim1 gérmekteyiz. Yapilan
calismada olumsuz metaforlar ii¢ tanedir. Ogretmen adaylar1 okumay: énemsiz ve baskalarinin
dayatmasi olarak nitelendirmistir. Bu kategoride dayatma metaforuna iliskin 6rnek ifade su
sekildedir: “Ilkégretimden tiniversiteye kadar kendi istegim dogrultusunda degil de hep
baskalarinin zorlamasiyla okudum. Baskiyla dayatmayla ya da ne bileyim farkli yéntemler ile insan
okudugunu dahi anlamaz.”(K206) Metropol yasam tarzi: “Herkes bunu bilir ve yasar, ayirt edici bir
durumu yoktur. Tekdiize bir yasam stilidir. Okuma bir beceri degildir neredeyse herkeste bulunur.”
(K8)

4. Tartisma ve Sonug¢

Bir Ogrenciye okuma sevgisi ve okuma aligkanliinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde
O0gretmenin rolii biiylktiir. Okumay1 seven, okumay1 kendine bir hayat felsefesi ve aliskanlik
edinen bir 6gretmen yetistirecegi ogrenciler icin de biiyiik bir sanstir. Bu ylizden 6gretmen
adaylarinin okumaya karsi algilar1 gelecek nesillerin nasil yetiseceginin de ipuglarim
barindirmaktadir. Bu algiy1 belirlemek i¢in metafor uygun bir yontemdir.
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Tirkce o6gretmen adaylarinin okuma kavrami hakkinda algilarinin metaforlar araciligiyla
belirlemek {izere yapilan bu arastirmada, O6gretmen adaylarinin okumayr daha ¢ok
“gelisme/genisleme” olarak gordikleri tespit edilmistir. Bulgulara gore calisma grubunu
olusturan 218 dgretme aday1r okuma kavramina iliskin toplam 188 metafor gelistirmistir. S6z
konusu bu metaforlar 10 farkl kategoride degerlendirilmistir. Olusturulan metaforlarda en fazla
“gelisme/genisleme, ihtiya¢/gereklilik, baska diinyalara acilan kapi/ 6zgiirliik, yol gosteren, fayda
ve mutluluk iken, en az metafor aliskanlik/devamllik, siradanlik, zenginlik/cesitlilik, yakinlik
kategorisinde toplanmistir. Bu arastirmanin bulgulari, daha 6nce yapilan benzer ¢alismalarin
bulgulariyla ortiismektedir (Karakus ve Kozgetin, 2016; Liille Mert, 2013; Bozpolat, 2015).
Karakus ve Kozgetin (2016)’in Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma kavramina yonelik metaforik
algilarinin incelendigi calismalarinda metaforlar “ihtiyag-gereklilik”, “gelisme-genisleme”,
“ozglrlik”, “vakinlik”, “aliskanlik” kategorileri altinda toplanmistir.

Calismada, olumsuz olarak karsimiza ¢ikan tek kategori siradanlik kategorisidir. Bu kategoride
O6gretmen adaylari icin okuma kavrami ¢ok karmasik bir hayat ya da ilkokuldan beri yapilmasi
zorunlu dayatma bir eylem olarak goriilmektedir. Glineyli ve Akintug (2012)'un kitap kavramina
yonelik zihinsel imgeleri arastirdig1 calismada sadece 4 katilimci olumsuz goriis belirtmis ve
kitabin baski yaratan bir 6ge oldugunu ortaya koymustur. Olumsuzluk igeren bulgu, yapilan bu
calisma ile de ortiismektedir; ciinkii Tiirkce 6gretmeni adaylarinin da okumaya dair olumsuz
gorisleri bu ¢calismayla birbirine yakin orandadir. Okuma, kitap, okuma algisi ile ilgili metafor
olusturmaya yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda benzer sonuclar olmakla birlikte farkl
sonuglarin da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Genel olarak ele alinacak olursa; okuma bir ihtiyactir
ve bilgiye ulasma yoludur; kisisel ve akademik gelisime erismede 6nemli bir kaynaktir.

Ailede baslayan okuma egitimi siireci, okulda devam eder ve miimkiin oldugunca gelistirilmege
calisilir. Okuma aliskanligi kolay kazanilan bir beceri degildir. lyi okuyucular okuma becerisi elde
edebilmek icin buyiik ¢abalar harcarlar. Okuma egitimi sadece okullarda degil tiim yasantimiz
boyunca gelistirmemiz gereken bir beceridir (Erdagi Toksun, 2015). Okuma becerisi sadece
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin degil tiim tniversite ogrencilerinin gelistirmesi gereken bir
becerisidir. Bu yiizden Tiirkce 6gretmen adaylarinin yaninda diger boliimlerin 6grencilerinin de
okumaya kars1 algilar1 metaforlar yoluyla tespit edilebilir. Kiiciik yaslarda baslayan okuma
aliskanligl okumaya olan tutumu da belirlemektedir. Metafor ¢alismalari ile okuma algilar
ilkokuldan baslayarak tespit edilip iiniversite 6grencileriyle kiyaslanabilir. Calisma sonuglari
ogrencilerle paylasilip olumsuz tutumlar tzerinde ¢alisilarak bu tutumlar olumluya
doniistiiriilebilir.
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Extended Summary

1. Introduction

A reading activity not resulting in comprehension cannot achieve its main goal. Every text we read
leaves certain marks in our memory, and then we unconsciously use them in our talks and
writings as a result of a process of internalizing, enhancing and enriching them. We see that
individuals often use metaphors to understand and explain abstract and complex phenomena in
their daily lives and to increase their expressive power. In this sense, metaphors can also
contribute to communication and expression skills. In the current study, the phenomenological
method, one of the qualitative research methods, was employed.

We see that individuals often use metaphors to understand and explain abstract and complex
phenomena in their daily lives and to increase their expressive power. In this sense, metaphors
can also contribute to communication and expression skills (Ayka¢ and Celik, 2014). Sometimes
metaphors are an important means of communication in situations where words are not enough
or where expression needs to be strengthened (Liile Mert, 2013). The use of metaphors implies a
means of thinking and seeing embedded in the individual’ general perception of the world. People
use metaphors both to describe their own feelings and thoughts and to describe the feelings and
thoughts of others they are communicating with. In this regard, metaphors show how individuals
perceive themselves and the world (Dlindar and Karaca, 2013).

2. Method:

The current study employed the phenomenological method, one of the qualitative research
methods. “Through this method, perceptions and events are revealed holistically in a realistic
manner in their natural environments. The phenomenology focuses on phenomena which we are
aware of but we do not have a detailed understanding of. We can encounter phenomena in
different forms as events, experiences, perceptions, approaches, concepts and states” (Yildirim
and Simsek, 2013: 72).

The study group of the current research is comprised of a total of 218 pre-service teachers (1st,
2nd, 3rd and 4th year) attending the Department of Turkish Language Teaching in the Education
Faculty of Kafkas University in the spring term of 2017-2018 academic year.

In the collection of the data, a form developed by the researcher was used. In this form, a statement
“Reading is like ................ because .......cccoueuene. ” is included in order to elicit the pre-service
teachers’ perceptions of reading skill. In this way, it was attempted to determine which metaphors
had been used by the pre-service teachers to express their perceptions of reading skill, the reasons
for these metaphors and the common features of these metaphors.

The content analysis technique was used to determine the pre-service teachers’ metaphors about
reading.

3. Discussion and Conclusion

In the current study conducted to determine the pre-service Turkish teachers’ perceptions of the
concept of reading through metaphors, it was found that the pre-service teachers mostly liken
reading to “developing/expanding”. A total of 218 pre-service teachers participated in the current
study they produced 188 metaphors. These metaphors were collected under 10 different
categories. While the highest numbers of metaphors were collected within the categories of
“developing/expanding, necessity/requirement, the door opening to other worlds/freedom,
guide and benefit and happiness”, the lowest numbers of metaphors were collected within the
categories of “habit/continuity, ordinariness, richness/variety and intimacy”. The findings of the
current study concur with the findings reported by similar studies in the literature (Karakus and
Kozgetin, 2016; Liile Mert, 2013; Bozpolat, 2015). In their study, Karakus and Kozgetin (2016)
investigated the pre-service Turkish teachers’ metaphorical perceptions of the concept of reading,
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the metaphors were collected within the categories of “necessity/requirement”,

» o«

“developing/expanding”, “freedom”, “intimacy”, “benefit”.

The only category regarded to be negative is the category of ordinariness. In this category, the
concept of reading is seen to be a highly complex activity which has been imposed on them since
elementary school. Glineyli and Akintug (2012) explored the mental images about the concept of
book and found that only 4 participants expressed negative opinions about the concept stating
that book is an element of pressure in their lives. This negative finding is also supported by the
current study because the ratios of the participants having negative opinions are similar to each
other in two studies. When the research focusing on the creation of metaphors related to reading,
book and reading perception is reviewed, it is seen that while there are similar results, there are
also some different results. Yet, in general, the participants are of the opinion that reading is a
necessity and a means of having access to information; develops the person and this development
leads to some changes in the person, it is a source of happiness and a useful activity.

The reading training process starting in the family continues through school life and rest of life.
The habit of reading is not easy to acquire. Good readers invest great efforts to gain the skill of
reading. Reading is a skill that should be developed not only during the school life but throughout
the whole life (Erdag1 Toksun, 2015). Reading is a skill that should be mastered and developed by
not only pre-service Turkish teachers but also by all the university students. Therefore, besides
those of pre-service Turkish teachers, other university students’ perceptions of reading can be
explored through metaphors. The development of reading skill starting at early ages is also an
important determiner of attitudes towards reading. By using metaphor research, reading
perceptions of students from different levels of schooling can be determined and then compared.
In light of the findings to be reported by such research, works can be done on negative attitudes
of students to turn them into positive.

Arastirma makalesi: Erdagi-Toksun, S.(2019). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kavramina iliskin
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