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COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI OGRETIM TASARIMI
MODELLERININ ANALizi
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Furat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, Elazig

Ozet

Coklu Zeka Kurami (CZK), son yillarda iilkemizde dahil olmak iizere diinyanin bir ¢ok
yerindeki  egitim bilimci, dgretmen ve okul yédneticisi arasinda popiiler bir terim haline
gelmistiv. Kuramla ilgili sayisiz kitap, makale ve internet sayfasina, ve bu kaynaklardan ¢oklu
zeka ogretim aktivitelerine ulasmak miimkiindiiv. Buna karsin, CZK tabanli bir égretimin
sistematik olarak nasil gelistirilecegi hakkinda bir ¢ok ogretmen ve 6gretmen adayr yeterli bir
bilgiye ve deneyime sahip degildir. Bu ¢alismada, égretmen ve 6gretmen adaylarina yardimci
olmak amaciyla literatiirde bulunan ii¢ farkli CZK tabanli 6gretim tasarimi modeli analiz
edilip, bu modeller arasindaki farkliliklar ortaya konmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, CZK tabanli 6gretim tasarumi modelleri, Hizmet
i¢i ve Oncesi Ogretmen yetistirme.

ANALYSIS OF MODELS OF TEACHING DESIGN BASED
ON MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY

Abstract

Multiple intelligences (MI) theory has become a popular term among educational
researchers, teachers and school administrators around the world, including our country. A
number of books, articles and Internet pages related to the theory, and MI teaching activities
from those sources can be easily obtained. However, many teachers do not have enough
knowledge and experience about how the MI teaching sequence can be developed. In this
study, three models of teaching design based on the MI theory in the literature are analyzed,
and differences among these models are presented in order to help in-service and pre-service
teachers.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, Models of teaching design based on the MI
theory, In-service and pre-service teachers training.
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1. Giris

Zekanin toplumlar ve 6grenme iizerine olan etkisi Coklu Zeka Kurami (CZK) ile
yeniden tartisilmaya baslanmistir. Bireyin zekasini daha ¢ok problem ¢dzme, mantigi-
n1 kullanma ve elestirel diisiinme yeteneklerine bagli olarak degerlendiren geleneksel
yaklasima karsi ¢ikan Harvard Universitesi profesdrlerinden Howard Gardner, 1983
yilinda “Zihnin Cergeveleri: Coklu Zeka Kuram1™ adli kitabinda insan oglunun yedi
farkli zekaya sahip oldugunu belirtmistir. Gardner bu zekalarin varligina; beyin hasari
geciren kisilerin, alimlerin, cocuk yastaki dahilerin ve farkli kiiltiir ve tarihe sahip olan
bireylerin yetenekleri tizerinde yaptig1 arastirmalar sonucunda ulagsmistir (1). Gardner
CZK’yi gelistirirken Boston Universitesi Dil ve Konusma Bozukluklar1 (Aphasia)
Arastirma Merkezinde tedavi goren kisilerden ve ¢ocuklarin bilissel gelisimi tizerinde
aragtirma yapmak i¢in dizayn edilen Harvard Project Zero adl1 proje kapsamindaki bir
laboratuvardan elde ettigi verileri kullanmistir (2).

Gardner, zekanin sadece dilsel/sozel ve mantiksal-matematiksel zekalara bagh
olmadigint daha sonra ekledigi doga zekasiyla beraber sekiz yoniiniin oldugunu sa-
vunarak, sadece matematik ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta,
iletisimde, resimde basarili olan ve ayni zamanda kendini iyi tantyan kisilerin de zeki
oldugunu belirtmektedir (2). Gardner, IQ testi gibi standartlasmis testleri onaylama-
masina ragmen ilk yedi zekay1 belirlerken bu tiir testleri de kullanmistir. Bu yilizden
CZK psikojimetrik bulgular tarafindan da destek bulur (3). Gardner, bir 6zelligin zeka
olarak tanimlanabilmesi i¢in bir dizi sembole sahip olmasi, kiiltiirel degerinin bulun-
masi, araciligiyla mal veya hizmet liretilebilmesi ve i¢inde problem ¢oziilebilmesi
gerektigini belirtmektedir (1, 4). Gardner’in belirledigi zekalar anlasilmasi zor soyut
kavramlar olmaktan ziyade giinliik deneyimler vasitasiyla tanimlanabilen zekalardir
(5). Gardner’in ekledigi son 6ge ile birlikte belirledigi 8 zeka tiirli soyledir.

Dilsel / Sozel Zeka
Mantiksal-Matematiksel Zeka
Gorsel / Uzamsal Zeka
Bedensel-Kinestetik Zeka
Miiziksel-Ritmik Zeka
Sosyal / Kisiler Aras1 Zeka
Icsel Zeka
Doga Zekasi

Bir ¢ok egitim bilimci, CZK nin egitim ve dgretime yansimalarimin sasilacak bo-
yutta ve hizda oldugu konusunda hemfikirdir (6, 7). Ayn1 aragtirmacilar, kuramin sa-
vunuculari olarak nitelendirdikleri 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin aslinda kuramin
nasil gelistirildigi ve CZK tabanli bir 6gretimin nasil planlanip uygulanacagi hakkin-
da oldukga yiizeysel bir bilgi ve deneyime sahip oldugu goriisiinde de hemfikirdir. Bu
calismanin amaci, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yardimci olmak amacryla, ilk
olarak CZK tabanli 6gretim tasarimi modellerini sunmak, ardindan analiz edilen bu
modeller arasindaki farkliliklari ortaya koymaktir.
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Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Tasarimi Modelleri

CZK’nin ozellikle ogretmenler arasinda kabul gormesinde, literatiirdeki 3
kaynagin rolii biiyiiktiir. CZK ile ilgili yapilan egitimsel aragtirmalardan elde edilen
bulgulara gore hazirlanan bu kaynaklardan kuramin; sinif ortaminda nasil uygulana-
bilecegi, bir CZK 6gretmeni ile klasik bir 6gretmen arasindaki farkliliklarin ne oldugu
ve bir okulun nasil CZK okulu haline doniistiirtilebilecegi ile ilgili faydali bilgilere
ulasmak miimkiindiir. CZK ile ilgili yapilan diger yayinlara ek olarak, bu ii¢ kaynak
CZK tabanli bir 6gretimin nasil gelistirilebilecegi ile ilgili modeller de sunmaktadir
(8,910,11).

1. Armstrong’un 7 Asamah CZK’ye Dayah Ogretim Tasarimi Modeli

Armstrong (8, 9)’a gore CZK’ye dayali bir ders plan1 gelistirirken izlenecek en iyi
yol, 6gretilecek konunun bir zeka alanindan diger bir zeka alanina nasil uyarlanaca-
gin1 bilmektir. Bagka bir deyisle, bir ders plani icerisinde dildeki sembol sisteminin
resimlere, fiziksel ve miizikal ifadelere, mantiksal sembollere veya kavramlara, sosyal
iligkilere ve i¢sel baglantilara nasil doniistiiriiliip, uyarlanacagidir. Bu durum asagida
belirtilen adimlar izlenerek saglanabilir (8: 57-58).

1. Ozel bir amag veya konu iizerine odaklanma, yillik planlarda veya dzel bir
egitimsel amaci gergeklestirmek icin yapilan bireysel 6gretim planlarinda
oldugu gibi egitimsel hedefler agik, kisa ve 6z olarak belirtilir.

2. Anahtar ¢oklu zeka sorularinin sorulmasi, 6zel bir ama¢ veya konu igin
program gelistirirken, ¢oklu zeka alanlari esas alinarak sorulacak soru tiirleri
sekil- 1°de verilmistir. Bu sorular 6zellikle ilerideki adimlar igin yaratict ve
baslangi¢ asamasi olusturmasi nedeniyle olduk¢a dnemlidir.

Mantiksal-Matematiksel

Sayilari, hesaplari, elestirel disinme
becerilerini, mantik ve

simiflandirmalar1 sinifa nasil getirebilirim?

Dilsel-Sézel 4

Konusmalar: veya
yazil1 metinleri
nasil kullanabilirim?

Gorsel-Uzamsal
Gorsel destekleyicileri,
hayal etmeyi, renk,
resim veya mecazlar:
nasil kullanabilirim?

I¢sel Miizikal-Ritmik
Sahsi duygular ve anilar1 g——— HEDEF _ Miizigi veya ¢evresel sesleri

nasil uyandirabilir siifa nasil getirebilir ayrica
veya O6grencileri bireysel calismaya ritmik veya melodik bir

nasil yoneltebilirim? cercevede Snemli noktalar:
nasil olusturabilirim?

Sosyal Bedensel-Kinestetik

Ogrencileri nasil kaynastirabilir,
isbirlik¢i 6grenme veya buiyuk
gruplar halinde nasil ¢alistirabilirim?

Tuam viicut veya el becerilirini

v nasil kullanabilirim?

Doga

Dogal dinyanin tiim 6gelerini
nasil kullanabilirim?

Sekil 1. Anahtar Coklu Zeka Planlama Sorulari
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Olasiliklarin diistiniilmesi, sekil-1’deki sorular dikkate alinarak amacglanan
egitimsel hedefe en uygun teknik ve materyaller listelenir. Bu asama
ogretmenlerin ¢oklu zeka aktivitelerini olusturmaya basladiklari yerdir.
Beyin firtinasi, her zeka alani i¢in olasi tiim &gretme yaklagimlart beyin
firtinasina dayali olarak bir ¢oklu zeka planlama sayfasina liste halinde
yazilir. Bu asamada dikkat edilmesi gereken ogretilecek konu ile ilgili
yaklagimlarin genel hedeflerdense, Ogrencilerin 6grenmesi amaglanan
bireysel hedefe odaklanacak sekilde tasarlanmasidir. Her zeka alani
icin miimkiin oldugu kadar fazla fikir iretilmeye g¢alisilir. Bu asamada
ogretmenlerin meslektaslartyla bir araya gelerek, aktiviteler lizerinde beyin
firtinas1 olusturmalar1 oldukca 6nemlidir.

Uygun aktivitelerin _secilmesi, tamamlanan planlama sayfasindaki
aktivitelerden egitimsel amaglar agisindan en uygun olanlar daire igine
almarak secilir.

Asamali-sirali ders planmin hazirlanmasi, segilen aktiviteler kullanilarak
egitimsel hedeflerle ilgili ders veya iinite plani diizenlenir. Planlama zaman
acisindan her giin i¢cin 40-45 dakikalik ders siireleri diisiiniildiigiinde 1
haftalik ders plani olarak da hazirlanabilir.

Planin uygulanmasi, gerekli materyaller hazirlandiktan ve zaman agisindan
uygunluk kontrol edildikten sonra ders plani uygulanir. Uygulama siiresince
meydana gelen degisikliklere gore ders planinda gerekli diizeltmeler yapilir.

2. Campbell ve dig.’nin CZK’ye Dayali Ogretim Tasarim Modeli

Campbell ve dig.’nin modeli bir ¢ok 6gretmen tarafidan kullanilan klasik ders plani ha-
zirlama sablonuna ¢ok benzer bir yaprya sahiptir (10). Bu nedenle de bir cok CZK &gretmeni
tarafindan tercih edilen bir modeldir (12). Model asagida sunulmustur (10: 236-238).

Coklu Zekalarla Ders / Unite Planlama

Ogrenme Aktiviteleri
‘ Dilsel / Sozel Zeka: ‘ ‘ Mantiksal-Matematiksel Zeka: ‘
‘ Gorsel / Uzamsal Zeka: ‘ ‘ Bedensel-Kinestetik Zeka: ‘
\ Miiziksel-Ritmik Zeka: \ | Sosyal /Kisiler Aras1 Zeka: |
‘ Icsel Zeka: ‘ ‘ Doga Zekast: ‘
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3. Lazear’m CZK’ye Dayah Ogretim Tasarimi1 Modeli

Lazear kendi modelini sunmadan 6nce, her zeka alaninin 6zelliklerini tagiyan 6g-
renme strateji ve tekniklerini, “Coklu Zeka Alet Cantasi” adini verdigi bir tabloda
listelemistir. Ogretmenlerin, CZK’ye dayali 6gretimi planlarken bu aktivite listesini
aktif bir sekilde kullanmalar1 gerekir. Lazear’in ¢coklu zekalarla 6gretme modeli asa-
g1da sunulmustur (11: 26-30).

Lazear’ a Gore Coklu Zekalarla Ogretme

1. Dort-bes hafta boyunca dgreteceginiz derslerin bir listesini yapiniz. Siif
6gretmeniyseniz bu dersler farkli alanlardan olsun.

2. Listenizdeki derslerden bir zor, bir kolay ve bir de sikici olarak diisiindiigiiniiz
ii¢ ders belirleyin.

3. Kolay dersle baslaymn. {1k olarak “Coklu Zeka Aktivite Cantas1” n1 kullanarak,
her zeka alani i¢in, 6gretilecek dersin 6zel igerigine uygun olarak goziiken
bir aktivite se¢in. Se¢iminizdeki ana kriteriniz, 6grencilerinize dersi yeni bir
yolla sunabilmek olmali.

4. Sekiz farkli zeka alani i¢in ayr1 ayri aktiviteler sectikten sonra, bu aktiviteleri
dersin amacini basarmak i¢in nasil kullanacaginizi tanimlayiniz.

5. Ders planinizi, aktivitelerinizde kullanacaginiz gerekli materyalleri ve arag-
gerecleri listeleyerek tamamlayiniz.

6. Busiireci zor ve sikici olarak tanimladiginiz dersler iginde yapiniz.

7. Planmizi uygulaymiz.

Modellerin Analizi

Armstrong’un CZK tabanli 6gretim modeline gore ilk asamada dgretmenlerden,
amagladiklart her 6grenci kazanimini agik bir sekilde belirtmeleri istenir. 2. asama-
da sorulan ¢oklu zeka planlama sorulari, 6gretmenlere zeka alanlarinin sahip oldugu
veya tasidigr ozellikleri, ve aralarindaki farkliliklart anlamalar1 noktasinda yardimect
olur. 3. asama, her 6gretmenin mantiksal-matematiksel ve igsel zakalarini en ¢ok kul-
landiklar1 basamak olarak goriilebilir. Ciinkii bu asamada, 6gretmenlerden dgrencile-
rinin 6grenmesini amagladiklari bilgiyi en iyi hangi ¢coklu zeka ile 6gretebileceklerini
bireysel olarak mantik siizge¢lerinden gegirmeleri beklenir. Armstrong’un modelin-
deki 4. ve 5. asamalar, 6gretmenlerin sosyal/kisisel aras1 ve mantiksal-matematiksel
zekalarini en ¢ok kullandiklar1 yerlerdir. Okullarda genelde haftalik yapilan ziimre
ogretmenler toplantilarinin bir boliimii bu amag i¢in kullanildiginda ¢ok verimli so-
nuclar alinabilir. Bu basamaklarda, 6gretmenler CZK ile daha iyi nasil 6gretebilirim
sorusu ile meslektaglarinin bakis acilarini 6grenebilir ve ¢ok faydali tartigmalar ya-
pabilirler. 6. asama bireysel hedeflerden, ders ve iinite plant hazirlamaya dogru gidis
ile ilgilidir. Son asama ise hazirlanan ders planinin uygulanmasidir. Ogretmenlere uy-
gulama sonucunda gerekli gordiikleri degisiklikleri yapmalari 6nerilir. Bu asamada,
teorik olarak hazirlanmis ve denenmemis bir aktivitenin beklenilenden farkli sonuglar
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ac1ga cikartabilecegi imas1 vardir.

Campbell ve dig.’nin modelinde de ilk olarak ders veya iinitenin amaci ve 6grenci
kazanimlarina yer verilmektedir. Daha sonra 6gretmenlerin her zeka alani i¢in ayrilan
kutuya hedeflenen 6grenci kazanimini gergeklestirecek giice sahip coklu zeka aktivi-
teleri yazmalari ve bu aktiviteleri asamali olarak siralamalari istenir. Ornegin, 1-dilsel
sozel aktivite, 2-gorsel-uzamsal aktivite, 3-bedensel-kinestetik aktivite, 4-miiziksel-
ritmik aktivite vb. Bu modelde diger iki modelden farkli olarak, degerlendirme agama-
sina yer verilmistir. Degerlendirmede 6gretmenlere 6zellikle her zeka alan1 aktivitesi-
nin kendi bilinyesinde 6grencilerini degerlendirmeleri 6nerilir. Ayrica, degerlendirme
siirecine 6grenciler de aktif olarak katilmalidir. Ornegin, 6grencilerden rol yaptiklari
bir bedensel-kinestetik aktivitede, kendilerinin veya arkadaslarinin yaptiklari rolleri
degerlendirmeleri istenebilir. Bu modelde onerilen degerlendirme yaklasimi, litera-
tiirde gergek degerlendirme (authentic assessment) olarak adlandirilan yaklagimla da
uyum igerisindedir. Ciinkii bu modelde, sonucun degil siirecin degerlendirilmesi ve
degerlendirme siirecine 6grencilerin aktif katilim1 dnerilir.

Lazear’in modeli 6zellikle CZK ile yeni tanismis 6gretmenler igin iyi bir bas-
langic modeli olarak diigiiniilebilir. Lazear 6gretmenlere modelini sunmadan once,
her zeka alaninin karakteristiklerini tasiyan 6grenme strateji ve tekniklerini “Coklu
Zeka Alet Cantas1” admi verdigi bir tabloda listelemistir. Ornegin, ¢oklu zeka alet
cantasinda gorsel-uzamsal zeka alaninda; hayal giiciinii kullanma, renkli semalar, de-
senler ve taslak ¢izme, boyama ve ¢izim yapma, zihin haritasi ¢izme vb. aktiviteler
listelenmistir (11: 26). Bu modelde, 6gretmenlerden bir zor, bir kolay ve bir de sikict
olarak diisiindiikleri toplam 3 dersi segmeleri ve ilk olarak kolay dersi CZK’ye gore
tasarlamalari istenir. Ardindan dersin amacina yonelik Coklu Zeka Alet Cantasindaki
her zeka alanindan uygun bir strateji veya teknigi se¢meleri 6nerilir. Bu noktada 6g-
retmenlerin ayni1 konuyu daha once nasil 6grettiklerini diisiinmeleri ve farkli bir yol
bulmalart hayati 6nem tasir. Son olarak, bu planlamanin aynisinin zor ve sikici olarak
tanimlanan dersler i¢in de yapilip uygulanmasi 6nerilir.

Modeller Arasindaki Farkhihklar

CZK’ye dayali 6gretimi planlamak ve gerceklestirmek i¢in, Armstrong’un mod-
eli diger iki modele kiyasla daha kapsamli ve sistematik goriinmektedir. Ciinkii;
dogrudan her egitimsel hedefe yonelik bir CZK aktivitesi gelistirmek, Armstrong’un
modelinin temel tagidir. Buna karsin, diger iki modelde 6grenci kazanimlarindan bah-
sedilmekle beraber, ders daha ¢ok bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Bu modellerde
CZK aktiviteleri bireysel hedeflerdense dersin geneline odaklanmistir. Diger iki mod-
ele kiyasla, Armstrong’un modelindeki beyin firtinasi asamasi okullarda 6gretmenler
arasinda CZK’nin daha hizli ve verimli bir sekilde yayilmasina olanak saglayabilir.
Fakat Armstrong’un modeli i¢in 6gretmenlerin harcayacagi zaman ve emegin diger iki
modele kiyasla ¢ok daha fazla olacagi da agiktir. Campbell ve dig modeli her ne kadar
bir ¢ok 6gretmen tarafindan tercih edilse de, oncelikle klasik ders plani hazirlama
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sablonuna benzerligi nedeniyle olumusuz sonuglar dogurabilir. Ornegin, uzun yillar
boyunca klasik 6gretim yontemi ve plan sablonunu kullanan bir 6gretmenin, bu
modelle CZK’ye tam olarak gegisi ¢ok uzun bir siire alabilir. Campbell ve dig. ile
Lazear’ modellerinde her ders saati boyunca 8 farkli zeka aktivitesine yer verilmesi
oOnerilir. Ancak deneysel ¢alismalardan elde edilen bulgular, bir ders saati boyunca 8
zeka alanindaki aktiviteleri uygulamanin zaman agisindan imkansiz oldugunu ortaya
koymustur (12, 13, 14). Ornegin, haftada 4 ders saati olan fen bilgisi dersinin her bir-
inde ayn1 6grenci kazanimini 8 farkli zeka aktivitesiyle 6gretmek, 8 kat daha fazla za-
man gerektirecektir ki, bu durum fen bilgisi ders saatinin haftada 32 saata ¢gikarilmasini
veya aktivitelerin asirt derecede hizli uygulanmasini zorunlu kilacaktir. Ayni hedef-
davranis icin, pes pese 8 farkli zeka aktivitesiyle 6grenmenin bir ¢ok dgrenci igin
sikict olabilecegi de unutulmamalidir. Gardner’da 6gretmenlerin 8 farkli zeka aktivi-
tesini her ders saati icerisinde arka arkaya siralayip uygulamasinin gerekli olmadigimni
ve verimsiz sonuglar agiga cikartabilecegini belirtir (15). Lazear’in modeli, her zeka
alaninin 6zelligine dayali dgretim strateji ve tekniklerinin adlarinin oldugu Coklu
Zeka Alet Cantasi adint verdigi bir tabloya bagli gériinmektedir. Cok daha kapsamli
bir sekilde listelenmis ¢oklu zeka aktiviteleri diger iki modelin sunuldugu kaynaklar-
da da mevcuttur. Ayrica, diger iki modelin sunuldugu kaynaklarda her zeka alanindaki
strateji veya tekniklerin siniflarda nasil kullanilabilecegi de agiklamistir. Bu tarzdaki
coklu zeka aktivite listelerinin baslangigta ¢ok faydaliyken, ileride 6gretmenlerin
yaraticihiklarii olumsuz yonde etkileyebilecegi de goz ardi edilmemelidir. Ornegin,
coklu zeka aktivite listelerine bagimli hale gelen dgretmenlerin, 6zellikle igsel zeka
alaninda kendi strateji ve tekniklerini gelistiremedikleri ve bir kisir dongii igerisine
girdikleri gozlenmistir (12). Degerlendirme agisindan, sadece Campbell ve dig.’nin
modeli bir dneride bulunmustur. Fakat bu ti¢ modelin sunuldugu kaynaklarim hep-
sinde, degerlendirmeye CZK’nin getirdigi yeniliklerden bahsedildigi ve CZK’ye
gore degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektiginin anlatildigi ayr1 béliimler vardir.
Ornegin, CZK’nin temellerine dayali hazirlanmis bireysel gelisim dosyalarmin (port-
folyo) 6grencilerin degerlendirilmesinde nasil kullanilacag her kaynakta detaylartyla
mevcuttur.

Modellere Elestirel Bakis

Ogrencilerin bireysel farklilik, ihitiyag ve ilgilerinin veya baska bir deyisle ¢oklu
zekalarinin dikkate alinmasi, CZK’nin egitim ve 6gretime getirdigi en biiyiik katkidir
(16, 17, 18). Ornegin, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miizikal-ritmik ve icsel
zekalar1 giiglii olan bir 6grenci bu zeka alanlarini daha fazla kullanarak derslerini 6g-
renmeliyken, dilsel-s6zel, mantiksal-matematiksel, sosyal ve doga zekalari gii¢lii olan
diger bir 6grenci ise bu zeka alanlarini daha ¢ok kullanarak derslerini 6grenmelidir.
Buna ilaveten, CZK’nin ana amaglarindan birinin de 6grencilerin zayif olan zeka-
larmi giiclendirmek oldugu unutulmamalidir. Bu amaca ulagmak i¢in, 6gretmenler,
ogrencilerini zayif olduklar zeka alanlarindaki aktivitelere katilmalar i¢in cesaret-
lendirmelidirler.
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Ug modelde de eksik goriinen dnemli bir nokta, dgretmenler hangi 6grenciye han-
gi zeka alanmi kullanarak nasil daha iyi 6gretebilirler sorusudur. Bu sorunun cevabi
icin 6gretmenlerin yapmalari gereken, 6grencilerinin ¢oklu zekalarmi belirlemekdir.
Gardner (1, 2)’a gore, 6grencilerin ¢oklu zekalarint degerlendirmede izlenecek en iyi
yol, her zeka alanina ait sembol sistemlerinin esas alinarak 6grencilerin gdzlenme-
sidir. Ornegin, 6grencinin mantiksal bir bulmacay1 nasil ¢oziimledigi, bir isbirlik¢i
6grenme grubundaki ¢ekisme ve anlagsmazliklarla nasil basa ¢iktigi, bir maketi veya
modeli nasil olusturdugu bir 6gretmene dgrencisinin ¢oklu zekalarint degerlendirme-
de 6nemli firsatlar sunabilir. Fakat bu tarzda bir degerlendirme yolunun uzun zaman
ve emek gerektirecegi, ve 6grencilerin geleneksel dgretimin hakim oldugu siniflarda
sahip olduklari ¢oklu zekalar: sergilemek i¢in firsat bulamayacaklar bir gergektir. Li-
teratiirde ve bir ¢ok internet sayfasinda her yastan bireyin ¢oklu zekalarint degerlen-
dirmek i¢in sayisiz anket vardir. Fakat elde edilecek verilerin gegerligi ve giivenilirligi
icin kullanilacak 6l¢iim aracinin da gegerli ve giivenilir olmasi gerekir. Bu amagla
kullanilabilecek anketlerden biri, Gardner’in standart psikometrik prosediirlere gore
gelistirilen ilk 6l¢lim araci olarak nitelendirdigi Coklu Zeka Gelisimsel Degerlendir-
me Olgegidir (Multiple Intelligences Developmental Assessment Scale-MIDAS) (19,
20). Bu anketin farkli yas gruplari i¢in farkli versiyonlari mevcut olup, 4.- 8. siiflar
(10-14 yas aralig1) i¢in olan versiyonu Tiirkge’ye ¢evrilmis ve kiiltiirel uyarlamasi ya-
pilmistir (19). Anketin 6grencilerin ¢oklu zekalarinin, aileleri veya velileri tarafindan
degerlendirilmesine olanak saglayacak farkli bir versiyonu da mevcuttur (20). Ogret-
menler yukarida verilen modellerden herhangi birini kullanmadan 6nce, kendilerine
en uygun olan yol ile 6grencilerinin gii¢lii ve zayif olduklari zeka alanlarini mutlaka
belirlemelidirler.

Ug modelde de eksik olan diger 6nemli bir nokta, uygulama sathasinin nasil yapi-
lacagidir. Hazirlanmig bir CZK ders plani ne kadar iyi olursa olsun, uygulama safha-
sindaki bir aksaklik 6grenme iizerine mutlaka olumsuz sekilde yansiyacaktir. Bir ¢ok-
lu zeka aktivitesinin nasil yiiriitiilebilecegi, literatiirde insanlarin nasil 6grendikleriyle
ilgili goriis ve yaklasimlarin dikkate alinmasini gerektirir. Ornegin, Ausubel’e gore
6grenmeye etki eden en dnemli faktor, 6grencilerin 6n bilgileridir. Bir ¢ok 6grencinin
on bilgisi bilimsel gegerliligin disinda olup, 6grenciler bu yanlis 6n kavramlarini
veya bilgilerini degistirme noktasinda da diren¢ gosterir (21). Ausubel’in bu goriisii
ozellikle fen egitimcileri arasinda kabul gérmiis ve yaklasik 1970 ile 1990’11 yillar
arasinda bir ¢ok fen konusunda 6grencilerin kavramsal anlamalar1 aragtirilmistir (22,
23, 24, 25, 26). Bu c¢alismalardan elde edilen bulgular, her 6grencinin sahip oldugu
6n bilginin farkinda olmasi ve bilginin insasinda aktif rol oynamasi gerektigine isaret
etmistir. Ausubel’in “6grenmenin asimilasyon teorisi” veya anlamli 6grenme olarak
ta bilinen bu goriisii, hem yap11and1rmac1 hem de kavramsal degisim yaklagimlarinin
da temelini olusturmustur. Ogrenmenin nasil gerceklestigi ve daha nasil anlamli hale
getirilebilecegi ile ilgili bu gortisler, CZK’ye dayali 6gretimin gelistirilme ve uygu-
lanma asamalarinda da mutlaka dikkate alinmalidir. Aktiviteler dgrencilerin sahip
olduklar1 6n bilgileri agiga ¢ikartabilecek sekilde hazirlanmali ve uygulama sathasinda
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ogrenciler bilginin aktarildig1 bir yer olarak degil, bilginin insa edilme siirecinin aktif
is¢ileri olmalidirlar. Bu sekilde hazirlanmig ve uygulanmis bir ¢oklu zeka aktivitesi
6grenmenin yapilandirmact goriisiiyle de uyum igerisinde olacaktir.

2. Sonug¢

Coklu Zeka Kuramina dayali bir 6gretimin nasil planlanacagi ve uygulanacag,
Gardner’a en sik yoneltilen sorulardan biridir. Buna ragmen, Gardner hig¢ bir yayinin-
da CZK tabanli bir ders veya {linite planinin nasil gelistirilecegi ve uygulanacag ile
ilgili bir model veya yol dnermemistir. Gardner’a gére CZK’nin prensiplerine dayali
bir 6gretim progmaninin nasil planlanip uygulanacagi tamamiyla 6gretmenlere bi-
rakilmalidir. Bu noktada, Gardner her 6gretmenin kendisine ve dgrencilerine uygun
olan yolu zaman igerisinde kesfedecegini belirtmektedir (27). Bu goriis CZK’nin 6g-
renme ve 0gretme siirecine getirdikleriyle milkemmel bir sekilde uyusmakla beraber,
son zamanlarda Gardner’a veya CZK’ye yoneltilen dnemli elestirilerden biri haline
gelmistir. Ornegin, Klein CZK ’nin herhangi bir egitimsel amag icin faydal1 bir sekilde
kullanilmayacak kadar kapsamli veya sinirsiz bir kuram oldugunu iddia etmistir (28).
Gardner’1n belirli bir model sunmamasinin altinda yatan bir diger nedense benzer bir
soruya verdigi su cevaptan anlasilabilir: “Ben kendimi bir egitimciden ¢ok psikolog
olarak goriiyor ve her 6gretmenin zaman igerisinde kendisine en uygun yolu bulaca-
gin1 diistiniiyorum.” (27).

CZK’nin egitim ve dgretime girisi yaklasik 7 -10 y1l siirmiis, ardindan bir ¢ok
arastirmaci ve yazar CZK tabanli 6gretim aktivitelerini sunduklari kitaplarini yayin-
lamaya baslamistir. Bu yayinlar 6zellikle 6gretmenlere, CZK’nin sinif ortaminda ne
anlama geldigini ve zeka alanlartyla 6grenme aktiviteleri arasindaki baglantilari gos-
termek agisindan ¢ok faydali olmustur. Bunula beraber bu yayilarda gézden kaci-
rilan 6nemli bir nokta, yazarlarin bir model sunmaktansa hazir CZK aktivitelerine
yer vermeleridir. Bu hazir aktiviteler 6gretmelere CZK’yi kendi ders konularinda ve
siniflarinda nasil uygulayacaklar ile ilgili belirli bir yol gostermemistir. Bu durum
“Ac¢ insana balik vermeyin, ona balik tutmay1 6gretin.” diyen eski bir Cin atasozii ile
daha iyi agiklanabilir. Bir ¢ok makale ve kitapta, bir model dnermektense farkli konu
alanlarinda miifredata gore hazirlanmis CZK aktivitelerine yer verilmesinin nedeni,
daha ¢ok yayin evlerinin ticari kaygilarindan da kaynaklanmaktadir (7). Ozellikle 63-
retmenlerin hazirlanmis CZK aktivitelerini, kendi 6grencilerinin sahip olduklari ¢oklu
zekalar1 ve 6grenme giicliiklerini dikkate almadan sinif ortaminda uygulamalari bek-
lenmeyen sorunlar yaratabilir. Bu nedenle, her 6gretmenin CZK tabanli bir 6gretimi
nasil planlayacagini ve uygulayacagini bilmesi hayati 6nem tasir.

Bu calismada CZK literatiiriindeki 3 dnemli dgretim tasarimi gelistirme modeli
sunulmus, bu modellerin elestirel analizleri yapilmis ve aralarindaki farkliliklar or-
taya konmustur. Armstrong’un modeli 6gretmenler arasinda daha az kullanilmasina
ragmen daha sistematik ve igsel olarak daha tutarhdir. Ozellikle dgretmenlerin mesle-
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ki gelisimlerinde olumlu sonuglar doguracak bir yapiya sahiptir. Campbell ve dig. ve
Lazer’mn modelleri daha pratik olup, geleneksel 6gretimden CZK’ye dayali 6gretime
dogru gecis siirecinde belirli bir siire i¢in kullanildiginda olumlu sonuglar dogura-
bilir. Modelerin hi¢ birinde yer verilmeyen 6nemli noktalardan biri, bir Coklu Zeka
6gretmeninin ilk amacinin 6grencilerinin ¢oklu zekalarini belirlemek oldugudur (29).
Bu amag i¢in, 6gretmenler sinif i¢i gézlemlere dayali nitel verileri kullanabilecekleri
gibi, cesitli anketler de kullanabilirler. Her 6grencinin sahip oldugu giicli, orta ve
zayif olan zeka alanlari belirledikten sonra CZK’ye dayali 6gretim planlanmali ve
uygulanmalidir. Ogretmenler ayn1 konuyu aym yas grubundaki 6grencilere dgretse-
ler bile, her siniftaki dgrencilerin birbirinden farkli zeka alanlarinda giiglii ve zayif
olabilecekleri unutulmamalidir. Ornegin, 7. sinflarda maddenin yapitasi konusunu is-
leyen bir fen bilgisi 6gretmeni ayni1 6grenci kazaniminit gergeklestirebilmek igin 7-A
sinifinda bedensel-kinestetik bir aktiviteyi kullanirken, 7-B sinifinda gorsel-uzamsal
bir aktiviteyi kullanabilir. Bu farklilik siniflardaki 6grencilerin giiglii ve zay1f olduk-
lar1 zeka alanlarindaki farkliliklardan kaynaklanir. Modellerde pek dikkate alinmayan
veya detaylartyla agiklanmayan ikinci 6énemli husus, uygulamanin nasil yapilacagi-
dir. Ogrenmenin nasil meydana geldigi ve anlamli 6grenmenin temelini olusturan
prensipler, CZK aktivitelerinin smif ortaminda uygulanmasinda mutlaka dikkate
almmalidir. Hangi model kullanilirsa kullanilsin, her CZK aktivitesi 6grencilerin 6n
bilgilerini ag1ga ¢ikartacak, 6grencilerin ve 6gretmenin bu on bilgiler hakkindaki far-
kindaligim artiracak sekilde hazirlanmalidir. Uygulanma siirecinde ise dgrencilerin
bilginin olusturulmasinda pasif degil aktif rol almalar1 saglanmalidir. Degerlendirme
her CZK aktivitesinin kendi igerisinde yiiriitiilmeli ve amag dgrencilere not vermek
degil, 6grenmenin kalitesini artirmak olmalidir. Bu noktada her 6grenci i¢in olustu-
rulacak bir CZK bireysel gelisim dosyasinin kullanim1 hayati dnem tagimaktadir. Bu
portfolyolara 6grencilerin asamali gelisimini gosteren her zeka alanindan hem iyi hem
de kotii calisma Srnekleri konulmalidir. Ogrencilerin portfolyolarindaki ¢alismalarini
degerlendirmede, kendi 6z degerlendirmeleri, akran degerlendirmesi, veli degerlen-
dirmesi, 6gretmenin bireysel degerlendirmesi ve ziimre 6gremtenlerinden olusan bir
grup 6gretmenin degerlendirmesi vb. yaklasimlar kullanilabilir.

Gardner (30)’a gore geleneksel dgretim anlayigindan oldukga farkli olan CZK’yi
tam anlamryla idrak etmek zaman alabilir. Bu nedenle CZK’ye dayali ders planlarini
hazirlamak ve uygulamak baglangicta biraz daha fazla zamanin ve emegin harcanma-
sin1 gerektirebilir. Ancak 6gretmenlerin zaman igerisinde dgretilecek konular, 6gren-
ciler ve ¢oklu zeka alanlarindaki elde ettikleri tecriibe, CZK tabanli 6gretimin hazir-
lanmas1 ve uygulanmasini ¢ok kolay bir hale getirecektir (31). CZK tabanli 6gretim
icin, 6gretmenler bu ¢aligmada sunulan herhangi bir modeli secebilir, bu modellerde
kendilerine gore degisiklikler yapabilir veya tamamiyla kendi modellerini olusturabi-
lirler. Ardindan 6gretmenler karar verdikleri modele gore gelistirdikleri CZK tabanl
ogretimi smiflarda uygulayarak, bu modellerde gerekli gordiikleri degisiklikleri yap-
malidirlar.
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