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Bu arastirmada, sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik ve  problem ¢6zme beceri diizeylerinin tespit edilmesi ve
aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ayrica, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢ézme
becerilerinde, cinsiyet ve okul tlrl degiskenine gére anlamli bir farklilasma olup olmadigi arastirilmigtir. Arastirmanin
orneklemini sekizinci sinif 6grencileri olusturmustur.  Arastirma iliskisel tarama modelinden yararlanilarak gergeklestirilen,
betimsel nitelikte bir ¢alismadir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve problem ¢6zme
becerilerinin “orta diizeyde” oldugu ve 6grencilerin bilimsel  okuryazarlik dizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda
pozitif dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin; okul tiiriine gore, dzel okulda
O6grenim goren 0Ogrenciler lehine anlamli dizeyde farklilastigi, cinsiyete gore ise, kiz 6grencilerin lehine anlaml diizeyde
farkllastigi belirlenmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme diizeylerinin; okul tiiriine gére anlaml diizeyde farkhilasmadigi,
cinsiyete gore ise, kiz 6grencilerin lehine anlamli diizeyde farkllastigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve problem ¢6zme becerilerinde farkliiga yol acgabilecek faktorler
dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: Bilimsel okuryazarlik, problem ¢6zme becerisi, ortaokul 6grencileri.

Investigation of the relationship between scientific literacy levels and
problem solving skills of eighth grade students

Abstract

In this study, it is aimed to determine the level of scientific literacy and problem solving skills of eighth grade students and to
reveal the relationship between them. In addition, it has been investigated whether there is a significant difference in
students' scientific literacy levels and problem solving skills according to gender and type of school. The sample of the study
consisted of eighth grade students. The research is a descriptive study conducted by using relational survey model. According
to the results of the research; It was found that the students 'level of scientific literacy and problem solving skills were
"moderate ve and there was a positive linear relationship between students' level of scientific literacy and problem solving
skills. Students' scientific literacy levels; According to the type of school, it has been found that there is a significant difference
in favor of the students who are studying in private school, and it is found that there is a significant difference in favor of the
girls by gender. Students' problem solving levels; It was determined that there was no significant difference according to
school type, but it differed significantly in favor of female students according to gender. In line with the results of the research,
suggestions have been developed in line with the factors that may lead to differences in students' scientific literacy and
problem solving skills.

Keywords: Scientific literacy, problem solving skills, secondary school students.

Yazarlara ait bilgiler:
1Prof. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, ozdentezel @ogu.edu.tr, ORCID No: 0000-0002-9930-7058
20gretmen, MEB Tepebasi Atatiirk Ortaokulu, isill.karaca@gmail.com

Atif igin;

Tezel, O. & Tezgéren, I. (2019). Sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM)
Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education), 4 (2), 68-84.

Gelig Tarihi: 23/09/2019 Kabul Tarihi: 30/09/2019 Yayin Tarihi: Eyliil 2019


mailto:ozdentezel@ogu.edu.tr
mailto:isill.karaca@gmail.com

Tezel, Tezgéren

Giris
Bilimsel okuryazarlik

Branscomb (1981), bilim ve okuryazarlik kavramini “bilim” ve “okuryazarlik” terimlerinin Latince koklerinden
hareketle sunmus ve bilimsel okuryazarlik kavramini  okuma, yazma, anlama becerileri olarak
tanimlanmistir. Bilimsel okuryazarligin kavramsal ve deneysel incelenmesinde, Miller’in 1983 yilinda yazdigi
makalesi etkili olmustur. Miller, bilimsel okuryazarligin ¢ok yonli tanimini  yaptigi gibi, bilimsel okuryazarhgi
olgme yollarini da ifade etmistir. Miller (1983), bilimsel okuryazarligi; bilimin dogasi, bilimsel icerik bilgisi ve

bilim-teknoloji-toplum iliskisi boyutunda tanimlamistir.

Bilimsel okuryazarlik, bilimsel bir metinden aktif ve elestirel bir katilimla anlam ¢ikarma becerisidir. Bilimsel
okuryazar bir birey, bir metne elestirel bir yaklasimla bakabilmeli ve teorik bir perspektifle bu metni
yorumlayabilmelidir (Koch & Eckstein, 1995). Bilimsel okuryazarhk, bilimsel bilgiyi kullanabilmeyi,
problemleri tanimlayip kanita dayanan sonuglar treterek diinyayr anlamayi ve insanlarin  sebep oldugu

degisimler konusunda karar verebilmeyi gerektirir (Bybee, 1997).

Bybee'ye (1997) gore bilimsel okuryazarlik, bilimsel bilgiyi kullanabilmeyi, problemleri tanimlayip kanita
dayanan sonuglar Ureterek dinyayl anlamayi ve insanlarin sebep oldugu degisimler konusunda karar
verebilmeyi gerektirir. Bilimsel okuryazarlik, fen bilimlerinin dogasini bilmekle baslar. Ogrenci fen
bilimlerinde mevcut temel kavram, teori ve hipotezleri 6grenerek, bilimsel gergek ve kisisel goris arasindaki
farki anlayabilir seviyeye gelmektedir. Bilimsel okuryazarlik seviyesi yiksek toplumlar yeniliklere daha ¢cabuk
ayak uydurmakla beraber, degisikliklere &nderlik edebilecek konumdadirlar (YOK/Diinya Bankasi Milli
Egitimi Gelistirme Projesi, 1997).

Bilimsel okuryazar bireyin ézellikleri

Pella, O’'Hearn & Gale’ye (1966) gore bilimsel okuryazar bir birey su 6zelliklere sahiptir;
- Bilim ve toplum arasindaki iliskiyi ve etkilesimi bilir,

- Bilimin dogasini anlayabilir,

- Bilim insaninin riayet ettigi etik degerleri bilir,

- Bilimdeki temel distinceleri anlayabilir,

- Bilim ve beseri bilimler arasindaki farki anlayabilir.

Showalter (1974), onbes yillik sireci kapsayan bilimsel okuryazarlk konusundaki ¢alismalari incelemis ve

bilimsel okuryazar bireyin 6zelliklerini asagidaki yedi boyutta tanimlamistir;
- Bilimsel bilginin dogasini anlar,

- Bilimsel dustinceleri, ilkeleri, yasalari, teorileri dogru bicimde kullanir/uygular,
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- Bilimin temelini olusturan degerlere uygun bigcimde cevresine destek olur,
- Problemleri ¢dzmek icin bilimsel stiregleri kullanir,

- Bilim-teknoloji-toplumla iligkisini bilir,

- Yasami boyunca 6grenmesini gelistirmek icin ¢abalar,

- Bilim ve teknoloji becerilerini gelistirir.

Bir toplumun ekonomik verimliligini artirabilmesi icin, vatandaslarinin fen ve teknoloji konularini okuyabilir,
yazabilir ve elestirel dusiinebilir olmalari  gerekmektedir. is diinyasi, giderek artan bicimde, elestirel
disinme ve bilimsel siiregleri yonetme becerilerine sahip bireylere gereksinim duymaktadirlar. Ulusal fen
egitimi standartlarinin dayandig1 disiinceye gore, fen okuryazari olan bir &6grenci; fenden bireysel bir

doygunluk saglar ve kendi sorularina yanit arama yoluyla kesfetmenin zevkine varir (Huziak, 2003).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel amaci, biitiin bireylerin fen okuryazar olarak

yetismesini saglamaktir (MEB, 2018). Fen ve teknoloji okuryazari bir birey su 6zelliklere sahiptir (MEB, 2005);

- Fenve teknoloji ile ilgili bilgileri 6grenir, analiz eder ve giinliik hayatta kullanir,

- Fen ve teknolojiyi kisisel ve kiiresel sorunlarla iliskilendirir,

- Glnluk problemlerinde ve kararlarinda fen ve teknoloji kavramlarini kullanir,

- Dinyanin dogal yapisini ve insan eliyle degisen ortamini merak eder,

- Fen ve teknolojideki gelismelerin yararini bilir,

- Fen, teknoloji ve toplumun kendi aralarindaki etkilesimi analiz eder.

Bilimsel okuryazarlik, bireylerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeleri icin gereklidir (Bingham, 1998).
Bireylerin arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde bilimsel okuryazarlik/fen

okuryazarhg 6nemli bir baglamdir.
Problem ve Problem C6zme Becerisi

Problem, karmasik ve istenmeyen durumdur. Bingham’a (1998) gére, problemlerin her ¢esidinde ¢ temel
ozellik bulunmaktadir. Bunlar; bireyin kafasinda belirlemis oldugu amag, bireyin bu amaca ulasmasinda
karsisina gikan engeller ve bireyin bu engeller karsisinda, kendisini amaca ulasmaya iten igsel gerginlik olarak
ifade edilmektedir (Arkan, 2011). Hayatin canhligi, kisileri, calisiimasi ve ¢ozllmesi gereken oOzel
problemlerle karsi karsiya getirmektedir (Posamentier, 1998). Bireylerin hayatlari boyunca problemlerle karsi
karsiya gelmelerinden dolayi, problem ¢ézme yetenegi ¢cocukluk déneminde edinmeye baslanmakta; bu

yetenek okul doneminde edinilen beceriler ile gelistiriimektedir (Johnson, 2012).

Problem ¢6zme, ¢cocugun hem i¢c hem dis kaynaklardan nasil faydalanacagini 6grenmesine yarayan bir
yoldur. Problem ¢6zme, ¢cocugun bir kisi olarak gelismesini hizlandirir; yeteneklerinin, kendine-saygi ve
kendine-giiven duygularinin gelismesini cabuklastirir (Bingham, 1998). Bazi problemlerin dogru cevaplari ya

da kesin ¢ozlimleri vardir. Belli stratejileri kullanarak dogru ¢éziimlere ulasmak bazi problem tirleri igin
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mimkin olsa da, bazi problemlerin kesin ¢éziimleri miimkiin olmamaktadir. Bu problemlerin ¢6zim,

disiplinler arasi bilgiyi, cok yonlii diistinmeyi ve yaraticihigl gerektirir (Senemoglu, 1997).

Egitim ortaminda 6grencilere problem ¢6zme yeteneginin kazandirilmasi igin bazi arastirmacilar (Rezba
vd., 2007; Harlen, 2006; Bati, 2010) 6grencilerin aktif olarak karsilastigi problem durumlarinin kullanilmasi
gerektigini savunmaktadirlar. Formal 6grenme ortamlarinin informal 6grenme ortamlari ile desteklenmesi,
Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerinin gelisimine olumlu katki saglar (Yildirnm, 2018). Harlen

( 2006), 6grencilere problem ¢ézme becerisini kazandirma stratejilerini sdyle ifade etmistir;

- Ogrencilerin ilk elden deneyim kazanmalari icin, uygun sartlar saglanmali,

- Ogrenciler kiiclik gruplara ayrilarak calismali ve 6grencilere tartisma ortami saglanmali,
- Ogrencilerin alternatif yontemlere erisimleri saglanmall,

- Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistiren materyallere erisimleri saglanmali,

- Ogrenciler icin 6lcme degerlendirme araclari kullaniimali,

- Ogrencilerin, kanitlara dayali fikirleri yorumlamalarina ve sorgulama yapmalarina izin verilmelidir.

Arastirmanin 6nemi ve amaci

Bilgi, var olan teknolojiyi daha ileriye gétlirmekte, teknoloji de bilgiyi aktarma hizini artirmaktadir. Bu sureci
iyi isleten toplumlar; arastiran, inceleyen, sorgulayan, bu sorgulardan bir sonug¢ cikartan ve glinimiz
sorunlarini  ¢ozebilen bir nesil hedeflemektedir (Tatar, 2006; Keskin 2008). Bilimsel okuryazarlk, bireylerin
problem c¢6zme becerilerini gelistirmeleri igin gereklidir. Problem ¢6zme, ¢ocugun hem i¢ hem dis
kaynaklardan  nasil faydalanacagini 6grenmesine yarayan bir yoldur. Problem ¢6zme, c¢ocugun

yeteneklerinin, kendine-saygi ve kendine-gliven duygularinin gelismesini hizlandirir (Bingham, 1998).

Tarih boyunca, birey, toplum ve devlet hayatinin daha iyi bir seviyeye yiikseltilmesi bakimindan en 6nemli
faaliyetler arasinda yer alan egitim, giinimizde de bu 6nemini devam ettirmektedir. Ancak son zamanlarda
ulusal ve uluslararasi sinavlarda alinan Gzlicli sonuglar, egitimin biitiin dallarinda bizi kapsamli bir muhasebe
yapmaya zorlamaktadir. PISA ve TIMSS Tirkiye sonuglar; lGlkemizde egitim alaninda, 6zellikle de fen ve
matematik egitiminde 6nemli sorunlar oldugunu, bu konularda iyi durumda olan (lkelerle aramizdaki
mesafenin giderek acildigini ortaya koymakta ve egitimin temel hedefleri agisindan sirdurilebilir bir

gelecek vaat etmekten oldukga geride kalmaktadir.

21. vylzyilda, mutlu, huzurlu ve mireffeh bir Ulke olabilmek igin bilhassa egitimde/bilimde
kalitenin/seviyenin yukseltilmesi, bilimsel okuryazarligi ve problem/sorun ¢6zme becerisi ylksek diizeyde
olan bireyler yetistiriimesi ¢ok dnem arzetmektedir. Mevcut arastirma, bilginin ve teknolojinin her gegen
gin yenilendigi 21. ylzyilda, -sinirli sayida 6rneklem (N=649) icin de olsa- 6grencilerin bilimsel okuryazarlik

ve problem ¢bzme beceri diizeylerinin belirlenmesi; birbirleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi;
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arastirma dogrultusunda oneriler gelistirilmesi ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara katki saglayabilecek

olmasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Bu sebeplerden, ¢calismanin amaci, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve problem ¢6zme beceri diizeylerinin
tespit edilmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi olarak belirlenmistir. Bu temel amag dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ne durumdadir?
2. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri; 6grenim gordiikleri okulun devlet okulu veya ézel okul olmasi

durumuna ve cinsiyete gore farklilasmakta midir?
3. Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri; 6grenim gordiikleri okulun devlet okulu veya &zel okul olmasi

durumuna ve cinsiyete gore farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda bir iliski var midir?

Yontem

Bu arastirma, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik dizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi agisindan, iliskisel tarama modellinde bir calismadir. Arastirmanin bagiml degiskenleri problem
¢6zme becerileri ve bilimsel okuryazarlik dizeyleri; bagimsiz degiskenleri ise cinsiyet ve okul tlradar.
Karasar'a (2002) gore, iliskisel tarama modeli; iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligini veya derecesini belirlemeyi amaclar. Arastirmada veriler, envanterler araciligiyla toplanmis ve elde

edilen bulgular yorumlanarak 6neriler gelistirilmistir.
Evren-6rneklem

Arastirmanin evrenini, Eskisehir il Milli Egitim Mudirligi’ne bagh ortaokullarda &grenim géren sekizinci
sinif 8grencileri olusturmaktadir. Orneklem, 12 ortaokulda égrenim géren sekizinci sinif &grencilerinden
olusmaktadir. Bu sayida ortaokulun seckisiz olarak Eskisehir il merkezindeki ortaokullarindan segilmesi;
ekonomik, sosyal ve altyapisal olarak ¢ok heterojen yapi gosteren okullardan uygun bir 6rneklem alinmasina
engel olacagindan, bu da ¢alismanin genellenebilirligini olumsuz yonde etkileyeceginden, olasiliga dayali
ornekleme tirleri  kullanilmistir. Bu ¢alismada, olasilik temelli 6rnekleme yodntemlerinden tabaka
ornekleme yontemi kullaniimistir. Tabaka érnekleme, sinirlari saptanmis bir evrende alt tabakalar veya alt
birim gruplarinin var oldugu durumlarda kullanilir. Burada 6nemli olan, evreni kendi iginde saf ve benzesik
bir olgu kabul etmek yerine, evren igindeki alt tabakalarin varligindan yola ¢ikarak evren tzerinde ¢alismaktir

(Ydinm ve Simsek, 2006).

Okullar, sosyo-ekonomik diizeyi dusik, orta ve yilksek olmak Uzere {i¢ alt tabakaya ayriimis, bu alt

tabakalarin her birinden ortalama doérder okul segilmistir. Segilen toplam 12 ortaokulda sekizinci sinif
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subeleri arasindan da ikiser sube tesadiifi olarak segilerek bu subelerde 6grenim goren biitiin 6grenciler
ornekleme  alinmistir. Orneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet ve okul tirii dagiimi Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin cinsiyet ve okul tiirii dagilimi

Cinsiyet
Ozellik Sayi (n) Yiizde (%)
Kiz 290 44,7
Erkek 359 55,3
Okul tiirii
Ozellik Sayi (n) Yiizde (%)
Devlet 486 74,9
Ozel 163 25,1

Veri toplama araglari

Calismada verilerin toplanmasi amaciyla, ortaokul 8. sinif 6grencilerine Keskin (2008) tarafindan gelistirilen
“Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve Serin, Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Cocuklar icin Problem

Co6zme Envanteri” uygulanmistir.

Keskin (2008) “Bilimsel Okuryazarlik Olcegi”ni, bilimsel okuryazarlik boyutlarini saptayarak ve bunlara iliskin
sorularr uzman gorisi alarak hazirlamistir. Hazirlanan sorular, fen egitimcileri tarafindan incelenmis;
ogrencilerin bilimsel okuryazarlklarini ve bilimsel icerik bilgilerini arastirdigina, yani kapsam gecerliligi
olduguna karar verilmistir. Pilot uygulamasi yapildiktan sonra, maddelerin ayiricilik indisleri, gliclikleri ve
testin glvenirlik katsayilar hesaplanmistir. Hesaplama sonunda, glvenirlik sonuglarina  uymayan ve
dengesiz dagihmin oldugu sorular elenerek, 34 coktan secmeli maddeden olusan ve glivenirlik katsayisi 0,81
olan “Bilimsel Okuryazarlik Olcegi” olusturulmustur. Bu calismada ise testin giivenirlik katsayisi 0,84 olarak

bulunmustur.

Olgek, bilimsel okuryazar bireyin sahip olmasi gereken 17 6zelligi dikkate alinarak hazirlanmis 34 sorudan

olusmaktadir. Ele alinan 17 boyut sunlardir:

1. Bilim ve teknolojinin kavramlarini, ahlaki degerlerini, glindelik hayat problemlerinin ¢ézimiinde, karar
verme surecinde kullanabilme.

2. Alternatif segeneklerin olasi sonuglarini da hesaba katarak, sorumluluk Gstlenecegi kisisel ve toplumsal
eylemlerde yer alabilme.

3. Fikir ve eylemlerini, birtakim delillere dayanarak akilci bir sekilde savunabilme ve tartisabilme.

4. Bilim ve teknoloji lizerine ¢alisma yapma istegi duyma.

5. Dogal hayati, diinyayl merak etme ve hayranlik duyma.
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6. Gozlemledigi evreni kesfetmeye calisirken kuskucu olabilme, mantikli ¢ikarimlara gidebilme ve yaratici
dusinebilme.
7. Bilimsel arastirma ve teknolojik problem ¢6ziimiine deger verme.
8. Bilimsel ve teknolojik bilgi kaynaklarini analiz edebilme, degerlendirebilme ve bu kaynaklari; karar
alma, eyleme ge¢me, problem ¢6zme durumlarinda kullanabilme.
9. Bilimsel ve teknolojik kanitlar ile kisisel gorusler, glivenilir ve glivenilir olmayan bilgi arasindaki ayrimi
yapabilme.
10. Bilimsel ve teknolojik bilginin degisebilirligine inanma ve yeni kanitlara agik olma.
11. Bilim ve teknolojinin insan Griind oldugunu bilme.
12. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin yarar ve zararlarini tartabilme.
13. Bilim ve teknolojinin, insanin refah dizeyini arttirabilme giicini ve sinirhiliklarini kavrayabilme.
14. Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimi analiz edebilme.
15. Bilim ve teknolojiyi; tarih, matematik, glizel sanatlar ve sosyal bilimler gibi diger insan Grlini olgularla
iliskilendirebilme.
16. Kisisel ve global konularla iliskilendirildiginde, bilim ve teknolojinin politik, ekonomik ve ahlaki
boyutlarini da géz 6niinde bulundurabilme.
17. Fen icerikli makale, dergi ve kitaplar okuyabilme ve anlayabilme.
Keskin (2008) tarafindan gelistirilen Bilimsel Okuryazarlik Olcegi’nde sorular ¢oktan se¢meli soru tipinde
hazirlanmis, 3 siktan olusan sorulardir. Uygulamada eger 6grenciler d sikkina kendi distncelerini
yazmislarsa, bunlar arastirmaci tarafindan, diger t¢ siktan anlamca yakin olanina gore degerlendirilmistir.
Cevaplar; dogru sik (2 puan), dogruya yakin sik (1 puan) ve yanhs sik (0 puan) seklinde puanlandiriimistir.
Bilimsel okuryazarlik 6lgeginin 17. ve 22. sorulari grafik sorulari oldugundan tek dogru yanitlari vardir. Keskin
(2008), bilimsel okuryazarlik seviyelerini; her bir puan araligi 0,66 alarak, ortalama puanlar 0-0,66

arasindaysa diisiik, 0,67-1,32 arasindaysa orta, 1,33- 2,00 arasindaysa yiiksek olarak belirlemistir.

“Cocuklar icin Problem Cozme Envanteri “ Serin, Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilmis ve Olgek 5’li
dereceli likert formatinda yanitlanacak sekilde diizenlenmistir. Derecelendirme, “Higbir zaman boyle
davranmam (1)”, “Ender olarak boyle davranirim (2)”, “Arada sirada boyle davranirim (3)”, “Sik sik boyle
davranirim (4)”, “Her zaman boyle davranirim (5)” biciminde yapilmis ve puanlanmistir. Olumsuz maddeler
ise yukaridaki derecelemenin tam tersi seklinde puanlanmistir. Puanlardaki artis bireyin problem ¢dzme
konusunda kendini algilayisinin yiksekligini; azalma ise problem ¢dzme konusunda kendini algilayisinin
distk oldugunu gostermektedir. Serin, Serin ve Saygih (2010), tim maddelerinin  olumlu olmasi 6lcek
gelistirme kriterlerine uygun olmadig i¢in 32 olumlu ifade ile 32 olumsuz ifade olarak maddeleri
diizenlemistir. Olcek maddeleri hazirlanirken kullanilan  dilin ilkdgretim 6grencilerinin seviyesine uygun,
basit, sade ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir. Olcegin faktér analizi  yapilmis ve “Problem Cozme

Becerisine Giiven” (12 madde), “Oz Denetim” (7 madde) ve “Kaginma” (5 madde) olmak tizere toplam g
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faktér ve 24 maddeden olusan envanterin tamaminin Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0,80 oldugu

saptanmistir. Bu calismada ise 6lgegin glivenirlik katsayisi 0,843 olarak bulunmustur.

Serin, Serin ve Saygili (2010), 6lcekten elde edilebilecek en yliksek puani 120 ve en disik puani 24 olarak
belirlemistir. Puanlar hesaplanirken, 6z denetim ve kaginma egilimini yansitan tamami ikinci (18, 19, 20, 21,

28, 49, 58) ve (glincii (41, 43, 59, 62, 64) faktorde yer alan maddelere ait puanlar ters kodlanmistir.
Verilerin toplanmasi

“Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” ve “Cocuklar icin Problem Cézme Envanteri”, Eskisehir il Milli Egitim
MadarlGgi’ ne bagh 12 ortaokulun sekizinci siniflarinda 6grenim géren toplam 649 6grenciye, arastirmaci
nezaretinde uygulanmistir. Ogrenciler 6lgekler hakkinda ayrintili  bilgilendirildikten sonra, yeterli siire

verilerek olgekleri doldurmalari istenmistir.
Verilerin analizi

Arastirma grubunu olusturan o6grencilerin bilimsel okuryazarlik testi ve problem ¢6zme becerileri
envanterinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin tespiti icin
korelasyon analizi; 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerinin, cinsiyet ve
okul tird degiskenine gore farkhlasma durumunun belirlenmesinde t-testi yapilmistir. Verilerin analizi SPSS

15 programi ile gerceklestirilmistir.

Bulgular
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerine iliskin bulgular

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlk testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalama, standart sapma, en kiigiik

ve en blylk degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerine iliskin betimsel istatistik degerleri

n X s En Kiiguk En Biyiik
Bilimsel
Okuryazarlik 649 42.90 10.92 13.00 66.00
Puanlari

Tablo 2’ye gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik puanlarinin aritmetik ortalamasi 42.90, standart sapmasi
10.92 olarak bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin bilimsel okuryazarlklarinin “orta” dlizeyde

oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin édrenim gérdiikleri okul ve cinsiyet degdiskenine gére

farklilasma durumuna iliskin bulgular

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin, grenim goérdikleri okulun devlet okulu veya &zel okul
olmasi durumuna ve cinsiyete gore farklilik olusturup olusturmadig incelenerek, elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.
Ogrencilerin okul tiiriine gére bilimsel okuryazarlk diizeyleri

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyi toplam puanlarinin; 6grenim gordiikleri okullarin, devlet okulu ya

da 6zel okul olmasi durumuna gore t-testi sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik toplam puanlarinin okul tiiriine gére t-testi sonuglari

Okul tara n X s t sd p
Bilimsel Devlet 486 41.35 10.81
. -6.429 647 0.000
Okuryazarhk Ozel 163 47.52 9.94

*p< 0.01

Tablo 3’e gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik puan ortalamalari arasinda, 6zel okul lehine istatistiksel
olarak anlamli farklilasma bulunmustur (t=-6.429, p<0.01). Ozel okullarda 6grenim goren 6grencilerin
bilimsel okuryazarlk diizeylerinin, devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerden daha yiksek oldugu
anlasiimaktadir. Bu durum, o6zel okullarda 68renim goren Ogrencilerin egitim ortamlarinda, bilimsel

okuryazarlik seviyelerinin gelismesine katki saglayacak imkanlarin saglanabildigini géstermektedir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére bilimsel okuryazarhk diizeyleri

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik toplam puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore t-testi  sonuglari Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin bilimsel okuryazarlk toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gore t- testi sonuglari

Cinsiyet n X s t sd P
. Kiz 290 45,28 10,43
OkBlllmselI . 5,063 647 0,000
uryazarli Erkek 359 40,99 10,96
*p< 0.01

Tablo 4’e gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik puan ortalamalari arasinda, kiz  6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamli farkhlk bulunmustur (t=5.603, p<0.01). Kiz 6grenciler, erkek 6grencilerden daha

yuksek bilimsel okuryazarlik seviyesine sahiptirler.
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Ogrencilerin problem ¢6zme beceri diizeylerine iliskin bulgular

Problem ¢6zme envanterindeki sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar degerlendirilerek, problem ¢6zme
becerileri incelenmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme envanterinden aldiklari puanlara gore; aritmetik

ortalama, standart sapma, en kii¢lik ve en biyik degerleri belirlenmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin betimsel istatistik degerleri

n X s En Kiigik En Biiyiik
Problem
Cozme Beceri 649 84,89 14,83 46 137
Puanlari

Ogrencilerin problem ¢dzme testinden aldigi puanlar 46 ile 137 arasinda degismektedir. Problem ¢ézme
puanlarinin ortalamasi 84.89 olarak hesaplanmistir.  Arastirmaya katilan Ogrencilerin problem ¢dzme

becerilerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin problem ¢ézme beceri diizeylerinin égrenim gérdiikleri okul ve cinsiyet dediskenine gére

farklilasma durumuna iliskin bulgular

Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin, 6grenim gordiikleri okulun devlet okulu veya 6zel okul olmasi

durumuna ve cinsiyete gore farklilasma durumu incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ogrencilerin okul tiiriine gére problem ¢6zme becerileri

Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri toplam puanlarinin; 6grenim gordiikleri okullarin, devlet okulu veya

Ozel okul olmasi durumuna gore t-testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin problem ¢6zme toplam puanlarinin, okul tiiriine gére t-testi sonuglari

Okul tiird n X s t sd p
Problem Devlet 486 84,57 15,27
- -,996 647 .334
Cozme Ozel 163 85,87 13,42

*0>0.05

Tablo 6’ya gore, 6grencilerin problem ¢ézme becerileri puan ortalamalari arasinda, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamistir ( p>0.05, t=-0.966). Buna gore, 6grencilere taninan imkanlarin fazla/az

olmasinin, onlarin problemlere ¢6ziim gelistirmelerinde bir etken olmadigi sdylenebilir.
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Ogrencilerin cinsiyet dediskenine gére problem ¢6zme becerileri

Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gére t-testi sonuglari Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin problem ¢ézme beceri toplam puanlarinin cinsiyet degiskenine gére t-testi sonuglari

Cinsiyet n X s t sd P
Kiz 290 86,41 15,83
Problem 2,350 647 0,019
gozme Erkek 359 83,67 13,88
*p< 0.05

Tablo 7’ye goére, 6grencilerin problem ¢dzme beceri puan ortalamalari arasinda, kiz 6grenciler lehine
istatistiksel olarak anlamh farkllik bulunmustur ( t=2.350, p<0.05). Buna gore, kiz 6grencilerin problem
¢6zme becerilerinin, erkek 6grencilerden daha yiliksek diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Bunun sebebi,
yetisme tarzlarn bakimindan; kizlara kiyasla, erkek 6grencilere evde daha az sorumluluk vererek, daha az

problemle yiizlesme firsati sunulmasi olabilir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarhk diizeyleri ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiye yénelik

bulgular

Ogrencilerin problem ¢ézme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile bilimsel okuryazarlik puanlari arasindaki korelasyon

n r p

Problem C6zme
649 0,333* 0.000
Bilimsel Okuryazarhk

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlik puanlari
arasindaki iliski incelenmis ve puanlar arasinda pozitif dogrusal bir iliski saptanmistir. Ogrencilerin bilimsel

okuryazarlik puani arttikga, problem ¢ézme puani da artmaktadir (r=0.333, p=0.00).

Mevcut ¢alismada 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlik puanlari arasindaki
iliskinin tespit edilmesinde korelasyon katsayisi 0.333 olarak hesaplanmis olup, disiik diizeyde pozitif iliski
saptanmistir. Bu durum, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasindaki

iliskinin, dogru orantili ve kuvvetinin az oldugunu géstermektedir.
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Sonug ve tartisma
Bu bolimde arastirma bulgularindan elde edilen sonug ve tartisma her alt problem igin sunulmustur.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine iliskin sonug ve tartisma

Arastirmaya katilan dgrencilerin bilimsel okuryazarliklar “orta” diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin bilimsel
okuryazarliklarinin yiksek dizeyde ¢ikmamasinin nedeni; sinif mevcudu, materyal, 6gretim yontem ve
yaklasimlar bakimindan, 6grencilere yonelik zengin 6grenme ortamlarinin yeterince saglanamamasi olabilir.
Keskin, Tezel ve Acat’in (2016a) ortaokul 6grencilerine yonelik yaptigi arastirma sonucunda da, 6grencilerin
bilimsel okuryazarliklarinin orta dizeyde oldugu belirlenmis olup, mevcut arastirmanin sonucu ile
ortlismektedir. Sahin ve Ates (2018) ve Kitikcl’'niin (2016) arastirmalarinda ise, ortaokul 6grencilerinin

biyik bir kisminin bilimsel okuryazarliklarinin, ortalama degerin altinda oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin okul tiiriine gére farklilasmasina iliskin sonug ve tartisma

Arastirma bulgularina gore, 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin, devlet okulunda 6grenim goren
Ogrencilere gore, bilimsel okuryazarlik seviyelerinin daha yliksek oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi, 6zel
okullarda; sinif mevcudunun daha az olmasinin yani sira, derslerde giincel yontem ve yaklasimlarin
kullaniimasina destek saglayacak laboratuvar, malzeme ve teknoloji imkaninin daha iyi sunulmasi olabilir.
Mevcut calismayr destekler nitelikte olan Ozbay'in (2011) arastirmasinda, o6grencilerin 6zel okul
ogrencilerinin bilimsel okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aslanyavrusu’nun
(2013) arastirmasinda ise, 6zel okulda 6grenim gorenler ile devlet okulunda 6grenim goren 6grencilerin
bilimsel okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamh farklilasma olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu, mevcut

arastirmanin bulgusu ile értiismemektedir.

Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére farklilasmasina iliskin sonug ve

tartisma

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin bilimsel okuryazarlk seviyelerinin, kiz  6grenciler lehine anlaml
diizeyde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug dogrultusunda, kiz 6grencilerin bilimsel okuryazarlik
dizeylerinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugu anlasiimaktadir. Bunun sebebi, kiz 6grencilerin;
o0grenmelerini, bilim ve teknoloji becerilerini gelistirmek icin daha fazla ¢aba sarf etmeleri olabilir. Keskin,
Tezel ve Acat’in (2016a) ortaokul 6grencilerine yonelik yaptigi arastirmada da, kiz 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik duzeylerinin erkek ogrencilerden daha iyi oldugu tespit edilmistir. Geng¢’in (2015)
arastirmasinda, bilim kurulu galismalarinin, ortaokul 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutumlarina ve
bilimsel okuryazarliklarina olumlu etkisinin oldugu ve cinsiyete gore, uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
anlamli bir farklilasma olmadigi tespit edilmis olup, bu arastirmanin sonucu ile paralellik gostermemektedir.
Keskin, Tezel ve Acat’in (2016b) arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin bilimsel icerik bilgi testinden aldig|

puan ortalamalarina gore, kiz 6grenciler lehine farklilasma oldugu belirlenmistir.
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Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin belirlenmesine iliskin sonug ve tartisma

“« ”

Arastirma bulgularina goére, o6grencilerin problem ¢6zme becerilerilerinin “orta” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin problem c¢ézme becerilerinin yiiksek diizeyde ¢ikmamasinin nedeni; evde
¢ocuklara yapabilecekleri sorumluluklari vermekten kaginilmasi, okulda ise girdikleri sinavlarin test agirlikli
olmasi dolayisiyla, problemi ayrintili olarak irdelemeden, bes secenekten birine ulasmalari ve gordikleri

derslerde yeterince beceri temelli 6grenme gerceklestirmemeleri olabilir.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin okul tiiriine gére farklilasmasina iliskin sonug ve tartisma

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin, 6grenim goérdikleri okulun devlet
veya Ozel okul olmasi durumuna gore anlamh dizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Sinif mevcudu az
oldugunda, dgrenciler probleme yonelik diisiincelerini ve ¢éziimleri daha iyi ifade edebileceklerdir. Ozel
okullardaki sinif mevcudunun az oldugu dusindldiginde, boyle bir 6grenme ortaminin daha kolay
saglanacagi disliniilse de, mevcut arastirmanin bulgusu bu yonde degildir. Elde edilen bulgulara gore; 6zel
okulda 6grenim goren 6grencilerin bilimsel okuryazarlik diizeylerinin daha iyi durumda oldugu tespit edilmis
olmasina ragmen, problem ¢d6zme beceri diizeylerinin farklilasmamasinin nedeni; 6zel okul 6grencilerine
ev/okul isleriyle ilgili fazla sorumluluk yiklenmemesi dolayisiyla, farkli problemlerle ylizlesecek firsatlarla
karsilasmamalari olabilir. Ayrica, son yillarda -fiziki kosullari cokta yeterli olmayan- 6zel okul sayisinin arttig
dikkati cekmektedir. Oyle ki, bazi 6zel okullarda, dgrencilerin takim kurup oynayabilecekleri bahce dahi
mevcut degildir. Cocuklarin oyunlarda gosterdikleri miicadele ve etkilesimler sayesinde de problem ¢ézme

becerileri gelisebilir.

Sidar (2011), bilim sanat merkezinde okuyan 6grencilerin yaraticiliklarinin  problem ¢6zme becerilerine
etkisiniinceledigi calismasinda, problem ¢6zme becerisi farkli boyutlarda incelenmis ve gliven alt boyutunda
okul tirl acisindan gruplar arasinda anlamli farkhlik bulunmustur. Ozel okula giden &grencilerin problem
¢6zme becerisi gliven alt boyutunda devlet okuluna giden 6grencilere gére daha olumlu distndukleri
belirlenmistir. Problem ¢6zme becerisinin 6zdenetim alt boyutunda ise, okul tiirli agisindan gruplar arasinda
anlamli farkhlik bulunmustur. Ozel okula giden 6grencilerin, 6zdenetim alt boyutunda devlet okuluna giden
ogrencilere gore daha yliksek puan aldiklari tespit edilmistir. Problem ¢dzme becerisinin kaginma alt boyutu
acisindan bakildiginda, yine okul tiirii agisindan gruplar arasinda anlaml farklilik belirlenmistir. Ozel okula
giden Ogrencilerin kaginma alt boyutunda, devlet okuluna giden 6grencilere gére daha yiksek puanlar
aldiklari gortlmus ve farkhlasma 6zel okul &grencileri lehine tespit edilmistir. Sidar'in (2011) arastirma

sonucu, bu ¢alismanin bulgusu ile értismemektedir.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin cinsiyet degiskenine gére farklilasmasina iliskin sonug ve

tartisma

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin, kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde

farkhlastigi belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak, toplumumuzda agirlikh olarak -yetisme tarzlari
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bakimindan- erkek 6grencilerin evde is sorumlulugu Gstlenmemeleri gosterilebilir. Kiz 6grencilerin ise
yetisme tarzlari veya bulunduklari ¢cevrenin etkisiyle ¢esitli problemlerle karsilasmalari nedeniyle; problem
¢o6zme yeteneklerini gelistirecek aktivitelere, erkek 6grencilerden daha fazla katilmis ve/veya problemlerin
lizerine gitme konusunda ilgili olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Ogrencilere, daha ziyade giinliik
yasantidan ve deneyimlerden beslenen bir 6grenme ortaminin sunulmasi, merak duygularinin ve problem

¢6zme becerilerinin artmasina yol agabilir.

Serin ve Derin’in (2008), ilkdgretim 6grencilerinin kisilerarasi problem ¢ézme becerisi algilari ve denetim
odagi dizeylerini etkileyen faktoérleri belirlemeyi amacladigl arastirmalarinda; 06grencilerin kisiler arasi
problem ¢6zme beceri algilarinda kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik tespit edilmistir. Buna gore, kizlarin
problem ¢6zme becerisinde, erkeklere gore, kendilerini daha etkin algiladiklari sonucuna varilmistir.  Agik
(2013), lise 6grencilerinin 6grenme stilleri ve problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
yaptigl calismada, 6grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulunmamisken,
ogrencilerin cinsiyetleri ile problem ¢ézme becerisine gliven, yaklasma kaginma alt boyutu ve toplam puan
degerleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir iliski tespit etmistir. Serin ve Derin’in (2008) ve Acik’'in
(2013) arastirmalari, bu calismanin sonucu ile kismen oértismektedir. Giler'in (2019), kiz 6grencilerin
problem ¢6zme beceri dizeylerinin erkek 6grencilere gore daha diisiik oldugunu tespit ettigi arastirma

bulgusu ise bu arastirmanin bulgusu ile 6rtismemektedir.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ile bilimsel okuryazarlk diizeyleri arasindaki iliski

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin problem ¢dzme becerileri ile bilimsel okuryazarlik dizeyleri
arasinda, pozitif dogrusal bir iliski saptanmistir. Buna goére, bilimsel okuryazarlik diizeyleri yiksek olan
dgrenciler, problem ¢dzme testlerinde daha basarili olmaktadir. Ogrencileri izleyici ve dinleyici -yani pasif-
konumdan cikarip, daha ¢ok uygulayici bireyler haline getirmek; 6grencilerin, diisinme ve problem ¢ézme
konusunda daha hevesli olmasini saglayacaktir. Bu durum, ayni zamanda, 6grencilerin fen okuryazar
bireyler olmasina da 6nemli katki yapacaktir. Bilindigi gibi, fen okuryazari birey; en temel anlamda, fen ve
teknolojiyle ilgili konulara asinadir, bunlarla ilgili elestirel dislinceye sahiptir ve bu konulardaki bilgisini;
sorunlari tespit etme, yeni bilgiyi yapilandirma, fenin temel olgularini agiklama ve bilimsel stiregler yoluyla

bulgulara dayali sonuglar ortaya koymada kullanir.

Oneriler

- Farkh bilimsel konu ve alanlarda gergeklestirilecek gézlem, uygulama ve etkinliklerle; 6grencilere, bilime
olumlu bir bakis agisi kazandirmak, problem ¢ézme ve bilimsel okuryazarlik dlzeylerini daha da ylkseltmek
mimkindir. Bu sebeple, 6gretmenlerin, giincel yontem ve yaklasimlari kullanarak, bol etkinlik destekli,

ogrenci becerilerini gelistirmeye yonelik olarak derslerini islemeleri dnerilir.
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- Ogretmenlerin/égretmen adaylarinin, kendilerini gelistirmelerine firsat taniyan; proje, seminer vb.
etkinliklere katilimi, ¢alistiklari/6grenim gordikleri kurumlarca desteklenmelidir. Bu etkinlikler sonucunda
da 6gretmenler, 6grencilere yonelik zengin 6grenme ortamini saglayacak projeler gelistirmeleri konusunda

cesaretlendirilmelidirler.

- Arastirmada bilimsel okuryazarlik ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski ve bu becerilerin bazi
degiskenlere gore farklilasma durumu incelenmistir. Fen bilimleri derslerinde kullanilan glincel 6gretim
yontem ve tekniklerin, 6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve problem ¢dzme becerilerine etkileri de

incelenebilir.

- Arastirma ortaokul sekizinci sinif 6grencileri ile yuritilmistir. Benzer ¢alisma, ortaokulun ve lisenin farkli

kademelerinde 6grenim goren 6grencilere de uygulanarak, sonuglar karsilastirilabilir.

- Arastirma sonuglarindaki bilimsel okuryazarlik ve problem ¢ézme becerilerinin  kiz 6grenciler lehine

farkhlasmasinin nedenleri derinlemesine incelenebilir.

Bilgi notu

Bu calisma yiksek lisans tezinden Uretilmistir.
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