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0z

Bu calismada Ingilizce derslerinde anadil kullammma iliskin  Ingilizce
Ogretmenlerinin  goriislerini belirlemek amaglanmigtir. Yabanci dil 6gretiminde
anadil kullanimi ¢ok sayida ¢aligmanin yapildigt ve g¢ogu kez birbirinden farkli
goriislerin ileri siiriildiigii tartismah bir konu olarak giiniimiize gelmistir. Ogretimin
ana paydaslarindan olan &gretmenlerin konuya iliskin goriisleri hem &gretimin
dogrudan iginde olmalarindan hem de yabanci dil 6grenme deneyimleri nedeniyle
onemli goriilmiistiir. Ogretmenlerin dnemli bir cogunlugu (%61,7) sasirtict bir
sekilde anadilin ingilizce simflarinda kullamlmas1 gerektigi yoniinde gbriis
bildirmislerdir. Anadilin ne zaman kullanilmasi gerektigi konusunda ise
katilimeilarin ~ yarist  ozellikle dilbilgisi  konularinin ~ dgretiminde  anadilden
faydalanmak gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Anadilin kullanilmamasi
gerektigi durumlar igin ise ilk sirada (%23,5) konusma ve dinleme aktiviteleri
gelmigtir. Ikinci sirada (%17,6) goriis bildirenler ise dgrenciler anlamasalar bile
anadil hicbir zaman kullamlmamali yoniinde goriis bildirmislerdir. Ingilizce
Ogretmenlerinin literatiir ile benzer goriislere sahip olduklari, ortak bir dile sahip
olmanin avantajlarindan faydalanmak gerektigi yoniinde gogunlugun goriis belirttigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Anadil kullanim, Yabanci dil dgretimi, Ogretmen gbriisleri,
Dil dgretimi.
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ABSTRACT

This study has aimed to examine the opinions of English language teachers about
the use of mother tongue in foreign language classes. The use of mother tongue in
teaching a foreign language has become a controversial topic for ages, and different
opinions have been put forward. As main shareholders of education, the opinions of
English language teachers about the use of mother tongue in language classes have
been accepted important as they are both directly in teaching activities and have the
experience of learning a foreign language. Surprisingly, an important number of the
English language teachers (%61,7) stated that mother tongue should be used in
foreign language classes. Half of the participants stated that mother tongue should
be used especially while giving grammar rules. About when not to use mother
tongue, %23 percent of the participants stated that during the speaking and listening
activities mother tongue should not be used. Some of the participants (%17,6) stated
that mother tongue never be used even when they did not understand anything.
English language teachers that participated to the study stated similar opinions with
the literature that the advantages of speaking the same mother tongue with the
students should be used in English language teaching.

Keywords: Using Mother Tongue, English language teaching, Teachers’ opinions,
Language teaching..
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GIRIS

Yabanci dil egitimi diinyada bir¢ok {ilkenin milyonlarca dolar harcadigi ve dnemsedigi 6nemli egitim
alamidir. Dil egitimi gerek is bulmak gerekse de kiigiilen kiiresel diinya bilgi ve teknoloji kullanimmdan
rahat seyahat edebilmeye kadar birgok sorunun ¢oziimiinde anahtar rol oynamaktadir. Giliniimiizde
“Linqua Franca” yani ortak dil olarak nitelendirebilecegimiz Ingilizcenin dgrenilmesi ve Ogretimi
siiregleri bu nedenle daha da dnemli goriilmektedir. Bu nedenle Ingilizce 6gretiminde yeni trend ve
arayislara her gecen giin yenileri eklenmektedir. ingilizce 6gretiminde ¢dziilmemis bir ¢ok sorundan bir
tanesi de dil simiflarinda anadil kullanimudir. Yabanci dil 6gretiminde 6gretmenlerin yabanci dille birlikte
anadili kullanmalar1 “dil degistirme” olarak ifade edilmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin simiflarinda
ne zaman, ne kadar anadili kullandiklar1 veya kullanmalar1 gerektigi arastirmacilarin, dil bilimci ve
yabanci dil 6gretmenlerinin agirlikh olarak tartistiklar1 konulardan birisidir.

Yabanci dil 6gretiminde anadil (L1) kullanimina iligkin tartigmalar en az yabanci dil 6gretimi tarihi kadar
eskidir (Kelly, 1969). Yabanci dil derslerinde anadilin kullanilmasi veya dil degistirme (code-switching)
bir dili kullanirken bagka bir dile ge¢is yapma olarak tammlanmustir (Richards ve Schmidt, 2002, s. 81).
Neil (1997) yaptig1 ¢alismada Ogretmenlerin hedef dili %97.5 ve %33.1 arasinda degisen oranlarda
kullandiklarmi bulmustur. Ancak ¢alismada kullanilan Grneklemin seciminde kullamilan kriterler ve
konusma siiresi agik degildir (Akt. Macaro, 2009, s. 535). Benzer bir ¢calismay1 yapan Wing (1980) hedef
dil kullanim oranim1 %70 olarak ifade etmistir. Wing’in de bu oranin biitiin ders siiresi i¢in mi yoksa
toplam ders siiresinin bir kismu i¢in mi kullandig1 acik degildir (Akt. Macaro, 2009, s. 535). Al-balawi
(2016, s. 58) oOgretmenlerin %80 oraninda ¢ok fazla anadili kullandiklarini, ikinci yabanci dil olan
Ingilizceyi ¢ok nadiren kullandiklarim belirlemistir. Polia ve Duff (Akt. Edstrom, 2006, s. 13) ise cogu
yabanct dil Ggretmenlerinin anadili ve ikinci dili ne kadar ve nigin kullandiklarmmn farkinda
olmadiklarini belirmistir.

Anadil kullanimmna iligkin dilbilimcileri ve arastrmacilarin tutumlar1 farkliik gostermektedir. Bazi
aragtirmacilar (Kahraman, 2009; Macaro, 2009; Paker ve Karaagac, 2015; Schweers, 1999; Tang, 2002)
anadil kullammini kagmilmaz olarak degerlendirirken, anadil kullaniminin hedef dildeki becerilerin
gelismesini engelleyebilecegini savunanlarda (Kayaoglu, Oztiirk ve Dag Akbas, 2010; Krashen, 1982;
Sarigoban, 2010; Turnbull, 2001) bulunmaktadir. Ancak dil 6gretiminde anadilin ne kadar kullanilmasi
gerektigine iligkin gelistirilmis bir formiil bulunmamaktadir. Schweers (1999, s. 7) 6gretmenlerin anadili
kullanmalar1 gerektigi noktasinda onlar1 cesaretlendirerek anadil kullanmmi giiven duygusunu
gelistirecegini ve dgrencilerin deneyimlerini canli tutacagini ifade etmistir.

Ingilizce dil smifinda anadilin kullamlmasimnin bazi avantajlar1 bulunmaktadir. Anadil kullamn &grenen
heyecanmim diigiiriir (Auerbach, 1993; Savli ve Kalafat, 2014) daha rahat 6grenme ortami olusturur
(Burden, 2000; Philips, 1993, akt. Al Hinai, 2011). Ogrencilerin kendi kiiltiirel birikimlerini smifa
getirmeleri anlamma gelir (Prodromou, 2002, akt. Al Hinai, 2011). Ogrencilerin anlayip anlamadiklarini
kontrol etmeyi kolaylastirr (Holthouse, 2006; Atkinson, 1987). Soyut kelimelerin anlamlarim
aciklamay1 kolaylastirir, anadil ile yabanct dil arasindaki dilbilgisi ve telaffuz farkliliklarini géstermeye
yardimer olur (Buckmaster, 2000; Cole, 1988). Anadilin kullamilmasi stressiz bir ortam olusturmaya
yardim eder. Yabanci dil 6grenirken anadilin kullanilmasi 6grencileri dil 6grenme yorgunlugundan
kurtarir. Anadil daha otantik ve zengin metinler kullanmay1 saglar. Anadil kullamm sinif yonetimini
kolaylastirir. Anadilde bilinenin &grenilen dille baglantisinin  kurulmasi 6grenmeyi kolaylastirir
(Butzkamm, 2003).

Anadil kullanimim destekleyemeyen goriisler de bulunmaktadir. Anlasilabilir girdi saglamanin dil
ogrenmede ¢ok Onemli oldugunu savunan Krashen ve Terrel (1983), anadil kullaniminin ikinci dili
kullanmay1 engelleyebilecegini, 6grencileri motive etmeyecegi gibi onlarin cesaretini de kirabilecegini
savunmustur. Krashen ve Terrel’e gore anadilin kullanilmasinin yasaklanmasi gerekebilir. Macdonald
(1993) ise dil ogretiminde sadece hedef dilin kullanilmasi bilingli ve bilingsiz 6grenmeyi ve iletisimi
gelistirir. Ogretmenler tikandiklarinda resim, gosterim gibi gorsellerden yararlanmalilar ancak anadili
kullanmamalilar. Halliwell ve Jones’a (1993) gore hem konugmada hem de konusulanin anlagilmasinda
hedef dilin kullamilmasi bir strateji olarak kelime ve yapilarm tam anlamlarmi bilmeseler bile
Ogrencilerin mesaj1 anlamalarmma yardimei olacaktir. Sharma (2006, s. 80) ana dil kullammina daha sert
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bir sekilde karsi ¢ikar ve Ggrenciler ne kadar fazla hedef dile maruz kalirlarsa o kadar gabuk dili
ogrenirler. Hedef dili duydukga ve kullandik¢a o dille diisiinmeye baslayacaklar ve o dili kullanmanin
ogrenmek icin tek yol oldugunu igsellestireceklerdir.

Yabanci dil 6gretiminde anadilin kullanilmamasi gerektigi yoniinde deliller bulunmamasina ragmen,
bazi ulusal miifredat programlari ana dil kullanimi konusunda oldukga iddiali olabilmekteler. Bazi ulusal
programlar yabanci dil egitiminde anadilin kullamlmasmmn ikinci dil edinimine ve &grenmeye ket
vurdugu veya hedef dille ilgili yanlis mesajlar olusturdugunu ileri siirerek biitiiniiyle yasaklanmasini
onermektedir. Department of Education and Science (1990, s. 58) smf i¢i neredeyse biitlin
konusmalarda yabanci dilin dogal olarak kullanilmasinin modern bir dil simifinin isareti oldugunu
belirtmistir. ingiltere ve Galler’de Ulusal Modern Dilleler Miifredat Programi, dgretilen yabanci dilin
ogretim dili olarak kullamlmasi gerektigini belirtmektedir (Department of Education and Sciences,,
1988, s. 12). Bunlara ek olarak, Ingiltere Egitim Standartlar1 Ofisi (OFSTED) miifettis kilavuzunda dil
Ogretiminin biitiin alanlarinda yabanci dil 6gretmenlerinin hedef dili kullanmada 1srarli olmalar
gerektigini, hedef dil kullaniminin standartlar1 yiikseltecegini belirtmektedir (OFSTED, 1993, s. 37).

Ancak Butzkamm (2003) yabanci dil egitiminde, &zellikle Ingilizcenin Ogretiminde anadillerini
bilmedikleri iilkelerde kendi dilini &gretmek durumunda kalan Ingiliz veya Amerikali tek dilli
Ogretmenlerin anadilin kullanilmasini yasaklayict ve kiiciimseyici bir tavir icine girdiklerini ifade
etmektedir. Cok sayida Anglo-Amerikan geng¢ diinyamn dért bir tarafina yayilarak Ingilizce 6gretip
gecimlerini saglamaktalar. Bu kisilerin bulunduklari iilkelerin kiiltiirleriyle veya dilleriyle herhangi bir
yakinlig1 bulunmadigi gibi, kendileriyle birlikte getirmis olduklari tek dilde yazilmis kitaplar1 kullanarak
Ingilizce dgretmekteler (Butzkamm, 2003, s. 30). Butzkamm’a (2003, s. 31) gore diisiinmeyi, iletisim
kurmayi, dilbilgisini 6grenmeyi saglayan anadilimi sadece kendi dilbilgisinin kapilarmi degil aym
zamanda evrensel dilbilgisi kurallarmm da kapisin1 agma potansiyeline sahiptir. Bu nedenle anadilimiz
ikinci dil ortamina getirdigimiz en 6nemli degerimizdir.

Larsen-Freeman (2000, ss. 101-102) ve Schweers (1999, s. 7) gibi bazi arastirmacilar 6grencinin kendini
giivende hissetmesi, iyi bilinenle bilinmeyen arasinda koprii olusturmasi, hedef dildeki kavramlarin
anlamlarimin anlasilir kilmmasi i¢in anadilin kullanilabilecegini belirtmislerdir. Gomathi ve Kiruthika
(2013, s. 24) da gumiiniizde daha fazla anadilin kullanilmasi yoniinde bir kaymanmn oldugunun ifade
etmis, daha da ileriye giderek anadili kullanan G6gretmenlerin kullanmayanlara gore daha basarili
olduklarini iddia etmistir. Carson ve Kashihara (2012, s. 41) bu iddiay1 daha da ileri gotiirerek Japonya
gibi anadilin baskin oldugu iilkelerde tek dilde yabanci dil egitiminin yapilmasinin liimciil ve gereksiz
oldugunu bertmislerdir. Macaro (2009, s. 544) yabanci dil 6gretiminde hedef dil kullammumin
artirilmasmin 6grenmeyi gelistirecegi sonucunu iddia etmekten uzak olduklarini, yaptigi caligmanin
boyle bir sonu¢ dogurmadigini ifade etmistir. Sipra (2007) iki dilli yabanci dil 6gretmenlerinin tek dilli
yabanci dil 6gretmenlerine gore daha fazla 6grenmeye yardimci olduklari belirtse bile, 6gretmenlerin
ogrencileri ikinci dilin kullanilmasi konusunda 6nemli role sahip olduklarini, materyallerini 6grencilerin
yeterlilik diizeylerine uygun hazirlayarak onlar1 daha fazla ikinci dil kullanim konusunda tegvik etmeleri
gerektigini belirtmistir.

Anadil Kullanim ve Dil Ogretim Yontemleri

Dil 6gretim yontemlerinin anadil kullanimma iliskin bakis agilar1 farklilik gostermektedir. Dilbilgisi
geviri yontemi (grammar-translation method) gibi bazi dil dgretim yontemleri anadili dil 6gretiminde
onemli bir ara¢ kabul etmektedir. En eski dil 6gretim ydntemlerinden birisi olan dilbilgisi ceviri
yonteminde Ogrencilerin bir dilden digerine g¢eviri yapmalari, anadildeki kelimenin hedef dildeki
kargiligimin ezberlenmesi ve yonergelerin anadilde verilmesi gerekir (Larsen-Freeman, 2000, s. 17-18).
Hedef dilin kullanmilmasina odaklanmayan dilbilgisi g¢eviri yonetimin aksine, dogrudan dil &gretim
yontemi anadilin kullamlmasini tamamen yasaklamaktadir (Diller, akt. Larsen-Freeman, 2000, s. 23).
Anadilin kullanilmasm yasaklayan anlayisin tarihi yirminci ylizyilma baglarinda gelisen dogrudan
yontemine (direct method) kadar gitmektedir (Harbord, 1992). Ingilizce derslerinde dogrudan gosterim,
gorsel materyaller kullamlarak, anadil kullammina yer vermeden anlamin iletilmesi amaglanmaktadir.
Cocuklarin anadil edinimleri ile yetiskinlerde ikinci dil 6grenmeye arasindaki benzerliklerden yola
cikarak anadilin ikinci dil 6grenmeyi zorlastirdigi, karisikliga neden oldugu gerekgesiyle resimlerin,
mimiklerin ¢eviri yerine kullanmilmasi gerektigi benimsenmistir (Al-nofaie, 2010, s. 65). Richards ve
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Rodgers (2005, s. 13) dogrudan dil 6gretim yontemine dgretmenlerin anadilde kisa bir geviri ile ifade
edilebilecek kavramlar yerine ¢ok uzun anlatimlar gerektirmesinden dolayr karsi c¢iktiklarim ve
Avrupa’da devlet okullarindan yasaklandigini belirtmistir.

Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative Language Teaching), Gérev Temelli Dil Ogretimi (Task-
Based Language Learning) ve Dogal Yaklasim (Natural Approach) gibi bazi 6gretim metotlar1 anadil
kullanimi tamamen yasaklamasalar da kisitlarlar. Ancak dogrudan ydntemi (Direct Method), Dil Isitim
Yontemi (Audio-Lingual Method) gibi baz1 dil 6gretim yontemleri anadil kullanimim yasaklamaktadir.
Dil Isitim Yontemine gore anadildeki aligkanliklar &grencilerin  Ingilizce’yi  anlamalarmi
zorlagtirmaktadir. Anadil ve ikinci dil farkli sistemlerden olusmaktadir bu yiizden sadece ikinci dilin
smifta kullamlmasi gerekir (Larsen-Freeman, 2000). Dil 6grenimini davrams sekillendirme olarak
tammlayan davramsc1 psikolojiden temellerini alan Dil Isitim Yonteminin yerini alan Bilissel Yaklasim
(Cognitive Approach) dil 6grenmeyi bir dizi kuralin edinilmesi olarak tamimlamustir. Bilissel ve Dil
Isitim Yéntemlerinden sonra dil 6gretim yontemlerinde biiyiik bir cesitlilik ortaya ¢ikmistir (Koucka,
2007).

Sessiz Yontem (Silent Way) yonerge verme, telaffuza yardimeir olma ve geri-doniit vermek diginda
anadil kullammini kisitlarken, Oneri Yontemi (Suggestopedia) anadil kullaniminda daha serbesttir. Bu
dil dgretim yoénetiminde anlami agiklamak igin anadile geviri yapilmasi veya Ogretmenin ne zaman
ihtiyag duyarsa anadili kullanabilmesi miimkiindiir. Topluluk Odakli Dil Ogreniminde (Community
Language Learning) miimkiin oldugunca kelimelerin anadildeki karsiliklarinin verilebilir, hatta Ingilizce
diyaloglarin yerini anadildeki diyaloglar alabilir. Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical
Response) ise anadil kullanimina sadece konuya giris yapmak igin izin verir. Anlamin viicut
hareketleriyle agiklanmasi gerekir (Larsen-Freeman, 1986), emir kipi kullanilarak 6grencilerden fiziksel
tepki gostermeleri beklenir (Lasagabaster, 2013, s. 2). Yabanci dil 6gretiminden Eszamanli Yontem
(Concurrent Method) anadilin ve ikinci dilin dengeli kullanilmasin1 onerir (Faltis, 1990). ki Dilli
Yontem (Bilingual Method) (Dodson, 1967) ve Karsilikli Dil Ogretim Yéntemi (Reciprocal Language
Teaching Method) (Hawkins, 1987) dil yeterliligine sahip 6grenenler yetistirmeyi amaglar ve anadilin
smiflarda 6grencilerin tarafindan kolaylikla kullanilabilecegini fikrini savunurlar (Al-nofaie, 2010, s. 68).

Giiniimiizde kullanilan Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi (Communicative Language Teaching Method)
Richards ve Rogers’in (2005) da ifade ettigi gibi dil 6grenmede odak noktasimi gramer gibi dil
ogelerinden ¢ok dile ve dili kullanmaya odaklanilmasi gerektigini dne cikaran yontemdir. Iletisim
becerisinin Ogrencilerin aktif olarak anlamli iletisim ortamlarinda dili kullanmalariyla gelisecegi
savunmaktadir. Dil bir dizi kural setinden daha fazlasidir. Dil bilgisi kurallarim ve bu kurallarmn
gerektiginde uygun bir sekilde kullanilmasmin birbirinden ayrilmasi gerekir (Nunan, 1989, s. 12). Anadil
Iletisimsel Dil Ogretimi Y6nteminde makul bir sekilde kullanilabilir. Ancak, amag hedef dili kullanarak
iletisim kurmak oldugundan sadece diyalog olustururken degil, hedef dilin iletisimde bir ara¢ oldugunun
farkma varmalar1 icin &dev verirken, aktivitelerin nasil yapilacagmi anlatirken de Ingilizcenin
kullamlmasina 6zen gosterilmesi gerekir (Larsen-Freeman, 2000, s. 132).

Yillar boyunca en iyi sekilde yabanci dil 6gretmeye iliskin goriisler Dilbilgisi Ceviri, ezberleme ve
tekrarlar yapmadan gercek hayata uygun ortamlarda dilin kullanilmasma kaymustir. letisim becerisini
artirmak igin belki de giiniimiizde en fazla tercih edilen yontemlerden birisi iletisimsel Dil Ogretim
Yontemidir. Moss (2005, s. 3) Iletisimsel Dil Ogretim Yénteminin temelini 6grenenlerin dili otantik
diyaloglar i¢inde kullanma ihtiyaglari olusturdugun ifade etmistir. Gergek dil ortaminda dogru gramer
kuralin1 veya kelimeyi kullanmaktan ¢ok anlagilir olmak daha fazla 6nem tasimaktadir. Dil anlasilir bir
sekilde kullanabilmek ise Ogrencilerin etkilesimli dil ortaminda dili kullanma olanaklarma baghidir.
Brown ve Ellis’e gore dgrencilere etkilesim olanaklar1 saglamak 6gretmenin gorevidir (Akt. Moss, 2005,
s. B).

Yabanc Dil Ogretmenleri Nicin Anadili Kullanmak istiyorlar?

Ogretmenler gesitli sebeplerden dolay: anadili kullanmayz tercih edebilmekteler. Bu sebeplerden birincisi
dil 6gretiminde anadilin ve ikinci dilin 6gretim ortamni olusturmada 6nemli role sahip olmas1 ve gerekli
oldugunda o&gretmenlerin anadile donmek istemeleridir. ikincisi, anadilin kullanilmasmin rahat ve
olumlu bir 6grenme ortami olusturmasidir. Ogretmenler anadili karigik gorevleri, yeni kelime ve ifadeleri
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anlatirken kullanabilirler. Ugiincii énemli sebep ise anadile gecis yapabilmek &grencilerin kendi duygu
ve diisiincelerini daha rahat ifade edebilmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin yabanci dili kullanarak
iletisim kurmada yetersiz olduklar1 durumlarda anadil onlarn iletisim halinde kalmalarimi saglamaktadir
(Atkinson, 1987; Cook, 1999; Harbord, 1992; Storch ve Wigglesworth, 2003). Littlewoods (1981) ise
anadilin smif yonetimi ve dgretimde kullanilabilir olmasina ragmen ikinci dilin kullanilmas: yoniinde
ogrencilerin tegvik edilmesini Onermistir.

Arastirmacilar 6gretmenlerin yabanci dil smiflarinda anadil kullanmalarini ¢ogunlukla &grencilerin
hatalarim diizeltme, dilbilgisi kurallarin1 anlatma, yonerge verme (Atkinson, 1987; Cook, 2001; Edstrom,
2006; Gulzar, 2010; Macaro, 2009; Patel ve Jain, 2008; Tang, 2002), 6grencileri motive etme (Duff ve
Polio, 1990), sinif i¢i disiplini devam ettirme (Nation, 2003; Ramos, 2005), 6grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarini kontrol etme (Gulzar, 2010; Holthouse, 2006; Moghadam, Samad ve Shahraki, 2012;
Sharma, 2006; Turnbul, 2001), daha hizli ve kolay oldugu i¢in kelimelerin anlamlarimni verme, agiklama
yapma (Atkinson, 1987; Celik, 2003; Gomathi ve Kiruthika, 2013, s. 24; Senel, 2010) amaciyla
yaptiklarim ifade etmislerdir. Ornegin Turnbull’e (2001, s. 535) gére zor bir dilbilgisi kuralinin, kavram
veya kelimenin anlasilip anlagilmadigim kontrol etmek i¢in anadile kisa anlik doniisler yapilabilir.

Nation (2003) ikinci dil veya yabanci dilin smif ortaminda asir1 kullanilmasi 6zellikle utanga¢ veya
ikinci dilde iyi olmayan 6grenciler i¢in utangaghiga neden olabilecegini vurgulamistir. Samadi (2011, s.
17) 6gretmenlerin anadili daha az stresli bir siif ortamu olusturmak, dilbilgisi kurallarim anlatmak,
kelimelerin ¢evirisini yapmak, sinif yonetimi ve yonerge vermek amaciyla kullandiklarmi vurgulamstir.
Samadi ayrica kendine giiven diizeyi diisiik olan, korkmus, goéniilsiiz, heyecanl 6grencileri tesvik etmek
amaciyla anadil kullamlabilir. Anadil &grencileri yabanci dil sinifinda giiven saglayacaktir. Harmbord’a
(1992, s. 352) gore anadil kullamm 6gretmen-dgrenci iletisimini kolaylastirir. Ogretme ve dgrenci
arasmdaki dostlugu gelistirir ve 6grenmeyi kolaylastirir,

Atkinson (1987, s. 7) anadilin kullamilmasimin kelime ve ifadelerin anlamlarim destekleyecegini,
ozellikle iki dil arasindaki anlam boslugunu tamamlamada faydali olacagini ifade etmistir. Atkinson
(1987, ss. 243-244) ve Holthouse’a (2006, ss. 32-35) gore 6gretmenler 6grenciler arasinda dayanisma
gerektiren durumlarda, anlamm kontrol etme, diisiik diizeylerde yonerge vermede, Ogrencilerin
duygularim anlama amaciyla ve smif 6gretim yontemine iliskin tartigmalarda anadili kullanabilirler.
Kadin ingilizce 6gretmenleriyle yaptigi calismada Al-balawi (2016) ve Al-nofaie (2010) ana dilin
kullanilmasina karsi &gretmenlerin olumlu tutum iginde olduklarin1 ve Ogretmenlerin Ggrenmeyi
kolaylastirmak ve sinif i¢inde 6grenme deneyimini gelistirmek gibi nedenlerden anadili bir pedagojik
ara¢ olarak kullandiklarmi ortaya koymuslardir. Al-nofaie (2010) ¢ogu 6gretmenin anadili dilbilgisi
kurallarinin ve kelimelerin agiklamasinda kullandiklarini gézlemlemistir. Prabhu (1987) ise 6grencilerin
ogretmenleriyle 6zel olarak goriistiiklerinde veya bireysel ddevler yaptiklarinda daha fazla anadillerini
kullandiklarm belirtmistir (Atk, Al-nofaie, 2010).

Dért ingilizce 6gretmeniyle yaptigi ¢alismada Sharma (2006) dgretmenlerin zor kelimelerin anlamlarin
aciklamak, dil bilgisi kurallarin1 anlatmak, 6gretmen ve 6grenci arasinda daha yakin iligkiler gelistirmek
icin O6gretmenlerin anadili kullandiklarini belirlemistir. Anadilin 6grencileri ikinci dili daha etkili
ogrenmelerini sagladigimi, anadile cevirilerin kolaylik ve zaman tasarrufu sagladigini belirtmistir.
Sharma, 6grencilerle sohbet ederken, yonerge verirken, geri doniit vermede, hatalarin diizeltilmesinde ve
ogrencilerin anlayip alamadiklarini kontrol etmede anadilin kullanilmasim onermektedir. Duff (1989) ise
anadile ¢evirinin 6grencilerin dili esnek, dogru ve agik kullanmalarini sagladigini ifade etmistir. Ceviri
yapmak 6grencilerin dogru kelimeyi bulmak i¢in arastirma yapmalari saglamaktadir. Perkin (1985, akt.
Soleimani ve Heidarikia, 2017, s. 2) ¢eviri ile iki dilin dilbilgisi yapilarim karsilagtirmanin 6grencilerde
dil bilimsel farkindalik olusturdugunu ifade etmistir. Ceviri her yerde neden sinifta olmasin (Duff, 1989,
akt. Soleimani ve Heidarikia, 2017, s. 2). Soleimani ve Heidarikia’ya (2017) gore ¢evirinin psikolojik
faydalar1 g6z ardi edilmektedir. Ceviri dil 6gretiminde 6nemli bir 6gretim stratejisi olarak kullanilabilir.

Faltis (1990) ise anadilin Ozellikle yeni kavramlarm anlatilmasi, 6nceki ders konusunun tekrari,
ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmek ve 6grencilere olumlu doniit ve 6vgiide bulunmak gibi dort dnemli
alanda anadilin kullanildigini belirlemistir. Yeni Eszamanli Yontem olarak adlandirilan dil 6gretim
yonteminde Faltis, 6gretmenlerin anadil ile ikinci dili dengeli bir sekilde kullanmalar1 gerektigini
belirtmistir. Harbord (1992) ana dili 6gretmen ve Ogrenci arasinda dogal bir iletisim araci olarak
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tanimlarken dilbilgisi anlatiminda ana dilin kullanilmasina kargidir. Stern (1992) ise ana dil ve hedef
dilin Karsilagtirilarak aradaki benzerlik ve farkhiliklarin Ggrenmeyi kolaylastiracak — sekilde
kullanilabilecegini belirtmistir. Sarigoban (2010) 6gretmenlerin zor kavramlari, yeni kelimeleri anlatmak
ve Ogrencilerin anlayip anlamadiklarini kontrol etmek igin anadili kullandiklarim belirlemistir. Savli ve
Kalafat (2014, s. 1380) anadilin kullanildigi siniflarda 6grencilerin “bilinmeyen konu ve kavramlarin
Ogrenilmesinin ve anlagilmasinin daha da kolaylastigini” vurguladiklarini, 6grencilerin “motivasyonunun
ve Ozgiiveninin arttigmi, o derse karsi Onyargili davranmayip derste rahat olduklarii” belirtmistir.
Ayrica anadil kullanimmin derse karsi olan ilgiyi artirip 6grencilerin rahat hissetmelerini sagladigini
belirtmistir. Macaro (2009) kelime 6grenme ile anadilin kullanilmasi arasindaki iligkiyi incelemis ve
anadilin kullamlmasinin kelime 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Auerbach (1993, s. 19) ve Schweers (1999, s. 6) ikinci dilin smifta asm1 kullamlmasmin sadece
motivasyon ve morali diisirmeyecegini, 6grencilerde reddedilme, yabancilagma, kendi dil ve kiiltiiriini
asagilama duygularmi gelistirecegini ifade etmislerdir. Hopkins (1988, s. 18) kisinin benlik algisi ile
anadili arasinda siki bir bag bulundugunu, anadilin kullanilmasinin yasaklanmasinin kisinin kimligine
karst bir tehdit olarak hissedilebilecegini belirtmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin yeni kelime ve
kavramlar1 anlamak i¢in anadilin kullanilmasim isterler (Schweers, 1999, s. 9). Aucbach (1993, s. 18)
anadilin kullamilabilecegi durumlar olarak program hakkinda ve dersle ilgili konusmalar, not tutma, sinif
yonetimi, sahneyi olusturma, dil analizleri yapma, dilbilgisi, kelime bilgisi, ses bilgisi ve imla
kurallarimin anlatimi, kiiltiirler arasi konular1 tartisma, yonerge veya sufle verme, hatalarin anlatimi ve
anlamamn degerlendirilmesini belirtmistir. Anadile, hedef dilde baslangi¢ diizeyinde olan 6grenciler ileri
diizeyde olanlara gore daha fazla ihtiya¢ duyarlar (Carson ve Kashihara, 2012, s. 46; Savl ve Kalafat,
2014, s. 1380). Ancak baska bir calismada ileri diizeyde Ingilizce seviyesine sahip olanlarin anadil
kullamldig1 durumlarda daha iyi ilerledikleri belirtilmistir (Ocak, Kuru ve Ozcalisan, 2010, s. 69).

Paker ve Karaaga¢ (2015, s. 112) yabanci dil simfinda anadilin asiriya kacarak ogrencilerde baglilik
yaratmamak sartiyla kullamlabilecegini ifade etmislerdir. Yabanci dil 6gretiminde anadil kullanimini
destekleyen yontemler kadar, yabanci dil egitiminin etkin aktorleri olan Ogretmenlerin konuya iliskin
tutum ve goriisleri de 6nemlidir. Kayaoglu (2012) yapmus oldugu calismada ozellikle 6gretmenlerin
baslangi¢ diizeyinde anadil kullanimi konusunda goriis birligi i¢inde olduklarini ve 6gretmenlerin %96,7
gibi 6nemli bir ¢ogunlugunun anadil kullaniminin ikinci dil 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade ettiklerini
rapor etmistir. Schweers (1999, s. 6) ise yaptig1 calismada Ogrencilerin %88,7’sinin anadillerinin
kullanilmasini istediklerini rapor etmistir. Schweers (1999), Carson ve Kashihara (2012) gore anadil
gliven hissi uyandirmakta, 6grencilerin deneyimlerini dogrulamakta ve onlara kendilerini ifade etme
firsat1 vermektedir. Dil 6grenmenin amaci dili iletisimde kullanmak oldugundan iletisim becerisinin
gelistirilmesi gerekir. iletisim becerisi dil simfinda hedef dili kullanmadan gelistirilemeyecektir. Bu
anadilin biitiiniiyle yasaklanmasi anlamima gelmemelidir. Yapilan arastirmalarda da onerildigi gibi makul
ve gerekli goriildiigii miktarda anadilin kullanilmasina izin verilebilir (Koucka (2007).

Anlasilir girdi saglanmasi dil edinimi agisindan énemlidir. Ogrencinin heyecan, korku, kizgmhk gibi
duygularmin belli bir diizeyin {izerine ¢ikmasi girdiyi engelleyecektir (Krashen (1981, ss. 51, 68). Bu
nedenle Ogrencilerin aktiviteleri yerine getirirken diisiik diizeyde de olsa anadil kullanmalar1 dil
Ogrenimine olumlu olarak yansiyabilir. Okul 6ncesi Ogretmenleriyle yapilan bir ¢alismada anadilin
kullanilmasinin dil 6grenmede olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir (Mulia, 2015). Ancak gerek
Krashen’m (1981) anlasilabilir Girdi Hitopezi (Input Hypothesis), VanPatten’in (2004) Girdi Islem
Modeli, gerekse de Long’in (1981) Etkilesim Hipotezi (Interaction Hypothesis) ikinci dil ediniminde
ozellikle ikinci dilde girdinin 6énemli oldugu ortak noktasinda birlesirler. Ancak Storch ve Wigglesworth
(2003) gibi aragtirmacilar sozlii iletisimi devam ettirmek ve baglatmak i¢in anadilin kullanilabilecegi ve
tamamen yasaklanmasinin dogru olmadigi {izerinde dururlar. Bazi aragtirmacilarda (Meyer, 2008;
Norman, 2008; Ocak ve ark., 2010) anadil kullamminin duygusal filtrelemeyi (affective filter) diisiirmek
icin bir ara¢ gibi kullanilabilecegini, 6grencilerin cogunlukla utanma korkusuyla konugmadiklarmi ifade
etmiglerdir.

Ikinci Dil Ogrenme (Second Language Learning) ortamu ile Yabanci Dil Ogrenme (Foreign Language
Learning) birbirinden farkhdir. Ikinci Yabanci Dil 6grenme ortammda ogrencilerin simif iginde
ogrendikleri dili pratik yapabilecekleri hedef dil ortamm mevcuttur ve 6grenciler simifta dgrendiklerini
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disarda devam ettirme ve pratik yapma imkanina sahiptirler (Holthouse, 2006; Mattioli, 2004). Ancak
yabanci dil 6grenme ortaminda &grencilerin byle bir avantaji s6z konusu degildir. Ornegin, Tiirkiye’de
ogrenciler Ingilizceye sadece ders gordiikleri siif veya okul ortanunda maruz kalabilmekteler ve kendi
anadilleri Tiirkgeyi okul disinda kullanmaya devam etmekteler. Yabanc dil olarak ingilizce 6grenilirken
dgrencilerin miimkiin oldugu kadar fazla Ingilizceye maruz kalmalari ve ingilizceyi siif iginde miimkiin
oldugu kadar fazla kullanmalar1 tesvik edilmelidir (Atkinson, 1987, s. 12).

Anadil kullaniminin bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Mahmutoglu ve Kicir, 2013, s. 55) anadilin
fazla kullamilmasinin ikinci dili daha az kullanmay1 doguracagini ve dgrencilerin kendilerini anadillerini
bagl hissetmelerine yol agacagimi belirtmistir. Atkinson (1987, s. 246) ise anadilin fazla kullanilmasi
durumunda  Ogrencilerin  ¢eviri yapilmadan dille ilgili hicbir seyi anlamadiklar1 hissine
kapilabileceklerini, yabanci dilde kendilerini ifade edebilecekleri durumlarda bile 6grencilerin anadili
kullanmay tercih edebileceklerini, simif i¢i aktivitelerin genelinde yabanci dilin kullanilmasi gerektiginin
farkia varamayacaklarin belirtmistir.

Willis (1991, s. 1) ilk derslerden itibaren Ogrencilere Ingilizce derslerinin Ingilizce kullanilarak
ogretilebilecegini, ancak ogrencilerin simfta kullamlan Ingilizcenin 6nemli oldugu konusunda ikna
edilmeleri gerektigini belirtmektedir. Willis, yeni konularin her zaman gosterim ve resim gibi gorseller
kullamilarak anlamin anlasilir hale getirilmesini ve 6grenciler ne zaman anadillerini kullanarak konuyla
iliskili bir sey soylerlerse, dgrencinin ifadesinin Ingilizceye cevrilerek tekrar edilmesinin &grencileri
zamanla Ingilizce cevap vermeyi 6gretecegini savunmaktadir. Ozellikle belli bir siire ingilizce 6grenmis
gruplarda dersin Ingilizce anlatilmas1 daha kolaydir. Biitiin bu iddialarma ragmen Willis 6gretmenlerin
anadili bazen daha ekonomik oldugu icin kullanabilecekleri fikrine karsi gelmez. Willis (1991)
ogretmenlerin ozellikle Ingilizce derslerinde yeni kelimelerin 6gretiminde, yeni aktiviteler anlatilirken,
ogrencilerin ne 6greneceklerini bildiklerinden emin olmak igin, ders sunumundan sonra dgrencilerin
anlayip anlamadiklarimi kontrol ederken, bir okuma parcasinin ana fikrini tartisirken ve 6grenciler anadili
kullanmak i¢in izin aldiklarinda anadil kullanmalarinin daha ekonomik olabilecegini savunmustur.

Ogrencileri Ingilizce konusmaya tesvik etmek igin Harmer (2004, ss. 126-130) &gretmenlerin
ogrencilerle Ingilizce kullandiklar1 zaman veya anadillerini kullandiklarinda ne hissettiklerini
tartisabileceklerini  dnermektedir. Ayrica oOgrencilerin Ingilizceyi dogru kullanmalar1 konusunda
cesaretlendirilmeleri, anadili kullanan &grencilerin ingilizce konusuncaya kadar gormezden gelinmesini,
ogretmenlerin gogunlukla Ingilizce konusarak &grencileri siirekli Ingilizceyle karsilasmalarini
saglamasim ve dgretmenlerin dgrencileri siirekli ingilizce konusma konusunda cesaretlendirmeye devam
etmelerini dnermektedir. Harmer’in bu onerileri dgrencileri Ingilizce konusmaya cesaretlendirmek icin
kullanilabilecek birer strateji olarak goriilebilir.

Sinif i¢inde daha fazla ingilizceyi kullanmak ve anadile gegisleri azalmak igin Willis (1991, s. 84)
ogretmenlerin  basit bir dil kullanmalarim, yonerge ve anlatimlarda bulunurken mimiklerini
kullanmalarini, gosterimde bulunmalarini, bazen tekrarlar yapip, zor gibi goriinen yapilari basitlestirerek
farkli kelime ve yapilarla yeniden ifade etmelerini, miimkiin oldugunca fazla 6rnek vererek her firsatta
gorsel materyallerden yararlanmalarim ve c¢esitli aktiviteler i¢in sinif ici rutinler olusturmanin faydal
olacagini savunmustur.

Sahin, Korkmaz ve Ustiiner (2018, s. 2) ogrenmeyi etkileyen cesitli faktorlerin oldugunu ifade
etmislerdir. Fizyolojik, biyolojik, ekonomik faktorler kadar bireyin 6zellikleri, kullanilan yontem ve
materyaller, 6grenme ortamm yabanci dil 6greniminde de onemli faktorlerdir. Yabanci dil 6grenme
ortaminda 6grencilerin ve dgretmenin anadil kullanmimlar1 konusunda yapilan aragtirmalar ve tartismalar
Ingilizce dgretimine farkli bakis acilar1 kazandirmustir. Bu cahisma da yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde anadil Tiirkge’nin kullanimi konusunda Ingilizce 6gretmenlerinin bakis agilarmi belirmeyi
amaclamistir. Bu amagla:

a) Ingilizce dgretmenlerinin dil simflarinda anadil kullanimina iliskin diisiinceleri nelerdir?
b) ingilizce &gretmenleri hangi durumlarda ve ozellikle hangi konulari anlatirken anadil
Tiirkge’yi kullanmayi tercih etmektedirler?

Sorularina cevap aranmlstlr.
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YONTEM

Bu calisma yabanci dil olarak Ingilizcenin gretildigi dil smiflarinda Tiirkgenin kullamlmasma iligkin
Ingilizce dgretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirma olgubilim desenine uygun
olarak yapilmis, nitel bir arastirmadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretildigi simflarda
kullanilmasina iligkin biitlinciil bir bakis agisi elde etmek (Fraenkel ve Wallen, 2006) ve bu olguya
iliskin Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin arastirilmasi amaglannustir.

Arastirmamin Katilimcilari

Aragtirma Malatya il sinirlart iginde Milli Egitim Bakanligina bagh olarak faaliyet gdsteren kamu ve 6zel
sektore ait ilk, orta ve lise diizeyindeki okullarda gérev yapan 34 Ingilizce dgretmeninin katilimi ile
yapilmustir. Olgiit drnekleme yéntemi ile en az 5 yillik hizmet yilina sahip Ingilizce 6gretmenleri
arastirmaya dahil edilmistir. Ug farklh okul diizeyinden dgretmenlerle goriisiilerek maksimum gesitlilik
saglanmustir.

Tablo 1: Katilime1 Ozellikleri

Calistigy Okul Kod

Tiiri
Cinsiyeti

SraNo Yas Hiz Yih Kadn Erkek Tlk Orta Lise

1 35 10-15 + + 0O1
2 31 5-10 + + o2
3 39 10-15 + + 03
4 29 10-15 + + 04
5 28 5-10 + + 05
6 34 5-10 + + 06
7 32 5-10 + + o7
8 32 10-15 + + 08
9 30 5-10 + + 09
10 37 10-15 + + o10
11 30 5-10 + + O11
12 34 5-10 + + o
13 31 5-10 + + 013
14 58 20- + + 014
15 27 5-10 + + 015
16 48 15-20 + + 016
17 35 10-15 + + O17
18 31 5-10 + + 018
19 30 5-10 + + O19
20 31 5-10 + + 020
21 39 10-15 + + 021
22 35 10-15 + + 022
23 46 20- + + 023
24 36 10-15 + + 024
25 28 5-10 + + 025
26 29 5-10 + + 026
27 30 5-10 + + 027
28 28 5-10 + + 028
29 28 1-5 + + 029
30 35 1-5 + + 030
31 34 1-5 + + 031
32 25 1-5 + + 032
33 41 15-20 + + 033
34 27 1-5 + + O34

Tablo 1°de goriildiigii 17’si kadm, 17’si erkek toplam 34 Ingilizce 6gretmeni ile goriisme yapilnustir.
Farkh okul diizeylerinde ¢ahsan Ingilizce gretmenlerinden 8’si ilkokul, 10’u ortaokul ve 16’s1 lise
diizeyinde calismaktadir. En kidemli yash katilmei 58 yasinda, en geng katilimci ise 25 yasindadir.
Calismaya katilan Ogretmenlerin cogunlugu (%98,6) 5-10 yillik hizmet yilmma sahip olduklar
goriilmektedir. Katilimeilardan her bir 6gretmen O1, O2.... seklinde kodlanmis ve metin icinde bu kodlar
kullanilmastir.
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Fenomenolojik (Olgubilim) c¢aligmalarda “fenomeni deneyimleyen bireylerle gergeklestirilen
miilakatlar” (Creswell, 2013, s. 79; Simon ve Goes, 2011, s. 1) veri toplama siirecini olusturur.
Ogretmenlerin yabanci dil olarak Ingilizcenin &gretildigi siniflarda anadil Tiirkgenin kullaniimasina
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla veri elde etmek igin yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmigtir.  Gorlisme yontemi olgubilim g¢aligmalarinda katilimcilardan derinlemesine bilgi elde
etmek i¢in kullanilan 6nemli bir aractir (Creswell, 2013, s. 162).

Alanyazin taramasi dogrultusunda iki sorudan olusan yari1 yapilandirilmig goriisme formu
diizenlenmistir. Sorularin konu odakli olmasini, yeterliligini, anlagilir ve kapsayici olmasim saglamak
amactyla Mustafa Kemal Universitesi, Indnii Universitesi ve Mus Alparslan Universitesinde gorev yapan
ic 6gretim liyesinden uzman goriisii alinmigtir. Gorligmelerde nitel ¢aligmalarda soru sayisinin az olmast
tizerinde Ggretim iyeleri 1srar etmislerdir. Bu nedenle sorular sadelestirilmis ve soru sayisi azaltilmustir.
Gorigme formunda pratik olmasi ve fazla zaman almamasi igin konuyla dogrudan iligkili iki soru
sorulmasina karar verilerek forma son sekli verilmistir.

Formlarin tizerinde goriisme yapilan Ogretmenlere iliskin tamimlayict bilgilere yer verilmistir.
Ogretmenlerin hizmet yili, cinsiyetleri, yas, okul tiirii kisisel Ozelliklerini tamimlayic1 sorulara yer
verilmistir. Gorlismeden elde edilen veriler formlar ilizerine arastirmaci tarafindan not tutularak
kaydedilmistir. Eksiklikleri tamamlamak ve yanlis anlasilmalari gidermek amaciyla tutulan notlar
katilimcilara okunarak teyit ettirilmistir.

Calismadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmustir. Analizler literatiir
1s18inda yorumlanmig ve bazi ¢ikarimlarda bulunulmustur. Katilimer gorisleri kod ve temalar altinda
tablolarda verilmis, tablolarda yer alan veriler ayrica katilimcilardan dogrudan alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde alt problemlere cevap olabilecek sekilde veriler analiz edilmis tema ve kodlar olusturularak
ayr1 basliklar altinda verilmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin Dil Simflarinda Anadil Tiirkcenin Kullammina iliskin Diisiinceleri

Ingilizce dgretmenlerine “Dil simflarinda anadil Tiirkgenin kullanmim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sizce anadil kullanilmali mm? Nigin kullanilmasi gerektigini veya kullanilmamasi gerektigini
diistintiyorsunuz?” sorular1 sorulmustur. Katilimcilar1 vermis olduklar1 cevaplar analiz edilmis ve analiz
sonucu Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: “Ingilizce Derslerinde Anadil Kullamlmali mi?” sorusuna verilen cevaplar

Ogretmenlerin Goriisleri Katihmci kodu f %

Bazen kullanilmali. 01, 03, 04, 06, 07, 09, 013, O14, 018, 21 617
019, 020, 022, 023, 026, 027, 028, 029,
030, 031, 032, 033

Hayur, ders ingilizce anlatilmal. 02,05,08,010,011,012,015,016,017,021, 13 3872
024, 025, 034

Tablo 2 incelendiginde Ingilizce ogretmenlerinin 6nemli cogunlugunun dil derslerinde anadil
kullanilmas1 konusuna olumlu baktiklar1 goriilmektedir. Anadil kullanilmasina kars1 ¢ikan 6gretmenler
ise 6grencinin kendini ifade edemedigi durumlarda anadil kullanabilecegi goriislerini belirtmiglerdir.

Ingilizce derslerinde anadilin ne zaman kullamlmasi gerektigine iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin
goriisleri

Katihimeilara “Ingilizce derslerinde ana dil ne zaman kullanilmah veya ne zaman kullamlabilir?” sorusu
yoneltilmis ve katilimeilarin cevaplarmin igerik analizi yapilarak agsagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3: Ingilizce derslerinde anadilin ne zaman kullamilmasi gerektigine iliskin Ingilizce
ogretmenlerinin goriisleri

(")gretmenlerin Gortiisleri Katihmer kodu f %

Dilbilgisi kurallarim anlatirken kullamlmals, 01,05,07,09,010,011,013,015,018,0 17 50
19, 022, 023, 027, 028, 029, 030, 031

Ceviri caliymalan yaparken kullamilmal. 01, 02,07, 010, 021, 022, 023, 7 206
(")grencinin zorlandig1 durumlarda kullamlabilir. 01, 03, 06, 07, 020, O31 6 17,6
Kelime 6gretiminde kullamlmal 07, 015,026, 027, 028 5 147
ilk ve ortaokulda gibi diisiik diizeylerde 03, 010, 014, 629, 4 117
kullamlabilir.
Ogrencinin motivasyonunu artirmak icin. 07, 010, 013, 026 4 117
Tamamen ingilizce kullanildiginda 6grencilere zor 04, 021, 027 3 8,8
ve anlamsiz gelebiliyor.
Ders anlatinim kolaylastirmak icin kullamlabilir. 018, 027 2 58
Zaman kazanmak i¢in kullamlmahdir. 09, 629 2 58
Sinif yonetimini saglamak icin kullamlmal, 026 029 2 58
Dersin akicih@im saglamak icin kullamilabilir. 04 1 2,9

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin 6nemli bir kismmin (f=17, %50) anadilin 6zellikle dilbilgisi
kurallarmi anlatirken kullanilmas1 gerektigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ikinci olarak
Ingilizce &gretmenlerinin ceviri yaparken ana dilin kullanilabilecegi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Anadilin Ingilizce simflarinda kullamlmasina iliskin &ne cikan bir bagka goriisiin ise
ogrencilerin zorlandiklar1 durumlarda anadilin kullanilabilecegi y&niindeki goriisleridir. Ingilizce
derslerinde anadil kullanimina iliskin olarak bazi katilimcilarin gériislerine asagida yer verilmistir;

Osrenci bilgiyi almakta zorlamrsa almaktan vazgecebilir (Ol).

Ozel durumlarda, égrenci kendini yabanci dilde ifade edemiyorsa ana dil kullanmasina
miisaade edilebilir. Ya da ceviri yaparken ana dillerini tabi ki kullanmalar: gerekir (02).

Bence gerekli  oldugunda kullamilmalidir.  Ozellikle ilkokul-ortaokul — diizeylerinde
tamamen yabanci dil kullamiminin ¢ok verimli olmadigimi diistiniiyorum. Anlasilmadigim bir
kitleye siirekli konusuyor olmak rahatsiz edici. Ama gruba ve grup elemanlarina gore yabanci
dil kullanimi daha iyi sonuclar verecektir (O3).

Ozellikle gramer anlatilirken anadil kullamimalidir. Aksi takdirde ogrenci anlayamadig icin
dersten soguyacaktir (O13).

Ders anlatirken yani dil yapisi bilgileri verirken kullaniimali. Eger kullanilirsan ogrenci
anlamakta zorluk ¢ekecegi icin dersten kopar ve dile karsi sogukluk yasar. Ders anlatimin
kolaylastirmak igin ana dil kullaniimali ama miimkiin oldugunca yabanci dile yer verilmeli ki
ogrenCi bilingaltina islesin (018).

Osrencileri giidiilemek, sinif yonetimini saglamak, yeni kelimeler ogretmek istenildiginde
anadil kullamlmaldr. Bu gibi durumlarda kullanilmaz ise ogrenci dersten kopar, bilmedigi
bir seye maruz kaldigu igin ¢abuk sikilir ve dersten soguyabilir (026).

Dil bilgisi kurallarim verirken, dil yapisini anlatirken, yeni kelimeler 6gretirken ana dili ve
yabanci dili karsilagtirirken anadil kullamimaldir. Ogrenci asina olmadigi bilgileri alirken
zorlanacaktir. Onlara yardimct olmak ve islerini kolaylastirmak igin anahtar olarak anadili
kullanabiliriz (027).

Gramer konusunu anlatirken ve sorularin agiklanmasi gerektigi durumlarda ogrenci yabanci
dilde yaptigim aciklamalart anlamadigini ifade ediyor veya dinlemiyor o yiizden anadili
kullanmak vakit agisindan daha faydali olabiliyor (029).
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Anadil yabanci dil egitiminde bu siirecin mutlaka iginde olmali ve onun ne kadar
kullanilacagim ders dgretmeni belirlemeli. Ciinkii yabanct dil égretiminde bazi soyut konular
mevzu bahis oldugundan Konunun tam anlamiyla olmasa bile dgrenilmesi hususunda
vazgecilmez bir etmendir (O31).

Tablo 3 ve devaminda yer alan 6rnek 6gretmen goriisleri incelendiginde bu goriiglerin literatiirde yer
alan 6gretmenlerin anadil kullanma nedenleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Atkinson (1987),
Macaro (2009) ve Tang (2002) gibi bir¢ok arastirmaci yaptiklar: ¢aligmalarda 6gretmenlerin 6zellikle
dilbilgisi kurallarimin anlatilmasi, yonerge verme ve Ogrencilerin hatalarmi diizeltmede anadili
kullanmay1 tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bu ¢aligmada da goriildiigii gibi 6gretmenlerin yarisi
ozellikle dilbilgisi kurallarinin anlatilmasinda anadil kullaniminin konuyu anlagilir kilmak agisindan
gerekli bulmaktadir. Anadil yeni kelimelerin 6gretilmesinde zaman kazanma, hiz ve kolaylik sagladigi
icin tercih edildigi baska calismalarca da desteklenmektedir (Gomathi ve Kiruthika, 20013; Senel,
2010).

Ingilizce derslerinde anadilin ne zaman kullamlmamasi gerektigine iliskin Ingilizce
o0gretmenlerinin goriisleri

Katilimcilarin Tablo 2°de vermis olduklar1 cevaplarda ¢ogunlugun anadilin kullanilmasi gerektigi
yoOniinde gorlis bildirdikleri gorilmektedir. Katilimcilara “Hangi durumlarda/ne zaman anadil
kullanmilmamali?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilarin goriislerinin igerik analizi yapilarak asagidaki
Ozet tablo olusturulmustur.

Tablo 4: ingilizce derslerinde anadilin ne zaman kullamlmamasi gerektigine iliskin yabanci dil
Ogretmenlerinin goriisleri.

Ogretmenlerin Goriisleri Katihmer kodu f %
Konusma Ve dinleme aktivitelerinde kullamlmamah. 01,07,012,013,016,019,028,029 8 235
Ogrenci anlamasa bile anlamaya zorlanmal. 01,08,012,016,021, 025 6 176
Ogrencilerle yabanci dilde anlasabiliyorsamz Tiirkce 04,09, 025 3 88
kullanmamahisimz. ) ) )
Yabanci dil boliimii simiflarinda kullamlmamali. QIO,"OIS, 023 3 88
.{ est ve mimiklerimizle anlarpalanna yardimai olabiliriz. Ql, 08, 2 58
Ogrenciler derse katilirken Ingilizce kullanmalilar. 02 1 29
Derse katilirken ingilizce kullanmak pratigi artirir ve dile 02 1 29
yatkinhk gelisir. )
Déort dil becerisinde kullamlmamahdir. 029
Bence hi¢ kullanilmamali. 05 1 29

Yukarida yer alan Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin anadilin “konusma ve dinleme aktivitelerinde”
kullamlmamasi gerektigi yoniindeki gorislerinin birinci sirada yer aldigi goriilmektedir. Konuya iliskin
olarak O1 kodlu katilime1 “Konusma, dinleme aktivitelerinde kullanilmamalidir. Ogrenci anlamazsa bile
anlamaya zorlanmalidir. Jest ve mimiklerle anlatmak istedigimiz duyguyu verip anlamalarina yardimci
olmaliy1z” seklinde ifade ettigi diistinceler ile beden dilinin kullanilmasimin konusma ve dinleme
aktivitelerine yardimci olabilecegi diisiincesini vurgulamistir. Tabloda yer alan ikinci goriise gore ise
dgrenciler anlamasa bile onlar1 zorlamak gerektigi belirtiimektedir. Ogrencilerin kendilerini Ingilizce
konusmak zorunda hissetmeleri kolay yolu se¢ip anadili kullanmaktansa, Ingilizce kendilerini ifade
etmeye calisarak aslinda yabanci dillerini pratik etmelerinin saglanabilecegi belirtilmektedir. Ugiincii
olarak &grencilerle Ingilizce de anlasabilmek bir kriter olarak 6ne siiriilmektedir. Ogrencilerle Ingilizce
anlagabilen bir 6gretmenin anadili kullanmamas1 gerektigi belirtilmektedir. Ingilizce dgretmenlerinin ne
zaman anadil kullanmamalar1 gerektigine iligkin bazi ifadelere asagida yer verilmistir;

Dinleme ve konusmada miimkiin oldugunca anadil kullaniimamali 6grenci hedef dile asina

edilmeli (O7).
Cocugu dile asina etmek ve dili 6grenme ihtivaci olusturmak i¢in anadil kullamlmamali (O11).
Anadil kullamlmamali. Bir dil ile baska bir dil égretilemez (O15)
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Cok gerekli oldugu durumlar disinda kullamilmamali. Tam bir dil hakimiyeti saglamak i¢in
Ingilizce diistinen bir grup olusturmak sart (O20) .

Osrencilere bilgi yiiklemesi yaparken anadil kullamlmaldur. Bir seyler ogrenmek yeterince zor
ve stkict iken onlarin zorlugunu ikiye katlamak dogru degil (028).

Dil suflarinda kesinlikle anadil kullanilmamaldwr. Ciinkii dil 6grenmekten ziyade edinilir.
Edinmek ise maruz kalarak gergeklesir. Tipki yeni dogan bir bebegin hicbir sey bilmez iken 7
ay gibi kisa bir siirede dile kiiciik tepkiler vermesi ve 1 yil gibi bir siirede ise dili anlayip
karsilik vermesi gibi. Ogrencileri yeni dile ne kadar maruz birakirsak o kadar ¢abuk verim
elde ederiz. Ilk baslarda zorlansak da meyveleri daha cabuk toplamak icin buna deger (034).

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig1 gibi ingilizce derslerinde anadil kullanimimin minimize edilmesi,
ogrencilerin yabanci dildeki konulara, telaffuza asina olmalari, yeni kelime ve konular1 pratik yapma
firsat1 sunmast nedeniyle 6nemsenmektedir. Anadil ortaminda 6grencilerin 6grenilen konular1 pratik
yapmalar1 ders saatleri disinda ¢ok zor oldugundan derslerde Ingilizce kullaniminin daha da gerekli
oldugu sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Ingilizce 6gretimi konusunda farkl kesimler farkli yorumlarda bulunmakla birlikte, genelde basarisiz
veya yetersiz oldugumuz yoniinde goriisler sik¢a goriilmektedir. Ingilizce dgreniminde basar1 tek bir
olguya degil, onlarca belki daha fazla olgu ve siirecin etkilesimi ile ilgilidir. Bunlarin bazilar1 6gretmenin
kullandig1 6gretim metodu, materyal, simf diizeni, dgrencinin motivasyonu, dgrenme ortaminin 1st,
aydinlatma gibi ergonomik kosullar1 saymak miimkiindiir. Ogretmenin sinifta anadili kullanmasi da yine
onemli tartigma konularindan birisi olarak siire gelmistir. Konuya iliskin olarak literatiir farklilik
goriislere yer vermektedir. Ancak bu calismada, katilimcilarin 6nemli bir ¢ogunlugu (%61,7) anadilin
kullanilmasi gerektigi yoniinde goris bildirmislerdir.

Al-balawi (2016, s. 58) anadili ogretmenlerin %80 oraninda kullandiklari, yabanci dili nadiren
kullandiklarimi ifade etmistir. Polia ve Duff (Akt. Edstrom, 2006, s. 13) da yabanci dil 6gretmenlerinin
¢ogunlugunun anadili ve ikinci dili ne kadar ve ni¢in kullandiklarinin farkinda olmadiklarmi belirmistir.
Bazi arastirmacilar (Kahraman, 2009; Macaro, 2009; Paker ve Karaagag, 2015; Schweers, 1999; Tang,
2002) yabanci dil 6gretiminde anadilin kullamlmasin gerektigini, bunun kagimilmaz oldugunu belirtirken,
hedef dildeki becerilerin gelismesini saglamak i¢in anadilin kullanilmamasi gerektigi yoniinde goriis
bildirenler de engelleyebilecegini savunanlarda (Kayaoglu, Oztiirk ve Dag Akbas, 2010; Krashen, 1982;
Sarigoban, 2010, Turnbull, 2001) bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde ogrencilerin hedef dile
miimkiin oldugu kadar fazla maruz kalmalar1 dil becerilerinin geligsimi acisindan énemlidir. Ancak ortak
bir anadilin olmas: Ingilizce dgretiminde bazi kolayliklar saglayabilir, kelime dgretimi veya dilbilgisi
kurallarinin anlagilirhigim artirmak i¢in benzer 6rnekler anadilde de verilebilir.

Anadilin dil smniflarinda ne zaman kullanilmasi gerektigine iliskin katilimcilarin yaris1 (£=17,%350)
dilbilgisi kurallarmim 6gretiminde anadilin kullanilabilecegi goriisiinii paylamislardir. Diger goriislerin
ise geviri yaparken, 6grenciler zorlandigi zaman ve kelime Ggretimi esnasinda anadilin kullanabilecegi
yoniinde yogunlastigi goriilmiistiir. Benzer goriislere literatiirde de rastlanmaktadir. Buckmaster (2000)
ve Cole (1988) soyut kelimelerin agiklanmasinda, anadil ile yabanci dil arasindaki dilbilgisi ve telaffuz
farkliliklarii ortaya koyma acgisindan anadil kullaniminin biiyiik kolaylik sagladigini ifade etmislerdir.
Auerbach (1993) ise anadilin rahat bir 6grenme ortami olusturdugunu ifade etmistir.

Anadilin hangi durumlarda kullanilmamasi gerektigine iliskin olarak katilimcilar, ilk olarak (=8, %23,5)
konusma ve dinleme becerilerinde kullanilmamasi gerektigi yoniinde goriis ifade etmislerdir. Konugma
ve dinleme becerileri 6grencilerin yabanci dilde pratik yapmalartyla dogru orantili olarak gelisebilecek
becerilerdir. Halliwell ve Jones (1993) hem konusmada hem de konusulanin anlasilmasinda Ingilizce
kullanilmasinin bir strateji olarak kelime ve yapilarin tam anlamlarmi bilmeseler bile 6grencilerin mesajt
anlamalarma yardime1 olacagim ifade etmislerdir. Ingiltere Egitim Standartlar1 Ofisi (OFSTED,1993, s.
37) miifettis kilavuzunda Ogretmenlerinin hedef dili kullanmada israrli olmalar1 gerektigini bunun
standartlar1 yiikseltmek icin gerektigini ifade etmektedir. Bu nedenle Ingilizce dil smiflarinda 6zellikle
cocuklarda konusma ve dinleme becerilerinin gelisimi agisindan anadil kullaniminin azaltilmasiin
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onemli oldugunu vurgulamakta yarar var. Dilin dogal kullaniminin konugma ve konusulanlar1 anlamak,
yani dinlemek seklinde oldugunu unutmamak gerekir.

Ogretmenler igin oneriler;

1. Ingilizce Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun anadil kullamlmas1 gerektigi yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Ancak dgretmenlerin nemli bir kisminin da anadil kullanilmasina
kars1 ¢iktig1 goriilmektedir. Literatiirde yer alan bulgularda g6z ardi etmeden anadil kullanimini
ozellikle dersi Ggrencilere sevdirmek ve dil 6grenme korkusunun olugsmamasi igin baglangic
diizeyinde Ingilizce derslerinde anadilden faydalaniimas: 6nerilir.

2. Dil 6grenmek bir siiregtir ve bu siiregte anadilin kullanilmasi her ne kadar dogal ve bazi
konularin anlatin acisindan siireci hizlandiric1 bir etki olarak kabul edilse bile, Ingilizcenin
ogretildigi dil simiflarinda 6grencilerin dgretilen dile daha fazla maruz kalmasim saglamak igin
anadil kullammim minimize etmek baslangi¢ diizeyi harig, orta ve ileri diizeylerde Ingilizce
ogretilirken bir zorunluluk haline getirilmelidir. Ogrencinin dili uygulama ve kullanma
konusunda sinif ortamimin diginda olanaga sahip olmadigi bu gibi durumlarda sinif ortamini bu
eksikligi gidermek i¢in kullanmak faydali olacaktir. Yapilan ¢alismalarin bir ¢ogu ikinci yabanci
dil olarak Ingilizce 6gretimi gibi durumlarda yapildigindan, siif disinda &grencinin 6grendigi
dili kullanmas1 zaten bir zorunluluk olacagindan, sinifta ana dil kullanimi belki kelime 6gretimi,
dil kurallarinm anlatimi gibi durumlarda siireci hizlandiric1 ve 6grencilerin anlamasina faydali
etkiye sahip olabilir.

3. Ogrencilerin daha rahat hissettikleri i¢in anadili kullanmay tercih etmektedirler ancak Ingilizce
ogretmenlerinin anadil kullammim azaltmak igin grencileri motive etmeleri gerekebilir. Onlarm
kaygilarim1 anlamali, yanlis yapma veya kiigiik diisiiriilme gibi olumsuz doniit beklentileri
giderilmeli ve 6grencilerin hatalar1 seviyelerine uygun, kirici olmayan daha ¢ok dile odaklanan
olumlu bir dil kullamlarak diizeltilmeye ¢alisiimali. Ozellikle alt diizeylerde dil seviyesine sahip
ogrencilerde dilde akiciligi saglamak ve hatalara odaklanmay1 azaltmak i¢in diizeltme yapmama
veya hatalari diizeltmeyi erteleme tercih edilebilir, bu diizeyde yer yer anadil kullamilabilir.

4. Yabanci dil gelisimi acgisindan anadilin kullanilmasimin minimize edilmesi gerektigi yapilan
calismalarca da ortaya konmustur. Ogretmenlerin anadil kullanimimi azaltmak i¢in daha fazla
egitici ders materyalinden, gorsel 6gelerden yararlanmalar1 ve materyal gelistirmeye daha fazla
vakit ayirmalar1 gerekir. Anadil kullanmak yerine gorsel materyallerle 6grencilerin kavrama
yetenegini gelistirmelerine yardime1 olunabilir.

Ingilizce dil egitimi konusunda yapilan binlerce ¢alisma olmasina ragmen benzer calismalarin her zaman
yapilmasinda yarar goriilmektedir. Bu yapilan calismalar1 bir dogrulamasi olabildigi gibi ayni zamanda
degisen sartlar dogrultusunda duruma Ozgii gelismeleri takip etmek acgisindan Onemlidir. Egitim
teknolojilerinin 6nemli ilerleme sagladig1 bu giinlerde yabanci dil 6gretimi konusunda bu materyallerin
etkililigi ve dil 6grenme ortamma katkilarim irdeleyici ¢aligmalar yapilabilir. Farkli dil ortamlarinda
anadil kullanimina iligkin karsilastirmali ¢aligmalar yapilabilir.
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