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1. Uluslararas1 Baglam

Hem Ingiliz hem de Alman okul din dersi sistemi kendine has gelisim tarihine
sahip olmakla birlikte Hamburg Modeli Alman sistemi igerisinde farklilik gos-
termektedir. Ulusal sistemler uluslararasi baglamdan ayr diistintilmemelidir.
Birlesmis Milletler gibi organizasyonlar, uluslararasi boyutta din egitimini ger-
ceklestirmede oneriler agiklamistir. 2001 yilinda Dini Ozgﬁrlﬁk veya Inang,
Hosgorii ve Ayrim Yapmama [ligkisinde Okul Egitimi Uzerine Uluslararast
Danisma Konferans: [International Consultative Conference on School
Education in Relation to Freedom of Religion or Belief, Tolerance and Non-
Discrimination], o donemki 6zel temsilcisi Abdelfattah Amor’un himayesinde
diizenlenmistir.

Sonug bildirgesi, egitimin 6zellikle okul egitiminin, inang i¢in hosgorii ve
sayg1 0gretimine katki saglamasi gerektigi diisiincesini yansitmistir. Bu nedenle

* Robert Jackson, “Internationale Trends und lokale Vorgehensweisen in der
Religionspadagogik: Entwicklungen in England und in Hamburg”, Wolfram Weipe (edit.),
Dialogischer Religionsunterricht in Hamburg, Waxmann Yayinevi, Miinster 2008, i¢inde, ss. 189-
199.

Makale iki farkli iilkedeki dinleraras: din egitimini karsilastirdigindan, terciimesinin din egj-
timi alanina katki saglayacag diistiniilmiistiir. Metnin icerisinde gosterilen dipnotlar, dergi-
nin formatina uygun olmasi i¢in metnin altina alinmistir. Cevirmenin ilaveleri ve yorumlari-

g a

n1, metnin orijinalinden ayirmak {izere dipnotlarda “*” simgesi kullanilmistir.
#+  Dr., Ankara U. ilahiyat Fakiiltesi
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dersin, 6n yargisiz bakis agist kazandirmasi ve din ve inang 6zgiirliigii hakkin-
da bilgiyi derste kuvvetlendirecek sekilde yapilmasi talep edilmektedir.!

Avrupa Konseyi'nin Bakanlar Konferansi, Avrupa ¢apinda hem 47 {iye iil-
ke ic¢in hem de diger Avrupa tilkelerindeki okullar i¢in, kiiltiirleraras1 6gretim-
de gesitli dinlerle karsilasmada kullanilacak 6neriler izerinde ¢alismistir.2 Ayri-
ca Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Teskilati (AGIT) 56 iiye iilkedeki dinler ve
inanglar hakkindaki ders igin prensipler ortaya koymustur.? Bu hiikiimetler
arasi organizasyonun iz birakan agiklamasi, 6tekinin gegerli dini ve felsefi bakis
acist hakkinda 6grenmenin, birlikte yasama icin son derece 6nemli oldugu yo-
niindedir.*

Sonraki bir adimda Ingiltere ve Hamburg'taki 6zel durum agiklanacaktir.
Bununla birlikte her iki okul sistemini dogrudan karsilastirmanin sorunsuz ol-
mayacagini belirtmek gerekir. Benzer seyin benzer seyle karsilastirilmamasi ve
bir sosyo politik baglamda miimkiin olan bir seyin, diistiniilmeden 6biir tarafa
tasinmasi tehlikesi mevcuttur. Giincel milli 6gretim diizenlemesinin, s6z konu-
su iilkenin tarihiyle sekillendigine dikkat edilmelidir.5 1ngiltere ve Alman-
ya’daki kilise ve devlet iliskisinin farkli tarihi ge¢mise sahip olmasi sadece dev-
letin 6gretim sisteminde, dinin cesitli sekillerde entegre olmasina degil, aymn
zamanda farkli alan kavramlarinin kullanilmasina da yol a¢mistir. Mesela
“konfessionell” kelimesi Almanca ve Ingilizce din egitiminde farkli yan anla-

1 Krs. Abschlussbericht der, “International Consultative Conference on School Education in
Relation to Freedom of Religion or Belief, Tolerance and Non-Discrimination”, Commission
on Human Rights, Report von Abdelfattah Amor, Sondergesandter on freedom of religion or
belief, Exekutivbericht, 14.03.2002, E/CN.4/2002/73 ve Krs. L. Larsen, & I. T. Plesner, (edit.)
Teaching for Tolerance and Freedom of Religion or Belief, University of Oslo, Oslo Coalition on
Freedom of Religion and Belief, Oslo 2002, ss. 12-13.

2 R Jackson, “European institutions and the contribution of studies of religious diversity to
education for democratic citizenship”, icinde: R. Jackson, S. Miedema, W. Weisse, & ].-P.
Williame (edit), Religion and Education in Europe: Developments, Contexts and Debates,
Waxmann, Miinster 2007, ss. 27-55; R. Jackson, “Teaching about Religions in the Public
Sphere: European Policy Initiatives and the Interpretive Approach”, Numen: International
Review for the History of Religions, 2008, c. 55, say1: 2/3, ss. 151-182; J. Keast, (edit.) Religious
Diversity and Intercultural Education: A Reference Book for Schools, Council of Europe Publishing,
Strasbourg 2007.

3 Jackson, “Teaching about Religions in...”; OSCE, The Toledo Guiding Principles on Teaching
about Religion or Belief, Organisation for Security and Co-operation in Europe, Office for
Democratic Institutions and Human Rights, Warsaw 2007, Online Ulagim:
[http://www.osce.org/item/28314.html [18.03.2008].

4 UNESCO, Learning: the Treasure Within (the Delors Report), The report to UNESCO of the
International Commission on education for the Twenty-first Century, UNESCO, Paris 1996.

5 O. Braten, Suggestions for a template for comparative studies in religious education, Unpublished
working paper for members of the REDCo Projekt, 2008.
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malara sahiptir.t “Din egitimi” terimi din hakkinda®, dini” ve dinden” seklinde
egitimin farkli sistemlerinden (kendisi bir sistemin i¢inde kisim) s6z edilecek
kadar ¢ok anlamlidir.” Dini egitim sadece tek bir din ve gelenegi ile ilgilenir. Bu
ders, s6z konusu inang cemaatinin iiyeleri tarafindan 6grencileri belirli bir
inanca getirme veya inanglarin1 kuvvetlendirmek amaciyla verilir. Din hakkin-
da 6grenmede ise; dinler betimsel ve tarihsel sunumla anlatilir. Egitimin bu
sekli ne dini kuvvetlendirmeyi, ne de zayiflatmay1 hedeflemektedir. Dinden
egitim ise; 6grencileri ve onlarin farkli dini veya ahlaki icerige kars: diisiincele-
rini de igerir. Temel 6grenme amaci, din ve degerlerle iliskili konular hakkinda
kendi diistincesini gelistirme becerisini saglamaktir.”

Ingiliz sistemi ile Hamburg modelini karsilastirmadan 6nce kendi sahsi
diisiincemi agiklamaliyim. Bana gore, devletin 6gretim sistemi iginde genc in-
sanlar karsilikli diisiince ve diinya goriislerini dinle sekillenmis olup olmadig:-
na bakmaksizin 6grenme imkanin elde etmeleri ideal olandir.® Ogrencilere,
kendilerini diger pozisyonlara agabilme imkani ve onlara ya bunun vasitasiyla
yapilanmalarina® ya da bu “farkli olmaktan” 6grenmelerine 6zgiirliik taninirsa
memnun olacagim. Benim diisiincem Habermas’inkine benzemektedir.!’ O,
parlamento, mahkeme, bakanliklar vb. tarafindan olusturulan formal kamu-
politik alan ile hem farkli inang temsilcileri hem de inanan ve inanmayan ara-
sinda goriilen iletisim i¢in belirlenmis imkani, yani informel kamu-politik alan
ayirmaktadir. Bu nedenle - Habermas’a gore-politik kurumlar, sekiiler ve dini
vatandaglar (ve farkli dini inangtaki temsilciler arasinda) tartisma alanlarinda,

6  F. Schweitzer, Let the captives speak for themselves! More dialogue between religious
education in England and Germany, British Journal of Religious Education, 2006, c.28, say1: 2,
ss. 141-151.

* “{iber Religion” kavrami Tiirkge din egitimi literatiiriinde kavramlastif1 sekilde terciime
edilmistir. (¢ev. notu)

* “in Religion” kavrami Tiirkce din egitimi literatiiriinde kavramlastig: sekilde terciime edil-
mistir. (¢ev. notu)

* “durch Religion” kavramu Tiirkge din egitimi literatiiriinde kavramlastig sekilde terciime
edilmistir. (¢ev. notu)

7 Jackson, “European institutions and the contribution...”, 2007.

* Konuyla ilgili genis agtklama i¢in bk. John Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egj-
timi Uzerine Genel Degerlendirme”, ¢ev.: Didem Nasman, Din Ogretiminde Yeni Yontem Ara-
yiglary, Uluslararas: Sempozyum, 28-30 Mart 2001, MEB., Ankara 2003, ss. 43-51. (cev. notu)

8 R. Jackson, “Rethinking Religious Education and Plurality: Issues in Diversity and
Pedagogy”, RoutledgeFalmer, London 2004.

9 R.Jackson, Religious Education: An Interpretive Approach, Hodder and Stoughton, London 1997.

10  ]J. Habermas,”Religion in the public sphere”, Europen Journal of Philosphy, 2006, c. 14, say1: 1,
ss. 1-25.
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bir dini konustuklarinda ve delil getirdiklerinde ve getirmek zorunda oldukla-
rinda, dine kars1 tarafsiz olmalidir. Temel kanaat, anlayisin iletisim ve diyalogla
olusmasidir. Bana gore kamu okullari, informel kamu - politik alanin, kiigiik
evrenini temsil etmektedir. Kamu okullari, temel varsayimlar ve ihtiyari 6l¢tile-
rin saglandig1 kabuliiyle, din hakkinda egitim yapmak icin olusturulmus mii-
kemmel alanlardir.

Avrupa Konseyi!" gibi hiikiimetler aras: organizasyonlar ve Avrupa Gii-
venlik ve Isbirligi Tegkilati'nin'2 ortaya koydugu ilkeler - agirlikli olarak insan
haklar1 ve sosyal birlik tesis eden - kamu 6gretim sisteminde dinler hakkinda
O0grenme ve dersler i¢in bazi ikna edici, fakat ¢cok derin olmayan temeller olus-
turmaktadir. [lkeler; politik karar verme siirecini ve §gretim programlarinin ge-
listirilmesinin, diyalogsal ve dislayict olmayan bir yapida olmas: anlayisini ta-
kip etmektedir. Bununla 6gretim programini gelistiren gorevlilerin gesitli ilgi
gruplarini (Mesela Ogretmenler, cesitli din temsilcileri ve bilim adamlari) tem-
sil etmesi gerektigini kabul etmektedirler. Ayrica hem 6gretim programlar:
hem de ders, bireysel durumlar1 temsil etmeyi amaglayan objektifligi ve adaleti
saglamalidir. Bununla Habermas'in vatandaslarin ¢esitli sahsi deneyimleriyle
etkilesimini destekleyen delilleri de asilmaktadir. Onlar, vatandaslarin durum-
lariylailgilenmeye ve karsilikli anlayisi olusturmaya ve demokratik siirece ka-
tilmaya davet edilmektedirler. Sayet kamu okulu informal kamu-politik alanin
kiiclik evrenini temsil ediyorsa, o zaman bu iletisim tiiriinii destekleyen yapilar
ve Olc¢iiler gereklidir. Bu olgiiler, okul ahlakini ve hem okul i¢indeki iligkileri
hem de yabancilara kars1 (6zellikle kendi diisiincesinin karsisinda sosyal esit-
sizlik) ve pedagojik goriisleri etkileyecektir. Hem yapilarin tamami hem de pe-
dagoji, farkli kokendeki insanlar arasinda iletisimi ve bagimsiz 6grenmeyi
miimkiin kilmalidir.!?

Ben, geng insanlari biitiin insani alanlardaki diisiince ve anlamlara’ yon-
lendiren bu yaklasimin, liberal egitimin bir pargasi oldugu goriistindeyim. Bas-
kalarindan 6grenme anlayisi, yapilandiric olabilir - onlardan 6grenilebilir - ve
de kendi gelenegine karsi ilgi uyandirabilir ya da onu kuvvetlendirebilir.’> Bu

11 Krs. Jackson, “European institutions and the contribution...”, 2007.

12 OSCE, 2007.

13 Bu goriisii takip eden bir okul igin krs. R. Jackson, Rethinking Religious Education..., B6liim.10.

14 P.H. Phenix, Realms of Meaning: A Philosophy of the Curriculum for General Education, McGraw-
Hill, New York 1964.

15  Jackson, Religious Education: An Interpretive Approach, 1997; Jackson, Rethinking Religious
Education and Plurality, 2004.
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Ogrenme tiirii digerinin yasam sekline kargi toleransi destekleyen potansiyele
ve bununla sosyal birlikteligi tesvik eden anlamli rollere sahiptir. Bu nedenle
kiiltiirleraras: egitimi, baris egitimini, insan haklar1 egitimini ve global 6gren-
meyi dikkate alan dini motifli goriisleri ve diger diinya goriislerini 6grenme,
devlet vatandaslik egitimine 6nemli bir boyut kazandiracaktir.'® Ayrica yukari-
da sOylenen imkan, devlet tarafindan grencilerin kendi gelenekleri {izerine
egitim almalarini saglayan bazi diizenlemelerin yapilmasina engel teskil etme-
mektedir,'” fakat asil gorev dini gelenekler hakkinda 6grenmek olmalidir. Bu,
ogrencilerin iilkelerindeki, Avrupa’daki ve global baglamdaki dini ¢ogulculugu
kavramalari anlamina gelmektedir. Asagida Ingiliz egitim sistemindeki din egj-
timini kisaca anlatacagim ve daha sonra Hamburg'taki durumu ortaya koyaca-
g1m. Son olarak da dikkatli bir karsilastirma yapacagim ve bazi sonuglar1 Ham-
burg’la iliskilendirecegim.

2. ingiliz Okul Sistemindeki Din Egitimi

Din egitiminin tarihi, Ingiliz devlet okul sistemi igerisinde karmagiktir. Kamu
okullarindaki din egitimi ile okullarda toplu ibadetleri ve devlet tarafindan des-
teklenen mezhep okullarini, yakin goriinmelerine ragmen ayirmak gerekmek-
tedir.

Ayrica Ingiltere’deki durumun Kuzey Irlanda ve Iskogya’dan farkli oldugu
g6z 6niinde bulundurulmalidir. Galler’de Ingiltere’dekine ok benzeyen bir sis-
tem buluyoruz. Bazi farkliliklar aslinda bulunmaktadir, farkliligin temel nedeni
s6z konusu kiliseyle iliskilidir. Mesela Galler’de - Ingiltere’nin tersine - daha
¢ok Galler’deki kilise i¢cin Galler’in kilisesi olarak s6z edilmektedir. Bu noktada
biz Ingiltere’deki sisteme yogunlasacagiz.

3. Ingiltere’de Dini Bilgilerden Din Egitimine

Devlet okul sisteminin 1870 yilinda baslamasiyla Dini Bilgilerden tam olarak
Din Egitimine degisim olmustur.

Bu, din hakkinda ve dinden egitimden, bir dinde egitime ge¢is anlamina
gelmektedir. Bugiin 6gretim programi olusturan enstitiiler 6nceki durumdan

16 Jackson, “European institutions and the contribution...”, 2007; R. Jackson, & S. Fujiwara,
(edit.) Peaca Education and Religious Plurality: International Perspectives, Routledge, London
2008.

17 Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality..., 2004, Boliim 3.
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hareketle kendilerini gelistirdiler ve boylece tarihi devamlilik, degisen durum-
lara uyumlu olarak sonuglanmuistir.

Baslangicta kilise ve devlet, 6gretim sisteminde ortakti. (bu “ikili sistem”
isbirliginin gostergesidir) Ilk devlet okullari - tam anlamiyla devlet tarafindan
finanse edilen okullar - kilise tarafindan hentiz tistlenilmeyen okullardir. Devlet
okullarindaki dini bilgiler dersi, mezhebe baglh olmayan Hristiyanlik dersi sek-
linde gelismistir. Yasa sebebiyle bir mezhebin goriislerini 6ne ¢ikartmak yasak-
t1. Ders, esasen Incil’le yapilmistir.

Dini tiizel kisilikler tarafindan finanse edilen okullar, dersi kendi mezhep-
lerinin goriislerine gore sekillendirmislerdir. Daha devlet 6gretim sisteminin ilk
yillarinda ailelere “conscience clause” (vicdan hiikmii) temelinde, kendi ¢ocuk-
larin1 din dersinden kaydini sildirme imkani taninmistir. Dini Bilgiler Dersin-
den, Din Egitimine gecis nedeniyle bu kayit sildirme imkani temel anayasal de-
gismelerde korunmustur.

1944’deki Egitim Yasasi gercevesinde sistem yeniden diizenlenmistir. Ta-
mamiyla devlet tarafindan finanse edilen okullar - bunlar “County School” ola-
rak tanimlanir - yerel anlamdaki Dini Bilgiler Dersi igin bir toplantiyla, biitiin
katilimcilarin onaylamak durumunda oldugu, “uzlasilmis miifredat” (Agreed
Syllabus) gelistirilmesine karar verilmistir. Byle bir kurulda; Ingiltere Kilisesi
temsilcileri, diger mezhep temsilcileri, 6gretmenler birligi temsilcileri ve yerel
politikacilar yerel kurumlar: temsilen bulunmustur.

1988 Egitim Reformu Yasasina kadar bu kurallara, devlet tarafindan finan-
se edilen “County School”lar uymustur. Toplumun artan sekiilerlesme ve ¢o-
gulculugu (6zellikle son zamanlarda dnceki somiirgelerden; giiney Asya, Afri-
ka ve Karibik’ten gelen azinlik insanlardan olugsmasinin yaninda) 1970'1i yilla-
rin ortasindan itibaren degisiklige yonlendirmistir. Toplantilarda ¢ok kere 6gre-
tim programlarinin toplumdaki dini gogulculugu yansitmas: gerektigi ve der-
sin bilgilendirici olmasindansa daha ¢ok &gretici olmasi talep edilmistir.

Birmingham sehrinin “uzlasilmis miifredat1”'® ilk agik ve dnyargisiz din
egitimi tliriinii - sehrin dini cogulculugunu yansitan - ortaya koymustur.

Agqik ders seklindeki bu egilim, 1988 Egitim Reformu Yasas: tarafindan ko-
runmustur. Bu yasada, ders alan1 “bilgilendirme” yerine “egitim” olarak ifade
edilmistir" ve doktrin merkezli ders tiirii yasaklanmigtir. Dersin igerigi,

18  Birmingham, The Birmingham Agreed Syllabus for Religious Education, Birmingham City
Council, Birmingham 1975.

* Recep Kaymakcan, 1944 Egitim Yasasindaki dersin adinin “din 6gretimi” oldugunu ve 1988
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Hristiyanlik ve Biiylik Britanya’daki diger dinleri kapsamaktadir.!® Yasaya gore
yerel birlikler uzlasilmis miifredati kabul etmisler ve o yerde bulunan dinlerin
temsilcileri vasitasiyla genisletmislerdir. Toplantilar, kurul i¢in bagka iiyelerin
secilmesi sonucuna varmistir. Mesela bir¢ok toplant1 boylece Hiimanistlerin
temsilcilerinin alinmasina karar vermistir. Tamamiyla devlet tarafindan finanse
edilen “County School”lar, 1988 Egitim Reformu Yasasi cercevesinde
“Community School” olarak isimlendirilmistir.

Yasaya gore Din Egitimi Icin Daimi Tavsiye Konsili [Standing Advisory
Councils for Religious Education (SACREs)] 1988 yilindan 6nce var olmustur,
fakat o tarihe kadar aktif rol oynamamustir. 1988 yasalariyla cok daha 6nemli
fonksiyonlar elde etmistir. Olusturulan bu birlik, uzlasilmis miifredat kuruluna
[Agreed Syllabus] benzemektedir, fakat okul sirurlari igindeki din dersini kont-
rol etmek gibi baska gorevleri de vardir. Birgok okul bolgesinde eger 6gretim
programi yeni goriisiilityorsa, pratikte Daimi Tavsiye Konsili [Standing
Advisory Council], uzlasilmis miifredat kurulu yerine temsilen kullanilmakta-
dir.

1988 Egitim Reformu Yasast ilk defa Ingiliz Ogretim Sistemi tarihinde iilke
genelini baglayici, 6gretim miifredatina yonlendirmistir. Baz1 bolgeler dersin
sekillendirilmesinde s6z sahibi olmustur.

Dersin zorunlulugunu anlamli kilmak icin temel miifredat [basic
curriculum] kavrami kullanilmistir. Bu kavramla milli miifredat ve din egitimi
hedefi birlestirilmistir. Biitiin 6grencilerin her iki alaru da 6grenmeye haklar1
vardir.

Din dersine 1988 yilindan sonra, milli miifredat branslarina kiyasla daha az
finansman ayrilmistir. Bazilar: bu nedenle - tam anlamiyla din dersinin finans-
manini saglamak i¢in - bunu milli miifredatin pargasi olarak birakmay1 talep
etmektedir. Digerleri ise yerel diizeydeki din egitimi i¢in kurallari, yasayan
demokrasinin fonksiyonlar1 ve mevcut sistemin korunmasi olarak gérmektedir-
ler.

Egitim Reformu Yasasiyla da “din egitimi” adm aldigin belirtmektedir. 1944 Egitim Yasa-
sinda siniftaki din 6gretimi igin “din 6gretimi” tabirinin kullanildigs, toplu ibadet ve din 6gre-
timi birlikte “din egitimi” olarak anildig1 ifade edilmektedir. Ancak bu ayirimin 6gretmenler
tarafindan kullanilmamasi ve cogunlukla din egitimi kavraminin kullanilmasi nedeniyle, der-
sin ad11988’de “din egitimi” seklinde degistirilmistir. Bu durumda toplu ibadet ile din egiti-
mi ayrilmigtir. Bk. Recep Kaymakcan, Giiniimiiz Ingiltere'sinde Din Egitimi, dem Yaymlari, Is-
tanbul 2004, ss. 31-32. (¢ev. notu)

19 UK Parliament, Education Reform Act 1988, HMSO., London 1988, Section 8.3.
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Tki gelisme uzlasilmis miifredat kurulunu, milli birlik 6gretim programin
1994 yilinda olusturulmasidir.?0 Digeri ise 2004 y1linda basilan, din egitimi i¢in
yasaya bagli olmayan ilkelerin gelistirilmesidir.2! Model 6gretim programlari,
zorunlu olmayan ve doniistiiriilebilen 6rnekler olarak, uzlasilmis miifredat ku-
rulunun hizmetine sunulmustur. Lokal ¢6ziimler yerine milli ¢dziimler tartis-
masit siiriip gitmektedir ve simdiye kadar ¢oziilmemistir.

Ozetle sdylenebilir ki Ingiltere’deki devlet okullarinda din egitimi uygula-
masi acik ve liberaldir, dersin hedefi ne inandirmay: tesvik etmek ne de zayif-
latmaktir. Kiiltiirlerarast iligkilerin 6gretim programinda bulunmasi 6nemli bir
adimdir; Biiyiik Britanya’daki devlet dininin tarihi gelisiminin ve 6zellikle ¢o-
gulcu toplumu yansitan 1ngiltere’nin tarihi gelisiminin bulundugu sdylenebi-
lir.22 Bu nedenle din dersi gesitli dini kokendeki ve sekiiler sekillenmis 6grenci-
ler arasinda diyalog i¢in uygun ortam potansiyeline sahiptir. Bu diyalogsal ka-
rakter, agiklayici stratejilere? ve ¢ocuklarin diyaloglari hakkindaki arastirmala-
ra? dayanan, giincel pedagojik gelismelerde kendini gostermektedir.

20  School Curriculum and Assessment Authority (SCAA), Model Syllabuses for religious
Educations: Model1: Living faiths Today, School Curriculum and Assessment Authority, London
1994; School Curriculum and Assessment Authority (SCAA), Model Syllabuses for Religious
Education: Model 2: Questions and Teaching, School Curriculum and Assessment Authority,
London 1994.

21  DAES & QCA, Religious Education: The non statutory national framework, Qualifications and
Curriculum Authority, London 2004. Online Ulagim:

http://www.qca.org.uk/libraryAssets/media/9817_re_national_framework_04.pdf[21.03.2008].
22 Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality ..., 2004; R. Jackson, & U. McKenna,

(edit.), Intercultural Education and Religious Plurality, Oslo Coalition Occasional Papers (1), Oslo
Coalition on Freedom of Religion or Belief, Oslo 2005.

23 Jackson, Religious Education: An Interpretive Approach, 1997, Rethinking Religious Education and
Plurality ..., 2004, R. Jackson, Understanding religious diversity in a plural world: The
interpretive approach, icinde: M. De Souza, K. Engebretson, G. Durka, R. Jackson & A.
McGrady (edit.), International Handbook of the Religious, Moral and Spritual Dimensions of
Education, Springer Academic Publishers, The Netherlands 2006, ss. 399-414; R. Jackson, The
Emergence and Development of the Interpretive Approach, iginde: H. Streib, A. Dinter, K.
Soderblom (edit.), Lived Religion-Conceptual, Empirical and Practical-Theological Approaches:
Essays in Honour of Hans- Giinther Heimbrock, Brill, Leiden 2008, ss. 309-322.

24 ]. Ipgrave, Dialogue, citizenship and religious education, icinde: R. Jackson (edit.),
International Perspectives on Citizenship, Education and Religious Diversity, RoutledgeFalmer,
London 2003, ss. 147-68; U. McKenna, J. Ipgrave, & R. Jackson, Interfaith Dialogue by Email in
Primary Schools: An Evaluation of the Building E-Bridges Project, Waxmann, Miinster 2008.
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4. Toplu ibadet

Ozetlenen din egitiminden bagimsiz olarak 1944 yilindan beri “County School”
[tamamen devlet tarafindan finanse edilen okullar] tiiriinde giinliik ibadet uy-
gulamasi, mezhebe bagli olmayan ibadetlerin yapilma zorunlulugu olarak var-
dir. Toplu ibadet ilkesi “Community School”da, 1988 yilindan beri “tamamen
ya da temelde genellikle Hristiyan unsurlariyla sekillendirilerek” yapilmakta-
dir.” Dengede tutulmaya ¢alisilan bu ilke okula biiyiik yorumlama alani sagla-
maktadir. 2004 yilinda Egitim Teftis Sefi toplu gtinliik ibadet hakkindaki dii-
siincesini belirtmesinin yaninda, okul miifettisleri tarafindan uyarilmus, yasal
ilkelere kars1 gelme anlamindaki durumlarin sayisini agitklamistir.5Bircok in-
san, giinliik toplu ibadet uygulamasini ayni diizenlemede tasvip etmezken,
devlet tarafindan desteklenen “Community School”lardaki agik din dersi ad1-
mini desteklemektedir.

5. Devlet Egitim Sistemi icerisinde Mezhep Okullart

Mezhep okullarinin statiisiinii a¢tklayabilmek i¢in Devlet Okul Sisteminin bas-
langi¢ yillarina bakmak gerekmektedir. Yukarida anlatildig; iizere, ilk devlet
okullar yalmz kilise sistemi tarafindan olusturulan ve sistem boslugunu dol-
durmak tizere hizmet etmekteydi. Egitim kurumunda devlet okullar gittikce
artmaya baslamis ve devlet, okullar1 finanse eden kilisenin finansman baskisin-
dan korumak i¢in mezhep okullarini, giivence altina almak zorunda kalmistir.
Yillarin ge¢mesiyle birlikte, bu devlet mali yardim sekli, devletin biitiin aylikla-
r1 6demesi ve “Voluntary Aided School” olarak adlandirilan okullarin, % 90
oraninda binalarin bakimin iistlenmesi seklinde giderek artmaistir.

1944 yilinda Egitim Yasasiyla devlet sistemi icine gesitli mezhepsel okul
tiirleri finansman boyutuyla dahil olmustur. Bu yasa kilise ile devlet arasinda

* Devlet okullarinda toplu ibadet, mezheplerin gogunlugu tarafindan kabul edilebilecek igerik-
te diizenlenmektedir. Sayet okulda diger din mensubu dgrenciler mevcut ise, toplu ibadetin
igerigini olusturmada degisikliklere gidilmektedir. Degisikligin hangi oranda olacag1 konu-
sunda tartismalar devam etmektedir. Belirli bir mezhebe bagl okullarda ibadet, o mezhebin
ozelliklerine gore olusturulmaktadir. Bu nedenle de “toplu ibadet” kavrami ile “birlikte iba-
det” kavrami arasinda ayirim yapilmaktadir. Toplu ibadette katilimcilarm belirli bir inanca ya
da mezhebe bagli olma zorunlulugu yokken birlikte ibadette ise katilanlarin o mezhebin,
inancin goriisiinii benimsemis olmas: éngoriilmektedir. Kaymakcan, age, ss. 54-58. (cev. notu)

25  D. Bell, Change and Continuity: Reflections on The Butler Act, speech to commemorate the
60th anniversary of the 1944 Education Act: House of Commons, 21 April 2004, 2004. Online
Ulagim: http:// www.ofsted.gov.uk/publications/index/cfm?fuseaction=pubs.displayfile&id
=3615&type=pdf [11.07.2006].
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Ozgiir anlasmay1 yansitmaktadir ve bu nedenle agirlikli olarak devlet tarafindan
finanse edilen okullar goniillii okullar (voluntary schools) olarak isimlendiril-
mistir. Ingiltere Kilisesi okullarimin biiyiik cogunlugu ki agirlikli olarak bunlar
ilkokullardir, bundan sonra kilise pay1 i¢in finansman alamamaistir. Bu okullar
kilise diisiincesine sahip olmasina karsin, din dersleri resmiyette tam anlamiyla
devletce finanse edilen “County School”lara benzemektedir. Bu okullar, yerel
uzlasilmis miifredata uymakla sorumludur. Bu okul tiirleri 1944 Egitim Yasas1
ile “Voluntary Controlled Schools” adini almistir. Okul binasinin bakimini ken-
di basina finansal kaynaklarla karsilayan kilise okullar1 “Voluntary Aided
School” 6zelligine sahiptir. Bunlar devlet tarafindan yardim almaktadir fakat
kontrol edilmemektedir. Bu okullar mezhep baglaminda din dersini verme iz-
nine sahiptirler.

1994’ den giiniimiize kadar bir¢ok “Voluntary Controlled Schools”, Ingiltere
Kilisesi'nin ilkokullaridir. 1944 yilinda “Voluntary Aided School”larin ¢cogunlu-
gunu; ingiltere Kilisesi ve Roma Katolik Kilisesi'nin, hem ilkokul hem de ileri
diizey okullari, buna ek olarak da bazi1 Yahudi okullari, olusturmaktadir.

1944 yilinda baz1 Yahudi “Voluntary Aided School”larin kurulmus olmasi,
Hristiyan olmayan dini tiizel kisilerin “Voluntary Aided School” olarak tanin-
mak {izere bagvurma ve bununla devlet finansmani talep etme goriisiinii kuv-
vetlendirmistir. 1970'li yillarda Londra’da bir Biitiinlesik” Hindu Okulu’nun
“Voluntary Aided School” statlisii elde etme ¢abasi basarisiz olmustur.261980 ve
1990'l1 yillarda baz1 bagimsiz Miisliiman okullarin “Voluntary Aided School”
statiisii elde etme girisimi basarisiz olmustur. Secimlerden sonra Isgi Partisi'nin
1997’ de yonetime gecmesiyle birlikte anlamli degisiklikler olmustur. Isci hiikii-
metin aciklanmis hedefi, adalet ve cemaatler arasinda iyi iligkileri olusturmak-
tir. Bu, gii¢lii “inang temelli” (Faith Based) okullarin, bunlar arasinda Miislii-
man okullarin da devlet 6gretim sistemi igine yerlesmesine neden olmustur.
1998 yilindaki Okul Standartlar1 ve Sistem Yasasi (School Standards and
Framework Act); devlet tarafindan finanse edilen okullarin gesitlilik yapisini
degistirmeye sevk eden, “dini karakter” prensibini ortaya koymustur.?”” Suanda
dort farkli okul tiirti devlet okul sistemi i¢inde varligini stirdiirmektedir:
“Community” (County School Tiirii); “Foundation”; “Voluntary Aided” ve

* Almanya’da orta ve lise diizeyindeki (Hauptschule, Realschule, Gymnasium) okul tiirleri ay-
n1 ¢at altinda olursa “Gesamtschule” olarak amilir. (¢ev. notu)

26  R.Jackson, & E. Nesbitt, Hindu Children in Britain, Stoke on Trent, Trentham 1993.

27 UK Parliament, School Standards and Framework Act, Department for Education and
Employment, London 1998.
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“Voluntary Controlled School.”? Biitiin “Community School”lar, yerel uzlasil-
mis miifredat: din egitimi i¢in esas almakla sorumludur ve bu okullarin her-
hangi bir dini yonelime sahip olmalarina izin verilmemistir.

Hem “Voluntary Aided” hem de “Voluntary Controlled School”larin ¢o-
gunlugu gibi bazi1 “Foundation School”lar bir dini yonelime sahiptir. Bu okul-
lar, kendi karakterlerine ters olan toplu ibadeti uygulamaktadir. Sadece
“Voluntary Aided School”lara bu ibadeti mezhep merkezli yapmalarina izin ve-
rilmistir. “Voluntary Controlled” ve “Foundation Schollar” dini yonelimlerine
ragmen yerel uzlagilmig miifredata uymak durumundadir. ifade edilen bu 6lgii-
ler gergevesinde ¢ok ¢esitli mezhep okullari, adaletin bir parcasi olarak ve de
bazi “Community School”larda gerceklestirilmesi zor olacak olan kaliteye sahip
olmasi nedeniyle, devlet okul sistemine dahil edilmistir.

Su anda Is¢i Partisi Hiikiimeti, okul sistemindeki bagimsiz okullarin - artan
sayidaki “inang temelli” (Faith Based) okullar bunlar arasindadir - uyumunu
desteklemektedir. Devlet tarafindan finanse edilen “inang temelli” okullarin %
25 oranindaki kisminin, diger inangtaki 6grencilere acik okullar olmasina ¢ali-
stlmigtir. Bu Oneri, 6zellikle Katolik Kilisesi ve Yahudi Cemaatinin siddetle karsi
¢itkmasi nedeniyle Ekim 2006’da hiikiimet tarafindan geri ¢ekilmistir. Buna
ragmen “Inang Temelli” okullarin, bu nedenle 1srarla diger okul tiirleriyle bir-
likte calismasi ve acik olmasi istenmektedir. Bu inang temelli okullar tizerindeki
sicak tartisma, mangetleri olustursa da devlet tarafindan finanse edilen okulla-
rin biiyiik bir cogunlugunun tamamaiyla devlet tarafindan desteklendigi diisii-
niilmelidir.

6. Hamburg'taki Din Dersi

Hamburg modelindeki din dersi Alman Egitim Sistemi'nde benzersiz adim-
dir.? Tkinci diinya savaginin bitmesinden bu yana din dersi, Protestan kilisesi

28  Siirekli devlet tarafindan finanse edilen ve aym zamanda dini sekillenmis baska okul tipi yok-
tur. Akademi olarak anilanlar; devlet tarafindan finanse edilmekte, gesitli yoneticilerce idare
edilmekte, farkli ilgi gruplari tarafindan ve de inang cemaatlerince temsil edilmektedir. Krs.
http://www.standars.dfes.gov.uk/academies/what_are_academies/?version=1 (En son ulagim:
26.03.2008).

29  W. Alberts, Integrative Religious Education in Europe: A Study-of- Religions Approch (Religion and
Reason, vol. 47), Walter de Gruyter, Berlin/New York 2007; T. Knauth, “Religious Educations
in Germany- Contribution to Dialogue or Source of Conflict? A Historical and Contextual
Analysis of its development since the 1960s”, iginde: R. Jackson, S. Miedema, W. Weisse, &]..-
P. Willaime (edit.), Religion and Education in Europe: Developments, Contexts and Debates,
Waxmann, Minster 2007, ss. 243-265.
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tarafindan verilmektedir. Artan azinlik sebebiyle sehir ¢ogulcu bir toplum ol-
mustur. Akabinde eskiden mezhebe baglh olarak 6gretilen din dersinin taslak
programi, dinlerarasi ders tiirtine donitistiiriilmiis ve bu gelisme Protestan kili-
sesinin desteginde olmustur. Diyaloga dayali olarak diizenlenmis Hamburg din
dersi uygulamasi, 6grencilerin kendi yagsam diinyalarindaki tecriibelerine da-
yanmaktadir. Bu diyalogcu bakis agisi, ders metodolojisini tamamlayan kismini
olusturmaktadir. Diyalog 6grenciler diizeyinde “en alt seviyede” (grass root
level) yapilmaktadir.

Cesitli dini kokendeki gengler, dini ve ahlaki sorular1 genellikle baris ve
adalet icinde tartisiyorlar.” Dini durustaki hem ortakliklar hem de farkliliklar
g0z oniine alinmakta ve bu sekilde 6grenciler farkliligin ve ¢esitliligin glinliik
hayatin normal parcasi oldugunu 6grenmektedirler. Dinlerarasi 6grenme igin
diyaloga dayal1 pedagoji; kritik egitim bilim teorisi, diyalog - teorileri (Burada
ozellikle Martin Buber ve Emmanuel Levinas vurgulanmalidir) ve Hans Jochen
Margull’un ekumenik teolojisinin etkisi altindadir. Diyaloga dayal1 din dersi,
dinlerarasi iletisimi miimkiin kilmay1 veya kolaylastirmay; bununla net bir dini
kimlige sahip olmayan 6grencilere kendi sorularini sorma ve kendi durduklar
noktay1 anlatma 6zgiirliigii vermeyi hedeflemektedir.

Hamburg uygulamasi, Hiristiyanlik ve diinyadaki diger énemli dinleri
icermektedir. Onlar “komsu dinler”® olarak anlasilmaktadir ve bunlar, din sis-
temlerini disaridan seyretmek yerine sehirdeki inananlarin tecriibeleri vasitasty-
la incelenmektedir. Tamamlayici olarak sdylenebilir ki, Hamburg uygulamasi
diyalogu ve iletisimi desteklemekte, gesitli dini geleneklerden merak uyandiran
materyalleri kullanmakta ve 6grencilerin sahsi tecriibelerine basvurmaktadir.

Mabhalli olarak Hamburg’da kazanilan kisisel deneyimler biiytiik kiiresel
baglam igine yerlestirilmektedir. Hem diyaloga bagli siirecler hem de 6grencile-
ri ulusal ve kiiresel topluma baglayan ders miifredati din dersinin demokratik
bir egitime katki saglamasini giivenceye almaktadir. Bu nedenle bu uygulama

* Dinlerarasi diizenlenmis din dersinde, 6grencilerin tartisma esnasinda farkli goriisleri tole-
ransla karsilamay1 6grenmeleri 6nemlidir. Degisik goriis ve inanglar, 6grenciler tarafindan
kiigiimsendiginde ya da alay edildiginde 6grenmeleri engelleyecek ¢catismalara neden olabile-
cektir. Hamburg'taki derste 6grencilerin “Tanr1” hakkinda nasil tartistiklar: konusunda bk.
Wolfram Weisse, “Fragen nach Gott. Positionen und Dialog zu religiosen Themen im
Klassenzimmer,” Religionsunterricht Aus Schiiler Perspektive, T. Knauth, S. Leutner-Ramme, W.
Weisse (edit.), Waxmann, Miinster, New York, Miinchen, Berlin 2000, ss. 117-145. (¢ev. notu)

30 Knauth, “Religious Educations in Germany ...”, 2007.

31 W. Weisse, (edit.), Interreligious and Intercultural Education: Methodologies, Conceptions
and Pilot Projects in South Africa, Nambia, Great Britain, the Netherlands and Germany,
Comenius Institut, Minster 1996.
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baglamsal, kiiltiirler aras1 nitelikte olup, dinler aras1 6grenmenin bir bi¢imidir.
Bu ¢ok degerlidir ve din dersi yurttashik egitimine katki saglamaktadir.?? Bu uy-
gulama koken olarak Protestan gelenegine dayansa ve bir Hiristiyan teolojisi
{izerinde gelismis olsa da aslinda ekiimeniktir. Universiteler diizleminde bir
diinya dinleri akademisini kurulusuna yonelik en son ¢abalar basarili oldugu
takdirde bu konu biitiinliigiine teolojik agidan ¢ok yonlii bir erisimi miimkiin
kilacaktir. Toledo Yoénergesinde ortaya konan Avrupa Giivenlik ve Isbirligi
Teskilati'nin goriis acisi, dini olmayan felsefeler ile dini ve toplumsal bilimler-
den kaynaklanan metodolojilerin kombinasyonunun daha kapsamli bir diya-
logsal stireci miimkiin kilacagi anlamina gelmektedir.3

Ingiliz din pedagojisinin salt Hiristiyanlik Bilgisi verme biciminden (Ang-
likan Kilisesinin bu konudaki tartismalarda gosterdigi siddetli muhalefete rag-
men) herkese yonelik tarafsiz/yansiz bir dini egitime doniismiis olmas: gibi,
Hamburg uygulamas1 da mezhepsel Protestan din dersinden, diger dinleri de
kapsayan - liberal Hiristiyan agirlikli - uyumlu bir modele déniismiistiir. Ham-
burg modeli, 6grencilerin farkli kokenlerinde cesaretlendirildigi, birlikte dinler
ve igerikleri hakkinda 6grendikleri diyalogsal 6grenmenin bir tiirii olarak anla-
silabilir. Hem Ingiliz hem de Hamburg uygulamasi uzlagsmaci ¢oziimler iger-
mektedir.

Ingiltere’de “Communty School”larda biiyiik dinler hakkinda 6n yargisiz
dgrenme gerceklesmektedir, bununla birlikte Ingiltere Kilisesi dgretim progra-
mini hazirlamada diger dini gruplara gore daha fazla etkiye sahiptir. Buna
ragmen “Community School”da gorevli din 6gretmenlerine herhangi bir dini
cemaate veya esasen bir dini cemaate bagli olup olmamalari serbest birakilmis-
tir. Din egitimi alaninda kisi, bir inan¢ mensubu olarak degil sadece kendi aka-
demik egitimi nedeniyle, uzman olarak beceri kazanmaktadur. flave olarak agik
ve diyalogsal bakis agisina ragmen, suanda Hamburg'ta sadece resmi Protestan
ogretmenler din dersini verebilmektedir.”

Ingiltere’de “Ikili Sistem” bulunmaktadir. Halihazirda tamamiyla hem dev-

32 W. Weisse, Difference without discrimination: Religious education as a field of learning for
social understanding, i¢inde: R. Jackson (edit.), International Perspectives on Citizenship,
Education and Religious Diversity, RoutledgeFalmer, London 2003, ss. 191-208.

33 OSCE, The Toledo Guiding Principles ..., 2007.

* Bu durum dersin 6nemli bir ¢tkmazi olarak goriilmektedir. Ogretmenler, Hristiyanlik digin-
daki diger dinler hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklar1 konusunda elestirilmektedir.
Bk. Christine Miiller, “Jiidischer Religionsunterricht und Perspektiven jiidischer Schiilerinnen
und Schiiler zu interreligicsem Lernen,” Wolfram Weisse (edit.), Dialogischer
Religionsunterricht in Hamburg, Waxmann, Miinster 2008, ss. 111- 116. (¢ev. notu)

Hitit Universitesi Ilahiyat Fakiltesi Dergisi, 2010/2, c. 9, say!: 18



226 | Robert JACKSON, geviren: Dr. Halise Kader ZENGIN

let tarafindan finanse edilen “Community School” hem de biiyiik bir kismi dev-
let tarafindan finanse edilen dini yonelimli “Voluntary Aided School” mevcut-
tur. Birincisi ¢ogulcu ve bagimsiz din egitimi uygulamasi igerirken ikinci okul-
lar mezhebe dayali ders sunmaktadir. Hiikiimet, “Voluntary School” ile diger
okul tiirlerinden “Community School” ve farkli inang temelli* okullar arasinda-
ki iligkiyi desteklemektedir. Bu tiir iletisimler biitiin biiyiik dini gruplar tarafin-
dan desteklenmektedir. Liberal okullara bagh giiclii gruplarin dinlerarasi ve de
kiiltiirlerarasi karsilasmalari talep ettiklerine dair isaretler vardir.3 Ozetle, 1ngi—
liz Ogretim Sistemi suanda “Community School”larda acik ve diyalogsal din
egitimi seklini desteklemesine karsin, aym: zamanda “Voluntary Aided
School”larda bir dinin egitiminin yapilmasi ve hiikiimetin dikkat etmeksizin
cesitli okul tiirleri arasinda baglantiy1 desteklemesinin, bazi gerilimlere yol agti-
$1 sOylenebilir.

Devlet tarafindan finanse edilen mezhep okullarinin gidisat: hakkinda sii-
rekli sicak tartismalar mevcuttur.Okul sistemi igindeki bu soruna ragmen sa-
yica kuvvetli temsil edilen “Community School”lar actk ve ¢cogulcu din dersi
seklini sunmaktadir. Boyle bir din egitimi seklinin yoklugu biiytiik bir geri adim
anlamina gelecektir ve hiikiimetin sosyal ve toplumsal birlikteligi destekleyen
cabalarina kars: calisma olacaktir. Suanda ikili Sistem her ne kadar gecici geri-
limlere yol acsa da her iki uygulamay1 ayni anda miimkiin kilmaktadir. Bagka
bir sistemdeki bir gozlemcinin sinirh bilgisiyle, bir sistemdeki diyalogsal uygu-
lamanin yerine mezhepsel ayrilmis ders konulacak olursa, bu bana trajik gelir.
Ogrencilerin digerlerinin farkliliklar1 ve ortakliklar1 hakkinda veya dogrudan
onlardan 6grenme imkani kaybolacaktir. Boyle bir adim Avrupa Konseyi'nin,
AGIT’in yeni ilkelerine ve Birlesmis Milletler'in 6nerilerine, birligin tizerinde
diislindiigii, farkli dini kokendeki insanlar arasinda iletisimi desteklemek sure-
tiyle sosyal birliktelige, kars1 durmak olacaktir.*

Hem Ingiliz hem de Hamburg modeli, cesitli dini kokendeki ailelerin bi-
reysel isteklerinin, devlet tarafindan duyarl karsilanmasinin ne kadar 6nemli
oldugunu gostermektedir. Ayrica farkli dini gelenege sahip geng insanlar igin
karsilikli iletisim kurabilme imkanini saglamak 6nemlidir. Belki de geng insan-
larin bazi inang cemaatlerinden bireysel ihtiyaglarini okul kurumlarinda karsi-
lamalarini ve ayn1 zamanda diyalogsal din dersini koruma imkanini saglamak

* Metinde gegen orijinal kavram “Faith Based”dir. (¢ev. notu)
34  Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality..., 2004.
35  Aymni eser, Boliim 3.

36 Jackson, “Teaching about Religions in ...”, 2008.
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miimkiindiir. Bagka bir ¢6ziim de devlet okullarindaki diyalogsal din dersinin
bolgesel dini cemaatlerin finansal destekleriyle tamamlamak, boylece dini ce-
maatlere gore bir din egitimi sunabilmektir. Diger bir se¢enek de farkli dinlerin
temsilcilerinin ve “diinya goriisii gruplarinin” bir araya geldigi ve sehir alanin-
daki okullarda din egitimini koruyabilmek icin ortak yol aradig;, ingiltere’deki
Din Egitimi I¢in Daimi Tavsiye Konsili'ne [Standing Advisory Council for
Religious Education (SACRE)] benzer bir kurulus olusturmaktir. Hangi ¢6zii-
miin devaml etkili olacag1 konusunda ise, Hamburg'taki diyalogsal uygulama-
nin korunmasi timit edilendir.?”
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