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Bu arastirma, sosyal agidan sinirligi olan (dezavantajli) 6grencilerin sinif igerinde yasadiklart
sorunlar temelinde Ogretmenlerin smif yonetiminde sosyal adaleti saglama ¢abalarini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, nitel aragtirma yontemiyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, Usak ilindeki dezavantajli yerlesim yerlerinde bulunan kamu
okullarinda gorev yapan gonilli 17 Ogretmen olusturmustur. Arastirmada veriler,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmis ve
betimsel analiz ile ¢cdzimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore sinif yonetiminde sosyal adalet
uygulamalarmna iligkin 6gretmen goriisleri, dort ana tema altinda toplanmustir. Bu temalar;
dezavantajli 6grencilerin sinif igi sorunlari, ¢gretmenlerin sinif i¢i Sgrencilerin yasadigi
sorunlari azaltmak igin yaptig1 sorunlari gidermede simnif i¢i uygulamalar, 6gretmenlerin sinif
icinde yaptig1 uygulamalar Oniindeki Sinirliliklar ve sinif yonetiminde sosyal adalet
uygulamalarina yonelik okul yonetiminden beklentiler bigiminde olusmustur. Yine
aragtirmanin sonuglarina gore, 0gretmenler, sinif i¢cinde 6grenci basarisini olumsuz etkileyen
velilerden, yonetimden, yasal sinirliliklardan, okul olanaklarinin yetersizliginden ve zaman
yetersizliginden kaynaklanan sorunlar yagsamaktadirlar. Bu baglamda okul yonetiminin ¢esitli
Onlemler almasi, var olan sinirlayici etmenleri ortadan kaldirmasi beklenmektedir.
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Egitimde sosyal adalet ve demokratik bir toplum bilinci yaratma diisiincesi,
giderek artan kiiltiirel cesitlilik ve sosyal sinif farkliliklar1 nedeniyle egitimcilerin ilgi
odagr durumuna gelmistir. Egitimde sosyal adaletin 6nemli bir caligma alani
olmasinda, sosyal baglamda sinirlig1 olan (dezavantajli) gruplarin egitim hakkindan
digerleriyle esit olarak yararlanamamast sonucunda var olan esitsizliklerin yeniden
tiretildigine yonelik sdylemler (Apple, ¢ev. 2006; Bourdieu ve Passeron, 1990) etkili
olmustur. Kiiresellesmenin etnik koken ve ekonomik diizeyden kaynakli esitsizlikleri
derinlestirmesi, sosyal adaletin gerekliligini ve dnemini daha da arttirmistir (Gewirtz,
1998; Zufiaurre ve Wilkinson, 2014). Bagka bir deyisle bu siiregte yasanan hizli
kiiltiirel ve demografik ¢esitlenme, egitimde sosyal adalet konusunu okullar agisindan
onemli bir ¢aligma alani haline getirmistir (Furman ve Gruenewald, 2004).

Nitelikli egitime erisimde engel ve sinirlilik yaratan, dgrencileri dezavantajli
duruma diisiiren bu sosyal farkliliklar, cinsiyet, dil, etnik koken, sosyo-ekonomik
durum, toplumsal kaynaklara ulagimdaki dengesizlikler, aile yapisi, 6zel gereksinimli
olma gibi Ozellikler odaginda tartisilmaktadir (Archer, Hutchings, Leathwood, ve
Ross, 2003; Chiu ve Walker, 2007; Ferreira ve Gignoux, 2010; McWhirter, 1997).
Yapilan arastirmalar sosyal farkliliklar1 nedeniyle dezavantajli konumda olan
6grencilerin egitimden esit diizeyde yararlanamadiklarina, basar1 diizeylerinin diigitk
olduguna ve sosyal baglamda basarisiz kisilik Ozellikleri gosterdiklerine isaret
etmektedir (Chiu ve Walker, 2007; Ciftci ve Caglar, 2014; Enslin, 2006; Sart, Baris,
Sarnsik ve Diiskiin, 2016; United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization-UNESCO, 2017). Ayrica ¢alismalar, bu 6grencilerin okula karsi bir
baglilik hissetmediklerini ve okula devam konusunda istekli olmadiklarimi da
gostermektedir (McLaren, ¢ev. 2011).

Sosyal farkliliklar1 nedeniyle dezavantajli konumda bulunan dgrencilerin maruz
kaldig1 olumsuz durumlarla miicadele etmek, sosyal adaleti saglama ¢abalar1 i¢inde
yer almaktadir (Furman ve Shields, 2005). Dolayisiyla egitimde sosyal adalet, sosyal
farklilig1 ne olursa olsun tiim 6grencilerin nitelikli egitim ve 6gretimden esit diizeyde
yararlandigi, demokratik ve adil bir egitim yasantist saglama ¢abalarini
kapsamaktadir. Nitekim Theoharis (2007) egitimde sosyal adaleti saglama ¢abalarini,
Otekilestirilmis 6grenciler basta olmak lizere tiim 6grencilere yarar saglayacak bir
kiiltir gelistirme, program ve etkinlikleri tiim 6grencilerin egitim gereksinimlerini
kargilayacak bicimde hazirlama temelinde ele almaktadir. Furman ve Shields (2005)
ise, 0gretmenlerin tim 6grencilerin hem akademik basarilarinin arttirilmast hem de
demokratik bir toplum bilincinin kazandirilmas:t yoniindeki gorevlerine vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle egitim-6gretim hizmetlerini dogrudan 6grencilere
saglamakla yiikiimlii olan 6gretmenler, egitimde sosyal adaleti saglamada oldukga
onemli bir konumda yer almaktadirlar.

Gorildugii tizere kimi sosyal farkliliklarin yarattigt dezavantajli durumlar,
toplumun her kesiminin nitelikli egitimden yararlanmasi Oniinde engel
olusturabilmektedir. Egitimde sosyal adaletin saglanmasi ile 6gretmenlerin sundugu
egitim yagantisi ve sinif i¢i eylemleri arasinda 6nemli bir bag bulunmaktadir. Nitekim
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Freire (2005), egitime erisim konusunda dezavantajli olan otekilestirilmis gruplarin
sorunlarina ancak uygulamaya donik deneyimlerle ¢oziim iretilebilecegini
belirtmektedir. Benzer sekilde Tomul (2009) egitimde sosyal adaleti, toplumsal yap1
nedeniyle belirginlesen dezavantajli gruplarin yasadigi yoksunlagma olgusunun
giderilmesine yonelik eylemsel bir hizmet alani olarak degerlendirmektedir.
Blackmore (2009) ise, sosyal adaletin ancak sinifsal ayrimeiliklarin Oniine gegen
eylemlerle olanakl olabilecegini belirterek sosyal adaletin eylemsel bir siire¢ olmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Yapilan bu agiklamalar toplumsal bir doniigim
saglayan, dezavantaj yaratan durumlari tiimiiyle ortadan kaldiran, adaleti saglayan
genel diizeyde eylemlere vurgu yapmaktadir.

Egitim hizmetlerinin odaginda olan 6gretmenlere de sosyal adaleti saglama
konusunda uygulamaya doniik énemli gorevler diismektedir (Karacan, Baglibel ve
Bindak, 2015). Bursa ve Ersoy (2016) 6gretmenlerle yaptiklart ¢alismada, sosyal
adaleti saglamada 6ncelikle 6gretmenlerin kendilerinin rol modeli olarak farkli kiiltiir
ve diislincelere saygi gostermelerinin onemli ve gerekli oldugunu belirlemislerdir.
Benzer sekilde Aronowitz ve Giroux (1991) da 6grenciler arasi fark yaratan adaletsiz
durumlarin ortadan kaldirilmasinda, sinif i¢i uygulamalarin demokratiklestirilmesine
vurgu yapmislardir. Bu gergevede ele alindiginda 6gretmenlerden smnif i¢inde birer
sosyal adalet lideri olmalarinin beklendigi sdylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ilk
olarak sosyal adaletin ne oldugunu, hangi bilesenlerden olustugunu bilmesi ve ona
gore davraniglar sergilemesi gerekmektedir.

Sosyal adalet, genel olarak toplumsal siniflar arasindaki farkliliklarin
giderilmesi i¢in nimet ve kiilfetlerin toplumda adil bir sekilde dagitilmasi olarak
goriilmektedir (Sunal, 2011). Ayrica sosyal adalet anlayiginda, mallarin ya da
hizmetin toplumda nasil dagitildiginin yaninda, tiim sosyo-politik kural ve iliskileri
icine alan genis bir bakis acisiyla degerlendirilmesinin de onemli goriildiigi
bilinmektedir (Young, 1990). Bu baglamda alanyazinda sosyal adaletin dagitimci,
kiiltiirel ve iliskisel boyutlar1 bulunmaktadir. Dagitimci adalet, var olan kaynaklarin
toplum i¢indeki biitiin gruplara esit paylastirilmasina; kiiltiirel adalet yapilan tiim
uygulamalarin farkli kiiltiirlerle saygi ¢ercevesinde yuriitiilmesine ve higbir kiiltiiriin
bir digerinden {iistiin olmadigina; iliskisel adalet ise tiim toplumsal siniflarin kendileri
ile ilgili kararlarda s6z sahibi olmasina odaklanmaktadir (Gewirtz ve Cribb, 2002).
Buradan yola ¢ikarak sinifta sosyal adaleti saglama ¢abalarinin bu {i¢ noktada ele
almmmasi, simif yonetiminde sosyal adaletin saglanmasi agisindan etkili olacaktir.
Baska bir deyisle 6gretmenler, siniflarinda sosyal adaleti saglama ¢abalarinda sosyal
adaletin tim boyutlarina odaklanmali ve duruma biitiinciil bir bakis acisiyla
yaklagmalidir.

Alanyazinda egitimde sosyal adaletin saglanmasi igin dikkate alinmasi1 gereken
bilesenler tartisilmustir. Ornegin, Furman ve Shields (2005) egitimde sosyal adaleti
saglamak icin gereken bilesenleri, (1) bireylerin kiiltiirel deger ve farkliliklarina
mutlak saygi, (2) fikirlerin 6zgiirce dile getirildigi, katilimin saglandigr ve bunun
desteklendigi ortam ve (3) ortak yarar saglama temelinde, ortak se¢im ve karsilikli
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bagimlilik kiiltiirii olarak ag¢iklamistir. Bununla birlikte Shields (2002) egitimde
sosyal adaletin yalnizca demokratik degerlerle degil bunun yaninda akademik basar1
acisindan da esitlik¢i bir egitimle iligkili oldugunu belirtmistir. Dolayistyla bu
bilesenler, 6gretmenlere sinif yonetiminde sosyal adaleti saglama baglaminda énemli
gorevler yiiklemistir. Tlgili cercevede 6gretmenlerin demokratik bir ortam yaratma,
haksizliklara karsi elestirel bir bakis agisi gelistirme, kiiltiirel farkliliklara karst saygi
kiiltiirii olusturma, 6grencilere kendileri ile ilgili kararlarda s6z hakki verme ve
Ogrencilerin tamaminda akademik basariyr saglamak i¢in tiim olanaklari esit bir
sekilde sunma gorevlerinin oldugunu sdylemek olanaklidir. Nitekim Boyles, Carusi
ve Attick (2009) toplumsal gelisimin, 6gretmenlerin ve liderlerin okullardaki
esitsizlikleri gidermeye yonelik eylemleri yoluyla saglanacagini ileri siirmiiglerdir. Bu
baglamda dezavantajli Ogrencilerin sinif iginde yasadiklart sorunlar temelinde
Ogretmenlerin simniflarinda sosyal adaleti saglamaya yonelik uygulamalarinin, bu
uygulamalar1 gerceklestirirken karsilastiklar1 engel ve sinirlhiliklarin ve bu konuda
okul yonetiminden beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi onemli goriilmiistiir.
Alanyazinda 6gretmenlerin sosyal adalet uygulamalari, karsilastiklari engelleri ve
okul yonetiminden beklentilerini belirlemeyi amaglayan bir ¢aligmaya rastlanamamis
olmas1 da bu ¢alismanin itici giiciinii olusturmustur. Ilgili calismayla gerek karar
vericilere gerekse uygulayicilara sinif yonetiminde sosyal adaletin saglanmasina
yonelik uygulamalara, sorunlara ve beklentilere yonelik bir kaynak olusturabilecegi
distiniilmiistiir. Bu ¢alismada 6grencilerin sosyal dezavantajlarina kargi 6gretmen
uygulamalarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
gorev yaptiklart okullarin hepsinin kamu okulu olmasi ve okul gevresinin birbirine
yakin 6zellikler tagimasi nedeniyle de dgrencilerin yagadiklari sosyal dezavantajlarin
benzer oldugu diisiiniilmiistiir. Bu baglamda arastirmada dezavatajli 6grencilere
yonelik, dgretmenlerin sosyal adalet uygulamalarinin genel bir gériiniimii ortaya
¢ikarilmaya calisilmistir.

Bu aragtirmanin amaci dezavantajli 6grencilerin sinif igcinde yasadiklart sorunlar
temelinde dgretmenlerin sinif yonetiminde sosyal adaleti saglama cabalarini ortaya
cikarmak, smif icinde Ogretmenlerin sosyal adalete yonelik uygulamalarim
sinirlandiran etmenleri belirlemek ve bu konuda okul ydnetiminden beklentilerini
belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ogretmen goriislerine gore;
1. Dezavantajli 6grencilerin sinif i¢cinde yasadiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Ogretmenler smif iginde sosyal adaletin saglanmasina yonelik ne gibi
uygulamalar yapmaktadirlar?

3. Smifta sosyal adaletin saglanmast igin gergeklestirilmek istenilen
uygulamalarin 6niindeki sinirlilik ve engeller nelerdir?

4. Siifta sosyal adaletin saglanmasinda, 6gretmenlerin okul yoneticilerinden
beklentileri nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde ¢aligmanin modeli, ¢calisma grubu ve veri toplama
aracina yonelik bilgiler sunulmustur. Bununla birlikte verilerin nasil toplandig1 ve
analiz edildigi agiklanmustir.

Arastirma Modeli

Ogretmenlerin simf yonetiminde sosyal adaleti saglama ¢abalarini, bu ¢abalar
siirlandiran etmenleri ve bu konuda okul yoneticilerinden beklentilerini ortaya
¢ikarmayi amaglayan bu ¢alisma, nitel aragtirma yontemiyle gerceklestirilmistir. Nitel
aragtirmalar bir durumun derinlemesine arastirdigi ¢alismalardir (Yildirim ve Simsek,
2011). Yapilan ¢aligmada dezavantajli Ggrencilerin sinif igi sorunlart temelinde,
ogretmenlerin sinif igindeki sosyal adalet uygulamalarina, bu uygulamalara yonelik
engellere, sinirliliklara ve yonetimden beklentilerine yonelik goriisleri alinmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Usak ilinde dezavantajli olarak goriilen okul
cevrelerindeki devlet okullarinda gorev yapan, sosyal dezavantajli 6grencisi olma
Ol¢iitlinii tagiyan goniillii 17 6gretmen olusturmustur. Tablo 1°de katilimcilara iligkin
bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 1
Katilimcilara Yonelik Bilgiler
Degisken Kategori Frekans
Cinsiyet Kadin 9
Erkek 8
Okul tiirti Tlkokul 6
Ortaokul 6
Lise 5
Okulun bulundugu bolge Merkez 6
Cevre ilgeler 11

Tablo 1’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin dokuzu kadmn,
sekizi erkektir. Katilimcilarin altisi ilkokul, altist ortaokul ve besi liselerde gorev
yapmaktadir. Okullarin  bulundugu bolgeler agisindan incelendiginde ise
Ogretmenlerin altisinin merkezde, 11’inin ise ¢evre ilgelerde ¢alistigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veriler, 6gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Veriler, arastirmanin amacima uygun olacak sekilde arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Gériisme formunun
hazirlanmasinda belirlenen agik u¢lu sorular ile sondalari, alan uzmanlarina
danisilarak diizenlenmistir. Sorularin agik ve anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi
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icin arastirma kapsami disindaki bes 6gretmenden goriis alinmis ve bu sekilde form
asil uygulamaya hazir hale getirilmigtir. Gorlismelerden once Ogretmenlere
dezavantajli 6grenci ve sosyal adalet kavramlari hakkinda bilgi verilmistir. Bu
baglamda siniflarinda dezavantajli 6grencileri bulundugunu belirten 6gretmenlerle
gorismeler yapilmigtir. Goriigme formunda Ogretmenlere yoneltilen sorular:
“Dezavantajli 6grencilerinizin siif iginde yasadiklart sorunlar nelerdir?, Simif
igerisinde sosyal adaletin saglanmasina yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?,
Sinifinizda sosyal adaletin saglanmast i¢in ger¢eklestirmek istediginiz uygulamalarin
oniindeki simirlilik ve engeller nelerdir? ve Sosyal adaletin saglanmasinda, okul
yoneticilerinizden neler bekliyorsunuz?” seklindedir. Bes agik uglu soru ve
sondalarindan olusturulan form, arastirmacilar tarafindan birebir goriismeler yoluyla
uygulanmistir. Goriismeler sirasinda 11 katilimeinin goriigii ses kaydina alinmis, ses
kaydina izin vermeyen alt1 katilimeimin gdriisii ise not edilmistir. O1, O2, ... olarak
kodlanan katilimcilarin ses kayitlart yaziya aktarilmis ve not edilen diger goriislerle
birlikte analize hazir duruma getirilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde veriler 6nceden
belirlenmis temalar altinda ¢ozlimlenmekte ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu aragtirmada da toplanan veriler, aragtirmanin amacina uygun
olacak bi¢imde arastirmacilar tarafindan Onceden belirlenen temalar altinda
cozlimlenerek alayazin destekli olacak sekilde uygun alt temalarla sunulmustur.
Verilerin analizinde aragtirmacilar tarafindan goriis birligine varilamayan ifadeler
iizerinde tartisilmis ve alt temalara son sekli verilmistir. Olusturulan alt temalara
iligkin goriislerin farkli bir uzman tarafindan yeniden degerlendirilmesi de
saglanmustir. Bu iki farkli degerlendirme arasindaki tutarliligin belirlenmesinde Miles
ve Huberman (1994) formiiliinden yararlanilmistir. [P = goriis birligi / (goris birligi
+ goriis ayriligr) X 100] formiiliine gore yazarlar ve uzman goriisii arasinda % 93’liik
bir goriis birligi orani elde edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen alt
temalar, dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Sinif yonetiminde sosyal adalet uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerinin
alindig1 bu caligmada, dort ana temaya iliskin alt temalar belirlenmistir. Yapilan
betimsel analiz sonucunda elde edilen tema ve alt temalar, Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Dezavantajh Ogrencilerin [

—+ [Veliden Kaynaklanan Smirhiklar |

S Tgi Sorunlan ivesinin Disilied |
[ [ Diisiik Motivasyon / Diisiik Basan ] —+ (Yoneticiden Kaynaklanan Smirliikar )
k[ Suntfsal Avrismalar ] t- (Bgrenciden Kaynakt )
[ Istenmeyen Davramglar ] [gﬁmﬁm Kaynaklara Yonelik ]
[ i ] \ (vasal Swurhitiktar )
( Direnc Disikligi ] (s ]
[ Oagiiven Diiikbig ve Iye Kapanklibik | o ——
( Temel Beceri Exsikii | Sunf Tgi Uygulamalar
—_— [ Okula Gelis Amacinm Sapmas: ] l
(st Jo—L Okul Yénetiminden Beklentiler
[ smftarn Kanua Vapilarda Olusturalmas ].—l | ( Poritt Ay Ouel g ]
[ Ev zivaretleri / Veli Egitimi ] [ Homojen Etkinlik Gruplary/Oturma Diizeni ]
[ Okcul Ditzeyti Soayal Etkinlik D& ] [ Ders Materyallerinin Sesimi J
["’" i inde Of in Ki ] —,[DemnknﬁkSmlfKﬁln'irﬁOlnsmrma J
[G-’-- Destek Hi ] —,[ Sosyal Adalet Bilinci Gelistirme ]
( Dezavantait Ogrencilerin Tespii | e——— [ Pitoloi Jik Yardum )
([ Rehbertik Servisinin Edinlestirilmesi ] £ )
[ Okullarda Sosyal Adalet Killtiiri Ol ]

Sekil 1. Verilerin betimsel analizinden elde edilen tema ve alt temalar.

“Dezavantajli 6grencilerin sinif i¢i sorunlar1” temasi, dokuz alt temaya gore
incelenmistir. Bu dokuz alt temaya iliskin agiklamalar asagida sunulmustur.

“Hazirbulunusluk  seviyesinin  diisiikliigti” alt temasinda dezavantajli
6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik oldugu, verilen 6rneklere yonelik
onceki yasantilar1 veya sosyal deneyimleri olmadigi i¢in anlatilan konulari anlamakta
digerlerine gore daha fazla giicliik cektikleri belirtilmistir. Bu tema altinda 06
“(dezavantajli) ogrencilerin en ¢ok hazirbulunusluk diizeylerinde bu fark ortaya
¢ikiyor. Daha onceden edinilmesi gereken bilgilerin yoklugu onu diger dgrencilerin
gerisinde birakiyor. Bu déngii hep bdyle gidiyor” ve 017 “Bazen bu 6grenciler daha
avantajli olan basarili gocuklarin verdikleri 6rnekleri anlamiyorlar. Ciinkii genel
olarak daha once hi¢ boyle bir sey gérmemis ya da boyle bir deneyim yagamamis
oluyorlar” gseklinde goriis bildirmislerdir.

“Diigsitk motivasyon-diisitk basar1” alt temasinda; dezavantajli 6grencilerin
bagar1 diizeylerinin, derse katilimlarinin ve akademik motivasyonlarinin biiyiik
oranda diisiik oldugu konularina vurgu yapilmstir. Buna yénelik olarak O5 “Ozellikle
ekonomik geliri diigiik olan 6grencilerde basar1 daha diisiik oluyor. Ciinkii digerlerinin
sahip olduklar1 imkanlara sahip degiller. Derse katilimlar1 da diisiik oluyor” ve O9
“Derse katilimda motivasyonlari ¢ok diigiik, oldukga isteksizler. Kimileri ilgisizlikten,
kabullenmislikten kimileri etkinliklere katilimda gerekli olan malzemeleri
alamadigindan” bi¢iminde diisiincelerini belirtmislerdir.
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“Sinifsal ayrigmalar” alt temasinda 6gretmenler, 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerine bagli olarak giyim kusamlar1 ve kullandiklar1 telefonlar1, etnik kokenleri
ve yasadiklar1 kirsal-kentsel bolgeler acisindan gruplasma egilimine girdiklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte olusan bu gruplar / siniflar arasinda birbirine iistiinliik
kurma cabalarma rastlandigim dile getirmislerdir. Bu baglamda 09 “Ogrenciler
arasinda giyilen kiyafetler, markalar, cep telefonlari, siiriilen kokulara kadar bir
kiyaslama ortami ¢ikabiliyor. Ogrenciler arasi siniflamalara rastlayabiliyoruz”, O15
“Koyden gelen tasimali 6grencilerle kentte oturan 6grenciler arasinda ayrigmalar ve
kavgalar oluyor. Ama bunlarda velilerin pay1 var” ve O17 “Suriyeli 6grenciler ise dil,
din, ik farkliliklart nedeniyle dislanmaktalar.... Daha ¢ok zoraki olarak ayni ortamda
bulunmalarinin hosnutsuzlugu var.... Bundan dolay1 da sinif i¢inde benzer 6zellikli
Ogrencilerin  gruplagsmalari meydana geliyor ve kutuplasarak gruplarim
soyutluyorlar’demiglerdir.

“Istenmeyen davranislar” alt temasi altinda, Ogrencilerin dikkat ¢ekmek
amacuyla ¢esitli tagkin davranislar igine girdikleri, aileden dyle gordiikleri ya da i¢inde
bulundugu duruma karsi 6fke besledigi igin siddete egilimli olabildikleri, ders
sirasinda ¢atigma yaratip dersin boliinmesine neden olabildikleri ve hirsizlik gibi
suglara egilimli olabildikleri iizerinde durulmustur. Bu konudaki goriislere O4
“Dezavantajli oldugunu diisiindiigiim 6grencilerde asir1 alinganlik, yiiksek sesle
konusma, dikkat ¢ekme davranislari, ¢abuk aglama, ge¢imsizlik gibi &zellikler
oluyor.... Arkadas edinmekte zorlaniyorlar.... Ya da ebeveynlerden birisinin
eksikligini veya aile ilgisizligini duygusal durumlari ile yansitiyorlar” ve O16 “Dahas1
kendi maddi gercegini kabul etmeyip hirsizlik yapmay1 goze aliyor. Sahsi fikrim
kendi adaletini kendi sagliyor.... O parayla onlarin sahip oldugu seyleri almak
istemesi ya da onlarin davranislarini taklit etmesi” bi¢iminde o6rnek vermek
olanaklidir.

“Akran zorbaligi — diglanmighik™ alt temasi altinda dgretmenlerin genel olarak
dezavantajli 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalabildikleri ve akran zorbalig:
yaptiklar1 iizerinde durulmustur. Bu konuda O3 “Maddi durumu zayif olan
Ogrenciler.... Akran zorbaligi diglanma gibi durumlara daha fazla maruz
kalabilmektedirler” ve Q11 “Ailelerinde sozel ya da fiziksel siddet géren ¢ocuklar
aym siddeti okulda arkadasina da uyguluyor. Ozellikle erkek dgrencilerin sdzel ve
fiziksel siddetleri var, akran zorbaligt yapiyorlar” bigiminde gorislerini
belirtmiglerdir.

“Diren¢ diigiikliigii” alt temasinda dezavantajli 6grencilerin zorlu bir durum
kargisinda hemen pes ettiklerine, tekrar deneme giiciinii kendilerinde bulamadiklarina,
bagka bir deyisle yilmazlik diizeylerinin diisiik olduguna dikkat ¢ekilmigtir. Bu tema
altindaki goriislere su ornekleri vermek olanakhdir: O2 “Dezavantajli 6grenciler
hemen pes etmeye oldukea yatkinlar” ve O3 “Ogrenciler basarmaya odakl1 degiller.
Basar1 duygular1 olmadig i¢in hi¢ cabalamiyorlar bile. Hemen vazgegiyorlar.”

“Ozgiiven diisiikliigii ve ice kapaniklihk” alt temasinda s6z edilen konular, bu
ogrencilerin ice kapanik, 6zgiivensiz, ¢ekingen, sosyal ortamlara girmekte isteksiz ve
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anlamadigini sormada dahi cesaretsiz olduklarma y&neliktir. Bu konuda 02 “Bu
ogrencilerin ¢cogu derse katilmada 6zgiiven sorunu yastyor. Cekingen kaliyor ve
ogrenilmis caresizlik gelistiriyor. Anlamadigmi sormada cesaretleri olmuyor”, 03
“Maddi durumu zayif olan &grenciler daha c¢ekingen ve pasif kaliyorlar. Sosyal
ortamlarda daha geri planda kaliyorlar.... Ayrica kdylerden gelen 6grenciler genelde
yine daha az giivenli oluyorlar. Engelli 6grencilerimiz de sosyal agidan geri planda
kaliyorlar” ve O4 “Bu 6grenciler psikolojik olarak ige kapanik oluyorlar, sessiz
kaliyorlar. Ornegin gelir diizeyi diisiik olan dgrencilerin kantinden hi¢ bir sey
alamadiklarini gériiyorum.... Materyal saglama konusunda da eksik kaliyorlar. Bu da
onlar1 olumsuz etkiliyor” diyerek goriislerini belirtmislerdir.

“Temel beceri eksikligi” alt temasinda dezavantajli dgrencilerin ailede ya da
okul oncesi egitimde almalar1 gereken bazi ¢ok temel beceriler yoniinden de yetersiz
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bu 6grencilerin biiyiiklere saygi, dinleme, kiifiir etmeme,
temizlik gibi giinliikk yasam becerilerinde eksik olduklar1 dile getirilmistir. Bu tema
altinda 6gretmenlerden O4 “Ozellikle dezavantajli ve egitim seviyesi diisiik olan aile
cocuklar1 ailede kazanilmasi gereken temizlik, saygi, kiifiir etmeme gibi temel
becerilerden yoksun” olarak, O10 ise “Bu ¢ocuklarda aileden ya da okul dncesinde
verilecek olan bazi ¢ok temel beceriler eksik. Oncelikle bunlarla ugrasmak zorunda
kaliyoruz” bigiminde goriis bildirmislerdir.

“Okula gelis amacinin sapmasi” alt temasinda ise, ailevi sorunlar1 olan
6grencilerin okulu bir siginma yeri gibi gérmesi; ekonomik durumu elverigli olmayan
Ogrencilerin barinma gereksiniminin karsilandigi yer olarak algilamasi, kimilerinin de
okulu zoraki gelinen bir yer olarak degerlendirmesi konulari iizerinde goriis
belirtilmistir. Bu konudaki 6gretmen goriislerine verilebilecek bir 6rnek su sekildedir:
011 “Velilerin egitime bakis1 ¢ocuklarin da bakisini etkiliyor. Bazilar1 sadece vakit
gecirmek i¢in sinifa geliyor. Bazilar ailedeki sorunlardan kagmak icin, bazilar1 da
kisin okul daha sicak diye.”

Aragtirmanin  bir diger arastirma sorusuna bagli olarak Ogretmenlerin
dezavantajli ogrencilerin yasadigi sorunlari azaltmak igin smif iginde yaptigi
uygulamalar ortaya c¢ikarilmistir. Bu ¢ercevede “sorunlari gidermede simif igi
uygulamalar” temasi, yedi alt tema altinda toplanmigtir. Bu temalar asagida
aciklanmustir:

“Pozitif ayrimcilik / 6zel ilgi” alt temasi altinda dgretmenlerin dezavantajli
ogrencilerle 6zel olarak ilgilenmeye calistiklart, onlari dinledikleri, ¢alismalarini
fazladan destekleyerek akademik basarilarini arttirmaya calistiklar:, kiiciik
sorumluluklar vererek kendilerini degerli hissetmesini sagladiklar1 ve sosyal
etkinlilerde onlara oncelik verdikleri goriilmiistir. Bu konuda O1 “Daha fazla
fedakarlik yaparak Ogrencilerle birebir ekstra ilgilenerek yapmaya c¢alistyorum.
Yorucu olsa da en azindan onlar disiplin suglarindan ve kotii davranislardan uzak
tutmaya calistyorum”, O5 “Ozel olarak teneffiiste veya bos vakitlerde her firsat
buldugumda bu 6grencilerle 6zel bir konu olmaksizin sohbet ediyorum. Okul diginda
yaptiklariyla alakali bir yetigkin gibi konusuldugunda, 6grencilerin davranislarinda
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olumlu anlamda gelismeler gdzlemleniyor” ve O6 “Onlarla daha fazla ilgilenmem
gerekebiliyor bazen. Onlara sosyal etkinliklerde oncelik veriyorum” diyerek
goriislerini belirtmiglerdir.

“Homojen etkinlik gruplart / oturma diizeni” alt temasina bagli olarak
ogretmenlerin smif igindeki takim veya grup caligmalarina 6nem verdikleri, bu
gruplar bireyler aras1 6tekilestirme yaratmayacak yapida olusturduklari, karma olarak
olusturulan bu gruplarda etkilesim ve iletisimi saglamaya calistiklar1 ve smiftaki
oturma diizenini yine homojen dagilim olacak sekilde belirledikleri ortaya
cikarilmistir. Bu kapsamda O7 “Ogrencilerin oturduklar1 &grencileri bu tiir
gruplasmalarin olmayacagi sekilde oturtuyorum. Kimin kiminle oturacagini
kurguluyorum bu gibi durumlarda” ve 017 “Bir diger uygulama farkli 6grencilerden
olusturdugum grup etkinlikleri oluyor. Ogrenciler her ne kadar basta burun kivirip
grup degistirme isteklerinde bulunsalar da fikrimin degismedigini gordiiklerinde
kabulleniyorlar.... Bu kez de grup olarak basarili olabilmek i¢in dayanigma i¢inde
hareket etmek zorunda kaliyorlar” bigiminde goriis bildirmislerdir.

“Ders materyallerinin se¢imi” alt temasinda ise 6gretmenlerin ders i¢i etkinlik
materyallerini belirlerken maliyeti de diisiindiikleri, daha ucuz ve kolay bulunabilir
farkli materyaller belirledikleri, kimi zaman kendilerinin karsiladiklart ve kimi zaman
da sinifin toplam havuzundan paylasim yaptiklari belirlenmistir. Bu sekilde de parasal
acidan olanagi olmayan Ogrencilere Ortiik bir destek saglamaya g¢alistiklart
gdriilmiistiir. Tlgili tema kapsaminda O8 “Ben etkinlik materyallerini secerken ya ¢ok
diistik maliyetli olmasina ya da artik malzemelerden olmasina ¢ok énem veriyorum.
Bu sekilde giicii yetmeyen &grencilerin katilimim sagliyorum” ve O14 “Ders
materyallerinde 6zellikle kolay ulasilabilir malzemelerle yapmaya calisiyorum. Kimi
zaman sinifta kim tarafindan getirildigi belli olmayan bir havuz olusturup kendim
dagitiyorum” demislerdir.

“Demokratik simif kiiltiirii olusturma™ alt temasina gore Ogretmenlerin sinif
icinde oylama veya se¢im uygulamalariyla tiim Ogrencileri kararlara katmaya
calistiklari, kurallara uymayan kim olursa olsun ayni yaptirrmi uyguladiklari, tiim
diislinceleri dinledikleri ve sinifa dinlettirdikleri, gérev ve etkinlik dagilimini esit ve
acik yapmaya ¢alistiklar: belirlenmistir. Bu konuda O3 “Simftaki uygulamalar ve
alinan kararlar ortak aliniyor ve bunlarin uygulanmasi saglaniyor”, O11 “Tiim
ogrencilerin esit oldugu hissini uygulamalarla veriyorum. Herkese esit s6z hakki
vermeye cok dikkat ediyorum. Smifta tiim fikirleri dinliyorum ve dinletiyorum”, 013
“Sinif i¢i biitiin durumlar1 se¢im ya da oylama yoluyla halletmeye ¢alisiyorum” ve
017 “Derse gec kalan eksi alir diye kural koymussam, bu 6grenci kim olursa olsun
gec geldigi siirece eksi veriyorum. Herhangi bir 6grencide bu kurali esnetmiyorum ki
ogrenciler de zaten boyle bir durumda ‘Geg geldi, eksi vereceksiniz degil mi hocam?’
diye hatirlatiyorlar” bigiminde goriis bildirmislerdir.

“Sosyal adalet bilinci gelistirme” alt temasinda, zorbalikla degil yasal yollarla
hak arama, adalet, diiriistliik, esitlik ve gliven gibi degerlerin kazandirilmasina
calisildig, bu degerlerin sinif uygulamalarinda kurallar igerisine yerlestirildigi, sosyal
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sorumluluk projeleri ile sosyal adalet bilincinin gelistirilmeye calisildigt
belirlenmistir. Bu temaya yonelik verilebilecek rnekler su sekildedir: O2 “Sosyal
etkinlikler ve sosyal sorumluluk projeleri diizenleyerek 6grencilere sosyal adaletin
onemini anlatmaya ¢alistyorum”, O11 “Her 6grencinin bir birey oldugunu ve degerli
oldugu hissini ve bilincini vermeye g¢alistyorum. Zorbalikla degil, dogru sekilde
haklarim aramalar1 i¢in kimi zaman onlar1 cesaretlendiriyorum” ve O13 “Gruplagma
ya da otekilestire gibi durumlari sezdigim ya da duydugumda ¢ok ciddi bir tutum
gosterip bu sorun ¢oziilmedikge etkinligin yapilmayacagini sdylityorum. Kimsenin
kimseyi kiigiimseme ya da diglama gibi bir hakkinin olmadigimi 6rneklerle ifade
ediyorum.”

“Psikolojik destek / rehberlik yardimi” alt temas: altinda Ogretmenler,
dezavantajli 6grencilerin i¢inde bulundugu durum nedeniyle yasadiklar1 sorunlarla
ilgilendiklerini, onlarin yaninda olarak psikolojik destek vermeye calistiklarini, bu
konuda rehberlik servisinden yardim aldiklarini belirtmislerdir. Bu tema kapsaminda
ogretmenlerden O1 “Bdyle dgrencilerimin her zaman yaninda oldugumu, bir sorun
oldugunda bu okulda tiim O6gretmenlerin ona destek olabilecekleri konusunda
konusmalar yapiyorum”, O5 “Yasadiklar1 sorunlarla alakali yasanmis haberleri
onlarla paylasip olmus veya olabilecek problemlere karsi onlart uyarmaya, hata
yapmalarina engel olmaya calisiyorum. Psikolojik olarak desteklemeye ¢alistyorum”
ve O11 “Dezavantajli sorunlu c¢ocuklar icin rehberlik servisiyle mutlaka iletigim
halinde oluyorum. Onlarla igbirligi yapiyorum” diyerek goriislerini ifade etmislerdir.

“Yonlendirme” alt temas1 altinda ise dgretmenler, belirli alanlarda yetenekli
olduguna inandiklart dezavantajli 6grencileri ¢esitli etkinlik ve uygulamalara
yonlendirdiklerini, onlara bu konuda rehberlik ettiklerini ve kimi zaman onlarla
birlikte bu etkinlikere katildiklarini belirtmislerdir. Bu tema altinda O2 “Bu
bahsettigim dezavantajlara sahip O6grencileri okul disinda O6grencilerin katilim
gosterdigi etkinliklere ya da egitimlere yonlendiriyorum. Katilimlar: i¢in yardimci
oluyorum. Hatta kimi zaman birlikte katiliyorum” seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi kapsaminda dezavantajli 6grencilerin sinif igi
sorunlarin1 azaltmada yapilan uygulamalar 6niindeki “Sinirliliklar” temasi, alt1 alt
tema altinda incelenmistir. Bu alt temalar asagida agiklanmistir.

“Veliden kaynaklanan sinirliliklar” alt temasi altinda 6gretmenler, dezavantajli
ogrenci velilerinin oldukga ilgisiz oldugunu, ¢ocuklarina yeterli sevgi ve giiveni
veremediklerini, degisim ve yeni etkinliklere kars1 diren¢ gosterdiklerini ve parasal
sorunlarin aile psikolojisi iizerindeki olumsuz etkilerinin ¢ocuga yansidigim dile
getirmistir. Ayrica sadece dezavantajli 6grenci velileri degil, ayn1 zamanda maddi
olanaklar1 iyi olan egitim diizeyi yiiksek velilerin de dnemli bir smirlayict etkisi
oldugu belirtilmistir. Bu velilerin, maddi durumu kétii, akademik bakimdan basarisiz,
0zel gereksinimli ya da farkli etnik kdkene sahip olan 6grencilerle kendi ¢ocuklarinin
ayni sirada oturmalarina hatta ayni sinifta bile olmalarina kars1 direng gosterdikleri
sOylenmistir. Bu durumda onlarin sosyal adaleti saglama caligmalarinda 6nemli bir
siirlilik oldugu anlagilmistir. Veli kaynakli sinirliliklar kapsaminda 6gretmenler su
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sekilde goriis bildirmislerdir: O3 “Velilerin egitim diizeyleri diisiik. Bunun disinda
okulda g¢ocuklar1 diizenlenen faaliyetlerde cok ilgisizler. Onlardan izin gerektiren
durumlarda goriismek bile bazen ¢ok zor oluyor”, 06 “Dezavantajli gocuklarin aileleri
genelde maddi durumlari kotii olan 6grenciler. Ama bu sorun olmakla birlikte asil
sorun ailelerin ilgisizligi. Ailede cocugun kendine ve egitimine verilen deger ¢ocuga
yanstyor”, 013 “En 6nemli etmen veliler. Ciinkii sinif oturma diizeni belirlendikten
sonra benim ¢ocugum onunla oturamaz, beni ¢ocugum daha iyi gibi, karsi tarafi
kiigiimseyici bir yaklagima girebiliyorlar”, O15 “Tagimali 6grenciler ve pansiyonlu
ogrencilerin velileri okula nadir ugruyor.... Gelir durumu iyi olan veliler de her
konuda s6z hakkina sahip olduklarini diisiinmekte ve asir1 miidahaleci davraniyor.
Bunlar ¢ok énemli bir simrlilik bizim i¢in” ve O17 “ ‘Su &grenci kaynastirma,
¢ocugumun onunla oturmasini istemiyorum’ diyen velilerle karsilagiyoruz. Sozde
egitimli dedigimiz veliler bile kendi ¢ocuklarini iistiin goriip ¢ocuklarinin farkli
sosyo-ekonomik ¢evreden gelen dgrencilerle arkadaglik yapmalarini istemiyor.”

“Yonetici kaynakli sinirlhiliklar” alt temasinda 6gretmenler okul yoneticilerinin
dezavantajli 6grencilerle ilgilenme konusunda istekli olmadiklari, onlara yeterli
zamani ayirmadiklari,, veli miidahale ve isteklerine karsi gelemediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler sosyal adalet uygulamalarinda énemli bir sinirlayicinin
da dezavantajli olan dgrencilerin kendisi oldugunu sdylemislerdir. Bu konuda O2
“Yoneticiler her zaman bu g¢ocuklar {izerine egilmiyorlar. ‘Yetkilerimiz bu kadar.’
diyorlar. Bu dogru olabilir ama isteksizlik de var” ve 09 “Y®éneticilerin veli isteklerine
uygun davranmast sinirlayici bir etken” diyerek goriiglerini bildirmislerdir.

“Ogrenciden kaynaklanan simirliliklar” temasi altinda kendinden umudu kesmis,
yasamdan beklentisi olmayan ve iginde bulundugu durumdan kurtulamayacagini
kabullenmisg 6grencilerin ne yapilirsa yapilsin direng gosterdikleri ve gelisime
direndikleri dile getirilmistir. Bu baglamda O8 “Ogrencinin maddi olanaklara yonelik
degistiremeyecegi durumlarin farkinda olmasi ve 6grenilmis caresizlik gelistirmis
olmasi 6nemli bir sinirlilik. Clinkli durumu kabullenmis oluyor ve ne yaparsaniz yapin
durumun diizelmeyecegini diisiiniiyor” diyerek kimi zaman 6grencilerin de sinirlayici
bir etmen olabilecegini belirtmistir.

“Okuldaki fiziki kaynaklara yonelik siirliliklar”, sinif icinde sosyal adaleti
saglamaya yonelik uygulamalarin 6niinde bir diger sinirlilik olarak goriilmiistiir. Bu
temaya gore dezavantajli d6grencileri destekleyecek okul biit¢esinin olmamasi, bu
ogrencilerin parasal sorunlar nedeniyle giinliik yasamda ulagamayacaklari donanimin
okulda da bulunmamasi 6nemli bir smirlayici etkendir. Bu konuda O1 “Okulun arag-
gerecleri yetersiz olunca 6zellikle dezavantajli 6grencilere bir seyler yapamriyorsunuz.
Maddi durumu iyi olan dgrenciler zaten goriiyor bunlari. Ama gelir diizeyi diisiik olan
ogrenciler bunlari ailede de géremiyor” ve O3 “Okulun 6grencileri farkli etkinliklere
katilmalarimi saglayacak gerekli biitge yok. Aileler de destek olmayinca, onlar igin
yapacaklarimiz sinirlantyor” diyerek fiziki kaynaklara yonelik sinirliliklarin sosyal
adaleti saglama ¢abalar1 dniinde bir engel olusturdugunu belirtmiglerdir.
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“Yasal sinirliliklar”, sosyal adalet uygulamalar1 dniindeki engellerden bir digeri
olarak ortaya ¢ikmistir. Bu temaya gore dgretmenler, okul yoneticilerinin kendilerine
yardim etmek igin yeterli yasal yetkiye sahip olmadiklarini, bir etkinlik ya da
uygulama i¢in pek cok yasal islemi yerine getirmek gerektigini belirtmislerdir. Bu
temadaki goriislere su sekilde 6rnekler vermek olanaklidir: O1 “Okul miidiiriiniin de
ogretmenin de gerekli destegi saglayabilmek icin gerekli yetkisi de kaynagi da yok”
ve O3 “Okul miidiiriiniin yetkileri siirli. Belirledigimiz projeleri dyle her zaman
hayata geciremiyoruz. Bir siirii prosediirii yerine getirmek gerek. Bir yerden sonra
ugragmak ¢ok zor oluyor.”

“Zamansal sinirliliklar” alt temasinda ise 6gretmenler, 6gretim programinin ve
diger islerin yogunlugu nedeniyle bu Ogrencilere ayrilmasi gereken ek zamani
ayiramadiklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda O5 “En ¢ok simirlamanin zamandan
kaynaklandigini1 sdyleyebilirim. Ders i¢i kazanim yogunlugu, miifredat yetistirme
zorunlulugu, kisa teneffiis aralar1 nedeniyle bu 6grencilere ayrilan zaman ¢ok kisith
kalmakta” diyerek bu konudaki goriisiinii belirtmistir.

Aragtirmanin son sorusu kapsamindaki “Okul Yo6netiminden Beklentiler” temasi
dokuz alt tema altinda toplanmistir. Bu temalara yonelik aciklamalar agagidaki
gibidir:

“Alternatif kaynaklar bulma” alt temasi altinda 6gretmenler okul miidiirlerinden
¢evrede bulunan goniillii kurum ve kuruluslarla igbirligi icine girmelerini, veli destegi
ve okul biitcesi disginda farkli kaynaklar bulmada girisimei olmalarini
beklemektedirler. Bu kapsamda dgretmenlerden O1 “Okul yoneticileri bdyle cocuklar
icin farkli kurum ve kuruluslarla yazisabilir. Okulda kaynak yoksa daha farkli kaynak
arama yollarma gidebilir” ve O14 “Okul ydnetiminin gerekli yasal islemleri yapip
farkli sponsorlar bulma, goniillii kurumlar ayarlamalar1 olabilir” diyerek goriislerini
iletmislerdir.

“Smuflarin karma yapilarda olusturulmasi” alt temasinda &gretmenler okul
yonetiminden siniflart karma yapida olusturmaya biiyiik 6nem vermelerini, bu
konudaki veli isteklerine bagimli olmamalarini beklemektedirler. Bu temaya su
sekilde drnekler vermek olanaklidir: O7 “Okul yéneticileri, 6gretmene gore ya da
veliler o Ogretmeni istedi diye Ogrenci yazmasin yeter. O zaman simiflar sosyal
simflara gore ayriliyor” ve 013 “Velilerin ricalar, aile gelirleri ya da basar diizeyi
dogrultusunda hazirlanan siniflara son verilmeli. Heterojen siniflar olusturulmali.”

“Ev ziyaretleri / veli egitimi” alt temas: altinda &gretmenler, dezavantajli
ogrencilerin evlerine ziyaretler diizenlemek {izere girisimde bulunulmasinin,
ogrencileri daha iyi anlamak ve ¢6ziim Onerileri gelistirebilmek agisindan etkili
olabilecegini diigiinmektedirler. Bu baglamda okul yénetiminden okul-6grenci-veli
iletisimini saglayacak caligmalar yiiriitmesini ve velilere bu konuda egitim destegi
verilmesi konusunda girisimde bulunmasini beklemektedirler. Bu konuda 02 “Ev
ziyaretlerinin yapilacagi ekipler kurulabilir. Sik sik veli goriismeleri ile gereken
destegin saglanabilir”, O3 “Ozellikle yonetim, 6gretmen ile veli arasinda bir kdprii
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olmali. Biz ilgisiz velileri sik sik okula getirmekte zorlaniyoruz. Okul yonetimi bu igte
yardimet, hatta itici gii¢ olmali. Ozellikle dezavantajli ailelerle iletisimde olmali”, O4
“Velilere ¢esitli egitimler verilebilir. Bunun i¢in tiniversite — okul igbirligi kurulabilir
miidiir talepleriyle” ve O8 “Ailelerin bilinglendirilmeleri gerekiyor. Maddi olanaklar
sinirlt olsa da manevi desteklerinin ¢ok seyi basarmada etkili olabilecegi anlatilmal
velilere. Miidiirler egitimler konusunda girisimde bulunsa etkili olabilir” diyerek
gorislerini bildirmislerdir.

“Okul diizeyli sosyal etkinlik diizenlenmesi” alt temast altinda okul
yonetiminden beklentiler; 6zellikle dezavantajli gruplarin etkili olabilecegi alanlarda
sosyal etkinlikler diizenlenmesi, onlarin bu etkinliklere katiliminin saglanmasi ve
basar1 duygularinin pekistirilmesi seklindedir. Bu temada 6gretmenler O3 “Okul
genelinde dncelikle dezavantajli 6grencilerin tespit edilmesi ve onlarin iyi olduklari
alanlarda faaliyetler diizenlenebilir. Onlara da basar1 duygusunu tattirmak onlari
kazanmak adma etkili olabilir” ve O8 “Dezavantajli 6grencilerin yeteneklerini &n
plana c¢ikaracak etkinliklere yer verilmeli. Onlarin katilimi desteklenmeli” seklinde
goris bildirmislerdir.

“Veli miidahalesinde 6gretmenin korunmasi” alt temasi altinda 6gretmenler okul
yonetiminin, velinin asir1 miidahalesine karsi 6gretmenin yaninda olmasi gerektigini,
6gretmeni korumasi gerektigini ve velinin sinif i¢i kararlara asir1 miidahalesine karsi
ciddi bir tutum i¢inde olmasi gerektigini diislinmektedirler. Bu tema altinda ele alinan
dgretmen goriislerine su sekilde oérnekler verilebilir: O13 “Okul ydnetiminin ilk
yapmasi gereken 6gretmenin hakli oldugu her durumda giiglii sekilde savunmak ve
yaninda oldugunu hissettirmektir. Velinin sinif i¢i miidahaleci tavirlarinin 6niine
gecilmeli” ve O15 “Okul miidiiriiniin dis baskilar karsisinda dik durmasi ve
Ogretmenini korumasi gerek.”

“Ogretmenlere destek hizmetleri” alt temasinda Ogretmenlerin dezavantajli
Ogrenciler konusunda maddi-manevi destegin saglanmast konusunda destek
istedikleri, 6zellikle 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencileri konusunda danigma
hizmeti bekledikleri goriilmektedir. Bu kapsamda O2 “Ogretmenlerin bu konudaki
calismalarinda Ogretmenlere danisma ve destek hizmeti saglanmasi”, 06
“Ogretmenler olarak bizlere dezavantajli dgrenciler i¢in yaptigimiz etkinlikler igin
gereken maddi — manevi destegin saglanmasi gerekiyor. Aksi halde baz1 seyleri tek
basimiza gergeklestiremiyoruz” ve 016 “Ogretmenlere destek verilmeli. Ozellikle
kaynagtirma oOgrencileri olan 6gretmenler i¢in ... ben ¢ok ihtiya¢ duyuyorum”
demistir.

“Dezavantajli d6grencilerin belirlenmesi” alt temasinda 6gretmenler, 6grenim
yilinin en basinda dezavantajli 6grencilere ait verilerin, bu 6grencilerin hangi
dezavantajlara sahip oldugunun saptanmasi ve bunlarin mutlaka 6gretmenlerle
paylasilmas1 gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu kapsamda O4 “Dezavantajli
cocuklarin belirlenmesi, gelisimlerinin tespit edilmesi ve izlenmesi saglanabilir. Bir
de maddi sorunlar yasayan c¢ocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik
caligmalar yiiriitiilmelidir” ve O11 “Ogretim yilinin en baginda dgrencilere yonelik
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bilgilerin tespit edilmesi ve dgretmenle paylasilmasi biiyiik 6nem tasiyor bence”
seklinde goriis bildirmislerdir.

“Rehberlik servisinin etkinlestirilmesi” alt temasinda, rehberlik servisinde
sadece akademik basariya degil, sosyal olarak dezavantajli gruplarin durumlariyla da
ilgilenilmesi, bu konuya ayr1 bir baslik agilmasi gerektigi lizerinde durulmaktadir. Bu
kapsamda O35 “Okul yoneticileri rehberlik servisi ile disiplinli ve koordineli ¢aligmali.
Cocugun aile durumunu bize detayli olarak aktaran ¢aligmalar umuyoruz. Tesadiifen
6grenmemeliyiz, bilingli olarak 6grenci durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmaliy1z” ve
O11 “Ogretmenlerin rehberlik servisi ile isbirliginin giiglendirilmesi gerekiyor”
diyerek goriiglerini bildirmislerdir.

“Okullarda sosyal adalet kiiltiirii olusturma” kapsaminda okul yonetiminin etkin
birer sosyal adalet lideri olmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. Bu baglamda okul
genelinde tiim bireylerin esit haklara sahip oldugunun, hi¢bir grubun digerinden iistiin
olmadiginin Ggrencilere benimsetilmesinin gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica
ogretmenler, farkliliklarin bir zenginlik oldugunun aktarilmasi ve tiim bu degerlerin
yasam bigimi durumuna getirilmesi i¢in gerekli okul kiiltiiriiniin olusturulmasinin
énemli oldugunu dile getirmislerdir. Bu kapsamda O9 “Okulda tiim 6gretmen, dgrenci
ve hatta diger ¢alisanlar arasinda asla ayrim olmadigini, birlikte bir aile oldugumuzu
astlayan bir okul ortamu yaratmalidirlar” ve O17 “Okulda sosyal adalet iizerine
farkindalik yaratacak afis, poster ve sloganlarla bu konuya vurgu yapabilirler” diyerek
sosyal adaleti destekleyen bir iklim olusturmaya vurgu yapmislardir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, dezavantajli 6grencilerin sinif icinde yasadiklari sorunlari ve ilgili
sorunlarin giderilmesinde 6gretmenlerin sinifta sosyal adaleti saglama ¢abalarini,
sosyal adaleti saglamaya yonelik uygulamalarin 6ntindeki siirliliklart ve okul
yonetiminden beklentilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu ama¢ kapsaminda
siif yonetiminde sosyal adalet uygulamalarina iligkin 6gretmen goriisleri dort ana
tema altinda toplanmustir. Bu temalar; Dezavantajli Ogrencilerin Simf I¢i Sorunlari,
Ogretmenlerin 6grencilerin yasadigi sorunlart en aza indirmek igin gosterdigi ¢cabalari
belirten Sorunlart Gidermede Sinif I¢i Uygulamalar, bu uygulamalar oniindeki
Sinirliliklar ve siif yonetiminde sosyal adalet uygulamalar1 6niindeki sinirlar1 asmak
icin Okul Yo6netiminden Beklentiler kapsaminda ele alinmistir.

Arasgtirmanin ilk temasina iligkin sonuglar, dezavantajli 6grencilerin sinif i¢inde
onemli sorunlar yasadiklarina igaret etmektedir. Bu sorunlara iliskin olarak
Dezavantajli dgrencilerin sinif i¢i sorunlari temasinin altinda dokuz alt tema elde
edilmistir. Bu alt temalar, 6grencilerin hazir bulunusluk seviyesinin diisiikliigi, diisiik
motivasyon-diisiik basari, Ogrenciler arasinda sinifsal ayrigmalar, istenmeyen
davraniglar, akran zorbaligi — dislanmislik, direng diisiikliigi, 6zgiiven diisiikliigi ve
ice kapaniklilik, temel beceri eksikligi ve okula gelis amacinin sapmasi alt temalaridir.
Ogretmen goriislerine gore olusan bu alt temalardan anlasilacag: {izere 6grenciler,
smif icinde anlatilan konulara yonelik diisiik hazir bulunusluk diizeylerine sahip
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olmakla beraber, aile destegi, ilgi ve sevgisinden yoksun kalabilmektedir. Bu
durumlar, 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarina yansimakta, onlar1 temel
becerilerden yoksun birakmaktadir. Bu 6grenciler, sinif iginde kendini digerlerinden
soyutlayabilmekte, icine kapanabilmekte, 6z giiveni olmayan bir ruh haline sahip
olabilmektedirler. Dolayisiyla istenmeyen davranislara yonelmekte ya da akran
zorbaligina maruz kalabilmektedirler. Ozcan, Balyer ve Yildiz (2018) tarafindan
dezavantajli okullarda yapilan aragtirmada da bu arastirmayla benzer sonuglara
ulagildig1 goriilmektedir. ilgili caligmaya gore 6gretmenler, dezavantajli dgrencilerin
basarisizligini, dgrencilerin 6z giivenlerinin eksikligine, motivasyon eksikligine,
kendilerine bir amag belirlememelerine, beslenme yetersizliklerine, sinif i¢inde dersle
ilgilenmemelerine ve derse hazirliksiz gelmelerine, haksizliga ugradiklarinda
kendilerini savunmamalarina, okula devamsizlik yapmalarina, madde kullanimina ve
siddete egilimli olmalarina baglamaktadirlar. Bunun yaninda alanyazinda yapilan
calismalar da dezavantajli dgrencilerin bu sorunlar1 yasadigini destekler nitelikte
sonuglara ulagtigini gostermektedir (Chiu ve Walker, 2007; Ciftci ve Caglar, 2014;
Komba, 2013; Sart ve dig., 2016; The Organisation for Economic Co-operation and
Development-OECD, 2012).

Aragtirmanin bagka bir sonucuna gore de sorunlart gidermede smuf igi
uygulamalar temasiyla ilgili 6gretmen goriislerinin yedi alt tema altinda toplandigi
goriilmektedir. Bu alt temalar, pozitif ayrimcilik / 6zel ilgi, homojen etkinlik gruplari
/ oturma diizeni, ders materyallerinin se¢imi, demokratik sinif kiiltiirii olusturma,
sosyal adalet bilinci gelistirme, psikolojik destek / rehberlik yardimi ve
yonlendirmedir. Goriisgleriyle alt temalarin olusumun saglayan &gretmenler,
dezavantajli 6grencileriyle 6zel ilgilenerek onlar1 desteklediklerini, basarili ve degerli
hissetmesini sagladiklarin1 ve sosyal etkinliklerde onlara oncelik verdiklerini dile
getirmislerdir. Yine Ogretmenler, sorunlari azaltmak icin sinifta bu 6grencileri
otekilestirmeden tiim Ogrencileri kararlara kattiklarimi ve etkinliklerdeki goérev
dagilimini esit ve agik olarak gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
smiflarinda sosyal adalet bilincini gelistirmek i¢in sinif i¢i uygulamalarda sosyal
sorumluluk c¢aligmalar1 yaptiklarini, rehberlik servisinden de yardim alarak bu
ogrencilere psikolojik destek verdiklerini ve bagka etkinliklerine yonlediklerini de
belirtmislerdir. Bu yapilan uygulamalardan 6gretmenlerin, dezavantajli 6grencilerle
diger Ogrenciler arasinda esitli§i saglamaya, dezavantajli &grencilerin egitimden
yararlanmasin1 destekleyecek olanaklar sunmaya ve bu konudaki sorunlari
giderebilmeye c¢abaladiklar1 goriilmektedir. Giirgen (2017) de arastirmasinda,
dezavantajli durumda olan 6grencilerin 6grenmesi i¢in yonetici ve dgretmenlerin bu
ogrenciler i¢in yaptiklari ¢esitli uygulamalar oldugunu ve 6grencilere yonelik esit
davranmaya calistiklarini belirtmektedir. Benzer bigimde Ozcan ve dig., (2018)
arastirmarinda, dezavantajli 6grencilere yonelik okullarda 6grencilerin basarilarini
artirmak i¢in ev ziyaretleri, kogluk, deneme sinavlari, 6diil verme gibi uygulamalar
yapildigini ortaya ¢ikarmiglardir. Yapilan bu arastirma sonuglarinin, sozii edilen diger
aragtirma sonuclariyla uyumlu oldugu anlagilmaktadir. Yine &gretmenlerin
dezavantajli 6grencilere yonelik uygulamalarinin 6nemi, alanyazindaki ¢alismalarda
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da vurgulanmaktadir. Ornegin Tomul’a (2009) gére, egitimde sosyal adaletin
saglamasinda 6grenciyi yasama hazirlayacak ve sosyallesmesini saglayacak egitim
ortamlarinin sunulmasi, bu sekilde de farkliliklarin azaltilmasi gerekmektedir.
Karacan ve dig., (2015) &grencilerin akademik basarilar1 i¢in egitim hizmetinin esit
sekilde sunulmasi, sosyal ve kiiltiirel yapilarina saygi duyarak demokratik bir sinif
ortami olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Gezer (2017) ise egitim
ortamlarinda sosyal adaleti saglama gorevi olan Ogretmenlerin, Ogrencilerin
farkliliklarina seslenebilen demokratik bir smif kiltiirii olusturarak sosyal adaleti
saglamalar1 gerektigini dile getirmektedir.

Dezavantajli 6grencilerin sinif i¢i sorunlarini azaltmada yapilan uygulamalarin
ontindeki engeller ise sinirliliklar temasi altinda alt1 alt tema olarak incelenmistir. Bu
tema altinda toplanan alt temalar, veliden kaynaklanan sinirliliklar, yoneticiden
kaynaklanan sinirliliklar, 6grenciden kaynaklanan smurliliklar, okuldaki fiziki
kaynaklara yonelik sinirliliklar, yasal sinirlhiliklar ve zamansal sinirliliklar olmustur.
Bu tema ve alt temalarin olusumunu saglayan 6gretmen goriisleri incelendiginde ise
Ogretmenlerin, velilerinin ¢ok ilgisiz oldugunu, aileye bagli olumsuz etmenlerin
ogrencileri etkiledigini, egitim diizeyi yiiksek velilerin  kendi ¢ocuklariyla
dezavantajli 6grencilerin ayni smifta olmalarina direng gosterdiklerini belirttikleri
goriilmektedir. Yine 6gretmenler okul yoneticilerinin dezavantajli 6grencilerle olmasi
gerektigi kadar ilgilenmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler sosyal adalet
uygulamalarinda 6nemli bir sinirlayicinin da dezavantajli 6grencilerinin kendileri
oldugunu sdylemislerdir. Bu 6grencilerin, hayattan beklentisi olmayan ve icinde
bulundugu durumdan kurtulamayacagini kabullenmis bireyler olduklarini; sosyal
adalet uygulamalarina ve gelisime direndiklerini dile getirmislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenlere gore okullarda dezavantajli 6grencileri destekleyecek biitce ve fiziksel
donanim da bulunmamaktadir. Sosyal adalet uygulamalar1 dniindeki engellerden bir
digeri olarak Ogretmenler, okul yoneticilerinin yasal yetkilerinin sinirliligini
gormektedirler. Son olarak da Ggretmenler is yogunluklari nedeniyle dezavantajh
Ogrencilere zaman ayiramadiklarini dile getirerek bunu da bir sinirlilik olarak
belirtmislerdir. Arastirmada O6gretmenlerin dezavantajli 6grencilerin  sinif igi
sorunlarini azaltmada yaptiklar1 uygulamalarin 6niindeki engellere yonelik yapilan
diger aragtirmalarda da benzer sonuglara ulasildig1 gorilmistir (Kondakgi, Kurtay,
Oldag ve Senay, 2016; Ozcan ve dig., 2018; Ozdemir, 2017; Tomul, 2009). Ozdemir
(2017) yaptig1 arastirmada, okul midiirlerinin orta diizeyde sosyal adalet liderligi
davranislar sergilediklerini ve okul miidiirlerinin dezavantajli 6grencilerin okullarda
gereksinimlerini istenilen diizeyde karsilayamadiklarini belirlemistir. Yine Tomul
(2009) arastirmasinda, egitimde sosyal adaleti saglamada karsilagilan en biiyiik
engelin okuldaki kaynaklarin yetersizligi ve toplumun duyarsiz davranmasi oldugunu
ortaya ¢ikarmustir. Ozcan ve dig. (2018) de yaptiklar1 arastirmada bu simrliklar,
okulun 6gretim ve etkinlik alt yapisi ile parasal durumunun yetersiz olmasi, egitim-
Ogretim altyapisinin  yetersizligi, okul yoneticilerinin yonetsel becerilerinin
yetersizligi ve liderlik yapamamalar1 temelinde ele almiglardir. Ayrica dezavantajli
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ortaokullarda, ¢ogunlukla aile yapilarinin bozuk oldugu, ailelerin ¢ocuklarma karsi
ilgili ve sevgi dolu davranmadiklar1 ve siddet uyguladiklar1 sonuclarina ulagmiglardir.

Kondak¢1 ve dig. (2016) Tirkiye’de dezavantajli okullarin toplumdan
soyutlandiklarin1 ve cevre destegi alamadiklarimi diisiinmektedirler. Dolayistyla
alanyazinda da dezavantajli 6grencilere yonelik yapilan uygulamalar1 kabul etmekle
birlikte okul yoneticilerine bu konuda O&nemli sorumluluklar distigi
vurgulanmaktadir. Ancak DeMatthews (2014), okullarda biitce ve zaman
yetersizliginin egitim ve esitlik konularindaki ¢esitli sorunlarin sosyal adalet
liderligini neredeyse olanaksiz bir gérev durumuna getirdigini belirtmektedir. Bu
baglamda okullarda 6grenci gruplarinin gereksinimlerini karsilayabilmek i¢in sosyal
adalet liderligi, miidiirler i¢in zorunlu bir alan olarak goriilmektedir. Ayrica okul
miidiirlerinin, 6gretmenlerin de bu ydnlerinin gelisiminin desteklemesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Okullar daha kapsayici bir sinif olugturmaya ¢alistiklarinda, veliler
ve okul arasinda catismalar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu gibi durumlarda okul
yoneticileri dogrudan velilerin isteklerini yapmak yerine, onlari inandirmaya
calismalidir. Bunun yaninda sosyal adalet lideri olan okul miidiiriiniin goérevi,
okuldaki esitsizlik etkilerini en aza indirmek, dezavantajli 6grencilerin egitim dgretim
stirecinden en iyi sekilde yaralanmalarini ve akademik gelisimlerinin desteklenmesini
saglamaktir (Ozdemir, 2017). Okullarin dezavantajli olmasi, yoneticilerin dgrencileri
stirekli izleme, bireysel gereksinimlerini karsilama, akademik basarilarint
gelistirmelerine yonelik ek galismalar yapmalarini zorunlu kilmaktadir (Ozcan ve
dig., 2018). Bu konuda Kondakg¢1 ve dig. (2016) Tiirkiye’de okul miidiirlerinin sosyal
adalete yonelik sorumluluklar1 bulundugunu, sorumluluklarinin sadece mevzuattaki
gorev tamimlartyla smirlt  olmadigini  belirtmektedirler. Tiirkiye’deki gelir
dagilimindaki adaletsizliklerin okullara yansidigint ve okulardaki dezavantajli
Ogrencilerin egitim Ogretim silirecinden esit sekilde yararlanabilmelerinde okul
miidiirlerine dnemli gorevler diistigiini, yasalarda olmasa da okul miidiirlerinin ortiik
gorevlerinden oldugunu belirtmektedirler. Nitekim Biiyiikgdze, Sayir, Giilcemal ve
Kubilay (2018) arastimalarinda, okul midiirlerinin sosyal adalet liderligi ile 6grenci
bagliligi arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulagmislardir. Bunlarin yaninda
Karakiitiik, Ozdogan-Ozbal ve Giinbey (2019) de egitim kurumlarinda sosyal adalet
liderliginin yerine getirilbilmesi igin, egitim sisteminin sosyal adaleti destekleyici bir
bicimde yapilandirilmasi ve politika yapicilarinin tiim dgretim diizeylerinde sosyal
adaleti saglamaya yonelik uygulamalar gelistirmeleri gerektigini vurgulamaktadirlar.

Arastirmanin son temasi olan okul yonetiminden beklentiler temasi altinda ise,
dokuz alt tema bulunmaktadir. Bu alt temalarin alternatif kaynaklar bulma, siniflarin
karma yapilarda olusturulmasi, ev ziyaretleri / veli egitimi, okul diizeyli sosyal
etkinlik diizenlenmesi, veli miidahalesinde 6gretmenin korunmasi, dezavantajli
Ogrencilerin tespiti, rehberlik servisinin etkinlestirilmesi ve okullarda sosyal adalet
kiiltiirii olusturma olarak olustugu gériilmiistiir. Ogretmenler bu alt temalara yonelik
olarak okul miidiirlerinden, dezavantajli 6grenciler icin ¢evrede bulunan kurumlarla
isbirligi yapmalarmi ve farkli kaynaklar bulmalarim1 beklemektedirler. Okulda
smiflar1 karma yapida olusturmaya biiyiikk 6nem vermelerini istemektedirler. Yine
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dezavantajli Ogrencilerin evlerine ziyaretler diizenlemenin Ogrencileri daha iyi
tamimak agisindan etkili olabilecegini diislinmektedirler. Bunun i¢in okul
yoneticilerinin okul-6grenci-veli iletisimini saglayacak caligmalar yiirlitmesini,
ozellikle dezavantajli gruplarin etkili olabilecegi alanlarda sosyal, okul i¢i etkinlikler
diizenlenmelerini beklemektedirler. Ogretmenler, okul yonetiminin ogretmenin
yaninda olmasi gerektigini, 6gretmenin her tiirlii veli miidahalelerinden korunmasi
gerektigini, dezavantajli O6grencilere maddi-manevi destek saglanmasini, bu
ogrencilere yonelik danigma hizmeti verilmesini ve her 6grenim yilinin basinda bu
ogrencilere ait verilerin kendileriyle paylasilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
okul y6netiminin her bir {iyesinin birer sosyal adalet lideri olmas1 gerektiginin alt:
cizilmektedir. Bu baglamda okul genelinde tiim bireylerin esit haklara sahip
oldugunun, hicbir grubun bir digerinden daha istiin olmadiginin Ggrencilere
benimsetilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Yine dgretmenler, farkliliklara sayginin
temel etken oldugu bir okul kiiltiiriiniin olusturulmas: gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin okul yonetiminden beklentiler temasi altinda gériisleri yapilan
calismalarla ortlismektedir. Bu ¢aligmalardan birine gore sosyal adalet liderleri, ayrim
gbzetmeksizin tim o&grencilerin basarilarimin artirilmasint saglamalidir. Bununla
birlikte, dezavantajli Ggrencilerin kendilerini soyutlanmig hissetmeyecekleri bir
topluluk duygusu gelistirmelidirler (Ozdemir, 2017). Bu kapsamda dezavantajli
6grencilerin oncelikle egitime erisilebilir olmalar1 saglanmalidir. Bu 6grencilerin
egitime erisimi saglandiktan sonra da esitsizliklerin giderilmesine yonelik
uygulamalar gergeklestirilmeldir. Bagka bir deyisle okullarin, tim 6grenciler igin
esitligin saglandigi, sosyal refah alani olmasi saglanmahdir (Taskin-Alp, 2016).
Ayrica sosyal adaleti saglamaya yonelik okul yonetimlerince gdsterilecek cabalar,
dezavantajli 6grencilere degisik kaynaklar sunmayi, farkliliklarinin kabul edilmesini
ve 0grenmelerinin 6nemsenmesini kapsamalidir (Tomul, 2009).

Tim yukaridaki arastirma sonuglar1 dogrultusunda; 6gretmenler, sinif icinde bu
dezavantajlar1 azaltacak uygulamalar yiiriitseler de velilerden, yonetimden, yasal
smirliliklardan, okul olanaklarinin yetersizliginden ve zaman yetersizliginden
kaynaklana sinirliliklar yasamakta, cesitli direnglerle karsilagsmaktadirlar. Bu
baglamda okul yonetiminin ¢esitli 6nlemler almasi, var olan simirlayict etmenleri
ortadan kaldirmas1 gerekmektedir. Nitekim uluslararasi alanyazinda okullarda sosyal
adalet liderliginin, okul i¢i sosyal adaleti saglamada ¢ok 6nemli bir etken oldugu
belirtilmekte ve egitim yodneticilerinin yetistirilmesinde bu konu {izerinde 6nemle
durulmaktadir (Capper, Theoharis ve Sebastian, 2006; McClellan ve Domingues,
2006). Bu arastirma sonucunda sunulabilecek oneriler ise su sekildedir:

*  Okul yoneticileri, dgretmenlerin sosyal adaleti saglama ¢abalarinin dniindeki
engelleri onlarla konugmali ve her okul kendi 6zelinde var olan dezavantajli
durumlara iligkin okul ile veli ve okul ¢evresi isbirliginin gelistirilmesi, okul
rehberlik birimlerinin etkin ¢alistirllmasi, okul fiziki alanlarinin
diizenlenmesi gibi dnlemler alinmalidir. Bu kapsamda her okulun kendine
0zgii stratejik planlar1 olmalidir.
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* Okul yoéneticileri ve Ogretmenlerin goérev tamimlariyla ilgili yasal
diizenlemelerde sosyal adalet liderligi gorevi ile ilgili aciklamalara yer
verilmelidir.

*  Okul yonetimi karma smiflar olusturma konusunda kararli olmali ve bu
konudaki veli isteklerine olan bagimlilig1 azaltabilmelidir.

e Okul yoneticilerine ve Ogretmenlere, okulda ve sinifta sosyal adalet
konusunda iniversitelerle isbirligi yapilarak farkindalik kazandirmak
amaciyla egitimler verilmelidir.
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Purpose and Significance

Social justice in education and the idea of creating a democratic society
consciousness have become the focus of the attention of educators due to the
increasing cultural diversity and social class differences. The discourse that
reproduces existing inequalities as a result of the fact that disadvantaged groups
cannot benefit from the right to education on an equal basis in social context (Apple,
trans. 2006; Bourdieu and Passeron, 1990) was effective in social justice is an
important field of study. The deepening of inequalities stemming from ethnicity and
economic level of globalization has further increased the necessity and importance of
social justice (Gewirtz, 1998; Zufiaurre and Wilkinson, 2014). In other words, the
rapid cultural and demographic diversification in this process has made the issue of
social justice in education an important field of study for schools (Furman and
Gruenewald, 2004). Struggling with the damaging effects of students who are
disadvantaged due to their social differences is involved in efforts to ensure social
justice (Furman and Shields, 2005). Therefore, social justice in education includes
efforts to ensure a democratic and fair educational experience in which all students,
regardless of their social differences, benefit equally from qualified education and
training. According to Furman and Shields (2005), social justice emphasizes the role
of teachers in increasing the academic achievement of all students and raising
awareness of a democratic society. Therefore, teachers, who are obliged to provide
education services directly to the students, play an important role in ensuring social
justice in education.

The aim of this study is to reveal the efforts of teachers to ensure social justice
in classroom management on the basis of the problems experienced by disadvantaged
students in the classroom, to determine the factors that limit the practices of teachers
towards social justice in the classroom and to determine their expectations from the
school administration. For this purpose, the following questions were sought:

According to the views of teachers;
1. What are the problems that disadvantaged students have in class?
2. What practices do teachers do to ensure social justice in the classroom?

3. What are the limitations and barriers to the activities to be carried out to
ensure social justice in the classroom?

4. What are the expectations of teachers from school administrators in ensuring
social justice in the classroom?

Method

This study has been carried out by qualitative research method. In the study, on
the basis of classroom problems of disadvantaged students, teachers’ opinions about
social justice practices in the classroom, obstacles and limitations to these practices
and their expectations from management were taken. The study group was composed
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of 17 volunteer teachers working in public schools in Usak. Data were collected with
a semi-structured interview form prepared by the researchers in accordance with the
purpose of the study. The data were analyzed by descriptive analysis. In this study,
the data were analyzed under the main themes determined in accordance with the
purpose of the research and appropriate sub-themes were determined. In the analysis
of the data, the expressions which could not be reached a common agreement were
discussed again and sub-themes were finalized. The sub-themes obtained from the
analysis of the data were supported by direct citations.

Results

According to the results of the study, teachers’ opinions about social justice
practices in classroom management were gathered under four main themes. These
themes are “In-Class Problems of Disadvantaged Students", “Classroom Practices in
Resolving Problems”, which teachers made in order to minimize the problems
experienced by in-class students,” Limitations” obstacles for teachers about the
practices in the classroom and “Expectations from School Management” regarding
social justice practices in classroom management.

The results of the first theme of the study, in-class problems of disadvantaged
students, indicate that disadvantaged students experience considerable problems in
the classroom. These sub-themes are: “Low level of readiness of students,” “Low
motivation-low achievement”, “Class differences among students”, Undesired
behaviors”, ‘“Peer bullying-exclusion”, “Low resistance”, “Low self-esteem and
introversion ”, “Lack of basic skills” and “Deviation of purpose of attending school”.
The second theme of the study is that teachers’ opinions about the theme of classroom
practices in solving problems are gathered under seven sub-themes. These sub-themes
are “Positive discrimination / special attention”, “Homogeneous activity groups /
seating arrangement”, “Selection of course materials”, “Creating democratic class
culture”, “Social awareness raising”, “Psychological support / guidance assistance”
and “Guidance”. Six sub-themes were created under the theme limitations, which is
the third theme for the obstacles to the practices in reducing the classroom problems
of disadvantaged students. These sub-themes are “Parent-borne limitations”,
“Administrator-borne limitations”, “Student-borne limitations”, “Physical resources
in school”, “Legal limitations” and “Temporal limitations”. Under the fourth and last
theme of the research, expectations from school administration, there are nine sub-
themes. “Finding alternative sources”, “Creating classes in mixed structures ”, “Home
visits / parent education”, “Organizing school-level social activities”, “Protection of
teachers in parent intervention”, “support services for teacher”, “Identifying
disadvantaged students”, “Enabling guidance service” and “Creation of social justice
culture in schools”.

Discussion and Conclusions

The results of the first theme of the study, in-class problems of disadvantaged
students, indicate that disadvantaged students experience considerable problems in
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the classroom. According to the teachers’ views, students may have low levels of
readiness for the topics described in the classroom but they may be deprived of family
support, interest and love. These situations are reflected in the academic and social
achievements of the students and deprive them of basic skills. These students may
isolate themselves from others, to be withdrawn, to have a lack of self-confidence
mood. Ozcan, Balyer and Yildiz (2018) have reached similar conclusions about the
problems experienced by students in their research. In addition, the studies conducted
in the literature support that disadvantaged students experience these problems (Chiu
and Walker, 2007; Cift¢i and Caglar, 2014; Komba, 2013; The Organisation for
Economic Co-operation and Development-OECD, 2012; Sart, Baris, Sarnsik and
Diiskiin, 2016).

According to another result of the study, teachers who provide the formation of
the theme of classroom practices in solving problems stated that they support their
disadvantaged students with special care, make them feel successful and valuable and
give them priority in social activities. The teachers also stated that in order to reduce
the problems, they included all the students in the decisions without marginalizing
these students in the classroom and they carried out the task distribution in the
activities fairly and transparently. The teachers also stated that they carried out social
responsibility activities in the classroom practices in order to develop social justice
awareness in their classrooms, they also provided psychological support to these
students by taking help from the guidance service and directed them to other activities.
From these practices, it is seen that teachers strive to ensure equality between
disadvantaged students and other students and to ensure that disadvantaged students
can benefit from education and to solve their problems. Giirgen (2017) and Ozcan et
al. (2018) are consistent the reaults with the results of their research and are supported.
Again, the practices of teachers towards disadvantaged students are consistent with
the studies in the literature (Gezer, 2017; Karacan, Baglibel and Bindak, 2015; Tomul,
2009)

According to the theme of limitations the barriers to the practices of the
disadvantaged students in reducing the classroom problems, teachers’ views can be
summarized as follows. The teachers stated that their parents were very indifferent,
that the negative effects of the family affected the students and that the parents with a
high educational level resisted their children being in the same class with the
disadvantaged students. Again, teachers stated that school administrators were not
interested in disadvantaged students. The teachers stated that the students who were
disadvantaged were an important limitation in social justice practices. They stated that
these students resisted the structures and developments, had no expectation from life
and accepted that they could not get out of the situation. According to teachers,
schools do not have a budget and physical equipment to support disadvantaged
students. Teachers see the legal powers of school administrators as one of the
obstacles to their social justice practices. Finally, teachers stated that they could not
allocate time to disadvantaged students because of their work intensities. In the study,
it was observed that similar results were obtained in the other studies conducted by
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Ozdemir (2017), Tomul (2009), Ozcan et al. (2018) and Kondakg1, Oldag and Senay
(2016). In the literature, although it accepts practices for disadvantaged students, it
emphasizes that school administrators have responsibility for this issue (Biiyiikgoze,
Sayir, Giilcemal and Kubilay, 2018; DeMatthews, 2014; Kondakg¢1 et al., 2016;
Ozdemir, 2017; Ozcan et al., 2018).

For the last theme of the research, in theme of expectations from school
management, teachers expect school principals to cooperate with the institutions in
the vicinity and find different sources for disadvantaged students. They want them to
attach great importance to forming classes in a heterogeneous structure. They also
think that organizing visits to disadvantaged students’ homes may be effective in
getting to know the students better. To this end, they expect the school administrators
to carry out studies to ensure school-student-parent communication and organize
social in-school activities, especially in areas where disadvantaged groups can be
effective. The teachers stated that the school management should be with the teacher,
that the teacher should be protected from all kinds of parents' interventions, that the
disadvantaged students should be provided with financial and moral support, that
these students should be consulted and that the data of these students should be shared
with them at the beginning of each academic year. They also underline that each
member of the school administration should be a leader of social justice. In this
context, it is emphasized that all individuals have equal rights throughout the school,
and that no group is superior to the other, and that students should be adopted. In
addition, the teachers stated that it is necessary to create the necessary school culture
in order to instill the differences as wealth and to transform all these values into
lifestyles. The theme of expectations of teachers from school management coincides
with the literature (Ozdemir, 2017; Taskin-Alp, 2016; Tomul, 2009).

In line with all the above research results; although teachers carry out practices
to reduce these disadvantages in the classroom, they have problems arising from
parents, management, legal limitations, lack of school facilities and lack of time. In
this context, the school management should take various measures and eliminate the
existing limiting factors.



