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Abstract

In this study, it is aimed to determine whether pre-school teachers can distinguish

astronomy from science and astrology as pseudo-science. The research was conducted | ngnij University

with 115 preschool teachers working in independent kindergartens in Malatya city | journal of the Faculty of Education
center in the 2016-2017 academic year. A six-item questionnaire prepared by Kallery | vio| 21, No 2, 2020

(2007) was used to determine whether pre-school teachers could distinguish | pp 757-771

astronomy from science and astrology as pseudo-science. The questionnaire was | DOQI: 10.17679/inuefd.654571
translated into Turkish by the researcher and sent to 4 experts for expert opinion. The

survey was finalized in line with the recommendations of the experts. Teachers'

responses to the questionnaire were subjected to descriptive analysis and their

perceptions of science (astronomy) and pseudo-science (astrology) were examined. As | Article type:

a result of the research, it was determined that more than half of the teachers read | Research article

horoscopes sometimes and half of them saw both astrology and astronomy

scientifically. It was determined that the majority of teachers partially agree with

astrology's prediction that one's character and destiny can be understood from the

positions of the Sun, planet and stars. This shows that the teachers involved in the

research cannot distinguish between science and pseudo-science.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Science is defined as “correct planning, the process of researching truth and information, obtaining
systematic information using scientific methods and organizing information, understanding the universe
and planning efforts” (Cepni, 2007). Turkish language institution defines science as “regular knowledge,
science that chooses a part of the universe or events as a subject and tries to draw conclusions using
experimental methods and truth”. On the other hand Pseudo-science, is defined as doctrine or activities
that are given the impression that it is scientific by its supporters, although it is not scientific” (Hansson,
2008). It is believed that the belief in pseudo-science continues rapidly today and that the 20th century is
the most superstitious era (Toynbee, 1998). This may be due to content offered by family or friends and the
media (Preece and Baxter, 2000). Astrology, the most well-known example of pseudo-science (Sagan,
1996), is spread by well-organized groups and media with commercial interests (Preece and Baxter, 2000).
Astrology still remains popular in the western world and plays an important role not only among adults but
also among young people (Kallery, 2001). Most researchers have been disturbed by this popularity and the
growing superstition of society and have done some work to improve society (Kallery, 2001; Mackintosh,
Lovas ve Schopper, 1999). For example, the American Physical Society has formed a group to solve the
problem (Durrani, 1998), while leading scientists in Russia have made statements about the necessity of the
so-called struggle with science (Kudryavetsev et al.,, (1999); Act. Preece and Baxter, 2000). Some researchers
have mentioned that the problem should be handled by the education system and that scientists and
teachers at all levels of education should react to astrology and pseudo-science (Bok and Jerome, 1975;
Kruglak, 1978; DeRobertis and Delaney, 1993). Haubler, Frey, Hoffman, Rost and Spada (1988) stated that
teachers' attitudes towards astrology were more important as the age of the students decreased, that
young children could be affected by the thoughts of the teachers and that the children between the ages
of 4 and 6 were supposedly struggling with science education. stated that they can (Act. Kallery, 2001). In
addition, scientific literacy is a skill that develops and deepens throughout an individual's life, not only
during the school years. Childhood and attitudes towards science at these ages affect the development of
one's scientific literacy (Alan, 2018). In order to be a science literate society, all dimensions of scientific
literacy must be given from the preschool period. In order for children to be scientific literate, the pre-
school teachers who will train them must also be scientific literate.

When we look at the studies conducted in our country on this subject, it is seen that science teachers and
prospective teachers are generally working (Turgut, 2009; Turgut, 2011; Turgut, Akcay and irez, 2010).
There is only one study conducted with pre-school teacher candidates. In the study, pre-school teacher
candidates' perceptions of science and pseudo-science were examined (Turgut, Es, Altan and Geren Oztiirk,
2016). In the research, pre-school teacher candidates' perceptions of science and knowing styles (beyond
religion, philosophy, art, etc.) were determined and how these perceptions evaluated pseudo-scientific
claims were investigated. In our country, no studies have been conducted with preschool teachers working
in the field. Since the first years that the individual encounters science are preschool years, these
perceptions of preschool teachers have an important role. Therefore, in this study, it is tried to determine
whether pre-school teachers can distinguish between science (astronomy) and so-called science
(astrology).

Purpose

In this study, it is aimed to determine whether pre-school teachers can distinguish astronomy from science
and astrology as pseudo-science.

Method

Preschool teachers' perceptions of science and pseudoscience were analyzed using the screening research
model, one of the quantitative research methods. The population of the study consists of preschool
teachers working in independent kindergartens (n: 31) affiliated to MoNE in Malatya province in the 2016-
2017 academic year. The questionnaires were delivered to the entire universe (n: 31), but feedback was
received from 28 schools. A total of 115 pre-school teachers, 47 from Battalgazi and 68 from Yesilyurt,
participated in the study. In the research, the questionnaire which was prepared by Kallery (2001) was
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applied as data collection tool. The questionnaire was translated into Turkish by the researcher and sent to
4 experts (2 astronomy, 2 language experts) for expert opinion. The survey was finalized in line with the
recommendations of the experts.

Findings

According to the findings, 67% of teachers (58%) and mostly (9%) read horoscopes, and the majority of
teachers (61%) agreed that astrology partially predicted the character and destiny of astrology from the
positions of the Sun, planets and stars. While 43% of teachers considered astronomy as a science only, it
was determined that teachers (44%), who almost equal percentage of them, regarded both astronomy and
astrology as science. According to the results of the research, it is seen that the majority of preschool
teachers participate in the principles of astrology and cannot distinguish between astronomy (science) and
astrology (so-called science). Nearly half of the teachers who participated in the research were determined
to believe that astronomers could predict the future. Moreover, it was seen that even teachers who saw
astronomy as science did not know what astronomers were doing.

Discussion & Conclusion

According to the results of the research, the question of how individuals' interest in astrology has
developed arises. It can be stated that individuals' easy access to developments in all areas of science
through mass media causes their belief in science to increase. The fact that science is seen as the only
reliable way of knowing has brought about many non-scientific problems. One of the most important
results of this situation is the emergence of a number of so-called science branches in which —logy —
concept is tried to be formed (Turgut, 2009). On the other hand, this new situation has reached the masses
more quickly and easily through the media and caused a complete concept confusion. Within the
complexity of this concept, many pseudo-sciences such as astro(logy), logic(logy), ufo(logy), irido(logy) and
grafo(logy) have emerged. On the one hand, the confusion of concepts stemming from the similarity of the
name, on the other hand, the support of the media to these pseudo-sciences prevents individuals from
making a distinction between science and pseudo-science. However, another reason why individuals
cannot make this distinction is the attitude of society towards science.

In fact, the main reason for the adoption of astrology is the fact that individuals are not literate in science
(De Robertis and Delaney, 1993; Cetinkaya, 2012; Turgut, 2009; Turgut, 2011; Turgut, Akcay and irez, 2010,
Turgut et al,, 2016, Ayvaci and Bag , 2016).

When the studies conducted by teachers and prospective teachers about science and pseudo-science are
examined, they support the research results. Kallery (2001) in his study with pre-school teachers stated that
half of pre-school teachers cannot distinguish between science and pseudo-science. Turgut et al. (2016)
stated that preschool teacher candidates' belief in astrology is a large majority in their study to determine
the perceptions of science and pseudo-science. Ayvaci and Bag (2016) stated that most of the prospective
classroom teachers could not make scientific explanation of the signs; some trainees stated that they could
be explained scientifically, citing the connection of the signs with the planets. Emrahoglu and Oztiirk (2009)
stated that pre-service science teachers perceive astrology as a sub-branch of astronomy or a branch of
science with a wider field of study than astronomy.

In this study, the following suggestions can be made based on the results of pre-school teachers' views on
the distinction between science (astronomy) and pseudo-science (astology):

Lessons related to the nature of science should be given in pre-school teachers' undergraduate studies.
Preschool teachers' perceptions of science, scientific criteria and perceptions of science-so-called science
perceptions and reasons can be examined.

Given that preschool teachers are the first role models for children after their families, in-service seminars
can be provided in which preschool teachers will develop their views on the science-pseudo-science

distinction.

It is suggested that preschool teachers' perceptions about science, nature of science, scientific skills,
determination of where the wrong structures are located and necessary studies to correct these mistakes.
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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ BiLiM VE SOZDE BiLiM AYRIMI:
ASTRONOMI VE ASTROLOJI

Merve Unal, inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-9107-0666

Oz

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin astronomiyi bilim ve astrolojiyi s6zde

bilim olarak ayut edip edemediklerini saptamak amaglanmustir. Arastirma tarama

modelinde olup, 2016-2017 egitim égretim yuinda Malatya il merkezinde bagimsiz | inénii Universitesi
anaokullarinda gérev yapan 115 okul dncesi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Okul | E@itim Fakultesi Dergisi
Oncesi 6gretmenlerinin astronomiyi bilim ve astrolojiyi sézde bilim olarak ayut edip | Cilt 21, Say 2, 2020
edemediklerini saptamak icin Kallery (2001) tarafindan hazirlamis altt maddelik bir | ss. 757-771

anket kullandmustir. Anket maddeleri arastirmact tarafindan Tiirkceye cevrilmis ve | DOI: 10.17679/inuefd.654571
uzman gordsti  almak icin 4 uzmana génderilmistir. Uzmanlarin  6nerileri

dogrultusunda ankete son hali verilmistir. Ogretmenlerin ankete verdigi cevaplar

betimsel analize tabi tutularak dgretmenleri bilim (astronomi) ve sézde bilim | Makale turi:

(astroloji) algiarina bakidmustir. Arastrma sonucunda dgretmenlerin yarisindan | Arastirma makalesi
fazlasimn burglarint bazen okuduklary, yarisinin da hem astroloji hem de astronomiyi

bilimsel olarak gérdiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin cogunlugunun astrolojinin

kisinin karakterini ve kaderini Giines, gezegen ve yudizlarin konumlarindan

anlasilacagt 6ngériistiine kismen katidiklart belirlenmistir. Bu durum arastirmaya

katilan dgretmenlerin  bilim ile sézde bilim arasinda ayrim yapamadiklarint

gostermistir.
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GiRiS

Bilim, "dogru dusiinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar kullanarak sistematik bilgi edinme ve
bilgiyi dlizenleme siireci, evreni anlama ve tanimlama gayretleri” olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2007).
Tirk Dil Kurumu bilimi “Evrenin veya olaylarin bir boliminl konu olarak secen, deneye dayanan yéntemler
ve gerceklikten yararlanarak sonug¢ cikarmaya calisan dizenli bilgi, ilim” olarak tanimlamaktadir. Bilim,
surekli degisen bir dogaya sahiptir bu yiizden bilimin net kesin bir tanimi yapilamamaktadir. Ancak bilimsel
bilginin ne gibi 6zelliklerinin olmasi pek ¢ok arastirmaci tarafindan izah edilmeye calisilmistir. Bilimsel bilgi;
degisebilirdir, objektiftir, deney ve gdzleme dayalidir, tek bir metoda bagll degildir, sosyal ve kilturel
yapidan etkilenir, teori kokenlidir ve yaratici bir dogasi vardir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2012;
Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve Schwartz, 2002 dan akt. Kasar, 2019, Alan, 2018). S6zde bilim ise,
“bilimsel olmadigi halde taraftarlarinca bilimsel oldugu izlenimi verilen 6greti veya aktiviteler” olarak
tanimlanmaktadir (Hansson, 2008). S6zde bilim, gercek bilimin aksine hicbir gegerliligi olmayan yanlis
anlamlandirma ve zayif bilimsel metodolojiden dogan dislinceler buttinidir (Eve ve Dunn, 1990). Martin'e
(1994) gore sozde bilim, bilimsel gibi goriinen iyi tasarlanmis ve diizenlenmis bilgiler, fikirler ve tutumlar
olarak adlandiriimaktadir. Thagard (1978) s6zde bilimsel olma 6lcutlerini; uzun bir donem icinde az gelisim
goOstermesi, bircok problemle karsi karsiya olmasi, uygulayicilarin teorileri diger teorilerle karsilastirmamasi,
uygulayicinin toplumun sorunlarina ¢ézim gelistirmek igin kigiik girisimler gdstermesi ve uygulayicilarin
uygulama ve yanlislama konusunda segici olmasi olarak ifade etmektedir. S6zde bilimin, gercek bilimin ilk
ortaya ¢iktigi zamanlardan itibaren var oldugu dustnilmektedir (Trefil, 1978). Sézde bilime &rnek olarak
astroloji, ufoloji, numeroloji, grafoloji, iridoloji vb. verilebilir.

Toplumlar tarafindan sozde bilim olarak ¢ok ragbet goren astroloji; Babil, Amerika ve Cin'de bagimsiz
olarak ortaya c¢ikmis, 1930’'larda tekrar popiler olmus, genis kitlelere hitap etmis, tarihsel kokene sahip
inanclar ve olaylar olarak ifade edilmektedir. Ayni zamanda astroloji, gdkcisimlerinin konumuna goére
insanlarin yasamini etkiledigi, gékcisimlerine bagli olarak gelecek hakkinda bilgi edinilebilecegi bir sézde
bilim olarak ifade edilmektedir (Popper, 2002; Jerome, 2009). Astroloji ile ugrasan kisiler kendilerini astrolog
olarak ifade etmekte ve astrolojinin, kisinin karakterinin ve kaderinin Glnes, gezegenler ve yildizlarin
konumlarindan anlasilabilecegini kabul edip bu 6ngoriyu ileri sirmektedirler (Uyar, 2016). Astrolojinin
sdzde bilim olma sebepleri arasinda; test edilebilir, yanlislanabilir ¢ikarimlarinin ve kanitlarinin olmamasi
(Popper, 2002), yanlslanabilirlikten ziya de bir problem ¢ozme girisimi olusturamamasi (Kuhn, 1962), fiziksel
bir temelinin olmamasi (Thagard, 1978), bilimin temel islevi olan hipotez kurma, hipotezi sinama, hipotezin
desteklenmesi veya yanlislanmasi sonrasi o hipotezden vazgecme gibi bir yontemin bulunmamasi yer
almaktadir (Uyar, 2016). Sozde bilimler, kendine model olarak alabilecegi bilim dallarina ihtiyac
duymaktadirlar (Boundry, Blancke, ve Pigliucci, 2015). Astroloji de astronomi ve psikoloji bilimlerinin
prestijinden faydalanmaktadir (Uyar, 2016).

Astrolojinin prestijinden faydalandigi astronomi ise; tim bilimlerin en eskisi olarak ifade edilen pozitif bir
bilim alanidir. Astronomi, gokylziindeki gok cisimlerinin konumlarini, gékylzinin gizemini aciklayan,
evrenin butlin yapi taslarini arastiran ve bunlarla ilgili teoriler sunan bir bilim dali olarak agiklanmaktadir
(Duskidin, 2011, MEB, 2011; Tascan, 2013). Astronomi bilimini inceleyen bilim insani da astronom
(gokbilimci) olarak adlandirilmaktadir. Astronomi bilimi; fizik, kimya, biyoloji, jeoloji, matematik ve geometri
gibi bilim dallarini da blnyesinde bulundurmaktadir. Bu yizden astronomiyi fen bilimlerinden ayirmak
mUmkiin degildir (Gulsecen, 2002). Dolayisiyla astronomi, tim temel bilimler gibi bilimsel metodoloji
kullanir. Boylesine eski bir bilim olan astronomi yerine sézde bilime olan inancin glinimizde de hizla
devam ettigi ve 20. yuzyilin en batil inangl ¢cag oldugu distinilmektedir (Toynbee, 1998).

Toplumlarin sézde bilimlere olan olaganistu ilgisinin, kisisel deneyimlerin yaninda popller medya
araglarindan, aile veya arkadas cevrelerinden kaynaklanabildigi belirtiimektedir (Preece ve Baxter, 2000).
Sozde bilimin en bilinen 6rnedi olan astroloji (Sagan, 1996), ticari cikari olan ve iyi organize olmus gruplar
ve medya ile yayllmaktadir (Preece ve Baxter, 2000). Astroloji bati diinyasinda hala populerligini korumakta
ve sadece yetiskinler arasinda degil genc bireyler arasinda da énemli bir yere sahiptir (Kallery, 2001). Cogu
arastirmaci bu populariteden ve toplumun giderek artan batil inanglarindan rahatsiz olmus ve toplumu
iyilestirmek icin bazi calismalar yapmislardir (Kallery, 2001; Mackintosh, Lovas ve Schopper, 1999). Ornegin
Amerikan Fizik Dernegi, problemi ¢ézmek icin bir grup olusturmus (Durrani, 1998), Rusya'nin énde gelen

761



bilim insanlari ise s6zde bilim ile micadelenin gerekliligi konusunda aciklamalar yapmislardir (Preece ve
Baxter, 2000).

Bazi arastirmacilar problemin egitim sistemi tarafindan ele alinmasi, bilim insanlari ve her 6gretim
kademesindeki 6gretmenlerin astroloji ve sézde bilime karsi tepki gdstermesi gerektigini belirtmislerdir
(Bok ve Jerome, 1975; Kruglak, 1978; De Robertis ve Delaney, 1993). Haubler, Frey, Hoffman, Rost ve Spada
(1988) ise 6gretmenlerin astrolojiye karsi tutumlarinin, 6grencilerin yas seviyesi duistiikce daha da énemli
oldugunu, ayrica kiiclk yastaki cocuklarin, 6gretmenlerin distincelerinden cabucak etkilenebilecegini ve 4-
6 yas arasinda olan c¢ocuklarin fen bilimleri egitimiyle sézde bilimle micadele edebileceklerini
belirtmislerdir (Akt. Kallery, 2001).

Sozde bilimle micadele etmenin bir diger yolu ise bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir. Bilimsel
okuryazarlik; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, gevreleri ve Diinya hakkindaki merak duygusunu
surdirmeleri, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak
uygun sekillerde kullanabilmeleri icin gerekli olan fen ile ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir
birlesimi olarak adlandinimaktadir (MEB, 2005; MEB, 2013; MEB, 2017). Hurds'a (1998) gore bilimsel
okuryazar olan bir birey; uzmani uzman olmayanlardan, teorileri dogmalardan, verileri efsanelerden, delilleri
propagandalardan, olgulari kurgulardan, bilgileri fikirlerden ayirt edebilir. Bilimi, astroloji, buydcilik, batil
inang gibi s6zde bilimlerden ayirir. Bilimsel okuryazarlik bireyin sadece okul yillarinda sekillenmeyip, tim
yasamlari boyunca gelisip derinlesen bir beceridir. Cocukluk dénemi ve bu yaslardaki bilime karsi tutumlar
kisinin bilimsel okuryazarliginin gelisimini etkilemektedir (Alan, 2018). Bilim okuryazari bir toplum olabilmek
adina bilimsel okuryazarligin tim boyutlari okul 6ncesi dénemden itibaren verilmesi gerekmektedir.
Cocuklarin bilimsel okuryazar olabilmesi icin onlari egitecek okul dncesi dgretmenlerinin de bilimsel
okuryazar olmasi gerekmektedir.

Bu konu ile ilgili olarak alan yazinda yapilan ¢calismalarin oldukca sinirli sayida oldugu goérilmistir. Kallery
(2001), Yunanli erken cocukluk egitimcilerinin astrolojiye karsi tutumlarini ve astronomi ve astrolojiyi
birbirinden ayirt edip edemediklerini inceledigi calismada, 103 erken c¢ocukluk ddénemi egitimcisi ile
calismistir. Arastirmanin sonucunda egitimcilerin buylk bir oraninin astronomi ve astrolojinin birbirinden
ayirt edemediklerini yani astrolojiyi bir bilim olarak gordikleri sonucuna ulasiimistir. Fraknoi (2004) ise
arastirmasinda, astroloji ve UFO gibi s6zde bilimlere inanci olan 6grencilere elestirel dislinme becerisi
kazandirmak icin egitimcilerin 6grenme ortamlarinda kullanabilecekleri pek cok fikir, kaynak onerisi, etkinlik
Onerileri ve okuma metinleri sunmustur. Sugarman, Impey, Buxner ve Antonellis (2011), sézde bilime ve
astrolojiye olan inang ile bilimsel okuryazarlik arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmacilar, katiimcilarin
%78'inin astrolojinin bilim veya bilimin bir parcasi oldugunu distnduklerini belirtmislerdir. Ayrica arastirma
da bilimsel okuryazarlik ile astrolojiye olan inancin iliskili olmadigi bulunmustur. Bu arastirmanin sonucunun
aksine, literatiirde bilimsel okuryazarligin sézde bilim ile iliskili oldugunu belirten arastirmacilar da
bulunmaktadir. Martin (1994) bilimsel okuryazarligin sézde bilimin farkina varabilme becerisiyle iliskili
oldugunu ve sozde bilim ve paranormal inanglar hakkinda elestirel disinme gelistirebilmenin bilimsel
olmayla alakali oldugunu belirtmistir. Good ve Slezak’ ta (2011) astroloji gibi sézde bilimlere deger
vermenin, bilim okuryazarliginin gerektirdigi dlsiince sistemine ket vuracagini ifade etmislerdir.
Arastirmacilar, sahte bilime olan inanctan kaynakli sinirli diisiincenin gercek bilimi anlamama da etkisinin
olacagini disinmektedirler. De Robertis ve Delaney (2000) ise Universite 6grencileri ile yaptigi calismada,
astrolojiye karsl tutumu ve astronomi ile astroloji arasindaki farki ayirt edebilme becerilerini otaya koymaya
calismiglardir. Arastirmacilar, %53'ten fazla 6grencinin astrolojinin ilkelerine hakim olduklarini ve %44'ten
fazla 6grencinin astronomi ve astroloji arasindaki farki ayirt edemediklerini ortaya koymuslardir. De
Robertis ve Delaney (2000), bu sonucun bilimsel okuryazarlik icin ciddi bir problem oldugunu
belirtmislerdir.

Turkiye'de yapilan bilim ve sbézde bilim ile ilgili calismalara bakildiginda ise genellikle fen bilimleri
ogretmenleri ve 6gretmen adaylari ile cahsildigi goralmustir (Turgut, 2009; Turgut, 2011; Turgut, Akcay ve
irez, 2010). Arastirma sonuglar incelendiginde bilim ve sézde bilim aynminin yapilabilmesi icin bireylerin
bilimsel okuryazar olmalarinin éneminin blytk oldugu belirtilmistir. Bilimsel okuryazar bireylerin
yetistirilmesi igin egitim sistemimizde fen bilgisi derslerinin 6nemi bulyuktir. Fen bilgisi derslerinin
amaclarindan biri de bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir. Bireyin ilk fen egitimiyle karsilastigi yillarin
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okul éncesi yillar oldugu g6z 6ntine alindiginda bu donemi yetistiren 6gretmenlerinde bilimsel okuryazar
olmasi 6nem tasimaktadir.

Okul o6ncesi donem de verilen fen egitimi konularindan biri de bilimin tarihi ve dogasi konusudur
(Charlesworth ve Lind, 2003). Bu konu kapsaminda cocuklara bilim insanlarinin kullandigi ydntemler,
bilimsel bilginin 6zellikleri agiklanmaya calisilmaktadir. Bu konular hakkinda yeteri birikimi olmayan, bilimsel
bilgiyi sézde (sahte) bilgiden ayiramayan bir 6gretmenin ¢ocuklara bilimin dogasini ve isleyisini anlatmada
problem yasayacadi ve cocuklarin bilimsel okuryazarlik temelini zedeleyecedi asikardir. Bu yizden okul
oncesi 6gretmenlerinin bilim ve sézde bilim ayrimi yapip yamadiklarinin belirlenmesi buylk ©nem
tasimaktadir.

Turkiye'de okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yapilmis sadece bir calisma gorilmektedir, calismada okul
dncesi dgretmen adaylarinin bilim ve sézde bilim algilarina bakilmistir (Turgut, Es, Bozkurt Altan ve Oztirk
Geren, 2016). Arastirma da okul dncesi 6gretmen adaylarinin hem bilim ve bilme bicimlerine (din, felsefe,
sanat vb.) dair algilari belirlenmis, hem de bu algilarin bagh olarak sézde bilimsel iddialari nasil
degerlendirdikleri arastinlmistir. Turkiye'de alanda calisan okul éncesi 6gretmenleri ile bu konu Uzerinde
herhangi bir calisma yapilmamistir. Bu nedenle bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim (astronomi)
ve sozde bilim (astroloji) ayrimi yapip yapamadiklari belirlenmeye cahsiimistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Okul oncesi 6gretmenlerinin, bilim ve sézde bilim algilari incelenirken, nicel arastirma modeline dayanan
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Bu ydntemle yapilan calismalarda, arastirmaci olgulara midahale
etmez, onlarin akisini degistirmez (S6nmez ve Alacapinar, 2013). Betimsel arastirmalar, var olan bir durum
ya da olayl her hangi bir midahalede bulunmadan oldugu sekilde betimlemeyi saglayan bir arastirma
yontemidir (Karasar, 2015). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim ve sdzde bilim algilarini belirlemek igin
arastirma, bir durumu var oldugu gibi tanimlamayi amaclayan betimsel tarama modelinde tasarlanmistir.

Calisma Grubu:

Calismanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan, MEB’e baglh 30
resmi bagimsiz anaokullarinda calisan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Anketler, evrenin hepsine
ulastinlmis ve geri dénen anketler Uzerinden analizler yapiimistir. Arastirmaya Battalgazi ilgesinden 47,
Yesilyurt ilcesinde 68 0gretmen olmak Uzere toplam 115 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1'de belirtilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Degiskenler Frekans (f) Yizde (%)
Cinsiyet Kadin 106 92,2
Erkek 9 7.8
Toplam 115 100
Yas 21-25 23 20
26-30 76 66
31-35 13 11
Toplam 112 97
Ogrenim On Lisans 8 7
Lisans 100 87
Lisansustu 7 6
Hizmet Siresi 1-5 yil 27 23,5
6-10 yil 50 43,5
11-15 vl 29 52,2
16 yil ve Ustl 9 7.8
Toplam 115 100
Egitimleri esnasinda astronomi ile ilgili Evet 2 1,7
egitim alma durumu Hayir 113 98,3
Toplam 115 100
Gokbilim veya Gokyiizii ile ilgili Herhangi  Evet 9 78
Bir Etkinlige Katilma Durumu Hayir 106 92,2
Toplam 115 100
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Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin %92 isinin kadin oldugu, %76 sinin 26-30 yas araliginda oldugu
(Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Gl yas kismina yanit vermemislerdir), %50'sinin 6-10 yil arasi hizmet
suresi oldugu gortlmektedir.. Ayrica 6gretmenlerin %98'i egitimleri boyunca astronomi ile ilgili herhangi bir
egitim almadiklarini ve %92’ sinin ise gokbilim veya gokyuzu ile ilgili olarak yapilan herhangi bir etkinlige
katilmadigi belirlenmistir.

Veri Toplama Aract:

Arastirmada veri toplama araci olarak Kallery (2001) tarafindan olusturulan Tablo 2' de belirtilen anket
uygulanmistir. Anket maddeleri arastirmaci tarafindan Turkceye cevrilmis ve 4 uzmana (2 astronomi, 2 dil
uzmani) uzman gorusu almak icin génderilmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda ankete son hali
verilmistir. Anket sorulari hem astronomi hem de astroloji icin yansiz basit sorular olarak hazirlanmistir.
Anketteki 2., 3. ve 4. sorular 6gretmenlerin astroloji hakkindaki goruslerini ve ilgilerini belirlemek icin 5. ve
6. sorular ise 6gretmenlerin astronomi ve astroloji arasindaki farkhhklar bilip bilmedigini belirlemek igin
hazirlanmistir. Sorulara verilen cevaplarin tutarli olup olmadigi, diger sorulara verilen cevaplar
karsilastirilarak kontrol edilmistir. Mesela, 5. soruda irdelenen o6gretmenlerin astronomi ve astroloji
arasindaki farki gercekten bilip bilmedigi, 6. soru ile belirlenmektedir (Kallery, 2001).

Tablo 2
Anket Sorulart

(1) Burcum (Zodyak isaretim) sudur:

1( ). Bilmiyorum 2( ). Kog 3( ). Boga 4( ). ikizler

5( ). Yengeg 6( ). Aslan 7( ). Basak 8( ). Terazi

9( ). Akrep 10( ). Yay 11( ). Oglak 12( ). Kova 13( ).
Balik

(2) Burcunuzu ne siklikta okuyorsunuz?:

1( ). Bazen 2( ). Cogunlukla

3( ). Hemen hemen her giin 4( ). Hicbir zaman

(3) Burcunuz genellikle;

1( ). Cok dogru  2( ). Neredeyse dogru 3( ). Yanhs 4( ). ligisi yok

(4) “Astroloji, kisinin karakterinin ve kaderinin Giines, gezegenler ve yildizlarin konumlarindan
anlasilabilecegini kabul eder.”
Astrolojinin bu 6ngortlerine ne kadar katiliyorsunuz?

1( ). Tamamen katiliyorum 2( ). Kismen katiiyorum  3( ). Hi¢ Katilmiyorum
(5) Asagidakilerden hangisini bilim olarak siniflandirirsiniz?

1( ). Sadece astroloji 2( ). Sadece astronomi

3( ). Hem astronomi hem de astroloji 4( ). Ne astronomi ne de astroloji

(6) Gokbilimciler (astronomlar) gokyiiziinii inceleyerek insanlarin gelecegini ve karakterini
ongorebilirler mi?
1( ). Hayir 2( ). Evet 3( ). Bilmiyorum

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 1. soruya verdikleri cevaplarin analizinde 6gretmenlerden biri harig
hepsinin bur¢larinin ne oldugunu bildikleri belirlenmistir. Geriye kalan sorularin cevaplarinin analizleri Sekil
1-5 arasinda verilmistir.

Bulgulara goére, 6gretmenlerin %68'si bazen (%58) ve cogunlukla(%9) burglarini okuduklari, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun (%61) "astroloji, kisinin karakterini ve kaderini Glines, gezegen ve yildizlarin konumlarindan
anlasilabilecegini kabul eder” dngérisiine kismen katildiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin %43’ sadece
astronomiyi bilim olarak gorirken bu duruma neredeyse esit ylizdeye sahip 6gretmenlerin (%44) hem
astronomiyi hem de astrolojiyi bilim olarak goérdikleri belirlenmistir. Yani 6gretmenlerin yarisina yakininin
astronomi (bilim) ve astroloji (sézde bilim) arasinda ayrim yapamadiklari belirlenmistir. Bu yorum, 6. soruya
verilen cevaplarla desteklenmektedir, ¢clinki daha &nce de belirtildigi gibi, bu soru 6gretmenlerin astronomi
ve astroloji arasindaki farklari gercekten bilip bilmedigini belirlemek igin sorulmustur. Bu soruya verilen
cevaplara gore 6gretmenlerin neredeyse yarisinin (%45) gok bilimcilerin (astronomlarin) ugrasi alanlarinin
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ne oldugunu bilmediklerini gdsterirken %50'si astronomlarin insanlarin karakterini ve gelecegini tahmin
edebilecegine inanmaktadirlar.

Tablo 3.
2. Soruya Verilen Cevaplarin Analizi
Soru(2) N %
Bur¢ okuma sikhigr:
Bazen 67 58,3
Cogunlukla 11 9,6
Hemen hemen her giin 3 2,6
Hicbir zaman 34 29,6
m Bazen m Cogunukla m Hemen hemen hergln m Higbirzaman
Sekil 1. 2. soruya verilen cevaplarin grafik ile gosterimi (%)

Tablo 4

3. Soruya Verilen Cevaplarin Analizi
Soru(3) N %
Burcun dogrulugu:
Cok dogru 11 9,6
Neredeyse dogru 60 52,2
Yanlis 5 43
ilgisi yok 32 27,8
Cevap vermeyen 7 6,1

m Cokdogru mNeredeyse dogru mYanhs milgisiyok m Cevapvermeyen

Sekil 2. 3. soruya verilen cevaplarin grafik ile gosterimi (%)

Bur¢ okuma sikhgr sorulan 2. sorunun analizine goére burclarini cogunlukla okuyan &gretmenlerin burg
yorumlarini dogru bulma egiliminde olduklari, astrolojinin kisinin karakterini ve kaderini Glines, gezegen ve
yildizlarin konumlarindan anlasilacagr 6ngorisiine kismen katildiklari, astronomiyi astrolojiden ayirt

765



edemedikleri ve gokbilimcilerin (astronomlarin) gelecegi tahmin edebileceklerine inanma egiliminde
olduklari belirlenmistir. Bu o6gretmenlerden burglarini bazen okuyanlarin %64'G bur¢ yorumlarinin
neredeyse dogru oldugunu belirtmekte %69'u “astroloji, kisinin karakteri ve kaderini Gilines, gezegen ve
yildizlarin  konumlarindan anlasilabilecegini kabul eder” o6ngoérisine kismen katildiklar, %50'sinin
astronomiyi astrolojiden ayirt edemedigi belirlenirken, %48'nin ise astronomlarin (gokbilimcilerin) gelecegi
tahmin edebileceklerine inanma egiliminde olduklari belirlenmistir. Burglarini hic okumayan dgretmenlerin
ise %56's1 sadece astronomiyi bilim olarak gorirken, %35'ininde “astroloji, kisinin karakteri ve kaderini
Glnes, gezegen ve yildizlarin konumlarindan anlasilabilecegini kabul eder” 6ngérisiine kismen katildigi,
ayrica bu grubun ihmal edilemeyecek bir kisminin (%38) bilim insanlarinin yapabilecekleri ve
yapamayacaklari hakkinda higbir fikirlerinin olmadigi belirlenmistir.

Tablo 5
4. Soruya Verilen Cevaplarin Analizi
Soru(4) N %

Astrolojiye katilma
Tamamen katiliyorum 2 1,7
Kismen katiliyorum 70 60,9
Hic katilmiyorum 42 36,5
Cevap vermeyen 1 09

m Tamamen katiliyorum m Kismen katiliyorum

Hi¢ katilmiyorum M Cevap vermeyen

1% 2%

Sekil 3. 4. soruya verilen cevaplarin grafik ile gosterimi (%)

“Astroloji, kisinin karakterini ve kaderini Glines, gezegen ve yildizlarin konumlarindan anlasilabilecegini
kabul eder” 6ngorisu ile ilgili sorunun (soru 4) analizinde, astrolojinin bu dngorisiine kismen katilanlarin—
bu grubu inanmis 6gretmenler olarak ifade edersek-burclarini siklikla (%15) veya bazen (%66) de olsa
okuduklar astronomi ve astrolojinin hangisinin bilim olduguna dair ayinm yapamadiklari (%59) ve
astronomlarin  kisinin gelecegini ve karakterini tahmin edip edemeyeceklerini bilmedikleri (%51)
belirlenmistir. Ayrica inanmis 6gretmenlerin buyik bir ¢cogunlugu (%71) burglarini neredeyse dogru
bulduklarini belirtmislerdir. Astrolojinin 6n gorisiine hi¢ katilmayan &gretmenlerin-bu grubu supheci
ogretmenler olarak ifade edersek-ise cogunlugu (%62) astronomiyi sadece bilim olarak gordigi %65'inin
de astronomlarin insanlarin gelecedini ve karakterini tahmin edemediklerine inandiklari belirlenmistir.
Bununla birlikte stipheci 6gretmenlerin iginde astrolojinin sézde bilim oldugunu bilmeyen (%20) ve bilim
insanlarinin gelecegi tahmin edip edemeyecegini bilmeyen (%35) 6gretmenlerin ytzdesi dikkat cekicidir.

Tablo 6
5. Soruya Verilen Cevaplarin Analizi
Soru(5) N %

Hangisi Bilim
Sadece astroloji 2 1,7
Sadece astronomi 49 42,6
Hem astroloji hem astronomi 51 44,3
Ne astronomi ne de astroloji 8 7
Cevap vermeyen 5 4,3
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W Sadece astroloji m Sadece astronomi
B Hem astronomi hem astroloji M Ne astronomi ne de astroloji

B Cevap vermeyen

2%

Sekil 4. 5.soruya verilen cevaplarin grafik ile gésterimi (%)

Astronomi ve astrolojinin hangisinin bilim oldugu ile sorulan sorunun (soru 5) analizinde, sadece
astronomiyi bilim olarak géren 6gretmenlerin hicbir zaman burclarini okumadiklari (%39) ya da bazen
okuduklar (%57), astrolojinin dngorilerine hi¢ katilmadiklari (%54) ve gokbilimcilerin (astronomlarin)
insanlarin gelecegini ve karakterini tahmin edemeyeceklerini (%70) belirtmislerdir. Bununla birlikte sadece
astronomiyi bilim olarak goren 6gretmenler igerisinden astronominin &ngodrilerine kismen katilanlarin
ylzdesi (%46) ve gokbilimcilerin (astronomlarin) insanlarin gelecegini ve karakterini tahmin edip
edemeyecegini bilmeyenlerin ylzdesi (%28) de dikkat ¢ekicidir. Astronominin mi yoksa astrolojinin mi bilim
olduguna dair teredditte kalan 6gretmenlerin yani her ikisini de bilim olarak géren 6gretmenlerin %81'i
astroloji ongorilerine kismen katilirken, %63'U gokbilimcilerin (astronomlarin) insanlarin gelecegini ve
karakterini tahmin edip edemeyecegini bilmediklerini belirtmislerdir. Ayrica bu 6gretmenlerin burclarini
siklikla okuma oranlarinin yiksek oldugu ve burclarini neredeyse dogru bulmaya egilimli oldugunu
gOstermektedir.

Tablo 7
6. Soruya Verilen Cevaplarin Analizi
Soru(6) N %
Astronomlar geleceg@i tahmin edebilir mi?
Hayir 57 49,6
Evet 6 52
Bilmiyorum 52 45,2

m Hayir mEvet mBilmiyorum

Sekil 5. 6.soruya verilen cevaplarin grafik ile gésterimi (%)

Ozet olarak “inanmig” dgretmenlerin her durumda burclarini okuma sikliklarinin fazla oldugu, astrolojinin
ongorilerine kismen de olsa katildiklar ve astroloji ve astronominin hangisinin bilim oldugu konusunda
kafalarinin karisik oldugu belirlenmistir. “Slpheci” 6gretmenlerin ise burclarini daha az ya da hig
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okumadiklari, astrolojinin 6ngorilerine inanmadiklari ve sadece astronomiyi bilim olarak gordikleri
belirlenmistir. Ancak gokbilimcilerin (astronom) gelecedi tahmin edip edemeyecedini bilmeyen, astrolojinin
bir bilim olmadigini bilmeyen “siipheci” 6gretmenlerinde oldugu belirlenmistir. Sadece astronomiyi bilim
olarak goéren o6gretmenlerin astroloji dngodrilerine kismen katiliyor olmasi dikkat cekicidir. Bu sorulara
verilen cevaplar sonucunda bu o6gretmenlerin gokbilimcilerin (astronom) ne yaptiklarini bilmedikleri
gorulmusttr. Baska bir ifadeyle bu 6gretmenler astronomi (bilim) ve astroloji (s6zde bilim) bildiklerini
distnurken, gercek hayatta verdikleri yanitlardan bunu bilemedikleri belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin blyik bir boéliminin astrolojinin prensiplerine
katildiklar ve astronomi (bilim) ve astroloji (s6zde bilim) ayrimi yapamadiklari gorilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yarisina yakini gokbilimcilerin (astronomlarin) gelecegi tahmin edebileceklerine
inanma egiliminde oldugu belirlenmistir. Ayrica astronomiyi bilim olarak géren o6gretmenlerin bile
astronomlarin ne yaptiklarini bilmedikleri gérilmaistar.

Arastirma sonuclarina gore, bireylerin astrolojiye olan ilgisi nasil gelismistir sorusu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durum bilimin ne oldugu sorusunu da beraberinde getirmektedir. Bireylerin kitle iletisim araglari vasitasiyla
bilimin her alanindaki gelismelere kolayca erisebilmeleri, bunun yaninda bilimsel dogruyu ve yanligi ayirt
edecek dlslnce sistemlerinin olmamasinin da sozde bilimlere dair inancin artmasina neden oldugu ifade
edilebilir. Bilimin givenilir tek bilme bicimi olarak gorilmesi, bilimsel olmayan bircok problemi de
beraberinde getirmistir. Bu durumun en &6nemli sonugclarindan biri de “—loji” kavraminin eklenerek
olusturulmaya calisildigi birtakim sézde bilim dallarinin ortaya cikmasidir (Turgut, 2009). Ote yandan ortaya
¢tkan bu yeni durum, medya vasitasi ile kitlelere daha hizli ve kolay bir bicimde ulasmis ve tam bir kavram
karmasasinin yasanmasina neden olmustur. Yasanan bu kavram karmasasi icerisinde, astro(loji), ufo(loji),
irido(loji) ve grafo(loji) gibi bircok soézde bilim dali ortaya cikmistir. Bir yandan isim benzerliginden
kaynaklanan kavram karmasasinin yasanmasi diger yandan ise medyanin bu sézde bilimlere olan destegi,
bireylerin bilim ve sdzde bilim ayrimi yapmalarinin 6niine gecmektedir. Ancak bireylerin bu ayrimi
yapamamalarinin nedenlerinden bir digeri ise, toplumun bilime karsi olan tutumudur.

Bircok bilim insanina gore astrolojiye inanma bireyin kisisel problemlerine ¢dzim ararken ki caresizliginden
dogmaktadir (Kallery, 2001). Nitekim yasadigimiz ¢ag, artik hicbir seyin eskisi gibi kalmadigi ve her seyin
hizla degistigi dinamik bir yapiya sahiptir. Yasamin hizi ve karmasikhigi karsisinda bireyin risk, tehlike ve
sorunlarla bas etme kapasitesi de giderek azalmaktadir (Kurtdas, 2017). Giderek yalnizlasan birey sorunlar
karsisinda da yalniz kalabilmekte ve onlarla bas etmek ve ¢6zmek yerine sorunlari oldugu gibi kabul edip
onlarla yasamayi 6grenmektedir. Bu durum ayni zamanda, bireyin sorun ¢6ziimiinde destek mekanizmasi
olarak bilimsel dusiinceye siginmak yerine icinde bulunduklari belirsizligi hafifletebilecek, toplumun
genelinin tercih ettigi daha basit anlayisi kabullenmeyi beraberinde getirecektir. Astroloji ise bireylerin bu
belirsizlikten kaginmalarinin ve bu belirsizligin yarattigi stresle bas etme yollarindan biri gibi gériinmektedir.
Bireyin ayni zamanda basina gelen bircok olaya karsi duyarsiz ve teslimiyetci bir duyguyla yaklasmasinin da
baska bir yoludur.

Astroloji, yasamin sorumluluklarinin disinda gekici ve elverigli bir yol sunar. Birey kendi eylemlerinin
sorumlulugunu Ustlenmek yerine, yildizlarin dogru olmadidini veya yildizlarin onu yaptiklarini séyler
(Kallery, 2001). Ancak bireyin basina gelen olaylari elinde olmayan bir sekilde yildizlarin yaptigina inanmasi
da animistik bir yaklagimdir. Ote yandan bilimin bu kadar ilerledigi giinimiizde bu yaklasima sahip olmak,
ayni zamanda normal olmayan bir tutum olarak da degerlendirilebilir.

Glnumuzde medya, her gegen giin bireylere astroloji gibi gelecekten haber veren yeni inanma bigimleri
sunmakta ve bireylerin zihinsel ve psikolojik diinyalarini bu yolla etki altina almaktadir. Astroloji giinimuz
medya ¢aginda, giderek yalnizlasan bireyin en énemli beslenme kanallarindan biri haline gelmistir. Birey bu
yolla yasamini anlamlandirma cabasi icerisine girmektedir. Medya, sézde bilim olan astroloji vasitasi ile
bireylere zahiri yasamlar sunmakta ve onlar gercek yasamlarindan kopararak alikoymaktadir. Birey her
gegen glin bu -mis gibi sunulan dinyada gercedi beklemekte ve yasamini bu sekilde anlamlandirmaya
calismaktadir. Bu durumun o&gretmenler arasinda da yaygin bir tutum olmasi kaginilmaz gibi
goriinmektedir. Bazi bilim insanlarina goére de bazi insanlarin bilimi ve bilim insanlarini korkulacak bir sey
olarak gordukleri ve bu yuzden anti-bilimsel bir yol ile gercegi aradiklari belirtilmektedir (Kallery, 2001).

768



Yapilan arastirmalarda astrolojinin benimsenmesinin temel sebebi aslinda bireylerin bilim okuryazari
olmamalarina baglanmaktadir (De Robertis ve Delaney, 1993; Cetinkaya, 2012; Turgut, 2009; Turgut, 2011;
Turgut, Akgay ve irez, 2010, Turgut vd., 2016, Ayvaci ve Bag, 2016).

Ogretmenler ve 6gretmen adaylarn ile yapilan bilim ve sézde bilim ile ilgili arastirmalara bakildiginda
arastirma sonuclarini destekler niteliktedir. Kallery (2001) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapmis oldugu
calismada okul oncesi 6gretmenlerinin yarisinin bilim ve sézde bilim ayrimi yapamadigini belirtmistir.
Turgut vd. (2016) okul dncesi 6gretmen adaylarinin bilim ve sézde bilim algilarini belirlemek icin yaptiklari
calismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin astrolojiye inanlarinin sayisinin biyik bir cogunluk oldugunu
belirtmislerdir. Ayvaci ve Bag (2016) yaptiklari calismada sinif 6gretmeni adaylarinin ¢cogu burclarin bilimsel
aciklamasinin yapilamayacagini belirtirken; bir kissm 6gretmen adayi ise burglarin gezegenlerle baglantili
olmasini gerekce gdstererek, bilimsel olarak aciklanabilecegini belirtmislerdir. Emrahoglu ve Oztiirk (2009)
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astrolojiyi astronominin bir alt bilim dali ya da astronomiden daha genis
bir inceleme alanina sahip bir bilim dali olarak algiladiklarini belirtmislerdir.

Bu calismada okul oncesi 6gretmenlerinin bilim (astronomi) ve sézde bilim (astroloji) ayrimina yonelik
gorislerden elde edilen sonuglardan yola cikarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Okul 6ncesi 6gretmenlerine lisans 6grenimlerinde bilim ve sézde bilim ayrimini ayirt edebilmeleri icin bilim,
bilimsel bilgi, bilimsel okuryazarlik ile ilgili dersler eklenmesi yararli olacaktir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim algisi ve bilim-sézde bilim algilarina yonelik gorisleri ve sebepleri
incelenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cocuklarin ailelerinden sonra ilk rol model aldiklari yetiskinler olduklari
disinildiginde, okul ©ncesi 6gretmenlerinin = bilim-sézde bilim ayrimina yoénelik goruslerini
gelistirebilecekleri hizmet ici seminerler verilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim ve sézde bilim algilarinin belirlenmesi, yanhs yapilanmalarin nerede
oldugunun tespit edilmesi ve bu yanlislarin diizeltiimesi icin ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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