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AKADEMIK BASARIYA ETKIiSi*

THE EFFECT OF INQUIRY-BASED LEARNING APPROACH IN SCIENCE
EDUCATION ON ACADEMIC ACHIVEMENT
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OZET: Bu aragtirmada ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarini gelistirmede arastirmaya dayal
ogrenme yaklasiminin etkililigi incelenmigtir. Yansiz olarak secilmis deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak yapilan
caligma, 2004-2005 yili bahar déneminde Ankara ili, Cankaya ilgesi, Beytepe ve Mehmet Ickale ilkégretim okullarinin 7. siniflarinda
uygulanmigtir. Okullarin deney grubunda arastirmaya dayali 6grenme yaklagimi, kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli agiklamali
yontemler (diiz anlatim, soru-cevap, gosteri) kullanilmigtir. Caligmanin sonunda elde edilen bulgulara gore; arastirmaya dayali
ogrenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersindeki akademik basarilari, kontrol grubundaki
ogrencilere gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Deney grubundaki ogrencilerin cinsiyetlerine, internet kullanim ve
kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore basarilari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
fen bilgisi alaninda akademik basarilari cinsiyet ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore anlamli farkliik gostermezken,
internet kullanim bilgilerine gore anlamli farklilik olusmustur.

Anahtar Sézciikler: Arastirmaya dayali 6grenme, fen egitimi, akademik bagari.

ABSTRACT: This study investigated the effectiveness of inquiry-based learning approach on 7t grade students’ science
academic achievement. The study which was conducted by using the quasi- experimental design with the random selected treatment
and control group was carried out on 7th grade students of Beytepe and Mehmet Ickale Primary Schools located in the city of Ankara,
district of Cankaya during the spring semestre within 2004-2005. Inquiry-based learning approach was used in the treatment group
and the teacher-centered methods were used in the control group. In the end of the study findings showed that the students in the
experimental group who were taught with inquiry-based approach had better acquisition of scientific conceptions than those in the
control group who were taught by teacher-centered instruction. No significant differences between experimental group students with
respect to gender, use of internet as a source of information and library as a source searching data was found. In control group; no
significant differences as to gender and library as a source searching data but a significant difference with respect to use of internet
as a source of information was found.

Keywords: Inquiry-based learning, science education, academic achievement.

1. GiRiS

Kiiresellesen diinyada bilginin ve teknolojinin her gegen giin kendini yeniledigi ve giiniimiiz
smirlarini zorladigini bilmekteyiz. Bilgi var olan teknolojiyi daha ileriye gotiirmekte, teknoloji de bilgiyi
aktarma hizin1 artirmaktadir. Bu siirecin farkina varmig cagdas toplumlar, yeni nesillerine var olan
teknolojiden faydalanarak bilgiye ulasma yollarin1 6gretme cabasi icerisindedirler. Bilgi toplumlari;
aragtiran, inceleyen, sorgulayan, bu sorgulardan bir sonug cikartan ve giiniimiiz sorunlarini ¢ozebilen bir
nesil hedeflemektedir.

Bu calisma; Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapilan “Ilkogretim Fen Egitiminde Arastirmaya Dayil Ogrenme
Yaklasiminin Bilimsel Siire¢ Becerelireni,e Akademik Basartya ve Tutuma Etkisi” (2006) baslikli doktora tezinden olusturulmustur.
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Icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢ag1 arastirma yaparak bilgiyi edinmeyi zorunlu kilmaktadar.
Bilginin katlanarak arttig1 bu ¢agda amac; 68renciye bilgiyi yigmak degil, 6grencinin bilgiyi anlamasi,
kavramast ve gerektiginde kendi basina bagintilar kurarak bilgiyi iiretebilmesidir. Bu becerilerin
kazandirildig: derslerin baginda fen bilgisi dersleri gelir.

Fen, insanin dogal ¢evresindeki isleyis ve diizenlilikleri amagli, planli bir calismayla kesfetme, test
etme, onlar1 yeni baglantilari i¢inde ayirma, biitiinlestirme siireci ve bu yolla elde edilmis giivenilir bilgiler
biitiiniidiir (MEB-UNICEF, 1995). Ayn1 zamanda fen; deneysel oOl¢iitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli
sorgulamay1 temel alan bir aragtirma ve diisiinme yoludur (MEB-TTKB, 2004).

Yasam boyu Ogrenme siirecinde devam edecek bir¢ok temel kavram ve beceri fen egitimi ile
kazandirilir. Fen egitimi ile cocuklarin 6grenme alanlar1 genisler. Ogrenciler fen egitimi hedefleri igerisinde,
kendilerinin ve bagkalarinin diislincelerini anlayip, farkina vararak, yasadiklar1 diinyay1 daha derinlemesine
ve daha zengin &grenirler (Kuhn ve dig., 2000). Derinlemesine 6grendikleri konularda kendiliginden
olaylarin neden-sonug iligkilerini agiklar, gézlemlerinden sonug ¢ikarir ve tahminlerde bulunarak aktiviteler
planlayabilirler (Eltinge ve Roberts, 1993). Ogrenme siirecindeki gelisme onlarin bilimsel diisiinebilen
bireyler olmalarinm saglar.

Fen dersleri sadece kavramlarin listesi ve kanunlart iceren bir katalog gibi goriilmemelidir. Fen,
ezberlemekten ¢ok bilim insanlar1 gibi uygulama yaparak kesfedilmesi ve dgrenilmesi gereken bir derstir.
Bu dersler 6grencilere bilgi koleksiyonu seklinde sunulursa 6grenciler kendi arastirmalarini yapip
aciklamalarint sunmak icin cesaret kazanamaz, kendilerine giivensiz olur ve yetenekleri sinirlanir (Trumbull
ve dig., 2005). Eger ogrencilere bilimsel aragtirmanin mantif1 kavratilirsa, fen 6grenmeleri cok daha
kolaylasacaktir (Orcutt,1997).

Fenin dogasi aragtirma siirecini igerir. Her bireyin 6grenme siireci essizdir. Iki birey ayni kavrami
ayni yolla algilayamayabilir. Bunun i¢in aragtirma yoluyla kendi algiladiklar1 olgular1 dogrulayabilirler.
Ogrenciler fikirleri kanitladiktan ya da dogruladiktan sonra bunlari kendi fikirleri olarak benimserler.
Bundan dolay1 6grencilerin zihnindeki yanlis bir fikir kaldirilmak isteniyorsa 6grencilere 6nceki kavram
yanilgilarii ortadan kaldiracak ve yeni mantiksal sonuglari olusturmasina izin verecek somut deneyimler
saglanmalidir (Sardilli, 1998). Arastirmaya dayali 68renme, Ogretmen ve Ogrencilere dogal diinyay:
arastirma ve bu algilarin test etmek icin elde ettikleri delilleri kullanma firsat1 saglar (Alouf ve Bentley,
2003).

Arasgtirmaya dayali oO8renme yaklasiminin temelleri pragmatizme dayali ilerlemecilik
(Progressivizm) egitim felsefesine dayanir. Ilerlemeciligin temel ilkeleri ile drtiisen bu yaklagimda 6grenci
merkezdedir. Ogrencinin simif iginde aktif, problem ¢ozen ve bilgiyi kendi bagina kesfeden rolde olmasi
gereklidir. Ogretmenler; dgrenciye bilgiyi aktaran degil, onlarin bilgiye ulasmalarini saglayan rehberdir.
Ogrencilerini igbirligi icinde ¢alismaya 6zendirir ve onlar1 6grenmeyi 6grenen bireyler olarak yetistirir.

Aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandig: siniflardaki 6grencilerin kendi baslarina ya da
arkadaslart ile birlikte yaptiklar: etkinlikler, deneyler ve buluglar bilginin anlamli ve kalic1 olmasini saglar.
Bu siirecte, cocuklar bilim insami gibi calisarak, merak ettikleri soru ve problemleri kendilerinin
yapilandirdig1 arastirmalarla kesfederler. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarina ve
gelistirmelerine izin veren, bilim insani gibi ¢aligmalarint saglayan, ders i¢i ve ders dist etkinliklerle
ogrendikleri bilgileri giinliik yagamlarina entegre etme imkani taniyan, yaparak- yasayarak ogrenmelerini
destekleyen arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi temelini biligsel 6grenme kuramindan almaktadir.

Ogrencilerin aragtirma becerilerini gelistirmelerinin yani sira fen ile ilgili igerik bilgilerini de
gelistirmeleri gereklidir. Fen derslerinde icerigin ve aragtirma siirecinin birlikte ele alinmasi bireylerin
bilimsel farkindaliklarini artirir (Hinman,1998). Bilimsel farkindalik diizeyi gelisen Ogrencilerin buna
paralel olarak fen derslerindeki basarilari da gelisir. Fen derslerindeki basar1 bir¢ok arastirmacil tarafindan
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tanimlanmistir. Rennie ve Punch (1991), fendeki basariy1, simif 6gretmeninin hazirladigi fen konu testindeki
(bilimsel icerik bilgisi) dogru cevaplarin yiizdesi olarak, Steinkamp ve Maehr (1983), fen ile ilgili bilgi ve
anlayiglarinin kazanimi olarak aciklamiglardir.

Ogrencilerin akademik basarilari belirlenirken 6grendikleri bilgileri giinliik hayata uygulayabilme
becerileri, yaratici, elestirel, bilimsel diigiinme ve problem cdzme becerilerini kullanabilme yeterliliklerine
bakilmalidir. Ayrica 6grenilen bilgilerin uzun siire kalicilifi akademik basari i¢in 6nemli bir unsurdur. Bruner
(1965) arastirma ogretiminin, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri hatirlamada 6nemli oldugunu vurgulamistir.
Ogrencilerin bagimsiz olarak kesfettikleri bilgiler onlara direkt olarak anlatilanlara gore daha uzun siire
hatirlanmaktadir. Bunun i¢in arastirma 6gretimi uygulamalart 68rencilerin hatirlamalarinda ve elde ettikleri
bilgileri giinliik hayatta kullanmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Aktaran: Carin ve Bass, 2001).

Fen egitiminde aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin kullanilmasi ile fen derslerindeki akademik
basarinin arttifini ortaya koyan pek cok calisma bulunmaktadir. Shymansky ve dig. (1983) yaptiklari
caligmada aragtirmaya dayal aktivitelerin 6grencilerin fen bagarisimi artirdigini ortaya koymuslardir. Tobin
(1986)’in arastirmasina gore aragtirmaya dayali ogrenme ile 6grencilerin fen derslerindeki akademik
basarilar1 arasinda anlaml pozitif bir iligki bulunmaktadir. Stohr-Hunt (1996)’1n yaptig1 calismaya gore ise;
fen derslerinde yapilan arastirma aktivitelerin siklig1 6grencilerin dersteki basarilarini artirmaktadir.

Aragtirmaya dayali 6grenme; 6grencilere bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak bilim insanlari
gibi calisma izni verir. Ogrenciler arastirmalar1 sirasinda tekrarlama ve dogrulama calismalarindan ote
siirecin planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde aktif olarak caligirlar. Bu sekilde fenin
icerigini ve siirecini yaparak-yasayarak ogrenirler. Ogrenciler kendi bagslarina veya grupla yaptiklari
calismalarda sorumluluk alir, kendi diisiincelerini rahatlikla ifade ederler. Bu sekilde 6z giivenlerini
gelistirirler. Ayrica, 68renenin siirecin i¢inde siirekli aktif olmasi, kendi 6grenmesinden sorumluluk almasi
ve Ogrendiklerini giinliik hayata uygulayabilmesi, fen derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmesine
yardimci olur. Tiim egitim diizeylerinde uygulanabilen arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi 6grencilere
giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemleri nasil arastirip ¢coziimleyeceklerini dgretir.

Alan yazminda yapilan calismalar incelendiginde; fen egitiminde uygulanan aragtirmaya dayali
o0grenme yaklasimimin ogrencilerin fen derslerindeki akademik basarilarimi arttirdigi goriilmektedir. Bu
calismanin amaci da; ilkogretim 7. smmf fen bilgisi dersi “Tiim Canllarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” {iinitesinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagimini uygulayarak
ogrencilerin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarini incelemektir.

2. YONTEM

Bu ¢alismada, arastirmaya dayali 6§renme yaklagiminin ilkégretim 7. sinif 68rencilerinin fen bilgisi
dersindeki akademik basarilar1 iizerine etkisini gostermek icin iki faktorlii karigik desen ya da split-plot
desen olarak da tanimlanabilen on test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

2.1. Arastirmanin Problemi

Calismanin problemi “Arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile o0gretmen merkezli (aciklamali) O8retim yontemlerinin uygulandi§i kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkhilik var midir?”
seklinde ifade edilebilir.

2.2. Arastirmanin Degiskenleri

Aragtirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degisken fen bilgisi dersinde “Tiim Canlilarla
Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Tantyalim ve Koruyalim” iinitesindeki akademik basaridir. Bu bagiml
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degiskenler iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken ise 0grenme yaklasimidir. Bagimsiz degiskenin
“Aragtirmaya Dayali Ogrenme Yaklasimi” ve “Ogretmen Merkezli Ac¢iklamali Yontemler” olmak iizere iki
islem grubu vardir.

Aragtirmada ek olarak bagimli degiskenlerle iligkisi arastirilan diger faktorlerde bulunmaktadir.
Bunlar cinsiyet, internet kullamimi ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgisidir. Bu bilgiler 6grencilerin
bireysel bilgi formunda belirttikleri sekilde kendi ifadeleri ile siirlidir. Calismada; deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin belirtilen faktorlere gore, akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadig1 yorumlanmustir.

2.3. Arastirmanmin Uygulama Basamaklari

1. Arastirma 20042005 6gretim yili bahar doneminde Fen Bilgisi dersi “Tiim Canlilarla Ortak
Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” iinitesinde yapilmustir. Iki farkli okulda
uygulanan calismada farkli yontemlerin uygulanacagi bir deney ve bir kontrol grubu seckisiz
olarak alinmigtir.

Her iki okulun deney ve kontrol gruplarinda egitim arastirmaci tarafindan yapilmustir.

Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilere, “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegeni-
mizi Taniyalim ve Koruyalim” {initesi ile ilgili akademik basar1 testinin 6n testleri ve bireysel
bilgi formu uygulandiktan sonra deney grubundaki 6grencilere bilimsel arastirma siireci hakkinda
bilgi verilmigtir. Proje, kavram haritalar1, deney raporu hazirlama olgiitleri, interneti kullanma,
calismalarinda kullanabilecekleri arama motorlar1 ve Kkiitliphanede kitap tarama hakkinda
aciklamalar yapilmistir. bireysel gelisim dosyalarimi hazirlama bilgileri ve iinitede yapilacak
calismalar hakkinda bilgi verilmistir. Kontrol grubunda ise, iinite 6gretmen merkezli aciklamal
yontemlerle (diiz anlatim, soru- cevap, gosteri) islenecegi icin dgrencilere bu konularda ek bir
aciklama yapilmamustir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda haftada 3 ders saati olan Fen Bilgisi dersi 7 hafta siire ile
yapilmistir. Bu calisma uygulanirken deney grubu Ogrencileri dersi okul digina tagimiglardir.
Diger bir deyisle, bu siire¢ icerisinde ortiik program kullanilmistir. Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin bilgi diizeylerini gelistirmelerini saglayacak haftalik fen dersleri saatleri artirtlmisgtr.

5. Caligma siiresince 6grencilerin yaptig1 arastirmalar, hazirladiklar1 projeler arastirmaci tarafindan
incelenmis ve ogrencilerin calismalar1 gerekli yerlerde yonlendirilmigtir. Deney grubundaki
ogrencilerin hazirladiklart bireysel gelisim dosyalar1 her derste incelenmis ve Ogrencilere geri
doniitler verilmigtir.

6. Caligma siireci sonunda, deney ve kontrol gruplarina son testler es zamanli olarak uygulanmisgtr.

2.4. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri; 6grencilerin “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Tantyalim ve
Koruyalim” iinitesi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Akademik Basar1” testi kullanilarak
elde edilmistir. Testin olusturulmasinda farkli kaynaklardan (ders kitaplari, LGS kitaplari, gecmis yillarda
smavlarda ¢ikmig sorular, yabanci kaynaklar) yararlanilmistir. Test coktan se¢cmelidir ve sorular 4
segeneklidir. Tlk olarak 54 soru halinde hazirlanan test uzman goriisii alindiktan sonra, giivenilirlik ¢alismast
icin 8 okulda 243 o6grenciye uygulanmistir. Giivenirlik ¢alismasindan sonra test 30 soruluk son haline
getirilmistir. Testin giivenirlik degeri KR-20= 0.86’dur.

2.5. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Profili

Arastirmanin calisma grubunu, 2004—2005 egitim-6gretim yili bahar doneminde Mehmet ickale ve
Beytepe Ilkogretim okullarindaki 7. simf 6grencileri olusturmustur. Her iki okulda da yansiz olarak bir
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deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Calisma grubunda 104 6grenci yer almistir. Bu 68rencilerden 52’si
deney, 52’si ise kontrol grubundadir.

Ogrencilerin aragtirmalar1 sirasinda ihtiyaclari olan bilgiye ulagmalari igin basili ve elektronik
kaynaklar1 taramalar1 gereklidir. Internet kullanimi ve kiitiiphanede kaynak taramasi yapmalar1 arastirma
yeteneklerini kazanmalar1 ac¢isindan onemli degiskenlerdir. Calismaya katilan 6grencilerin internet
kullanim ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgileri ile ilgili 6zelliklerini belirlemek i¢in bireysel bilgi formu
yonergesinde;

“Yaptiginiz arastirma ile ilgili internette hizli ve dogru arama yapmayi biliyor musunuz?”ve
“Yaptigimiz arastirma ile ilgili kiitiiphanede kaynak taramasi yapmayt biliyor musunuz?” sorulari
sorulmustur.

Bireysel bilgi formundaki ifadelerine gore; deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet,
interneti kullanma ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgisi profilleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet, internet kullanimi ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine
iligkin yiizde ve frekans dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Degiskenler
N % N % N
Kiz 27 52 23 44 50
Cinsiyet

Erkek 25 48 29 56 54
. Evet 41 79 43 83 84

Internet Kullanimi
Hayir 11 21 9 17 20
Evet 39 75 33 64 72

Kiitiiphanede Kaynak Tarama

Hayir 13 25 19 36 32

2.6. Arastirmada Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Veri toplama aracindan elde edilen veriler, SPSS 10.0 paket programinda farkli analizler kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmada; deney ve kontrol gruplarmin “Tim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” iinitesi ile ilgili akademik basar1 testi; 6n test puanlari, son test
puanlart arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in bafimsiz gruplar igin t- testi
kullanilmistir. Ogrencilerin 6n test-son test puanlari arasinda; deney grubunda, kontrol grubunda anlaml
fark olup olmadigini goérmek i¢in bagimli gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin kendi iglerinde 6n test-son test puanlari arasinda; cinsiyete, internet kullanim1 ve kiitiiphanede
kaynak tarama bilgilerine gore anlaml fark olup olmadi81 bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan dgrencilerin iinite ile ilgili akademik bagar1 6n test ve son testlerinden
elde edilen bulgular aciklanmaktadir. Arastirmada ilk olarak deneysel calisma yapilmadan 6nce deney ve kontrol
gruplarinin konu ile 6n bilgilerine bakilmustir. On testten elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2:Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin AB 6n test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar igin t- testi sonuglari

Grup N X S sd t p

Deney 52 16.40 4.54
102 1.021 310
Kontrol 52 15.50 4.47
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin AB 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklihk bulunmamaktadir (t(jp)= 1.021, p>.05). Farkli islem gruplarindaki 68rencilerin tinitedeki temel
konular ile ilgili icerik bilgileri benzerdir. Deneysel ¢alisma oncesi deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencilerin AB 6n test puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmamasi ¢alismanin amaglari ile uyusmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel ¢alisma oncesinde AB puanlarinin cinsiyet-
lerine, internet kullanma ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore farklilagip farklilasmadigini belirle-
mek i¢in bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney grubunda yer alan 6grencilerin AB 6n test puanlar1 bakimindan gruplarin denkligine iliskin bagimsiz gruplar
icin t- testi sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
N X S sd t p |IN X S sd t P
.. Kiz 27 1655 5.04 23 16.78 4.14
Cinsiyet 50 248 .805 50 1.885 .065
Erkek 25 16.24 4.03 29 1448 454
fut ¢ Kull Evet 41 1624 432 50 4271 000 43 16.20 443 50 2638 011
nterne animi . . . .
" Hayrr 11 17.60 1.57 9 1211 297
o Evet 39 1190 4.78 33 15.60 447
Kiitiiphanede Kaynak Tama 50 577 566 50 223 824
Haywr 13 16.61 3.83 19 1531 4.60

Deney grubunda yer alan ogrencilerin cinsiyetlerine (t50,=.248, p>.05) ve kiitiiphanede kaynak
tarama bilgilerine (t(50,=.577, p>.05) gore AB 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.
Ancak 6grencilerin internet kullanma bilgisine gére AB 6n test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (tsg)=4.271, p<.0l). Deneysel ¢alisma Oncesi internet kullanmay1 bilen 6grencilerin
(¥ =17.60) AB 6n test puanlari, bilmeyen (X =11.90) 6grencilere gore daha yiiksektir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine (t(5p)= 1.885, p>.05) ve kiitiiphanede kaynak tarama
bilgilerine gore (t(50y=.223, p>.05) AB on test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farkhilik
bulunmamaktadir. Ancak kontrol grubunda interneti kullanmay1 bilen ve bilmeyen 6grencilerin AB 6n test
puanlar: arasinda anlamli bir farklilik vardir (5, = 2.638, p<.05). Interneti kullanmay1 bilen dgrencilerin
AB 6n test puanlari (16.20) bilmeyen 6grencilere (¥ =12.11) gore daha yiiksektir.

Aragtirma tamamlandiktan sonra farkli islem gruplarinda yer alan 6grencilerin AB son test sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin AB son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuclari

Grup N Y S sd t P
Deney 52 22.76 3.75
Kontrol 52 19.15 3.88 102 4.830 000

Tablo 4’teki verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin AB son test puanlari, kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlarma gore anlamli farklilik gostermektedir (t(jgp)= 4.830, p<.0l). Aragtirmaya dayali
ogrenme yaklasiminin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin {inite ile ilgili bilgilerinde daha fazla artig
olmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin AB 6n test- son test puanlarinin arasindaki farkin
incelenmesi i¢in bagimli gruplar icin t-testi analizi yapildiginda elde edilen veriler Tablo 5’te goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin AB 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik

bulunmaktadir (t(s;)= 13.802 p<.0l). Buna gore arastirmaya dayali 6grenme yaklagimimin uygulandig
deney grubu dgrencileri AB puanlarini son testte 6n teste oranla artirmiglardir.



N. Tatar - M. Kuru | H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi 31 (2006) 147-158 153

Tablo 5: Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin AB 6n test-son test puanlarinin farkinin incelenmesi igin bagimli
gruplar igin t-testi analizi

Deney Grubu Kontrol Grubu
AB N X S sd t p |IN X S sd t p
Ontest 52 1640 4.54 52 1550 447
51 13.802 .000 51 8912 .000
Son test 52 22.76 4.75 52 19.15 3.88

Kontrol grubundaki 6grencilerin AB 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik oldugu
goriilmektedir (t(51)= 8.912, p<.01). Buna gore agiklamali 6gretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubu
ogrencileri de AB puanlarini son testte artirarak farklilik gostermislerdir.

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin AB son test puanlarinin cinsiyetlerine, internet
kullanma ve kiitliphanede kaynak tarama bilgilerine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek icin
bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin AB son test puanlart bakimindan bagimsiz gruplar igin t- testi sonuglari

Deney Grubu Kontrol Grubu
N X S sd t p |IN X S sd t p
o Kiz 27 2362 3.1 23 19.60 3,63
Cinsiyet  prek 25 2184 420 0 1734 086155 1599 409 0 TH AT
internet Evet 41 2275 4.12 43 19.88 3,66
Kullamm:  Hayir 11 2281 188 >0 0% 9620 g 1566 300 0 3225 002
Kitiiphanede gyet 39 2271 4.19 33 1975 3,46
Kaynak 50 .169 866 50 1496 .141
Tarama  Hayr 13 2292 201 19 18.10 442

Deney grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin AB son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farklihk ¢ikmamustir (t(50y=1.754, p>.05). Deney grubundaki 6grencilerin aragtirma yapildiktan sonra AB
son test puanlari arasinda internet kullanma bilgisine gore anlamli bir farkhilik olugsmamustir (t(50,=.048,
p>.05). Deney grubundaki 6grencilerin kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gére AB son test puanlari
arasinda on testlerine benzer sekilde anlamli farklilik olmadig goriilmektedir (t(5p)=.169, p>.05).

Aciklamali 6gretim yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin AB son
test puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farklihk ¢ikmamustir (t50)=.749, p>.05). Kontrol grubundaki
ogrencilerin arastirma yapildiktan sonra AB son test puanlar1 arasinda internet kullanma bilgisine gore
anlamlt bir farkhhik vardir (t50,=3.225, p<.01). Deneysel ¢alisma Oncesi gibi sonrasinda da kontrol
grubunda interneti kullanmay1 bilen 6grencilerin AB son test puanlart (X =19.88), interneti kullanmay1
bilmeyen &grencilerin AB son test puanlarma (X =15.66) gore daha yiiksektir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore AB son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
yoktur (t50,=1.496, p>.05).

4. YORUM / TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak yapilan yorumlara yer verilmistir. Deney
grubunda ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel calisma Oncesinde iinite ile ilgili akademik basari
diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamuistir. Farkli islem gruplarinda bulunan dgrencilerin iinite ile
ilgili var olan 6n bilgileri benzer diizeydedir (t(102)=1.021; p>.05). Deney grubunda bulunan 6grencilerin
akademik basari 6n test puanlari cinsiyetlerine (t(5p,=.248; p>.05) ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine
(t50)=577; p>.05) gore anlaml diizeyde farklihk gostermemektedir. Kontrol grubundaki ogrenciler
arasinda da benzer sekilde cinsiyet (t 59, =1.885; p>.05) ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgisine (t(50)=.223;
p>.05) gore anlamli bir farklilik yoktur. Internet kullanim bilgilerine gore; her iki gruptaki ogrencilerin
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kendi aralarinda AB 0n test sonuclarinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Calisma 6ncesinde interneti
kullanmay1 bilen d8rencilerin, bilmeyen 6grencilere gore akademik basar1 diizeyleri daha yiiksektir.

Yapilan deneysel ¢alisma sonunda ise; arastirmaya dayali 6grenme yaklagimimin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin iinite ile ilgili akademik basarilar1 agiklamali 6gretim yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerine gore anlaml farklilik gosterecek sekilde artmistir (t(;,)=4.830; p<.01). Stohr-
Hunt (1996); calismasinda arastirma aktivitelerinin siklig1 ve 6grencilerin fen basarilari arasindaki iligkiyi
incelemistir. Sonugta her giin veya haftada bir kez bu aktiviteleri yapan 6g8rencilerin fen basarisi bu
aktiviteleri ayda bir ya da daha az yapan 68rencilerin bagarisindan daha fazla bulunmugtur. Aragtirmact bu
aktivitelerin fen basarisinda oldukca giiclii bir sekilde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Uygulama sonrasinda deney grubunda bulunan 6grencilerin {inite ile ilgili akademik basar1 son test
puanlari cinsiyetlerine (t(s¢)=1.754; p>.05) ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine (t(50)=.169; p>.05)
gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Kontrol grubunda da benzer sekilde cinsiyet (t(sp)=.749;
p>.05) ve Kkiitiiphanede kaynak tarama bilgisine (t(50)=1.496; p>.05) gore anlamli bir farklihik
goriilmemektedir. Bu sonuclar uygulama Oncesi ile benzerdir. Her iki islem grubunda da cinsiyet ve
kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi olmadig1 goriilmiistiir.
Wallace (1997), arastirmaya dayali 68renmeyi uyguladigi calismasinda, cinsiyetin Ogrencilerin fen
basarilarinda anlaml bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur.

Internet kullanim bilgilerine gore; arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin akademik bagar1 son test puanlari arasinda anlamli farklihik olugmamistir
(t(50)=.048; p>.05). Deneysel c¢alisma Oncesinde interneti kullanmay1 bilen Ogrencilerin, bilmeyen
ogrencilere gore akademik basar1 diizeyleri daha yiiksektir. Internet kullanimi ve arama motorlari hakkinda
caligma Oncesinde deney grubundaki ogrencilere bilgi verilmesi ve dgrencilerin arastirmalarinda interneti
kullanmalar1 akademik basar1 diizeylerini benzer oranda gelistirmelerini saglamistir. Linn ve dig. (2000),
ogrencilerin ¢aligmalarinda internet kullanmalarinin arastirma becerilerini gelistirdigini ve bagarilarim
artirdigini ortaya koymustur. Ayrica internet kullanimimin bilimsel arastirma aktivitelerinde 6grencileri
motive ettifini ifade etmislerdir. Sardilli (1998) calismasinda, 6gretmenlerin arastirmaya dayali 6grenmenin
uygulandig1 smiflarda internet kullaniminin oldukca etkili bir ara¢ oldugunu ifade ettiklerini belirtmistir.
Arastirmalarin internet iizerinden yapilmasinin 6grencilere giinliik hayatlarinda cok sey kazandirdigini
belirtmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel calisma sonrasinda da, deneysel calisma Oncesi ile benzer
sekilde akademik basari diizeyleri arasinda anlaml farkhilik bulunmaktadir t(50)=3.225; p<.01). Internet
kullanim1 ve arama motorlart hakkinda ek bir bilgi verilmeyen 6grenciler iinitede 6nceden var olan kendi
bilgilerini kullanarak akademik basar1 diizeylerini artirmislardir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 6n test-son test puanlar1 incelendiginde;
deney grubundaki 6grencilerin AB 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir
(t(sp= 13.802 p<.01). Buna gore arastirmaya dayali 68renme yaklagimmimn uygulandigi deney grubu
ogrencileri AB puanlarin1 son testte artirarak anlamli farklilik gostermislerdir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin de AB 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (t(s5;)= 8.912,
p<.01). Buna gore agiklamali 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri de AB puanlarini
son testte artirmiglardir. Ancak kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test puan ortalamalari (X=15.50) ile son
test puan ortalamalari (¥19.15) arasindaki artis deney grubundaki Ggrencilere gére daha azdir. Orcutt
(1997); calismasinda arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin temel siire¢ becerilerinde, fen
kavramlarin1 anlamada ve 6grenmeye karsi olan tutumlarinda gosterdikleri gelisimleri arastirmistir. Tiim
ogrenciler aragtirmaya dayal1 6grenme ortaminda fen kavramlar: 6grenmis, temel becerilerini gelistirmis ve
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fen bilgisi dersine yonelik olumlu tutum kazanmislardir. Wallace ve dig. (2003)’de arastirma aktivitelerinin
ogrencilerin fen basarisinda oldukca etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Buna gore, arastirmaya dayali 6grenme yaklasimmin ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini
gelistirmede 6gretmen merkezli agiklamali yontemlere gore daha etkili oldugu soylenebilir.

5. SONUCLAR

Yapilan ¢alismada aragtirmaya dayali 6grenme yaklagimi ve 6gretmen merkezli aciklamali 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Tantyalim ve Koruyalim”
tinitesindeki akademik basarilari iizerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
uygulandi81 deney grubundaki 68rencilerinin iinite islenirken yapmis olduklar1 gezi- gbzlem- incelemeler,
laboratuar aktiviteleri, proje ¢alismalari, kavram haritalar1 ve internet taramalar1 gibi pek ¢ok arastirma
aktivitesi akademik basari diizeylerini gelistirmelerine katki bulunmustur. Ogrencilerin simif ici ve smnif
disinda yapmis olduklar1 calismalar {initedeki kavram ve olgular1 daha derinlemesine anlamalarini
saglamigtir. Bilim insanlarini model alarak yaptiklar1 aragtirmalar anlamli 68renmelerine temel
olusturmustur. Bilimsel arastirmalar yapmak 6grencilerin bilgi seviyelerini gelistirmistir.

Ogretmen merkezli aciklamali yontemlerin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin de akademik
basar1 diizeylerinde artig goriilmektedir. Bu artisin olmasi olagandir. Ogrenciler ders islenirken kullanilan
diiz anlatim, soru-cevap, tartisma gibi yontem ve tekniklerle iinitedeki kavram ve olgular hakkinda bilgi
edinmigler ve on bilgileri iizerine yeni bilgiler yapilandirmislardir. Ancak kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik bagar1 diizeylerinde deney grubundaki Ogrenciler kadar artis gergeklesmemistir. Bu sonug
literatiirde bulunan pek cok calismayi (Shymansky ve dig. (1983); Nicosia ve dig. (1984); Tobin (1986);
Baker ve Piburn (1991); Germann (1994); Freedman (1997)) destekler bicimde aragtirmaya dayali 6grenme
yaklasiminin etkililigini ortaya koymaktadir.

Her iki grupta kullanilan yaklasim ve yontemlerin cinsiyete gore farklilik gostermedigi ortaya
cikmistir. K1z ve erkek 6grencilerin iinite ile ilgili akademik basarilar1 benzer diizeydedir. Deney grubundaki
Ogrenciler aragtirmalarini yaparken bir arada gruplar halinde calismis, birbirleri ile fikir aligveriginde
bulunmusg ve calismalarini birlikte siirdiirmiiglerdir. Basar1 diizeyleri de benzer sekilde gelismistir.

Bu calismada 6grencilerin internet kullanim bilgileri iinitedeki akademik basar1 diizeylerinde etkili
bir degisken olarak belirlenmistir. Internet kullanimini bilen ve arastirmalarinda interneti kullanan deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin daha fazla arttig1 goriilmiistiir. Marx ve dig. (2004)
tarafindan da belirtildigi gibi arastirmaya dayali ve teknoloji temelli aktivitelerin 68rencilerin fen igerigini
ogrenmelerinde olumlu sonuglar verdigi ortaya konulmustur.

Ogrenciler arastirma yapacaklar1 problemi belirledikten sonra, problemi ¢ozebilmek icin var olan
bilgilerini gozden gegirirler. Onceki bilgileri problemi ¢ozmek igin yetersizse yeni bilgilere ulasma ihtiyaci
duyarlar. Yeni bilgiyi elde etmek icin basili ve/ veya elektronik kaynaklar1 arastirirlar. Ogrenciler bilgiye
ulagsmak icin internette bulduklar1 kaynaklardan, kiitliphanedeki, okuldaki veya evdeki basili kaynaklardan
faydalanirlar. Elde ettikleri yeni bilgilerle mevcut problemi cevaplarlar. Bundan dolay1 6grencilere bilgiye
ulagsma yollar1 6gretilmelidir. Bu, 68rencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerini saglayacaktir.

Kiitiiphanede kaynak tarama bilgisi deney ve kontrol grubundaki &grencilerin akademik basari
diizeylerini anlamli diizeyde etkilememistir. Bu, o8rencilerin kendi ifadelerine gore ortaya cikan bir
sonugtur ve aragtirmanin uygulandigi 6grenciler ile sinirhidir. Bu yiizden elde edilen sonuglar tiim 6grenciler
icin genellenemez.

Fen bilgisi dersleri merak ve arastirma gerektiren derslerin basinda gelmektedir. Ogrenciler fen ile

ilgi temel bilgileri gozlem-inceleme yaparak, kontrollii deneyler planlayip uygulayarak kesfetmeli;
kesfettikleri bilgileri basili ve elektronik kaynaklardan yaptiklart arastirma sonuclari ile destekleyerek analiz
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edip, yorumlamali ve sunmalidirlar. Arastirma yapilarak Ogrenilen bilgi 6grenci zihninde anlamli bir
bicimde yapilandirilacaktir. Buna gore; fen derslerinde 6gretmen merkezli anlatim yontemleri yerine
aragtirmaya dayali 6grenme yaklasimini temel alan yontem ve teknikler kullanilmalidir.

6. ONERILER
Aragtirmanin sonuclarina dayali olarak bazi 6nerilerde bulunulmaktadir.

1. Aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin uygulanabilmesi i¢cin 6gretmenlerin sahip olduklari
bilgi ve deneyimler dnemlidir. Ogretmenlerin bu yaklasim ile ilgili bilgi ve deneyimlerinin
artirilmasi icin hizmet ici egitim seminerleri diizenlenmelidir.

2. Ogretmenler ogrencilerinin ¢alismalar1 sirasinda bilim insanlarin1 model almalarini
saglamalidirlar. Bunun i¢in dgrencilere bilimin dogasi, bilimsel aragtirma yontemleri ve bilim
insanlar1 hakkinda ayritili bilgi verilmelidir.

3. Fen bilgisi derslerinde siklikla uygulamali ¢alismalara yer verilmelidir. Laboratuarlarda deney
yapma ve sinif diginda gezi-gozlem- inceleme seklinde yapilan ders saatleri artirllmalidir.

4. Merak ve ilgi aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin kilit noktasidir. Fen dersleri 6grencilerin
ilgilerini cekip soru sormalar1 i¢in olduk¢a uygundur. Egitim programi ve ders kitaplarinin
hazirlanmasinda bu temel nokta goz oniine alinmalidir. Egitim programlart ve ders kitaplari
diizenlenirken ogrencilerin arastirma yapmalarini, bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarini
gerektiren aktiviteler secilmelidir.

Ayrica ileride yapilacak caligmalara temel olacak bazi onerilerde bulunulabilir.

5. Aragtirmaya dayali 6grenme yaklagimini temel alan ¢caligmalar fen derslerinde farkl: iinitelerde
ya da farkli derslerde (Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler vb) uygulanarak yapilabilir.

6. Farkli egitim kademelerindeki Ogrencilerin arastirmaya dayali 68renme yaklasimi ile
kazandiklar bilgiler gelisim diizeylerine gore karsilastirmali olarak ortaya konulabilir.

7. Sadece tek bir ders kapsaminda degil, birden fazla derste bu yaklasim uygulanarak dersler
arasinda entegrasyon kurulabilir.

8. Bu calisgmada 6grenciler olanaklar: 6lciisiinde interneti kullanarak arastirmalarini yapmiglardir.
Ileride yapilacak arastirmalarda teknoloji boyutuna daha genis yer verilerek dgrencilerin fen ve
teknoloji konularinda daha ayrintili bilgiler edinmesi saglanabilir. Boylece 6grencilere bilgisayar
laboratuarlarinda ¢aligip arastirmalari i¢in interneti daha fazla kullanma imkan1 verilebilir.

Yeni egitim programinda siklikla vurgulanan arastirmaya dayali 6grenme; dgrencilerin bilgi, beceri
ve derse yonelik tutumlarini gelistirmede etkili olan bir yaklagimdir. Derse aktif katilim1 saglayan dgrenci
merkezli bu yaklagim, ogretmen merkezli aciklamali yontemlere gore daha etkilidir. Bu yaklasim
ogrencilerin arastirma aktiviteleri ile fendeki soyut kavramlari somutlastirarak anlamli bilgiler edinmelerine
olanak saglar. Ogrencilerin 6n bilgileri iizerine anlamli sekilde yapilandirdiklari yeni bilgiler bilginin
kaliciligini artirir. Bu baglamda, fen egitiminde kullanilan arasgtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencilere katki saglayacagi diistintilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT (Uzun ingilizce Ozet)

In the recent years, scientific information and the ways getting that information have become received great attention by
researchers. Students are required to discover the information and then structuralize such information in a proper and meaningful
way by associating them with the pre-information in their minds. Students in this process are required to utilize the investigation
skills necessary for obtaining information, organizing them in different ways, explaining and problem solving.

Information societies in the globalizing world targets a generation being in capable of researching, investigating,
cross-examining and coming to a conclusion upon these examinations. Societies, therefore, are devoted themselves to teach
to their new generations the ways to access to the information. Thus, the priority of the education provided in schools must
be ensuring the students to acquire the ability in getting access to the information rather than conveying the information to
them. Students must be caused to perceive the curiosity, excitement and enthusiasm of the science; also they must be caused
to acquire the habit of thinking in the scientific way. Inquiry-based learning approach is going to be a basic principle in the
endeavor to ensure the individuals to acquire the desired attributes. This basic principle is going to broaden the view points
to the world and help in their effort to perceive the universe they live in.

In this study, was investigated the effectiveness of inquiry-based learning approach on 7th grade students’ science
academic achievement. In the study, “Academic Achievement Test” which was developed by the researcher has been used in
order to determine the improvements in academic achievements of the students. Academic Achievement test consist of 30
questions. Test reliability is KR-20= 0.86.

This study which was conducted by using the experimental pattern with the randomly selected subject and control
group was carried out on 7th grade students of Beytepe and Mehmet Ickale Primary Schools located in the city of Ankara,
district of Cankaya during the spring period within 2004-2005. Treatment and control groups were determined in both schools
and inquiry-based learning approach was used in the treatment group; and the teacher-centered descriptive approaches
(explanation, discussion, etc.) were used in the control group. Totally 104 students were participated in the investigation. The
number of students included in the treatment group (N=52) and in the control group (N=52) was the equal.

This research has been implemented 7th

grade students in Science Education lesson. Treatment and control group
students have been educated by researcher for seven weeks. Firstly; students in the treatment group and control group were
applied Academic Achievement test. According to findings, student who were in treatment and control groups have similar
attributes. There have not been any difference academic achievements between students who were included treatment and
control groups. In addition to, academic achievements of the students who were included in the treatment group and control
group have not been significant difference according to their genders and the library as a source searching data. Academic
achievements of the students who were included in the treatment group and control group have been significantly

differentiated according to the use of internet as a source of information.

Before instruction, students who were included in the treatment group have introduced scientific research, preparing
experiment report, using internet and searching source in the library. During 7 weeks students in treatment group have done
scientific researches, experiments, field trips, projects and concept maps. Students who were control group have not done
these activities. In this group have been use teacher centered, explanation techniques. When this study completed, students
who were in the treatment and control groups were applied Academic Achievement Test.

Quantitative data obtained by Academic Achievement test evaluated by SPSS 10.0. According to the findings of the
study, academic achievements of the students who were included in the treatment group have been significantly differentiated
and increased compared to those students included in the control group. There has not been any significant difference between
the academic achievements that were included in the treatment group according to their genders and the source searching data
recorded in the library. According to the internet use information; while academic achievement of the students who were
control group have not been significant difference, academic achievements of the students treatment group have been
significant difference.

Use of the inquiry-based learning approach is going to ensure the students to be trained as individuals who are curious
about, investigates and explores the information. Inquiry-based learning approach guiding in getting access to the information
of the scientific authenticity is going to make positive contributions for the students and the educators.



