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2018 Orta6gretim Matematik Programinin Revize Bloom Taksonomisine ve Programin
Ogelerine Gore Incelenmesi”
Osman CIL™, Okan KUZU™, Ahmet Salih SIMSEK™™"

Oz: Bu nitel calismada, 2018 yilinda yayimlanan 9-12 ortadgretim matematik dersi 6gretim
programinda yer alan toplam 130 kazanim revize edilmis Bloom taksonomisinin bilgi ve
bilissel siire¢ boyutu agisindan incelenmis, kazanimlar ile programin genel amaglar1 ve
yetkinlikleri arasinda nasil bir iligkinin oldugu 2023 Egitim Vizyonu g¢ergevesinde
arastirllmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel ve igerik analizi teknikleri
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan kazanimlar bagimsiz olarak kodlanmis ve Kendall W
uyumluluk diizeyi hem bilgi hem de biligsel siire¢ boyutu i¢in .97 olarak hesaplanmistir. Bilgi
boyutu acisindan programin olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda kazanimlara
sahip oldugu goriiliirken Ustbiligsel bilgi basamaginda hi¢bir kazanimin olmadigi goriilmiis ve
bu durum programin igerisinde yer alan kazanimlarin, programla kazandirilmasi amaglanan
ogrenmeyi 6grenme yetkinligini tam anlamiyla desteklemedigini ortaya koymustur. Bilissel
siire¢ boyutu acisindan ise kazanimlarin anlamak ve uygulamak basamaklarinda yogunlagmasi,
coziimlemek ve degerlendirmek basamaklarindaki kazanimlarin simirli sayida olmast,
yaratmak basamaginda ise hi¢bir kazanimin olmamasi matematiksel diigiinme ve problem
¢cozme gibi becerilere yonelik genel amaglar ve yetkinlikler ile kazanimlar arasinda sinirlt bir
uyum oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, programin siire¢ temelli egitsel yaklasimlari
dikkate alarak hazirlanmasi ve projeler ile entegre edilmesi matematiksel bilgi ve becerilerin
gunlik hayata transferi noktasinda firsatlar1 sunacak ve daha anlamli 6grenmenin olugmasina
imkan sunacaktir.
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Investigation of 2018 Secondary Mathematics Curriculum According to the

Revised Bloom Taxonomy and Components of the Program

Abstract: In this qualitative research, a total of 130 mathematics learning goals in 9-12
secondary mathematics teaching program that published in 2018 were analyzed via use of both
knowledge and cognitive process dimensions of revised Bloom’s taxonomy. The study also
explored the connection between the 130 learning goals, major objectives, and student
competencies within the framework of 2023 Education Vision. The data were analyzed by use
of the descriptive and content analysis techniques. The learning goals were coded
independently and the Kendall's W was calculated as .97 for both the knowledge and cognitive
process dimensions. It has been seen that there was not any learning goal that could be
classified as metacognitive knowledge while the program has factual, conceptual and
procedural knowledge levels of learning goals. Therefore, learning goals could not adequately
address the learning to learn competency in the curriculum. Moreover, high amount of
understand and apply and limited amount of analyze and evaluate levels of learning goals as
well as lack of any create level of learning goal highlighted the misalignment between major
objectives and competencies such as mathematical thinking and problem solving defined in the
programs. In this respect, establishment of prospective mathematics curriculums around
process-based educational approaches and integration of projects to them could provide
valuable opportunities for creating meaningful learning and transferring mathematical
knowledge to daily life situations.

Keywords: Secondary Mathematics Curriculum, Revised Bloom’s Taxonomy, 2023

Turkish Educational Vision.
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Giris

Nitelikli bireylerin yetistirilmesinde ve ¢agdas egitim seviyesine ulagilmasinda 6gretim
programlarinin 6nemli bir yeri vardir. Egitimin genel hedefleri dogrultusunda kaliteli 6grenme
ciktilarina ulagmay1 amaglayan 6gretim programlari, Korkmaz (2006) tarafindan “Okul i¢inde
ve okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin dgretimiyle ilgili tiim etkinlikleri
kapsayan, yasantilar diizenegi” olarak tammlanmistir. Ogretim programlari hazirlanirken
bilimsel bir ¢alismaya ve o ¢alismanin sonuglarina dayali olmak durumundadir. Bireysel,
toplumsal ve teknolojik gelismeler dikkate alinarak 6grencilerin diizeylerine uygun sekilde
hazirlanmali, siirdiiriilebilir hedeflere yonelik giincellemeler yapilmalidir (Coskun, 2018).
Ayrica 6nceki bilgilerle ve gercek hayat problemleriyle iliskilendirilerek iist biligsel becerilerin
kullanimma yoénelik hazirlanmalidir (MEB, 2018a). Ogretim programlarinin belirli bir amag
dogrultusunda diizenlenmesi, uygulanmasit ve degerlendirilmesi ise Ogretim kazanimlari
sayesinde olmaktadir (Gezer, Sahin, Siinkiir & Meral, 2014; Zorluoglu, Kizilaslan & Sozbilir,
2016).

Ogretim kazanimlari, 6grenciye kazandirilmas: hedeflenen davranislar ya da mevut
davraniglarda olusturulmak istenen degisiklikler olarak tanimlanmistir (Tekin, 2009).
Kazanimlar, bilissel, duyussal ve devinissel alanlara ait en basit bilgi, beceri ve yeterliklerin
belirlenmesinden baglayarak daha karmagik ve {ist diizey diisiinme ve uygulama becerilerini
kapsayacak sekilde hazirlanmalidir (Coskun, 2018). Bu nedenle, 6grencilerde bulunmasi
istenilen bilgi ve becerilere odaklanarak birbirleriyle uyumlu ve birbirlerini tamamlayacak
nitelikteki kazanimlarin hazirlanmasi1 daha etkili ve kalici bir egitim-6gretim ortaminin
olusmasina fayda saglayacaktir. Ayrica, kazanimlarin herkes tarafindan ayni sekilde
anlasilmasi ve karmasik climlelerden uzak durarak hazirlanmasi da énemli bir kriter olarak
gorilmektedir (Demirel, 2015; Kennedy, 2006).

2023 Egitim Vizyonu ¢ercevesinde kazanimlarin sayisinin azaltilarak kalitelerinin
arttirtlmasinin gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018b). Temmuz 2017°de, T.C. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (TTKB) tarafindan biitiin 6gretim
programlarinda degisiklikler yapilmis ve 6gretim kazanimlar1 revize edilmistir. Ancak, Tiirk
Egitim Sisteminde agirlikli olarak geleneksel egitimin uygulanmasi ve derslerin ezbere dayal
islenmesi duyussal ve devinigsel alanlara ait kazanimlar ile {ist diizey diisiinme becerilerine ait
kazanimlarin ortaya c¢ikmasinda giicliiklere neden olmustur. Ozellikle ortadgretim

programlarinda iist diizey diistinme becerilerinin kullanilmasini gerektirecek, biligsel alanin
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bilme basamagimin {istiine ¢ikan kazanim ifadelerinin sayica az oldugu tespit edilmistir
(Coskun, 2018).

Ortadgretim programinda yer alan kazanimlarin degisen diinyanin gerektirdigi becerilere
yonelik yapilandirilmast ve ¢agin gereksinimlerine uygun sekilde hazirlanarak teknoloji ile
entegre edilmesi daha kalic1 ve etkili 6grenmeye imkan taniyacaktir. Ayrica, kazanimlar
hazirlanirken toplumun yapisina ve kiiltiirel farkindaliga uygun olmasina ve ¢agin ihtiyaclarini
karsilamasina 6nem verilmelidir. Bu nedenle, ¢agdas becerilere sahip, bilimsel diistinceye kars1
olumlu tutum sergileyen, toplumsal kiiltire merakli, ¢evresine duyarli nitelikli bireyler
yetistirmek amaciyla Ogretim programlarmin ve kazanimlarmin hazirlanmasi oldukca
onemlidir (MEB, 2018b). Bu hedeflerin gergeklesmesi amaciyla T.C. Milli Egitim Bakanligi
2023 Egitim Vizyonu kapsaminda her egitim 6gretim diizeyi i¢in ¢esitli planlamalar yapilmig
ve uygulamaya yonelik alt yapilar olusturulmaya baslanmistir. Programda yer alan derslerin
saatleri azaltilarak 6grencilerin ilgi, yetenek ve mizaglarina uygun esnek ve modiiler bir yapinin
olusturulmasina 6nem verilmistir (MEB, 2018b). Ayrica, tarihi ve kultirel mekanlar gibi okul
dis1 O6grenme ortamlarinin, programda yer alan kazanimlar dogrultusunda daha etkili
kullanilmasi1 planlanmis, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi projelerde yiiksek performans
gosterebilmeleri i¢in biligsel diizeyi yliksek kazanimlarin olmasi gerektigi de vurgulanmigtir
(MEB, 2018Db).

Kazanimlarin hazirlanmasinda belirlenen bu standartlar her ders i¢in ortak olmakla
birlikte programin igerigi ve kazanimlarin yapisi dikkate alindiginda ortadgretim matematik
dersi 6gretim programi daha ¢ok biligsel nitelikte kazanimlar igermekte ve bu nedenle bilissel
taksonomilerin kullanilmas1 daha uygun bir yaklasim olarak gorulmektedir. Art (2013)
tarafindan yapilan revize edilmis Bloom taksonomisinin SOLO, Fink ve Dettmer gibi biligsel
taksonomilere oranla bilim insanlar1 tarafindan daha ¢ok tercih edildigi belirtilmistir. Nasstrom
(2009), revize edilmis Bloom taksonomisinin matematikteki standartlar1 yorumlamada etkin
bir taksonomi oldugunu vurgulamigtir. Ayrica, ilgili alanyazin incelendiginde bilissel
kazanimlarin siniflandirmasinda Bloom Taksonomisinin siklikla kullanildigi goriilmektedir
(Bloom, Engelhart, Furst, Hill, & Krathwohl, 1956; K6gce, Aydin & Yildiz 2009; Krathwohl
2002; Tekin, 2009).

Bloom taksonomisi bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak
iizere alt1 basamaktan olusmakta olup bilissel beceriler basitten karmasigi dogru hiyerarsik bir
sekilde siralanmaktadir (Bloom ve dig., 1956). Bloom Taksonomisinde kazanimlarin tek

boyutlu siniflandirmasi, derinlemesine inceleme yapilmasinda yetersizliklerin ortaya
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¢ikmasina neden olmus ve bunun sonucunda iki boyutlu bir yapiya revize edilmistir (Anderson
ve dig., 2001). Bloom taksonomisinin sentez ve degerlendirme basamaklari arasinda olan
binisikligi gidermek amaciyla bilissel sire¢ boyutu hatirlamak, anlamak, uygulamak,
cozlimlemek, degerlendirmek ve yaratmak basamaklariyla tekrar diizenlenmistir. Ayrica
biligsel terminolojiyi daha agik sekilde ifade edebilmek amaciyla ise taksonomiye bilgi boyutu
eklenmistir. Revize edilmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutu olgusal, kavramsal, islemsel
ve lstbiligsel bilgi basamaklarindan olugsmaktadir (Krathwohl, 2002).

Bloom’ un revize edilmis taksonomisi ile biligsel kazanimlarin siniflandirmasina yonelik
calismalara, alan yazinda siklikla karsilasilmaktadir. Ornegin Zorluoglu, Kizilaslan ve Sézbilir
(2016) Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Program’in1 Bloom’ un revize edilmis taksonomisini
kullanarak siniflandirmis ve programdaki kazanimlarin biiyiik kisminin alt diizey bilissel
basamaklarda kaldigini vurgulamiglardir. Bir baska ornekte ise Yolcu (2019) ilkdgretim
programi 3 ve 4. smif fen bilimleri kazanimlarini incelemis ve daha alt biligsel basamakta
bulunacak fakat 6grencileri diistinmeye sevk edecek kazanimlarin programa eklenmesinin 6-
10 yas gruplarindaki Ogrencilerin zihinsel gelisimi agisindan daha olumlu etkilere sebep
olacagini vurgulamistir. 2017 yil1 ortaokul matematik programi ise Celik, Kul ve Uzun (2018)
tarafindan Bloom’ un revize edilmis taksonomisi kullanilarak bilgi ve biligsel siire¢
boyutlarinda incelenmistir. Celik vd. (2018) ortaokul matematik dersi gretim programindaki
kazanimlarin bilissel siire¢ boyutunda coklukla anlamak ve uygulamak basamaklarinda
toplanirken, bilgi boyutunda kavramsal ve islemsel bilgi boyutlarinda kiimelendiklerini
belirtmis, 6zellikle iist-biligsel beceriye yonelik kazanimlarin sayisinin artirilmasinin 6nemini
vurgulamislardir. Ayrica Kuzu, Cil ve Simsek (2019), 1-8 Matematik Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin ¢oklukla daha alt seviyedeki biligsel becerilerden olustugunu ve bazi
kazanimlarin ise birden fazla eylem igerdigini, agik ve anlasilir olmadigini ve basitten
karmasiga dogru diizenlenmedigini belirtmistir.

Ortadgretim matematik dersi 6gretim programi da diger 6gretim programlar gibi MEB
TTKB tarafindan 2017 yilinda gozden gegirilmis ve diizenlenmistir. 2018 yilinda ise alinan
dontitlere gore ortadgretim matematik dersi 6gretim programi tekrar giincellenmistir. Yakin
zamanda hazirlanan ortadgretim matematik programinin incelenmesine yonelik yapilan
caligmalarin sayist oldukga sinirlidir. Celik vd. (2018) 2017 yili ortaokul, 5. 6. 7. ve 8. simf
ders programlarini incelemis ve bu smif diizeylerinde yer alan kazanimlar1 Bloom’ un revize
olan taksonomisine gore analiz etmislerdir. 2017 yilinda yenilenen ve 2018 yilinda giincellenen

9-12 ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin incelenmesine yonelik ise herhangi bir
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calismanin olmadig dikkatleri ¢ekmektedir. Ayrica 6gretim programlarinin incelenmesine
yonelik yapilan caligmalarin ¢ogunlukla programdaki kazanimlarin yapisina yogunlastigi,
kazanimlar ile programin genel amaglar1 ve yeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmedigi
goriilmektedir. Glincellenmis programa yonelik yapilan akademik c¢aligmalardaki bu
siirliliklar dikkate alan arastirmacilar kazanimlar ile programin genel amaglari ve yeterlikleri
arasinda nasil bir iligki oldugunu 2023 Egitim Vizyonunu goz oniinde bulundurarak asagida
yer alan sorular dogrultusunda arastirmistir.

1. Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin iiniteye ve
smif diizeyine gore dagilimi nasildir?

2. Ortadgretim matematik dersi 0gretim programinda yer alan kazanimlarin revize
edilmis Bloom taksonomisinin bilgi ve biligsel siire¢ boyutu agisindan dagilimi
nasildir?

3. Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda bilgi ve biligsel siire¢ boyutu

acisindan smif diizeyine gore dagilimi nasildir?

Yontem

Nitel arastirma yaklasimi esas alinarak yapilan bu arastirmada &gretim programinin
yapisi incelendiginden durum c¢aligmasi modeli kullanilmis ve dokiiman incelemesi teknigi ile
veriler toplanmistir. Bu kapsamda TTBK tarafindan 2018 yilinda yayimlanan 9-12 orta0gretim
matematik dersi Ogretim programi incelenmistir. S0z konusu programda ortadgretim
programlarinin genel bir taniminin yapildigi, Ogretim programlarinin amaclarin ve
perspektiflerinin ag¢iklandigi, programla beraber kazandirilmasi planlanan degerlerin ve
yetkinliklerin agik¢a tanimlandigi, programi hayata gegirirken uygulanmasi gereken 6lgcme ve
degerlendirme yaklasimlariin belirlendigi, sinif diizelerine yonelik konu, {inite ve kazanim
istatistiklerini gosteren verilerin ilan edildigi ve program kapsaminda dgretilmesi amaglanan
kazanimlarin sunuldugu goriilmektedir. Bu calisma kapsaminda programin amaglari,
programla sunulmasi istenen yetkinlikler ve program i¢inde yer alan kazanimlar incelenmistir.

Elde edilen verilerin c¢o6zimlenmesinde betimsel ve icerik analizi teknikleri
kullanilmistir. Analiz siiresince revize edilmis Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel siire¢
boyutu cergeve olarak kullanilmis ve kazanimlar her iki boyut agisindan incelenmistir. Ilk
olarak programda yer alan 130 kazanim ifadesi arastirmacilar tarafindan birbirlerinden
bagimsiz sekilde siniflandirilmistir. Kablan, Baran ve Hazer (2013) tarafindan yapilan

calismada kazanimlar eylem ifadelerine gore incelenmis ve iist biligsel seviyedeki kazanimlara
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onerilen bir¢ok etkinligin sadece daha alt biligsel seviyedeki becerileri igerdigi belirlenmistir.
Bu nedenle, arastirmacilar tarafindan yapilan kazanim siniflandirmasinda egitsel eylem ile
birlikte kazanim ifadesinin tamami dikkate alinmistir. Kazanimlarin siniflandirilmasina

yonelik 6rnek kazanimlar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarina ait 6rnek kazanimlar

Kazamim Bilgi Boyutu Biligsel Boyut
9.1.15.  Tamm, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini agiklar. Olgusal Anlamak
10214, Ge.rg:elf haya.t durur.nlar.l.ndar.l dogl_'u_sal fonksiyonlarla ifade islemsel Coziimlemek
edilebilenlerin grafik gosterimlerini yapar.
11.7.2.1. Deneysel olasilik ile teorik olasilig1 iligkilendirir. Kavramsal Anlamak
11331 Bir fo_nks1y0nu_n grz.aﬁfglnden, dontigiimler yardimi ile yeni islemsel Uygulamak
fonksiyon grafikleri cizer
12522 Bir fonksiyonun bir noktada ve bir aralikta tiirevlenebilirligini islemsel Degerlendirmek

degerlendirir.

Arastirmacilar arasi tam uyumun oldugu durumlar “1”; diger durumlar ise “0” olarak
kodlanmis ve SPSS 23 programina aktarilmistir. ikiden fazla arastirmac tarafindan kodlama
yapilmasindan ve verilerin siralama 6lgegi ile 6l¢lilmiis olmasindan dolay: arastirmacilar arasi
uyumluluk diizeyi Kendall W testi ile hesaplanmistir. Kendall W testi ikiden fazla puanlayici
arasindaki giivenirligin hesaplanmasinda kullanilan non-parametrik bir testtir ve puanlayicilar
arasindaki uyumun en az .80 diizeyinde olmasi tavsiye edilir (Howell, 2013; Salkind, 2010;
Szymanski ve Linkowski, 1993). Arastirmacilar tarafindan 130 kazanim igin yapilan bagimsiz
kodlama sonrasi uyum revize edilmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutu igin .93; bilissel stire¢
boyutu icin ise .86 olarak bulunmustur. Ayrica, arastirmacilar arasindaki ikili iligkinin ne
diizeyde oldugu Spearman korelasyon katsayisi ile incelenmis ve ortalama iliski diizeyleri bilgi
boyutu icin .61; biligsel slire¢ boyutu i¢in ise .70 olarak bulunmustur. Bagimsiz kodlama
sonrasinda goriis ayriliklarina neden olan kazanimlar tiim arastirmacilarin birlikte katilimiyla
tekrar incelenmis ve Kendall W uyumluluk diizeyi hem bilgi hem de bilissel siire¢ boyutu i¢in
.97 olarak hesaplanmistir. Ayrica, Spearman korelasyon katsayisi ile arastirmacilar arasindaki
ikili iligki duzeyleri tekrar hesaplanmis ve ortalama iligki diizeyi hem bilgi hem de biligsel siireg
boyutu i¢in .98 olarak bulunmustur. Elde edilen bu degerler, aragtirmacilar arasinda oldukga
yiiksek bir uyumun ve iliskinin olduguna isaret etmektedir. Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutu agisindan iinite ve sinif diizeylerine gore dagilimlari

ise betimsel istatistiklerden yararlanarak incelenmistir.
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Bulgular

Bu bolimde 2018 ortadgretim matematik dersi Ogretim programinda yer alan
kazanimlarin bilgi ve biligsel siire¢ boyutu acisindan dagilimlar yiizde ve frekans seklinde
tablolar halinde sunulmustur.

Kazanimlarin {inite ve smif diizeylerine gore dagilimlarin1 gosteren Tablo 2
incelendiginde 10. smif matematik 6gretim programinin diger sinif diizeylerine gore daha az
kazanim igerdigi goriilmektedir. 9. sinif 6gretim programi ise toplam 41 kazanim ile en ¢ok
kazanima sahip sinif diizeyi olarak belirlenmistir. Ayrica, her sinif diizeyi i¢in “Veri, Sayma
ve Olasilik” Unitesindeki kazanim sayis1 oldukga azken, en fazla kazanim “Sayilar ve Cebir”

iinitesinde yer almaktadir.

Tablo 2. Kazanimlarin iinite ve sinif diizeyine gore dagilhimi

. Simif
Unite
9.Smmif 10.Smmif 11.Smif 12.S1mif Toplam
Veri, Sayma ve Olasiik 3 8 4 - 15
Sayilar ve Cebir 22 15 13 27 77
Geometri 16 4 11 7 37
Toplam 41 27 28 34 130

Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda yer alan 130 kazanim revize edilmis
Bloom taksonomisi bilgi ve bilissel siire¢ boyutu agisindan incelenmis ve elde edilen veriler
Tablo 3’ de sunulmustur. Tablo 3’e gbre 6gretim programi kazanimlarinin agirlikli olarak
islemsel (f=91) bilgi boyutunda toplandigi goriilmiistiir. Ayrica, olgusal (f=7) bilgi
boyutundaki kazanim sayisinin olduk¢a az oldugu goriiliirken, {ist bilissel bilgi boyutunda ise
hi¢bir kazanimin olmadig dikkatleri ¢gekmistir. Diger taraftan bilissel siire¢ boyutu agisindan
kazanimlarin uygulamak (f=91) boyutunda yogunlastig1 tespit edilmistir. Coziimlemek (f=1)
ve degerlendirmek (f=2) basamaklarinda ¢ok az kazanimin oldugu goriliirken, hatirlamak ve

yaratmak basamaklarinda ise hi¢bir kazanimin olmadigi belirlenmistir.

Tablo 3. Kazanimlarin bilgi ve biligsel siire¢ boyutu acisindan dagilimi

Bilgi Biligsel Boyut

Boyutu Hatirlamak Anlamak Uygulamak Cdziumlemek Degerlendirmek Yaratmak Toplam
Olgusal - 7 - - - - 7
Kavramsal - 24 6 - 2 - 32
islemsel - 3 85 1 2 - 91
Ust Bilissel - - - - - - -
Toplam - 34 91 1 4 - 130
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Diger taraftan, programda yer alan kazanimlar revize edilmis Bloom taksonomisinin
bilgi boyutu a¢isindan sinif diizeylerine incelenmis, kavramsal bilgi boyutundaki kazanimlarin
agirhikli olarak 9. smif diizeyinde, islemsel bilgi boyutundaki kazanimlarin ise 12. smmf
dizeyinde oldugu belirlenmistir. Olgusal bilgi boyutundaki kazanima her siif duzeyinde
rastlansa da bu saymin olduk¢a az oldugu goriilmiistiir. Ayrica, hicbir smif diizeyinde

iistbilissel seviyede bir kazanimin olmadig1 dikkatleri ¢ekmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Kazanimlarin bilgi boyutu agisindan sinif diizeylerine gore dagilim

Bilgi Boyutu Sumf

9.Smmif 10.Smmif 11.Simf 12.Smmif Toplam
Olgusal 3 1 2 1 7
Kavramsal 17 7 5 3 32
islemsel 21 19 21 30 91
Ustbiligsel - - - - -
Toplam 41 27 28 34 130

Biligsel silire¢ boyutu agisindan her simif diizeyinde anlamak ve uygulamak
basamaklarinda kazanimlarin oldugu goriiliirken, en ¢ok kazanimin uygulamak basamaginda
oldugu belirlenmistir. Anlamak basamaginda en ¢ok kazanim 9. sinif diizeyinde yer alirken,
uygulamak basamagindaki kazanim sayisinin en fazla 12. sinif diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Coztimlemek basamaginda sadece bir adet kazanimin oldugu belirlenmis ve bu kazanimin 10.
Smif diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Degerlendirmek basamaginda bulunan dort kazanimin
icliniin 9. smif dlizeyinde birinin ise 12. siif diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica, higbir

smif diizeyinde hatirlamak ve yaratmak basamaklarinda kazanimin olmadigi belirlenmistir

(Tablo 5).

Tablo 5. Kazanimlarin bilissel siire¢ boyutu acisindan sinif diizeylerine gore dagilim

Bilissel Siirec Simif

Boyutu 9.Sumf 10.Sumif 11.S1mf 12.Smmf

Hatirlamak - - - - -
Anlamak 15 7 9 3 34
Uygulamak 23 19 19 30 91
Cozamlemek - 1 - - 1
Degerlendirmek 3 - - 1 4
Yaratmak - - - -

Toplam 41 27 28 34 130
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada, MEB TTKB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan ortadgretim 9-12
Matematik Dersi 6gretim programi kazanimlari revize edilmis Bloom taksonomisine gore
siiflandirilarak s6z konusu kazanimlarin programin temel felsefesini, amaglarini, perspektifini
olusturan degerleri ve yetkinlikleri ne oranda karsiladig: tartigilmistir.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda bulunan kazanimlar revize edilmis
Bloom taksonomisinin bilgi boyutu a¢isindan siniflandirildiginda 7 (%5,18) olgusal bilgi, 32
(%30,41) islemsel bilgi ve 91 (%64,41) kavramsal bilgi basamaklarinda kazanimlarin oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde, Celik vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada kazanimlarin
kavramsal ve islemsel bilgi boyutlarinda yogunlastigi vurgulanmistir. Olgusal bilgi
basamagindaki kazanim sayisinin diger basamaktaki kazanim sayilarina gore daha az olmasi
ortadgretim programinda yer alan konularin ilkdgretim programindaki konularin devami
niteliginde olmasi ve ¢ok fazla temel bilgi icermemesi nedeniyle beklenen bir sonugken,
Ustbiligsel bilgi basamaginda ise herhangi bir kazanimin olmamasi oldukca dikkat cekicidir.
Ortadgretim matematik programinda dgrencilerin mevcut olan imkanlar1 gézlemleyerek kendi
ogrenme ihtiyaglarinin ve Siireclerinin farkinda olmasinin 6grenmeyi 6grenme becerisini elde
etmesi acisindan dnemli oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018a). Ustbilissel seviyede higbir
kazanimin olmamasi, bu programla verilmesi planlanan 6grenmeyi 6grenme yetkinligi ile
program igindeki kazanimlarin tam anlamiyla Ortiismedigini gostermektedir. Bu sebeple
sonraki Ogretim programlarina istbilissel seviyede kazanimlarin eklenmesi Ogrencilerin
ogrenmeyi 6grenme yetkinligini kazanmasinda etkin bir rol oynayacaktir. Programda yer alan
Ogrenmeyi 6grenme yeterliligi 6grencilerin kendi tecribelerini kullanarak matematiksel bilgi
ve becerilerini gunlik hayata transfer etmesi yoniinde uygulama firsati sunmaktadir (MEB,
2018a). Ayrica, 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda akademik bilginin beceriye etkin bir sekilde
doniistiiriilmesi amaciyla 6grencilere verilen proje ve 0devlerin yeniden gozden gecirilmesinin
onemi belirtilmistir (MEB, 2018b). Bu amaglara ulasmak i¢in gunlik hayat problemlerini
temel alan Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) yaklasimimin proje ve Odevler ile entegre
edilmesi matematiksel bilgi ve becerilerin gunlik hayata transfer edilmesi igin firsatlar
sunacaktur.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda bulunan kazanimlar revize edilmis
Bloom taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu ag¢isindan smiflandirildiginda 34 (%26,15)
anlamak, 91 (%70) uygulamak, 1 (%0,77) cozimlemek, 4 (%3,08) degerlendirmek

basamaklarinda kazanimlara sahip oldugu goriilmektedir. Hatirlamak ve yaratmak
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basamaklarinda ise herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Bekdemir ve Selim (2008) ve
Celik vd. (2018) tarafindan yapilan benzer ¢alismalarda da kazanimlarin ¢ogunlukla anlamak
ve uygulamak basamaklarinda yogunlastigi belirtilmistir. Ayrica, Kablan vd., (2013),
degerlendirmek ve yaratmak basamaklarmin ¢ok fazla kazanimin olmadigini ifade etmistir.
Hatirlamak seviyesindeki kazanimin ortadgretim programinda yer almamasi program i¢indeki
bircok kavramin ilk6gretim matematik programinda tanimlanmasindan kaynakli olabilir. Milli
Egitim Bakanligi matematik dersi ogretim programi ile &grencilerin “Problemlere farkli
acilardan bakarak problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesini” ve “Matematiksel diisiinme ve
uygulama becerilerinin kazandirilmasini” temel amaglar olarak tanimlamaktayken (MEB,
2018a), programda ¢6ziimlemek ve degerlendirmek basamaklarindaki kazanimlarin siirl
sayida olmasi kazanimlarin programin amacini tam anlamiyla yansitamadigina isaret
etmektedir. Ayrica, yaratmak seviyesinde ise hi¢bir kazanimin olmamasi program ile verilmek
istenen yetkinliklerle ortiismedigini gostermektedir. Ornegin, programdaki “kiltiirel
farkindalik ve ifade yetkinligi” ile 68rencilerin kendilerini sanatsal yollarla yaratici bir sekilde
ifade edebilmesinin 6nemini vurgulamisken program i¢inde yer alan kazanimlar oldukca sinirl
deneyim imkani sunmaktadir. Ayrica, 2023 Egitim Vizyonunda vurgulanan dogal, tarihi ve
kaltirel mekanlar ile bilim ve sanat merkezleri gibi okul dist 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi hedefi (MEB, 2018b) dogrultusuyla 6grencilerin bu egitsel ortamlarda elde
ettikleri tecrubeleri matematik dersine aktarabilmesi adina programda yer alan yaratmak
seviyesindeki kazanimlarin arttirilmasi 6nem arz etmektedir. Program icesinde ¢6zimlemek
ve degerlendirmek basamaklarinda sinirli sayida kazanimin yer almasi ise programin “inisiyatif
alma ve girisimcilik” yetkinliginin gergeklesmesi yonindeki yetersizligini gostermektedir.
Ogretim programi icerisinde yer alan ¢oziimlemek, degerlendirmek ve yaratmak seviyesindeki
kazanimlarin sayisinin arttirilmasi, 2023 Egitim Vizyonu ile 6nemi vurgulanan proje,
performans ve 0dev bazl egitsel uygulamalarin kullanimimnin arttiritlmasi amaciyla paralellik
gOstermekte ve dgrencilere program i¢inde tanimlanan yetkinlikleri gelistirebilmesi i¢in imkan
sunmaktadir.

2023 Egitim Vizyonu ¢ercevesinde ortaggretim programinin 6grencileri cagdas diinyanin
gerekliliklerine hazirlayacak bir sekilde doniistiiriilmesinin 6nemi vurgulanmistir (MEB,
2018b). Bu doniisimii  gergeklestirecek degisikliklerden en Onemlilerinden biri ise
programdaki kazanimlarin azaltilmasidir. Kazanim sayisinin azaltilmasi ders ici egitsel
etkinliklere ayrilan zamani arttirmakta ve egitmenler igin siire¢ temelli matematik

aktivitelerinin planlanmasina firsatlar sunmaktadir. Kablan vd., (2013) tarafindan yapilan
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calismada program igerisinde yer alan iist biligsel seviyede ifadeler igeren kazanimlara yonelik
programda Onerilen egitsel etkinliklerin ¢ogunlukla daha alt seviyelerde kaldig1 belirtilmistir.
Bu baglamda, daha etkin proje, performans ve 6dev uygulamalarinin hazirlanabilmesi amaciyla
program i¢inde yer alan kazanimlarin agiklamalarinin kazanim igerisinde belirtilen bilissel
becerileri dikkate alarak yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

2023 Egitim Vizyonu cercevesinde ulasilmak istenen bir bagka amag¢ ise ulusal ve
uluslararasi sinav sistemlerindeki basarinin artirilmasi yoniindedir. Basol, Balgamis, Karl1 ve
Oz (2016) ortadgretime gecis sinavlarinda sorulan sorularin TIMSS vyeterlik diizeylerine gore
alt seviyede kaldigim1 vurgulamis ve ortadgretime gegis sinavlarina yonelik hazirlanan
ogrencilerin TIMSS deki basarisizligin1 bu duruma baglamistir. Matematiksel bilginin daha
karmagik problemlerin ¢6ziilmesinde kullanilmasi ve ¢6ziim siirecinin ayrintili olarak
aciklanmasi (Mullis, Martin, Foy & Hooper, 2016) gibi daha Ust bilissel becerilerin 6grencilere
sunulmasi i¢in ortadgretim programindaki kazanimlarin ¢oziimlemek, degerlendirmek ve
yaratmak basamaklarinda yeniden diizenlenmesi uluslararasi sinavlardaki basarinin artmasina
yardime1 olacaktir.

2023 Egitim Vizyonu ile beraber Uretebilen, problem ¢6zebilen ve elestirel diisiinebilen
ogrenciler yetistirilmesinin 6nemi vurgulanmis (MEB, 2018b) ve egitim 6gretim yilinda elde
edilen verilere gore ortadgretim programinin guncellenecegi belirtilmistir (MEB, 2018a). Bu
iki durum g6z 6niine alindiginda bir sonraki matematik 6gretim programinin ve program iginde
yer alan kazanimlarin gerekli hedefler dogrultusunda siire¢ temelli egitsel yaklagimlar1 dikkate

alarak dizenlenmesi 6nem arz etmektedir.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Matematik Egitimi Ana Bilim Dali

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Milli Egitim Bakanligi 2018 yilinda ortadgretim 9-12 Matematik Dersi 6gretim programini
yayimlamis ve ¢agin gerekliliklerini yakalayabilecek etkin 6gretim programlar1 olusturmak
adma gerekli giincellemeleri yapacagini belirtmistir (MEB, 2018a). Milli Egitim Bakanlig1
programlarin incelenmesine yonelik ulusal ve uluslararasi akademik yayinlart doniit olarak
kabul edeceklerini agiklamis (MEB, 2018a) olmasina ragmen alanyazinda 2018 yilinda
giincellenen ortadgretim 9-12 Matematik Dersi 6gretim programinin yapisini inceleyen bir

calismanin bulunmadigr dikkatleri ¢ekmistir. Bu baglamda, programin iginde bulunan
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kazanimlar siniflandirilarak Milli Egitim Bakanligi yetkililerine, programi uygulayan veya

inceleyen egitmen ve akademisyenlere programin kazanimlari ile programin genel amaglari ve

yetkinliklerinin arasindaki iliski ve programin biligsel yapisi hakkinda doéniit vermek
amaclanmstir.
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Summary
Statement of Problem

Learning objectives are prospective behaviors that were intended to be acquired by
students or desired changes that are intended to be achieved on current behaviors (Tekin, 2009).
While learning goals are prepared, educators should start from the determination of simple
knowledge, skills and qualifications to address more complex and high-level thinking and
application skills (Coskun, 2018). The learning goals should be compatible with the structure
of the society, cultural awareness and the needs of the age. It is crucial that the learning goals
should be prepared with the aim of educating qualified individuals who have modern skills,
who have positive attitude towards scientific thought, who are interested in social culture and
who are sensitive to their environment (MEB, 2018b).

Although the standards determined in the preparation of the learning goals are common
for each course, when the content of the program and the structure of the learning goals were
considered, it was seen that the secondary school mathematics curriculum included mostly
cognitive gains and Bloom taxonomy came to the fore. Since there were some shortcomings in
the classifications made by Bloom Taxonomy, it was revised into a two-dimensional structure
as knowledge and cognitive process dimensions (Anderson et al., 2001).
The cognitive process dimension is composed of remembering, understanding, applying,
analyzing, evaluating and creating categories, while the knowledge dimension is established
around factual, conceptual, procedural, and metacognitive knowledge (Krathwohl, 2002).

The secondary education mathematics curriculum was renewed by MEB in 2017 and
updated in 2018. When the related literature was examined, it was seen that there was not any
recent study that examined the secondary school mathematics curriculum. Moreover, the
studies conducted for the examination of the curriculum mostly were focused on the structure
of the learning goals in the program and the relationship between the learning goals and the
major goals and competencies of the program were not examined. In this study, a total of 130
mathematics learning goals in 9-12 secondary mathematics teaching program that published in
2018, were examined via use of both knowledge and cognitive process dimensions of revised

Bloom’s taxonomy.

Method
This qualitative case study aimed to explore structure of the curriculum and data were

collected via document analysis technique. Descriptive and content analysis techniques were
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used to analyze the obtained data. The knowledge and cognitive process dimensions of the
revised Bloom taxonomy were used as a framework and the learning goals were examined in
terms of both dimensions. Firstly, 130 learning goals in the program were classified
independently by the researchers. After independent coding, the learning goals that led to
differences of opinion were re-examined together with all researchers. Full compatibility
between researchers were coded as “1”; while other cases were coded as “0” and all data
regarding classification of learning goals were transferred to SPSS 23 program. Since coding
process is conducted with more than two researchers, the inter-observer compatibility level was
calculated by Kendall W test which resulted as .97 for both knowledge and cognitive process
dimension. Spearman correlation coefficient was used to determine the compliance level
between pairs, which were calculated as .98 for both knowledge and cognitive process
dimension. These values indicate that there is a very high correlation between the researchers.
The distribution of the learning goals in the curriculum according to unit and class levels in
terms of information and cognitive process dimensions were analyzed by use of descriptive

statistics.

Findings

When the distribution of the learning goals examined according to unit and class levels,
it is seen that 10" grade mathematics curriculum has less learning goals than other grade levels.
The 9" grade curriculum has 41 learning goals, which is highest between 9™ -12" grades.
Moreover, numbers of the learning goals in “Data, Counting and Probability” unit were quite
low for each grade level, highest numbers of learning goals were in the “Numbers and Algebra”
unit.

The learning goals in the curriculum were identified as mostly in the procedural (f =
91) knowledge dimension. Additionally, the number of learning goals that defined as factual (f
= 7) knowledge were considerably less, whereas there was no learning goal in metacognitive
knowledge dimension. The learning goals in the conceptual knowledge dimension were highest
in the 9th grade level, while the learning goals in the procedural knowledge dimension were
highest in the 12th grade level. Although learning goals that classified in the factual knowledge
dimension are present at each class level, number of learning goals are very low. Interestingly,
metacognitive level learning goals were not found at any grade level.

In terms of cognitive process dimension, most of the learning goals were clustered at

apply (f = 91) level. While there a very few numbers of analyzing (f = 1) and evaluating (f =
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4) levels of learning goals, it was determined that there was no learning goal in the levels of
remembering and creating. At each grade level, it is seen that there are learning goals in the
levels of understanding and applying. The highest numbers of learning goals were in the 9%
grade level and the highest number of apply level learning goals were at the 12" grade level. It
was determined that there was only one learning goal in the analyzing level and it was at the
10" grade. Three of the four learning goals in the evaluating level were found to be at the 9"
grade, while one of them were at the 12" grade. Furthermore, there was no learning goal in the

levels of remembering and creating at any grade.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It has been seen that there was not any learning goal that could be classified as
metacognitive knowledge, thus it is clear that learning goals do not adequately address the
learning to learn competency that is emphasized in the curriculum. Moreover, the limited
number of learning goals in the levels of analyzing and evaluating indicates that the curriculum
does not fully reflect “developing problem solving skills of students” and the “providing
mathematical thinking and application skills” objectives. The fact that there is no learning goal
in the creating level reveals misalignment with the competencies desired to be given by the
curriculum. The importance of educating students, who have problem-solving and critical
thinking skills was repeatedly highlighted in 2023 Turkish Educational Vision (MEB, 2018b)
and it is stated that the secondary education mathematics curriculum will be updated according
to the data obtained in the 2018-2019 academic year (MEB, 2018a). Considering these two
goals, it becomes important to consider the process-based educational approaches while

redesigning the prospective learning goals and mathematics curriculum.
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