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Oz: Bu arastirmanin amaci, miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi derslerinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, derse karsi
tutumlart ve 6grendiklerini hatirlama diizeyleri izerindeki etkisini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda arastirmanin deneysel kismi, 2013-2014 6gretim yili giiz d6-
neminde Istanbul ilinde MEB’e bagli iki okulda gerceklestirilmistir. Calismanin
orneklemini 5. sinifa devam eden 65°1 deney, 68’1 kontrol olmak iizere toplam 133
ogrenci olusturmaktadir. On test-son test kontrol gruplu karigik deneysel modelin
kullanildig1 arastirmada, 2013-2014 6gretim yilinmn 5.sinifina ait ibadet Konusun-
da Bilgilenelim iinitesi ve kazanimlart dogrultusunda toplamda 8 hafta siiren bir
uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama siirecinde dersler, deney grubunda miizik
materyali kullanilarak gergeklestirilen etkinliklerle, kontrol grubunda Ogretmen
Kilavuz Kitabi’nda yer alan 6gretim yontem ve teknikleri ile iglenmistir. Arastir-
ma verileri; Akademik Basar1 Testi ve DKAB Dersi Tutum Olgegi ile toplanmustir.
Arastirmada elde edilen veriler t-testi ile analiz edilmis, istatistiksel anlamlilik igin
.05 anlamlilik diizeyi se¢ilmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu dgrencileri ile
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari, DKAB dersine yonelik tutum dii-
zeyleri ve dgrendiklerini hatirlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli
derecede fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada, miizigin bir 6gretim araci
olarak kullaniminin 6grencilerin derse yonelik ilgi, katilim ve motivasyonlarinda

olumlu etki yarattig1 gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ogretim arac1, Aka-
demik basari, Kalicilik, Tutum

&

Abstract: The aim of this research is to examine the effects of using music as a
teaching tool in Religion Culture and Moral Knowledge course and examining
its effect on academic achievements, attitudes towards the lesson, and recall
levels. The empirical part of the research was conducted in two state schools
in Istanbul, during the autumn of academic year 2013-2014. The sample of this
study consists of 133 fifth grade students, 65 of whom participated in the exper-
iment group, whilst the other 68 were in the control group. The research made
use of ‘pre-test and post-test experiment-control group mixed-experimental de-
sign’ to assess the effects of using music as a teaching tool. The test period
lasted for 8 weeks in total focusing on the learning goals of the chapter “Let’s
Learn the Subject of Worship” in 5th grade of 2013-2014 academic year. In the
experiment group, the courses were conducted using the teaching methods and
techniques that put in ‘The Teacher Guidebook’, whereas in the control group,

ded



Muhammed Babacan

the courses were conducted using music materials. The data of the research
was collected by means of the Academic Achievement Test, ‘Religion Culture
and Moral Knowledge Course Attitude Measure’. The data obtained from the
study was analysed by T-Test and the statistical meaningfulness was chosen
,05 degrees. As a result of the study, the academic achievements, the attitudes
towards the course and the retention levels of the experimental group and the
control group students were identified to be significantly difference in favour
of the experimental group. As well as this, it has been observed that the usage
of music as a teaching tool has a positive effect on interests, participations and
motivations of students.

Keywords: Music, Religion Culture and Moral Knowledge, Teaching tool, Ac-
ademic achievement, Retention, Attitude.

Giris

Miizik, bir toplumun tarihini, inanglarini, kiiltiiriinii, geleneklerini, degerleri-
ni, edebiyatini ve hatta mizah anlayisini yansitan yonleriyle insan hayatinin en
onemli unsurlarindan biridir. Duygular1 uyaran, diisiinceleri harekete gegiren,
olay ve olgularin hatirlanmasini kolaylastiran miizik, bu 6zellikleri nedeniy-
le psikoloji, ndrobiyoloji, dilbilim, antropoloji, sosyoloji gibi bir¢ok disiplinin
aragtirma konusu olmaktadir. Miizik insanlarin fizyolojik ve psikolojik tedavi-
sinde, dini rittiellerde, kiiltiirel aktarimda, iletisimde, ideolojilerin benimsetil-
mesinde, reklam ve pazarlamada, eglencede vb. bir¢ok alanda bir arag¢ olarak
kullanilmaktadir.

Sosyo-kiiltiirel hayatin énemli bilesenlerinden biri olan miizigi, tiim dinler
belirli formlarda biinyesinde barindirmakta, hatta ¢ogu din i¢in miizik, merkezi
bir 6nem tagimaktadir (Alcorta and Sosis, 2005). Miizik ve din, neredeyse ta-
rihin her déneminde ve her kiiltiirde belli amaglar dogrultusunda birbirleriyle
etkilesim igerisinde olmustur (Robin, 2002). Din fitri, tabii ve insani bir olgu
oldugu gibi, miizik de fitri, tabii ve insani bir olgudur. Bu noktada dinle musiki
kesigmekte ve bir 6l¢iide ortiismektedir (Uludag, 2002). Dini manay1 aktarmak
ve dinin etkisini ifade etmek i¢in kullanilan miizigi, bu yoniiyle insanligin kul-

landig1 en giiglii araglardan birisi olarak gorebiliriz.

Miizik, bati lilkelerinin ¢ogunda inan¢ deneyiminde yeni yollar agmay1 basar-
dig1 ve dini tecriibeye yeni alanlar kazandirdig1 i¢in din derslerinin kapsamina
alinmistir. Ozellikle ilahi veya dini temali, dini gelenek agisindan din dersinin
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vazgecilmez bir pargasidir. Dini fenomen ve igerikler, konusma aligkanliklari-
mizla ifade edemeyecegimiz bir giice sahiptir. Bu bakimdan miizik, 6grencilere
dini materyalleri daha derin bir sekilde anlama imkan1 sundugu gibi, duygu ve
diistincelerini ifade etme firsati vermektedir.

Miizigin egitim-0gretim ortaminda bir ara¢ olarak kullanimia yonelik fark-
I1 tilkelerde birgok calisma yapilmis ve dgrenciler iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ancak iilkemizde, miizigin dgretim araci
olarak derslerde kullanimina iligkin ¢aligmalara son birka¢ yildir rastlanmaya
baslanmistir. Ayrica, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan derslerin 6g-
retim programlarinda miizik destekli etkinliklerinin yeteri kadar yer almadigi
da goriilmektedir.

2004 yilindan itibaren Tirkiye’de ilkogretim programlar1 yapilandirmaci
yaklagima gore yenilenmeye baslanmis ve dgrenci merkezli, etkinlik temelli,
yatay eksende dersler aras1 ve dikey eksende her bir dersin kendi i¢inde ilis-
kilendirilmesinin dikkate alindigi, 6grencilerin smif i¢i ve sinif digi 6grenme
deneyimlerini biitiinlestirmeye énem veren bir egitim-6gretim anlayis1 benim-
senmistir. Bu baglamda, belirli bir dersteki 6grenmeler ile diger derslerin iligki-
lendirilmesine vurgu yapildig: goriilmektedir. Ancak MEB’in 2015 yilina kadar
ki 4.-8. simf DKAB Ogretim Programi incelendiginde miizik etkinlikleri ile
iligkilendirilen ya da miizigin bir ara¢ olarak kullanimina yo6nelik olan mater-
yallerin ¢ok yetersiz oldugu tespit edilmistir (Baskurt, 2012).

Etkili ve verimli araglardan biri olan miizigin 6grenme-6gretme ortaminda
kullamlmasi, smifta etkili bir 6gretim atmosferi olusturmaktadir. Oyle ki, arag
gerecler, egitim yasantilarini zenginlestirmek, 6grenilecek konularin anlagilma-
sin1 kolaylastirmak ve egiticinin etkinligini artirmak amaciyla gelistirilen 6gre-
tim malzemeleridir (Alkan, 1979). Ogretim araclar1 sayesinde, daha fazla duyu
organina hitap etme imkan1 saglanir (Varis, 1994), 6grencilerin konulara ilgile-
ri artar (Cilenti, 1998), 6grenme daha ¢abuk gercgeklesir (Pekg6z ve Hancilar,
1972) ve dgrenilen bilgiler daha kalict olur (Fidan ve Erden, 1993).

Arag-gereclerin defalarca kullanilabilme 6zelliginin olmasi, kavranmasi zor
olan bir konuyu basitlestirerek 6grencilere takdim etme imkani1 sunmasi, bu
malzemeleri egitim-6gretim ortaminin vazgecilmez 0gesi haline getirmistir
(Yalin, 2001). Bu anlamda miizik i¢in de, pozitif ve arzu edilen bir sinif orta-
m1 olugturan, beyin dalgalarin1 ve duygusal durumlari degistirerek 6grenmeyi
kolaylastiran, derse giidillenmeyi saglayan, dikkati artiran, hafizay1 gelistiren,
gerilimi/gerginligi azaltan, 6grenciler arasinda sosyal uyumu saglayan, disiplin
problemlerini azaltan, istek ve motivasyonu artiran ve sonu¢ olarak dgrenme
durumunu eglenceli hale getiren giiclii bir egitim-6gretim aracidir diyebiliriz.
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Miizigin bir 6gretim araci olarak din derslerinde kullanimina yonelik deney-
sel bir arastirma tespit edebildigimiz kadartyla gerek yurt iginde gerekse yurt
disinda bulunmamaktadir. Bunun yani sira, alanla ilgili yapilmis teorik caligma
ise ¢cok az sayida bulunmaktadir. Bagkurt (2012), yaptig1 ¢alismada, din dersleri
6zelinde miizik ve miizik pargalarmin egitimde ara¢ olarak kullanilmasi husu-
sunu incelemis ve miizigin motivasyon giicii, duygusal-duyussal alan1 harekete
gecgirmesi, din egitimsel dnemi ve din derslerinde kullanim alanlar gibi temel
konulara dikkat ¢ekmistir. Aydin (2014), ¢calismasinda, din 6gretiminde resim
ve miizikten yararlanilmasi gerektigi {izerinde durmus, giizel sanatlarin, cocuk-
lara diigiinme ve yaratici giiglerini gelistirmede en elverisli ortami hazirlayan
egitim alanlar1 oldugunu vurgulamistir. Yorulmaz (2012), Bir Din Egitimi Aract
Olarak Dini Miizigin Kullamimi adli ¢aligmasinda, miizigin ¢ocuklarin zihin-
sel, ruhsal, kiiltiirel, sosyal, psiko-motor gelisimine ve ¢oklu zeka ¢ergevesinde
miiziksel zekaya katkida bulunduguna dikkat ¢ekmis ve egitimcilerin miizigi
ozellikle okul 6ncesi ve ilkogretim caginda etkili bir ara¢ olarak kullandigini
belirtmistir.

Ote yandan, Pohlmann (2006), Musik im Religionsunterricht der Grundschu-
le" adli galismasinda, Almanya’da 1954-2003 yillar1 arasindaki din derslerinde
miizigin kullanim sekillerinin tarihi gelisimini karsilastirilmali olarak ele al-
mis, konuyla ilgili pek ¢ok ilahi 6rnegi sunmustur (Pohlmann, 2006). Berglund
(2008), 2005-2006 tarihlerinde Isveg’te Miisliimanlara ait bir ilkokulda yapmis
oldugu arastirmada, Islam dini egitimi 6gretmeni olan Sana’nin (takma adi) s1-
nifinda gdzlem yapmustir. Miizigin Islam dininin 6gretiminde 6nemli bir unsur
oldugunu dile getiren Berglund, dersin tartismasiz bir pargasi veya konusu ol-
dugunu sdylemenin ise dogru bir yaklasim olamayacagina dikkat cekmektedir.

Arastirmada, sinifta Sami Yusuf gibi Misliman sanatcilarin pargalari ¢alin-
diginda 6grencilerin miizigin haram veya helal olusuna dair verdikleri tepkilere
de deginmektedir. Ornegin bazi1 6grenciler sinifta ¢alinan pop miiziklerin haram
oldugunu ileri siirmiislerdir. Ancak Sana bu tiir tartigmalara girmektense veril-
mek istenen mesaj1 karsi tarafa ¢ok daha hizli ve eglenceli bir sekilde vermesi
nedeniyle miizik materyallerinin kullanimina izin verildigi {izerinde durmustur.
Ona gore, Sami Yusuf’un bazi sarki sdzlerinin iyi bir Miisliimanin nasil dav-
ranmasi gerektigi ve yine Hz. Muhammed’in nasil iyi bir rol model oldugu
konularimi ele almasi yoniiyle dersin amacina ciddi katkilar sunmaktadir. Ayrica
Sana’nin, genglere rol model olacak Miisliiman artistlerin tanitilmasi gereklili-
ginden de bahsetmektedir (Berglund, 2008).

14 Cevirisi: “Din Dersinde Miizik”
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Arastirmanin Amaci ve Denenceleri

Miizigin bir 6gretim araci olarak derslerde kullanimina yonelik ¢aligmalar yak-
lasik son 10 yilda 6zellikle okuma, yabanci dil, matematik, 6zel egitim, okul
oncesi egitim vb. derslerde hizla artmistir. Ulusal ve uluslararas literatiirde yer
alan ¢aligmalarin cogunlugu, miizigin 6zellikle pedagojik bir degerinin oldugu-
nu ortaya koymaktadir. Miizigin bireyi neredeyse biitiin yonleri ile etkilemesi
ve gliglii bir 6gretim araci olarak bir¢ok derste kullanilmasi, bu arasgtirmanin
¢ikis noktasii olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle calismamizin amaci;
“Miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kul-
laniminin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grendiklerinin kaliciligina ve
derse kars1 tutumlarina etkisi nedir?”” sorusunu cevaplamaktir.

Buna gore, problem ciimlesine yanit almak i¢in asagidaki denenceler sinanmastir:

1. Miizik materyalleri kullanilarak olusturulan ortaokul 5. sinif Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu &grencileri
ile 5.siif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubu 6grenci-
lerinin deney oncesinde yapilan 6n test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur.

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonunda ya-
pilan son test basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 68rencilerin On test ve son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kalicilik testi basar1 puan-
lar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur.

6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrast Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir.

7. Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldiklar
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda deneysel islem
sonrasi lehine anlamli bir fark vardir.

8. Kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldik-
lar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur.

ded



Muhammed Babacan

Bu aragtirmada, din derslerinde bir 6gretim araci olarak miizik materyallerin-
den yararlanilmasinin din dersi 6gretmenleri, 6grenciler ve ilgili kurumlar i¢in
¢ok Onemli yararlar saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmada
elde edilecek bulgularin; miizigin bir 6gretim araci olarak din derslerinde ciddi-
yetinin algilanmasimi ve kullanilmasini saglayacagi, MEB’e bagl ilk ve ortao-
kul din dersleri 6gretim programlar1 yeniden yapilandirilirken miizigin 6gretim
araci olarak degerlendirilecegi ve konu ile ilgili yapilacak yeni arastirmalara
151k tutacagl umulmaktadir.

Yontem

Arastirmamiz, nicel arastirma yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunu 6n test-son test kontrol gruplu karisik deneysel bir
model olusturmustur. Deneysel model, aragtirmacinin kontrolii altindaki degis-
kenler arasindaki neden-sonug iligkilerini kesfetmek i¢in gézlenmek istenen ve-
rilerin tiretildigi arastirma alanidir Deneysel model ile yapilan her aragtirmada
mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu, belli bir seyin kendi i¢indeki degisimleri
ya da bunlar arasindaki ayrimlarin karsilastiriimasi anlaminda olabilir (Karasar,
2005).

Aragtirmamizin 6rneklem sayisini artirmak amaci ile uygulama iki farkli
okulda gergeklestirilmistir. Gruplar tesadiifi/random atama yoluyla deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogretim, deney grubunda, miizik materyal-
lerinden yararlanarak, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle gergekles-
tirilmistir. Uygulama, deney ve kontrol gruplarina 6n testin verilmesi ile basla-
tilmistir. 8 hafta siiren ¢aligma sonunda her iki gruba da son test uygulanmustir.
Daha sonra 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine kars1 tutumlarini
incelemek i¢in tutum dlgegi, uygulama dncesi ve uygulama sonrast olmak iizere
iki kez tatbik edilmistir. Diger yandan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
ogrendiklerini hatirlama diizeylerinin saptanmasi amaciyla son test tarihinden
45 giin sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine kalicilik basari testi yapila-

rak arastirma tamamlanmustir.

Arastirmanin Deneysel Deseni

Deneysel desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degis-
kenle ilgili olarak degerlendirilirler. On test-son test kontrol gruplu desen, bu

yoniiyle iligkili bir desendir. Ciinkii ayni kisilere bagimli degisken tizerinden iki
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kez 6lgme yapilir. Ayrica, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol grupla-
riin Sl¢limlerinin karsilagtirilmast nedeniyle de bu desen iligkisizdir. Bundan
dolay1 6n test- son test kontrol gruplu desen karisik bir desendir. Aragtirmanin
deneysel desenini gosterir tablo asagida verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Deneysel Deseni

Okullar/Sube Gruplar On Test Deneysel Islem Son Test ~ Kalicilik Testi

A. HamdiTanpmar Miizik Materyali

16 17 -
Ortaokulu>~5/A Deney TI% T2 Kullanarak Ogretim T1, T2 Tl
A. Hamdi Tanpinar Kontrol T1, T2 Geleneksel Ogretim T1, T2 T1
Ortaokulu—5/B ’ g >
Eyiip Sultan Miizik Mteryali
Ortaokulu'*—5/E Deney T1,T2 Kullanarak Ogretim T1, T2 T1
Cyib Sulan Kontrol T1, T2 Geleneksel Ogretim ~ T1,T2 Tl

Ortaokulu—5/C

Tablo 1’de de goriildiigli gibi aragtirmanin deneysel desenini, iki okuldaki
tesadiifi /random atama yoluyla belirlenen deney ve kontrol gruplari olustur-
maktadir. Aragtirmanin deneysel deseni, arastirmaci tarafindan organize edile-
rek deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda dersin
kadrolu 6gretmenleri sinifta gozlemci olarak bulunmuslardir. Arastirmanin bas-
langicinda her iki okulda da deney ve kontrol gruplarina &n test olarak Ibadet
Konusunda Bilgilenelim Unitesi Basar1 Testi (T1) ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersi Tutum Olgegi (T2) uygulanmistir. Deneysel islemde deney gruplarina
miizik materyali kullanarak 6gretim gerceklestirilirken, kontrol gruplarina ise
geleneksel 6gretim uygulanmistir. Deneysel islemin bitiminden 1 hafta sonra
ibadet Konusunda Bilgilenelim Unitesi Basar1 Testi (T1) ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (T2) her iki gruba da son test olarak uygulan-
mistir. Son test tarihinden 45 giin sonra, deney ve kontrol gruplarina, kalicilik
diizeyinin belirlenmesi amaciyla Ibadet Konusunda Bilgilenelim Unitesi Basar1
Testi (T1) tekrar uygulanmustir.

Arastirmanin Calisma Grubundaki Deney ve Kontrol Gruplarinin

Secimi

Yukarida da belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarindaki 6rneklem sayisini
artirmak amaci ile uygulama iki farkli okulda gergeklestirilmistir. Arastirmanin
yiiriitiilebilmesi i¢in belirlenen okullarin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zellik-

15 Bundan sonra (A Okulu).

16 T1: Ibadet konusunda bilgilenclim tinitesi bagar testi.

17 T2: Din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi tutum 6lgegi.

18 Bundan sonra (B Okulu). (dipnotlarm paragraf diizeni asih olsa daha mu iyi olur)
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lerinin evreni en iyi sekilde yansitabilmesine dikkat edilmistir. Ayrica, belirle-
nen okullarda en az iki adet 5. sinif subesinin olmasi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dgretmenlerinin alanlarinda en az 5 yil deneyim sahibi olmalar1 gibi
Olgiitlere de dikkat edilmistir. Deneysel ¢aligmalarda, uygulama 6ncesi deney
ve kontrol gruplarmin basari1 diizeylerinin birbirine denk olmasi, arastirmanin
saglikli ytiriitiilebilmesi acisindan énemlidir. Bu nedenle her iki okulda da grup-
lar belirlenirken din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi brang 6gretmenleri ve rehber
Ogretmenlerin gorlisleri alinmis, bagsar1 diizeyleri birbirine yakin olan subeler
belirlenerek deney ve kontrol gruplart rastgele secilmigtir. Caligma gruplarini
olusturan 6grencilerin okul ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Calisma Gruplarini Olusturan Ogrencilerin Okullara, Gruplara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Okullar Gruplar Cinsiyet n Toplam
Kiz 18 41
A Okulu Deney Erkek 23
Kiz 19 43
Kontrol Erkek 24
Kiz 13 24
B Okulu Deney Erkek 11
Kontrol Kiz 14 25
Erkek 11
Deney Kiz 31 65
Erkek 34
Genel Toplam Kiz 33 68
Kontrol
Erkek 35
N=133

Tablo 2’deki verilere gore, okullarda deney ve kontrol grubunu olusturan 6g-
renciler nicelik olarak yakm bir dagilim gostermektedir. Orneklemi olusturan 6g-
rencilerin cinsiyetlere gore dagilimlarina bakildiginda deney grubunda 31 kiz ve
34 erkek 6grenci, kontrol grubunda ise 33 kiz ve 35 erkek dgrenci bulunmaktadir.

Buna gore, arastirmanin uygulama siirecine katilan 6grenci sayisi toplam 133’tiir.

Miizik Materyallerinin Hazirlanmas: Siireci

Unite kazanimlarinin belirlenmesinden sonra deneysel uygulama siirecinde
kullanilacak miizik materyallerinin tespitine gecildi, bu sebeple ¢esitli ilahi
kitaplar1 incelendi ve internet kaynaklar1 tarandi. Ancak {initeye uygun miizik
materyali bulunamadig icin arastirmaci tarafindan “ibadet Ederiz”, “Ibadettir
Ibadet”, “Ibadet Kavramlar1”, “Canim Benim” ve “Dua” baghkl 5 giifte yazil-
mustir. Glifteler yazilirken, ortaokul 5. sinif gelisim ve egitim diizeyine uygun-
lugu ve dgrencilerin kazanimlara daha etkili bir sekilde ulasabilmeleri husus-
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larina dikkat edilmistir. Yazilan giifteler uzman goriisii alindiktan sonra Fatih
Atatiirk Imam Hatip Ortaokulu’ndaki 5 6grenci tarafindan ritim tutturularak
seslendirilmistir. Giiftelerin seslendirilmeleri, Tiirkiye izcilik Federasyonu’nda
da benzer ¢aligmalar yapmalar1 nedeniyle so6z konusu 6grencilere yaptirilmis
ve seslendirme kayit altina alinmistir. Tablo 3’te yazilmis olan giifteler ile ilgili
kisa ornekler goriilmektedir.

Tablo 3: Yazilan Giiftelerden Baz1 Kisa Ornekler

Ibadettir ibadet

Herkese selam vermek, giiler yiizlii goriinmek
Faydali insan olmak ibadettir ibadet

Anne babay1 sevmek, iyilikte bulunmak
Onlara dua etmek ibadettir ibadet

[badet kavramlar

Allah’in emridir farz yapmaliy1z her zaman
Farzlar1 inkar etmez Miisliiman olan insan
Sevap kazanir yapan yapmayana giinah var
Rabbin bizden istegi uyanlara cennet var

Canim Benim Dua

Bes vakit Namaz kilmak Sevingte tiziintiide stikiir ve her iste biz
Basinda Abdest almak Her yerde her dilde tek Rabbimizden isteriz
Otuz giin orug tutumak Sadece sozle olmaz ¢alismak zorundayiz
Elbette farzdir canim Allah’1 sik¢a anip ibadet etmeliyiz

Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmeleri

Ibadet konusunda bilgilenelim iinitesi basar1 testi

Bu test, ortaokul 5. smif &grencilerinin Ibadet Konusunda Bilgilenelim
initesinde 6grendikleri kazanimlar1 dlgmek i¢in kullanilmistir. Basari testinin
hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi siirecinde oncelikle {initenin kaza-
nimlari, MEB tarafindan belirlenen kazanimlar dikkate alinarak belirlenmistir.
Daha sonra, Ibadet Konusunda Bilgilenelim {initesinin kazanim diizeylerini 6l¢-
mek i¢in basari testi hazirlanmistir. S6z konusu test hazirlanirken, MEB tarafin-
dan onerilen ders kitaplarinda (Milli Egitim Bakanligi, 2010 ve 2013) ve Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili ¢esitli materyaller sunan web sitelerinde
yer alan benzer degerlendirme sorularindan yararlanilmistir.

Hazirlanan basar testinin 6n deneme uygulamasi i¢in Fatih, Kagithane ve
Esenyurt’tan birer okul secilmistir. Basar1 testi bu okullara devam eden ve Iba-
det Konusunda Bilgilenelim iinitesini islememis olan 4. sinif 6grencileri ile ayni
iiniteyi islemis olan 6. sinif 6grencilerinden olusan toplam 238 6grenciye uygu-
lanmigtir. Bagar1 testinin 4. ve 6. sinif 6grencilerine uygulanmasinin nedeni, 4.
sinif 6grencilerinin s6z konusu iiniteyi islememis olmalari, 6. sinif 6grencileri-
nin ise tiniteyi islemis olmalaridir. Buna gore, basari testimizin iinite konulari-

n1 bilen 6grenciler ile bilmeyen 6grencileri ayirt etmesi beklenmektedir. Pilot
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uygulama sonunda testin giivenirlik katsayisi ile yapilan istatistiksel analizde,
testin Cronbach Alpha degeri 0.71 olarak bulunmustur. 45 maddenin/sorunun
SPSS 16 paket programi ile yapilan madde analizleri sonucu madde-biitiin
(item-total) iligkileri incelenmis, 6l¢gme tekniklerine uygun diismeyen 3 soru
testten ¢ikarilmistir. Kalan 42 madde tekrar isleme sokuldugunda testin Cron-
bach Alpha degeri 0.74 olarak hesaplanmistir. Kalayc1’ya gore, testlerde Alpha
katsayisina bagl olarak 6l¢egin giivenirligi 0.60 < a < 0.80 ise 6lgek oldukca
giivenilir bir 6lcektir (Kalayci, 2009).

Daha sonra pilot uygulamada kullanilan 42 sorunun her biri igin Madde
Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik indeksleri hesaplanmistir. Ogrencilerin basari
diizeyleri hakkinda bilgi toplama i¢in kullanilacak bir testin ortalama giligliigii
0,50 civarinda olmalidir. Ciinkii orta zorluktaki bir test daha ayirt edici oldugu
halde ¢ok kolay ve ¢ok zor testler yeterince ayirt edici degildir. Testi olusturan
maddeler segilirken zayif 6grenciyle iyi 6grenciyi birbirinden ayirt etme giicii
degerlerine bakilir. Bu degerler iist grup ile alt grup arasindaki farklar1 gosterir.
Bu fark ne kadar biiyilikse sorunun gegerliligi ve testin biitiinii ile arasindaki ilis-
ki de o kadar yiiksek olur. Ayirt etme giicii 0,40 ve daha biiylik olan maddeler,
ayirt etme giicii yiiksek olan maddelerdir. 0,20-0,29 arasinda ayirt etme giiciine
sahip olan maddelerin ayirt etme giicii orta, ayirt etme giicii 0,19 ve daha kiigiik
olan maddelerin ise ayirt etme giicii disiiktiir (Turgut, 1977).

Madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerinin hesaplanmasindan sonra isteni-
len deger araliklarinda bulunmayan toplam 3 madde/soru daha testten cikaril-
mistir. Madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerine gore testten ¢ikarilan soru-
lardan sonra test 39 maddeye/soruya diismiistiir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi tutum 6lgegi

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin tutumlarmni 6lg-
mek i¢in kullanilan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”, Zengin
(2013) tarafindan gelistirilmistir. Zengin, tutum 6l¢eginin gelistirilmesi agsama-
sinda Kaya (2001) ve Arici’nin (2008) gelistirmis oldugu tutum olgekleri ile
farkl disiplinlerde hazirlanan tutum 6l¢eklerinden yararlanmistir. 19 maddeden
olusan besli Likert tipi yeni bir 6lgek elde edilmis, 6lgegin gecerlik ve giive-
nirlik calismalar1 yapilmis ve 4 madde dlgekten ¢ikarilmustir. Olgegin KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) degeri 0,94, Barlett test degeri ise 21035,025 olarak bu-
lunmustur. Bu degerler, 6lgegin faktor analizi i¢in uygun ve 6rneklemden elde
edilen verilerin yeterli olduguna isaret etmektedir. Cronbach’s Alpha Katsayisi-

nin 0,905 olmasi, tutum dlgeginin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Besli bir dereceleme kategorisine sahip olan 6l¢ekte tutumlar; Kesinlikle
katiltyorum= 5 puan, Katiliyorum= 4 puan, Az katiliyorum= 3 puan, Katilmi-
yorum= 2 puan, Kesinlikle katilmiyorum= 1 puan seklinde belirlenmistir. Ol-
cekteki olumsuz ifadelerin puanlanmasi ise tersinden belirlenmistir. Buna gore,
ogrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum 6l¢eginden alabilecekleri
en yiiksek puan 19x5=95, en diisiik puan 19x1=19"dir. Olgekte sadece kararsi-
zim secenegi isaretlendiginde alinabilecek puan ise 19x3=57"dir.

Verilerin Coéziimlenmesi

Arastirmanin genel amaci ve ana problemi ¢ergevesinde, uygulanan biitiin test
ve Olgeklerden elde edilen veriler, her madde i¢in incelenmis, verilen cevaplar
cevap anahtarlar1 ile karsilastirilarak puanlama yapilmistir. Denencelere iligkin
toplanan veriler, bilgisayar ortamina aktarilmis ve istatistiksel ¢oziimler igin
SPSS 16.0 paket programindan yararlanilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler
analiz edilirken uygulama yapilan okullar A (Eyiip Sultan Ortaokulu) ve B (Ah-
met Hamdi Tanpmar Ortaokulu) olarak kodlanmustir. Istatiksel anlamlilik igin
ise .05 anlamlilik diizeyi seg¢ilmistir.

Arastirmada; deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test fark
puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test
etmek i¢in normal dagilan puan tiirlerinde t-testi kullanilmistir. Bu aragtirmada,
bagimsiz (iligkisiz) gruplar t-testi; bagimsiz iki grup arasindaki (deney-kontrol)
farkliliklarin incelenmesi igin yapilmistir. Bu test, bagimsiz iki grubun 6n test,
son test, kalicilik testi, 6n tutum ve son tutum 6lgiimlerinden elde edilen verile-
rin karsilagtirilmasinda kullanilir.

Bagimli (iliskili) gruplar t-testi ise; ayni1 deneklerin deneysel islemin dncesi
ve sonrasinda elde edilen 6l¢timleri arasindaki iligkiyi gérmek i¢in yapilmistir.
Buna gore, arastirmada bagimli (iligkili) 6rneklem t-testi, bir gruba ait on test-
son test, on tutum-son tutum, son test-kalicilik testi karsilagtirmasini yapmak
icin kullanilmistir. Normal dagilmayan puanlar {izerinde, parametrik olmayan

testlerden, Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir.

Bulgular

Bu boliimde ise konuyla ilgili yaptigimiz alan arastirmasinin denencelerine ilis-
kin verilerin ¢oziimlenmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bu bulgular dogrultu-
sunda yapilan yorumlara yer verilecektir.
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1- A okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina

gore basari diizeylerinin karsilagtirilmasi

A okulunda aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin de-
neysel islem 6ncesi Ibadet Konusunda Bilgilenelim iinitesi basari testinden ale
diklart 6n test puanlart, Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtirilmigtir. Yapilan
analiz sonuglar1 Tablo 4’da verilmistir.

Tablo 4: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney 24 32,65 10,11
Kontrol 25 34,02 10,72 47 -,461 ,647

Yukarida Tablo 4’da da goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin basari tes-
ti aritmetik ortalamalar1 X= 32,65, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik orta-
lamalar1 ise X= 34,02 olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlari karsilastirilmasin-
da [t(47) = ,461 ; p>,05], iki grubun deneysel islem Oncesinde basari durumlar
agisindan istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedikleri goriilmektedir. Bu
durum, uygulama yapilan A Okulunda bulunan kontrol ve deney grubu 6gren-
cilerinin deneysel islem 6ncesinde, dgrenilecek konuya iligkin bilgi diizeyleri
acisindan birbirlerine denk gruplar olduklarini gostermektedir.

2- B okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarina

gore basari diizeylerinin karsilagtirilmasi

B Okulunda yer alan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ibadet Konusunda
Bilgilenelim iinitesi basari testinden aldiklar1 6n test puanlari, Bagimsiz Gruplar
t-Testi ile karsilastirilmis, yapilan analiz sonuglari Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney 41 37,67 10,88
Kontrol 43 39,03 10,77 82 -,577 ,565

Tablo 5’de de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin basari testi arit-
metik ortalamalar1 =37,67, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari
ise =39,03 olarak hesaplanmistir. Olgiim puanlari karsilastirlmasinda [t(82) =
-,577 ; p>,05], iki grubun deneysel islem dncesinde basar1 durumlar1 agisindan
istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum,
uygulama yapilan B Okulunda bulunan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin

ded

117



Miizigin Bir Ogretim Araci Olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Kullammunn...

deneysel islem Oncesinde, dgrenilecek konuya iliskin bilgi diizeyleri agisindan
birbirlerine denk gruplar olduklarini gostermektedir.

3- A okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari-

na gore basari1 diizeylerinin karsilagtirilmasi

A Okulunda miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontem ve etkinlik-
lerinin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin deneysel islem sonrasi, son test
basar1 puanlar Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtirilmis, elde edilen veriler

Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Goére Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglart

Gruplar N S sd t p
Deney 24 54,19 19,14

Kontrol 25 42,16 15,29 47 2,435 ,019

Tablo 6’de de goriildiigii gibi, deney grubu Ogrencilerinin basari testi arit-
metik ortalamalar1 =54,19, kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalari
ise =42,16 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna ait 6l¢lim puanlar
karsilagtirnlmasinda [t(47) = 2,435 ; p<,05], iki grubun deneysel islem sonra-
sinda yapilan son test basar1 puanlarinin gosterdikleri farkin istatistiksel agidan
anlamli oldugu goriilmektedir.

4- B okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari-

na gore basari1 diizeylerinin karsilagtirilmasi

B Okulunda miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretim yontem ve etkin-
liklerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, son
test basar1 puanlart Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Testin sonuglari
Tablo 7°da goriilmektedir.

Tablo 7: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin Son Test Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi

Sonuglart

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney 41 52,24 2142

Kontrol 43 33,21 1428 482 ,000

Tablo 7’daki bulgular incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin
52,24, kontrol grubunun sira ortalamasinin 33,21, P degerinin ise ,000 oldugu
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tespit edilmistir. Elde edilen bulgular dikkate alindiginda (U=482, p<,05), iki
grubun deneysel islem sonrasinda yapilan son test basar1 puanlarinin gosterdik-
leri farkin, istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir.

5- A okulu kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlari-

na gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

A Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerine gore dersin islendigi
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basart puanlart Bagimli Gruplar
t-Testi ile karsilastirilmis ve test sonucu elde edilen veriler Tablo 8’da gosterilmistir.

Tablo 8: A Okulu Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlaria Gore Bagimli Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Kontrol On Test 25 34,02 10,72
Kontrol Son Test 25 42,16 15,29 24 -2,078 ,049

Yukaridaki Tablo 8 incelendiginde, A okulu kontrol grubu 6grencilerinin de-
neysel iglem Oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalarinin =34,02; de-
neysel islem sonrasi aldiklar1 son test puanlarinin ortalamalarinin ise =42,16
oldugu goriilmektedir. Her iki 6l¢iim puanlarmin karsilastirildiginda [t(24) =
-2,078 ; p<,05], kontrol grubunun deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem son-
rasinda bagar1 durumlari agisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdigi
belirlenmistir.

6- A okulu deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarina

gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

A Okulunda miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar1 Ba-
gimli Gruplar t-Testi ile karsilastirilmis ve test sonucu elde edilen veriler Tablo
9’de yer gosterilmistir.

Tablo 9: A Okulu Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Bagimli Gruplar t-Testi
Sonuglari

Gruplar N S sd t p
Deney On Test 24 32,64 10,11
Deney Son Test 24 54,18 19,14 23 -5,282 ,000

Tablo 9’de de goriilecegi lizere, A okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel
islem Oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalar =32,64; deneysel islem
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sonrasi aldiklari son test puanlarinin ortalamalar ise =54,18 olarak hesaplanmisg-
tir. Her iki 6l¢lim puanlariin karsilastirilmasinda [t(23) = -5,282; p<,05], deney
grubunun deneysel islem 6ncesi ve deneysel islem sonrasinda bagari durumlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdigi goriilmektedir.

7- B okulu kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlari-

na gore basari1 diizeylerinin karsilagtirilmasi

B Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerine gore dersin islendigi
kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlarinin karsilastiril-
mast i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. B okulu kontrol grubu-
nun 6n test ve son test puanlarinin sonuglar1 Tablo 10°de yer almaktadir.

Tablo 10: B Okulu Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglart

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi Sira Toplamm z p
Negatif Sira 10 20,40 204,00

Pozitif Sira 33 22,48 742,00 -3,251 ,001
Esit 0

Toplam 43

Tablo 10°de B okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu ve bu farkin son test puanlari lehine
(p=,001<,05) oldugu goriilmektedir.

8- B okulu deney grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlarina

gore basar: diizeylerinin karsilastirilmasi

B Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikleri-
nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlari-
nin karsilastirilmast i¢in Bagimli Gruplar t-Testi kullanilmistir. Tablo 11°de B
Okulu deney grubunun 6n test ve son test puanlariin sonuglar1 gériilmektedir.

Tablo 11: B Okulu Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Gére Bagimh Gruplar t-Testi
Sonuglart

Gruplar N S sd t p
Deney On Test 41 37,67 10,88
Deney Son Test 41 61,62 15,54 40 -8,627 ,000

Tablo 11 incelendiginde, B Okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel is-
lem Oncesinde aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamalarinin =37,67; deneysel
islem sonrasi aldiklar1 son test ortalamalarinin ise =61,62 oldugu belirlenmistir.
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Her iki 6l¢lim puanlarinin karsilastirilmasinda [t(40) = -8,627; p<,05], deney
grubunun deneysel igslem Oncesi ve deneysel islem sonrasinda basar1 durumlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir.

9- A okulu deney ve kontrol grubu égrencilerinin kalicilik testi pu-

anlarina gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

A Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikle-
rinin uygulandigt deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretim ydntem ve
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin son test tarihinden
yaklasik bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanlart Bagimsiz
Gruplar t-Testi ile karsilagtirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 12°de
goriilmektedir.

Tablo 12: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarmin Kalicilik Testi Puanlarina Gore Bagimsiz t-Testi
Sonuglar1

Gruplar N S sd t p
Deney 24 48,10 18,34
Kontrol 25 37,84 13,67 47 2,227 ,031

Yukarida Tablo 12’te de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin son test
tarihinden yaklasik bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basar1 puanla-
rinin aritmetik ortalamalar1 =48,10 olarak hesaplanmig, buna karsilik kontrol
grubu 6grencilerinin kalicilik testi aritmetik ortalamalar1 ise =37,84 olarak tes-
pit edilmistir.

Buna gore, her iki 6l¢lim puanlarinin karsilastirilmasinda [t(47) = 2,227 ;
p<,05], deney ve kontrol gruplarmin kalicilik testi basar1 durumlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark gosterdikleri sdylenebilir. Ortalama puanlar
dikkate alindiginda, bu farkin deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmekte-
dir. Bu sonuca gore, miizik materyali kullaniminin, 6grencilerin 6grendiklerini
hatirlama diizeyleri lizerinde, geleneksel 6gretim etkinliklerine gore daha etkili
bir yontem oldugu soylenebilir.

10- B okulu deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi pu-

anlarina gore basari diizeylerinin karsilastirilmasi

B Okulunda, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu grencilerinin son test
tarihinden yaklasik bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi bagar1 puanlari
Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tab-
lo 13’de goriilmektedir.
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Tablo 13: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Kalicilik Testi Puanlarina Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 41 53,38 2188
Kontrol 43 32,13 1381 435,5 ,000

Tablo 13’deki bulgular dikkate alindiginda, son test tarihinden yaklasik bir
bucuk ay sonra uygulanan kalicilik testi basart puanlarinin sira ortalamasinin
deney grubu 6grencilerinde 53,38; kontrol grubu 6grencilerinde ise 32,13 oldu-
gu goriilmektedir. Kalicilik testinin p degerinin ise ,000 oldugu goriilmektedir.

11- A okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem oncesi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilastirilmasi

A Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari Mann-Whitney U Testi ile karsilagtirilmis-
tir. Elde edilen veriler Tablo 14’da yer almaktadir.

Tablo 14: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel Islem Oncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 24 23,79 571
Kontrol 25 26,16 654 271 ,561

Tablo 14’daki bulgular incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin
23,79; kontrol grubunun sira ortalamasinin 26,16 ve p degerinin ise ,561 oldu-
gu goriilmektedir. Tablo 16’daki bulgular dikkate alindiginda (U=271, p>,05),
iki grubun deneysel iglem dncesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum
puanlarinin istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedikleri anlagilmaktadir.

12- B okulundaki deney ve kontrol gruplarimin deneysel islem 6ncesi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilastirilmasi

B Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem dncesi Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Mann-Whitney U Testi ile karsilastirilmig
ve elde edilen bulgular Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islem Oncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 41 43,56 1786
Kontrol 43 41,49 1784 838 ,697

Tablo 15’deki bulgular incelendiginde, deney grubunun sira ortalamasinin
43,56; kontrol grubunun sira ortalamasinin 41,49 ve p degerinin ise ,7 oldugu
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goriilmektedir. Bu sonuglar (U=838, p>,05), iki grubun deneysel islem 6nce-
sinde Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarimin istatistiksel agidan
anlamli bir fark gostermediklerini ortaya koymaktadir.

13- A okulundaki deney ve kontrol gruplarimin deneysel islem sonrasi
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilagtirilmasi

A Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrast Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtiril-
mustir. Elde edilen veriler Tablo 16’de verilmistir.

Tablo 16: A Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel Islem Sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarina Gore Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglar:

Gruplar N S sd t p
Deney 24 87,41 5,37
Kontrol 25 82,04 10,45 47 2,250 ,029

Tablo 16’e gore, A okulunda bulunan deney grubunun deneysel islem sonrasi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar ortalamast =87,41; kontrol
grubunun tutum puanlar1 ortalamasi ise =82,04 olarak hesaplanmistir. Olgiim
puanlar1 karsilastirildiginda ise [t(47) = 2,250; p<,05], deney ve kontrol grupla-
rinin deneysel islem sonrasinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puan-
lar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark gosterdikleri goriilmektedir.

14- B okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel igslem son-
ras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlarinin karsilas-

tirilmasi

B Okulundaki deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonras1 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 Bagimsiz Gruplar t-Testi ile karsilagtiril-
mis ve elde edilen bulgular Tablo 17°da kaydedilmistir.

Tablo 17: B Okulu Deney ve Kontrol Gruplarinin Deneysel islem Sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Tutum Puanlarima Goére Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglari

Gruplar N S sd t ]
Deney 41 79,87 8,24
Kontrol 43 74,20 8,13 82 3,172 ,031

Tablo 17’a gore, B okulunda bulunan deney grubunun deneysel islem sonrasi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar ortalamasi =79,87; kontrol
grubunun tutum puanlari ortalamasi ise =74,20 olarak hesaplanmistir. Olgiim
puanlari karsilastirildiginda [t(82) = 3,172; p<,05], deney ve kontrol gruplarinin
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deneysel islem sonrasinda Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlaml fark gosterdikleri goriilmektedir.

15- A okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve
sonrasinda aldiklari Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puan-

larimin karsilastirilmasi

A Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan dgretim etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasin-
da aldiklar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Bagimli Gruplar
t-Testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen veriler Tablo 18’de goriilmektedir.

Tablo 18: A Okulu Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersi Tutum Puanlarma Gore Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar N S sd t P
Deney On Test 24 79,75 7,29
Deney Son Test 24 87,41 5,37 23 -3,857 ,001

Tablo 18’de yer alan bulgulara gore, A okulunda bulunan deney grubunun
deneysel islem 6ncesi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari ortala-
mas1 =79,75; deneysel islem sonrasi tutum puanlari ortalamasi ise =87,41 ola-
rak hesaplanmistir. Her iki 6l¢lim puanlar1 karsilastirildiginda [t(23) = -3,857;
p<,05], deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari agisindan istatistiksel olarak an-
laml1 fark gosterdikleri anlagilmaktadir.

16- B okulu deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar: Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi dersi tutum

puanlarimin karsilagtirilmasi

B Okulunda, miizik materyalleri kullanilarak olusturulan 6gretim etkinlikleri-
nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deneysel islem Oncesinde ve son-
rasinda aldiklar1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Bagiml
Gruplar t-Testi ile karsilastirllmistir. Buna gore, elde edilen veriler Tablo 19°de
yer almaktadir.

Tablo 19: B Okulu Deney Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Tutum Puanlarina Gére Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglart

Gruplar N S sd t P
Deney On Test 41 73,56 7,56
Deney Son Test 41 79,88 8,24 40 -3,801 ,000
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Tablo 19°e gore, B okulunda bulunan deney grubunun deneysel islem 6ncesi
Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlar1 ortalamasi1 =73,56; deneysel
islem sonrasi tutum puanlari ortalamasi ise =79,88 olarak hesaplanmistir. Her
iki 6l¢lim puanlar karsilastirildiginda [t(40) = -3,801; p<,05], deney grubu 6g-
rencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasinda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
dersi tutum puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlaml fark gostermektedir.

17- A okulu kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar: Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum pu-

anlarimin karsilagtirilmasi

A Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandig1 kont-
rol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldiklart Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilastirilmustr.

Tablo 20: A Okulu Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersi Tutum Puanlaria Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z p
Negatif Sira 9 14,44 130,00

Pozitif Sira 16 12,19 195,00 -876 ,381
Esit 0

Toplam 25

Tablo 20°de, A okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem dncesi
ve sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda istatistik-
sel agidan anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir. (p=,381>,05). Bu sonuca
gore, geleneksel 6gretim etkinliklerinin, kontrol grubu dgrencilerinin Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi dersine kars1 tutumlarinda herhangi bir fark olusturmadig:

sOylenebilir.

18- B okulu kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda aldiklar: Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi tutum pu-

anlarimin karsilastirilmasi

B Okulunda, geleneksel 6gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandig: kont-
rol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda aldiklart Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile

karsilagtirilmistir.
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Tablo 21: B Okulu Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si Dersi Tutum Puanlarina Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son Test-On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1  z P
Negatif Sira 17 22,85 388,50

Pozitif Sira 26 21,44 557,50 -1,021 ,307
Esit 0

Toplam 43

Tablo 21°de, B okulundaki kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6nce-
si ve sonrast Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi tutum puanlari arasinda istatis-
tiksel agidan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. (p=,307>,05).

Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligsma, miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders-
lerinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grendiklerinin kali-
ciligina ve derse karsi tutumlarina etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir. 8
hafta 16 saat siiren deneysel uygulama sonunda elde edilen verilere dair sonug-
lar1 {i¢ baslik altinda verebiliriz:

1. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Miizigin Bir 6gretim Araci
Olarak Kullanildig1 Deney Grubu Ogrencileri ile Ogretmen Kilavuz
Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulandigi Kontrol Grubu Og-

rencilerinin Basarilarina ili§kin Sonuclar

Istatistiksel analiz sonucuna gére, her iki okulda da deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi, buna gore,
gruplarin deneysel uygulamadan dnce 6grenilecek konuya iliskin bilgi diizey-
leri agisindan birbirine denk olduklar1 goriilmiistiir. Uygulama sonunda yapilan
son test dl¢limlerinde ise deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri
arasinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi basar1 puanlari agisindan anlamli
farklilik bulunmustur. Buna gdre, miizigin bir 6gretim araci olarak kullaniminin
deney grubu Ogrencilerinin s6z konusu ilinitedeki kazanimlar1 gerceklestirme
diizeylerini ve akademik basarilarin1 6nemli 6l¢iide arttirdigi sonucuna ulasil-

maktadir.

Her iki okuldaki deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test 6l-
¢lim puanlar1 grup icerisinde karsilastirildiginda ise deney grubu 6grencilerinin

ortalama puanlarinin yiiksek oranda arttig1, kontrol grubu &grencilerinin ise or-
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talama puanlarmin oldukga az degisim gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum,
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin akademik basa-
rilarini artirmada yeterince etkili olmadigini; buna karsin miizik materyali kul-
lanilarak desteklenen egitim-6gretim sonucunda 6grencilerin 6grenme diizeyle-
rinde 6nemli bir artisin oldugunu gostermektedir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinde Ogrencilerin duygular1 uyarildiginda, dikkatleri saglandiginda ve
motivasyon diizeyi yiikseltildiginde 6grenme durumu en uygun hale gelmek-
tedir. Miizigin ritmik islevi, 6grencilerin dikkatini ve uyarilmalarini saglayarak
dgrenmenin gerceklesmesini saglamaktadir. Unitenin igerigini yansitan miizik
pargalari, 6grencilerin sinavlarda basarili olmalarini saglamakla birlikte 6gren-

dikleri bilgiyi baska zamanlarda da kullanmalarina yardimc1 olmaktadir.

Sonug olarak, miizigin bir 6gretim araci olarak derslerde kullanimi 6grenci-
lerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Bu arastirmada da,
miizigin bir 6gretim arac1 olarak kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin séz
konusu {initedeki kazanimlar1 gerceklestirme diizeylerinin ve akademik basa-
rilarinin kontrol grubu 6grencilerine gére 6nemli lgiide arttigi tespit edilmis-
tir. Buna gore, DKAB derslerinde miizik materyali kullaniminin 6grencilerin
bilgiye ulasmalari ve akademik basarilarini artirmalarinda geleneksel 6gretime
gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica miizigin bir 6gretim araci
olarak derslerde kullanimiyla ilgili ulasilabilen diger kaynaklar ele alindiginda,
bu arastirmanin Tiirkiye’de, alanla ilgili 6ncii bir aragtirma durumunda oldugu

sOylenebilir.

2. Deney Grubu (")grencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi-
lerin Kalicilik Diizeylerine ili§kin Sonuglar:

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin ka-
licilik diizeyleri, yapilan istatistiksel analiz sonucuna gore incelenmistir. Buna
gore, deney ve kontrol gruplarimin kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda,
kontrol grubu ortalamalarinin deney grubu ortalamalarina kiyasla olduk¢a dii-
stik oldugu gozlemlenmistir. Her iki okulda yer alan kontrol grubu 6grenci-
lerinin deneysel islem 6ncesi aldiklar1 6n test puanlari ile kalicilik testinden
aldiklar1 puanlar arasinda oldukga diisiik bir fark bulunmakta, son test puanlari
ile kalicilik testi puanlar1 arasinda ise son test Iehine anlamli bir fark bulunmak-
tadir. Bu durum, kontrol grubu dgrencilerinin, iinitenin hi¢ islenmedigi 6n test
diizeyine gerilediklerini gostermektedir.
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Her iki okulda miizigin bir 6gretim araci olarak kullanildig1 deney grubu 6g-
rencilerinin kalicilik testi puanlari ile son test puanlari arasinda son test lehine
anlaml bir fark bulunmakla beraber, kalicilik testi ortalamalarinin 6n test orta-
lamalarindan oldukga yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Buna gore, miizigin bir
Ogretim araci olarak kullaniminin, deney grubu 6grencilerinin 6grendiklerini
hatirlama diizeylerini olumlu anlamda etkiledigi goriilmektedir. Ogretmen ki-
lavuz kitabina gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin ise 6grendiklerini

hatirlama diizeylerinin istenilen seviyede olmadig: goriilmektedir.

Gorildigi gibi, miizigin bir 6gretim araci olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi derslerinde kullanimi 6grenilen bilgilerin kaliciligimi olumlu yonde etki-
lemektedir. Bu arastirmada da, miizigin bir 6gretim araci olarak kullanildig:
deney grubu o6grencilerinin 6grendiklerinin kalicilik diizeyinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore dnemli dl¢lide arttigr tespit edilmistir. Buna gore, DKAB
derslerinde miizik materyali kullaniminin 6grencilerin bilgiye ulagmalar1 ve
akademik basarilarini artirmalarinda geleneksel 6gretime gore daha etkili oldu-
gu sonucuna ulasilmistir.

3. Deney Grubu Ogrencileri ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutumlarina iliskin Sonuclar

Arastirmada, miizigin bir 6gretim araci olarak kullanildigi deney grubu 6gren-
cileri ile dgretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin uygulandig1 kontrol
grubu 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik tutumlar
istatistiksel analizler sonucunda incelenmistir. Buna gore, her iki okulda da, de-
ney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesinde s6z konusu derse
kars1 tutumlarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Deneysel islem sonrasi her iki okuldaki deney ve kontrol grubu 6grencile-
rinin tutum puanlarinin deney grubu lehine anlamli bir fark gosterdigi tespit
edilmigtir. Ayn1 zamanda kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durumda, 6gretmen ki-
lavuz kitabinda yer alan uygulamalarin 6grencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bil-
gisi dersine iligskin tutumlar1 iizerinde herhangi bir fark olusturmadigi sonucuna
varilmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin 6n tutum ve son tutum puanlar ara-
sinda ise son tutum lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gére, miizigin
bir 6gretim araci olarak derslerde kullanimi 6grencilerin derse kargi tutumlarini
olumlu yonde etkilemektedir.
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Oneriler

1. Caligmamizda elde edilen veriler de gostermektedir ki miizik etkili bir 6g-
retim aracidir. Teknoloji caginda yasayan glinlimiiz gengligi, miizige tarihin
herhangi bir déoneminden daha ¢ok erisme imkani bulmaktadir. Miizik ve
genclik arasindaki bu giiclii bag dikkate alinarak, din derslerinde miizik ma-
teryallerine yeterli 6l¢lide yer verilmelidir.

2. Egitimbilimi, ilahiyat, gelisim psikolojisi ve musiki alaninda uzman olan kisi-
lerin ortak bir ¢alisma ile 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun ve {initeleri

igerik ve dil agisindan yansitan miizik parcalar1 hazirlamalar1 6nerilmektedir.

3. Hazirlanan bu miizik pargalariin bir proje haline getirilmesi ve dgrencilerle
ayni yaslarda olan profesyonel bir miizik grubuna seslendirilmesi 6nerilmek-
tedir. Ayn1 zamanda bu miizik materyallerinin dersin dgretmenlerine bir CD

ile dagitilmasinin uygun olacagi diistiniilmektedir.

4. Hazirlanacak miizik materyallerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek tarzda olmasi
ve dini ve ahlaki hassasiyetin de gozetilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir.

5. Egitim ve 0gretimin yeniden yapilandirildig: giinlimiizde hazirlanacak olan
miifredat ve din dersi kitaplarina bu miizik materyallerinin konulmasi gerek-
mektedir.

6. Miizigin bir 6gretim arac1 olarak sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerin-
de degil ayn1 zamanda Temel Dini Bilgiler, Arap¢a, Kur’an-1 Kerim gibi mes-
lek derslerinde de kullanilmasi amaciyla miizik materyalleri olusturulmalidir.

7. Siniflarda miizik kullanimu, etkili bir sinif yonetiminin olusturulmasini sag-
lamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu konularin islenmesinden ziyade, smifi nasil
kontrol edeceginden endise duymaktadir. Bu nedenle 6gretmenler 6grenci-
lerin dikkatini derse ¢ekmek ve davranig problemlerini ortadan kaldirmak

amaciyla miizigi bir ara¢ olarak kullanabilirler.
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Introduction

Music is one of the most important elements of human life, and its aspects
reflecting a society’s history, beliefs, culture, traditions, values, literature and
humour. It has been used as a tool in numerous fields such as the physiological
and psychological treatment of people, religious rituals, cultural transmission,
communication, adoption of ideologies, advertising and marketing. Consider-
ing music as an important component of socio-cultural life, all religions contain
it within itself in certain forms and even for most religions, it is of capital im-
portance (Alcorta and Sosis, 2005). Thereby, the music that is used to convey
religious meaning and express the influence of religion can be seen as one of the
most powerful tools wielded by humanity.

Music materials have been included in religious classrooms of the most West-
ern countries as it has enabled to open new paths in the experience of faith. Re-
ligious phenomena and contents have a power that we cannot express with our
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speech habits. In this respect, music not only provides a deeper understanding
of religious materials to students but also gives them opportunities to express
their feelings and thoughts.

Since 2004, primary education programs in Turkey has been put under a pro-
cess of renewal in accordance with constructivist approach the way in which an
educational understanding which attaches importance to integrating students’
in-class and out-of-class learning activities is adopted. In this context, it is seen
that there is an emphasis on the relationship between the process of learning in
a particular course to other courses.

The usage of music in classrooms creates an effective learning-teaching at-
mosphere. Such that music materials act as teaching materials developed to en-
rich educational experiences, facilitate understanding of subjects to be learned
and increase teacher’s effectiveness (Alkan, 1979). Teaching materials provide
opportunity to appeal to more sense organs (Varig, 1994), increase students’ in-
terest in subjects (Cilenti, 1998), accelerate learning (Pekgodz ve Hancilar, 1972)

and increase its retention (Fidan ve Erden, 1993).

The Research Purpose and Hypotheses

The starting point of this research is that music influences individuals in almost
all aspects and is used in many classrooms as a powerful teaching tool. From
this point, the main objective of this research is to answer the following ques-
tion: “What is the effect of the usage of music materials in religion culture and
moral knowledge classrooms on students’ academic achievement, retention and

attitudes towards the course?”

Accordingly, the following hypotheses were tested to get answers to the prob-
lem statement:

1. There is no significant difference between the pre-test achievement scores of
the control and experiment group students before the experimental application.

2. There is a significant difference between the post-test achievement scores of
the students in the experimental and control groups in favour of the former.

3. There is a significant difference between the pre-test and post-test scores of
the students in the experimental and control groups in favour of the post-test.

4. There is a significant difference between the retention test achievement scores
of the students in the experimental and control groups in favour of the former.
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5. There is no significant difference between the attitude scores of the students
in the experimental and control groups before the experimental application.

6. There is a significant difference between the attitude scores of students in the
experimental and control groups in favour of the former.

7. There is a significant difference between the attitude scores of the students in

experimental groups before and after the experimental application.

8. There is no significant difference between the attitude scores of the students
in control groups before and after the experimental application.

Method

The research was carried out using quantitative research methods. The quan-
titative dimension of the research consisted of a mixed experimental research
design with pre-test and post-test control group. The experimental design is the
field of research in which the desired data is produced to discover the cause-ef-
fect relationships between the variables under the control of the researcher.
There is always a comparison in every research conducted with experimental
research design. This may mean changes within a particular thing or a compar-
ison of the differences between these changes (Karasar, 2005).

In order to increase the sample size of the research, the implementation was
carried out in two different schools. The groups were determined as experi-
mental and control groups by random assignment. Teaching was conducted by
using music materials in the experimental groups and traditional methods in the
control groups.

Experimental Design of the Research

In the experimental design, participants are evaluated in relation to the depend-
ent variable before and after the experimental application. The pre-test and
post-test control group design is, thus, relational because one subject is meas-
ured twice over the dependent variable. But at the same time, this design is
unrelated due to the comparison of the measurements of the experimental and
control groups of different subjects. Therefore, the pre-test and post-test control

group design is a mixed design.
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Selection of Experimental and Control Groups

In order to conduct the experimental research, the socio-cultural and economic
characteristics of the schools were considered to reflect the population ideally.
As the groups were determined in both schools, the views of teachers in the
fields of the religion culture and moral knowledge and school counselling were
taken. In addition to this, after determining classes close to each other with
learning levels, experimental and control groups were chosen randomly. The
sample group consisted of 31 female and 34 male students in the experimental
group and 33 female and 35 male students in the control group. Accordingly, the
total number of the students participating in the research was 133.

Preparation Process of Music Materials

Since there were no music materials with regard to the subject discussed in the
classrooms, I decided to write five lyrics: “We worship”, “It is worship”, “Wor-
ship concepts”, “My dear” and “Prayer”. As I wrote the lyrics, I considered
their appropriateness for development and educational level of students in the
5™ grade and their attainment of the objectives. After taken expert views per-
taining to lyrics, they were performed by five students of Scouting and Guiding

Federation of Turkey.

Data Collection Tools and Their Developments

Achievement Test Regarding the Unit “Let’s Learn the Subject of
Worship”

This test was used to measure the students’ achievements in the unit “Let’s
Learn the Subject of Worship”. In the process of preparation, development and
implementation of the achievement test, the achievements determined by the
Ministry of National Education were firstly taken into consideration. As the
achievement test was prepared, similar assessment questions in the textbooks
recommended by the Ministry of National Education and in the web sites pro-
vided various materials pertaining to religion culture and moral knowledge

course were utilized.
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Religion Culture and Moral Knowledge Course Attitude Scale

“The religion culture and moral knowledge course attitude scale” was devel-
oped by Zengin (2013). During the development of the attitude scale, Zengin
utilized the attitude scales developed by Kaya (2001) and Arici (2008) as well
as the ones prepared in different disciplines.

Data Analysis

Within the scope of the general purpose and main problem of the research, the
data obtained from all tests and scales were examined for each item and the an-
swers were compared with the answer keys and then scored. The collected data
was computerized and then SPSS 16.0 software was used for statistical analysis.
For statistical significance, .05 significance level was selected. In order to test if
there is a significant difference between the mean scores relation to pre-test and
post-test gap scores of the experimental and control group students, T-test was
used for the normally distributed score types. This test is used to compare the
data that is obtained from the pre-test, pro-test, retention test, pre-attitude and
post-attitude measurements of two independent groups. Mann Whitney U and
Wilcoxon Signed-Rank Test, which are nonparametric tests, were performed on
the scores that were not distributed normally.

Results

1. Findings Regarding the Academic Achievements of Experimental
and Control Group Students

According to the statistical analysis, there was no significant difference be-
tween the pre-test scores of the experimental and control groups students in
both schools. In that context, it was identified that the groups were equivalent
in terms of knowledge level before the experimental application. At the end of
the application, it was found that there is a significant difference between the
experimental group students and the control group students in terms of religion
culture and moral knowledge course achievement scores.

When the pre-test and post-test measurement scores of the students in both
schools were compared, it was found that while the average scores of the ex-
perimental group students increased significantly, the average scores of control
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group students showed little change. As a result of these, it is obvious that the
usage of music materials as a teaching tool in the classrooms has positively
affected students’ academic achievement.

2. Findings on Knowledge Retention of Experimental and Control

Group Students

Retention levels of the students in both groups were examined according to
the results of statistical analysis. Accordingly, when the retention test scores of
the both groups were compared, it was founded that the average of the control
group students was quite low compared to the ones the experimental group
students had.

Moreover, there is a significant difference between the retention test scores
and post-test scores of the experimental group students in both schools in which
music materials was used as a teaching tool. Besides, it was also found that
the retention test averages of these students were significantly higher than the
pre-test averages. In that sense, it is seen that the usage of the music materials
as a teaching too has positively influenced the experimental groups students’
retention levels.

3. Findings Regarding the Attitudes of Experimental and Control
Group Students towards the Religion Culture and Moral Knowledge

Course

Before the experimental application, it was observed that in both schools, the
experimental and control group students’ attitudes towards the course were
equivalent to each other. After the experimental application, it is determined that
the attitude scores of the students in both groups indicate a significant difference
in favour of the experimental group students. While at the same time, there is
no significant difference between the pre-attitude and post-attitude scores of the
students in the control group.

Conclusion and Suggestions

This study was conducted to determine the effect of the usage of music ma-
terials as a teaching tool in religion culture and moral knowledge course on
students’ academic achievement, retention and attitudes towards the course.
The results have indicated that there is a significant difference between the ex-

ded



Muhammed Babacan

perimental and control group students’ academic achievement, retention and
attitude levels in favour of the former. Furthermore, it is found that the usage of
music materials in the classrooms has a positive impact on the students’ interest,

participation and motivation towards the course.

Accordingly, the data obtained in our research has shown that music is an
effective teaching tool. The youth living in the age of technology has access to
music materials more than any period in history. Considering this powerful link
between music and youth, music materials should be adequately included in re-
ligious classrooms. The usage of music materials provides effective classroom
management. Most teachers are more concerned with how to control the class-
room than dealing with the subject to be taught. The usage of music materials
can be used to draw students’ attention to the subject and eliminate behavioral
problems.
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