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The effect of inquiry-based learning approach on attitude in the
course of social studies

Hiiseyin CALISKAN** Refik TURAN***

ABSTRACT. This research has been conducted to examine the influence of inquiry-based learning approach on
students’ attitudes towards course in 7" grade social studies course in Primary School. The research group was
selected among seventh grade classes in Lalahan and Yasar Dogu Primary Schools in Elmadag District of
Ankara during the education year of 2006-2007. There were 60 students in the research group. “Attitude Scale
Toward Social Studies” and “Interview Form” were used as data collection instruments. This research showed
that inquiry-based learning approach has more positive effects when it is compared to traditional learning
approaches on improving the attitudes toward course of the students.
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SUMMARY
Purpose and Significance: The study has aimed to determine to what extent inquiry-based learning
approach when compared to traditional learning approaches is effective on promoting the attitudes
towards course of the students in the social studies of 7" grades.
Methods: The research study was designed according to the pre-test and post test control experimental
groups. Two groups, experimental and control, were formed by random sampling. Both groups were
tested before and after the experiment. Inqiry-based learning approach was applied in experimental
group while traditional learning approaches were applied in control group. “Attitude Scale Toward
Social Studies” that was designed by the researcher were used as data collection tools. Furthermore,
“Interview Form” designed by the researcher was used so as to compare the quantitative data with
qualitative data which was collected from the students and to reach more precise conclusions about the
approach of inquiry based education, on which the study was conducted. In data analysis, dependent
and independent samples t-test and Mann Whitney U-test for independent samples were employed.
Results: The results of this study showed that using the inquiry-based learning approach in social
studies course affected the students’ attitudes towards course positively according to traditional
learning approaches. The findings explored that the gender has no meaningful effect on the students’ -
in experimental groups used inquiry-based learning approach- attitudes toward social studies course.
Another implication showed that the students have the knowledge about seeking internet and sources
in libraries have positive attitudes toward social studies course.
Discussion and Conclusion: Inquiry-based learning processes requires students use internet and
library, put forth various concrete products, and realize their own learning by themselves. These
situations, on the other hand, can only be possible with students’ being active in the process. Interest
and curiosity of the students who actively take part in the lesson towards the lesson gradually increase
and, hence, they develop a positive attitude. Inquiry-based learning approach is more effective than
traditional learning approaches in improving students’ attitudes towards social studies lesson. In social
studies lesson, student-oriented approaches like inquiry-based learning should be preferred so as to
ensure that students get capable of transforming abstract information into a concrete product, they can
associate the acquired information with real life, and their attitudes towards the lesson improve.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirmaya Dayah Ogrenme
Yaklasiminin Derse Yonelik Tutuma Etkisi~

Hiiseyin CALISKAN** Refik TURAN***

OZ. Arastirma, ilkogretim yedinci smif sosyal bilgiler dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina olan etkisini incelemek i¢in gergeklestirilmistir. Arastirmada deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma grubu, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Elmadag ilgesi Lalahan ve
Yasar Dogu ilkégretim okullar yedinci siniflarmdan belirlenmistir. Arastirma grubunda deney grubundan 30,
kontrol grubundan 30 olmak {izere toplam 60 6grenci yer almistir. Veri toplama araci olarak “Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Goriisme Formu” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler
dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin kullanilmasi geleneksel 6grenme yaklasimlarma gore
ogrencilerin derse yonelik tutumlarmi artirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel bulgularinda bu sonucu tam anlamiyla destekledigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler, arastirmaya dayali 6grenme, tutum

GIRIS

Sosyal bilgiler dersi ilkogretim seviyesinde &grencileri sosyal hayata hazirlayan en Snemli
derslerden birisidir. Icerigi daha ¢ok soyut konulari igerdiginden 6grenciler bu derse karsi olumsuz bir
tutum igerisindedirler. Sosyal bilgiler dersine yonelik olarak 6grencilerde olumlu tutum gelistirmek,
ogrencilerin igerigi daha saglikli bir sekilde 6grenmelerini ve dersteki basarilarini artirmak igin
O0grenme-0gretme siireglerinde Ogrencinin  kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirabildikleri
yaklagimlarin kullanilmasimi gerektirmektedir (NCSS, 1993; Spanier, 2001; Manlove ve digerleri,
2006). Arastirmaya dayali 6grenme (ADO) yaklasimi da 6grenme siireci icerisinde 6grencilerin kendi
bilgilerini yapilandirmalarma imkan veren bir yaklasimdir (DeBoer, 1991; Gardner ve digerleri, 1997;
Keller, 2001; Llewellyn, 2002; Luke, 2004; Oliver, 2007). ADO yaklasim1 “dgretmenin karmasik bir
durum sundugu ve 6grencilerin de bilgi toplama ve sonuglarini test etme yoluyla bu problemi ¢6zmeye
calistig1 bir yaklasim” (Woolfolk, 2001) olarak tanimlanmaktadir.

ADO yaklagimi, felsefi temellerini pragmatizmin egitime uygulanisi olan ilerlemecilikten,
kuramsal temellerini J. Dewey’in bilimsel diisiinme basamaklarindan almaktadir (Orlich ve dig., 1990;
DeBoer, 1991; Keller, 2001; Luke, 2004; Llewellyn, 2002). ADO sirecleri Ogrencilerin kendi
kendilerine yeni bir seyler kesfetmelerine imkan verir. Onlarm duygularmda yaraticiligin nasil
harekete gecirileceginin ortaya c¢ikarilmasina firsatlar saglar. Bu yaklasimda bilissel yap1 kadar
duyussal yap1 da oldukca énemlidir. ADO yaklasiminin baslica temel dzellikleri; i) dgrenciye dayali
bir diisiinme catis1 olusturma, ii) hedef ve hedef davramslar: belirleme, iii) 6gretmeni bir sinif lideri
olarak kontrolii elinde tutan bir yapiya sokma, iv) dgrencilerin konu ile ilgili tepkilerini kestirme, v)
smift bir 6grenme laboratuarina doniistiirme, vi) her bir 6grenci ile birebir ilgilenecek bir tavir
sergileme seklinde siralanabilir (Babadogan ve Giirkan, 2002).

ADO yaklagiminda &gretmenler arastirmanin yapisini olusturarak farkli arastirma diizeyleriyle
ogrencilere yardim edebilirler. Yapi, dgrenene kilavuzluk eden bir siirectir. Ogrencilere kendi
baslarina yapamayacaklari beceri gelisimi konusunda yardim eder. Ogrencilerin becerileri gelistikge
bu yap1 ortadan kalkabilir. Zaten aragtirmanin amaci, 6grencinin herhangi bir yapiya ihtiya¢ duymadan
kendi gorevini yerine getirmesidir. Bilimsel aragtirmalarda kullanilan faydali bir yap1 araglarindan
biride arastirma dongiisiidiir (Keller, 2001). Arastirma dongiisii, bilimsel arastirmalarda kullanilan
metotlar1 igeren, 6§renmeyi kolaylastiran ve dgrenenler i¢in arastirmanin yol haritasini ¢izen bir arag
olarak tammlanabilir.

Arastirma dongiisii modeli ADO yaklasiminda en ¢ok kullanilan arastirma modelidir (Luke,
2004). Arastirma dongiisti 6grenenin kendi yasam deneyimlerini insa etmesi ile baslar ve daha fazla
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aragtirma ile izlemek istedikleri arastirma sorularmi bulmaya kadar ilerler. Ayrica 6gretmenlerin
Ogrenenlerin arastirmasini desteklemek adina organizasyonel yapilar1 diistinmelerini saglayacak bir
cerceve saglar (Lim, 2001). Arastirma dongiisii, 0grenene gerekli rehberligi yaparak arastirma
siirecinin daha saglikli islemesini ve 6grenmenin kolay olmasini saglayan bir aractir. Ogrencilerin
yeni bilgilerini kazanmalar1 i¢in yapilacak arastirmalarda; sorgulama, 6n bilgiyi aciga ¢ikarma, tahmin
yapma, uygulamayi planlama ve yapma, yorum yapma ve sonuglari sunma gibi alt1 basamagi
izlemeleri gerekir (Llewellyn, 2002).

Ogrencilerin bagimsiz 6grenenler olarak yetistirilmeleri fikri ADO yaklagimin kaynagidir. Bu tiir
bir yaklasimda bilimsel arastirmaya etkin katilim gerektiren yontemler kullamlir. Cocuklar 6zellikle
biiyiirken olduk¢a merakli ve heyecanlidir. Arastirma egitimi, Ogrencilerin bu dogal enerjik
hareketlerinden yararlanarak bilgiyi kendisinin kesfetmesi ve kendi bilgisini kendisinin olusturmasi
icin gerekli yonlendirmeler ile gergeklestirilir. Yonlendirilen &grenciler yeni alanlarda daha etkili
aragtirmalar yapar. Aragtirma egitiminin genel amaci, Ogrencilerin merak edip soru sormalarin
saglamaktir. Ogrencilerin sorular olusturmalar1 6grenmelerindeki ilk adimdir (Keller, 2001). ADO
yaklasiminda sorularin sorulmasi anlaml ve kalict 6grenmenin ger¢eklesmesini saglar.

ADO siireglerinde dgretmenlerin dgrencilere kesfedici sorular sormasi gerekir. Bu sorular ile
ogrenciler yeni kesifler ve arasgtirmalar igin firsatlar yakalamis olurlar. Ogretmenin sordugu sorular
ogrencileri yonlendirir, diisiindiiriir ve onlarm dogruyu bulmalarini saglar. Geleneksel 6grenmelerdeki
Ogretmenlerin tersine bu yaklasimda Ogretmen, sorularin cevaplayicist degil soru soran kisi
konumundadir. Ogretmen bu yaklasimda ne tiir sorular sormasi gerektigini iyi bilmelidir (Orlich ve
digerleri; 1990).

Barry K. Beyer (1982) yapilacak olan aragtirmalarla sosyal bilgiler dersinin daha eglenceli bir hale
getirilebilecegini ifade etmektedir. Test edilebilen hipotezler diizenlenerek sosyal bilgiler icerigine
uygulanir, icerikle ilgili yeni bilgiler olusturulup fikirler ve genellemeler gelistirilir, ¢aligmalar
materyallerle desteklenir, grup icinde empati gelistirilir ise 6grencilerin 6grenmeye ve derse karsi olan
ilgileri ve meraklar1 daha ¢ok artar (Akt.: Orlich ve digerleri, 1990).

Sonug olarak ADO tiim disiplinlerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de arastirma asamalar1
temel alinarak konuya uygun arastirma modelleri secilir, planlanir ve diizenlenir ise dersi 6grenmenin
daha eglenceli olmasi da muhtemeldir. Ayn1 zamanda o6grenciler bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak aragtirma siirecinde bilim adam gibi diisiiniir, arastirir, karar verir, ¢oziimler {iretirse kalici
ve anlamli 6grenme gerceklestirilebilirler. ADO yaklasimmin 6grenme-Ogretme siirecleri icerisinde
kullanilmas1 6grencilerin derse yonelik olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ile ilgili literatiirde
birgok arastirma sonuglarina rastlanmistir (Orcutt, 1997; Freedman, 1997; Marlow ve Ellen, 1999;
Huber ve Moore, 2001; Tatar, 2006).

Tezbasaran (1997) tutumu, “Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi.” olarak ifade etmektedir. Tutum,
davramglara 6nemli 6l¢iide etki eden ve kalitimsal olmayan, kékeni ¢ocukluga dayanan ve genelde
dogrudan deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile edinilen egilimlerdir (Kagit¢cibasi, 1985).
Aydin (2002) ise tutumlarmn 6nemli bir boliimiiniin hayatin ilk 20-25 yili i¢inde olugsmakla birlikte,
Omiir boyu devam eden bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu siireg icerisinde tutumlar olusurken ve
gelisirken ana-baba etkisi, akranlarin etkisi, kitle iletisim araglar1 ve tutum nesnesi ile olan kisisel
yasantilar gibi ¢esitli faktorler, bireyin nelere iliskin ne tiir tutum olusturacagini belirler.

Tutum ve 6grenme arasinda pozitif bir iliski vardir. Ogrencilerin derse kars1 olumlu tutuma sahip
olmasi onlarin dersle ilgili ¢aligmalari, etkinlikleri sevmesini ve 6grenmeye karsi ilgili ve merakli
olmasimi saglar. Dolayisiyla 6grencinin dersi severek 6grenmesine, sonugta basarili olmasina yardimei
olur (Fidan, 1996; Ozgelik, 1998). Bu baglamda &grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesinde
ogretmenlerin biiyiik sorumlulugu vardir. Genelde Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerini isleme
tarzlar1 ve kullandiklar1 yontemlerden dolayi, 6grenciler onyargili olarak bu derse karsi olumsuz tutum
takinirlar. Oztiirk ve Baysal (1999) da yaptiklar1 arastirmada dgrencilerin, sosyal bilgiler dersine
yonelik genelde olumsuz bir tutuma sahip olduklarini belirtmislerdir. Yeni yontem ve tekniklerin
kullamlmas1 ile oOgrencilerdeki bu olumsuz tutumu degistirmenin miimkiin olabilecegini
vurgulamislardir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, yedinci siif sosyal bilgiler dersinde kullamlan ADO yaklasimi ile geleneksel
Ogrenme yaklagimlarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarim artirmada ne diizeyde etkili oldugunu
ortaya koymak amaci ile yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ilkdgretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde ADO yaklasimimin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik 6n test-son test tutum puanlari arasinda anlaml
fark var mmdir?

2. 1lkégretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde geleneksel ogrenme yaklasimlarinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik 6n test-son test tutum
puanlar1 arasinda anlamli fark var nmdir?

3. Tlkdgretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde ADO yaklasimmin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel 6grenme yaklasimlarmin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik son test tutum puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

4. 1lkdgretim yedinci simf sosyal bilgiler dersinde ADO yaklagiminin uygulandig: deney grubu
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari; cinsiyete, internette
arama yapmayla ve kiitiiphanede kaynak taramayla ilgili deneysel ¢alisma sonrasi bilgilerine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

5. T1lkdgretim yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari; cinsiyete,
internette arama yapmayla ve kiitiiphanede kaynak taramayla ilgili deneysel ¢aligma sonrasi
bilgilerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni
Arastirmada deneysel desen (6n test-son test kontrol gruplu desen) kullanilmistir. Deneysel
desenler, neden-sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii
altinda g6zlenmek istenen verilerin iiretildigi aragtirma desenleridir (Karasar, 2005).

Arastirma Grubu

Aragtirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Elmadag ilgesinde bulunan random
yontemi ile secilmis Lalahan ve Yasardogu ilkdgretim Okulu 7. smif grencilerinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu okullardan iki denk sinif deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Deney
grubundan 30, kontrol grubundan 30 olmak iizere toplam 60 6grenci arastirma grubunu olusturmustur.
Arastirma Oncesinde dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6n test puanlarmin farklilasip
farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
i¢in t-testi sonuclari

Grup N X S sd T p
Deney 30 3.58 41
Kontrol 30 3.58 48 >3 043 966

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, deneysel islem Oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olan tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligim
olmadig1 goriilmektedir. (tss= .043; p>.05). Bu bulguya gore, uygulama oncesinde iki farkli gruptaki
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmin bir birine esit oldugu kabul edilmistir.

Ayrica arastirma Oncesi deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin cinsiyet, internette
arama yapma ve kiitiiphanede kaynak tarama bilgileri agisindan sosyal bilgiler dersi tutum puanlarmimn
farklilagip farklilagsmadigina iligkin bagimsiz gruplar igin U-testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarmdaki 6grencilerin cinsiyet, internette arama yapma ve kiitliphanede
kaynak tarama degiskenlerinin tutum 6n test puanlarina gore U-testi sonuglari

Degisken Grup Diizey N SO ST U p
Deney K 15 19.73 29600 000 008
Cinsiyet Erkek 15 11.27 169.00
Kiz 15 17.80 267.00
Kontrol 7800  .152
oM Erkek 15 13.20 198.00
, Evet 13 14.81 192.50
Dene 101.50  .706
Internette Y Hayr 17 16.03 272.50
rama Evet 15 15.40 231.00
Yapma Kontrol ) ) 111.00 .950
P oM Hayir 15 15.60 234.00
Evet 10 19.00 190.00
it D 6500  .123
E:;l:,';tanede Y Hayir 20 13.75 275.00
poyna ooy EVEl 13 20.19 2250 s ow
Hayr 17 11.91 202.50

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunda kiz ve erkek dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum On test puanlari arasinda kizlar lehine anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu (U= 49.00; p<.05);
kontrol grubundaki kiz ve erkek &grenciler arasinda ise anlamli diizeyde bir farklilik olmadigir (U=
78.00; p>.05) gortilmektedir. Ayrica 6grencilerin internette arama yapmayla ilgili deneysel ¢alisma
oncesi bilgilerine gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda hem deney grubunda
(U= 101.50; p>.05) hem de kontrol grubunda (U= 111.00; p>.05) anlaml bir farkliligm olmadig
tespit edilmistir. Deneysel caligma oOncesi deney grubundaki Ogrencilerin kiitliphanede kaynak
taramas1 yapmayla ilgili bilgilerine gore, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda
anlamh bir farkliligin olmadigt (U= 65.00; p>.05), kontrol grubundaki Ogrencilerin arasinda
kiitliphanede kaynak taramasi yapmay1 bilenler lehine anlaml bir farkliligin oldugu (U= 49.50; p<.05)
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar

Tutum_Olcei: Arastirmada veri toplama araci olarak Caliskan (2009) tarafindan gelistirilen
“Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi” adli dlcek kullamilmistir. Bu dlcek, “tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklinde 5°1i Likert olarak
toplam 33 maddeden olusturulmustur. Dort alt boyuttan meydana gelen o6lgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0=.93"tiir.

Goriisme Formu: Arastirmada; oOgrencilerden elde edilen nicel verileri nitel veriler ile
karsilastirmak ve iistiinde ¢alisilan ADO yaklasimi hakkinda daha saglikli kararlar vermek icin
arastirmaci tarafindan gelistirilen goriigme formu da kullanilmistir. Bu formun hazirlanmasinda
goriisme tekniginin temel ilke ve kurallar1 ¢cercevesinde hareket edilmis ve sorular 6grencilerin duygu
ve diislincelerini agiga c¢ikaracak nitelikte ve sekilde agik uglu olarak sorulmustur. Daha sonra
hazirlanan bu goriisme formundaki sorular deney grubunda bulunan 6grencilerden random yontemi ile
secilen 10 Ogrenciye uygulamadan sonra yoneltilmis ve Ogrencilerin sorularla ilgili duygu ve
diisiinceleri alinmustir. Ogrencilerin verdigi cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmistir.

Deneysel islem

2006-2007 egitim-6gretim yilinda eski sosyal bilgiler programi temel alinarak tasarlanip
gerceklestirilen arastirmanin uygulamasi bes hafta siirmiistiir. Arastirma, “Istanbul’un Fethi ve
Sonras1” iinitesinin iglenmesiyle sinirli tutulmustur. Uygulamaya gecmeden Once deney grubu
ogrencilerine ADO yaklagiminin uygulama ve asamalariyla ilgili bilgiler (kiitiiphanede kaynak tarama,
referans kaynaklarmi kullanma, internette arastirma yapma ve caligmalarinda kullanabilecekleri
internet arama motorlar1); kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel yontemlerle ilgili bilgiler
verilmistir. Deney grubunda ADO yaklasimi, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yaklagimlar
kullanilarak dersler islenmistir.
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Deney grubundaki 6grenciler i¢in gerekli olan 6n sartlar ve hazirliklarin tamamlanmasindan sonra
“Istanbul’un Fethi ve Sonrasi” iinitesi uygulamasi su sekilde gerceklestirilmistir. Oncelikle dersin
amaclar1 ve konusu ile ilgili 6gretmenin hazirladig1 gorsel bir sunu, tarihsel menkibe veya anekdotlar
ve sasirtict olaylar ile dgrencilerin derse olan ilgileri ¢ekilerek konuya giris yapilmistir. Daha sonra
dgrencilere konu ile ilgili beyin firtiasi yaptirilmis ve isbirligi gruplar olusturulmustur. On bilgilerini
kullanarak yapilacak olan etkinlik i¢in getirilen arag geregler ile neler yapilacag: iizerinde tahminler
olmasi ile ilgili gerekli yonergeler verilmistir. Ogrencilerin beklenen {iriinii ortaya koyabilmeleri igin
konu ile ilgili kiitliphanelerden, internetten, dergilerden, ansiklopedilerden vb. kaynaklardan derin bir
aragtirma yapmalar1 saglanmis ve yaptiklari arastirmalar rapor haline getirmeleri istenmistir.

Arastirma sonucunda kazandiklar1 bilgileri kullanarak iirlin yapmalar istenilen 6grenciler i¢in
calisabilecekleri ortamlar olusturulmus ve gerekli rehberlik Ogretmen tarafindan yapilmistir.
Ogrenciler bireysel ve grup olarak hazirladiklar1 ¢alismalari simifa sunmuslar; konu ve yapilan
calismalar, karsilasilan problemler ve bu problemlerin ¢oziimleri ile ilgili tartismalar yapmiglardir.
Daha sonra ise yapilan ¢alismalar 6gretmen tarafindan degerlendirilmis ve konu genel hatlar ile
Ozetlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin aragtirmalar1 sonucunda elde ettikleri bilgilerini kullanarak
her bir konuya iligkin olarak yaptiklar1 gercek yasamla iliskili {riinlerden bazilar1 sunlardir:
Istanbul’un fethinden hemen sonra ¢ikarilan bir gazete calismast, tarihi belgesel niteliginde hazirlanan
bir makale ¢aligmasi, afis caligmasi, Misir Seferi’ne ¢ikan bir askerin giinliigii.

Kontrol grubunda ise dgrenciler, sosyal bilgiler dersi “Istanbul’un Fethi ve Sonrasi” iinitesini
ogretmen merkezli geleneksel 6grenme yaklagimlariyla (anlatim, soru cevap, gosteri) 6grenmelerini
gerceklestirmiglerdir. Kontrol grubunda konunun 6zelligine ve dersle ilgili okulda bulunan kaynaklara
gore (harita, tepegdz vb.) yani okul imkanlaria gore derste kullanilacak yontem ve teknikler 6gretmen
tarafindan belirlenmistir. Dersler daha ¢ok anlatim yontemi kullanilarak islenmis, anlatim yontemi ile
dersi islerken haritalardan ve tarih atlaslarindan yararlanilmistir. Dersin bazi yerlerinde 6grenciyi derse
katmak, anlatilan konunun anlasilip anlasilmadigini tespit etmek icin sorular sorulmus ve
ogrencilerden cevaplar alinarak dersin islenisi zenginlestirilmeye calisilmistir. Bu siirecte dersi
anlatan, gosteren, 6grencilere sorular soran 6gretmen daha aktitken; dersi dinleyen, izleyen ve sorulara
cevap veren 6grenciler daha ¢ok pasif bir alict durumunda kalmiglardir.

Deney ve kontrol gruplarinda ayn1 zamanda baslayan uygulama caligmalari es zamanli bir sekilde
tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin uygulama asamasinda deney grubu iizerinde ADO yaklasimini, kontrol grubunda
ise geleneksel 6grenme yaklagimlarinin etkisi incelenmistir. Her iki grupta da tutum bagimli degiskeni
gozlenmistir. Bu degiskene iliskin 6n test-son test puanlari alinarak gruplar arasi ve grup ici
karsilastirmalar yapilmustir (Oztiirk, 2006). Deney ve kontrol gruplarindan deney dncesi ve sonrasinda
toplanan verilerin karsilagtirilmasinda varsayimlar1 karsilanan ve parametrik bir test olan bagimsiz
gruplar i¢in t-testi, aym gruptan farkli zamanlarda elde edilen verilerin karsilastirilmasinda ise bagiml
gruplar icin t-testi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2006).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari;
cinsiyete, internette arama yapmayla ve kiitiiphanede kaynak taramayla ilgili deneysel ¢alisma dncesi
ve sonrasi bilgilerine gére anlamli fark olup olmadigi, parametrik test varsayimlar1 karsilanmadigi igin
non-parametrik bir test olan bagimsiz gruplar i¢cin Mann Whitney U-testi ile test edilmistir
(Biiytikoztiirk, 2006).

Arastirmada ayrica d6grencilerden toplanan nicel verileri nitel veriler ile karsilastirmak ve iistiinde
calistlan ADO yaklasimi hakkinda daha saglikli kararlar vermek igin 6grencilerden gériisme yoluyla
toplanan nitel veriler betimsel analize (Kiimbetoglu, 2005; Yildirim ve Simsek, 2006) tabi tutulmustur.
Betimsel analiz, “Goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
veriler betimsel bir sekilde sunulmasi.” (Kiimbetoglu, 2005) oldugundan Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplardan onemli kavram ve yargilar ortaya ¢ikarilarak ulasilan kavramlar betimsel bir
bi¢imde sunulmustur. Ogrenci gériisleri birebir alintilarla yansitilmis, alintilarm aktarilmasinda
dgrencilere kod numaralar1 [O1 (8grenci 1), O5 (88renci 5), ... vb.] verilmistir. Cevaplarin analizinde
siklikla vurgulanan diislincelerden yola ¢ikilarak daha az vurgulanan goriislere dogru her goriis
yansitilmaya ¢alisilmis, herhangi bir frekans ve yiizde hesaplamasi yapilmamusgtir.
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BULGULAR
Bu bélimde ADO yaklasimmin uygulandigi deney grubunun verileri, geleneksel ogretim
yontemlerinin uygulandig1 kontrol grubunun verileriyle karsilastirilarak yukarida bahsedilen istatistiki
analizler yapilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarmdaki 6grencilerin tutum 6n test-son test puanlar1 arasmdaki farkin
incelenmesine iligkin bagiml gruplar i¢in t-testi sonuglar

Grup Test N X S sd t p
On test 30 3.58 41

: 2 . .

Deney  gon test 30 4.03 41 ? 9096 000

Kontrol O™ tost 30 3.58 48 29 1.228 229
Son test 30 3.67 56

Tablo 3’e gore, deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu goriilmektedir (t,9= 9.096; p<.01). Deney grubunda
bulunan &grencilerin deneysel islem 6ncesi tutum puan ortalamalar1 3.58 iken, ADO uygulamasi
sonrasinda 4.03’e ylikselmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
On test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir (to9= 1.228; p>.05).

Kontrol grubunda bulunan dgrencilerin son test tutum puan ortalamalari ( X =3.67) On test tutum puan

ortalamalarma (§=3.5 8) gore daha yiiksektir. Bu bulgular, ADO ile islenen sosyal bilgiler dersinin,
ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarmi olumlu yonde artirmada geleneksel 6grenme yaklasimlarina
gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum son test puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar icin t-testi sonuglari

Grup N X S sd t "
Deney 30 4.03 41
Kontrol 30 3.67 .56 58 2.812 007

Tablo 4’e gore, deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik son test tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik vardir (tss=
2.812; p<.05). Deneysel ¢alisma sonrast deney grubu &grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 ( X =4.03) kontrol grubu 6grencilerine ( X =3.38) gore daha yiiksektir. Bagka bir deyisle,
ADO 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde geleneksel
ogrenmeye gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarmdaki 68rencilerin cinsiyet, internette arama yapma ve kiitiiphanede
kaynak tarama degiskenlerinin tutum son test puanlarma gore U-testi sonuglari

Degisken Grup Diizey N SO ST U p
Deney 15 17.67 265.00 000 177
o Erkek 15 13.33 200.00
Cinsiyet Kiz 15 18.13 272.00
Kontrol ' ' . 101
OO B rkek 15 12.87 193.00 7300 0
. Evet 27 16.63 449.00
Dene 10.00 035
Lnternete Y Hayr 3 5.33 16.00
rama Evet 17 15.03 255.50
Yapma Kontrol ) ) 102.50 738
P oM Hayir 13 16.12 109.50
Evet 27 16.85 455.00
itii D 400 012
E:;l:,l;tanede Y Hayr 3 3.33 10.00
poyna Kooy EVEl 14 19.04 266.50 250 030
Hayir 16 12.41 198.50
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Tablo 5’deki verilere gore, deney grubundaki &grencilerin cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler
dersine yonelik olan tutum, son test puanlar1 arasinda anlamli1 farklilik bulunmamaktadir (U= 80.00;
p>.05). Sira ortalamalar dikkate alindiginda, deney grubundaki kiz 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 erkek oOgrencilere goére daha yiiksektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
cinsiyetlerine gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutum, son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik
bulunmamaktadir (U= 73.00; p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kontrol grubundaki kiz
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

Ayni tablodaki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin internette arama yapmayla
ilgili deneysel ¢aligma sonrasi bilgilerine gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari
arasinda anlaml bir farklilik goriilmektedir (U= 10.00; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
deney grubundaki internette arama yapma bilgilerine sahip olan &grenciler sahip olmayan 6grencilere
gore sosyal bilgiler dersine yonelik son test tutum puanlart daha yiiksektir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin internette arama yapmaya ilgili en son bilgilerine gore sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmektedir (U= 102.50; p>.05).

Yine aym tablodaki wveriler incelendiginde, deneysel calisma sonrasi deney grubundaki
Ogrencilerin kiitliphanede kaynak taramasi yapmayla ilgili bilgilerine gore, sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum son test puanlar1 arasmda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir (U= 4.00; p<.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunda kiitiiphanede kaynak taramasi yapmay1 bilen
ogrencilerin, bilmeyen Ogrencilere gore sosyal bilgiler dersine yonelik son test tutum puanlar1 daha
yiiksektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin kiitiiphanede kaynak taramasi yapmayla ilgili en son
bilgilerine gore sosyal bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (U= 62.50; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kontrol grubunda
kiitiiphanede kaynak taramasi yapmayi bilen 6grencilerin, bilmeyen 6grencilere gore sosyal bilgiler
dersine yonelik son test tutum ortalama puanlar1 daha yiiksektir.

Sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma iliskin bulgularin dogrulanmasi ve desteklenmesi i¢in
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen 6grenci cevaplari betimsel analizle ¢oziimlenmis ve
elde edilen veriler nitel bir sekilde asagida sunulmustur.

Uygulama siirecinin sonunda &grencilerin “Istanbul’un Fethi ve Sonrasi” iinitesindeki sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarinda meydana gelen degisim, deney grubu o6grencileri ile yapilan
gorlismeler ile tespit edilmeye calisilmistir. Bu goriismelerden elde edilen nitel veriler yukaridaki
tutum ile ilgili nicel sonuglar1 destekler niteliktedir. Deney grubu Ogrencilerinin goriisleri
degerlendirildiginde; Ogrenciler, {inite siirecinde yapmus oldugu calismalar sirasinda “derslerin
baslangicinda olduk¢a heyecanl olduklarmi”, “hi¢ sikilmadiklarint”, kendilerine olan giivenlerinin
arttigint”, “kendilerini onemli hissettiklerini”, “olduk¢a mutlu olduklarini” ve “cok zevk aldiklarini
ifade etmislerdir. Ozellikle &grencilerin “...Bu ¢alismalar: yaparken hem kendimi daha iyi hissettim
hem de giizel iiriinler ortaya koydugum icin mutlu oldum.(O1)”, “Dersler de c¢ok zevkli gecti,
stkilmadim; ¢ok canli ve aktiftik sinif olarak... Ama 6gretmenin anlattigi derslerde uykum geliyor, ¢ok
stkiltyorum.(04)”, “Her konu oncesi oldukca heyecanliydim. Acaba nasil bir etkinlik ve ¢alisma
yvapacagiz diye. Yapmis oldugumuz arastirmalar ve olusturdugumuz iiriinlerden sonra, kendimi
olduk¢a onemli bir sey yapmuis gibi hissettim ve kendime olan giivenim artti. (03)”, “Oncelikle
arastirmalart kendim gerceklestirdigim icin ve ortaya bir is (iiriin) koydugumdan insan kendini mutlu
hissediyor. Ne giizel bir iiriin ortaya koydum diyebiliyorsun. (O1)”, “Cok zevk aldim. Ogrenme
acisindan ¢ok daha iyi oldu. Daha once Sosyal Bilgiler derslerindeki konular: 6grenirken genelde
ezberliyorduk. Bu sekilde dersleri isledigimizde arastirma yaptigimiz, kendi 6grenmemizi kendimiz
yaptigimiz, yeni tiriinler ortaya koydugumuz ve grupca bir seyler yaptigimiz icin ¢cok mutlu oldum,
boyle calismaktan. (02)”, “Cok zevkliydi yapilan ¢alismalar. Ozellikle arastirma ve etkinlikleri grup
iiveleriyle birlikte calisarak bir seyleri paylasmak beni ¢ok mutlu etti. (04)”, “Anlatimla yapilan
derslerden daha giizeldi bu ¢alismalar. Arastirarak daha iyi 6grendigimin farkina vardim. (05)”,
“Oncelikle konulari daha iyi 6grenmemi sagladi. Ozellikle gazete hazirlarken haber yazmanin
olduk¢a eglenceli bir sey oldugunu fark ettim. (02)” ve “Okuldaki kiitiphane ve internetten
yararlanmak ve buralarda ¢alismalar yapmak giizel ve zevkliydi. (O5)” gibi bir¢ok bu tip ifadeler
kullanmalar1 ADO yaklasiminin soysal bilgiler dersine yonelik tutumlari artirmada oldukga etkili
oldugunun kaniti olarak degerlendirilebilir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada, ilkdgretim yedinci smif sosyal bilgiler dersinde kullamlan ADO yaklasimi ve
geleneksel 6grenme yaklagimlarindan hangisinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarmi artirmada daha
etkili oldugu ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 6n test puanlarina gore birbirine benzerdir. Bu sonu¢ arastirma
oncesinde gruplarim birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonunda, deney grubundaki dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik varken, kontrol grubunda ise anlamli bir farkliligin
olmadig1 tespit edilmistir. Buna gore arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ogrencileri tutum puanlarimi son testte arttig1 ve bu artigin anlamli farklilik oldugu sdylenebilir.
Ulasilan bu sonug; Ogrencilerin, yaptiklar1 arastirmalar sayesinde soysal bilgiler dersini daha fazla
sevdiklerinin, dersle ilgili etkinliklere katilmaktan hoslandiklarmin ve kisacast bu derse yonelik daha
olumlu tutum gelistirdiklerinin gostergesidir. Kontrol grubundaki 6grencilerin de derse yonelik tutum
son test puanlarinda 6n testlerine oranla bir artis olmustur. Ancak 6n test- son test puanlar1 arasinda
olusan farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir. Baska bir ifadeyle; geleneksel Ogrenme
yaklagimlari, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina yeterli miktarda olumlu katk:
saglamamistir. Geleneksel 6grenme yaklasimlariin kullanildigi kontrol grubundaki dgrencilerin derse
yonelik tutum puanlari, ADO yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki égrencilerin tutum puanlari
kadar artis gdstermemistir. Orcutt (1997) ve Freedman’in (1997) ADO yaklasimma gére islenen
derslerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinmi gelistirmede oldukega etkili oldugunu ortaya koyan
calismalar1 da aragtirmanin bu bulgularini1 destekler niteliktedir. Tatar (2009) yaptig1 ¢calismasinda, fen
bilgisi dersinde arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlarinin acgiklamali yontemlerin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilere gére daha yiiksek oldugunu sonucuna ulasmustir. Kula (2009) da ADO yaklasimin
kullanarak gerceklestirdigi deneysel ¢aligmasinda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olumlu
tutum gelistirmede oldukea etkili oldugunu saptamustir.

Deney ve kontrol gruplari son test puanlar1 birlikte karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli
diizeyde bir farklihk olusmustur. ADO yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari, geleneksel 6grenme yaklasimlarmin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilere gére daha olumludur. Diger bir anlatimla, ADO yaklasimi geleneksel 6grenme
yaklagimlarina gore d6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini gelistirmede daha etkilidir.
Gergeklestirilen tiim istatistiksel analizler ve 6grencilerle yapilan goériismelerdeki 6grenci sdylemleri
de bu sonucu desteklemektedir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerde; arastirmaya
dayali 6grenme yaklasiminin uygulandigir deney grubundaki 6grencilerin iinite boyunca smif i¢i ve
disinda yapmis olduklar: cesitli etkinlikler derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladiklarini
gostermektedir. Ogrenciler, ADO yaklasimi kullanilarak islenen sosyal bilgiler derslerinde hi¢
sikilmadiklarini, derslerden zevk aldiklarini, kendilerini 6nemli hissettiklerini ve bu sekilde ders
islemekten mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Sonug olarak ADO yaklasimmin &grencilerin derse
yonelik olumlu tutum gelistirmede geleneksel 6grenme yaklasimina gore daha etkili oldugu
sOylenebilir. Arastirma sonucu elde edilen tiim bu bulgular1 destekleyici yurtiginde ve disinda birgok
caligmaya rastlanmustir. Ogrencilerin ADO yaklasimiyla ilgili olumlu gériisler ifade etmeleri Keefer
(2002)’1n ¢alismasinin sonucundaki katilimci goriisleriyle ortiismektedir. Akmal ve Ayre-Svingen
(2002); arastirmalarinda Tarih derslerinde kullanilan arastirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin basarisini artirdigi ve 6grenmeye karsi biiyiik istek duymalarmi sagladigi sonucuna
ulasmiglardir. Kyle ve dig. (1985); c¢alismalarinda arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin
kullamldigi deney grubundaki &grencilerin %75’i feni eglenceli ve heyecanlandirici bulurken,
geleneksel 6grenme yaklagimlarimin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin %50’si feni sikict
olarak ifade etmislerdir. Mao ve Chang (1998), Marlow ve Ellen (1999) ve Huber ve Moore (2001)
yapmis olduklar1 ¢alismalarda ADO siirecine katilan 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu
yonde bir degisim oldugunu tespit etmislerdir. Timur (2005) da ¢alismasinda sorgulamali 6gretimin
Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin derse ve etkinliklere katilimlarini, ilgilerini artirdigi, 6grenciler
icin dersi eglenceli hale getirdigi, derse karsi olumlu tutum gelistirdigi, isbirligini paylasim duygusunu
artirdig1 ve kalic1 6grenmeyi sagladig1 sonucuna ulasilmustir.

Deneysel islem oOncesinde deney grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutum 6n test puanlar1 arasinda kizlar lehine anlamh diizeyde bir farklilik varken, bu
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durum deneysel islem sonrasinda derslerde ADO yaklagiminin kullanilmasi sonucu ortadan kalknustr.
Diger bir ifadeyle sosyal bilgiler derslerin ADO yaklasim ile islenmesi erkek dgrencilerin bu derse
yonelik olan tutumlarmi artirmistir. Wallace (1997)’1n arastirmaya dayali egitimin 6grencilerin fen
tutumlarma olan etkisini incelendigi caligmasinda sadece yedinci smiftaki erkek 6grencilerin fene olan
tutumlarimnda azalma oldugu bulgusu, arastirmanin bu sonucu ile ¢elismektedir. Geleneksel 6grenme
yaklagimlarmin kullanildig1 kontrol grubundaki &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6n
test puanlarinda cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde olmayan bu farklilik deneysel islem sonrasinda da
degismemistir. Sonu¢ olarak hem deney hem de kontrol grubu igerisindeki kiz ve erkek 6grencilerin
derse yonelik tutumlar1 birbirlerine benzer oldugu sdylenebilir. Wallace (1997) arastirmaya dayal
o0grenmeyi uyguladig1 calismasinda, cinsiyetin sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerinin fene olan
tutumlarinda anlaml bir farklhilik olusturmadigini ortaya koymustur. Tatar’m (2006) ¢aligmasindaki
ADO yaklasimim1 kullandigr yedinci smiflarda 6grencilerin cinsiyetlerine gore derse yonelik
tutumlarmda herhangi bir farklilik olmamasi sonucu, arastirmanin bu bulgularini desteklemektedir.

Hem deney ve hem de kontrol grubunda 6grencilerin internette arama bilgilerine gore tutum 6n
test puanlarinda anlamli olmayan farklilik, deneysel islem sonrasinda ADO yaklasiminin kullanildig:
deney gurubunda internette arama yapmay1 bilen 6grencilerin lehine sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug, internette arama
yapma ile ilgili 6grencilere bilgiler verilmesi ve ADO siireglerinde interneti kullanmalari dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigini goéstermektedir. Bagka bir
ifadeyle; Ogrencilerin internette arama yapmayla ilgili bilgilere sahip olmalari, arastirmalarinda
interneti kullanmalar1 ve derslerini ADO yaklasimiyla islemeleri sosyal bilgiler dersine ydnelik olumlu
tutum gelistirmelerini sagladig1 sdylenebilir. Linn ve dig.(2000) 6grencilerin ¢alismalarinda interneti
kullanmalarimin arastirma becerilerini ve basarilarinin artirmanin yanm sira Ogrencileri bilimsel
aktivitelerinde Ogrencilerini motive ettigini ortaya koymustur. Sardilli (1998) de c¢alismasinda
dgretmenlerin derslerindeki ADO yaklasimi uygulamalarinda internet kullanimimin 6grencilere giinliik
hayatla ilgili birgok sey kazandirdigini ve 6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirdigini ifade etmistir.
Tim bu sonuglar arastirma bulgularini destekler mahiyettedir. Ancak Tatar (2006) yapmis oldugu
calismasmda &grencilerin arastirmalarinda interneti kullanmalarinin derse yonelik tutumu artirmadig:
sonucuyla celismektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin internette arama yapmaya ilgili en son bilgilerine gore, sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum son test puanlari1 arasinda anlaml bir farklilik olusmamistir. Bu sonug
ise, aragtirma ile ilgili her hangi bir bilgi verilmediginde ve dersler geleneksel 6grenme yaklagimlari
ile islendiginde 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Deney grubundaki 6grencilerin kiitiiphanede kaynak tarama bilgilerine gore sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum On test puanlari arasinda anlamli olmayan farklilik, deneysel islem sonrasinda
kiitliphanede kaynak taramayi bildigini belirten 6grenciler lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, kiitiiphanede kaynak taramasi yapabilen ve arastirma yaparak bilgiye ulasabilen 6grencilerin
derse karsi daha olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, arastirmayla ilgili
temel becerilere sahip olunmasi1 ve aragtirmalar sirasinda kiitiiphanede yapilan ¢alismalar 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarin1 gelistirmede etkili oldugunu sdylenebilir. Tatar (2006)’mn
calismasmda Ogrencilerin arastirmalar1 sirasinda yaptiklar: kaynak taramalarmin 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarii gelistirmedigi sonucu, arastirmanin bu bulgusuyla ortiismemektedir.

Kontrol grubunda kiitiiphanede kaynak tarama yapmayi bildigini belirten Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarinda hem 6n test hem de son test puanlarinda lehlerine anlamli olan farklilik
olusturmustur. Bu sonuglar, kiitiiphanede arastirma yapmanin derse yonelik tutumu olumlu etkiledigi
seklinde yorumlanabilir.

Yapilan bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak ADO yaklasimi ve ileride yapilacak ¢alismalar
ile ilgili gelistirilen birtakim Oneriler asagida sunulmustur:

e ADO yaklasimm ilkdgretim sosyal bilgiler derslerinde verimli bir sekilde uygulayabilmek
icin 6gretmenlerin bu yaklagimla ilgili hizmet i¢i egitim seminerlerine alinmali, gerekli teorik
bilgiler verilmeli ve uygulama ¢aligmalar1 yaptirilmalidir.

e Ogrenci arastirma siireclerinin verimli ve saglikli bir sekilde isleyebilmesi i¢in dncelikli olarak
arastrma siireci ile ilgili Ogrencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirici galismalar
yapilmalidir.  Ogrencilerin  yapacaklar1 arastirmalar icin gerekli olan donanima sahip
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olabilmeleri agisindan Ozellikle, kiitiiphanede kaynak taramasi yapma, internette arama
yapma, kaynak kullanma gibi arastirma igin temel olan arastirma becerileri kazandirilmalidir.

e ADO yaklasimmin uygulandigi derslerin sonunda somut bir {iriin ortaya konulmasi,
Ogrencilerin bir is bagarmanin hazzim1 yasamalari, kendilerine olan giivenlerini artirmalar1 ve
derse kars1 daha olumlu tutum gelistirmeleri agisindan oldukca dnemlidir. sosyal bilgiler ders
konular1 ise daha ¢ok soyut bilgiler igermektedir. Bu soyut bilgileri somut bir iiriin haline
getirebilmek i¢in yapilan aragtirmalar sonucunda elde edilen bilgileri 6grencilerin gergek
yasamla iligkilendirmesine firsatlar veren konulara uygun etkinlikler diizenlenmelidir.

e ADO yaklasim ile islenen derslerde 6grenme siireci daha ¢ok kiitiiphanelerde ve internette
aragtirmalar yaparak gectiginden okullarin 6grencilere bu imkanlar1 verecek donanimli
kiitiiphaneleri ve bilim teknoloji simiflar1 olmalidir. Ayrica okul idareleri, dgrencilere bu
ortamlarda istedigi zaman rahatca ¢aligabilecekleri firsatlar ve imkanlar vermelidir.

e ADO yaklasimmin etkili olabilmesi i¢in ogrenciler arastirma siirecine aktif olarak
katilmalidirlar. Ogrencilerin aktif katilimi ise onlarm sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu
tutuma sahip olmalari, 6grenmeye karsi ilgi ve merakli olmalar ile saglanabilir. Bu yiizden
ogretmenler, veliler ve okul idaresi 6grencileri 6grenmeye, arastirma yapmaya karsi olumlu
yonde motive etmeliler, onlarin sorular sormasina izin vermeliler ve arastirma siirecinde
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede onlara yardimei olmalidirlar.

e ADO yaklagimin sosyal bilgiler derslerinin farkli konularinda, farkli egitim kademelerinde (4.,
5., 6. ve 7. siniflarda) 6grencilerin derse yonelik tutumlar incelenerek hangi {inite ve kademe
icin daha etkili oldugu tespit edilebilir.

e Sosyal bilgiler derslerinde ADO yaklasimi kullamlarak gesitli degiskenlere (yaratici diisiinme,
problem ¢ozme, elestirel diisiinme vb.) etkisi incelenebilir.

e ADO yaklasimm farkl derslerde (Tiirkge, Matematik, Fen, Yabanci Dil vb.) uygulanarak
derse yonelik tutumu artirmada hangi derste daha etkili oldugu ortaya konulabilir.

Sonug¢ olarak, arastirmada yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde o6grencilerin derse yonelik
tutumlarin arttirmada, ADO yaklasimimin geleneksel dgrenme yaklasimlarma gore daha etkili oldugu
tespit edilmistir. Bunun temel nedeni olarak &grencilerin  ADO yaklasimmm kullanarak
gerceklestirdiklerin 6grenme 6gretme siireclerinde aktif olmalar1 gosterilebilir. Ciinkii sosyal bilgiler
dersinin dogas1 geregi ¢cogu konusunun (6zellikle tarih konularinin) soyut olmasi ve 6grencilerin bu
derste genel de pasif durumda olmalar1 (6gretmen merkezli yaklagimlar kullanildiginda) 6grencilerin
bu derse kars1 olan tutumlarinin zayif olmasma neden olmaktadir. ADO yaklasimi gibi dgrenci
merkezli yaklagimlarin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasi 6grencilerin bu derse karsi olan
olumsuz tutumlarint ortadan kaldirdig1 gibi dersi oldukca eglenceli bir sekilde islenmesine imkan
verecektir.
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