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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisan rehber dgretmenlerin kaynagtirma
uygulamalarina iligkin gériislerini ve gereksinimlerini belirlemektir. Bu amacla 8 rehber 6gretmen
ile derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisiilen rehber ogretmenlerin okullarinda bir
ya da birden fazla ozel gereksinimli cocuk bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular okul
oncesi egitim kurumlarimda gorev yapan rehber ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin
bilgi ve beceri smrliliklart oldugunu gostermektedir. Ayrica kaynastirma uygulamalarina iligkin
olarak, “ozel gereksinimli kiiciik ¢ocuklarin ozellikleri”, “egitsel degerlendirme yapma ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi-BEP hazirlama”, “davrams degistirme yontem ve stratejilerini
belirleme” ve “kaynagtirma uygulamalarini gergeklestirmede okul oncesi 6gretmenine bilgi ve
yardim” konularmda gereksinimleri oldugu belirlenmistir Bulgular alanyazin ve Tiirkiye deki
kaynastirma uygulamalar: ¢ergevesinde tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitimi, kaynastrma, rehber dgretmenler, goriisler ve
gereksinimler, nitel arastirma, derinlemesine gériisme

Giris

Okul oncesi egitim, 36-72 ay grubundaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin ve uyarict ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarmn bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen ve ilkogretime hazirlayan
temel egitim biitiinliigli icerisinde yer alan egitim siirecidir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2011). Bu donemdeki ¢ocuklara verilen egitiminin genel amaglari; ¢ocuklarin
beden, zihin ve duygu gelisiminin ve iyi aliskanliklar kazanmasinin saglanmasi, bu yas
cocuklarin ilkokula hazirlanmalari, sartlar1 elverissiz c¢evrelerden ve ailelerden gelen
cocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortaminin yaratilmasi ve ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve
giizel konugmalarinin saglanmasi olarak siralanmaktadir (MEB, 2013).
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Okul 6ncesi donem, yasamin temelidir ve bu donemde ¢ocugun 6grenme hizi c¢ok
yiiksektir (MEB, 2013). Her yas grubunun genel gelisim ozellikleri o yas grubundaki
tiim ¢ocuklar i¢in ortak olmakla birlikte her cocugun kendine 6zgii bireysel farkliliklar:
vardir ve egitim programlarinin da bu farkliliklar1 dikkate almas1 gerekir. Bu gercevede
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin yani sira 6zel gereksinimli kiigiik ¢ocuklara yonelik
olarak da baz1 diizenlemeler yapilmakta; okul miidiirleri, 6gretmenler ve okuldaki diger
personelin de “6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin egitimi i¢in gerekli onlemleri” almalari
gerekmektedir (MEB, 2004).

Tiirkiye’de okul oncesinde kaynastirma 1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ve 2006 yilinda c¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nin yiirtirliige girmesi ile baglatilmistir (MEB, 2012). Bu yasal
diizenlemelere gore, tanisi konulmus 6zel egitim gerektiren kiiclik ¢ocuklar i¢in okul
oncesi egitimi zorunludur ve bu egitim, ¢ocugun gelisim ve bireysel o6zellikleri dikkate
aliarak, 6zel egitim okullar ile diger okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilmektedir
(MEB, 1997). Ozel egitime ihtiyac1 olan bireyler icin zorunlu 6grenim; okul 6ncesi
egitim doneminden baslayip ortadgretim siiresini de kapsayan egitim ve 6gretim siireci
olarak ifade edilmektedir (MEB, 2012). Buna gore, 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin
okul Oncesi egitimlerini, Oncelikle okul oncesi egitim kurumlarinda kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda yetersizligi olmayan akranlari ile ayni sinifta veya 6zel egitim
siniflarinda siirdiirmeleri esas olarak kabul edilmektedir.

Kaynastirma 06zel gereksinimli 6grencilerin uygun 6gretim destegiyle normal egitim
smiflarina yerlestirilmesi uygulamasidir (Osborne ve DiMattia, 1994). Alanyazinda
kaynastirma “ozel gereksinimli 6grencinin gerekli destek hizmetler saglanarak, tam ya
da yarim zamanl olarak kendisi i¢cin en az kisitlayici egitim ortami olan normal egitim
siniflarinda egitim gérmesi” olarak tanimlanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1992, s.45).
Kaynastirma egitimiyle erken cocukluk doneminden baglayarak 6zel gereksinimli
bireylerin sosyal kabulii ve topluma kazandirilmasi hedeflenmektedir (Metin, 1997).
Normal egitim ortaminda egitim gdren Ozel gereksinimli ¢ocuklar, normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte ayni ortamlarda egitim almakla, etkilesimi, iletisim
kurmay1, arkadashik gelistirmeyi, birlikte calismay1 ve bireysel olarak giiclii ve zayif
olduklar1 alanlarda birbirlerine yardimci olmayr o6grenmektedirler (Stainback ve
Stainback, 1992: Akt. Alver, Bozgeyikli ve Isiklar, 2011).

Diinyada 6zel gereksinimli bireylerin egitimine iliskin ilk sistemli c¢abalar 16.ylizyila
kadar uzanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Tiirkiye’de ise 6zel egitime iligkin ilk
yasal adimlar 2919 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yasas1” ile atilmis (MEB,
1983), ardindan ¢ikarilan 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile de daha kapsamli
yasal diizenlemeler gergeklestirilmistir (MEB, 1997). Tiirkiye’de 6zel gereksinimli
bireylerin egitimine iligkin bir diger dnemli gelisme 1955 yilinda yasanmis, bu tarihte ilk
olarak 06zel egitime muhtag c¢ocuklar1 incelemek amaci ile Ankara Demirlibahge
Ilkokulu'nda “Psikolojik Servis Merkezi” adi altinda bir merkez agilmistir (Sahin,
2003). Bu merkez, su anda tiim illerimizde bulunan ve 6zel egitim hizmetlerinin bir
biitlinliikk i¢inde yiiriitilmesinde ©nemli gorevler {istlenen ‘“Rehberlik Arastirma
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Merkezleri’nin de temelini olusturmustur (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Psikolojik Servis
Merkezi’nin ¢aligmalar1 siirerken, cikarilan “Rehberlik Aragtirma Merkezleri
Yonetmeligi” ile de rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerine hiz verilmistir (MEB,
1968).

Halen okullarda yiiriitiilmekte olan rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin genel
cercevesi “Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi” (MEB, 1985) ve “Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Yonetmeligi” (MEB, 2001) ile ¢izilmis, bu yonetmeliklerde ayrica rehberlik
ve psikolojik danmisma hizmetlerine yonelik olarak okul personeli ve rehber
Ogretmenlerin gorev ve sorumluklar da belirlenmistir. Rehberlik ve Danigma Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (MEB, 2001), rehber 6gretmen (psikolojik danisman), “egitim-6gretim
kurumlarindaki rehberlik ve psikolojik danigma servisleri ile rehberlik ve arastirma
merkezlerinde dgrencilere rehberlik ve psikolojik danisma hizmeti veren, liniversitelerin
rehberlik ve psikolojik danigma ile egitimde psikolojik hizmetler alaninda lisans egitimi
almis personel” olarak tanimlanmakta, rehberlik ve psikolojik danisma servisi ise
“egitim-0gretim kurumlarindaki rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini yiiriiten
servis” olarak tanitilmaktadir. Yonetmelikte rehber 6gretmenlerin okul ¢agindaki 6zel
gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklara yonelik olarak yiiriittiikleri rehberlik ve
psikolojik danigma hizmetleri ise su sekilde siralanmaktadir; a) il ¢erceve programini
temel alarak okulunun rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri programini sinif
diizeylerine, okulun tiiriine ve dgrencilerin ihtiyaglarina gore hazirlamak, b) rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerine iliskin 6grenci gelisim dosyalarint ve diger gerekli
kayitlan tutmak, ilgili yazismalar1 hazirlamak ve istenen raporlar1 diizenlemek, c)
ailelere, 6grencilere, sinif rehber 6gretmenlerine ve gerektiginde diger okul personeline
yonelik hizmet alanina uygun toplanti, konferans ve panel gibi etkinlikler diizenlemek
ve d) okulda rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine iliskin komisyonlara ve
toplantilara katilmak, gerekli bilgileri vermek, goriislerini belirtmek.

Rehberlik ve Danigsma Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore, rehber Ogretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylere yonelik yiiriittiikleri rehberlik hizmetleri, “okulda 6zel egitim
gerektiren Ogrenci varsa veya kaynastirma egitimi sirdiiriiliiyorsa, bu kapsamdaki
ogrencilere ve ailelerine gerekli rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin rehberlik
ve arastirma merkezinin is birligiyle ytrtitilmesi” olarak agiklanmaktadir (MEB, 2001).
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin “egitim tiir ve kademelerindeki dzel egitim
hizmetleri” baslig1 altinda da okul oncesi donemdeki 6zel egitim hizmetlerinden ve okul
oncesi egitim kurumlarinda g¢alisan rehber 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarindan
bahsedilmektedir (MEB, 2012). Buna gore, rehber 6gretmenlerin bulundugu okul ya da
kurumlarda ytriittiikleri rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin yani sira 6zel
egitime iliskin olarak da bazi gdrevleri bulunmaktadir. Bu gorevler; a) Ozel egitime
ihtiyac1 olan Ogrencilerin ailelerine yonelik aile egitimi hizmetlerini planlamak,
yiiriitmek ve gerektiginde ilgili kisi, kurum ve kuruluslarla is birligi yapmak, b) Ozel
egitime ihtiyact olan Ogrencilerin bireysel gelisimini degerlendirmek {izere formlar
hazirlanmasinda BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) gelistirme birimiyle,
ogretmenler ve ilgili personel ile is birligi yapmak, c) Ogretmenler ve ailelerle is birligi
yaparak 6grenciler icin bireysel gelisim raporu diizenlemek ve ¢) Ogrencilerin egitim
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ihtiyaclarinin  karsilanmasi1 amaciyla rehberlik ve danigsma hizmetleri yiiriitme
komisyonu, BEP gelistirme birimi, izleme ve yoneltme kurulu ile 6gretmenlerle is birligi
yapmak, seklinde siralanmaktadir.

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Servisleri, ilkogretimden ortadgretime kadar, tiim
kademelerdeki genel ve Ozel egitim okullarinda hizmet vermekte, bu servislerde
rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerini yliriiten en az bir rehber 6gretmen
bulunmaktadir. Son yillarda rehberlik servisleri okul 6ncesi egitim kurumlarinda da
acilmig, 1999 yilinda c¢ikarilan MEB’e Bagli Okul ve Kurumlarin Yonetici ve
Ogretmenlerinin Norm Kadrolarina Iliskin Yonetmelik’te degisiklik yapilarak, 2011
yilinda alman Bakanlar Kurulu Karar1 ile de rehber 6gretmenler okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapmaya baslamislardir (MEB, 1999). Bu tarihten itibaren okul
Oncesi egitim kurumlarinda hem normal gelisim gosteren cocuklar hem de 6zel
gereksinimli ~ ¢ocuklar okul rehberlik  servisinin  hizmetlerinden  dogrudan
yararlanmaktadirlar.

Okul 6ncesi donemdeki 6zel gereksinimli kiigiik cocuklarin gelecekte toplumsal yasamin
bir pargasi olabilmeleri i¢in basarili bir kaynastirma egitiminden ge¢cmeleri gerekmekte,
bu egitimin eksiksiz bir sekilde verilebilmesi i¢in de destek 6zel egitim hizmetlerinden
yeterince yararlanabilmeleri gerekmektedir. Destek 6zel egitim hizmetleri sinif disinda
bireysel ya da kii¢iik grup egitimine yonelik kaynak oda, cocuga yonelik sinif i¢i yardim
ve Ozel egitim danigmanligi olarak siralanmaktadir (Batu ve Topsakal, 2003). Bu
hizmetlerden ilk ikisi 6zel egitim uzmani tarafindan dogrudan ¢ocugun kendisine verilen
hizmetlerdir. Ozel egitim danismanhig: ise danismanlik konusunda bilgi ve beceri sahibi
olan bir 6zel egitim Ogretmeni ya da rehber Ogretmen tarafindan sinif 6gretmenine
sunulan dolayli bir hizmet bi¢imidir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999). Ogretmenler 6zel
gereksinimli ~ Ggrencilerin  davramis  sorunlarmmi  gidermek, belli  derslerde
yasayabilecekleri giigliikleri yenmek, bireysel egitim programi hazirlamak ya da egitsel
degerlendirme konusunda yardim ve destek almak amaciyla 6zel egitim danismanina
basvurabilmektedirler (Kampwirth, 1999: Akt. Batu ve Topsakal, 2003). Ozel egitim
danigmanliginin  dolayli olmasi ve smif Ogretmenine danigmanlik saglayarak
gerceklestirilmesi, Ogretmenlerin sorunlarla bas etmede degisik ¢O6ziim Onerilerini
o0grenmelerine ve uygulamalarina olanak saglamasinin yam sira ilerde bu tiir sorunlarla
tekrar karsilastiklarinda kendilerinin sorunlarla basa c¢ikabilmeleri olasiligini da
artirmaktadir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999). Dolayisiyla, rehber dgretmenlerin hem
okuldaki ©zel egitim ve rehberlik hizmetlerini yiirlitmeleri hem de kaynastirma
ogrencilerine yonelik olarak Ogretmenlere 06zel egitim danmismanligi yapmalari
beklenmektedir.

Ulkemizde, okul dncesi dénemdeki 6zel gereksinimli cocuklarm akranlartyla ayni egitim
ortamlarinda egitim almalarina iligkin yasalarin ¢ikarilmasiyla birlikte gittikge artan
sayida 0zel gereksinimli kiiclik ¢ocuk okul Oncesi egitim kurumlarina yerlestirilmeye
baglanmistir. Kaynastirma uygulamalarina iliskin yapilan egitsel ve yasal diizenlemelerle
birlikte okul Oncesi Ogretmenlerinin yani sira rehber Ogretmenlerin de goérev ve
sorumluluklart artmistir. Bu durumun bir sonucu olarak, rehber 6gretmenlerden 6zel
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gereksinimli  kiicliik c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamaya yonelik caligmalarin
diizenlenmesinde 6nemli bir rol {istlenmeleri beklenmis; yiiriitiilen ¢alismalarda da, sinif
O0gretmenlerine, okul yoneticilerine, 6grencilere ve ailelere danismanlik yapmak ve bu
kisiler arasindaki iletisimi ve igbirligini saglamak rehber oOgretmenlerin Gnemli
gorevlerinden biri olmustur. Ancak, Milli Egitim Bakanligi’nin okul Oncesi egitime
iligkin tiim mevzuati incelendiginde, 2011 yilinda alinan Bakanlar Kurulu Karari ile
rehber 6gretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarina atanmalarinin disinda, rehber
ogretmenlerin bu okullarda yiiriitiilen rehberlik ve danisma hizmetlerine iliskin gorev ve
sorumluklarinin neler oldugunu belirleyen ayr1 bir diizenlemeye rastlanmamistir.
Sadece, rehberlik ve psikolojik danisma ya da 6zel egitim ile ilgili baz1 yonetmeliklerde
0zel gereksinimli olan ve olmayan tiim bireylere yonelik rehberlik ve danigma
hizmetlerinden bahsedilmekte (MEB, 2001) ve rehber 6gretmenlerden var olan ozel
egitim hizmetlerini (MEB, 2012) okul oncesi egitim kurumlarima aktarmalari
istenmektedir.

Ulkemizde, kaynastirma uygulamalar ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, bu
calismalarin daha cok 6zel egitim 6gretmenleri, sinif dgretmenleri veya okul 6ncesi
Ogretmenleri ile yiriitildigi goriilmektedir. Buna karsin konuya iliskin alanyazinda
rehber 6gretmenlerle yiiriitiilen sinirlt sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda da
ilkokul kademesindeki rehber Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin
goriisleri (Ozengi, 2009) ile rehber dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlar1 (Alver, Bozgeyikli ve Isiklar, 2011) ve Oz-yeterlik algilari incelenmistir
(Yiiksel, Diken, Aksoy ve Karaaslan, 2012). Sadece bir ¢alismada (Aliyev, Erguner-
Tekinalp, Ulker ve Shine-Edizer, 2012), okul Oncesi egitim kurumlarinda c¢alisan
psikolojik danigmanlar ile okul yoneticilerinin bu kurumlardaki yeni agilan rehberlik ve
psikolojik danigma servislerinin isleyisine iliskin goriisleri incelenmis ve okul 6ncesi
egitim kurumlarindaki rehberlik ve danisma hizmetlerinin ilk ve orta Ogretim
diizeyindeki isleyisten fark: ile bu hizmetlerin neler oldugu iizerinde durulmustur. Buna
karsin, okul oncesi egitim kurumlarindaki kaynastirma uygulamalaria iliskin
sorumluluklar1 giderek artan rehber 6gretmenlerin kaynastirmayla ilgili yasadiklarina ve
ozel egitimde rehberlik ve danisma hizmetlerini yerine getirmedeki gereksinimlerine
iliskin yurticinde yapilmis herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Oysa okul Oncesi
egitimde kaynastirma uygulamalarinin yiirtitilmesinde etkin bir rolii bulunan rehber
ogretmenlerin  0zel egitim hizmetlerine iligkin bilgi ve becerilerinin arttirilmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla rehber Ogretmenlerin bu yondeki mesleki gelisimlerini
artirmaya yonelik calismalara gegmeden Once kaynastirma uygulamalarina iligkin
ithtiyaclarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu gerekgeler dogrultusunda bu arastirmada,
okul oOncesi egitim kurumlarinda c¢alisan rehber Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriiglerinin ve gereksinimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda galisan
rehber 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimde;

1. Kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Kaynagtirma uygulamalarina iligskin gérev ve sorumluklari nelerdir?
3. Kaynastirma uygulamalarini yiiriitmede karsilastiklar1 giigliikler ve sorunlar nelerdir?
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4. Ozel gereksinimli ¢ocuklar ile risk altindaki ¢ocuklara yonelik yaptiklari calismalar
nelerdir?
5. Kaynastirma uygulamalarinin basarisini arttirmaya yonelik onerileri ve beklentileri
nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir durum ¢alismasidir. Bu c¢alismada, okul Oncesi egitim
kurumlarinda c¢alisan rehber Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamalarina iliskin
goriislerini ve gereksinimlerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmig sorularla
derinlemesine goriismeler yiiritilmiistiir. Bu goriismelerden elde edilen nitel veriler,
Nvivo-9 bilgisayar programi kullanilarak, timevarim analizi teknigi ile analiz edilmis ve
sonuclar degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Bu calismada Ankara’daki Milli Egitim Bakanligi’'na baghi okul Oncesi egitim
kurumlarinda calisan 8 rehber 6gretmenden veri toplanmistir. Calisma grubunda biri
erkek, yedisi kadin olmak iizere toplam sekiz rehber 6gretmen yer almaktadir. Rehber
Ogretmelerin yas ortalamasi 38 (ranji= 32- 47) ve 6gretmenlik deneyimleri ortalama 14
yildir (ranji= 9-19), sekiz rehber Ogretmenin hepsi de 2 yildir okul Oncesi egitim
kurumunda c¢alismaktadir. Bir okulda ortalama 186 cocuk olmak tizere sekiz okulda
toplam 1500 ¢ocuk bulunmaktadir. Bir okulda ortalama {i¢ ¢ocuk olmak iizere sekiz
okulda toplam 27 6zel gereksinimli ¢cocuk ile bir okulda ortalama iki ¢gocuk olmak {izere
sekiz okulda toplam 13 6zel gereksinimli olma riski tasiyan ¢ocuk bulunmaktadir.
Arastirmaya katilan rehber 0gretmenlerin ve calistiklar1 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
Ozellikleri Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1
Rehber Ogretmenlerin ve Cocuklarin Ozelliklerinin Say: ve Yiizdeleri

Mezun oldugu boliim* f %0
PSK, PDR, EPH 4 50
Diger (EPO, EYP, YE) 4 50

Aldig1 hizmetici egitim/ kurs ve seminerler f %0
BEP Hazirlama 6 75
Ozel Egitim 5 63
Kaynagtirma 4 50
Ogrenme Giigliigii 2 25
Ozel Egitim Ogretmenlik Sertifikasi 1 13

Yetersizlik tiirlerine gore 6zel gereksinimli cocuklar f %
Zihinsel yetersizlik 10 37
Otizm 8 30
Isitme engeli 3 11
Coklu yetersizlik 2 7
Dil ve konusma bozuklugu 2 7
Fiziksel yetersizlik 2 7

* PSK: Psikoloji, PDR: Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, EPH: Egitimde Psikolojik Hizmetler
EPO: Egitim Programlari ve Ogretimi, EYP: Egitim Yonetimi ve Planlamasi, YE: Yetiskin Egitimi
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Verilerin Toplanmasi
Rehber  Ogretmenlerin = kaynastirma  uygulamalarina  iliskin ~ gortiglerini = ve
gereksinimlerini belirlemek amaciyla gériisme soru formu hazirlanmistir.

Rehber Ogretmen Gériisme Formu: Bu form ile sekiz rehber dgretmenle derinlemesine
goriisme yapilarak rehber 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve gereksinimlerini
belirlemek amaclanmistir. Formda yer alan sorular1 belirlemek i¢in 6ncelikle ilgili
alanyazin taranmistir. Bu amacgla, daha once okul Oncesi egitimde kaynastirma
uygulamalar lizerine yapilan arastirmalar (Colak ve Uzuner, 2004; Gok ve Erbas, 2011;
Kapg1, Acarlar ve Kiigiiker, 2003; Orhan, 2010; Ozengi, 2009; Sen, 2003; Varlier ve
Vuran, 2006; Yavuz, 2005) incelenerek yari-yapilandirilmis derinlemesine goriisme
sorular1 hazirlanmistir. Belirlenen sorular alandan bir uzman tarafindan incelenmis ve
sorularin ifadesi ve icerigine iliskin verilen oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak ii¢ boliimden olusan forma son sekli verilmistir. Formun ilk boliimiinde rehber
ogretmen ve Ozel gereksinimli ¢ocuklarin demografik bilgilerine iliskin sorular yer
almaktadir. Formun ikinci bolimii a) rehber Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin
diisiinceleri, b) Tirkiye’deki kaynastirma uygulamalarinin basarili olup olmadigi
yoniindeki gorisleri, ¢) okul dncesi egitim kurumlarinda ¢alisirken tstlendikleri gorev
ve sorumluklar, d) kaynastirma karar1 verilen cocuklar i¢in yapilan calismalar, e)
kaynastirma karar1 olmayan ancak 6zel gereksinimli oldugu diisiiniilen (risk altindaki)
cocuklar i¢in yiiriitiilen ¢alismalar ve f) kaynastirma uygulamalarinin basarisini artirmak
icin Oneri ve beklentileri olmak iizere agik uglu alt1 sorudan olusmaktadir. Her bir soruya
iligkin olarak gerektiginde ek (sondaj) sorularla da rehber &gretmenlerden ayrintili
cevaplar alinmaya calisilmistir. Gorlisme formunun {igiincii bolimiinde ise, alanyazin
temel alinarak, rehber oOgretmenlerin kaynastirma uygulamalari sirasinda giicliik
cekebilecekleri konular1 iceren 14 maddelik iki liste sunulmustur. Rehber
ogretmenlerden birinci listeyi kullanarak kendilerini yeterli ya da yetersiz gordiikleri
konular1 belirtmeleri, ikinci listeyi kullanarak da oncelikli olarak bilgiye gereksinim
duyduklart konular1 6nem sirasina gore siralamalart istenmistir. Rehber 6gretmenlerle
yapilan gorligmeler ortalama 37 dakika (ranj: 25-60) slirmiis, sekiz 6gretmenle toplam
294 dakikalik goriigme kaydi yapilmustir. Tim goriismeler, 6zel egitim doktorasi
bulunan ve nitel ¢alismalar konusunda deneyimli olan arastirmaci tarafindan, her rehber
ogretmenin c¢alistigi okulda, Ogretmen i¢in uygun olan giin ve saatte, rehberlik
servisinde, rehber 6gretmenin masasinda karsilikli oturma diizeninde gergeklestirilmistir.
Her katilimer igin bir kod numarast (RO1, RO2, RO3 gibi) verilmis, her gdriisme
oturumu odyo-teyp kullanilarak kayit edilmistir. Gorlisme formu kullanilarak elde edilen
veriler ilizerinde yapilan analiz isleminde, rehber 6gretmenlerin %50’sinden (4 kisi)
fazlasinin giicliik ¢ektikleri konularin, 6gretmenlerin gereksinimlerini yansitacagi kabul
edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin verileri, nitel analiz yoOntemlerinden igerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Icerik analizinde toplanan verilerin kavramlarmin belirlenmesi ve
kavramlarin bir sistem igerisinde diizenlenerek agiklanmasi ve temalarin olusturulmasi
gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2004). Bu ¢alismada, yapilan igerik analizinde veri
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kaybmin yasanmamasi ve iligskileri daha acik ifade edebilmek i¢in NVivo-9 nitel veri
analizi paket programi kullanilmistir. Program kullanilarak analizlerin yapilmasi,
arastirmacimin verilere daha yakin durmasmi saglamasi bakimindan arastirmanin
giivenirligini artiran bir durum olarak degerlendirilmistir (Kus, 2007). Arastirmada
veriler analiz edilirken asagidaki islem basamaklar1 izlenmistir. Ik olarak, arastirmaci
tarafindan RO1, RO2, RO3 gibi kodlanan 8 rehber 6gretmenle (RO) yapilan tiim
goriismelerin ses kayitlar1 ayr1 dosyalar halinde elektronik ortama (Nvivo-9 bilgisayar
programina) aktarilmis ve ardindan analizler bu program {iizerinden yiiriitiilmiistiir.
Kullanilan yazilim aracigiyla, ses kayitlar1 tek tek dinlenerek rehber 6gretmenlerin
verdigi cevaplar arastirmanin alt problemleri c¢ergevesinde ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Program araciligiyla ses kayitlar tizerinde ilgili séylemler isaretlenmis ve
bu sdylemlere iliskin kodlamalar (free node) yapilmistir. Bu kodlar daha sonra ortak
ozelliklerine gore gruplar altinda toplanmis ve bdylece temalar (node) belirlenmistir.
Olusturulan bu kodlar ve temalar arastirmaci ile nitel ¢alismalar konusunda deneyimli
bir 6zel egitim doktora 6grencisi tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Bu siiregte, katilimci
sayisinin %20’sini olusturan 2 goriisme dosyasi yansiz olarak olusturulan temalar ve bu
temalarla iliskilendirilen sdylemler (rehber 6gretmen kodlari/frekanslar) agisindan
karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmada goriis ayrilig1 olan kategoriler ve kodlamalar tekrar
gbzden gecirilmis, ortaya ¢ikan anlasmazliklar tartisilarak giderilmis ve bdylece
kategoriler ve alt kategoriler olusturularak elde edilen temalar iizerinde uzlagma
saglanmistir (Lincoln & Guba, 1985). Arastirmanin giivenirlik hesaplamasinda Tawney
ve Gast’in (1984) onerdigi, [(Goriis Birligi) / (Goris Birligi + Goriis Ayriligr)] x 100
formiilii kullanilmigtir. Miles ve Huberman’a gore (1994), giivenirlik hesaplarinin %70
ve lizerinde ¢ikmasi, nitel aragtirmalar i¢in giivenilir kabul edilmektedir. Bu ¢alismada
hesaplanan giivenirlik katsayisi, %97 olarak bulunmus ve belirlenen kategorilerin
yiiksek oranda tutarli oldugu sonucuna varilmaistir.

Bulgular
1. Nitel bulgular
Yapilan analizler sonucunda ¢alismanin nitel kisminda 8 tema ve bu temalara bagh
toplam 33 alt tema belirlenmistir. Caligmada, rehber 6gretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda toplanan verilerin tlimevarimsal analizi ile elde edilen sekiz tema asagida
siralanmustir:

— Kaynastirma uygulamalarinin yarari,

— Kaynastirma uygulamalarinin basarisi,

— Kaynastirma uygulamalarini etkileyen faktorler,

— Okul ¢apinda yiiriitiilen kaynastirma uygulamalari,

— Kaynastirma karar1 olan (tanili) ¢ocuklara yonelik caligsmalar,

— Risk altindaki ¢ocuklara yonelik ¢aligmalar,

— Kaynastirma uygulamalarina iligkin yasanan sorunlar ve giigliikler,

— Kaynastirma uygulamalarinin basarisina yonelik oneriler ve beklentiler.
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Verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sekiz tema ii¢ ana baslik altinda toplanmistir.
Bu bagliklar a) rehber 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisleri, b)
okul oncesi egitim kurumlarinda yiiriitiillen kaynastirma uygulamalar1 ve c) kaynastirma
uygulamalarma iliskin sorunlar ve ¢dziim &nerileri olarak siralanmaktadir. Ug baslikta
incelenen tema ve alt temalara iligskin analiz sonuglar1 asagida kisaca 6zetlenmistir.

a) Okul éncesi egitimde yiiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iliskin gériisler
Verilerin analizi sonucunda, ilk olarak rehber Ogretmenlerin okul Oncesi egitimde
yiiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisleri genel bir baslik altinda toplanmus,
bu baslik altinda da {ic ana tema yer almistir. Bu temalar; rehber 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarinin yararma iliskin goriisleri, kaynastirma uygulamalarinin
basarisina iliskin goriisleri ve kaynastirma uygulamalarini etkileyen faktorler olarak
siralanmaktadir. Bu gruptaki tema ve alt temalar Tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2

Okul oncesi egitimde yiiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iliskin goriigler
I-Kaynastirma uygulamalarimin yarari (f) %
1 Kaynastirma 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in yararli/ gerekli 8 100
II-Kaynastirma uygulamalarinin basarisi (f) %
1 Kaynastirma uygulamalar1 basarisiz/yetersiz 6 75
2 Kaynastirma uygulamalar1 kismen basarili/kismen yeterli 2 25
ITI- Kaynastirma uygulamalarini etkileyen faktorler (f) %
1 Okula iligkin faktorler (idareciler, 6gretmenler, fiziksel kosullar) 6 75
2 Ozel gereksinimli gocuga iliskin faktorler 5 63
3 Ailelere iligkin faktorler 4 50

Arastirmada, kaynastirma uygulamalarina iligkin goriisler baghigi altinda ele alinan
birinci tema, kaynastirma uygulamalarinin yararina iliskin gortiisleri igermektedir.
Yapilan analiz sonucglarma gore, rehber oOgretmenlerin hepsi (%100) kaynastirma
uygulamalarinin gerekli oldugunu ve 06zel gereksinimli olan kiiciik g¢ocuklar igin
kaynastirmanin yararli oldugunu diisiinmektedirler. Buna gore, okul oncesi donemde
kaynastirma erken tani, problem davraniglara miidahale, ilkokula gecis ve okula 6n
hazirlik becerileri (f=1) ile giinliik yasam ve 6z-bakim becerileri agisindan (f=1) 6nemli
goriilmektedir. Kaynastirma ayrica, okul 6ncesi donemdeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
erken yasta egitime baslamalari (f=1), bireysel farkliliklarina gore egitim verilmesi
(f=1), okul oOncesinde grup egitimi almalari (f=1), dogal kosullarda yasitlarindan
ogrenmeleri (f=2) ve sosyallesmeleri i¢cin de (f=3) onemli goriilmektedir. Bu nedenle
okul oncesi donemde kaynastirmanin yararli oldugu (f=1), koruyucu ve onleyici
rehberlik agisindan da gerekli oldugu (f=1) diisiiniilmektedir. Ornegin rehber
ogretmenlerden biri (O1), "erken tammin énemli oldugunu diisiiniiyorum, ilkokula
baslayacak olan ogrencinin, ozel egitim gereksinimi varsa, okul oncesinde bir¢ok
sorunun oncesinde halledilebilecegini, davranis sorunlarimin sinif icerisinde daha
belirgin hale geldigini ve okula uyum konusundaki davraniglarinin ilk basta okul oncesi
kurumda basladigini, uyum siirecindeki yasanan zorluklarin burada atlatilabilecegini,
okula hazir bir hale getirilme siirecinde okul oncesinin onemli oldugunu diistiniiyorum”
sozleriyle kaynastirmanin yararlarina agiklik getirmistir.
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Verilerin analizi sonrasinda ortaya ¢ikan ikinci tema rehber &gretmenlerin
kaynastirmanin basarisina iliskin gorisleriyle ilgilidir. Rehber ogretmenlere
kaynastirma uygulamalarinin bagarili olup olmadigr soruldugunda grubun biiyilik
cogunlugu (%75) kaynastirma uygulamalarini basarisiz bulduklarini belirtmislerdir.
Buna gerekge olarak, rehber 6gretmenler okullarin fiziksel kosullarinin yetersiz olmasini
(f=1); 1idarecilerin, rehber o&gretmenlerin (f=1) ve okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma konusundaki bilgi ve beceri eksikliklerini (f=4); veli, sinif 6gretmeni ve
rehber 6gretmen arasinda igbirligi olmamasini (f=2) ve olumsuz 6gretmen tutumlarini
(f=2) siralamislardir. Benzer sekilde, kaynastirma uygulamalarin1 kismen yeterli ya da
kismen basarili bulan rehber 6gretmenler de (%25) calismalarin heniiz yeni oldugunu
(f=1); ogretmenlerde hemen tanit koyma ve etiketleme egilimi gibi (f=1) uygulamada
baz1 eksiklikler oldugunu ifade etmislerdir. Kaynastirma uygulamalarinin basarisiz
oldugunu diisiinen rehber 6gretmenlerden biri (08), “iyi niyetli ¢abalarin” oldugunu
ancak bu cabalarin kaynastirma uygulamalarin1 basariya ulastirmada yetersiz kaldigini;
“Cok iyi niyetli ¢cabalar diyebilirim. Herkes ¢ok iyi niyetle ugragsiyor, ama soyle tepeden
bakarsan -hayir- basarili degil. Kosullarimizdan dolayr bagarili degil." sozleriyle dile
getirmistir.

Arastirmada, verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikarilan tglincii tema ise kaynastirma
uygulamalarinin basarisim etkileyen faktorlerle ilgilidir. Rehber Ogretmenlerin
%751, kaynastirma uygulamalarinin basarisint etkileyen en onemli faktoriin, “okula
iligkin faktorler” oldugunu diisiinmektedir. Okula iliskin faktorler ise; okul yoneticileri,
ogretmenler ve okulun fiziksel kosullart vb. gibi 6zelliklerdir. Buna gore, idarecilerin
rehberlik servisinin isleyisine iliskin olumsuz yaklasimlart (f=1), idarecilerin ve
ogretmenlerin (rehber Ogretmenlerin ya da okul oncesi smif Ogretmenlerinin)
kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlar1 (f=2), smif Ogretmeninin 6zel gereksinimli
cocugu kabul etmemesi (f=2) ve idarecilerin ve Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin
bilgi ve beceri eksiklikleri (f=3) kaynastirmay1 olumsuz yonde etkilemektedir. Okulun
fiziksel kosullarinin yetersizligi (f=1); yardimci personelin olmamasi (f=2) ve siniflarin
kalabalik olmasi da (f=3) kaynastirmanin basarisini olumsuz yonde etkileyen diger
faktorlerdir. Rehber 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%63) 6zel gereksinimli ¢ocuga
iliskin faktorlerin de kaynastirma uygulamalarinin basarisini etkiledigini diistinmektedir.
Rehber Ogretmenlerin goriiglerine gore, 6zel gereksinimli gocugun yas1 (f=1) engelin
tiiri ve derecesi (f=3), engelin goriiniirliigii (f=1) ve problem davraniglar1 (f=2)
kaynastirmayr olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Son olarak rehber
ogretmenlerin %50’si kaynastirma uygulamalarinin basarisinda ailelerin de énemli bir
pay1 oldugunu diisiinmektedir. Ozel gereksinimli ¢cocuga sahip ailenin ¢ocugu kabulii
(f=3), ailenin bilin¢li olmast ya da olmamasi veya kaynastirmaya iliskin bilgi ve
becerileri (f=1) kaynastirmanin basarisinda onemli rol oynamakta; diger ailelerin
kaynastirmaya iligkin bilgi ve tutumlar1 da (f=1) kaynastirmay1 olumlu ya da olumsuz
olarak etkileyebilmektedir. Bu tema altindaki tiim goriisler irdelendiginde kaynastirma
uygulamalarinin basarisin1 etkileyen en Onemli fakt6riin tutumlar oldugu goze
carpmaktadir. Ornegin, bu konuda rehber &gretmenler, “Ogretmen ve yénetim bu
olaylara sicak bakvyorsa, bilin¢lilik diizeyleri bu konuda yiiksekse tabiki daha verimli bir
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calisma oluyor -ézel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarla" (O4) ve "Ogretmenin kabulii de
¢cok onemli, bunu isterse, Ogretmen tiim velileri ikna edebilir, hi¢ bir sikinti
yvasanmamasini ogretmen saglayabilir. Veli hazirdir buna, ogretmende bitiyor diye
diistiniiyorum" (O5) diyerek kaynastirmaya iliskin tutumlara dikkat cekmislerdir.

b) Rehber ogretmenlerin okul éncesi egitimde yiiriittiikleri kaynastirma uygulamalar
Aragtirmada, verilerin analizi sonucunda, okul Oncesi egitimde rehber Ogretmenler
tarafindan ytiriitillen kaynastirma uygulamalarina iligkin olarak da bilgi toplanmistir.
Okul oncesi egitimde kaynastirma uygulamalari, okul ¢apinda yiiriitiillen kaynastirma
caligmalari ile rehber 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ya da 6zel gereksinimli
olma riski tasiyan ¢ocuklarla yaptiklar1 ¢caligmalar olmak {izere {i¢ grupta toplanmistir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yiiriitiilen kaynastirma uygulamalarina iligkin ¢ikarilan
tema ve alt temalar Tablo 3’te siralanmustir.

Tablo 3
Okul oncesi egitimde yiiriitiilen kaynastirma uygulamalari

IV-Rehberlik servisince okul ¢apinda yiiriitiilen kaynastirma uygulamalari (f) %0
1  Rehber dgretmenin kaynastirma uygulamalarina iligkin gorev ve sorumluluklar 6 75
2  Kaynastirma uygulamalarina iligkin okulda sene basinda yapilan hazirliklar 5 63
3 Yilici kaynastirma uygulamalari, kaynastirma c¢alismalari 5 63
4  Rehberlik servisi tarafindan RAM’larla yapilan ¢aligmalar 4 50
V-Kaynastirma karari alan (tanili) ¢cocuklara yonelik ¢calismalar ) %
1  Cocugun ailesi ile yapilan ¢aligmalar 8 100
2 Okul dncesi 6gretmeni ile yapilan ¢aligmalar 7 88
3 Cocugun kendisiyle yapilan caligmalar 6 75
4  Akranlarla yapilan ¢aligmalar 6 75
6  Diger ailelerle yapilan ¢aligmalar 6 75
7  Okul yonetimiyle yapilan caligmalar 5 63
VI-Risk altindaki ¢ocuklara yonelik ¢calismalar ) %0
1  Risk altindaki ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalar 7 88
2  Kaynastirma karart olmamasinin gocuk ve ailesi agisindan 6nemi 7 88
3  Kaynastirma karar1 olmamasinin 6gretmen agisindan 6nemi 5 63

Rehber o6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikilarak olusturulan dordiincii tema okul
capinda yiiriitillen kaynastirma uygulamalarim icermektedir. Bu tema adi altinda;
okul oncesi egitim kurumlarindaki rehber 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklari, okulda
sene basinda yapilan hazirliklar ve okul genelinde yil icinde yiiriitiilen kaynastirma
caligmalar1 ile RAM’larla yapilan ¢alismalar yer almaktadir. Analiz sonuglarina gore,
rehber 0gretmenlerin biiylik bir cogunlugu (%75), okul oncesi egitim kurumlarindaki
rehberlik servislerinin isleyisi i¢inde kendi gorev ve sorumluluklari hakkinda goriis
bildirmistir. Buna gore, okul oncesi egitim kurumlarindaki rehber 6gretmenler, okul ile
veliler arasinda iletisim ve isbirligini saglamakta, veli goriigmeleri yapmakta ve
toplantilar ~ diizenlemektedirler (f=4). Rehber oOgretmenler ayrica, kaynastirma
uygulamalari cer¢evesinde, BEP ekibini olusturarak BEP toplantilar1 yapmak (f=2), 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢cin BEP hazirlamak (f=3), siif gozlemleri ve degerlendirmeler
yoluyla 6zel gereksinimli cocugu izlemek ve gelisimini takip etmek (f=2) gibi gorev ve
sorumluklar1 da yerine getirmeye caligmaktadirlar. Rehber 6gretmenlere, kaynastirma
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uygulamalarina iligkin olarak, sene basinda okul genelinde yapilan hazirliklar da
sorulmus ve rehber Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu (%75) sene basinda okul
genelinde, 6zel bir hazirlik yapilmadigini; ancak 6zel gereksinimli ¢ocuk okula geldikten
sonra, gerektiginde ve ¢ocugun ihtiyacina gore bazi diizenlemeler yapildigini ifade
etmistir. Rehber 6gretmenlerin bir kismi (%63) da bu diizenlemeleri; gerektiginde okul
veya smif capinda fiziksel diizenlemeler yapilmast (f=3), siif mevcutlarinin
diizenlenmesi (f=2), o6gretmenlere kaynastirma hakkinda bilgi verilmesi (f=1) ve
kaynastirma 6grencilerinin velileri ile toplant1 yapilmasi (f=1) olarak siralamislardir.
Rehber 6gretmenlere yil i¢inde yapilan kaynastirma g¢alismalar1 soruldugunda ise, bu
konuda bes 6gretmen (% 63) goriis bildirmistir. Bu goriislere gore, rehber 6gretmenler
yil i¢inde, kaynastirma uygulamalar1 ¢ergevesinde, 6zel gereksinimli ¢cocugun velisi ve
simif 6gretmeninin katilimiyla BEP toplantilar1 diizenlemekte, aile goriismeleri yaparak
cocugun gelisimini degerlendirmektedirler (f=4). Rehber 6gretmenlerden ¢ok azi okul
oncesi smif 6gretmenleri ile isbirligi yapmakta (f=3), ¢ocuklar izleyerek gelisimlerini
degerlendirmekte (f=2) ve Ogretmenlere sinif i¢i uyarlamalarla ilgili onerilerde (f=1)
bulunmaktadir. Sadece bir rehber 6gretmen ozel egitim Ogretmeni ile goriismeler
yapmakta, digerleri ise (f=7) 6zel egitim kurumlar ile isbirligi saglayamamakta ya da
0zel egitim Ogretmenleri ile hi¢ goriisememektedir. Rehberlik Arastirma Merkezleri
(RAM) ile yiiriitiilen ¢aligmalar soruldugunda ise, rehber 6gretmenlerin yaridan fazlasi
(% 63), RAM’larla belirli ve diizenli bir ¢alisma yapmadiklarini dile getirmektedir.
Yapilan c¢alismalar da sadece yasal siireclerin izlenmesi, bu amagla c¢ocugun
degerlendirilmesi ve tam1 alma siirecinin RAM’larla birlikte yiiriitiillmesinden
olugmaktadir (f=4). Sonug olarak, tiim bu siirecte aslinda, kaynastirma uygulamalarinin
yiirlitiilmesinde, rehber 6gretmenlerin ¢ok yalniz kaldiklarini ve ¢abalarinin da 6gretmen
ve aile arasinda iletisim kurmakla sinirli oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu durumu,
rehber 6gretmenlerden biri (07), “Daha cok aile ile 6gretmen arasinda bir képrii
vazifesi goriiyorum ashinda. Ailenin -sinifta neler yapiliyor konusundaki- beklentileri
konusunda biraz daha gergek¢i olmast icin bilgilendiriyorum. Ogretmene aym sekilde,
hani ‘biraz daha yavas gidelim’, ya da ‘su konuda ¢ocugun onceligi budur, énceligi bu
amaca verelim’ vb. gibi énerilerde bulunuyorum” sdzleriyle agiklamaktadir.

Verilerin analizinden elde edilen besinci tema, okul Oncesi egitimde yiiriitiilen
kaynastirma uygulamalar1 c¢ercevesinde, rehber Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklara yonelik yaptiklar1 ¢calismalarla ilgilidir. Bu tema, tanili ya da kaynastirma
karar1 olan ¢ocuklarla yapilan ¢alismalar ile okul yonetimi, 6gretmenler, akranlar ya da
ailelerle yapilan caligsmalar1 icermektedir. Analiz sonuglarina gore, rehber 6gretmenlerin
tamami (%100) yaptiklar1 kaynastirma ¢alismalarin1 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesiyle
yiirtitmektedir. Rehber 6gretmenlerin hepsi rutin aile goriismeleri yapmakta (f=8), ayrica
iki rehber 6gretmen bu goriismelerin yani sira aileleri 6zel egitimle ilgili kurum ve
kuruluglara da yonlendirmektedir (f=2). Rehber ogretmenlerden sadece ikisi, smnif
ogretmeni-veli iligkilerini diizenlemeye ve ailelerin BEP toplantilarima katilimlarini
saglamaya g¢aligmakta ayrica, evde yapilacak calismalar hakkinda ailelerle goriis alig-
verisinde bulunmakta ve ailelerin beklentilerini dile getirmektedir (f=2). Rehber
Ogretmenlerin yedisi, tanili ¢ocuklara yonelik olarak sinif Ogretmenleri ile bazi
kaynastirma calismalar1 yapmaktadir (% 88). Bu calismalar daha cok Ogretmenlerle
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bireysel gorlismeler yapma ve onlara kaynastirmaya iliskin bilgi ve destek verme (f=7)
seklinde yiiriitiilmektedir. Baz1 rehber 6gretmenler de okul dncesi 6gretmeni ile birlikte
cocugu degerlendirmekte ve BEP yapmakta (f=1), sinif i¢i diizenlemeler ve uyarlamalar
konusunda o&gretmene yardimer olmakta (f=2) ve Ogretmen-veli toplantilarini
diizenlemektedir (f=1). Ozel gereksinimli ¢ocugun kendisi ile yiiriitiilen ¢alismalara
bakildiginda, rehber dgretmenlerin tamami (% 100), tan1 alan ¢ocuk sinifa girmeden
once, bu ¢cocugun kendisiyle herhangi bir 6zel ¢alisma ya da hazirlik yapilmadigini ifade
etmistir. Bagka bir ifade ile tan1 alan ¢ocuk sinifa ya da gruba hazirlanmamakta, gecis ya
da uyum programi uygulanmadan c¢ocuk dogrudan simifin igine sokulmaktadir. Bu
durumu, bir rehber 6gretmen (O1), " Hichir sey, hichir sey. Sadece sunu séyleyeyim,
yvani swinif olarak hi¢bir sey yapilmadi. Ciinkii bende bir tane kaynastirma ogrencisi
vardi, raporlu olan. Bu ogrenci igin sadece BEP yapildi, baska hi¢bir sey yapimadi”
sozleriyle agiklamistir. Diger taraftan, rehber 6gretmelerin bir kismi1 da (%75), tan1 almis
cocuk okula geldikten ve siifa girdikten sonra, c¢ocugun kendisiyle bazi ¢aligmalar
yapmaktadir. Ornegin; rehber ogretmenler, ¢ocuk okula bagladiktan sonra varsa
kullandig1 cihaz hakkinda c¢ocuga bilgi vermekte (f=1); smmifta gocugu gozleyip
degerlendirmekte (f=4), sinifla beraber oryantasyon-uyum c¢alismasi yapmakta (f=1) ve
varsa problem davraniglarina sinif 6gretmeni ile birlikte miidahale etmektedirler (f=1).
Akranlarla yiiriitiilen ¢aligmalar kapsaminda ise, 6gretmenlerin ¢cogu (%75), siniftaki
diger cocuklara sadece 6zel gereksinimli ¢ocuk hakkinda bilgi vermekte, bunun diginda
akranlarla bagka bir calisma yapmamaktadir. Benzer sekilde, yine dgretmenlerin ¢ogu
(% 75) diger velilerle de calismalar yaptiklarini ifade etmektedirler. Bu ¢alismalar, veli
toplantis1 yaparak 6zel gereksinimli ¢ocuk hakkinda bilgi verme (f=4) ve aile egitimi
veya seminerler (f=1) seklinde olmakta, ya da rehber 6gretmenler sinif 6gretmeninden
diger velileri bilgilendirmesini istemektedir (f=1). Okul yonetimiyle ¢alisma yaptiklarini
sOyleyen rehber ogretmenler (% 63) ise, daha c¢ok idarecilerle bireysel goriismeler
yapmakta (f=3) ve gerektiginde idarecilerle birlikte sinif sayilarina bakarak kaynastirma
Ogrencisinin hangi sinifa alinacagma karar vermektedirler (f=3). Bir rehber 6gretmen
(O4), " Pratikte yaptigimiz sey su, cocugu tammak. Yani idare, égretmen ve rehber
ogretmen olarak, bizim i¢in oncelikli olan bu. Yeni bir ¢ocuk geldiginde, bu ¢ocuk igin
neler yapilabilir diye oturup konusuyoruz, rehberlik yiiriitme kurulu toplantilarimiz
oluyor, bilgilendirme ve uyarlama amach toplantilar yapryoruz.” sozleriyle, tan1 alan
cocuk okula geldikten sonra okul idaresi ve Ogretmenlerle yaptiklari c¢aligmalari
Ozetlemistir.

Okul oncesi egitim kurumlarindaki rehber 6gretmenler, 6zel gereksinimli olma riski
tasiyan ¢ocuklara yonelik olarak da bazi calismalar yiiriitmektedirler. Altinci temay1
olusturan bu grupta, risk altindaki ¢ocuklara yonelik yapilan ¢aligmalar ile kaynastirma
kararmin olmast ya da olmamasinin Onemi iizerinde durulmustur. Rehber
Ogretmenlerden yedisi risk altindaki cocuklarla yaptiklar1 ¢alismalara iliskin goriis
bildirmistir (% 88). Bu c¢alismalardan en sik yapilani, rehber O6gretmenlerin risk
altindaki gocuklar1 okul ve smif ortaminda gozlemlemesidir (f=5). Ornegin, bir rehber
ogretmen (O7), "Bazen cevresel faktorler, uyarict eksikligi olabiliyor. Bir dénem hem
veliyi hem ¢ocugu goézlemliyorum, bu siiregte ¢ocugu kendim de degerlendiriyorum.”
diyerek, risk altindaki ¢ocuklar i¢cin gozlem ve degerlendirmeye yer verdigini
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belirtmistir. Bunun yanmi sira risk altindaki c¢ocuklara, bazi degerlendirme testleri
uygulanmakta (f=1), veliye degerlendirme siireci hakkinda bilgi verilmekte (f=5) ve
degerlendirme siirecinde ¢ocugun ailesi ilgili birimlere yonlendirilmektedir (f=2). Bir
taraftan da smif i¢inde stajyer 6grenciden destek alinmakta, riskli 6grenciyle ilgilenmesi
ve takip etmesi istenmektedir (f=1). Risk altindaki ¢ocuklarla yapilan ya da yapilamayan
calismalar1 rehber Ogretmenlerden biri (O1), “Cocuk saldirgansa ve zarar verici
davramiglar varsa, veli toplantilarinda bilgi veriyoruz, degerlendirme siirecinde
oldugunu soyliiyoruz. Stajyer varsa ona yakin temasta bulunmasini oneriyoruz, ama bu
stiregte BEP'li 6grenciye yapilan hi¢hbir sey bu ¢ocukla yapilmiyor.” sozleriyle agik bir
sekilde ifade etmistir. Rehber 6gretmenlere kaynastirma karari ile ilgili de bazi sorular
sorulmus ve alman cevaplar, kaynastirma kararinin énemi lizerinde yogunlagsmistir. Bu
konuda, rehber 6gretmenlerin tamamina yakini (%88), kaynastirma karari olmamasinin
risk altindaki ¢ocuk ve ailesi i¢in 6nemli sonuclari oldugunu diistinmektedir. Rehber
Ogretmenlere gore, rapor ya da tani alma siireci gecikirse ailenin ¢ocugu kabulii
azalmakta ve aile sorunu gizlemeye ¢alismakta (f=1), boylece sorunu gérmezden gelerek
aslinda daha da biiylitmektedirler (f=1). Diger tarafta, bir sorun varsa ge¢ kalinmakta,
alimacak hizmet, destek ve yardimlar agisindan ¢ocuk bir adim geride kalmakta (f=4),
kaynastirma karar1 yoksa cocuk belli haklarindan yararlanamamakta (f=2) ve bu
belirsizlik durumu aileler i¢in de sikinti olusturmaktadir (f=2). Kaynastirma karari
olmamasimin 6gretmenler (rehber 6gretmenler ya da sinif 6gretmenler) acisindan da
onemi sonuglar1 bulunmaktadir. Rehber 6gretmenlerin bu konudaki goriislerine (% 63)
gore; risk altindaki cocuk, tanis1 olmadigi igin ailesi tarafindan kabul edilmemekte (f=1),
aile durumu ya da sorunu kabul etmedigi ve 6gretmenle isbirligi yapmadig: icin de
cocukta ¢ok az ilerleme saglanabilmektedir (f=1). Aile durumu kabullenmediginde,
rehber 6gretmenler ¢ocuga ve aileye herhangi bir yardimda bulunamadiklarini (f=2);
ornegin ila¢ almasi gereken ¢ocugun ilacim1 alamadigini ya da ailelerin uzmanlarin
onerilerine uymadigini (f=1) belirtmektedir. Bunun yaninda, rehber 6gretmenler risk
altindaki ¢ocuga BEP hazirlanamadigini dolayisiyla da simif 6gretmenine herhangi bir
oneride ya da yaptirnmda bulunamadiklarini (f=1); oysa kaynastirma karar1 ya da raporu
oldugunda idarecilerin ve sinif 6gretmenlerinin konuya daha ¢ok 6nem verdiklerini (f=1)
ifade etmektedirler.

c) Rehber ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin sorunlari ve ¢oziim
onerileri

Arastirmada, ele alinan son bashik rehber O6gretmenlerin okul Oncesinde yiiriitiilen
kaynastirma uygulamalarina iliskin sorunlar1 ve ¢6ziim onerilerini kapsamaktadir. Bu
bashik altinda iki ana tema belirlenmistir. Bu temalar; kaynastirma uygulamalarina
iliskin olarak yasanan sorunlar ve giicliikler ile rehber O6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinin basarisin1  artirmaya yonelik ¢6ziim Onerileri ve beklentilerini
icermektedir. Bu gruptaki verilerin analizinden elde edilen tema ve alt temalar Tablo
4’te verilmistir.
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Tablo 4
Kaynastirma uygulamalarina iligkin sorunlar ve ¢oziim onerileri

VII- Kaynastirma uygulamalarina iliskin yasanan sorunlar ve giicliikler & %
1 Okula, 6gretmenlere iliskin yasanan sorunlar ve giicliikler 8 100
2 Milli Egitim Bakanligi ilgili sorunlar ve giigliikler 6 75
3 Rehberlik Aragtirma Merkezlerine iliskin sorunlar ve gii¢liikler 3 38
4 Cocuga iliskin sorunlar ve giicliikler 2 25
5  Velilerle ilgili sorunlar ve giigliikler 2 25
6  Ogzel egitim 6gretmeni/ kurumlarla yasanan sorunlar ve giigliikler 2 25
VIII- Kaynastirma uygulamalarina yonelik éneriler ve beklentiler & %
1  Milli Egitim Bakanligina 8 100
2 Rehberlik Aragtirma Merkezlerine 6 75
3 Okul miidiirlerine 6 75
4  Rehber 6gretmenlere 5 63
5  Okul 6ncesi 6gretmenlerine 4 50
6  Ozel egitim dgretmenlerine 3 38
7  Diger oneriler 2 25

Aragtirmanin bu bolimiinde ele almman yedinci tema rehber Ogretmenlerin okul
oncesinde yiiriitillen kaynastirma uygulamalarina iliskin yasadiklar: giicliikler ve
sorunlarla ilgilidir. Analiz sonuglarina goére rehber 6gretmenlerin tamami (%100)
kaynastirma uygulamalarin1 yiiriitiirken, okul idarecileri ve smif Ogretmenleriyle
sorunlar yagamaktadir. Bu sorunlar, idarecilerin ve 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin
olumsuz tutumlar1 (f=2), idareci ve 6gretmenlerin egitim eksikligi (f=3), dgretmenlerin
etiketlemede aceleci davranmasi (f=1), okulun fiziksel kosullar1 (f=2), siniflarin
kalabalik olmasi (f=2), yardimci personel yetersizligi (f=3), her seyin rehber
ogretmenden beklenmesi (f=2) ya da rehber Ogretmenden hizli ve kesin ¢ozlimler
beklentisi (f=1) ve idare-6gretmen-veli iletisim ve isbirliginin saglanamamasi (f=1)
olarak siralanmaktadir. Rehber 6gretmenlerden biri (O8), "zaten sinif sayilarinin hepsi
ayniydi, her yas grubunda bir sinifimiz var ve hepsi kalabalikti. Gelen kaynastirma
ogrencileri yas gruplarina uygun swniflara verilmek zorundaydi" diyerek okullarin
fiziksel kosullarinin yetersizligine, sinif mevcutlarinin fazlaligina ve yasal siirece iliskin
sorunlara isaret etmistir. Ogretmen ve idarecilerle sorun yasadigii belirten baska bir
rehber ogretmen ise (02), bu sorunu "Bana kalirsa sanki rehber Ogretmen bu
kaynastirma ogrencilerinin her seyidir. Sinif ortaminda da sanki girip her seyiyle
ilgilenmesi, yani ilgilensek ogretmenler arkadaslarin ya da idarenin hosuna gider, ya da
iste ne bileyim BEP lerini ben hazirlayp versem belki memnun olacaklar. En ¢ok bu
konuda beklenti var." sdzleriyle dile getirmistir. Rehber Ogretmenlerin %75°1 de,
kaynastirma uygulamalarint yiriitiirken, Milli Egitim Bakanligr’yla ilgili konularda
sorunlar ya da giliikler yasamaktadir. Bu sorunlar arasinda, yasalar ve
yonetmeliklerdeki tutarsizliklar ile varolan mevzuatin dogru bir sekilde uygulanmamasi
(f=3), MEB’ten okullara sif sayilarinin artirilmasi yoniindeki baskilar (f=2),
ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerin yetersiz olusu (f=3) ve rehber 6gretmenlerin
yasal olarak yetki ve yaptirim giiciiniin olmamasi (f=3) sayilabilir. Ug rehber dgretmen
ise RAM’larla ilgili siire¢lerde yasanan sorunlardan bahsetmektedir (% 38). Bu sorunlar,
RAM’lardaki degerlendirme silirecinin ¢ok uzun olmasi (f=2), okul Oncesinde
degerlendirme ve gonderme formlarmnin olmamasi (f=1) ve degerlendirme sonuglarina
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duyulan giivensizlik (f=2) olarak ifade edilmektedir. Rehber 6gretmenler ayrica, 6zel
gereksinimli olan ya da risk altinda olan ¢ocuklarla (%25) ve bu ¢ocuklarin aileleriyle
(%25) yasadiklar1 sorunlardan bahsetmektedirler. Ornegin, agir derece engeli olan bir
cocukla BEP’i uygulamada yasanan gii¢lilkler (f=2) veya ailenin ¢ocugu kabul
etmemesi, sorunu gizlemesi, gerektigi halde 6zel egitim raporu almamasi (f=2) gibi.
Bunun yani sira rehber 6gretmenler 6zel egitim kurumlari ve 6zel egitim dgretmenleriyle
de baz1 sorunlar yagamaktadir (%25). Bu sorunlar, 6zel egitim dgretmeninin iletisim ve
isbirligi yapmamasi (f=1), 06zel egitim kurumlarin fiziksel kosullarimin ve
donanimlarinin yetersiz olmasi (f=1) ve 6zel egitim Ogretmenlerinin 6zel egitim ve
kaynastirmaya iliskin bilgi ve beceri eksiklikleri (f=1) vb. gibi sorunlardir.

Verilerin analizi sonucunda belirlenen son tema rehber Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarinin basarisim1 artirmaya yonelik ¢6ziim onerileri ve beklentileriyle
ilgilidir. Bu tema altinda, ilk olarak rehber 6gretmenlerin tamaminin (%100) MEB’ten
kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiilmesine iliskin birtakim beklentileri oldugu
goriilmektedir. Rehber 6gretmenlerin goriislerine gore, 6zel egitim kapsaminda engel
tirleri ve diizeyleri yeniden gbézden gecirilmeli ve hangi diizeydeki ¢ocuklarin okul
Oncesine alinacagina karar verilmeli (f=1), her okula bir 6zel egitim 6gretmeni verilmeli
(f=1), alan dis1 6gretmen atamalarina son verilmeli (f=1), bilgi ve destek almada 6zel
egitimle ilgili kurumlarin niteligi artirillmalidir (f=1). Ayrica, Ogretmenlere diizenli
egitim ve destek saglanmali (f=3), 6gretmenleri tesvik etmek i¢in siniflara yardimci
personel verilmelidir (f=2). Bunun yam sira, siif mevcutlart azaltilmali (f=2) ve
okullara say1y1 artirma konusunda baski yapmak yerine nitelige 6nem vermelidir (f=1).
Son olarak, okul rehberlik programi yeniden gbézden gecirilmeli ve okul Oncesi
degerlendirme formlar1 olusturulmalidir (f=1). Ikinci sirada, rehber &gretmenlerin
RAM’lardan (%75) ve okul miidiirlerinden beklentileri (%75) yer almaktadir. Rehber
ogretmenlerin gorislerine gore, RAM’lardaki uzmanlar dogru degerlendirme yapmali ve
dogru kararlar vermeli (f=2), okula gelip yerinde degerlendirme yapmali (f=1) ve
ogretmenlere bilgi ve destek vermelidirler (f=4). Diger taraftan, idarecilere de 06zel
egitim ve kaynastirma konusunda egitim verilmeli ve bilin¢lendirilmeli (f=3), idareciler
okulda gerekli fiziksel diizenlemeleri yapmali (f=1), kaynastirma 6grencisini kabul
etmeli ve diger cocuklarla esit davranmalilar (f=1). Ek olarak, idareciler BEP’lerin
uygulanmas1 konusunda sinif 6gretmenine yaptirim uygulayabilmeli (f=1), ancak diger
taraftan okulun ya da Ogretmenin basarisini kaynastirma ogrencisinin akademik
basarisina baglamamali ve bu yonde 6gretmene baski olusturmamalidir (f=1). Rehber
Ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan diger meslektaslarina/ rehber
ogretmenlere (%63) ve sinif ogretmenlerine (%50) yonelik olarak da bir takim Onerileri
bulunmaktadir. Bu Oneriler arasinda, rehber 6gretmenlerin kaynastirma konusunda
egitim almasi (f=5), 6zel gereksinimli cocuga karsi olumlu tutum gelistirmesi ve ¢ocugu
kabul etmesi (f=1) sayilabilir. Ayni sekilde, simmif Ogretmenleri de kaynastirma
konusunda egitim almali ve BEP’1 ¢ok iyi 6grenmeli (f=3) 6zel gereksinimli ¢ocuga
kars1 olumlu tutum gelistirmeli ve ¢cocugu kabul etmelidirler (f=1). Son olarak, rehber
ogretmenlerin 6zel egitim kurumlarindan ve 6zel egitim Ogretmenlerinden de bazi
beklentileri bulunmaktadir (% 38). Bu beklentiler, 6zel egitim kurumlart ve 6zel egitim
ogretmenlerinin olaya ticari agidan bakmamalar (f=1), 6zel egitim 6gretmenlerinin okul

International Journal of Early Childhood Special Education (INT-JECSE), 6(1), 115 — 142.



Rehber Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Gereksinimleri 131

ziyaretleri yapmalar1 ve 6gretmenle isbirligi icinde olmalar1 (f=2), daha dogru BEP
hazirlamalar1 ve 6zel egitim kurumlarmin fiziksel kosullarinin iyilestirmesi (f=1) gibi
beklentilerdir. Bu konuda, bir rehber 6gretmen (OS5), "ozel egitim Ogretmeni geldi,
ogretmenimizle goriistii. Bence ¢ok verimli oldu, ¢ok iyi oldu. Bunun siirekli hale
getirilmesi gerekirdi, aylik mesela gelebilirdi, ama yogun oldugunu gelemeyecegini
soyledi, donemlik olabilir dedik"” sozleriyle, 6zel egitim Ogretmeni ile igbirliginin
onemine dikkat ¢cekmistir. Diger Oneriler olarak da rehber 6gretmenler (%25), ailelere
egitim verilmesini (f=1), tiniversitelerin okul 6ncesi kurumlarla isbirligi yapmasini ve
Ogretmenlere egitim vermesini (f=1), ilgili dernekler ve kurumlarla da iletisim ve
isbirliginin artirilmasini (f=1) istemektedirler.

2. Nicel bulgular

Rehber Ogretmen Goriisme Formunun {igiincii béliimiinde dgretmenlerin kaynastirma
uygulamalarini yiiriitmede kendilerini yeterli ve yetersiz hissettikleri konular ile giigliik
cektikleri konular belirlemeleri ve ardindan da oncelikli olarak bilgi edinmek istedikleri
konular1 siralamalari istenmistir. Analiz sonucuna gore 6gretmenlerin kendilerini yeterli
ve yetersiz gordiikleri konular frekanslarina ve yiizdelerine gore, 6grenme gereksinimi
duyduklart konular ise Oncelikli ilk bes konuyu derecelendiren &gretmenlerin
yiizdelerine gore Tablo 3’te siralanmustir.

Tablo 3’e bakildiginda rehber 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu (%88 ile %100),
kendilerini okul yoOnetimi ve Ogretmenlerle iletisim ve isbirligi konusunda; 6zel
gereksinimli olan ve olmayan tiim ¢ocuklarin aileleriyle iletisim ve isbirligi konularinda
yeterli gormektedirler. Benzer sekilde, rehber &gretmenlerin yaklagik %63’
kendilerinin, problem davranislar1 gézleme ve kaydetme, dgretimsel diizenlemeler ve
uyarlamalar ile BEP hazirlama konularinda 6gretmene bilgi verme ve yardim etmede
yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 3
Osretmenlerin Kendilerini Yeterli ve Yetersiz Gordiikleri Konular Ile Ogrenme
Oncelikleri

Konular Yeterlilikler  Giicliikler Oncelikler
f % f % f %

1. Kurumdaki okul Oncesi Ogretmenlerle iletisim ve 8 100 0 0 0 o0
isbirligi

2. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin aileleriyle iletisim 8 100 0 0 0 0
ve isbirligi

3. Ozel gereksinimli gocuklarin aileleriyle iletisim ve 7 88 1 13 1 13
isbirligi

4. Okul yonetimi ile iletisim ve isbirligi 7 88 1 13 1 13

5. Ozel gereksinimli ¢ocuk ig¢in BEP hazirlamada 5 63 3 38 6 75
Ogretmene bilgi ve yardim

6. Ogretimsel diizenlemeler ve uyarlamalarda 6gretmene 5 63 3 38 5 63
bilgi ve yardim

7. Problem davraniglari gozlemleme ve kaydetmede 5 63 3 38 4 50
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ogretmene bilgi ve yardim

8. Davrams degistirme yontem ve uygulamalarinda 1 13 7 88 5 63
Ogretmene bilgi ve yardim

9. Cocugun performansini degerlendirmede Ogretmene 2 25 6 75 6 75
bilgi ve yardim

10. Ozel gereksinimli kiigiik ocuklarin 6zellikleri 3 38 5 63 6 75

11. Ozel egitim/ kaynastirmaya iliskin yasalar ve 3 38 5 63 5 63
diizenlemeler

12. Ozel egitim dgretmenleri ile iletisim ve isbirligi 1 13 7 88 1 13

13. Rehberlik aragtirma merkezleriyle iletisim ve isbirligi 3 38 5 63 0 0

14. Diger uzmanlarla (fizyoterapist, dil ve kon. terapisti gibi) 2 25 5 63 0 o0

iletigim ve igbirligi

Buna karsin grubun yaridan fazlasi (%62,5- %87,5) 6zel egitim ya da kaynastirmaya
iligkin yasalar ve diizenlemeler ile 6zel gereksinimli kiiclik cocuklarin &zellikleri
hakkinda; 6zel gereksinimli c¢ocugun performansint degerlendirmede, davranig
degistirme yontem ve stratejilerini belirlemede ve uygulamada Ogretmene bilgi ve
yardim konularinda kendilerini yetersiz gérmekte, ayrica 6zel egitim Ogretmenleriyle,
RAM’larla ve diger uzmanlarla (fizyoterapist, dil ve konugma terapisti vb. gibi) iletisim
ve igbirliginde giicliik yasamaktadir.

Son olarak, 06zel gereksinimli kiiciik ¢ocuklarin o&zellikleri ile bu ¢ocuklarin
performanslarin1 degerlendirmede ve BEP hazirlamada Ogretmene bilgi ve yardim
konular1 rehber 6gretmenlerin (%75) bilgi edinmek istedikleri oncelikli konulardir.
Ayrica, rehber Ogretmenlerin, 6zel egitim ya da kaynastirmaya iliskin yasalar ve
diizenlemeler; 6gretimsel diizenlemeler ve uyarlamalar; davranis degistirme yontem ve
stratejilerini belirlemede ve uygulamada 6gretmene bilgi ve yardim konularinda (%62,5)
bilgi ve beceriye ihtiyaclart vardir. Rehber 6gretmenler ayrica, problem davranislar
gozlemleme ve kaydetmede Ogretmene bilgi ve yardim konusundaki (%50) 6grenme
gereksinimlerini de dile getirmektedirler.

Sonug olarak, nitel ve nicel yontem kullanilarak iki tiir verinin toplandig1 bu ¢alismadan
elde edilen bulgularin birbirini tamamladigi ve destekledigi goriilmektedir. Nitel
verilerin incelendigi birinci kisimda, okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan rehber
ogretmenler okula iliskin faktorlerin (idareciler, 6gretmenler, okulun fiziksel kosullar)
kaynastirmanin bagarisini etkileyen en 6nemli faktor oldugunu ifade etmektedirler. Bu
baglamda rehber 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iligkin 6dnemli gorev ve
sorumluluklar1 bulunmakta ancak bu gorev ve sorumluklar1 yerine getirmede ciddi
giicliikler yasamaktadirlar. Nicel verilerden elde edilen bulgulara gore de rehber
Ogretmenler, kaynastirma uygulamalarina iligkin olarak, o6zel gereksinimli kiiglik
cocuklarin ozellikleri, egitsel degerlendirme yapma ve BEP hazirlama, davranig
degistirme yontem ve stratejilerini  belirleme, kaynastirma uygulamalarini
gerceklestirmede okul 6ncesi 0gretmenine bilgi ve yardim konularinda daha fazla bilgi
ve beceriye gereksinim duymaktadirlar.
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Tartisma

Nitel ve nicel veri olmak tizere iki tilir verinin toplandigi bu ¢alismada 2011 yilindan bu
yana okul oOncesi egitim kurumlarinda c¢alismaya baslayan rehber Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina iliskin goriisleri ve gereksinimleri belirlenmeye ¢alisiimis,
elde edilen bulgular ilgili alanyazin ve Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalari
cergevesinde yorumlanmustir.

Bu calismadan elde edilen bulgulara gore, okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan
rehber 6gretmenler, kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in yararli
ve gerekli oldugunu diisiinmekte ancak basta okula ve Ogretmenlere iligkin faktorler
olmak {lizere olmak iizere cesitli nedenlerle bu uygulamalarin basarisiz oldugunu
distinmektedirler. Okula iliskin olumsuz faktorlerin basinda ise, okulun fiziksel
kosullariin yetersizligi ile idarecilerin ve 6gretmenlerin (rehber 6gretmenler ve okul
Oncesi 6gretmenleri) kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlart ve kaynastirma egitimine
iligskin bilgi ve beceri eksiklikleri gelmektedir.

Kaynastirmanin uygulamalarinin basarisindaki en o©nemli faktorlerden biri okul
yoneticileridir. Okul yoneticilerinin kaynastirma egitiminin Onemine inanmasi ve
kaynastirmaya iligkin olumlu tutum gostermeleri okuldaki diger tiim personelin de
kaynastirma 6grencilerine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir (Batu, 2000).
Okul yoOnetiminin kaynastirmaya bakisi okulun fiziksel kosullarinin diizenlenmesi ve
okuldaki tiim personelin kaynastirma uygulamalarina hazirlanmasinda da énemli bir rol
oynamaktadir. Baska bir ifadeyle, okul yonetiminin kaynastirmanin geregine inanmasi,
ogretmenlerin bilgilendirilmesinde, simiflardaki 6grenci sayilarinin belirlenmesinde,
okulun ve smiflarin fiziki ortamlarinin hazirlanmasinda, arag-gereclerin saglanmasinda
ve Ozel egitim Ogretmenleriyle isbirliginde kolayliklar saglayabilecektir. Dolayisiyla,
kaynastirma uygulamalarinin basarisinda okul yoneticilerinin kaynastirmaya iliskin
tutumlar ile bilgi ve becerileri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu calismadan elde edilen
bulgular, rehber Ogretmenlerin goriislerine gore idarecilerin kaynastirma egitimine
iliskin bilgi ve beceri eksiklikleri oldugunu diisiindiirmekte; okul yoneticilerinin
kaynastirmaya iligkin bilgi, beceri ve tutumlarinin Onemi alanyazindaki benzer
caligmalarda da vurgulanmaktadir. Ornegin, Aliyev ve arkadaslar1 (2012), okullardaki
0zel egitim hizmetlerinin de icinde yer aldigi, psikolojik danigsma ve rehberlik
hizmetlerinin ebeveynler, 6gretmenler ve idarecilerden olusan bir ekip caligmasi ile
yiritilmesi gerektigini ve okul yoneticilerinin de bu ekibin basi oldugunu
belirtmektedirler. Bu ekip igerisinde kritik bir rol {istlenen idarecilerin gorevleri ise, a)
okul rehberlik programini desteklemek, b) programin planlanmasini ve yiiriitiilmesini
saglamak ve c) programin uygulanmasi i¢in gerekli kaynaklari bulmak seklinde
siralanmaktadir (Yesilyaprak, 2002). Ancak yapilan ¢alismalarda, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda calisan okul yoneticilerinin 6zel egitim ve rehberlik hizmetleri agisindan
onemli sorumluluklart bulunmasina karsin, okul oOncesi yas grubundaki cocuklara
yonelik psikolojik damisma ve rehberlik programlarini uygulamada yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadiklar1 goriilmektedir (Aliyev ve dig., 2012).
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Alanyazinda okul Oncesi 6gretmenlerle yapilan benzer c¢aligmalarda (Akalin, Demir,
Sucuoglu, Bakkaloglu ve Iscen, 2014; Avcioglu, Sazak-Pinar ve Oztiirk, 2004; Sargin ve
Stinbiil, 2002) kaynastirmanin basarisinda &gretmen tutumlarmin belirleyici bir rol
oynadig1r belirtilmektedir. Genel olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma
egitimine iligkin olumlu tutumlar sergiledikleri ancak bu tutumlarin 6ziir tilirline ve
derecesine gore farklilastigl, cocugun Oziir durumu agirlastikca 6gretmenlerin de
olumsuz tutum icine girdikleri goriilmektedir. Baska bir ifade ile okul Oncesi
Ogretmenleri agir derecede engeli bulunan ya da ¢oklu engele sahip ¢ocuklar
smiflarinda istememektedirler (Akalin ve dig., 2014; Gok ve Erbas, 2011; Sargin ve
Stinbiil, 2002; Varlier ve Vuran, 2006). Diger taraftan, 6gretmenin yasi ve mesleki
deneyimi artik¢a kaynastirmaya karsit daha olumsuz tutumlar sergiledikleri goriilmekte,
ancak Ogretmenin egitim diizeyi arttikca kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlarinin da
artigl goriilmektedir. Baska bir ifade ile lisans mezunu o6gretmenler meslek lisesi
mezunu  Ogretmenlere  gore kaynastirmaya iliskin daha olumlu tutumlar
sergilemektedirler (Avcioglu ve ark., 2004). Okul oncesi dgretmenlerin kaynastirmaya
iligkin tutumlari, kaynastirma egitimine iliskin bilgi ve becerilerinden etkilenmektedir.
Yapilan ¢alismalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda bilgi ve
beceri eksiklikleri oldugunu ortaya koymaktadir (Akalin ve dig., 2014, Gok ve Erbas,
2011; Kaper ve dig., 2003; Ozaydin ve Colak, 2011; Soodak ve dig., 2002; Sen, 2003;
Varlier ve Vuran, 2006; Yavuz, 2005). Okul 6ncesi dgretmenleri, 6zel gereksinimli
cocuklarin 6zellikleri, BEP hazirlama (6zellikle cocuk igin 0gretimsel amaglar segme ve
bu amaglar1 okul Oncesi miifredatina gémme), problem davranislara miidahale, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla iletisimi baslatma ve siirdiirme, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirma programina ve sinifa hazirlanmasi (gecis programi ve diger ¢ocuklara bilgi
verme) gibi neredeyse kaynastirmanin tiim boyutlarinda egitime, deneyime ve destege
thtiya¢ duymaktadirlar (Akalin ve dig., 2014). Bu gereksinimler icerisinde okul oncesi
ogretmenlerinin Ozellikle de simif yonetimi ve problem davraniglar konularina
odaklandiklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenleri hem normal gelisim gosteren
cocuklar hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklarda problem davranislar gézlemekte ve bu
problem davranislarla bas etmede daha ¢ok sozel teknikleri ya da sozel iletisim
yontemini kullanmakta (Giliven ve Cevher, 2005; Sadik, 2003) ancak bu yontem 06zel
gereksinimli ¢ocuklarda ¢ofu zaman ise yaramamakta ve Ogretmenler davranis
degistirme tekniklerini uygulama konusunda yetersiz kalmaktadirlar (Akalin ve dig.,
2014).

Kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinde, idarecilerin ve
dgretmenlerin yani sira rehber dgretmenlerin de dnemli sorumluluklart vardir. Ornegin,
siif ve brans Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli cocuklarin sergiledikleri problem
davraniglarda ya da Ogrenmeyle ilgili sorunlarinda ilk danmigtiklari kisiler rehber
ogretmenlerdir (Alver ve ark., 2011). Okul 6ncesi 6gretmenleri, rehber 6gretmenlerden
genellikle sinif i¢i problem davranislara miidahale ve davranig degistirme yontem ve
tekniklerini uygulama konularinda yardim ve destek istemektedirler. Gerektiginde de
rehber Ogretmenlerden bu gibi sorunlara dogrudan ya da dolayli olarak miidahale
etmeleri beklenmektedir. Bu nedenle kaynastirma uygulamalarinin
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gergeklestirilmesinde, rehber Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin bilgi, beceri ve
tutumlariin yani sira 6zel egitim danismanligi yapmaya iligkin 6z-yeterlik algilar1 da
onemli rol oynamaktadir. Oysa, yapilan caligmalar rehber 6gretmenlerin heniiz daha
lisans egitimlerinden baglayarak kaynastirma egitimine yeterince hazirlanmadiklarini, bu
nedenle kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlar sergileyebildiklerini (Alver ve ark.,
2011) ve kaynastirma uygulamalarini yiiritmeye iliskin 6z-yeterlik algilarinin da diistik
oldugunu géstermektedir (Yiiksel ve dig., 2012). Ornegin, Alver ve arkadaslarinin
(2011) yaptiklar1 calismada, rehber Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore
kaynastirmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi, ancak yakin ¢evrelerinde
engelli birey olan 6grencilerin kaynastirma egitimine daha olumsuz yaklastiklar1 ve
ogrencilerin biliylik bir ¢ogunlugunun (%82) mezun olduktan sonra ozel egitim
kurumlarinda c¢alismayr istemedikleri goriilmistiir. Arastirmacilar bu {i¢ bulguyu,
O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin bilgi ve beceri eksikliklerine
baglamislar, lisans egitimleri sirasinda kaynastirma egitimine iliskin ders almanin
tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Yiiksel ve digerlerinin (2012)
yaptiklar1 calismada da, rehber Ogretmen adaylarinin genel olarak Ozel egitimde
psikolojik danisma ve rehberlige iliskin 6z-yeterlik algilariin orta diizeyin altinda
oldugu, buna karsin alinan egitimlerin miktar artik¢a 6z yeterlik diizeylerinin de arttig1
gorlilmiistiir. Yapilan calismalar, kaynastirmaya iliskin 68retim becerileri ve deneyimleri
artan 6gretmenlerin daha olumlu tutumlar sergilediklerini, 6zel egitim tekniklerini bilen
Ogretmenlerin, normal siniflarda bu teknikleri bilmeyen 6gretmenlerden daha basaril
olduklarin1 géstermektedir (Alver ve ark., 2011). Benzer sekilde, 6zel egitim alanindaki
mesleki deneyim Ogretmenlerin 6z yeterliklerini olumlu yonde etkilemekte, alanda
calisma deneyimi ya da okul deneyimi uygulamalar1 ve staj siireleri arttikca psikolojik
danisman adaylarinin 6z yeterligi de artmaktadir (Yiiksel ve dig., 2012).

Rehber 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli kii¢iik ¢ocuklarin kaynastirma egitimine iliskin
0zel egitim ve rehberlik hizmetlerini planlama ve yiiriitmede Onemli goérev ve
sorumluluklart bulunmaktadir. Bu gorev ve sorumluluklar kisaca “rehberlik yapma, bilgi
kaynagi olma, aileler, 6gretmenler, idareciler ve 6grenciler arasinda dengeyi saglama,
Onleyici ya da koruyucu miidahalelerde bulunma” seklinde siralanmaktadir (Aliyev ve
dig., 2012). Kaynastirma uygulamalar1 icerinde rehber Ogretmenlerden ayrica ozel
gereksinimli olma riski tasiyan c¢ocuklarla da bir takim ¢alismalar yapmalari
beklenmekte, Ornegin, rehber Ogretmenlerin RAM’a degerlendirmeye gondermeden
once 6gretmenlerle isbirligi i¢cinde risk altindaki ¢ocuklar1 gozlemek, gonderme 6ncesi
miidahaleleri uygulamak ve ailelerine bilgi vermek gibi 6nemli gérev ve sorumluklar da
bulunmaktadir (Ozengi, 2009). Ancak bu arastirmanin sonuglar1 rehber dgretmenlerin
kaynastirmaya iliskin bilgi ve becerilerinin smirli oldugunu ve kaynastirma konusunda
egitime ihtiyag duyduklarini gostermektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda calisan
rehber 6gretmenlerin bilgi ve beceri gereksinimlerinin genel olarak yasal diizenlemeler,
0zel gereksinimli kiiclik cocuklarin 6zellikleri ve kaynastirma uygulamalarin yliriitmede
Ogretmene bilgi ve yardim konularinda yogunlastigi goriilmektedir. Rehber
Ogretmenlerin bilgi ve beceri eksikliklerine iliskin bu bulgular, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan rehber 6gretmenlerle (Aliyev ve dig., 2012) ve rehber 6gretmen
adaylartyla (Alver ve ark., 2011; Yiksel ve dig., 2012) yapilmis benzer ¢alismalarin
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bulgulariyla da paralellik gostermektedir. Rehber 6gretmenlerin ifade ettikleri bilgi ve
beceri eksikliklerinin temelinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢aligmaya iliskin deneyim
eksikliklerinin yani sira Ogretmen adaylarimin lisans egitimlerine kadar uzandigi
sOylenebilir. Lisans egitimleri sirasinda kaynastirma ya da 6zel egitime iligkin az sayida
ders alan ya da bu konularda hi¢ ders almayan Ogrencilerin Ogretmenlik hayatina
gecerken mesleki becerilerine iliskin 6z yeterlik algilarinin diisiik oldugu (Yiksel ve
dig., 2012) ve kaynastirma uygulamalarmi yiiriitmede gii¢liiklerle karsilastiklari
goriilmektedir (Alver ve ark., 2011). Ayrica, okul Oncesi egitim kurumlarinda g¢alisan
rehber 6gretmenler de agik bir ig tanimlari olmadigin1 ve kaynastirma uygulamalarini
yiriitmede giicliiklerle karsilastiklarin1 ifade etmektedirler. Bu nedenle de rehber
O0gretmenlerin kaynastirma konusunda egitim almalar1 ve kaynastirma programlarina
daha iyi hazirlanmalar1 gerekmektedir (Aliyev ve dig., 2012).

Tiirkiye’de 1983 yilindan bu yana 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik kaynagtirma
uygulamalan yiiriitiillmektedir. Yapilan ¢alismalarda, kaynastirmanin gerek kaynastirilan
Ogrenciye gerekse c¢evresine pek c¢ok yararlari oldugu agiklanmakta ancak
kaynastirmanin yararlarinin artirilmast i¢in de egitim ortamlarinda bir takim
diizenlemelerin yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998; Kircaali-Iftar
ve Uysal, 1999; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bu diizenlemelerden bazilari, a)
Ogretmenlerin ve tiim personelin kaynastirma yaklasimini benimsemesi, b) kaynastirma
siifinin hazirlanmasi, c) egitim programinin bireysellestirilmesi, d) etkili sinif yonetimi
tekniklerinin kullanilmasi1 olarak siralanabilir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999). Bu
diizenlemelerin yani sira, kaynastirma uygulamalar1 icin okullardaki tiim personelin
hazirlanmasi, 6gretmenlere kaynastirmaya iliskin bilgi ve deneyim kazandirilmasi,
¢ocuga ve Ogretmene uygun destek hizmetlerinin saglanmasi, okullarin ve en dnemlisi
okul miifredat programlarinin kaynastirmayi kolaylastiracak sekilde yeniden gdzden
gecirilmesi gerekmektedir (Sucuoglu, 2004).

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, okul Oncesinde kaynastirmanin basarisinin, iyi egitim almis personel,
uygun destek hizmetleri, uygun fiziksel kosullar ve o6zel gereksinimli g¢ocuklarin
gereksinimlerini karsilayacak arag-gerecler ile olumlu yonetici ve 6gretmen tutumlarina
bagli oldugu bir gercektir. Okul oncesi egitim kurumlarinda kaynastirma uygulamalarina
iliskin bu kosullarin saglanmasinda ve kaynastirmanin basariyla yiiriitilmesinde rehber
ogretmenlere de onemli gorevler diismektedir. Baska bir ifadeyle, rehber 6gretmenlerin
hem okul rehberlik servisinin isleyisini saglamak hem de kaynastirma Ogrencilerine
yonelik idarecilere, ogretmenlere, okuldaki diger personele ve ailelere 6zel egitim
danigmanligir yapmak gibi 6nemli gorev ve sorumluklari bulunmaktadir. Bu nedenle de,
okul 6ncesi kaynastirma uygulamalarinin basarisini artirmak icin, rehberlik servislerinin
giiclendirilmesi, bu amagla da rehber 6gretmenlerin bilgi, beceri ve deneyimlerini
artiracak islevsel egitim programlarinin uygulanmasi gerekmektedir.

lleri arastirmalarda, a) rehber 6gretmenler tarafindan yiiriitiilen 6zel egitim hizmetlerinin
niteligini artirmaya yonelik ¢aligmalarin yapilmasi, b) rehber 6gretmenlere 6zel egitim
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danmismanligina yonelik bilgi ve becerilerin 6gretilmesi ve c) belirlenen gereksinimlere
yonelik 6gretmen egitimi programlar1 hazirlanarak bu programlarin rehber 6gretmen ve
cocuk c¢iktilar1 {izerindeki etkilerinin arastirilmasi Onerilebilir. Ayrica, a) rehber
ogretmenlerin mezun olduklari bdliim, 6zel egitime iligkin aldiklar1 egitim ve cinsiyet
gibi farkli degiskenler agisindan kaynastirmaya iligkin goriiglerinin ve gereksinimlerinin
degisip degismedigi ve b) farkli bolgelerdeki okullarda, farkli 6grenim kademesinde ve
farkl1 engel tiirlerindeki c¢ocuklarla calisan rehber o6gretmenlerin gereksinimlerinin
farklilagip farklilagmadig da incelenebilir.

Uygulamada ise, a) aragtirma sonuglarindan elde edilen bilgiler temel alinarak sistemin
tyilestirilmesi ve kaynastirmanin yararlarinin artirilmasi igin gerekli 6zel egitim
hizmetleri ile rehberlik ve danigsma hizmetlerinin diizenlenmesi ve b) okul oncesinde
kaynastirma uygulamalarina iliskin yasal diizenlemelerin ve isleyisin gézden gecirilmesi
ve ¢) ozel egitimle ilgili kurumlarin ¢alismalarinin daha iyi denetlenmesi ve kurumlar
arasi iletisim ve isbirliginin artirilmas: gerekmektedir. Ek olarak, a) rehber 6gretmen
adaylarinin kaynagtirmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardim eden, 6zel
egitime iliskin yeterliliklerini arttiric1 ve 6zel egitim alanini tanitici etkinlikler yapilabilir
ve b) rehberlik ve psikolojik danigma programlarina 6zel egitim ve kaynagtirmaya iliskin
daha fazla ders eklenerek, uygulama ya da kaynastirma deneyimi olanagi saglanabilir.
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Needs of
Selma Akalin' Preschool Counselors
about Inclusive Practices

Abstract

The purpose of this study was to examine the opinions and needs of preschool counselors about
inclusive practices. For this purpose in-depth interviews were conducted with eight preschool
counselors. In the schools where these counselors worked one or more children with special needs
were enrolled. This study suggested that preschool counselors had limited knowledge and skills
related to inclusive practices. Moreover, the primary needs of preschool counselors were about the
topics of “characteristics of children with special needs,” “educational assessment and preparing
Individualized Education Programs—IEPs, “deciding on which behavior modification method or
strategy to use,” and “providing knowledge and support to preschool teachers about inclusive
practices.” The results are discussed in line with the existing literature and inclusive practices in
Turkey.

Key Words: Preschool education, inclusion, counselors, opinions and needs, qualitative research,
in-depth interview

Summary

Purpose and Significance

In recent years with the passage of laws indicating that preschool children with
special needs are educated in general education classrooms with their peers in
Turkey, increasingly more young children with special needs are placed in
preschools. With the educational and legal arrangements about inclusive practices,
duties and responsibilities of administrators and teachers as well as counselors have
increased and they have been expected to take an active role in planning and
implementing practices for children with special needs at their schools. It is crucial
for counselors to become competent about inclusive practices in line with their
changing roles. However, there has not been any study in Turkey regarding the
experiences and needs of preschool counselors about inclusion despite the increase in
their responsibilities about it. In order for preschool counselors to collaborate with
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teachers and thus to increase the success of inclusive practices training programs
should be prepared however before deciding on the contents of such programs the
needs of preschool counselors about inclusive practices should be identified. The
purpose of this study was to identify the opinions and needs of preschool counselors
about inclusive practices.

Method

The study group of this study consisted of eight preschool counselors from Etimesgut
district in Ankara, Turkey. To collect data, an interview form consisting of semi-
structured questions to identify opinions, competence, and learning needs of
preschool counselors about inclusive practices was prepared and in-depth interviews
were conducted with counselors using this form. Qualitative data from these
interviews were analyzed by Nvivo-9 software with induction analysis and the results
were then evaluated.

Results

The results showed that preschool counselors had limited knowledge and skills
related to inclusive practices. Primary needs of preschool counselors were identified
as “characteristics of young children with special needs,” “conducting educational
assessments and preparing Individualized Education Programs-IEPs,” “identifying
behavior modification methods and strategies,” and “providing knowledge and

assistance to preschool teachers to implement inclusive practices.”

Conclusion and suggestions

As a conclusion, it is a fact that the success of preschool inclusion depends on well-
educated personnel, appropriate support services, appropriate physical conditions,
materials which could meet the needs of children with special needs, and positive
teacher attitudes. Counselors are entrusted with crucial tasks to provide these
conditions related to inclusive practices and for the successful implementation of
inclusion in preschools. In other words, preschool counselors have a very critical duty
and responsibility to provide consultation to school’s administrators, teachers, other
personnel, and families about children with special needs as well as maintain the
functioning of school counseling services. In order to increase the success of
inclusive practices, empowering school counseling services and therefore in this
sense providing functional training programs targeting to increase knowledge skills,
and experiences of preschool counselors seems inevitable.
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| Enhancing Early Intervention
A Services for Children with
e Special Needs in the Middle
East: A Turkish Initiative

Abstract

At a conference hosted by the Association of Turkish Educators entitled “Early Intervention from
Interdisciplinary Perspectives,” discussion focused on enhancing and designing best practices in
early intervention special education for the Turkish region. Governmental representatives, post-
secondary educators, educational specialists, teachers, administrators, parents and concerned
citizens grappled with past, current and future educational practices in an attempt to enhance
educational services for students with special needs in the Turkish region. Five critical discussion
themes spotlighted assessment and diagnosis, early intervention, educational strategies, professional
development and community awareness. Keynote speakers were educational specialists with
expertise in best practices from the United States and Europe. As a result of the presentations and
discussions, recommendations were compiled for implementation.

Anahtar Kelimeler: Early intervention, special education, developmental disabilities
Introduction

From February 1-5, 2012, the first National Interdisciplinary Early Intervention
Congress on Disabilities in Turkey, titled “Early Intervention from Interdisciplinary
Perspectives,” was held in Antalya, Turkey. It was sponsored and hosted by the
Association of Special Education Teachers and was jointly funded by special education
centers and publishing houses. The 2012 Interdisciplinary Congress on Early
Intervention focused specifically on assessment and diagnosis, early intervention,
educational strategies, professional development and community awareness. The
purpose of this article is to report on the 2012 conference, provide historical perspective
and background information, summarize the participants’ recommendations and give
some authors’ conclusions.

Early intervention special education practices in the Turkish region have been evolving
slowly, and only in the last ten years has the importance of early intervention come to
the forefront of educational concerns. This 2012 conference focused on a range of
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special education early intervention concerns and allowed participants to acquire a better
perspective on how to move the field of early intervention forward in the Turkish region.

Turkish Region Background and Content

Historically, education of young children with disabilities in this region has encountered
problems caused in part by the nature of the education system, cultural values, and
personnel problems, specifically educational training and assessment practices in early
intervention services.

One of the major issues in early childhood special education is the assessment and
diagnosis of the disability. Early childhood education should start with a reliable
assessment in order to define the needs of children and parents. There is no early
screening or diagnostic system and tools are limited for children at risk of developmental
delay in Turkey. Child-Mother Health Centers provide child health services, but they do
not screen properly for developmental disabilities. Developmental disorders that have no
specific physical characteristics, such as autism, can often be missed. In Turkey,
typically the child is assessed only when the parent, the physician or the teacher
becomes aware of developmental delay. Parents who compare their child to other
children or who understand the typical timing of developmental milestones will
frequently come to the conclusion that something is wrong with their child and will seek
medical intervention. During visits to physicians or other health professionals, the
parents can be alerted of potential developmental disabilities.

Unfortunately even after parents have been informed that their child may be at risk of
developmental delay, indications of disability which are based upon developmental
milestones are sometimes ignored or go unnoticed by the parents, especially when the
condition of the child is not physically apparent. A recent study by Ertem et al. (2007)
revealed that mothers often do not know the timing of important developmental
milestones related to specific domains such as language development. These parents
incorrectly assume that skills such as smiling and vocalization occur later than the actual
normative ages. Although this study was conducted with parents who had normally
developing children, it explained why late diagnosis is widespread in this region of the
world. In Turkey, when a child exhibits delayed verbal expression, it is common to hear
assurances such as “His father also spoke late, so you shouldn’t worry.”

To further exasperate the need for early intervention services, many children are not
diagnosed until their delays are detected by their primary school teacher. By this time,
the academic skills gap between the child with delays and normally developing peers has
widened, so another important reason for the relatively late diagnosis is the nearly
nonexistent availability of early childhood education services. According to the Turkish
Ministry of Education, the schooling rate is only 30.5% for children three to five years
of age, 43.5% for children four to five years of age, and 65.1% for children age five.
Since speech delays are frequently readily apparent to the parent and teacher, the main
developmental delay identified is late speech development (Diken, 2006). Other
developmental delays that are not directly observable, such as socio-emotional
development or academic skills are more likely to be missed by parents. Because
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preschool teachers and other specialists most often wait for the child to attend primary
school, screening for signs of developmental delay and taking precautions is often not
possible.

Turkish culture has a heterogeneous structure.  Depending on the region or
socioeconomic status, the parents of a disabled child may have different conceptions of
what they believe is best for their child. A parent’s perception of their child’s disability
can be affected differently by differing worldviews, cultures, religious beliefs, and
socioeconomic backgrounds. Both traditional and modern approaches to children with
disabilities can be observed in Turkey. Diken (2006) revealed that some parents’
perceptions of disability are mainly influenced by cultural and religious values and are
not based upon medical explanations. He determined that although parents sought
formal education for their children, their understanding of their child’s disability was
mainly attributed to religious teachings. Parents in Turkey frequently seek out
alternative treatments involving religious rituals and practices in addition to seeking
educational services to help their child.

Early special education services are organized in Turkey by Guidance and Research
Centers. These facilities conduct the assessment and suggest the appropriate educational
placement for the child when the family applies to a center for services. These centers
also have the responsibility for providing parent training, which is especially critical
during the first stages of diagnosis. Still, acquiring correct information about a specific
disability is an ever-problematic concern for families. Koydemir- Ozden and Tosun’s
(2010) study with mothers of autistic children provides some insight. In their study, the
mothers indicated that they were uninformed about indications of autism during the
early stages of their child’s development. Once a diagnosis was made, they still lacked
sufficient information about the disability. While parent training programs are the
responsibility of the schools, these efforts are severely limited and the most common
form of parental training entails the teaching of self-care needs for their child.

Identification and disclosure of disability carry such significant social consequences that
some families, especially those with children of low incidence disabilities, keep their
child at home and hidden from society because they want to avoid the negative
consequences of a disability label. Also, some parents have difficulty moving from the
denial stage to the acceptance stage. In addition, many families with disabled children
deem it important to actively work with civil rights organizations, but civil rights
movements in Turkey are not as effective as in western industrial countries in their
ability to bring attention to the rights of people with disabilities. Disability awareness,
especially pertaining to early childhood education, is extremely lacking in this region.

School attendance rates are very low for children ages three to six years who require
special education services. According to Turkish Ministry of Education 2011-2012
statistics, there are only 890 students attending kindergarten programs located at special
education schools. According to Decree 573: Decree about Special Education (1997)
and the Legislation of Special Education Services (2006), for children three to six years
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of age, special education services are based on inclusion and mainstreaming.
Unfortunately, the mainstreaming percentages are very low and many children receive
services from private sector rehabilitation centers. These rehabilitation centers actively
identify children with special needs and guide the family in acquiring necessary special
education services. The incentive is a government subsidy for each child educated in
these rehabilitation centers because most families cannot afford additional educational
services for their preschool aged children. The government pays for eight hours of
individual services and four hours of group study per month (Turkish Ministry of
Education, 2012). Unfortunately, this level of services is very limited compared to
recommended educational standards. Elementary and higher level special education
schools are available for most children, but since most children under age six are not
formally educated in early childhood special education programs, the prognosis for
successful educational attainment in later years is severely restricted.

Giil and Diken (2009) reviewed 24 graduate theses on early childhood special education.
They grouped the theses into three categories -- skill acquisition, preschool inclusion,
and teaching families skills to help their child. The first study was written in 1989 and
evaluated the effects of preschool inclusion outcomes. Considered novel for its day and
for many countries in this region, there were no further studies completed until 1995.
Early intervention programs such as “Small Steps” and “Portage” were implemented by
universities in the 1990’s. These programs were conducted with the participation of civil
rights organizations and local governments and reached many families. In recent years,
other early childhood programs such as “Responsive Teaching” have been adapted for
use in Turkey and now universities in Turkey have assumed responsibility for
supporting early childhood special education studies. Universities teach intervention
strategies for early childhood special education teachers and promote the importance of
early screening and assessment. The first master’s program emphasizing early childhood
special education in Turkey was established by Anatolian University in 2011.

Legal Aspects

To our knowledge, the passage of Law 2916: Law about Children who Need Special
Education (1983) by the Turkish government was the first of its kind to explicitly state
that special education services must be provided to children with special needs as early
as possible due to the importance of early intervention services to later educational
outcomes. Unfortunately, this law did not have any significant effect on the provision of
early childhood services, perhaps because these services were so limited in number.
After several years, Decree 573: Decree about Special Education (1997) replaced the
1983 law. It provided a more comprehensive requirement that special education services
for the early childhood period should emphasize family education and support, and it
mandated that preschool education be obligatory in the public or private sectors. In
2006, the Turkish government enacted legislation about special education services
pertaining to early childhood special education in an attempt to ensure that these services
were being provided. The legislation of 2006 further addressed the importance of
inclusionary education practices for children three to six years of age and provided for
the implementation of early childhood services for children ages zero to three. This
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legislation further stressed that the early childhood services which provide family
support and education to children with special needs must be coordinated by special
education services boards.

Both the 1983 and 1997 laws addressed fundamental issues but they did not address the
underlying problems related to concerns with implementation of programs and the lack
of personnel who could provide early intervention services. Thus far, this law has served
as a catalyst in promoting the rights of the disabled, but it has not brought about the
necessary support for early interventions that can improve the quality of life for children.
To date, some programs in early intervention educational services are offered by
government and private schools to students with disability, yet confusion abounds
because there are no intermediary interventions for children that teachers suspect may be
at-risk of having difficulty. There is no middle ground initiative like that of the RTI
(Response to Intervention) program in the United States that prevents unnecessary
labeling of children who are not disabled but who are simply struggling academically.

Students with disabling conditions such as severe and profound mental handicaps,
hearing loss, visual impairments, and autism are typically educated in schools serving
only the disabled or in centers overseen by the Turkish Ministry of Education. Some
private schools have begun serving both regular and special education students in the
same school setting due to increased effort to mainstream special education students
with mild to moderate disabilities in the general education setting. Most special
education settings do not reflect the philosophy of inclusion due to a lack of professional
knowledge by teachers, incomplete information provided to parents, and the negative
attitudes toward disability held by parents of non-disabled children.

Educational leaders, legislators, and professional organizations are committed to
providing more effective early intervention special education services for students
throughout Turkey. This effort arose from increased understanding of the unique needs
of children with disabilities in the region as well as the passage of the 1997 law
concerning special education. A concerted effort among university professionals has also
heightened awareness, access, and participation in special education programs.
Extensive and continuing discussions focus on issues related to assessment and
identification, early intervention, educational strategies, professional development and
community awareness.

2012 Interdisciplinary Congress on Early Intervention

Prior to the 2012 conference, a one-day symposium sponsored by Anatolian University
was held in September 2009 in Eskisehir, Turkey. Participants were predominantly
from the European Union (EU) and the symposium focused on prevailing professional
opinions about common early childhood practices being implemented throughout
Turkey and the E.U. This symposium was one of the first major efforts in Turkey
specifically dedicated to early childhood.

The 2012 conference was the first national interdisciplinary effort which focused on
early intervention practices and policies in Turkey as well as other countries throughout
Europe. Invited speakers from the Netherlands, England and the United States shared
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best practices in assessment, early intervention, individual education plans, professional
development, and community awareness. Presenters from the Netherlands, Canada,
Portugal, Spain, Hungary, Iran and Turkey reported on a wide range of topics from
specific training programs to the need for early identification of children considered to
be at-risk. They offered expertise in psychological and educational perspectives, roles of
family and schools, metacognitive strategies, and general education. Conference
attendees were predominantly college and university faculty, teachers from both public
and private institutions, and parents of children with disabilities.

Similar to the 2009 Symposium, calls for papers reflecting the topics of successful
inclusion of students with severe disabilities and intervention methodologies were
solicited for this educational gathering. A 90-minute featured speaker provided in-depth
information on a given topic each day. Conference attendees were afforded the
opportunity to meet with the featured expert immediately following the presentation.
The conference format had selected speakers present their papers in the mornings, and
afternoons were typically breakout sessions and workshops. Immediate translation was
provided to ensure accuracy of the wording of the presentations.

In attempting to demonstrate educational priorities, the Advisory and Program
Committee selected the title of the conference “Early Intervention from Interdisciplinary
Perspectives” for two reasons. First, screening for disabilities in early stages of
childhood development is critically lacking in Turkey and hence “early intervention”
was given priority placement in the title. In addition, while educational regulations
support inclusion practices, teachers show limited understanding of how to mainstream
children with disabilities. To highlight the significance of an interdisciplinary approach
in addressing timely service delivery, the word “interdisciplinary” followed.
Consideration was given to current special educational practices and to necessary
modifications which could be used to assist children in their daily academic progress.
Finally, speakers presented on the role of families, schools, and professional and
community organizations to enhance the lives of individuals with disabilities.

Emerging Areas of Concern

At the conclusion of the 2012 conference, speakers and participants together developed a
comprehensive list of suggestions which echoed many of the same concerns identified at
the beginning of the conference. Early interventionists in the Turkish region are more
aware of the role early childhood special education can play in identifying children who
are at-risk and in providing services. The breadth and depth of the following
recommendations reflect the perception of the field of early intervention special
education held by the participants.

(1) Special education practices focusing on early intervention in the Turkish region have
been evolving slowly and only in the last ten years have they come to the forefront in
educational concerns. This slow development derives from the nature of the
education system, cultural values, and personnel problems, specifically educational
training and assessment practices in early intervention services.
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(2) Early childhood special education lacks early screening assessment and diagnostic
tools that can identify children at risk of developmental delay. Without reliable
assessment protocols, early childhood education has limited opportunity to evaluate
the needs of children and their parents.

(3) Universities are explicitly teaching interventions effective for early childhood
special education students because public school teachers apparently lack the
necessary knowledge to support the inclusionary efforts currently underway.

(4) Perceptions of some parents pertaining to disability are influenced by cultural and
religious values and are not based on educational best practices. Identification and
disclosure of disability carry such significant social consequences that some
families, especially those with children of low incidence disabilities, keep their child
at home and hidden from society because they want to avoid the negative
consequences of a disability label. This prevents these children from obtaining
educational services.

Authors’ Conclusions

The conclusions offered by the authors encourage educators in this region to adhere to
best practices in areas of early intervention, educational strategies, professional
development, and community and parental awareness. For children identified as at-risk
for academic delay, early intervention and educational programs must be designed to
minimize future developmental disabilities, help families make smooth transitions from
home to school, and prepare children to move toward independence and mastery of
academic skills.  Classrooms which accommodate students with disabilities in
inclusionary environments will increase interactions among children with and without
disabilities. And finally, parents must be taught how to advocate for their child,
participate in educational planning, and set realistic goals for their children.

Many educational professionals in the Turkish region receive their advanced degree
training from institutions located in the United States. Upon returning to their home
countries, many of these individuals have been able to successfully apply their training
when they modify it to correlate with the differing norms and values of the Turkish
people. Turkish educators who combine training in educational best practices with
cultural traditions and values have been highly effective in helping children with
disabilities to reach their fullest potentials.
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