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Abstract — This study aims to determine whether there is a difference between the gains offered by the science
high school chemistry curriculum and those of chemistry curriculum based on the revised Bloom’s taxonomy,
and if any, in what respect they differ. In this study, the qualitative research method of document analysis was
used. The distribution of the science high school chemistry course gains based on the cognitive process
dimension of the revised Bloom’s taxonomy was: understanding 44.44 %, analyzing 34.08 %, applying 8.89 %,
remembering 5.19 %, evaluating 3.70 %, and creating 3.70 %. It was found, when the gains of the above-
mentioned curriculum were analyzed based on the knowledge dimension of the revised Bloom’s taxonomy, that
the weighted distribution was at the conceptual knowledge level, with a rate of 71.85 %; the gains in procedural
and factual knowledge were rather low, with rates of 13.33 % and 8.89 %, respectively; and the gains in
metacognitive knowledge were very low, with a rate of 5.93 %. The gains of the science high school program
intensified in the conceptual knowledge dimension. This intensification can be suggested to shift to the high-

level knowledge dimensions in the program that will be designed and prepared.

Key words: Science high school chemistry curriculum, Secondary chemistry curriculum, Revised Bloom’s

taxonomy, Knowledge dimension, Cognitive process dimension.
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Summary

Introduction

Mental shopping centers (MSCs) are built by each individual in their own minds under
the guidance of teachers. This construction was embodied in a two-dimensional matrix
created by a study group under the leadership of Anderson and Krathwohl (2001; cited by
Demirel, 2015: 107). This embodiment takes the form of two questions: “What does an
individual know? How does an individual think about what they know?” These two points
should be prominent in the minds of science high schools’ students, who are regarded as
scientists of the future. The clues for this visibility are found in the establishment purposes of

science high schools. These purposes are as follows:

“a) to prepare students with high levels of intelligence and abilities in science and

mathematics for higher education in mathematics and science,

b) to provide resources for the training of highly qualified scientists required in the fields

of mathematics and science,

c) to direct students to do research, and prepare environments and conditions for those

interested in scientific and technological developments and new inventions,

d) to train individuals who can use new technologies, produce new information and prepare
projects,

e) aims to train students by providing foreign language education to help them conduct
scientific research and to follow scientific and technological developments” (MoNE,
1999: 2).

Curricula come to the forefront in realizing these purposes. In this context, it is
necessary to determine how the gains in the science high school curriculum comply with the
objectives of the science high school, and whether these gains take place in the upper-level
steps of the cognitive domain, and also to compare the gain levels of the chemistry curriculum
applied in other high schools. It is thought that this study will contribute to the literature
because no study has examined the science high school chemistry curriculum updated in 2018

based on the revised Bloom’s taxonomy.
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Aim and Problem of the Study

This study aims to determine whether there is a difference between the gains offered by
the science high school chemistry curriculum and the gains of the high school chemistry
curriculum based on the revised Bloom’s taxonomy, and if any, in what respect they differ.

This study seeks answers to the following questions:

1) What are the cognitive process dimensions of the gains of the 9th, 10th, 11th, and 12th
grades from the 2018 secondary education science high school chemistry curriculum based

on the revised Bloom’s taxonomy?

2) What are the information dimensions of the gains of the 9th, 10th, 11th, and 12th grades
from the 2018 secondary education science high school chemistry curriculum based on the

revised Bloom’s taxonomy?

3) Are there any similarities and differences between the results of the analysis of the gains
from 2018 secondary education science high school chemistry curriculum and those from
the 2018 secondary education chemistry curriculum based on the revised Bloom’s

taxonomy?

Method

Research Design

In this study, the qualitative research method of document analysis was used. The
method of document analysis is the analysis of a text using content analysis by digitizing its
properties (Karasar, 2008). This analysis can provide many results by examining the sources
related to the research area. The gains of the secondary education science high school
chemistry curriculum published by the Ministry of National Education (MoNE)’s Board of
Education in 2018 were analyzed using the revised Bloom’s taxonomy. Besides, the data were
compared with the results of analyses of the 2018 secondary education high school chemistry
curriculum gains conducted by the researchers using Bloom’s taxonomy (Ayyildiz, Aydin &
Nakiboglu, 2019). In this respect, the study is also a descriptive study conducted according to

the relational screening model.

Data Source

The data sources used in the present study were the chemistry curriculum for secondary
education science high schools and that of secondary education high schools both published
in 2018 by the MoNE Board of Education.
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Data Analysis

In this research, secondary school education science high school chemistry curriculum,
which was published by the MoNE Board of Education, was examined. The gains of the
secondary education science high school chemistry curriculum were analyzed and classified
with the help of keywords identified within the scope of another study conducted by the
researchers for the analysis of the gains of the secondary education chemistry curriculum
(Ayyildiz, Aydin & Nakiboglu, 2019).

Reliability of Encoder and Validity

Reliability is related to the repeatability of research results. External reliability is related
to whether similar research results can be obtained in similar environments; however, internal
reliability is about whether other researchers can achieve the same results using the same data
(Yildinm & Simsek, 2008). To determine the external reliability of this study, all of the 127
gains in the secondary chemistry curriculum examined by the researchers in a previous study
were analyzed independently of one another based on Bloom’s Cognitive Domain Levels and
the results were compared. For these analyses, the consistency of the results and reliability

coefficient of were calculated using Fleiss’ Kappa Coefficient, and was found to be K=0.729.

Findings and Comments

The distribution of the science high school chemistry course gains based on the
cognitive process dimension of the revised Bloom’s taxonomy was: understanding=44.44 % ,
analyzing=34.08 %, applying=8.89 %, remembering=5.19 %, evaluating=3.70 %, and
creating=3.70 %. High-level cognitive process skills come to the fore for the realization of the
objectives mentioned above. These skills are analyzing, evaluating, and creating (CELT,
2019). However, analysis of the distribution of these higher-level cognitive process skills
showed that the distribution intensified in the analyzing domain of the cognitive process;

however, it intensified too little in the domains of evaluating and creating.

It was found, when the gains of the above-mentioned curriculum were analyzed based
on the knowledge dimension of the revised Bloom’s taxonomy, that the weighted distribution
was at the conceptual knowledge level, with a rate of 71.85 %; the gains in procedural and
factual knowledge were rather low, with rates of 13.33 % and 8.89 %, respectively; and the
gains in metacognitive knowledge were meagre, with a rate of 5.93 %. High-level knowledge
dimensions come to the fore for the realization of the above-mentioned objectives. These
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dimensions are operational and metacognitive (CELT, 2019). However, when the distribution
of the knowledge given above is examined, it intensified in the procedural and metacognitive
knowledge dimensions. However, the low intensification in these dimensions should be

increased.

The levels of the gains offered by the chemistry curriculum in secondary education
science high schools and those of the secondary chemistry curriculum applied in other state

high schools are compared:

It can be argued that the distribution of gains in factual and conceptual knowledge

sublevels of the knowledge dimension is generally similar for all grades of both programs.

There was a significant difference between the two programs in procedural knowledge in
the 9th, 10th, 11th, 12th grades and in metacognitive knowledge in the 9th and 10th grades.

Suggestions

Based on the findings and results of the study, the following recommendations are

made:

The gains of the science high school program intensified in the conceptual knowledge
dimension. This intensification can be suggested to shift to the high-level knowledge
dimensions in the program that will be designed and prepared . It is also seen based on the
cognitive process dimension that the distribution, intensified in the understanding dimension.
Similarly, this intensification in this dimension (understanding) may be recommended to shift
to the higher cognitive process dimension. In addition, if the gains of the chemistry
curriculum are designed according to the higher-level dimensions of knowledge and cognitive
process, it can be expected that the MoNE can achieve the institutional objectives mentioned

above.
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Ozet — Bu galigmada, Ortadgretim Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile Oratdgretim Lise
Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore aralarinda bir farklilik
olup olmadiginin ve varsa hangi agilardan farklilik oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Calismada, nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Ortadgretim Fen Lisesi Kimya Dersi
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna goére dagilimmin %44,44 {iniin
anlamak, %?34,08’inin ¢dziimlemek, %8,89unun uygulamak, 9%5,19’unun hatirlamak, 9%3,70’inin
degerlendirmek ve %3,70’inin de yaratmak biligsel siire¢ boyutlarindan olustugu sonucuna ulasilmigtir. Adi
gecen programin kazanimlart Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna goére analiz edildiginde ise
%71,85 ile agirlikli dagilimin kavramsal bilgi basamaginda oldugu; %13,33 ile islemsel ve %8,89 ile olgusal
bilgi basamaklarindaki kazanimlarin oldukga az oldugu; %5,93 ile iistbilissel bilgi basamagindaki kazanimlarin
da ¢ok az oldugu sonucu elde edilmistir. Ad1 gecen programin kazanimlarinin Kavramsal Bilgi boyutunda
yogunlastig1 goriilmektedir. Yeni tasarlanacak ve hazirlanacak programda, igaret edilen yogunlugun {ist diizey

bilgi boyutlarina kaydirilmasi 6nerilebilir.

Anahtar kelimeler: 2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi, 2018 Kimya Dersi Ogretim Programu,

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Bilgi Boyutu, Bilissel Siire¢ Boyutu.
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Giris
Niels Bohr’a gore,

“Bir paradoksla karsilasmak ne giizeldir. Ilerleme kaydedebilecegimize dair bir umuda

kapiliriz”’(Stangroom, 2009: 71).
Isaret edilen umut, Edward de Bono’ya gore,
“Eger Freud olmasaydi, onu icat etmek gerekecekti”(Thomas, 2010/2012: 7)
seklindedir. Bu icat ve bu icad1 yapacak bireylerin 6zellikleri, Edward de Bono tarafindan,

“Insan beyni agiklamalara actir. Bu nedenle gocuklar siirekli ‘neden’ diye sorar. Agciklamalar,
olaylarin birbirleri ile baglantili oldugunu gosterir, olaylarin neden dyle oldugunu izah eder ve

gelecekteki davraniglari/olaylari tahmin etmemize olanak saglar” (Thomas, 2012: 7)
bi¢iminde ifade edilmistir. Isaret edilen tahminde bireylerin “zihinlerinin kelepgelerinden”
(Thomas, 2012: 13) kurtulmasi 6nemlidir. Bu kurtulma,

“Birisinin performansinin kendi performansinin 6tesine gegmesi”’(Ryle, 1949: 45).
seklindedir. Isaret edilen performans ve &tesi, Friedrich Nietzsche’ye gore,

“Goriiniir diinya, tek diinyada”(Nietzsche, 1988/2005: 24).
cereyan edecektir. Bu cereyanin siirekliligi, Lev N. Tolstoy’a gore,

“onca emek vermeyi”(Tolstoy, 2014: 5).
gerektirir. Bu emek, baska bir deyisle Bohr tarafindan yukarida isaret edilen ilerleme Ord.
Prof. Dr. Aydin Sayili’ya gore,

“Bilimin ancak elbirligi ve isbirligi ile ilerleyebilecegi”(Sayili, 1948: 45).
bicimindedir. Bu elbirligi ve isbirligine, Sayil1 gibi nitelikli bireylerin etkin bir sekilde katki
saglayabilecekleri diisiiniilebilir. Bu nitelikteki bireyler ise Fen Lisesi ve benzeri liselerde
O0grenim gormektedirler. Bu 6grenim gorenlerden asagida sunulan atasdziinde isaret edilen
basar1 ve deyimde vurgulanan yagis beklenmektedir. Fransiz atasoziine gore,

“Basarinin %5 i yapmay1 bilmekten %95 i yapabilmekten olusur”’(DH Forum, 2008).
seklindedir. Bu sekil Victor Hugo’ya gore,

“Bana yagmuru anlatma, yag!”(S6zokur, 2018)
bicimindedir. Yukarida isaret edilen sekil ve bigimde 6ne ¢ikan, yapabilmek ve yagmaktir.
Bunu smifta yapabilenler, 6gretim programini1 uygulayan 6gretmenlerdir. Bu konuda onlarin
goriislerinin alinmas1 énemlidir. Ekiz (2004), bir 6gretim programimnin en etkili ve objektif
degerlendirmesinin ancak programin uygulayicilart olan 6gretmenlerin goriisleri alinarak
yapilabilecegini belirtmistir (Akt. Akaygiin, Elmas, Kara, Karatas ve Yildirim, 2016: 760).
Bu goriislerden birinde Akaygiin ve arkadaslari (2016: 761) tarafindan 2013 yilinda
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giincellenen Kimya Dersi Ogretim Programu fen lisesinde gdérev yapan kimya &gretmen
goriisleri dogrultusunda incelenmis ve “calismada, programmin dayandigi felsefi temellerin bir énceki

-9

programa gére ¢ok biiyiik farklilik gostermedigi” ifade edilmistir. Diger taraftan Victor Hugo’ya gore,

“Felsefe diisiincenin mikroskobudur” (Comart, 2009: 4).

Programin uygulayicilart olan Ogretmenlerin (Ekiz, 2004), isaret edilen mikroskobu
edinmeleri ve bu mikroskopla programa bakmalari gerekmektedir. Bu edinim/bakmanin,
yukarida Akaygiin ve arkadaslari (2016) tarafindan giincellenen Kimya Dersi Ogretim
Programinda ¢ok biiyiik farklilik gostermedigi ifade edilmistir. Yukarida ifade edilenin
disinda felsefe Topdemir’e (2009: 120) gbre, “bir tanisma ve tanistirma toplantisi, sizi size tanitan, sizi
Otekine tanitan ve Otekini size tanitan goérkemli bir s6lendir. Bu s6lende deger, bu solende varlik ve bu s6lende
bilgiyle tamisirsiniz.” seklindedir. Bu s6lende programin uygulayicilarinin deger, varlik ve bilgiye
yonelik ¢ok biiytlik farklilik gérmemeleri, onlarin uygulama aktivitelerini etkileyebilir. Bagka
bir deyisle, Topdemir’e (2009: 120) gore “Bu, pesinden gidilenin (deger, varlik, bilgi) ve hep gidilecek
olanin sevgisini” azaltabilir. Yukarida ifade edilen s6lende tanisilanlardan bilgi ise ¢esitli boyut

ve alt boyutlara ayrilmistir. Bunlar:

e Olgusal Bilgi (Terimler bilgisi, Ozel ayrint1 ve 6geler bilgisi)

e Kavramsal Bilgi (Siniflama ve gruplamalar bilgisi, Ilke ve genellemeler bilgisi, Kuram,
model ve yapilar bilgisi)

e Islemsel Bilgi (Konuya &zel beceri ve algoritmalar bilgisi, Konuya &zel ydntem ve
teknikler bilgisi, Uygun islemleri ne zaman kullanilacagina karar vermenin ol¢iitler bilgisi)

e Ustbiligsel Bilgi (Stratejik bilgi, Baglamsal ve kosullu bilgiyi kapsayan biligsel gérevlerle
ilgili bilgi, Oz bilgi) (Demirel, 2011: 127)

bi¢imindedir. Bu bi¢imler,

e Olgusal Bilgi (Bir 6grencinin bir disiplin hakkinda bilgi sahibi olmasi veya i¢indeki
problemleri ¢ozmesi igin bilmesi gereken temel unsurlar)

e Kavramsal Bilgi (Birlikte islevleri miimkiin olan daha biiyiik bir yap1 i¢indeki temel 6geler
arasindaki iliskiler)

e Islemsel Bilgi (Bir sey nasil yapilir, sorgulama ydntemleri ve becerilerin, algoritmalarin,
tekniklerin ve yontemlerin kullanim kriterleri)

e Ustbilissel Bilgi (Genel olarak bilis bilgisi hem kendi bilisinin farkindaligs ve hem de
kendi bilgisi)

(Center for Excellence in Learning and Teaching [CELT], 2019) seklinde tanimlanmis ve

betimlenmistir. Bu bilgi boyutlarindan “Olgusal bilgi ve Kavramsal bilgi, ne bilgisi; Islemsel

bilgi bir seyin nasil yapilacag bilgisini icerirken, Ustbiligsel bilgi bilis hakkindaki bilgiyi
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icermektedir” (Demirel, 2011: 128). Bunlardan Islemsel bilgi, Fransiz atasoziinde gegen
“yapabilmek” ve Victor Hugo’nun soziinde gecen “yag!” kelimeleri ile Ortiigmektedir. Bu
ortiisme, Topdemir’in (2009: 120) deyimiyle “pesinden gidilenin (deger, varlik, bilgi) ve hep
gidilecek olanin sevgisinin” bir iiriinii sayilabilirken; Ustbilissel bilgi, Topdemir’in (2009:
120) deyimiyle “bilgelik sevgisinin” bir iiriinii sayilabilir. Isaret edilen iiriinlerin yani farkli
bilgi tiirlerinin belirli bilissel islem tiirleriyle nasil bagdasik oldugu gosterilmektedir (Demirel,
2011: 128). Bu bagdasiklik, “bilgi boyutu 6grenciler ne biliyor; bilissel siire¢ boyutu da
Ogrenciler nasil diisliniiyor sorusuna yanit aramaktadir” (Demirel, 2015: 107) seklindedir. Bu

sekil Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1 Boyutlandirilmig Asamali Siniflama Cizelgesi (Demirel, 2015: 108; CELT, 2019)

Bilissel Siire¢ Boyutu
oo 1 2 3 4 5 6
Bilgi B
gi Boyutu Hatirlamak Anlamak Uygulamak  Coziimlemek  Degerlendirmek  Yaratmak
A Olgusal Bilgi

B Kavramsal Bilgi
C Islemsel Bilgi
D Ustbiligsel Bilgi

Bagka bir ifadeyle yukarida sunulan tablo, Anderson ve Krathwohl’'un (2001)
editorliigiinde olusan galisma grubunun ortaya koydugu “Boyutlandirilmis Asamali Siniflama
Cizelgesidir’(Demirel, 2015: 108; CELT, 2019). Bu tablonun dikey boyutunda bulunan
unsurlar bilgi boyutunu, yatay boyutunda yer alan unsurlar ise bilissel siire¢ boyutunu
icermektedir. Isaret edilen boyutlara ydnelik sorulara cevaplar aramada Marcus Aurelius’a
gore “us ve us ylriitme yontemi”(Aurelius, 2004: 72) one ¢ikmaktadir. Bu yontem Aurelius
tarafindan asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Kendi kendilerine ve kendi islerini yapmaya yeten yetilerdir. Gergekten de bunlar kendi 6zel
ilkelerinden yola ¢ikarlar ve belirledikleri amaca dogru ilerlerler; bu tiir usa dayali eylemlere,
dogru yolu izlediklerini belirtmek igin, ‘dogru eylemler’ denmesinin nedeni budur.” (Aurelius,

2004: 72).
[saret edilen eylemler bireyin zihninde gerceklesmektedir. Burada gerceklesen eylem Howard
Gardner’e gore,

“Zeka, duyulardan bilgi geldiginde daha merkezi biligsel bir alanda olusan bilgiyi isler.”
(Gardner, 2009: 17)

seklindedir. Bu eylem sonucunda ise zihinsel AVM (Birey ne biliyor ve bildigi seyi nasil
diistiniiyora gore yapilandirdigi sey) insa edilmektedir. Bu insa Gardner’e gore,

“Egitim diyebilecegim sey kisiye 6zgiidiir, kisi merkezlidir. Bu da her ¢ocuga en kolay sekilde
Ogrenebilecegi, 6grendigini gosterebilecegi bir yol vermek demektir. Bu ¢ok radikal bir fikirdir.

Bu tarz bir egitimi ancak bir tek grup alabilir, onlar da varlikli insanlardir. Ciinkii varlikli
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insanlarin 6zel 6gretmenleri vardir ve 6gretmenin goérevi ¢cocugun hangi zekasi giiclii olsun ya da

olmasmn 8gretmektir.” (Gardner, 2009: 15)

Yani bu AVM’ler 6gretmen rehberliginde her bir birey tarafindan kendi zihinlerinde
insa edilmektedir. Bu insa ise Anderson ve Krathwohl’un editorliigiinde olusan c¢alisma
grubunun ortaya koydugu iki boyutlu bir matrikste (2001; akt. Demirel, 2015: 107)
somutlagtirllmistir. Bu somutlastirma birey -ne biliyor, bildigi seyi nasil diisiiniiyor-
seklindedir. Bu sekle yani somutlastirmaya yonelik, yakin yillara kadar yeterince arastirma
yapilmamstir (Lee, Kim ve Yoon, 2015). Isaret edilen somutlastirmada yukarida ifade edilen
us One ¢ikmaktadir. Bu us Gardner’e gore,

“Bes akildan ii¢ tanesi biligsel olup bunlar, disiplin, sentez ve yaraticiliktir. Diger ikisi insan

iligkileri hakkinda olup saygi ve etiktir.” (Gardner, 2009: 93)
seklinde ifade edilmistir. Ifade edilen akillar Gardner’e (2009) gore asagidaki gibi ifade
edilmislerdir.

“Disiplinli akil: Konu ile alakali temel mantigi/disiplinsel diisiinceyi anlamaktir.” (Gardner,
2009: 82)

“Sentezleyici akil: Her neyse, bir 6l¢iitiinliz olmasi gerekir ve daha sonra bu 6geleri size mantiklt

gelen ya da bir biitiinliik arz eden bir sekilde bir araya getirmeniz gerekir.” (Gardner, 2009: 83).
Bagka bir deyisle Sentezleyici akilda,

“Konusuna daha vakif ve ¢ok daha bilig 6tesi olmamiz gerekir.” (Gardner, 2009: 84)

“Yaratici akil: Fikir yaratmaktir. Bir sey yaratmak, kullandigimiz diinya olan o kutunun diginda

diistinmektir.” (Gardner, 2009: 84).
Diger bir deyisle Yaratici akla sahip olanlar yani,

“Biiyiik yaraticilar ister bir sair olsun ister bir oyun yazari ya da bir bilim adami, mutlak suretle

var olani bilip onun &tesine gegerler. iste bu yeni olandir.” (Gardner, 2009: 84).

“Son iki akil (Saygin akil, Etik akil) insanoglunun birbiri ile olan iliskilerini kapsamaktadir”
(Gardner, 2009: 87).

Yukarida isaret edilen matrisin olusturulmasinda yani birey ne biliyor, bildigi seyi nasil
diisiindiigiiniin belirlenmesinde Thomas ve Gardner tarafindan ifade edilen akillar 6ne
cikmaktadir. Bunlardan; bireyin ne bildiginin belirlenmesinde Thomas tarafindan asagida
vurgulanan akil rehberlik etmektedir. Bu akil Thomas’a gore,

“bilginin dogrulugunu objeden yola ¢ikarak belirlemektedir.” (Akt. Donmez, 2003, s. 93)
Bireyin bildigi seyi nasil diisiindiigiiniin belirlenmesinde yukarida Gardner tarafindan ifade
edilen bilissel akil dnciiliik etmektedir. Bu akil, Thales’e gore

“Akalli diistinceyi gosterir.” (Laertios, 2019: 27)
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seklindedir. Yukarida isaret edilen oncii ve rehberin 1g18inda “akilli diistince” (Laertios, 2019:
27) ile yapabilen/yagan 6grenciler ne biliyor ve bildigi seyi nasil disiiniiyorlar sorularina
cevaplar aranacaktir (Tablo 1). Bu cevaplara ise yukarida ifade edilen 6grenim gorenlerin

takip ettikleri 6gretim programindan ulasilacaktir.

Kavramsal Cerceve ve Calismanin Onemi
Milli Egitim Eski Bakan1 Hasan Ali Yiicel’e gore,
“Diigiincenin en silinmez aract yazidir.” (Platon, 1999: 5).
Isaret edilen yazi1 Platon’a gore,
“diigiincenin donmus bir bi¢imidir” (Platon, 1999: 61).
Ifade edilen bigim Jens Peter Jacobsen’e gore,
“sanat ve gii¢ gerektirir”( Jacobsen, 2000: 52).
Yukarida vurgulanan sanat1 icra edebilecek bireyler; Victor Hugo tarafindan,

“Bir milletin biiytikligi, niifusunun ¢oklugu ile degil, akilli ve fazilet sahibi adamlarinin sayisi

ile belli olur.”(Goksu, 2017: 53).
seklinde ifade edilmislerdir. Bu ozellikteki bireyler Fen lisesi ve buna yakin liselerde
okumaktadirlar. Isaret edilen nitelikteki bireylerin yetistirilmesinde, adi gecen ve benzeri
liselerin 6gretim programlar1 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle bu programlardaki kazanimlarin {ist

diizey bilissel becerileri de yansitacak sekilde yapilandirilmasi 6nemlidir.

Ogretimin en énemli bilesenlerinin baginda, dgretim programlari gelmektedir. Ogretim
programlari, iilkenin egitim politikas1 dogrultusunda yetistirecegi bireylerin alacagi egitimin
igeriginin planlanmasindan, 6gretimin sinif icinde nasil yiiriitiilecegi, 6gretmenlerin derslerini
nasil planlayacagi, 6grencilere hangi becerilerin kazandirilacagi ve dlgme-degerlendirmenin
nasil yapilacagir konusunda o6gretim ortaminin diizenlenmesine yon verir. Bir iilke i¢in bu
kadar onemli olan 6gretim programlarmin gelistirilmesi sirasinda ¢agin gereklerine uygun
sekilde hazirlanmasi son derece onemlidir. Ozellikle giiniimiiz bilgi toplumunda bilginin
ogrenciler tarafindan pasif alicilar olarak alinip depolanmasindan ¢ok, bilginin kullanimina ve
ayn1 zamanda yasam becerilerini gelistirmesine 6nem verilmektedir. Biitiin bunlar 6gretim
programi kazanimlarinin 6grencilerin iist diizey biligsel becerileri ile duyussal ve devinigsel
gelisimlerini saglayacak sekilde belirlenmesi ile saglanabilir. Fen liseleri, gelecekte fen
alaninda mesleklere yonlenecek ve akademik basarisi yiiksek Ogrencilerin devam ettigi
okullardir. ilk defa 2018 yilinda bu liselere ait 6zel program hazirlanarak vyiiriirliige

konulmustur.
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Egitim sistemimizin temel amact; degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a: 5).
Isaret edilen bireyin niteligi, Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinin temel felsefesi ve
genel amaglarinda, adi gecen program ile Ogrencileri bilim insan1 olmaya ve bilimsel
calismalar yapmaya 6zendirmek igin laboratuvar ortaminda daha fazla vakit gegirmeleri ve
projeler hazirlamalar1 hedeflenmistir (MEB, 2018a: 12). Bu bakimdan Fen Lisesi Kimya
Dersi Ogretim Programi’na, Kimya Dersi Ogretim Programi’na gore daha fazla deneysel
uygulamalar eklenmistir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerinin kimya G&gretiminde
kullanimina, kazanimlarin st diizey biligsel becerileri de yansitacak sekilde
yapilandirilmasina ve giinliik hayatla iligkilendirilmesine énem verilmistir (MEB, 2018a: 12).
Adi gecen programda kazanimlarin iist diizey biligsel becerileri de yansitacak sekilde
yapilandirilmasina 6nem verildigi vurgusu yapilmistir. Bu vurgunun disinda, Akaygiin ve
arkadaglar1 (2016: 737) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler, 6gretim programlarinin
okul tiirlerine uygun olarak farklilastirilmasma vurgu yapmuslardir. “Ogretim programlar,
okul tiirlerine uygun olarak farklilastirilmali” vurgusu basgka arastirmacilar tarafindan da
desteklenmistir (Secken ve Kunduz, 2013). Dolayisiyla ifade edilen vurgularin igaret edilen
programda g6z Oniinde bulundurulup bulundurulmadiginin bilinmesi biiyilk 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle Fen Lisesi Programindaki kazanimlarin, Fen Lisesi amagclar1 ile ne
kadar uyustugunun ve kazanimlarinin Ust-diizey biligsel alan basamaklarinda yer alip
almadiginin belirlenmesi ve ayrica diger liselerde uygulanan Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanim diizeyleri ile karsilastirilmasinin yapilmasi gerekmektedir. Alanyazinda ge¢cmis
yillara ait Fen Bilimleri ile Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelenmesine yonelik bazi ¢calismalara rastlanmistir (Lee, Kim ve Yoon,
2015; Yolcu, 2019; Zorluoglu, Kizilaslan, ve Sozbilir, 2016). Ancak 2018 yilinda giincellenen
Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore incelenmesine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu nedenle boyle bir

caligmanin alanyazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Calismanin Amact ve Problem Durumu

2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile 2018 Kimya Dersi
Ogretim Program kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore aralarinda bir
farklilik olup olmadigimin ve varsa hangi agilardan farklilik oldugunun belirlenmesinin
amaglandig1 bu ¢alismada, asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:
1) 2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinin 9., 10., 11. ve 12. siflarindaki

kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile yapilan analiz sonucunda bilissel siireg
boyutlar1 nelerdir?
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2) 2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programmin 9., 10., 11. ve 12. smiflarindaki
kazanimlarinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile yapilan analiz sonucunda bilgi
boyutlar1 nelerdir?

3) 2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programmin kazamimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ile yapilan analiz sonuglar1 ile 2018 Kimya Dersi Ogretim Programmin
kazanimlarinin analiz sonuglar1 arasinda benzerlik ve farkliliklar var midir?

Yontem

Aragtirma Deseni

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmustir.
Bu yontem, icerik ¢oziimlemesiyle belli bir metnin, belgenin 6zelliklerinin sayisallastirarak
incelenmesidir (Karasar, 2008). Bu analiz, aragtirma yapilan alanla ilgili bir¢ok sonug, kaynak
inceleyerek elde edilmesini saglayabilir. Arastirmada, bu metot ile MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig1 tarafindan 2018 yilinda yayinlanan Ortadgretim Fen Lisesi Kimya Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2018a) kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
analizi yapilmistir. Ayrica ¢aligmanin verileri, yazarlar tarafindan daha once gerceklestirilen
2018 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018b) kazanimlarinin analiz
sonuglari ile karsilagtirnlmistir (Ayyildiz, Aydin & Nakiboglu, 2019). Bu yoniiyle ¢aligma
aynt zamanda, iliskisel tarama modeline gore hazirlanmis betimsel bir arastirma
niteligindedir. Karasar (2000)’1n belirttigi iizere; iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleridir. Bu tiir bir arastirma deseninde, aralarinda iliski aranacak degiskenler
ayr1 ayr1 sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme, iligkisel bir ¢oziimlemeye olanak verecek
sekilde yapilmak zorundadir. Iliskisel ¢oziimleme ise iki tiirlii yapilabilir. Bunlar:
“korelasyon” tiirti iligki ile “karsilagtirma” yoluyla elde edilen iliskilerdir. Karasar (2000)’1n
siiflamasina gore yapilan bu arastirmada, degiskenler arasindaki iliski, karsilastirma yolu ile

belirlenmistir.

Veri Kaynagi

Arastirmada, birincil veri kaynagi olarak MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1
tarafindan 2018 yilinda yaymlanan Fen Lisesi ve Kimya Dersi Ogretim Programi
kullanilmustir. fkincil veri kaynag olarak, ulusal ve uluslararasi alanyazin ve web sitelerinden

yapilan kaynak taramasi sonuglarindan yararlanilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2018 yilinda

yaymlanan Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi incelenmistir. Fen Lisesi Kimya Dersi
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Ogretim Programinda yer alan kazanimlar; Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programindaki
kazanimlarin analizine yonelik yazarlar tarafindan gerceklestirilen bir bagka ¢alisma
kapsaminda olusturulan anahtar kelimeler yardimiyla analiz edilerek bulgular
smiflandirilmistir (Ayyildiz, Aydin & Nakiboglu, 2019). Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilissel siire¢ boyutu ve bilgi boyutu i¢in olusturulan anahtar kelimeler Tablo 2 ve Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 2 Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki Biligsel Siire¢ Boyutunun Yapisi (Krathwohl, 2002: 215)

Bilissel Siire¢ Boyutu  Alt Basamaklari

1.1. Tanimak

1. Hatirlamak 1.2. Geri ¢agirmak

2.1. Yorumlamak
2.2. Ormeklemek
2.3. Simiflamak

2. Anlamak 2.4. Ozetlemek
2.5. Cikarim yapmak
2.6. Kargilastirmak
2.7. Agiklamak

3.1. Yiriutmek

3. Uygulamak 3.2. Uygulamak

4.1. Ayrigtirmak
4. Coziimlemek 4.2. Orgiitlemek
4.3. Atifta bulunmak

5.1. Denetim yapmak
5.2. Elestirmek

6.1. Olusturmak
6. Yaratmak 6.2. Planlamak
6.3. Uretmek

5. Degerlendirmek

Tablo 3 Yenilenmis Bloom Taksonomisindeki Bilgi Boyutunun Yapisit (Krathwohl, 2002: 214)

Bilgi Boyutu Alt Boyutlar

A.a. Terimlerin bilgisi

A. Olgusal Bilgi A.b. Ozel detay ve dgeler bilgisi

B.a. Siniflama ve kategori bilgisi
B. Kavramsal Bilgi B.b. ilke ve genellemeler bilgisi
B.c. Teoriler, modeller ve yapilar bilgisi

) C.a. Konuyla ilgili beceri ve islem asamalar1 bilgisi
C. Islemsel Bilgi C.b. Konuyla ilgili teknik ve yontemlerin bilgisi
C.c. Uygun prosediirlerin ne zaman kullanilacagini belirlemek i¢in kriterler bilgisi

D.a. Stratejik bilgi
D. Ustbilissel Bilgi D.b. Uygun baglamsal ve kosullu bilgiyi i¢eren, biligsel gorevler hakkinda bilgi
D.c. Kendini tanima

2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom

Taksonomisine gore analizine iliskin bir 6rnek asagida sunulmustur:
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“0.1.2.2. Kimya projelerini bilim, toplum, teknoloji, ¢evre ve ekonomiye katkilar1 agisindan
degerlendirir.” kazanimi pargalar1 kullanarak tutarli bir biitiin, yeni bir fikir olusturma siirecini
gerektirdiginden Yaratmak diizeyinde; bireyin belli bir alandaki yeniliklerden haberdar
olmasini gerektirdiginden de Ustbilissel bilgi boyutunda yer almaktadir. Bu nedenle 9.1.2.2.
kazanimi; Bilgi boyutlarmdan Ustbilissel bilgi, Biligsel siirec boyutlarindan da Yaratmak

diizeyinin kesistigi basamaga yerlestirilmistir.

Kodlayici Giivenilirligi ve Gegerlilik

Giivenilirlik; arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir. Dis gilivenilirlik
aragtirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilip edilemeyecegine yonelikken
i¢c giivenilirlik bagka arastirmacilarin ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasip
ulasamayacag ile ilgilidir (Yildirim & Simsek, 2008). Yazarlar tarafindan daha 6nce yapilan
caliymada dis giivenilirligi belirleme amaciyla Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim
Programindaki 127 kazanimin tamami birbirinden bagimsiz olarak Bloom’un Biligsel Alan
Basamaklarina gore analiz edilmis ve sonuglar karsilagtirilmistir. Bu analizler i¢in sonuglarin
uyumu ve giivenilirlik katsayis1 Fleiss'in Kappa Katsayisi ile hesaplanarak K=0,729 bulunmus
ve giivenilirligin orta-iyi diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Daha sonra 3 arastirmaci bir
araya gelerek olusturulan 3 tabloyu karsilastirmis ve iki kisinin ayni diisiincede, 3. kisinin
farkl diistincede oldugu kisimlar hep birlikte tartisilarak son hale getirilmistir. Bu ¢alismada
da analiz ve analizin giivenilirligi i¢in benzer bir yol izlenmis ve Fen Lisesi Kimya Dersi
Ogretim Programlarindaki 135 kazanim; 3 arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda
birbirinden bagimsiz olarak Yenilenmis Bloom’un Bilissel Alan Basamaklarina gére analiz
edilmistir. Sonuglar yazarlar tarafindan ayri1 ayr1 tablolastirilmis ve daha sonra bu tablolar

karsilastirilip 6nemli derecede uyusma belirlenerek analiz giivenilirligi saglanmistir.

Yildirrm ve Simgsek (2008), nitel arastirmada gecerliligi 6lgme aracinin dlgmeyi
amacladig1 olguyu dogru bir sekilde 6l¢mesi olarak tanimlamislardir. Gegerlilik, i¢c ve dis
gecerlilik olmak iizere iki ayr1 boliimde incelenebilir. Nitel calismalarda i¢c gegerliligi
arttirmak i¢in veriler birden fazla aragtirmaci tarafindan analiz edilir (Bilyiikoztlirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2010). Degerlendirmeciler arasi tutarlilig1 saglamak amaciyla
her iki programdaki tiim kazanimlar, ¢alismanin yazarlari tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis
ve birbiri ile karsilastirilmistir. Aralarinda uyumsuz olan maddeler tartisilarak son hale
getirilmistir. Ayrica Kimya Dersi Ogretim Programi yazarlar disinda bir egitim programi ve

Olcme-degerlendirme uzmani tarafindan da incelenmistir. Bu sekilde alinan uzman goriisii
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sonucunda Kendall’in Uyusum Katsayist hesaplanmis ve W=0,700 olarak belirlenmistir

(Ayyildiz, Aydin & Nakiboglu, 2019).
Bulgular ve Yorumlar

Bu ¢alismada; Milli Egitim Bakanlig: 2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi
kazanimlar1 ile 2018 Kimya Dersi Ogretim Program kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore aralarinda bir farklilik olup olmadiginin ve varsa hangi agilardan farklilik
oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle Fen Lisesi Kimya
Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin alt boyutlarina

(bilissel siire¢ ve bilgi boyutlar1) gore analizi gergeklestirilmeye galisilmistir.

Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Biligsel Siire¢ Boyutlart

2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programimnda yer alan 135 kazaniminm,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutundaki alt basamaklara gore sinif
seviyesindeki dagilimlarina yonelik analiz bulgulart Tablo 4’te sunulmustur. Ayrica,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan biligsel siire¢ boyutuna gore sinif seviyelerinde
dagiliminin nasil gerceklestiginin daha iyi goriilebilmesi ve kiyaslanabilmesi amaciyla
dagilim grafigi Sekil 1°de verilmistir.

Tablo 4 Fen Lisesi Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Siniflara Gore Bilissel Siire¢ Boyutu
Alt Basamaklarindaki Dagilimi

Simf
Bilissel Siire¢ 9. 10. 11. 12. Toplam
Boyutu f % f % f % f % f %
Hatirlamak 5 11,91 - - - - 2 6,25 7 5,19
Anlamak 23 54,76 17 65,38 11 31,42 9 28,12 60 44,44
Uygulamak 9,52 1 3,85 5 14,29 2 6,25 12 8,89

Degerlendirmek 4,76 1 3,85 - - 6,25 5 3,70

4

Coziimlemek 6 14,29 6 23,07 19 54,29 15 46,88 46 34,08
2

Yaratmak 2 4,76 1 3,85 - - 6,25 5 3,70

Toplam 42 100 26 100 35 100 32 100 135 100

Tablo 4 incelendiginde, toplamda kazanimlarin %44,44’t (60 kazanim) anlamak,
%34,08’1 (46 kazanim) ¢oziimlemek, %8,89’u (12 kazanim) uygulamak, %5,19u (7 kazanim)
hatirlamak, %3,70’1 (5 kazanim) degerlendirmek ve %3,70’1 (5 kazanim) yaratmak bilissel
siire¢ boyutlarindan olusmaktadir. 9. smif diizeyindeki kazanimlarin dagilimina bakildiginda;
%11,91’1 (5 kazanim) hatirlamak, %54,76’s1 (23 kazanim) anlamak, %9,52’si (4 kazanim)
uygulamak, %14,29’u (6 kazanim) ¢oziimlemek, %4,76’s1 (2 kazanim) degerlendirmek ve
%4,76’s1 (2 kazanim) yaratmak alt basamaklarinda yer almaktadir. 10. siif diizeyindeki

kazanimlarin dagilimi incelendiginde; %65,381 (17 kazanim) anlamak, %3,85’1 (1 kazanim)
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uygulamak, %23,07’si (6 kazanim) ¢oziimlemek, %3,85’1 (1 kazanim) degerlendirmek ve
%3,85’1 (1 kazanim) yaratmak alt basamaklarinda yer almaktadir. Programda 10. simif
diizeyinde hatirlamak alt basamaginda herhangi bir kazanima rastlanmamistir. 11. smif
diizeyindeki kazanimlarin dagilimina bakildiginda, %31,42°si (11 kazanim) anlamak,
%14,29’u (5 kazanim) uygulamak ve %54,29°u (19 kazanim) ¢éziimlemek alt basamaklarinda
yer almaktadir. Programda 11. siif diizeyinde hatirlamak, degerlendirmek ve yaratmak alt
basamaklarinda herhangi bir kazanima rastlanmamustir. 12. sinif diizeyindeki kazanimlarin
dagiliminin da, %6,25’inin (2 kazanim) hatirlamak, %28,12’sinin (9 kazanim) anlamak,
%6,25’inin (2 kazanim) uygulamak, %46,88’inin (15 kazanim) ¢éziimlemek, %6,25’inin (2

kazanim) degerlendirmek ve %6,25’inin (2 kazanim) yaratmak alt basamaklarinda yer aldigi

goriilmektedir.
25 23
19 Hatirlamak
= 20 17 ® Anlamak
= L5 m Uygulamak
@»n 15
£ 11 B Coziimlemek
5 10 6 6 d Degerlendirmek
N
g 5 B Yaratmak
5 2 1 2 2
0 0 0
. 7 - P o '
9. 10. 11. 12.

Smiflar
Sekil 1 Fen Lisesi Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Siniflara Gore Biligsel Siire¢ Boyutu

Alt Basamaklarindaki Dagilimi

Sekil 1°de yer alan bulgular incelendiginde, 9. ve 10. smiflarda en fazla kazanimin
anlamak alt basamaginda yer aldigi, 11. ve 12. siniflarda ise ¢oziimlemek alt basamaginda yer
aldig1 goriilmektedir. 11. sinifta yaratmak ile ilgili herhangi bir kazanim yer almazken, 9. ve
12. smiflarda 2’ser kazanim, 10. sinifta ise yalnizca 1 kazanim yaratmak basamaginda yer

almaktadir.

Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi Kazammlarinin Bilgi Boyutlar:

2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinda yer alan 135 kazaniminm,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutundaki alt basamaklara gore sinif diizeyindeki
dagilimlarina yonelik analiz bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur. Ayrica, Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde yer alan bilgi boyutuna gore simif diizeylerinde dagiliminin nasil
gerceklestiginin daha iyi goriilebilmesi ve kiyaslanabilmesi amaciyla dagilim grafigi Sekil

2’de verilmistir.
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Tablo 5 Fen Lisesi Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Siiflara Gore Bilgi Boyutu Alt
Basamaklarindaki Dagilimi

Smif
i 9. 10. 11. 12. Toplam
Bilgi Boyutu' ¢ % f % f % f % f %
Olgusal 12 28,57 - - - - - - 12 8,89
Kavramsal 25 59,53 16 61,54 32 91,43 24 75 97 71,85
) islemsel 3 7,14 9 34,61 3 8,57 3 9,37 18 13,33
Ustbilissel 2 4,76 1 3,85 - - 5 15,63 8 5,93
Toplam 42 100 26 100 35 100 32 100 135 100

Tablo 5 incelendiginde, toplamda kazanimlarin %71,85’1 (97 kazanim) kavramsal bilgi,
%13,33°1 (18 kazanim) islemsel bilgi, %8,89’u (12 kazanim) olgusal bilgi ve %5,93’ (8
kazanim) iistbilissel bilgi boyutlarindan olusmaktadir. 9. sinif diizeyindeki kazanimlarin
dagilimina bakildiginda; %28,57’si (12 kazanim) olgusal, %59,53’1 (25 kazanim) kavramsal,
%7,14’0 (3 kazanmim) islemsel bilgi ve %4,76’s1 (2 kazamim) iistbilissel bilgi alt
basamaklarinda yer almaktadir. 10. smif diizeyindeki kazanimlarin %61,54’1 (16 kazanim)
kavramsal, %34,61°1 (9 kazanim) islemsel bilgi ve %3,85’1 (1 kazanim) iistbiligsel bilgi alt
basamaginda yer alirken; olgusal bilgi alt basamaginda herhangi bir kazanima
rastlanmamustir. 11. sif diizeyindeki kazanimlarin %91,43’4 (32 kazanim) kavramsal ve
%8,57’s1 (3 kazanim) islemsel bilgi alt basamaklarinda yer almaktadir. Programda 11. simf
diizeyinde olgusal ve iisthilissel bilgi alt basamaklarinda herhangi bir kazanima
rastlanmamistir. Son olarak 12. smmf diizeyindeki kazanimlarin %75’inin (24 kazanim)
kavramsal, %9,37’sinin (3 kazanim) islemsel ve %15,63{iniin (5 kazanim) dstbilissel bilgi alt

basamaklarindan olustugu goriilirken; olgusal bilgi alt basamaginda hi¢ kazanima

rastlanmamuistir.
35 32

Zz 30 Olgusal
% 2 24
S 25 m Kavramsal
E 20 16 m islemsel
g 15 12 )
v B Ustbilissel
2 10 5

5 0 L 0 0

0

9. 10. 11. 12.

Smiflar

Sekil 2 Fen Lisesi Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Siniflara Gore Bilgi Boyutu Alt

Basamaklarindaki Dagilimi1
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Sekil 2°de yer alan bulgular incelendiginde, biitlin siniflarda en fazla kazanimin biiytik
bir oranla kavramsal bilgi alt basamaginda bulundugu ve ardindan bu siray1 kii¢iik bir oranla
da olsa islemsel bilgi alt basamaginin izledigi goriilmektedir. 10., 11. ve 12. simiflarda olgusal
bilgi alt basamaginda herhangi bir kazanimin yer almadigi, 11. sinifta ise iistbiligsel bilgi

basamagi ile ilgili bir kazanim yer almadig1 goriillmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 2018 Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinda yer alan 135
kazanim Yenilenmis Bloom Taksonomisi boyut ve alt basamaklarina gore incelenmis, her bir
kazanimin Taksonomideki yeri belirlenmis ve dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir. Tablo 6
ogrencilere kazandirilacak kazanimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarina iliskin genis bir
bilgi birikimi sunmaktadir. Ayrica bu dagilim aymi zamanda Tablo 4-5 ve Sekil 1-2°de

belirtilen sonuglarin genel bir derlemesi niteligindedir.

Tablo 6 Fen Lisesi Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine

Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢c Boyutu
Bilgi Hatirlamak  Anlamak Uygulamak Coéziimlemek Degerlendirmek Yaratmak Toplam
Olgusal 4 57,14 8 13,33 - - - - - - - - 12 8,89
Kavramsal 3 4286 44 73,34 10 83,33 40 86,95 - - - - 97 71,85
Islemsel - - 8 13,33 2 16,67 4 8,70 2 40 2 40 18 13,33
Ustbiligsel - - - - - - 2 435 3 60 3 60 8 5,93
Toplam 7 100 60 100 12100 46 100 5 100 5 100 135 100

Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi ile Kimya Dersi Ogretim Programinin
Karsilastirtimasi
Arastirma kapsaminda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2018
yilinda yaymlanan Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi; 2018 Kimya Dersi Ogretim
Programi ile genel olarak kiyaslandiginda 6ncelikle asagidaki bulgular elde edilmistir:
e Kimya Dersi Ogretim Programinda 127 kazanim bulunurken, Fen Lisesi Kimya Dersi
Ogretim Programinda 135 kazanim bulunmaktadir.
e Her iki programin 115 kazanimi birbiriyle aynidir.
e Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programina, Kimya Dersi Ogretim Programinda
bulunmayan 10 kazanim yeni eklenmistir.
e Kimya Dersi Ogretim Programinda bulunan 10 kazanim, Fen Lisesi Kimya Dersi

Ogretim Programina almirken yalmzca ifadelerinde degisiklige gidilmistir.
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e Kimya Dersi Ogretim Programinda bulunan 2 kazanim, Fen Lisesi Kimya Dersi
Ogretim Programinda yer almamaktadir.

Bu bulgulardan yola c¢ikilarak Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programinda bulunan

toplamda yalmzca 20 kazanimin Kimya Dersi Ogretim Programindakilerden farkli oldugu

anlasilmaktadir.

Arastirma kapsaminda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2018
yilinda yayimlanan Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programindaki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore gergeklestirilen analiz verileri; yazarlar tarafindan daha 6nce
gerceklestirilen 2018 Kimya Dersi Ogretim Programindaki kazanimlarin yine Bloom
Taksonomisine gore yapilan analiz sonuglari ile karsilastirilmistir (Ayyildiz, Aydin &
Nakiboglu, 2019). Tablo 7°de Fen Lisesi ve diger liselerde okutulan 2018 Kimya Dersi
Ogretim Programlarinda yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel

stire¢ boyutu alt basamaklarindaki dagilimlari sunulmustur.

Tablo 7 Fen Lisesi Kimya Programi ile Kimya Dersi Programinda Yer Alan Kazanimlarin Biligsel

Siire¢ Boyutu Alt Basamaklarindaki Dagilimlarinin Karsilastirilmasi

9.siif 10.sinif 11.simf 12.simif Toplam

Fen Fen Fen Fen Fen

Kimya  Lisesi Kimya  Lisesi Kimya Lisesi Kimya Lisesi Kimya Lisesi

Kimya Kimya Kimya Kimya Kimya

Bilissel Siire¢ 9% % % % % % % % % %
Boyutu  (f) (f) (f) (f) (f) (r) (f) (f) (f) ()
Hatirlamak 15,79 11,91 - . - - 6,45 6,25 6,3 5,19
(6) (®) ¢ ¢ ©) ¢ ) @ ®) )

Anlamak 65,79 5476 6956 6538 2857 31,42 2581 28,12 46,45 44,44
2% (@3 (18 (17 (10) (11) (8) 9 (59) (60)

Uygulamak 7,9 952 435 3,85 14,29 14,29 6,45 6,25 8,66 8,89
(©) (4) (@) () (®) () O] &) (11) (12)

Coziimlemek 5,26 1429 21,74 23,07 57,14 5429 5161 46,88 33,86 34,08
@ (6) ®) (6) (20) (19) (16) (15 (43 (46)
Degerlendirmek 5,26 476 4,35 3,85 - - 6,45 6,25 3,94 3,70
@ @) (@) (@) ) ©) O] &) (%) (%)

Yaratmak - 4,76 - 3,85 - - 3,23 6,25 0,79 3,70
@) ) @) @) @) L @) 2 @) ©)

Toplam 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(38) (42) (23) (26) (35) (35) (31) (32) (127) (135)

Tablo 7 incelendiginde, toplamda Fen Lisesi Kimya Programi kazanimlarinin biligsel

stirec boyutunun hatirlamak, anlamak ve degerlendirmek basamaklarinda Kimya
Programindan daha diisiik yilizdelerde oldugu goriilmektedir. Bu ylizdelerdeki diisiisler, cok
kiiciik oranlarda oldugundan anlamli olmadigi sOylenebilir. Fen Lisesi Kimya Programi

kazanimlarinin bilissel siire¢ boyutunun uygulamak, ¢oziimlemek ve yaratmak basamaklarinda
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ise Kimya Programindan daha yiiksek yilizdelerde oldugu goriilmektedir. Bu ylizdelerdeki
artiglar, uygulamak ve ¢éziimlemek basamaklarinda yine ¢ok kiigiik oranlarda oldugundan
anlamli olmadig1 sOylenebilir. Diger yandan, yaratmak basamaginda Fen Lisesi Kimya
Programindaki kazanim sayisindaki 5 katlik artisin anlamli oldugu séylenebilir. Bu durum,
Fen Lisesi Kimya Programi icin genel olarak olumlu niteliktedir ancak tiim biligsel
basamaklar agisindan degerlendirildiginde; ozellikle akademik basarisi yiliksek 6grencilerin
devam edebildigi Fen liselerinin kazanimlarinin, diger liselerde 6grenim gdren Ogrencilerin

kazanimlarindan daha iist diizey olmasi beklendiginden yetersiz oldugu agiktir.

Her iki programdaki dagiliminin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan biligsel
slireg boyutu alt basamaklarina ve smif seviyelerine gore daha kolay kiyaslanabilmesi
amaciyla Sekil 3’teki dagilim grafigi ¢izilmistir. Sekil 3’e bakildiginda ilk olarak goze garpan
bulgulardan biri; Kimya Programi ve Fen Lisesi Kimya Programi arasinda, bilissel siire¢
boyutlarinin dagilimi agisindan biiylik oranda benzerlikler olmasidir. Bu benzerliklerden en
gbze c¢arpant; her iki program i¢in de her bir sinif seviyesinde bilissel siire¢ boyutunun en
yogun oldugu alt basamak agisindan bir farklilik bulunmamasidir. Daha ag¢ik bir ifadeyle;
Kimya ve Fen Lisesi Kimya Programlarinin her ikisinde de 9. ve 10. simif seviyelerinde en
yiiksek orana sahip olan alt basamak anlamak iken, 11. ve 12. sinif seviyelerinde en yiiksek

oran ¢oziimlemek alt basamagindadir.

Hatirlamak ®Anlamak m®Uygulamak ®Co6ziimlemek = Degerlendirmek M Yaratmak
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Sekil 3 Fen Lisesi Kimya Programi ile Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Biligsel Siireg

Boyutu Alt Basamaklarindaki Dagiliminin Karsilastirilmasi

NEF-EFMED Cilt x, Say1 X, Aralik/Haziran 20xx/ NFE-EJMSE Vol. X, No. x, December/June 20xx



Aydin, A. & Ayyldiz, Y. & Nakiboglu, C. 1207

Sekil 3’e bakilarak, her iki programin tiim sinif seviyeleri icin biligsel siire¢ boyutunun
alt basamaklarindaki kazanim diizeylerinin dagiliminin genel olarak yine benzer oldugu
sOylenebilir. Grafik daha detayli incelendiginde; her iki program i¢in 9. smif seviyesindeki
anlaml farkliliklarin ¢oziimlemek ve yaratmak basamaklarinda oldugu goériilmektedir. Kimya
Programinda ¢oziimlemek basamaginda yalnizca 2 kazanim bulunurken, Fen Lisesi Kimya
Programinda 3 katlik bir artisla 6 kazanim bulunmaktadir. Kimya Programinda yaratmak
basamaginda herhangi bir kazanima rastlanmazken, Fen Lisesi Kimya Programinda 2
kazanimin yer aldigi goriilmektedir. Sekil 3’ten 10. ve 12. sinif seviyelerindeki anlamli
farkliligin da yine yaratmak basamaginda oldugu goriilmektedir. 10. sinif seviyesinde Kimya
Programinda bu basamaga yonelik herhangi bir kazanima rastlanmazken, Fen Lisesi Kimya
Programinda 1 kazanim bulunmaktadir. 12. smif seviyesinde ise Kimya Programinda bu
basamaga yonelik yalnizca 1 kazanim bulunurken, Fen Lisesi Kimya Programinda 2 kazanim
bulundugu yani 2 katlik bir artisin oldugu belirlenmistir. Fen Lisesi Kimya Programinda
goriilen bu artiglar list diizey bilissel basamaklarda gergeklestiginden Program i¢in olumlu

niteliktedir.
Fen Lisesi ve diger liseler i¢in hazirlanan Kimya Dersi Ogretim Programlarinda yer alan

kazanimlarin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutu alt basamaklarindaki

dagilimlar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8 Fen Lisesi Kimya Programi ile Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Bilgi Boyutu Alt

Basamaklarindaki Dagilimlarinin Karsilastirilmasi

9.s1mf 10.simf 11.simf 12.simf Toplam
Fen Fen Fen Fen Fen
Kimya  Lisesi Kimya  Lisesi Kimya Lisesi Kimya Lisesi Kimya Lisesi
Kimya Kimya Kimya Kimya Kimya
% % % % % % % % % %

Bilgi Boyutu  (f) (f) (f) (f) (f) (f) (f) (f) (f) (f)

Olgusal 39,48 28,57 - - - - - - 11,81 8,89
(15) (12) ) ) ) ) ) ) (15) (12)

Kavramsal 5526 59,53 78,26 6154 9429 91,43 77,42 75 75,59 71,85
(21) (25) (18) (16) (33) (32) (24) (24) (96) 97)

islemsel 5,26 714 21,74 34,61 571 8,57 6,45 9,37 8,66 13,33

) 2 €)) (5) 9 2 €)) 2 (©)] (11) (18)
Ustbilissel - 4,76 - 3,85 - - 16,13 15,63 3,94 5,93
() (2 () (1) ) ) (5) (5) (5) (8)

Toplam 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100
(38)  (42)  (23)  (26) (35) (35) (31) (32) (127) (135)

Tablo 8 incelendiginde, toplamda Fen Lisesi Kimya Programi kazanimlarmin bilgi
boyutunun olgusal ve kavramsal bilgi basamaklarinda Kimya Programindan daha diisiik
yiizdelerde oldugu goriilmektedir. Bu ylizdelerdeki diisiisler, ¢cok kiiciik oranlarda oldugundan
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anlamli olmadig1 sOylenebilir. Fen Lisesi Kimya Programi kazanimlarmin bilgi boyutunun
islemsel ve iistbilissel bilgi basamaklarinda ise Kimya Programindan ¢ok daha yiiksek
ylzdelerde oldugu goriilmektedir. Arastirmada bu ylizdelerin; islemsel bilgi basamagi i¢in
%8,66’dan %13,33’e c¢iktig1, istbilissel bilgi basamagi i¢in ise %3,94’ten %5,93°e ciktig1
belirlenmistir. Bu artiglar Fen Lisesi Programi i¢in iglemsel bilgi basamaginda 7 kazanim,
uistbilissel bilgi basamaginda da 3 kazanimlik artisa denk gelmektedir. Bu artig, Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin bilgi boyutunun ilgili alt basamagi i¢inde onemli bir yere sahip
oldugundan Fen Lisesi Kimya Programi i¢in genel olarak olumlu niteliktedir. Ancak Program
tiim bilgi boyutu basamaklarinin kendi icerisinde degerlendirildiginde ortaya ¢ikan dagilimla;
temel amaglarindan biri 0grencileri bilim insani olmaya ve bilimsel ¢alismalar yapmaya

ozendirmek olan Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi igin yetersiz diizeydedir.

Her iki programdaki dagilimin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan bilgi
boyutu alt basamaklarina ve simif seviyelerine gére daha kolay kiyaslanabilmesi amaciyla
Sekil 4’teki dagilim grafigi ¢izilmistir. Sekil 4’e bakildiginda ilk olarak goze ¢arpan bulgu;
Kimya Programi ve Fen Lisesi Kimya Programi i¢in de tiim sif seviyelerinde bilgi
boyutunun en yogun oldugu alt basamak ag¢isindan bir farklilik bulunmamasidir. Bu basamak,
maalesef ki alt diizey bilgi boyutuna karsilik gelen kavramsal bilgidir. Arastirmada elde
edilen bu bulgu, Fen Lisesi Kimya Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlarin iist diizey

biligsel becerileri de yansitacak sekilde yapilandirilmasina onem verildigi vurgusu ile

ortismemektedir.
Olgusal m Kavramsal mislemsel m Ustbilissel
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Sekil 4 Fen Lisesi Kimya Programi ile Kimya Programinda Yer Alan Kazanimlarin Bilgi Boyutu Alt

Basamaklarindaki Dagiliminin Karsilastirilmasi
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Sekil 4’e bakilarak, her iki programin tiim smnif seviyeleri igin bilgi boyutunun olgusal
ve kavramsal bilgi alt basamaklarindaki kazanim diizeylerinin dagilimmin genel olarak
benzer oldugu soylenebilir. Grafik daha detayli incelendiginde; her iki program igin 9. ve 10.
smif seviyelerindeki anlamli farkliliklarin iglemsel ve iistbilissel bilgi basamaklarinda oldugu
goriilmektedir. 9. sinif seviyesinde iglemsel bilgi basamaginda; Kimya Programinda yalnizca
2 kazanim bulunurken, Fen Lisesi Kimya Programinda 3 kazanim bulunmaktadir. 10. simif
seviyesinde islemsel bilgi basamaginda; Kimya Programinda 5 kazanim bulunurken, Fen
Lisesi Kimya Programinda 9 kazanim bulunmaktadir, ki bu durum kendi i¢inde %80’lik bir
artisa denk gelmektedir. 9. ve 10. sinif seviyesinde; Kimya Programinda iistbilissel bilgi
basamaginda herhangi bir kazanima rastlanmazken, Fen Lisesi Kimya Programinda sirastyla 2
ve 1 kazanimin konuldugu goriilmektedir. Sekil 4’ten 11. ve 12. smif seviyelerindeki anlamli
farkliligin da yine iglemsel bilgi basamaginda oldugu goriilmektedir. Her iki sinif seviyesinde
de bu basamaga yonelik Kimya Programinda 2 kazanim bulunurken, Fen Lisesi Kimya
Programinda 3 kazanim bulundugu goriilmektedir. Bu artis kazanim sayis1 olarak kii¢lik gibi
goriilse de kendi i¢inde %50’lik bir artisa denk gelmektedir. Fen Lisesi Kimya Programinda
goriilen bu artiglar bilgi boyutunun iist diizey basamaklarinda gerceklestiginden Program i¢in

olumlu niteliktedir.

Sonug¢ ve Tartisma

2018 Fen Lisesi Dersi Ogretim Programindaki kazammlarin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel siire¢ ve bilgi boyutlaria goére analizi ve ayrica 2018 Kimya Dersi

Programu ile karsilastirildigi bu ¢alismada ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

Analiz sonucunda Fen Lisesi Ogretim Programinda 9., 10., 11. ve 12. simiflara yonelik
toplam 135 kazammimn yer aldigi goriilmektedir. Kimya Dersi Ogretim Programina
bakildiginda kazanim sayisinin 127 oldugu goriiliir. Bu farkliligin fen liselerinin asagida yer

alan kurulum amacina bakildiginda beklenen bir farklilik oldugu sdylenebilir.

“a) Zeka diizeyleri ile fen ve matematik alanlarindaki yetenekleri yiiksek olan Ggrencileri,

matematik ve fen bilimleri alaninda yiiksek 6grenime hazirlamayz,

b) Matematik ve fen bilimleri alanlarinda gereksinim duyulan istiin nitelikli bilim adamlarinin
yetistirilmesine kaynaklik etmeyi,
¢) Ogrencileri aragtirmaya yoneltmeyi, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile yeni buluslara ilgi

duyanlarin galisacaklari ortami ve kosullar1 hazirlamayn,
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d) Yeni teknolojileri kullanabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve projeler hazirlayabilen bireyler
yetistirmeyi,
e) Ogrencilerin bilimsel aragtirma yapmalarina, bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemelerine

yardimc1 olacak sekilde yabanci dilde iyi yetigsmelerini saglamay1 amaglar.” (MEB, 1999: 2)
seklinde oldugu goriiliir.

Fen Lisesi Kimya Dersinin kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel
stire¢  boyutuna gore dagilimimin  %44,44’iniin anlamak, %34,08’inin ¢dziimlemek,
%8,89’unun uygulamak, %5,19’unun hatirlamak, %3,70’inin degerlendirmek ve %3,70’inin
de yaratmak biligsel siire¢ boyutlarindan olustugu sonucuna ulagilmistir. Yukarida isaret
edilen amagclarin gerceklestirilmesinde st diizey bilissel siire¢ becerileri 6ne ¢ikmaktadir. Bu
beceriler ¢oziimlemek, degerlendirmek ve yaratmak (CELT, 2019) seklindedir. Ancak
yukarida verilen iist diizey bilissel siire¢ becerilere yonelik dagilimlara bakildiginda;
yogunlagsmanin ¢oziimlemek biligsel siireg boyutunda oldugu, degerlendirmek ve yaratmak
bilissel siire¢ boyutlarinda ise yogunlagsmanin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu sonug fen
lisesi programi takip eden Ogrencilerin Gardner tarafindan belirtilen “bilissel akli (disipliner,
sentezci, yaratic)” (Gardner, 2009: 93) etkin bir sekilde kullanmalarini saglamanin zor olacagi
anlasilmaktadir. Bagka bir deyisle bu sekilde hazirlanmig bir programin 6grencileri “6grenme
hedeflerini iist diizey bilissel siire¢ boyutuna” (CELT, 2019) ¢ikaramaya katkisinin fazla olmayacagi

soylenebilir.

Bagka bir ifadeyle “dgrenciler ne biliyor... nasil diisiiniiyor”” sorusuna yanit (Demirel, 2015: 107)
bulunamayabilir. Buradan da yukaridaki fen lisesi agilmasi amaglarinda vurgulanan (MEB,
1999: 2):

“-ustiin nitelikli bilim adamlart

-yeni buluslar yapma

-yeni bilgiler iiretme”
hedeflere ulagilmasinin saglanmasinin zor olacagi anlasilmaktadir. Yani yetenekleri yiliksek
olan dgrencilerden iyi bir 6gretim yapilmadig: siirece iistiin nitelikli bilim adamlari/insanlart
olmalari, yeni buluslar yapmalari ve yeni bilgiler iiretmeleri beklenemez. Yukaridaki
vurgularin gergeklestirilmesinde Gardner tarafindan ifade edilen aklin, Thomas’a gore,
“bilginin dogrulugunu objeden yola ¢ikarak belirlemektedir.” (Akt. Dénmez, 2003, s. 93) seklinde olmasi

gerekmektedir.

Ad1 gegen programin kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi boyutuna
gore analiz edildiginde ise %71,85 ile agirlikli dagilimm kavramsal bilgi basamaginda

oldugu; %13,33 ile islemsel ve %8,89 ile olgusal bilgi basamaklarindaki kazanimlarin
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olduk¢a az oldugu; %5,93 ile iistbiligsel bilgi basamagindaki kazanimlarin da ¢ok az oldugu
sonucu elde edilmistir. Fen lisesi kurulum amaglarinda ifade edilen amaglarin
gerceklestirilmesinde {ist diizey bilgi boyutlarini gelistirici bir Ogretimin gerektigi one
cikmaktadir. Bu boyutlar, islemsel ve iistbiligsel (CELT, 2019) bi¢imindedir. Ancak yukarida
verilen bilgi boyutlara yonelik dagilimlara bakildiginda; yogunlagsmanin islemsel Ve iistbiligsel
bilgi boyutlarinda ¢ok az oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Yolcu (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada, ilkokul Ogretim Programi 3 ve 4. siif Fen Bilimleri Dersi kazanimlarinda
bilis 6tesi boyutun en az diizeyde oldugu ifade edilmistir. Bu durum iilkemizde fen dersi
programlariin ilkdgretim kademesinden itibaren c¢ok fazla iist diizey becerilerine
odaklanmadigin1 gostermektedir. Benzer sekilde Lee, Kim ve Yoon (2015) tarafindan yapilan
calisma kapsamindaki iilkelerin (Kore ve Singapur) ilkdgretim Fen Bilimleri Programinda
tistbiligsel bilgi boyutuna yonelik herhangi bir 6genin olmadigi belirtilmistir. Oysa igaret
edilen azin ¢ok edilmesi gerekmektedir. Bagka bir deyisle izin yol edilmesi gerekmektedir.
Isaret edilen ¢ok/yol, Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir tarafindan 2016 yilinda yapilan
“Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinmn Yapilandirilmis Bloom
Taksonomisine Gore Analizi ve Degerlendirilmesi” adli ¢alismada vurgulanmistir (Zorluoglu,
Kizilaslan ve Sozbilir, 2016). 1zi yol edenler ise diisiiniirlerdir. Ad1 gecen programu takip eden
ogrencilerin fen lisesi kurulum amaglarina gore diisiintir olmalar1 beklenmektedir. Diisiiniirler
ise Gardner’e gore biligsel akillardan biri olan yaratici akla sahip olanlardir (Gardner, 2009).
Gardner’e (2009) gore isaret edilen akla sahip olanlar insanlarin hayatlarina dokunmuglar ve
onlarin hayatlarinda degisiklikler olusturmuslardir. Yukarida verilen fen liselerinin kurumsal
amaglarinda “yetenekleri yiiksek olan &grencilerin iistiin nitelikli bilim adamlari olmalari, yeni buluslar
yapmalari ve yeni bilgiler iiretmeleri” (MEB, 1999: 2) vurgulanmistir. Bunun gergeklestirilmesinde
Gardner’e (2009: 84) gore, “kullandigimiz diinya olan o kutunun disinda diisiinen yaratici
akla sahip olanlar olacaktir”. Isaret edilen akil, Thales tarafindan
“Akilli diisiinceyi gosterir.” (Laertios, 2019: 27)

seklinde ifade edilmistir. Akilli diistince ise CELT e (2019) gore,

“These are learning objectives — not learning activities. It may be useful to think of preceding
each objective with something like, “students will be able to...:./ Bunlar 6grenme hedefleridir -
ogrenme etkinlikleri degil. Her bir hedefi, “6grenciler yapabilecektir...” gibi bir seyle 6n plana

¢ikarmak yararli olabilir:”
bi¢imindedir. Bu durum Bloom'un Yenilenmis Taksonomi Modelinde (CELT, 2019)

verilmistir.
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Calisma kapsaminda fen lisesi kazanimlarinin analizi disinda, bu kazanimlarin diger
liselerde uygulanan Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programindaki kazanimlarin

diizeylerinin karsilastirilmasi yapilmistir. Bu karsilastirma sonucunda;

e Her iki programin tiim sinif seviyeleri i¢in bilgi boyutunun olgusal ve kavramsal bilgi alt
basamaklarindaki kazanim diizeylerinin dagilimmin genel olarak benzer oldugu
sOylenebilir.

e Her iki program i¢in anlaml farklilik 9., 10., 11., 12. sinif seviyelerinde islemsel, 9., 10.

sinif seviyelerinde {istbiligsel bilgi basamaklarinda oldugu goriilmektedir.

Oneriler

Calismanin bulgular1 ve sonuglarina dayanilarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

Adi gegen programin kazanimlarmin Bilgi Boyutunun Kavramsal Bilgi boyutunda
yogunlastig1 goriilmektedir. Fen liselerindeki 0gretimin 6zellikle akademik basaris1 yiiksek
Ogrencilerin devam ettigi okullar olmalar1 ve ayn1 zamanda bu okullar1 bitiren 6grencilerden
beklenen kazanimlar dikkate alindiginda, yeni tasarlanacak ve hazirlanacak fen lisesi
programmda yogunlugun iist diizey bilgi boyutlarina kaydirilmasi 6nerilebilir. Ayrica biligsel
slire¢ boyutuna gore dagiliminin anlamak biligsel slire¢ boyutunda yogunlastigi
goriilmektedir. Benzer sekilde buradaki yogunlugun iist diizey Bilissel Siire¢ Boyutuna
dagitilmasi tavsiye edilebilir. Bunlarin diginda isaret edilen boyutlarin (Bilgi Boyutu, Bilissel
Siire¢ Boyutu) iist diizey boyutlarina gore ad1 gecen dgretim programinin kazanimlart dizayn
edilirse, ifade edilen Kurumun, ‘Sonu¢ ve Tartisma’ boliimiinde belirtilen kurumsal

amaglarina erisebilecegi umulabilir.

Ayrica yukarida verilen fen liselerine yonelik anlamli farkliliktan bu liselerin kurulum
amacia “Matematik ve fen bilimleri alanlarinda gereksinim duyulan itistiin nitelikli bilim
adamlarimin  yetistivilmesine kaynaklik etmeye” (MEB, 1999: 2) kismen ulasilabilecegi
anlasilmaktadir. ifade edilen amaca/amaglara ulasiimasi icin, anlamli farkhiligin pozitif
diizeyde fen lisesi lehine artirilmasi gerekmektedir. Bu gereklilik kiiresel kdyiimiizde, bu

koyiimiize nitelikli insanlarin katilmasi ve katkida bulunmasi i¢in bir zorunluluktur.
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