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oz

Tiirkiye'de egitimde drama ve tiyatro alamindaki en temel eksikliklerden
birisi sistematik program olusturma konusunda yasanan aksaklhiklardr.
Oyun, drama ve tiyatroyu bir biitiin olarak diisiinmek ve birbiriyle
baglantisim koparmadan bir miifredat modeli olusturmak igin oncelikle
arastrma yapilmasi gerekmektedir. Bu makalenin amact diinyada en gegerli
egitim modellerinden birisi olarak kabul edilen IBO (Uluslararasi
Bakalorya) programi kapsamindaki drama ve tiyatro derslerinin igerigine
dair bir analiz yapmaktir. IBO miifredatinda egitim goren bir 6grenci
anaokulundan liseye kadar farkli diizeylerde drama ve tiyatroyla tamsir. Ilk
yillar programi kapsaminda ¢apraz miifredat uygulamalarinda drama ¢ok
onemli iken, lisede iKi yil boyunca bagimsiz bir tiyatro dersi olarak yer alir.
Lisedeki iki yillik tiyatro ders programi uygulama, teori ve kiiltiirlerarasilik
baglaminda olduk¢a kapsamli bir iceriktedir. Makalede temel olarak egitim
alamindaki tarihsel gelismeler isiginda, IBO sistemi ve IBO sisteminde
egitimde drama ve sanat olarak tiyatronun yapilanmasi analiz edilecektir.
Anahtar Sézciikler: 1B programi, egitimde drama, tiyatro

MODEL ANALYSIS OF INTERNATIONAL
BACCALAUREATE PROGRAMME’S DRAMA AND
THEATRE COURSE CURRICULUM

ABSRACT
In the field of drama and theatre in education in Turkey, one of the basic
defects is the lack of creating systematic curriculum programme. To
construct a deep relationship between play, drama, and theatre, and to
produce a curriculum model without breaking the interconnectivity we need
to examine the drama and theatre literature and conduct a lot of research.
The aim of this paper is to analyze the content of theatre and drama courses
in the International Baccalaureate Programme’s (IBO) curriculum, which is
accepted as one of the most recognized education models.. In 1BO
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programme, one student has drama and theatre course from early childhood
education to high school, but every year the content of the course differs.
Especially in primary levels of IBO, drama has an important role for cross-
curriculum application. However, in high school theatre becomes a distinct
course. A two-year theatre course program in high school has a
comprehensive content in the concept in the context of practice, theory,and
interculturalism. In this paper, IBOsystem, drama in education, and the
structuring of theatre as an art were analysed in the light of the historical
development in the history of education.

Keywords: International Baccalaureate programme, drama in education,
theatre

GIRIS

20. yiizyil boyunca, egitim felsefesi anlaminda iki ana egilimin
oldugu soylenebilir. ‘Bos kap’ metaforu ile betimlenen geleneksel
egitim anlayist ile ‘cicek agan tohum’ metaforu ile betimlenen
‘hiimanist’ egitim anlayis1 birbiriyle dinamik bir sekilde etkilesim
i¢inde olmustur.

Geleneksel egitimin amaci kisiye bilgi ve deger aktarimi
saglamaktir. S6zlik tamimlarina bile yerlesen bu anlayisa gore, bilgi
genele aittir ve gercekler degismezdir. Egitimin amaci kiiltiiriin bir
kusaktan digerine aktarimini devam ettirmektir. Geleneksel egitim
ayn1 zamanda ulus-devlet kapitalizmin ¢ikarlar1 dogrultusunda birey
yetigtirilmesi amaciyla yapilandirilmig, ¢ogunlukla devletin giiglii
ideolojik aygitlarindan birisi olan formel okul sistemini iginde
konumlanmistir. Bos bir siirahi olarak diisiiniilen bireylerin amact
egitim yoluyla ‘doldurulmak’ ve ‘beceri kazanmaktir’. Geleneksel
egitim davranig denetimi ve beceri kazandirma anlayist {izerine
kuruludur. Beceri kazanmak isteyen pasif konumdaki 6grencinin,
egitimin aktif 6znesi olan 6gretmenden gerekli donanimlar1 almasi
gerekir. Ogretmenin verdigi donanimlar1 6lgme araci ise sinavlar ve
testlerdir.

Hiimanist egitim anlayis1 ise, geleneksel egitimin argiimanlarina
kars1 bir anlayigla hareket eder. Noam Chomsky’nin terimleriyle
konusursak bir birey istenildigi gibi sekillendirilebilecek, iizerine
istenildigi gibi yazilabilecek bos bir zihinsel levhadan (tabula rasa)
ibaret degildir. Birey kendine 6zgii dogasi olan bir varliktir ve
egitmen egitim siirecinde Ogrenciye tipki bir bahgivanin geng bir
agaca baktig1 gibi olarak yaklagmalidir.

Frobel’in metaforuyla egitmen bos bir kaba su dolduran kisi degil,
tam aksine bir ¢icegin kendi bildigi yoldan biiylimesine yardimci
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olan ve tevazu iginde davranan kisidir. Hiimanist egitim anlayisi
romantizm, liberalizm ve anarsizm diigiincelerinin etkisindedir.
Wilhelm von Humboldt, John Dewey, Bertrand Russell, Noam
Chomsky gibi diisiiniirler bu anlayis1 destekleyici yayinlar
yapmuslardir. Bireysel gelisime onem verilmeli, farkli 6grenme
stillerine saygi duyulmalidir. 20.ylizyilda geleneksel egitimin
alternatifi olarak, 6gretmen merkezli bir egitimden ziyade, ¢ocuk ve
birey merkezli bir egitim sistemi Onerisi de ortaya ¢ikmigtir.
Hiimanist egitim felsefesi ¢ikisi itibariyla ulus-devlet kapitalizmine
elestirel yaklasimlarda bulunmaktadir. Bertrand Russel'in deyimiyle
"liretimin nihai amact mal iiretmek degil, birbirleriyle esit bir sekilde
iliski kuran oOzgiir insanlar yaratmaktu” ve John Dewey’in
deyimiyle “iiretimin nihai hedefi meta tiretimi degil, birbirleriyle
esitlik temelinde iliskilenen oOzgiir insanlarin iiretimi olmalidir”.
(Chomsky, 2007)

Ancak hiimanist egitim diisiincesinin statik bir gekilde kaldigini
sOylemek yanlis olacaktir. Felsefi yaklasimlar onu kullananlar
tarafindan istenildigi gibi manipiile edilebilecek bir yapidadir.
20.ylizyildan giiniimiize egitimin reforme edilmesiyle ilgili yeni
yaklagimlarin hem devletlerin kendi varligini siirdiirmesi nezdinde,
hem de alternatif kurumlar tarafindan kullanildig1 daha gercekgi bir
yorum olacaktir.

Egitim felsefesi konusunda giiniimiiz agisindan gelinen nokta da,
geleneksel egitim anlayisinin  diinya genelinde hakimiyetini
stirdiirdiigli sOylenebilir. Ancak kiiresellesme ¢aginda toplumsal,
kiiltirel ve bilgi yapilarindaki degisimin egitimin geleneksel
normlarla devam etmesini zora soktugu, sistemsel ve alternatif
egitim diizeyinde yeni arayislarin siirdiigii belirtilmelidir. Dr.Karin
Tusting’e gore; 1970°li yillar sonrasinda hem norolojik
aragtirmalardaki degigsimler hem de toplumsal-sosyal degisimler,
O0grenme konusunda yenilik¢i yaklagimlart da beraberinde
getirmigtir. 1970 sonrasinda bes yeni yaklasim ortaya ¢ikmustir.
Bunlar;

a) Oz-Yonelimli Ogrenme: Ogrenenlerin egitime katilmalarinda
bireysel motivasyonu vurgular ve 06z-yonelimli = Ozerk
O0grenmeye egilimi oldugunu belirtir. Bireysel 6z yonelim ayni
zamanda toplumsal baglama sahiptir. Oz-yonelimli §grenmenin
kurumsal yapilarin disinda kendini yetistirme (autodidaxy),
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b)

c)
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O6grenmenin denetimi, kisisel tutum ve &zelikler, 6z-yonetim
gibi dort ana 6zeligi vardir.
Ogrenmeyi Ogrenme: Bu kavram kisinin kendi 6grenme
stireclerinin farkina varmasi ve bu farkindaligi yonetme siireci
olarak tamimlanir. Ogrenmeyi dgrenme kavrami, yasam boyu
o0grenme politikalarinin  gelismesiyle daha popitiler hale
gelmistir.
informal Ogrenme: Ogrenmenin derslik ve formel 6grenme
ortamlart1 diginda da olusabileceginin farkina varilmasin
vurgulayan yaklagimdir. Bazi arastirmalarda formel egitim
stireglerinde bile, rastlantisalligin ve informal &grenmenin
oldukga etkili bir bilesen oldugu belirtilir.
Diisiiniimsel ve Deneyimsel Ogrenme: John Dewey’in
calismalar1 diislinlimsel (reflective thinking) ve deneyimsel
(experiantal thinking) oOgrenme kavramlarimin temelini
olusturur. John Dewey’in 1933 yilinda yazdigi “Nasil
Diisliniiyoruz?” adli ¢alismada, diisiiniimsel diisiince ve egitim
iligkisini incelemektedir. John Dewey, gercek yasamda insanin
bir sorun ya da ikilem ile karsilastiginda diisiiniimsel diisiince
stirecinin harekete gectigini belirtir. John Dewey’e gore,
diisiinmenin bes evresi vardir:
“(1) Oneriler evresi; zihin muhtemel bir ¢dziime dogru
sigrar; (2) bir probleme iliskin hissedilen (dogrudan
deneyimlenen) zorlugun ya da yaniti aranan sorunun
¢Ozlimii igin karmaganin diisiinsellestirilmesi
(intellectualization) evresi; (3) ilk 6nerinin kullanimindan
sonra, yol gosterici bir bagka fikir ya da hipotez gelistirmek
icin gozlemi baslatmak ve devam ettirmek ya da diger
gercek materyalleri toplamak, (4) diisiince ya da varsayimi
zihinsel olarak elden gecirmek (nedensellestirme; sonug
¢ikarma acisindan nedensellestirmenin tamami degildir ama
parcasidir) ve (5) hipotezi acik veya ortiik eylemle test
etmek.” (Tusting, 2011: 61)

Déniistiiriicii Ogrenme: Ogrenmenin doniistiiriicii potansiyeline
odaklanan modeller, deneyimin elestirel diigiiniimii esas
almasina vurgu yapmaktadir. Doniistlirici  modellerde,
O0grenme temel olarak bireysel ve toplumsal doniigiimiin bir
yoludur. Bu modelin gelisiminde ABD’li egitim sosyologu Jack
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Mezirow ve Brezilya’li muhalif egitimbilimci Paulo Freiera’nin
goriisleri etkili olmustur. Jack Mezirow perspektif doniisiimii
adl1 6grenme modelinde, diisiiniimiin {i¢ temel araci oldugunu
soyler. Eyleme yol gostermek, alisilmamis olana tutarlilik
kazandirmak ve =zaten bilinene dair olumlamayr goézden
gecirmek. Bu iiclincii amag, elestirel diigiinmeyi harekete
gecirerek, toplumsal ve bireysel varsayimlarin sorgulanmasini
saglar.
Dr.Karin Tusting’in egitimde bes egilim saptamasi, egitim
diinyasinda ciddi bir i¢ miicadelenin oldugunu gostermektedir.
Global kapitalizm c¢aginda tiim devletler, egitim sistemlerini hem
reforme etmek mecburiyetinde hem de statilkonun korunmasi igin
esitsiz ve demokratik olmayan egitim uygulamalarimi devam
ettirmek zorundadir. Kapitalizm c¢aginda iktidar odaklarinin kendi
pozisyonlart korumak icin sadece baski yapmadigi, ‘incelikli’
kiiltiirel propaganda teknikleriyle yenilik¢i c¢aligmalarin igini
bosaltarak ‘ehlilestirdigi’ herkes tarafindan bilinen bir gercektir.
Ozetle 20.yiizy1l basindan bu yana egitim ile ilgili tartigmalarin
felsefi ve politik anlamda okunmasinda yarar vardir.

Uluslararasi1 Bakalorya Organizasyonu (IBO)

Yukaridaki tartigsmalar 1s18inda, ilk olarak IBO programinin genel
paradigmasina dair bazi tanimlamalar yapilmalidir. Uluslararasi
Bakalorya Organizasyonu (IBO), 1968 yilinda Isvigre’nin Cenevre
kentinde kiiltiirlerarast ve evrensel gegerliligi olan bir egitim
miifredatin1 hayata gecirmek i¢in kuruldu. Avrupa iilkelerindeki
ulusal egitim miifredatlarinin en iyi yonleri incelenerek olusturulan
IBO miifredati, 6ziinde birey merkezli elestirel diisiinceyi hayata
gecirmeyi, siki bir dlgme degerlendirme ile akademik diiriistligii
saglamay1 ve farkli diigiince ve inanglara hosgoriiye sahip 6grenciler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Diinya genelinde 2147 egitim
kurumunun uyguladigi bu program, Tiirkiye’de de uluslararasi
akreditasyon almis 24 okul tarafindan resmi olarak uygulanmaktadir.
Tiirkiye’de IBO programini uygulayan 23 6zel okul, bir tane de
devlet okulu (istanbul Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler
Lisesi) bulunmaktadir. Tiirkiye’de programi uygulayan okullarin
nitelikli ve seckin 0©zel okullar oldugunu da vurgulamak
gerekmektedir.
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Programin resmi kitapgiklar incelendiginde siirekli olarak IBO’nun
misyonu, vizyonu ve olusturulmak istenen yeni bir Ogrenci
profilinden bahsedilir. IBO &grenci profili on maddeyi igerir; bunlar
arastiran, bilgili, diigiinen, iletisim kurabilen, ilkeli, agik fikirli,
duyarli, ogrendigini  yansitabilen, dengeli ve risk alabilen
kavramlaridir.

Disiplinleraras1 bir sekilde meseleye bakildiginda, IBO sisteminin
1960’11 yillar sonrasinda gelisen kapitalist modernlesmenin doniisiim
gecirdigi donemde, hakim siniflarin bir ihtiyac1 sonunda ortaya
ciktign iddia edilebilir. Kiiresel sermayenin ve globalizmin
ihtiyaglarina uygun bir sekilde yapilandirilan egitim programi,
yenilik¢i liberal bir paradigmayr kendine baz alir. Kiiresel sermaye
6ziinde diinyanin her iilkesinde gorev yapabilecek, farkli etnik ve
dinsel kimliklerle uzlasmaya agik, risk alabilen, lider 6zelikleri olan
yaratici bireylere ihtiya¢ duyar. IBO egitim sistemindeki birey tipi,
yenilige ve degisime acik, kendini gelistiren ve risk almaya egilimli
bir kisilik modelini baz alir. Bu model de, aslinda neo-liberal
kapitalizm  doneminin  istedigi  yOnetici  siuf  profilini
olugturmaktadir.

Ayrica ulus-Gtesi sirketlerin diinya capinda hizli gelisimi, bu
sirketlerde calisan iist diizey yoneticilerin ve devlet gorevlilerinin
(diplomat, elgi, st diizey sirket yoneticisi vs.) ¢ocuklari igin de bir
egitim sorunu ortaya ¢ikarmistir. IBO’nun devreye girmesiyle bu
kesimler i¢in sorun biiyliik Olgliide ¢ozilmistir. IBO’nun
yayginlagsmasiyla bir ¢ocuk ya da gen¢ diinyanin hangi iilkesine
giderse gitsin ayni egitim sistemini uygulamaya devam edebilme
sansina sahiptir. Bu sistem elit yonetici siniflarin aile yasamini
diizenleme agisindan son derecede 6nemlidir.

IBO sisteminde yetigen bir ¢ocuk oldukga kapsamli, nitelikli ve
seckin bir egitim almaktadir. IBO 06ziinde ulusal egitim
sistemlerindeki ezbercilige ve statilkoculuga karsi yapilandirilmistir.
Ozelikle gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢cocuklari ve smav baskisindan
uzak ogrenciler icin IBO oldukga islevsel bir programdir. Coklu-
zekd kuramlarindan da etkilenen IBO miifredat modelinde sanat
olduk¢a 6nemli bir yerde durmaktadir. IBO ilk yillar programi (1B-
PYP) 3-12 yag araligini, ortaokul programi (IB-MYP) 12-16 yas
araligini, diploma programui (IB-DP) ise 16-18 yas araligin1 kapsar.
Bu makalede, esasen IBO kapsamindaki drama ve tiyatro ders
iceriklerinin nasil yapilandirildigi tizerinde durulacaktir.
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IB-PYP (IBO Ilk Yillar Programi) kapsamindaki tiim dersler ¢apraz
miifredat uygulamasi dahilinde agagidaki ii¢ acik uglu soruya yanit
vermeye ¢alisir:
1. Ne 6grenmek istiyoruz?
2. Eniyi nasil 6greniriz?
3. Ogrendigimizi nasil anlariz?
IB-PYP kapsaminda tim derslerin ortak sorgulama yaptigi ana
temalar da sunlardir:
Biz kimiz?
Zaman ve mekandaki yerimiz?
Kendimizi ifade etme bigimimiz?
Diinyanin isleyisi
Kendi kendimizi organize etmek
Gezegeni paylagsmak

IB-PYP (IBO ilk Yillar Programi) Drama Calismasi: Kapsam ve
icerik

IB-PYP kapsaminda drama capraz miifredat uygulamalarinda ¢ok
onemli bir isleve sahiptir. Buna gore drama se¢meli bir ders olarak
degil, miizik ve gorsel sanatlarla beraber c¢apraz miifredat
uygulamasi i¢in tiim derslerin i¢inde kullanilir. Yani drama bagimsiz
bir ders degil, bir dgrenme aracidir. Ogrenilen sey ise sanatin
kendisini ogrenme Ve sanat yoluyla 6grenme olarak ikiye ayrilabilir.
IB-PYP’deki drama mantigi, Ogrencinin {izerinde c¢alistiklart
sorgulama Unitesinden alinmig kavramlar1  drama  yoluyla
incelemesidir. IBO bir yandan ticari bir organizasyon oldugu igin,
sadece akredite olmus okullara kendi 6zgiin materyallerini kullanma
hakki vermektedir. Ancak gilinlimiizde internet kanaliyla tiim
bilgilerin yayinlandig1 goriilmektedir. Bu makalede incelenen IBO
PYP Drama Scope and Sequences adli miifredat materyali
(http://www.drsacct.com/Admin/PY P/scopesequence/drama.pdf)
linkinden incelenebilir.

IB-PYP drama, daha ¢ok egitimde drama (DIE: Drama in Education)
uygulamalarina odaklanir, ancak bunu yaparken 6grenciye drama
yoluyla eglenerek Ogrenme perspektifi verir. Ayni zamanda
Ogrencinin tiyatro sanatina dair bilgilenmesini de saglar. Bu anlamda
IB-PYP drama 6zgiin bir icerige sahiptir.

Bir 6gretmenin drama yoluyla sorgulama programi olusturmasi igin
kendisine dort temel soruyu sormasi gerekir:

oL E
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1. Ogrencinin neyi 6grenmesini istiyoruz?

2. Ogretmenler bu konuyla ilgili ne 6grenmelidir?

3. Ogrenciler en iyi nasil 6grenir?

4. Ogrencilerin ne dgrendigini nasil anlariz?
PYP’de drama kapsamindaki ana beklentiler alti baslik altinda
toplanabilir:

a) Yaratici arastirma ve ifade etme,

b) Teknigi igsellestirme,

c) Performans,

d) Kisisel ve sosyal geligim,

e) Yansitma-degerlendirme-zevk alma,

f) Toplumun igindeki drama.
Pratikte bu alti baslik birbiriyle i¢ i¢e ve iletisim iginde olmasina
ragmen her biri olduk¢a detayli bir sekilde anlatilmistir. Drama
programindaki alt1 bagligin 3-5, 5-7, 7-9 ve 9-12 yas araliginda nasil
gelistigi tablolarla tanimlanmustir.
Yaratict aragtirma ve ifade etme siirecinde 6grenciler hayal giiclerini
ve yaraticiliklarini gelistirme sans1 elde ederler ve bunlart gesitli
drama durumlarina uygulayabilirler. Teknigi i¢sellestirme siirecinde
Ogrenciler senaryo yazma, sahne yonetme ve kostiim, 6zel efekt ve
set diizenleme gibi bazi teknik durumlara kars1 becerilerini
gelistirirler. Performans siirecinde 6grenciler bir karakter gelistirir
ve ses, jest ve mimiklerini kullanarak verilen duruma uygun rol
oynama ediminde bulunurlar. Kisisel ve sosyal gelisme siirecinde
Ogrenciler tartisma becerilerini gelistirirler ve kiigiik gruplar i¢inde
bagimsiz ve ortak grup calismasi yaparlar. Yansitma, degerlendirme
ve zevk alma siirecinde 6grenciler performanslarini gelistirmek i¢in
kendilerinin ve baskalarinin ¢alismalar1 {izerinde disiinmek igin
zaman harcarlar. Toplumun i¢indeki drama siirecinde ogrenciler,
performans sanatlariyla ilgili deneyimlerini tartisir, Oykiiniin
anlatimini agiklar, iretimdeki elementlerin etkili olup olmadigim
tamimlarken farkli kiiltiir ve donemlere ait teatral gelenekleri analiz
ederler. Ozetle PYP kapsamindaki drama bir disiplin olarak yaratici
yeteneklerin, sozlii ve sozsliz anlatimlarin, baskalarinin bakis
acilarina farkindalik olusturmanin ve estetik zevk ve hazzin
gelismesini igerir.
Program okullar tarafindan 6gretmen niteligine bagl sekilde, mekan
ve siire bakimindan esnek tanimlanmigtir. PYP’deki drama anlayist
egitimcilere ilkesel bir ¢erceve sunar. Ortak kavramlar igin 21
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kelimeden olusan bir sozliik bile hazirlanmigtir. Programi uygulamak
isteyen 0gretmenler anahtar kavramlardan yola ¢ikarak kendi 6zgiin
tarzlarm1 ortaya c¢ikarmalidir. Bunun igin ise drama teknigini
kullanacak ogretmenin islenecek konulara dair 6n bir fikri ve
hazirligt olmalidir. Ayrica 6grencilere kendi g¢aligmalarini drama
yoluyla aktif bir sekilde yansitma firsat1 verilmelidir. Ornegin yas1
daha biiylik 6grencilerin drama yaparak kendi dgrendiklerini kiiciik
yastaki Ogrencilere agiklama ve ifade etmesi tavsiye edilmeli ve
boylelikle kiigiik yastaki 6grencilerin yeni bir deneyim kazanmasi
saglanmalidir. Ogretmen gocugun drama siirecindeki gelisimini kayit
altina almali, yonergelere uygun portfolyo g¢alismalart yapmasini
tesvik etmelidir.

Yas gruplarina gore dramanin ne tiir bir gelisim evresi gegirdigi
Tiirkiye’de c¢ok fazla incelenmemis alanlardan birisidir. Ozelikle
uygulama diizeyinde drama c¢aligmalar1 yapilirken yas ve gelisim
Ozelikleri analiz edilememektedir. PYP drama bu anlamda okul
oncesinden ortaokula kadar en azindan arastirmacilara bir tartigma
zemini saglar. Ornegin bir cocugun hangi yasta tiyatro yapabilecegi
ya da sahne performansini seyirci ile hangi dénemde paylasacagi
tartigmali konulardan birisidir. PYP drama ¢ocugun gelisimsel
Ozeliklerini dikkate alan bir yaklasim icermektedir. PYP drama
kitapgiginda, performans konusu yas gruplarma gore incelenir,
asagidaki boliim 6rneklem olusturmak igin kitapgiktan 6zetlenmistir.

Performans bashginda 3-5 yas arali@inin sonuna dogru bir
¢ocuk:

Pek ¢ok sesi taklit eder 6rnegin; yiiksek ya da alcak ses ¢ikaran bir
kusu, hiriltt ve ya kitkremeyi. Hareketleri veya mekan kullanimini
kesfeder. Fikirleri tek bir formatta paylasir Ornegin; sozsiiz tiyatro.
On prova siiresi ve zaman hazirlig olmadan mis’ gibi yapar.

Performans bashginda 5-7 yas araliginin sonuna dogru bir
cocuk:

Verilen bir durumdaki karakterin portresini ¢izer. Bir performans
icin kendi sonlarimmi olusturur. Problem ¢oziicli bir ara¢ olarak
performanst kullanir. Ses ve beden arasindaki iligkiye dair
deneyimsel bir farkindalik siireci gelistirir. Drama tekniklerini
kullanarak izleyiciye bir mesaj ulastirir. Birden fazla formatta
fikirlerini paylagir 6rnegin; bedeniyle bir bagka kisiyi taklit ederek
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veya sadece kuklalarla. Partneriyle beraber dramatik aksiyonu
kullanarak dogaglama yapabilir.

Performans bashginda 7-9 yas arali@inin sonuna dogru bir
cocuk:

Verili bir durumdaki karakterin portresini gizer ve bunu siirdiirebilir.
Bir performansin olasi sonuglarini tahmin eder. Performansi problem
¢oziicli bir arag olarak kullanir. Belirli bir izleyici kitlesi ya da bir
ama¢ i¢in bir performans yaratir. Karakter seslerinde,
dogaclamalarda ve aksanlarda kullanilan ses kontrolii kavramini
deneyimler ve gelistirir. Birden fazla formatta diigiincelerini sanat
yoluyla yansitir Ornegin; taklit ederek, kuklalarla veya hikaye
anlaticiligiyla, resmi ve resmi olmayan performans ¢esitlerinin ayirt
edilmesiyle. Dogaglamay1 kullanarak kii¢iik gruplar i¢inde bir boliim
yaratir.

Performans bashginda 9-12 yas araligimin sonuna dogru bir
cocuk:

Performansi problem ¢oziicii bir ara¢ olarak kullanir. Pek cok
format1 ve performans ¢esitlerini uygun bir sekilde seger ve kullanir;
ornegin c¢alisilmis bir miizik ve dogaclanmis taklit. Ikna edici
teknikleri viicut dilinde ve yiiz ifadelerinde kullanir. Kendilerine
giivenerek ve hayal giigleriyle 6zgiir ve ani olarak dogaglama yapar.

IB-DP (IBO Lise Diploma Programi) Tiyatro Dersinin Kapsam
ve Icerigi:

IBO programinda lise doneminde grup 6 dersi (sanat dersi
kategorisinde) olarak tanimlamis ve iki yil siiresi olan bagimsiz bir
ders olarak yapilandirilmig, oldukg¢a kapsamli bir igerige sahip
tiyatro dersi s6z konusudur. Ogrenci haftada bes saatten az olmamak
tizere tam iki y1l boyunca tiyatro dersini alir.

Program http://www.stjulians.com/media/16987/1B _theatre-
guide.pdf linkinden incelenebilir. Tiyatro dersi 6grencinin kiiltiiriin
bileseni olarak tiyatro sanatini tanimasii ve kendisini entelektiiel
anlamda gelistirmesini hedefleyen bir miifredat igerigine sahiptir. Bu
anlamda klasik bir yaratici drama ¢aligmasindan ya da prodiiksiyon
iiretimini basat sayan tiyatro kuliibii faaliyetinden olduk¢a farklidir.
Temel amacg dersi alan 6grencinin ulusal ve global dl¢ekte, ¢ok
boyutlu bir sekilde tiyatro sanatim1 yorumlayabilmesi ve ezberci bir
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mantiktan uzak bir sekilde teatral yaraticihigim gelistirmesidir. Ders
haritasina bakildiginda amaglar su sekilde tanimlanir:

1.

2.
3.

Birden fazla kiiltiire ait tiyatro geleneklerini teorik ve pratik bir
sekilde anladigini gostermek

Prodiiksiyonun &gelerini ve teatral pratigi anladigini géstermek
Farkli  tiirdeki  performanslart  elestirel bir  sekilde
degerlendirmek

Bir performansin yapim ve sunumunda pratik olarak bulunmak
ve temel seviyede teknik uzmanlik kazanmak

Tiyatro c¢aligmalarindaki kisisel gelisimini diizenli olarak
degerlendirmek ve bunu kaydetmek

Calistig1 tiyatro konulart hakkinda yeterli bir arastirma yapmak
ve bunlar1 uygulamak

Oyun metinlerini ve farkli performans igeriklerini analitik ve
imgesel diizeyde yorumlamak

Bireysel calismaya oOnem vermek ve grup calismasina
yatkimligini gelistirmek

IBO tiyatro dersinin (standart seviyede) icerigi ve kapsam bes
ana bashktan olusmaktadir:

1.

4,

5.

Bir tiyatronun yapim siirecine katilmak (6grenci bir tema
seger ve performans i¢in bir eylem plani ¢ikarir, buradaki temel
amag diisiinsel bir konsept olusturmaktir.)

Tiyatroda performans gorevi almak (6grenci en az iki
projede iki farkli fonksiyonla yer almak zorundadir, bu bélim
birebir uygulama i¢ermelidir.)

Diinya tiyatrosu ile ilgili arastirma yapmak (6grenci en az
iki farkl kiiltiire ait aragtirma yapmak zorundadir.)

Bagimsiz Proje (6grenci 6zgiin ve yaratici bir sanatsal ¢alisma
yapmak zorundadir)

Giinliik (6grenci ders siirecindeki bireysel gelisimini gorsel-
yazili ve isitsel gekilde kayit altina almak zorundadir)

Ders igerigi bu anlamda ne salt oyunculuk ¢alismasi, ne de sadece
tiyatroya dair bir konuda teorik aragtirma yapmaktir. IBO tiyatro
dersinde uygulama, teori ve kiiltiirleraras1 ¢alismanin i¢ ice gegtigi
oldukga zengin bir igerik s6z konusudur. Teori ve uygulamayi i¢ ice
geciren bu program, ayni zamanda disiplinler arasi1 ¢aligmayi, sanat
felsefesini ve elestirel diisiinceyi de glindemine alir. IBO tiyatro
dersinde Bilgi Kuramu (TOK:Theory Of Knowledge) adi verilen
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konsept ile de baglanti kurularak, sanatin Onemi, teatral
degerlendirme kriterleri, sanat¢1 ve etik iligkisi, tiyatronun toplumsal
baglami sorgulanir.

Dersi 6zgiin kilan 6nemli araglardan bir tanesi de Olgme ve
degerlendirme yoniidiir. Genel IBO programinda olduk¢a kat1 ve
akademik diiriistliigli 6n plana cikaran bir 6lgme anlayist vardir.
Buna gore her dersin okul i¢i ve okul digi olmak tizere iki
degerlendirme araci vardir. Degerlendirmede asil 6nemli olan okul
dis1 degerlendirmedir. Yapilan tiim 6dev ve sinavlar IBO kurumunun
Galler’in Cardiff kentindeki genel merkezinde okunmaktadir. Yani
bir 6grenci, IBO programindaki farkli Ogretmenler tarafindan
degerlendirilmektedir. Hatta 6gretmenin verdigi not bile farkli bir
Ogretmen tarafindan notlandirilmakta ve denetlenmektedir. Sistem
sadece Ogrenciyi degil, Ogretmeni veya idarecileri de
denetlemektedir. Tiim O6grenciler lise 11.simifta IBO programina
baglamadan once akademik diirlistliife uyacaklarina dair imza
verirler. Yapilan 6devlerde intihal ve akademik hirsizlifi dnlemek
icin siki  Onlemler uygulanmaktadir. Tiyatro dersinin 6lgme
degerlendirmesi ise agsagidaki gibidir:

IB-DP Tiyatro Dersi Standart Seviye Ol¢me-Degerlendirmesi:
Okul Dis1 Degerlendirme %50 agirligindadir.

1. Ogrenci 1500-1750 kelimeden olusan bir arastirma o&devi
hazirlar. (%25 etkisi vardir) Ornegin Brecht tiyatrosunda
yabancilastirma ogesinin kokenleri vs.

2. Ogrenci pratik uygulamay1 diisiinerek yaratic1 bir fikir ve bir
performans teklifinde bulunur. Bu teklif gorsel materyal
destekli bir sekilde 250 kelimelik yazili sunumu igerir. (%25
etkisi vardir) Ornegin Godot'u Beklerken oyununu bir alisveris
merkezinde nasil kurgulardim? vs.

Okul i¢i Degerlendirme %50
1. Tiyatro performansi ve prodiiksiyon sunumu i¢in 5 ya da 7
gorselle destekledigi 20 dakikalik sozel bir konusma yapar.
(%25 etkisi vardir) Ornegin izledigi bir oyunun elestirisini
yapar
2. En az 2000 kelimeden olusan bagimsiz bir portfolyo galigmasi
yapar (%25 etkisi vardir)
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Iki yilin sonunda i¢ ve dis degerlendirmeye tabi olan bir dgrenci 7
tizerinden puan alir, dersi gecebilmesi i¢in en az 3 ya da 4 notunu
almalidir.

IB-DP programu tiyatro dersi 6gretmene igerik olusturma 6zgiinliigii
saglamaktadir. Tki y1llik miifredat ii¢ ana bashiga (yapim, performans
ve diinya tiyatrosu) da yer verecek sekilde Ogretmen tarafindan
yapilandirilir. Programi uygulayacak ogretmenler i¢in hazirlanmis
yonerge kitapciginda miifredat olusumu icin dort yontem Onerisi
sunulmusgtur.

1. Modiiler yaklagim: Tiyatro dersinin igerigi bircok {inite
dizisine goére hazirlanabilir. Bu fniteler birbiriyle kopuk da
olabilir, birbiriyle tamamlayici bir iliski i¢inde de olabilir.

2. Siralama yaklasimi: Tiyatro dersinin igerigi hazirlanirken bir
somestr donemi Ozel zaman dilimlerine ayrilir, her zaman
diliminde farkli konuda ¢alismalar yapilabilir.

3. Tematik yaklasim: Tiyatro dersinin icerigi hazirlanirken her
sOmestr donemi igin ana bir tema segilir, tim igerik de bu
temayla iliskili bir sekilde yapilir. Ornegin komedi konusu ana
tema ise, 6gretmen yapim olarak tiyatro siirecinde mask konusu
iizerine c¢alisabilir, diinya tiyatrosunda Commedia Dell’art
basligini segebilir ve performans olarak da komedya tiiriine ait
bir oyunda 6grencilere oyunculuk sorumlulugu verebilir.

4. Baslangi¢c noktasi yaklasimi: Tematik yonteme benzer olan bu
tarzda, Ogretmen bir yetenek, bir estetik gelenek, bir oyun
metni ya da yazar, bir tiyatro tiiri, ask, ritiiel, savas gibi ana
temalardan yola ¢ikarak ders plani hazirlar.

IB-DP programinda yer alan tiyatro egitimcileri, Oncelikle resmi
olarak IBO programini uygulayan ya da programa basvuru yapmis
aday okullarda calisan egitimciler olmak zorundadir. Program
baglamadan 6nce zorunlu bir egitim siirecine katilir ve sertifikasini
alir. Ben Haziran 2009°da Almanya’nmin Berlin kentinde Ingiliz
egitimci Jim Morrisey’in liderliginde yapilan caligmaya katilarak
sertifikami aldim. Tiirkiye’den IBO tiyatro dersi konusunda ilk
egitim alan kisi oldugumu da belirtmek isterim. Yirmi kisinin
katildigi ti¢ giinliik ¢aligmada IBO tiyatro dersi hakkinda model
analizi yapildi. Ayrica IBO, Uluslararasi Okul Tiyatrolart Birligi
(ISTA) ile de baglantili galigmalar yapmakta ve diinyanin bir¢ok
kentindeki okullarda workshoplar diizenlemektedir.
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SONUC

IBO programindaki drama ¢aligmasinin yapilandirilmas: ve tiyatro
dersinin icerigi tilkemizdeki sanat egitimcileri tarafindan dikkatle
incelenmelidir. Segkinci bir anlayisla, ¢oklu zeka ve ¢apraz miifredat
ilkelerinden hareketle olusturulmus program, yas grubu 6zeliklerini
de dikkate almasiyla Oniimiizde Onemli bir model olarak
durmaktadir. IB-PYP kapsamindaki drama temel olarak egitimde
drama calismasina doniiktiir. Drama ¢aligmasi dersler arasi iliskiyi
saglamak i¢in kullanilan bir aragtir, bagimsiz bir sanat formu olarak
disiiniilmez. Sadece drama oOgretmenleri tarafindan degil, tim
Ogretmenler tarafindan kullanilabilir. Kuru ve didaktik bir
yaklasimdan uzaklasildigi 6l¢iide, dramanin egitim Kkalitesini
artirdigi bilinen bir gergektir. Bu anlamda tema bazli bir ¢aligma olan
IB-PYP drama uygulamalari analiz edilmelidir.

IB-DP kapsamindaki tiyatro dersi ise sadece liseler icin degil
Tirkiye’deki tiyatro boliimleri, egitim fakiiltesindeki drama dersleri
ve de konservatuarlara da model olusturabilecek bir igerik ve
kapsamda hazirlanmigtir. Lise programinda iki yil siiren, haftada bes
saati kapsayan program gerek icerik gerekse de yaklasim agisindan
cok degerli bir yerde durmaktadir. Ayrica IB-DP tiyatro programu,
resmi ve devlet¢i bir egitim yaklagimindan uzaklagsmak ve yenilik¢i
arayislart  olusturmak agisindan Ogretmenlere manevra sansi
saglamaktadir. Tirkiye’de tiyatro ve drama alaninda sistematik
yaklagimlar konusunda sikint1 yagsandigi herkes tarafindan bilinen bir
gercekliktir. Bu anlamda IB-DP programi Oniimiizde incelenmesi
gereken bir model olarak durmaktadir. Ancak bu model incelenirken,
Tirkiye kosullarindaki ihtiyaclar, &grencilerimizin yabanct dil
seviyeleri ve felsefi-diisiinsel bilgi birikimlerinin gézden gegirilmesi
gerekmektedir. Sanat derslerinin  bilimsel ve metodolojik
yaklagimlarla  zenginlestirilmesi, disiplinler arasi bir boyut
kazanmasi ve Tirkiye’ye 6zgii elitist olmayan bir modelin ortaya
¢ikmast i¢in IBO programinin yorumlanmasi gerekmektedir.
Kapitalizm gelismesi adina, se¢kin ve nitelikli bir egitim sistemi
olarak ortaya ¢ikan IBO programi, bicimsel ve diislinsel anlamda
alternatif acilim olanaklart saglama potansiyeline de sahiptir.
Makalenin basinda da belirtildigi gibi, reformlar hem devletler hem
de bireyler tarafindan kullanilmaya uygun diizenlemelerdir. Sanat
egitimi alanindaki yenilesme igin de, 6zglin modeller gelistirilmesi
gerektigi aciktir. Ornegin Prof.Dr.Selda Ondiil, sanat egitiminde
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yenilik¢i bir ¢aligma yapabilmek i¢in Oncelikle kiiltiir endiistrisine
bagimlilik iliskisinin reddedilmesini ve disiplinler arasi ve hiyerarsik
olmayan bir yapilanma ile sanat egitiminin giincellenmesi gerektigini
savunur:
“21.yiizy1l insanmindan beklenen, sorunlar: bir disiplinden étesine
gecerek ¢ozmesi; bilinmeyen alanlarda arastirmalar baslatmak
igin cesareti olmasi; tekil-disiplin hakkindaki derinlemesine
bilgisini ogrenimini gérmedigi alanlara tasimasi;, meseleleri
daha genis cergeveler icinde ele almasi; ¢oklu bakis acilarin
tartisabilmesi;  farkliiklarim  uzlagma alanlarim  kesfetmesi,
birlikte  ¢aliyma  aliskanhigimi  edinmesi;  yiikiimliliigii,
sorumlulugu, otoriteyi paylasmayr égrenmesi; daha once hig
sorulmayan sorulari sormayr akil etmesi; elestirel sorgulama
aliskanligint edinmesi, analitik beceriler gelistirmesi; problem
¢ozmede yaratici olmasi, birbirinden bagimsiz bilgi bloklar:
arasinda yolunu bulmasit ve ogrenim gérdiigii alana tutunarak
kendi yolunu bulmasidir.” (Ondiil, 2010:71)
Liberal paradigmayi savunan IBO egitim reformu girisimin, sanat
egitimcileri ve tiyatro ve drama egitimcileri tarafindan model analizi
yapilarak incelenmesi bicimsel ve diislinsel yeniliklerin Oniinii
acabilecek niteliktedir. Ozelikle geleneksel kurumlarin okul ve
egitim paradigmasini yenileme adina, IBO sisteminden yararlanmasi
distiniilmelidir. Diinya genelinde akademilerinin degisim gecirdigi,
digital bilgi yapilarinin ve akademik diristliik ilkelerinin 6ne ¢iktigi
bir donemde, IBO sistemi oniimiizde 6nemli bir miifredat modeli
olarak durmaktadir.
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