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AKADEMIK BASARI UZERINDEKI ETKISI
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0Z

Cevre ve gevre egitimine verilen 6nemin giin gectikge artmasina bagl olarak modiiler
ogretim programlart da onem kazanmaktadir. Bu 6nemden yola ¢ikarak ¢alismada
tasarlanan cevre egitimi modiiler égretim programinin “Insan ve Cevre Unitesi”
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lannugtir. Yar1 deneysel yontem kullanilan
calismanin érneklemini Giimiighane il merkezinde yer alan ortaokullarin farkl su-
belerinde ogrenim géren 60 yedinci sinif 6grencisi olugturmaktadir. Calismanin veri
toplama aract “Insan ve Cevre Unitesi”’ne yonelik hazirlanmis 50 adet coktan se¢meli
sorudan olusan bagari testidir. Verilerin analizinde bagimsiz t-testi, bagimly t-testi
ve tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) kullanilnustir. Elde edilen bulgular,
gevre egitimi modiiler 6gretim programinin ¢evre egitimine yonelik ozgiin bir 6gretim
programi olmast, igeriginde ¢evre egitimine yonelik daha fazla kazanim ve ogretim
materyallerinin yer almasi, siirdiiriilebilir bir gelecege, sosyo-bilimsel ve giincel
konulara onem vermesi gibi nedenlerden dolayr basarili oldugunu géstermektedir.
Cevre egitiminin modiiller halinde verilmesinin akademik basarimin yaninda gevre
bilincinin olusturulmasi ve siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin saglanmasi agisindan
kullanimi énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Programi, Insan
ve Cevre Unitesi

THE EFFECT OF ENVIRONMENTAL EDUCATION MODULAR
INSTRUCTION CURRICULUM ON ACADEMIC ACHIEVEMENT

ABSTRACT
Much significance is being attributed to modular instruction curriculums as the
importance devoted to environment and environmental education increases gradu-
ally. Based on this significance, this paper aims at revealing the effect of designed
modular instruction curriculum on “Human and Environment Unit”. To this end,
semi-experimental method was used. Sample of the study includes 60 students (7"
grade) studying in various classes of a primary school in Giimiishane. Data col-
lection tool is an achievement test comprised of 50 multiple choice questions. They
were prepared considering “Human and Environment Unit”. Independent and
dependent t-tests and One-Way ANOVA were used to analyze data. In accordance
with the results, it was detected that modular instruction curriculum is more effec-
tive than present curriculum due to various reasons: it is a curriculum devoted to
environmental education, it has educational attainments regarding environmental
education as well as teaching materials, it places emphasis on a sustainable future
and finally it attaches importance to socio-scientific and contemporary issues. It is
projected that teachers should employ modular instruction curriculum for environ-
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mental education and the aforementioned curriculum would be more effective in
terms of environmental education.

Key Words: Environmental Education, Environmental Education Modular Instruc-
tion Curriculum, Human and Environment Unit

1. GIRIS

Ogrencilerin gevre ve gevre egitimi konularinda egitilmesi siirecinde sahip olduklari bilgi
ve bu bilgilerin yer ald11 6gretim programlar biiyiik dnem tasimaktadir. Ulkemizde cevre
egitimi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, hayat bilgisi gibi derslerin igerisinde verilmektedir.
Cevre egitiminin disiplinler arasi yaklagimla verilmesi 6grencilerin ¢evre bilgisi, ¢evre
bilinci ve ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmeleri agisindan yeterli diizeyde bilgi, beceri
ve uygulamaya sahip olamamalarina neden oldugu bilinmektedir (Afacan ve Giiler, 2011;
Okur ve Yal¢in-Ozdilek, 2011). Bir baska ifadeyle teorik bilgiye énem verilmesi, ¢evre
egitimine 6zgii bir 6gretim programinin olmamasi (Simsekli, 2004; Alim, 2006; Erdogan
ve Ozsoy, 2007; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Sadik ve Cakan, 2010; Kose, Gencer, Gezer, Erol
ve Bilen, 2011; Artun, 2013), okullarda 6grencilerin gevre bilincine sahip olmasina katki
saglayacak etkinlik say1sinin diisiik olmas1 (Simsekli, 2001; Ozsevgec ve Artun, 2012a)
gevre egitiminin amaglarina uygun sekilde verilememesine neden olmaktadir.

Biiyiik bir sistemi icerisinde barindiran ¢evre egitiminin 6gretim programlarinda diisiik
oranlarda verilmesinin ve sadece tek sinif diizeyine yogunlastirilmasi ¢evre egitimi agisindan
eksiklikler meydana getirecegi asikardir (Artun, 2013). Cevre kazanimlar1 her ne kadar
bilgi alanlarinin igerisine yedirilmis olsa da bu kazanimlara genel itibariyle son {initelerde
yer verilmesi ve linitelerde de son kazanimlar olarak islenilmesinden dolay1 6grencilerin
cevre ile ilgili kazanimlara erisme ve olumlu tutuma sahip olma diizeylerinin istenilen
seviyede olmadig1 belirtilmektedir (Afacan ve Giiler, 2011; Okur ve Yalgmn-Ozdilek, 2011).
Ogretim programlarinda yapilan baz1 yeniliklere ragmen gevre bilincinin, ¢evre bilgisinin
ve ¢evreye karsi tutumlarin artmamasinin sebepleri arasinda meveut yontemlerle derslerin
islenmesi de gosterilebilir (Ramadoss ve Poya-moli, 2011; Manolas ve Filho, 2011; Coca,
2013). Ciinkii gevre egitiminin mevcut yontemlerle islenilmesinden kaynaklanan sorunlardan
dolay1 beklenen verimin alinmasinda bazi engellerin ortaya ¢iktig1 bilinmektedir (Simsekli,
2004; Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004; Teyfur, 2008; Uzun, Saglam ve Uzun, 2008;
Aydin, 2010; Sadik ve Sar1, 2010). Cevre egitimi, 6gretmenin konu ile ilgili kavramlar
direkt olarak 6grenciye aktarip ders isledigi bir siire¢ olmak yerine 6grencilerin diisiinmesi,
tartismasi ve alternatif ¢éziimler trettigi bir siire¢ olmalidir. Cevre egitimi konularinin
ezbercilikten ve diiz anlatimdan uzak olacak sekilde uygulamaya doniik olarak etkinlik
temelli verilmesi, yaparak-yasayarak ve 6grenci merkezli bir anlayisla kalict 6grenmenin
gergeklestirilmesi agisindan daha etkili olacaktir. Bu sekildeki bir 6gretimin gerceklese-
bilmesi iginde kendine 6zgii olan bir ¢evre egitimi programina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Modiiler program belirlenen derse yonelik 6zel hedefleri gergeklestirmede uygulamaya
doniik olmasi ile olduk¢a uygun bir segenek olmaktadir. Modiiler 6gretim programi temel
felsefesini 6grencinin merkezde ve aktif oldugu bir 6gretime dayandirmasi (Kayki, 2008),
ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulasmalar1 igin gesitli yontem ve etkinlikleri igeri-
sinde barindirmasi (Artun, 2013; MEB, 2006), 6grencilerin teorik bilginin yaninda, var
olan ¢evre sorunlarma ¢dziim bulmalarina yardimci olmasindan dolay1 gevre egitiminde
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karsilasilan eksikliklerin ve problemlerin giderilebilmesini ve ¢evre egitiminin istenilen
diizeye ulagsmasini saglayabilecek 6zelliklere sahiptir (She, 2002, 2004; Artun, 2013). Ya-
pilan ¢aligmalarinin sonuglart bu diisiinceleri somut olarak destekleyici yondedir. (Alim,
2006; Tas ve Secken, 2009; Artun ve Costu, 2013; Coca, 2013). Bu nedenle 6grencinin
Ogrenmesi lizerine yogunlasan ve yeteneklerini gelistirmeye ¢aligan 6gretim programlari,
klasik yontemlere tercih edilmeli, zenginlestirilmis 6grenci merkezli sinif aktivitelerine
dayali yapilmalidir (Atasoy ve Yiiksel, 2006; Sadik ve Sari, 2010). Ayrica ¢evre egitiminde
secilen konular 6grencilerin giinliik yasantilarindan kesitler sunmali, onlara hitap etmeli
(Kose, 2010), 6grencilere sinif ortaminda etkin ve katilimci olmalari i¢in daha fazla firsat
tanimalidir. Sonug olarak ¢evre egitiminin bireylere verilmesinde yukarida ifade edilen
problemlerin engellenmesinde ve eksikliklerin giderilmesinde modiiler 6gretim programla-
rmin etkili olacagi diisiiniilmektedir (Erdogan, Kostova ve Marcinkowski, 2009; Ozsevgeg
ve Artun, 2012b; Artun, 2013).

Modiiler 6gretim programi vasitasiyla okullarda 6grencilerin gevre bilincine sahip olmasi-
na katki saglayacak etkinlik say1siin diisiik olmasi (Simsekli, 2001; Ozsevgeg ve Artun,
2012b), 6gretim programlarinda ¢evre egitimiyle ilgili yerlesik bir programin bulunma-
masl, 6grencilerin gevre bilincine sahip olamamalar gibi olumsuz durumlari da azaltacagi
sOylenebilir. Modiiler 6gretim programinin, igerigi bakimindan g¢evre egitimine yonelik
kazanimlar1 daha fazla barindirmasi, 6grencilere teorik bilginin yaninda, var olan ¢evre
sorunlarina ¢6ziim bulmalaria yardimei olmasi, daha fazla 6grenci merkezli etkinliklerle
ogretmenlere ve dgrencilere rehberlik etmesi ve farkli 6grenci seviyelerine uygunlugu gibi
ozellikleri tagimasinin ¢evre egitiminin istenilen seviyeye yiikselecegi sdylenebilir (Far-
mer, Knapp ve Benton, 2007; Aktepe ve Girgin, 2009; Balgopal ve Wallece, 2009; Seggin,
Yalvag ve Cetin, 2010; Simsekli, 2010; Veeravatnanond ve Singseewo, 2010; Ozsevgeg
ve Artun, 2012b). Ek olarak modiiler 6gretim programinin, dgrencilerin karsilasacaklar
¢evre sorunlart {lizerinde diisiinmelerini, ¢6ziim iiretmelerini, bilgi ve donanima sahip
olmalarini saglayacagindan ¢evre egitimine sahip bir birey olarak yetismelerine yardimet
olacag disiiniilmektedir. Bu ise modiiler 6gretim programi ile 6grenmenin kaliciliginin
saglanmasinda etkili bir siire¢ olacaktir.

Yukarida belirtilen problem durumlart géz 6niine alinarak, bu ¢alismada modiiler 6gretim
programiin Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan “Insan ve Cevre Uni-
tesi” lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda agagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test basart puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Modiiler 6gretim ile mevcut 6gretim sonrasinda 6grencilerin basart puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Modiiler dgretim programina uygun gelistirilen 6gretim materyallerinin ¢evre
kavramlar (sera etkisi, kiiresel 1sinma, biyolojik ¢esitlilik vs.) izerindeki kaliciliga
etkisi nedir?

2. YONTEM
Caligsmada, iki grubun deney ve kontrol grubu olarak belirlendigi bir model olan ve ¢alig-
manin dogasina uygun oldugu diisliniilen yar1 deneysel yontem kullanilmistir (Cohen ve
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Manion, 1989; Cepni, 2010). Calismanin bagimli degiskenleri 6n test ve son test, bagimsiz
degiskenleri ise modiiler 6grenme ortami ve mevcut 6grenme ortamidir.

2.1. Orneklem

Calismanin 6rneklemini Giimiishane il merkezinde yer alan bir ilkdgretim okulunun ikinci
kademesinin farkli subelerinde 6grenim gdren 60 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Subeler rastgele atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismanin
deney ve kontrol grubunda 30’ar 6grenci yer almaktadir.

2.2. Veri toplama araci

Calismada veri toplama arac1 olarak, “Insan ve Cevre Unitesi’ne yonelik hazirlanmis basari
testi kullanilmistir. Basari testi aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis ve madde analizleri
yapilmig olan 50 adet ¢oktan se¢gmeli sorudan olugsmaktadir. Basar1 testinin gelistirilmesi
siirecinde dncelikle soru havuzu olusturulmustur. Sorular olusturulurken 6.,7. ve 8. sinif Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan soru 6rnekleri, ¢oklu 6l¢me-degerlendirme
etkinlikleri incelenmis ve bunlardan ¢aligmanin amacina uygun sekilde yararlanilmustir.
Gelistirilen sorulardan hangilerinin kullanilmasi gerektigine, 6grencilerin seviyeleri, giincel
konular1 i¢germeleri, iinitenin kazanimlarina doniik olmalar1 ve ¢alismanin amaci dikkate
alinmistir. Glimiishane ili merkez ilk6gretim okullarinda gérev yapan bes Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmeninden, KTU Fatih Egitim Fakiiltesinde gorev yapan bir 6lgme degerlendirme
uzmanindan ve ¢evre egitiminde deneyimli bir 6gretim elemanindan yardim alinarak soru-
larin kapsam gegerligi saglanmistir. Daha sonra sorularin dili, okunabilirligi, bilimselligi ve
seceneklerin geldiriciligi 6grencilerin algilayabilecegi diizeye gore ayarlanmustir. Gelistirilen
basar testinde sorularin iinitenin biitiin kazanimlarini icermesine dikkat edilmistir. Sorular
gelistirilirken 6grenci profili, FTTC, BSB ve TD’ler temel alindigindan ¢oktan segmeli
soru tipinde olmalarina karar verilmistir. Bu 6zellik dikkate alinarak sorularda ¢oklu 6l¢-
me ve degerlendirme yaklasimlarinin 6n gordiigii kavram haritalari, yapilandirilmis grid,
tanilayict dallanmis agag gibi farkli soru tipleri kullanilmistir. Gelistirilen basart testi pilot
uygulama ile madde analizine tabi tutulmustur. Pilot ¢alisma Giimiishane ili merkezdeki bir
ilk6gretim okulunun 8. sinifinda 6grenim goren 58 6grenciye uygulanmistir. Basari testinde
yer maddelerin analizinde sonra bazi sorularinin “Zayif”, “Diizelt” ve “Cok Zay1f” sonucu
¢ikmasindan dolay1, bu sorular yeniden diizenlenerek ¢oktan se¢meli soru olarak son hali
verilmistir. Basari testinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .83 olarak hesaplanmistir. Bu
giivenirlik katsayisinin iyi diizeyde oldugu ve ¢alisma igin kullanilabilecegi soylenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2006; Kalayci, 2009). Basart testine ait 6rnek sorular Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Basar1 Testine Ait Ornek Sorular

4- Yilan ——— Sahin
Tavuk Fare

V\ T Cekir/ge'
o

Yukaridaki oklar takip edildiginde ¢esitli
besin aglarim1 olustugu goriulmektedir. Bu
besin aginda yilan sayisinin artmasini
Onlemek i¢in ne yapilmalhidir?

Kurbaga

a- Ot ekimini artirmak.
b-Cekirgelerin o bolgeye gelmesini
saglamak.

c- Sahin sayisin1 azaltmak.

d- Kurbaga ve fare sayisin1 azaltmak.

2- Asagidakilerden hangisi insanlarin
cevreyi kirletmesi sonucu olusan gevresel
olaylardan biri degildir?
a- b-

Kiiresel 1sinma
d-

Asit yagmurlart

13- Asagidaki grafikte ormanlarimizin
zamana bagh degisimi gosterilmistir.

Orman miktar1 (%)

14 10

1950 1980 2011 Yillar

Ormanlarimizda meydana gelen bu degisim
sonucunda asagidaki olaylardan hangisi
gerceklesmez?

a- Ekosistemdeki canlilar zarar goriir.

b- Bitki ve hayvanlarin yasam alanlar: artar.

c- Havadaki karbon dioksit miktar: artar.

d- Biyolojik ¢esitlilikte azalmalar meydana gelir.

13
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19- Asagidaki etkinlikte verilen bilgi dogru
ise D, yanlis ise Y yoniinde ilerlenmesi
gerekmektedir.

Sehirlesme D_ lekis

ekosistemi <
D/ etkileyen insan

faktorlerindendir. | Y 2.¢1kis

Sicakliklarin
artmast biyolojik
cesitliligi etkiler.

N

Y Biyolojik D 3.¢ikis
cesitliligi
bitki ve
hayvanlar
olusturur. Y 4.k

Etkinligin agamalarin1 basarili bir sekilde
gegen bir Ogrenci kag numarali cikisa
ulagmistir?

a-1 b-2 c-3 d-4

2.3. Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Program

Gelistirilen Cevre Egitimi Modiiler Ogretim Programinda (CEMOP) amag, konu basliklari,
belirtke tablosu, kavram haritasi, kazanimlar ve etkinlikler gibi alt bagliklar yer almaktadir.
Modiiler 6gretim programinda 6grencilerin ¢evre konularina yonelik aragtirma yapmalart,
¢evre sorunlarina kargi ¢6ziim Onerileri getirme ve olaylar arasinda baglantilar kurmalari,
biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerini bir arada ve etkilesimli bir sekilde kullanmalarina
olanak saglanmasi ve yagadiklari ¢evreyi algilama bigimlerinin daha da zenginlestirilmesi
amaglanmustir. Ayrica gelistirilen modiiler 6gretim programi 6grencilerin ¢evre konularinin
tamamini bir arada gérmelerini ve konularin biitiinliik igerisinde olmasini saglamaktadir.
Modiiler 6gretim programinda yer alan konularin dgrencilerin ilgisini gekmesine, giinlitk
hayatta karsilastiklari ¢evre sorunlarindan haberdar olmalarina, daha az bilgi ve daha ¢ok
arastirma-sorgulama firsati saglamalarina dikkat edilmistir. Buna dayali olarak dgrencilerin
konular1 daha detayli 6grenmelerine ve dgrendikleri bilgilerin kalic1 olmasina, karsilastiklar
¢evresel sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler liretmelerine ve olay ve durumlari dogru
olarak anlamalarina odaklanilmistir. Modiiler 6gretim programinda, 6grencilerin sorunlar
karsisinda problem ¢dzme, elestirel diisiinmelerine firsat vermeye, grupla ¢caligma yoluyla
fikirlerini diger akranlar1 ile paylagmaya ve beyin firtinasi yaparak farkl: fikirler elde et-
meleri gozetilmistir. Ogrenci kazanimlarin olusturma ve hedeflenen kazanimlara ulasma
stirecinde modiiler 6gretim programinda “6grenci merkezli 6gretimi” igerisinde barindiran
yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir. Modiiler 6gretim programinin kapsam gegerligi
6lgme degerlendirme uzmani, gevre egitimcisi, program gelistirme uzmani ve bes Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmeni ile saglanmistir. Bu incelemelerin sonucunda modiiler 6gretim
programinda belirlenen degisiklikler yapilarak son sekli verilmis ve kapsam gegerligi
saglanmaya calisilmigtir.
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2.4. Kazanimlarin Belirlenmesi

Modiiler 6gretim programinda yer alan kazanimlar 6grencilerin seviyelerine, gelisim dii-
zeylerine ve programda yer alan 6grenme alanlarinin 6zelliklerine gore diizenlenmis olup,
iinitelerin igerdigi kazanimlarm bir mantik biitiinliigii gozetmesine dikkat edilmistir. Modiiler
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin, dgrenciler tarafindan gergeklestirilebilecek
etkinlikler araciligiyla elde edilmeleri g6z 6niine alinmistir. Bu nedenle de 6grenme 6gretme
etkinliklerinin gelistirilmesine oldukca 6nem verilmistir. Modiiler 6gretim programinin
kazanimlari, diinya iilkelerinin kendi okullarinda uyguladiklari ¢cevre egitimi programlari
(Hollanda, Portekiz, British Columbia, New Mexico, 1ngi1tere, Kaliforniya, New York ve
Kanada), OECD’nin ¢evre raporu (2010), Dokuzuncu Kalkinma Planin1 (2007-2013),
TUSIAD’1n 2050 Tiirkiye raporu gibi gesitli organlarin yayinladiklar yillik gevre raporlar
incelenerek belirlenmistir. Daha sonra uzman grubu (6l¢me degerlendirme uzmani, ¢evre
egitimcisi, program gelistirme uzmani ve bes Fen ve Teknoloji dersi 6gretmeni) tarafindan
iilkemiz sartlarina, 6grencilerin seviyelerine ve siif ortamina ve ilkdgretim programla-
rina uygun olan kazanimlar secilerek kazanim havuzu olusturulmustur. Ayni zamanda
kazanimlar olusturulurken 6grencilerin ¢evre konularini en iyi sekilde 6grenmelerine ve
cevre egitimi ile donanimli bireyler olmalarina katki yapmalarina dikkat edilmistir. Diger
taraftan, kazanimlar belirlenirken, 6grencilerin biligsel ve fiziksel gelisim seviyelerinin ne
rina olan katkilarinin en iist diizeyde olmasina, ¢cevre konularina iliskin detayl1 aragtirma
ve sorgulama yeteneklerinin gelismesine, 6grencilerin bilgiye kendilerinin aragtirarak
yapilandirmalarina ve sonuglarini degerlendirmelerine imkan tantyacak hem bireysel hem
de grup etkinliklerine uygun olmalarina da dikkat edilmistir.

2.5. Ogrenme-Ogretme Etkinliklerinin Gelistirilmesi

CEMOP’te yer alan 6grenme-dgretme etkinlikleri i¢in dgrenci rehber materyali ve dgretmen
rehber materyali gelistirilmigtir. Uzman goriigleri alindiktan sonra 5E 6grenme modeline
uygun 0gretmen ve dgrenci rehber materyallerinin son halleri verilmistir. Modiiler 6gre-
tim programinda yer alan etkinlikler, mevcut dgretim yontemlerinin dgrencilerin ¢evre
konularini 6grenmelerinde yeterli olmamasi ve 6grencilerin ¢evre okuryazari birey olarak
yetismelerinde yetersiz kalmalar diisiincesinden yola ¢ikilarak dgrenci merkezli olacak
sekilde gelistirilmistir. Modiiler 6gretim programda yer alan etkinlikler, 6grencilerin goz-
lem yapma, arastirma sonucunda bilgiler toplama, bilgileri yorumlama, hayal gii¢lerini ve
yaraticiliklarini gelistirmelerine yardime1 olacak sekilde gelistirilmistir. Modiiler 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin hayata gegirilmesine, hedeflenen bilgi, beceri, tutum,
aligkanliklarin kazandirilmasi 6n plana alinmigtir. Bunun yaninda, 6grencilerin birbirle-
riyle ve gretmenleriyle siirekli iletisim iginde olmalarini ve etkinliklerin her asamasinda
6grenci katilimina yer veren bir yapida olmasi ve 6grencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmelerine de imkan taninmistir. Diger taraftan, etkinliklerin 6grencilerin zihinsel ve
fiziksel gelisim diizeylerine de bagli kalinmis, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar
da g6z oniinde tutulmustur.

2.6. Verilerin Analizi
Basar testinin uygulanmasindan sonra elde edilen puanlar iizerinden deney ve kontrol
gruplarina ait 6n testler ve son testler bagimsiz t-testi ile deney ve kontrol gruplarinin kendi
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iclerinde On testler ve son testler ise bagimli t-testi ile karsilastirilmistir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplarina ait 6n, son ve gecikmis testten elde edilen puanlar arasinda anlamli fark
olup olmadigimi anlamak i¢in tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA), farkin hangi
testler arasinda oldugunu belirlemek i¢in de Tukey HSD testi uygulanmistir.

2.7. Arastirma Siireci

Caligmada, “Insan ve Cevre Unitesi” Fen ve Teknoloji dersi dgretmeni tarafindan deney
grubuna, gelistirilen modiiler 6gretim programina uygun 6gretim materyallerinin uygu-
lanma siiresi baz alindigindan bes haftalik bir siire ile ders islenirken, kontrol grubuna ise
mevcut 0gretim ile yapilan siire baz alindigindan {i¢ haftalik bir siire ile ders islenmistir.
Uygulamalar bittikten on dort hafta sonra ise ayni1 6gretmen tarafindan deney ve kontrol
gruplarina basar testi gecikmis test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina
uygulamada izlenen yol Sekil 1’ de verilmistir.

[ Modiiler dgretim
I 9

Deney
grubu
= it hsia Gecikmis
On test Son test test
r 3
Kontrol
grubu

Y
[ Mevcut 6gretim

Sekil 1: Deney ve Kontrol Gruplaria Uygulamada izlenen Yol

3. BULGULAR

Calismanin birinci alt problemi olan “Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin én test ve son
test basari puanlart arasinda anlaml bir fark var midir? ” sorusunda drneklem grubuna
uygulanan “Insan ve Cevre Unitesi” basari testi ile ilgili deney grubuna ait &n ve son test-
lerin degerlendirilmesinden sonra 6n ve son testler arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek icin verilere bagimli t-testi uygulanmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Deney Grubuna Ait Bagimli t-Testi Sonuglari

Standart Serbestlik
Grup n  Ortalama Sapma Derecesi (sd) t P

On test- Son test 30 -2.16 17.63 29 -6.73 .000

Tablo 2’e gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son test puanlari arasinda
son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t(29)= -6.73, p<0.05). Tablo 2’
de ortalama degerinin eksi ¢ikmasi 6n test ortalamasinin son test ortalamasindan kiiciik
oldugu anlamina gelmektedir.

Calismanin ikinci alt problemi olan “Modiiler 6gretim ile mevcut ogretim sonrasinda
ogrencilerin basar: puanlari arasinda anlamly bir fark var midir?” 6rneklem grubuna
uygulanan “Insan ve Cevre Unitesi” basari testi ile ilgili deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin son testlerin degerlendirilmesinden sonra son testler arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in verilere bagimsiz t-testi uygu-
lanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Standart Serbestlik
Grup n  Ortalama Sapma Derecesi (sd) ¢ P
Deney grubu 30 76.66 10.93
Kontrol grubu 30 58.00 19.00 >8 4.66. 000

Tablo 3’te, modiiler ve mevcut 6gretimi alan 6grencilerin son test puan ortalamalari ara-
sinda anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=4.66, p<0.05). Ayrica, deney grubunda
yer alan dgrencilerin son test puan ortalamast 76.66 iken, kontrol grubunun ortalamasi
58.00 olmustur.

Calismanin tgiincii alt problemi olan “Modiiler programa uygun gelistirilen dgretim
materyallerinin ¢evre kavramlari lizerindeki kaliciligina etkisi nedir?” sorusuna yonelik
deney grubu 6grencilerine 6n test, son test ve gecikmis testten aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans (One-
Way ANOVA) analizi yapilmistir. Tek yonlii varyans analizinden elde edilen sonuglar
Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4: Deney Grubuna Ait On, Son ve Gecikmis Teste Iliskin Tek-Yonlii Varyans Analizi

Kareler Serbestlik Ortalama f
Toplami derecesi (sd) Kare P
Gruplar 13886.66 2 6943.33
Arasi
Gr‘i‘;lar 15353.33 87 176.47 3934000

Toplam 29240.00 89
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Tablo 4’e gore, deney grubuna ait 6n test, son test ve gecikmis test puanlari arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark vardir (F @59y = 3934, p<0.05).

Farkin hangi testler arasinda oldugunu belirlemek i¢in verilere ¢oklu karsilastirma testi
(Tukey HSD) testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Deney Grubuna Ait Coklu Karsilagtirma Testi Analizi

Gru Gru Ortalama Standart
P P Farki Hata P
On Test Son Test -21.66* 3.43 .000
Gecikmis Test -29.33* 343 .000
Son Test On Test 21.66* 3.43 .000
Gecikmis Test -7.66 343 .071

* Ortalama fark 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5’de yer alan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore, 6n test ile son test ve gecik-
mis test arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gériilmektedir. Son test ile on test ve
gecikmis test karsilastirildiginda; son test ile On test arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmasina ragmen, son test ile gecikmis test arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

On ve son test puanlar1 arasindaki istatistiksel sonuglarmn son test lehine olmasi (t=4.66,
p<0.05) “Insan ve Cevre Unitesi”ni modiiler dgretim programu ile isleyen dgrencilerin
mevcut 6gretime gore isleyen 6grencilerden daha basarili olduklarint géstermektedir.
Ayrica modiiler 6gretim programinin uygulanmasi ile 6grencilerin ¢evre egitimi ile ilgili
kavramlari kalic1 6grenmelerinin saglandigi belirlenmistir (F , ,, = 39.34, p<0.05). Elde
edilen bu sonugclar iizerinde ¢evre gibi biiyiik bir sistemin farkli 6gretim programlart ile
birlikte degil de kendine ait bagimsiz bir 6gretim programi igerisinde bir bagka ifadeyle
modiiler 6gretim ile ele alinmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Sonuglar ayni1 zamanda
cevre egitimi ile ilgili konularin kendine 6zgii bir modiiler 6gretim programi ile birlikte
verilmesinin literatiirde belirtilen eksikliklerin giderilmesine yardimci oldugunu da goster-
mektedir. Diger caligmalarda vurgulandigi gibi gevre egitiminin 6zgiin bir disiplin altinda
verilmesinin daha etkili olacagi yoniindeki sonuglarin varligi bu diisiinceyi desteklemektedir
(Mosothwane, 2002; Erdogan vd., 2009: Artun, 2013).

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi igerisindeki ¢evre egitimine yonelik kazanimlar
analiz edildiginde 4.siifta % 12.3, 5.smnifta %4.08, 6.smifta %1.05, 7.smifta %5.88 ve
8.sinifta ise %4.06°lik bir orana sahip oldugu bilinmektedir (Ozsevgeg ve Artun, 2012a).
Bu oranlarin diisiikliigii cevre egitimine yonelik basarmin da diisiik olmasini beraberinde
getirmektedir. Modiiler 6gretim programi ile birlikte gevre egitimine yonelik kazanimla-
rin kendine 6zgii olmasi, programda yer alan iinitelerin mevcut 6gretim programina gore
daha uzun bir siire de (bes hafta) verilmesine dayali olarak zaman sikintis1 olmamasi
ogrencilerin basarilarmin artmasinda etkili faktor oldugu sdylenebilir. Ornegin modiiler
Ogretim programinda yer alan “1.1. Cevre kirliligini 6nlemek igin fikir one siirer (BSB-9,
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10), 2.9. Biyolojik ¢esitliligin insanlar i¢in é6nemli oldugunu fark eder (FTTC-23) ve 4.2.
Kiiresel isinmanin ¢evreyi nasil etkiledigini agiklar (FTTC—1)” gibi kazanimlar 6grencileri
gevre egitimine karsi olumlu tutum gelistirmelerini ve bunun da akademik basarilarini
artirmalarini sagladig diigiiniilmektedir. Bir baska ifadeyle modiiler 6gretim programi
belirtilen eksiklikleri gidermenin yaninda gevre ve ¢evre egitimine yonelik kazanimlari
daha yogun olarak barindiran bir 6gretim programi 6zelligi tasimasindan dolay1 6grenci-
lerin basarilarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Diger taraftan modiiler 6gretim
programinin 6grencileri aragtirma ve proje ¢alismalarina yoneltmesi, ¢evrelerinde meydana
gelen sorunlarla ilgili ¢dziim 6nerileri sunmalarina yonelik kazanimlarin yer almasi ve bu
sekilde yaparak-yasayarak 6grenmeleri ile basarilarinin arttig1 séylenebilir. Mevcut 6gretim
programinda yer alan ¢evre egitimi kazanimlarinin daha ¢ok teorik bilgi diizeyinde olmasi,
ogrencilerin uygulamaya 6nem vermemelerine neden oldugundan dolayr modiiler 6gretim
programindaki kazanimlarin hem teorige hem de uygulamaya énem vermesi basaridaki
artigin arkasinda duran bir bagka sebeptir.

Modiiler 6gretim programi ayni zamanda, dgrencilere ¢evre egitimine yonelik zengin
rehber 6gretim materyalleri sundugundan 6grencileri meveut sinif ortamindan uzaklasti-
rarak 6grenci merkezli bir yaklasim ortami1 meydana getirmesine bagli olarak 6grencilerin
basarilarinin arttig1 sdylenebilir. Nitekim zengin rehber 6gretim materyal uygulanmalari-
nin dgrencilerin basarilari tizerinde etkili oldugu yapilan ¢aligmalar ile vurgulanmaktadir
(Atasoy ve Yiksel, 2006; Farmer vd., 2007; Aktepe ve Girgin, 2009; Balgopal ve Wallece,
2009; Seggin, Yalvag ve Cetin, 2010; Simsekli, 2010; Veeravatnanond ve Singseewo, 2010;
Sadik ve Sari, 2010; Artun, 2013).

Stirdiiriilebilir bir ¢evrenin, dogal kaynaklarin, sahip oldugumuz enerji kaynaklarinin,
biyolojik gesitliligimizin gelecek nesillere kalmasi igin ¢evre egitiminin dgrencilere ve-
rilmesi gerekmektedir. Bu gereklilikten yola ¢ikarak siirdiiriilebilir bir gelecegin devamini
saglayacak olan 6grencilere doniik bir modiiler 6gretim programinin varlig1 basarinin
artisina neden oldugu seklinde yorumlanabilir. Modiiler 6gretim programi siirdiiriilebilir
bir ¢evre igin 6grenci merkezli yaklagim ve 6gretim siirecinde 6grencilerin aktif katilimini
saglamistir. Bu da 6grencilerin ¢evre konularini daha iyi 6grenmelerini, arastirma yapabi-
lecekleri ve gevreye yonelik sorunlari ¢ozebilmelerine, siirdiiriilebilir ¢evrenin devaminin
nasil ve ne sekilde olacagini 6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Ayrica, tirettikleri
fikirleri ve ¢ozlimleri tartisabilecekleri ortamlar saglayarak ¢evre egitiminde var olan ek-
siklikleri gidermelerine de imkan tanidigindan dolay1 basarilarinin artmasina neden olmus
olabilir. Bu sekilde bir ¢evre egitiminin verilmesinin etkili oldugu yapilan ¢alismalarla da
belirtilmektedir (Ozsevgec ve Artun, 2012a).

5. ONERILER

Cevre egitimine yonelik modiiler 6gretim programlarimin kullanilmasiyla 6grencilerin gevre
konusuna ait bilgilerinin, ¢evreye yonelik bilinglerinin artirilmasi ve dgrencileri merkeze
alarak derslerin iglenmesi ¢evreye karsi olumlu tutumlar gelistirerek ¢evrelerinde bulunan
dogal kaynaklara daha gok sahip olacaklarina ve bu sayede siirdiiriilebilir bir gelecegin
temelinin atilmasina katki saglayacagina inanilmaktadir. Diger taraftan modiiler 6gretim
programi ile birlikte, ¢cevre sorunlarina karsi ¢6ziim onerileri daha net bir sekilde ortaya
konularak, dgrencilerimiz siirdiiriilebilir ¢evre karsisinda daha ¢6ziimciil bir yaklagim
sergilediklerinden dolay1 ¢evre egitiminde basarilarini arttiracaktir.
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Diinyamiz ve iilkemiz sera etkisi, kiiresel 1sinma, iklim degisiklikleri, ekosistemlerdeki
bozulmalar, biyolojik ¢esitlilikte meydana gelen kayiplar, su kirliligi, hava kirliligi ve insan
sagligimin bozulmasi ve insanligin zarar gérmesi gibi 6nemli ¢evre sorunlari ile karsi kar-
stya kalmaktadir. Karsilagilan bu sorunlara karst ¢6ziim iiretirken ¢oziimlerin sinirlt veya
yetersiz olmasi ¢evre sorunlarinin gittik¢e bitylimesine neden olmaktadir. Gelistirilecek
olan modiiler 6gretim programinin igeriginde yer alan ve giinliik yasantimizda karsilagti-
gimiz sosyo-bilimsel ve giincel konulara yer verilmesi, bu sorunlarin meydana getirdigi
cevre problemlerinin ¢dziilmesi i¢in somut uygulamaya dayali 6gretimin gerceklestirilmesi
ogrencilere sosyo-bilimsel ve giincel konulara ait bilgileri kazandirmanin yaninda ¢evre
ve ¢evre egitimi ile ilgi konularda etkili 6grenme gergeklestirmelerine katki saglayacaktir.
Modiiler 6gretim programinin etkili bicimde uygulanabilmesi ve okullarda dgrencilerin
daha rahat ¢aligma imkan1 bulabilmesi i¢in sinif ortamlarinin ¢evre egitimine ve uyaranlari
ile diizenlenmesi ¢evre egitimi agisindan faydali olacaktir.

Cevreye verilen zararin azaltilmasi, dogal dengenin korunmasi, ¢evre kirliliginin 6nlenmesi
i¢in, kalic1 ¢6ziim saglamak, ¢evre sorunlarina karsi ¢oziim iiretmek ve yeni olusabilecek
cevre sorunlarina karsi 6nlemler almak i¢in modiiler 6gretim programinin okullarda yaygin
ve etkili bir sekilde uygulamaya konulmalidir.

Bu ¢alisma da sadece nicel veriler {izerinden degerlendirmeler yapilmistir. Bunun yanin-
da nitel verilerin de kullanilarak modiiler 6gretim programinin etkililigi daha net ortaya
konabilir.
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