/
S S 3

DOGANIN SESIi

KUS HALKALAMA ISTASYONLARININ CEVRE EGITIMI

ACISINDAN ONEMI

The Importance of Bird Ringing Stations in Environment Education

KARADAKI
YASAM

15

Aralik 2019
Yil: 2 Sayi: 4
Sayfalar: 75-82

Giilsen ALTINBILEK*
Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi,

Fen Bilimleri Enstitusd,

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dall,
Alanya, Turkiye
glsengb@gmail.com

Dr. Hakan KARAARDIC
Alanya Alaaddin
Keykubat Universitesi,
Egitim Fakdiltesi, Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi B6lUm,
Alanya, Turkiye
hkaraardic@gmail.com

*Sorumlu Yazar

Anahtar kelimeler
Cevre sorunlari, ekoloji,
kus halkalama, uygulamali
cevre egitimi

Keywords

Ecology, environment problems,
bird ringing,

outdoor environment education

Yazilarin tiim teknik ve hukuki
sorumlulugu yazarlarina
aittir. Ileri siiriilen fikir ve
iddialar Doga ve Siirdiirii-

lebilirlik Derneginin goriisiinii

yansitmayabilir.

ABSTRACT

Rapidincrease inindustrialization had led to the rapid decline of biological diversity,
desertification, air, water, soil, light and noise pollution since the beginning of the
20th century. As a result of the increase in greenhouse gases in the atmosphere, it
has caused us to face the most important environmental problem of today, global
warming and climate change. People realized the importance of the environment
and environmental education came to the forefront after the effect of many natural
disasters and climatic scenarios for the coming years. In environmental education,
the transformation of human beings in cognitive, affective and behavioral
dimensions should be provided. In Turkey and entire world, social and scientific
projects are carried out for the large number of environmental education. While it is
seen that the level of knowledge and awareness of students against environmental
problems is sufficient in the current education system in turkey, it is emphasized
that it is insufficient in terms of exhibiting attitudes and behaviors. With the
trainings to be held in Bird Ringing Stations, students will gain emotional sense
of empathy in order to establish emotional ties with birds and as a next step, they
will be able to show behaviors to solve environmental problems.
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Biyikli Otlegen (Sylvia cantillans), Bogazkent (Serik/ Antalya), 2017, ©H. Karaardig

GIRIS

Cevre, canl1 ve cansiz varliklarin birbiriyle uyum
ve etkilesim ic¢inde bulunduklar1 tiim varliklar
i¢inde barindiran bir sistemdir (Erten, 2000). Cev-
renin bozulmasi sistemin bozulmasi, yani yasam
alaninin bozulmasi anlamina gelmektedir. Bu
durum canlilarin yasamlarinin tehlikeye girme-
sine, pek ¢ok tiirin neslinin tiikkenmesine neden
olmaktadir (Gimrukgiioglu, 2015).

Insanin dogaya hakim olma gabasi, 6zellikle 19.
ve 20. yy ‘da sanayilesme ve endiistrideki hizli
artis, diizensiz sehirlesme, orman tahribi, niifus
artist gibi problemler ¢evre sorunlarinin temel
nedenleridir. Insan kaynakli bu sorunlar, ozon
tabakasinin incelmesine ve delinmesine, biyo

lojik cesitliligin hizla azalmasina, ¢o6llesmeye,
hava, su, toprak, 1s1k ve giiriilti kirliligine neden
olmakta, atmosferde sera gazlari oranlarinin ¢ok
artmasi neticesinde de giiniimiiziin en Onemli
¢evre sorunu olan kiiresel 1sinma ve iklim degi-
sikligiyle yilizlesmemize neden olmustur (Demir
ve Yalgin, 2014). Yasanan ¢ok sayida dogal fela-
ketler ve gelecek yillar i¢in ortaya konan iklim
senaryolart sonucunda insan ¢evrenin Onemi-
ni fark etmis ve ¢evre egitimi konusu 6n plana
cikmistir.
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CEVRE EGITiMi

1603 yilinda kurulan Roma Kuliibii, kendilerini insanligin gelecegi i¢in ortak bilgi paylasimi yapan diinya
vatandaslar1 grubu olarak tanimlayan bir diisiince kurulugudur. Bu grup 1972°de yayinladig1 “Limits to
Growth (Biiyiimenin Sinirlar1)” Raporu ile diinyada biiylik ses getirmistir. Raporda ¢evre bozulmasinin
artis sebebi olarak siirekli biiylime ve kalkinma anlayis1 gosterilmistir ve ilk kez gevre egitimi diinyanin
giindemine gelmistir (Siirdiiriilebilir diinya i¢in siirdiiriilebilir ig). Daha sonra 1976’da Belgrad Konferansi
ve 1977°de Tiflis Hiikiimetler Aras1 Cevre Egitim Konferansi da ¢evre egitiminin gelisimine fayda sagla-
mustir (Ozdemir, 2017). Uluslararas1 Dogal Hayati ve Dogal Kaynaklart Koruma Birligi (IUCN) ve Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan ABD’de yapilan cevre egitimi ile ilgili
toplant1 ¢cevre egitimi gelisiminde doniim noktasi olmustur (Ozdemir, 2017).

Stockholm Konferansi, diinyadaki tilkeler ve toplumlar iizerinde ¢ok 6nemli etkiler yaratmis, sonucunda ise
iilkelerin kalkinirken ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasini 6nlemeye yoneltmenin ve kalkinmanin ¢evreyi
korumakla ¢elisen bir yaninin olmadiginin 6nemine varilmistir. Stockholm’de yapilan Konferans sonrasin-
da, Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun karariyla “Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu” kurulmus ve
bu komisyon tarafindan 1987 yilinda “Ortak Gelecegimiz” Raporu (Brundtland Raporu) yayinlanmistir.
Giderek agirlasan ¢evresel sorunlar karsisinda, insanligin ¢ikis yolu olarak “siirdiiriilebilirlik” kavram1 bu
raporda oldukga detayli bir sekilde ele alinmistir (Kaya, Cobanoglu ve Artvinli, 2011).

1992°de Rio de Janeiro’da yapilan ve ¢’ Yerylizii Zirvesi” olarak adlandirilan Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferans1 (UNCED) diinyanin dikkatini, kiiresel olarak en kritik konulara etkili bir sekilde ¢e-
kip, toplumun biitiin kesimlerini konu {izerinde diisiinmeye yoneltmis ve ¢esitli onlemler alinmasi gerektigi
kararlastirilmistir (Kaya ve digerleri, 2011).

1997°de yapilan Kyoto Protokolii, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunda miicadeleyi saglamak
amaciyla yapilmis olan tek uluslararasi anlagmadir. Bu protokolii imzalayan tilkeler, karbondioksit (CO2)
ve sera etkisine neden olan gazlarin salininmini azaltmaya s6z vermislerdir. Protokol, tilkelerin atmosfere
saldiklar1 gaz miktarin1 1990 yilindaki diizeylere diistirmelerini gerekli kilmaktadir. Rusya’nin 2005 te ka-
tilmasiyla yiiriirliige giren Kyoto Protokolii’ne lilkemiz 2008 yilinda taraf olmus ve 184 iilke imza atmistir
(Anonim,2005).

Roma kuliibiiniin 1970’lerde ¢evre sorunlarina ve bu sorunlarla nasil miicadele edilmesine yonelik yayin-
ladig1 raporla baslayan ve giiniimiize kadar ¢ok sayida toplanti ve bilimsel arastirmalar neticesinde ortaya
konan anlagmalarda ¢evre egitimine agirlik verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre egitimi, ekolojik bilgilerin alindig1 ve bu bilgilerin ¢evreye yonelik tutum olusturdugu ayni zamanda
da davranigsa donilismesini saglayan bir egitim yoludur (Erten,2004). Cevre egitimi, bireyin ¢evre okuryazari
olmasi1 amaglar. Cevre okuryazari olan birey ¢evre konusunda sahip oldugu bilgileri, ¢cevreye yonelik
olumlu tutum ve sorumlu davranis ile biitiinlestirerek olasi ¢cevre sorunlarinin 6niine gegebilir, mevcut so-
runlara ¢6ziim Onerileri sunabilir (Ozdemir, 2017).

Cevre egitimi i¢in insanin bilissel, duyussal ve davranigsal doniisiimii saglanmalidir. Biligsel boyutta insan
doganin yapisiny, isleyisini, insan-doga iliskisini bilir, anlar, tanimlar ve 6ngdriilerde bulunur. Cevre egiti-
minin en karakteristik 6zelligi duyussal boyuttur. Bu boyutta insan bilme ve tanima 6tesinde empati duygu-
sunu kazanir. Canli ve cansizlarla duygusal baglar kurar, 6nemser, hisseder ve deger verir. Cevre egitiminin
0ziinli bu boyut olusturur. Davranigsal boyutta ise insan ¢evre sorunlariyla bas edebilmenin yollarini arar
(Ozdemir, 2017).
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Birgok cevre egitimi yaklasimi bulunmaktadir. Bunlar doga pedagojisi, cevre hakkinda egitim, ¢evre i¢in
egitim ve ekolojik 6grenmedir. Kisaca agiklamak gerekirse doga pedagojisi dogrudan dogayla etkilesimi
anlatir, doga deneyimi gibi yasantilara dayanir. Cevre hakkinda egitim, geleneksel 6grenme ortaminda
ylizeysel bilgilendirmeye dayali egitim seklidir. Amag doga ve isleyisi hakkinda genel bilgiler vermektir.
Sadece okul ortamiyla sinirhidir. Cevre i¢in egitimde ise yeryiizii yurttagligi temel alinmistir. Amag duyarls,
bilingli ve girigken yurttaslar yetistirmektir. Ekolojik 6grenme ise birlikte hareket etmeyi, toplumsal etkile-
simi On plana koyarak bireyin bilin¢glenmesini hedeflemektedir (Ozdemir, 2017).

Her bir egitim yaklagimi ¢evre sorunlarini farkli agilardan gormektedir. Cevre hakkinda egitim yaklagimin-
da sorunun temel sebebi bilgisizlik oldugu goriilmektedir. Amaci da bilgilendirmek ve bilinglendirmektir.
Yapilan ¢aligmalara bakildiginda, 6grencilerin ¢evre sorunlarina karsi bilgi ve farkindalik seviyelerinin
sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore (kirsal, kent, miistakil, site vb) farklilik gdstermekle (YUksek, 2010; Avan,
2011; Arslan, 2011) birlikte, eko-okul programlarinin uygulandigi okullar ile klasik okullarda egitim gdren
ogrenciler arasinda farklilik olmadig1 ortaya konmustur (Yuksel, 2009; Bozdemir, 2011). Dolayisiyla, lilkemiz
okullarinda miifredat kapsaminda verilen temel egitimde ¢evre ve ¢evre sorunlart hakkinda genel anlamda
yeterlilik oldugu sdylenebilir. Bu durumda ¢evre egitimi yaklasimlarindan ¢evre hakkinda egitimden ziya-
de ¢evre i¢in egitim, doga deneyimi egitimi ve ekolojik 6grenme yaklasimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Giliniimlizde Montessori programlarina bakti§imizda erken yasta cocuklara verilen egitimde doga pedago-
Jisi, gevre i¢in egitim ve ekolojik 6grenme yaklagimlari izleri goriilmektedir. Canli varliklarin gelismesini
gozlemek ¢ocugun canlilara kars1 ilgi, bakim ve duyarliligini arttirmaktadir. Diger yandan bu stiregte sabirlt
olmay1 6grenir, dogaya ve canlilara kars1 sempati, sevgi ve giiven duyar. Ayrica kendi kendini egiterek 6n
goriiye sahip olmasini saglar (Basal, 2005). Montessori programlari bu 6zellikleriyle ¢evre egitiminin 6ziinii
olusturan duyussal boyutu gostermektedir. Cevre sorunlarina kars1 bilingli davranigin ortaya ¢ikmasinda da
bu boyut ¢ok 6nemlidir.

Yalginkaya (2012), olumlu tutum degisiminin uzun vadede gercekleseceginden ¢evre egitiminin her ka-
demede verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Benzer sekilde ¢evre egitiminin miimkiin olan en erken
yasta (Ahi ve Alisinanoglu, 2016), dogal ortamda ve uygulamali olarak (Sahin, 2015) verilmesi onerilmektedir.
Isveg’te yapilan orman bahgeleri konulu ¢alismada, cevre egitiminin dogada verilmesinin etkileri ve one-
mi ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar, dogayla i¢ i¢e oldukga bir biitiine ait olma hissini kazanmiglar ve empati
duygular1 gelismistir. Ayrica bilimsel bir calismada olmak onlarin bireysel gelisimlerine de fayda sagla-
mistir (Almers, Askerlund, Kjellstrom, 2018). Ulkemizde Montessori programlari gibi uygulamalarin basarili
bir sekilde uygulanmasi i¢in okullarimizin fiziki yapilar1 ¢evre egitimi i¢in yetersizdir (Yilmaz,1995; Algan
& Uslu, 2009; Aksu & Demirel, 2011; Muhacir & Ozalp, 2011; Karatekin & Cetinkaya, 2013). Ulkemizdeki mevcut
miifredat ve uygulamalarda bunun eksikligi de ortaya konmaktadir. Bunun i¢in sinif dis1 egitim (outdoor)
yani dogada verilecek egitimin daha faydali olacagi anlasilmaktadir. Bogazkent kus halkalama istasyonun-
dailkogretim 6. sinif 6grencilerine yonelik yapilan aragtirma, dogal alanda uygulamali olarak yapilan ¢evre
egitiminin ne kadar etkili oldugunu gdsteren onemli bir 6rnek olmustur. Calismada kontrol ve deney grubu
ogrencileri arasinda istatiksel anlamda bilgi, tutum ve davranis degisikliginin belirgin bir sekilde ortaya
ciktig1 vurgulanmaktadir. Deney grubuna biyolojik ¢esitlilik, tiirleri tehdit eden faktorler, hava, toprak, su
ve benzer ¢evre kirlilikleri, kiiresel iklim degisikligi ile bolgesel ve genel ¢evre sorunlart ile ilgili teorik
bilgiler verilmistir. Bununla birlikte 6grenciler, kus halkalama istasyonunda kullanilan bilimsel yontemi
yerinde izlemis (Sekil 1-2), kuslar gibi farkli renklere, Gtiislere ve sekillere sahip olan canli grubundan ¢ok
sayida kus tiiriinlin halkalanmasi (Sekil 3) ve her bir tiiriin go¢ hikayelerini dinlemis, sonucunda kuslara
temas ederek (Sekil 4) 6zgiirliiklerine birakmislardir.
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Sekil 2. Uygulamaya katilan 6grencilerin kus yakalama ydntemlerini izlemesi ©A.E.Tuna
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Sekil 3. Uygulamada halkalanan Karabogazli 6tlegen (Sylvia rueppelli) ©H.Karaardig

Sekil 4. Halkalanan kuglarin 6grenciler tarafindan serbest birakilmasi ©A. E. Tuna

KUS HALKALAMA ISTASYONLARI

Kus halkalama istasyonlar1 go¢men kus tiirlerinin gog¢ rotalari, davraniglar: ve go¢ dinamiklerinin belirlen-
mesi amaciyla 6zellikle ilkbahar ve sonbahar go¢ donemlerinde gerceklestirilen arastirma merkezleridir.
Ulkemizde T.C. Tarim ve Orman Bakanlig1 Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigii tarafindan
ilgili yasa ve yonetmelikler kapsaminda kus halkalama istasyonlar: faaliyet gostermektedir. Gliniimiizde
Bogazkent (Antalya), Cernek (Samsun), Aras (Igdir) ve Eymir (Ankara) kus halkalama istasyonlar aktif
olarak devam etmektedir (DKMB).
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Bilimsel kus halkalama, farkli yakalama teknikleri ile kuslarin yakalanip lisansli halkacilar tarafindan tiirti
belirlenip standart halka takilmasini ve gerekli verilerin (kanat uzunlugu, agirlik, yag ve kas skorlar1 vb.)
kaydedildikten sonra serbest birakilmasini i¢eren bir aragtirma metodudur. Halkalanmig bir kusun tekrar
yakalanmasi veya 6lii olarak bulunmasi, tiirlerin yasamlar1 ve 6zellikle gogleri hakkinda ¢ok 6nemli bilgiler
saglamaktadir. Tekrar yakalanmalar birlikte degerlendirildiginde kuslarin go¢ yollari ve konaklama alanlar1
ortaya ¢ikar. Halkalama sonuglari, koruma alanlarinin kitalar1 asan planlanmasinda 6nemli bir temel olus-
turmaktadir (Karaardig, Erdogan ve Ozkan, 2009).

Kus halkalama ilk olarak Danimarkali H. D. Mortensen tarafindan 19.yy’in sonlarinda Sigirciklar (Sturnus
vulgaris) iizerinde uygulanmistir. Halkalanan sigirciklarin takip eden yillarda tekrar yakalanmalar: netice-
sinde halkalama kus aragtirmalarinin diinyada kullanilan standart metodu haline gelmistir. Bu kapsamda,
Avrupa Kus Halkalama Birligi (EURING) kurulmus, biiyiik 6l¢ekli ve ¢ok sayida iilkenin katildig1 kapsam-
I1 projeler gerceklestirilmistir. Basta Avrupa iilkeleri ve ABD olmak {izere diinyanin pek ¢ok iilkesinde kus
halkalama istasyonlar1 bilimsel arastirmalara devam etmektedir (Karaardig ve digerleri 2009).

KUS HALKALAMA iSTASYONLARI VE UYGULAMALI CEVRE EGITiMi

Gogmen kuglarin yogun olarak gegtikleri bolgelerde ya da gogmen kuglara dinlenme ve beslenme imkani
sunan Onemli dogal alanlarda (konaklama alani) bulunan kus halkalama istasyonlari, biyolojik cesitlilik
acisindan zengin alanlardir. Dolayisiyla bu alanlarda gerceklestirilecek ¢evre egitiminde sadece kus tiirleri
degil, sistem icinde yer alan bitki ve hayvan tiirleri ile birbirleriyle olan etkilesimleri de gézlemlenir. Kus
halkalama istasyonlarinda yakalanan kuglarin tiir tespiti, halkalanmasi, bazi verilerin alinmasi ve serbest bi-
rakilmas: siireci ile devam eden bilimsel arastirmanin incelenmesi yaninda 6grencilerin tiirlerin beslenme,
dinlenme davranislarini gézlemleyerek 6grenmesi gé¢ davranislari ile ilgili bilimsel hikayeleri dinlemeleri
ayrica kuslarin 6zgiirliiklerine birakilmasi esnasinda yakin temas kurmalari (6grencilerin kuslar: serbest bi-
rakmalar1) kuslar 6rneginde dogada gergeklesen olaylarla ilgili empati kurmalarini saglamaktadir. Bilimsel
arastirma merkezleri olarak faaliyet gosteren kus halkalama istasyonlarinda gerceklestirilecek olan ¢evre
egitiminin duyussal ve davranissal boyutta 6grencilere katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ulkemizde Bo-
gazkent (Antalya), Cernek (Samsun), Aras (Igdir) ve Eymir (Ankara) kus halkalama istasyonlarinda Doga
Koruma ve Millli Parklar Bolge Miidiirliikleri, tiniversiteler, belediyeler ve sivil toplum orgiitleriyle planl
cevre egitimlerinin uygulamali olarak verilmesi bu bolgelerde egitim goren dgrencilerin ¢evre okuryazari
bireyler olarak yetigsmesine biiyiik katki saglayacaktir.

Cevre egitiminin en 6nemli asamasi olan duyussal boyutta empati duygusunu kazandirmak amaciyla kus-
larla duygusal baglar kurmasi, ¢evre egitimi verilen 6grencilerin, bir sonraki adim olarak ¢evre sorunlarini
cozmeye yonelik davraniglar ortaya koymalarini saglayabilecektir. Diinyada yapilan farkli ¢alismalarda
dogada gerceklestirilen ¢alismalarin buna yonelik sonuglar1 belirtilmektedir (Aimers ve digerleri, 2018). An-
cak, iilkemizde ¢evre egitimine yonelik yapilan aragtirmalarin biiyiikk cogunlugu biligsel boyut diizeyinde
gerceklestirilmistir (Atasoy,2005; Oztiirk, 2010; Bildik,2011; Ertekin,2012; Toraman,2013; Celikbag, 2016). Yani
verilen gevre egitimlerinin tutum ve davranislara ne 6lgiide etki ettigine yonelik arastirmalar yok denecek
kadar azdir. Dolayistyla kus halkalama istasyonlarinda yapilmasi 6nerilen uygulamali ¢cevre egitiminin 6g-
rencilerin tutum ve davraniglarina olan etkilerinin arastirilacagi ¢calismalarin planlanmasi, dogada gergek-
lestirilen bu tiir ¢evre egitimlerinin basarili olup olmadigina dair cevaplarina ulasilmasini saglayacaktir.
Bununla birlikte, Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigii ve farkli Universiteler isbirliginde yeni
kus halkalama istasyonlarinin kurulmasi, gerek kus gogleri ile ilgili aragtirma sayilarinin artmasina gerekse
cok sayida 6grencinin uygulamali ¢evre egitimlerine katilmalar1 saglanabilecektir. Diger yandan, elde edi-
lecek sonuglar dogrultusunda etkili ¢cevre egitimlerinin verilebilmesi amaciyla yeni yontem ve tekniklerin
ortaya ¢cikmasina katki saglayabilecektir.

TESEKKUR

Bu makale “Doganin Sesi Dergisi Bilimsel Makale Hazirlama Tesvik Odiilii” kapsamimda TUPRAG Metal
Madencilik A.S.’nin katkilariyla hazirlanmistir.
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