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Dijital Diinyanin Okuma ve Yazma Becerileri Uzerindeki Etkisi”

Gizem TURE?

©

Oz. Teknoloji alanindaki gelismelerin hizla ilerlemesi, hayatin her kademesinde kendisini hissettirmektedir.
Giinliimiiz insaninin ihtiyaglarin1 karsilamak ve bilgiye ulagsmak i¢in dijital kaynaklara duydugu ihtiya¢ giderek
artmaktadir. Bu sebeple ¢agimizda telefon, bilgisayar ve tablet kullanimi yayginlasmigtir. Teknolojik yeniliklerle
birlikte dijitallesme egitim hayatma da girmistir. Teknolojik gelismelerle birlikte okuma ve yazma becerilerini
kazanmak hususunda dijital araclara yer verilmeye baglanmigtir. Hazirlanan bu ¢aliymada alan taramasi yapilarak
dijital diinyanin okuma ve yazma becerileri lizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri ele alinmig ve konu ¢esitli
onerilerle desteklenip yorumlanmaya galisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital diinya, dijital okuryazarlik, dijital okuma ve yazma

The Impact of The Digital World on Reading And Writing SkKills

Gizem TURE?

©

Abstract. The rapid progress of developments in the field of technology makes itself felt at every stage of life. In
order to meet their needs and access information, the need of today's people for digital resources is increasing
day by day. For this reason, the use of phones, computers, and tablets has become widespread in our age.
Together with technological innovations, digitalization has entered the education life as well. Along with
technological developments, digital tools have started to be used to acquire reading and writing skills. In this
study, the positive and negative effects of the digital world on reading and writing skills were discussed by field
scanning and this issue was tried to be interpreted by supporting it with various suggestions.

Keywords: Digital World, digital literacy, digital reading and writing

" Bu galigma 7. Uluslararasi1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIiRiS

Bilimin hizla ilerlemesiyle birlikte teknoloji alaninda her gegen giin farkli gelismeler yasanmaktadir.
“Diinyada ekonomik ve sosyal anlamda iilkelerin tiimii uzun vadeli toplumsal, ekonomik ve siyasi
hedefleri ile uyumlu bir bilim ve teknoloji vizyonu gelistirmisler ve bunu gelistirirken de teknolojiyi
etkin bir ara¢ olarak kullanmayr amaglamislardu” (Karatas ve Sozcili, 2014, s.1056). Teknolojik
gelisimler egitim alaninda da yeniliklerin yasanmasina neden olmustur. Dijital destekli egitimin
kullanilmaya bagslanmas1 o6grencilerin yaratict diisiinmelerini desteklemelerine, problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine, hobilerini degistirmelerine ve kisisel gelisimlerini olumlu yo6nde
ilerletmelerine katki saglamistir.

Aksaglioglu ve Yilmaz (2007) teknoloji ile yasanan yenilikler hakkinda sunlar1 sdylemislerdir:

“Geligen teknoloji ile birlikte bos zamanlari degerlendirme igin sunulan etkinlikler nicelik
olarak artarken, nitelik olarak da degigmistir. En ucuz eglence, bilgilenme ve bos zamanlart
degerlendirme araci olarak gériilen kitap, gazete, dergi gibi geleneksel kitle iletisim araglarinin
yerini televizyon, radyo, bilgisayar, VCD, DVD gibi araglar almaya baslamistir” (Aksa¢lioglu
ve Yilmaz, 2007, s.5).

Yasanan bu degisimlerin neticesinde giinliik yasamda tercih edilmeye baslanan telefon, bilgisayar ve
tablet glinlimiizde oldukca kiiciik olarak tasarlanmig teknolojik cihazlardir. Bu ara¢ ve geregleri her an
yanimizda tastyabilme kolayligina sahip olma; dijital diinyaya karsi daha g¢ok talebi ve bagimliligi
arttrmaktadir. Telefon, bilgisayar, tablet gibi elektronik aletlerin internetle baglantisi sonucunda
bilgiye ulagma siiresi hizlanmakta ve zamandan tasarruf saglanmaktadir. Biitiin bu yenilikler
dogrultusunda egitim sistemine teknolojik ara¢ gerecler dahil edilerek verimliligin ve kalitenin
arttirilmasi hedeflenmektedir.

Ders isleme siirecinde faydalanilan dijital araclar, dgrencilerin derse karsi ilgisini arttirmakta ve
Ogretmenler tarafindan 6gretilmesi hedeflenen bilgilerin kisa siirede iletilmesini kolaylastirmaktadir.
Ogrenciler, bulunduklar1 ortamda literatiir taramasi yaparken ya da 6dev hazirlarken internet
araciligiyla kisa siirede binlerce kaynaga ulasma imkani bulmaktadir. Ogrenci merkezli egitim
anlayigin1 gerceklestiren egitimciler, cesitli dijital materyaller tasarlayarak ve cesitli teknolojik
donanimlar1 kullanarak ders siirecini ilerletmektedir.

Dijital destekli alinan egitimde kullanilan malzeme ve materyaller; grencilerin kendine giivenini
artirmakta ve kendi alanlarini kendilerinin olugturmasini saglamaktadir. Ogretimin vazgecilmez yapi
taglarindan biri olan kitap, giinlimiizdeki teknolojik yenilesme hareketlerinin varligi karsisinda yeni bir
nitelik kazanarak e-kitap formuyla varligini slirdiirmeye baslamustir. Dersin islenis siirecinde e-Kitap
okumaya tesvik edici yonlendirmelerin yapilmasi, ders siirecinde kullanilmasi gerekli olan kitaplarin
smif igerisine gotiiriilme zorunlulugunu ortadan kaldirmistir. Ayni zamanda dersin isleyisi sirasinda
not alinmasi gerekli olan yerlerde kalem ve kagida ihtiyag duymadan telefona, bilgisayara ya da tablete
yaz1 yazmak 6grencilerin ve 6gretmenlerin is ylikiinii hafifletmektedir.

Dijitallesmenin faydalarinin yaninda zararlar1 da mevcuttur. internet araciligiyla ulasiimak istenilen
bilgi her zaman dogru olmayabilir. Ancak bu alan bilin¢li olarak kullanildig1 zaman dogru bilgiye
ulagilabilir. Ayn1 zamanda ¢ok fazla dijital arag kullanimi 6grenciler lizerinde dikkat daginiklig,
sabirsizlik, dijital olarak sosyallesme ve ders isleniginin siirekli olarak oyunla O6grenme seklinde
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ilerlemesine istek duyulmasi gibi olumsuz etkiler olusturmaktadir.

1.1 Amag

Bu calismada, egitimin dijital destekli araglarla siirdiiriilmeye baslanmasinin neticesinde, okuma ve
yazma becerilerinin de dijital araglarla desteklenerek gelistirilmesinin; Ogrencilerin ve Tiirkge
Ogretmenlerinin tizerinde olusturdugu olumlu ve olumsuz 6zelliklerin neler oldugunun tespit edilmesi,
aciklanmasi ve egitim sirasinda nasil kullanilacaginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.2. Problem

Bu c¢alismanin temel problemi, bilimin hizla ilerlemesiyle birlikte okuma ve yazma becerisinde
meydana gelen dijitallesmenin egitim siireci iizerindeki etkisidir.

1.2.1. Alt Problemler
1. Dijital diinyada okuma becerisi nedir?
2. Dijital diinyada yazma becerisi nedir?

3. Dijital okuryazarligin okuma ve yazma becerisi tizerindeki olumlu ve olumsuz 6zellikleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1 Evren-Orneklem

Aragtirmanin evreni, dijital destekli araglarla egitim alan 6grencilerdir. Arastirmanm Orneklemi ise
dijital destekli egitim alan 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerinde meydana gelen olumlu ve
olumsuz yondeki degisimleridir.

2.2 Veri Toplama Yontemi

Calismada, egitim sistemine dijital araclarin dahil edilmesinin ardindan Tiirkge Ogretiminde dijital
okuma ve dijital yazma siirecine geg¢ilmistir. Yasanan bu degisimin 6grenciler, 6gretmenler ve dersin
islenisine sagladig1 olumlu ve olumsuz 6zelliklerin neler oldugunun belirlenmesinde dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Karasar (2005) dokiiman analizini belli bir ama¢ dogrultusunda kaynaklar1
bulma, okuma, not alma ve degerlendirme siirecinde ortaya ¢ikan bir islem olarak agiklamaktadir”
(Karasar 2009’dan akt. Sak, Sahin Sak, Sendil ve Nas, 2021, s.230). Bowen (2009) ise dokiiman
analizinin basili ve elektronik materyallerin incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde gergeklesen bir
dizi islemden olustugunu soylemektedir. Dokiiman analizi ile gergeklestirilen bu calismada cesitli veri
kaynaklarmi degerlendirilip alan taramasi yapilmistir” (Bowen 2009’dan akt. Sak, Sahin Sak, Sendil ve
Nas, 2021, s.230).

2.3. Verilerin Analizi

Calisma, nitel arastrma yontemi kullanilarak dijital okuma ve dijital yazma konulu dokiimanlar
incelenmesi sonucunda konuyla ilgili veriler tespit edilerek toplanmis ve veri analizi yapilmistir.

3. BULGULAR
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Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular agiklanmuistir.

3.1. Birinci Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorum
Dijital Diinyada Okuma Becerisi

Okuma matbaanin kesfinden sonra yasamin her doneminde var olmustur. Okuma becerisi bir¢ok alani
kapsayan dinamik bir yapiya sahiptir ve daimi olarak gelistirilmesi gereken bir siireci kapsamaktadir.
Insanoglu yaratihis1 itibariyle merak duygusuna fazlasiyla sahiptir. Bilgi sahibi olmak ve kiiltiir seviyesi
yiiksek bir birey olmak i¢in okumaya karsi her zaman ilgi duymaktadir. Kesfetmeye ve yeni bilgiler
ogrenmeye fazlasiyla deger vermektedirler.

Insanlar belirli amaglar dogrultusunda sosyal hayatlarinda, is hayatlarinda ve okul hayatlarinda
kendilerini ifade etmede okuma becerisini iletisim aract olarak kullanmaktadir. Ancak sosyal
hayatlarinda yasamis olduklar1 sosyal problemler ve yogun is temposuna maruz kalmalart gibi
olumsuzluklar kitap satin almaya iisenen, kitap satin almak istemeyen, ¢antalarinda kitabin agirligina
dahi tahammiil edemeyen bir toplulugun olusmasmma neden olmustur. Ancak insanlar1 okuma
becerisinden uzaklastiramamigtir. Dijital araglarin yasamin her alanina dahil edilmesiyle birlikte okur
sayisinda artiglar yagsanmaya baglamistir. “Veri, enformasyon ve bilgi saglama araglari olarak yasamin
her alanina giren ekranli dijital teknolojiler, bu doneme 6zgii bir olgu olarak ortaya c¢ikan dijital
okumanin olugmasina yol agmistir” (Odabas, Odabas ve Sevmez, 2018, s. 140). Bilgiye ulagsmak i¢in
zaman ve mekan smirlamasi olmadan arastirma kaynaklaria hizli ulasim sunmasi dijital okumay1 cazip
kilmastir.

Degisim ve gelisim gosteren okuma becerisi basili kitaplar araciligi ile gergeklestirilen bir beceri tiirii
olmaktan ¢ikmis dijital araglar araciligiyla dijital okuma doénemi baslamistir. Giines (2010) dijital
okuma ve geleneksel okumay1 mukayese ederek iki okuma tiirii arasindaki en biiyiik farkin kullanilan
arag¢ oldugunu belirtmistir.

Okuma becerisi dijital araglarin vasitasiyla gerceklestirilmesi siireci bircok farkli isimle hayatimizda
yer almaya baglamistir. “Literatiirde bilgisayar tabanli okuma eylemi, ekran okuma, ekrandan okuma,
e-okuma, elektronik okuma, dijital okuma ve hiper-okuma gibi farkli adlarla kavramsallastirilmaktadir”
(Elkatmus, 2015, s.1).

Giines (2010) dijital okumay1 su sozlerle agiklamaktadir:

“Okuma stirecindeki gorme, algilama, kelime tamima, anlama, zihinde yapilandirma gibi
islemler ekrana bagh yiiriitiilmektedir. Okuma ortami ekrana gorve diizenlenmektedir. Kisaca
ekran okuma: Géz hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma yéniiyle daha farkli becerileri
gerektirmektedir. Bu durum “ekran okuma” adi verilen yeni bir okuma tiirii ile “ekran okuyucu”
denilen yeni okuyucu tipini ortaya ¢ikarmaktadir” (Giines, 2010, s.3).

Bireyler giinliik hayattaki rutin islerini gerceklestirirken maruz kalarak ya da goniillii olarak dijital
okumanin getirmis oldugu yeniliklere ayak uydurmak zorunda kalmiglardir. Diziistii bilgisayarlar,
tabletler ve e-kitap gibi farkli birgok tiirii bulunan bilisim araglarin1 kullanmay1 belli bir oranda olsa da
ogrenmislerdir. Gergeklestirmeleri gereken islerini ve edinmeleri gereken yeni bilgileri ekran araciligi
saglamislardir. Boylelikle ekran vasitasiyla elde edilen yeni bilgiler e-kitaplarin igerisinde yer alarak
okuyuculara sunulmustur. “E-kitap, basili kitapla karsilastirildiginda hem yazara hem yaymciya hem de
kullaniciya, basili kitabin sunamadig1 derecede avantajlar sunan bir yaymn tiiridiir” (Soydan, 2012,
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5.391). E-kitaplarin fayda sagladigi bir bagka alan ise egitim Ogretim siirecidir. Derslerin islenisi
sirasinda e-kitaplarm kullanilmaya baslanmasi, Ogrencilerin yerine getirmesi gereken gdrev ve
sorumluluklar1 da oldukga hafifleterek fayda saglamaktadir. E-kitap kullanimmdan once derslerin
islenisi sirasinda gerekli goriilen tiim kitaplarin sinifa tasinmasi d6grenciler agisindan oldukga zorlayici
bir siireci olusturmustur. Kitaplarin her giin diizenli olarak okula gotiiriilmesi ve taginmasi 6grencilerin
eklem ve kas sistemlerinin bozulmasina ayni zamanda durus bozukluklarmin olusmasina da neden
olmustur. Bu nedenle giiniimiizde ders ortaminda kullanimi tercih edilen tabletler ve bilgisayarlar
aracilig1 ile e-kitaplardan bilgilerin elde edilmesi, dgrencilerin beden sagligi agisindan da biiyilik
avantajlar saglanmaktadir. Ancak ders igerisinde siirekli kullanilan dijital araglar 6grencilerin goz
saglig1 i¢in olumsuzluklara da yol acabilmektedir. Bu nedenle dgretmenler ve aileler is birligi halinde
bulunarak gerekli 6nlemleri almalar1 gerekmektedir.

Bilginin siirekli degisim ve gelisim gdstermesi bakimmdan basili kitaplar degerlendirildiginde
kitaplarin igerisinde yer alan bilgiler yeni basima kadar degistirilememektedir. E-kitaplara gelen
giincellemeler ise giincel bilgi ulasimi agisindan dersin iglenisi sirasinda biiyiik katki saglamaktadir.

Egitimde bilgiye hizli ve kolay ulasmak i¢in Web 2.0 aracglar1 tasarlanmaktadir. Horzum (2010) Web
2.0 araglart hakkinda su agiklamayi yapmaktadir:

“Web 2.0 araglari, egitimde yapilandirmaci ogrenme etkinliklerini gerceklestirmek igin olanak
sunmaktadir. Bu araglar vasitasi ile bireysel farkliliklarin on planda oldugu, anlamin birlikte
katilarak ve is birligi icerisinde anlamlandirilmast séz konusudur. Bu da yapilandirmaci

ogrenmelere destek agisindan bu araglarin kullamimini 6n plana ¢itkarmaktadir (Horzum, 2010,
5.613).

Yapilandirmaci yaklagimda Web 2.0 araglarinin kullanimi daha 6nceden edinilen bilgilerin tekrar
edilmesine son vererek etkilesimli 6grenme ile yeni bilgilerin 6grencilere aktarilmasimi saglamaktadir.
Her beceri alanint desteklemek icin faydalanilan Web 2.0 araglari okuma becerisini gelistirmeye
yonelik olarak ders siirecine dahil edilmektedir.

Bas (2012) Tiirkge 6gretiminde kullanilan Web 2.0 araglari ile ilgili sunlar1 sdylemektedir:

Tiirk 6grencilere ve yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanilan Web 2.0 araglart ile ders
siirecinde diizenlenen okuma etkinliklerinde is birligine dayanan bir siire¢ ilerlemektedir. Is
birligine dayali 6grenme: Degisik yetenek, cinsiyet wrk ve sosyal beceri diizeylerinden gelen
agrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar hdlinde ¢alisarak ve birbirlerinin

ogrenmesine yardim ederek ogrenmeyi gerceklestirme stirecidir” (Bas, 2012: 23 akt. Sahin
2020).

Ders igerisinde kullanilan Web 2.0 uygulamalar1 6grenci ve dgretmenlerin siirekli etkilesim halinde
bulunmalarina imkan sunmaktadir. Etkilesime girerek dijital okuma becerisini gelistiren Tiirk ve
yabanci Ogrenciler, siire¢ icerisinde kendilerine giiven duyan bireyler olarak dil gelisimlerini
ilerletmekte ve motive olmaktadir. Ayni zamanda Ogrenme siirecine dahil edilen dijital ara¢ ve
uygulamalar 6grencilere sundugu imkanlar ile olas1 maddi ve manevi yiikii azaltmakta gereksiz kagit
israfinin Oniine ge¢mektedir. Bu siireci destekleyen en giizel 6rnek Tiirkge Ggretmenlerinin ders
icerisinde dijital hikayelerden faydalanarak etkinlikler tasarlamalaridir.

Inceelli (2005) bu konuda soyle sdylemektedir:

“Ders i¢i etkinliklerde sik¢a faydalanilan geleneksel hikdye okuma anlayisi son bularak yerini
dijital hikdayeye birakmistir. Hikdye anlatimini desteklemek igin internet ile birlikte Word, Wide,
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Eb (www) ve yeni teknolojilerin ortaya ¢ikisiyla anlatim ses, miizik, gériintii ve interaktiflikle
daha dinamik ve giiclii bir iletisim sistemine doniistiiriildii” (Inceelli, 2005, s.132).

Ug boyutlu dzellikler biinyesinde barmdiran dijital hikayeler, grencilerin arasinda kiiltiir aktariminin
olusmasma neden olmaktadir. Bununla birlikte dijital hik@yeler ge¢mise ait kiiltiirel degerleri
biinyesinde barindirmaya devam ederek gegmis ve gelecek arasinda teknolojik bir koprii kurulmasini
saglamaktadir. Dersin islenisi slirecinde 6grencilerin kendi kiiltiiriine ait hikdyeleri dijital araglarla
deneyimleme firsati bulmalar1 okuma becerilerini gelistirmeye kars1 istekli olmalarma neden
olmaktadir.

Dijital okuma becerisinin yer aldig1 uygulamalar; Goodreads, Kindle, Wattpad, Ibooks, Moon Reader,
Aldiko, Kobo, FBreader, Bluefine, Audible, RakutenkKobo, Amazon kindle, Scribal, Nook, Adobe
Digital Editions, Marvin, Google Books, Cool Reader, EPUBRIC Eader, Sumatra PDF, Be Maddy,
Wattpad, D&R, Masalim, Sanal kitap, Dijital yayincilik gibi uygulamalardur.

Bu uygulamalardan bazilar1 sunlardir:

e Moon + Reader: Android telefonlar i¢in uygun bir uygulamadir. Reklamlardan arindirilmis bir
sisteme sahiptir. igerik 6zellikleri arasinda sayfa yapisi diizenlemesi vardir. Sifre ile uygulamanin
giivenligi saglanabilir. Okuma gergeklesirken iizerine not almabilir ve istege gore sozlik
olusturulabilir. En 6nemli 6zelliklerinden biri gece ve giindiiz olarak iki ayr1 okuma 6zelligine sahip
olunusudur. Gece okuma ozelligiyle g6z sagligi  koruma altina alinir.  “ePub,
PDF, mobi, chm, cbr, cbz, umd, b2, txt, html, rar, zip” ve “OPDS” uzantili dosyalar1 destekler.

o Bluefire: Metin diizenlemeye yonelik 6zellikleri biinyesinde barmdirir. Metin boyutu diizenleme,
gece ve giindiiz okuma o6zelligi, tema gibi kisisellestirilebilir 6zellikler tasir. Okuma sirasinda
kelimelerin ve climlelerin altin1 ¢izebilir, yapilan ayarlamalari 6n izleme olarak goriilebilir ve sosyal
medyada paylagim yapilabilir. “ePub” ve “PDF” uzantilidur.

e Scribd: “New York Times En Cok Satanlar” listesinde olan kitaplar1 hemen biinyesine ekler. Birgok
iilkeye ait yaymevi ile anlagmasi vardir. Bu yaymevlerine ait kitaplar uygulamada yer alir. Sesli
kitap ve ¢izgi roman hizmeti mevcuttur. Android, IOS ve Windows isletim sistemine sahip
bilgisayar, telefon ya da tablete uygulama olarak indirilebilir.

e BeMaddy: Ug ve on iki yaslar1 arasindaki ¢ocuklar igin tasarlanmis hikdye okuma uygulamasidir.
Diinya sorunlarina yonelik konular gesitli kitaplarla, cocuklarin seviyesinde ele almnir. Kitaplarin
icesinde yer alan gorsel ¢izimler el tirlintidiir.

3.2. ikinci Alt Problemle flgili Bulgular ve Yorum
Dijital Diinyada Yazma Becerisi

Gegmis donemlerde baslayan bilgi arayisi ortaya yazili kaynaklarin gikmasima neden olmustur. Insanlar
gecmisten giiniimiize kadar bilgiyi cesitli yazili kaynaklara aktararak bilgi kaynaklarini bir sonraki
nesle miras olarak birakmuglardir. Boylelikle insanoglu bilgi aktarimi ile gegmis ve gelecek kusaklar
arasinda bir koprii olusturmayi basararak yasantimizi etkileyen 6grenme siirecine destek vermislerdir.

Yazma becerisi, rastlantisal olarak meydana gelen ya da dogustan kazanilan bir beceri tiirii degildir.
Dinleme, konusma ve okuma becerilerinin gelismesinin ardindan gerekli egitim desteginin alinmasi
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Yazi yazmayla ilgili egitimlerin alinmasi neticesinde de siirekli olarak
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gelismeye devam ettirmektedir. Yazma becerisi egitimin vazgegilmez bir unsurudur ve okula gidilen
siiregte kazanilmaya baslanmaktadir. Taga ve Unlii (2013) yazma egitiminin dogrudan ve dolayli etkisi
olabilecek birgok unsurun varhgmdan s6z edilebilir oldugunu belirterek yazma egitiminin temel
unsurlarmi: uygulayici durumunda olan 6grenci, siiregte 6grencilere rehberlik eden 6gretmen ve siireci
yapilandiran program olarak tasniflemistir. Egitim hayatinda kazanilan yazma becerisinin §grenciler
tarafindan gelistirilmesinde, Tiirk¢e Ogretmenlerinin gérev ve sorumlulugu cok fazladir. Nitelikli
egitimcilerle is birligi yapilmasi neticesinde bu siire¢ amag¢ ve kazanimlarina ulasabilmektedir.

Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmeye ydnelik hazirlanan etkinlikler, Tiirk okullarinda ilkokul
birinci smifta baslamaktadir. Ogretmenler, okulun olanaklarin1 degerlendirerek yazma becerisini
gelistirecek cesitli etkinlikler diizenlemektedir. Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde de Tiirk okullarinda
oldugu gibi yazma becerisinin Ogrencilere kazandirilmasi, dil gelisiminin ilk seviye olan Al
seviyesinde baglanmaktadir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in okulun sagladigi teknolojik kaynaklar ve
Ogretmenlerin hazirlamis oldugu dijital materyaller ile siire¢ desteklenmektedir. Yabanci dgrenciler ile
Tirk 6grenciler mukayese edildiginde, yabanci Ogrencilerin yazma becerisini i¢eren etkinliklere
goniilli olarak katilim oranlar1 daha diisiiktir. Katilim seviyesindeki diigiikliiklerin nedenleri:
Ogretmenin vermis oldugu kompozisyon konusunun dgrencilerin dil seviyesinin iistiinde bir konuyu
icermesi, 0grencilerin verilen kompozisyon konusunun disina ¢ikma korkusu ya da yazim ve imlada
yanliglik yapma endisesi duymalar1 gosterilebilmektedir.

Bu nedenle Tiirk 6grencilerin ve yabanci dgrencilerin yazi yazma etkinliklerinde basarili bir siirecte
ilerlemeleri igin, teknolojiden yararlanarak dijital yazi yazma becerilerini destekleyen araglari ve
uygulamalar1 kullanmalar1 gerekmektedir. Ders siirecinde yazi yazma etkinliklerinde bilgisayar, tablet,
cep telefonu gibi teknolojik araglarda bulunan tus takimi ve dokunmatik ekran kullanimma yer
verilmesi dijital yazmanm sagladigi yeniliklerdendir. “Dijital yazma becerisinin egitim alaninda
kullanilmast en ¢ok Web 2.0 teknolojisine sahip araglarla gergeklestirilerek ¢evrim igi olarak bilgi
paylagiminda bulunulmaktadir. Web 2.0 araclar1 ile diizenlenen egitim ortamlarmin bir boyutunu
olusturan iletisimsel boyut, yazma becerisi ile yakindan iligkilidir” (Bas ve Turhan, 2017, s.1234).

“Web 2.0 hizmetlerinin temel amaci, kullanicilarm igerik paylagsmalarini ve ayni zamanda
Internet’in sosyal etkilesim ve is birligi potansiyellerinden yararlanmasini saglamaktir”
(Horzum, 2010, s. 605).

Egitim ortaminda kullanilan Google Drive, Whatsapp, Youtube, Telegram, Twitter, Gmail, Hotmail,
Outlook, Vikipedi gibi araglar: Ogrencilerin diger 6grencilerle ve dgretmenleriyle siirekli olarak
paylasim ve etkilesim icerisinde olmalarini saglamaktadir. Bu uygulamalarla birlikte &grenciler
platformda yer alan diger kisileri takip edip onlarla etkilesime girme firsati bularak yazi yazma
becerisini ilerletmektedir. Ayn1 zamanda karsilikli etkilesime girmeyi gerektirmeyen yazi yazma
becerisi uygulamalar1 da vardir. Bu uygulamalar kisilerin yaz1 yazma becerilerini olgunlastirmaya
yoneliktir. Baz1 kisiler hobi amagli yazi yazma denemeleri yaparken, bazi kisiler de alaninda uzman
olarak bu uygulamalar1 kullanmaktadir. Bu uygulamalar; Microsoft Word, IA Writer, 1 Writer, Jotter
Pad, By Word, Monospace, Prompts, Writer Plus, Writing Kit, Editorial’dur.

Yazma egitiminde kullanilmaya yonelik bazi uygulamalar sunlardir:
e  Giinliik tutma araglari: Penzu, Lino1t, Padlet
e Hikaye yazma araglari: Book Press, Story Creator, Halftone 2, Comic Book Creator

e Kelime bulutlari: Wordart, Worditout, Wordle, TagCrowd
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Slayt yapma araglari: Fotobable, Nearpod, Slidetalk, Slideboom, Photobucket, Slhiderocet,
Slidesnack, Slidelog, Slide Show Creator, Emaze, Zentation, Powtoon, Sutori, Moovly,
Blendspace, Presentation, Empressr, Vbook, Cofeshow, in3Dgalery, Movenote.

Online smav araclart: Quizlet, Oyunlastirilmis Quiz Cretor, Zondle, Sinavagir.com, Kahoot,
Examtime, Quiz Slides, Quizlet, Kubbu, Easytestmaker, Proprofs Quiz Maker, Socrative,
Triventy, Vizia, Goformative, Valitedlearning, Plickers, Quizizz, exam Reader, Quickkey,
Easytestmaker

Video konferans araglari: Appear

Bu uygulamalardan bazilarini agiklamak gerekirse;

Wattpad: Uygulamay1 daha ¢ok kullanan kitle ¢ocuklar ve genclerdir. Bu uygulama sayesinde
amatdr yazar olmak miimkiindiir. Kisilerin sahsi hikayeleri ve makaleleri bu uygulama
sayesinde bircok insana ulasabilir. Android, I0S ve Windows gibi isletim sistemine sahip
bilgisayarlar, telefon ve tabletlere indirilebilir.

StoryJumper: Web sitesi iizerinden dijital hikdye olusturma uygulamasidir. Ayni zamanda
yazilanlarla ilgili ¢esitli karakterler ve resimler sunmaktadir.

IA Writer: Cesitli yaz tipleri, gece modu, PDF, HTML, docx destegine sahip bir uygulamadir.
Yaz1 hakkinda bilgiler bu uygulamayla kontrol edebilir. Toplam kelime ve ciimle sayisini
sayar. Okunan yazinin siiresini de gosterir.

Jotter Pad: Sozliikk olarak kullanilabilen bir uygulamadir. Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
ve es anlamli sozciikleri bulmaya yardimer olur. Kullanilan sézciik miktarini gosterir ve
kelime arama 6zelligini de tasir. Markdown, PDF, docx, rrt formatlarinin destegine sahiptir.

Prompts: Uygulama yazi yazma sirasinda gesitli Oneriler verir. Yazi yazarken zorlanilan
kisimlarda yazinin nasil devam edecegiyle ilgili bildirimlere sahiptir. Ayn1 zamanda yazi
yazmaya baglarken zorluk yasayan kimseler igin yazi konusu hakkinda giris yazini igeren
cesitli ornekler sunar. Kisiler uygulanmis hali bulunan hazir giris climleleriyle kolaylikla yazi
yazabilirler.

Poll Everywhere: Bu uygulama yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin yazi yazma
becerisini destekleyen bir uygulamadir.

Bas ve Turhan (2017, s.1235) Poll Everywhere uygulamasini su sekilde agiklamaktadir:

“Coklu secenek, kelime bulutu, sorular-cevaplar, siralama, tiklanabilir resim, anket ve a¢ik uglu
sorular olmak iizere yedi béliimden olusmaktadir. Uygulamanin ¢alisma esasi, ogrencinin cep
telefonu ya da bilgisayar araciligiyla belirlenen sorulara cevap vermesine dayanmaktadir. Bu
cevaplama sistemi: Whatsapp ve Facebook Messenger mesaj sistemine ve cep telefonlarinin kisa
mesaj  sistemine  benzemektedir.  Ogrenciler,  uygulayiciya — gore  ézellestirilmis
(pollev.com/kullanict) uzantiya Internet iizerinden girerek aktif olan soru havuzlarimi goriip
mesaj gonderebilmektedir. Gonderilen her mesaj, anlik olarak anonim bir sekilde cevap
havuzunda gériilebilmektedir. Uygulayict aktif sorulart degistirdiginde, égrencilerin herhangi
bir islem yapmasina gerek kalmaksizin ekranlarindaki sorular da degismektedir. Uygulama, ders
icinde gerceklesiyorsa uygulayicimin soru ve cevap havuzunu yansitict yardimiyla ogrencilere
gdstermesi uygulamanin daha kolay ve etkili kullaniimasint saglamaktadir”.
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3.3. Ugiincii Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorum
Dijital Okuryazarhgm Okuma ve Yazma Becerisi Uzerindeki Olumlu ve Olumsuz Ozellikleri

Dijital okuryazarlik, teknolojik {iriinleri tanima ve amacma uygun bir sekilde kullanma siirecidir.
Diinyanin her yerinde hizli bir sekilde giivenilir bilgiye ulasmak ve aktarmak i¢in ekran okumadan
faydalanilmaktadir. Giiniimiizde bireyler kisisel geligsimlerini teknolojik {irinlerle desteklemek,
yasanilan sorunlara hizli ¢oziimler bulmak, giivenilir bilgiye sahip olmak ve paylasmak icin
teknolojinin saglamis oldugu yeniliklerden faydalanmaktadir.

Dijital okuryazarlik, dijital bir cihazi veya yazilimi kullanma siirecinden ibaret degildir. Genis bir
yelpazeye sahip 6grenme siirecinin neticesinde ortaya ¢ikmustir. Internetten bilgi sahibi olmak igin
stirdiiriilen iglemler, bireylerin konuyla ilgili kisisel gelisim farklarina ve daha dnceden vukuf oldugu
donanimsal 6zelliklerin derecesine gore dogru bilgi kaynagina ait se¢im yapilmasini etkilemektedir.

Kullanic1 odakli bir yaklasima sahip olan dijital okuryazarlikla ilgili Odabas (2017) bireylerin
okuduklarindan dogru anlamlar1 ¢ikartabilmeleri i¢in zihinsel olarak okuma siirecine hazir bulunmalar1
ve dijital araglar1 yazilim ve donanim &zellikleri bakimindan kullanabilecek diizeyde bilgi birikimine
sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir.

Bireylerin dijital aletleri kullanmadaki donanim seviyeleri, dogru bilgiye ulagmak i¢in her ne kadar
6nem arz etmis olsa da zengin bilgi kaynaklarina ulasmak icin yeterli degildir. Ornegin; bilgisayari
acmak, fare ve klavyeyi Ozelliklerine uygun olarak kullanmak, arama motorunu istenilen bilgilere
ulagsmak i¢in kullanmak ekran okumanimn temel becerilerinden birkagina 6rnek olsa da bilgiyi elde
etmek icin yetersiz kalmaktadir. Yalnizca temel becerileri kullanmakla yetinen bireyler, basarisiz bir
dijitallesme siirecini ilerletmeye calismaktadir. Giiniimiizde ger¢ek ve zengin bilgi kaynaklarma
ulasmak icin elde edilenlerin, basili kaynaklarda oldugu gibi diisliniilmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Dijital okuryazarlif1 gergek anlamda basarabilen bireyler diisinme ve problem ¢ézme
yetenekleri gelismis olmasi nedeniyle g¢evrelerinde karsilagtiklar1  sorunlar1  kisa  siirede
¢Ozebilmektedirler.

Dijital metinlerin kullanima sunulan formatlar1 ile gergek anlamda okur yazar olmayan kisilerde karsi
karstya kalmaktadirlar. Bu formatlar “Genel olarak bakildiginda dijital ortamlarda metinlerin pdf, epub,
xhml, html, htm, azw, djv, lit, pdb, mobi, zip, Irf, rtf, prc ve txt formatlar1 altinda kullanima sunuldugu
goriilmektedir” (Pastore 2009’dan akt. Odabas, 2017, s.283). Bu formatlarla sunulan metinleri okurken
“.kagit okumada oldugu gibi metnin biitiini gorilmemektedir. Sayfanin yarisina kadar yazilar
ekrandan pes pese sunulmaktadir. Okuyucu metinleri parca par¢a okumakta ve birlestirerek anlamaya
¢alismaktadir. Bu durum g6z hareketlerini, anlamay1 ve okuma hizmi etkilemektedir” (Giines, 2010,
s.2). Bilgi ve donanim 6zellikleri bakimmdan eksiklikleri olan bireyler bu siireci saglikli bir okur yazar
olarak tamamlayamamaktadirlar. Okuma metni basili olarak okuyucuya sunuldugunda metni okuyan
okuyucular metnin biitiinlinii gérme sans1 bulmaktadir. Boylelikle biitiinden pargaya yani ilgili
kisimlara giderek okudugundan kolayca anlam cikartabilmektedirler. Dijital metinler ise parcadan
biitiine dogru giderek okuyucunun daha 6nceki bilgi birikimini ve donanimsal 6zelliklerini ayni anda
kullanma yetenegine gore siirecin ilerlemesine neden olmaktadir.

Giines (2016) dijital okuma siirecini su sdzlerle agiklamaktadir:

“Tuslarla yazmada harflerin iiretildigi motor alan ile gérsel alan birbirinden ayrilmaktadir.
Motor alan klavye iizerinde gorsel alan ise ekran tizerinde siireci ilerletmektedir. Eller klavye
tizerinde tuslara basarken gozler de ekran iizerindeki yazilari okumakta ve kontrol etmektedir.
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Yazi yazarken bu iki alani kontrol etmek oldukca zordur. Ozellikle tuglarla yazmaya yeni

baglayanlar bu iki alami kontrol etmek icin bir taraftan klavyeye bir taraftan da ekrana
bakmaktadirlar. Bu durum dikkatin ikiye béliinmesini getirmektedir. Hatta dizgi yaparken dikkat
tice boliinmektedir. Bir taraftan yazilacak yazi izlenmekte bir taraftan da tuslarin yeri ile
ekrandaki yazilar kontrol edilmektedir. Tuglarla yazmada bireyin yazma hareketleri ile harflere
iliskin yon algilari degismektedir. Siirekli klavye kullanan yetiskinlerde bu durum agik¢a
goriilmektedir. Ayrica goziin hem ekrandaki yazilari izlemesi hem de klavyede tuglarin yerini
bulmaya ¢alismasi, dikkatin ikiye boliinmesine neden olmaktadr. Parmaklarin siirekli klavye
lizerinde gezmesi, tuglarin ses ¢itkarmasi gibi durumlar bedensel ve zihinsel yorgunlugu artirici
olmaktadwr” (Giines, 2016, s.20).

Dijital okuryazarligin bilgiye ulagim hizi basili kaynaklara gore cok hizli olmasma ragmen her
okuryazarin dijital okuma ve yazma siireci igin gerekli olan bilgi ve donanimsal 6zellikleri birbirinden
farklidir. Okuma ve yazi yazma becerisinin gergeklestirildigi ¢evrede konsantrasyonu engelleyici
unsurlarin bulunmasi, kisinin i¢inde bulundugu psikolojik durum, stres, okuma ve yazi yazma sirasinda
kullanilan dijital araca uyum saglayamama ya da tam anlamiyla siireci ilerletememe dijital
okuryazarhigin gerceklesmesi igin birer engel olusturmaktadir. Ayni zamanda metnin yer aldigi
platformdaki ¢esitli reklamlarin ve metnin yer aldig1 sayfanin tasarimi konsantrasyon olma diizeyini de
olumsuz yonde etkilemektedir. “Okuma metninin kenarlarinda ve/veya i¢inde sabit ya da hareketli
reklamlar okuyucunun dikkatini metne vermesini engellemekte; hatta bazen uyarilara yenik diisen
okuyucunun bulundugu ortamu terk edip sanal diinyada kendini kaybetmesine neden olmaktadir”
(Odabas, 2017, s.285). Bu olumsuzluklara ragmen tuslarla yazmanin bireylere c¢esitli yararlar1 da
vardir. “Klavyede tuslarla yazi yazarken iki el birlikte kullanilmaktadir. Bu durum beynimizin her iki
yarim kiiresini harekete gecirmekte, ist diizey dikkat, yaraticilik, iireticilik gibi ¢esitli becerileri
gelistirici olmaktadir. Bunun yaninda hizli yazma, nitelikli ve okunakli metinler liretme gibi yararlari
da bilinmektedir” (Giines, 2016, s.20).

Goriildiigi tizere her konuda oldugu gibi dijital okuryazarligim olumlu yanlar1 kadar bireysel bilgi
diizeyindeki farkliliklar nedeniyle olumsuz taraflar1 da bulunmaktadir. Bu nedenle egitim 6gretim
stirecinde dijitallesmenin getirdigi yeniliklere agik kendini siirekli bu alanda gelistiren 6gretmenlere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Teknolojinin egitim-6gretime dahil edilmesiyle birlikte egitim siirecini olumlu
yonde gelistirmeye baslamistir. “Gliniimiizde yetistirilen bireylerin bilgiye ulagsma, bilgiyi diizenleme,
bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanmig hale getirilmesi oldukca
onemlidir. Bu sadece 6grencilerde degil onlar1 yetistirecek olan 6gretmenlerde de olmasi gereken
becerilerdir” (Kahyaoglu, 2011, s.80). Ogretmenler bu siiregte dgrencilerinin gelisimini desteklemek
icin iyi bir lider olup Ogrencileriyle siirekli olarak etkilesim halinde bulunarak onlarm kisisel
gelisimlerine katki saglamis olacaklardir.

Acar (2015) bu konuda sunlar1 s6ylemistir:

“Bireyler dijital okuryazarlikla birlikte dijital araglar: iyi derecede kullanmaya baslayarak
analitik diisiinme becerilerini de gelistirmektedir. Analitik diisiinme becerisi gelisen kisilerin
ginliik hayatta karsilastigi problemler karsisinda dogru bir yaklasimla ¢éziim sagladiklart
goriilmektedir. Dijital okuryazar olan bireyler teknoloji yoluyla kisisel geligimine katki sunacatk,
hayatin  herhangi bir baglaminda problemini ¢ozecek, toplumsal katilim ve iiretimini
destekleyecek sekilde yeterliklere sahiptir” (Acar, 2015 akt. Duran ve Ertan Ozen, 2018, 5.34).
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Ogretmenlerinde katkistyla dgrenciler dijital okuryazarlik siirecinde yeni bilgiler kesfetmeye merakls,
yasayarak Ogrenmeye hevesli, dikkatli, okuduklariyla ilgili daha fazla kaynaga ulasmak isteyen,

aragtirmalarinin sonucunda 6gretmenlerinden geri doniit almayi tercih eden bireyler olmaktadirlar.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okuma ve yazma kesfedildikten sonra insanlarin hayatlarinda olmazsa olmaz konuma gelmistir.
Insanoglu her zaman yeni bilgi arayisi icindedir. Okuma ve yazmanm gelisimi matbaanin
bulunmasindan sonra hiz kazanmistir. Giines (2019) Uluslarin varligini siirdiirebilmeleri i¢in okuryazar
seviyesini arttirarak geri kalmisliktan ve yoksulluktan kurtulmanin miimkiin oldugunu ifade etmistir.
Giliniimiizde ise okuma ve yazma teknolojik yenilesmelerle birlikte gelismeye devam etmektedir.
Giinlimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte okuma alaninda dijitallesmeye gidilmistir. Basili
materyallerin yerini dijitallesen yeni uygulamalar almistir. Eskiden kitap sadece matbu olarak
okunurken, gilinlimiizde e-kitap olarak da okunmaya baslanmigtir. Kalburan (2014) E-kitabin
yayginlagsmasindaki ana etkenin aygita ve internete duyulan ihtiyag¢ olarak belirtmigstir. E-kitabin basilt
kitaba tercih edilmesinin nedenini ise piyasadaki basili kitaplarin yiiksek fiyatll olmasi ve ekonomik
acidan avantaj saglamamasi olarak aciklamigtir. Dijital araglarin yagamin her alaninda varligmni
sirdiirmeye baslamasi okur sayisinda artiglarin yasanmasma katki saglayarak kiiltiir seviyesini
yiikseltmek i¢in de olanak tanimistir.

Dijital okuryazarlik bagta egitim alaninda olmak iizere diger alanlarda da varligini siirdiirmektedir.
Egitim siirecine dahil edilen teknolojik araglarla egitimin kalitesi ve verimlilik diizeyi arttirilmasi
hedeflenmektedir. Dijital destekli egitimle birlikte dgrencilerin yaratici diisiinmeleri desteklenmekte,
problem ¢6zme yeteneklerini gelistirme firsat1 sunulmakta, farkli hobilere ugragmalar1 amaglanmakta
ve kigisel gelisimlerini olumlu yonde ilerletmelerine olanak saglanmaktadir.

Dijital okuryazarlik siireci dinamik bir yapiya sahiptir bu nedenle siirekli olarak bireylerin kendisini
gelistirmeleri gereken bir siireci kapsamaktadir. Bu siire¢ zamandan ve maddi agidan tasarruf
saglamaktadir. Dijital okuryazarlik yeni bilgi edinme ve kesfetme istegini siirekli olarak canli tutarak
insanlarin belirli amaglar dogrultusunda kendilerini ifade etme sirasinda kullandiklari bir iletisim
aracidir. Duran ve Ozen (2018) Bir metnin okuma eylemi ile gerceklestirilebilmesi icin algilama ve
anlamlandirma siirecine ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Ayni zamanda bir kisinin dijital bir okuryazar
olabilmesi igin de: arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme gibi elestirel diisiinme
becerilerini yerine getirebilecek diizeyde olmaya mecbur oldugundan s6z etmektedirler.

Dijital destekli alinan egitimde kullanilan malzeme ve materyaller; kendine giivenen ve kendi alanini
kendisi olusturan 6grencilerin olusmasma neden olmaktadir. Ders isleme siirecinde faydalanilan dijital
araglar, 6grencilerin derse karsi ilgisini arttirmakta, ders sirasinda motivasyonlarini yiiksek seviyede
tutmalarin1 saglamakta, gérev ve sorumluluklarmi kolayca yerine getirmelerine katki saglamaktadir.
Ogrenciler, dijitallesmeyle beraber bulunduklari ortamda literatiir taramas1 yaparken binlerce kaynaga
kisa siirede ulasma imkani bularak stresten ve maddi problemlerden kurtulmus olmaktadirlar.

Kocaman-Koroglu, Bal ve Cimsir (2020) Egitimin gerceklesmesi igin dijitallesmeye, 6gretmenlerin
yenilikler karsisindaki tutumlarma ve kuramlara ihtiyag duyuldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin

egitim alanindaki gelismeleri ve yenilikleri takip ederek uyum saglamalarmm gerekliligini
vurgulamiglardir. Ogretmenler dijital araclar kullanarak dgretmeyi hedefledikleri bilgileri kisa siirede
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iletebilmektedirler. Kullandiklar1 e-kitaplar araciligiyla &grencilere giincel ve yeni bilgileri sunma

imkan1 bulmaktadirlar. Dersin islenisi swasinda e-kitap okumaya tesvik edici yOnlendirmelerin
yapilmasi, ders siirecinde kullanilmasi gerekli olan kitaplarin smif ortamina gotiiriilme zorunlulugunu
ortadan kaldirmaktadir.

Dersin iglenisi sirasinda not alinmasi gerekli olan yerlerde kaleme ve kagida ihtiyag duymadan
teknolojik araglarla yazi yazma olanagmin saglanmasi 6grencilerin is yiikiinii hafifletmektedir. Giines
(2019) tuslarla yazma ogretimiyle kalemle yazi yazmanin birbirinden 6nemli farkliliklara sahip
oldugunu belirtmistir. Kalem ve tuslarla yazmanin okullardaki yazma dgretimini dogrudan etkiledigini
vurgulamistir.

Dijital okuma ve yazma siirecinde Web 2.0 araglarmimn kullanilmasi is birligi ve ¢evrim igi etkilesime
dayanan bir siirecin ilerlemesine neden olmaktadir. Ogretmen ve dgrencilerin siirekli olarak etkilesim
icinde bulunmalarma da katki saglamaktadir. Deperlioglu ve Kose (2010) Web 2.0 teknolojilerinin
kullanict1 ve web uygulamalar1 arasinda siirekli etkilesim ve is birligi halinde olunmasina katki
sagladiginmi belirterek, internet vasitasiyla gergeklestirilen Web 2.0 teknolojilerinin; ders siirecinde
bireysel ve smif ortamindaki Ogrenme siireclerinde olduk¢a kullanigli ve etkili oldugunu
vurgulamiglardir. Dijital araglar vasitasiyla etkilesim halinde olunmasi, Tiirk 6grencilerin ve yabanct
ogrencilerin kendilerine giiven duyan bireyler olarak dil gelisimlerini ilerletmelerini de saglamaktadir.

Turgut ve Kisla (2015) Ogrencilerin teknoloji araciligiyla dijital hikayeler anlatmalarmna ve hikayeler
olusturmalarma olanak tanmmmasmin gerekli oldugunu belirterek; etkilesimli bir 6§renme ortamu igin
ogrencilerin smif iginde hikédyelerini sunmalarma firsat taninmasmimn gerekliligini belirtmislerdir. Ders
ici etkinliklerde dijital hikdyelerden faydalanilmasi 6grencilerin derse karsi ilgi seviyelerinin artmasina
katki saglamaktadir. Dijital hikayelerle birlikte gegmis ve bugiin arasinda dijital bir bag kurularak sinif
ortaminda kiiltiir aktariminin gergeklestirilmesi i¢in olanak sunulmaktadir.

Morkog¢ ve Erdonmez (2014) licretsiz olarak sunulan Web 2.0 teknolojilerinin egitim hayatma sundugu
kolayliklarin egitimcilerin, aragtirmacilarin ve Ogrencilerin egitimsel amaglarimi gerceklestirirken
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Egitim ortaminda kullanilan Google Drive, Whatsapp, Youtube,
Telegram, Twitter, Gmail, Hotmail, Outlook gibi araglar; Ogrencilerin diger ogrencilerle ve
Ogretmenleriyle siirekli paylasim ve etkilesim halinde olmalarmmi saglamaktadir. Bu uygulamalarla
birlikte 6grenciler platformda yer alan diger kisileri takip edip onlarla etkilesime girme firsat1 bularak
yaz1 yazma becerilerini ilerletmektedir.

Alan taramasi sonucunda belirlenen 6neriler sunlardir:

e Ogretmenler, giincel bilgileri iceren ders materyallerine internet araciligiyla ulasarak internet
ortaminda bulunan sayisiz kaynagi ders siirecine dahil etmelidir.

o Dijital destekli bir ders ortaminin olugmasina imkan tanmarak dgrencilerin ders siirecinde kullanilan
malzeme ve materyalleri amaglarina uygun kullanmalari i¢in gerekli destegin sunulmasi gereklidir.

e Ogretmenlerin ders siirecinde dijital destekli araglarm kullanimi sirasinda dgrencilerin 6zgiivenini
kirmamak icin 6zgiir bir egitim ortamn sunmahdir. Ogretmenler dijital eksikliklerinin oldugu
alanlar1 belirlemeli ve donanimlarin1 gelistirmelidir.

o Ogretmenler ders igerisinde kullanacaklar: kitaplar1 secerken s6z konusu kitaplarm yasal dijital
stirimlerinin olup olmadigini arastirarak 6grencilerden yasal dijital siiriimleri bulunan kitaplar
bilgisayarlarina indirmeleri istenmelidir. Boylelikle kagit israfinin da dniine geg¢ilmis olunur.
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Ogretmenler, oOgrencilerinin kullanmas1 icin dijital okuryazarhkla ilgili olan uygulamalar
tanitmalidir.

Ogretmenler ve &grenciler kitaplara gelen yeni giincellemeleri takip ederek giincel kaynaklar
kullanmaya 6zen gostermelidir.

Ders siirecinde dijital hikdyeler kullanilarak Ogrencilerin birbirlerinin kiiltiirel 6zelliklerini
tanimalari, gegmis ve bugiin arasinda bir bag kurmalar1 saglanmalidir.

Okullarda dijital okuryazarlik ¢aligmalar1 yapilmasi i¢in uygun ortam ve materyaller saglanmalidir.
Ogrencilerin, dijital okuryazarlikla ilgili birden fazla uygulama kullanmasina 6nciiliik edilmelidir.

Ogrencilere dijital okuryazarhigm olumlu ve olumsuz &zellikleri cesitli drneklerle somutlastirilarak
anlatilmalidir.

Dijital okuryazarlikla ilgili daha ¢ok ¢aligmaya yer verilmeli ve dijital okuryazarlikla ilgili yasanan
sorunlara ¢dziim yontemleri aranmalidir.

Ders siirecine dahil edilen internet kullantminin 6gretmenler tarafindan kontrol edilerek amag dis1
kullanimlarmn 6niine gegilmelidir.

Ders siirecinde kullanilan dijital araglarin siirekliligi 6grencilerin géz sagligmi bozma riski de
mevcuttur. Bu nedenle 6gretmenler ve aileler bu siireci iyi planlamali ve organize etmelidir.

Dijital yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar ikiye ayrilmaktadir: hobi amacli yazi
yazma denemelerini gelistirmeye yonelik tasarlanmis uygulamalar ve alaninda uzman kisilerin
calismalar1 sirasinda kullandig1 uygulamalar. Nitelikli egitimcilerle is birligi yapilmasi neticesinde
yazi yazma becerisi amag ve kazanimlarina ulasilmaktadir. Ogretmenler, Tiirk dgrencilerin egitimi
ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sirasinda okulun sagladigi olanaklar dogrultusunda yazma becerisini
gelistirmeye yonelik ¢esitli etkinlikler diizenlemelidir.

Dijital yazmay:1 yeni O6grenen Ogrenciler hem ekrani hem klavyeyi ayni anda takip etmekte
zorlanmaktadirlar. Bu durum égrencilerin dikkatinin kolayca dagilmasina yol agmaktadir. Ozellikle
yazi yazmaya yeni baslayan 6grencilerin ¢ogu, siireci ilerletme ciddi sorunlar yasamaktadir. Bu
sebeple 0gretmenler, dijital yazma siirecini smif ortamina tagimadan once geleneksel yontem olan
kalemle yazma becerisinin tam olarak gelistiginden emin olmalidur.

Teknolojik materyallerin kullanilmasi 6gretim siirecini hizlandirmakta olup 6grenme sirasinda
zamandan ve maddi agidan tasarruf saglamakta, ders icerigini zenginlestirmektedir. Ogrenim dijital
materyallerle desteklendigi i¢in bilgiler daha kalic1 héle gelerek, basari oraninda olumlu artiglar
yasanmaktadir. Bu nedenle biitiin 6gretmenler yeni sistemin getirmis oldugu dijital donanima sahip
olarak ders planlarini hazirlamalidir.
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Extended Summary

People, by their very nature, are in constant need. For this reason, they need to minimize the material
and moral burden in order to make their lives easier. The rapid progress of science has brought along
technological developments and has caused radical changes in every stage of life.

Digitalization continues its development by proving its existence in the field of education, as in every
division in life. The education process, which supports development and change, has been rearranged
by equipping it with technological tools. In this study, it is aimed to determine and explain the effects
of starting to digital use of reading and writing skills in the educational process with the contribution of
technological tools on students and teachers. In this study, the positive and negative effects of the
digital world on reading and writing skills were discussed by field scanning and this issue was tried to
be interpreted by supporting it with various suggestions. The main problem identified in the study is
how the digitalization in reading and writing skills affects the educational process with the rapid
progress of science. The sub-problems of the study were determined as “1. What does "reading skill in
the digital world" mean? 2. What does "writing skill in the digital world" mean? 3. What are the
positive and negative features of digital literacy on reading and writing skills?”. The universe of the
research is the effect of digital reading and digital writing, which emerged in educational life with
digitalization, on reading and writing skills. The sample of the research is the positive and negative
features that occur in the reading and writing skills of students who are educated by using digital
reading and digital writing skills in Turkish lessons. In the study, after the inclusion of digital reading
and digital writing in education life, in the process of determining the positive and negative features
they provide for the functioning of the Turkish lesson, a field scan was made by using the document
analysis method, in which various data sources were evaluated. In the study, as a result of the
examination of documents on digital reading and digital writing using the qualitative research method,
data related to the subject were collected and data analysis was carried out.

In the first sub-problem, the definition of digital reading, its differences from traditional reading, and
the applications that digital reading skills contribute to Turkish education are explained. In the second
sub-problem, the definition of digital writing, its differences from traditional writing, and the
applications that digital writing skills contribute to Turkish education are explained. In the third sub-
problem, the positive and negative features of digital literacy on reading and writing skills were
identified and explained.

In consequence of the study, the effects of the equipment and materials used in the digitally supported
education on the students and the effects of the digital tools used by the teachers during the lesson on
learning have been determined. It has also been determined that the use of Web 2 tools in the digital
reading and writing process causes teachers and students to be in a process based on online interaction.

Suggestions determined as a result of the field scan:

e Teachers should organize various activities to improve writing skills in line with the opportunities
provided by the school during the education of Turkish students and teaching Turkish to foreigners.

o Before teachers bring the digital writing process to the classroom environment, it is necessary to
make sure that the traditional method of writing with a pen is fully developed.

e Teachers should prepare their lesson plans by having the digital equipment brought by the new
system.
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Teachers should identify their digital deficiencies and improve their equipment.

Teachers should access lesson materials containing up-to-date information via the internet and
include numerous resources available on the internet in the process of lesson.

Teachers should search for legal PDF files on the internet while choosing the books they will use in
the lesson. Students should be asked to download these books to their computers. Thus, waste of
paper is avoided.

Teachers should promote applications related to digital literacy for their students to use.
Appropriate environment and materials should be provided for carrying out digital literacy studies
in Dijita

Students should be led to use more than one application related to digital literacy.

The positive and negative features of digital literacy should be explained to students by embodying
them with various examples.

More studies on digital literacy should be included and solutions to problems related to digital
literacy should be sought.
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Oz. Giiniimiizde teknoloji sayesinde zaman ve mekan ile ilgili tiim siurliliklar ortadan kalkmustir ve bu durum,
her tiirlii 6grenme becerisine ulagmay oldukca kolaylagtirmistir. Ayrica kiiresellesmenin etkisiyle bireylerin ana
dillerinin yaninda bir, hatta iki yabanci dil 6grenmeleri de zorunlu héle gelmistir. Bu nedenle kiiresel dijital
toplum olma yolunda ilerleyen diinyamizda, toplumlar 21.ylizy1l becerilerini nitelikli bir sekilde vatandaslarina
kazandirmaya ¢alismaktadirlar. Bu becerilerin basinda da bilgi ve teknoloji alanindaki gelismeler dogrultusunda
geleneksel okuryazarlik anlayisinin yerini alan gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgi okuryazarlig: ve
elektronik okuryazarlik gibi 21.ylizy1l okuryazarlik becerileri gelmektedir. Bu dogrultuda yabancilara Tiirkge
Ogretimi igin gerekli olan anlama ve anlatma becerisini kazandirmak i¢in &gretim programlarimin 21.yiizyil
okuryazarlik becerileri kapsaminda hazirlanmasi biiyiik onem arz etmektedir. Bu noktadan hareketle ¢aligmada,
Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programmin Al-A2 temel dil diizeyleri
dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarinda, 21.yilizy1l okuryazarlik becerilerine ne oranda yer verildigi
tespit edilmeye ¢aligilmigtir. Bu arastirmada, yazili belgelerin veri kaynagi olarak titizlikle ve sistematik olarak
incelenmesinde nitel arastirma ydntemlerinden “dokiiman analizi” yontemi benimsenmistir. Veri toplamak igin
aragtirma konusu hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini igeren dokiiman incelemesi (igerik
analizi) teknigi kullanilmigtir. Yapilan alanyazin taramasinda, 21.yiizy1ll okuryazarlik becerileri kapsaminda
Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programim degerlendiren herhangi bir galismaya
rastlanmamistir. Sonug olarak; Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programu
dinleme/izleme ve okuma/anlama Al-A2 temel dil diizeyleri kazanimlarinda, 21.yiizy1l okuryazarlik becerilerine
yer verildigi, ancak bu becerilerin kazanimlara yeteri kadar dahil edilmedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tirk¢ce 6gretimi, Tirkge Ogretimi programi, 21.yiizyil okuryazarlik
becerileri.
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Evaluation of Turkish Maarif Foundation Teaching Turkish as a
Foreign Language Program A1-A2 Listening/Watching and
Reading/Comprehension Achievements in the Scope of 21st Century
Literacy Skills
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Abstract. Today, thanks to technology, all limitations related to time and space have been removed, and this has
made it very easy to reach all kinds of learning skills. In addition, with the effect of globalization, it has become
compulsory for individuals to learn one or even two foreign languages besides their mother tongue. For this
reason, in our world, which is on the way to become a global digital society, societies are trying to provide their
citizens with 21st century skills in a qualified way. At the forefront of these skills are 21st century literacy skills
such as visual literacy, media literacy, information literacy and electronic literacy, which have replaced
traditional literacy in line with the developments in information and technology. In this direction, it is of great
importance that curriculums are created within the scope of 21st century literacy skills in order to provide
foreigners with the ability to understand and explain, which is necessary for teaching Turkish. From this point of
view, in this study, it has been tried to determine how much 21st century literacy skills are included in the A1-A2
basic language levels listening/watching and reading/comprehension acquisitions of the the Turkish Maarif
Foundation Curriculum for Teaching Turkish as a Foreign Language. In this research, "document analysis"
method, one of the qualitative research methods, was adopted in the careful and systematic examination of
written documents as a data source. The document analysis (content analysis) technique, which includes the
analysis of written materials containing information about the research topic, was used to collect data. In the
literature review, no study was found that evaluated the Turkish Maarif Foundation's Curriculum for Teaching
Turkish as a Foreign Language within the scope of 21st century literacy skills. As a result; it has been determined
that 21st century literacy skills are included in the acquisitions of listening/watching and reading/understanding
Al-A2 basic language levels in the Turkish Maarif Foundation Turkish as a Foreign Language Program, but
these skills are not sufficiently included in the acquisitions.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Turkish education programs, literacy skills of the 21st
century.

1. GIRIS

Yazmm kesfinden bu yana biitiin medeniyetler, gelistirdikleri kodlar ya da diger bir ifadeyle harfler ve

alfabeler vasitasiyla bilgi birikimlerini gelecek nesillere ulastirmaya ¢aligmislardir. Bu durum ilk g¢aglardan

giiniimiize kadar siiregelen, en etkili bilgi edinme ve yayma yolu kabul edilen okuma yazma becerisini

ortaya ¢ikarmistir. Son donemlerde ise geleneksel okuma yazma becerileri yaninda okuryazarlik kavrami

da sik¢a kullanilmaya baglamustir.

Gelisen ve degisen diinyamizda bilgi iletisim teknolojileri, bas dondiiriicii bir hizda degismekte ve

gelismektedir. Buna bagli olarak da okuma-yazma ve okuryazarlik kavrammin tanimi ve igerigi de
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degismektedir (Sahin, Kurudayioglu ve Celik, 2013). En genel ve geleneksel ifade ile okuma yazma;

alfabe araciligiyla yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasi olarak tanimlanmaktadir (Longman, 2003). Yani
okumanin gergeklesebilmesi igin yazili bir metnin bulunmasi ve bu metnin gorsel ya da fiziksel yolla
girdiye donilismesi gerekmektedir (Alderson, 2000). Bu dogrultuda; geleneksel okuma yazma becerisinde
harflerden olusan yazili materyallere, bu materyal lizerinde harfleri isleyecek olana ve bu harfleri

¢cozlimleyecek birine ihtiya¢ bulunmaktadir.

Giiniimiizdeki teknolojik gelismeler neticesinde, okur-yazar kavraminda kokli degisikler meydana
gelmistir ve Anglosakson gelenegin bir iiriinii olarak “okuryazarlik” kavramu ortaya c¢ikmustir. iste bu
okuryazarlik kavrami genel anlamda, toplum tarafindan anlam verilen iletigimsel simgelerin etkili bir
bicimde kullanilabilmesi yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Kellner, 2001). Bu tanimda vurgulanan
“toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simge olma” durumu, okuryazarlik kavraminin g¢agin

gerektirdigi, ihtiya¢ duyulan ve her sartta kendini yenileyebilen olma 6zelligini ifade etmektedir.

Giinliik kullanimda birbirlerinin yerine kullanilan “okuma-yazma” ve “okuryazar” kavramlar:1 arasindaki
anlam farklilasmasi, giiniimiizde daha da artmaktadir. Harfleri ¢6ziimlemeye dayanan okur-yazarlik ile her
seyi anlamlandirarak yeni bilgiler islemeye ve yorumlamaya ¢alisan okuryazarlik kavramlarmm anlam

sahalar1, her gegen giin genislemektedir.

OkKur-yazar ve okuryazarlik kavramlar1 arasindaki anlamsal farklari, maddeler halinde su sekilde smiflamak

da miimkiindiir:

1. Okuma-yazma; alfabe sistemine dayali harflerden hareketle kod olusturma ve ¢6zme isidir. Bu
beceriye sahip olmak icin kodlar1 tanimak yeterlidir. Okuryazarlik ise kod ¢ozme ve anlam eslestirme
yaninda {ist diizey bir biligsel siireci yani anlam kurma becerisi lizerine kuruludur (Potter, 2005). Yani
okuryazarlikta statik bir anlam yoktur. Siirekli bir yeniden anlamlandirma ve degerlendirme soz

konusudur.

2. Okuma-yazma; sahip olunan bir beceridir. Bu beceriye ya sahipsinizdir ya da sahip degilsinizdir.

Okuryazarlik ise ne derecede okuryazar yetenegine sahip olundugunu tammlamaktadir.

3. Okuma-yazmanin sembol sistemi harflerdir ve bu harf sistemini bilen kisiler ancak bu harf birliklerini
¢ozlimleyebilir. Okuryazarlikta ise semboller tiim bilgi, beceri, sosyal norm ve oriintiilere sahip

metinlerdir.
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4. Okuma-yazmanin tanimlamasi mevcutken, okuryazarligin tanimlanma siireci halen devam etmektedir.
Okuryazarlik, 6niine aldig1 nesneye gore siirekli farkli bir tanimlamaya maruz kalmaktadir. Ornegin;

medyaya dair bir okumadan s6z edildiginde “medya okuryazarlig1” veya bilgisayara ait bir okumadan

bahsedildiginde ise “bilgisayar okuryazarlig1” gibi isimler ve tanimlamalar almaktadir.

Okuma-yazma ve okuryazarlik kavramlar1 cergevesinde sOylenenler dikkate alindiginda, giiniimiizde
yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda sadece basili metinlerle geleneksel okuma-yazma becerilerinin
gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda gorsel ve elektronik okuryazarlik becerilerinin de gelistirilmesi biiyiik

Onem arz etmektedir.

Aragtirmamizda; 21.yiizy1l okuryazarlik modellerinden gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgi
okuryazarlig1 ve elektronik okuryazarlk kisaca bahsedilecektir. Daha sonra Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi A1-A2 temel dil diizeylerindeki dinleme/izleme ve okuma/anlama

kazanimlari, 21. ylizyil okuryazarlik becerileri kapsaminda degerlendirilecektir.

1.1 21. Yiizyil Okuryazarhk Becerileri

1.1.1. Gorsel Okuryazarhk

Soézlii dil; antik ¢agdan bu yana varhigm siirdiirmiis, matbaanin icadiyla yazili dilin serbestligine kavusmus,
fakat gliniimiizde teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte etkinligini gorsel medya unsurlarina kaptirmustir.
[k olarak magara resimleriyle baslayan okuma yazma faaliyetleri, 20.yiizyilin ortalarma kadar gérsel bir
imgeleme olmadan devam etmistir. Ancak 21.ylizyilda 6zellikle fotograf makinesi ve kamera ile ortaya
cikan sinema ve televizyon araclariyla gelen imgeleme ve gorsel kiiltiirle beraber, gorsel okuryazarlik 6n

plana ¢ikmaya baslamustir.

1950’lerden bu yana tartisilan gorsel okuryazarlik, 21.yiizy1l insaninin etrafin1 kusatan imgeleri anlama ve
anlatma cabasmin bir sonucu olarak her gecen giin nem kazanmaktadir (Messaris, 1994). Bir bireyin, diger
bireyler ile olan iletisiminde gorselleri kullanmasini ve kullanilanlar1 anlamasini saglayan beceriler biitiinii
olarak tanimlanan gorsel okuryazarlik, her gegen giin anlam sahasini genisletmektedir (Ausburn ve

Ausburn, 1978).

Gorsel okuryazarlik kavrammin ig¢inde birgok boyut vardir. Bunlardan birisi de gorsel dildir (Sahin ve
Kiran, 2009). Bu nedenle gorsel okuryazarligin, 1990’11 yillardan sonra okuma, konusma, dinleme,
yazmanin diginda besinci dil becerisi olarak batili iilkelerin miifredatinda yer almaya basladig1 goriiliir
(Burmark, 2002). Cinkii gorsel 6geler, kelimelere oranla zihinde 60.000 (altmis bin) kat daha hizli

islenmektedir.

Feinstein ve Hagerty (1994)’ye gore gorsel okuryazarlik; modern diinyadaki egitim i¢cinde okuma, yazma
ve aritmetik ile es degerde dordiincii bir 6gedir. Beynin sag lobunu kullanmay1 gerektirdiginden dgrenme
faaliyetlerinde beynin her iki lobu da kullanilir. Bu durum da 6grenme siirecinin kalitesini ve kaliciligini
arttirr. Yine gorsel okuryazarlik, beynin sol lobuna ait soyut diisiinceleri somutlastirarak 6grenmeyi

gerceklestirir ve aymi diisiinceyi farkli sekillerde isleme yetenegi ile bireye farkli bakis agisi
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kazandirir. Ayrica kendi kararlarini verebilen, gérsel cevreyi yorumlayabilen bireyler yetistirir (Isler;
2002).

21.ylizyillda diinyamiz gelisen bilgi teknolojileri, sosyal medya uygulamalari, dijital reklam ve marka
ekranlar1 vb. kaynaklarindan gelen yogun bir goriintii kaynagina doniigmiistiir. Bu nedenle giiniimiiz dil
Ogrenicileri, oncekilere gore daha ¢ok gorsel okuyan, yani “gdrsel 6grenici” konumuna doniigmiistiir
(Oblinger ve Oblinger, 2005). Ornegin; “YouTube”, “Facebook”, “Instagram”, “Whatsapp”, “Twitter” vb.
web kaynakli sosyal uygulamalari, bir giin icerisinde milyonlarca kisi ziyaret etmektedir. Durum bdyle
olunca geleneksel anlamda okuryazarlik, giin gectikce dinleme ve izleme karsisinda gii¢ kaybetmektedir
(Lester, 2000). Sonug olarak giiniimiizde 6grenme ortamlarinin, gorsel diinyaya maruz kalan 6grenicilerin
ihtiyaglarma cevap verecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii televizyon, reklamcilik ve
internetin etkisiyle, 21.ylizyilin birincil okuryazarligmm gorsel olacag: diigiiniilmektedir (Alpan, 2008).
Ancak giliniimiizde hala okullar, geleneksel anlamda metin okuryazarligina 6nem vermektedir. Pedagojimiz
ve akademik egitim ise daha ¢ok bilginin kaynagi olarak kelimelere ve metinlere odaklanmaktadir (Felten,
2008).

1.1.2 Medya Okuryazarhgi

Yasadigimiz yiizyilda siradan bir ¢ocuk 6 (alt1) yasindan 18 (sekiz) yasina gelene kadar; 16.000 (on alt1
bin) saatini televizyon karsisinda gegirerek, 4.000 (dort bin) saatini miizik dinleyerek, 8.000 (sekiz bin)
saatini bilgisayar basinda oturarak ve 1.000 (bin) saatini de sinemada film izleyerek harcamaktadir
(Sanders, 1999). Sonu¢ olarak giiniimiizde 6-18 yasindaki bireyler, hayatlarinin dortte birinden fazlasini

medya araglar1 karsisinda harcamaktadir.

Tiirkiye’de Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tarafindan 2009 yilinda yapilan bir arastirmada
(Televizyon izleme Egilimleri Arastirmasi); kadinlarm giinliik ortalama 4,5 saat, erkeklerin ise 4,1 saat
televizyon izledikleri tespit edilmistir. Bu durum, kitle iletisim araglarinin insan hayatindaki yerini ve

etkisini ortaya koymaktadir.

Medya okuryazarligi; medya iizerinden sunulan tiim materyalleri elestirel bir gozle tiiketerek medyay1
okumaktrr. Yani medya okuryazarligi, medya araglarindan gelen iletileri tim boyutlariyla
anlamlandirmaktir. Baska bir deyisle, bunlar1 yapabilme yetisidir. Medya okuryazarliginin diisiik diizey
medya okuryazarlig1 ve yiiksek diizey medya okuryazarligi olmak iizere iki temel diizeyi mevcuttur (Potter,
2005). Diisiik seviye medya okuryazarligi; medya araglarini bilmek ve takip etmektir. Yiiksek diizey medya

okuryazarlig1 ise medya araglarindan gelen iletileri yorumlayabilme, tartisabilme ve paylagma becerisidir.
1.1.3 Bilgi Okuryazarhg

Herhangi bir konu hakkinda bilinenleri ifade eden bilgi kavrami, 6zellikle giiniimiiz diinyasinda yasanan
gelismelere bagli olarak daha da degerli hale gelmistir (Aytas ve Kaplan, 2017). Bilgi ¢ag1 olarak
adlandirilan cagimizda, bilgi kaynakli verilerin boyutlar1 ise inanilmaz rakamlara ulagmustir. Ornegin; 2005
yilinda tiim diinyada basilan kitap sayis1 968,735tir (Potter, 2005). Ayrica diinyada her sene 31 (otuz bir)
milyon saatlik televizyon programi iiretilmektedir ve bu programlari takip edebilmek i¢in hi¢ ara vermeden

35 (otuz bes) yiizyila ihtiyacimiz olmaktadir (Potter, 2005). Ancak internetle birlikte kitaplara ve yayinlara,
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yani elektronik kitaplar ve yaymlara ulasmak oldukca kolaylasmistir. Bu durum, 21.yiizyilda bilgiye sahip

olmak kadar bilgi kaynaklarinda segicilik, bilingli hareket etme ve elestirel bakis gibi becerilere sahip

olmanin da 6nemli oldugunu gostermistir.

Bilgi kavrami; ingilizce’de “information-alinan bilgi” yani bireyin dogrudan karsilastigi, baskasmin iirettigi
bilgi ve “knowledge-yapilandirilan bilgi” yani bireyin bilgiyi kendisine mal ederek yeniden yapilandirmasi,

yorumlamasi olarak tanimlanmaktadir. Temelde bu iki anlam arasinda biiytik farkliliklar bulunmaktadir.

Bilgi okuryazarlig; bilgiyi etkili kullanabilmek amaciyla gerek yazili gerekse de gorsel medya iriinlerini
tantyabilme, istenilen bilgiyi bulabilme, degerlendirebilme ve segebilme becerisi olarak tanimlanabilir
(Altun, 2005). Yani bilgi okuryazarligi, aktif katilima ve istenilen bilgiyi secip yeniden ulasabilmeye
dayaniyor olmasi yoniiyle diger okuryazarlik tiirlerinden ayrilmaktadir. Ayrica bilgi okuryazarligi, hem
geleneksel anlamda kiitiiphane hizmetlerinden yararlanmay1 hem de bilgi arama araglarini etkili bir sekilde

kullanabilmeyi ifade eder.
1.1.4 Elektronik Okuryazarhk

Giinlimiizde 6grenciler, internet ve bilgisayar ortaminda siirekli akan bilgi ve fikir deneyimi igerisindedir
(Potur, 2014). Iste bilgisayar teknolojisi iizerine kurulu bu bilgi ¢aginda, kavramlarin ve hatta bazen
uygulamalarin dniine bazen enformasyon, bazen de elektronik anlamimna gelen “e” 6n eki getirilmektedir
(Altun, 2005). Aslinda “e” 6n eke sahip “e-devlet”, “e-posta”, “e-okul” ve “e-ticaret” gibi uygulamalar, su
an hayatimizin icinde c¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu yOniiyle elektronik okuryazarlik, geleneksel

okuryazarligin tamamlayicisidir.

Elektronik okuryazarlik en genel anlamda; elektronik ortamda yer alan iletileri anlamlandirma ve elektronik
ortama yonelik ileti olusturma siirecidir. Bu durum, bireylerin birbirleriyle ve devletle olan iliskilerini
diizenlemektedir. Ornegin; e-posta uygulamast ile iletisim kurmak, e-okul uygulamasi ile 5grenci notlarmin
elektronik ortama aktarilmasi gibi uygulamalar, elektronik okuryazarligin ne kadar énemli oldugunu ortaya

koymaktadir.

1.2 Tiirk¢e Ogretimi icerisinde Yeni Okuryazarhklar

Bireylerin c¢agdas toplumun islevsel bir parcasi olabilmesi ve ¢agdas bir bakis agisi kazanabilmesi,
okuryazarlik becerilerini gelistirebilmelerine baghdir. Yalnizca basili metinler ile sinirli kalan ve gorsel ya
da elektronik metinler ile zenginlestirilmeyen Ogrenme ortamlari, &grenicilerin yasantilarindan uzak

kalmaktadir ve istenilen hedeflere ulasmayi zorlagtirmaktadir.

Tiirkge derslerinde, 6greniciye Tiirk dilinde kendini ifade etme becerisi kazandirmak igin hareket noktasini
olusturan metinlerin belirli bir iletiye sahip olmasi gerekmektedir. Ancak bu derslerin islevsel olmas1 geregi
de vardir (Cemiloglu, 2009). Islevsellikten kasit ise d8renicinin derste edindigi bilgi ve becerileri hayatinda
uygulayabilmesidir. Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda, diinyada bir¢ok iilkede ana dili ve yabanci
dil 6gretiminde metin algismin degistigini sdylemek miimkiindiir. Ornegin; Ingiltere ve Avustralya gibi
iilkelerde, Ingilizce derslerinin igerisine “ek program aktiviteleri” ile medya okuryazarhgi, gorsel

okuryazarlik gibi modern okuryazarlik becerilerinin de eklendigi goriilmektedir.
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1.3 Amag

Bu arastirmanin amact; Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinm Al-
A2 temel dil diizeyleri dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarinda, 21.yiizy1l okuryazarlik
becerilerine ne oranda ve ne siklikla yer verildigini tespit etmektir.

1.4 Problem

Arastirma; “Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programmm A1-A2 temel dil
diizeyleri dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarinda, 21.yiizy1l okuryazarlik becerilerine ne
oranda ve ne siklikla yer verilmistir?”” sorusunun cevabimni bulmak i¢in tasarlanmistir.

2. YONTEM

Kavramsal ¢oziimlemenin ortaya konulmast i¢in 21.ylizy1l okuryazarlik becerileri ile ilgili kitaplar,
dergiler ve elektronik makaleler, kapsamli bir gsekilde taranmistir.

Bu arastirmada, yazili belgelerin veri kaynagi olarak titizlikle ve sistematik olarak incelenmesinde
kullanilan nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman analizi” yontemi benimsenmistir. Arastirilan konu
ile ilgili literatiir taramasin1 da iceren dokiiman analizi; basili ve elektronik materyaller olmak iizere
tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir yontemdir (Bowen, 2009).

Konuyla ilgili veriler, problem ¢dzme yaklagimiyla toplanmistir. Ayrica arastirma yaparken “birincil
kaynaklara ulasmak™, ana ¢alisma yontemi olarak benimsenmistir.

2.1 Evren/Orneklem

Arastirmanm evrenini, Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretimi Programm ve
aragtirmanin drneklemini ise Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinin
Al-A2 temel dil diizeyleri dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlar1 olusturmaktadir.

2.2 Veri Toplama Yoéntemi

Aragtirmada veriler, yonteme uygun olarak toplanmistir. Veri toplamak igin aragtirma konusu hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin ¢dziimlenmesini igeren dokiiman incelemesi (i¢erik analizi) teknigi
kullanilmistir. Icerik analizi, &zellikle Sosyal Bilimler alaninda siklikla kullanilan en 6nemli
tekniklerden biridir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019). Yapilan alanyazin
taramasinda, 21.ylizy1l okuryazarlik becerileri kapsaminda Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Programini degerlendiren herhangi bir galismaya rastlanmamstir. Bu nedenle,
¢alismanin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

3. BULGULAR

“Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni”, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programmin temel
dayanagidir. Bu metin; yabanci dil 6grenenlerin 6grendikleri dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in
neleri bilmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde agiklamaktadir (Tirkiye Maarif Vakfi, 2019). Ayrica
Avrupa lilkelerinde dil 6gretim programlarini, smavlar ve ders materyalleri gibi konulardaki ¢aligmalar
i¢in ortak bir ¢cergeve sunmaktadir.
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“Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni”, dil 6grenenlerin elde ettigi kazanimin dlgiilmesi icin gerekli
yeterlik diizeylerini belirleyen, bu ¢ergevede dil 6gretiminin sinirlhiliklarint ve standartlarint belirleyen
bir bagvuru kaynagidir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programimi igerik ve cagm gerekleri cihetiyle tamamlayan
kuramsal ve kavramsal g¢erceveler vardir. Bunlar; 21.yiizy1l becerileri, Avrupa Yeterlikler Ortak
Cergevesi ve bazi onemli degerlerdir. Bu yoniiyle “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi”,
cagimizin gerektirdigi tiim 6zellikleri iginde bulundurmaktadir.

21.ylizy1l becerileri; 6grenme ve yenilik becerileri (yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
iletisim); bilgi ve medya becerileri (bilgi ve medya okuryazarligi, bilgi-iletisim teknolojileri
okuryazarlig1); yasam ve mesleki beceriler (uyum, girisimcilik, 6z yonetim, sosyal beceriler, iretkenlik,
liderlik) olarak tanimlanmuistir.

Avrupa Yeterlikler Ortak Cercevesi; tilkelerin ulusal yeterlik sistemlerini ve gergevelerini 8 (sekiz)
ortak Avrupa referans diizeyi araciliiyla iliskilendirmeyi hedefleyen bdlgesel bir yeterlilik cercevesidir
ve bireylerin iilkelerarasi hareketliligini tesvik etmek ve hayat boyu dgrenmelerine yardimci olmak
seklinde iki temel prensibe sahiptir. Ayrica her diizeyde sahip olunmasi1 gereken asgari ortak bilgi,
beceri ve yetkinliklerin tanimlandigi 8 (sekiz) diizeyden olugmaktadir.

Bu program ayni1 zamanda dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik gibi
insani degerleri icermektedir. Ayrica insani ve ulusal degerlerin igsellestirilmesini de amaglamaktadir.
Program, 6grenende dil yeterliklerinin yani sira kendi kiiltiiriine ve farkl kiiltiirlere kars1 duyarli, diinya
barisina katki saglamaya istekli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2019).

Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretimi Programi; Tiirkce anlama ve anlatma becerilerini kullanarak
iletisim kuran, yaparak ve yasayarak &grenen, 6grenme siirecinde sorumluluk alan, is birligi iginde
calisan, problem ¢dzme becerilerini kullanan, evrensel ve kendi kiiltiiriine 6zgii degerlere saygi duyan
bireyler yetistirmek istemektedir. Bu c¢ercevede Ogrenciyi merkeze alan eylem odakli yaklagim,
programin temel yaklasimi olarak benimsenmistir. Ogrenenin merkeze alindig1 eylem odakli yaklasim
ise dili kullanan ve 6grenenleri, 6ncelikle sosyal aktorler yani belirli kosullarda, belirli ¢evrelerde ve
eylem alanlarinda sadece dille sinirli olmayan, yerine getirmeleri gereken gorevleri ifa eden toplum
tiyeleri olarak ele alir (Council of Europe (CEFR), 2018).

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinin amaglari; Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlere
dinleme-okuma ve konusma-yazma siireglerini kullanarak etkilesimde bulunabilme becerilerini
kazandwrmaktir. Ayrica Tiirkge dgrenenlere, Tiirk kiiltiiriiniin temel unsurlarini tanitarak onlarin kendi
kiilttirleri ile Tirk kiltiirting iliskilendirmelerini ve kiiltiirlerarast farkindalik olusturmalarini saglamak
da amaglanmaktadir.

Sarmal programlama yaklagimiyla yapilandirilmis Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda,
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan dil yeterlikleri esas almmugtir (Tiirkiye Maarif
Vakfi, 2019). Yeterliklerden hareketle, kur diizeylerinin her biri i¢in genel bir kazanim listesi
olusturulmustur. Program kazanimlari, iletisimsel dil becerileri olarak ele alinarak konusma becerisi
sOzlii etkilesim ve s6zlii tiretim alt bagliklar altinda sunulmustur.

Kazanimlarin belirlenmesi ve diizenlenmesinde, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan
dil yeterlikleri esas alinmustir.

-172-



Ayhan KILIC Vli" ”'g

Kazanimlar hem dil diizeylerine hem de dil becerilerine gore Al1-A2 (Temel Dil Kullanimi), B1-B2
(Bagimsiz Dil Kullanimi), C1 (Yetkin Dil Kullanimi) seklinde smiflandirilmistir (Tiirkiye Maarif
Vakfi, 2019).

Tablo 1.

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki A1-A2 Diizeylerine Gére Yeterlik Tammlar:

Dil Diizeyleri  Temel Dil Kullanimi

Al Somut ihtiyaglarin karsilanmasi amaglandigindan; 6grenici bilinen giinliik ifadeleri
ve oldukga basit climleleri anlayip kullanabilir. Kendini tanitabilir, baskalarmni
tanigtirabilir. Bagkalarina, kendisi hakkinda sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri
sorular1 yanitlayabilir. Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bigimde
konusuyorlar ve yardimci oluyorlarsa onlarla basit yollardan anlasabilir.

A2 Ogrenici; ilgi alantyla ilgili ciimleleri ve sik¢a kullamlan anlatimlar1 (kisi ve aileyle
ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin ¢evre) anlayabilir. Bilinen alisilmis konularda,
dogrudan dogruya bilgi aligverisi s6z konusu oldugunda alisilagelmis, basit
durumlarda kendini ifade edebilir. Gegmisi, egitimi, ¢evresi ve dogrudan
gereksinimleriyle baglantili seyleri basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Asagida belirtilen Tablo 2’de goriildigi iizere, Tirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Programi A1-A2 temel diizey kazanimlarinda; A1 diizeyinde 47 (kirk yedi) kazanimla okuma
becerisinin en ¢ok kazanima sahip beceri oldugunu, okuma becerisini 43 (kirk {i¢) kazanimla yazma ve
42 (kirk iki) kazanimla dinleme becerisinin takip ettigini gérmekteyiz.

Tablo 2’ye gore A2 diizeyinde 68 (altmis sekiz) kazanimla yazma becerisinin en ¢ok kazanima sahip
olan beceri oldugunu, yazma becerisini 59 (elli dokuz) kazanimla okuma becerisinin ve 55 (elli bes)
kazanimla dinleme becerisinin takip ettigini gormekteyiz.

Sonug olarak Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Program A1-A2 temel diizey
kazanimlarinda, -yazma becerisi harig- okuma ve dinleme becerilerine daha fazla agirlik verildigi
goriilmektedir. Arastrmamizin dinleme/izleme ve okuma/anlama kazanimlarina yogunlasmasinin temel

sebebini de bu durum olusturmaktadir.

Tablo 2.

Al-A2 Temel Diizey Kazamm Sayilar

Dil Becerileri Al A2
Dinleme 42 55
Sozlii Etkilesim 27 44
Sozlii Uretim 26 27
Okuma 44 59
Yazma 43 68
Toplam 182 253
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Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programu Al diizeyi dinleme/izleme

kazanim listesi ve 21.yiizy1l okuryazarlik becerileri asagidaki gibidir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2019):

Tablo 3.

Al Diizeyi Dinleme/lzleme Kazamm Listesi ve 21.Yiizyil Okuryazarlik Becerileri

Kazanim Kazanim Okuryazarlik Becerisi

Numaras1

4 Hava durumuyla ilgili temel kavram ve kalip ifadeleri tanir. Gorsel Okuryazarlik

8 Toplumsal yagsam alanlarindaki ihtiyag ve durumlara Bilgi Okuryazarhgi
(aligveris, saglik, giivenlik vb.) iliskin metinleri/ konusmalar1
anlar.

15 Teknoloji ve yeniliklerle ilgili temel ifadeleri belirler. Bilgi Okuryazarlig:

16 Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder. Bilgi Okuryazarligi

21 Tirk kiltiirtindeki temel beden dili unsurlarmi ve bunlara Gorsel Okuryazarlik
eslik eden ifade kaliplarmi tanir.

22 Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konusmacinin  Gorsel Okuryazarlik
duygu durumunu belirler.

23 Sesli iletilerden (anons, duyuru, reklam vb.) ihtiya¢ duydugu Medya Okuryazarligi
bilgileri seger.

24 Sozel bilgileri gorsellerle iligkilendirir. Gorsel Okuryazarlik

25 Yol, yon ve adres tarifi igeren basit ifadeleri anlar. Bilgi Okuryazarhigi

26 Konum bildiren basit ifadeleri tanir. Bilgi Okuryazarligi

27 Ulasmm/ seyahat veya konaklamaya iliskin temel bilgileri Bilgi Okuryazarhigi
seger.

31 Gorsellerle ifade edilmis durumlar/olaylar ile ilgili basit Gorsel Okuryazarlik
climleleri anlar.

38 Sayisal ifadeleri tanir. Bilgi Okuryazarligi

Tablo 3’te goriildiigii gibi; Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi Al
diizeyi dinleme/izleme kazanimlarinda, 13 (on {i¢) maddede 2l.yiizyil okuryazarlik becerileri
kapsaminda kazanimlara yer verildigi goézlenmektedir. Yine Tablo 3’te goriildiigi iizere bunlarin; 5
(bes) tanesi gorsel okuryazarlik, 7 (yedi) tanesi bilgi okuryazarligt ve 1 (bir) tanesi de medya

okuryazarhigidir.

Dinleme/izleme Al diizeyinde 42 (kirk iki) kazanima yer verilirken sadece 13 (on ii¢) kazanimda
21.ylizy1l okuryazarlik becerilerine yer verilmesi, yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretimi agisindan biiyiik
bir eksiklik yaratacaktir.
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Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi A2 diizeyi dinleme/izleme

kazanim listesi ve 21.yiizy1l okuryazarlik becerileri agagidaki gibidir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2019):

Tablo 4.

A2 Diizeyi Dinleme/lzleme Kazamm Listesi ve 21.Yiizyil Okuryazarlik Becerileri

Kazanim  Kazanim Okuryazarlik Becerisi

Numaras1

1 Hava durumuyla ilgili bilgileri belirler. Bilgi Okuryazarligi

5 Toplumsal yasam alanlarindaki ihtiya¢ ve durumlara (aligveris,  Bilgi Okuryazarlig:
saglik, giivenlik vb.) iliskin metinleri/ konugmalari anlar.

12 Bir seyin/isin yapiligima iligkin tarif ve yonergeleri takip eder. Bilgi Okuryazarligi

13 Uriinlere veya hizmetlere iliskin yonergeleri takip eder. Bilgi Okuryazarlig1

14 Sesli ve/veya goriintiilii yonergeleri takip eder. Gorsel Okuryazarlik

18 Giinliik hayatta siklikla kullanilan 61¢ii birimlerini tanir. Bilgi Okuryazarlig

19 Tiirk kiiltiiriindeki temel beden dili unsurlarini ve bunlara eslik ~ Gorsel Okuryazarlik
eden ifade kaliplarini tanir

20 Sesli iletilerden (anons, duyuru, reklam vb.) ihtiya¢ duydugu Medya Okuryazarlhigi
bilgileri seger.

21 Sozel bilgileri gorsellerle iligkilendirir. Gorsel Okuryazarlik

22 Teknoloji ve yeniliklerle ilgili temel ifadeleri belirler. Bilgi Okuryazarhigi

24 Haberlerdeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili bilgileri ayirt Medya Okuryazarligi
eder.

25 Yol, yon ve adres tarifi igeren basit ifadeleri anlar. Bilgi Okuryazarlig1

26 Sesli ve/veya goriintiilii haber metinlerinin ana hatlarini Medya Okuryazarligi
belirler.

27 Sesli ve/veya goriintiilii haberlerden ihtiya¢ duydugu bilgileri Medya Okuryazarligi
seger.

28 Ulasim/ seyahat veya konaklamaya iliskin bilgileri seger. Bilgi Okuryazarlig1

34 Gorsellerle desteklenmis dykiileyici basit bir metni takip eder. Gorsel Okuryazarlik

35 Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konugmacmin Gorsel Okuryazarlik
duygu durumunu (sinirli, mutlu, neseli, izglin vb.) belirler.

37 [letisim araclarinda kendisine ydneltilen soru ve yonergeleri Bilgi Okuryazarhigi
takip eder.

43 Sayisal ifadeleri tanir. Bilgi Okuryazarhigi

51 Sesli ve/veya goriintiilii sosyal medya iletilerini takip eder. Medya Okuryazarligi

52 Basit bir roportaj1 ana hatlartyla anlar. Medya Okuryazarligi
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Tablo 4’te goriildiigii gibi; Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi A2
diizeyi dinleme/izleme kazanimlarinda, 21 (yirmi bir) maddede 21.yiizyi1l okuryazarlik becerileri
kapsaminda kazanimlara yer verildigi gézlenmektedir. Yine Tablo 4’te goriildiigi iizere bunlarin; 5
(bes) tanesi gorsel okuryazarlik, 10 (on) tanesi bilgi okuryazarligi ve 6 (alt1) tanesi de medya
okuryazarhigidir.

Dinleme/izleme A2 diizeyinde 55 (elli bes) kazanim igerisinde 21 (yirmi bir) kazanimda okuryazarlik

becerilerine yer verilmesi, Al diizeyine gore daha olumlu bir yaklagimdir.

Tablo 5.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programi A1/A2 Temel Dil Diizeyleri

Dinleme/Izleme Kazammlarinda 21.Yiizyil Okuryazarhik Kazamm Sayilar

21.Y{izy1l Okuryazarlik Becerileri Al A2
Bilgi Okuryazarhigi 7 10
Gorsel Okuryazarhik 5 5
Medya Okuryazarlig1 1 6
Elektronik Okuryazarlk 0 0

Toplam 13 21

Tablo 5’te goriildiigii iizere, Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi
Al/A2 temel dil diizeyleri dinleme/izleme kazanimlarinda; elektronik okuryazarliga hi¢ yer
verilmemistir. Ayrica A1-A2 temel dil diizeylerinde toplamda 17 (on yedi) kazanimla en ¢ok bilgi
okuryazarlig1 becerisine yer verilmistir.

Giliniimiizde 21.yiizyil becerilerinin geng bireylere kazandirilmasmin ne kadar énemli oldugunu ve geng
bireylerin gorsel zekasi ¢ok yiiksek olan “Z” kusagi iiyeleri oldugunu diisiiniirsek gorsel okuryazarliga
her diizeyde yalnizca 5 (bes) kazanimla yer verilmesi ve Al diizeyinde medya okuryazarlig1 becerisine
sadece 1 (bir) kazanimda yer verilmesi de elestirilecek diger dnemli hususlardir.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi Al diizeyi okuma/anlama
kazanim listesi ve 21.yiizyil okuryazarlik becerileri agagidaki gibidir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2019):
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Al Diizeyi Okuma/Anlama Kazanim Listesi ve 21.Yiizyil Okuryazarlik Becerileri

Kazanim  Kazanim Okuryazarlik Becerisi

Numaras1

5 Hava durumuyla ilgili kavram ve kalip ifadeleri tanir. Bilgi Okuryazarligi

10 Giinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder. Bilgi Okuryazarlig1

15 Giinliik hayatta siklikla kullanilan 6l¢ii birimlerini tanir. Bilgi Okuryazarlig1

18 Toplumsal yasam alanlarindaki acil ihtiya¢ ve durumlara Bilgi Okuryazarlig:
(saglik, giivenlik) iliskin metinleri anlar.

19 Harita, kroki, grafik gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri ~ Gorsel Okuryazarlik
seger

22 Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden temel Bilgi Okuryazarligi
/ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

24 Yol, yon ve adres tarifi igeren basit metinleri anlar. Bilgi Okuryazarhigi

25 Metinden konum bildiren basit ifadeleri secer. Bilgi Okuryazarlig1

26 Gorsellerle desteklenmis basit metinleri anlar. Gorsel Okuryazarlik

29 Basit, kisa e-posta ve iletileri anlar. Elektronik okuryazarlik

30 Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili Bilgi Okuryazarlig:
bilgileri seger.

31 Ulasim, seyahat, konaklamaya iliskin temel bilgileri secer. Bilgi Okuryazarhigt

37 Gorsellerle desteklenmis basit eylemlerin anlatildigi metinleri Gorsel Okuryazarlik

anlar.

Tablo 6’da gériildiigii gibi; Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi Al

diizeyi okuma/anlama kazanimlarinda 13 (on ii¢) maddede, 21.yiizy1l okuryazarlik becerileri

kapsaminda kazanimlara yer verildigi gozlenmektedir. Yine Tablo 6’da goriildiigii iizere bunlarm; 3

(lig) tanesi gorsel okuryazarlik, 9 (dokuz) tanesi bilgi okuryazarligi ve 1 (bir) tanesi de elektronik

okuryazarhktir.

Okuma/anlama Al diizeyinde 44 (kirk dort) kazanim igerisinde 13 (on ii¢) kazanimda okuryazarlik

becerilerine yer verilmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi agisindan bityiik bir eksiklik yaratacaktir.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi A2 diizeyi okuma/anlama

kazanim listesi ve 21.yiizy1l okuryazarlik becerileri agagidaki gibidir (Tiirkiye Maarif Vakfi, 2019):
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A2 Diizeyi Okuma/Anlama Kazanim Listesi ve 21. Yiizyil Okuryazarlik Becerileri

Kazanim  Kazanim Okuryazarlik Becerisi

Numaras1

5 Hava durumuyla ilgili bilgileri belirler. Bilgi Okuryazarligi

9 Gtinliik hayattaki basit yonergeleri takip eder. Bilgi Okuryazarlig1

10 Bir seyin/isin yapilisina iligkin tarif ve yonergeleri takip eder. Bilgi Okuryazarlig1

11 Bir irtiniin tanitim1 ve/veya kullanimiyla ilgili kisa ve basit Bilgi Okuryazarlig1
metinlerdeki bilgileri siralar.

13 Giinliik hayatta sik¢a karsilagilan bilgilendirici, yonlendirici, Gorsel Okuryazarlik
uyarici levha ve simgeleri tanir.

17 Giinliik hayatta siklikla kullanilan 6l¢ii birimlerini tanir. Bilgi Okuryazarligi

18 Toplumsal yasam alanlarindaki acil ihtiya¢ ve durumlara Bilgi Okuryazarlig1
(saglik, giivenlik) iliskin metinleri anlar.

19 Bilgisayar vb. teknolojik araglardaki yonerge ve bildirimleri Bilgi Okuryazarligi
anlar.

23 Afis, bilet, brosiir, duyuru, ilan, menii vb. metinlerden temel Bilgi Okuryazarhgi
/ihtiya¢ duydugu bilgileri seger.

25 Yol, yon ve adres tarifi igeren metinleri anlar. Bilgi Okuryazarligi

26 Bir haber metnindeki yer, kisi, konu/olay ve zamanla ilgili Medya Okuryazarligi
bilgileri belirler.

28 Kisisel e-posta veya mektuplardaki kalip ifadeleri belirler. Elektronik Okuryazarlik

29 Kisisel e-posta veya mektuplardaki iletileri anlar. Elektronik Okuryazarlik

30 Kisa ve basit metinlerden kisisel bakim ve saglikla ilgili Bilgi Okuryazarligi
bilgileri seger.

31 Ulasim, seyahat veya konaklamaya iligkin bilgileri seger. Bilgi Okuryazarligi

32 Kiiltiirel baglamlara (gelenekler, kutlama, davet, tebrik, Bilgi Okuryazarlig1
tesekkiir, festival, taziye, anma vb.) uygun kalip ifadeleri ve
anlamlarini belirler.

38 Kisisel bilgi ve goriis isteyen/bildiren metinleri (roportaj, anket  Bilgi Okuryazarlig:
vb.) anlar.

43 Gazete, dergi ve ¢coklu ortamlardan ihtiyag duydugu bilgileri Medya Okuryazarligi
seger.

45 Metinde gegen farkl kiiltiirlere iliskin bilgileri belirler. Bilgi Okuryazarhig1

49 Harita, kroki, grafik gibi gorsellerden ihtiya¢ duydugu bilgileri ~ Gorsel Okuryazarlik
seger.

51 Karikatiir veya mizah igerikli basit metinlerin iletilerini belirler. ~ Gorsel Okuryazarlik
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Tablo 7°de goriildiigii gibi; Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi A2
diizeyi okuma/anlama kazanimlarinda 21 (yirmi bir) maddede, 21.yiizy1l okuryazarlik becerileri
kapsaminda kazanimlara yer verildigi gozlenmektedir. Yine Tablo 7°de goriildiigii iizere bunlarin; 3
(i¢) tanesi gorsel okuryazarlik, 14 (on dort) tanesi bilgi okuryazarligi, 2 (iki) tanesi medya

okuryazarligi ve 2 (iki) tanesi de elektronik okuryazarliktir.

Okuma/anlama A2 diizeyinde 59 (elli dokuz) kazanim igerisinde, 21 (yirmi bir) kazanimda

okuryazarlik becerilerine yer verilmesi, Al diizeyine gére daha olumlu bir yaklasimdir.

Tablo 8.

Tiirkive Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi Al1/A2 Temel Dil Diizeyleri
Okuma/Anlama Kazanmimlarinda 21.Yiizyil Okuryazarlik Kazanim Sayilart

21.Y{izy1l Okuryazarlik Becerileri Al A2
Bilgi Okuryazarhgi 9 14
Gorsel Okuryazarlik 3 3
Medya Okuryazarlig 0 2
Elektronik Okuryazarlik 1 2
Toplam 13 21

Tablo 8’de goriildiigii gibi, Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi
Al/A2 temel dil diizeyleri okuma/anlama kazanimlarinda; elektronik okuryazarhiga, Al diizeyinde 1
(bir) kazanimda ve A2 diizeyinde 2 (iki) kazanimda yer verilmistir.

Her tiirlii bilginin, yazismanm ve belgenin elektronik ortamda olusturulup gonderildigi giiniimiizde
A1/A2 okuma/anlama becerilerinde elektronik okuryazarliga toplamda 3 (ii¢) kazanimda yer verilmesi,
elestirilmesi gereken bir durumdur. Ayrica A1-A2 temel dil diizeylerinde toplamda 23 (yirmi i)
kazanimla en ¢ok bilgi okuryazarlig1 becerisine yer verilmistir.

Cagmmizda 21.yiizy1l becerilerinin geng bireylere kazandirilmasinin ne kadar 6nemli oldugunu ve geng
bireylerin gorsel zekas1 cok yiiksek olan “Z” kusagi iiyeleri oldugunu diisiiniirsek gorsel okuryazarliga
her diizeyde yalnizca 3 (ii¢) kazanimla yer verilmesi ve Al diizeyinde medya okuryazarlig1 becerisine
hi¢ yer verilmezken, A2 diizeyinde sadece 2 (iki) kazanimda yer verilmesi de elestirilmesi gereken

diger 6nemli hususlardir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1 Sonug ve Tartisma

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda 21.yiizy1l okuryazarlik
modellerine, dinleme/izleme ve okuma/anlama diizeylerinde yer verilmistir.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinda, dinleme/izleme A1l diizeyinde
21.ylizy1l okuryazarlik becerilerine 13 (on ii¢) kazanimda, dinleme/izleme A2 diizeyinde ise 21 (yirmi
bir) kazanimda yer verildigi tespit edilmistir. Dil diizeyi yiikseldik¢e 21.yiizyil okuryazarlik kazanim
sayisinin, niteliginin ve ¢esitliliginin artmasi program agisindan oldukca olumlu bir yaklagimdir.

Dinleme/izleme A1/A2 diizeylerinde; 21.yiizyil okuryazarlik becerileri kapsaminda sadece bilgi
okuryazarhigl (17 kazanim), gorsel okuryazarlik (10 kazanim) ve medya okuryazarlig1 (7 kazanim)
becerilerine yer verildigi ve elektronik okuryazarliga ise hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Cagimizin
yani 21.ylizyilm, bilgi ve teknoloji ¢ag1 oldugunu, e-6grenme ortamlarmin siirekli arttig1 ve giiniimiizde
her tiirli islemin ve belgenin sanal ortamda olusturuldugunu diisiiniirsek, elektronik okuryazarliga
dinleme/izleme kazanimlarinda hi¢ yer verilmemesi oldukga diisiindiiriictidiir.

Dil 6gretiminde isitsel ve gorsel araglarin yeri olduk¢a dnemlidir. Bu anlamda gorsel okuryazarlik ve
medya okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi agisindan biiyiik bir
gerekliliktir. Ancak, Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi
dinleme/izleme Al-A2 diizey kazanimlarinda, giiniimiizde gorsel okuma ile ilgili temel becerilerinin
gelistirilmesinde ve 21.yilizy1l becerilerinin, gorsel zekasi yiiksek olan “Z” kusagi {iiyelerine
kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip olan gorsel okuryazarlik (10 kazanim) ve medya okuryazarligi
becerilerine (7 kazanim), bilgi okuryazarlig1 becerilerinden (17 kazanim) daha az yer verilmistir.

Kitle iletisim araglarinin oldukc¢a yaygin oldugu ve siirekli bir iletiye maruz kaldigimiz ¢agimizda,
Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi, dinleme/izleme Al diizey
kazanimlar1 ¢ergevesinde medya okuryazarligma 1 (bir) kazanimda, dinleme/izleme A2 diizey
kazanimlar1 ger¢evesinde ise medya okuryazarligma 6 (alt1) kazanimda yer verildigi saptanmistir.
Dinleme/izleme Al diizeyi kazanimlarinda, medya okuryazarligna 1 (bir) kazanimda yer verilmesi de
elestirilecek diger bir husustur.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi, okuma/anlama Al diizeyinde
21.ylizy1l okuryazarlik modellerine 13 (on ii¢) kazanimda, okuma/anlama A2 diizeyinde ise 21 (yirmi
bir) kazanimda yer verildigi tespit edilmistir. Dil diizeyi yiikseldik¢e 21.yiizy1l okuryazarlik kazanim
sayismin, niteliginin ve ¢esitliliginin artmasi da olduk¢a olumlu bir durumdur.

21.ytizyll okuryazarlik modelleri kapsaminda tim okuryazarliklara yani bilgi okuryazarligi (23
kazanim), gorsel okuryazarlik (6 kazanim), medya okuryazarhgr (2 kazanim) ve elektronik
okuryazarlik (3 kazanim) becerilerine yer verildigi belirlenmistir. Burada dikkati ¢eken en 6nemli
nokta, bilgi okuryazarliginin (23 kazanim), diger tiim okuryazarliklardan daha fazla kazanima sahip
olmasidir. Bu durum, Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda
okuma/anlama Al1-A2 diizeylerinde daha ¢ok istenilen bilgiyi bulabilme, degerlendirebilme ve
secebilme becerisi olarak tanimlanan bilgi okuryazarligina agirlik verildigini gostermektedir.

Gorsel ve isitsel iletisim kaynaklarmin smirsiz oldugu g¢agimizda, goérsel okuma ile ilgili temel
becerilerinin gelistirilmesinde ve 21.yiizyil becerilerinin, gorsel zekési yiiksek olan “Z” kusagi
tiyelerine kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahip olan gorsel okuryazarliga okuma/anlama Al-A2
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diizeylerinde sadece 6 (alt1) kazanimda ve medya okuryazarligina sadece A2 diizeyinde 2 (iki)
kazanimda (A1l diizeyinde hi¢ yer verilmemis) yer verilmesi ise elestirilecek diger bir konudur.

Elektronik ortamda yer alan iletileri anlamlandirma ve tekrardan elektronik ileti olugturma siireci olarak
tanimlanabilecek elektronik okuryazarliga, okuma/anlama A1-A2 diizeylerinde sadece 3 (iig)
kazanimda yer verilmesi de lizerinde diistiniilmesi gereken bir durumdur.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda genel anlamda temel diizeyde
(Al1-A2 dinleme/izleme ve okuma/anlama) 21.yiizy1l okuryazarlik modelleri kapsaminda en ¢ok bilgi
okuryazarligl (40 kazanim) ile gdrsel okuryazarlik (16 kazanim) becerilerine ve ayrica az da olsa
medya okuryazarligi (9 kazanim) ve elektronik okuryazarliga (3 kazanim) yer verilmistir. Bu durum
gosteriyor ki Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinda genel anlamda
temel diizeyde (A1-A2 dinleme/izleme ve okuma/anlama) 21.yiizy1l okuryazarlik becerilerine yeterli
diizeyde yer verilmemistir.

4.2 Oneriler

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programmin temel diizeyinde (A1-A2
dinleme/izleme ve okuma/anlama), 21.yiizyi1l okuryazarlik beceri kazanimlarina daha fazla yer
verilmelidir.

Genel anlamda Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinda tiim dil
becerileri ve diizeylerinde, sarmal bir yaklasimla 21.ylizy1l okuryazarlik beceri kazanimlarma daha
fazla yer verilmelidir.

Tiirkiye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinin degisen sartlar da diisiiniilerek
belirli araliklarla yeniden gdzden gegirilmesi, hatta kiiresellesmenin etkisiyle ortaya ¢ikan yeni diinya
diizenine uygun bir bigimde ve 21 yiizyil okuryazarlik becerilerini de kapsayacak sekilde yeniden
tasarlanmasi uygun olacaktir. Bu amagla; Milli Egitim Bakanligi, Tiirkce 6gretimi ve dil dgretimi
alaninda uzman akademisyenler, iiniversitelerin Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER) yoneticileri ve
ogreticileri, 6zel dil kurslarinin temsilcileri, egitim uzmanlar: ile Tirkiye Maarif Vakfi is birligi ile
21.yiizy1l okuryazarlik becerilerinin, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programm kapsaminda
yeniden degerlendirilmesi amaciyla bir ¢alistay diizenlenebilir.
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Extended Summary

In the study, it has been tried to determine how much 21st century literacy models are included in the
Al-A2 level listening/watching and reading/comprehension achievements of the Turkish Maarif

Foundation Program of Teaching Turkish as a Foreign Language.

In the literature review; 184 master's and doctoral theses in the field of teaching Turkish as a foreign
language were reached at the Higher Education Thesis Center. Under the heading of literacy skills, 55
master's and doctoral theses were reached. In addition, 10 articles and 16 books were reached under the

subject of teaching Turkish as a foreign language and literacy skills.

In the literature review, no studies were found under the titles of Teaching Turkish as a Foreign
Language by the Turkish Maarif Foundation, and 21st Century Literacy Skills in Teaching Turkish as a
Foreign Language. As a result, unfortunately, no written and electronic resources could be found in this
field.

The importance of teaching Turkish has increased considerably with the concept of multiculturalism
that emerged with the removal of borders due to globalization movements in the world, the increase in
the number of multinational companies, the increase in the speed and diversity of technology and

transportation vehicles.

Unfortunately, no study has been found that evaluates the Turkish as a Foreign Language Teaching
Program, which was prepared by the Turkish Maarif Foundation and filled a great gap in this field,
within the framework of 21st century literacy skills. The fact that A1-A2 listening/watching and
reading/comprehension gains, which are very important especially in the development of

comprehension skills, are not evaluated within this scope is a major deficiency in terms of the field.

In order to reveal the conceptual analysis, books, journals and electronic articles related to 21st century
literacy models have been extensively scanned. In this research, "document analysis" method, one of
the qualitative research methods used in the careful and systematic examination of written documents

as a data source, was adopted.

The data on the subject were collected with a problem-solving approach. In addition, "reaching primary

sources™ has been adopted as the main study method while conducting research.

The universe of the research; The Turkish Maarif Foundation's Teaching Turkish as a Foreign
Language Program and the sample of the research consist of the A1-A2 level listening/watching and
reading/comprehension achievements of the Turkish Maarif Foundation's Turkish as a Foreign

Language Program.
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In the study, data were collected in accordance with the method. The document analysis (content
analysis) technique, which includes the analysis of written materials containing information about the

research topic, was used to collect data.

In the literature review, no study was found that evaluated the Turkish Maarif Foundation's Curriculum
for Teaching Turkish as a Foreign Language within the scope of 21st century literacy skills. For this

reason, it is thought that the study will contribute to the field.

In the Turkish Maarif Foundation Turkish as a Foreign Language Teaching Program Al1-A2
listening/watching and reading/comprehension acquisitions, information literacy skills in 40
acquisitions within the scope of 21st century literacy skills, visual literacy skills in 16 acquisitions,
media literacy skills in 9 acquisitions and electronic literacy skills in 3 acquisitions place is given.
According to these results, 21st century literacy skills were not adequately included in the Turkish
Maarif Foundation's Teaching Turkish as a Foreign Language Program Al1-A2 listening/watching and

reading/comprehension acquisitions.

21st century literacy skills should be given more place in Turkish Maarif Foundation Turkish as a

Foreign Language Program Al-A2 listening/watching and reading/comprehension acquisitions.

In general, the Turkish Maarif Foundation Program for Teaching Turkish as a Foreign Language should

include more 21st century literacy skills at all language skills and levels, with a spiral approach.

It would be appropriate to revise the Turkish Maarif Foundation Teaching Turkish as a Foreign
Language Program at regular intervals and to include 21st century literacy skills, considering the
changing conditions, and to redesign it in accordance with the new world order that has emerged with

globalization.

For this purpose; In cooperation with the Ministry of National Education, the Turkish Maarif
Foundation, academicians who are experts in Turkish teaching and language teaching, the managers
and instructors of the Turkish Teaching Center (TOMER) of universities, representatives of private
language courses and education experts, the program of Teaching Turkish as a Foreign Language, 21st
century literacy A workshop can be organized in order to re-evaluate them within the scope of their
skills.
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Oz. Bu arastirmada 2011-2020 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi alaninda nicel yontemlerle
hazirlanmis olan lisansiistii tezlerdeki egilimleri belirlemek ve bu anlamda alana katki saglamak amaglanmustir.
Belirtilen amag dogrultusunda 2011- 2020 yillar1 arasindaki verilere ulasma noktasinda Yiiksek Ogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi’nin “gelismis arama” ve “detayli arama” kisimlarinda “Tiirkge 6gretimi, yabancilara Tiirkce
Ogretimi, Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi, ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi” anahtar sdzciikleriyle tarama
yapilmis ve Tiirkce Egitimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiirkge Ogretmenligi ana bilim dallarinda erisime
acik olan 578 lisansiistii teze ulagilmigtir. Bu tezlerden nicel aragtirma ydntemiyle hazirlanan tezler, tarama
yontemiyle incelenmistir. Incelenen tezler, arastirma igin hazirlanan ve tez adi, yaymn yili, tez konusu, arastirma
deseni, 6rneklem se¢im yontemi, 6rneklem grubu biiyiikliigii, veri toplama araglari, veri analiz yontemi, hedef
kitle basliklariyla tasnif edilmis olan tez siniflama formuna kodlanmis ve daha sonra igerik analizine tabi
tutularak elde edilen bulgulara ulagilmigtir. Caligmada nicel yontemlerle hazirlanan lisansiistii tezlerin en fazla
“yiiksek lisans” diizeyinde oldugu, tezlerin en ¢ok “2019”, en az “2011” yillarinda yapildigi, en fazla “dil
ogreniminde duyussal 6zellikler” konusunun ele alindigi, veri toplama araci olarak en fazla “6lgek” tercih
edildigi ve caligmalarda en fazla “tarama” ve “deneysel” desenlerin kullanildig: gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e dgretimi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, nicel arastirma yontemleri,
lisansiistii tezler.
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Abstract. In this research, it is aimed to determine the trends in the postgraduate theses prepared with
quantitative methods in the field of teaching Turkish as a foreign language between the years 2011-2020 and to
contribute to the field in this sense. In line with the stated purpose, "teaching Turkish, teaching Turkish to
foreigners, teaching Turkish as a foreign language, teaching Turkish as a second language™ in the "advanced
search” and "detailed search” sections of the National Thesis Center of the Council of Higher Education at the
point of reaching the data between 2011 and 2020 were searched with words and 578 postgraduate theses, which
were open to access in the departments of Turkish Education, Teaching Turkish to Foreigners, and Turkish
Language Teaching, were reached. The theses, which were prepared with the quantitative research method, were
examined by the scanning method. The theses examined were coded into the thesis classification form prepared
for the research and classified by the titles of the thesis hame, publication year, thesis topic, research design,
sample selection method, sample/study group size, data collection tools, data analysis method, target audience,
and then The findings obtained by subjecting the content analysis were reached. In the study, the postgraduate
theses prepared with quantitative methods were mostly at the "master's level”, the theses were mostly made in
"2019", at least in "2011", the subject of "affective characteristics in language learning" was discussed at most,
and "scale" was used as the data collection tool. ” was preferred and it was seen that the most “screening” and
“experimental” designs were used in the studies.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, teaching Turkish as a foreign language, quantitative research methods,
graduate these.

1. GIRIS

Ana dili diginda yabanci bir dil daha bilmenin 6neminin arttig1 gliniimiizde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi ve 6grenimi konusundaki goriisler de her gecen giin ¢ogalmakta ve evrilmektedir.
Sosyal, siyasal, ekonomik, teknolojik degisimlerin yani sira turizmin giinden giine dnem kazanmasi
ve bir ihtiya¢ haline gelmesi diinya iizerindeki yer degisimlerini artirmis, insanlar farkli bir sosyal
ortama dahil olma arzusunun yani sira farkli bir cografyada yeni bir kiiltiirle tanigma gereksinimden
otiirti de ikinci bir dil edinme gerekliligini hissetmistir. Yabanci dil §gretiminin ne zaman ve nerede
basladigina dair kesin bir bilginin olmamasiyla birlikte eski ¢aglarda yazinin heniiz bulunmadigi
donemlerde yabanci dil 6gretiminin o dilin konusuldugu topraklarda yasayarak ya da o dili konusan

ogreticiler araciligryla ogretildigi diistiniilmektedir (Demircan, 1990). Tiirk¢enin ilk yazili kaynagi
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olan Orhun Yazitlari, yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretimiyle ilgili kesin veriler sunmasa da dil
O0grenimi ve 0gretimi konusunda bazi ipuglar1 vermektedir. Orhun Yazitlari ile birlikte Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretiminde mihenk tasi sayilan Divanu Lugéati’t- Tiirk de Tiirkgenin yabancilara
Ogretimiyle ilgili siirecin ¢ok eski zamanlara dayandignin kanitidir (Biger, 2017). Tiirklerin ticari,
siyasi ve dini olarak tarih boyunca farkli kiiltiirlerle etkilesim i¢inde olmasi ve bu etkilesim ile
Arapca, Farsga gibi farkli dillerden etkilenmesi, Batililagma ¢aligmalar1 ile Almanca, Fransizca,
Italyanca gibi Bat1 dillerine yonelmesi ve Cumhuriyetin ilanindan sonra ingilizce 6grenimine 6nem
vermesi Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihsel siirecini gosterir (Demircan, 1988). Yabanci dil
O0greniminin énemi her donem etkisini gosterse de yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimine kurumsal
anlamda ilk kez 1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER ile adim atilmustir.
Sonraki yillarda birgok alanda etki alanma sahip tiniversiteler ve iiniversite biinyesine yer alan
Tiirkge Ogrenim/ Ogretim, Arastirma ve Uygulama Merkezleri (TOMER) ve yiiksek lisans, doktora
gibi lisansiistii programlar araciligiyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin
hizlandig1 goriilmektedir (Sen, 2019). Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi Tiirkiye’nin tarihsel siire¢
icerisindeki degisen ve gelisen konumu, turizm alanindaki reformlar1 ve egitim konusundaki
vizyonu Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesinde etkili olmus bununla birlikte Tiirk¢enin
Ogretimi ve 6grenimi noktasindaki ¢aligmalart da hizlandirmistir. Bu baglamda hem 6greticiler hem
de 6grenicilerle ilgili bircok arastirma ortaya konmus daha nitelikli nasil Tiirk¢e 6gretilebilir sorusu
odaginda bir¢ok iirlin ortaya konmustur. Bu sorunun yanitini bulma ve her zaman daha iyiye
ulagsma cabasiyla tiniversitelerde konuyla ilgili arastwrmalar yapilmasi bakimindan lisansiistii
programlar agilmig ve arastirmalar bu minvalde hiz kazanmustir. Bireysel ve kolektif olarak farkli
sekillerde yapilan yayinlari yani sira aragtirma konusu olarak hazirlanan tezler konuya 11k tutmasi
bakimindan bilimsel nitelikte alana katki saglamistir. Yiiksek lisans programlarmdan sonra doktora
programlarinin da acilmasiyla birlikte alanyazin icerisindeki c¢aligmalarin sayisi artmistir.
Yabancilara Tiirk¢e &gretimi lizerine ortaya konulan trlinler lisansiistli programlarm sayisimin
artmasiyla birlikte artig géstermis ve bu baglamda yapilan ¢aligmalarin ne yonde oldugunu tespit
etmeye yonelik caligmalar yapilmistir. Yapilan tezlerle ilgili egilimleri belirlemek maksadiyla
birgok caliyma yapilmasi ayni zamanda alandaki yigilmalar1 gostermesi ve yapilacak olan
caligmalara yardime1 olmasi bakimindan degerlidir. Alanyazin incelendiginde yabancilara Tiirkge
ogretimi ile ilgili farkli y1l araliklarini esas alarak lisansiistii aragtirmalari inceleyen farkli yillarda
yapilmis bir¢ok ¢alisma oldugu goriilmektedir. Lisansiistii tezleri inceleyen Biiyiikikiz (2014) 1981-
2012 yillarin1 kapsayan arastirmasina dahil ettigi 147 ¢alismay1 konu, tezlerin yaym yili, beceri
alan1 ve ele aldig1 yonteme gore cesitli basliklar altinda tasnif ederek incelemistir. Bu ¢aligmada
136 betimsel, 11 deneysel yontemle hazirlanan tez ve en ¢ok dil bilgisi incelemeleri ile yabancilara

Tiirkge 6gretimi lizerine hazirlanan ¢alismalarin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ercan (2014) tarafindan yapilan ve 1989-2013 yillarim1 kapsayan g¢alismada egitim diizeyi, yil,
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iiniversite, ana bilim dali, damigman, konu alani, yontem, ¢aligma grubu, 6rneklem secim teknigi,
veri toplama araglari, veri ¢dziimleme bi¢imleri ve sunulan dneriler seklindeki bagliklarla detayli
bir inceleme gerceklestirilmistir. Ercan’m yaptigi calismada 49 tezin yontemi belirtilmemisken 17
tezin nitel yontemle hazirlandig1 ve toplamda 118 tezin incelendigi sonucuna varilmistir. Yine bu
tezlerden en ¢ok dil bilgisi 6gretimi ve materyal hazirlama konularinin 6n planda oldugu neticede

goriilmektedir.

Tirkben (2018) 1985- 2017 yillar1 arasinda yapilan tezleri degerlendirdigi ¢alismasida 280 tezi
yil, liniversite, enstitli, konu alanlari, aragtirma yontemleri, veri toplama araglar1 ile veri analiz
teknikleri gibi farkli bagliklar altinda smiflandirarak degerlendirmelerde bulunmustur. Tiirkben’in
calismasinda konu dagilimma bakildiginda en fazla ¢alismanin ders kitabr incelemeleri ve dil
bilgisi 6gretimine yonelik yapildig1 bununla birlikte nitel yontemle 180 tez, nicel yontemle 74 tezin

hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir.

Baki (2019) arastrmasmda 1994- 2017 yillar1 arasinda yapilan erisime agik 184 lisansiistii tezi
yedi baslik altinda olusturdugu yaym siniflama formu kullanarak incelemistir. Bu tezlerde en ¢ok

kullanilan yontemin 99 tez ile nicel yontem, 40 tez ile nitel yontem oldugu neticesine varilmistir.

Celebi, Ergiil, Usta ve Mutlu (2019) ¢aligmalarinda 2009-2019 yillar1 arasinda yapilan 55 lisansiistii
tezi yillara gore dagilimi, tez tiirline gore dagilimi, enstitii tiiriine gére dagilimi, iniversiteye gore
dagilimi, hedef kitleye gore dagilimi, yonteme gore dagilimi, tez konularina gére dagilimi seklinde
tasnif ederek degerlendirmistir. Bu arastirmada en fazla nitel yontemin kullanildig1 nicel ve karma
yontemin ayni oranda ikinci swada yer aldigi goriilmekle birlikte en fazla kitap setlerinin

incelendigi sonucuna ulasilmistir.

Maden ve Onal (2021) yabancilara Tiirkce dgretimi alaninda 2015-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis
olan 540 yiiksek lisans ve doktora tezini yil, tiir, iniversite, konu, yontem, veri toplama araglar1 ve
orneklem basliklar: altinda tez smiflama formuna kodlayarak incelemislerdir. Yapilan galismada
366 tezle en fazla nitel yontemin kullanildigi ve en ¢ok séz varligi ve yazma egitimi ile ilgili

konularin ¢alisildig1 sonucuna ulagilmistir.

S6z konusu aragtirmalar yabancilara Tiirk¢e 6gretimindeki yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki
egilimleri belirlemek amaciyla genellikle farkli basliklarla kategorize edilerek hazirlanmis tez
smiflama formlar1 kullanilarak alanda yapilan calismalari inceleme odaklidir. Arastirmalarda
lisansiistii tezlerin se¢ilmesindeki nedenlerden biri alanyazindaki bosluklar1 ya da yigilmalar1 tespit
etmeye yonelik olup ihtiyag duyulan konulara yonelmek ve iiniversitelerin ilgili programlarinda
konuyla ilgili nitelikli bilimsel arastirmalara ortam hazirlamaktir. Dolayisiyla ortaya konan
tiriinlerin gegerli ve giivenilir olmasi igin bilimsel olmast gerekmektedir. Bilimsel arastirma, sosyal
ve fiziksel fenomenalar hakkinda bilimsel bilgi elde etmek igin sistematik, planli ve bazen de

kontrolli olarak yapilan bir ¢alismadir (Ekiz, 2003). Balcr’'nin (2021) McMillan ve
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Schumacher’den (1984) naklettigine gore bilimsel arastirma belli amagclarla ve sistemli siirecler
yoluyla veri toplama ve toplanan verilerin analizi olarak tanimlanabilir. Buna gére arastirma
yontemi, arastirma desenini de ifade eder. O halde bir anlamda arastirma, arastirma yontembilimi
ve arastrma deseni ayni anlama gelir. Arastirma, akademik bir ¢alisma alani olmaktan ¢ok,

caligmanin nasil yapilacag: ile ilgili bir sanat olarak algilanabilir.

Yapilan ¢aligmalarda arastirma yonteminin ortaya konulmasi, arastirmanin nasil yapildigi ne gibi
bir siiregten gectigiyle ilgili bilgi vermesi bakimindan ve bu tarz ¢alismalari yaparken tasnif etme
durumunu kolaylastirdigindan 6nemlidir. Yabancilara Tiirkge 6gretimiyle ilgili ortaya konan tezlere

bakildiginda, ¢alismalarin biiyiik oranda nitel yontemlerle ele alindig1 dikkat ¢cekmektedir.

Nitel ya da nicel arastirmalar1 planlarken bize yol gosteren en temel baslangic, arastirmak istenilen
konudur. Amacma uygun olan yontemi segmek arastirma i¢in olduk¢a 6nemlidir. Nitel aragtirmalar
psikolojik dlciimler ve sosyal olaylarla ilgili nicel arastrma yontemlerine gore daha derinlemesine
bilgi saglar ve nitel arastirmalar geleneksel arastirma yontemleriyle ifade edilmesi zor olan sorulara
cevap bulmak i¢in gereklidir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Bu nedenledir ki alanyazinla ilgili yapilan
caligmalarda dogal ortaminda dogrudan veri toplamanin miimkiin oldugu ve arastirmaciya kendi
bakis agis1 ve deneyimlerini sunma imkan1 da veren bu ydntem ¢esidi cokca tercih edilmistir. Ote
yandan nicel arastirmalarda arastirmaci 6n bilgilerinden, duygularindan ve degerlerinden siyrilmis
olarak olguya bakar. Bilgide dncelik olgudadir ve olgu olmadan herhangi bir bilgi elde edilemez.
Buna gore nicel arastirmalarda once olgu sonra kuram- kuramca (paradigma) gelir. Bu tiir
aragtirmalarda kuram/ kavram iliskisi genellikle dogrulayici ya da yanliglayicidir. Arastirma
verilerinin dogas1 giiglii ve giivenilirdir bu nedenle veriler genellenebilir (Sonmez ve Alacapinar,

2019).

Bu calismada yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda nicel yontemlerle hazirlanan lisansiistii tezler
belirli bagliklar altinda kodlanarak tasnif edilmistir. Boylelikle alanda yapilmak istenen ¢aligmalara

fikir verecegi ve 6zgiin lirlinler yapilmasina katki sunacagi diisiiniilmektedir.

1.1 Amacg

Arastirmanin amact son on yil i¢inde alanyazinda yapilmis olan Yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan lisansiistii tezleri ¢esitli 6zelliklerine gore
¢ok boyutlu incelemek ve bu c¢aligmalardaki egilimleri tespit ederek alana katki saglamaktir. Bu

ama¢ dogrultusunda 2011- 2020 yillarmi igeren arastirma kapsaminda su sorulara cevap aranmustir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ggretimi alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan
lisansiistii tezlerin diger bilimsel aragtirma ydntemleri kullanilarak yapilan tezlere ve yillara

gore dagilimi nasildir?
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2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda nicel yontemlerle hazirlanan lisansiistii tezlerin

tiirlerine gore dagilimi nasildir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan

lisansiistii tezlerin konulara gore dagilimi nasildir?

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda nicel aragtrma yontemi kullanilarak hazirlanan
lisansiistii tezlerin yontemsel Ozelliklere gore (arastrma deseni, 6rneklem se¢im yontemi,

orneklem biyiikliigii, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri) dagilimi nasildir?

5. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan

lisansiistii tezlerin hedef kitleye gore dagilimi nasildir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan

lisansiistii tezlerde hedef kitlenin 6rneklem grubu biiyiikligiine gore dagilimi nasildir?

7. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan

lisansiistii tezlerde kullanilan desenlerin 6rneklem biiyiikliigiine gére dagilimi nasildir?

8. Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi alaninda nicel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanan

lisansiistii tezlerde desenlerin tez tiirlerine gére dagilimi nasildir?

2. YONTEM

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmasi, bir
konuya ya da olaya iliskin katilimeilarin goriislerinin veya ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiikk orneklemler iizerinde yapilan
aragtirmalardir (Biiytikoztiirk vd., 2019).

2.1 Veri Toplama Araci

Aragtirma, 2011-2020 yillar1 arasinda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda nicel yOntemlerle
hazirlanan lisansiistii tezler olusturmaktadir. YOK Tez Merkezi’nde taranan ve ulasilabilir konumda
olan 97 nicel yontemle hazirlanan lisansiistii tez, ¢alisma kapsaminda incelenerek elde edilen bulgu ve
sonuglara ulagiimstir.

Aragtirmada, tez smiflama formu olusturulmus ve elde edilen veriler form araciligiyla tasnif edilmistir.
Form; tez adi, yayn yili, tez konusu, arastirma deseni, drneklem se¢im yontemi, 6rneklem grubu
biiyiikliigii, veri toplama araglari, veri analiz yontemi, hedef kitle olmak iizere dokuz baslik altinda
tasnif edilmis toplanan veriler, formdaki bagliklarin altina kodlanmustur.

2.2 Verilerin Analizi

Arastirmada tez smiflama formuna kodlanarak elde edilen verilerin analizinde, icerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizi elde edilen verilerin ve buna ek olarak belirlenen bazi temalar ve soz
konusu temalar arasi iligkilerin analizini bir araya getirerek okuyucuya yardimci olacak sekilde
aktarilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Icerik analizi, tiimevarmmci bir analiz tiirii olmas1 sebebi ile
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arastirilan olgu veya olaym kokenlerine odaklanir. Kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar
ve bu kavramlar arasindaki iligkiler ortaya ¢ikarilir (Baltaci, 2017). Verilerin analizinde tezlerdeki konu
dagilimi tespit edilirken tezlerin basliklarindan ve tezlerde gegen anahtar sozciiklerden istifade
edilmigtir. Caligmanin giivenirligini ve dolayisiyla gecerligini saglamak amactyla veri seti ii¢ uzman
tarafindan siniflama formuna kodlanmis ve ii¢ kodlama arasindaki tutarlilik Miles ve Huberman
formiiliine gore .90 olarak hesaplanmistir. Buna gore formun giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

3. BULGULAR

3.1 Birinci Alt Probleme Dair Bulgular

Yabanci1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemleri kullanilarak hazirlanan tezlerin
diger bilimsel aragtirma yontemleri kullanilarak yapilan tezlere ve yillara gore dagilimi Tablo 1°de

gOstermistir.

Tablo 1.

Nicel Tezlerin Diger Arastirma Yontemleriyle Hazirlanan Tezlere ve Yillara Gére Dagilimlart

Nicel Nitel Karma Toplam

Yillar f % f % f % f %
2011 2 0.34 13 2.24 2 0.34 17 2.94
2012 3 0.51 15 2.59 1 0.17 19 3.28
2013 6 1.03 10 1.73 3 0.51 19 3.28
2014 7 121 23 3.97 5 0.86 35 6.05
2015 5 0.86 28 4.84 10 1.73 43 7.43
2016 8 1.38 28 4.84 12 2.07 48 8.30
2017 6 1.03 26 4.49 16 2.76 48 8.30
2018 17 2.94 60 10.38 20 3.46 97 16.78
2019 31 5.36 112 19.37 26 4.49 169 29.23
2020 12 2.07 51 8.82 20 3.46 83 14.35
Toplam 97 16.78 366 63.32 115 19.89 578 100

Tablo 1’e gore 2011-2020 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda toplam 578 tez
iretilmistir. Bu tezlerin yiizde 16.78°1 nicel arastrma ydntemleri kullanilarak yapilmistir. Belirtilen
yillarda en az nicel arastirma yontemleri, en ¢ok nitel arastirma yontemleri kullanilarak lisansiistii tez
iretilmigtir. 2019 yil1 alanda en ¢ok tezin iiretildigi yil olarak goériilmektedir ve ayni yilda yine nicel
aragtirma yontemleri kullanilarak hazirlanan tez sayis1 da diger yillara gore daha ¢oktur. Alanda en az
tezin 2011 yilinda yapildig:i anlagilmaktadir. Yillara goére tablo genel bir degerlendirmeye tabi
tutuldugunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda son yillarda daha ¢ok tezin iretildigi yorumu
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da yapilabilir. Nicel arastrma yontemleri kullanilarak hazirlanan tezlerde de ayni durum s6z
konusudur.

3.2. ikinci Alt Probleme Dair Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi alaninda nicel yontemlerle hazirlanan lisansiistii tezlerin tiirlerine

gore dagilimi Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2.

Tezlerin Tiirlerine Géore Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Yillar f % f % f %
2011 1 1.03 1 1.03 2 2.06
2012 2 2.06 1 1.03 3 3.09
2013 6 6.18 - - 6 6.18
2014 7 7.21 - - 7 7.21
2015 3 3.09 2 2.06 5 5.15
2016 7 7.21 1 1.03 8 8.24
2017 6 6.18 - - 6 6.18
2018 14 14.32 3 3.09 17 17.52
2019 26 26.80 5 5.15 31 31.95
2020 11 11.34 1 1.03 12 12.37
Toplam 83 85.56 14 14.43 97 100

Tablo 2 incelendiginde 2011-2020 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel
aragtirma yontemleri kullanilarak 97 tez diretildigi goriilmektedir. Yapilan tezlerin biiyiik oranda
(%85.56) yiiksek lisans tezlerinden olustugu dikkat ¢ekmektedir. Buna gore doktora tezlerinin sayisi
yiiksek lisans tezlerinden daha azdir. Tabloya gore nicel yontemlerle en ¢cok 2019, en az 2011 yilinda
lisansiistii tez ortaya konmustur. 2019 yilinda hem yiiksek lisans hem de doktora tezlerinin diger yillara
gore daha cok oldugu goriilmektedir. Tablo degerlendirildiginde bazi yillarda (2013, 2014, 2017)
doktora tezlerinde nicel arastrma yontemlerinin kullamlmadigi anlasilir. Yiiksek lisans tezleri
acisindan bakildiginda ise nicel yontemler kullanilarak her yil tez hazirlandig1 anlagilmaktadir.

3.3 Ugiincii Alt Probleme Dair Bulgular

Tablo 3’te yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin konularma gore

dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 3.

Tezlerin Konularima Gére Dagilimi

&

Tez Konusu f %
Dil 6greniminde duyussal 6zellikler 18 18.55
Yaklagim, yontem veya modelin yazma becerisine etkisi 10 10.30
Sozciik 6gretimi 7 7.21
Dil ihtiyag analizi 6 6.18
Dil 6grenenlerin kullandig: stratejiler 6 6.18
Olgme degerlendirme 5 5.15
Dil bilgisi 6gretimi 4 412
Ogrencilerin dil egitimine ydnelik goriisleri 3 3.09
Yaklagim, yontem veya modelin konusma becerisine etkisi 3 3.09
Dil 6gretim siirecinin degerlendirilmesi 3 3.09
Dil 6greticilerinin duyussal 6zellikleri 2 2.06
Tez Konusu f %
S6z edimi 2 2.06
Yazma becerisi ve duyussal 6zellik iligkisi 2 2.06
Dil 6gretiminde kullanilan yontem veya tekniklerin degerlendirilmesi 2 2.06
Teknoloji kullaniminin dil egitimine etkisi 2 2.06
Metin yeterliligi ve seviye tespiti 2 2.06
Metin diizenlemelerin okuma becerisine etkisi 2 2.06
Ogrencilerin dil 6grenim siirecinde karsilastiklar1 zorluklar ve sorunlar 2 2.06
Ust biligsel okuma stratejileri 1 1.03
Ogrenci yeterlilikleri 1 1.03
Etkinlik gelistirme 1 1.03
Duyussal 6zellikler ve okuma becerisi iliskisi 1 1.03
Yaklasim, yontem veya modelin kelime 6grenimine etkisi 1 1.03
Dil yeterliligi ve sosyo-kiiltiirel uyum iligkisi 1 1.03
Dil egitimine yonelik materyal kullanimi 1 1.03
Yazma becerisi ve metinsellik 6l¢iitlerinin degerlendirilmesi 1 1.03
Dil becerileri ve duyussal 6zellik iliskisi 1 1.03
Ogrencilerin dil egitimi baglaminda tiirkiye algisi 1 1.03
Yaklasim, yontem veya modelin dil becerilerine etkisi 1 1.03
Dil 6gretiminde karsilasilan giicliikler 1 1.03
Dil becerilerini gelistirmede dykii kullanimi1 1 1.03
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Televizyon programlarmin dil becerilerinin gelisimine etkisi 1 1.03
Ogrenci metinlerinin incelenmesi 1 1.03
Deyim ve atas6zii 6gretimi 1 1.03

Tablo 3’e bakildiginda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 2011-2020 yillar1 arasinda nicel
yontemlerle hazirlanan tezlerin 34 farkli konu tizerinde yapildigi goriiliir. Arastirmacilar en ¢ok dil
ogreniminde duyussal ozellikler (%18.55) tizerinde durmuslardir. Bu konuyu yaklasim, yontem veya
modelin yazma becerisine etkisi (%10.30) ve sdzciik 6gretimi (%7.21) konular1 takip etmektedir.
Sadece bir kez ¢aligilan 16 farkli konu bulundugu da tablodan anlasiimaktadir. Dil becerileri lizerine
yapilan ¢aligmalara bakildiginda aragtirmacilarin daha ¢ok yazma becerisine egildigi goriilmektedir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Dair Bulgular

Dordiincii alt problemde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel aragtrma yontemleriyle
hazirlanan tezlerde yontemsel Ozellikler (arastirma deseni, Orneklem se¢im yOntemi, Orneklem
biiytikligii, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri) agisindan nasil bir dagilimm oldugu
degerlendirilmistir. Bu baglamda ilk olarak tezlerin kullanilan desenlere gére dagilimi incelenmistir.

Tablo 4 tezlerin desenlerine gére dagilim oranlarmi géstermektedir.

Tablo 4.

Tezlerin Desenlere Gore Dagilimlari

Arastirma Deseni f %
Tarama 46 47.42
Deneysel 36 37.11
Korelasyonel 2 2.06
Belirtilmeyenler 13 13.40
Toplam 97 100

Tablo 4’e gore alanda tiretilen nicel tezlerde deneysel, tarama ve korelasyonel desenlerin kullanildig1
goriilmektedir. Tezlerin daha ¢ok tarama deseni (%47.42) kullanilarak hazirlandigi, korelasyonel
desenlerin (% 2.06) ise en az kullanilan desen oldugu anlagilmaktadir. Ayrica desen bilgisinin yer
almadig1 tezlerin oldugu ve bu tezlerin oranmnm %13.40°a denk geldigi de tablodan anlasiimaktadir.

Tezlerde kullanilan 6rneklem se¢im yontemleri Tablo 5’te gosterilmistir.
Tablo 5.

Tezlerin Orneklem Secim Yontemine Gore Dagilimi

Orneklem Secim Yontemi f %
Basit seckisiz 6rnekleme 24 24,74
Uygun 6rnekleme 7 7.21
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Kolay ulagilabilir 6rnekleme 3 3.09
Amagli 6rnekleme 3 3.09
Kiime 6rnekleme 2 2.06
Evren 9 9.27
Belirtilmeyen 49 50.51

Tablo 5 incelendiginde lisansiistii tezlerde bes farkli Orneklem se¢cim yOnteminin kullanildig:
goriilmektedir. Bu yontemlerden basit seckisiz 6rnekleme yonteminin (%24.74) diger yontemlere gore
daha ¢ok kullanildig1 anlagilmaktadir. Kiime 6rnekleme (%2.06) diger 6rneklem se¢im yontemlerine
gore daha az kullanilmigtir. Tabloya gore tezlerin %50.51’inde Orneklem se¢im yontemine yer
verilmemistir. Tezlerde evrene ulasildigini ifade edenlerin orant ise %9.27°dir.

Orneklem biiyiikliigiine gore tezlerin dagilimi Tablo 6°da gdsterilmistir.

Tablo 6.

Tezlerin Orneklem Grubu Biiyiikliigiine Gore Dagilimi

Orneklem Grubu Biiyiikliigii f %
0-30 21 21.64
31-60 17 17.52
61-90 10 10.30
91-120 10 10.30
121-150 8 8.24
151-200 15 15.46
201-300 10 10.30
301-600 5 5.15
601-700 1 1.03

Tablo 6 yorumlandiginda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel yontemlerle yapilan
tezlerde en ¢ok caliymanin 0-30 kisiden olusan Orneklem gruplar1 (%21.64) iizerinde yapildigi
anlasilmaktadir. Tabloda 601-700 kisiden olusan 6rneklem gruplari kullanilarak sadece bir ¢aligma
yapildig1 goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda ise kiigiik 6rneklem gruplarinin tezlerde daha fazla
kullanildig sdylenebilir.

Tablo 7°de tezlerde kullanilan veri toplama araglarina dair bulgulara yer verilmistir. ,
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Tablo 7.

Kullanilan Veri Toplama Araglarina Gére Tezlerin Dagilimi

Veri Toplama Araglari f %

Olgek 40 41.23
Anket 30 30.92
Bilgi formu 33 34.02
Veri Toplama Araglar1 f %

Bagari testi 21 21.64
Kisilik/Algy/Tutum/i1gi/Y etenek testleri 4 412
Diger 11 11.34

Nicel aragtirma yontemleriyle hazirlanan tezlerde kullanilan veri toplama araglarma yer veren Tablo
7’ye gore dlgeklerin (%41.23) diger araglara gore daha cok kullanildig1 anlasiimaktadir. Olgeklerden
sonra bilgi formu (%34.02) ve anketin (%30.92) geldigi goriilmektedir. Veri toplama araci olarak
kisilik/algi/tutum/ilgi/yetenek testleri (%4.12) en az kullanilan araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kullanilan veri analiz yontemlerine gore tezlerin dagilimlarina Tablo 4.5.’te yer verilmistir.

Tablo 8.

Veri Analiz Yontemlerine Gore Tezlerin Dagilimi

Veri Analiz Yontemleri f %

Frekans, Yiizde, Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, Mod, Ortanca,

Betimsel Carpiklik, Basiklik 32 32.98
Parametrik Testler (Anova, T Testi,
e ey e o
Kestirimsel Nonparametrik Testler (Ki-Kare,
Wilcoxon, Mann-Whitney U, 35 36.08

Spearman Korelasyon, Friedman,
Kruskal Wallis)

Tablo 8’den anlasilacagi lizere tezlerde betimsel ve kestirimsel istatistikler kullanilmigtir. Kestirimsel
istatistiklerin caligmalarda daha fazla kullanildig1 goriilmektedir. Caligmalarda parametrik testlerin
(%69.07) nonparametrik testlere (%36.08) nazaran daha ¢ok kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica tabloda
analiz yontemlerinin birlikte kullanildig1 tezlerin oldugu ¢ikarimi da yapilabilmektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme Dair Bulgular

Tablo 9’da tezlerde iizerinde durulan hedef kitlelerin dagilimlar1 gosterilmistir.
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Tablo 9.
Hedef Kitlelere Gore Tezlerin Dagilimi

&

Hedef Kitle f %

Tiirkiye’deki yabanci lisans dgrencileri 71 73.19
Tirkiye disinda Tiirkge 6grenen yabanci 6grenciler 12 12.37
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler ve Tiirk 6grenciler 4 412
Ogretmenler 4 4.12
Ogretim elemanlari 3 3.09
Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencileri 1 1.03
Tirkiye’deki yabanc1 ilkokul 6grencileri 1 1.03
Tek dilli ve ¢ok dilli 6grenciler 1 1.03

Tablo 9’a gore yabanci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde nicel yontemlerle hazirlanmis tezlerin hedef

kitlelerini 8 farkli grup olusturmaktadir. Yapilan tezler, Tiirkiye’ye gelen yabanci lisans &grencileri

(%73.19) iizerine yogunlagmaktadir. ikinci swrada ise Tiirkiye diginda Tiirkge Ogrenen yabanci
ogrencilerin (%12.37) geldigi goriilmektedir. Uzerinde sadece bir calisma yapilan 3 farkli hedef

kitlenin oldugu da tablodan anlagilmaktadir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme Dair Bulgular

Bu alt problemde iizerinde tez yapilan hedef kitlelerin 6rneklem gruplarmin biiyiiklikklerine gore

dagilimi incelenmistir. Tablo 10’da hedef kitlelerin 6rnek gruplarinin biyiikliigline gére dagilimi

goriilmektedir.

Tablo 10.

Hedef Kitlenin Orneklem Grubu Biiyiikliigiine Gore Dagilimi

Orneklem Grubu Biiyiikliigii
Hedef kitle 0-30 31-60 61-90 91- 121- 151- 201- 301- 601-
120 150 200 300 600 700
Tiirkiye’deki
yabanci
lisans 19 14 7 3 5 12 6 4 1
ogrencileri
Tiirkiye
disinda
Tiirkge
Ogrenen 1 2 5 3 1
yabanc1
ogrenciler
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Yabanci dil

olarak

Tiirkge

Ogrenenler 1 1 2
ve Tirk

ogrenciler

Ogretmenler 1 1 1 1

Ogretim 1 2
elemanlar1

Tiirkge
ogretmenligi
bolimii
ogrencileri

Tirkiye’deki
yabanc1
ilkokul

ogrencileri

Tek dilli ve
¢ok dilli
ogrenciler

Tablo 10 yorumlandiginda Tiirkiye’deki yabanci lisans dgrencileri lizerine her 6rneklem biiyiikliigiinde
tez caligmasi yapildig1 goriiliir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’deki yabanci lisans 6grencileri tizerinde en gok
tez iretilen hedef kitledir. Bu kitle {izerinde ¢alisilirken daha ¢ok 0-30 kisiden olusan 6rneklem gruplari
kullanilmistir. Bu biiyiikliikteki 6rneklem gruplarmin Tiirkge 6gretenler iizerinde yapilan tezlerde de
tercih edildigi goriilmektedir. 601-700 kisiden olusan drneklem biiyiikliigiinde ise biitlin hedef kitleler
gbz Oniline alindiginda sadece bir tez iretildigi ve bunun da yabanci lisans dgrencileriyle yapildigi
goriiliir. Tirkiye disinda Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin hedef kitle olarak segildigi tezlerde bes
farkli 6rneklem grubu bilyiikliigiiniin oldugu, bu hedef kitle {izerinde ¢alismalar yapilirken daha ¢ok 91-
120 kisiden olusan 6rneklem gruplarmin kullanildig1 goriilmektedir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Dair Bulgular

Tablo 11, tezlerde kullanilan desenlerin Orneklem gruplarinin biyiikligine gore dagilimini
gostermektedir.
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Tablo 11.

Desenlerin Orneklem Biiyiikliigiine Gore Dagilimt

Orneklem Grubu Biiyiikliigii
Desenler 0-30 3160 61-90 91-120 121- 151- 201- 301- 601-
150 200 300 600 700
Deneysel 19 10 3 1 1 1 1
Tarama 1 4 4 7 7 11 8 3 1
Korelasyonel 1 1
Belirtilmeyenler 1 3 2 1 1 4 1

Tablo 11°e gore tarama deseninin kullanildig1 tezlerde her 6rneklem grubu biiylikligiinii gérmek
miimkiindiir. Anlasilacag1 lizere en biiyilk 6rneklem grubunun tarama calismalarinda kullanildigi,
tarama deseniyle yapilan tezlerin diger desenlerle yapilan tezlere gdre daha biiyliik gruplarla
yuriitiildiigl goriilmektedir. Ayrica tabloya gore tarama desenlerinde 151-200 kisilik 6rneklem gruplar
tizerinde daha ¢ok calisildigt yorumu da yapilabilir. Deneysel galismalarda 60 kisiye kadar olan
orneklem gruplarinin daha fazla kullanildigi, ¢ok biiylik 6rneklem gruplarinin pek kullanilmadig:
anlagilmaktadir. Korelasyonel aragtirma deseninin ise sadece 2 kez kullanildigt ve bu ¢aligmalarda 61-
120 kigiden olusan gruplarm tercih edildigi goriilmekle birlikte bu gruplarda her desenle tez iiretildigi
goriilmektedir. Nicel yontemlerle hazirlanan ancak modelin belirtilmedigi tezlerde ise en kiigiik
orneklem grubu 0-30 kisilik, en biiyiik 6rneklem grubu ise 301-600 kisiden olusan gruptur. Desenler
acisindan genel olarak bakildiginda 0-30 kisiden olusan O6rneklem gruplarinin daha ¢ok kullanildigi
goriilmektedir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme Dair Bulgular

Tablo 12°de alanda hazirlanan tezlerin tiirlerine gore desen dagilimi goriilmektedir.

Tablo 12.

Tez Tiirlerinin Desenlere Gore Dagilimi

Tez Tiiri
Aragtirma Deseni Yiksek Lisans Doktora
Tarama 39 7
Deneysel 31 5
Korelasyonel 2 -
Belirtilmeyenler 11 2

Tablo 12’ye gore hem yiiksek lisans hem de doktora tezlerinde tarama deseni diger desenlere gore daha
fazla kullanilmistir. Yiiksek lisans tezlerinde tarama desenlerinden sonra deneysel desenlerin geldigi
goriilmektedir. Ayni durum doktora tezlerinde de gegerlidir. Korelasyonel arastirma yontemleri sadece
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yiiksek lisans tezlerinde kullanilmistir. Yiiksek lisans tezlerinde desen bilgisi verilmeyenlerin doktora
tezlerine nazaran daha fazla oldugu da bir baska yorum olarak yazilabilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1 Sonug ve Tartisma

Yabancilara Tiirkge 6gretmek igin tarihi siire¢ igerisinde pek ¢ok eser yazilmistir. Ancak yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalarm tarihi ¢ok eskilere dayanmamaktadir.
Alanda yapilan tezlere bakildiginda ise son yillarda nicelik anlaminda ciddi bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu ¢aliymada 2011-2020 yillar1 arasinda yani son on y1l olarak da ifade edilebilecek bir
stiregte yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemleriyle hazirlanan lisansiistii
tezlerdeki egilimlerin belirlenmesi amaglanmistir. Yapilan taramada toplam 597 teze ulasilmig, bu
tezlerin 97’sinin nicel aragtirma yontemleriyle hazirlandigi goriilmiistiir. Nicel arastirma ydntemleriyle
hazirlanan tezlerin orant %16.26’dir. Bu oran ise diger arastrma ydntemleriyle yani nitel ve karma
yontemlerle hazirlanan tezlerle karsilastirildiginda en diisiik orana denk gelmektedir. Yapilan
caligmayla alanda en ¢ok nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 goriilmiistiir

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemleriyle hazirlanan lisansiistii tezlerin
yillara gore dagilimi incelendiginde en ¢ok 2019, en az 2011 yilinda {iretimin oldugu goriiliir. Alanda
iiretilen tezlere genel olarak bakildiginda son yillarda sayica artisin oldugu anlasilmaktadir. Maden ve
Onal (2021) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan tezleri inceledigi calismada paralel
sonuglara ulastig1 goriilmektedir.

Alanda nicel ydntemlerle hazirlanan tezlerin tiirlere gore dagilimi incelendiginde yiiksek lisans
tezlerinin doktora tezlerine gore daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Toplamda 83 yiiksek lisans tezi
hazirlanirken doktora tezlerinin sayis1 14 olarak tespit edilmistir. Yiiksek lisans tezlerinin ezici bir
oranda oldugu goriilmektedir. Bunda alandaki akademik ¢aligmalarin yeni olmasi, alandaki uzmanlarin
ve lisansiistii programlarin az olmas1 gibi sebepler etkili olabilir. En ¢ok 2019 yilinda yiiksek lisans tezi
iiretilmigtir. Doktora diizeyine bakildiginda yine ayn1 yilda daha fazla tez hazirlandig1 goriilir. 2011-
2020 yillar1 arasinda her yil yiiksek lisans tezinin yapildigi da yapilan galisma sonucunda tespit
edilmistir. Ancak doktora diizeyi tezlere bakildiginda 2013,2014 ve 2017 yillarinda nicel yontemlerle
tez hazirlanmadig1 anlagilmaktadir.

Alanda nicel yontemlerle yapilan lisansiistii tezlerde 34 farkli konu tizerinde calisildig: tespit edilmistir.
Konu olarak dil 6greniminde duyussal 6zelliklerin ¢alisildig: tezler sayica daha fazladir. Bu tezleri
yaklagim, yontem veya modelin yazma becerisine etkisi ve sdzcilik dgretimi konular1 iizerine yapilan
tezler takip etmektedir. Sadece bir kez caligilan konularin oldugu da goriilmiistir. Dil becerileri
acisindan bakildiginda yazma becerisi iizerinde daha fazla durulan beceridir. Dinleme becerisinin diger
becerilere nazaran ihmal edildigi de tezlerin konularina bakildiginda anlagilmaktadir. Biiyiikikiz (2014)
caligmasinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan tezlerde yazma becerisinin en ¢ok
galisilan beceri oldugu, dinleme ve konusma becerilerinin iizerinde durulmadigini ifade etmistir.
Boyact ve Demirkol (2018) ise yaptiklar1 calismada Tiirkce egitimi alaninda doktora tezlerini
incelemis, tezlerde dinleme ve konusma becerilerinin daha az ¢alisildigini belirtmislerdir.

Yapilan bu ¢alismada alanda nicel yontemlerle hazirlanan tezlerde tarama, deneysel ve korelasyonel
arastirma olmak {izere 3 farkli desenin kullanildig: tespit edilmistir. Tarama deseni hem yiiksek lisans

-200-



Talat Tark DEMIR, Miizeyyen PELER, Aysegiil GULER YILDIZ — g

hem de doktora tezlerinde diger desenlere nazaran daha fazla kullanilmistir. Deneysel desenler ise
ikinci sirada gelmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde korelasyonel aragtirma yonteminin de kullanildig:
goriilmektedir. Tezlerde desen durumlari arastirilirken desen bilgisinin verilmedigi tezlerin olmasi
dikkat cekici bir noktadir. Yiiksek lisans tezlerinde 11, doktora tezlerinde ise 2 tezin desen bilgisi
verilmemistir. Bu tezlerde sadece nicel yontemlerin kullanildig: ifade edilmistir. Baki (2019) yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi lizerine yaptigi ¢aligmada tarama deseninin daha ¢ok kullanildigi, deneysel
desenlerin ikinci sirada geldigi tespitinde bulunmustur. Varigsoglu, Sahin ve Goktas (2013) da yaptiklar
calismada Tirk¢e egitimi alaninda yapilan caligmalari incelemis, tarama desenlerinin daha ¢ok
kullamildigini, deneysel calismalarin sonrasinda geldigini ifade etmistir. Ifade edilen ¢aligmalardan elde
edilen sonuglar yapilan bu ¢aligma sonuglariyla paralellikler gostermektedir.

Tezlerde orneklem se¢im yontemleri acisindan ¢esitlilik goriilmektedir. Basit seckisiz 6rnekleme
yontemi tezlerde en ¢ok kullanilan 6rneklem se¢im ydntemidir. Sonrasinda uygun drnekleme ve kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemleri gelmektedir. Dikkatleri celbeden bir nokta tezlerin orant %50.51'inde
orneklem segim ydntemlerinin belirtilmemesidir. Orneklem se¢iminde giivenilir bir siirecin yiiriitiiliip
yiriitiillmedigi bu noktada sorgulanabilir. Eyilip (2020) yaptig1 calismada bu bulguyla benzer sonuglara
ulagmig, duruma elestirel bir yaklagim sergilemistir.

Tezlere oOrneklem gruplarmm biiyiikligli acisindan bakildiginda nispeten kiigiik gruplar iizerinde
¢aligmalarin daha fazla yiiriitiildiigi s6ylenebilir. En kiiglik 6rneklem grubu olan 0-30 kisilik gruplar
iizerinde 21 tez yapilirken, 601-700 kisilik en biiyiik grupta ise sadece 1 tez yapildigi goriilmektedir.
Tarama yontemiyle hazirlanan tezlerin diger desenlerle hazirlanan tezlere gore daha biiyiik drneklem
gruplar1 iizerinde gerceklestirildigi c¢alisma sonucunda anlasilmistr. Ayni zamanda tarama
caligmalarmm her biiylikliikteki 6rneklem gruplari iizerinde yiiriitiildigii de goriilmistiir. Deneysel
desenle hazirlanan tezlere bakildiginda 0-30 kisilik 6rneklem gruplarinin daha ¢ok kullanildigi goriiliir.
Tiirkben'in (2018) yaptig1 caligma incelendiginde benzer sonuglara ulastigi anlagiimistir.

Olgek lisansiistii tezlerde en cok kullamlan veri toplama aracidir. Tezlerin % 41.23'iinde &lgek
kullanildig tespit edilmistir. Olgekleri anket, form ve testler takip etmektedir. Maden ve Onal (2021)
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yaptiklar1 ¢aligmada benzer sonuglara ulasmis, nicel
¢alismalarda en ¢ok Glgek, form ve testlerin kullanildigmi ifade etmislerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda nicel yontemlerle yapilan tezlerde anlam g¢ikartici
istatistiklerin yani kestirimsel istatistiklerin daha fazla kullanildig1 tespit edilmistir. Yapilan kestirimsel
istatistiklerde ise daha ¢ok parametrik testler kullanilmistir. Yapilan ¢aligmayla betimsel istatistiklerin
kestirimsel istatistiklere nazaran daha az kullanildigi goriilmiistiir. Ayrica betimsel ve kestirimsel
analizlerin birlikte kullanildig1 tezler de vardir.

Uzerinde tez iiretilen hedef kitlelere bakildiginda {iniversitelerin biinyesindeki dgrenciler iizerinde bir
yogunlagma oldugu tespit edilmistir. Yurt disinda Tiirk¢e 6grenenler iizerinde yapilan tezler say1 olarak
ikinci sirada gelmektedir. Hedef kitleler incelenirken Tirkce Ogretmeni adaylari, yabanci ilkokul
ogrencileri, tek ve ¢ok dilli 6grenciler tizerinde ise sadece birer ¢alisma yapildigi goriilmiistiir. Celebi
vd. (2019) alandaki tezleri inceledigi ¢alismasinda ayni sekilde iistiinde en ¢ok ¢aligma yapilan hedef
kitlenin yliksekdgretimdeki yabanci Ogrenciler oldugunu tespit etmistir. Ayni zamanda ilkokul
seviyesindeki yabanci 6grenciler iizerinde sadece bir ¢alismanin yapildigimi da c¢alismasinda ifade
etmistir.

Tezler incelenirken Tiirkiye'deki yabanci lisans Ogrencileri tlizerinde en biiyiik 6rneklem grubuyla
calisildigt ve bu tezde tarama deseninin kullanildigi tespit edilmistir. Ayrica yabanci lisans
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ogrencileriyle yapilan tez g¢aligmalarinda her biiyiikliikte orneklem grubu kullanilmistir. Yapilan
calismada en kiiciik orneklem gruplart 0-30 kisiden olusmaktadwr. Bu biyiikliikteki O6rneklem
gruplarmin lisans 6grencileri ve dil 6greticileri iizerine yapilan tezlerde kullanildig1 goriilmistiir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda nicel arastirma yontemleriyle yapilan tezlere genel olarak
bakildiginda son yillarda tez sayisinin daha fazla oldugu goriiliir. Tezlerde pek ¢ok farkli konu {izerinde
duruldugu, konu olarak dil 6grenim siirecinde duyussal 6zellikler iizerinde bir yogunlasma oldugu
anlasilir. Tezlerde tarama deseni daha ¢ok kullanilmistir ve bu desende nispeten daha biiylik 6rneklem
gruplariyla ¢aligilmistir. Desen bilgisinin ve Orneklem se¢im yontemlerinin belirtilmedigi tezlerin
olmasi elestirilebilir bir nokta olarak dikkatleri cekmektedir. Tezlerde nispeten kii¢iik 6rneklem gruplari
daha c¢ok kullanilmustir denilebilir. Olgeklerin en ¢ok kullanilan veri toplama araci oldugu ve tezlerde
veriler analiz edilirken parametrik testlerin daha cok kullanildig1 goriiliir. Tezlerin tiniversite 6grencileri
iizerinde odaklandigi da bir bagka sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

4.2. Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretimi alaninda yapilan c¢aligmalar incelenirken arastrma yontemleri
agisindan bir gergeve cizilerek bir yaklagim sergilemek daha derin ve anlamli bilgilerin edinilmesini,
kargilagtirmalar yapilirken daha tutarli sonuglara ulasilmasini saglayacaktir. Ciinkii her bilimsel
aragtirma yonteminin kendine has yaklasimlar1 ve metotlar1 vardir. Yapilan caligmada nicel arastirma
yontemleri temel alinarak bir ¢ergeve ¢izilmistir. Bu agidan alanda meta-analiz ¢aligmalar1 yapacak
aragtirmacilara da fikir verebilecegi diisiiniilmektedir.

Ortaya konan tezlerde azimsanmayacak oranda Ornekleme se¢im yodntemlerinin, desen bilgisinin
verilmemesi veya yetersiz bir sekilde ifade edilmesi dikkatleri bu noktalara yogunlagtirmaktadir.
Alanda yapilan tez ¢alismalar1 incelendiginde metodolojik 6zellikler agisindan daha 6zenli olunmasi
daha nitelikli tezlerin hazirlanmasini saglayacaktir.

Alanyazinda hazirlanan tezlerde daha ¢ok tarama ve deneysel desenlerin kullanildigi goriilmiistiir.
Farkli desenlerle ¢aligmalarin tasarlanmasi faydali olabilir. Yapilan tezlerde disiplinlerarast bir
yaklasim sergilemek de farkl: fikirlerin ¢ikmasini saglayabilir.

Tezlerde baz1 konularda ve becerilerde yogunlagsma oldugu goriilmiistiir. Bir kez ¢alisilan konularin
oldugu da caligma sonucunda tespit edilmistir. Bu sonuglar géz oniine alinarak konu seg¢imlerinde daha
farkli yaklagimlar sergilenebilir. Ciinkii tezlerden alana ciddi katkilarda bulunmasi beklenir.

Tezler incelendiginde 6rgiin egitim i¢erisinde yabancilara Tiirkge 6gretimin temel alindigi gorilmistiir.
Orgiin egitim disginda yabancilara Tiirkge Ogretiminin nasil gergeklestirilecegi {izerine caligmalar
yapilabilir. Teknoloji tabanli Ggretim sistemlerinin gelistirilmesi igin farkli disiplinlerle ortaklasa
caligmalarin yapilmasi islevsel anlamda alana katki saglayabilir.
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Extended Summary

Foreign language teaching in Turkey Turkey's changing and developing position in the historical
process, its reforms in the field of tourism and its vision on education have been effective in learning
Turkish as a foreign language. This situation has also accelerated the studies on teaching and learning
Turkish. In this context, many studies have been put forward about both instructors and learners, and
many products have been put forward in the focus of the question of how Turkish can be taught in a
more qualified way.

In an effort to find the answer to this question and to always achieve better, graduate programs have
been opened in universities in order to conduct research on the subject, and research has gained
momentum in this regard. In addition to the publications made in different ways individually and
collectively, the theses prepared as research topics have contributed to the field in terms of shedding
light on the subject.

Although the importance of foreign language learning shows its effect in every period, the first
institutional step in teaching Turkish as a foreign language was taken with TOMER, which was
established within Ankara University in 1984. In the following years, it is seen that studies on teaching
Turkish as a foreign language accelerated through universities with influence in many fields, Turkish
Learning / Teaching, Research and Application Centers (TOMER) and graduate programs such as
master's and doctorate.

In this study, postgraduate theses prepared with quantitative methods in the field of teaching Turkish to
foreigners were coded and classified under certain headings. Thus, it is thought that it will give an idea
to the studies to be done in the field and contribute to the production of original products.

When the theses made with quantitative research methods in the field of teaching Turkish as a foreign
language are examined in general, it is seen that the number of theses is higher in recent years. It is
understood that many different subjects are focused on in the theses, and that there is a concentration on
affective characteristics in the language learning process as a subject. Scanning design has been used
more in theses and this design has been studied with relatively larger sample groups. The existence of
theses in which pattern information and sample selection methods are not specified draws attention as a
critical point. It can be said that relatively small sample groups were used more in theses. It is seen that
scales are the most used data collection tool and parametric tests are used more when analyzing data in
theses. Another result is that the theses focus on university students.

It has been observed that there is a concentration on some subjects and skills in the theses. It has been
determined as a result of the study that there are subjects that have been studied once. Considering
these results, different approaches can be exhibited in the selection of topics. Because theses are
expected to make serious contributions to the field.

When theses are examined, it is seen that teaching Turkish to foreigners is based on formal education.
Other than formal education, studies can be conducted on how to teach Turkish to foreigners. Working
in partnership with different disciplines for the development of technology-based teaching systems can
contribute to the field in a functional sense.
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Yabancilar icin Hazirlanmus Tiirkce Okuma Kitaplarinin
Okunabilirlik Durumlari

Eyiip AYDIN 2

©

Oz. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde en ¢ok kullamlan dgretim materyali ders kitaplaridir. Bununla birlikte dil
Ogretimini, sinif sinirlar1 diginda devam ettirebilmek ve pekistirebilmek i¢in de okuma kitaplarindan faydalanilir.
Nitekim okuma kitaplari, Tiirkce Ogrenen yabancilarin da ihtiya¢ duydugu bir materyaldir. Dolayisiyla
yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminin de onemli bir unsurudur. Bu sebeple, okuma kitaplari hazirlanirken gesitli
Olgiitler g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu dlgiitlerden biri okunabilirliktir. Okunabilirlik, metnin kolay ya da
giic anlasilir oldugunu gosteren sayisal bir veridir. Yabanci dil olarak Tiirkge &grenenlerin dil diizeylerini
belirlemede ve belirlenen dil diizeylerine uygun metinlerin hazirlanmasinda okunabilirlik verilerinden
faydalanilir. Ciinkii metnin okunabilirlik diizeyi, 6grenicinin sahip oldugu dil diizeyinin iistiinde olursa anlama
becerisini zorlamakta, altinda olursa okuma merakini yok etmektedir. Bu sebeple kitaplarm okunabilirlik diizeyi,
dil 6gretiminde 6nem kazanmaktadir. Bundan hareketle bu ¢alismanin amaci, yabancilar i¢in hazirlanmig Tiirkge
okuma kitaplarinin okunabilirlik diizeyini tespit etmektir. Dokiiman incelemesine dayali betimsel nitelikli tarama
calismast olan bu arastirmada, veriler dokiiman analiziyle elde edilmistir. Elde edilen verilerle kitaplarin
okunabilirlik diizeyini tespit etmek icin Atesman’in (1997) okunabilirlik formiilii ve Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii (2010) kullanilmistir. Bu caligmada, Yunus Emre Enstitiisii’niin yayimladig, Al
seviyesinde 7 ve A2 seviyesinde 7 kitap olmak {iizere toplam 14 kitaptan olusan Cocuk Hikayeleri Dizisi
incelenmistir. Caligma neticesinde Atesman’in (1997) formiiliine gére Al ve A2 kitaplarmin okunabilirlik diizeyi
Kolay iken Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili’ne (2010) gore Al kitaplarinin Bagimsiz Okuma, A2
kitaplarmisa Egitsel Okuma diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okunabilirlik, yabancilara Tiirkge 6gretimi, yabancilar ig¢in hazirlanmig Tirk¢e okuma
kitaplar1, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2
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Readability Status of Turkish Reading Books Prepared for
Foreigners

Eyiip AYDIN 2
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Abstract. The most used teaching materials in teaching Turkish to foreigners are textbooks. In addition, reading
books are used to continue and reinforce language teaching outside the classroom boundaries. As a matter of
fact, reading books are a material that foreigners who learn Turkish also need. Therefore, it is an important
element of teaching Turkish to foreigners. For this reason, various criteria should be considered while preparing
reading books. One of these criteria is readability. Readability is a numerical data showing that the text is easy or
difficult to understand. Readability data is used to determine the language levels of learners of Turkish as a
foreign language and to prepare texts suitable for the determined language levels. Because if the readability level
of the text is above the language level of the learner, it forces the comprehension skill, and if it is below, it
destroys the reading curiosity. For this reason, the readability level of the books gains importance in language
teaching. Based on this, the aim of this study is to determine the readability level of Turkish reading books
prepared for foreigners. In this study, which was done by choosing a case study from qualitative research
designs, the data were obtained by document analysis. Atesman's (1997) readability formula and Cetinkaya-Uzun
Readability Formula (2010) were used to determine the readability level of the books with the obtained data. In
this study, the Children's Stories Series, which consists of a total of 14 books, 7 books at Al level and 7 books at
A2 level, published by Yunus Emre Institute were examined. As a result of the study, it was determined that
while the readability level of Al and A2 books was Easy according to Atesman's (1997) formula, Al books were
at Independent Reading level and A2 books were at Educational Reading level according to Cetinkaya-Uzun
Readability Formula (2010).

Keywords: Readability, Turkish teaching to foreigners, Turkish reading books prepared for foreigners, children’s
stories

1. GIRiS

Insam farkli kilan niteliklerden biri, ana dili disinda yabanci bir dil grenebilmesidir. Yabanci dil,
ana dili veya birinci dil haricinde 6grenilen dildir (Demircan, 1990, s. 8). Gerek teknolojik
imkanlarin insanlar arasindaki sosyal mesafeyi ortadan kaldirmasina gerekse ulasim imkéanlarmin
artmasina bagli olarak insanlarin dolayisiyla milletlerin birbiriyle yakinlasmasi, yabanci bir dil
o0grenmeyi kagmilmaz hale getirmistir. Yabanci dil 6grenen birey, ana dilinin belirledigi sosyal
siirlarin da disma ¢ikmaktadir. Ana dilinde sahip oldugu sosyal smirlar asarak bu sinir1, 6grendigi
yabanci dilin konusuldugu cografyalara kadar genisletme imkani bulur. Boylece etkilesim
kurabilecegi sosyal ortamlar1 da arttirmis olur. Yabanci dil 6grenmenin sosyal faydasinin yaninda ig
bulma imkanlarint arttrma gibi ekonomik, yiiksek 6grenimde ve sonraki egitimlerde seckin
basarilara imza atabilme gibi akademik faydasi da bulunmaktadir (Iscan, 2018, s. 7). Bu faydalar,

yabanc1 dil 6gretimine olan ilgiyi arttirmaktadir.
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Bu ilgi neticesinde 6gretim siirecine dahil olan 6grencilerin dil becerilerini, zihinsel ve sosyal

becerilerini gelistirmede metinlerin 6nemli bir yeri vardr (Giines, 2013, s. 2). Ciinkii dilin

sOzciikleri ve kurallar1, metinlerde anlam kazanarak can bulur (Duman, 2003, s. 152).

Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’ne (Avrupa Konseyi, 2013, s. 94) gére metin, “‘Dil
kullananlarm/6grenenlerin aldigy, tirettigi, karsilikli aligveris iginde oldugu yazili ya da s6zIi her tiir
dilsel iiriin.”” seklinde tanimlanirken 6zel, kamusal, mesleki ve egitsel dil kullanim alanlarinin her
birine uygun olan metin tiirleri ayrica gosterilmistir (Avrupa Konseyi, 2013, s. 51). Bu baglamda
Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'nin de dil &gretiminde metinlere énem verdigi
anlagilmaktadir. Nitekim Giines (2013, s. 2) de “‘en dnemli ve temel ara¢’’ diyerek dil 6gretiminde

metinlerin 6nemini vurgulamaktadir.

Simsek’e (2011, s. 43) gore dil, bir metin olarak sunuldugunda 6grenenin zihninde yer eder ve
sunulan bu metin yabanci dil 6gretiminde hedef dili 6grenmeyi kolaylastirir. Bu sebeple Tiirk¢enin
yabanci dil olarak &gretiminde de metinlerden faydalanilir. Hatta metinler, Tiirk¢e 6gretiminin
temel ders materyallerinden biridir (Demir ve Agik, 2011, s. 56). Nitekim Korkmaz’a (2019, s. 124)
gore yabancilara Tirkce Ogretiminde kullanilan biitiin ders arag¢ gereglerinin temeli metinlere
dayanmaktadir. Ciinkii ‘“Temel dil becerilerini gelistirmek i¢in yapilan biitiin etkinlikler metinler
iizerinden yiriitiiliir.”” (Yilmaz ve Temiz, 2014, s. 82). Boylece 6gretim siirecinin her seviyesinde
metinlerin yer aldig1 ve 6gretim siirecinin sonunda hedeflenen kazanimlara da metinler {izerinden
ulasilmak istendigi anlagilmaktadir. Bu durum hem metinlerin yabancilara Tiirkge dgretimindeki
degerini arttirmaktadir hem de yabancilara Tiirkce Sgretiminde kullanilacak metinlerin &zenle

secilmesini/hazirlanmasini gerektirmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak metinlerin birtakim 6lgiitlere sahip olmasi gerekir. Bu
metinler dil 6grenicisini iiretici olmaya, dil ile ilgili diisiindiirmeye ve arastirmaya sevk etmelidir
(Kalfa, 2020, s. 115). Dolayisiyla metinler, biligsel becerileri harekete gegirici nitelikte olmalidir.
Biligsel becerilerin gerceklestirilebilmesi i¢in dncelikle 6grenicilerin metni anlamasi gerekir. Bu da
Ogrenicinin dil diizeyine uygun metinlerin secilmesini zorunlu kilmaktadir (Bolikbag, 2015, s.
926). Cilinkii metinde sunulanlar ile dgrenicinin bilgi birikimi, kelime ve dil bilgisi ortlismedigi
takdirde anlama gergeklesmez (Korkmaz, 2019, s. 136). Bu ve bu gibi sorunlarm 6niine ge¢ebilmek
icin hedef kitlenin dil diizeyine uygun metinler se¢ilmelidir. Seg¢ilen metinlerin hedef kitlenin dil
diizeyine uygun olup olmadigini anlama yollarindan biri okunabilirlik diizeylerini tespit etmektir
(Biger ve Alan, 2017, s. 1131). Nitekim Simsek (2011, s. 44) de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde

metin se¢imi i¢in okunabilirligin ‘‘olmazsa olmaz’’ bir kavram oldugunu ifade etmektedir.

Okunabilirlik, metindeki dilsel 6zelliklerin biitiiniiniin okur tarafindan az ya da ¢ok kabul edilebilir
olma durumudur (Klare’den akt. Cetinkaya, 2010, s. 11). Bu anlamda okunabilirlik, metnin
niceliksel yoniiyle ilgilidir. Atesman’a (1997, s. 71) gore ise okunabilirlik, metnin kolay ya da gii¢
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anlasilabilir olmasidir. Bu noktada aciklanmasina ihtiya¢ duyulan bir baska kavram ortaya
¢ikmaktadir: Anlasilabilirlik. Cetinkaya’ya (2010, s. 30) gore anlasilabilirlik, metnin igeriginden
kaynaklanan okuma kolayligini ifade etmektedir. Dolayisiyla anlasilabilirlik agirlikli olarak metnin
niteliksel yoniine ait bir kavramdir. Buna dayali olarak Atesman (1997, s. 71) anlasilabilirligin,
metne ait niteliksel o6zelliklerle birlikte niceliksel 6zelliklere de bagimli oldugunu dile

getirmektedir.

Anlagilabilirligin metne dair niteliksel ve niceliksel 6zellikleri kapsamasi, onun okunabilirligi de
iceren daha genis bir kavram oldugunu gostermektedir. Kaldi ki metnin anlasilabilir olmasinin 6n
kosullarindan biri, okunabilir olmasidir (Cetinkaya, 2010, s. 12). Yani okunabilirlik,

anlasilabilirlige giden yolun duraklarindan biridir.

Temur (2003, s. 170) yabancit dil Ogretiminde okunabilirligin 6nemine deginirken farkli
aragtirmacilar da metin se¢iminde veya iiretiminde okunabilirligin g6z oniinde bulundurulmasi
gereken ilkelerden biri oldugunu ifade etmektedir (Atesman, 1997; Nuttel, 1996’dan ve Chastain,
1988’den akt. Ozcan, 2019). Ciinkii okunabilirlik sayesinde metinlerin hedef kitlenin dil diizeyine
uygun olup olmadigina dair ¢ikarimda bulunulabilir. ‘“Metnin okunabilirlik diizeyinin &grenci
diizeyine uygun olmamasi durumunda 6gretimde olumsuz durumlar yasanabilir. Metnin gii¢ olmast
Ogrencinin okuma yetenegini zorlamakta; kolay olmasi da ilgi uyandirmamaktadir.”” (Biger ve
Alan, 2017, s. 1131). Bundan hareketle okunabilirlik, hedef kitlenin dil diizeyine uygun metin
secilmesini sagladig1 ig¢in yabanci dil 6gretimini destekleyici niteliktedir. Ayn1 zamanda hedef
kitlenin dil diizeyine uygun olmayan metinleri de tespit etmeye yarayan gdstergelerden biri oldugu
icin Ogretim siirecinde metne dayali olarak yasanabilecek muhtemel sorunlar1 da engelleyici

niteliktedir. Biitlin bunlar okunabilirligin 6nemini ortaya koymaktadir.

Metnin okunabilirlik diizeyini tespit etmek icin uluslararasi alanda bir¢ok formiil hazirlanmistir. Bu
kapsamda okunabilirligi 6lgen ilk formiil Wogel ve Washburne tarafindan gelistirilmistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2021, s. 6). Wogel ve Washburne’den 6nce okunabilirligi 6lgen bir formiil
olmadig i¢in okudugunu anlamaya ve degerlendirmeye dayali bir yontem kullanilmaktaydi (Okur
ve Ari, 2013, s. 203). Fakat bu yontem, dogrudan gériilebilir bir iglem olamayacagi i¢in bu noktada
okunabilirlik formiiliine ihtiya¢ duyulmustur (Fletcher’den akt. Okur ve Ari, 2013, s. 203).

Giiyer, Temur ve Solmaz’a (2009, s. 752) gore okunabilirlik kavrammin ortaya ¢ikis1 Aristo ve
Platon’a kadar uzansa da akademik anlamda ilk ¢aligmalar 1920’lerde yapilmistir. 1980’11 yillara
gelindiginde ise okunabilirlikle ilgili 1000’in iizerinde ¢aligma ve okunabilirligi hesaplayabilmek
icin gegerligi, giivenirligi ispatlanan 200 formiil bulunmaktadir (Dubay’dan akt. Coban, 2014, s.
98). Bu kapsamda uluslararast alanda en ¢ok kabul géren ve kullanilan okunabilirlik formiilleri
sunlardir: Dale Chall Formiilii, Gunning Fog index, Flesch-Kincaid Okunabilirlik Formiilii, Fry
Okunabilirlik Grafigi, Raygor Formiilii (Simsek, 2019; Temur, 2003; Zorbaz, 2007).
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1.1 Amag

Uluslararasi alanda uzun bir ge¢mise ve yogun bir alanyazina sahip olmasma karsin Tirkiye’de
okunabilirlige yonelik ilk ¢alisma 1990’larin sonuna dogru Atesman (1997) tarafindan yapilmistir.
Sozli edilen caligmada, farkli diller i¢in gelistirilen formiillerin Tiirkgeye uygulanamayacagi
belirtilmektedir. Bu gerekgeden hareketle okunabilirlige dair Tiirkgenin ilk formiili Atesman
(1997) tarafindan ortaya konmustur. Atesman’in formiilii, Flesch’in Ingilizce igin gelistirdigi
formiiliin Tiirkgeye uyarlanmus halidir. Tiirkge igin gelistirilen baska bir formiil ise Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii’diir (Cetinkaya, 2010, s. 94). Bu formiil, ortaokul ve lise 6grencileriyle

Tiirk¢e metinler iizerinde yapilan ¢aligma neticesinde elde edilmistir.

Tiirkge igin gelistirilen bu okunabilirlik formiilleri, Tiirkiye’deki okunabilirlik ¢aligmalarinda en
¢ok kullanilan formiillerdir. Bununla birlikte Tiirk¢eye yonelik okunabilirlik ¢aligmalari, agirliklt
olarak ana dil egitimine dair yapilmstir (Bage1 ve Unal, 2013; Bas ve Yildiz, 2015; Cift¢i, Cegen
ve Melanlioglu, 2007; Demir ve Cegen, 2013; Durukan, 2014; Mert, 2013; Okur ve Ari, 2013;
Temur, 2002; Tosunoglu ve Ozliik, 2011; Zorbaz, 2007). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimine ydnelik
okunabilirlik ¢caligmalari ise sinirli sayidadir (Biger ve Alan, 2017; Erol, 2014a; Erol, 2014b; Mutlu,
2020; Simsek, 2019; Yimaz ve Temiz, 2014; Zorbaz ve Koroglu, 2016). Smirli sayidaki bu
caligmalarin hepsinin ortak 6zelligi de Tiirkgenin yabanct dil olarak dgretimi i¢in hazirlanmis ders
kitaplarindaki metinleri incelemesidir. Bu ¢alismalarin haricinde yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarmin
kendi kiiltiirlinii 6grenebilmesini, iginde yasadiklari toplumun kiltiirii ile kendi kiiltiirii arasmdaki
farki taniylp anlamlandirmasini amacglayan (MEB, 2018, s. 1) Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi
kapsamimnda yapilan okunabilirlik calismalar1 da mevcuttur (Atesal, 2014; Ozcan, 2011). Bu
calismalarin da ortak ozelligi Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitabindaki metinlerden hareketle

gerceklestirilmig olmasidir.

Ders kitaplar1 iletisim, kiiltiir, dgreticilik gibi islevleriyle dil egitiminin 6nemli bir pargasidir
(Simsek, 2019, s. 50). Ayn1 zamanda ders kitaplar1 6gretim siirecini bir plana oturtmasiyla,
Ogreticiye rehber olmasiyla, igerdigi etkinliklerle ogreniciyi Ogretim siirecinin 6znesi haline
getirmesiyle dil 6gretiminde 6grenici, 6gretici ve siire¢ degiskenleri arasinda etkilesim saglayan bir
materyaldir. S6zii edilen nitelikleri ve islevleri sayesinde yabancilara Tiirkge 6gretiminin de en
onemli ve en c¢ok kullanilan materyalidir (Biger, 2019; Omeroglu, 2020). Bu nedenle mevcut
okunabilirlik ¢aligmalarmin bu yonde olmasi, ders kitaplarinin bahsedilen niteliklerinin dogal bir

sonucudur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, ders kitaplariyla birlikte okuma kitaplar1 da sik¢a kullanilmaktadir
(Gogen, Karabulut, Yildiz Memis ve Darama, 2020, s. 115). Ciinkii okuma kitaplari, 6grenicinin
icinde bulundugu seviyenin kazanimlarini pekistirmektedir (Giin ve Simsek, 2017, s. 503). Ayni

zamanda Simsek’in (2017, s. 219) ¢alismasina gore Tirkceyi yabanct dil olarak 6grenenler de
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okuma kitaplarma ihtiya¢ duymaktadir. Dolayisiyla okuma kitaplart hem 6gretimi destekleyen hem
sik kullanilan hem de 6greniciler tarafindan ihtiya¢ duyulan bir materyaldir. Bu durum okuma
kitaplarinin yabancilara Tiirk¢e dgretimindeki 6nemini ortaya koymaktadir. Bu 6neme bagl olarak
yabancilar i¢in hazirlanmig Tirkge okuma kitaplarinin sayisi da giin gegtikge artmaktadir. Bu
kitaplar ¢esitli akademik ¢aligmalara konu olmustur. Buna ragmen Tiirk¢e 6grenen yabancilar i¢in
hazirlanmis okuma kitaplar1 tizerine herhangi bir okunabilirlik ¢aligmasi yapilmamistir. Bu kitaplar
tizerine okunabilirlik caligmalarinin yapilmasi hem var olan kitaplarin okunabilirlik diizeylerini
tespit ederek hedef kitlenin dil seviyesine uygun olacak sekilde kullanilmasini saglayacak hem de
bu alanda hazirlanacak veya secilecek kitaplarda okunabilirlik Olgiitiiniin dikkate alinmasina dair
bir farkindalik olusturacaktir. S6zii edilen gerekcelerden hareketle bu ¢alismanin amaci, yabancilar

i¢in hazirlanmis Tiirkge okuma kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik diizeyini tespit etmektir.
1.2 Problem

“Yabancilar igin hazirlanmis Tiirk¢e okuma kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik diizeyi nedir?’’
sorusu bu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Bu problem dogrultusunda bu

¢alismada su sorulara cevap aranmuistir:

1. Yabancilar i¢in hazirlanmis Al seviyesindeki Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan metinlerin

Atesman’in (1997) formiiliine gore okunabilirlik sayis1 ve diizeyi nedir?

2. Yabancilar i¢in hazirlanmig A2 seviyesindeki Tiirkge okuma kitaplarinda yer alan metinlerin

Atesman’in (1997) formiiliine gore okunabilirlik sayisi ve diizeyi nedir?

3. Yabancilar i¢in hazirlanmig Al seviyesindeki Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan metinlerin

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore okunabilirlik puani ve diizeyi nedir?

4. Yabancilar i¢in hazirlanmis A2 seviyesindeki Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan metinlerin

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore okunabilirlik puan1 ve diizeyi nedir?

5. Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii'ne (2010) gore Al seviyesindeki

okuma kitaplarindan elde edilen okunabilirlik verilerinin ortalamasi nedir?

6. Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii'ne (2010) gore A2 seviyesindeki

okuma kitaplarindan elde edilen okunabilirlik verilerinin ortalamasi nedir?

Bu ¢alisma, yabancilara Tiirkge dgretiminde okuma kitaplarmin sikga kullanilmasma bagli olarak
kitap secimi konusunda dil Ogreticilerine fayda saglayacagi icin Onemlidir. Yabancilar igin
hazirlanmig Tiirkge okuma kitaplarini, okunabilirlik agisindan inceleyen ilk arastirma olmasi ise

¢alismanin onemini arttirmaktadir.
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2. YONTEM

Yabancilar igin hazirlanmis Tirkge okuma kitaplarinin okunabilirlik diizeylerini tespit etmeyi
amaclayan bu c¢aligma dokiiman incelemesine dayali betimsel nitelikli tarama ¢aligmasidir. Betimsel
tarama modeli, gegmiste veya hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2006, s. 77)

2.1 incelenen Dokiimanlar

Bu caligmada Yunus Emre Enstitiisii’niin yayimladigi Cocuk Hikayeleri Dizisi’nde yer alan 14 okuma
kitab1 incelenmistir. Bu okuma kitaplar1 amaghi 6rneklem yoluyla incelemeye dahil edilmistir.
Dolayisiyla 6rneklem olusturulurken, arastirma amacina en iyi hizmet edecegi diisiiniilen, en uygun
birimler dikkate almir (Bastiirk ve Tastepe, 2013, s. 144). Buna gore okunabilirlik diizeyleri incelenen
kitaplar sunlardir:

Tablo 1.

Gocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de Yer Alan Okuma Kitaplar

Okuma Kitaplari Dil Seviyesi f
Bayram Al 1
Hakan’in Glinligii Al 1
Misafirimiz Var Al 1
Tatil Siirprizi Al 1
Smavlar Bagliyor Al 1
Yeni Arkadagim Al 1
Yeni Okulumuz Al 1
Dogum Giinii A2 1
Istanbul Heyecan A2 1
Swiflar Yarigtyor A2 1
Soralim Ogrenelim A2 1
Tatil Plan1 A2 1
Yeni Hayatimiz A2 1
Yesil Gol A2 1
Toplam 14

Tablo 1’e gore, Cocuk Hikayeleri Dizisi’nde yer alan 14 okuma kitabinin 7 tanesi Al ve diger 7 tanesi
de A2 dil seviyesine yonelik hazirlanmistir. Bunlar, 10-15 yas arasindaki Tiirkge 6grenen yabanci
¢ocuklara hitaben hazirlanmig okuma kitaplaridir. Bu kitaplarm segilme sebeplerinden biri kitaplarin
birden fazla dil seviyesine hitap etmesiyken digeri ise kitaplarin bir set halinde yayimlanmis olmasidir.
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Boylece okuma kitaplarinin bu 6zellikleri hem ayn1 seviyedeki kitaplarin okunabilirligini hem de farkl
seviyelerdeki kitaplarin okunabilirligini kargilagtirma agisindan bu ¢aligma i¢in uygundur.

2.2 Verilerin Toplanmasi

[Ik asamada okunabilirlik diizeyleri tespit edilecek kitaplar temin edilmistir. Temin edilen kitaplar,
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kitaplardaki okunabilirlik verilerine dokiiman analiziyle ulasilmistir.
Dokiiman analizi arastirilan konuyla ilgili yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 187). Bu asamada kitaplarda yer alan toplam hece, sozciik ve ciimle sayisi tespit
edilmigtir. Toplam hece, sozciik ve ciimle sayisi tespit edilirken Cetinkaya ve Uzun’un (2020, s. 149)
onerileri dikkate alinmigstir. Bu kapsamda sunlar yapilmistir:

1) Hece sayisi tespit edilirken metin i¢indeki sayisal ifadeler, sesletimlerine gore hesaplamaya dahil
edilmigtir (50 = 2 hece, 2019 = 6 hece).

2) Sozciik icinde yan yana gelen iinsiizler arasinda hece varsa bu sozciikler sesletimlerine gore
hesaplamaya eklenmistir (grup = 2 hece, program = 3 hece).

3) Yabanci 6zel isimlerin hece sayist sesletimlerine gore tespit edilmistir (Mary = 2 hece)

4) iki bosluk arasinda olan veya satrr sonunda birlestirme ¢izgisiyle ayrilan unsurlar sozciik olarak
kabul edilmistir.

5) Climle sayilari, diger ciimleden bagimsiz oldugu diisiiniilen her birime gore ve nokta (.), iinlem (!),
iic nokta (...), soru isareti (?) kullanimina gore belirlenmistir. Virgiillerle ayrilan sirali climleler ve
baglaclarla birbirine baglanan bagl climleler bir ciimle olarak kabul edilmistir.

Bu sekilde hece, sbzciik ve ciimle sayilarina ulasilmistir. Bu verilerden hareketle okunabilirlik
formiillerinde yer alan ortalama sdzciik uzunlugu ve ortalama ciimle uzunlugu tespit edilmistir.
Okunabilirlik formiillerine gore ortalama sézciikk uzunlugunu bulmak i¢in hece sayist sdzciik sayisina,
ortalama climle uzunlugunu bulmak i¢inse s6zciik sayisi, climle sayisina boliiniir. Bu islemlerden sonra
ulasilan verilerin analizine gegilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilebilmesi i¢cin Microsoft Office Excel programinda ‘Atesman Okunabilirlik
Formiili’> ve “‘Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili’> adinda iki farkli dosya olusturulmustur. iki
farkli dosya olusturulmasinin sebebi Atesman’a (1997) ait okunabilirlik formiiliiniin metinde yer alan
ilk 100 sozciik lizerinde uygulanabilmesidir. Buna karsilik Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii
(2010), metinde yer alan biitiin sozciikler dahil edilerek uygulanir. Verilerin karismamas: maksadiyla
boyle bir ayrima gidilmistir. Bu dosyalarda kitaplara ait okunabilirlik verileri ayr1 ayr1 gosterilmistir.

Birinci Excel dosyasinda, Atesman’m (1997) okunabilirlik formiiliinde kullanilacak veriler yer
almaktadir. Bu dosyada, okuma kitaplarimdaki metinlerde yer alan ilk 100 sozciikteki hece ve climle
sayis1 belirtilmistir. Metinlerden secilen ilk 100 s6zciikte climle bitmemis ise veriler, climlenin bittigi
kisma kadar genisletilerek elde edilmistir. Bu verilerden hareketle ortalama sdézciik uzunlugu ve
ortalama ctimle uzunlugu tespit edilmistir.

Ikinci Excel dosyasinda Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’nde (2010) kullanilacak veriler yer
almaktadir. Bu dosyada okuma kitaplarindaki metinlerde yer alan toplam hece, sézciik ve climle sayisi
yer almaktadir. Bu verilerden hareketle ortalama sdzciik uzunlugu ve ortalama ciimle uzunlugu tespit
edilmistir.
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Bu islemlerden sonra okunabilirlik formiilleri kullanilarak kitaplarin okunabilirlik sayilari/puanlari ve
diizeyleri tespit edilmistir.

2.3.1. Okunabilirlik Formiilleri

Kitaplarda yer alan metinlerin okunabilirligini tespit etmek i¢in bu ¢alismada Atesman’in (1997, s. 74)
okunabilirlik formiilii ile Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formili (2010, s. 94) kullanilmistir. Sozii
edilen formiiller Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2.
Okunabilirlik Formiilleri

Atesman’i Okunabilirlik Formulii Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii

O.S. =198,825 - 40,175x; - 2,610%, OP =118,823 - 25,987x0OSU - 0,971x0OTU
0.S. = Okunabilirlik Sayis1 OP = Okunabilirlik Puani

X1 = Ortalama S6zciik Uzunlugu OTU = Ortalama Tiimce Uzunlugu

X2 = Ortalama Ciimle Uzunlugu OSU = Ortalama S6zciikk Uzunlugu

Bu formiillerin tercih edilmesindeki ana gerekge iki formiiliin de Tiirk¢edeki gecerliginin smanmig
olmasidir (Okur ve Ari, 2013, s. 207). Bunun disinda Atesman’a ait formiiliin kullanilma sebebi,
Tiirkge igin gelistirilen ilk formiil olmas1 ve gerek ana dili egitimine yonelik gerekse yabancilara
Tiirkge 6gretimine yonelik okunabilirlik galismalarinda en ¢ok kullanilan formiil olmasidir. Nitekim
Erol’a (2014b, s. 5) gore bu formiil, Tiirk¢e i¢in gelistirilen en uygun formiildiir. Belirtilen ana gerekge
disinda Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’niin kullanilma sebebi ise Tiirk¢e i¢in gelistirilen en
giincel formiil olmasmmin yaninda formiilin Tirk &grencilerle Tiirkge metinler i{izerinden
gergeklestirilen uygulama neticesinde elde edilmis olmasidir.

2.3.2. Okunabilirlik Sayisini/Puanin1 Simiflama Tablolan

Formiillerle ulasilan sonug, okunabilirlik siniflamalarina gdére yorumlanmaktadir. Aragtirmacilarin
okunabilirlik siniflamalarmni gosteren tablolar su sekildedir:

Tablo 3.

Atesman’in Okunabilirlige Gore Metin Siniflamasi

Okunabilirlik Diizeyi Okunabilirlik Sayis1
Cok Kolay 90-100

Kolay 70-89

Orta Giigliikte 50-69

Zor 30-49

Cok Zor 1-29

(Atesman, 1997, s. 74)
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Tablo 3’te Atesman’in okunabilirlik siniflamasi yer almaktadir. Buna gore Atesman’in formiiliinden
elde edilen okunabilirlik sayis1 90 ila 100 arasinda ise metin diizey olarak ¢ok kolay, 70 ila 89 arasinda
ise kolay, 50 ila 69 arasinda ise orta giicliikte, 30 ila 49 arasinda ise zor, 1 ila 29 arasinda ise ¢ok zordur.

Tablo 4.

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik  Formiilii'ne Gére Tiirkce Metinlerin  Okunabilirlik  Diizeylerin
Tanimlanmast ve Siniflandirilmasi

Okunabilirlik Puani Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 Engelli Diizey 10., 11. ve 12. Simif
35-50 Egitsel Okuma 8. ve 9. Smif

51+ Bagimsiz Okuma 5., 6. ve 7. Simif

(Cetinkaya, 2010, s. 88)

Tablo 4’te Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii'ne gore yapilan siniflama gosterilmektedir. Buna
gore formiilden elde edilen okunabilirlik puani O ila 34 arasinda ise metin okunabilirlik diizeyi
acisindan engelli diizeyde, egitim diizeyi agisindan 10., 11. ve 12. sif diizeyindedir. Formiilden elde
edilen puan 35 ila 50 arasinda ise okunabilirlik diizeyi egitsel okuma, egitim diizeyi ise 8. ve 9. smiftir.
Formiilden elde edilen puan 51+ ise okunabilirlik diizeyi bagimsiz okuma, egitim diizeyi ise 5., 6. ve 7.
smuftir.

3. BULGULAR

Bu bolimde, Tirk¢e &grenen yabancilar ig¢in hazirlanmis Cocuk Hikayeleri Dizisi Al-A2’deki
kitaplarin okunabilirlik diizeyleri yer almaktadir. Kitaplar dil seviyelerine gore bir biitiin olarak
incelenmistir.

3.1 Cocuk Hikayeleri Dizisi’nin Al Seviyesindeki Tiirkce Okuma Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Atesman’in (1997) Formiiliine Gore Okunabilirlik Sayisina ve Diizeyine Yonelik
Bulgular ve Yorum

Atesman’in (1997) okunabilirlik formiilii kullanilarak Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan Al
seviyesindeki kitaplarin okunabilirligi tespit edilmistir. Kitaplarin okunabilirligine yonelik veriler ve bu
verilerden hareketle ulasilan okunabilirlik diizeyleri su sekildedir:
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Tablo 5.

A1l Seviyesindeki Kitaplarin Okunabilirlik Durumlar

Kitap Ad1 Hece  Sozcik Cimle OSU1 OCU 0.8.3 Okunabilirlik
Sayist  Sayisi Sayisi 2 Diizeyi
Bayram 259 104 24 2,49 4,333 87,482 Kolay
Hakan’in Giinliigi 257 100 12 2,57 8333 73,828 Kolay
Misafirimiz Var 255 105 23 2,428 4,565 89,368 Kolay
Smavlar Bagliyor 242 103 20 2,349 5,15 91,014 Cok Kolay
Tatil Stirprizi 240 104 20 2,307 52 92,571 Cok Kolay
Yeni Arkadagim 277 108 14 2,564 7,714 75,685 Kolay
Yeni Okulumuz 255 101 23 2,524 4391 83,956 Kolay
ORTALAMA 255 103,571 19,428 2,461 5,669 84,843 KOLAY

Tablo 5’e gore, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de, Al dil seviyesine ydnelik hazirlanmis 7 okuma
kitab1 bulunmaktadir. Smavlar Baghyor ve Tatil Siirprizi kitaplarinin okunabilirlik diizeyleri ¢ok kolay;
Bayram, Hakan’in Giinliigi, Misafirimiz Var, Yeni Arkadasim ve Yeni Okulumuz kitaplarinin
okunabilirlik diizeyleri ise kolay olarak tespit edilmistir. Kitaplara yonelik verilerin ortalamasina
bakildiginda Al seviyesindeki kitaplarin okunabilirlik diizeyi agisindan kolay oldugu sonucuna
ulagilmustir.

3.2. Cocuk Hikayeleri Dizisi’nin A2 Seviyesindeki Tiirkce Okuma Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Atesman’in (1997) Formiiliine Gore Okunabilirlik Sayisina ve Diizeyine Yonelik
Bulgular ve Yorum

Atesman’in (1997) okunabilirlik formiilii kullanilarak Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan A2
seviyesindeki kitaplarin okunabilirligi tespit edilmistir. Kitaplarin okunabilirligine yonelik veriler ve bu
verilerden hareketle ulasilan okunabilirlik diizeyleri su sekildedir:

Tablo 6.

A2 Seviyesindeki Kitaplarin Okunabilirlik Durumlar

Kitap Adi Hece Sozciik Ciimle OosuU OcCu 0.S. Okunabilirlik

Sayisi Sayisi Sayisi Diizeyi
Dogum Giinii 250 102 20 2,45 51 87,087 Kolay
[stanbul 281 105 17 2,676 6,176 75,199 Kolay
Heyecani

1 Ortalama S6zciik Uzunlugu
2 Ortalama Ciimle Uzunlugu
3 Okunabilirlik Sayisi
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Smuflar 295 113 22 2,61 5136 80,566 Kolay
Yarisiyor

Soralim 306 110 18 2,781 6,111 71,151 Kolay
Ogrenelim

Tatil Plani 222 100 17 2,22 5,882 94,286 Cok Kolay
Yeni Hayatimiz 258 104 19 2,48 5,473 84,908 Kolay
Yesil Gol 256 105 15 2,438 7 82,61 Kolay
ORTALAMA 266,857 105,571 18,285 2,522 5,839 82,258 KOLAY

Tablo 6’ya gore, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2°de, A2 dil seviyesine gore hazirlanmig 7 okuma kitabi
bulunmaktadir. Bu kitaplardan sadece Tatil Plani’nin okunabilirlik diizeyi ¢ok kolay iken diger 6
kitabin da okunabilirlik diizeyi kolay olarak tespit edilmistir. Tablo 6’da kitaplara yonelik verilerin
ortalamasina bakildiginda ise A2 seviyesindeki kitaplarin okunabilirlik diizeyi agisinda kolay oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

3.3. Cocuk Hikayeleri Dizisi’nin A1l Seviyesindeki Tiirkce Okuma Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) Goére Okunabilirlik Puani ve
Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorum

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii (2010) kullanilarak Cocuk Hikéyeleri Dizisi A1-A2’de yer alan
Al seviyesindeki kitaplarin okunabilirligi tespit edilmistir. Kitaplarin okunabilirligine yonelik veriler
ve bu verilerden hareketle ulagilan okunabilirlik diizeyleri su sekildedir:

Tablo 7.

Al Seviyesindeki Kitaplarin Okunabilirlik Durumlar

Kitap Adi Hece Sozciik Cimle OSU OTU OP Okunabilirlik
Sayis1 Sayis1 Sayis1 Diizeyi

Bayram 3402 1443 294 2,357 4,908 52,807 Bagmmsiz Okuma

Hakan’in 4267 1705 277 2,502 6,155 47,828 Egitsel Okuma

Giinliigi

Misafirimiz 4035 1743 337 2,314 5,172 53,668 Bagimsiz Okuma

Var

Sinavlar 4021 1680 351 2,393 4,786 51,99 Bagimsiz Okuma

Bagliyor

Tatil Siirprizi 3919 1624 302 2,413 5,377 50,896 Egitsel Okuma

Yeni 5748 2375 426 2,42 5575 50,352 Egitsel Okuma

Arkadagim
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Yeni 2838 1151 251 2,465 4,585 50,314 Egitsel Okuma
Okulumuz

ORTALAMA  4032,714  1674,478 319,714 2,409 5,222 51,122 Bagimsiz Okuma

Tablo 7°de, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan Al seviyesindeki 7 kitabin Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiili’ne goére okunabilirlik puani ve diizeyi gosterilmistir. Buna gére Bayram,
Misafirimiz Var ve Sinavlar Basliyor kitaplarinin bagimsiz okuma diizeyinde; Hakan’m Giinligii, Tatil
Stirprizi, Yeni Arkadasim ve Yeni Okulumuz kitaplarmin ise egitsel okuma diizeyinde oldugu
saptanmugtir. Tablo 7’de kitaplardan elde edilen okunabilirlik verilerinin ortalamasi da yer almaktadir.
Cocuk Hikayeleri Dizisi’'nde yer alan kitaplarin okunabilirlik puanlarindan elde edilen ortalamaya gore
Al seviyesindeki kitaplarin bagimsiz okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir.

3.4. Cocuk Hikayeleri Dizisi’nin A2 Seviyesindeki Tiirkce Okuma Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) Gore Okunabilirlik Puani ve
Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorum

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii (2010) kullanilarak Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan
A2 seviyesindeki kitaplarin okunabilirligi tespit edilmistir. Kitaplarin okunabilirligine yonelik veriler
ve bu verilerden hareketle ulagilan okunabilirlik diizeyleri su sekildedir:

Tablo 8.

A2 Seviyesindeki Kitaplarin Okunabilirlik Durumlar

Kitap Adi Hece S6zciik Cimle OSU OTU OP Okunabilirlik
Sayisi Sayisi Sayist Diizeyi
Dogum Giinii 3428 1373 233 2,496 5,892 48,239 Egitsel Okuma
Istanbul Heyecani 3116 1216 201 2,562 6,049 46,372 Egitsel Okuma
Smiflar Yarisiyor 5051 1893 284 2,668 6,665 43,019 Egitsel Okuma
Soralim 2065 796 134 2,594 594 45646 Egitsel Okuma
Ogrenelim
Tatil Plan1 3759 1514 261 2,482 5,8 48,693  Egitsel Okuma
Yeni Hayatimiz 5145 2156 395 2,386 5,458 51,52  Bagimsiz Okuma
Yesil Gol 4050 1645 290 2,462 5,672 49,337 Egitsel Okuma
ORTALAMA 3802  1513,428 256,857 2,521 5,925 47,546 Egitsel Okuma

Tablo 8’de, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan A2 seviyesindeki 7 kitabin Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii’'ne gére okunabilirlik puani ve diizeyi yer almaktadir. Buna gore sadece Yeni
Hayatimiz kitabinin bagimsiz okuma diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Tablo 8’de yer alan diger
biitlin kitaplar ise egitse/ okuma diizeyindedir. Kitaplardan elde edilen okunabilirlik verilerinin
ortalamasina bakildiginda A2 seviyesindeki kitaplarmn egitsel okuma diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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3. 5. Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) Gore A1 Seviyesindeki
Okuma Kitaplarindan Elde Edilen Okunabilirlik Verilerinin Ortalamasina Yonelik Bulgular ve
Yorum

Cocuk Hikayeleri Dizisi’nde yer Al seviyesindeki okuma kitaplarinin okunabilirligi Atesman’n (1997)
okunabilirlik formiiliine ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore tespit edilmistir. ki
formiile yonelik elde edilen okunabilirlik verileri su sekildedir:

Tablo 9.

Al Seviyesindeki Kitaplarin Okunabilirlik Verilerinin Ortalamasi

Ortalama S6zciik Ortalama Ortalama Okunabilirlik
Uzunlugu Ciimle Okunabilirlik Puan1 ~ Diizeyleri
Uzunlugu
Atesman’in 2,461 5,669 84,843 Kolay
Okunabilirlik
Formiili
Cetinkaya-Uzun 2,409 5,222 51,122 Bagimsiz Okuma
Okunabilirlik
Formiili

Tablo 9°da Cocuk Hikayeleri Dizisi’nde yer alan Al seviyesindeki kitaplarm okunabilirlik verileri
acisindan ortalamalar1 gosterilmektedir. Al seviyesindeki okuma kitaplarinda yer alan metinlerin
ortalama sozciik uzunlugu Atesman’in (1997) formiiliine gore 2,461; Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik
Formiilii’ne gore 2,409°dur. Metinlerin ortlama ciimle uzunlugu Atesman’in (1997) formiiliine goére
5,669; Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili'ne (2010) gore 5,222°dir. Okunabilirlik diizeylerine
bakildiginda ise Al seviyesindeki kitaplarin okunabilirlik diizeyi Atesman’m (1997) formiiliine gore
kolay, Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili’ne (2010) gore ise bagimsiz okuma diizeyindedir.

3. 6. Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) Gore A2 Seviyesindeki
Okuma Kitaplarindan Elde Edilen Okunabilirlik Verilerinin Ortalamasma Yonelik Bulgular ve
Yorum

Cocuk Hikéayeleri Dizisi’nde yer A2 seviyesindeki okuma kitaplarinin okunabilirligi Atesman’m (1997)
okunabilirlik formiiliine ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore tespit edilmistir. ki
formiile yonelik elde edilen okunabilirlik verileri su sekildedir:
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Tablo 10.

A2 Seviyesindeki Kitaplarin Okunabilirlik Verilerinin Ortalamasi

Ortalama Sozciik Ortalama Ortalama Okunabilirlik
Uzunlugu Ciimle Okunabilirlik Puan1  Diizeyleri
Uzunlugu
Atesman’in 2,522 5,839 82,258 Kolay
Okunabilirlik
Formiili
Cetinkaya-Uzun 2,521 5,925 47,546 Egitsel Okuma
Okunabilirlik
Formiili

Tablo 10°da, Cocuk Hikayeleri Dizisi’nde yer alan A2 seviyesindeki kitaplara ait okunabilirlik
verilerinin ortalamasi gosterilmistir. Buna goére A2 seviyesindeki okuma kitaplarinda yer alan
metinlerin ortalama sdzciik uzunlugu Atesman’in (1997) okunabilirlik formiiliine gore 2,522;
Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’'ne (2010) gore 2,521°dir. Metinlerin ortlama climle uzunlugu
Atesman’in (1997) formiiliine gore 5,839; Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore
5,925°tir. Okunabilirlik diizeylerine bakildiginda ise A2 seviyesindeki kitaplarm okunabilirlik diizeyi,
Atesman’in (1997) formiiliine gére kolay iken Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore

egitsel okuma diizeyindedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1 Sonug ve Tartisma

Okunabilirligi 6l¢gme noktasinda gegerligi ispatlanan birgok formiil olsa da bu formiillerin gegerligini
hazirlandiklar1 dilin i¢inde degerlendirmek gerekir. Ciinkii okunabilirlik uluslararasi anlamda kabul
goren bir kavram olmasina karsin kullanildig: dilin zenginligine, dil bilimsel 6zelliklerine, toplumun
yapisina gore sekillenmektedir (Gliyer, Temur ve Solmaz, 2009, s. 752). Bu anlamda arastrmacilar da
her formiiliin kendi dilinde gecerli oldugunu dolayisiyla farkl bir dil i¢in gelistirilmis formiiliin Tiirkce
metinlere uygulanamayacagini ifade etmektedirler (Atesman, 1997; Cift¢i, Cecen ve Melanlioglu,
2007; Okur ve Ari, 2013; Temur, 2003; Zorbaz, 2007).

Farkli dillere ait okunabilirlik formiillerini Tiirk¢e metinler {izerinde uygulayan calisma (Benzer, 2020,
S. 59), arastirmacilarin bahsedilen goriisiinii dogrulamaktadir. S6zii edilen ¢aligmada, ayni metnin Flesh
formiiliine goére okunabilirlik diizeyinin ¢ok zor; Fog formiiliine gore okunabilirlik diizeyinin kolay
anlagilir olmasi dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte ayn1 metnin Dale-Chall formiilii uygulandiginda 5-10
yas, ARI formiilii uygulandigindaysa 18-22 yas seviyesine hitap ettigi de goriilmektedir. Bu nedenle
Tiirkge metinler lizerinde yapilacak okunabilirlik ¢aligmalarinda Tiirk¢e i¢in gelistirilen ve gegerligi

-219-



= e ) Yabancilar i¢in Hazirlanmis Tiirkge Okuma Kitaplarmim Okunabilirlik Durumlari

N

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

sinanan formiillerin kullanilmasi daha giivenilir sonuglar verecektir. Bu formiillerde yer alan ortalama
sozclik uzunlugu ve ortalama climle uzunlugu degiskenlerinin ‘‘Tiirk¢e metinlerin okunabilirliginin
yordanmasina iliskin de 6nemli degiskenler oldugu yapilan ¢oklu dogrusal regresyon ¢dziimlemesiyle
ortaya konmustur.”” (Cetinkaya, 2010, s. 92). Bunlardan hareketle bu ¢aligmada daha giivenilir sonuglar
elde edebilmek igin Tiirkgede gegerlikleri sinanan Atesman (1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik
Formiilii (2010) kullanilmustir.

Alanyazina bakildiginda yabancilara Tiirkce Ogretiminde okuma kitaplarina yonelik herhangi bir
okunabilirlik ¢aligmasi tespit edilememistir. Bundan hareketle bu ¢aligmanin sonuglarini, yabancilara
Tirkge Ogretiminde ders kitaplarma yonelik yapilmis okunabilirlik caligmalariyla kiyaslamak
miimkiindiir.

Farkli ders kitaplarmin biitiin dil seviyelerindeki metinleri inceleyen Simsek’in (2019) calismasi,
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda yapilmis en kapsamli okunabilirlik ¢alismasidir. S6zii edilen
calismada Atesman’a (1997) ve Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii'ne (2010) gore metinlerin
okunabilirlik diizeyi tespit edilmistir.

Atesman’m (1997) formiiliine gére Gazi TOMER Al ders kitabindaki metinlerin %52’si, Yedi Iklim
Al ders kitabindaki metinlerin %61°1 kolay diizeydedir (Simgsek, 2019, s. 65-67). Nitekim Mutlu’nun
(2020, s. 375) calismasma gore Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge Al ders kitabindaki metinlerin de
ortalama okunabilirlik diizeyi kolaydir. Buna gore Al seviyesine ait ders kitaplarindaki metinler ile bu
calismada incelenen Al seviyesindeki okuma kitaplarinda yer alan metinlerin Atesman’m (1997)
formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri ortiismektedir.

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne (2020) gére Gazi TOMER Al ders kitabindaki metinlerin
okunabilirligi, ortalama olarak egitsel okuma diizeyindedir (Zorbaz ve Koroglu, 2016, s. 2516). Yedi
Iklim A1 ders kitabindaki metinlerin de %65 ile agirlikli olarak egitsel okuma diizeyinde oldugu
goriilmektedir (Simsek, 2019, s. 67). Bu calismada ise Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii’ne
(2010) gore Al seviyesindeki okuma kitaplarinda yer alan metinlerin bagimsiz okuma diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla Al seviyesindeki ders kitaplarinda yer alan metinler ile Al
seviyesindeki okuma kitaplarinda yer alan metinlerin okunabilirlik diizeyleri Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore birbirinden farklidir. Buna gére okurun Al seviyesindeki okuma
kitaplarinda yer alan metinleri anlamlandirabilmesi i¢in herhangi bir yardima ihtiyact yok iken Al
seviyesine ait ders kitaplarindaki metinleri anlamlandirabilmesi igin bir egitimcinin yardimimna ihtiyaci
vardir.

Atesman’m (1997) okunabilirlik formiiliine gore Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge A2 ders kitabindaki
metinlerin ortalama okunabilirlik diizeyinin kolay oldugu belirlenmistir (Mutlu, 2020, s. 375). Ayni
zamanda Gazi TOMER A2 ders kitabindaki metinlerin %89’unun, Yedi iklim A2 ders kitabindaki
metinlerin %61 nin okunabilirlik diizeyi kolaydir (Simsek, 2019, s. 65-67). Bu ¢aligmada incelenen A2
seviyesindeki okuma kitaplarmda yer alan metinler ile A2 seviyesine ait ders kitaplarmdaki metinlerin
Atesman’in (1997) formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri ortiismektedir.

Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiilii'ne (2010) gére Gazi TOMER A2 ders kitabindaki metinlerin
tamami egitsel okuma diizeyindedir (Zorbaz ve Koroglu, 2016, s. 2516). Bununla birlikte Yedi Iklim
A2 ders kitabindaki metinlerin de %71 ile agirlikli olarak egitsel okuma diizeyinde oldugu tespit
edilmistir (Simsek, 2019, s. 68). Bu ¢alismada incelenen A2 seviyesindeki okuma kitaplarinda yer alan
metinlerin diizeyi ile A2 seviyesindeki ders kitaplarinda yer alan metinlerin diizeyi Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii'ne (2010) gore aynidir. Buna goére okurun hem A2 seviyesine ait ders
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kitaplarindaki metinleri hem de A2 seviyesine ait okuma kitaplarmdaki metinleri anlamlandirabilmesi

i¢in bir egitimcinin yardimi gereklidir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde hangi seviyede hangi diizeye ait metinlerin kullanilmasi gerektigini
belirten bir 6lgiit bulunmamaktadir. Fakat Atesman’m (1997) formiiliinden hareketle Istanbul ve Yedi
Iklim Tiirkge 6gretim setlerinde yer alan okuma metinlerinin seviyelere gére ortalama okunabilirlik
diizeyine bakildiginda Al ve A2 seviyesinde kolay; B1 ve B2 seviyesinde orta giicliikte; C1 ve C2
seviyesinde ise orta giicliikte, zor diizeyde olduklar1 goriilmektedir (Mutlu, 2020 s. 382). Nitekim Al
ve A2 dil seviyesi i¢in hazirlanan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 1°de de agirlikl olarak
kolay diizeyde metinler yer almaktadir (Cagri ve Temiz, 2014, s. 85). Bu ¢aligmada incelenen Al ve A2
seviyesindeki okuma kitaplarinin ortalama okunabilirlik diizeyi ise ‘‘kolay’’dir. Bundan hareketle
Cocuk Hikayeleri Dizisi’'nde yer alan kitaplarin Atesman’m (1997) formiiliine goére okunabilirlik
diizeyi agisindan Al ve A2 dil seviyesi i¢in uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde, temel seviyede diyalog ve kisa tanitma yazilar1 gibi amaca yonelik,
basit anlatimli, kisa metinler kullanilmahdir (Simsek, 2011, s. 45). Dolayisiyla Cetinkaya-Uzun
Okunabilirlik Formiilii’ne (2010) gore diistiniildiigiinde Al ve A2 seviyesinde agirlikh olarak bagimsiz
okuma diizeyinde metinlerin yer almas: beklenmektedir. Bu ¢aligmada incelenen Al seviyesindeki
okuma kitaplarinin Cetinkaya-Uzun Okunabilirlik Formiili’ne (2010) goére ortalama bakimindan
bagimsiz okuma diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bundan hareketle bu kitaplarin okunabilirlik diizeyi
Al dil seviyesine uygundur. Buna karsilik bu caligmada incelenen A2 seviyesindeki okuma kitaplarinin
ortalama olarak egitsel okuma diizeyinde oldugu saptanmustir. Ogrenicinin, hedef dildeki yetkinligini
arttirabilmesi i¢in kendi seviyesinin iistiindeki metinlerle de karsilasmas1 gerekir. Fakat bu bilingli bir
sekilde belli bir oranda yapilmalidir. Nitekim Cocuk Hikayeleri Dizisi’nde A2 seviyesinde yer alan 7
kitaptan 6’smin egitsel okuma diizeyinde olmasindan hareketle A2 seviyesi i¢in hazirlanmis kitaplarin
okunabilirlik diizeyinin belirtilen dil seviyesinin iistiinde oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Okunabilirlik, metnin niteligine dair iyi veya kotii ¢ikarimmin yapilmasmi miimkiin kilmaz. Formiiller
araciligiyla yapisal dzelliklerinden hareketle metnin diizeyi hakkinda bilgi verir. Bu sebeple Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin dil diizeylerini belirlemede ve metin tretmede, hedef kitleye uygun
kitap belirlemede, ders kitaplarima diizeye uygun metinlerin segilmesinde okunabilirlik verilerinden
faydalanmak miimkiindiir (Atesman, 1997; Temur, 2003). Bu anlamda okunabilirlik, yabancilara
Tiirk¢e 6gretimi i¢in metin se¢iminde ve iretiminde bagvurulmasi gereken 6nemli bir 6lgiittiir.

4.2. Oneriler

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma kitaplart sik¢a kullanilan bir materyal olmasma karsin bu
alanda yapilan az sayidaki okunabilirlik ¢alismalari, ders kitaplarindaki metinlerle smnirli kalmigtir.
Okuma kitaplarmin hazirlanisinda okunabilirlik verilerinden faydalanilmasi, sozii edilen kitaplarin
hedeflenen dil seviyesine uygun bir sekilde tasarlanmasini saglayacaktir. Ayni zamanda mevcut
kitaplar tzerinde okunabilirlik g¢alismalarmin yapilmasi ile bu kitaplarin hangi dil seviyesinde
kullanilacagma dair fikir edinilebilir. Bu sebeple yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde farkli okuma
kitaplarina yonelik okunabilirlik ¢alismalar1 yapilmalidir.

Seviyeye uygun metinlerin segilmesi, Ggrenicinin 6grenme motivasyonuna olumlu etki edecektir.
Ogrenme motivasyonunu dinamik tutabilmek i¢inse metinlerin dil seviyelerine uygun olacak sekilde
kolaydan zora dogru gitmesi gerekmektedir. Ayn1 zamanda set halinde yayimlanan okuma kitaplari, dil
seviyesi arttikca okunabilirlik diizeyi de artacak sekilde siralanmalidir. Bu bakimdan farkli dil
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seviyelerini igeren okuma setleri okunabilirlik agisindan incelenmeli ve seviyeler arasinda okunabilirlik
verileri agisindan istatistiki olarak anlamli bir fark olup olmadigi tespit edilmelidir.
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Extended Summary

The texts to be used in teaching Turkish to foreigners should have some criteria. One of these criteria is
readability. Readability is the state of being more or less acceptable to the reader as a whole of the
linguistic features in the text (Klear as cited in Cetinkaya, 2010, p. 11). In this sense, readability is
related to the quantitative aspect of the text. According to Atesman (1997, p. 71), readability is that the
text is easy or difficult to understand.

In order to calculate the readability of the books, Atesman's (1997) readability formula and Cetinkaya-
Uzun Readability Formula (2010) developed for Turkish were applied to the texts. The main reason for
choosing these formulas is that the validity of both formulas in Turkish has been tested (Okur & Ari,
2013, p. 207).

The question “What is the readability level of the texts in Turkish reading books prepared for
foreigners?” constitutes the problem sentence of this research. In line with this problem, answers to the
following questions were sought in this study:

1. What is the readability number and level of the texts in Al level Turkish reading books prepared for
foreigners according to Atesman's (1997) formula?

2. What is the readability number and level of the texts in A2 level Turkish reading books prepared for
foreigners according to Atesman's (1997) formula?

3. What is the readability score and level of the texts in the Al level Turkish reading books prepared for
foreigners according to the Cetinkaya-Uzun Readability Formula (2010)?

4. What is the readability score and level of the texts in the A2 level Turkish reading books prepared for
foreigners according to the Cetinkaya-Uzun Readability Formula (2010)?

5. According to Atesman (1997) and Cetinkaya-Uzun Readability Formula (2010), what is the average
of the readability data obtained from Al level reading books?

6. According to Atesman (1997) and Cetinkaya-Uzun Readability Formula (2010), what is the average
of the readability data obtained from A2 level reading books?

This study is important because it will benefit language teachers in choosing books due to the frequent
use of reading books in teaching Turkish to foreigners. The fact that it is the first study to examine
Turkish reading books prepared for foreigners in terms of readability increases the importance of the
study.

The graded readers (14 pcs) in Al-A2 level titled “Children’s Stories” published by Yunus Emre
Institute were analyzed. In this research, which is a descriptive survey based on document analysis, the
data were obtained by document analysis.

There is no criterion specifying which level and which level texts should be used in teaching Turkish to
foreigners. However, based on Atesman's (1997) formula, when the average readability level of the
reading texts in the Istanbul and Yedi iklim Turkish Teaching Sets is examined, it is easy at Al and A2
levels; Medium difficulty at B1 and B2 levels; At the C1 and C2 levels, it is seen that they are at
medium difficulty and difficult level (Mutlu, 2020 p. 382). As a matter of fact, the Yeni Hitit Turkish
for Foreigners Textbook 1, which is prepared for Al and A2 language levels, includes mostly easy-
level texts (Cagri ve Temiz, 2014, p. 85). The average readability level of the Al and A2 level reading
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books examined in this study is "easy". Based on this, it is possible to say that the books in the
Children's Stories Series are suitable for Al and A2 language levels in terms of readability according to
Atesman's (1997) formula.

In teaching Turkish to foreigners, short texts with simple explanations, such as dialogues and short
introductions at the basic level, should be used (Simsek, 2011, p. 45). Therefore, when considered
according to the Cetinkaya-Uzun Readability Formula (2010), it is expected that texts at the Al and A2
levels will be predominantly at the independent reading level. According to the Cetinkaya-Uzun
Readability Formula (2010), the Al level reading books examined in this study were found to be at the
independent reading level in terms of average. Based on this, the readability level of these books is
suitable for the Al language level.

On the other hand, it was determined that the A2 level reading books examined in this study were at the
educational reading level on average. In order for the student to increase his/her proficiency in the
target language, he/she must also encounter texts above his/her level. But this must be done consciously
to a certain extent. As a matter of fact, it is possible to say that the readability level of the books
prepared for the A2 level is above the specified language level, considering that 6 of the 7 books at the
A2 level in the Children's Stories Series are at the educational reading level.

Choosing the appropriate texts for the level will have a positive effect on the student's motivation to
learn. In order to keep the learning motivation dynamic, the texts should go from easy to difficult in
accordance with language levels. At the same time, reading books published in sets should be arranged
in such a way that the readability level increases as the language level increases. In this respect, reading
sets containing different language levels should be examined in terms of readability and it should be
determined whether there is a statistically significant difference between the levels in terms of
readability data.
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