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Lisansiistii 6grencilerinin lisansiistii egitimi almaya iliskin goriisleri

Sevilay Aydemir
Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye, sevilayaydemir84@gmail.com
Sefika Stimeyye Cam
Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara, Tiirkiye, sumeyyesubay@gmail.com

0z Ogrenciler lisans egitimini tamamladiktan sonra cesitli amag ve beklentilerle gerekli kosullart
saglayip, bir lisansiistii programa basvururlar. Bu siiregte dgrenciler, alanlarinda kendilerini
stirekli gelistirmeleri gerektigi, zaman zaman uykusuz, huzursuz, hatta bir siire toplumdan ve
yakin ¢evreden koparak, yogun arastirmalar ve caligmalar yapmaktadirlar. Bu g¢aligmada
6grencilerin daha az ¢alismak, daha az diisiiniip huzurlu olmak yerine; bu yogun ve uzun siirece
katilmay1 neden istedikleri aragtirilmigtir. Aragtirma sorularina yanit bulmak igin nitel arastirma
tirlerinden vaka caligmasi kullanilmigtir. Calisma grubunda 10 lisansiistii Ogrencisi yer
almaktadir. Orneklem, amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik drnekleme
yontemi kullanilarak olusturulmustur. Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve bes
sorudan olugan yapilandirilmis goériisme formuyla toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
yontemi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin cogu
lisanstistii egitimi akademik kariyer icin tercih etmislerdir. Bu kapsamda kendi alanlarinda
yetkin ve etkili olmak, toplum i¢inde sayginlik kazanmak yoniinde beklentilerinin olduklart
tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bulgulara gore bireylerin bilimsel ¢alismalara yonlendirilmesine
yonelik oneriler ileri siiriilmiistiir.

Anahtar

. Lisanstistii egitim, lisansiistii 6grenciler, lisansiistii egitimden beklentiler.
Kelimeler

Graduate students views of related taking graduate education

ABSTRACT  Students completing undergraduate studies apply to graduate programs by providing necessary
conditions with various goals and expectations. In this process, as the students need to develop
themselves continuously, they focus on research intensively, become occasionally sleepless,
restless and even detached from society and environment. In this research it was investigated
why the students want to participate in this intensive and long process instead of being relaxed
with less work. The case study, one of qualitative research methods, was used to answer
research questions. 10 master and PhD students are included in the sample. The sample was
chosen by maximum variation sampling method, one of the purposive sampling methods. Data
was collected with structured interview form consisting of five questions. The data was
analyzed by content analysis. According to the findings, most of the students prefer the graduate
education for an academic career. Their expectations have been identified as being competent
and effective in their areas and gaining respect in the community. Lastly, some
recommendations have been proposed for future studies.

Keywords Graduate education, Graduate students, Expectation from graduating education.
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EXTENDED SUMMARY

Some students graduate from college and apply to a master or PhD education by providing necessary
conditions with various goals and expectations. In this process, as the students need to develop
themselves continuously, they focus on research intensively, being occasionally sleepless, restless and
even detached from society and environment. In this research it was investigated why the students want
to participate in this intensive and long process instead of being relaxed with less work.

The purpose of this study is that determining why students have graduate study and what their
expectation are about the graduate education. For this purpose, students’ views are taken based on 5
guestions.

a. What are the graduate student’s opinions about functions of graduate education?

b. Which factors have been effect to graduate students in demanding to graduate education?

c. What is the role of graduate education on graduate students’ expectations of future goals and what
they think about contribution of graduate education?

d. What are the graduate students’ opinions about the program which they study on?

e. What are graduated student’s expectations towards graduate education?

To find answer of the questions qualitative method was used. The case study, one of qualitative research
methods was used in this study. The study was carried out with 10 graduate students which study in
2011-2012 academic year. The sampling group was selected with maximum diversity sampling which
is a type of purposive sampling. 4 of 10 (40 %) graduate student was PhD students, 6 of 10 (60 %)
graduate student was master students.

Data were collected using a structured questionnaire prepared by the researchers. Literature on the
subject was examined to create interview form and a faculty member from educational administration
department gave opinion and made suggestions about the interview form. The interview form consists
of 5 open-ended questions. Interviews are carried out face to face with the graduate students and took
about twenty minutes. The interview was recorded with the consent of the students then these records
are put on paper. Written form was confirmed by the interviewees in terms of accuracy.

Categorical analysis, which is a content analysis method was used to analyze the data. Written data are
coded and combined under the sub-themes. Then, the sub-themes were identified under the main themes
and relationships between themes were determined. Also, to ensure the reliability of data analysis, the
data were coded by expert in the field. This formula was applied to ensure reliability:
Reliability=Consensus/ Consensus + Dissidence X 100. Correspondence percentage of coding was
calculated as 77 %.

Validity in qualitative research, what is the right level of research results and research on the suitability
of the general framework; the reliability of research, the results of research to be separate bias and
errors.

In this context, the following measures have been taken to improve the reliability and validity of the
study;

a. In order to increase the internal validity of the study, participants' statements were made written after
the interview. Then revisions of these texts were provided. And the data obtained in the interview
process reflect the real situation aimed during the interview. Content analysis data were also revised
several times.

b. In order to increase the external validity of the study, the research process are explained in detail.

c. To increase the reliability of the study interior the findings emerging from the content analysis tries
to explain without review.

d. In order to increase the reliability of the research the research process is presented in detail. The
obtained data encodings are kept by the researcher in case they can be studied again.

Consequently, as to students' views on the function of post-graduate education; tendency of individuals
to scientific research, they aim to become qualified individuals and gain different perspectives.

Most of the students demand graduate education to improve themselves. Also, factors such as passion
about learning research affect them to have graduate education. The vast majority of students are
required to have graduate education to be an academic personal as well. For these reasons, they have
some expectations from graduate education. Lastly, the students’ expectations about graduate education
are being competent and effective in their areas.
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For the benefit of graduate education, education and research need to be adopted by students. In this
direction, future studies can be made. For this, a graduate education curriculum should be developed
with students ideas. In addition, in order to enjoy this long process, various methods should be used. For
example; student-advisor solidarity should be achieved. Students should decide their way of study to
improve themselves.
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GIRIS

Bireylerin lisans egitimi alarak sahip oldugu bilgiler ¢agin belli bir kismina cevap verebilecek
diizeydedir. Artarak ilerleyen bilgi, gelisen teknoloji ve buna paralel olarak degisen diinyaya bireylerin
uyum saglayabilmesi, degismelerin ve gelismelerin Onciisii olabilmesi i¢in; sahip olduklart bilgiyi
devaml giincellemeleri ve 6grenmeye istekli hale gelmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla bireylerin
sadece lisans egitimiyle sahip oldugu bilgiyi 6miir boyu kullanmasi olanaksizdir (Karakiitiik, 2001;
Varis, 1972).

Lisans egitiminden sonra bireyin kendini daha ¢ok gelistirip topluma katkisinin artmasi adina
iiniversiteler lisansiistii egitimi gerceklestirmektedirler. Bilime katkida bulunmak, teknolojinin
ilerlemesini saglamak, iilkede yasanan problemlere bilimsel bir bakis acisiyla ¢éziim iiretebilmeyi
hedefleyen lisansiistii egitim ile nitelikli insan giicii olusturulmasi esas alinmaktadir (Koksalan, 1999).
Lisanstistii egitim ile topluma katki saglayan bilim insan1 ve d6gretim tiyeleri yetistirilmektedir. Cesitli
alanlarda yetisen bilim insanlar1 ve Ogretim {iyeleri gelecek nesillerin sekillenmesinde biiyiik rol
oynadiklari i¢in lisansiistii egitim kalitesinin yiiksek psiko-sosyal ve bilimsel yarar saglayacak sekilde
olmasi gerekir (Karayalgin, 1998).

Bireylerin isteklerini esas alan lisansiistii egitim ile Tirkiye’deki 6gretmenlerin % 7’si egitim alarak
mezun olmuslardir. Diger lilkelere bakildiginda ise bu oranin; Avusturya’da %59, Belgika’da % 84,
Polonya’da % 94, Slovakya’da % 96 oldugu goriilmektedir (MEB, 2010). Arada oldukga biiyiik bir fark
goriilmektedir. Bu oranin lilkemizde de arttirilmasi adina Milli Egitim Bakanligi tarafindan da cesitli
uygulamalar ile lisansiistli egitim programlarina tesvik arttirilmaya ¢aligilmaktadir. Buna ragmen yeterli
diizeyde lisansiistii egitimin saglanamamasi, mevcutlarin da yeterli uygulamalar1 gerceklestirememeleri
bir problem olarak goriilmektedir. Bu noktada oncelikle 6grencilerin istek ve beklentilerine yonelik bir
eksikligin s6z konusu oldugu diisiiniilebilir.

Bu problem kapsaminda arastirmada lisansiistii egitim goren 6grencilerin neden lisansiistii egitim almak
istediklerini ve bu egitimden beklentilerini, onlarin goriisleri dogrultusunda belirlenmistir. Bu amaca
yonelik su sorulara cevap aranmistir;

a. Lisansiistii 6grencilerinin lisansiistii egitimin islevine yonelik goriisleri nelerdir?

b. Lisansiistii 6grencilerinin lisansiistii egitimi talep etmelerinde hangi faktorler etkileyici olmustur?

c. Lisansiistii 6grencilerinin gelecekle ilgili hedeflerinde aldiklar1 lisansiistii egitimin yeri nedir ve
ogrenciler lisansiistii egitimin kendilerine hangi yonde katkilarinin olacagim diisiinmektedirler?

d. Lisansiistii 6grencilerinin 6grenim gérmekte oldugu programla ilgili diisiinceleri nelerdir?

e. Lisansiistii 6grencilerinin lisansiistii egitimden beklentileri nelerdir?

Gomleksiz ve Yildinm’in (2013) calismalarina gore, lisansiistii dgrencilerinin aldiklar1 egitimden
beklentileri oncelikle kariyer sahibi olmak, alanlarinda kendilerini gelistirmek ve akademik yeterlige
sahip olmaktir. Yapilan bu ¢aligmada 6grencilerin beklentilerinin kismen karsilandigz ileri siirilmistiir.
Oren, Yilmaz ve Giiglii (2014) de dgretmen adaylarmin ayni nedenlerden dolay: lisansiistii egitim
yapmak istediklerini ortaya koymuslardir. Golde ve Dore (2001) ise doktora 6grencilerinin doktora
egitiminden beklentileri {izerine bir ¢alisma yapmislardir. Buna gore Ogrencilerin biiylik bir
cogunlugunun akademik bir yasantiya sahip olmak yani akademik kariyer yapmak i¢in bu siireci
yasamak istediklerini belirlemislerdir. Maddi beklentiler, statii kazanmak ve sosyal yasantiyi
hareketlendirmek gibi isteklerle ise karsilasilmadigi vurgulanmustir. Yapilan birgok ¢alismada
ogrencilerin akademik kariyer odakli lisansiistii egitimi aldiklar1 goriilmekteyken Gemme ve Gingras’in
(2012) caligmasinda akademik kariyer yapma isteginin altinda yatan sebeplere inilmis ve {iniversite-
endustri-hiikiimet iligkilerinde aktif rol oynama boyutu ortaya ¢ikmustir. Bu g¢aligmaya gore ise
Ogrencilerin daha ¢ok is olanagina sahip olmak ve toplumsal statiilerini yiikseltmek i¢in lisanstistii
egitim almak istediklerini, bu anlamda gerekli beceri ve donanimla mezun olmayr bekledikleri
belirlenmistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda, lisansiistii egitim yapma nedenleri bazi caligmalarla ortaya
konmustur. Fakat daha derinlemesine bilgi toplanmasi admna &grencilerin kapsamli goriisleri
almmamugstir. Lisansiistii egitimin amacina hizmet edebilmesi adina dncelikle 6grencilerin bu egitimi
almak isteme nedenleri ve beklentilerinin karsilanmasi 6énemlidir. Ciinkii bir¢ok kurumda oldugu gibi
calisanlarin ya da &grencilerin beklentilerinin karsilanmamasi, bu kisilerin ilgili egitim kurumunun
amaglarmi tam anlamiyla bilmemeleri gibi nedenler ¢esitli sorunlara neden olmaktadir. Bu gibi
detaylarin irdelenmesi 6nemli goriilmektedir.
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Lisansiistii Egitim

Lisans egitimi lisansiistii egitimden oldukc¢a farklidir. Ciinkii lisans diizeyindeki 6grenciler alanlariyla
ilgili konulara yiizeysel yaklasirken, lisansiistii 6grencileri derinlemesine bilgiyle tanisir ve yasam boyu
Ogrenme siirecinin bir pargasi haline gelir (Rosovsky, 1996).

Lisanstistii egitim; bireylerin bir alanda derinlemesine calismalar yapmasini saglayan, ayni zamanda da
arastirmalari ve galigsmalariyla bilginin ilerlemesine katki saglayacak, toplumun degisme ve yenilesme
ihtiyactm karsilayacak, nitelikli ihtisas giiciinii yetistirmeyi amag¢ edinen bir siire¢ ve bir egitim
faaliyetidir (Varis, 1972).

Lisanstistii egitim; yiiksek lisans programlari (tezsiz, tezli), doktora ve sanatta yeterlilik programlarindan
olugmaktadir. Tezsiz yiiksek lisans programinda Ogrencilere mesleki alanlarinda derin bilgi
kazandirilarak, bu bilgileri nasil uygulayacag gosterilirken; tezli yiiksek lisans programinda 6grencilere
bilimsel arastirma yaparak ulastigi bilgileri degerlendirme ve yorumlama becerisi kazandirilmasi
amaglanmaktadir (RG-01.07.1996-22683). Doktora programlarinin amaci ise; bireylere bagimsiz
aragtirma becerisi kazandirmak, alanlarimda 6zgiin ¢aligmalar yapabilmesini saglamak, olaylara daha
genis bir perspektiften bakarak, derinlemesine inceleme ve yorumlama yetenegi kazandirmaktir (Tosun,
1997).

Tiirkiye’de, Lisansiistii Egitim-Ogretim Y&netmeligine gore, bir yiiksek lisans Ogrencisinin tez
hazirlarken bilimsel arastirma yaparak bilgiye ulagmasi, ulasilan bilgiyi degerlendirmesi ve yorumlama
yetenegini kazanmasi amaglanmaktadir. Doktora Ogrencisinden ise bagimsiz arastirma yapabilme
yetenegi kazanarak yeni bir bilimsel yontem gelistirmesi ya da bilineni rahatlikla uygulamasi beklenir
(YOK, 2012).

Kisi meslegi ne olursa olsun toplumda iistiine aldig1 gorevi daha etkili bir sekilde yerine getirmek, genel
kiiltiirlinii ve bilgisini artirmak amaciyla daha ¢cok 6grenmeye ihtiya¢ duyar. Bu baglamda enformasyon
ve iletisim teknolojisindeki hizla artan yenilikler yasam boyu 6grenmeyi bir bagimlilik haline getirmistir
(Tiirker, 1997, s.21). Toplumsal sistemlerin nitelikli insan giiciine olan ihtiyaci bireylerin daha fazla ve
daha nitelikli egitim almalarini gerekli kilmistir (Saglam, 2007). Ayrica giinlimiizde lisansiistii egitimin
kamu ve 6zel sektdr alanlarinda istihdam saglamanin bir dnkosulu haline gelmesi, lisansiistil egitim
almaya yonelik talepleri de artirmustir (Karaman ve Bakirci, 2010).

Lisansiistii egitim akademik yasamin bir doniim noktasi ve baslangicidir (Smith, 2013). Ogrenciler bu
siiregte, akademik agidan pek ¢ok deneyime sahip olmaktadir. Ogrencilerin lisansiistii egitim siirecinde
kazandig1 her tiirlii deneyim onlar1 hayal ettikleri akademik kariyere hazirlamaktadir (Gemme, 2005;
Golde ve Dore, 2001).

Lisanstiistli egitimin islevleri; egitim-6gretim, arastirma-gelistirme, psiko-sosyal ve sosyo-ekonomik
boyutlar olmak iizere toplam dort boyutta ele alinmaktadir. Egitim-6gretim boyutu ile belirli amaglar
dogrultusunda kisiye bilgi, beceri ve tutum kazandirmak amaglanmaktadir. Kisinin alanla ilgili yeni
bilgileri 6grenme istegi ve kendini gelistirme istegi gibi etmenler bu kapsamda yer almaktadir.
Aragtirma-gelistirme boyutu kisinin akademik becerilerini gelistirip arastirma yapma yetenegini
arttirmaya yonelik unsurlar yer almaktadir. Kisilerin tez siirecinin rahat gegirebilmeleri i¢in gerekli
becerileri kazanma istekleri bu boyutta ele alinmaktadir. Psiko-sosyal boyutta kisinin cevreye
uyumunun saglanmasi, kendine giiveninin artmasi gibi etmenler yer almaktadir. Sosyo-ekonomik
boyutta ise kisinin yasamuni siirdiirebilmesi igin is ve meslek kazanimina yonelik etmenler yer
almaktadir (Erkilig, 2007).

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma lisansiistii 6grencilerinin lisansiistii egitim alma nedenleri ve lisansiistii egitimden
beklentilerine yonelik diisiincelerini ve gorislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma paradigmasina
gore yapilandirilmistir. Nitel arastirmada arastirmacilar, bireylerin deneyimlerini nasil yorumladiklarim
ve anlamlandirdiklarini, kelimeleri ve anlamlari nasil insa ettiklerini anlamaya ¢alisir (Merriam, 2014).
Bu ¢alismada, arastirmacinin durum iizerinde ¢ok az kontroliiniin oldugu, ger¢ek yasam baglaminda
giincel bir olguya odaklanarak nasil ve neden sorularin1 yonelttigi ve derinlemesine incelemeler yaptigi
bir yontem (Yin, 2009) olan vaka calismasi deseni kullanilmigtir. Arastirmada ele alinan durum,
lisansiistli 6grencilerinin lisansiistii egitimi alma nedenlerine ve lisansiistli egitimden beklentilerine
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iligkin goriigleridir. Aragtirmada bu durumun alt analiz birimlerini doktora programlari ve yiiksek lisans
programlari olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2011-2012 dgretim yili bahar déneminde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisii’nde 6grenim goren 10 lisansiistii 6grencisi iizerinde yapilmistir. Bu lisansiistii 6grencileri nitel
arastirmalarla 6zdeslesmis amagh 6rnekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme teknigiyle
belirlenmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme, arastirmacinin sectigi 6rnek olay igin hicbir cesitlilik
kalmayincaya kadar 6rnek olay bulmaya calistig1 bir yontemdir (Neuman, 2007). Buna gore calisma
grubu belirlenirken lisansiistii 6grencilerinin 6grenim gormekte olduklart program ve lisansiistii
dereceleri dikkate alinmistir. Calismaya katilan lisansiistii 6grencilerinin 4’{i doktora 6grencisi, 6’s1
yiiksek lisans 6grencisidir. Caligma grubunun 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubu ve Ozellikleri

Ogrenci  Program Cinsiyet Boliimii Mezun Oldugu Béliim
EYTPE-1 Doktora Erkek Egitim Y 6netimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi ~ Fen Bilgisi Ogretmenligi
EYTPE-2 Doktora Erkek Egitim Y6netimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi ~ Fizik Ogretmenligi
EPO-1 Doktora Erkek Egitim Programlar1 ve Ogretim Matematik Ogretmenligi
EPO-2 Doktora Kadin Egitim Programlar1 ve Ogretim Sinif Ogretmenligi
EYTPE-3 Yiiksek Lisans Kadin Egitim Yo6netimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi  Ingilizce Ogretmenligi
EPO-3 Yiiksek Lisans Kadin  Egitim Programlar1 ve Ogretim Ingilizce Ogretmenligi
EPO-4 Yiiksek Lisans Kadin  Egitim Programlar1 ve Ogretim Ingilizce Ogretmenligi
iMO-1 Yiiksek Lisans  Erkek [Ikogretim Matematik Ogretmenligi Matematik Ogretmenligi
iMO-2 Yiiksek Lisans Kadmn  Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Matematik Ogretmenligi
IFO-1 Yiiksek Lisans Kadin [Ikdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan yapilandirilmig bir gériisme formu ile toplanmustir.
Gorligme formu hazirlanirken; 6ncelikle konuyla ilgili literatiir incelenmis ve egitim yonetimi alanindan
bir 6gretim iiyesinin gorilisii ve Onerileri dogrultusunda formun gerekli diizenlemeleri yapilmstir.
Gorlisme formu lisansiistii 6grencilerin lisansiistii egitim alma nedenlerini ve lisansiistii egitimden
beklentilerini belirlemeye yonelik 5 a¢ik uglu sorudan olugsmaktadir. Goriismeler lisansiistii 6grencilerle
yiiz yiize gerceklestirilmis olup, ortalama 20 dakika stirmiistiir. Goriisme esnasinda 6grencilerin de rizasi
almarak ses kaydi yapilmis, daha sonra bu kayitlar yazili hale getirilmistir. Yazili hale getirilen kayaitlar,
gbriisme yapilan 6grencilerle yeniden goriisiilerek, goriislerinin dogru yansitilip yansitilmadigina dair
onaylart alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi yontemlerinden kategorisel analiz
yontemi kullanilmustir. Kategorisel analiz yonteminde; yazili veya sozlii ifadelerden elde edilen veriler
kodlanarak sistematik bir sekilde siniflandirilir ve veriler arasindaki iligkiler ortaya ¢ikarilarak anlam
olusturulmaya ¢aligilir (Marvasti, 2004). Bu baglamda ses kaydi1 yapilarak elde edilen veriler yazili hale
getirilmistir. Sonra yazil1 veriler kodlanarak, anlam benzerligine gore alt temalar altinda birlestirilmis,
daha sonra olusturulan temalar ana temalar altinda toplanmistir. Son olarak verilerden yola ¢ikarak
olusturulan temalar arasindaki iliskiler belirlenerek agiklanmaya ¢aligilmistir. Ayrica veri analizinin
giivenirligini saglamak igin arastirmaci disinda veriler bir bagka egitim uzmani tarafindan da
kodlanmustir. Her iki arastirmacinin yaptigi kodlamalar {izerinde Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis
Birligi + Goriis Ayriligi X 100 formiilii (Miles ve Huberman’dan aktaran Merriam, 2014) uygulanmustir.
Yapilan iki kodlamanin uyusum yiizdesi % 77 olarak hesaplanmistir. Uyusum yiizdesinin %70 veya
iizerinde olmasi veri analizinin giivenirligi agisindan yeterli goriilmektedir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gegerlik; arastirma sonuglarinin, ne diizeyde dogru oldugu ve arastirmanin genel
cercevesine uygunluguyla ilgilidir; giivenirlik ise arastirma sonuglarinin 6nyargi ve hatalardan arnik
olmasi, ayn1 zamanda da sonuclarin farkli arastirmacilar tarafindan tekrar edilebilmesi anlamina
gelmektedir (Yin, 2009; McMillan, 2004). Bu baglamda arastirmanin gecerligini ve giivenirligini
artirmak i¢in su 6nlemler alinmigtir;
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a. Arastirmanin i¢ gegerligini artirmak amaciyla gorliigme sonrasi katilimeilarin ifadeleri yazili hale
getirilmis, daha sonra bu metinlerin katilimcilarin gézden gecirmeleri saglanmis ve ifadelerin dogru
yansitilip yansitilmadigina dair onaylart alinmistir. Ayrica goriisme esnasinda katilimcilara, goriislerinin
yalnizca bu arastirmada kullanilacagini ve kimliklerinin ifsa edilmeyecegine dair giivence verilerek,
goriiglerini samimi bir sekilde ifade etmeleri saglanmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda goriisme siirecinde
elde edilen verilerin gercek durumu yansitmasi amaglanmistir. Ayrica icerik analizi yapilirken veriler
bir¢ok kez gozden ge¢irilmis, verilerden yola ¢ikilarak olusturulan alt temalarin aralarindaki iligkiler ve
ana temalarin birbiriyle iligkisi kontrol edilmis ve bir biitlinliik saglanmaya galigilmistir.

b. Arastirmanin dis gecgerligini artirmak amaciyla arastirma siireci ayrintili olarak agiklanmaya
calisilmustir.

C. Arastirmanin i¢ gilivenirligini artirmak igin i¢erik analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yorum
yapilmadan aktarilmaya calisilmistir.

d. Arastirmanin dis giivenirligini artirmak amaciyla arastirma siirecinde yapilanlar ayrintili olarak
sunulmustur. Elde edilen veriler ve kodlamalar tekrar incelenebilecek sekilde arastirmaci tarafindan
muhafaza edilmektedir.

BULGULAR

Bu boliimde lisansiistii 6grencilerinin goriisleri ana temalar ve alt temalar esliginde sirasiyla
sunulmaktadir.

Lisansiistii egitimin islevi

Lisansiistii 6grencilerinin, lisansiistii egitime yonelik genel algilarinin ve genel diislincelerinin
belirlenmesi icin yapilan goriismeler sonrasinda bu konuya iligkin alti tema belirlenmistir (Tablo 2).
Buna gore oOgrenciler lisansiistii egitimin; bilimsel g¢aligmalara yonlendirdigini, nitelikli insan
yetistirdigini, farkli bakis agilar1 kazandirdigini, aragtirma yapma becerisini gelistirdigini, diisiinme ve
yorumlama becerisini gelistirdigini, bir alanda uzmanlasmay1 sagladigim diistinmektedirler.

Tablo 2. Lisansiistii Ogrencilerinin Lisansiistii Egitimin Islevine Iliskin Goriisleri
Doktora Yiiksek Lisans Toplam

Ana tema Alt Temalar

n n n

Bilimsel ¢aligmalara yonlendirme 2 5 7

Nitelikli insan yetigtirme 3 3 6

Lisanstistii Farkli bakis agilar1 kazandirma 3 2 5
Egitimin Islevi Arastirma yapma becerisini gelistirme 1 3 4
Diisinme ve yorumlama becerilerini geligtirme 2 1 3

Bir alanda uzmanlagmayi saglama 1 2 3

Tablo 2°de goriildiigii iizere 6grencilerin ¢ogu (n = 7) lisansiistii egitimin oncelikli iglevinin bireyleri
alanlariyla ilgili bilimsel ¢aligmalara yonlendirmek oldugunu belirtmistir. Bu &grenciler, bilimsel
caligmalar1 akademik hayata atilmak i¢in 6nemli bir deneyim olarak gormektedir. Ayrica alt1 6grenci
lisansiistli egitimin iglevinin kendini siirekli gelistiren nitelikli bireyler yetistirmek oldugunu
vurgularken, bes 6grencinin goriisii de bireylerin olaylara kars: farkli bakis agilart kazanmasini saglamak
oldugu yoniindedir. Yine dort 6grenci lisansiistli egitimin arastirma yapma becerilerini gelistirme, Ui¢
ogrenci diislinme ve yorumlama becerilerini gelistirme, ii¢ 6grenci de bir alanda derinlemesine bilgilere
ulasarak uzmanlagsmay1 saglama gibi islevlerinin oldugunu vurgulamstir.

Ogrenciler, lisansiistii egitimin islevine yonelik gériislerini bildirirken kendileri agisindan énemli ve
oncelikli olan islevleri belirtmislerdir. Ornegin;

Lisansiistii egitim kisinin ufkunu agmada yeni fikirleri tanima noktasinda onemli diye diistiniiyorum.
Ctiinkii genel bilgilerin verildigi lisans egitimi ile ciddi bir farki var ve genellikle tartisma bigiminde
gecen dersler sonucunda kisinin diisiinme ve yorumlama becerileri, arastirma yetenegi ciddi bigimde
gelisebiliyor (EPO-1).

Lisans egitiminden ¢ok da farkli oldugunu diistinmiiyorum. Tek farki bilimsel c¢alismalara
yonlendirmesi. Bu sayede bilimsel calismalart inceleyebilmemi sagliyyor. Diinyada alammla ilgili
gelismelerden haberdar olabiliyorum (IMO-1).
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Ogrencilerin gogunun lisansiistii egitimin isleviyle ilgili goriisleri bir 6neri niteligindedir ve lisansiistii
egitimin islevinin neler oldugundan ziyade nasil olmasi gerektigi yoniinde goriislerini bildirmislerdir.
Lisansiistii egitim toplumun ihtiyag duydugu nitelikli insanlarin yetistirilmesinde onemli bir basamak.
Bu amagla akademik hayata atilarak bilim insanm olmak isteyen kisilere daha nitelikli ve uygulama
agwrlikl bilimsel ¢alismalar yaptirilmali, alanlariyla ilgili deneyimler kazandiriimalt (EYTPE-1).
Bireyi daha ¢ok arastirmaya yonlendirmelidir. Hazir bilgiden ¢ok kesfetmeye ozendirmelidir. Bireyi
yaraticthgr asilamal, bilimsel bilginin tek ve degismez oldugundan ziyade, bilginin siirekliligi
ogretilmelidir (EYTPE-3).

Sonug olarak 6grencilerin lisansiistii egitimin isleviyle ilgili goriisleri; bireyleri bilimsel ¢aligmalara
yonlendirme, nitelikli bireyler yetistirme ve farkli bakis acilar1 kazandirma yoniinde agirlikli oldugu
goriilmektedir.

Lisansiistii egitim almada etkileyici olan faktorler

Ogrencilere; lisansiistii egitimi talep etmelerinde hangi faktorlerin belirleyici oldugu sorulmus ve
goriisler ii¢c tema altinda toplanmistir. Buna gore 6grencilerin; kendilerini gelistirme arzulari, gelecege
iliskin hedeflerini gergeklestirme ve arastirmay1 seviyor olmalari lisansiistii egitimi almalarinda etkili
olmustur.

Tablo 3’te goriildiigii iizere galisma grubundaki yiiksek lisans 6grencilerinin tiimii ve bir doktora
ogrencisi (n = 7) kendilerini gelistirmek istedikleri i¢in lisansiistii egitim almak istediklerini belirtmistir.
Bu goriisteki 6grencilerin bazilarinin ifadesi soyledir;

Yerimde duran statik biri degilim. Gerek giinliikk yasamimda olsun gerekse mesleki hayatimda kendimi
stirekli yenilemek ve gelistirmek istiyordum. Bunun beni psikolojik agidan rahatlatacagini diistindiim
(EPO-4).

Ogrenme bir siirectir ve hayatimizin sonuna kadar da béyle devam eder. Ben aslinda sadece kendimi
biraz daha gelistirmek igin egitimime devam etmek istedim. Bu nedenle yiiksek lisans yapmaya karar
verdim (EYTPE-3).

Ayrica alti 6grenci lisansiistii egitimi talep etmede gelecege dair kariyer hedeflerinin ve ideallerinin
pesinden gitme isteginin etkileyici oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Bu goriise yonelik 6grencilerin
bazi ifadeleri sOyledir;

Bunu onceden tasarladigimi soyleyebilivim. Hatta boliimiimii bile az ¢ok kafamda tasarlamistim. Bu
yiizden bu egitimi talep etmemdeki tek faktor ileride kendimi gormek istedigim yer yani hedeflerim
ideallerim ile alakalidir (EPO-1).

Gelecekte akademik kariyer yapmak istiyorum. Bu amagla gelecege doniik planlarim lisansiistii egitimi
talep etmemde etkileyici oldu (IMO-1).

Aragtirmay1 ve 6grenmeyi sevdigi i¢in lisansiistii egitimi talep ettiklerini belirten bes 6grenciden ikisinin
ifadesi de su sekildedir;

Lisansiistii egitimi arastirmayt ve grenmeyi sevdigim icin istedim (EPO-2).

Benim kendi lisans egitimimde kitap okumay: ve arastirmayr seviyordum. Arastirmact bir kimligimin
oldugu séylenebilir. Arastirmayr ve 6grenmeyi sevmemde lisansiistii egitimi talep etmemde etkileyici
oldu diyebilirim (EPO-4).

Ogrencilerin belirttigi goriisler dogrultusunda ¢ogunun lisansiistii egitimi talep etmesinde kendilerini
gelistirme istegi, gelecege iliskin hedefleri, ayrica arastirmay1 ve 6grenmeyi sevmeleri gibi faktorlerin
onemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Lisansiistii Ogrencilerinin Lisansiistii Egitim Almalarinda Etkileyici Olan Faktorlere liskin Goriisleri
Doktora Yiiksek Lisans Toplam
n n n

Ana tema Alt Temalar

Kendimi gelistirme istegim 1 6 7
Faktorler  Gelecege iliskin hedeflerim ve ideallerim 2 4 6
Arastirmay1 ve dgrenmeyi seviyor olmam 3 2 5

Gelecekle ilgili hedeflerinde lisansiistii egitimin yeri

Tablo 4’te gosterildigi gibi, lisansiistlii 6grencilerinin gelecekle ilgili hedeflerinde aldiklar1 lisansiistii
egitimin yerine iligskin goriislerine bakildiginda ii¢ tema ortaya ¢ikmustir. Bunlar; akademik kariyer icin
ilk basamak olmasi, statii kazanmak i¢in dnemi bir adim olmasi1 ve 6zelde istihdam edebilmeyi saglamasi
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seklindedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (n = 7); akademisyen olma yolunda dnemli bir basamak
oldugu yoniindedir. Iki 6grenci aldiklar1 lisansiistii egitimin su anki mesleklerinde iyi bir statii
kazandiracagi gortisiindeyken yalnizca bir 6grenci 6zel sektorde istihdam edilmesini saglayacagi
yOniinde goriis belirtmistir.

Lisanstistii egitimin akademisyen olabilmek i¢in bir basamak oldugunu belirten 6grencilerin bazilarinin
ifadesi su sekildedir;

Lisansiistii egitim kendimi gelistirmeme, tanimama, elestirmeme imkan verdi. Ileride iyi bir
akademisyen olmayt istiyorum ve lisansiistii egitimin ileride bana onemli yarar saglayacagim
diistiniiyorum (EPO-2).

Akademisyen olabilmem igin on sart. Bakis acimi genisletebilir. Diinyada boliimiimle ilgili neler
oldugundan haberdar olabilirim (IMO-1).

Akademisyen olmay: diistindiigiim icin lisansiistii egitimde kendimi yetistirmem ¢ok énemli. Bilimsel
alan ve entelektiiel olarak beni gelistirecegini, hayata yeni bir bakis acist getirmemi saglayacak
(EYTPE-1).

Iki dgrenci ise lisansiistii egitimin simdiki mesleklerinde iyi bir statii kazanmay1 saglayacagim ifade
etmektedir. Bu konuda bir 6rnek ifade su sekildedir;

Calistigim kurumda daha etkili bir pozisyona kavusmami saglayabilir. Kuruma daha etkili katkida
bulunuyorum. Yenilikleri anlamlandirip amaglarim kestirebiliyorum ve arkadaslarimla paylagiyorum
(EYTPE-2).

Calisma grubundan yalnizca bir 6grenci aldig1 lisansiistii egitimin 6zelde istihdam edilmesinde faydali
olacagini belirterek, goriisiinii su sekilde ifade etmistir;

Ilerde ézel sektorde ogretmenlik yapmak istiyorum. Yiiksek lisans egitiminin buna katkisi olacagim
diistiniiyorum. Amacim yiiksek lisans yaparak akademisyen olmak degil, ogrencilere daha donanimli bir
sekilde bilgi vermek (IFO).

Tablo 4’te de goriildiigii lizere 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu akademisyen olma yolunda lisanstistii
egitimin gerekli ve katki saglayici oldugu goriisiinde yogunlagmustir.

Tablo 4. Lisansiistii Ogrencilerinin Gelecekle Tlgili Hedeflerinde Lisansiistii Egitimin Yerine Iliskin Gériisleri
Doktora Yiiksek Lisans Toplam

Ana tema Alt Temalar 0 n n

Akademik kariyerim i¢in ilk basamak 3 4 7

Lisansiistii Egitim Su anki mesl;gl{nde 1 ]1?11‘ statu 1 1 2
kazanmam i¢in 6nemli bir adim

Ozelde istihdam edilmeme katki saglayacak - 1 1

Ogrenim Gérmekte Oldugu Program
Ogrencilerin dgrenim gdérmekte olduklar1 programla ilgili goriisleri; toplumsal konular1 yansitan, ilgi
duyulan, mesleki gelisimi saglayan ve beklenen katkiyr saglamayan olmak iizere dort temada
toplanmugtir. Tablo 5°te goriildiigi gibi yedi 6grenci 6grenim gormekte programin sosyal bir boyutunun
oldugu goriisiindedir. Bu konuda bazi1 6grenciler goriislerini sdyle ifade etmistir;
Okudugum bazi kitaplar ve hocalarumin deneyimlerinden ve bize aktardiklarindan ¢ikarimlar yaparak
ozel hayatim ve ¢alisma hayatimdaki vizyonumu gelistirdi. Ayrica hayatin tamamen iginde olan konulart
tartismak bana keyif veriyor (EYTPE-3).
Tiirkiye'de olan egitim aksakliklarimi temelden ele alabilecek insanlart yetistirecek bir boliim.
Dolayisiyla ¢ok onemsiyorum bunu. Egitim denince ne yapmak gerekiyorsa nasil miidahale etmek
gerekiyorsa bu programdan ¢ikacagina inantyorum (EPO-3).
Ogrenim gordiikleri programa iliskin dort 6grencinin goriisii boliimlerine ilgi duyduklari yoniindedir.
Ayrica iki 6grenci de programlarinin mesleki gelisimine katki saglayacagini ifade etmistir. Bu konudaki
ifadelerden bir 6rnek soyledir;
Béliimiime ¢ok goniillii olarak geldim ve ilgi duydugum bir béliimdii. Ciinkii isin biraz daha sosyal
boyutuna inmek istedim. Bence biitiin her seyin temeli egitim programlari ve ogretim ve bana ¢ok yarari
oldu. Ogretmenlik hayatima katkist olacagim diisiiniiyorum (EPO-4).
Bir 6grenci de 6grenim gérmekte oldugu programin beklentisi yoniinde bir katki saglamadigini belirtmis
ve soyle ifade etmistir;
Umdugum kadar bana katkist olmadi. Alanmimla ilgili daha ¢ok bilgi sahibi olacagimi diistiniiyordum.
Bu yiizden ézellikle lisanstaki alamimla ilgili bir yiiksek lisans boliimiinii tercih etmistim (IFO-1).
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Sonug itibariyle d6grencilerin ¢ogu 6grenim gordiikleri boliimle ilgi diisiinceleri, programlarinin sosyal
boyutunun oldugu yoniindedir.

Tablo 5. Lisansiistii Ogrencilerinin Ogrenim Gérmekte Oldugu Programa iliskin Goriisleri
Doktora Yiiksek Lisans Toplam
n n n

Ana tema Alt Temalar

Toplumsal konularin ele alinabildigi bir program 3
Ilgi duydugum bir boliim 2
Mesleki gelisimime katki saglayici yonde 1
Bekledigim kadar katkist olmadi -

Lisansiistii Program

[E N NN
SN RN NIEN]

Lisansiistii Egitimden Beklentileri

Lisanstistii egitim alan 6grencilerin bu egitimden beklentileri incelendiginde; alanlarinda yetkin ve etkili
biri olma, prestijli bir yasama sahip olma ve kendini gelistirme imkani bulma ydniinde ii¢ tema ortaya
¢ikmugtir. (Tablo 6)

Tablo 6. Lisansiistii Ogrencilerinin Lisansiistii Egitimden Beklentilerine iliskin Goriisleri
Doktora Yiiksek Lisans Toplam

Ana tema Alt Temalar

n n n

Beklentiler Alanimda yetkin ve etkili biri olmami saglamasi 4 2 6
Prestijli bir yasam 1 4 5

Kendimi gelistirmeme imkén saglamasi - 3 3

Tablo 6’da goriildiigii lizere calisma grubundaki biitiin doktora 6grencilerinin (n =4) ve yliksek lisanstan
da iki 6grencinin lisansiistii egitimden beklentilerine yonelik goriisleri, onlar1 alanlarinda daha yetkin ve
etkili olmalarini saglamasi yoniindedir. Bu konuda bazi 6grenciler goriiglerini soyle ifade etmistir;
Lisansiistii egitimin egitim ve ilgili alanlarda bilgi ve farkindalik diizeyini artirmasini bekliyorum.
Egitimim siiresince inceledigim programlarda gordiigiim eksik ya da yanlisliklar: tamamlayarak bir
program gelistirebilecegim, boyle bir uzman grubunda yer alabilecegim diizeyde yetkinlige ulasmayr
bekliyorum (EPO-2).

Mesleki yonden yetkinlesmem icin alamim hakkinda iyi bir alan bilgisine sahip olmam gerek
kamsindayim. Ayrica yonetim bireylerin kendilerini acgikca ifade etmelerini gerektiren bir alan
oldugundan, buna imkdn verecek durumlar yaratmasint bekliyorum (EYTPE-3).

Bes lisansiistii 6grencisinin lisansiistii egitimden beklentilerinin daha prestijli bir yagam oldugunu ifade
etmigstir. Bu goriisteki 6grencilerin bazilarinin ifadesi sdyledir;

Lisansiistii egitimden beklentim prestijli bir hayat. Alamimda daha derinlemesine bilgilere sahip olarak
nitelikli calismalar yapmak istiyorum. Yaptigim ¢alismalarla alanimda sayginlik kazanmak istiyorum
(EYTPE-1).

Ilerde bu alanla ilgili uzmanhgimi artirmak, akademik olarak. Daha prestijli bir hayat. Boyle bir
beklentim var. Daha prestijli derken ekonomik kaygilardan bahsetmiyorum. Akademik ¢alismalar
yaparak nitelikli bir yagam siirmek istiyorum (EPO-3).

Son olarak da ii¢ lisansiistii 6grencisi lisansiistii egitimden beklentilerinin kendilerini gelistirmelerine
imkan saglamasi oldugunu ifade etmistir ve bu goriisteki bir 6grencinin ifadesi sdyledir;

Lisansiistii egitim beni sadece degistirmesin. Ayni zamanda gelistirsin. Mesleki ve psikolojik acidan beni
gelistirsin istiyorum. Sinavlar bir seyler ogretmek icin uygulanabilir ancak benim beklentim sadece bir
seyler ogrenmek degil ayni zamanda da kendimi gelistirmektir (EPO-4).

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig iizere sonug olarak dgrencilerin lisansiistii egitimden beklentileri
daha ¢ok alanlarinda yetkinlesmek ve ayni zamanda da yaptiklar ¢alismalarla etkili olmak ve sayginlik
kazanmak oldugu seklinde yogunlagmaktadir.

TARTISMA

Bu arastirmada amag, lisansiistii 6grencilerinin lisansiistii egitim alma nedenleri ve aldiklar1 bu
egitimden beklentileri; lisansiistli 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda belirlemektir.

Yapilan goriismelerde Ogrencilerin lisansiistii egitimin isleviyle ilgili gorlisleri sorulmustur. Bu
dogrultuda 6grencilerin ¢ogu, lisansiistii egitimin islevinin bireyleri bilimsel ¢aligmalara yonlendirmek
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oldugunu ifade etmistir. Aslinda bu durum lisansiistli egitimin islevinin bilim insani ve 6gretim gorevlisi
yetistirmek oldugu goriisiiniin hakim olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii tiniversitelerin en
onemli gorevlerinden biri gelisen bilgi cagina ayak uydurmak icin bilim iiretmek ve bu iiretimi
gerceklestirecek bilim insanlar1 yetistirmektir. Bu da {iniversiteler biinyesinde hayata gecirilen
lisansiistii egitimlerle saglanmaktadir (Karaman ve Bakirci, 2010). Nitekim Karakiitik ve Ozdemir
(2011) de lisansiistii Ogretim programlarinin, tiniversitelerin Ogretim {iyesi gereksinimlerini
karsiladiklarini ifade etmislerdir. Buna gore 6grencilerin lisansiistii egitim islevini dogrudan bilim insan
yetistirmek ve bununla beraber 6gretim gorevlisi yetistirmek olarak diisimmeleri beklenen bir durumdur.
Yine arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu lisansiistii egitimin islevinin nitelikli insan yetistirmek
oldugunu belirtmistir. Buradaki nitelikli insan kavrami, d6grencilerin ifadeleri de dikkate alindiginda;
Ogrencilerine faydali bir 6gretmen, toplumsal sorunlara duyarli bir arastirmaci, kendini siirekli gelistiren
bir birey olarak ele almabilir. Ogrencilerin genelinin gdriisii, lisansiistii egitimin islevinin neler
oldugundan ziyade nasil olmas1 gerektigi yoniinde ve bir oneri niteliginde olmasi1 da dikkat ¢ekicidir.
Bu durum onlarin lisansiistii egitimden beklentilerini de ortaya koymaktadir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogu,
lisansiistii egitimden beklentilerinin alanlarinda yetkili ve etkin biri olmak oldugunu belirterek, nitelikli
insan yetistirme islevine vurgu yapmaktadir. Ayrica 6grenciler lisansiistii egitimin bireylere farkli bakis
agilart kazandirma, arastirma yapma becerilerini gelistirme, diisinme ve yorumlama becerilerini
gelistirme gibi iglevlerinin oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerinin lisansiistii egitimin islevine ydnelik
goriisleri, Universiteleraras1 Kurul’'un hazirladign Lisansiistii Egitim ve Ogretim Y&netmeligi’nde
belirtilen islevlere paralel oldugunu gostermektedir. Bu durumda calisma grubundaki 6grencilerin
¢ogunun lisansiistii egitimi bilingli tercih ettikleri sdylenebilir. Aragtirmanin 6nemli sonuglarindan biri
de ogrenciler icin lisansiistli egitimin akademik kariyerleri agisindan énemli bir basamak oldugudur.
Lisanstistii 6grencilerinin ¢ogu, 6zellikle de doktora 6grencileri kendilerini akademik bir pozisyonda
hayal eder. Dolayisiyla lisansiistii egitim, 6grencilerin akademik kariyer hedefleri i¢in ilk ve 6nemli bir
basamaktir. Literatiir incelendiginde yapilan aragtirma sonuglari da bu bulguyu destekler niteliktedir ve
ogrenciler her ne kadar akademisyenlik disinda farkli kariyer ve meslek edinme olanaklarina sahip
olabileceklerini bilseler de akademik kariyer onlar igin daha ¢ekici goriinmektedir (Gemme ve Gingras,
2012; Gemme, 2005; Golde ve Dore, 2001). Akademik Kariyer i¢in 6ncelikle bir lisanstistii programin
basariyla tamamlanmas1 ve bilimin ilerlemesini saglayacak nitelikte bilimsel arastirmalar yaparak
arastirma sonuglarinin yaymlanmasi gerekmektedir (Odabasi, Firat, izmirli, Cankaya ve Misirl, 2010).
Arastirmada 6grencilerin gelecekle ilgili hedeflerinin akademik kariyer yapmak yoniinde olmas1 aslinda
onlarin lisansiistii egitimin islevine yonelik bilimsel ¢alismalara yonlendirmek gorisiiniin beklenti
niteliginde oldugunu kanitlamaktadir.

Aragtirmada Ogrencilerin geneli lisansistii egitimi talep etmelerinde kendilerini gelistirme isteklerinin
onemli etkisinin oldugunu belirtmistir. Bu konuyla ilgili yapilan 6nceki arastirma sonuglarinda da
benzer bulgular elde edilmistir (Aslan, 2010; Demirbolat, 2005). Ancak dgrencilerin bu konuyla ilgili
goriigleri, lisansiistii egitimden beklentilerine iliskin goriisleriyle celismektedir. Ciinkii 6grencilerin
beklentileri kendilerini gelistirmelerinden ziyade alanlarinda yetkin ve etkili biri olmak, ayrica yaptiklar
calismalar sonucunda sayginlik kazanmak oldugu yoniindedir. Ogrencilerin gelecege iliskin hedefleri
ve idealleri de lisansiistii egitimi talep etmelerinde etkileyici bir faktordiir ve 6grencilerin akademik
kariyer beklentileri agisindan tutarlidir. Bireylerin kendilerini gelistirmeleri i¢in akademik kariyer
yapma zorunlulugu yoktur; ancak akademik Kkariyer icin kendilerini gelistirmek zorundadirlar.
Ogrenciler, kendilerini gelistirme isteginin bir gereksinim mi yoksa bir zorunluluk mu olduguna karar
vermelidir.

Yine 6grencilerin arastirmay1 ve 6grenmeyi sevmeleri, lisansiistii egitimi talep etmelerinde etkileyici
olmustur. Ciinkii arastirma ve lisansiistii egitim birbirine yakindan baglantilidir ve bu siirecte
6grencilerin yeni bilgileri kesfetmeleri ve gelistirmeleri s6z konusudur (Smith, 2013).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin ¢ogunun goriisii, 6grenim goérmekte olduklari
programa iliskin sosyal boyutunun oldugu ydniindedir. Bu goriisteki 6grenciler, siiregte toplumsal
konularim ele alindigini ifade etmistir. Ancak yalnizca dort 6grenci ilgi duyduklart bir boliim oldugunu
belirtmistir. Aslinda 6grencilerin pek ¢cogu kisisel ilgilerine uyumlu bir alanda ¢alismayi tercih eder ve
kisisel ilgi, alan se¢imini Oonemli derecede etkilemektedir (Smith, 2013). Bu a¢idan bakildiginda
Ogrencilerin goriislerinde geliskiler oldugu acikca goriilmektedir. Yani lisansiistli egitimin ilgi alanlarina
yonelik degil de toplumsal konulara yonelik siiregeldiginin diisiiniilmesi 6grencilerin hem toplumsal
konulara egilimlerinin az oldugunu, hem de segtikleri alan1 gergekten ilgilerine yonelik mi yoksa bir
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zorunluluk ya da tercihten dolayr m1 oldugu sorusunu akillara getirmektedir. Bu noktada 6grencilerin
bir kisminin puani ya da béliimiin actig1 kontenjan dogrultusunda yani bir zorunlulukla lisansiistii egitim
aldiklar1 boliimii tercih ettikleri ve dolayisiyla da beklentilerinin karsilanamadigi s6ylenebilir.

SONUC

Lisansiistii 6grencileri, lisansiistii egitimin bilimsel ¢aligmalara yonlendirme, nitelikli bireyler yetistirme
ve farkl bakis acgilan kazandirdigini diisiinmektedirler. Bu kapsamda bilimsel ¢aligmalar ile akademik
hayata atilimin saglandig1 gibi genel bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Lisanstistii 6grencilerinin lisansiistii egitim almasinda; kendini gelistirme istegi, arastirma yapmaktan
ve Ogrenmekten zevk alma faktorleri etken olmustur. Lisansiistii egitime baglayan dgrenciler genel
olarak akademisyen olmay1 hedeflemektedirler ve bu dogrultuda ilerlemek adina planlar kurmaktadirlar.
Lisanstistii egitimin 0grenciyi sosyallestirdigi tespit edilmistir. Akademik anlamda kisiyi gelistirdigi
gibi sosyal anlamda da bireye katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Lisansiistii egitime baglayan 6grencilerin
kendilerini gelistirme, alanlarinda daha yetkin ve saygin insanlar olma beklentisi igerisinde olduklari
sonucuna ulasilmstir.

Sonu¢ olarak lisansiistii Ogrencilerinin alanlarinda basarili olabilmeleri ve alanlarina katki
saglayabilmeleri i¢in 6ncelikle o alana yatkinliklarinin olmasi ve alanlarina ilgi duymasi gerekmektedir.
Ogrencilerin basarili olmasinda sahip olduklar1 yeteneklerin lisansiistii egitimde pek bir nemi yoktur.
Lisanstistii egitim 6zellikle de doktora egitimi yogun, uzun ve zor bir siireci kapsamaktadir. Dolayisiyla
lisansiistli egitim almak isteyen bireylerin akademik konularla ilgili ¢aligma yaparken bundan zevk
almasi ve ¢alismay1 bir eglence olarak gormesi gerekmektedir (Rosovsky, 1996).

Ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda; 6grencilerin akademik kariyer yapma istegi ile lisansiistii egitime
bashiyor olduklar1 goriilmektedir. Gergekten bu isin amacina hizmet edebilmesini saglamak adina iKi
onemli 6neri sunulabilir. Bunlardan ilki; akademik yasantinin olumlu ve olumsuz 6zellikleri her yoniiyle
Ogrencilere tanitilmali. Bunun i¢in akademik caligmalarin arttirilmasinin yani sira d6grencilere birebir
oryantasyon programlart diizenlenerek bu egitim daha yakindan tanitilabilir. Akademik yasantilari
sergileyen hayat hikayelerinden bu noktada destek alinabilir. Ozellikle de doktora egitimi almak isteyen
Ogrencilere bu tarz kisa 6n tanitimlar1 yapacak calismalar gergeklestirildikten sonra egitim hayatina
atilmalar saglanabilir. Ger¢ekten bu egitimi almak isteyenle, farkli nedenlerden dolay1 bu egitimi almak
isteyen ayirt edilmelidir.

Ikincisi ise ayni anda birden farkli béliime basvurup lisansiistii egitim almanin oniine gegilmelidir.
Boylelikle her 6grenci sadece ilgi duydugu alanda lisansiistii egitim yapacak ve bu egitimden
beklentilerini de daha objektif degerlendirebileceklerdir. Aksi durumda &grenci hem ilgisi olmayan bir
alanda yer ediniyor hem de beklentisinin karsilanmadigimi ifade ediyor olmasi yine bir c¢eliski
dogurmaktadir.

Bunlarin disinda 6gretim iyelerinin danismanhi@ini yiiriittiigli 6grencileri ile akademik gelisimi
saglamalar1 i¢in daha yakindan ilgilenmeleri ve bu hususta daha somut diizenlemelerin yapilmasi
onerilebilir. Ogrenci-damigman isbirligi ile yayinlar yapilmasi zorunlulugu getirilebilir, danigmanin
kendi 6grencilerinin birbirleriyle iletisim halinde olacagi ve danigman kontroliinde yiiriitiilecek proje
sayilarinin arttirilmasi adina tesvikler fazlalastirilabilir.
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Anahtar
Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, 6zel 6gretim kurs merkezinde calisan gretmenlerin karsilastiklar
problemi belirlemek ve bu problemin onlarin demografik ve calistigi birimlere gére nasil
degistigini incelemektir. Bunun i¢in 6zel 6gretim kurs merkezlerinde ¢alisan 353 6gretmenden
veri toplanarak, 6gretmen sorunlarinin belirlendigi 6lgek gelistirilmistir. Olgek gelistirme
stirecinde agimlayici ve dogrulayici faktor analizi kullamlmistir. Arastirma bulgularina gore,
Ozel 6gretim kurs merkezlerinde galigan 6gretmenlerin kurs yonetimi, zaman yonetimi, 6zlitk
hakki ve maas ile sorunlarimin oldugu tespit edilmistir. Ardindan belirlenen sorunlarin
ogretmenlerin demografik ozelliklere ve galistigi birimlere gore iliskisine T-test ve ANOVA
metodu ile bakilmistir. Elde edilen sonuglara gore, cinsiyet degiskeni anlamsiz ¢ikarken, egitim
derecesi, medeni durumu ve ¢alistigi birimler 6zel 6gretim kurumlarindaki 6gretmen sorunlarini
istatiksel olarak anlaml sekilde etkilemektedir. Calismanin sonunda, ¢alismanin arastirma ve
uygulama igin degeri tartigilmistir.

ozel ogretim, kurs merkezleri, dershane, ogretmen sorunlari, dlgek gelistirme

Private tutoring center teachers and their working conditions

ABSTRACT

Keywords

The purpose of this study is to investigate problems that teachers working in private tutoring
centers (PTC) are likely to be faced and whether there is a relationship between the problems
and teachers’ demographic characteristics as well as the departments they work. The data were
collected from a total number of 353 teachers working in PTCs through a scale developed by
the researchers using exploratory and confirmatory factor analyses. Findings of the study have
revealed that the problems teachers are faced are related to PTC administration, the violation of
personal rights, time management, and amount of salary. Subsequently, T-test and ANOVA
were applied to see whether the problems differ across teachers’ demographic characteristics
and departments they work. The results have indicated that there is not a statistically significant
relationship between gender of the teachers and the problems they are faced in PTCs, and that
the problems in concern are mostly related to education level, marital status, and the
departments of the teachers. In conclusion, pedagogical implications of the study was discussed
and a couple of suggestions were offered for further research.

private tutoring centers, private tutoring, teachers’ problems, scale development
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EXTENDED SUMMARY

Private tutoring centers (PTC) in Turkey are widespread pheonemonon, which provides additional
instruction outside of the school. They provide students counselling and help them improve their
academic success in school and high-stake tests, such as high school entrance exam (HSEE), university
entrance exam (UEE) and public service personal selection exam (PSPSE). This can result in increasing
number of students who attend PTCs particularly for the past few decades. According to Tansel (2013),
around 27% of secondary and high schools students in Turkey attend these centers in 2011-2012
academic year, entailing public discussion as to that PTCs cause social, educational, and economical
problems in society ( TED, 2006; Ozoglu, 2011). In 2015, proposing that these centers violate the
principle of equal opportunity in education, Turkish government made a reform which requires PTCs for
HSEE and UEE preparation to be closed down and turned into fundamental high schools, which offer
private education and partially funded by government.
This study specifically deals with the problems teachers are likely to be faced in PTCs. It also scrutinizes
whether the problems differ with respect to teachers’ demographic characteristics and departments they
work. Accordingly, it addresses the following research questions:
1. What are the problems teachers are faced in PTCs?
2. Is there any relationship between the problems they are faced in PTCs and their demographic
characteristics and departments they work (those for HSEE, UEE, and PSPSE preparation)?
It is reported that approximately 26% of high-school students in Malatya, Turkey and slightly over 27%
of high-school students in Turkey attend PTCs (Tansel, 2013). Taking this particular data into
consideration, the data were collected from 44 PTCs in Malatya. A scale composing of 122 likert-type
items was created by the researchers in order to reveal problems the teachers encounter. The items
inconcern were evaluated by three field specialists and the number was decreased to 62. Subsequently,
the scale was administered to a total number of 353 teachers working in these centers. Twenty-four
items were also excluded from the scale due to their low-correlation coefficients. In the next step,
exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis were applied. EFA results showed
that data was appropriate for factor analysis, which was approved with the value of KMO (0.86), and
Barnett-Test (p<0.01) were statistically significant. Relying on the findings of factor analysis, fifteen
more items were eliminated from the scale. Consequently, the final version of the scale contained 4
factors composing of 23 items, which explained around 62% of variance in the data. The Cronbach a
reliability of the scale was found 0.84. The results of CFA showed that the model fit indexes were
acceptable (Kline, 2010) because CFI and TLI are greater than 0.90 and RMSEA and SRMR are less
than 0.08 (¥2(221,353)=424.39; CFI=0.94; TL1=0.93; RMSEA=0.06; SRMR=0.05).
The T- test was conducted to reveal whether the problems teachers are faced differ with respect to their
gender, marital status, and educational level , and ANOVA was applied to test whether the problems
differ across departments they work. The findings showed that the problems teachers are faced in PTCs
were classified as those related to PTC administration, violation of personal rights, time management,
and salary. In addition, the results indicated that gender was insignificant while educational level, marital
status, and the departments they work were significant in this regard. To illustrate, the marriage status
and education level were significant factors for only salary. It means that married teachers are faced
with more problems than single teachers (Xewi= 2.44, SS = .72; X graduate= 2.23, SS = .68; t=3.22, p=.00).
In a similar vein, teachers with graduate degrees have more salary problems in comparison to their
colleagues with bachelor degree (Xoacholar = 2.45, SS = .70; Xgraduate = 2.27, SS = .73; t=2.37, p=.02).
ANOVA results showed that problems related only to PTC administration differ significantly across the
departments teachers work in PTCs. Teachers working in the departments assigned with the preparation
for HSEE have more problems with PTC administration as opposed to the ones working in the other
departments (Xusee = 3.80, SS = 1.01; Xyee = 3.48, SS = 1.15; Xpspse = 3.47, SS = 1.25; F=3.18, p=.04).
In conclusion, the present study has revealed that PTCs play a significant role in intensifying students’
performance in high-stake tests (e.g. HSEE, UEE, and PSPSE). These centers are also considered as
alternative workplaces for teachers who cannot work at public schools since they fail PSPSE. This study
examined the problems teachers working in PTCs are faced and whether these problems differ across
teachers’ demographic characteristics and the departments they work. The findings showed that the
problems teachers in PTCs faced are mostly related to PTC administration, violation of personal rights,
time management, and salary. The results also indicated that gender was not a significant factor that
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triggers these problems while educational level, marital status of the teachers, and the departments they
work play a significant role in this regard. In the light of these findings, some serious legal arrangements
should be made to solve economic problems of the teachers working in PTCs and to their protect
employee personal rights. Moreover, a committee might be established with the participation of such
shareholders as teachers, lecturers and principals who are working at PTCs, universities and Ministry of
Education, respectively in order to generate immediate and effective solutions to the problems in
question.
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GIRIS

Insanlarin 6grenme ihtiyaci, insanlik tarihi kadar eskidir. Eski ¢aglarda orgiitlii bir 6gretim sistemi
olmadigma yoktur. Ik dgrenmeler birebir yontemi ile gerceklesmistir. Daha sonra dgreticinin tek,
ogrenenlerin birden fazla olmasi ile orgiitli 6gretim sistemine (okullagsmaya) dogru gidilmistir.
Insanlarin daha gok &grenme istegi duymasi ise, okul sistemi disinda iicretle ders alma "6zel ders"
ihtiyacini ortaya cikartmustir. Ozellikle baz1 sanat dallarinda (miizik, resim gibi) eskiden beri bazi
taninmus isimlerden 6zel ders almak bir ayricalik olarak gériilmiistiir. Bu durum giiniimiizde de devam
etmektedir. Okul yolu ile 6grenme sistemi gelistikten sonra da, daha ¢ok 6grenme ve daha iyi 6grenme
istegi, ticretle ders alma ihtiyacini siirdiirmiis ve boylece ticretli 6gretim yapan kurumlar, Tirkiye'deki
adiyla "Ozel Ogretim Kurumlar" dogmustur (Oner, 2007).

Ozel 6gretim anlayisi, Selcuklular doneminde iist diizey yoneticilerin bilim adamlarindan almis
olduklari 6zel derslerle baglamig, Osmanli imparatorlugu doneminde varhigmi siirdiirmiis ancak
medreselerin 16. yiizyildan itibaren bozulmaya baslamalariin egitimin Kkalitesini diisiirmesi ve
imparatorlugun yiiziinii batiya ¢cevirmeye baslamasiyla daha da yogunlasmistir (Ata, 2006).Tirkiye’de,
smavlarin egitim siteminde basat rol oynadigi ve bu smavlarin dgrencilerin gelecek kariyerlerini
belirledigi, ancak devlet okullarinin bu ihtiyaci karsilayamadigi kaygis1 yaygindir. Bu durum ozellikle
Tirkiye gibi iilkelerde, okul disinda egitimin yapildigi ve daha ¢ok smav merkezli testler {izerine
caligmalarin yogunlastigi 6zel 6gretim kurs merkezleri seklinde hizmet veren kurumlarin 6neminin
giderek artirmasina neden olmaktadir.

Tirkiye’de resmi okullar, derslik basina diisen 6grenci sayisinin fazlaligr ve alt yapi eksiklikleri
bakimindan OCED iilkelerin arasinda son siralarda yer almaktadir. Bu durum kag¢inilmaz olarak resmi
okullardaki egitim ve o&gretimin Kalitesi olumsuz yonde etkilenmektedir. Ornegin, 2011 yilinda
Tirkiye’de kamu kaynaklarindan egitime ayrilan payin (Gayri Safi Yurti¢i Hasila) GSYH’ye oran1 %
3,52 iken (MEB, 2015) bu oran 2015°de % 4,14’e yiikselmistir. Ancak yine de ortalamas1 % 5,5 olan
OECD iilkelerinin gerisinde kalmistir (OECD, 2014).

Ozel 6gretim kurs merkezleri, cocuklarim 6zel okullara génderemeyen ailelerce, devlet okullara gére
alt yapilarimin daha gelismis, 6zel okullara gore daha ekonomik, daha iyi rehberlik hizmetlerinin
verildigi, ¢ocuklarimin egitimlerindeki eksikliklerinin tamamlanarak onlara daha iyi bir egitim verildigi
ve bu yolla basarilariin artirlldigr yerler olarak algilanmakta ve onlar igin 6nemli bir tercih nedeni
haline gelmektedir (Dagli, 2006).

Bununla beraber, 6zel dgretim kurslarina ilgi, 6zellikle bir sonraki dereceye sinavla gecen iilkelerde
daha fazla olmaktadir. (Davies, 2004). Bunlar arasinda 6zellikle Japonya, Giiney Kore ve Tayvan gibi
uzakdogu iilkelerinin yani sira Tiirkiye de bulunmaktadir. Tiirkiye’de Ozellikle iyi bir lisede 6grenim
gormenin yolunun 6zel 6gretim kurs merkezlerine gidilerek yiiksek puan almanin tek ¢6ziim yolu
oldugunun bilincinde olan ortaokul 6grencileri ve yine kaliteli bir lise 6greniminin de ayni yolu
izlemekten gegtiginin farkinda olan lise 6grencileri, 6zel 6gretim kurs merkezlerine gitmeye kars1 daha
fazla istekli gorinmektedirler. Tansel (2013)” in raporuna gore, 2011-2012 egitim-6gretim yillinda
Tirkiye’de orta ve lise seviyesindeki 6grenci gruplarinin % 27’ nin 6zel kurs merkezlerine gittigi
goriilmiigtiir.

Tirkiye’deki liniversite sayisinin mevcut 6grenci sayisi karsisinda yeterli olmayist ve liseden mezun
olupta tiniversite egitim gérmek isteyen 6grenci sayisinin fazla olusu, tiniversite kapilarinda yigilmalari
artirmaktadir. Ayrica Universiteler arasindaki Kkalite farkliliklari, 6zel dershanelere devam eden
ogrencilerin sinavda sergiledikleri performanslarinin yiiksek olusu gibi algilarla 6grenciler, 6zel 6gretim
kurs merkezleri ve 6zel okul gibi kurumlarin kapisini galmaktadir (Gurun & Millimet, 2008; Tansel &
Bircan,2005). Berberoglu ve Tansel (2014) calismalarinda 6zel kurs merkezlerinin, {iniversite giris
simavinda 6zellikle matematik ve Tiirk¢e skorlarina anlamli bir katki yaptigini ortaya ¢ikarmigtir. Durum
boyle olunca, 6grencilerin 6zel 6gretim kurs merkezlerine gitme egilimi artmaktadir.

TED (2005)’in yaptig1 iniversitelere giris arastirmasinda okullara olan giivensizlik, 6zel kurs
merkezlerine gitmeden smav kazanmanin miimkiin olamayacagina duyulan inang, ve toplumumuzda
iiniversite okumadan hayatta basarili olmak miimkiin degil seklindeki anlayislarla, 6zel 6gretim Kurs
merkezlerini nerdeyse okullarin yerini almaya namzet kurumlar haline geldikleri gériilmektedir. Yapilan
cesitli arastirmalarda, tniversitelerin birinci simiflarinda okuyan ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
sinava bir 6zel 6gretim kurs merkezine devam etmek suretiyle hazirlandiklarini beyan ettikleri sonucuna
ulagilmustir.
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Bu arayisin bir sonucu olarak daha dnce ‘dershane’ olarak adlandirilan 6zel 6gretim kurs merkezlerinin
sayilari, yillar i¢inde hizla artmigtir. Mesela, Tiirkiye’de 1990’ in basinda 700 civarinda olan bu say1
2000’ li yillarinda baginda 2000 civarinda, 2010 yillarinin baginda ise 4000 civarina yiikselmistir (Dagli,
2006; MEB, 2010, 2011). Bu kurumlara giden &grenci sayist ise 1990 11 yillarin basinda 190 bin
civarinda iken 2010’lu yillarm basinda 1 milyon 200 bin civarina ¢ikmustir. Ozel &gretim kurs
merkezlerinin sayilarinda meydana gelen bu artis, Ozellikle fen-edebiyat fakiiltesi ve egitim
fakiiltelerinden mezun olupta siirl devlet kadrosunda ¢alisma imkanielde edememis 6gretmenler i¢in
is kapis1 durumuna gelmistir (Kosterelioglu, 2015).

Ozel 6gretim kurs merkezlerinin is basvurulari, o kadar fazla duruma gelmektedir ki basvuranlar
arasinda da yigilma ve rekabet meydana gelmistir. Bu durum, hayatlarin1 idame ettirmek zorunda kalan
dgretmenleri, giivencesi olmayan bir iste calisma (Is giivencesizlik), fazla mesai, sozlesmeler yapilirken
ayn1 zamanda istifa dilekgesi alinmasi ve senet verme, diisiik ticret razi olma, stajyerliklerinin
kaldirmamasi1 ve onlara angarya isler yaptirma gibi her tiirlii olumsuz g¢alisma kosullarini kabule
zorlamugtir (Demirer, 2012). Bu durum, sozlesmeli personel olarak kabul edilen 6gretmenlerin 6zliik
haklarinin ve ekonomik durumlarinin kisitlanmasina sebep olmaktadir. (Cicek, 2009; Demirer, 2012).
Yilmaz ve Altinkurt (2011) yaptigi nitel bir ¢alismada, o6zellikle bu merkezlerde yeni baslayan
ogretmenlerinin ¢alisma sartlarinin ¢ok agir oldugu ve buna karsin emeklerinin karsiligini alamadigini
tespit etmislerdir.

Tiirkiye’deki Ozel Ogretim Kurslarina (Dershanecilik) Yonelik Elestiriler

Tirkiye’de 6zel ogretim kurs merkezlerinin gelismesi ve sayilarinin artmasi belli problemleri de
beraberinde getirmektedir. Ozoglu (2011), bu problemleri sosyal, egitimsel ve ekonomik olmak iizere
ti¢ gruba ayirmis, 6zellikle 6grencilerin hafta i¢i, okuldan sonra ve hafta sonu zamanlarinin ¢ogunu bu
kurumlarda harcamasinin, onlarin diger yeteneklerini kesfetmesinin 6niine gegtigini ve onlarin sosyal
olarak korelmesine sebep olabildigini sdylemistir. Yine egitim politikacilari arasinda tartisilan bir diger
husus da, ailelerin ¢gocuklarinin tiniversiteye gidene kadar bu kurumlara harcadiklar1 paranin ¢ok ciddi
rakamlara ulastigi, egitimin dershaneler araciligiyla tamamiyla ekonomik bir sektor haline geldigidir
(Tansel & Bircan, 2006; TED, 2006; Dang&Rogers, 2008). Bu anlayisin bir sonucu olarak 6zellikle
Kambogya, Marityus, Burma ve Kore gibi tilkelerde dershaneler, birkag kez kapatilmaya ¢aligilmasina
ragmen (Bray, 1999), iilkelerin bu tesebbiisleri dogrultusunda uyguladiklari egitim politikalari
basarisizlikla sonuglanmistir.

1965 yilindan beri Tirkiye’de faaliyet gosteren dershanelerin yillar iginde hizla artmasiyla beraber
yukarida bahsedilen belli sorunlar da bas gostermeye baslamistir. Tiirk hiikiimetleri bu sorunlar1 yok
edecek veya azaltacak direk ve indirek egitim reformlar1 gelistirme g¢abalari igerisine girmistir. Bu
tesebbiislerin ilki, 1980 yilinda dershaneleri direk kapatma girisiminde bulunulmus, ancak bu girisim
cesitli nedenlerle basarisiz olmustur (Tansel & Bircan, 2008). Ikinci tesebbiis ise, 2008 yilinda liselere
giris sinavinin degistirilmesidir. Oncesinde, liselere giris sinavi ortaokul sonunda 8.smnif 6grencilerince
girilen tek sinav sisteminden olusurken, yeni sinav sisteminde 6., 7. ve 8.sinif sonunda girilen sinavlarin
ortalamalar1 kullanilarak liselere girilmesi dngoriilmektedir. Egitim politikacilarina gore, bu yeni durum
tek sinav sitemine gore, 6grenciler iizerindeki sinav baskisinin hafifletecegi ve dershaneye olan ihtiyaci
azaltacagi diistiniilmiistiir.

Ancak son yillarda tiniversite sayilarindaki artis ve buna paralel olarak iiniversitelerdeki kontenjanlarin
artmasi, Universitelerden mezun olanlarin sayilarimi artirmig, {iniversitelerden mezun olanlarin
kendilerinin devlette bir yerde istihdam etme arayisina yonelmelerine ve Kamu Personeli Se¢me Sinavi
(KPSS)’nda daha yiiksek puan alma yarisina girmelerine neden olmustur. Biittin bu nedenler, beklenenin
aksine KPSS’e hazirlamaya yonelik dershane sayilarinin artmasina sebep oldu. Bu durum Ancak 2012
yilinda, Tirkiye’de dershanelerin, Rogers ve Dang (2008)’ in ifade ettigi gibi firsat esitligi ilkesine
aykir1 oldugu ve iilke egitim sistemine zarar verdigi gerekcesiyle kapatilmasi séz konusu olmustur. ilk
olarak “dershaneleri” ibaresi 14/03/2014 tarihli ve 28941 sayili Resmi Gazetede kaldirilmis. Ardindan
tiim dershaneler, 01/09/2015 tarihi itibariyle, ilkogretim ve lise diizeyinde egitim veren dershaneler 6zel
ogretim kurs merkezleri ve temel liselere doniisiirken, tiniversite diizeyinde (KPSS) egitim veren
dershaneler ise 6zel 6gretim kurs merkezleri olarak ¢alismalarina devam etmektedirler.
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Arastirmanin Amaci

Egitim sistemi i¢inde onemli bir yer alan 6zel 6gretim kurs merkezleri, gegmisten giiniimiize sebep
oldugu sorunlariyla beraber tartigmalara devam etmektedir. Bu sorunlar gerek ekonomik, sosyal ve
egitimsel gerekse bu kurumlarda galisanlarin haklarinin kisitlanmasidir. Bu ¢alismanin amaci 6nceki
caligmalardan farkli olarak, bu kurumlarin biinyesinde c¢aligan ne tiir haklarinin kisitlandigini ortaya
cikarmaktir ve bu haklarin ¢aliganlar1 demografik 6zellikleriyle iliskisini olup olmadigini nicel olarak
aragtirmaktadir. Bu amag etrafinda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1.Ogretmenlerin ne tiir sorunlart vardir?

2.Bu sorunlarin 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ve ¢alistig1 birimlerle (ortaokullara ve liselere giris
sinavina hazirlik smavi (LGSH), iiniversite giris snavina hazirlik (UGSH) ve Kamu Personeli Segme
Sinavina (KPSS) hazirlik) iliskisi vardir midir?

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin analizinde
kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin temel amaci; 6zel o6gretim kurs merkezlerinde calisan Ogretmenlerin ¢alisma
kosullariyla ilgili sorunlar1 incelemektir. Ardindan bu sorunlarn 6gretmenlerin demografik ve kisisel
degiskenler acicinda iliskisine bakilacagindan arastirma yontemi betimsel desenli genel tarama yontemi
olarak belirlenmistir.

Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimlaridir (Karasar, 2004). Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin verilerin
toplanmasini amaglayan ¢aligmalara tarama arastirmasi denir (Biiyiikoztiirk, 2010). Arastirmaya konu
olan olay, birey, ya da nesne kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlar
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2004).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2013-2014 egitim 6gretim yil1 eyliil ay1 itibariyle Malatya ilinde Milli
Egitim Il Miidiirliigiinde alinan resmi kayitlara gore egitim 6gretim faaliyetlerine devam eden 44 6zel
ogretim kurs merkezinde galisan 575 6gretmen olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi, evrenin tamamina ulasilmaya caligildigindan 6rneklem tayinine gidilmemistir.
Baz1 6zel 6gretim kurs merkezleri yoneticileri bu tiirden arastirmalari tasvip etmediklerini belirterek
dlgek uygulanmasina izin vermemislerdir. Olgek uygulanmasima izin verilen 34 6zel 6gretim kurs
merkezlerinde ¢alisan 472 6gretmenin tamamina 6lgek formu dagitilmistir. Bu formlardan doldurulup,
eksik ve hatali doldurulanlar elendikten sonra geriye kalan 353 6lgek formu degerlendirmeye alinmus,
evrenin % 61’ine ulasilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismaya yazin taramasiyla baslandi. Alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler dogrultusunda
kuramsal ¢ergeve ve veri toplama araci olarak bir 6l¢ek taslagi hazirlanmustir.

Alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler, 6zel 6gretim kurs merkezlerindeki 6gretmenlerinden alinan
fikirler dogrultusunda veri toplama araci olarak bir 6l¢ek hazirlanmustir. Bu 6lgek formunda birinci
bolim kisisel bilgilerden ikinci boliim ise 6zel 6gretim kurs merkezlerindeki &gretmenlerinin
sorunlarinla ilgili kisimdan olusturulmustur.

Kisisel bilgi formunda, dgretmenlerin demografik ve mesleki bilgilerini tespit etmek icin bagimsiz
degiskenlere yer verilmistir. Bu degiskenler arasinda cinsiyet, medeni durum, egitim derecesi,
meslekteki kidem yili ve mevcut calistigi kurumdaki kidem yili. Tablo 1 herbir gruptaki 6gretmen
sayisin Ve yiizdeliklerini gostermektedir.
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Tablo 1. Ogretmen Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimlari

Kisi Sayis1  Yiizdelik (%)

Cinsiyet Kadin 151 42.8
Erkek 202 57.2

. Evli 238 67.4
Medeni Durum g eyar 115 32.6
Egitim Derecesi L!sans - 229 64.9
Lisans Ustii 124 35.2

Liselere Giris Sinavina Hazirlik 123 34.8

Calisma Birimi  Universite Giris Sinavina Hazirlik 159 45.0
KPSS’ye Hazirlik 71 20.1

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek formu iki boliimiindeki 6zel 6gretim kurs merkezlerindeki
ogretmenlerin ¢alisma kosullartyla ilgili sorunlar 5°1i likert tipi maddeleri sekilde dizayn edilmistir. ilk
once 6gretmenlerin sorunlarini gésteren 122 maddelik ilk taslak olusturulmus ardindan madde sayisi
uzman goriisleri dogrultusunda 62 ye diisiiriilmiistiir. Olcek “tamamen katiliyorum- 1 (1.00-1.80),
katiliyorum- 2 (1.80-2.60), kararsizim- 3 (2.61-3.40), katilmiyorum- 4 (3.41-4.20), Kkesinlikle
katilmiyorum - 5 (4.21-5.00)” seklinde besli Likert tipinde hazirlanmistir. Bu maddeler 6gretmenlerin
yonetimle ilgili sorunlari, 6zliik haklariyla ilgili sorunlari, ekonomik sorunlar ve diger (6grenci,
miifredat, sosyal ¢evre, fiziksel kosullar ve kisisel gelisim ile ilgili) sorunlarini i¢ermektedir.
Uygulamadan sonra herbir madde-toplam korelasyonuna bakilmistir. Madde 6lgek korelayonu 0.30 dan
altinda olan 24 madde diisiik korelayon gosterdigi gerekgesiyle Olgekten ¢ikarilmigtir. Bir sonraki
adimda 0Olgegin yap1 gegerliligini test etmek i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmustir.
Agiklayici faktor analizi iligkin sonuglar EK 1°de verilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizinde KMO
degeri 0.87 ve Barnett testi ise anlamli ¢ikmistir. Dolayisiyla veri seti faktor analizi yapmaya uygundur
(Hutcheson&Sofroniou, 1999). A¢imlayici faktor analizinde birden fazla faktorde yiiksek deger alan ve
bir faktore sadece iki maddeyle bagli olan maddeler 61¢ekten ¢ikarilmistir. Bu asamada toplam 15 madde
daha olgekten ¢ikarilmustir. Boylelikle madde havuzundaki 62 madde kullanilarak 23 maddelik 4
faktorlii bir 6lgek olusturulmustur (yonetim, zaman yonetimi, 6zIlik haklarmin sinirlandirilmasi ve
maas). Ayrica EK 1°de herbir faktorun maddelerini, agikladigi varyansi ve giivenirligi gostermektedir.
Her bir faktorun agikladg: varyans sirastyla 25.27, 15.75, 12.02 ve 9.02 olmak tizere toplam agiklana
varyans 62.06’dur. Herbir faktorun giivenirligi ise sirasiyla 0.93, 0.89, 0.80 ve 0.70 ve olup 6l¢egin
giivenirligi 0.84 bulunmustur. Olgek bu haliyle giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Olgegin dogrulayici faktor analizine iliskin analizleri Mplus programinda yapilmis olup, dogrulayici
faktor analizi modeli verilmistir.
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Sekil 1. Ogretmen sorun dlgeginin dogmlay1c1 faktor Analizi modeli
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Model uyum iyilik uyum indeksine bakildiginda CFl ve TLI degerlerinin 0.90 ve 0.90 dan biiyiik oldugu
ve RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.08 den kii¢iik oldugu modelin kabul edilebilir diizeyde oldugunu
gostermektedir (Kline, 2011). Yine ¢*/sd degeri istenen deger olan 4 iin altinda oldugu goriilmektedir
(¥*(221,353)=424.39; CFI=0.94; TLI1=0.93; RMSEA=0.06; SRMR=0.05). Burada maas ile ilgili faktore
4 maddenin, 6zliik haklariyla ilgili faktére 6 maddenin, zaman yonetimi ile ilgili faktore 5 maddenin ve
yonetim ile ilgili faktdre ise 8 maddenin maddenin baglandig1 goriilmiistiir. Herbir madde ile ilgili
ayrmtili bilgi EK 1’ de verilmistir.

Veri Analizi

Veriler analizinde tanmimlayici istatistik yontemi, t-test ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Veri analizinde her bir 6lgegin alt boyutlari ile 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ve
calistig1 birimler iliskilendirilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular alt problemlere gore asagida verilmistir.

Birinci alt problem olarak 6zel 6gretim kurs merkezlerinde calisan Ogretmenlerin karsilastiklar:
problemler problemler ele alinmistir. Bu problemler sirastyal sirastyla zaman ydnetimi problemi (X
=3.74, SS=.81), ozliik haklarinin smirlandirilmas: (X=3.73, SS=.89) ve yonetim ile yasadiklar
problemler (X=3.59, SS=1.14) olarak goriilmiistiir. Ciinkii bu iic problemin ortalamar1 oSlcekte
“katilmiyorum” yani (3.41-4.20) araligina diismektedir. Ozel o6gretim kurs merkezlerindeki
ogretmenlerin maas problemleri (X=2.39, SS=.72) ortalamalar1 “katiliyorum” araligi olan (1.80-2.60)
araligina diismektedir.

Ayrica, bu kurumlarda galisan 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlarin demografik ve calistiklar: birime
gore nasil degisim gosterdigi asagidaki tablolarda gosterilmistir.

Tablo 2 6gretmenlerin galisma kosullariyla ilgili sorunlarin cinsiyete gore dagilimimi gostermektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Karsilastigi Sorunlarin Dagilinm

Sorunlar Gruplar N X SS t P
Kadin 158 241 .65

Maas Erkek 207 237 76 90 96

N Kadin 158 3.63 .94

Ozliik Haklar1 Erkek 206 3.78 85 -1.66 .10

Zaman Yonetimi ~adm 161381 .81, 5 g

Erkek 212 3.69 .80

. Kadin 151 356 1.05
Yonetim Erkek 184 362 118 %9 63

Bu sonuglara dgretmenlerin farkli cinsiyette olmasi onlarin maas problemlerini (t=.60, p=.56), 6zliik
haklarinin sinirlandirilmasi (t=-1.66, p=.10), zamana yonetimi (t=-1.34, p=.18) ve kurs yonetimi (t=-
49, p=.63) ileilgili sorunlarini istatiksel olarak anlamli olarak etkilememektedir. Diger bir ifadeyle, bu
bahsedilen sorunlarin herbirinin ortalamas1 kadin ve erkek arasinda istatistiksel olarak fark gostermez.
Tablo 3 6zel 6gretim kurs merkezlerinde ¢alisan 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin onlarm medeni
durumuna gore nasil bir farklilik olusturdugunu t-test analizi ile gostermektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gore Karsilastigi Sorunlarin Dagilimi

Sorunlar Gruplar N ¥ SS t p
Maas E\é:;ar igg ggg ;g 322 .00
o L BB n
Zaman Yonetimi E‘e’:jar i% 2:;2 g; -08 .93
Yénetim Evli 220 351 114 165 10

Bekar 121 3.72 1.12
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Bu sonuglara 6gretmenlerin evli yada bekar olmasi olmasi 6zliik haklarinin smirlandirilmasi (t=.75,
p=.46), zaman yonetim ile ilgili sorunlarmi (t=-.08, p=.93) ve yonetim (t=-1.65, p=.10) ile ilgili
sorunlarini istatiksel olarak anlamli bir sekilde degistirmezken, maas problemlerini etkilemektedir
(t=3.22, p=.00). Yani, evli 6gretmenlerin bekar 6gretmenlere gére maas bakimindan istatiksel olarak
daha sorun yasadigi gorilmiistiir.

Tablo 4 6zel 6gretim kurs merkezlerinde calisan 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin onlarin egitim
derecelerine gore nasil bir farklilik olusturdugunu t-test analizi ile gostermektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Egitim Derecelerine Gore Karsilastigi Sorunlarin Dagilimi

Sorunlar Gruplar N X SS t p
Mass Lo Ui 127 227 73 23T 02
o SRR g
zoman voneini S8 ST 8 g
Yonetim Lisans 224 352 116 -155 .12

Lisans Usta 117 3.71 1.09

Tablo 4’¢ gore 6zel 6gretim kurs merkezlerindeki 6gretmenlerin farkli egitim derecelerinin olmasi
onlarin sadece onlarin maas problemleri dagilimmi degistirmektedir. Lisansiistii egitim alan
ogretmenlerin lisans egitimi alan 6gretmenlere gore dershanede istatistiksel olarak daha az maas
problem yasadig1 goriilmiistiir (X jisans = 2.45, SS = .70; X jisansiisti = 2.27, SS = .73; t=2.37, p=.02). Ancak
ogretmenlerin farkli egitim durumlar1 onlarin 6zliik haklari problemleri (t= -1.84, p=.07), zaman
yonetimi problemlerini (t=-.14, p=.89) ve yonetim ile ilgili sorunlarini (t=-1.55, p=.12) istatiksel olarak
anlaml bir sekilde degistirmemektedir.

Tablo 5 6zel 6gretim kurs merkezlerinde ¢alisan 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin onlarin birime
gore nasil bir farklilik olusturdugunu ANOVA analizi ile gostermektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Calistig1 Birime Goére Karsilastig1 Sorunlarin Dagilinm

Sorunlar  Gruplar N X SS F p
Liselere Giris Sinavina Hazirlik 128 2.40 .69

Maas Universite Giris Sinavina Hazirhk 170 2.42 .75 .87 .42
KPSS’ye Hazirlik 77 230 71

Liselere Giris Sinavina Hazirlik 129 376 .93
Ozliik Universite Giris Sinavina Hazirhk 170 3.76 .80 .95 .39
KPSS’ye Hazirlik 75 3.60 1.00
Liselere Giris Sinavina Hazirlik 132 3.69 .87
Universite Giris Sinavina Hazirhk 174 373 .80 .72 .49
KPSS’ye Hazirlik 77 383 .73
Liselere Giris Sinavina Hazirlik 114 3.80 1.01
Yonetim  Universite Giris Sinavina Hazirhk 158 3.48 1.15 3.18 .04
KPSS’ye Hazirlik 69 347 125

Zaman
Y Onetimi

Tablo 5’e gore ogretmenlerin calistigi birime gore karsilagtigi problem arasinda yonetim ile ilgili
problemler hari¢ digerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur. Diger bir ifadeyle, liselere giris
sinavlarma hazirlik (LGSH), iiniversite giris sinavina hazirlik (UGSH) ve KPSS’ye hazirlik diizeyinde
calisan 6gretmenlerin gerek maas gerekse 6zliik hak ve zaman yonetimi ile ilgili karsilastiklar: sorunlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar gériinmemektedir (maas: F= .87, p=.42; 6zlik: F= .95, p=.39;
zaman yonetimi: F= .72, p=.39). Yonetim ile ilgili sorunlar degerlendirdiginde, ANOVA sonuglarina
gbre 6zel dgretim kurlarinda calisan 6gretmenlerin ¢alistign birimlerin anlamli bir sekilde etkiledigi
gorilmiistir (F= 3.18, p=.04). Befferoni testi sonuglarina gore sadece liselere girig sinavina hazirlik
biriminde ¢alisan dgretmenlerin (X .gsn = 3.80, SS =1.01) iiniversite sinavina hazirlik birimlerinde
calisan dgretmenlere (Xygsn= 3.47, SS =1.25) gore yonetim ile istatistisel olarak daha fazla sorun
yasadig1 goriiliirken, KPSS’ye hazirlik birimindeki 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak fark yoktur
(X kpss = 3.47, SS =1.25).
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TARTISMA ve SONUC

Ozel 6gretim kurs merkezleri egitim siteminde siirekli tartisilan yapilar olmasina ragmen, gerek
ogrencilerin akademik olarak basarilarini artmasinda gerekse onlart ulusal sinavlara hazirlanmasinda
Onemli roller iistlenen kurumlardir. Ancak bu kurumlarin durumu farkl: tilkelerde egitimde firsat esitligi
ilkesini bozmasindan dolay1 gegmisten giiniimiize tartisilmaktadir (Zhan, Bray, Wang, Lykins & Kwo,
2013). Bu gerekge ile, Tanzanya’da 1960 ve 1970 yillar arasina kapatilmig ancak komunizm yikildiktan
sonra yeniden acilmistir (Heyneman, 2011). Bunun yaninda &zelikle Kampogya ve Romanya gibi
Ogretmenler maaslarinin az oldugu {ilkelerde, 6zel dersler devlette calisan 6gretmenlere gelir kapisi
olmustur. Buradaki 6gretmenler okullarinda miifredatin bir kismini isleyip, geri kalanin 6zel derslerle
kapatarak maaglarii yiikseltmektedir (Bray, 1999; Bray & Kwok, 2003). Bu calismada, onceki
caligmalarda bahsedilen 6zel 6gretim kurs merkezlerinin sebep oldugu toplumsal sorunlara ek olarak,
bu merkezlerinin biinyesinde ¢alisan dgretmenlerin sorunlari ele alinmistir. Ciinkii bu kurumlar her
gecen giin mezun olupta smirli sayida devlet kadrosunda calisamayan Ogretmen adaylari igin
vazgecilmez istihdam yerleridir. Bu ¢alismada 6zel 6gretim kurs merkezi olan dershanlerde calisan
ogretmenlerin karsilastiklari problem ve bu problemin onlarin demografik ve calistigi birimlere gore
nasil degistigi incelenmistir.

Yapilan agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizi sonucunda gelistirilen 6lgek, 6zel 6gretim kurs
merkezlerinde calisan 6gretmenlerin problemlerini dort grupta toplandigini gostermistir: Yonetim ile
yasadigi problemler, zaman yo6netimi sorunu, 6zliik haklarmn ihlali ve maas problemi. Bu problemler
arasinda maas probleminin ortalamasmin en disiik oldugu ve genellikle 6gretmenlerin maasin
zamaninda yatmasi ve adil yatmasi noktasinda problem yasamadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir
sonraki problemin ise kurs merkezi yonetimi ile yasadigi problemler gelmektedir. Ozellikle
Ogretmenlerin yonetimin gerek s6zlesme sartlarina uymamasi, gerekse kendilerine ait sorumluklari tam
yerine getiremeyip, c¢alisanlarindan fazlasim1 beklemesi ¢alisanlarin yasadigi problemlere 6rnektir.
Ayrica ozel ogretim kurs merkezlerinde calisan ogretmenler, en fazla zaman yonetimi ve 6zlik
haklarinin smirlandirilmasi konusunda problem yasadigi goriilmektedir. Zaman problemi agisindan
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin gerek mesleki gelisime uygun zaman bulamamasi gerekse
miifredati yetistirme, herbir 6grenciye uygun anlatim ve doniit vermesi ogretmenlerin yasadigi
problemdir. Ozliik haklarma ise verilecek drnek ise, dgretmenlerin sozlesme gerek fesih sartlarini net
belirtemedigi gerekse hastalik zamanin istirahat raporu kullanmasi ve resmi giinlerden eksiksiz olarak
faydalanmasi noktasinda sorunlar yasadigi gortiilmektedir.

Bu ¢alismada 6gretmenlerin yasadigi bu problemler onlarin demografik ve galistig1 birime gore
iliskilendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda &zel Ogretim kurs merkezlerinde c¢alisan
Ogretmenlerin sorunlar1 genelde demografik ve ¢alistigi birime degistigi goriilmistiir. Ancak
ogretmenlerin farkli cinsiyette olmasi, onlarin kargilagtigi higbir sorunu anlamli bir sekilde
degistirmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin medeni ve egitim dereceleri, yalmzca ekonomik
sorunlarmi bir miktar degistirdigi bulunmustur. Ozellikle evli gretmenlerin  bekar
Ogretmenlere gore maag sorunlarinin daha fazla oldugu, verilen icretin bekar 6gretmenlerin
hayat standardina uygun oldugu, verilen ticretin evli 6gretmenler yetmedigi, lisansiistii egitim
yapan 6gretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere gére maas sorunun daha az oldugu, lisansiistii
egitimi yapan Ogretmenlere maas noktasinda daha ayricalikli davranildigi goriilmektedir.
Ogretmenler calistigi birimlere gore karsilastirildiginda, liselere giris smavina hazirlik
kurslarinda calisan 6gretmenlerin iiniversiteye giris sinavina hazirlik ve KPSS’ ye hazirlik
kurslarinda galisan 6gretmenlere gore yonetim ile daha fazla sorun yasadigi goriilmektedir. Bu
durum birkag sekilde yorumlanabilir. Tlki yonetimin liselere giris sinavina hazirlik birimlerinde
calisan 6gretmenlerine karsi daha fazla baskici bir tutum izledigi veya onlardan daha fazla
beklenti icerisinde olduklari. Ikincisi ise, liselere giris sinavina hazirlik birimindeki
ogretmenlerinin kendi dogrularini uygulama tutkularinin diger birimlerde ¢alisan 6gretmenlere
gore daha fazla oldugu, bu durumun yonetimin istekleri ile gelismeye sebep oldugu olarak
yorumlanabilir.

Bu ¢alismanin sonuglari gosteriyor Ki, 6zel 6gretim kurs merkezleri her ne kadar ticari bir kurulus olsalar
da bircok uygulamanin Kurs ydnetiminin insiyatifine birakilmasi, olumsuz bir tablo meydana
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getirmektedir. Bu sebeplerden dolayi, devletin 6zel 6gretim kurslarinda galisan &gretmenlerin bu
problemlerine yo6nelik diizenleyici ve diizeni uygulatici bir rol iistlenerek sistemin iginde yer almasi
gerekmektedir. Ayrica yapilan diizenlemeler sadece 6zel 6gretim kurslarindaki 6gretmenlere degil, dzel
dershanelerden doniisen okullardaki 6gretmenleri de i¢ine almalidir. Ciinkii dershanelerden doéniisen bu
okullar halen ¢alismalarina mevcut binalarinda ve mevcut 6gretmen kadrosuyla devam etmektedir.
Ayrica, egitim fakiiltesinden mezun olan dgretmen adaylarmin 2007-2010 yillar1 arasinda %25’nin,
2013 yilinda ise yaklasik %20’sinin devlette istihdam ettigi diisliniirse (Aydin, Sarier, Uysal, Aydogdu-
Ozoglu, & Ozer, 2014), ihtihdam yiizdesinin artirilmasi bu sayisinin égretmenlerin 6zel dgretim kurs
merkezlerindeki yigilmalari engelleyecektir. Son olarak, Tirkiye’deki 6zel 6gretim kurs merkezlerini
artmasi Tiirk Milli Egitim sistemindeki sinav sistemin bir iirlinii oldugunu g6z 6niinde bulundurulursa
(TED, 2005; Tansel, 2013), smavlarda yapilan koklii degisimler bu kurumlara olan ihtiyaci otomatik
olarak kaldiracaktir (Ozan, Polat, Giindiizalp, & Yaras, 2015). Bu sebeple gerek bu kurumlarin ¢alisma
durumlarini diizenleyecek gerekse sayilarimi dogrudan ya da dolayli olarak azaltacak politikilar
gelistirilmelidir.
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EKLER

EK1

Ozel 6gretim kurs merkezlerinde calisan gretmenlerin ¢alisma kosullartyla ilgili sorun 6lcegi

Yonetim  Zaman Yonetimi  Ozliik Maas
1 Dershane yonetimi, sozlesme feshini veya sozlesme 879
" yenilemeyi tehdit unsuru olarak kullanmiyor (M6). '
Dershane yonetimi 6gretmenleri ideoloji ve siyasi
2. g .853
goriislerine gore ayirim yapmiyor (M16).
Yonetimin kendi gérev ve sorumluluklarini tam olarak
3. : e O .844
yerine getirdigini diigtiniiyorum (M3).
Dershane yonetimi s6zlesme sartlarina muhalif hareket
4, - .839
etmiyor (M14).
5 Dershane yonetiminin verdigi karar 6grenci ve 832
" Ogretmenlerin aleyhinde olursa vazgecebiliyor (M7). '
Dershane yonetimi 6zelde ¢alismak zorunda olmamizi
6. . : 759
suiistimal etmiyor (M15).
7 Dershane yonetimi, 6gretmenlerle olan maddi manevi 758
" iligkide adaletli davraniyor (M8). '
Yonetimin aldigi kararlara uymakta zorluk ¢ekmiyorum
8. (M4) 729
Ogrencilerin seviyesine inmek icin yeterli zamanim oluyor
9. (M50) .893
Mesleki alanda kendimi yetistirmeye zaman bulabiliyorum
10. (M55) .859
11.  Oprencilerden doniit almak i¢in zamamm oluyor (M51). .854
12 Brangimla ilgili gelisme veya degisimleri takip edecek 818
" bilimsel dergi ve yaymlar1 takip ediyorum (M56). '
Miifredatin uygulanmasinda zaman problemi yasiyorum
13 (\isg) 779
14 Hasta olmam durumunda verilen istirahat raporunu 746
" kullanabiliyorum (M43). ’
Ozel bir kurumda calisiyor olmaktan dolay: gelecek
15. L 741
endisesi tasgimiyorum (M36).
Resmi tatil giinlerinden eksiksiz olarak faydalanabiliyorum
16. (M42) 716
Gerektiginde yeterince takdir veya iltifat (maddi — manevi)
7. ~. . .699
goriiyorum (M39).
18. Bir sendikaya iiyeyim (M35). .694
Sozlesme imzalarken s6zlesme fesih sartlarim belirttim
19. (M46) .666
20. Olaganiistii durumlarda avans alabiliyorum (M25). .793
Maas dagiliminda adaletli davranildigina inaniyorum
21. (M19) 741
22. Maasim banka hesabimiza yatiyor (M22). .695
23. Maags1 12 ay iizerinden aliyorum (M24). 679
Agciklanan Varyans 25.27 15.75 12.02 9.02
Giivenirlik katsayis1 0.93 0.89 0.80 0.70
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ABSTRACT The purpose of the present study is to evaluate the children’s perceptions about the Entertaining
Science, Art and Sports School at Sinop Children’s University, which is a project including
various science, art and sports activities carried out at Children’s University of Sinop
University. All the processes of the study from data collection to data analysis were conducted
through qualitative research paradigm. The data of the study were collected by means of poster
and interview techniques. The study group consists of 50 students finishing 5th grade in 2012-
2013 school year and participating in the above-mentioned project. During the project lasting
for 5 days, 23 different science, art and sports activities were performed; yet, most of the
activities were science activities. At the end of the fifth day, the students were asked to prepare
a poster by reflecting on the experiences they had during the activities of the project and then
the students were asked what they wanted to depict in their posters through semi-structured
interviews. The study concluded that the students liked all the activities conducted during the
project but they liked most the activities in which they actively participated.

Keywords  Children’s university, science camp, science school.

Ogrencilerde Birakt1§1 Etkilerle Sinop Cocuk Universitesi’nde
Bilim, Sanat ve Spor Okulu

OZ Buarastirmada, Sinop Universitesi Cocuk Universitesi’nde gerceklestirilen gesitli bilim, sanat
ve spor etkinliklerini igeren bir proje olan Sinop Cocuk Universitesi’nde Eglenceli Bilim, Sanat
ve Spor Okulu’nu 6grenci goriisleriyle degerlendirmek amaglanmistir. Arastirmanin veri
toplamadan veri analizine tiim siireci nitel arastirma paradigmasi ile ylrGtilmiistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu s6z konusu projeye katilan ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
5. smufi bitirerek 6. Sinifa gecmis olan 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri poster
ve goriisme teknigi kullanarak toplanmistir. Bes giin siiren projede siire¢ boyunca agirlikli
olarak bilim olmak {izere toplam 23 farkli, bilim, sanat ve spor etkinligi gerceklestirilmistir.
Besinci giiniin sonunda 6grencilerden projede gerceklestirdikleri etkinlikleri diisiinerek bes
glinliik siireci yanistan poster hazirlamalari istenmis, ardindan 6grencilere posterlerinde neleri
anlatmak istedikleri yar1 yapilandirilmig goriismeler ile sorulmustur. Posterlere iliskin veriler
betimsel analiz ile 6grenciler ile yapilan yari-yapilandirilmig goriismeler ise igerik analizi ile
¢Oziimlenmistir. Arastirmada 6grencilerin proje siiresince tiim etkinlikleri sevdikleri ancak en
cok etkilendikleri etkinliklerin kendilerinin aktif olarak yer aldiklar1 etkinlikler oldugu
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin siirecte eglenerek ve yaparken dgrendiklerine, sanat ve spor
etkinliklerinin de siiregte yer almasini olumlu bulduklarina vurgu yaptiklar tespit edilmistir.

Anahtar  Cocuk iiniversitesi, bilim kampt, bilim okulu.
kelimeler
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GENISLETILMIS OZET

Fen ile giinliik yasam arasinda iliski kurabilen ve 6grendiklerini giinliik yasamla iliskilendirebilen fen
okuryazar1 bireylerin gelistirilmesinde formal egitimin yaninda informal fen egitimi de 6nemli bir yer
tutmaktadir (Stocklmayer & Gilbert, 2003). Informal ortamlar, cocuklarin okullarda dgrendikleri bilgi
ve becerileri tamamlama, aragtirma ve deney yapmayr miimkiin kilma ve bilgiye ulasmak icin
sorgulayici ve ¢ok yonlii diisiinmelerine katki saglama bakimindan etkili ortamlardir (Noel-Storr, 2004).
Diger bir deyisle informal ortamlarda yapilan egitimler, okullarda yapilan formal egitimlerle
kazandirilmast gii¢ olan, ilk elden gdzlem yapma firsati saglamasi agisindan sinif ici etkinlikleri
tamamlayici bir etkiye sahiptir (Emmons, 1997). Bu ortamlarda, &grencilere genis zaman
sunulmasindan dolay1 6grencilerin bilgilerini en iyi sekilde yapilandirmalar beklenmektedir (Melber &
Abraham, 1999). Bu baglamda bilim kamplari, 6grenme ortami dgrencileri motive edici olan ve ilgi
cekici, Ogrencilerin kesfetmelerine, gozlem yapmalarina, yaptiklari gozlemleri siralamalarina ve
gbzlemlerden cikarimlar yapmalarina firsatlar sunan informal ortamlardir. Informal egitim ortamlar1
uzun yillardir fen egitiminde etkin bir sekilde kullaniliyor olmakla birlikte son yillarda bu ortamlar
cocuklara bircok disipline yonelik uygulamali egitim sunan “Cocuk Universitesi” adiyla kurumsal bir
kimlik kazanma egilimindedir. Cocuk Universitelerinin kurulmasinim altinda yatan nedenler, cocuklarin
fen alaninda elestirel diisiinmeleri ve merak duygusu kazanma noktasinda onlari cesaretlendirmek,
onlarin iiniversite ile tamismalarim1 saglayarak akademik kiiltiirlerine 151k tutmak ve gelecekte
yapacaklar tercihlere yol gostermek olarak ifade edilebilir (EUCU, 2013). Bu amaglara hizmet eden
Cocuk Universitelerinin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de hizla yaygmlasmasmin ve buralarda
gerceklestirilen etkinlikler ile ¢cocuklarin bilim ve bilimsel faaliyetlerle erken yaslarda tanismalarinda
biiylik 6neme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, TUBITAK destegiyle gerceklestirilmis olan “Sinop Cocuk Universitesi’nde Eglenceli
Bilim, Sanat ve Spor Okulu”’nda yapilan 6gretim etkinliklerinin ayrintili bir sekilde sunulmasi ve
Ogrencilerin yapilan etkinliklerle ilgili olarak hazirladiklar1 posterlerin degerlendirilmesi ve bu sekilde
etkinliklerin 6grencilerde biraktig1 etkilerin tespit edilmesi amaglanmistir.

Aragtirmada, nitel arastirma metodolojisinin desenlerinden biri olan, bir ya da birkag¢ 6zel durumu ¢ok
yonli, sistemli ve derinlemesine inceleyerek analiz edilmesini saglayan durum ¢alismasi (case study)
yontemi (Yildinnm & Simsek, 2008) kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sinop ili Merkez
llgesinde ve merkez kdylerinde bulunan ilkdgretim okullarmin 5.simifin1 bitirmis 6.sin1fa gegmis 50
6grenci olusturmaktadir. Goniillii 6grencilerin bagvurulari, bagvuru formu ve istenen ekleriyle birlikte
belirlenen tarihler arasinda alinmig ve katilimcilar, yapilan bagvurular arasindan basit tesadiifi
ornekleme yontemi ile belirlenmistir.

TUBITAK destegiyle Sinop Universitesi Cocuk Universitesi tarafindan gerceklestirilen “Sinop Cocuk
Universitesi 'nde Eglenceli Bilim, Sanat ve Spor Okulu” adli projede 1 yiiriitiicii, 5 uzman, 12 egitmen,
10 rehber ve 1 birim sekreteri olmak {izere toplam 29 personel gorev almistir. Projede 5 giin boyunca
biiyiik ¢ogunlugu bilim ile ilgili olmak lizere 22 farkli bilim, sanat ve spor etkinligi gergeklestirilmistir.
Bu etkinliklerin 6grencilerin ilgisini c¢eken, giindelik yasamla iliskili olan ve kolay ulasilabilir
malzemelerle yapilabilmesine ve siire¢ sonunda bireylerin de kolaylikla yapabilecekleri etkinlikler
olmasina 6zen gosterilmigtir.

Arastirmanin veri kaynagini, projenin son giinii gerceklestirilen “Poster Yarismasi: Hayal Giiciimiiz Iy
Basinda” adli etkinlikte hazirlanan posterler ve ardindan &grencilerin posterlerine yonelik yaptiklar
aciklamalar olusturmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerden proje siiresi boyunca yaptiklari etkinlikleri
diisiinerek bu projeyi hi¢ bilmeyen birine anlatmak isteseler nasil anlatabileceklerini diisiinmeleri ve bu
dogrultuda poster hazirlamalar1 istenmistir. Her Ogrencinin bireysel olarak poster hazirladigi bu
etkinlikte posterlerini hazirlamalar1 i¢in 6grencilere 60 dakika siire verilmis Ogrencilerin posterleri
toplanarak arastirmacilar tarafindan 6n inceleme yapilmis ve panolarda sergilenmistir. Tiim dgrenciler
once 10 dakika kadar tiim sergiyi dolasmiglar ve her posteri inceleme firsati bulmuslardir. Ardindan her
Ogrenci kendi posterinde neler yaptigini, ¢izdigi resimlerde neyi anlatmak istedigini, yazdig yazilarla
karsisindakine ne gibi mesajlar vermek istedigini agiklamis ve bu siire¢ kamera ile kayit altina alinmistir.
Nitel veri analizinin kullanildigi bu arastirmadan elde edilen veriler iki sekilde degerlendirilmistir.
Verilerin analizinde NVivo 8 Nitel Veri Analiz Programu kullanilmis ve verilerin bir kismu betimsel
analize, bir kismu ise icerik analizine tabii tutulmustur. Degerlendirmenin ilk basamaginda, 6grencilerin
posterlerinde en ¢ok sevdikleri ve etkilendikleri etkinlikler belirlenmistir. Ogrencilerin bahsettigi her bir
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etkinlik bir tema olarak belirlenmis ve bu baglamda betimsel analize bagvurulmustur. Degerlendirmenin
ikinci basamaginda ise ogrencilerin posterleri ile ilgili belirttikleri goriisleri olusturmaktadir. Bilim,
sanat ve spor okulu siirecinin sonunda 6grencilerin proje ve projede yer alan etkinliklerle ilgili olarak
belirttikleri goriisler incelenerek, kodlama anahtart olusturulmus ve verileri “igerik analizi’yle
coziimlenmistir. Kodlama anahtarimin olusturulmasinda NVivo8 Nitel veri analiz programi
kullaniimustir.

Arastirma bulgulan dikkate alindiginda 6grencilerin posterlerinde kendilerinin daha aktif yer aldigi
etkinliklerden bahsettikleri diisiiniilmektedir. Zira 6grencilerin posterlerinde en ¢ok yer verdikleri
etkinliklerin sevdikleri, eglendikleri ve etkilendikleri etkinlikler oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
posterlerle ilgili goriislerinde 6grencilerin biiyiik bir kismi, ¢cocuk {iniversitesinde yapilan etkinlikleri
cok sevdiklerini, bilim etkinlikleriyle birlikte sanat ve spor etkinliklerinin de yer almasinin daha motive
edici oldugunu, bazi etkinliklerle ilk kez karsilastiklarini, ilk kez yapma firsat1 yakaladiklarini, yaparken
ogrendiklerini hissettiklerini ve Ogrendikleri bilgileri aileleriyle, arkadaslariyla ve ogretmenleriyle
paylagmak istediklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin biiyiik cogunlugu ¢ocuk iiniversitesinde
etkinlikleri yaparken hem eglendiklerini hem de 6grendiklerini belirtmiglerdir. Aragtirmada 6grencilerin
bu tarz etkinliklerin siirekli yapilmasini istedikleri yoniinde goriis belirttikleri de tespit edilmistir.
Ogrencilerin bir kismi posterlere yonelik aciklamalarinda arkadas iliskilerini olumlu yonde etkileyen bir
stire¢ yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulguyu, Smith, Steel ve Gidlow (2010)’un yapmis olduklar
arastirmada okul kamplarinin eglenceli oldugu ve birlikte zaman gecirildigi i¢in akran iliskilerini
gelistirme ve sosyal agidan tecriilbe kazanma yoniinde etkinliklerin yer aldigi yoniindeki goriisleri
destekler niteliktedir.

Bu sonuglardan yola cikarak, ¢ocuk {iniversitesi kapsaminda gerceklestirilen birbirinden farkli ve
giinliik yasamla iliskili etkinliklerin 6grencileri motive edici, ilgilerini ve tutumunu olumlu yonde
etkileyebilecek 6zelliklerinin olmasindan ve konulara yonelik merak ve istek uyandirmasindan dolay1
ogrencilerin olumlu kazanmmlarla siireci tamamladiklari ve bu nedenle olumlu goriis bildirdikleri
diistintilmektedir.
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INTRODUCTION

Within the framework of science education, one of the objectives is to teach students how to use
scientific process skills so that they can find the ways of solving problems and become science literate.
In order to achieve this objective, students are expected to act like a scientist and watch, smell, hear and
wonder the nature and natural occurrences and learn how to cope with problems (Tiirkmen, 2010).
Therefore, while teaching science to children particularly the younger ones, they should be enabled to
learn by discovering and enjoying themselves and they should be provided with a guidance to reduce
their worries and fears and in this way, students are expected to have fun from science (Cho, & Choi,
2003; Wilson, Cordry, & Unline, 2004).
In today’s world, individuals who establish a relationship between science and everyday life, who
transmit this information to their daily lives, who associate their knowledge with science and technology,
who are aware of how to learn, who hold critical, reflective and creative thinking skills are called as
qualified individuals (Caliskan, 2013). In the training of science literate individuals who can create links
between science and daily life and associate what they have learned with real life, emphasis should be
put on informal education as well as formal education (Stocklmayer & Gilbert, 2003). Informal settings
are effective environments that complement students’ knowledge and skills, and they provide them with
opportunities to make research and experiments and contribute to their inquiry and multi-dimensional
thinking skills (Noel-Storr, 2004). That is, education given in informal settings is complementary to
classroom education so that students can learn difficult issues better (Emmons, 1997). In these
environments, as students are given a lot of time, students can construct their knowledge well (Melber
& Abraham, 1999). In this sense, science camps can be seen as informal settings that are motivating and
interesting for students and allow them to discover, make observations, analyze and make inferences
from these observations. Though informal education settings have been used in science education for
many years, they are now gaining an institutional identity under the name of “Children’s University”
offering applied education in many disciplines for children. Reasons behind the foundation of Children’s
universities are to encourage children to think critically and to become curious about science, to
introduce them to universities and to raise their awareness of academic culture and to provide them with
guidance in their future preferences (EUCU, 2013). Children’s universities serving these purposes are
rapidly becoming popular in Turkey as they are in the world and through the activities to be conducted
in these settings, students will be able to engage in science and scientific activities at early ages.
“Children’s Universities Teach about Science to Children at their Early Ages”
Children’s universities serve the function of a bridge for children to be introduced to science (Gorard,
2013). In this way, students are believed to experience the pleasure of discovery and learning, they will
be able to learn in a different setting from the usual classroom environment by being engaged in
activities different from traditional activities so that they can make connections between science and
daily life and encounter the entertaining part of learning through individual and group works. Thus,
science camps and science schools have gained greater importance to provide students with
opportunities to learn in informal settings. The organization called The Scientific and Technological
Research Council of Turkey [TUBITAK] in Turkey evaluates proposed scientific studies and projects
integrating science with the community and decides which one to fund based on some criteria. In
scientific and community projects funded by TUBITAK, it is expected that participants should recognize
scientific phenomena, increase their sense of curiosity, find learning more meaningful and become more
willing towards learning and thus, education given in informal settings seems to be of great importance
(Bulus Kirikkaya, Bozkurt & imali, 2011). In this respect, within the context of the activities conducted
in the Children’s University affiliated to Sinop University located in a city in the north of Turkey, a
project was proposed to TUBITAK for children to conduct effective scientific activities in informal
settings in 2012 and it was found to be worth funding. This project was revised in 2013 and then it was
proposed to TUBITAK once more and again it was found to be worth funding. The name of the first
project was “Entertaining Science, Art and Sports School in the Paradise of the North, Sinop” and the
name of the second project was “Entertaining Science, Art and Sports School in Sinop Children’s
University”.
In the present study, the purpose is to make the detailed presentation of the activities conducted in the
project of “Entertaining Science, Art and Sports School of Sinop Children’s University” supported by
TUBITAK in 2013, to evaluate the students posters designed in relation to the activities conducted and
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to determine the effects of the activities on children’s perceptions. In this way though the result of the
current study it is expected to contribute to children’s universities and the researchers studying in this
field around the world. When the related literature is reviewed, it is seen that there are some studies
focusing on projects conducted within the framework of science schools (Metin & Bage1 Kilig, 2009;
Yardime1 & Bage1 Kilig, 2009; Yardimei, 2009; Bulus Kirikkaya, Bali, Bozkurt, iseri & Vurkaya, 2010;
Bulus Kirikkaya, Bozkurt & Iseri, 2011; BulusKirikkaya, Bozkurt, Iseri, Vurkaya & Bali, 2011; Bulus
Kirikkaya, Bozkurt & Imali, 2011; Cavas, 2011; Leblebicioglu, Metin, Yardimec1 & Berkyiirek, 2011;
Metin & Leblebicioglu, 2011; Metin & Leblebicioglu, 2012; Cavas, Cavas, Muslu Kaygisiz &
Kesercioglu, 2013). When the number of such studies increases and more opinions of students about the
activities they conduct in science schools are revealed, greater contributions will be made to literature
and the quality of similar projects will be improved.

METHOD

In the present study, case study method was employed. The case study method is used to analyze one or
few specific cases systematically and in a detailed manner (Yildirnm & Simsek, 2008). The case study
method involves the in-depth analysis of a single case rather than the analysis of a limited number of
variables by following some certain rules. The case study is in fact a means of checking what is
happening in an environment, collecting data in a systematic manner, analyzing them and eliciting
results (Davey, 1991). On the other hand, the case study is also employed for the evaluation of a program
or for in-depth analysis of an occurrence (Marshall & Rossman, 2006). Yin (2009) classified the case
study into four designs based on the researched case and the units of analysis involved in the case. These
designs are as follows; Integrated Single Case, Nested Single Case, Integrated Multiple-Case, Nested
Multiple-Case.

In the present study, the nested single case design was employed. The nested single case design is
defined as a case study when there is a case including more than one case or sub-component nested to
each other (Yin, 2009). The only case investigated in the present study is the distribution of the posters
designed by the students and their opinions about the posters. The sub-analysis units or components are
the distribution of each activity included by the students and their opinions.

Study Group

The study group consists of 50 students finishing 5th grade and starting 6th grade of elementary schools
in the city of Sinop and some of its villages. Criteria set to determine the students to participate in the
project of “Entertaining Science, Art and Sports School at Sinop Children’s University” on voluntary
basis are their having finished fifth grade in 2012-2013 school year and not having participated in such
a project before. In order to determine the study group, schools were sent information leaflets, posters
including project information and application forms via the directories of National Education in the city
and some towns and posters, banners and project information adverts were hung in different places of
the city. Students’ applications were taken within a pre-set dates and the participants were determined
through simple random sampling method among all the applications.

Students’ gender, type of the school they attend, education levels of their mothers and fathers and
occupational status of their mothers and fathers were set to be their demographic features. Out of the
participants, 27 are females and 23 are males. Of the participants, 49 are from state schools and 1 of
them is from a private school. The education levels of the mothers are as follows: elementary school
graduates (f=26), university graduates (f=13), master’s or PhD graduates (f=6) and high school
graduates (f=5) and the education levels of the fathers are as follows: elementary school graduates
(f=18), university graduates, master’s or PhD graduates (f=9) and high school graduates (f=5).

Data Collection Instrument and Process

The data source of the current study includes posters prepared by the students on the last day of the
project within the context of an activity called “Poster competition: Our imagination is at work™ and the
explanations made by the students about their posters. Within this activity, the students were asked to
think about the activities they had performed throughout the project and then assume that they had to
explain the project to someone who did not know anything about the project and following these
reflections, they were asked to prepare their posters. In this activity, each student prepared their posters
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individually and they were given 60 minutes to do this. Then the students’ posters were collected and
underwent a preliminary examination and after that, they were displayed on boards. The students were
given 10 minutes to examine each poster in the exhibition. Following this, each student explained what
they did in their own posters, what they intended to explain through their drawings and what types of
messages they intended to convey with their writings on the posters and this process was video recorded.
While a student was making his/her explanations, his/her peers listened to him/her. After their
presentation of their posters, the students’ explained their feelings and thoughts about the science school
and the activities they conducted in this school. In this way, all the participants were able to explain their
thoughts and opinions and the application was finished. The posters were divided into some certain
categories (the most affectionate poster, the most environmentalist poster, the most colorful poster etc.)
by 5 persons monitoring the activities throughout the project. The students’ posters and explanations
about the posters were analyzed together and in this way, the collected data were evaluated. A poster is
a two-dimensional graph designed to introduce a project to a visitor who has no prior information about
the project (Yaman & Karamustafaoglu, 2005). As posters are an important means of exchanging
information between the presenter and the presented (Cepni & Cil, 2009), they are regarded as an
important source of information in the current study. The use of drawing in guiding the interview
facilitates the children to talk about what they fell comfortable revealing to the researcher (Ogina, 2012).
Many researchers indicated that children express themselves more comfortable by drawing (Young &
Barrett, 2001; Backett-Milburn & McKie, 1999; Yuen, 2004; Driessnack, 2006). In this regard, poster
technique was preferred in the current study as it enabled the participants of the study to illustrate their
feelings and opinions about the science, art and sports school and activities performed in this school.
Another data source of the current study which employed the case study method is semi-structured
interviews used to elicit the students’ explanations about their posters. In semi-structured interviews, all
of the questions are used either flexibly or they are mixed and less structured (Merriam, 2009). In the
case study method, many techniques such as observation, document analysis, survey, interview and
Delphi techniques are used (Dooley, 2002).

Activities conducted in the Science, Art and Sports School

In the TUBITAK funded project “Entertaining Science, Art and Sports School in Sinop Children’s
University” carried out by Sinop University Children’s University, 29 people were recruited and these
people were 1 coordinator, 5 experts, 12 instructors, 10 counselors and 1 unit secretary. Within the
framework of the project lasting for 5 days, 22 different science, art and sports activities were conducted.
Great attention was paid for these activities to be interesting for students, to be related to daily life and
to be carried out with easily available materials. In order to provide some insights into the nature of the
activities conducted within the project, some sample activities are given below:
“Entertaining-Dangerous Sides of Chemistry: Foaming Magic and Match of the Chemistry”: In this
activity, the aim is to make students analyze reactions, reaction speed, factors affecting the speed of a
reaction and the effect of the catalyst on the speed of a reaction, to raise their awareness of both
interesting and dangerous sides of chemistry by means of observations of the reaction process and
outcomes of this process and to make them aware of the results that may stem from unconscious use of
chemical materials. In the foaming magic experiment, a mixture was prepared with liquid detergent,
food dye and hydrogen peroxide and then with the addition of potassium iodide, foaming colorful
mixture was observed. Within the framework of the match of chemistry experiment, concentrated
sulphuric acid was dropped into the mixture of potassium chlorate and sugar and then flames and smoke
were observed.

“Stone Painting: Let’s Imagine, Select our Stone and Paint it”: The purpose of this activity is to make
students reflect their creative and aesthetic views on different materials, to make them understand visual
perception and conduct visual thinking. Therefore, students were allowed to paint stones however they
wished and then assigned them some meanings based on analogies.

“Agriculture-based Science Education Applications: My Kite is on the Sky”: The purpose of this activity
is to make students create links between science subjects and daily life by means of design-based science
teaching. Through this activity, the students were provided with opportunities to use scientific
information within entertaining activities. In this connection, each student made kites under the guidance
of counselors and learned the basic physical information about flying.
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“Sky Observation Festival”: Within this activity, the main goal was to make students observe the sky
with both naked eyes and telescope. In order to facilitate these observations, the students were given sky
map of the related moon. Different star clusters were introduced to the students and they were informed
how these star clusters had been named years ago. Then, the telescope was arranged to observe the
planets of Venus and Saturn and then observations of these planets were made. The objectives of this
activity were to impart basic information about astronomy to the students and inform them about the
features of planets and star clusters.

“Let’s Build Our Ship Model on Our Own: Little Masters are at Work™:As it is a natural port city located
on the coastline of Black Sea, Sinop is famous for model ship production. The objective of this activity
was to inform the students about how to make a ship model and a trip was organized for students to visit
a ship model production workshop. Then, each student produced his/her own ship model and painted it.
“Enjoyable Warm-up-Educational Game (Riziko)”:Within the framework of this activity, the main
objectives were to instill the habit of physical activity through sports activities in the students, raise their
awareness in the field of physical-kinesthetic intelligence and in this way, to enhance self-confidence,
desire to achieve and cope with difficulties, self-expression and thinking skills, to teach them the
meaning of winning and losing, to improve the sense of competition within the emotions of sharing and
cooperation and to make the students enjoy, relax and have a good time by using their physical,
cognitive, emotional and social motor skills.

“A Bit Art in Life: Marbling Art”: The purpose of this activity was to make the students express their
artistic, aesthetic and creative sides on various materials. In this activity, the students experienced the
harmony of colors and created a work of art with their brushstrokes.

“Making a Flying Balloon in the Field”:Within the framework of this activity, the students were asked
to write how to design a flying balloon from the given materials by means of Prediction-Observation-
Explanation (POE) method. For this purpose, information about the movement of heated gases was used
and theoretical explanations were made. By giving information about the working principle of a flying
balloon and then what kind of balloon could be designed with the given materials was discussed. The
activity was performed individually and each student designed a flying balloon. At the end of the
activity, the students were asked to note down their observations and in this way, they were allowed to
indicate whether their prior opinions changed or not

“We Have Learned the Types of Soil and Root: Let’s Plant Flowers!”:In this activity, the students were
shown how to prepare a mixture of soil + turf + perlite+ fertilizer. Then, this mixture was put into plant
pots and flowers were planted. At the end of the activity, the students wrote the names they gave to their
flowers on their plant pots.

Data Analysis

The data collected in the present study, were evaluated in two different ways. In the analysis of the
collected data, NVivo 8 Qualitative Data Analysis Program was employed and some of the data
underwent descriptive analysis and some underwent content analysis. On the first stage of the evaluation,
the activities loved by the students were determined from their posters. Each activity mentioned by the
students was set as a theme and in this regard, descriptive analysis was run. Descriptive analysis is a
type of analysis in which the collected data are summarized and interpreted according to previously set
themes and direct quotations are frequently used to illustrate participants’ opinions strikingly (Yildirim
& Simsek, 2008). The codes to be subsumed under each theme were determined based on the students’
opinions. The second stage of the evaluation includes the analysis of the students’ opinions about their
posters. At the end of the science, art and sports school project, the students’ opinions about the project
and its activities were explored and a coding key was constructed and the data were analyzed through
“content analysis”. In the construction of the coding key, NVivo8 qualitative data analysis program was
used. Conducting the analyses by using a program improves the reliability of a study (Kus, 2007). While
constructing the coding key, first, the students’ positive and negative opinions about the activities were
determined. After that, common themes were created for similar responses of the students based on their
positive and negative opinions. During the construction of the themes, the students’ common statements
were considered. In order to elicit the common themes, responses given to each question were
continuously compared. The themes and codes constructed by two researchers were evaluated by the
researchers and they were compared to each other and final forms of the themes and codes were given.
The reliability of the data analyses was calculated with [(Agreement of opinions) / (Agreement of
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opinions + Disagreement of opinions)] x 100 formula (Miles & Huberman, 1994). The average
reliability between the researchers performing coding was found to be 89%.

FINDINGS

Findings related to the Activities Included in the Posters of the Students

Frequency values related to activities included in the posters of the students within the framework of the
activity “Poster Competition: Our Imagination is at Work!” and related to how many posters include
each activity are presented in Figure 1 from the most mentioned activity to the least mentioned one in

the posters.
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Figure 1. The most mentioned activity to the least mentioned one in the posters

As can be seen in Figure 1, the students illustrated all the activities performed in the science school at
varying frequencies. The frequencies of the activities depicted in the students’ posters are as follows:
My Kite is On the Sky (f=40), Let’s Build Our Ship Model on Our Own (f=26), Making a Flying Balloon
in the Field f=17), Enjoyable and Dangerous Sides of Chemistry: Foaming Magic and The Match of
Chemistry (f=17), We Have Learned the Types of Soils and Root: Let’s Plant Flowers! (f=16), Stone
Painting: Let’s Imagine, Select our Stones and Why are you Waiting, Let’s Paint! (f=15), Enjoyable
Warm-up-Educational Game ( Riziko) (f=12), A Little Art in Life: Marbling Art (f=11), Sky Observation
Festival (f=10), Exploit the Sun: Let’s Produce a Solar Battery (f=7), Curious Scientists are on the
Field: Observation and Material Collection in Nature (f=7), Musical Activity: Let’s Sing while Playing
Instruments (f=6), Exploit the Sun: Let’s Build a Solar Robot (f=4), Who is the Leader? (f=4),
Investigation of the Materials Collected from Nature in a Laboratory Setting (f=4), Locating with GPRS
(f=3), The Things You Wonder about the Subject of Light, What Type of Route is Followed by Light?
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How Kaleidoscope is Produced? (f=3), Let’s Build Our Ship Model on our Own: Workshop Trip (f=3),
Discovery and Trekking in Boyabat Basalt Rocks (f=2), Curious Scientists are in the Field: Let’s Learn
the Types of Soil and Root (f=2), We are Shooting a Documentary (f=2), Pores of a leaf (f=2) and
Poster Competition and Our Imagination is at Work (f=1).

All of the students participating in the activity stated positive opinions about science, art and sports
school in their explanations (f=50) and reflected these opinions in their posters. It was determined that
activities most commonly depicted in the students’ posters are the activities they liked, enjoyed and were
impressed. In addition, high majority of the students (f=48) stated that they liked the activities conducted
in the Children’s university very much, some of them (f=21) stated that inclusion of artistic and sports
activities made the process more enjoyable and majority of them (f=34) encountered some of the
activities for the first time, they learned by doing and they wanted to share what they had learned with
their peers, parents and teachers. Some of the posters prepared (Picturel: S1’°s poster, Picture 2: S7’°s
Poster, Picture 3: S13’s Poster ... similarity... Picture 13:S39’s poster) by the students and their related
explanations are given below:

—p

HEM EGLENCE

O GRE MIN

Figure 1. S1°s poster

“T wanted to illustrate the activities I have done for a whole week by means of drawings. | wanted to
explain a lot in my poster so that a person who does not know anything about this project can understand
it. [ also wrote a slogan “Both fun and science; learn in the Children’s university”. My current thoughts
are very different from my thoughts | had when | came here first. Here, we both had fun and learned
and we made many friends. We conducted many experiments in groups and we made decisions together
for some activities. I am happy as I came here, I wish it were every year.” S1

Figure 2. S7’s poster

“I wanted to explain how much I enjoyed myself and learned in the Children’s university. Thus, I painted
the activities | liked the most here. | also illustrated other activities in my poster, too. | wanted to
introduce the project in this way. | even wrote a slogan: Music, science, fun, all of them are in the
Children’s university.” S7
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Figure 3. S13’s poster

“While drawing my picture, I thought about what I would like to explain. Then I illustrated my thoughts

through drawings. | had great fun and learned many things while conducting activities. | wanted to
illustrate all the activities but as it was not possible I only illustrated the ones I most clearly remember.
I learned new things in the Children’s university. I have never watched the sky with a telescope before
it was really different and enjoyable.” S13

Figure 4. S17’s poster

“When I came here first, I thought that I would be really bored because I did not know anyone. However,

it was not as | had expected, it was a very different experience for me. | put the activities I liked the best
in the Children’s university in my poster. I illustrated the experiments we had done, the model ship we
had painted, solar battery and robot we had made. We liked science and sports so much. We liked Sinop
University too much.” S17
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Figure 5. S6’s poster
“I wanted to explain the Children’s university with slogans in my poster. I wanted to illustrate the

enjoyable activities we performed. Enjoy yourselves, learn and develop improve yourself. By writing
more than one slogan, I tried to show the importance of the Children’s university for me. I want all
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children to participate in these activities. It was both entertaining and instructive environment. | also
liked all the teachers, they taught me many valuable things, thanks.” S6

Figure 6. S32’s poster

“In my poster, I illustrated my days spent in a week. We all flew kites. This was the most enjoyable
activity. | had great fun and good score. | have my own kite now. We both made the kite and flew it
with our instructor.” S32

Figure 7. S15’s poster

“I tried to explain what we had done in my poster. Iillustrated how we built a boat. I particularly liked

the activity of stone painting. | also like kite activity very much but by accident, my kite got stuck in a
tree and my friend helped me. I told my parents about the activities | had done here, I will tell all my
friends when the school opens. I will tell them that the Children’s university is full of interesting and
entertaining activities.” S15

Figure 8. S18’s poster

“I came to the Children’s university as my parents wanted but then I felt quite happy to be here. When
I came here first, | did not know what kind of place it was and what | would do; thus, | was worried. |
briefly illustrated the activities we had done here. | particularly enjoyed painting a boat, planting flowers,
collecting insects and flying kites. | spent my days having fun. While | was having fun, | also learned
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many things. | wish we had such activities at school. | am happy to have come here. | wish | would stay
for another week.” S18

Figure 9. S9’s poster

“I illustrated four activities I liked in my poster. I liked the activity of “my kite is on the sky” the most.

We both worked together and had great fun. I also illustrated laboratory activities, boat painting and
material collection activities. | did not expect the teachers to be so warm to us, but they were really
good. I think this is a wonderful school. I want to come every year.” S9

Figure 10. S23’s poster

“I was thinking quite different before coming to the Children’s university. I am happy to have been here

and now | am sad to leave. We made a lot of activities, in a laboratory, nature and a workshop this was
the most beautiful, enjoyable and instructive week of my life. Here, what | wanted to draw is a child
having many questions marks before coming here and finding answers after coming. Learn through
activities.” S23

Figure 11. S11°s poster

“I illustrated the activity I liked the most in my poster. It was wonderful, we conducted different
experiments outside the school, I liked this very much, | recommend every child to come here. | drew
happy children in my poster of the Children’s university. One of these children is me. I made new friends
here, at the beginning; | thought differently, | even thought that I might get bored but it was very
enjoyable and instructive, so | am very happy. | will tell my teachers and friends all the activities I did
here.” S11
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Figure 12. S39’s poster

“I illustrated the activities I liked the best in my poster. Flower binocular, ship model, sky observation,
my Kite is on the sky, foaming magic, | liked these activities too much. | spent wonderful time in science
school and had great fun. I was expecting to conduct experiments and we did in the Children’s
university, I liked it very much. The hearts I drew show how happy I am here, I will miss the Children’s
university. I hope will be able to come again.” S39

DISCUSSION

As a result of the students’ posters and their explanations related to their posters within the framework
of the activity “The Poster Competition: Our Imagination is at Work™ done on the last day of the project
“Entertaining Science, Art and Sports School at Sinop Children’s University” organized by Sinop
University Children’s University with the support of TUBITAK, the data of the present study were
collected through semi-structured interviews and it was found that the most frequently recurring themes
in the posters are as follows: Entertaining and Dangerous Sides of Chemistry: Foaming Magic and the
Match of Chemistry; Stone Painting: Let’s Imagine, Select our Stone and What Are You Waiting For,
Let’s Paint!; “Design-based Science Applications: My Kite is on the Sky” “Sky Observation Festival”,
Let’s Build our Ship Model Ourselves: Little Masters are at Work, Enjoyable Warm-up and Game
(Riziko) and A Bit Art in Life: Marbling Art. It seems that the student illustrated the activities in which
they participated actively in their posters. Moreover, the students painted the activities they liked,
enjoyed and were impressed by in their posters. Majority of the students stated that they liked all the
activities they had conducted in the Children’s university, inclusion of artistic and sports activities
together with science activities motivated them more, they encountered some activities for the first time,
they felt that they learned by doing and they wanted to share the information they had learned with the
parents, friends and teachers. This finding is supported by the findings reported by Bulus Kirikkaya, et
al. 2010; Bulus Kirikkaya, et al. 2011; Bulus Kirikkaya, et al. 2011). This finding indicates that students
can also learn outside the school when proper learning environments are provided. Though the students
found the process motivating and instructive, it is not clear how much they learned during the process.
However, as stated by Yardime1 & Bagei Kilig (2009), even if they are short, science camps structured
in a similar manner to the one in the present study can leave long-lasting effects in students’ minds.
High majority of the teachers stated that they both had fun and learned while conducting the activities
in the Children’s university. In literature, there is much research reporting that science camps prepare
enjoyable and instructive settings for informal learning of students and students feel very happy while
doing the activities (Verma, 2007; Metin & Bagc1 Kilig, 2009; Yardimer & Bager Kilig, 2009; Bulus
Kirikkaya, et al. 2010; Bulus Kirikkaya, et al. 2011; Bulus Kirikkaya, et al. 2011).

It was also found that the students also stated that they would like to conduct similar activities in other
times. This shows that though the activities lasted for the whole day, the students did not get bored.
Furthermore, the students view the incorporation of artistic and sports activities into the program as
something positive. The variety of the activities makes positive contribution to students’ development
in different skill areas (Gerber, Cavallo & Marek, 2001; Tatar & Tekbiyik, 2012).

Some of the students stated in their explanations related to their posters that they experienced a positive
process in their friendship relationships. This finding concurs with the findings reported by Smith, Steel
and Gidlow (2010). Yardimci (2009) also stated that the students constructed good friendship
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relationships in the camp, though it was a short-time camp. This is important for students to enhance
their cognitive, affective and psychomotor skills (Lakin, 2006; Tekbiyik, Seyihoglu, Sezen Vekli &
Birinci Konur, 2013).

In light of these findings, it can be argued that the various and daily life-related activities conducted in
the science school are motivating, interesting and positively affecting students’ attitudes; thus, students
completed the process with positive gains and therefore, they stated positive opinions about the process.
Indeed, teaching of science subjects by means of real-life examples and students’ learning the subjects
by touching, observing and researching materials make the information permanent and meaningful
(Tatar & Tekbiyik, 2012). In this connection, some suggestions can be made for such informal learning
environments to be more comprehensive and common.

CONCLUSION

Children’s university science-community projects can be used to introduce science to students, make
them aware of the importance of researching, questioning and wondering and raise their awareness of
nature and encourage them to learn by means of science, art and sports activities. When the fact that the
process helps students to acquire some cognitive, affective and psychomotor skills is considered, activity
programs in Children’s universities should be offered to students from every age group so that they can
become more common. Activities conducted within the framework of Children’s universities require
easily available materials and are connected to daily life; hence, they can be used at schools.
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