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Use of the FAR Guide in Alternative Teaching Models
Developed on Structuring the Topic of Energy

Enerji Konusunun Yapilandirilmasinda FAR Rehberliginde
Gelistirilen Alternatif Ogretim Modellerinin Kullanimi

Hilal Aktamis
Adnan Menderes Universitesi

Abstract

The objective of this study is to determine the impact of the use of alternative
teaching models, under the leadership of the FAR Guide, on the ability of students to
comprehend the topic of energy. After the experiment done related to each subject,
modelling was performed to provide the students to configure such an abstract
concept as ‘energy’ in their minds. The participants of the research was consisted of
ninth grade students (n=52) existing in Aydin Province, Turkey. In the research, the
pre-test post-test experimental model with a control group was used. The data
collection tools were interview questions about energy, multiple choice energy
achievement scale and the role of scientific models scale. At the end of the research,
it was found that there is an increase in the physics achievement level and scientific
models attitudes of students.

Keywords: scientific modelling, energy, the FAR guide,

Ozet

Bu calismanin amaci FAR rehberliginde gelistirilen alternatif 6gretim modellerinin
kullaniminin 6grencilerin enerji konusunu yapilandirmalarina etkisini belirlemektir.
Calisma Ontest-son test kontrol gruplu yart deneme modelinde yapilmistir.
Calismada deney grubundaki 6grencilere enerji konusunu yapilandirmalari igin FAR
rehberliginde gelistirilen alternatif 6gretim modelleri konu ile ilgili yapilan her
deneyden sonra kullanilmistir. Arastirmaya Aydin ilinden dokuzuncu simuf
ogrencileri katilmistir (n=52). Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; enerji bagart
testi, enerji ile ilgili goriisme sorulart ve bilimsel modellerin rolii 6lgegi
kullanilmustir. Arastirmanin sonunda deney grubundaki 6grencilerin enerji ile ilgili
basar1 diizeylerinde ve bilimsel modellere yonelik tutumlarinda bir artma
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: bilimsel modelleme, enerji, FAR rehberligi,

* Yazisma Adresi: Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi ABD e-posta: hilalaktamis@hotmail.com, hilalaktamis@gmail.com
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I. INTRODUCTION

The general aim of modelling is to test an idea-represented as a system of
related processes, events, or structures-against observations in the real world and to
assess the adequacy of the representation against standards of evidence. The most
important overall goal of scientists is the development of an understanding of how
the natural world works. In all scientific disciplines, this understanding is most
often accomplished through the conceptualization of models of various natural
processes. The term ‘model’ is often used to describe physical replicas of objects or
systems. Models are important in science because they can be used as instruments
to help in the construction of theories (Vosniadou, 2002; Greca and Moreira, 2002).
Modelling is a crucial method, for scientists and physicists, to put order to form and
apply scientific theories (Greca and Moreira, 2000). Scientists create models in the
forms of analogies, conceptual drawings, diagrams, graphs, maps, physical
constructions, and computer simulations. Authorities in areas as diverse as
geography, economics, technology, mathematics, and history use models to make
sense of phenomena in their respective domains (Windschitl and Thompson, 2006).

1) The Scientific Modelling

Scientific modelling is different from, for example, a model spacecraft or
clothing model. A model spacecraft, for instance, is crafted to reduce the size of the
object, in order to be able to see it in its entirety. In using this type of model, one
hopes to reproduce via a copy (model spacecraft) or advertise a specific item
(clothing, car, etc) (Durmus ve Kocakulah, 2006). A scientific model is a set of
ideas that describes a natural process (For example, meiosis model). A ‘scientific’
model so conceived can be mentally run, given certain constraints, to explain or
predict natural phenomena (such as the atomic model). It is in this way that
scientific models are both desirable products of scientific research and useful as
guides to future research (such as the Rutherford atomic model, Bohr atomic model)
(Cartier, Rudolph and Stewart, 2001). Scientific models are representations of how
some aspect of the world works.

Models play an important role in teaching and learning science (Harrison
and Treagust, 1998; Heywood, 2002). In science education, it is sometimes be
difficult to make concrete subjects as well as abstract concepts accessible and
comprehensible for the student. The abstract structure of sciences enlarges functions
and usage areas of models within science classes.

At the same time NRC (1996) expresses the models as follows:

“Scientists formulate and test their explanations of nature using
observation, experiments, and theoretical and mathematical models. It is part of
scientific inquiry to evaluate the results of scientific investigations, experiments,
observations, theoretical models, and the explanations proposed by other scientists’’
(NRC, 1996).
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Experiences of students relating to the scientific models help them develop
their own mental models relating to the scientific concepts. The experience of a
student in relating to a scientific model is invaluable in helping them develop their
own mental models relating to scientific concepts.

Cartier (2000) represented the characteristics of the scientific models, and
students’ alternative concepts related to the scientific models, as a table in his study;

Table 1. Features of scientific models and alternative conceptions (quoted from
Cartier, 2000).

Features of Scientific Models Alternative Conceptions of
Models

explain data/phenomena are demonstrations or proof of an
idea

are conceptual entities (ideas)

are consistent with other ideas are physical replicas

are agreed upon by a community visually represent an idea

serve as visual or conceptual

can be used to predict .
u p teaching tools

account for a wide variety of phenomena and
/or lead to reproducible results

change over time

If a student learns scientific/curricular model successfully, he/she will have
an understanding of both the scientific theory and the nature of the model; and
he/she will come experience the presented phenomenon fully; he/she gains
awareness of the importance of learning the model and the reasoning behind its
construction; understands simulation process, and has information of source from
structured target model or / and teaching model. In order for learning to take place,
the teacher must be able to effectively communicate these ideas (Justi and Gilbert,
2002).

Harrison and Treagust (1998) classified the models used in science classes
as follows;

1. Scale models: frequently used to portray colour, appearance and structure
of animals, plants, cars and boats.

2. Pedagogical analogical models: They are the physical models used by
teachers to portray abstract or unobservable entities such as atoms and molecules.

3. Abstract models arranged for theoretical relation of iconic and
symbolical models: Chemical formulas and equations are relational arrangements
of chemical reactions and symbolical models.
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4. Mathematical models: Physical possession, changes and processes (e.g.
k= PV, F = ma), conceptual relations (e.g. Boyle’s law, Newton’s law).

5. Theoretical model: Analogical presentations of forces and photons via
electromagnetic lines are theoretical, because models are human configuration
expression of theoretical entities with a good basis. Theoretical expressions, kinetic
theory model in volume, heat and pressure of gases are included in this category.
Kinetic theory particles are simply described as pedagogical and analogical models.

6. Description of models as multi-concepts and processes, maps, diagrams
and tables: Students easily visualize examples, ways and relations via these models.
Examples include: Periodic table, phylogenetic trees, air maps, circuit schemes,
metabolic ways, blood circulation, nervous systems, genealogical trees, food chains,
nets and pyramids.

7. Concept-process model: The concept-process model allows students to
apply what they learn. While the most abstract models are concept-process models,
these models we models are the ones used to understand and put into action
important concepts like physical and chemical balance, the current flow in circuits
and biological classifications. Most science concepts are processes rather than
objects. Teachers explain the intangible processes to students (most of whom think
in concrete terms) using concept-process models - like the multiple models of acid
and bases and oxidation reduction. The analogical, concrete, and dynamic nature of
these analogies mean that they can integrate multiple pedagogical analogical,
symbolic, theoretical, and mathematical models.

8. Simulations: The only category of multi-dynamic models is simulation.
Simulations are subtle processes like model plane flight, global warming, nuclear
reactions and accidents and population fluctuations. Simulations are staged for the
inexperienced, and researchers gain experience by developing skills without taking
vital risks.

2) Educational Use of the Model

Scientific models are accepted as useful tools that enable learning. Students
will often model at a level below teachers’ expectations. Primary and secondary
school students, in general, pay less attention and tend to focus on superficial
similarities in the models. Most primary/secondary school students will accept
scientific models as actual copies of the real things while just a few students seem
able to visualize models as presentations of abstract entities or ideas (Harrison and
Treagust, 1998). Scientific models are tools of estimate and relationship, though
their potential is not completely maximized in class (Treagust, Chittleborough and
Mamiala, 2002). Experiments conducted in science classes are important in terms of
verifying modelling process and content of the modelling. It is important that
students understand the role and the nature of the models that play a key role in
developing specific themes in science (Coll, France and Taylor, 2005). Thus,
multiple models support a social learning environment; and when used properly,
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students will surprise their teachers; their creativeness and imagination will increase
(Harrison and Treagust, 1998).

With regard to the use of models in the class, Harrison and Treagust (2000)
and Treagust, Harrison and Venville (1998) propose the Focus, Action and
Reflection (FAR) approach for model and analogy use of teachers in the lesson. In
this approach, also underlying this study; Focus involves pre-lesson planning,
where the teacher focuses on the concept’s level of difficulty, the students’ prior
knowledge and ability, and the analogical model’s familiarity. Action deals with the
in-lesson presentation of the familiar analogy or model and stresses the need for the
teacher and students to co-operatively map the shared and unshared attributes.
Reflection is the post-lesson evaluation of the analogy’s or model’s effectiveness,
and identifies qualifications necessary for subsequent lessons or modifications next
time the analogy or model is used. Three features of the FAR approach are given in
Table 2 (extracted from Harrison and Treagust, 2000).

Table 2. The three aspects of the FAR approach

Concept Is it difficult, unfamiliar or abstract?
Focus Students What ideas do the students already have about the
concept?
Analog Is it something your students are familiar with?
Like Discuss the features of the analog and the science
concept.
Action Draw similarities between the analog and target.
Unlike Discuss where the analog concept is unlike the
science concept.
Conclusions Was the analogy clear and useful, or confusing?
Reflection

Improvements Refocus as above in light of outcomes.

The FAR Guide is recommended for use in the following way:

1. Focus: A teacher will evaluate a particular analogy, and whether students
are familiar with the scientific concept and the related analogy. If the teacher
believes that students are unfamiliar with the analogy, he/she may use a different
example.

If the teacher’s objective is to explain the similarity between electric current
and the water flow through a pipe, he should take into consideration the students’
learning and grade level, and select an analogy suitable for students at that level.
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Using analogies that are incompatible with students’ ability to understand them may
cause a contradiction in terms.

2. Action: When the teacher is introducing the analogy in the classroom, he
presents the attributes common to the analogy and that particular scientific concept
of science. He offers and discusses the similar and different aspects of the analogy
and the scientific concept. For instance, the teacher will illustrate the similarities
and differences between water flow and the electric flux through a cable, in the
classroom, to explain the analogy. He explains the similarities between water flow
in a pipe and electric current.

3. Reflection: The teacher evaluates the practicability of the analogy and
whether it effectively explains the scientific concept. He adjusts his presentation
according to feedback from the students before and after the class; if necessary, he
will present a different analogy or modify the existing one. The aim of the FAR
Guide is to enable teachers to maximize the benefits of analogies and to minimize
their deficiencies. Results from using the FAR Guide indicate that students and
teachers like, and benefit from, the use of analogies when learning or teaching
science. (Treagust et al., 1998).

In this study, the data submitted was on the use of alternative teaching
models with the guidance of the FAR Guide was conducted according to the
requirements related to the subject titles in the chapter ‘Energy’ on the 9th Grade
Physics.

3) Research Questions

In this study, results indicate that the use of models with the guidance of
FAR Guide is helpful in enabling students to understand the role of models in
science. Energy and the transfer, transmission and transformation of energy are
abstract and unobservable subjects. The teacher uses examples from daily life to
explain these subjects in the classroom, but these examples are not effective in
ensuring that students fully comprehend these subjects. The students will often
confuse the transfer and the transmission. The literature does not contain any
concrete teaching models for teachers to use. This study examined which alternative
teaching models, with the guidance of the FAR, are most effective in conveying the
concepts to the students.

The objective of this study is to determine the impact of the use of
alternative teaching models, under the leadership of the FAR Guide, on the ability
of students to comprehend the topic of energy. In accordance with this purpose, the
following questions were presented:

1. Does the use of alternative teaching models with the guidance of the
FAR Guide have any impact on how students perceive the topic of energy?
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2. Does the use of alternative teaching models with the guidance of the
FAR Guide lead to a significant difference in students’ understanding of the role of
models in science, in terms of how students perceive energy?

3. Does the use of alternative teaching models with the guidance of the
FAR Guide lead to a significant relationship between a student’s understanding of
the role of models in science and academic achievement, in terms of how students
comprehend the topic of energy?

II. METHOD

In this study, the pre-test post-test experimental model with a control group
was used. When random assignments cannot be made, true experimental research
cannot be done. In its place, quasi-experimental research is used, which embodies
the characteristics of experimental research, excluding random selection and
assignment of participants (Charles, 1998:308). The semi-experimental model was
used, with the students’ score averages used to determine the control and
experimental groups.

The participants of the research was consisted of ninth grade students
(n=52) existing in Aydin Province, Turkey. The research subjects consisted of
students in a control group (N=26; 12 of the students who participated into research
are male, and 14 of them are female), and in an experimental group (N=26; 13 of
the students who participated into research are male, and 13 of them are female).
All students are fifteen years old and in 9™ grade level of high school.

1) Activities Related to the Energy Concept

By researching existing resources available in field literature related to the
sub-titles within the chapter of “Energy” (Solomon, 1982; Ogborn, 1990;
Stylianidou, 1997; STTIS Project, 2000), activities providing experimental and
alternative models were prepared. The sub-titles included in the prepared activities
were discussed as energy forms, energy transformation, difference between the
transformation and the transition, comparison of energy forms and energy
transformations, energy transition from hot to cold, insulation, self-generated
energy transformations, non-self-generated energy transformations, energy storage,
fuels and energy in foods. Examples were drawn from daily life and experiments
conducted related to these subject titles. After each related subject experiment was
completed, the use of alternative teaching models with the guidance of the FAR
Guide was presented, to provide the students with a method of configuring the
abstract concept as ‘energy’. These activities were given to the group designated the
experimental group in the 9th grade.

Activities were also prepared for each subject title mentioned above. In
these activities, students were at first asked to complete an experiment related to the
subject, and then alternative teaching models were offered to reinforce the energy
concept, which is an abstract concept. For the alternative teaching models, the
alternative teaching model examples in STTIS (2000) Project were used. Students
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were instructed to use the alternative model in relation to the given example, in
order to determine whether they understood; these examples were drawn from daily
life as well as from the experiments they had conducted.

2) Conducting the Study

During this study, the researcher participated in the experimental and
control groups as an observer. The allocated time for the chapter is 12 weeks. The
chapter was taught to the control group using class book and curriculum. In the
same semester, the teacher taught both the experimental group and the control
group.

In the control group, the instructions were given by the text book. The
lecture was conducted by instructing having to ask introductory questions about the
subject at the beginning of the lecture, and ended with teacher’s problem solving
activity with his students. In addition to these activities, he did the demonstration
experiments in the classroom.

In the experimental group, the students were divided into groups according
to activity. Examples from daily life were examined and experimental activities
conducted with the students. The students were categorized into the groups
according to the activity done to represent the transfer of the energy from one
matter to another during the heat transfer among the matters, and these groups were
done an experiment related to two different situations:

Experimental stage. In the 1st case, the students were given a small beaker
having 30 °C and a big beaker full of water in room temperature 20 °C. And the
students were wanted to measure the temperatures of the water in the beakers by
means of a thermometer. Then, they were wanted to put the smaller beaker into the
bigger one, and to wait for 10 minutes, and then to measure the temperatures of the
waters in the beakers again, and to write down onto the given table. And in the 2nd
case, the students were given the smaller beaker full of water in 60 °C temperature,
and the bigger beaker full of iced water in 0 °C. The students measured the
temperatures of the waters by thermometer, and wrote down onto the table. The
students put the smaller beaker into the bigger one, and waited for 10 minutes, and
then measured the temperatures of the waters in the beakers, and wrote down onto
the table.
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Initial Temperatures
Temperature after 10

| , minutes
1* Small

case beaker

Big
beaker

1st case 2nd case And Small

case beaker

Big
beaker

Figure 1. Insulation experiment

Additionally, the use of alternative teaching models with the guidance of
the FAR Guide was presented to the students.

The teaching models represent stage in the Far Guide:
1. Focus: Is the concept difficult, unfamiliar, or abstract?

It is an abstract concept and difficult to understand. The concepts of
transformation of energy and transition of energy are often confused.

What ideas do the students already know about the concept?

The students learned about energy transmission from high temperature
objects to lower temperature objects in previous classes, but they have not had an
opportunity to use these concepts in new and different situations.

Is (the analog) something your students are familiar with?

No, they weren’t familiar with the cards analogy so I decided to
demonstrate it.

2. Action: to display the energy transfer, black cards representing hot, white
cards representing cold and grey cards representing room temperature were
prepared. One of each card (3 cards in total) was given to each student in the
classroom. Arrow-shaped cards representing energy transfer were also prepared.
There were two types of energy-transfer cards: the first was a thin arrow,
representing a low energy transfer; the second was a thicker arrow, representing a
high energy transfer. The cards and their meanings were explained to the students.
Students were asked to place these cards correctly in the first experiment conducted.

The teacher aided the students in these activities. The first experiment was
demonstrated by the teacher. The teacher asked students what the black card
represented in the 1% case. Most of the students responded that this card represented
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the water in the smaller beaker. Correspondingly, they responded that the grey card
represented the water in the bigger beaker. The teacher then asked students to assess
the direction of the transfer, determining whether a thick or thin arrow should be
used. After discussion, it was determined that the correct arrow was the thin arrow,
and the correct direction was from the black card to the grey card. The modelling
for this experiment is given in the figure 2 below.

1% case 2" case

Figure 2. Model cards

At the final stage, sample figures from daily life related to the energy
transfer from hot to cold were presented to the classroom, and students were asked
to place the cards on their desks in the correct order according to the examples in
these figures. During this time, the teacher observed the students and assisted those
who were placing the cards incorrectly.

And at the end of the applications, it was seen that hardly any of the
students performed wrong cards arrangement. An example from daily life related to
the experiment given above was given at the figures below;

3" Figure: represents the case when the man who wears a coat wandering
on a cold winter day sat on the bench.

4™ Figure: represents the case when the man who just came out from his
warm home on a cold winter day sat on the bench.

Figure 3 Figure 4
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3. Reflection: At the end of this session, most of the students had arranged
the cards correctly. The analogy was clear and the students loved it. They all
wanted to do it again. The analogy appeared to be
motivational and entertaining.

Another Experiment: Making a simple calorimeter

You can make a calorimeter pot. For this, it
is enough to have two foam cups, and a material to
close on them. When you put the cups one within
the other, and close the brim, then we can say you
obtained a calorimeter. And you can put your
thermometer and stirring rod on the holes that you
opened on the top into the pot.

3) Data Collection Tools

The data collection tools were interview questions about energy, multiple
choice energy achievement scale and the role of scientific models scale.

Energy achievement scale

This scale contained, in total, twenty questions. This scale was given to 9™
grade students for reliability studies (n=200). After the scale questions were
answered, the discrimination indices, difficulty of the items, and the reliability
coefficient of the scale were calculated. Questions having a discrimination index
below 0.20 were removed from the scale. The chapter achievement scale containing
20 multiple-choice items was created. The Reliability Coefficient (KR—-20) of the
achievement scale was 0.72. These scale questions included energy transformations,
transition, energy conservations, insulation, fuels and energy in foods, energy
storage and energy forms. Sample question:

There are two cans nested below. A student wants to keep the tea warm in the K part. which item can
we put the L section, If we want to keep warm the tea?

i

A

a) Alcohol in room temperature
b) Hot sand

¢) Cold water

d) Water in room temperature

Interview Questions
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The interview questions as a part of the qualitative study are semi-
structured questions and they were used to assess or to support the results of the
energy achievement scale. Questions shaped by Unal Coban, Aktamis and Ergin
(2006) were used for each one of the sub-titles determined with regard to the topic
of energy. There were 8 questions in the interview form. The opinions of 5 field
experts were taken so as to ensure scope validity of the questions, and necessary
corrections were made in accordance with their suggestions. After converting data
into written text, a reliability study was conducted. Reliability of the interview was
conducted by calculating correspondence percentage of interviews recorded on
paper. While calculating correspondence percentage, data were recorded on paper
and coded two-month intervals. Finally, both of the texts were compared, and the
correspondence percentage between the codes given by the researcher was found to
be .95. Interview questions were given in part of results.

The Role of the Scientific Models Scale

When forming items in the scale of models used in the research, Treagust’s
(2002) study called ‘Students ‘Understanding of the Role of Scientific Models in
Learning Science’ along with items taken from the scale used by researchers (2004)
were used to adapt this scale. In addition to these operations, the validity and
reliability studies of the questionnaire prepared by the researchers were conducted,
and the questionnaire was integrated into the scale. The students were asked to
mark any of the best applicable choice for themselves, ranging in degrees of
acceptance from ‘strongly disagree’, ‘disagree’, ‘partly agree’, ‘agree’, and
‘strongly agree’ for each item of the scale.

As a result of the reliability and validity studies conducted during the
research, new names were given to items categorized under the factors determined
as different from the names in the original form of the scale. Reliability and validity
analyses were conducted for the ‘the Role of Scientific Models Scale’ and this
consists of five factors and 21 items. The Cronbach’s alpha reliability coefficient of
the scale was found to be 0.86. By taking into consideration the items which were
contained in five dimensions, the names given to these dimensions, number of items
within each dimension, Cronbach Alpha Reliability Coefficient belonging to each
dimension, and sample items were given in Table 3.
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Table 3. Names given to the factors related to ms, number of items, results of
reliability study, and sample items

Sub Number Cronbach Sample Items
Dimensions  of Items Alpha

The Newton’s Laws; Archimedes'

Abstractness 5 0.69 principle, Evolutionary theory, and
of the models ' Pythagoras' theorem are the samples of
the model.
Content of the A model can be a diagram, a figure, a
4 0.66 . .
models map, a graphics or a picture.
Structure of 4 0.68 The models can explicitly display the
the models ' correlation between the opinions.
Changeability 3 0.77 A model can change if new theories or
of the models ’ phenomena verify the different facts.
Being A model should exactly resemble the real
realistic of the 5 0.66 object except for its size.
models
4) Data Analysis

In this study, students were assessed in a semi-structured interview and
given an achievement test as pretest-/post test relating to the topic of energy to
determine how the use of models with the assistance the FAR Guide affects how
student perceive the topic of energy. While determining how much of the energy
model was retained by students, the interview/test also measured the impact of
models on the student’s achievement levels, relating to the subject of energy, in
class. Quantitatively determined constructing models were verified qualitatively.
The results of the energy achievement test (before and after), sample answers from
the interview and the number of students in each section, as determined by the
researcher, are given.

Quantitative Data

In the quantitative data analysis of, students’ answers were evaluated using
statistical techniques, including as mean, standard deviation, independent samples t-
test, regression analysis and paired sample t-test by SPSS 11.0 statistical program.
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Quualitative Data
The following steps were followed in analysing quantitative section of data;
e  Generating natural units of meaning.

e C(Classifying, categorizing and ordering these units of meaning: students’
written answers were re-examined by the researcher at two-month intervals, and
each question was divided into categories by giving a title to the same answers
given by students for each question. At the end of each categorization process
conducted at the two-month interval, correlation between these two categorization
processes was .95. Each category was coded according to the answers given in it.

e  Structuring narratives to describe the interview contents: when recording
the research results, certain student quotes which were characteristic of the quotes
in general were supplied as samples, for these category definitions. In addition,
frequency (n) of the student responses was presented. The categories and coding of
student responses are presented in Table 4.

Table 4. Categories and coding - from interviews

Energy as the main source of life Nature-Environment
Energy
Qualities of the energy Visibility of the energy

Everything’s having energy

Storage of the energy

Types of the energy Energy types

Energy sources

Transformation of the energy Energy events

How transformation takes place

e Interpreting the interview data and reporting (Cohen, Manion, and
Morrison, 2008).

II1. FINDINGS and COMMENTS
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1. First sub-problem: Does the use of alternative teaching models with the
guidance of the FAR Guide have any impact on how students perceive the topic of
energy?

In this study, the first priority was to determine the impact of using
alternative teaching models with the FAR Guide on how students perceive energy;
before and after the sessions, The Achievement scale was administered to
experimental and control groups. Each correct response in the scale was scored as
one point.

Comparisons were made in terms of the experimental and control groups’
pre-post test achievement score means with t-test analyze.

Table 5. Comparison of mean scores of control group (CG) and experimental group
(EQ) in energy achievement scale given as a pre-test and post test.

Groups N X Ss t p
EG 26 13.385 1.699

Pre-test 1.348 p>.05
CG 26 12.692 1.892
EG 26 15.231 1.451

Post-test 2.529 P<.05%*
CG 26 14.153 1.376

*Significant at the .05 level

Table 5 shows that there was no statistically significant difference between
the mean scores of students in the control and experimental group with respect to
the Energy Achievement Scale before the instruction. The two groups were
equivalent in this dependent measure; students both groups had similar knowledge
about as it was examined in this study.

Results in Table 5 show a statistically significant difference between the
mean score of the students instructed with alternative teaching model activities and
that of students taught with traditional methods, in favour of the experimental
group. We can conclude that the achievement level of these students increases with
the prepared materials and activities. In addition, the experimental and control
group pre- and post- test scores were compared and the scores for both groups are
higher than before the research (experimental group t=8.12, p=.000, control group
t=3.262, p=.003).

Interview questions used in the research Examples are given from the
answers (from interviews with students in the experimental group), using the coding
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for each of the 8 questions relating to daily life. One related to energy as “the main
source of life”. Three questions related to the existence and quality of energy, and
having energy. One question related to the types of energy and two questions
related to the transformation of energy, below.

“What do you think is the basis of life on the earth”, asked in order to
discover student opinions about necessity of energy as the main source of the
energy. Four students considered energy as the basis of life before the experiment,
this number rose to 11 after the administration. For the question “What do you think
is the energy”, asked in order to discover how the students define energy: while 5
students believed energy is a “skill to perform an action” before the administration,
this number rose to 10 after the administration.

For the question “Can you show the energy”, relating to the visibility of
energy (in the category for energy qualities); Pre-administration, seven students
answered that energy could not be shown. After the administration, 6 students said
that energy could be shown.

For the question “Does everything in nature have energy?” asked in order
to discover what students though about “having energy”, while 6 students believed
that everything has an energy at the beginning, this number rose to 9 after the
administration. When they were asked how they would show energy, students gave
the following answers after the administration: "fransformation of potential energy
in the iron to heat through friction”, “energy of vase”, “sun power”, “in my
stomach” and “when [ point to the pencil on the table, I come to show it”

For the question “do you have energy” asked with regard to “having
energy”, eight students responded, before the administration, that they had energy.
This number rose to 9 students, after the administration. Before and after, only one
student answered “in my cells” to the question of where the energy is stored in the
body. Some of the other answers were “in my body” and “in every piece of my
body”.

For the question “Can the energy of the same mass of coal and apple be the
same? If yes, in which condition can they be equal?" , asked in order to reveal
student opinions with regard to the storage of the energy; eight students responded
at both the beginning and end of the administration that the energy of the two
substances could not be equal; 5 students answered that they did not know. The
explanations given by students for their answers, after the administration, were
“coal is a heat source, but an apple is not”, “the matter is different from one
another, so they cannot be”; “it can be possible as a result of energy
transformation”.

For the question “How many types of energy are there” asked in order to
discover what students understood about types of energy; while most of the
interviewed students could not distinguish energy types before the administration, 6
students noted the existence of just one or two types of energy after the
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administration, and 6 students answered with specific types, including “kinetic,
nuclear, luminous, mechanical, electrical, heat, potential energy”. Pictures (i.e.
glass of water, a running man and a sound) portraying different types of energy
were shown to the students; and the question “Do the following matters have
energy? If they have, what kind of energy can they have? (A glass of water-sound-
battery-buzzer)” was given to the students.

For this question, while a couple of the students were able to recognize
energy types pre-test, more students were able to identify energy types from the
pictures correctly after the administration.

For instance, only two students were able to recognize “sound energy” from
the loudspeaker/sound picture, before the administration, while 8 students
recognized it as “sound energ)y” after the administration. 4 students recognized
that the energy in a glass of water is “potential energy” at the beginning, the
number of students answering “potential energy” rose to 10 after the treatment.

For the question “Rub your hands together very quickly for a while. Then
stop. What kind of a change did you feel in your hands? What Why did you feel this
change? Please try to explain using energy transformation.” Eight students
answered, pre-administration, that their hands became warm and the cause was
friction; it turned into heat as a result of friction. Post administration, every student
answered that their hands became warm as a result of friction and motion energy
transformed into heat, because of friction. While one student answered “friction
turned into heat energy” before the administration, the same student said
afterwards, “potential energy turned into kinetic energy as a result of friction, and it
turned into heat emergy through getting warm. Another student said before the
administration, “it turned into heat energy”, the same student said afterwards, “my
hand got warm...through friction...motional energy turns into heat energy.”

For the question “A man cold because of cold weather sits opposite the
electric stove which is switched on in the figure. After a while, the man gets warm,
and takes off his cardigan. According to what is expressed, what are the energy
events here? How does the man get warm?" asked in order to discover what
students know about interpreting an event using a picture, with regard to energy
transformation: Pre-administration, Six students answered that the man got warmer
with heat energy. Afterwards, 10 students answered that the man warmed up with
heat energy and 2 students answered that he warmed up with transmitted heat. Pre-
test, 4 students answered that there was a transformation from electric energy to
heat energy, 5 students answered that electric energy turned into heat energy. Post-
administration, 4 students answered that electric energy turned into heat and
luminous energy, and 3 students could not explain the transformation. One of the
answers at the end of the administration was “electric energy turned into heat and
luminous energy. Heat waves spread around the room”, while another student said
“electric energy was transformed into heat and luminous energy. Light and heat
were transferred to the human being, and the man got warm”.
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Evaluation of student interviews indicates that using alternative teaching
models with the assistance of the FAR Guide does affect how students perceive and
construct the topic of energy; students were able to provide examples from daily life
and, as a result, were able to give detailed explanations.

2. Second sub-problem: Does the use of alternative teaching models with
the guidance of the FAR Guide lead to a significant difference in students’
understanding of the role of models in science, in terms of how students perceive
energy?

In order to determine whether using alternative teaching models with the
FAR Guide could lead to a significant difference in students’ comprehension of the
role of models in science, the role of the scientific models scale was administered
both before and after the treatment, to both the experimental and control groups.
Each response in the scale was scored as likert type. Comparisons were made in
terms of the experimental and control groups’ pre-post test score means with t-test
analyze.

Table 6. Comparison of mean scores of control group and experimental group in
the role of scientific models scale given as a pre-test and post-test

Groups N X Ss t p
Pre-test EG 26 82.846 7.519
911 p>.05
CG 26 80.308 12.052
Post-test EG 26 84.115 8.406

2.930 P<.05*

CG 26 78.038 6.415

*Significant at the .05 level

Table 6 shows that there was no statistically significant difference between
the mean scores of students in the control and experimental groups in terms of the
role of scientific models scale before the instruction. The two groups were
equivalent in this dependent measure and both groups had similar attitudes.

The figures in Table 6 indicate that there was a statistically significant
difference between the mean of score of the students taught with the
experiments/alternative teaching model and that of the students taught by traditional
methods, in favour of experimental group. We can conclude that the perspective of
these students increases with the prepared materials and activities. Pre-test and post-
test scores of the experimental and control groups were compared. While the
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perspective of students in the experimental group grew broader, no such significant
change was observed for the students in the control group, compared to pre-test
(experimental group t=2.628, p=.014, control group t=0.780, p=.443).

3. Third sub-problem: Does the use of alternative teaching models with
the guidance of the FAR Guide lead to a significant relationship between a student’s
understanding of the role of models in science and academic achievement, in terms
of how students comprehend the topic of energy?

Finally, multi-regression analysis was conducted to determine whether use
of alternative teaching models with the FAR Guide could lead to a stronger
relationship comprehension of the role of models in science and academic
achievement, for increasing student comprehension with regard to the topic of
energy. Findings are provided in Table 7.

Table 7. Results of regression analysis relating to the prediction of experimental
group’s success in terms of comprehending energy

Variable B (Standardized t p Binary  Partly

(Standardized . r r

. coefficients)
coefficients)
Beta

Fixed 4,666 1.850 0.079
Abstractness
of the models ~ 0.092 0.166 0.889 0385 0.440  0.195
Contentofthe ), 5, 0.259 1436 0.166 0529 0306
models
Structure of ) 54 0.532 2.450 0024 0558  0.480
the models
Changeability | 1, 0.279 1.326 0200 0.153  0.284

of the models

Accuracy of

-0.168 -0.353 -1.465 0.158 0.044 -0.311
the models

R=0.731 R?=0.534 F=4,588 p=0.006

Variables including abstractness, content, structure, changeability and
accuracy of the models, collectively have a high level and significant relationship
with achievement scores relating to the topic of energy (R=0.731, R*=0.534, p<.01).
All these variables together explain approximately 53 % of the total variance in the
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achievement scores relating to the topic of energy. According to the standardized
regression coefficient (beta), the relative order of the importance of predictor
variables in achievement is the structure of the models, accuracy of the models,
changeability of the models, content of the models and abstractness of the variables.
An examination of t-test results relating to the significance of regression
coefficients shows that just the variable of structure of the models is an important
predictor on the achievement. Accuracy of the models, changeability of the models,
and content of the models and abstractness of the models do not have as significant
an impact.

IV. RESULTS AND SUGGESTIONS

The interview results and the results of the achievement test, given in order
to determine the impact of the use of alternative teaching models with the assistance
of the FAR Guide on students' comprehension of the topic of energy, indicate that
students were able to supply more meaningful and detailed answers after the
administration, compared to before the administration. According to the findings
obtained from the achievement test and interview results, teaching via alternative
teaching models had a significant impact on how well students understood energy.
In the experimental class, students’ scores increased substantially after being in a
learning environment supported by use of alternative teaching models with the FAR
Guide. Introducing abstract concepts like energy by portraying them as events or
pictures renders them more easily understandable for students.

Including the models within the science subjects is important for the
students in both understanding and forming a mental image, and correlating it with
daily life (Treagust et al., 2002). These subjects should be taught using more than
one teaching method. Through the use of alternative teaching models, students
were given the means and ability to construct the abstract concepts mentally.

The results of this research, conducted in order to determine the effects of
alternative teaching models activities based on 9™ grade students’ achievements of
the energy concepts and students’ understanding of the role of scientific models are
as follows:

Students' understanding of energy concepts; prior to the beginning of the
research, it was found that there was no significant difference between the
experimental and control groups students’ achievements of the energy concepts and
students’ understanding of the role of scientific models. Therefore, the levels of
both groups were assumed to be the same at the beginning. The experimental group
students have higher levels of achievement than the control group students. The
experimental group students’ achievements are positively affected by the
experiment-based/alternative teaching models activities. In addition, at the
conclusion of the interviews with experimental group students before and after the
administration, the level of comprehension for students increased; these results are
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supported by the achievement test. No significant change is also observed in the
level of achievement of control group students towards energy.

Students’ understanding of the role of scientific models; There was an
increase in students’ understanding of the role of scientific models at the end of the
lessons conducted using alternative teaching models presented to the students other
than the accepted models. The experimental group students have a more positive
understanding of the role of scientific models than the control group students. The
experimental group students’ understanding of the role of scientific models is
positively affected by the alternative teaching model activities. No significant
change is also observed in the control group students’ understanding of the role of
scientific models.

The relationship between students' academic achievement and their
understanding about the role of scientific models; there is a significant relationship
between the achievements of experimental group students and structure of the
model. There is no significant relationship between achievements of experimental
group students and accuracy of the models, changeability of the models, content of
the models and abstractness of the models. If the model structure is easily
comprehensible, students may wunderstand it more easily, increasing their
achievement level. At this point, it can be said that structure of the models impacts
achievements of students with regard to the topic of energy. The structure of
teaching-based models should be at a level that the students can comprehend and it
should not be overly complex, as this is a significant factor in achieving success.

These results show that experiment-based activities and the use of
alternative teaching models with the guidance of the FAR Guide can effective in
raising the 9™ grade students’ level of understanding of energy concepts.

The use of alternative teaching models with the guidance of the FAR Guide
provides methods of examining how students comprehend and mentally visualize
scientific concepts. In previous studies, results have indicated that students did not
understand the purpose, nature or objective of the models (Justi and Gilbert, 2002;
Treagust et al., 2002). Most secondary students believe that there is a 1:1
correspondence between the models they use and the actual target. While students
recognize the existence of these differences, they do not consistently search for
reasons to explain the apparent differences. Because of this, it is helpful for students
to have epistemologically guided lessons on how to construct and interpret
analogical models. Constructivist learning theories suggest that students will need
extended experience in model-based thinking and learning in a consensual
environment if they are to become effective relational thinkers (Harrison and
Treagust, 2000). When students participate in the thinking process of the emergence
of scientific models, they better understand how scientists produce scientific models
and how they use them. It is not enough to simply present models or to say they
create their own models. Scientific models are complicated presentations.
Therefore, students must use cognitive processes that include understanding and
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creating analogies, and if they know them, they can learn them in the best way
(Sibley, 2009). For example, Sins, Savelsbergh, Joolingen and Van Hout-Wolters
(2009) conducted a study and had concluded that, for the modelling tasks given to
the students, their epistemological understanding should be taken into
consideration. Generally teachers use models and modelling during lectures,
without asking the students to engage or participate in model-making. As a result,
students do not necessarily grasp modelling during the lectures. In this context, it is
important to ensure that students actively participate and engage in creating their
own models; only by this active participation can students grasp abstract concepts
like energy. This has an added benefit of stimulating student creativity and their
imagination, and easing the learning process for abstract concepts. In addition, the
teachers also can determine how much students understand by examining the
models created by the students.

In the light of these findings, the following suggestions are put forward,

Teachers can use of alternative teaching models with the guidance of the
FAR Guide alternative teaching model in teaching of energy. These models can
help the students to configure such an abstract concept as ‘energy’ in their minds.
An uncontrollable variable (the effect of luck, take special tutoring, etc.) that may
influence students' achievement is the limitations of this study.

Similar research studies can be conducted for different physics and science
topics in secondary school.

A future study should include a section where students form their own
models. In order to conduct such a study, students must understand what modelling
is, and how it is executed. So, in future studies, teachers may first demonstrate
modelling in class, to be followed by students creating their own models in
subsequent lessons.

This study can be done on a wider sampling, and with more than one
experimental and control classes and schools.
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Ozet

Bir veya daha ¢ok kisi tarafindan tekrarl olarak olumsuz davranislar yoneltilen kisi
zorbaliga ugramis olarak kabul edilir. Okulda ve toplumda zorbalik ¢ok sik yasanir.
Ogrenciler okul zorbaligmm birinci dereceden taniklaridir. Bu ¢alismanmn amact
ilkdgretim Ogrencilerinin okuldaki zorbaligin nedenleriyle ilgili algilarin1 ortaya
cikarmaktir. Bu amagcla bir ilkdgretim okulunda 4-8. smiflardaki 688 Ogrenciye
Colorado Okul iklimi Anketi uygulanmistir. Veriler frekans ve yiizde hesaplar
aracihigiyla analiz edilmistir. En sik bildirilen zorbaliga ugrama nedeni fiziksel
zayiflik olmustur (zorbalarin %,56.5, zorba- kurbanlarin %52.9 ve kurbanlarn
%48.6’s1).  Sigsman olmak ve fakir olmak diger nedenler arasindadir. Kizlarin
yaklasik olarak yarisi sirasiyla kisa, fakir ve sisman olmanin en 6nemli zorbaliga
ugrama nedenleri oldugunu bildirirken, erkekler fiziksel zayiflik, sismanlik ve
cilizligi rapor etmislerdir. Ne zorba ne de kurban olanlara goére zorbaliga ugrama
nedenleri fiziksel zayiflik, fakirlik ve kétii giyinmedir. Hem kurbanlar hem de zorba-
kurbanlar birinci nedenin fiziksel zayiflik oldugunu dile getirirken, zorbalar arkadasi
olmayan, kisa ve fakir ¢ocuklarin zorbaliga ugradigini sdylemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Zorbaligin nedenleri, ilkogretim, okul iklimi

Abstract
A person is being bullied when he or she is exposed repeatedly and over time to
negative actions on the part of one or more persons. Incidents of bullying are
frequent occurrences for many children at school. This study was intended to
investigate the perceptions of the elementary students about the reasons for bullying
in the school. For this purpose 688 students from 4-8th. Grades of an elementary
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school were given a questionnaire “Colorado School Climate Survey”. The data was
analyzed in terms of frequencies and percentiles. The results revealed that the most
frequently reported reason was being physically weak (for bullies 56.5%, bully-
victims 52.9%, victims 48.6%), being fat (for victims bully-victims 45.1%, victims
42.6%) and being poor (for bully-victims 43.2%, victims 41.5%, neither bully nor
victims 39.4%). Almost half of the girls reported that the reasons of bullying are
being short, being poor and being fat. Boys reported these reasons physical
weakness, being fat and being skinny. According to neither bullies nor victims the
reasons of bullying are physical weakness, poorness, and bad wearing. Victims also
reported that first reason is physical weakness. Bullies reported that children without
friends, short and poor children mostly bullied. Bully/victims again talked about
physical weakness.

Keywords: Reasons for bullying, elementary school, school climate

I. GIRIS

Saldirganligin bir alt grubu ve siddet davramslarinin 6zel bir tiirii olarak
zorbalik okullarda ¢ok eski bir gegmise sahiptir. 1960°lardan beri 6nem verilen bir
konu olmasma kargin zorbaligin tanimi iizerinde ancak son yillarda uzlagsmaya
varilmis gibi goriinmektedir. Bu konudaki calismalarda &nemli bir isim olan
Olweus (1999) cesitli arastirmacilar tarafindan vurgulanan ti¢ temel Olciitii dikkate
alarak zorbaligi su sekilde tammmlamustir: Zorbalik kasitli olarak digeri/lerine zarar
vermeye yonelik saldirgan bir davramis olup bu davramis zaman igerisinde
tekrarlanmakta ve iliskideki kisilerin giigleri arasinda dengesizlik bulunmaktadir.

Zorbalik ile ilgili bes temel kuramsal yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir:

(i) Ogrenciler arasindaki bireysel farklarin bir sonucu olarak zorbahik: Bu
gorlise gore zorbalik fiziksel ve/veya psikolojik giicleri farkli 6grencilerin
karsilagsmas1 sonucu ortaya ¢ikar. Giiclii olan zayif olanin {izerine baski uygulama
giidiisii ile davraniga gecer (Farley, 1999; Olweus,1993; Sutton and Keogh, 2000).

(i) Gelisimsel bir siire¢ olarak zorbalik: Bu goriise gore zorbalik erken
cocuklukta, digerlerinin yaninda kendi varligin1 gosterebilmek ve sosyal baskinlik
kurabilmek amaciyla baslatilir. Cocuk bunu &nce kabaca yapmaya baslar. Ornegin;
kendisinden gii¢siiz olana vurur, tekme atar. Bu durum evrim kuramiyla da
uyumludur ve zorbalig1 rekabet iceren bir diinyada yasamda kalmanin bir yolu
olarak aciklamak miimkiindiir. Ancak yillar gegtikce insanlar zorbali1 s6zel veya
dolayli olarak daha sosyal yollarla gerceklestirmeye baslarlar (Olweus, 1993;
Smith and Sharp, 1994).

(iii) Sosyo-Kiiltlirel bir olgu olarak zorbalik: Bu goriis zorbaligi farkl
giiclerdeki sosyal gruplarin varlig: ile agiklar. Burada sozii edilen farkliliklar dil,
din, cinsiyet, 1irk, etnik grup ve sosyal siif gibi tarihi ve kiiltiirel farkliliklardir. Bu
degiskenler acisindan baskin gruba dahil olanlar digerlerine zorbalik yapma egilimi
tagirlar. Bunlar i¢inde en ¢ok iizerinde durulan cinsiyet degiskenidir. Toplum genel
olarak ataerkildir ve erkeklerin kadinlardan daha giiclii oldugu yoniinde sosyal bir
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inan¢ bulunmaktadir. Bu nedenle zorbalarin daha c¢ok erkeklerden olustugunu
ortaya koyan aragtirma bulgusu mevcuttur (Olweus, 1993, Smith and Sharp, 1994).

(iv) Okuldaki akran baskisina bagli olarak zorbalik: Bu goriis sosyo-
kiiltiirel yaklasima yakindir, c¢iinkii zorbalig1 toplumsal baglam iginde ele
almaktadir. Ancak burada toplumsal baglam cinsiyet, ik, smmf farki gibi
degiskenlerle degil, toplumdaki diger kisilerin davraniglariyla baglantili olarak
acgiklanmaktadir. Bir akran grubu iginde bulunan 6grenci o grubun kurallarina ve
davraniglarina uyumlu davranarak zorbalik yapmaya baslayabilir (Rigby, 1997).
Genellikle ortak amag ve ilgiler cercevesinde bir araya gelen bu grup iiyelerine
destek verirken dista kalanlar i¢in bir tehdit olustururlar.

(v) Onarici adalet agisindan zorbalik: Bu yaklagim zorbalarin kendisini
bulundugu toplumsal yapiyla biitiinlesmis olarak gérmedigini ve okulda iyi bir yere
sahip oldugunu diisiinmedigini 6ne siirmektedir (Morrison, 2002). Bodylece
haksizliga ugradiklarim1 diisiindiikleri bu toplumsal yapida adaleti kendileri
saglamak ve degersizlik duygularnin iistesinden gelmek {izere zorbalik yapmaya
baslarlar.

Zorbalikk son yillarda sadece egitimcilerin degil, anne-babalarn,
politikacilarin, Ogrencilerin ve medyanin ilgisini yarattigi biliyiik problemler
nedeniyle ¢eken bir konudur. Zorbaligin yol agtigi kimi dramatik sonuglar zaman
zaman gazete haberi boyutuna ulasmakta ve basinda izlenmektedir. Basina
yansimasa da her giin pek ¢ok 6grenci zorbaliga ugramakta, bircogu da zorbalikla
karsilasma endisesi yasamakta ve kuskusuz okul bu O6grenciler i¢in sevilmeyen,
korkutucu bir yer haline gelmektedir.

Zorbalikk davramslart i¢in zorba ve kurban dikkate alinarak cesitli
nedenlerden s6z etmek olasidir. Bir zorba kit kaynak kosullarinda bir seyi elde
etmek icin, ¢cevresindeki kimi insanlari model aldigi1 i¢in, zorbaligin ddiillendirildigi
bir ortamda elde ettigi yanlis Ogrenmeler ve/veya kendisine ait davranis
problemlerinin parcasi olarak bu davranisi yapiyor olabilir. Zorbaligm kisilik
ozellikleriyle baglantili olduguna iligkin bulgular zorbalarin giic ve kontrolii
ellerinde bulundurmaktan hoslandiklarini, depresyona egilimli olduklarini ortaya
koymaktadir. Zorbalar okuldan hoslanmazlar ve sigara, alkol gibi sagliklarina zarar
verecek aligkanliklara daha sik yonelirler (Evenson, 1999). Uygun bir miidahale
olmadiginda zorbalari gelecekte dengesiz iliskilerle ilerleyen anti sosyal bir yasam
siirecekleri diistiniilmektedir (Cole, 1995). Zorbalar yetigkinliklerinde daha sik ciddi
su¢ isler, es ve c¢ocuklarimi istismar ederler (Marano, 1995; Fox, Elliott,
Kerlikowske, Newman ve Christeson, 2000).

Kurbanlarm ise genellikle sosyal becerileri yetersizdir ve buna bagl olarak
arkadas edinmekte giigliik ¢ekerler (Cook ve dig., 2010). Digerlerine giivenmezler,
kaygilidirlar, kendilik saygilar1 diisiiktiir ve kendilerini savunmakta giicliik ¢ekerler.
Cogunlukla etnik grup, dil, din ve fiziksel yap1 olarak digerlerinden farklhidirlar
(Batsche ve Knoff, 1994).
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Gergekte zorbaligin nedenlerini en iyi dgrencilerin bilmesi gerekmektedir.
Okullarda her yastaki 6grenci, izleyici ya da katilimer olarak giinlitkk yasamlarmin
onemli bir boliimiinii zorbalikla ilintili olarak ge¢irmektedir. Bu sosyal ortamin bir
parcast olarak dgrenciler bu probleme en yakindan bakan kigilerdir. Sadece okulda
olmak bile zorbalik davraniglarimin neler oldugunu, hangi tiir zorbaliklarin hangi
mekanlarda yasandigini, kurban, zorba ve izleyicilerin kimler ve verilen tepkilerin
neler oldugunu bilmelerine yetmektedir (Frisen, Holmqvist ve Oscarsson, 2008). Bu
dogrultuda Frisen ve arkadaslarmin (2008) 877 Isvegli ilkdgretim dgrencisi ile
gerceklestirdikleri c¢alismada Ogrencilerin  “Nigin zorbalik yapilir?” sorusuna
verdikleri cevaplar sekiz grupta toplanmustir. Bunlar: a) Kurbanin goriiniisii
(¢irkinlik, sismanlik, boy kisaligi, uzunluk gibi boy farkliliklar); b) Kurbanin
davramis1 (kaba, degisik, kiskirtici davramglar); ¢) Kurbammn giysileri (girkin,
modas1 gecmis); d) Kurbanin normalden farkli olusu; e) Kurbanin yalniz ve
giivensiz olusu (arkadassiz olma, kalabaliktan uzak durma); f) Kurbanin kokeni
(farkl kiltiir, wk, dil, iilke, alt sosyoekonomik diizey v.b.); g) Zorbanm kisiligi
(6fkeli, kendine giiveni az, havali olmak isteyen, zorbaliga ugramaktan korktugu
icin zorbalik yapan); h) Diger nedenler: Ornegin akranlarin etkisi, kurbanin
basarisizligi, tuhaf bir isminin olmast v.b. Bu galigmaya katilan erkek 6grencilerin
cogu (%44 erkekler; %34 kizlar) kurbanin goériiniisiiniin en 6nemli neden oldugunu
bildirmislerdir. Kiz &grencilerin %45°i zorbamin kisiligini zorbaliktan sorumlu
tutarken erkeklerin sadece %25°1 buna katilmaktadir.

Rigby’nin (1999) gergeklestirdigi benzer bir ¢alismada zorbaliga ugrayan
ogrencilerin bu durum i¢in 6ne stirdiikleri gerekgeler arasinda etnik grup farkliligi,
fiziksel farkliliklar, belli bir davranista israr etmek, ¢ok basarili olmak, okulda yeni
olmak, cinsel yonelim ve sosyo-ekonomik ardalan basta gelmektedir.

Cocuklarin yagaminda akran iligkileri kisisel ve toplumsal olarak biiyiik
onem tasir (Laursen, 2005). Okula basladigi dénem ¢ocugun toplumsal yasaminin
ilk yillaridir. Bu siirecte bireyin ilk arkadasliklar1 sosyal kimliginin belirlenmesine
yardimer olacaktir. Ancak arkadasliklar her zaman mutluluk ve aidiyet duygusu
vermeyecek, boylece bu tiir problemli iliskiler mutsuzluk, toplumsal giiven ve grup
iiyeligi konusunda yetersizlik duygularina yol acacaktir. Zorbalik ister zayif
toplumsal iligkilerin nedeni, isterse sonucu olsun birey iizerinde son derece
olumsuz etkiler olusturacaktir Digerlerinin begenmedigi 6zelliklere sahip oldugunu
ve akranlar1 tarafindan kabul edilmedigini diisiinen ¢ocugun ¢ok ciddi diizeylere de
ulagabilen uyum bozuklugu gostermeye baslama olasiligi biiyliktiir (Pepler ve
Craig, 2006’dan aktaran Almedia, Caurcel ve Machado, 2006). Bunun yan1 sira
ogrenciler zorbaliga ugradiktan sonra kendilerini kotii hissettiklerini, okuldan
uzaklastiklarim, sagliklarmin bozuldugunu ve hatta intihar1 diistindiiklerini ifade
etmiglerdir (Batsche & Knoff, 1994).

Caligmalarin ¢ogunun zorbaligin bazi degiskenlerle baglantisin1 ortaya
koymaya yonelik oldugu goriilmektedir: Zorbalikta yer alma sekil ve oranlari
(Piskin, 2010; Ada, 2010; Atli, Kaya ve Boliikkbasi-Macit, 2010; Yaman ve dig.,
2010); zorbalik egilimleri ve zorbalikla bas etme tarzlari (Oz, Kirrmoglu ve Temiz,



Kartal, H. ve Bilgin, A. / Sos. Bil. D. 11(1) (2012):25-48 29

2011); zorbaligr yordamada sosyal beceri ve yasam doyumunun rolii (Hiloglu ve
Cenkseven-Onder, 2010); diisiik sosyo-ekonomik diizey ve zorbalik (Ozkan ve
Gokgearslan-Cifci, 2010); zorbalik statiisii ile okul iklimi ve prososyal davramslar
(Calik ve dig., 2009); saldirganlikla ilgili davraniglarin cinsiyet, 6gretim sekli, anne
ve babanin hayatta olup olmamasi, algilanan ana-baba tutumu, yasanilan yerlesim
merkezi, algilanan akademik basar1 ve disiplin cezas1 alma degiskenleriyle iliskisi
(Dilekmen, Ada ve Alver, 2011). Ancak ¢ok az sayidaki ¢alismada &grencilerin
bakis agisindan zorbaligin nedenleri incelenmistir (Frisen, Holmqvist ve Oscarsson,
2008; Rigby, 1999; Mongold, 2006). Bu nedenlerin bilinmesi onemlidir, ¢iinkii
okullar1 ve dolayisiyla yagsami zorbaliktan arindirma igin alinacak onlemler ancak
boyle dogru saptamalarla yasama gegirilebilir. Bu ¢alismanin amact ilkogretim
Ogrencilerinin zorbaligin nedenleriyle ilgili algilarimi incelemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Kiz ve erkek ogrencilere gore ilkdgretim O6grencileri zorbalikta ne sekilde
yer almaktadir?

2. Smuf diizeylerine gore ilkdgretim &grencileri zorbalikta ne sekilde yer
almaktadir?

3. Zorbalikta yer alma agisindan ilkogretim Ogrencilerine goére zorbaliga
ugrama nedenleri nelerdir?

Il. YONTEM
a. Arastirma Modeli

Betimleyici modeller gegmis veya mevcut bir durumu oldugu gibi ortaya
koymay1 amaglarlar (Karasar, 1998). Bu ¢alismada betimleyici model kullanilmis
ve tarama iglemi Bursa’daki ilkdgretim okullarindan rastgele se¢ilmis 688 6grenci
ile gerceklestirilmistir.

b. Katihmcilar

Arastirmaya 2006-2007 6gretim yilinda Bursa’daki ilkogretim okullarindan
tesadiifi drnekleme yontemiyle secilen bir ilkogretim okulunda 6grenim goren 688

Ogrenci katilmistir. Arastirmaya katilan 4-8.siif Ogrencilerinden 5°i cinsiyetini
belirtmemistir. Tablo 1 katilimcilarin siniflara gére dagilimini géstermektedir.

Tablo 1. ilkégretim 6grencilerinin cinsiyet ve simf diizeylerine gore sayisal ve
yiizdelik dagilim

Simif diizeyi
4 5 6 7 8
Cinsiyet f % f % f % f % f %
Kiz 107 480 75 56.8 50 48.1 68 51.1 49  51.0
Erkek 116 520 55 41.6 52 50.0 64 48.1 47  49.0
Belirtmeyen - - 2 1.6 2 1.9 1 0.8 - -

Toplam 223 100 132 100.0 104 100.0 133 1000 96 100
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¢. Veri Toplama Araglan

Calismada Garrity ve arkadasglar1 (2000) tarafindan okulu zorbaliktan
arindirma ile ilgili bir programun pargasi olarak gelistirilen “Colorado Okul Iklimi
Anketi” kullanilmigtir. Okul ikliminin ¢esitli boyutlarini 6lgmek lizere gelistirilmis
olan bu arag arastirmacilar tarafindan daha once farkli galigmalarda kullanilmistir
(Kartal & Bilgin, 2007; 2008; 2009). Bu aragta yer alan zorbalik tiirleri ile ilgili
ifadelerden “Cocuklar tarafindan bir diger ¢ocugun vurulmasi veya tekmelenmesi.
Cocuklarin bir diger ¢ocuga ya da cocuklara kot sozler sOylemesi, alay etmesi
veya isim takmasi. Cocuklarm diger ¢ocuklar hakkinda dogru olmayan hikayeler
anlatmasi veya dedikodu yaymasi. Cocuklarin yaptiklari seylerde diger ¢ocuklari
aralarina almamalari. Cocuklarin diger cocuklara ait olan seyleri onlarm izni
olmadan veya habersiz almalari. Cocuklarin diger ¢ocuklar1 canini acitmakla veya
esyalarmi almakla tehdit etmeleri.” sonra katilimcilara Fekkes, Pijpers ve Verloove-
Vanhorick (2005)’in ¢alismasinda yer alan “Bu donem boyunca diger ¢ocuk veya
cocuklar sana bu davraniglar1 hangi siklikli yapt1?” ve “Bu dénem boyunca sen
diger c¢ocuk veya ¢ocuklara bu davramslart hangi siklikla yaptin?” sorulari
sorulmustur. Bu sorulara iligkin yanitlarimi “Hi¢ yapmadim, 1-2 kere, Ayda birkag
defa, Her hafta, Haftada 2-3 defa, Hemen hemen her giin” sikliklarindan isaretleme
yaparak vermeleri istenmistir. Ayrica katilimcilarin  zorbaliga ugramanin
nedenlerine iliskin diislincelerini belirlemek amaciyla Mongold (2006:60)’un
calismasinda yer alan “Size gore ¢ocuklar hangi neden/lerle zorbaliga ugrarlar?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilecek yanitlarin “Asir1 kilolu olma, asir1 zayif
olma, konugma problemi, viicudundaki bir yara/kaza izi, bedensel olarak giigsiiz
goriinme, hastalik veya engelli olma, engelli bir aile iiyesinin olmasi, asir1 uzun
olma, asir1 kisa olma, giyimi nedeniyle, siifta yeni olma, arkadaslarindan otiirii,
arkadasimin olmamasi, ailesinden o6tiirii, kardeslerinden 6tiirii, ailesinin fakir olmasi
ve sosyal becerilerinin yetersizligi” maddelerin {izerinde isaretleme yapilmasi
yoluyla belirtilmesi istenmistir. Ogrencilerin zorbaliga ugrama nedenlerine yénelik
17 maddeye iliskin goriisleri i¢in hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .81
olarak hesaplanmuistir.

d. Siirec

Arastirma i¢in Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi kanaliyla Bursa Il Milli
Egitim Miidiirliigii’nden uygulama izni alimmistir. Uygulama olagan smif
saatlerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilere isimlerini yazmamalar1 sdylenmis ve
bir arastirmanin pargasi olarak sorulari diiriistce cevaplamalar1 istenmistir. Arag
arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmis, uygulama sirasinda 6grenciler sik sik
kimi sorular sormus ve aciklamalara gereksinim duymuslardir.

e. Verilerin Analizi

Ogrencilerin anket maddeleri ve sorulara iliskin verdikleri yanitlarla ilgili
veri frekans ve ylizde hesaplamalar1 yoluyla betimsel sonuglar elde etmek icin SPSS
11.0 (Statistical Package for Social Sciences) araciligiyla analiz edilmistir. Bu
siirecte ne zorba ne de kurban olmayan, kurban olan, zorba olana ve hem zorba hem
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de kurban olan dgrenciler Fekkes ve digerlerinin (2005) smiflandirmasma gore
belirlenmistir. Bu siniflamaya goére “Bu donem boyunca diger ¢ocuk veya ¢ocuklar
sana bu davraniglar1 hangi siklikli yapt1?” sorusuna hi¢ yapilmadi veya 1-2 kere
seceneklerini isaretleyen ve “Bu donem boyunca sen diger ¢gocuk veya gocuklara bu
davraniglar1 hangi siklikla yaptin?” sorusuna ise “Hi¢ yapmadim veya 1-2 kere
yaptim” segencklerini isaretleyen Ogrenciler ‘“Ne zorba ne kurban” olarak
nitelendirildi; yalnizca zorbalik davramglarma “Ayda birkag defa veya daha
siklikla” maruz kaldiklarini ancak hig¢ zorbalik yapmadiklarini veya donem boyunca
1-2 defa zorbalik yaptiklarini belirten 6grenciler “Kurban” olarak nitelendirildi;
zorbalik davraniglarin1 “Ayda birkag¢ defa veya daha siklikla” yaptiklarini ancak hig
zorbaliga ugramadiklarim veya donem boyunca 1-2 defa zorbaliga ugradiklarimi
belirten 6grenciler “Zorba” olarak nitelendirildi ve hem ayda birka¢ defa veya daha
siklikla zorbalik yaptigin1 hem de aym siklikla veya daha siklikla zorbaliga maruz
kaldigini belirten 6grenciler ise “Zorba/kurban” olarak nitelendirilmistir.

III. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde Ogrenci raporlarindan elde edilen bulgulara
aragtirma sorularinin sirasina uygun olarak yer verilmistir:

a. Cinsiyet Degiskeni Acisindan flkégretim Ogrencilerinin Gore Zorba,
Kurban, Zorba/Kurban, Ne Zorba Ne Kurban Olmalarina Iliskin Bulgular
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Sekil 1. flkégretim 6grencilerine gore cinsiyet acisindan zorbalikta yer alma sekilleri

Grafik 1°de ilkogretim Ogrencilerinin cinsiyet bakimindan zorbalikta ne
sekilde yer aldiklar1 ve yiizdeleri verilmistir. ilkdgretim 6grencilerinin yalnizca V4’ii
zorbalikta zorba veya kurban olarak yer almadigim bildirmistir. Cinsiyet agisindan
kizlarin erkek Ogrencilerden daha fazla oranda zorbaliga ugradigim bildirdigi
gorlilmektedir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin yaklasik olarak 1/3’iiniin hem
zorbaliga ugradigt hem de zorba/kurban oldugu goriilmektedir. Zorbalik yapma
bakimindan erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek oranda bildirildigi
gorililmektedir.
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b. Simf Diizeyi Degiskeni Agisindan ilkégretim Ogrencilerinin Gore
Zorba, Kurban, Zorba/Kurban, Ne Zorba Ne Kurban Olmalarina iliskin
Bulgular
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Sekil 2. flkégretim 6grencilerine gore simif diizeyi agisindan zorbalikta yer alma sekilleri

Smuf diizeyleri bakimindan ilkégretim O6grencilerinin zorbalikta yer alma
sekilleri ve yiizdeleri incelendiginde, oncelikle ikinci kademe Ogrencilerinin ne
zorba ne de kurban olma oraminin birinci kademe &grencilerinden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. I.kademe 6grencilerinin ise II. kademe &grencilerinden daha
yiiksek oranda zorbaliga ugradigini bildirdigi goriilmektedir. II. kademe
ogrencilerinin I.kademe 6grencilerinden daha yiiksek oranda zorbalik yaptig1 rapor
edilmigtir. Zorba /kurban oldugunu bildiren 6grencilerin oranlar1 I. ve II. kademede
birbirine oldukg¢a yakindir.

c. ilkﬁgretim (")grencilerine Gore Zorba, Kurban, Zorba/Kurban, Ne
Zorba Ne Kurban Olma Bakimindan Zorbahga Ugrama Nedenlerine iliskin
Bulgular

Zorbaliga ugrama nedenlerine ilisgkin maddeler, grafiklerde semboller ile
belirtilmistir. Bu maddeler ve semboller su sekildedir: Asir1 kilolu olma (A),
viicudunda bir yara/kaza izi olmasi (B), engelli bir aile iiyesinin olmasi (C), giyimi
nedeniyle (D), arkadasi olmadigindan (E), ailesinin fakir olmasi (F), asir1 zayif
olmasi (G), bedensel olarak gii¢siiz gériinmesi (H), asirt uzun olmasi (I), siifta yeni
olmast (J), ailesi nedeniyle (K), sosyal becerilerinin yetersizligi nedeniyle (L),
konusma problemi olmasi (M), hastalig1 veya engelli olmasi (O), asir1 kisa olmasi
(P), arkadaslar1 nedeniyle (S) ve kardesleri nedeniyle (T).
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Sekil 3. Ne zorba ne de kurban olan ilkdgretim 6@rencilerine gore zorbaliga ugrama nedenleri

Zorbalikta herhangi bir sekilde yer almayan ilkdgretim Ogrencilerine gore
zorbaliga ugramanin nedenleri arasinda en siklikla bedensel olarak giigsiiz goriinme
(%44), ¢ocugun ailesinin fakir olmasi (%39,4), giyimi (%38,3), asir1 kisa (%34,9)
ve asir1 kilolu olma (%33,7) segenekleri yer almaktadir.
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Sekil 4. Kurban durumunda olan ilk6gretim 6grencilerine gore zorbaliga ugrama nedenleri

Zorbaliga ugradigim1 bildiren ilkdgretim Ogrencilerine gore zorbaliga
ugramanin nedenlerine iliskin maddelerin dagilimimin gosterildigi Grafik 4
incelendiginde, siklikla bedensel olarak gii¢siiz goriinme (%48,6), asir1 kilolu olma
(%42,6), ailesinin fakir olmasi (%41,5) ve asir1 kisa olmanin (%40,1) yer aldig1
goriilmektedir.
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Sekil 5. Zorbalara gore ilkogretim 6grencilerine gore zorbaliga ugrama nedenleri

Zorbalik yaptigin1 bildiren 6grencilere gore zorbaliga ugramanin nedenleri
siklikla bedensel olarak giigsiiz goriinme (%56,5), arkadaginin olmamasi (%39,1),
asir1 kisa olma (%39,1), ailesinin fakir olmasi (%34,8), konusma probleminin
olmasi (%34,8) ve sahip oldugu arkadaslar (%34,8) olarak belirtilmistir.
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Sekil 6. Zorba/kurban olan ilkégretim 6grencilerine gore zorbaliga ugrama nedenleri

Grafik 6 incelendiginde, hem zorbalia ugradigini hem de zorbalik
yaptigini bildiren ilkogretim 6grencilerinin zorbaliga ugramanin nedenlerini siklikla
bedensel olarak giigsiiz goriinme (%52,9), asir1 kilolu olma (%45,1), giyimi
nedeniyle (%45,1) ve ailesinin fakir olmasi (%43,2) biciminde rapor ettigi
gorililmektedir.
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IV. TARTISMA

Calisma bulgularma gore cinsiyet agisindan kizlarm erkek Ogrencilerden
daha fazla oranda zorbaliga ugradigi goriilmektedir. Bununla birlikte erkek
Ogrencilerin yaklagik olarak 1/3’ii zorbaliga ugradigimi ve 1/3’i de zorbalik
yaptigini rapor etmistir. Zorbalikk yapma bakimindan ise erkek Ogrencilerin kiz
Ogrencilerden daha yiiksek bir oranda yer aldigi aragtirma bulgular1 arasindadir.
Zorbalarin daha ¢ok erkek oldugu yoniindeki bulgu diger arastirma sonuglariyla
tutarlidir (Demaray ve Malecki, 2003; Nansel ve digerleri, 2001; Mouttapa ve
digerleri, 2004; Salmivalli ve Nieminen, 2002;). Genel olarak erkek c¢ocuklar
fiziksel, sozel ve dolayli zorbalikta aktif olarak kizlardan daha yiliksek oranda yer
almaktadir. Ornegin Craig ve digerleri (2009) erkek ¢ocuklarm zorbalikta yer alma
oraninin ¢alisma yapilan 40 {ilkede de anlamli Olglide yiiksek bulundugunu,
kurbanlarin daha ¢ok kiz oldugunu ve iilkelerin ¢ogunda da bunun her yas grubu
icin gecerli oldugunu bildirmislerdir. Ote yandan kurbanin cinsiyeti konusunda
celiskili bulgular bulunmaktadir. Kimi ¢aligmalar kiz ve erkeklerin esit oranda
kurban durumunda bulundugunu (Andreou, 2000; Cetinkaya ve digerleri, 2009;
Slee, 1995); kimisi kizlarin daha sik kurban oldugunu (Craig ve digerleri, 2009)
kimisi de erkeklerin daha sik kurban durumunda bulundugunu ortaya koymustur
(Bilgig, 2007; Dinkes, Kemp ve Baum, 2009; Hiloglu & Cenkseven-Onder, 2010;
Pepler, Jiang, Craig ve Connolly, 2008; Rigby ve Slee, 1991; Veenstra ve dig.,
2007).

Mevcut arastirma sonuglari simf diizeyi agisindan, oncelikle I.kademe
ogrencilerinin II. kademe 6grencilerinden daha yiiksek oranda zorbaliga ugradig;
II. kademe 6grencilerinin de I.kademe 6grencilerinden daha yiiksek oranda zorbalik
yaptigimi gostermektedir. Zorbaligin kii¢iik yas gruplarinda en yiiksek siklikta
bulundugu ve yasla birlikte bu sikligin azaldigma iliskin ¢esitli arastirma
bulgularmdan s6z etmek olasidir (Demaray ve Malecki, 2003; Rigby ve Slee, 1991;
Seals ve Young, 2003; Selekman ve Vessey, 2004). Bunun nedenleri arasinda,
cocuklarin zorba ile bas etme giiciiniin fiziksel ve/ya psikolojik olarak artmasi
diistintilebilecegi gibi yasi ilerleyen ¢ocugun artik gururunu incitecegi i¢in zorbaliga
ugradigint bildirmemesi; kiigiik cocuklarin etrafinda daha ¢ok sayida biiyiik ¢cocuk
olmasi ve kiiciik ¢cocuklarin daha genis bir zorbalik tanimina sahip olmalar1 (her
tirli saldirganlik davramisini zorbalik olarak tanimlamalari) gosterilmektedir
(Smith, Madsen ve Moody ,1999).

Zorbaliga ugrama nedenleri cinsiyete gore ele alindiginda kiz 6grencilerin
yaklasik olarak yarisinin zorbali§a ugrama nedenleri olarak ilk {i¢ sirada, asir1 kisa
olma, ailesinin fakir olmas1 ve agir1 kilolu olmay1 bildirdikleri saptanmstir. Erkek
ogrenciler ise ilk sirada bedensel olarak giicsliz goriinmeyi bildirmis bunu, asiri
kilolu olma ve asir1 zayif olma ile ailesinin fakir olmasi izlemistir. Dikkat ¢eken bir
diger bulgu kiz 6grencilerin fakir olma, kotii giyim ve arkadassiz olmayi erkek
ogrencilerden daha yiiksek oranlarda zorbaliga wugrama nedeni olarak
belirtmeleridir. Frisén, Holmqvist ve Oscarsson (2008) un yaptig1 ¢caligmaya katilan
ogrencilere gore kurbanin goriiniisii (¢irkinlik, sismanlik, boy kisalik, uzunluk gibi
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boy farkliliklari, v:b.) zorbaliga ugrama nedenlerinin basinda gelmektedir. Erling ve
Hwang (2004)’1in ¢alismasinda katilimcilarim yaklagik yarisi (%43) kurbanlarin
farkli fiziksel goriiniimleri oldugunu; %31°1 fiziksel goriiniim digindaki farkliliklar;
%22’si ise zorbanin kisiligini bir neden olarak belirtmistir. Ogrencilerin sadece
%9’u kurbanin kigkirtici olmasini zorbaliga ugramasi icin bir neden olarak
gOstermistir.

Zorbaliga ugrama nedenleri smif diizeyi degiskeni bakimindan ele
alindiginda I.kademe Ogrencilerinin “ailenin fakir olmasi, bedensel olarak giigsiiz
goriinme ve sosyal becerilerinin yetersizligi ile asir1 kisa olmay1” temel nedenler
olarak gordiigii anlasilmaktadir. 1. kademe Ogrencileri ise zorbaliga ugrama nedeni
olarak ilk sirada bedensel olarak giigsiiz goriinmeye yer vermekte ve bunu asiri
kilolu olma ve kotii giyimli olma izlemektedir.

Caligma bulgulari, arastirmaya katilan ilkdgretim 6grencilerinin yalnizca
Va'linlin zorbalikta zorba veya kurban olarak yer almadigim gostermektedir.
Zorbalikta dogrudan yer almasalar da zorba veya kurban olmayanlar (ne zorba ne
kurban) ¢aligmalarda énemli bulunmaktadir. ilkdgretim 6grencilerine gére ne zorba
ne kurban olma bakimindan zorbaliga ugrama nedenlerine iligkin bulgular
incelendiginde zorbalikta herhangi bir gsekilde yer almayan ilkogretim
Ogrencilerinin zorbaliga ugramanin nedenleri arasinda en siklikla bedensel olarak

glicsliz goriinme, ailenin fakir olmasi, giyim, asir1 kisa ve asir1 kilolu olmaya yer
verdigi saptanmustir.

Zorbaliga taraf olan riskli grupta zorba/kurbanlardan sonra kurbanlar yer
almaktadir. Kurbanlar, zorbalarin saldirgan davramslarina maruz kalanlar, bir diger
ifadeyle “magdur” olanlardir. Mevcut arastirmada zorbaliga ugradigimi bildiren
ilkdgretim Ogrencilerine gore zorbaliga ugrama nedenlerini bedensel olarak gligsiiz
gorlinme, asir1 kilolu olma, ailenin fakir olmasi ve asir1 kisa olma olusturmaktadir.
Kurbanlarim 6zellikleriyle ilgili calismalar incelendiginde arastirma sonuglariyla
benzer sonuglar goriilmektedir. Akran zorbaligina maruz kalan ¢ocuklarin kaygili,
giivensiz, atilgan olmayan (Schuster, 1996); diistik benlik saygisina sahip ve sik sik
arkadaslar1 tarafindan reddedilen (Kochenderfer-Ladd ve Skinner, 2002); kendi
haklarin1 arayamayan, sosyal olarak yetersiz davraniglar sergileyen ve nadiren
girisimci davramglarda bulunan (Schwartz ve dig., 1993; Yildirim, 2001) ¢ocuklar
oldugu goriilmektedir. Bu c¢ocuklar akranlari tarafindan siirekli yardim arayan
kisiler olarak goriilmekte ve buna bagli olarak da beceriksiz olarak algilanmaktadir
(Boulton ve Smith , 1994; Pekel-Uludagl ve Uganok, 2005). Kurbanlarin 6zellikle
de annelerinin kontroliinde, s6z dinleyen, icine kapamk ve yalnizlik duygusu
yasayan (Schwartz ve dig., 2002); depresif ve kaygili (Prinstein ve dig., 2001,
Schwartz 2000); baskalariyla daha az isbirligine giren (Rigby ve dig., 1997); i¢
kontrol odaklar1 diisiik (Andreou, 2000) ve ¢evrelerinden az sosyal destek algilayan
(Rigby, 2000) ¢ocuklar olduklar1 belirtilmektedir. Olweus’a (1993) goére kurbanlar,
oyun ya da yemek saatleri gibi etkinlikler de dahil olmak iizere, okulda genellikle
yalnizdirlar ve kendi siniflarindan bile tek bir yakin arkadaslari yoktur. Ayni
zamanda iletisim baslatmakta, diger cocuklardan zayiftirlar ve kendilerini ispatlama
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becerilerinden yoksundurlar. Bu nedenlerden dolayr da pek cok kurban diger
cocuklarca diglanmistir. Hem akranlarmin goriislerine, hem de kendi goriilerine
gore “popiiler olmayan” o&grencilerdir. Eisenberg, Neumark-Sztainer ve Story
(2003)’nin 1608 ortaokul ve 3074 lise Ogrencisiyle gerceklestirdigi ¢aligmada,
ogrencilerin % 17,3’linlin kilosunun normalin iistinde oldugu, %14,6’smin ise
sisman/obez oldugu belirlenmistir. Ergenlerin %24,7’si kilolar1 nedeniyle alay
konusu olduklarini rapor etmislerdir. Kilolu 6grencilerle akranlarinin alay etmesi
okullarda ¢ok rastlanan tipik bir davramstir. Asirt kilo ergenlerin kendilik
saygilarinda azalmaya, depresyona ve hatta intihar diisiincelerine yol
acabilmektedir. Akranlarin yani sira ailesinin alay etmesi de duygusal saglik
problemlerinin artmasina neden olmaktadir. Griffiths, Wolke, Page ve Horwood
(2006) kilo kategorisinin (zayif, normal kilo, asir1 kilo ve obez) zorbaligi yordamasi
ile ilgili ¢aligmalarinda su bulgulara ulagmustir: Obez erkek ¢ocuklar normallerden
daha ¢ok zorba olma egilimindedir. Obez kizlar ise normallerden anlaml 6lgiide
yiiksek oranda kurban konumundadir. Erkek c¢ocuklar fiziksel olarak gii¢siiz
olduklarinda kurban durumuna gegmektedir (Olweus, 1994; Wolke ve Stanford,
1999). Ancak normalin Ustiinde kilolu olan erkek ¢ocuklarin %28’1, obez olan erkek
cocuklarin ise %36’sinin zorbalik kurbanmi oldugu belirlenmistir.  Kizlar igin
goriiniis ve yakin arkadaslarinin olmamasi zorbaliga maruz kalmalarmin en 6nemli
nedenleridir. Kizlarin normalin istiinde kilosu olanlarin %25’i, obez olanlarin
%?34’1 zorbalik kurbani oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak Guo, Q ve digerleri
(2010) asir1 kilolu ve obez gocuklarm 6zellikle de s6zel zorbalikla karsilastiklarini
bildirmistir. Ayrica Horwood ve digerleri (2005), asir1 uzunluk veya kilo gibi
fiziksel karakteristikler, yiizdeki fiziksel bozukluklar (6rnegin yarik dudakli olmak),
konusma, isitme veya gérme bozukluklari, kanser, diabet ya da epilepsi gibi kronik
ve sarsici hastaliklar zorbalikta kalic1 kurban olma durumu yarattigim belirtmistir.
Nansel ve digerleri (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada da, kurbanlarin sosyal
ve duygusal uyumlarinin zayif oldugu, arkadas edinmede daha biiyiik giicliikler
yasadiklari, akranlariyla iliskilerinin ¢ok sinirli oldugu ve daha biiyiik yalnizlik
yasadiklar1 belirlenmistir. Ancak uzun dénemde en riskli gelisimsel ve psikososyal
sonuclarin kronik olarak hem zorba hem de kurban olanlarla ilgili oldugu o6ne
siiriilmektedir (Craig ve digerleri, 2009). Sosyal becerisi yeterince gelismemis
olanlarin akranlar1 tarafindan dislanabildigini, ihmal edildigini ve yetiskinlerin
ihmaliyle karsilagabildiklerini sdylemek miimkiindiir (Dowrik, 1986’dan aktaran
Cetin ve dig., 2003). Arastirmalar zorbaliga karisan bireylerin kisilerarasi iligkilerde
problemler yasadiklari, sosyal becerilerinin yetersiz oldugunu (Champion, Vernberg
ve Shipman, 2003; Fox ve Boulton, 2005; Kaukianien ve dig., 2002) ve yasam
doyumlarmin diisiik oldugunu gostermektedir (Flashpohler ve dig., 2009; Flouri ve
Buchanan, 2002; You ve dig., 2008). Bu durumun zorbaliga karigan 6grencilerin
arkadashk iligkilerinden yeterince doyum saglayamamalarinda etkili oldugu
diisiiniilebilir.

Aragtirmada hem zorbaliga ugradigimi hem de zorbalik yaptigim bildiren
ilkdgretim 6grencileri ise zorbali§a ugrama nedenleri olarak bedensel olarak gli¢siiz
goriinme, asir1 kilolu olma, giyim ve ailesinin fakir olmasini belirtmistir. Ozel bir
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saglik problemine sahip olma genellikle kurban durumuna diismeyle sonuglanirken
davranigsal, duygusal veya gelisimsel bir problemin olmasi zorba veya
zorba/kurban olma ile sonuclanmaktadir. Gergekte zorbalarin psikolojik olarak
genel popiilasyondan daha giiglii olduguna iliskin kanitlar vardir (Van Cleave ve
Davis, 2006).

V. SONUC ve ONERILER

Mevcut arastirma bulgular1 toplu olarak ele alindiginda birinci ve ikinci
kademedeki zorba, kurban, zorba/kurban, ne zorba ne de kurban durumunda olan
Ogrencilerin bedensel giigsiizlilk basta olmak iizere yoksulluk ve giysilerin giizel
olmamasi degiskenlerini zorbalikk nedenleri olarak algiladiklarmi ortaya
koymaktadir. Gergekte de ¢esitli arastirmalara gore kurbanlarin belirleyici fiziksel
Ozellikleri arasinda akranlarindan fiziksel olarak zayif olmalar1 yer almaktadir
(Batsche ve Knoff, 1994; Olweus, 1993). Ornegin; Voss ve Mulligan (2000)
ortalamadan kisa 92 &grencinin kontrol grubundaki 117 &grenciye gore anlamli
Olgiide daha yiiksek oranda zorbaliga ugradigimi bulmustur. Kurban genellikle
fiziksel olarak zayif ve/ya kavga etmekten kagman ¢ocuklardir. Zorbaligi zorbanin
kisilik 6zellikleriyle agiklayan ¢aligmalarm ¢ogu da zorbanin benlik kavramindaki
zayiflik algisini, daha zayif bir ¢ocuk iizerinde kontrol saglayarak telafi etmeye
calistig1 bigiminde yorumlamaktadir. Kurbanlarin digerlerinden fiziksel farkliligina,
konusma veya aksan bozukluguna, atletik olmamasina, utanga¢ ve sessiz olmasina
dikkat ¢eken arastirma bulgular1 da mevcuttur (Peters, 2008). Bu bulgular aslinda
zorbaligin “giiglerdeki dengesizligi” vurgulayan tanimyla da uyumludur. Oyle ise
hem smif 6gretmenleri hem de rehber dgretmenlerin zorbaliga ugrama yoniinden
risk grubunda olan &grencilerin Ozelliklerinin farkinda olmalar1 biliyiik 6nem
tasimaktadir. Bu farkindalik; okullarda yasanan zorbaligin azaltilmasini; kurban
olarak risk grubunda olan ogrencilerin endiselerinin azalmasini; okula dair
diistincelerinin olumlu yonde degismesini saglayacak ve fiziksel ozellikleri
nedeniyle kendilerini kotii hissetmelerini engelleyecektir. Kendini iyi hisseden
Ogrencinin beraberinde kendine olan giiveni de artacak ve sosyal cevresiyle
etkilesime girecektir. Arastirmacilar zorbaligin saptanma ve kontrol altina
alimmasiin okulda, yasamin diger alanlarma gore ¢cok daha az bir cabayla
saglanabilecegini belirtmektedir (Eslea ve Smith, 1994). Kurumun bu soruna
odaklanmasi en 6nemli adimdir ve gerisi kendiliginden gelecektir. Eslea ve Smith
(1994)’e gore zorbalar ¢evrelerinden alinir ve farkli bir ¢evreye yerlestirilirlerse cok
degisik davranislar ortaya ¢ikacaktir. Arastirmacilara goére bunu gergeklestirmenin
temel yollar sunlardir:

> Okul caliganlarmin bu konuda egitilerek konuya duyarli hale
gelmelerinin saglanmasi

> Kurbanin kendini savunma giiclinii arttirmak yoluyla okullarda
zorbalikla basa ¢ikilmasi

> Zorbaligm sik yasandigi ve denetimin az oldugu bolgeleri giivenli
duruma getirilmesi;
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> Ogretmenlerin ¢abastyla zorbanimn, kurbanlardan kazandigi para
veya yiyecek gibi Odiillerin Oniine gegilerek zorbaligin bir statii sagladigi
diisiincesine son verilmesi;

Boylelikle zorbaligin saptanma oranlar yiikselecek, sorunlar ¢oziildiikge
ogrenciler ve aileleri zorbalig1 6gretmenlerine daha sik bildirmeye baslayacaktir.
Bunlarin yani sira dikkate alinmasi gereken bir diger degisken ne zorba ne de
kurban olan 6grencilerdir. Bu 6grenciler zorbaligr belki de en dogal haliyle ve en
yakindan gozlemleyen kigiler olarak zorbaligi azaltmaya yonelik yapilacak
caligmalarda 6nemli potansiyel bir giic olusturmaktadir. Onlarin tepkileri zorbalik
siirecini etkileyecek giictedir (Olweus, 1993). Bu yoniiyle 6zellikle de bedensel
olarak giicsliz olmalar1 nedeniyle zorbaliga ugrayan cocuklarin ne zorba ne de
kurban olmayan 6grenciler tarafindan desteklenmesi zorbaliga ugrama oranlarinin
azalmasina neden olacaktir. Bu destegin alinabilmesi i¢in okullarda bu grupta yer
alan Ogrencilerin zorbaliga ugrayan arkadaslari agisindan Onemlerinin farkina
varmalarini saglayacak bilgilendirmelere gereksinim duyulacaktir.

Ogrencilerin bu konudaki algilarmi dikkate alan calismalarin sayis1 azdr.
Gergekten de oOgretmen ve Ogrenciler de zorbalik durumlarini  farkl
degerlendirmekte; bdylece dgrencilerin zorbalik olarak niteledigi kimi durumlarin
hi¢ farkina varmayarak kayitsiz kalmakta veya kurbamin yasadiklarmi yeterince
onemsemeyerek etkili bir miidahalede bulunmamaktadir (Menesini, Fonzi & Smith,
2002). Oysa Eslea ve Smith (1994) zorbalikla uzun dénem yerine kisa donemde ¢ok
daha kolay basa ¢ikilacagimi sdoylemektedir. Bu nedenle egitimciler siirekli o anda
icinde bulunduklari durumu sorgulamalari; sistemin c¢alisip ¢alismadigin,
gelistirilip gelistirilemeyecegini kendi kendilerine sormalar1 bir yandan zorbaliga
yonelik her gegen giin etkili miidahalelerin yapilmasi diger taraftan ise zorbaligin
olmasimi engelleyen Onleyici yaklasimin hayata gegirilmesini beraberinde
getirecektir.
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The Perceptions of Elementary Students about the Reasons for Bullying

Introduction

In recent years, there has been a growing interest in bullying among school
children. Not only educators but also parents, politicians, students and media
stimulated to discuss about this topic. The reason for this interest has to be thought
by the long term negative consequences of bullying One of the most important
results is the negative effect on learning (Carter, Janzen & Paterson, 1999). Olweus
(1993) defines school bullying in a general way as "repeated negative, ill-
intentioned behavior by one or more students directed against a student who has
difficulty defending him or herself. Most bullying occurs without any apparent
provocation on the part of the student who is exposed.” Being confronted with
bullying, either as a participant or a bystander is very common in schools for most
of the students (Frisen, Holmqvist & Oscarsson, 2008). For example a survey study
conducted by Bentley and Li (1995) revealed that 1/3 of students in the schools
bullied somehow. In U.S.A. 25 % of 6-12th. grade students are afraid of being
bullied and 12% of them are victims of severe bullying behaviors like physical
attacks and robbery (Bilchik, 1996). According to Campbell et al (1997) a bullying
incidence happen once in every seven minutes and every incidence goes on
approximately 38 seconds (cited in Buchanan and Winzer, 2001). So that it can be
said that students have a very close up perspective about this problem. All the
students of all ages spend their daily life as related to bullying incidences as
participants or bystanders. As a part of this social setting students are the only
people who look very close to this problem. Being students in a school itself let
them to know about bullying variables much more than adults in the school. They
know who the bullies and victims are what kind of bullying incidences occurs and
what kinds of also how these situations are handled by adults at school (Frisen,
Holmgqvist & Oscarsson, 2008). These observations are very important that may
contribute to a better understanding of the problem. The peer relations have great
importance for children’s personal and social development (Laursen, 2005). There
are a few studies about the perceptions of students. When Frisen, Holmqvist and
Oscarsson, (2008) asked the reasons of bullying to 877 primary school students
and found that the most common reason was the appearance of the victim (ugly, fat,
short or long etc.) Rigby (1999) reported that ethnic group differences and physical
differences are the main reasons according to the students’ perceptions. Peer
relations have great importance in the lives of children as individually and socially
(Laursen, 2005). The first years of school are the first years of socialization. The
first friendships in these years help them to improve their social identity. But
sometimes these relations don’t provide sufficient feelings of belongings and
happiness and lead to feelings of inferiority, inadequacy, unsafe. Bullying may be
the result tor reason of problematic social relationships but anyway cause negative
effects on children’s emotional development (Almedia, Caurcel ve Machado, 2006).
The children who think that their peers don’t like, accept, approve and even attack
them may experience serious adjustment problems (Pepler and Craig, 2006 cited in
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Almedia, Caurcel ve Machado, 2006). In the study of Batsche and Knoff (1994) the
students reported that they feel very bad, don’t want to go to the school, lose their
health and even think suicide. In New Zealand victims reported that the worst thing
rather than bullying is the lost of someone loved (Maxwell & Carroll-Lind, 1997
cited in Carroll-Lind and Kearney, 2004). Thus, in the present study, the aim was to
focus on primary school students’ own thoughts on bullying. More specifically, it
was asked to students what is the frequency and types of bullying, what is the
gender and grades of bullies, victims bully/victims and neither bully nor victims,
what is the perception of the students about the reasons of bullying.

Method

An elementary school was chosen by convenience sampling method among the
elementary schools in Bursa at the instructional year of 2006-2007. 688 students
were chosen randomly from 4-8. grades. 223 of them from 4th grades; 132 of them
from Sth.grades; 104 from 6th grades; 132 from 7th. grades and 97 students from
8th. grades. The Turkish and simplified form of Colorado School Climate Survey
(Garrtiy, Jens,Porter, Sager and Short-Camilli, 2000) was used in the study. This
instrument has several subscales about bullying incidences and the reasons of
bullying. This was a 3 point likert scale and internal reliability of six items related
to the types and frequencies of bullying was found to be — = .69; of 17 items
related to the reasons of bullying was — = .81. An official permission was taken
from Bursa Province National Education Management for the application.
Application was realized by the researchers themselves during the routine class
hours. The students were not asked to write down their names and surnames. The
data was analyzed by SPSS 11.0 (Statistical Package for Social Sciences) for
handling descriptive results.

Results

The results showed that % of the students are not engaged in bullying incidences as
victim or bully. 25.4% of the students were found to be neither bullies nor victims.
41.3 % of them were victims, 3.3% were bullies and 29.9% were bully-victims. The
most frequent bullying type was found to be verbal bullying (victims 63,7%,
bully/victims 70,4%, neither bully nor victims 46,3%). This was followed by
physical bullying (victims 40,5%, bully/victims 58.7%, neither bully nor victims
42.9%) and social exclusion (victims 41.5%, bully/victims 41.3%, neither bully nor
victims 36%). Rumor spreading was declared by victims (30.6%), by bully/victims
(42%) and neither bully nor victims (24.6%) in the third order. The least frequent
bullying behavior was reported as threatening (victims 17,2%, bully/victims 30,4%,
neither bully nor victims 20%). Girls found to be bullied more frequently (girls’
41%, boys’ 37. 7%). %4.8 of the boys and the %3.3 of the girls were bullies. 1/3 of
boys were engaged in bullying incidences as bullies or victims. 4th grade students
were found to be bullied more frequently (victims 48.2%) than the 8th grade
students (victims 33.9%). Bullies were found to be more frequent among 8th
graders. (4.8%—2%). The results revealed that the most frequently reported reason
was being physically weak (for bullies 56.5%, bully-victims 52.9%, victims
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48.6%), being fat (for victims bully-victims 45.1%, victims 42.6%) and being poor
(for bully-victims 43.2%, victims 41.5%, neither bully nor victims 39.4%). Almost
half of the girls reported that the reasons of bullying are being short, being poor and
being fat. Boys reported these reasons physical weakness, being fat and being
skinny. According to neither bullies nor victims the reasons of bullying are physical
weakness, poorness, and bad wearing. Victims also reported that first reason is
physical weakness. Bullies reported that children without friends, short and poor
children mostly bullied. Bully/victims again talked about physical weakness.

Discussion

The analyses of the results showed that % of students are incorporated in bullying
incidences somehow. This result indicates an important proportion and has to worn
the educators to deal with the problem. The most frequent bullying type was found
to be verbal bullying which is congruent with the present research findings (Rigby,
1997; Glover et al, 1998). In a similar manner Hazler et al (2001) reported that
verbal and psychological bullying is more common among school children and
unfortunately a few teachers define these kinds of behaviors as bullying. In general
only physical bullying behaviors take attention of them.

The percentage of bully boys was found to be higher than girls. In spite of similar
results (Batsche & Knoff, 1994). There are contradictory researches about the
gender of victims. Some of them found that victims are equally distributed as boys
and girls (Slee, 1995); some reported that victims are generally boys (Rigby & Slee,
1991). At the other hand it was found that 4-5th. grade students are victimized more
than 6-7-8th grade students. At the same time 6-7-8th graders were found to be
bullies more than 4-5th. grade students. There are parallel research reports which
suggest victimization decreases with age (Rigby & Slee, 1991; Ziegler &
Rosenstein-Manner, 1991; Boulton & Underwood, 1992). One of the probable
explanations for this result may be the increase of social competencies of the
children and/or physical power to overcome the bullying situation and the bullies.
For another explanation it may be thought that students don’t report their
victimization because they feel that played with their pride. Beside these there are
more children around the lower graders than higher ones. As a last reason it was
discussed that young children have a broader definition of bullying so that they
report every kind of aggressive behavior as bullying (Smith, Madsen & Moody,
1999. Either victims or bullies declared that being physically weak; being fat and
being poor are the main reasons of victimization. Approximately half of the girls
reported that as in order shortness, poorness and fatness of victims are the main
causes of bullying. At the other side boys mentioned that physical weakness; fatness
and thinness are the main causes of bullying. Girls reported poorness, being bad
clothed and friendlessness of the victims as the reasons of bullying more frequently
than boys. Erling and Hwang (2004) found that according to the nearly half of the
students (43%) victims are different physical appearance. Only 9% of them talked
about the provocative characteristics of victims. When the reasons of bullying were
investigated in terms of grade of the students poorness, physical weakness, social



48 Tikégretim Ogrencilerinin Zorbaligin Nedenleri ile Iigili Algilart

incompetency and shortness of victims are found to be the main causes for 4-5th
grade students. 6-7- and 8th grade students talked about physical weakness,
followed by fatness and being bad clothed. Neither bully nor victims wrote the most
frequent causes as physical weakness, poorness, shortness and fatness. Victims also
reported physical weakness, fatness and shortness. Bully/victims mentioned that
physical weakness, fatness, being bad clothed and poorness are the causes of their
victimization. As last bullies declared that children who are friendless, short, poor,
have speaking difficulties and have unloveable friends are victimized more
frequently. When these findings are taken together it points out that the variables
like physical weakness, poorness, being bad clothed are evaluated reasons to be
bullied. Actually these results were harmonious with the previous research findings
(Batsche & Knoff, 1994; Olweus, 1993). In the study of Frisén, Holmqvist and
Oscarsson (2008) the most common response the participants gave as to why
children are bullied was that the victims have a deviant appearance for example:
ugly, fat, small, wears braces or look different (39%). It was found that a greater
proportion of boys (44%) than girls (34%) thought of the victims’ appearance for a
reason of bullying. Girls were, declared more than boys as reasons the bullies’
personality and background. Voss and Mulligan (2000) found that 92 students who
are shorter than the average were found to be victimized at a higher percentage than
117 students who have average height Victims are generally physically weak and
can not defend themselves. These results are congruent with the definition of
bullying which emphasize the inequality of power. Eslea and Smith (1994) said that
it is much easier to detect, control and prevent bullying in schools rather than in life.
Educators generally exaggerate the bullying problems in the school or disregard
them so they don’t intervene efficiently. That’s why school stuff has to be educated
and alerted to this problem. If they focus on the problem the following steps will
come easier. If the environment of bullies is changed their behaviors can be
changed. In this context supervision of the adults in the school can give miraculous
results. While trying to solve this problem the perceptions of students have to be
taken into consideration. As Olweus (1993) remind us “Every student has the right
to feel safe in school and to be spared the experience of being bullied.”
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Bu calismanin amaci genel biyoloji laboratuarinda “Tahmin Et-Go6zle-Agikla”
(TGA) stratejisine dayali hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve bilimin dogast hakkindaki diisiinceleri
lizerine etkisini dogrulama laboratuar yaklagimi ile kargilagtirarak incelemektir.
Arastirmanin  rneklemini, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda grenim goren ve 2007- 2008 dgretim yilmin giiz
doneminde Genel Biyoloji Laboratuari I dersini alan “122” ikinci simif, 6grencisi
olusturmaktadir. Veriler, “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” (BSBT) ve “Bilimin Dogas1
Goriis Anketi”(BDGA) kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bulgular; iki farkli
laboratuar yaklagiminda Ogrenim goren Ogrencilerin BSBT testinden aldiklari
ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
[F(i.120)=10.41, p<.05]oldugunu ortaya koymustur. Sonuglar, TGA stratejisine dayali
laboratuar yaklagimi ile hazirlanan etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimin dogasi goriisleri iizerine etkisinin anlamli
oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: TGA Stratejisi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Bilimin Dogast

Abstract
The purpose of this study was to investigate the effects of a laboratory instruction
prepared based on “Predict-Observation-Explain” (POE) strategy compared to a
verification laboratory approach on the development of pre-service science teachers’
science skill processes and their views of nature of sceince in a general biology
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laboratory course. The participants of this study consisted of 122 pre-service
teachers who took the General Biology Laboratory at the department of science
education at Pamukkale University during the fall semester of 2007-2008 academic
year. Data was collected through Science Process Skills Test (SPST) and Nature of
Science Questionnaire. Results indicated that there was a statistically significant
difference between the verification laboratory approach and the laboratory approach
based on the POE strategy on the development of students’ science process skills
[F(1,|20)210.41, p<05]

Key Words: POE Strategy, Science Process Skills, Nature of Science

I.GIRIS

Fen bilimlerini diger bilimlerden ayiran en 6nemli 6zellik; oncelikle deneye,
gozleme, kesfe dnem vererek 0grencinin soru sorma, aragtirma yapma becerisini
gelistirme, onlara hipotez kurabilme ve ortaya ¢ikan sonuglari yorumlayabilme
olanag1 saglamasidir. Bilim ve teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla gelistigi
giinimiizde fen bilgisi egitimi ¢ok farkli teknik ve yoOntemlerle
gerceklestirilmektedir. Bu yontemler icerisinde en etkili olanlardan bir tanesi de
laboratuar yéntemidir (Odubunni & Balagun, 1991; Lawson, 1995). Ulkemizde
yapilan bir ¢ok calismada laboratuar destekli fen bilgisi 6gretiminin, dgretmen
adaylarinin bagarisina olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. (Nakiboglu ve Meri¢
2000; Budak, 2001; Tumay, 2001; Nuhoglu, 2003; Kanli, 2007; Kanl1 ve Yagbasan,
2008).

Laboratuar, bilimsel amaclara hizmet etmesi agisindan fen Ogretiminin
merkezindedir. Laboratuar c¢alismalar;; Ogrencilerin incelemek i¢in kendi
problemlerini belirlemelerinde, aragtirma metodunu dizayn etmelerinde ve sonug
cikarmalarinda gercek kesiflere cesaretlendirecek bir potansiyele sahiptir.
(Chiappetta ve Koballa, 2002; Kanli, 2007; Kanli ve Yagbasan, 2008).

Laboratuar c¢aligmalari; 6grencileri, ilk elden deneyimlerle 6grenme ve
kesfetme siirecine katarak; sorular sormalarini, ¢oziimler 6nermelerini, tahminlerde
bulunmalarini, verileri organize etmelerini, Ornekleri agiklamalarimi = vb.
uygulamalar1 iceren bilimsel aktivitelerde yer almalarini saglar. Bu aktiviteler
Ogrencilere bilim insanlarmin kendi ¢alismalarini nasil yiirtittiikleri hakkinda bir
fikir verir. Bu gergegi temel alan laboratuar ¢alismalar1 genellikle bilime/fene karsi
tutumlari, bilimsel tutumlari, bilimsel aragtirma yontemini, kavramsal anlamay1 ve
teknik becerileri gelistirmek igin kullanilir (Chiappetta ve Koballa, 2002; Kanli,
2007). Bu nedenledir ki; laboratuarlarin verimliligini artirmak ve anlamli
O0grenmenin gerceklestirdigi ortamlara doniistiirmek igin son yillarda cesitli
yaklagimlar gelistirilmistir. Bu yaklasimlar, bes baslik altinda incelenebilir: 1)
Bilimsel Siire¢ Becerileri Laboratuar Yaklasimi, 2) Tiimdengelim Laboratuar
Yaklagimi, 3) Tiimevarim Laboratuar Yaklasimi, 4) Problem Cézme Laboratuar
Yaklasimi, 5) Teknik Beceriler Laboratuar Yaklasimi (Chiappetta ve Koballa,
2002).
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Genellikle laboratuar uygulamasi: (a) deneye hazirlik sorularinin soruldugu
yazili veya sozlii bir kisa sinav (quiz), (b) deneyin yapilmasi ve (c) elde edilen
verilerin kaydedilerek sonuglarin rapor haline getirilmesi seklinde yapilir.
Uygulamalara 6grenciler tek tek yada 2-4 kisilik gruplar halinde katilirlar. Bu siireg
ispata dayali laboratuar yaklasimini yansitir ve fen laboratuarlarinda siklikla
kullanilir (Ayas vd., 1997). Fakat bu tip laboratuar ¢aligmalar1 ¢ok etkili degildir.
Ciinkii “Neden?”, “Ni¢in?”, “Bu olay1 nasil aciklariz?” gibi sorular sinifa
yoneltildiginde, baz1 dgrenciler soruyla ilgilenmeyip cevap bulma sorumlulugunu
iizerlerine almazlar. Bu sebeple laboratuar ortaminda Ogrenmenin etkililigini
arttirmak i¢in, dgrencilerin zihinlerini de aktiflestirmek gerekir. Bunu saglamanin
yollarindan biri, Ogrencilerin yaptiklar1 deneydeki islemleri ve elde ettikleri
sonuclart daha fazla diistinmelerini saglayacak yontemler kullanmaktir. Bu
baglamda Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) stratejisi bir alternatif olabilir (Tekin,
2006; White ve Gunstone, 1992; Palmer, 1995; Kearney &Treagust, 2001; Wu
&Tsai, 2005,Cimer&Cakir, 2008).

TGA stratejisi Ogrencilerin, arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikte
gecen olayin sonucunu nedenleriyle birlikte tahmin etmeleri, olay1r gozlemlemeleri
ve tahminleri ile gozlemleri arasindaki celiskiyi ortadan kaldirmaya yonelik
aciklama yapmalarin1 gerektirmektedir. Kisaca bu strateji, tahmin etme,
tahminlerini dogrulama, gozlemlerini tanimlama ve yapilan tahmin ve gézlemler
arasinda var olan c¢eligkileri giderme basamaklarint icermektedir (White &
Gunstone, 1992;Kearney ve Treagust 2001). TGA stratejisi, son zamanlarda
kavram yanilgilarinin belirlenmesinde (Watson, 2001) ve O6gretimi etkin olarak
gergeklestirmede (Liew, 1995) yaygin olarak kullanilmaktadir. TGA stratejisinin
en oOnemli ozelligi, 6grenciye mevcut bilgisini ve deneyimlerini gunluk
hayatta karsilastiyi benzer olaylardan yararlanip bunlari tahminlerini
desteklemek icin kullanmasini saglamasidir. Ayrica, diger genel
yaklagimlara gore olayin dogasini sorguladigi icin daha gugludir (Gunstone
ve dig.1988)

TGA d&grencinin bilimsel slre¢ becerilerini ve oOnbilgilerini etkin
kullanmasini gerektiren, 6grenme gorevlerinin gerceklestiriimesi bakimindan
sorulari cevaplandirmasini ve rapor alanlarinin doldurulmasinin nicel olarak
denetlenebilmesini saglayan bir stratejidir. TGA’da 6grenci gdzlem
surecinde bilimsel celiskiye duserek bu celigskinin ¢dzllmesinde kendi
cikarimlarini yapmak zorunda kalmaktadir (Akglin ve Deryakulu 2007).

Fen egitimi, bilimsel siireclerin gelistirilmesini igerir. Bilimsel siireg
becerileri, bilimsel arastirma yapabilmenin temelini olusturur. Bilimsel diisiinme ve
aragtirma sadece bilim adamlarina 6zgii degildir. Aksine bu yetenekler, her bireyin
bilim okuryazar1 olabilmek, bilimin dogasini kavrayarak yasam kalitesini ve
standardinm1 artirabilmek icin gilinliikk hayatin her asamasinda kullanabilecegi
yetenekleri igerir (Harlen, 1999).Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu
gelistirdigi Fen Bir Siire¢ Yaklagimi (Science A Process Approach)’da bilimsel
stire¢ becerileri agiklanmakta ve bilimsel siire¢ becerileri iki grupta ele
alinmaktadir. Bunlar; temel siire¢ becerileri ve biitiinlestirilmis siire¢ becerileridir.
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Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu temel siire¢ becerilerini;
1.G6zlem yapma

2. Siniflama

3 Olgiim yapma

4. Sayilar1 Kullanma

5. Uzay-zaman iligkisi kurma

6. Tahminde Bulunma

7. Sonug¢ Cikarma

8. Iletisim Kurma

seklinde gruplandirmistir (Padilla ve dig., 1984; Akt:Tatar, 2006).

Driver’a gore (1996) ogrencilerin bilimsel kavramlar1 anlamada
gosterdikleri gelisme, bilim ve bilimin en iyi nasil 6grenilebilecegi hakkindaki
goriisleri birbiriyle yakindan ilgilidir. Bilimin dogas1 hakkinda ¢agdas bir anlayisa
sahip olmak 6grenciler arasinda, bilimin nasil 6grenildigi ve bilim 6grenmede nasil
ilerleme kaydettikleri agisindan degisiklige sebep olacaktir. Bilimsel bilgiyi duragan
olmaktan ¢ok yenilenebilir olarak algilayanlar, 6grenmenin ezbere dayali olduguna
daha az inanacaklardir. Bilimsel perspektife deger vermek ve bilimi katkida
bulunabilecekleri bir sey olarak gormek, Ogrencileri bilimin igerigini
ogrenmelerinde de daha basaril kilacaktir.

Ogretmenlerin  bilimin dogasin1 anlayislart konusundaki en 6nemli
sorulardan biri de bu anlayisin 6gretmenlerin sif i¢i uygulamalarini etkileyip
etkilemeyecegidir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan aragtirmalar degisik
bulgulara sahiptir. Bazilarinda 6gretmenin bilimin dogast anlayisi ile smf igi
uygulamalar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 6ne siiriilirken (Lederman ve
Zeidler, 1993; Duschl ve Wright 1989), bazi1 arastirmalarda da arada anlamli ve
dolaysiz bir iligski oldugu ortaya konmustur (Brickhouse,1992; Gallagher, 1991).
Brickhouse’un (1992) arastirmasit Ogretmenlerin  bilimin dogas1 hakkindaki
inaniglarinin ~ onlarin  bilimi  6gretme yollarin1  etkileyecegini  gOstermistir.
Ogretmenin  bu konudaki inanisim pratige gecirmede bazi  zorluklarla
karsilasabilecegi gercektir. Literatlirde; 6gretmenin istegi, alan bilgisi, pedagojik
bilgisi, O0grencilerin ihtiyaglari, zaman, miifredatla gelen kisitlamalar ve idari
politikalar bu zorluklarin kaynaklari olarak yer almaktadirlar (Lederman, 1992;
Lederman, 1999). Bu durum, 6gretmenin bilimin dogasi {izerine goriisii ile sinif igi
uygulamalar1 arasinda anlamh bir iligski olmadigini gostermektedir (Macaroglu vd.,
1999).

Bu calismanin amaci, fen bilgisi 0gretmen adaylarmin genel biyoloji
laboratuar uygulamalar1 dersinde, hedeflenen bilgi diizeylerini arttirmak ic¢in daha
etkili bir 6grenme ortaminin nasil olusturulabilecegini arastirmak ve bu siiregte
TGA stratejisinin nasil bir etkisinin oldugunu belirlemektir. Bu amagla arastirma
sorular1 su sekilde belirlenmistir;

1. TGA stratejisinin, dogrulama laboratuar yaklasimina gore 6gretmen adaylarmin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi {izerine etkisi nasildir?
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2. TGA stratejisinin, dogrulama laboratuar yaklagimina gore 6gretmen adaylarinin
bilimin dogasi goriisleri {izerine etkisi nasildir?

II. MATERYAL VE YONTEM

A. Calisma Grubu

Aragtirma 6rneklemini 2007- 2008 6gretim yili giiz doneminde, Pamukkale
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda 2. sinifta 6grenim goren ve “Genel Biyoloji Laboratuari 1”
dersini alan 2. sinif 1. ve II. 6gretim dgrencileri olusturmustur. Orneklem rastgele
atanmadigindan ve yine rastgele iki gruba (deney ve kontrol) ayrilamadigindan, I.
Ogretim Ogrencileri deney grubu, II. 6gretim Ogrencileri ise kontrol grubu olacak
sekilde belirlenmistir. Arastirmada, dogrulama laboratuar yonteminin uygulandigi
kontrol grubu 60 kisi, TGA stratejisine dayali laboratuar yaklagiminin uygulandigi
deney grubu ise 62 kisiden olugmaktadir.

B. Arastirmanin Deneysel Deseni

Arastirma, yar1 deneysel arastirma yontemi (quasi-experimental research)
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu yontemi tam deneysel yontemden ayiran fark
orneklemin rastgele atama ile olusturulamamasidir. Egitim arastirmalarinda tam
deneysel ¢alismalardan sonra yaygin olarak kullanilan yar1 deneysel yontemler, bazi
kontrol giicliiklerine ragmen sinirhiliklarim1 6nemle dikkate almak kaydiyla
kullanilabilir (Cohen& Mannion, 1998). Iki farkli laboratuar yaklasiminin
uygulandig1 ve bu yaklagimlara gore deney ve kontrol gruplarindaki &grenciler
arasindaki etkilesimi en aza indirmek amaciyla arastirmanin 6rneklemi rastgele
belirlenememistir. Biitlin deneysel arastirmalarin temel 6zelligi, bagimsiz
degiskenlerin kontrol edilebilmesidir (McMillan, 2000).

Arastirmanin deneysel deseni, 6n test-son test kontrol gruplu (esitlenmemis
kontrol gruplu model) yar1 deneysel desendir (Biiyiikoztiirk vd. 2008). Arastirmada
uygulama yapilan deney ve kontrol grubu 6grencilerine deneysel islem oncesi ve
sonrasi uygulanan testler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubuna Uygulanan Ol¢me Araclar
Grup On Testler Deneysel islem Son Testler
TGA Stratejisine

Deney BSBT, Dayal1 Laboratuar BSBT, BDGA
BDGA
Yaklasimi
BSBT, Dogrulama Laboratuar
Kontrol BDGA Yaklagims BSBT, BDGA

(BSBT: Bilimsel Siire¢ Beceri Testi - BDGA: Bilimin Dogas1 Goriis Anketi)

C. Arastirmanin Uygulanmasi

Uygulamalara baglanmadan oOnce oOgretmen adaylari deney ve kontrol
gruplarina ayrilmistir. Ogrencilerin galismaya olan ilgi, istek ve gondllGlikleri
dikkate alinarak deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Her iki gruba ontest
olarak “Bilimsel Siire¢ Becerileri” ve “Bilimin Dogasit Goriis Anketi”
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uygulanmigtir. Kontrol grubuna klasik laboratuar yontemi olarak da bilinen
dogrulama laboratuar yaklagimi uygulanirken, deney grubunda ise TGA stratejisine
dayali etkinliklerle ders islenmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grenciler, laboratuar etkinliklerinin
daha saglikli yiiriitebilmeleri igin kendi icerisinde iki gruba ayrilmistir. Gruplara 6n
testler uygulandiktan sonra 8 hafta siireyle (haftada 2 saat) deney grubuna onerilen
laboratuar yaklasimi, kontrol grubuna ise dogrulama laboratuar (dogrulama
laboratuar1) yaklagimi uygulanmistir.

TGA stratejisinin uygulandigr deney grubunda tahmin asamasi, gézlem
asamasl1 ve aciklama agamasi sirasi ile izlenmistir. Tahmin agsamasinda 6grencilere,
etkinlikle ilgili tahmin sorular1 yoneltilmis ve &grencilerin tahminlerini dagitilan
kagitlara yazmalar1 istenmistir. Bu asamada 6grencilerin 6n bilgileri ve kavram
yanilgilar1 ortaya cikartilmistir. ikinci asamada &grenciler deneyleri yaparak
gozlemlerini yazmiglardir. Son asama olan agiklama asamasinda ise Ogrenciler
tahmin ve gozlemlerini analiz ederek, tahminlerinin ¢ikip ¢ikmadigini, ¢ikmadi ise
neden yanlig tahmin yaptiklarini tartismislardir.

Kontrol grubunda deneysel etkinlikler klasik laboratuar etkinlikleri seklinde
yuriitiilmiistiir. Yani deneye baslamadan dnce malzemeler tanitilmis, deneyin nasil
yapilacag tarif edilmig, dersin yiiriitiicii kontroliinde deney yapilmis ve deney
sonrasi Ogrencilerden deney raporu yazmalari istenmistir.

Deney etkinlikleri; mikroskop kullanimi, hayvan ve bitki hiicreleri
incelenmesi, plazmoliz ve deplazmoliz, osmoz ve difiizyon, bitkisel dokular,
bitkilerde tasima ve fotosentezi etkileyen faktorler konularii icermektedir.

C.Veri Toplama Araclari
Calismada veri toplamak amaciyla “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” Ontest ve
sontest ve “Bilimin Dogas1 Goriis Anketi” sontest olarak kullanilmstir.

1.Bilimsel Siire¢ Beceri Testi

Aragtirma kapsaminda belirlenen becerilerin gelisiminin 6l¢lilmesi amaciyla
deney ve kontrol gruplarina 6n-son test olarak uygulanan “Bilimsel Siire¢ Beceri
Testi” (BSBT); Burns, Okey & Wise (1985) tarafindan gelistirilmistir. Tiirkgeye
cevrisi ve uyarlamasi ise Geban vd. (1992) tarafindan yapilmistir. 36 sorudan
olusan c¢oktan se¢meli bu testte Olgiilmeye calisilan beceriler; degiskenleri
tamimlayabilme (12 soru), isevuruk tamimlama (6 soru), hipotez kurma ve
tammlama (9 soru), grafigi ve verileri yorumlama (6 soru) ile arastirmay
tasarlama (3 soru) becerileridir. “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” (BSBT) testinin
deney ve kontrol gruplarn igin giivenirlik ve giigliik derecesi degerleri Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2: “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” (BSBT) Giivenirlik Katsayilari

BSBT Testinin < <
Analizi Grup Test Deger Toplam Deger
Testin On Test Kontrol 47 48
. ... Deney .53
Giivenirligi
(Kr-20) Son Test Kontrol 52 .64
Deney 57
. Kontrol 47
Testin On Test 47
Giivenirligi Deney >0
Cronbach Alf:
(Cronbac %) Son Test Kontrol 40 .64
Deney 74

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda 6zellikle 6n testlerdeki
giivenirlik degerlerinin her iki grupta da diisiik ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durumun
nedenlerinden biri olarak; testte yer alan sorulardaki hipotez, bagimli-bagimsiz
kontrol degiskeni gibi terimlerin ne anlama geldiginin Ogrenciler tarafindan
bilinememesi verilebilir. Tablodaki veriler incelendiginde uygulama sonrasinda son
testlerde giivenirlik degerlerinin yiikseldigi goriilmektedir. Giivenirlik degerlerinin
diisiik ¢ikmasinin diger bir nedeni de dgrenci sayisinin azligi olabilir. BSBT testinin
beceri diizeyinde hipotezleri test etmede kullanilabilmesi i¢in, bu testin sonuglari
farkli bir testin sonuglari ile karsilagtirilmistir. BSBT test icerigi Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3:“Bilimsel Siire¢c Beceri Testi” (BSBT)’de Yer Alan Sorularin
Becerilere Gore Dagilim

Beceri Sorular
Degiskenleri Tanimlayabilme 1,3,13,14,15,18,19,20,30,31,32,36
Isevuruk Tanimla 2,7,22,23,26,33
Hipotez Kurma ve Tanimlama 4,6,8,12,16,17,27,29,35
Grafigi ve Verileri Yorumlama 5,9,11,25,28,34
Aragtirmay1 Tasarlama 10,21,24

2.Bilimin Dogas1 Goriis Anketi:

Bu anket, fen bilgisi 6gretmen adaylariin bilimin dogasi hakkinda sahip
oldugu kavramlari belirlemek igin literatiirden alinmis (Lederman vd., 2002) ve
Tiirkge’ye Kiigiik (2006) tarafindan adapte edilmistir. Anket Tablo 4’te de
goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin “Bilimin Kesin Olmayan Unsuru”, “Bilimin
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Deneysel Unsuru”, “Bilimsel Bir Teori ile Yasanin Farki”, “Bilimin Sosyal ve
Kiiltiirel] Unsuru”, “Bilimin Hayalci ve Yaratict Unsuru”, “Bilimin Oznel (Teori-
Yikli) Unsuru”, “Bilimin Cikarima Dayali Unsuru” ile ilgili goriislerini tespit
etmek amaciyla hazirlanmis agik uglu sorulardan olusmaktadir.

Bilimin Dogas1 Gorlis Anketi , ilkogretim 6gretmen adaylarina (Abd-El-
Khalick, 2001), ortadgretim 6gretmen adaylarina ve 6gretmelerine (Abd-El-Khalick
& Lederman, 2000; Lederman vd., 2001; Schwartz vd., 2000) bir¢ok calismada
uygulanmig ve bu yolla bilimin dogas1 kavramlarimin agik bir sekilde ortaya
konulmast amaciyla kullanilmistir.

Abd-El-Khalick (1998, 2001), bilimin dogasiyla ilgili diger anketleri analiz
ederek ve miilakat verilerine de uygun olarak, bagimsiz olarak olusturdugu
katilimcilarin bilimin dogas1 profillerini sistematik olarak karsilagtirarak VNOS-C
anketinin gegerli bir 6l¢gme aract oldugu sonucuna varmistir.

Tablo 4: Bilimin Dogas1 Goriis Anketi Sorular:

Sorular

Sorulma Nedeni

Bilim adamlari bir teori gelistirdikten sonra (6rn. Atom
teorisi, Hiicre teorisi) bu teori hi¢ degisir mi? Eger
teorilerin degisecegine inantyorsaniz, neden bu bilimsel
teorileri anlatmak i¢in ugras verdigimizi agiklayiniz.
Cevabinizi 6rneklerle savununuz.

Bilimsel iddialarin kesin olmayan dogasi ve bu

iddialarin nigin degistigi hakkinda sahip olunan
diisiinceleri belirlemek.

Atom neye benzer? Bilim adamlari atomun yapisi
hakkinda nasil emin oluyorlar? Sizce bilim adamlari
atomun neye benzedigini saptama konusunda hangi
belirli kanitlar1 kullanmigtir?

Bilimde insan
modellerin rolii ile
bilimsel modellerin gergegin kopyalar: olmadigmi
anlayip anlamadiklarini belirlemek.

¢ikariminin,yaraticihigmm  ve

Bilimsel teori ile bilimsel kanun arasinda fark var
midir? Cevabinizi 6rneklerle agiklayiniz.

Bilimin iiriinleri arasinda var olan iliskilerle ilgili
kavram yanilgilarina
sahip olup olmadiklarini belirlemek.

Bilim ve sanatin hangi yonleri nasil benzerdir? Hangi
yonleri nasil farklidir?

Bilimde yaraticiliginin ve hayal giiciiniin rolii ile
bilimsel bilgi tiretmek igin deneysel delillerin
gerekliligi ve kiiltiirel ve sosyal faktorlerin
bilimdeki roliiyle ilgili diisiinceleri belirlemek.

Bilim adamlari problemleri ¢ozerken deney / aragtirma
yaparlar. Bu deneylerin / arastirmalarin planlanmasinda
ve dizaynindan bagka bilim adamlari yaraticiliklart ve
hayal gii¢lerini veri toplamada ve sonrasinda kullanirlar
m1? Cevabinizi agiklarimiz ve uygunsa drnek veriniz.

Bilimde insan yaraticiligimin ve hayal giiciiniin rolii
ile bunlarin ¢aligmanin hangi asamasinda rol
oynadigryla ilgili

ve Ozellikle bilimin deneysel dogasiyla ilgili
diisiinceleri belirlemek.

Bilimsel bilgi ve goriis arasinda fark midir? Cevabinizi
ornekle agiklaymniz.

Bilimsel bilgi ile bilimin 6znel dogast ( teori
yukli) unsurunu arasindaki fark ile ilgili
diisiincelerini belirlemek.

Baz1 gokbilimciler evrenin genisledigine inanirken,
bazilar1 evrenin kiiciildiigline inaniyor hata evrenin
genislemeden ve kiigiilmeden dengede kaldigina
inantyor. Eger biitiin bu bilim adamlar1 ayni deneylere
ve verilere birakiyorsa, nasil bu farkli sonuglar ortaya
¢ikiyor?

Bilimsel bilgi tiretmede deneysel delillerin roliiyle
ve ayn1 verilere bagli

olarak farkli ¢ikarimlarin yapilmasinin miimkiin
oldugunu anlayip

anlamadiklariyla ilgili diisincelerini belirlemek.
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Literatiirdeki Ogrencilerin bilimin dogast hakkinda sahip olduklar1
kavramlar1 gelistirmek i¢in uygulanan yaklasimlari; (a) tarihsel yaklasim, (b)
dolayli yaklasim, (c) dogrudan-yansitict yaklagim olmak iizere ii¢ bdoliimde
incelemek miimkiindiir. Bu yaklasimlardan tarihsel yaklasim ve dogrudan-yansitici
yaklagimda bilimin dogasin1 olusturan 6geleri 6grencilere direk iletilir fakat dolayli
yaklagimda ise, arastirmaya dayali etkinliklerin ve bilimsel siire¢ becerilerine dayali
bir dgretimin, dgrencilerin bilimin dogasini anlamalarinda etkili oldugunu savunur.
Bu yaklagim, 6grencilerin bilimle ugrasarak bilimin dogasini anlayacaklarini ileri
stirer (Kiiciik,2006). Bu calismada da TGA stratejisi etkinlikleri dolayli yaklagim
kapsaminda degerlendirildigi i¢in &grencilerin bilimin dogasini anlamalarma etkisi
aragtirilmistir.

II1. ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler igin hangi istatistiksel analizin
kullanilacagima  karar verebilmek icin ¢esitli  varsayimlarin  karsilanip
karsilanmadigina bakilmas1 gerektigi gercegi g6z ardi edilmemistir. Bu
varsayimlardan biri verilerin (test puanlarinin) dagilimimin normal ya da normale
yakin olmasi gerektigi varsayimidir. Bu amagla uygulanan test puanlarina ait
Kolmogorov-Smirnov kat sayis1 hesaplanmis ve test puanlarmin her iki grupta da
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir [Deney grubu Ogrencileri igin basari
ontest (z = 1.941; p=,111), kontrol grubu i¢in (z =1,136 ; p=,151); deney grubu
Ogrencileri icin basar1 sontest (z = 1.404; p=,060), kontrol grubu icin (z =1,033 ;
p=,237)]. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik analiz teknikleri olan
indepented t-testi ve sample t-testi analizi uygulanmustir.

A. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”
(BSBT), o6n testindeki basar1 notu ortalamast 23,29 iken kontrol grubu
ogrencilerinin “Bilimsel Siirec Beceri Testi” (BSBT), oOn testindeki basari notu
ortalamasi 23,56’dir. Yapilan t-testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur [t(1,0= .454; p>,05]. Boylece her iki grubun, “Bilimsel Siire¢
Beceri Testi” (BSBT), on testindeki basar1 notu ortalamalar1 agisindan denk
olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 5:Gruplarin “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” (BSBT) Ontest t-testi
Sonuclari
Olgciim |  Grup N X S sd t p

On | Deney 62 2329 348
’ ’ 120 454 650

test Kontrol 60 23.56 3.22

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin BSBT 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [ts0=3,14;
p<.05]. Bu sonug; dogrulama laboratuar yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu
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Ogrencilerinin, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” (BSBT) On-son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin oldugunu gostermektedir.

Tablo 6: Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
(BSBT) On Test- Son Test Puanlar: Ortalamalarina Iliskin t-testi Sonuclari

Grup Olgiim N X S sd t p

On test 60 23,56 3,22
Kontrol 59 3,14 ,044
Sontest 60 2425 2,49

Tablo 7 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin BSBT 6n test
ve son test puanlari arasinda anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir [te;)=-9,37;
p<.05].Yani TGA yontemine dayali laboratuar yaklasiminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” (BSBT) 6n-son test puanlari
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
(BSBT) On Test- Son Test Puanlari Ortalamalarina Iliskin t-testi Sonuclari

Grup | Olciim N X S sd t p

Ontest 62 23,29 3,48
Deney 61 -9,37  ,000
Sontest 62 27,56 2,51

Tablo 8:Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Bilimsel Siire¢c Becerileri
Testi” (BSBT) Son Test Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arasi 1800,807 121

Grup (D/K) 476,094 1 476,094 43,127 ,000
Hata 1324,713 120 11,039

Gruplar igi 1681,929 122

Olgiim (Ontest-Sontest) 374,700 1 374,700 71,866 000
Grup* Olg¢iim 574,925 1 196,585 37,704 ,000
Hata 1018,636 120 8,489

Toplam 3482,836 243

* p<.05

Tablo 8 incelendiginde;
1. Deney ve kontrol grubunun on test ve sontest toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkin oldugu goriilmektedir[F_i20= 43,127;
p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin dl¢iim ayrimi yapmaksizin farklilagtigini gosterir.
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2. Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin ile ilgili olarak 6n test
son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F;.120=10,410; p<.05].

3. Farkli uygulama gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki Sl¢iimii gosteren
faktorlerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin {izerindeki ortak etkisinin
anlamli oldugu goriilmektedir[F(;.120=67,729; p<.05]. Yani deney grubunda
uygulanan TGA’nin &grencilerin bilimsel siire¢ becerileri testindeki puanlarinin
artisinda daha etkili oldugu sdylenebilir.

B.ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Bu boliimde calismanin Ornekleminde yer alan Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin, bilimin dogasinin yedi unsuruyla ilgili sahip olduklar1 goriisleri tespit
edilmistir. Bu amagla, uygulama sonrasi kendilerine uygulanan “Bilimin Dogasina
Yonelik Goriisler Anketi” yoluyla toplanan arastirma verileri analiz edilmistir. Bu
analizler boyunca her iki ¢alisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarmin bilimin
dogasma yonelik gorisleri kullanilarak profilleri tgli kategoriye “yeterli”,
“degisken” ve “zayif” yerlestirilmistir. Bu yolla elde edilen veriler Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarimin Bilimin Dogasina
iliskin Gériislerinin Karsilagtirilmasi

Deney Grubu Kontrol Ort.
(N=62) Grubu
(N=60)

f % f % f %
+ 55 88 52 87 107 87

Bilimin Kesin Olmayan

Unsuru -+ 6 10 2 3 8 7

- 1 2 6 10 7 6

+ 7 12 2 3 9 7

Bilimin Deneysel Unsuru =~ -+ 17 27 6 10 23 19

- 38 61 52 87 90 74
+ 52 84 36 60 88 73

Bilimsel Bir Teori Ile

+ 9 15 12 20 21 17
Yasanin Farki N 1 1 12 20 13 10
— T 24 38 8 13 32 25

Bilimin Sosyal ve = 7 12 0 0 7 6

Kiiltiirel Unsuru 3 31 50 52 87 83 69

+ 50 81 44 73 94 78

Bilimin Hayalci ve

Yaratici Unsuru - > 8 4 7 9 7

- 7 11 12 20 19 15

e . . + 37 60 22 37 59 48
Bilimin Oznel (Teori- =" 3 X 2 3 5 B

Yiiklii) Unsuru

- 12 19 36 60 48 40
+ 37 60 12 20 49 40
-+ 17 27 16 27 33 27
- 8 13 32 53 40 33
Not: (-), zay1f gorts, (-+), degisken goriis, (+) yeterli goriis

Bilimin Cikarima Dayali
Unsuru
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a)Bilimin Kesin Olmayan Unsuru

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &gretmen adaylarinin
biiyiikk ¢cogunlugu bilimin kesin olmayan unsuru hakkinda yeterli goriise sahiptir.
Her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda biiyiik cogunlugu bilim
adamlarmin gelistirdigi teorinin degisebilecegi konusunda oOrneklerle yeterli
aciklamalarda bulunmustur.
b) Bilimin Deneysel Unsuru

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
bilimin deneysel unsurunu tam olarak kavrayamadiklar1 goriilmektedir. Deney
grubundaki 6gretmen adaylarmin %61°1, kontrol grubunda ise %87’si “zayif”
goriigse sahiptir. Ayrica deney grubundaki 6gretmen adaylarinin %27’si “degisken”
goriise sahip iken kontrol grubundaki bu oran %10 dur.
¢) Bilimsel Bir Teori ile Yasanin Farki

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &gretmen adaylarmin
bliyiik cogunlugu teori ve yasa farkini1 érneklerle net olarak agiklamistir. Fakat oran
olarak deney grubu Ogrencilerinin %87 ile kontrol grubundan daha yiiksek bir
oranda “yeterli” goriise sahip oldugu goriilmektedir. Yine %15-20 oraninda her iki
grupta “degisken” goriise sahip 6gretmen aday1 oldugu goriilmektedir.
d) Bilimin Sosyal ve Kiiltiirel Unsuru

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylariin
bilimin sosyal ve kiiltiirel yoniine yonelik yeterli goriise sahip olmadiklar
goriilmektedir. Deney grubu 6gretmen adaylarinin yarist “yeterli” goriise sahip
degil iken bu oran kontrol grubunda % 87’lere kadar ¢ikmaktadir.
e) Bilimin Hayalci ve Yaratici1 Unsuru

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &gretmen adaylarinin
biiyiik gogunlugu bilimin hayalci ve yaratici unsurunda yeterli goriise sahip oldugu
goriilmektedir. Deney grubu Ogretmen adaylarinin %81°1  “yeterli” gorilise sahip
iken, bu oran kontrol grubunda %73’ oldugu goriilmektedir. Deney grubunda
%9°u degisken ve zayif goriise sahip iken, kontrol grubunda %27 oranin yeterli
goriige sahip degildir.
f) Bilimin Oznel (Teori-Yiiklii) Unsuru

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda bilimin 6znel unsuru konusunda
ogrencilerin %601 “yeterli” goriigse sahip iken, bu oran kontrol grubunda %37’ye
diismektedir. Kontrol grubunda dgretmen adaylarinin %60°1 “zayif” goriise sahip
iken, sadece %31 “degisken” goriis sahiptir. Kontrol grubunda biiytik bir cogunluk
bilimsel bilgi goriig ayirimini tam olarak bilmemektedir.
g) Bilimin Cikarima Dayal Unsuru

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda bilimin ¢ikarima dayali unsuru
konusunda &grencilerin  %60°1 “yeterli” goriise sahip iken, kontrol grubunda bu
oran %20’ye diismektedir. Bilimin ¢ikarima dayali unsuru konusunda bilim
adamlan evren hakkinda nasil farkli goriislere sahip olduklar1 soruldugunda kontrol
grubundaki 6grenciler bunun ¢ikarima gerek duymadan agiklanacak bir konu olarak
algilamaktadir.

C.Bilimin Dogasiyla ilgili Goriis Anketi Kay-Kare Testi Sonuclari
Kay-kare testlerinin sonuglarinin yorumlanmasi i¢in anlamlilik diizeyi
olarak .05 kabul edilmistir. Bu analizde gozlenen degeri 5’ten kii¢lik olan gézenek
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sayisinin toplam godzenek sayisinin %20’sini astig1 analiz sonuglarinda anlamlilik
testine iligkin sonuglara baktigimizda (Tablo 10) deney ve kontrol grubunun
“Bilimin Dogas1 Gorilis” anketine verdikleri cevaplarda sadece besinci soruya
verdikleri cevapta anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (p>,05).Besinci
soru haricindeki diger sorulara verilen cevaplara uygulanan kay-kare testi sonucu
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin goriisleri arasinda deney grubu lehine anlamli
diizeyde bir farkin oldugu goriilmektedir (p<.05).

Tablo 10: Bilimin Dogasiyla ilgili Goriis Anketi Kay-Kare Testi Sonuclari

Soru Yeterli Degisken Zayif goriis X? sd P
goriis goriis
KG DG KG DG KG DG
1 52 55 2 6 6 1 11,49 2 ,003
2 2 7 6 17 52 38 19,21 2 ,000
3 36 52 12 9 12 1 12,61 2 ,002
4 8 24 0 7 52 31 21,87 2 .000
5 44 50 4 5 12 7 1,77 2 A411
6 22 37 2 13 36 12 21,72 2 ,000
7 12 37 16 17 32 8 25,63 2 ,000

IV. SONUC
Uygulama Oncesi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Bilimsel Siire¢ Beceri

Testi” (BSBT) on test sonuglart deney grubu igin X deney = 23,29, kontrol grubu igin

X xontrol = 23,56’dir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi bilimsel
sire¢  becerilerinin birbirine yakin oldugunu goéstermektedir [ta0= .454;
p>,05].Uygulama sonrast Ogretmen adaylarmin “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”

(BSBT) son test sonuglart deney grubu igin X geney =27,56, kontrol grubu igin
X vontrol = 24,25 bulunmustur.

Bilimsel siire¢ beceri testinin son test sonuglari, Tahmin Et- Gozle-
Aciklama (TGA) yonteminin uygulandig1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin deney
grubu ile klasik laboratuar yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermistir [F(;.120= 43,127; p<.05].
Bu sonu¢ deney grubundaki Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini,
kontrol grubundakilerde daha etkili bi¢imde kullandigini1 géstermektedir.

Bilimin dogasini anlamalarina yonelik frekans, yiizde ve kay-kare test
sonuglari, TGA yontemine dayali laboratuar yaklagiminin uygulandig1 deney grubu
ogrencileri ile klasik laboratuar yaklagimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, bilimin dogasmi anlamalarina yonelik diigiincelerinde olumlu yonde
bir fark oldugunu gostermistir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari, TGA
etkinliklerinde bilimin dogasi1 6gelerine yonelik bir ¢alisma i¢inde olduklarindan
sonugta bilimin dogas1 6gelerini daha iyi analiz etmislerdir. Bunun yaninda fene
karsi olumlu tutum ile bilimin dogas1 hakkindaki goriisler arasinda dogrusal bir
iliski oldugu ifade edilmektedir ( Harty & Anderson,1991).
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V.TARTISMA ve ONERILER

Bu c¢aligmada oldugu gibi Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabildigi calismalarin, bilimsel bilgi ve bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini
olumlu yonde degistirdigi belirtilmektedir (Mthembu, 2001; Myers, 2004; Myers
vd., 2004).

Tahmin Et- Gozle-Agiklama (TGA) stratejisinin 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerine olumlu etkisinin goriildiigi bagka c¢alismalarda da vurgulanmistir
(Russel vd., 2004; Liew, 2004, Ozyilmaz 2008, Tokur 2011). Bu stratejide
Ogrenciler tahminlerini yazarken Onceki bilgilerinden yararlanarak yapilacak
etkinlik hakkindaki mevcut bilgilerini kullanmaktadirlar. Yani bir sekilde hipotez
iiretip bunlan etkileyen degiskenler hakkinda goriislerini bildirmektedirler.

Bilimin dogas1 kavramini isleyen etkinliklerin 6gretmen adaylarinin bilimin
dogasi anlayislarint arttirdigin1 destekleyen bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Abd-
El-Khalick, 2001; Abd-El-Khalick ve Akerson, 2004; Akerson ve dig., 2000;
Hammrich, 1998; McDonald, 2008). Yapilan bu arastirmalarda elde edilen
sonuglar, ¢alismanin bu sonucunu desteklemektedir.

Calisma sonunda, dgretmen adaylarindan “yeterli” goriise sahip olanlarin
sayisinda Oonemli bir degisme olmamasimna ragmen, “zayif’ goriise sahip olan
O0gretmen aday1 sayisinda bir azalma olmustur. Bunun sebebinin Genel Biyoloji
Laboratuar Uygulamalari-l dersinde uygulanan yontem ve tekniklerden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bu derste Ogretmen adaylar1 gilinlik hayatta
karsilastiklart bir problem durumunu belirleyip, bu problem durumuna yonelik
¢oziim yollar1 bulmuslardir. Ogretmen adaylar1 ¢dziim yollar1 ararken, deneyler
tasarlamig, aragtirma yapmislardir. Boylelikle dolayli olarak bilimle ugrasmiglardir.
Boyle bir uygulamanin, 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi ile ilgili goriislerini
gelistirebilecegi diistiniilmektedir.

Timdengelim ya da dogrulama yonteminin uygulandigi laboratuar
aktivitelerinin ezbere Ogrenme, algoritmik problem c¢ozme gibi diisik diizey
zihinsel becerilerin gelismesi i¢in dizayn edilmistir(Stewart, 1988; akt. Budak,
2001). Ote yandan yaratic1 ve elestirel diisiinme temelli laboratuar uygulamalarinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
anlamli diizeyde katki sagladig1 goriilmektedir (Turpin ve Cage, 2004, Koray ve
ark., 2007; Kanli ve Yagbasan, 2008). Bu ger¢ekler ve bu arastirmanin isiginda
asagidaki ¢6ziim Onerileri getirilebilir:

e Bu calismadakine benzer sekilde diger fen disiplinlerinin ¢esitli konularina
yonelik lisans, ortadgretim ve ilkdgretim dizeyinde TGA aktiviteleri
hazirlanabilir.

e TGA stratejisinin kavram Ogretimindeki etkisi diger kavram &gretim
yontemleri ile karsilastirma yapilarak incelenebilir.

e Bu arastirmada kullanilan degiskenler disinda; TGA stratejisinin,
bilissel celiski dizeyi, akademik 6zglven, etkilesim, o&grencilerin
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problem c¢b6zme becerisi, basarl gudusu gibi cesitli bilissel ve
duyussal oOzellikleri arasindaki iligkiler karsilastirmali  olarak
arastirilabilir.

e TGA stratejisinin sosyal disiplinlerindeki etkisi incelenebilir.

e TGA stratejisinin ¢esitli disiplinlerdeki 6gretmen adaylarinin yapilandiric
O0grenme teorisini anlama ve egitimde uygulama becerilerine etkileri
aragtirilabilir.

e TGA oOgretim yonteminin Ogretmenlere tanitilmasinin yapilandirict
Ogrenme teorisinden agiga cikarilan prensiplerin 6gretim siireci icerisinde
kullanilmasinin yayginlastirilmasina etkileri incelenebilir.
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The Effect of a Laboratory Approach Based on Predict-Observation-Explain
(POE) Strategy on the Development of Students’ Science Process Skills and
Views about Nature of Science

Introduction

No science/physics educator feels doubt that laboratory applications are importantly
and significantly effective in giving these skills to students, developing positive
attitudes towards science and understanding science (Hofstein, 1982; Renner,
Abraham ve Birnie, 1985; Okebukola, 1986; Shymansky ve Kyle, 1988; Bryant ve
Marek, 1987; Roth, 1994; Freedman, 1997, Hofstein et all.2005). But the researches
that have been made agree that the laboratory activities did not reach to its aim, did
not enabled meaningful learning and did not develop positive attitudes towards
science. Roth (1994) emphasized that the laboratory activities have been effective
since 1960s, and that the students have not reached to the desired level yet as a
result of these activities. In Turkey, on the other hand, cookbook approach is
adopted in the laboratories of universities and colleges. Is that the proper role of the
laboratory? What is the real purpose of the laboratory? Is it true that the laboratory
is used as cookbook laboratory by teachers? The purpose of this study was to
compare the effects of a verification laboratory approach with laboratory approach
based on POE strategy on university students’ development of science process skills
and nature of science in the general biology laboratory.

Samples

In this study the sample consisted of 122 freshman university students who were
taking the General Biology Laboratory-I- course at the university in Turkey. The
research was applied in fall semester of 2007-2008 academic year. In this study
pretest-posttest design with control group was used. The day class students (62)
who took lower weighted standard points from university entrance exam (UEE)
than day class students were selected as experimental group. Night class students
(60) were selected as control group. Thus, this study was quasi-experimental in
design.

Methods

In this research, POE strategy based laboratory approach was applied in
experimental group and traditional verification laboratory approach was used in
control group. The differences between these approaches:

a) In the control group, lab guide or teacher identifies the problem, the experimental
design, the method of data analysis, and (through the introductory theoretical
discussion) suggests an explanation for the data. Students follow the step by step
instructions in this guide. The main purpose of this approach is to allow the students
to verify that the experiment as presented does work.

b) In contrast, in the experimental group, students were not given a theoretical
introduction or methods of data analysis. Students were allowed to design their own
experiments and to formulate an analysis of and an explanation for their data.
Students identify dependent-independent variables, state hypothesis, construct table
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of data and analyze their data and draw conclusion from the experiment. Besides,
laboratory guides of experimental groups which are based on POE stragy
developed(Gunstone,Kearnay).

Results and Discussion

Results of the analyses showed that there was a statistically significant difference
between the effect of deductive laboratory approach and the laboratory approach
based on POE strategy on development of students’ science process skills and
nature of science [F(j.129)=10.41, p<.05]

This findings of study suggest that the POE strategy based laboratory approach
applications are more effective than the traditional verification laboratory approach
applications in terms of students’ science skills and nature of science. Although
inquiry-based science is popular, many curriculum materials, textbooks, laboratory
guides and other materials are still prepared on traditional approaches. In a review
of the literature, researchers found that inquiry-based laboratory approaches are
more effective than verification or traditional laboratory approaches (Pavelich and
Abraham, 1979; Allen et. al. 1986; Volkman and Abel, 2003).

The lab activities, lab guides or manuals and instructor must maintain interest and
curiosity in science and develop students’conceptual understanding, creative
thinking, problem solving ability, scientific thinking. Students should design their
experiments theirselves, establish their hypothesis and test them, determine the
variables about the experiment theirselves, decide which data to save, create their
own tables, conclude results; briefly, students should not try to exactly perform
passively what was written in laboratory guide or the instructions which was given
to them by the teacher.
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perceptions (e.g., attitude, self-efficacy) of undergraduate students in Science and
Technology Education program toward Web as a learning tool. In addition, this
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(6rnegin, tutum, Oz-yeterlik) {izerindeki etkilerini incelemektir. Ayrica, bu ¢alisma
egitimsel blog yaymnciliginin fen ve teknoloji egitimi 6grencilerinin bir dgrenme
aract olarak Web’e yonelik algilarina katkilari, alandaki bilgilerine katkilari ve
egitimsel blog yayinlamanm avantajlart ve dezavantajlari hakkindaki goriislerini
incelemektedir. Bu c¢alismanin metodolojik c¢ergevesi tek grup Ontest - sontest
tasarimi1 ve nitel veri toplama yaklagimlarindan gozlem, miilakat ve dokiiman
analizlerinden olusmaktadir. Arastirmanin tek grup Ontest ve sontest boliimiine
goniillii olarak toplam 32 6grenci ve miilakatlara da 25 6grenci katilmistir. Bulgular
egitimsel blog yayinciliginin 6grencilerin kullanilabilirlik, 6z-yeterlik, duyussal alan
ve Web-tabanli 6grenme alt olgeklerindeki tutumlarmna olumlu katki yaptigini
gostermektedir. Ayrica, nitel bulgular egitimsel blog yaymciliginin dgrencilerin
alandaki bilgilerine ve bir dgrenme araci olarak Web’e yonelik algilarma ve
diisiincelerine olumlu katki yaptigini isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitimsel blog yayinciligi, Algilar, Fen ve Teknoloji Egitimi
Ogrencileri

I. INTRODUCTION

Web supported teaching and learning activities have become widespread in
educational environments over past decade (Andersen, 2007; Alexander, 2008).
For instance, educators particularly in higher education use Web in a wide range
such as from providing online support for traditional classroom-based courses
through the placing of syllabi or readings on the Web to Web-based delivery of
entire courses (Brinkerhoff & Koroghlanian, 2005; Goktas, Yildirim & Yildirim,
2009). In addition, various portals and web sites have been developed worldwide to
support teaching and learning activities and provide information sources for
teachers, administrators, students and parents (Akpinar & Bayramoglu, 2008).

With the beginning of Web 2.0, Web publishing has become more
accessible and easier than ever before. In addition, users are less passive receivers
of information and more active co-creators of content in Web 2.0 technologies such
as blogs, wikis (Terdiman, 2005, cited in Mason & Rennie, 2007). Today many
educators use blogs in their teaching and learning environments (Richardson, 2006;
Wang & Hsua, 2008). A blog, or Weblog, is a Web-based technology that allows
users to deploy text and other media (e.g., visuals, audio-visuals, etc.) immediately
to the Web (Kelley, 2008). Basic blogging activities may be done without any
sophisticated Web design and programming skills (Richardson, 2006). Blogs are
showing up in various venues such as entertainment, commerce, news, politics and
education. In educational environments, teachers and faculty members are using
blogs to express their opinions, to promote dialogue in the discipline (Educause
Learning Initiative, 2005), to support formation of an online learning community
(Kim, 2008), and to support collaboration on the Web (Godwin-Jones, 2003). In
addition, faculty members and teachers use blogs as instructional mediums
(Educause Learning Initiative, 2005), teaching and learning aids (Williams &
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Jacobs, 2004; Martindale & Wiley, 2005), resource centers (Oravec, 2002) and
communication channels among themselves and students (Wang & Hsua, 2008).

Moreover, students are increasingly using blogs both as personal
commentaries and as a required part of certain courses (Educause Learning
Initiative, 2005). Understanding why people accept or reject information technology
has proven to be one of the most important and challenging issues in information
system research (Davis et al., cited in Liaw 2002a). Also, according to Liaw
(2002b), understanding learners’ perceptions of information technology is useful
and necessary before or during their use of it as an assisted learning tool.

Prior studies (e.g., Liaw 2002a; Liaw 2002b; Teo, Oh, Liu, 2003)
investigated different aspects of the individual Web use (e.g., perceptions including
attitudes, and self-efficacy, effects of design features on web attitude) and blog use
(Hsu & Lin, 2008). According to Liaw (2002a), individual computer and Internet
experience, self-efficacy, motivation, enjoyment and usefulness are all key factors
for individual use of the Web (Liaw, 2002a). Moreover, the results of Teo, Oh and
Liu (2003) study suggest that increased level of interactivity on a Web site have
positive effects on user’s perceived satisfaction, effectiveness, efficiency, value, and
overall attitude toward a Web site. In addition, regarding blog use, the results of
Hsu and Lin (2008) study indicated that ease of use, enjoyment, and knowledge
sharing were positively related to attitude toward blogging.

Although prior studies have investigated different aspects of perceptions or
attitudes of students toward Web and blog uses, effects of educational blog
publishing on perceptions of students toward Web as a learning tool have not been
sufficiently investigated. Thus, this study focuses on effects of educational blogging
on perceptions (e.g., attitudes, opinions) of undergraduate students in Science and
Technology Education program toward Web as a learning tool.

1.1. Purpose of the study

The purpose of the study is to investigate effects of educational blog
publishing on the science and technology students’ perceptions (e.g., attitude, self-
efficacy) toward Web as a learning tool. In particular, this study explores whether
there are any significant differences between mean attitude scores of the students on
usability, self-efficacy, affective (Liaw 2002a) and Web-based learning subscales
(Tekinarslan, 2009) of the Web attitude scale (WAS) before and after the
educational blogging activities. Furthermore, this study investigates opinions of the
students about contribution of educational blogging to their perceptions toward
Web as a learning tool. Also, it investigates opinions of the students about
contribution of blog publishing to their knowledge in the field, and advantages and
limitations of educational blogging in the field of science and technology.
Specifically, this study explores the following research questions:
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1. Are there any significant differences between pretest and posttest mean
attitude scores of the students on usability self-efficacy, affective and Web-
based learning subscales?

2. What are the opinions of the students about contribution of educational
blogging to their perceptions toward Web as a learning tool?

3. What are the opinions of students about contribution of educational
blogging to their knowledge in science and technology?

4. What are the opinions of students about advantages and limitations of
educational blog publishing in science and technology?

II. METHODOLOGY

The methodological frame of this study includes one group pre-test and
post-test design (Buylikoztiirk et al., 2008), and qualitative approaches including
observations, interviews and document analyses (Bogdan & Biklen, 1992).

2.1. Participants

A total of 32 undergraduate students (out of 37) in Science and Technology
Education program who registered for the Computer II course voluntarily
participated in the one group pre-test and post-test section of the study in the Spring
semester of 2009-2010 academic year . The students did not have educational
blogging experiences prior to this study.

The participants in the qualitative section of the study were the same
students in the one group pre-test and post-test section (N=32) of the study.
Furthermore, a total of 25 students participated in the interviews through e-mail to
provide additional data regarding their blogging applications.

2.2. Instruments

A Likert-type Web attitude scale with 21 items was used to collect data in
the one group pre-test and post-test section of the study in addition to the personnel
information section (e.g., gender, area of study, Internet experience). The first 16
items of the scale were adapted from a Web attitude scale (WAS) developed by
Liaw (2002a). The WAS 1is a valid and reliable scale to measure individuals
perceptions’ toward Web self-efficacy, liking, usefulness, and behavioral intention
to use and learn the Web (Liaw, 2002a), and it has been used in other prior studies
(e.g. Akpmnar & Bayramoglu, 2008; Yang & Lester, 2003). The last five items of
the scale were adapted from an attitude scale toward Internet-based learning
(Tekinarslan, 2008) to measure more specifically the students’ attitudes toward
Web-based learning. The scale with 21 items was validated and used in Turkish in a
prior study (Tekinarslan, 2009).

Moreover, an interview form containing semi-structured questions was used
to obtain the students’ opinions and experiences about blogging in the field of
science and technology education.
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2.3. Data collection

In the one group pre-test and post-test section of the study a Likert-type
Web attitude scale with 21 items was used to collect data, as mentioned previously.
Furthermore, a qualitative fieldwork approach which combined multiple data
collection techniques such as participant observations, document analyses, and
interviews (Bogdan & Biklen, 1992) was applied in the collection of the qualitative
data. The participant observations were conducted by the researcher who was the
teacher of the course. Thus, he had opportunities for observations in the computer
lab when the students create, edit, and publish their blogs related to science
education. The researcher took field notes about noteworthy blogging experiences
of the students after a period of observation in the computer lab.

Also, the researcher conducted document analysis based on blog pages and
contents of the students. The students e-mailed the teacher about the contents and
URL addresses of their blogs related to science education. The e-mails and blog
pages of the students were electronically documented for document analysis
purposes.

Moreover, the researcher conducted interviews through e-mail with 25
volunteer students who participated in the course and study. The participant
students filled out an interview form containing semi-structured questions to reflect
their opinions and experiences about blogging in the field of science and technology
education. The students (N=25) submitted their interview forms through e-mail
attachments in 10 days after the end of the course.

2.4. Data analyses

The data collected in the one group pre-test and post-test section of the
study were analyzed by using the software of Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS). The mean scores and standard deviations were calculated for pre-
test and post-test. A paired samples t-test was applied to detect the differences
between the pre-test and post-test scores of the participants.

Furthermore, the qualitative data including field notes from observations in
the computer lab, blogs, e-mails and interview forms were collected in different
electronic files. Then, a content analysis method (Bogdan & Biklen, 1992) was
applied to analyze the electronic data. All collected data were read and reviewed by
the researcher in order to detect the recurring words, phrases, and thoughts. The
detected recurring words, phrases, and thoughts were subsequently identified and
marked as the initial coding categories, and the unrelated data were eliminated.
After that, these coding categories were read again to generate main and final
categories of the study. The findings were reported and reflected by considering
these main categories.
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III. RESULTS

The results of the study are provided in two sections. In the first section, the
results one group pretest and posttest are presented, and results of qualitative
research are presented in the following section.

3.1. Results of one group pre-test and post-test section

The differences between the pretest and posttest scores of the students on
usability, self-efficacy, affective and Web-based learning subscales are represented
in this section.

3.1.1. Differences on usability subscale

The descriptive results in Table 1 show that the pretest mean attitude score
( X =31.40) of the students is lower than their posttest mean score ( X =34.28). A
paired samples t-test was applied to determine if there was any significant
difference between the pretest and posttest mean attitude scores of the students at
.05 significance level. The results in Table 1 indicate that the difference between
mean scores of the pretest and posttest of the students is significant on the usability
subscale (t = -2.165, df = 31, p = .038). According to this finding, blog publishing
positively effected the students’ attitudes on the usability subscale of the WAS.

Table 1. Differences between the pretest and posttest scores on usability subscale.

Groups N X SD df ” 2

Pretest 32 31.40 7.11 .
Posttest 32 34.28 3.19 31 -2.165 038
*P<.05

3.1.2. Differences on self-efficacy subscale

The paired samples t-test results in Table 2 indicated that there was a
significant difference between the mean scores of the pretest (X =13.53) and

posttest ( X =15.53) of the students on the self-efficacy subscale (t = -4.228, df =
31, p = .000). According to this finding, posttest mean score of the students is
significantly higher than their pretest score. Thus, it can be stated that blog
publishing had positive impact over the students’ attitudes on the self-efficacy
subscale of the WAS.

Table 2. Differences between the pretest and posttest scores on self-efficacy
subscale

Groups N X SD df t P
Pretest 32 13.53 343 .
Posttest 32 1553 2.15 3 4228 .000

*P<.05
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3.1.3. Differences on affective subscale

According to the paired samples t-test results in Table 3, the difference
between the mean scores of the pretest ( X =14.12) and posttest ( X =16.15) of the
students is significant at .05 level on the affective subscale (t =-3.156, df =31, p =
.004). This finding reveals that posttest mean score of the students is significantly
higher than their pretest score. According to this finding, blog publishing positively
affected the attitudes of the students on affective subscale of the WAS.

Table 3. Differences between the pretest and posttest scores on affective subscale

Groups N X SD df ¢ P
Pretest 32 14.12 3.68

Posttest 32 16.15 1.88 31 -3.156 004
*P<.05

3.1.4. Differences on Web-based learning subscale

The paired samples t-test results in Table 4 indicated that there was a
significant difference between the mean scores of the pretest ( X =18.84) and
posttest ( X =21.93) of the students on the Web-based learning subscale
(t=-4.695, df = 31, p = .000). According to this finding, posttest mean score of the
students is significantly higher than their pretest score. Thus, it can be stated that
blog publishing had positive impact on the students’ attitudes on the Web-based
learning subscale.

Table 4. Differences between the pretest and posttest scores on Web-based
learning subscale

Groups N X SD df n P
Pretest 32 18.84 4.02

Posttest 32 21.93 1.66 31 -4.695 000
*P<.05

3.2. Results of qualitative research section

Observations of the teacher about educational blogging activities of the
students, and opinions of the students regarding contributions of educational
blogging to the perceptions of the students, contributions of educational blogging to
the knowledge of the students, and opinions of the students regarding advantages
and limitations of educational blogging are presented in this section.

3.2.1. Observations of the teacher

The students designed and created Web pages through MS FrontPage and
MS Publisher, before blog applications. Many students faced notable technical
difficulties and problems (e.g., nonworking links, non-openable visuals) when they
designed their Web pages through these software (i.e., MS FrontPage and MS
Publisher), and they sought help from the teacher to solve these problems.
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The educational blogging activities of the students in the field of science
and technology were started after they learned simple Web page design in MS
FrontPage and MS Publisher. Initially, the teacher showed the students how to open
an account, create, edit and publish blog pages in the computer lab. Then, the
teacher asked the students create and publish simple blog pages about the topics
related to science and technology. A big majority of the students created and
published their blog pages with some visuals easily without facing any notable
technical difficulties or problems. In addition, blogging activities were enjoyable
and favorable for most students in comparison to the web design activities through
other software (e.g., M.S. FrontPage).

The students were required to publish educational blog pages which provide
information and teach topics in science and technology at least at knowledge and
comprehension levels in Bloom’s taxonomy. Many students faced difficulties and
sought help and ideas from the teacher when deciding and writing instructional
objectives and the content based on these objectives although they did not face any
notable technical difficulty when they edit and publish their blog pages. In general,
most students were able to write the instructional objectives and the content of their
blogs after getting ideas from the teacher and benefiting some text books and online
resources in the field of science and technology. The students were free to benefit
from both online resources and print resources as long as they are reliable. The
students in general used online resources when finding digital graphics and images
related to their content. But, most students benefited both reliable online and print
resources when writing the content of the blogs based on the instructional
objectives. Thus, it can be stated that instructional objectives were effective on the
students’ decisions about whether to use online resources or print resources. Also,
many students improved their information searching skills in electronic databases
(e.g., Ulakbim) and search engines (e.g., Google, Yahoo, etc.) when they were
searching visuals, graphics and information related to their instructional objectives
and content of the blogs. Moreover, the students were required to make comments
and give feedback about at least two other classmates’ blogs. As a result, the
students gained experiences about how to make comments, give feedback and state
opinions about other classmates’ contents on the blogs.

3.2.2. Contributions of educational blogging to the perceptions of students

The students were asked, “Has educational blogging made any positive
contributions to your perceptions and thoughts about Web as a learning tool? If yes,
why?” Most students (17 out of 25) responded “yes” to the question. After they
were asked “why”, some students (N=7) stated that because they saw that Web
based blogs are convenient tools to share information in multimedia format (e.g.,
visuals, animations, etc.). Also, according to the some students (N=6), blogs
provide time and place flexibilities to share and reach information outside of the
class. In addition, some students (N=4) responded that blogs give opportunities to
comment on the posts and discuss about the topics and ideas in the blog content.
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However, 5 students did not answer whether blogging has made any contribution to
their perceptions and thoughts about Web as a learning tool. Also, 3 students
answered “no” to the question. One of the students among them stated that blogging
has not contributed to his perceptions and thoughts about Web as a learning tool
since the Web is just a tool, and quality of information and skills of information
providers are more important than the tool.

3.2.3. Contributions of educational blogging to the knowledge of students

The students were asked, “Do you think that educational blogging has made
any contribution to your knowledge in the field of science and technology?”
Majority of the students (22 out of 25) answered “yes” to the question. After they
were asked “If yes, how?” many (N=12) students responded they learned about new
information in the field of science and technology when they search and read
information to be used or published in their blogs. Moreover, some students (N=5)
stated that they had a chance to repeat and improve their prior learning in subjects
of science and technology when they write and edit their blog contents.
Furthermore, some students (N=3) stated that their knowledge in the field increased
when they read and view the materials (e.g., visuals, videos) on the blogs of the
other classmates.

Also, one student noted that she practically learned that how science and
technology are related as she is blogging about her knowledge in science education
in a concrete manner with various visuals. Additionally, another student noted that
he gained experiences and he got ideas about how to benefit and integrate blogs into
science and technology education.

3.2.4. Advantages and limitations of educational blogging

The student interviewees were asked, “What are the advantages and
disadvantages of educational blogging for you?” Nearly all students (N=24 out of
25) stated at least one advantage of educational blogging. The most common
advantage of educational blogging is its appropriateness for “information sharing”,
according to the students (N=18). Moreover, 7 students mentioned that blogs
enables the publishers to receive comments and feedbacks from the visitors or
readers about contents of their educational blogs. Besides, 5 students noted
educational blogging increase the corporation and communication among the
classmates while they are making comments on their blogs. In addition, according
to the 4 students, easy to use features without sophisticated technical skills is
another advantage of educational blogging. One of the students stated that,
“Dissemination of information and opinions from just one source to many people
without complicated technical skills is the most important advantage of blogs for
me. When become a teacher I can share many information and post announcements
to my students easily”.

However, three students noted that wrong information and faulty
expressions on the blogs can be considered as disadvantages of blogs, although they
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think that blogs are handy tools to share information. One of the students stated
that, “People may create and publish their blogs easily. However, some blogs have
a lot of wrong information that lead us wrong directions. This is the only
disadvantage of blogs I think”. Also, two students mentioned that copy and paste
features in blogs may reduce or inactivate creativity and may instigate the students
to plagiarism when creating the content.

IV. DISCUSSION and CONCLUSION

This study investigated whether there were any significant differences
between mean attitude scores of the students on usability, self-efficacy, affective
(Liaw 2002a) and Web-based learning subscales (Tekinarslan, 2009) of the Web
attitude scale (WAS) before and after the educational blogging activities.
Furthermore, this study explored the opinions of the students about contribution of
educational blogging to their perceptions toward Web as a learning tool.

The findings indicated that the posttest mean scores of the students were
significantly higher than their pretest mean scores on the usability, self-efficacy,
affective and the Web-based learning subscales. According to these findings, it can
be stated that educational blog publishing had positive effect over the students’
attitudes on the usability, self-efficacy, affective and Web-based learning subscales.

Furthermore, the qualitative results revealed that educational blogging made
positive contributions to the most students’ perceptions and thoughts about Web as
a learning tool since the blogs are convenient tools to share information in
multimedia format (e.g., visuals, animations, etc.), since blogs provide time and
place flexibilities to share and reach information outside of the class, since blogs
give opportunities to make comments and discuss about the topics and ideas in the
blog content. Although some students (N=3) reflected that educational blogging did
not make any contribution to their perceptions and thought about Web as a learning
tool, based on the opinions of the majority of the students (N=17) and results of pre-
test and post-test results, blogging in general can be considered as useful activity to
improve students perceptions and thoughts about Web as a learning tool. Moreover,
the findings of this study in regard to perceptions of the students toward educational
blogging support the results of a prior study (Kuzu, 2007; Weller, Pegler and
Mason, 2004) which indicated that students had positive views, opinions and
attitudes toward instructional use of blogs.

In addition, according to the findings, majority of the students thought
educational blogging has made positive contributions to their knowledge in the field
of science and technology. The students explained that they learned about new
information in the field of science and technology when they search and read
information to be used or published in their blogs, they had a chance to repeat and
improve their prior learning in subjects of science and technology when they write
and edit their blog contents, and their knowledge in the field increased when they
read and view the materials (e.g., visuals, videos) on the blogs of the other



Tekinarslan, E. / Sos. Bil. D. 11(1) (2012):71-83 81

classmates. Thus, based on these findings, it can be stated that blogging in a
teaching and learning environment can be used to improve students’ knowledge in
the field of science and technology. Furthermore, the results of the current study
regarding the contribution of blogging to the knowledge of the students are
consistent with the prior studies which suggest that blogs can be used to facilitate
students’ learning (Stiler & Philleo, 2003) and knowledge acquisition (Glogoff,
2005).

According to the findings of this study and related literature, the advantages
of the educational blog can be listed as information sharing among the classmates or
online learning community (Kim, 2008), making comments and receiving
feedbacks from the visitors or classmates (Huette, 2006), potentials for corporation
and communication among the classmates (Wang & Hsua, 2008), and easy to use
features without sophisticated technical skills (Duffy & Bruns, 2006).

To conclude, the results of pre-test and post-test procedure suggest that
educational blogging is an effective activity to promote students perceptions or
attitudes toward Web as a learning tool. In addition, the qualitative results supports
the results of pre-test and post-test procedure by revealing positive contributions of
educational blogging to the perceptions and thoughts of the students toward Web as
a learning tool. Also, the qualitative results suggest that blogging for educational
purposes make contributions to the students’ knowledge in the field. Thus,
educational blogging can be considered as a convenient activity to improve the
students’ perceptions toward Web as a learning tool, and to enhance the knowledge
of the students in fields such as science and technology.
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Ortaogretim Kurumlari (")grenme Ortamlarimin Cesitli
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Ozet

Ogrenme ortami egitim-6gretim faaliyetleri ve dgrenen sagligi agisindan {izerinde
onemle durulmasi gereken konudur. Ogretim amaglarmin gergeklesme diizeyini ve
ogrenen saghgni etkiledigi bilinmektedir. Ogrenme ortamlarinda pek ¢ok degisken
i¢c icedir. Ortam sicakligl, giiriiltii, nem ve aydinlatma bunlardan birkacidir. Bu
degiskenlerin ortamdaki diizeylerinin belirlenen sinirlarin disginda olmasi &gretim
kayiplarmin gerceklesmesine ve 6grenen sagligmin bozulmasina neden olabilir. Bu
aragtirma Tirkiye’deki ortadgretim kurumlarini bu yoniiyle degerlendirmek
amaciyla yiritilmistiir. Rastgele secilen okullardaki smiflardan Environment
Meter- DT 8820, GMI PN 66094 ve AARONIA AG SPECTRAN cihazlariyla gesitli
Olgimler alinarak bu &lglimlerin alan yazin bulgulariyla uygunlugu tartisiimistir.
Aragtirma bulgularma gore siniflardaki sicaklik ve karbondioksit degerleri belirlenen
limitlerin disindadir. Bunun yaninda bir¢ok smiftaki giiriiltii degerlerinin insan
sagligin1 bozabilecek sinirlarin {izerinde oldugu ve siniflardaki renk tercihlerinin
yanlis yapildig1 goriilmiistiir. Elde edilen bulgularin insan metabolizmasi iizerindeki
etkileri degerlendirildiginde Ogrenenlerin olumsuz etkilenebilecegi, dikkatlerinin
dagilabilecegi hatta uzun vadede daha ciddi saglik sorunlarmin yasanabilecegi
sonucuna ulagilmistir. Bu yoniiyle okul insa ve yerlesim sartlarim1 diizenleyecek
kanun ve yonetmeliklerinin ¢ikarilmasi, bu yoénetmeliklerde kesin smirlar
belirlenmesi 6nemle Onerilmektedir. Ayrica siniflarda i¢ ve dis hava kalitesini
Olgerek gerekli diizenlemeleri yapacak elektro-mekanik sistemlerin  yarar
getirebilecegi diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Ortam, Ogrenen Saghgi, Ortadgretim Kurumlari, i¢
hava kalitesi, Sinif

Abstract
Health is an issue whose importance needs to be focused in the learning environment
and learning activities in education. The level of teaching and learning is known to
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effect health of learners. Learning environments are teeming with many variables.
Ambient temperature, noise, humidity and illumination are a few of them. If these
variables are outside the specified limits for ambient levels this may need to a loss of
learning and adversely affect the health of learners. This research was conducted to
evaluate this aspect at institutions of secondary education in Turkey. The literature
discusses the findings of various measurements that were taken with a variety of
devices such as the Environment Meter-DT 8820, GMI PN 66094 and AARONIA
AG SPECTRAN at randomly selected schools and classes. The temperature and
carbon dioxide values in the classrooms were outside the defined limits according to
research findings. In addition, many classrooms had noise levels above limits which
could impair human health and some color selections in classrooms were made
incorrectly. When the results of the findings are analyzed, we find the learner’s
metabolism is negatively affected; attention loss and serious health problems may be
experienced in the long run. It is highly recommended that laws and regulations
regarding school construction and settlement be enacted and that precise limits be
defined in those laws. In addition, it is thought establishing electromechanical
systems to measure indoor and outdoor air quality in classrooms would bring
benefits.

Key words: Learning Environment, Learning Health, Secondary Schools, Indoor
Air Quality, Class

1. Giris

Gelisen insaat teknolojisi ve farklilasan egitim faaliyetlerinin bir sonucu
olarak okullar ve simiflarin 6grenme icin ne oranda yeterli olduklar1 sorusu akla
gelmektedir. Glniimiizde Ogrenen merkezli bir anlayis benimsendigine ve
teknolojik anlamda birgok yeniligi hayata gegirme giiciine ulasildigina gore bu
sorulara daha akilci ¢oziimler getirilebilir. Bu hedefi gergeklestirmek icin 6grenme
ortamlarimiza bakarak, 6grencilerin bu ortamda ne 6lgiide basarili olduklarmna ve bu
basarilarinda 6grenme ortaminin tesirine odaklanmak durumundayiz. Boylelikle
etkisini bildigimiz ortam tesirini kontrol etme sansi bulabilecegimiz gibi, daha
mutlu ve daha yasanir bir 6grenme ortami kiiltiiriinii olusturabiliriz.

Erden (1998:50) okulu 6grenme amacina yonelik planlanan ortamlar olarak
tanimlanmistir. Bu tamimdaki “planlanan” kavramindan bu ortamlarda yiiriitiilen
faaliyetlerin uzmanlarca diisiiniilerek ortamlarin buna gore yapilandirildig1 anlami
cikarilabilir. Gergekte durum bdyle midir?. Varig(1998:1) ve Ozyiirek (2001:97)’e
gore Ogrenme ortamimnin fiziksel nitelikleri 6grenci ve Ogretmen iletisimini
etkileyebilmektedir. = Dahas1 bu ortamlarin 6grenmeyi engelleyebilecegi de
diisiiniilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison’dan (1996) aktaran Polat ve
Kirikkaya, 2004; Basar,2006). Dolayistyla 6grenme ortami degiskenlerinin iyi
taninmas1 ve planlanmas1 vyiiriitiillecek egitim faaliyetlerine Onemli katkilar
saglayacaktir.

Smifin fiziksel degiskenlerine bakildiginda Lei (2010)’nin de degindigi gibi
siiflarm boyut, bi¢im, ara¢ ve oturma diizeninin 6grenci ve dgretmen etkilesimine
imkan tanimasi gerekir. Safer, Farmer, SegallaveElhoubi(2005) ve Niemeyer (2003)
biliylik siniflarda G6grencinin 6gretmenle g6z temasi kurmasinin zorlasacagina
vurgulamugtir. Veltri, Banningve Davis(2006) ise siniflardaki ergonomiye dikkat
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cekerek simflarda kullamilan siralarin rahatsiz ve yetersiz olusunun 6grencinin
Ogretmene ve Ogrenme materyaline olan dikkatini dagitacagini ifade etmistir.
Bunun yaninda simif i¢i fiziksel 6zelliklere yonelik bazi aragtirma ve yonergelere de
rastlanmaktadir. Bunlara Kiiciikoglu &Ozerbas (2004), MEB (2002), MEB (2011),
Barker (1982) 6rnek olarak gosterilebilir.

Swmiflardaki fiziksel degiskenlerin planlanmasinda dikkate alinmas1 gereken
unsurlardan en énemlisi bu simflarda 6grenim gorecek 6grenci sayisi ve gelisimsel
ozellikleridir. Bu nedenledir ki bu konuda yapilmis arastirmalarda smiflarin fiziki
kosullar1 6grenci sayis1 ve gelisimsel Ozellikleriyle birlikte tartisilmigtir. Basar
(2006) yas diizeyi diisiik gruplarin 6gretmene olan ihtiyaglarinin daha fazla olacagi
diisincesinden hareketle bu smiflardaki 6grenci sayisinin nispeten az olmasi
gerektigini belirtmektedir. Bazi arastirmalarda 6grenci sayisi 16’nin altindaki
siiflara kiiciik, 16-25 kisilik siiflar orta ve daha fazla 6grenci bulunan siniflar
biiyiik sinif olarak nitelenmektedir (Harder, 1990; Finn and Achilles, 1990).

Smif i¢i bu fiziksel degiskenlerin yam sira 6grenmeyi etkiledigi cesitli
arastrmalarla ortaya konulan aydinlik, renk, sicaklik, giiriilti, nem v.b.
degiskenlerde Ogretim esnasinda dikkate alinmalidir. Okullarin aydmlatilmasinda
ozellikle glinisig1 tercih edilmeli (Barker, 1982; New Jersey Schools Construction
Corporation, 2004;), okullarin konumu nedeniyle giinesisiginin baska ortamlardan
yansimasi veya dogrudan sinif ortamina girmesi engellenmelidir(Kazanasmaz,
2009). Bunun yaninda sinif ortamlarinin yetersiz aydmlatilmasinin &grencilerin
erken yorulmalarma(Morris, 1997°den aktaran Lei, 2010), smf ortaminda yiiksek
1518 bulunmasinin ise kamasma ve ortam igindeki farkli parilti seviyelerinden
kaynaklanan bas agris1 ve goz sikayetlerine neden olacag: iddia edilmektedir(Atis,
2009).0Ortamdaki aydinligin parilti yaratmayacak sekillerde verilmesi gerekir.
Nitekim Manav ve Kiiglikdogu (2006) ortamdaki aydinhigin arttirilmas: ile
performansin arttirilmayacagini, ortamda farkli 151k kaynaklari olmasimin kisilerin
ortami algilamalarinda farklilagsmalara neden olacagr bulgusuna ulasmistir.
Ortamdaki aydinlatma degerinin 1500 lix’iin iizerinde olmasiin ferahlik ve
hosnutluk duygularin1 olumsuz etkiledigi (Sawada, 1999), 800 Liix diizeyinde
aydmlatilmis bir ortamin ise olumlu olarak degerlendirildigi (Onaygil ve Tenner,
1993) tespit edilmistir.

Smif i¢inde dikkate alinmas1 gereken bir diger onemli degisken ortamdaki
renk secimidir. Ciinkii Basar’a gore (2006) nefes alisimiz, kan basinci, kas
etkinlikleri renklere gore degisebilmektedir. Papadatos (1973) renklerin depresif ve
monoton bir atmosfere neden olabildigi gibi 6grenme ortamina yonelik olumlu
duygularin gelismesini de saglayabildigini iddia etmistir. Renklerin iyi planlanmasi
ile kisinin kendinigiivende hissetmesinin saglanmasi, stres diizeyinin azaltilmasi
miimkiindiir (Daggett, Cobble and Gertel, 2008).

Ortam sicaklig1 konusunda ise 19 derece ile 21,5 derece arasindaki sicaklik
degerlerinin uygun oldugu iddia edilmistir (Unal ve Ada, 2000). 26 derecenin
iizerinde ise istenmeyen davraniglarin goriilebilecegi, ¢alisma veriminin
diisebilecegi diistiniilmektedir (Griffin, 1990; Lackney, 2000; Lackney, 1999’dan
aktaran Lei, 2010). Karagali (2006) ise asir1 sicak ve soguk 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin derse yonelik konsantrasyonlarminolumsuz etkilenecegine deginmistir.



88 Ortadgretim Kurumlarr Ogrenme Ortamlarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Degerlendirilmesi

Benzer bulgu Celep (2002) tarafindan da dile getirilerek 6grenme ortami
sicakliginin yiiksek olmasinin fiziksel rahatsizliklara, ilgi dagilmasina, diisiik
sicakligin ise 6grenmeye odaklanamamaya neden olacagl vurgulanmistir. Basar ise
(2006) ortam sicakligi ile giysi durumu arasinda iligki kurarak ortama uygun
giyinen biri i¢in gerekli ortam sicakliginin 20 derece dolayinda olmasi gerektigini
ifade etmistir.

Ogrenme ortami degiskenlerinden belki de en cok yakinilan1 ortam
gliriiltiistidiir. Basar (2006) giiriiltiiniin fiziksel ve ruhsal sagligi bozacak nitelikte
olabileceginden bahsetmistir. Koszarny (1978) giiriiltiiniin dikkat ve konsantrasyon
azalmasinin bir nedeni olarak diistiniilebilecegini, ¢cocuklari ise zeka diisiisleri ve
endise seviyesinin artmasi seklinde etkiledigini vurgulamustir. Bir baska olumsuz
bulgu Crandell ve Smaldino (2000) tarafindan elde edilmis, ortam giiriiltiisiiniin
cocuklarm isitme duyarhiligim azalttigi goriilmiistiir. Green ve digerleri (1982)
ortam giiriiltiisii ile okuma becerisi arasinda iliski oldugunu, ortam giiriiltiisi
arttiginda okuma becerilerinde gerileme goriildiiglini saptamiglardir. Briaucourt’dan
(1991) aktaran Polat ve Kirikkaya (2004),0-35 dB arasindaki giiriiltiiniin zararli
olmadigini, 36-65 dB arasi giriiltiiniin uyku ve dinlenmeyi bozabilecek nitelikte
oldugunu ve 66 ve iizeri dB giiriiltiiniin ruhsal sagligi bozucu ve kulak hasarlarina
yol acabilecek siddette oldugunu ifade etmistir.Belirtilen bu degerler pek c¢ok
ortamda rahatlikla Olgiilebilecek degerlerdir. Havaalanlari, trafigin yogun oldugu
caddeler giriilti siddetini olduk¢a arttiran ¢evresel kaynaklar olarak ifade
edildiginden(Walker, 2007), okullarimizin pek ¢ogunda bu degerlerde bir giiriiltii
siddetine maruz kalmndigi sdylenebilir.

Ogrenme ortamlarinin niteliklerine yonelik arastirmalarda iizerinde dnemle
durulan bir diger durum i¢ hava Kkalitesidir. Ortamdaki oksijen, karbondioksit,
karbon monoksit ve nem bu kapsamda degerlendirilebilir. Cocuklarin okul 6ncesi
donemde yogunlasan ve oOzellikle virlis ve bakteri kaynakli saglik sorunlari
yasamaya basladiklar1 bilinmektedir. Dolayisiyla 6grenen sagliginin korunmasinda
ic hava kalitesi oldukca Onemlidir. Moreno, Tharp ve Dresden (2010)’e gore
havada yakitin eksik yanmasindan kaynaklanan parcaciklar, polenler, tahillar, kiif,
bakteri sporlari, viriisler ve hayvan tiiyleri (cilt pullar1) tasinir. Bulgurcu, ilten ve
Coskun (2003) ise okullardaki hava problemlerinin kaynagi olarak kimyasal
kirleticileri, toz parcaciklarini ve biyolojik kirleticileri (bakteriler, mantarlar ve
viriisler) gostermistir. Bunun yaninda sinif i¢cindeki nem orani, oksijen yetersizligi
ve karbon dioksit yiiksekligi de siiflardaki hava kalitesinin bozulmasina neden
olmaktadir. Karagali (2006) smif icindeki oksijen azliginin 6grencilerin dikkatini
dagittigima ve uyusturduguna deginmistir. I¢ hava kalitesinden kaynaklanan saghk
sorunlar1 daha ciddi boyutlarda da goriilerek burun kanamalari, oksiiriik, teneffiis
zorluklari, ateslenme, titreme ve kas agrilar1 seklinde de goriilebilmektedir
(Bulgurcu, Ilten ve Coskun, 2003). Cocuklarin soluma ve metabolizma hizlarmin
yetiskinlerden daha yiliksek oldugu bilindiginden alt yas gruplarinda simif ici
havanin daha c¢abuk kirlenmesi beklenir (New Jersey Schools Construction
Corporation, 2004). Dolayisiyla dis havanin temiz oldugu yerlerde pencerelerin
acilmasi suretiyle temiz hava ihtiyaci karsilanabilir. Diger durumlarda ise filtreleme
sistemleri ile dig hava temizlenerek 6grenme ortamina verilmelidir (Bery, 2002).
Dogru (2005) ise havadaki nem oranina deginerek, nem oraninin sinif i¢i etkinlikler
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ve davranslar iizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Ozellikle alt yas gruplarindaki
Ogrencilerin alerjenlere karst korunmasinda ortam neminin etkisinin oldugu
diisiiniilmektedir(Uludag Universitesi, 2007). Kii¢iikoglu ve Ozerbas (2004)
Ogrenen saglig1 agisindan ortam neminin %30-50 arasinda olmasi gerektiginden
bahsetmistir. ilhan ve Aygiin’e gére (2005) ise bu oran %30 ile %70 arasinda
olmalidir.

Cep telefonlarmin yayginlagmasi, baz istasyonlarinin yerlesim yerlerine
konuslandirilmas1 ve okullarin yiiksek gerilim hatlarina yakin bolgelere insa
edilmesi gibi nedenlerden dolay1 aragtirilmasi gereken bir diger degisken 6grenme
ortamlarindaki manyetik alan olmustur. Elektromanyetik alan terimi, belirli bir
yerde elektromanyetik enerjinin varhigini gostermek i¢in kullanilir. Duyarl
konumlar igin (konutlarda siirekli olarak kullanilan mekanlar, ¢ocuklarin oyun
alanlari, v.s ) havai hatlar ve 1000 V dan biiyiik gerilimli yeralt1 kablolar1 ve trafo
merkezleri i¢in manyetik alan sinir degeri 10 mG (1 pT)’dir (Tokel, 2009). Bir
diger kaynaga gore ise yapi elektrik tesisatlarinda elektrik alan degeri 1-10 (V/m),
manyetik alan degeri ise 1-5 mG arasinda kabul edilmektedir(Kosalay, 2008).
Ortamdaki iyonlagtirict olmayan elektromanyetik dalgalarin etkisinde kalma
sonucunda canlilarda iki tiir etki olusabilir: Isil etkiler ve 1s1l olmayan etkiler. Isil
etkiler, viicut tarafindan yutulan elektromanyetik enerjinin 1siya déniismesi ve viicut
sicakligin1 arttirmasi olarak tammlanir. Isil olmayan etkilere bagh olarak RF
dalgalarin etkili oldugu iddia edilen bozukluk ve hastaliklar arasinda beyin
aktivitelerinde degisiklikler, uyku bozukluklari, dikkat bozukluklari, bas agrilari
bulunmaktadir (Tibitak, 2001).

Buraya kadar ozellikleri, egitimsel ve saglik acilarindan Onemi aktarilan
smif i¢i bu degiskenlerin bilinmesinin her agidan biiyiilk yarar getirecegi
diisiiniilmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerindeki 6grenme kayiplarinin 6gretmen
ya da 6grenci kaynakli olmayabilecegi, sinif i¢i degiskenlerin istenilen niteliklerde
olmamasindan kaynaklanan sorunlarin da 6grenme kayiplarina neden olabilecegi
gozden kacirilmamalidir. Asil dikkat cekilmesi gereken nokta ise giiniimiiz egitim-
Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde bu degiskenlerin 6nem veya etkisi
konusunda egitim calisanlarinin yeterince uyarilmamasidir. Dahasi, manyetik alan,
karbondioksit veya nem gibi degiskenlerin sinif i¢i 6gretimde dikkat edilmesi
gereken durumlar oldugu konusunda arastirma smirliligt gbéze c¢arpmaktadir.
Saglikli ve egitim-6gretim faaliyetleri kapsamindaki davraniglari biiyiik oSlclide
kazanmig bireyler yetistirme hedefine bu degiskenlerin iyi planlanmasinin énemli
katki sunacagi sdylenebilir. Arastirma bu énemden yola ¢ikilarak planlanmistir.

2. YONTEM
Arastirmada tarama modeli esas alimmustir. Karasar (2009:77) tarama modelini
arastirmaya konu alan olay, birey ya da nesne kendi kosullari iginde ve oldugu gibi
tanimlama olarak aciklamigtir. Bu tiir arastirmalarda olgiilen degiskenler arasindaki
iligkiler incelenebilecegi gibi evrenin 6zellikleri arasindaki iligkilerin tanimlanmast
icin de planlanabilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008). Arastirma 2011 yili nisan
ayinin birinci ve ikinci haftalarinda sinifta 6grencilerle 6gretimin yapildigi esnada
alman Olglimlere dayanmaktadir. Nem, sicaklik, 151k ve giliriiltii Olgiimleri
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Environment Meter- DT 8820,0ksijen, karbon dioksit, karbon monoksit GMI PN
66094 vemanyetik alan AARONIA AG SPECTRAN cihazi ile olgiilmiistiir.
Sicaklik olgiimlerinde topuk, kalp ve bas hizasi olmak iizere ii¢ farkli noktadan
Olgtimler alinmigtir. Oksijen ve karbondioksit Olglimlerinde ise maksimum ve
minimum degerlere gore dl¢iim yapilmugtir.

2.1. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evreni Milli Egitim Bakanligi’nin Elazig ilindekiortadgretim
okullaridir. Orneklem olarak ise bu evrenden rastgele bes okul segilmistir. Bu
okullardan yine rastgele ikiser smif segilerek toplamda on smiftan olglimler
almmugtir.
3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Oncelikle smif i¢i aydinlik, sicaklik, oksijen, karbondioksit, nem ve giiriiltii
olciimleri,  arkasmdanmanyetik alan  dlgiimleri  aktarilmistir.  Ucgiincii
olaraksimiflardaki boya rengi ve tiirii verilmistir. Son olarak siniflarin bazi fiziksel
Ol¢limlerine yer verilmistir.

3.1. Aydinlik, Sicaklik, Oksijen, Karbondioksit, Nem ve Giiriiltii Olciimleri

Bu boyutta sif i¢indeki aydinlik degerleri ve hava kalitesi olarak
adlandirilan  oksijen, karbondioksit gibi Olglimler ele alinmugtir. Sicaklik
degerlerinin Ol¢iimiinde topuk, kalp ve bas hizasinda Olgmeyapilmistir. Bu
boyuttaki6lgiim sonuglariTablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1: Smuf i¢i Aydinlik, Sicaklik, Oksijen, Karbondioksit, Oksijen, Nem ve
Giiriiltii Olgiim Degerleri

Ogreni  Aydnli  Sicaklik (°C) €O, 0, Ne  Giiriiltii
m k (Lix) (Topuk/Kalp/Ba (max/min  m  (desibel
Oku S Goren $) ) (%) )

| f smif

Al 9.smif 225 23,7/24/239 0,05 20,9-20,6 50,8 63,10

A AT T1Smf 248 242/24/242 0,05 21,1-209 412 59,60
g _BL_ OoSmf 310  248/249/25 020 203209 589 7426
B2 9.Smf 400 23/232/23,6 0,15 21,1209 57,8 71,30
c _CL_10Smf 228 23/22,7/23 0,10 20,9-20,5 46,1 74,83
C2  10.Smf 226 24/24,1/24 025 20,9204 47,7 6543
b _DI_10Smf 370 25/248/25 0,10 20,9-20,6 53,9 76,60
D2 10.Smif 216 25/25/249 0,05 20,9204 445 6323
g _EL_10.Smif 249 258/257/26 005 209-206 499 82,10

E2  10.Smf 200 25/25,5/25 0,15 20,9-20,6 48,7 75,50

Tablo 1°de de goriildiigii gibi siniflardaki aydinlik degerleri 200 Lix ile 400 Lix
arasinda degismektedir. En diisiik aydinlik degeri E2 nolu sinifta, en yliksek
aydinlik degeri B2 nolu smifta 6lgiilmiistiir. Sicaklik olarak 22,7 ile 26 derece
arasinda degerler tespit edilmistir. Siniflardaki sicaklik degerlerinin birbirine yakin
oldugu anlasilmaktadir. Benzer bulgu siniflardaki karbondioksit degerleri i¢in de
gegerlidir. Nem oranlarinin = %41,2 ile %58,9 arasinda degistigi saptanmistir. En
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yiiksek giiriiltii degerine E1 nolu smiftaki 82,10 desibel, en diisiik giiriiltii degerine
A2 nolu smiftaki 59,60 desibeldegeri ile rastlanilmstir.

3.2. Manyetik Alan Olciimleri

Smif igindeki manyetik alan oOlgiimlerinde anahtar etrafi ve smif ortami
olmak tizere ikifarkli yerde o6l¢glim alimmustir. Elde edilen manyetik alan 6lgtimleri
Tablo 2’de goriilmektedir.
Tablo 2: Olgiilen Manyetik Alan Degerleri

Manyetik Alan Degerleri
Okul Smif Ogrenim Géren smif Anahtar (mG) Ortam (mG)

A Al 9.smif 2,20 0
A2 11.Simf 0 0,10
B B1 9.Smif 7,00 3,30
B2 9.Smif 0,70 7,40
C Cl 10.Smf 0,70 0,50
C2 10.Smf 2,00 0,60
D D1 10.Smf 3,80 0,40
D2 10.Smf 4,60 8,60
E E1l 10.Simf 0,05 0,40
E2 10.Smf 1,10 0,70

Tablo 2’deki 6lglim sonuglarindan sirasiyla B1, D2 ve D1 nolu siniflardaki anahtar
etrafi manyetik alan degerinin diger smiflardan belirgin oranda farklilastig
goriilmektedir. Ortama iliskin manyetik alan 6l¢iimlerinde ise D2 ve B1 siniflarinda
yiiksek degerler Ol¢ililmiistiir. Anahtar 6lglimlerinde ayni okulun siniflart olan D1 ve
D2 smiflarindaki olglimlerin birbirine yakin ve diger siniflara oranla yiiksek
¢ikmasi bu okulun elektrik tesisati anlaminda gézden gegirilmesi gerektigi seklinde
yorumlanabilir. Diger taraftan D2 ve B2 simiflarindaki ortam manyetik alan
degerlerinin yiiksek ¢ikmasi ayrica arastirilmasi gereken bir durumun varligina
isaret etmektedir.

3.3. Boya Rengi ve Tiiriine Yonelik Ol¢iimler

Arastirma amaglarindan biri renklerin 6grenme ve insan metabolizmasi
iizerindeki etkisinden yola ¢ikarak simiflardaki duvar boyalarinin rengi ve tiiriiniin
Olciilmesidir.Bu amaca yonelik olarak yapilan olgiimlerle elde edilen sonuglar
Tablo 3°de goriilmektedir.
Tablo 3: Smiflardaki Duvar Boya Rengi ve Tiirii

Okul Sinif Ogrenim Géren simif Boya Rengi Boya Niteligi
A Al 9.smif Koyu Pembe-Ac¢ik pembe Plastik
A2 11.Smf Koyu Pembe —Ac¢ik Pembe Plastik
B B1 9.Smif Sampanya Plastik
B2 9.Smif Sampanya Plastik
C Cl 10.Smf Acik mavi-Sampanya Plastik
C2 10.Smf Acik mavi-Sampanya Plastik
D Dl 10.Sif Pembe-Beyaz Plastik
D2 10.Sif Pembe-Beyaz Plastik
E El 10.Simf Lila-Sar Plastik

E2 10.Smnif Lila-Sar1 Plastik
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Tablo 3’deki 6l¢lim sonuglarindan okullarin tamaminda plastik boyanin tercih
edildigi goriilmiistiir. Bunun yaminda boya rengi olarak pembe tonlari, Sar1 ve
tonlari, mavi, beyaz ve lila gibi oldukca farkli bir yelpazede sonucglar elde
edilmistir. B okulu digindaki okullarda iki farkli tonun tercih edildigi de belirlenen
bir diger durumdur.

3.4. Simf i¢ci Baz Fiziksel Ol¢iimler

Ogrenme ortamm anlaminda &grenmeye dogrudan etkisi olduguna inanilan
durumlardan biri de égrenme ortaminin fiziksel 6zellikleridir. Ogrenme ortaminin
blyilikligl, kisi basina diigen kullanim alani, sira yerlesimleri, priz ve tahta
yiikseklikleri gibi pek ¢ok durum bu kapsamda ele alinmaktadir. Bu boyuttaki bazi
Olciim sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4: Siiflara Ait Bazi Fiziksel Olgiiler

Okul Smif  Ogrenim Alan Alan Ogrenci Ogrenci Tavan
Goren ssmif  Olgiileri m? Sayist basina Yiik.
(cm) kullanim alani (cm)

m2

A Al 9.smif 680x715 48,62 27 1,80 290
A2 11.Smif 680x715 48,62 24 2,03 290
B B1 9.Smif 580x800 46,40 26 1,78 310
B2 9.Smif 280x800 46,40 26 1,78 310
C Cl 10.Sinif 726x693 50,31 30 1,68 300
C2 10.Smuf 726x693 50,31 25 2,01 300
D D1 10.Smuf 670x650 43,55 28 1,56 280
D2 10.Smuf 670x650 43,55 30 1,45 280
E El 10.Smuf 660x660 43,56 36 1,21 300
E2 10.Smuf 660x660 43,56 35 1,24 300

Tablodaki simif alan Olgilileri metrekareye doniistiirilerek bu simflarda 6grenim
goren Ogrenci sayistyla karsilastirilarak Ogrenci basina diisen kullanim alani
hesaplanmistir. Goriildiigii gibi 6grenci basina diisen alan bakimindan en diisiik
6l¢tim E2 nolu sinifta, en yiiksek dl¢ciim A2 nolu sinifta gergeklesmistir. Sinif tavan
yiiksekliklerinin ise 290 cm ile 310 cm arasinda degistigi belirlenmistir.

4. SONUC ve TARTISMA

Aragtirmanin konusunu olusturan ortadgretim kurumlarinin 6grenme ortami
degiskenlerinin durumu itibariyle énemli bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular alan
yazinda yer alan ilgili degiskenlere yonelik araliklarla karsilastirildiginda Tablo 5°te
gibi 6zetlenebilir.
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Tablo 5: Olgiim Sonuglarin Alan yazindaki Bazi Arastirma Bulgulariyla
Karsilagtirilmasi

OKULLAR ve SINIFLAR

—
o
)
&
=]

Uygun
Uygun degil

Alan yazina gore A B C D E

Degisken (+ Uygun) (- Al A2 Bl B2 C1 C2 D1 D2 ElI E2
Uygun degil)

Aydinlik  (MEB, 2002 )En az
250-300 Liix
Sawada (1999)
(Max:1500 Lux)

Sicaklik  Unal & Ada (2000)
19°C-21,5°C

Oksijen (MEB, 2010)
Yaklasik 21%

co, (ilten ve Bulgurcu,
2002) - - - - - - o o o 10
%3

Nem Kiglikoglu
&Ozerbas + + - - + 4+ - 4+ + + 7 3
(2004)30%-50%

Gurilti  Polat &Kirikkaya

(2004) + + - - - - - + - - 3 7
<65dB
M i -
anyetik Kosalay (2008)1 N .. i .. N ) .. . 5
Alan 5mG
Renk Barker (1982)
Mavi ve Yesil - - - - + o+ - - - - 2 8
Tonlar
Ogrenci Kigtikoglu
bagina &Ozerbas
. + 4+ + + + + 4+ + + + 10
diisen (2004)1,2 m?
alan

Uygain 5 ¢ 4 3 5 5 3 4 5 4 45

Toplam
Uygundegil 3 2 4 5 3 3 5 4 3 4 45

Tablodaki 9 degisken ve 10 sinif olmak {izere toplam 90 bulgu alan yazindaki ilgili
calismalarda gegcen aralik degerleri ile karsilastirildiginda 90 Olg¢iimden 45’inin
uygun, 45’inin uygun olmadigi goériilmektedir. Oksijen, manyetik alan 6l¢ilimlerinin
biitiiniiyle, kisi basina diisen alan 6l¢iimlerinin ise biiylik 6l¢iide alan yazinda gegen
degerlerle oOrtiistiigii saptanmustir. Dolayisiyla bu her iic degisken agisindan bir
uygunlugun oldugu, egitim-6gretim engel bir yapinin olmadig1 sdylenebilir. Diger
taraftan smniflarin tamamindaki karbondioksit ve sicaklik degerleri yiiksek
bulunmustur. Ayrica 8 smiftaki (A,B,D,E okullar1) renk tercihlerinin bu sinifta
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Ogrenim goren dgrenci yasi dikkate alindiginda yanlis yapildig1 sdylenebilir. Bunun
yaninda A Okulu ve D2 smifi disindaki biitiin okul ve siiflardaki giiriiltii degerleri
yiiksek bulunmustur. Okullar arasinda bir kiyaslama yapildiginda ise sirasiyla A,C
ve E okullarinin diger okullara gore 6grenme ortamm anlaminda daha iyi oldugu
sOylenebilir.

Her bir degisken agisindan bakilacak olursa; Al, E2 sinifi ve C okulunun
aydinlik degerlerinin Olgiitlerin altinda kaldigi goriilmiistir(MEB, 2002). Bu
smiflardaki &grencilerde yetersiz aydinlatmadan kaynaklanan erken yorulma ve
dikkat dagilmasi gibi durumlarin goriilmesi beklenebilir(Atis, 2009). Okullarin
tamamindaki sicaklik degerleri ideal simif sicakligi olan 19 derece-21,5 derece
simirmin (Unal ve Ada, 2000) iistiindedir. Bu smiflardaki dgrencilerin calisma
verimlerinin diismesi, okuma becerilerinin olumsuz etkilenmesi (Lei, 2010) gibi
sorunlarla  karsilagsmasit ihtimal dahilindedir. Yiiksek sicakligin fiziksel
rahatsizliklara neden olacagi, ilgiyi dagitacagr Celep (2002) tarafindan da dile
getirilmistir. Siniflardaki oksijen degerlerinin i¢in 6lgiit olarak belirlenen yaklagik
%21 degerine (MEB, 2010) yakin bulundugu tespit edilmistir. Buna karsin
havalandirma anlaminda bir diizenlemenin yapilmamasi neticesinde ilerleyen
saatlerde i¢ ortamdaki bu oksijen miktarinin daha da azalacagi, dolayisiyla da
oksijen azligina bagh dikkat dagilmasi ve uyusukluk belirtileri (Karagali, 2006)
goriilebilecegi  diisiinmelidir. Ozellikle kis aylarinda bu gibi sorunlarla
karsilagilabilir.Normal atmosferden alinan havada %21 0, ve %0,033 CO,vardir
(Ilten ve Bulgurcu, 2002). Bu durum sinf igindeki 6lgiimlerle karsilastirildiginda
biitiin siiflardaki karbondioksit miktarmin arttig1 goriilecektir. Ozellikle C2 ve Bl
simiflarinda karbondioksit miktar1 belirgin sekilde artmistir. Bu artisin 6grencilere
ne sekilde etki edecegini belirten bir arastirmaya rastlanmamakla beraber karbon
dioksit yiiksekliginin kalp hastaliklari, gogiis agrilari, gérme bozukluklari, bas
agrisi, bas donmesi, dengesizlik ve mide bulantisina gibi belirtilere neden oldugu
hatirlanmalidir. Ideal bir ortamdaki nem miktar1 konusunda farkli goriisler ortaya
atilmistir. Kiigiikoglu ve Ozerbas (2004) 6grenen saghgr agisindan ortam neminin
%30-50 arasinda olmasi gerektiginden bahsederken, Ilhan ve Aygiin’e gore (2005)
bu oran %30 ile %70 arasinda olmalidir. Bir baska arastirmada ise 20 derecelik bir
ortam sicakligl i¢in oturarak yapilan hafif el islerinde ortam nem seviyesinin %50
olmasi dnerilmektedir (Is Giivenligi Uzmani, 2008). Yapilan dlciimlerden B Okulu
ve DI sinifinin nem orami anlaminda sorunlu oldugu anlasilmigtir. Arastirma
kapsamindaki on simiftan yedisindeki giiriiltii seviyesi Polat ve Kirikkaya (2004)
tarafindan insan sagligini bozucu smir deger olan 65dB’den biiyiik Ol¢iilmiistiir.
Glriiltliniin siddeti kadar giiriiltiiye maruz kalinan zamandan 6nemlidir. Pek ¢ok
insanda 85dB ve iizeri giiriiltiiye maruz kalma anlamli sekilde isitme kaybma neden
olur. Korunmamis kulaklar i¢in izin verilen maruz kalma siiresi ortalama giiriiltii
seviyesinde her 5dB artis icin yarisi kadar azaltilmalidir (Cevreonline, 2001). Elde
edilen manyetik alan 6l¢iim degerlerine bakildiginda ise B2 ve D2 smiflarinda 1-
SmG smmrmn iizerinde bir deger Ol¢lilmiistiir. Bu yiiksek degerler
onemsenmelidir. Zira,1994te ABD ve Finlandiya'da yapilan arastirmalar,
elektromanyetik alanlarin ¢ok etkisinde kalan iscilerde alzheimer hastaliginin,
normal insanlara gore erkeklerde 4,9 kat, kadinlarda da 3,4 kat daha ¢ok
goriildiigiinii ortaya Koymustur (Kosalay, 2008).
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Barker’a gore (1982) boya bakimindan ilkogretim okullarinda sicak renkler
(sar1, pembe v.b.), ortadgretimde ise mavi ve yesilin tonlar1 tercih edilmelidir.
Arastirma kapsamindaki kurumlar ortadgretim kurumlari oldugundan renk tercihleri
anlaminda sadece bir okulda (C okulu) dogru bir se¢im yapilmistir. Geriye kalan
okullardaki renklerin ilkogretim okullar1 i¢cin uygun olmasi ise manidardir.
Kullanilan rengin motivasyon ve davramiglart olumlu ya da olumsuz etkileme
ihtimali vardir (Thompson, 2003). Renk secimi ile 6grenci ve dgretmenlerin hem
dikkatini ¢ekmek hem da dinlendirmek miimkiindiir. Boya tiirii olarak biitiin
okullarda plastik boyanin tercih edildigi saptanmistir. Bu dogru bir tercihtir. Ciinkii
su bazli plastik boyalar, her tiirlii ylizeye miikemmel bir yapigma gosterir. Su ile
silinebilir. Yikanmaya dayamiklhidir. Dolayisiyla okullardaki hijyen sartlar
anlaminda avantajli bir durum sunabilir. Plastik boyalar teneffiis edebilme 6zelligi
ile duvardaki rutubetin digar1 atilmasini saglar. Kolay uygulanir. Cabuk kurur.
Renkleri solmaz (MEB, 2009). Son olarak siniflardaki fiziksel dl¢iimler ele alinacak
olursa, tavan yiiksekliginin yaklasik 3 metre ve Ogrenci basina diisen kullanim
alanmin 1,2metrekare olmasi1 &nerilmektedir(Kii¢iikoglu ve Ozerbas, 2004). Elde
edilen dlglimlere gore biitiin smiflarin bu nitelikleri tasidigr soylenebilir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak gelisen genel intiba smiflarin hava
kalitesi ve fiziksel kosullarmin okul insas1 ve Ogretim esnasinda dikkate
almmadigidir. Birka¢ kiiciik husus disinda planli  bir yaklasim goze
carpmamaktadir. Biitiin bu bulgu ve alan yazin neticesinde asagidaki onlemlerin
O0grenme ortamlarina yonelik problemlerin giderilmesinde yarar saglayacagi
umulmaktadir.

e Oncelikle dgretmen egitiminde egitim ortamlarmin planlanmasi ve insan
fizyolojisine etkisi konusunda bir ders konulmasi 6nemli gériilmektedir.

e Okullarin insa ve kullanimi konusunda resmi organlarca hazirlanan ve
baglayiciligi olan bir yonerge hazirlanmalidir. Bu yonergede her egitim
kademesi i¢in siniflardaki hava kalite OoOlgiitleri, ogrenci sayis1i v.b.
durumlara yonelik standartlar yer almalidir.

e Smiflardaki hava kalitesi ve dis ortam degerlerini oOlgerek gerekli
diizenlemeleri yapacak elektro-mekanik bir sistem tasarlanabilir.

e insa edilen okullarm egitim-dgretime baslamadan &nce verimli kullanim
kosullar1 belirlenmeli, bu ortamlarin okul yo6netimi veya il idaresince
degistirilmesine engel olunmalidir. Hala hazirda 6gretim yapilan pek ¢ok
okulun zaman i¢inde yarar-zarar degerlendirmesi yapilmadan fiziksel
degisikliklere ugratildig: bilinmektedir.

e Belli 6grencilerin egitimlerinin (6zellikle ilkdgretim kademesinde) 6nemli
bir boliimiinii aym smifta tamamladiklar1 bilinmektedir. Ogrencilerin
gelisimsel ozellikleri dikkate alinarak sinif degisiklikleri yapilmalidir.
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Evaluation of Several Learning Environment Variablesat Secondary
Institutions

Purpose and significance: With emerging construction technology and different
educational activities occurring schools resulting in learning and teaching activities
asks the question of what extent they are sufficient. By adopting a learner centered
approach to implement many innovations from a technological sense, we can force
a more rational solution to implement these innovations. By looking at our learning
environment to accomplish this goal, and seeing to what extent students are
successful in this environment and to focus in on how this success effects the
learning environment. Thus, by finding the opportunity to control known
environment variables, we can create a more happy and livable learning
environment culture.

Methods: The research was based on the scanning model. The Scanning model
takes a topic of research, an event, person or object in its own terms and tries to
define it (Karasar, 2009:77). These research studies also planned to define the
relationships between the properties of the populations (Biiyiikoztiirk and others,
2008). Measurements were made based on the research model of the selected
sample during the first and second weeks of April of 2011. Humidity, Temperature,
illumination and noise was measured by Environment Meter- DT 8820, oxygen,
carbon dioxide, carbon monoxide was measured with the GMI PN 66094 device
and the magnetic field was measured with the AARONIA AG SPECTRAN device.
Temperature measurements were taken from three different points respectively at
the heel, heart and head levels. Oxygen and carbon dioxide measurements were
measured  according to the maximum and minimum  values.
Results: The illumination value for the classrooms that was measured during the
research was between 200 lux and 400 lux. High values for the Environmental
magnetic field were measured for the D2 and B1 classrooms. It was observed that
plastic paints were used through all the schools, and the paint colors that were used
were all across the color spectrum such as shades of pink, yellow and tones, blue,
white and lilac. The E2 classroom had the lowest area measurement for the number
of students per classroom and the A2 Classroom had the highest area measurement
for the number of students per classroom. It was observed that classroom ceiling
heights ranged from 290 cm to 310 cm. The study in the literature covered nine
variables (Illumination, Temperature, Oxygen, Carbon Dioxide, Humidity, Noise,
Magnetic Field, Color, and Space per student use) and 10 classrooms for a total of
90 measurements and when the measurement range interval values are examined 45
appeared appropriate and 45 did not appear appropriate. It was seen that the
measurements for oxygen, magnetic field completely and Space per student use
largely overlapped with values mentioned in the literature. Therefore, in terms of
compliance with each of these three variables is that this did not constitute a barrier
to education and teaching and may be considered as such. On the other hand the
measured carbon dioxide and temperature values were higher in all the classrooms.
In addition, in eight classrooms (A, B, D, E schools) the color selection was done
without taking the student age into account and it can be said the selection was done
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incorrectly. Also apart from the D2 classroom in the A School all the classrooms in
the schools had high noise levels. When a comparison is made between the schools,
it can be said that Schools in the order of A, C and E had a better learning
environment compared to the other schools.

Discussion and Conclusions:

When examining each individual variable it can be seen that Al, E2 and C
Schools illumination values were under the criteria (MEB, 2002). It could be
expected for students in these classrooms to be easily fatigued and distracted due to
the poor illumination conditions (Atis, 2009). All the schools were above the ideal
temperature value range which is between 19 degrees to 21 degrees, 5 degree limit
(Unal and Ada, 2000). It is probable that students in these classrooms would
encounter problems such as a loss in productivity, negative effects on reading skills
(Lei, 2010). Celep (2002) also expressed that high temperature would cause
physical discomfort, and make students lose interest. The oxygen level values in the
classrooms were found to be close to the criteria set at 21 % value (MEB, 2010).

However, it is seen as a result of their not being a ventilation system in the
advancing hours in the classroom the amounts of oxygen decrease and
inconjunction with this the signs of distraction and drowsiness from the scarcity of
oxygen can be seen (Karacali, 2006). In particular these problems may be
encountered during the winter months. Normally air taken from the atmosphere has
21% 0,and 0.033% CO, (ilten and Bulgurcu, 2002). When the measurements in the
classroom are compared, it can be seen that amounts of carbon dioxide have
increased in all the classrooms. Especially in the C2 and B1 classrooms, the amount
of carbon dioxide increased significantly. It should be remembered that increase in
carbon dioxide can cause the effects of heart disease, chest pain, visual
disturbances, headache, dizziness, imbalance and cause symptoms such as nausea,
the effects of this increase on students is unknown since there is no research
specifically on this. Different opinions have been raised about the amount of
moisture in an ideal environment. Kiiciikkoglu and Ozerbas (2004) mention that
learning environment in terms of health should have a humidity level ration
between 30 % to 50 %, according to {lhan and Aygiin (2005) this ratio should be
between 30 % to 70 %. In another study an ambient temperature of 20 degrees with
a humidity level of 50 % was recommended for light handwork (Occupational
Safety Specialist, 2008). In the D1 classroom of School B the measure from the
standpoint of humidity was understood to have been problematic in terms of
moisture content. During the research seven out of ten classrooms had noise levels
that exceeded the human health acceptable limit of 65dB measured by
PolatveKirikkaya (2004). The time of exposure to the noise is just as important as
the severity of the noise. With most people exposure to noise above 85dB can cause
significant hearing loss. For unprotected ears, the average noise level of the
permitted duration of exposure should be reduced by half for every 5dB increase
(Cevreonline, 2001).

When the magnetic field measurement values obtained for classes B2 and D2 was
examined, a value that was measured above the limit of 1-5mg was found. These
high values should not be ignored. In 1994 research in the United States and
Finland determined that workers who were exposed to electromagnetic fields over
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extended periods of time were seen to have Alzheimer's disease 4.9 times more in
men, and in women 3.4 times more than the average person (Kosalay, 2008). A
general impression develops that air quality and physical conditions are not taken
into consideration in school construction and instruction based on the results of the
research. Apart from a few small details the lack of a planned approach stands out.
It is hoped that a result of these findings and literature on the area that some of the
measures will be adopted to eliminate the problems of learning environments.

e First it would be important to establish in teacher education that educational
media planning occurs and the effects of this on human physiology.

e A binding directive should be prepared by official bodies regarding school
construction and use.

e This directive should be prepared for each education level and list the
criteria of air quality; the number of student’s etc. standards for these
conditions should be included.

e An electromagnetic system can be designed to measure air quality in
classrooms by measuring outside variables to make the necessary
arrangements.
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Ozet

Tiirk Egitim felsefesinin 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren degismesi
ve bu degisimin sonucunda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler programi,
geleneksel egitim anlayisindan farkl olarak yapilandirmaci yaklasim goz oniinde
tutularak gelistirilmistir. Yenilenen sosyal bilgiler 6gretim programmin uygulanmasi
asamasinda bir¢ok sorunla karsilasildig1 yapilan arastirmalar ile tespit edilmistir. Bu
sorunlarin tespitine yonelik bir¢cok arastirma yapilmis olup, 6zellikle 2006 yilinda
T.C.Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafindan Tirkiye c¢apinda “Temel Egitime Destek Programi
Cergevesinde Hazirlanan Ilkogretim 6. Smiflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programu ile ilgili Degerlendirme Raporu” isimli bir ¢alismayla bu sorunlar ortaya
konulmustur.

Bu arastirmanin amaci, 2006 yilinda EARGED’ in yapmis oldugu calismada
tespit edilen sorunlarin, 2006 yilindan bu giine ne kadarmnin ¢éziime kavustugu ve ne
kadarinm halen devam etmekte oldugunu saptamaktir. T.C.Milli Egitim Bakanligina
bagli Konya Ili’nin 16 Ilkdgretim okulunda bulunan 6. 7. ve 8.sinif 6grencileri ile
birlikte bu okullarda calisan sosyal bilgiler dgretmenleri arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Bu amagla, sosyal bilgiler dersi almakta olan 6. smif 6grencilerinin
goriisleri alinarak, EARGED' in 2006 yilinda yapmis oldugu degerlendirme
raporunda goriis bildiren 6. smif 6grencilerinin goriisleriyle karsilagtirilmistir.
Bunun yaninda 7. smif 6grencileri ve Sosyal Bilgiler dersini almis olan 8. sinif
6grencileri ile bu okullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine
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de bagvurularak genel bir degerlendirme yapilmistir. Ogretmenlere likert tipi anket
ve bu anketin iginde yer alan agik uglu-soru formu uygulanmistir. Ogrencilerin
goriiglerinin almmasinda ise anketten yararlanilmistir. Caligmada nitel ve nicel
aragtirma metotlar1 birlikte kullanilmistir. Yenilenen ilkdgretim programinin
uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlari, belirlemeyi amaglayan bu arastirmada
betimsel analizin yani sira frekans ve t-testi analizlerinden yararlanilmistir.
Arastrmanin sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok “6lgme ve degerlendirme”, “6zel
ogretim bilgisi”, “bilgi teknolojilerinden yararlanma” ve “etkinlik hazirlama” vb gibi
alanlarda egitim ihtiyaclarmim oldugu gézlemlenmis ve bu sorunlarin halen devam
ettigi saptanmistir. Ogrencilerin ise “arastirma kaynaklarma ulasma”, “etkinliklere
katilma”, “6gretmen-6grenci iliskileri” gibi alanlarda sorunlarinin oldugu ve bu
alanlardaki sorunlarinin halen devam ettigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Egitimi, Yapilandirmaci yaklagim,
ogrenci ve 0gretmen goriisleri

Absract

Turkish education system has been developed taking into consideration a different
perspective by setting a constructivist approach from the traditional concept of
education since the 2005-2006 academic year. The restructured program has been
implemented for 5 years. Research shows that many problems encountered during
the implementation of the program. The encountered problems have been identified
through a nationwide research study carried by EARGED in 2006 along with some
other local level research studies. The purpose of this research is to determine how
many of the problems, identified by EARGED’s study done in 2006, have been
solved or addressed while how many of them have been still remaining. The data is
collected from participants who are 6, 7 and 8th grade students who had taken social
studies courses and their teachers in 16 public elementary schools located in Konya,
Turkey. The collected data through this research study is compared with the findings
of the EARGED’s research and a general assessment is made. asemi-structured
interview schedule and a questionnaire were used to collect data from teachers and
students. In qualitative analysis of the data literature which is related is scanned and
descriptive analysis was conducted. Findings of this research reveals that teachers'
training needs are observed mostly in areas such as “measurement and
evaluation”,knowledge about special education”, “use of information technologies”
and “activity preparation” etc. and these problems still continue. At the same time
the students’ problems are observed with “access to research resources”,
“participation in activities or active involvement,” “teacher-student relations” and
problems in such areas are still continuing.

Keywords: Social Studies Education, Constructivist approach, Teacher and student
views

1.GIRiS

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler toplumun her alanimi etkiledi gibi
egitim slirecini de etkilemistir. Bu baglamda Tiirk egitim sistemimizde 2005 yilinda
pilot bolgelerde 2006 yilinda ise tim Tiirkiye’de uygulamaya konulan
yapilandirmaci yaklagim anlayisi giiniimiiz egitim sistemi ig¢in gerekli ve
uygulanmasi son derece 6nem arz eden bir duruma gelmistir. ilgili literatiirii
inceledigimiz zaman yapilandirmaci anlayisin birgok tanmimi mevcuttur. Temelde
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yapilandirmacilik 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini ifade eder ve bireyin nasil
anladigim ve 6grendigini aciklayan felsefi bir kuramdir (Ata, 2009 ).Yapilandirmaci
yaklasim ile sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amaglarimina uygun olarak
cagimn gereklerine uyum saglayabilen ve aldigi egitimi yasama doniik olarak
kullanabilen ve problem ¢6zen bireyler yetistirilmesi amaclamistir. Yapilandirmaci
yaklasimin hedefledigi bireylerin profiline baktigimiz zaman davranisgi
yaklagimlarin hedefledigi insan tipinden oldukga farklidir. Giiniimiiz sartlarina gore
yasam artik bir okuldur ve 6grenmek eylemi hi¢ bir zaman sonlanmaz. Bu sekilde
bir dongii var iken okullarda verilen egitimin bu sartlara uyum saglamamasi ve
stirekli kendini tekrar etmesi siire¢ igerisinde bir ¢ok problemi beraberinde getirir.
Bu nedenle egitim sisteminin kendini yenilemesi ve ¢aglar 6tesine hitap edebilmesi
icin tercih edilen egitim modeli bu goérevini en iyi sekilde yerine getirebilmelidir.
Kokeni Sokrates’ e kadar dayanan yapilandirmaci anlayis bu anlamda giiniimiizde
en ¢ok tercih edilen ve uygulanan bir egitim felsefesidir. ~ Yapilandirmaci
yaklasimin Ogrencilerden bekledigi kazanimlardan birisi de sadece dinleyerek
anlamaya calisan 6grenci yerine, derse aktif olarak katilan, soru soran, bazi konular1
kendine 0zgii plan ve tekniklerle arastiran, bulduklarini sistemli hale getirip
diizenleyen, karsilagtirmalar yapan, gozleyen, diisiiniip sonug ¢ikaran ve bu sekilde
derse katilan 6grenci istemektedir (Tarman, 2010; 2011; Tarman ve Acun, 2010;
Tarman ve Baytak, 2011). Bu durumda birey, disaridan gelen uyaricilarin pasif bir
alicis1 degil, aktif 6ziimleyicisi ve davranis olusturucusudur (Saban, 2000). Birey
boylece aldig egitimi yasama donik alir ve bilgilerini problem ¢ézmede kullanir.
Bu nedenle uygulan egitim sisteminin 6grenci merkezli hale gelmesi ve bu sekilde
islevini tam bir sekilde yerine getirebilmesi son derece dnemlidir (Tarman ve Acun,
2010: Yiicel, Acun, Tarman ve Mete, 2010: Valiandes ve Tarman, 2011).
Ogrenciler yas ve gelisim seviyelerine uygun olarak bizzat gercek yasam, esya ve
olaylarla karsilastirilmali, 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarina ¢alisiimalidir
(Ergiin ve Ozdas, 1997).

Sosyal Bilgiler dersi icerik olarak bireylerin sosyal ve kiiltiirel yasantilar
edinmeleri, bu konuda birikim ve deneyim sahibi olmalar1 i¢in de en uygun ve
kapsamli bir derstir. Boylesine kapsamli bir igerik onlara, insanligin yiizyillardan
beri olusturdugu zengin ve kiiltiirel deneyimi tanima firsat1 verir (Oztiirk, Otluoglu
2002).Bu yoniiyle Sosyal bilgiler dersi adeta gecmis ile bugilin arasinda kiiltiirel
birikimi yeni nesillere aktaran bir koprii vazifesi yapar. Toplumlar1 toplum yapan da
bu kiiltiirel gelismisliklerini koruyabilmeleri ve gelistirebilmeleridir. Bu gelisimin
yolu da oncelikle egitimden gecer. Bu gelisimi saglamayir amaglayan egitim
programlar1 bir defa yapilan ve sona eren bir etkinlik degildir. Hazirlanan egitim
programlarinin siirekliligini saglamak i¢in programlar esnek hazirlanmali, cesitli
sosyal ve ekonomik sartlara gore diizenlenebilmelidir (Biiylikkaragoz, 1997).

2004 yillarinda pilot bolgelerde daha sonra kademeli olarak 2005 yilinda 6.smif
icin uygulamaya konulan sosyal bilgiler dersinde yapilandirmact egitimin
uygulanmasi g¢ercevesinde olusturulan programin uygulanma asamasinda birgok
sorunla karsilagilmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik bu sorunlar1 2006 yilinda
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitimi Arastirma Gelistirme Daire Bagkanligi 6. Simf
Sosyal Bilgiler Degerlendirme raporu ile tespit etmistir. Bu raporda tespit edilen
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sorunlarin aradan gegen bes yil gibi bir zaman dilimi igerisinde ne kadarmin
¢ozildiigl ya da ne oranda ¢oziildiigii, egitimde kalitenin artirilmasi adina oldukga
onem arz etmektedir. EARGED ‘in raporunda tespit edilen sorunlar;
Ogretmenlerin egitim ihtiyaglar1 en ¢ok “dlgme ve degerlendirme”, “6zel 6gretim
bilgisi”, “bilgi teknolojilerinden yararlanma” ve “etkinlik hazirlama” gibi alanlarda
egitim ihtiyaclarinin oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin ise ‘“arastirma
kaynaklarmma ulagma”, “etkinliklere katilma”, “Ogretmen-ogrenci iligkileri” gibi
alanlarda sorunlarmin oldugu saptanmustir.”’ Ogrenci sorunlar1 ise biiyilk oranda
O0gretmen —ogrenci iligkisi konusunda belirlenmistir. Bu sonuglar géz Oniinde
tutularak problem durumu ortaya konulmug, arastirma yapilacak alanlar
belirlenmistir.

1.1.Problem durumu

Yapilandirmaci yaklagim anlayisi ile olusturulmus 6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi
miifredat programi ile ilgili EARGED’ in 2006 yilinda olusturmus oldugu
raporunda tespit ettigi sorunlarin, giinlimiizde halen devam edip etmedigi veya ne
kadarmin giderildigi problemi iizerine ¢alisilmustir.

Problemin alt problemleri

Problem ciimlesine dayali1 olarak asagidaki sorulara yanit aranmustir.
Ogrenciler igin;

6. smif 6grenciler icin:

1) Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “ders isleme” esnasindaki genel durumla
ve yasadiklari sorunlara ilgili goriisleri nelerdir?

2) Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlarm ¢dziimiine
iligkin gorisleri nelerdir?

7. ve 8. Smif oOgrencilerden sadece sosyal bilgiler dersi “ders isleme
“esnasindaki genel durumla ilgili goriisleri alinmustir.

Ogretmenler igin;
1) Ogretmenlerin Ders Programlarma iliskin Goriisleri Nelerdir?
e Sosyal bilgiler 6gretim programinin anlasilirligr ile ilgili gortsler
nelerdir?
e Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin diger bazi 6zellikleri
ile ilgili goriigler nelerdir?
2) Ogretmenlerin dgretim programindaki iinite degerlendirmelerine iliskin
genel goriisleri nelerdir?

' MEB: 2006
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3) Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi i¢in 6lgme yontemleri ve degerlendirme
sistemi hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.2.Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amact; 2006 yilinda EARGED tarafindan hazirlanan Ilkdgretim
6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programim degerlendirme raporunda tespit
edilen sorunlari, arastirma sonucunda ulasilan bulgularla kiyaslayarak sorunlarin
paralelligi, devam edip etmedigi ya da hangi oranda ¢o6ziime kavustugunu
saptamaktir.

1.3.Arastirmanin 6nemi

Ogrencinin akademik anlamda basarili olabilmesi icin dgretmen ve dgrencinin
karsilikli olarak birbirlerini tamamlamasi Ogretim siirecinin etkililigini artiran
sebepler arasindadir. Bu anlamda gerek 6gretmen ve gerekse Ogrenci kaynakli
sorunlarm tespiti olduk¢a onem tagimaktadir. Bu nedenle ¢alismamiz hem 6grenci
hem de 6gretmenlere yonelik es zamanli olarak yiiriitiilmistiir. Aragtirmada, 6.Sinif
Ogrenci goriislerinin yaninda 7. ve 8.simuf Ogrencileri gorisleri de alinarak
hazirlanmistir. Ayrica 6grenci ve dgretmen goriisleri biitiinclil bir bakis agisiyla
analiz edilerek degerlendirilmis ve siirece dair problemler bu bakis acist ile
incelenmistir.

2.YONTEM

2006 yilinda EARGED tarafindan hazirlanan ilkdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programini Degerlendirme Raporunda tespit edilen sorunlari,
arastrmamiz sonucunda ulagilan bulgularla kiyaslayarak, sorunlarin paralelligi,
devam edip etmedigi ya da hangi oranda ¢6ziime kavustugunu saptamak amaciyla
Konya ilinde 16 okulda 6. 7. 8. smif 6grencilerine ve bu okullarda ¢alisan sosyal
bilgiler 6gretmenlerine anket uygulanmistir. Bu arastirmada egitim siirecinde
O0grenme — Ogretme ortaminin iki Onemli Ogesini olusturan “Ggretmen” ve
“Ogrencilerin” goriligleri alinmis ve buna baglhi degiskenler incelenmistir.
Ogretmenlere likert tipi anket ve bu anketin i¢inde yer alan agik uglu-soru formu
uygulanmistir.  Ogrencilerin  goriislerinin  alinmasinda  ise  anketlerden
yararlanilmistir.  Yenilenen ilkdgretim programimin  uygulanmasi siirecinde
karsilagilan sorunlar1 G&gretmenlerin ve Ogrencilerin gorlislerine dayali olarak
belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nitel ve nicel arastirma metotlar1 birlikte
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde frekans hesaplamasi ve t- testi yapilmistir.
Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yapilmistir. Ulasilan sonuglara dayal
olarak sonu¢ kisminda yorumlar yapilmis, Oneriler kisminda c¢oziimlere yer
verilmistir.

2.1.Evren orneklem
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T.C. Milli Egitim Bakanligina bagli Konya Ili’nin 16 ilkégretim okulunda Sosyal
Bilgiler dersi almakta olan 6-7. Sinif 6grencileri ile birlikte Sosyal bilgiler dersini
almig 8.smif 6grencileri ve bu okullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
ise caligmanin evrenini olusturmaktadir. 1611kdgretim okulundan
6.7.8.smiflarindan, yansiz olarak alinan 6. siniflardan 30 kisi, 7. simiflardan 20 kisi,
8.siiflardan 20 kisi olmak tizere biitiin okullarda toplam subedeki 1162 6grenci ve
bu okullarda gorevli 32 sosyal bilgiler 0gretmeni orneklem olarak alinmustir.
Calismanin kapsaminda yer alan Ogrencilerin sayilarmin fazla olmasi sebebiyle
seckisiz 6rnekleme yontemi ( random sampling) tercih edilmistir. Anket uygulanan
kisilerin ayn1 zamanda goniillii olmas1 drneklem sayisini etkilemektedir.

2.2.Veri toplama araclari ve gelistirilmesi

Veri toplama araci olarak 6grencilere 1 adet 37 sorudan olusan ve sosyal bilgiler
dersindeki “ders isleme” konusunda ki genel durum ile ilgili goriisler, sosyal
bilgiler dersindeki genel goriisler, 6grenme ve Ogretme siirecine iligkin goriisler,
sosyal bilgiler dersinde yasanan sorunlara ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin
goriisleri gibi durumlar1 6lgmeye yonelik anket ve 6gretmenlere de 5 adet sosyal
bilgiler 6gretim programinin degerlendirilmesi, 6lgme ve degerlendirme, sosyal
bilgiler linite degerlendirmesi gibi alanlar1 6lgmeye yonelik anket ve acik uglu soru
formu uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan anket literatiir taramalarindan
faydalanilarak olusturulmustur(Ersoy ve Kaya, 2009). Olusturulan anket amaca
uygunlugu bakimindan analiz edilmis, uzman goriisiine basvurulup, gecerlik ve
giivenirlikleri yapilarak son sekli verilmistir.

Ogretmenlere uygulanan anketler ise EARGED in 2006 yilinda {lkogretim 6. simif
Sosyal Bilgiler degerlendirme raporu olusturulurken kullanilan anketlerdir.
Giliniimiizle gegerliligi saglamayan anket sorular1 uzman goriisiine basvurularak
cikarilmigtir. Arastirmada Olgme araci olan anketler goniillillik esasina gore
yapilmis gerekli sayida cogaltilarak ayri1 simiflarda ve zamanlarda oOrneklem
dahilindeki okullarin  6grencilerine uygulanmistir.  Arastirmaci, Oncelikle
Ogrencilere yapilan aragtirma hakkinda bilgi vermis, 6grencilerin anlamadiklari
sorular hakkinda, yénlendirme yapmadan, gerekli agiklamalar1 yapmustir. Ogretmen
anketleri ise; arastirmanin amaci anlatilarak, 6gretmenler tarafindan goniilliiliik
esasina gore doldurulmustur. Uygulama esnasinda okul idarecileri ve ders
ogretmenleri gerekli kosullar1 ve motivasyonu saglamislardir.

2.3Verilerin toplanmasi:

Anketler Konya Ilinin 16 ilkdgretim okulunda toplam 1162 ilkdgretim 6grencisi
ve 32 adet sosyal bilgiler 6gretmeni lizerinde uygulanmistir. Anketlerin 6grenci ve
Ogretmenlere uygulanmasi agamasinda gerekli agiklamalar yapilarak; anketlerin
doldurulmasi i¢in yeterli siire taninmig ve daha sonra anketler toplanmustir.

2.4.Verilerin analizi:

Ogrenci goriisleri analiz edilirken ilkdgretim 6. sif dgrencilerinin goriisleri
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merkeze alimmig (Bunun sebebi yukarida belirtililigi gibi EARGED’in bizim
inceledigimiz smiflar igerisinde sadece bu smif diizeyine yonelik bir raporu
mevcuttur); 7. ve 8, smif Ogrencileriyle desteklenmistir. Yenilenen ilkogretim
programinin uygulanmasi siirecinde karsilasilan sorunlari belirlemeyi amaglayan bu
arastrmada betimsel analizin yam1 sira frekans ve t-testi analizlerinden
yararlanilmistir. Ogretmen anketlerinde bulunan agik uglu sorularda kisilerin
kimlikleri gizli tutularak kodlama yéntemine bagvurulmustur.

2.5.Simrhhklar

Arastirma Milli Egitim Bakanligma bagh Konya ilinde bulunan 16 ilkégretim
okulunda goérev yapan Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve bu okullarda 6grenim goren
6. 7. 8. Smf dgrencileri, 2010-2011 egitim &gretim yili ve &grencilere anket,
Ogretmenlere ise anket ve anketin igerisinde yer alan agik uglu sorular ile sinirhidir.

2.6.Sayiltilar:

Anketlerin  Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan dikkatli bir gsekilde
dolduruldugu diisiiniilmektedir. Anketlerin objektif olarak degerlendirildigi ve
anketlerin doldurulmasi igin yeterli zamanin verildigi diistiniilmektedir.

3.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, d6gretmenlerin anket ve anket icinde yer alan agik —uglu sorulara
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara ve 6.7.8.smif 6grencilerinin, 6grenciler
icin diizenlenmis olan anketlere verdikleri cevaplar yer almaktadir. Ogretmen ve
Ogrenci goriisleri belirli temalar altinda toplanmustir. Verilerin analizinde 6.smif
Ogrencileri i¢in olusturulmus temalar su sekildedir; Sosyal Bilgiler dersindeki genel
havaya iliskin 6grenci goriisleri, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin genel
goriisleri, 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6§renme Ogretme siirecine iliskin
genel goriisleri, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri, ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklari sorunlarm ¢oziimiine
iliskin goriisleridir. Ogretmenlerin anketleri i¢in olusturulan temalar ise; Sosyal
Bilgiler Ders Programu Degerlendirme Anketi, Ogretim ProgramindakiGenel Unite
Degerlendirmesi, Ogretimin Degerlendirilmesi, Ol¢gme ve Degerlendirmedir.

Ayrica Ogrenci goriisleri 6.7.8. smif olmak iizere ayr1 ayri1 tablolastirilip
yorumlanmustir. Verilen 6.7.8. sinif tablolar1; Tablol ile Tablo 7 arasindadir.

3.1. ilkogretim 6, 7 ve 8. simif 63renci goriisleri

6.S1mif Sosyal Bilgiler dersinin “ders isleme” esnasindaki genel duruma
iliskin 6grenci goriisleri

6 siuf ogrencileri Sosyal Bilgiler Dersindeki genel havaya iliskin goruslerini
farkli bicimlerde belirtmislerdir. Tablo 1 de Ogrencilerin Sosyal Bilgiler “dersin
islenisine yonelik” dersindeki genel havaya iligskin goriislerine yer verilmistir.
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Tablo 1: 6.Sinif Sosyal Bilgiler dersinin “ders islem “esnasindaki genel duruma
iliskin ogrenci goriisleri

6. sinif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki genel 5 s
e A g
duruma iligkin ogrenci goviigleri § % % %
[8a] = 2 =

1.Sinifta yapilan galigmalardan sonra 6gretmen ne f | 404 49 69 522

< .. g o U 5
z?,g?il-:ll‘)n’ neden dyle yaptiginizi ve neleri 6grendiginizi sor | % 774 | 94 132 1000

2.Derste grup ¢alismasi, esli ¢alisma ve tartisma f | 372 37 113 522
gibi ¢esitli caligmalar yapiyor musunuz? % | 71,3 7,1 21,6 100,0
3.Derslerde 6gretmeniniz sizden siranizda sessiz oturmanizi f 1323 | %4 105 522
ve kendisini dinlemenizi istiyor mu? % | 61,9 | 18,0 20,1 100,0
4.Ogrendiklerinizi giinliik hayattaki olaylarla f |274 69 179 522
iliskilendirebiliyor musunuz? % | 52,5 | 13,2 | 34,3 | 100,0
5.Her iinitenin veya konunun sonunda neleri 6grendiginizi dii | f | 271 85 163 520
stinerek kendinizi degerlendiriyor musunuz? % | 51,9 [ 16,3 | 31,2 | 99,6
6.0kuduklarimizi ve 6gretmeninizin sdylediklerini ezberleme | f | 146 157 | 219 | 522
k zorunda kaliyor musunuz? % | 28.0 | 30,1 42,0 100,0

Tablo 1 den anlasildig1 gibi 6grencilerin %77,4 ii “smifta yapilan ¢alismalardan
sonra dgretmenin neyin ni¢in yapildigini ve nelerin 6grenildigini sordugunu ,%71,3
derste grup caligmasi, esli calisma ve tartisma gibi gesitli ¢alismalarin yapildigini
,%61,9 u  Ogretmenlerin  onlart  sessizce dinlemelerini istedigini,%52,5 i
ogrendiklerinin giinliikk hayatla iligkilendirebildigini , %51,9 u her iinitenin ve
konunun sonunda neleri 6grendigini diisiinerek kendini degerlendirdigini ,%28,0 1
okuduklarin1 ve dgrendiklerini ezberlemek zorunda kaldigr belirtmektedir. Burada
en dikkat ¢eken madde ‘smifta yapilan ¢aligmalardan sonra 6gretmen ne yaptiginizi
neden boyle yaptiginizi ve neleri 0grendiginizi soruyor mu?’ maddesidir. Bu
maddeye Ogrencilerin ¢ogunlugunun evet demesi Ggretmenlerin yeni programin
esasina uygun davrandiklarini ve Ogrencileri arastirmaya, incelemeye ve
diistindiirmeye yonlendirdikleri ve bu anlamda yeni programla ilgili 6gretmelerin de
biling kazandig1 sonucunu ¢ikarabiliriz.

6.simif 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin genel goriisleri
6 sinif d6grencileri Sosyal Bilgiler Dersine iligkin genel goriislerini farkli bigimlerde

belirtmislerdir. Tablo 2 de Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki iliskin genel
goriislerine yer verilmistir.

Tablo 2: 6.sinif dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin genel goriisleri

6.stmif dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin genel o s
goriisleri - = = <
g 2 z &
m T M =
7.Sosyal Bilgiler dersini begeniyorum. f | 339 |82 101 522
0,
%1649 | 157 | 19,3 | 100
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11.Sosyal Bilgiler dersi diisiinceye dayali. f | 324 90 107 521
% | 62,1 17,2 20,5 | 99,8
13.Sosyal bilgiler dersine daha ¢ok ¢alistyorum. f 322 67 133 522
% | 61,7 | 12,8 | 25,5 100,0
10.Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgi ¢ekici. f 318 81 123 522
% | 60,9 | 155 | 23,6 100,0
8.Sosyal Bilgiler dersinde daha iyi 6greniyorum. f |299 87 136 522
% | 57,3 16,7 | 26,1 100,0
12.Sosyal Bilgiler dersinde basarim artt1. f | 283 63 176 522
% | 54,2 | 12,1 | 33,7 100,0
14.Sosyal  Bilgiler dersinde kendime daha ¢ok | f 271 96 154 521
giiveniyorum. % | 51,9 18,4 29,5 99,8
9.Sosyal bilgiler ders kitaplari ¢ok ilgimi ¢ekti. f | 259 122 140 521
% 49,6 | 234 |268 |998

Tablo 2 de goriildiigii gibi Ogrencilerin %64,9 u sosyal bilgiler dersini begendigini
,%62,1 1 sosyal bilgiler dersinin diisiinceye dayali oldugunu , %61,7 si sosyal
bilgiler dersinde daha c¢ok calistigini, %60,9u sosyal bilgiler dersindeki konularin
ilgi ¢ekici oldugunu ,%57,3 1 sosyal bilgiler dersinde daha iyi 6grendigini,%54,2 si
sosyal bilgiler dersinde kendini basarili hissettigini,%51,9 u sosyal bilgiler dersinde
kendine daha ¢ok giivendigini ,%49,6 s1 sosyal bilgiler ders kitaplarmin ilgi ¢ekici
oldugunu belirtmistir.

6.sm1f G6grencilerinin ¢ogunlugu sosyal bilgiler dersini begenmekte ve sosyal
bilgiler dersine yonelik olumlu diisiincelere sahiptir. Sosyal bilgiler konularin ve
ders kitaplarmin ilgi ¢ekici oldugunu ve 6grencilerin % 50 e yakin bir oran1 sosyal
bilgiler dersine ¢alistigini, sosyal bilgiler dersinde kendine giivendigini ve bu alanda
kendini basarili hissettigini belirtmistir. Biitiin bu sonuglar analiz edildiginde
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olarak olumlu diisiincelere sahip oldugu
gozlenmistir.

6.simif 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme 6gretme siirecine
iliskin genel goriisleri

6 smif O6grencileri Sosyal Bilgiler dersindeki dgrenme Ogretme siirecine iliskin
genel goriisleri farkli bicimlerde belirtmislerdir. Tablo 3 de Sosyal Bilgiler
dersindeki 6grenme dgretme siirecine iliskin genel goriislerine yer verilmistir.

Tablo 3: 6.simif 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme 6gretme siirecine iliskin
genel goriisleri

6.stmif dgrencilerin sosyal bilgiler dersindeki ogrenme ogretme

siirecine iliskin genel gorviigleri - 5 g
5 |2 | & | %
> < -

m T v =

22.Sosyal Bilgiler dersinde iinitelerin sonundaki testleri ¢ozdiik f [ 394 | 65 63 522

% | 75,5 12,5 | 12,1 | 100,0

25.Sosyal Bilgiler dersinde birbirimize sorular sorduk f [ 324 | 88 110 | 522
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% | 62,1 | 16,9 | 21,1 | 100,0
23.Sosyal Bilgiler dersinde proje ¢alismalar yaptik. f [ 311 | 119 | 92 522
% | 59,6 | 22,8 | 17,6 | 100,0
15.Sosyal Bilgiler dersinde birgok arastirma yaptik f [ 300 | 85 137 | 522
% | 57,5 ] 16,3 | 26,2 | 100,0
17.Sosyal Bilgiler dersinde ¢alismalarimizi arkadaglarimiza sunduk | £ | 250 | 143 | 129 | 522
% | 47,9 | 27,4 | 24,7 | 100,0
16.Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok degisik etkinlikler yaptik. f | 244 | 110 | 168 | 522
% | 46,7 | 21,1 | 32,2 | 100,0
26.Sosyal Bilgiler dersinde dykiiler okuduk f [ 235 | 163 | 124 | 23,8
% | 45,0 | 31,2 | 522 | 100,0
20.Sosyal Bilgiler dersinde gozlem galigmalar1 yaptik f | 221 | 161 | 140 | 522
% | 42,3 | 30,8 | 26,8 | 100,0
21.Sosyal Bilgiler dersinde grup olarak galistik. f [ 195 | 187 | 140 | 522
% | 37,4 | 35,8 | 26,8 | 100,0
19.Sosyal Bilgiler dersinde farkl: araglar kullandik f | 181 | 185 | 155 | 521
% | 34,7 | 354 | 29,7 | 99,8
18.Sosyal Bilgiler dersinde dramalar yaptik. f | 171 | 217 | 134 | 522
% | 32,8 | 41,6 | 25,7 | 100,0
24 .Sosyal Bilgiler dersinde geziler yaptik f [ 104 | 356 | 62 522
% 19,9 ] 682 | 11,9 | 100,0

Tablo 3 te de goriildiigii gibi 6grencilerin %75,5 1 sosyal bilgiler dersinde iinite
sonlarinda bulunan testleri ¢dzdiigiinii, %62,1 i sosyal bilgiler dersinde birbirlerine
sorular sorduklarinm ,%59,6 s1 proje ¢aligmalar1 yaptiklarini, %57,5 i ¢ok sayida
aragtirma yaptiklarini,%47,9 u yaptiklar1 caligmalar1 arkadaglarma sundugunu,
%46,7 si ¢ok farkli etkinlikler yaptiklarini,%45,0 1 sosyal bilgiler dersinde dykiiler
okuduklarini,%42,3 i gozlem calismalar1 yaptiklarini,%37,4 i sosyal bilgiler
dersinde grup olarak ¢alistiklarini ,%34,7 1 sosyal bilgiler dersinde farkli araglardan
yararlandiklarini,%32,8 i sosyal bilgiler dersinde drama yaptiklarini , %19,9 u
sosyal bilgiler dersinde geziler yaptiklarini belirtmiglerdir. 6. smif dgrencilerinin
cogunlugu 6gretme — 6grenme siirecinde Onemli olan iinite testlerinin ¢oziimii,
ogrencilerin karsilikli sorular sormasi, proje ve arastirma ¢aligsmalar1 yapmasi ve bu
calismalarin sunulmasi ayni zamanda etkinliklerle desteklenmesi noktalarinda
olumlu yanitlar vermislerdir. 6.smif 6grencilerini bilyiik cogunlugu sosyal bilgiler
dersinde gezi ve drama etkinlikleri, grup calismalar1 yapmadiklarint ve farkl
materyaller kullanmadiklarini belirtmislerdir. Maddeler arasinda en diisiik degeri
alan gezi etkinlerinin yapilmamasi, bizzat kaynagim giinliik hayattan alan bir ders
olarak sosyal bilgiler acisindan bir dezavantajdir. Sosyal bilgiler dersinin pratik
uygulamasi sosyal hayattadir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersindeki konularin
giinliik yasamla ilintilendirilmesini saglayan o6nemli faktorlerden birisi de bu
gezilerdir. Sosyal bilgiler dersindeki 6grenme- oOgretme siirecine iligkin olan
goriisleri inceledigimizde genel olarak olumlu ancak 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak caligmalarda bir yetersizlik durumu s6z konusudur.

6. sinif ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlara iliskin
goriisleri
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Tablo 4: 6. sinif dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklart sorunlara iliskin

goriisleri

113

6. sumif ogrencilerin  sosyal bilgiler dersinde yasadiklart
sorunlara iliskin goriisleri

Kismen

Evet
Hayir
§ Toplam

f | 225 | 137 | 160

27.Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda sorunlar yasadik
% | 43,1 | 26,2 | 30,7 | 100,0

30.Seviye Tespit Sinavina yeterince hazirlanamadik. f | 194 | 175 | 153 | 522
% | 37,2 | 33,5 29,3 | 100,0

28.Sosyal Bilgiler dersinde arastirma Odevlerinde sorunlar | f | 175 | 208 | 139 | 522
% | 33,5 | 39,8 | 26,6 | 100,0

yasadik.
29.Sosyal Bilgiler dersinde verilen etkinlikleri zamaninda | f | 161 | 232 | 129 | 522
bitiremedik % | 30,8 | 44,4 | 24,7 | 100,0

Tablo 4 te de goriildiigii gibi dgrencilerin %43,1 i sosyal bilgiler ders kitaplarinda
sorunlar  yasadiklarni,%37,2 si  seviye Tespit sinavina
hazirlanamadiklarini,%33,5 i arastirma 6devlerinde sorunlar yasadiklarimi ,% 30,8 i
ise verilen etkinlikleri zamaninda bitiremediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki sorunlari incelendiginde ilk olarak sosyal
bilgiler ders kitaplar1 gelmektedir. Ogrenciler sosyal bilgiler ders kitaplarinda
¢ogunluk olarak sorun yasadiklarini, bunun yaninda verilen etkinlikleri zamaninda
bitiremediklerini ve arastirma 6devlerinde sorunlar yasadiklarini belirtmisleridir. Bu
sorunlar arasmda oransal farkliliklar dikkate alindiginda sosyal bilgiler dersinin
sorunlarin yagsanmasi
iizerinde durulmasi gereken dnemli bir sonugtur. Konya ilinde arastirma yapilan 16
ilkogretim okulundaki 6. 7. ve 8. smif mevcutlar1 dikkate alindiginda bu maddenin

onemli bir materyali niteliginde olan ders kitaplarinda,

yeterince

6.

smif

olumsuz ¢ikmasinin nedenleri arasina smif mevcutlarimin fazlaliligi konulabilir.

iyi

6.Smif ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlarin

¢oziimiine iliskin goriisleri

Tablo S: 6.S1mf 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlarin ¢éziimiine

iliskin goriisleri

6.81nif ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde yagadiklar: sorunlarin = g
¢oziimiine iliskin goviigleri o = g %
@ [ | < |2
37.Etkinliklerdeki malzemeler okul tarafindan karsilansin. f 445 14 63 522
% | 852 | 2,7 12,1 | 100,0
31.d. Sosyal Bilgiler derslikleri olusturulsun ve dersliklerde | f 421 | 29 72 522
bilgisayar bulunsun. % | 80,7 | 5,6 13,8 | 100,0
36.0kul kiitiiphanesine daha ¢ok kitap alinsin. f 411 | 39 72 522
% | 78,7 |75 13,8 | 100,0
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31.c. Sosyal bilgiler ders kitaplarina konu ile ilgili karikatiir ve | f 406 | 28 88 522
resimler konulsun. % 77,8 | 5,4 16,9 | 100,0
31.f. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan gorsel materyaller (video, | f 363 | 38 121 | 522
Powerpoint vb.) artirilsin. % 1695 |73 23,2 | 100,0
32.Sosyal Bilgiler dersinde gozlem etkinlikleri artirilsin. f 362 | 41 118 | 521
% 1693 |79 22,6 | 99,8
31.e. Sosyal Bilgiler dersinde bilgisayar kullanimina agirlik verilsin. | f 356 | 51 115 | 522
% | 682 |98 22,0 | 100,0
31.b. Sosyal Bilgiler kitabi daha renkli olsun. f 348 | 56 118 | 522
% | 66,7 | 10,7 | 22,6 | 100,0
31. a. Sosyal Bilgiler ders kitaplarma daha ¢ok gorsel eklensin f 334 | 62 126 | 522
% | 64,0 | 11,9 | 24,1 | 100,0
35.Sosyal Bilgiler dersinde etkinlikler cogaltilsin. f 318 | 82 121 | 522
% | 60,9 | 15,7 | 23,2 | 100,0
34.Sosyal Bilgiler dersinde dramalar artirilsin. f 308 | 64 150 | 522
% 59,0 | 12,3 | 28,7 | 100,0
31.Sosyal Bilgiler ders kitaplar yeniden diizenlensin. f 251 129 142 | 522
% 48,1 | 24,7 | 27,2 | 100,0
33.Sosyal Bilgiler dersinde arastirma ddevleri ¢ogaltilsin f 138 | 321 | 63 522
% 264 | 61,5 (12,1 | 100,0

Tablo 5 ten de anlasildig1 gibi 6grencilerin %85,2 si etkinlerdeki malzemelerin okul
tarafindan karsilanmasini, %80,7 si sosyal bilgiler dersliklerinin olusturulmasini ve
dersliklerde bilgisayar bulunmasi ,%78,7 si okul kiitiiphanesine daha g¢ok kitap
alinmasini ,%77,8 i sosyal bilgiler ders kitaplarina konu ilgili karikatiir ve resimler
konulmasmi ,%69,5 1 sosyal bilgiler dersinde gorsel (video, Powerpoint
vb...)materyallerin kullanimlarin artirilmasini,%69,3 @ gozlem etkinliklerinin
artirtlmasi gerektigini,%68,2 si bilgisayar kullanimina agirlik verilmesini ,%66,7 si
sosyal bilgiler kitaplarinin daha renkli olmasim ,%64,0 1 sosyal bilgiler ders
kitaplaria daha ¢ok gorsel sekiller ( sema, grafik, kavram haritas1 vb.)eklenmesini,
%60,9 u sosyal bilgiler dersindeki etkinliklerin ¢ogaltilmasini,%59,0 1 sosyal
bilgiler dersinde dramalarin artirilmasini,%26,4 1 sosyal bilgiler dersinde ki
arastrma Odevlerinin artirilmasint Onermiglerdir. 6. smif Ogrencilerinin sosyal
bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine iliskin Onerilere verilen
cevaplarin oransal dagilimi oldukca yiiksektir. Verilen cevaplara gore orani en
yiiksek olan maddeler “Etkinliklerdeki malzemeler okul tarafindan karsilansin™ ve
“Sosyal Bilgiler derslikleri olusturulsun ve dersliklerde bilgisayar bulunsun.”
maddesidir. Bu da bize 6grencilerin, sosyal bilgiler dersliklerine ve bu dersliklerde
kullanilabilecek materyallere duyulan ihtiyaci gostermektedir. Ayrica 6grencilerin
verdigi Onerilere gore derste kullanilan materyallerin (video, powerpoint, kisa film
vb.) kullanim oraninin artirilmasini istemektedirler. Cagdas yaklasim gz Oniine
alindiginda “Okul kiitliphanesine daha ¢ok kitap alinsm” maddesine 6grencilerin
cogunlugu “evet” demistir. Bu da bize 6grencilerin bilgi kaynaklarma ulagma
noktasinda duydugu ihtiyacin oranmi gostermektedir. Ogrenciler “Sosyal Bilgiler
ders kitaplar1 yeniden diizenlensin” maddesine ders kitaplarindaki diger 6zeliklerle
ilgili kistimlara oranla daha az “evet” cevabim vermislerdir. Ogrenciler genel olarak
sosyal bilgiler ders kitaplarmin daha renkli olmasini, daha ¢ok gdrsel, resim,
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karikatiir vb. eklenmesini istemektedirler. Buradan sosyal bilgiler ders kitaplarinin,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucunu gikarabiliriz.
7. ve 8. siiflarda da bu oranlar paralellik gostermektedir.

7. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki genel duruma iliskin
ogrenci goriisleri

7 simf dgrencileri Sosyal Bilgiler Dersindeki genel havaya iligkin goriislerini
farkli bigimlerde belirtmislerdir. Tablo 2 de Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
genel havaya iliskin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 6: 7. simif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki genel duruma iliskin
ogrenci gortisleri

7. stmif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki genel duruma g s
iliskin dgrenci goriisleri § % % .g
s3] = N =
1.Derslerde 6gretmeniniz sizden siranizda sessiz oturmanmizi vek | f | 208 | 58 54 320
endisini dinlemenizi istiyor mu? %1 65,0 | 18,1 | 16,9 | 100,
0
2.Sinifta yapilan ¢alismalardan sonra dgretmen ne f [ 198 | 50 72 320
yaptiginizi, neden Oyle yaptigimz ve neleri 6grendiginizi soruyo | % | 61,9 | 15,6 | 22,5 | 100,
r mu? 0
3.Her iinitenin veya konunun sonunda neleri 6grendiginizi diistin | f | 165 | 53 102 | 320
erek kendinizi degerlendiriyor musunuz? %1 51,6 | 16,6 | 31,9 | 100,
0
4.Ogrendiklerinizi giinliik hayattaki olaylarla | f | 158 | 54 108 | 320
iligkilendirebiliyor musunuz? %1 49,4 | 16,9 | 33,8 | 100,
0
5.Derste grup calismasi, esli calisma ve tartisma f | 151 | 56 113 | 320
gibi ¢esitli calismalar yapiyor musunuz? % | 47,2 | 17,5 | 35,3 | 100,
0
6.0Okuduklarimzi ve 6gretmeninizin sdylediklerini ezberlemek zo | f | 88 109 | 123 | 320
runda kaliyor musunuz? % 1| 27,5 | 34,1 | 38,4 | 100,
0

Tablo 6’de goriildiigii gibi Ogrencilerin %65,0 1 dgretmenin 0grenciden sessizce
oturmalarmi1 ve kendisini dinlemelerini istedigini, % 61,9 u smifta yapilan
calismalardan sonra dgretmenlerin 68rencilerin ne yaptigini neden Oyle yaptigini
ve neleri 6grendigini sordugunu, %51,6 s1 her iinitenin veya konunun sonunda
neleri 6grendigini diislinerek kendini degerlendirdigini, % 49,4 i 6grendiklerini
giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirebildiklerini, %47rup c¢aligmasi esli caligma
ve tartisma gibi ¢esitli calismalar yaptigini, 6grencilerin % 27,5 i okuduklarmi ve
Ogretmenin sdylediklerini ezberlemek zorunda kaldiklarimi belirtmiglerdir. Bu
ankette 6. siniflarin aksine ‘sinifta yapilan caligmalardan sonra &gretmen ne
yaptiginizi neden bdyle yaptiginizi ve neleri 6grendiginizi soruyor mu?’ maddesi
oran olarak daha diisiik ve ilk siray1 da ‘Derslerde 6gretmeniniz sizden siranizda
sessiz oturmanizi ve kendisini dinlemenizi istiyor mu?’ maddesi almistir. 7.
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smiflarda bu maddenin agirlik kazanmasi; yenilenen sosyal bilgiler programmin
tam olarak ilkdgretimin tiim kademelerinde uygulanamadigini gostermektedir

8. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki genel duruma iliskin
ogrenci goriisleri

8. smif dgrencileri Sosyal Bilgiler Dersindeki genel havaya iligkin goriislerini
farkl bigimlerde belirtmislerdir. Tablo 3’te Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
genel havaya iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 7: 8. swmf dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki gene duruma iligkin
ogrenci gorisleri

8. simif ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki genel

(]

duruma iligkin égrenci goviigleri k33 =4 & Tc;.

> 5] = 5)

s s ¥ o | = 8
1.Derslerde 6gretmeniniz sizden siranizda sessiz oturmaniziv | £ | 208 58 54 320
e kendisini dinlemenizi istiyor mu? % | 65,0 18,1 16,9 100,0
2.Smufta yapilan galigmalardan sonra 6gretmen ne f 198 50 72 320
yaptlglr;lZI, neden dyle yaptiginizi ve neleri dgrendiginizi soru | % 619 | 156 | 22,5 100,0
yor mu?
3.Her iinitenin veya konunun sonunda neleri 6grendiginizi di | f 165 53 102 320
stinerek kendinizi degerlendiriyor musunuz? % | 51,6 16,6 | 31,9 100,0
4.Ogrendiklerinizi giinliik hayattaki olaylarla | f 158 54 108 320
iligkilendirebiliyor musunuz? % | 49,4 16,9 | 33,8 100,0
5.Derste grup caligmasi, esli calisma ve tartisma f 151 56 113 320
gibi cesitli calismalar yapiyor musunuz? % | 47,2 17,5 | 353 100,0
6.0kuduklarimzi ve dgretmeninizin sdylediklerini ezberlemek | f | 88 109 123 320
zorunda kaliyor musunuz? % | 27,5 34,1 38,4 100,0

Tablo 7 de goriildigii gibi 6grencilerin % 65,0 1 dgretmenlerin kendilerinden
sessizce oturmalarm1 ve kendisini dinlemelerini istedigini, sinifta yapilan
calismalardan sonra 6gretmenin kendilerine ne yaptiklarini neden 6yle yaptiklarini
ve neleri 6grendiklerini sordugunu, % 61, 9 1 smifta yapilan ¢aligmalardan sonra
Ogretmenin kendilerine ne yaptiklarimt neden Oyle yaptiklarint ve neleri
ogrendiklerini sordugunu, % 51,6 s1 her {initenin ve konunun sonunda kendilerini
degerlendirildigini, % 49, 4 i sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerini giinliik hayatla
iligkilendirdigini, % 47, 2 i derste grup galigmasi esli ¢aligma ve tartisma gibi ¢esitli
caligmalar yaptiklarini, % 27, 5 i1 derste okuduklarmi ve 6grendiklerini ezberlemek
zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. “Derslerde 6gretmeniniz sizden siranizda sessiz
oturmanizi ve kendisini dinlemenizi istiyor mu?’ maddesi oran olarak 7. smiflarla
esit citkmistir. 6. simiflarda ise ‘sinifta yapilan ¢aligmalardan sonra Ogretmen ne
yaptiginizi neden bdyle yaptigimizi ve neleri 6grendiginizi soruyor mu?” maddesi




Tarman, B., Ergiir, S. ve Eryildiz, F./ Sos. Bil. D. 11(1) (2012):103-135 117

yiikksek ¢ikmistir. Buradan, sorunun 7 ve 8. sinif konularinin tarih agirlikli
olmasindan kaynaklanabilecegini ve ogrencinin aktifligini saglayacak mesleki
donanimin yetersiz oldugu sonucunu ¢ikarabiliriz.

3.2. Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri

Bu boéliimde belirlenen temalara gore tablolastirilan 6zellikler Tablo 8 ile Tablo 20
arasindadir.

Sosyal Bilgiler Ders Program Degerlendirme Anketi (ANKET 1)

Tablo 8: Ogretmenlerin gériislerine gore sosyal bilgiler égretim programinin
anlasilirligi( programin degisik boliimleri acikea anlasiliyor mu?

SOSYAL BILGILER DERS PROGRAMI
DEGERLENDIRME ANKETI (1) 5 s
1. Ogretim programinin yanda tarafta siralanmis bolimleri - S} g %i
acikca anlagliyor mu? el cm“ 5 2
la. Girig f 29 3 - 32
% 90,6 9,4 - 100,0
1b. Kazanimlar f 25 7 - 32
% 78,1 21,9 - 100,0
1f. Agiklamalar f 25 7 - 32
% 78,1 21,9 - 100,0
lc.Temalar/Ogrenme Alanlari f 24 3 - 32
% 75,0 25,0 - 100,0
1d. Etkinlik Ornekleri f 22 10 - 32
% 68,8 31,3 - 100,0
le.Olgme ve degerlendirme ¢ 17 15 i 1
% 53,1 46,9 - 100,0

Tablo 8 den de anlasilacag: gibi dgretmenler “Ogretim programinin yanda tarafta
siralanmis boliimleri acik¢a anlasiliyor mu?” sorusunda ‘Giris’ bdliimiine % 90, 6,
‘Kazanimlar’ boliimiine %781, ‘Aciklamalar’ boliimiine %781,
‘Temalar/Ogrenme Alanlar’ boliimiine % 75,0, ‘Etkinlik Ornekleri® béliimiine %
68,8, ‘Olgme ve degerlendirme’ boliimiine 53,1 oraninda evet cevabini vermislerdir.
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler ders programinda en az anladiklari
veya yeterince agik olmadigi goriisinde olduklart kisim  Olgme  ve
Degerlendirmedir. Egitimin en 6énemli boliimlerinden birisi olan ve yeni programda
da eski programdan ¢ok farkli yonleri bulunan 6l¢gme degerlendirme ¢ok dnemlidir.
Alternatif 6lgme yontemleriyle egitimin degerlendirme kisminda kokli degisiklikler
yapan yeni programda halen anlagilmayan bolimler olmasi, arardan gecen siire de
dikkate alindiginda 6gretmenlere yeni programin tamitilmasinda yeni yontemlerin
kullanilmas1 ve bu konuda gerekli adimlarin atilmasi gerektigi sonucunu
¢ikarabiliriz.
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TabloY: Og“retmen{eri(z Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimn Ilgili Diger
Bazi Ozellikler (1) lle ligili Gériisleri

SOSYAL BILGILER DERS PROGRAMI DEGERLENDIRME
ANKETI (1)
Diger baz1 6zellikler (1) o £
- 5 = =
2 g |2 &
= s M =
7.2 Ogrenci merkezli egitim- 6gretim uygulamalariyla f 15 5 12 32
ilgili olarak dgretim programu yeterli agiklamalar saglamaktadr % 46,9 [15,6 [37.5 100,0
7.4 Ogretmenin roli hakkinda &gretim programu yeterlif 14 4 14 32
aciklamalar saglamaktadir. % 43,8 (12,5 |43.8 100,0
7.1 Yapilandirict egitim- 6gretim yaklasimini anlamada 6 gretimif 12 4 16 32
progranu yeterli agiklamalar saglamaktadir % B7,5 12,5 [50,0 100,0
7.3 Olgme ve Degerlendirme konusundaki yeni f 5 22 5 32
yaklasimlarla § ilgili olarak Ogretim program yeterll% 156 8.8 156 100,0
aciklamalar saglamaktadir

Tablo 9’dan anlasildig1 gibi dgretmenler “Egitim —Ogretim uygulamalartyla
ilgili olarak 6gretim programi yeterli aciklamalar1 saglamaktadir” goriigiine %
46,9 , “Ogretmenin roli hakkinda &gretim programu yeterli aciklamalar
saglamaktadr” goriisiine 43,8 , “Yapilandirici egitim- Ogretim yaklasimini
anlamada 6gretim programu yeterli agiklamalar saglamaktadir”™ goriisiine % 37,5,
“Ol¢me ve Degerlendirme konusundaki yeni yaklasimlarla ilgili olarak dgretim
programi yeterli acgiklamalar saglamaktadu™ goriisine % 15,6 oraninda
katilmaktadirlar. Burada 0&lgme ve degerlendirme kisminda yine benzer
sonuglar ¢ikmis olup, Ogretmenlere programin tanitilmasinda alternatif
yontemler bulmanin yaninda detayli aciklamalar ve 6rneklemeler saglayacak
sekilde bir diizenleme yapilmas1 gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 10: “Ogretmenleri.n Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Ilgili
Diger Bazi Ozellikleri(2) lle 1igili Goriisleri

SOSYAL BILGILER DERS PROGRAMI DEGERLENDIRME £ s

ANKETI (1) s |8 | e
> ) z )
= T N =

Digelj.ban ozellikler( 2)

5. Ogretim programinda, diger derslerin programlar1 ileff 24 3 - 32

iliski kurulmustur. % 750 [25,0 | 100,0

4. Ogretim programimni temel aldigimda yapacagim tiimlf {3 9 " 32

Ogretim ' .faahyetlerlml yeter li  bir blglmde% 719 bs1 | 100.0

nlanlavahilivornm

2. Ogretim programinin farkli boliimleri birbiriyle genellf |15 17 i 32
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olarak tutarlidir. % 46,9 53,1 | 100,0
3. Erkeklerin ilgi alanlari, etkinliklerde ve agiklamalf |g 6 . 30
f;::lifflﬁrinde kizlarin ilgi alanlarindan daha fazla ye % 188 13 | 100.0
6.Kizlarn  ilgi alanlari, etkinliklerde ve agiklamaf |g 30 1 32
irll::r:fl‘?rinde erkeklerin ilgi alanlarindan daha fazla ye % b1 38 B 100.0

Tablo 10’dan anlasilacagi gibi oOgretmenler “Ogretim programinda, diger
derslerin programlar1 ile iliski kurulmustur” maddesini % 75,0 , “Ogretim
programini temel aldigimda yapacagim tiim Ogretim faaliyetlerimi yeterli bir
bicimde planlayabiliyorum.” maddesini % 71,9, “Ogretim programnmn farkl
boliimleri birbiriyle genel olarak tutarhidir.” maddesini % 46,9, “Erkeklerin ilgi
alanlari, etkinliklerde ve agiklama metinlerinde kizlarin ilgi alanlarindan daha fazla
yer almistir.” maddesini % 18,8, “Kizlarin ilgi alanlari, etkinliklerde ve agiklama
metinlerinde erkeklerin ilgi alanlarindan daha fazla yer almistir.” maddesini %3,1
oraminda benimsemislerdir‘Ogretim programinda, diger derslerin programlar: ile
iliski kurulmustur.” maddesine 6gretmenlerin ¢ogunlugu olumlu yanit vermistir.
Korelasyon el igerik tasarimina dayanan yeni sosyal bilgiler programinin bu konuda
basarili oldugu sonucunu ulasabiliriz.

Tabloll: Ogretmenlerin Goriislerine  Gore  Sosyal  Bilgiler Ogretim
Programinda Yararlanabilecek Orneklerin Verilip Verilmedigi

SOSYAL BILGILER DERS PROGRAMI DEGERLENDIRME £ s
ANKETI (1) < g £ %
> ) Z S
=T v =
8.1 Ogrenci merkezli egitim- 6gretim uygulamalariyla f 14 6 12 32
ilgili olarak dgretim programinda yeterli 6rnekler bulunmaktadir. (% 43,8 18,8 37,5 100,0
8.3 Ogretmenin rolii hakkinda 6gretim programinda yeterliff 8 5 19 32
6rnekler bulunmaktadir. % 25,0 |15,6 59,4 [100,0
8.2 Olgme ve Degerlendirme konusunda yeni yaklagimlarla ilgilif 2 22 8 32
olarak 6gretim programinda yeterli 6rnekler bulunmaktadir. % 6,3 (68,8 25,0 100,0

Tablo 11 den anlasildig1 gibi 6gretmenler  Ogrenci merkezli egitim- dgretim
uygulamalariyla ilgili olarak Ogretim programinda yeterli Grnekler
bulunmaktadir” maddesine % 43, 8, “Ogretmenin rolii hakkinda ogretim
programinda yeterli 6rnekler bulunmaktadir” maddesine % 25,0 , “Olgme ve
Degerlendirme konusunda yeni yaklagimlarla ilgili olarak dgretim programinda
yeterli drnekler bulunmaktadir.” maddesine % 6,3 oraminda katilmaktadirlar.
OGRETIM PROGRAMINDAKI GENEL UNITE DEGERLENDIRMESI
(ANKET 2)
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Tablo 12:

iinitelere iliskin Diger Bazi Ozellikler (3) Ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki

OGRETIM PROGRAM INDAK |
UNITE DEGERLENDIRMESI | E . g § §
(ANKET 2) 2 2|5 20 g2 |28
e 22z |(2|.EE B B
i Sl S |EZE |32 |3 |EE| =2
Diger Baz1 Ozellikler (3) s 5 E g 5 E 5 E S E 8
12. Ogrencinin, mevcut bilgi ve deneyiminilf 3 18 5 5 1 - 32
dikkate aliyor % 9.4 56,3 [15,6 156 3,1 | 100,0
6.  Oprencilerin  psikomotor  gelisimif I TE 1 - - 32
diizeylerine uygun % 6,3 50,0 40,6 3,1 | - 100,0
14.Etkinlik  6rneklerinde kiz ve erkekif 5 15 |7 4 1 32
0grencilerin ilgi alanlar1 dengelenmis % 15,6 46,9 21,9 [12)5 | 3,1 ]100,0
13.0grencilerin biligsel gelisim diizeylerine] 3 14 |13 2 - - 32
uygun 9,4 43,8 40,6 63 | - 100,0
7.  Bireysel yetenekleri gelistirici egitsel 2 8 16 1 4 1 32
firsatlar sagliyor 6,3 25,0 [50,0 3,1 12,8 [3,1 [100,0
5. Ozel 6grenime ihtiyact olan dgrencilerin - 1 1 4 12 14 32
0gretimi dikkate almmus - 3,1 3,1 12,5 37,5 43,8 {100,0

Tablo 12°de goriildiigii gibi 6gretmenleri “Ogrencinin, mevcut bilgi ve deneyimini
dikkate aliyor” maddesini % 56,3, “Ogrencilerin psikomotor gelisim diizeylerine
uygun” maddesini % 50,0, “Etkinlik 6rneklerinde kiz ve erkek &grencilerin ilgi
alanlar1 dengelenmis” maddesini % 46,9, “Ogrencilerin bilissel gelisim diizeylerine
uygun” maddesini % 43,8, “Bireysel yetenekleri gelistirici egitsel firsatlar sagliyor”
maddesini % 25,0, “Ozel d6grenime ihtiyac1 olan dgrencilerin 6gretimi dikkate
alinmis” maddesini % 3,1 oraminda benimsedikleri goriilmektedir.

Tablo 13: Ogretmgnlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi I¢inde Yer
Alan Ogrenme, Ogretme Siirecine Yeterli Siirenin Ayrilip Ayrilmadigi

Ile Ilgili Gériisleri

OGRETIM_ PROGRAM INDAK | a
UNITE DEGERLENDIRMESI < |E «| E|Z g
(ANKET 2) . |2 Z|5 = S| |12¢
e =95 2 =g = 57| §
S s 2= 2 g8 s g =
< |ZZI|E SEI8ElE 22| 2
= PIR=ERS ERI(IE RIS ISER=t 9)
= MY (M SR LR | M| e
16. Icerikleri baglantii olan tema/dgrenmelf - 2 - 4 13 13 B2
alanlar1 aras1 gegiste Ogrenme eksikliklerini
giderici zaman ayrilmis % - 6,3 |- 12,8 40,6 40,6 [100,0
15.0gretime ayrilan zaman yeterlidir. £ _ 1 D 7 S 14 B2
% - 3,1 6,3 [21,9 25,0 43,8 [100,0
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Tablo 13’den anlasilacagi gibi oOgretmenlerin  “ Icerikleri baglantih olan
tema/6grenme alanlar1 arasi gegiste 6grenme eksikliklerini giderici zaman ayrilmis”
maddesine % 6, 3 oraninda, “Ogretime ayrilan zaman yeterlidir” maddesine ise %
3,1 oraninda katildiklar1 agikga goriilmektedir.

Tablo 14: _Og’retmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki
Unitelere Illiskin Genel Goriisleri

OGRETIM PROGRAM INDAK |
UNITE DEGERLENDIRMESi e |E «| & § g
(ANKET 2) 2 2|5 2 Sl2 |2¢
g = g% S| Elg |ZE&| E
s |E=|E NZINEIE |EE| B
s [3E|§ |E=|EE|5 |3%| &
£ MEE BEmElMd |XE2| F
3. Bir iinitedeki kazanimlar bir dnceki tinitedekilf 2 20 |6 3 1 - 32
kazanimlarla sarml % |63 62,5 [188 94 P10 | [100,0
2. Kazammlar {initenin genel f 6 21 3 3 1 - 32
armacina uygun % (18,8 59,5 9,4 (94 P31 L [100,0
1. Yapilandirict 6grenme teorisini esas almig  |f 4 19 B - 1 - 32
% 12,5 59,4 [25,0 | 3,1 | 100,0
4. Diger ders {niteleriyle paralelligi velf 3 19 9 1 - - 32
biitiinliigl saglanmus % 9.4 59,4 28,1 3,1 | - 100,0
17. Unitelerara disiplinlerle iliskilendirilmis f 1 19 |11 1 - - 32
% 3,1 594 344 3,1 | - 100,0
9. Etkinlik drnekleri, kazanimlara uygun f 1 18 9 3 - 1 32
% 3,1 56,3 28,1 9.4 | 3,1 1100,0
10.Cevresel kosullara kolaylikla uyarlanabiliyor [f S 14 |7 5 1 - 32
% 15,6 43,8 21,9 [156 3,1 | 100,0
11.Cevresel imkanlar etkinlikleri destekliyor  |f S 13 4 4 6 - 32
% 15,6 40,6 [12,8 [12,8 18,8 | 100,0
8. Icerigi cok fazla f 4 6 9 4 8 1 32
% 12,8 18,8 28,1 [12,8 [25,0 3,1 ]100,0

Tablo 14’te goriildiigii gibi 6gretmenler “Bir {initedeki kazanimlar bir 6nceki
iinitedeki kazamimlarla sarmal” maddesine % 62, 5, “Kazanimlar iinitenin genel
amacina uygun” maddesine % 59,5, “Yapilandirici 68renme teorisini esas almis”
maddesine % 59,4, “Diger ders iiniteleriyle paralelligi ve biitiinligii saglanmig”
maddesine %59,4, “Ara disiplinlerle iliskilendirilmis” maddesine % 59,4, “Ara
disiplinlerle iligkilendirilmis” maddesine % 56, 3, “Cevresel kosullara kolaylikla
uyarlanabiliyor” maddesine % 43, 8, “Cevresel imkanlar etkinlikleri destekliyor”
maddesine % 40,6, “1(;erigi cok fazla” maddesine % 18, 8 oraninda “katiliyorum”
yanitini vermiglerdir.

OGRETIMIiN DEGERLENDIRILMESIi (ANKET 3)

Bu bolimde sadece EARGED raporunda sorun olarak belirtilmis olan
Ogretmenlerin materyal hazirlama konusundaki maddenin frekanslarma yer
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verilmistir.

Tablo 15: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Bulunan Ogretimin
Degerlendirilmesi

9. Ogretim yaparken kendi hazrladigimif - 1 12 4 5 10 32

materyaller yeterli oluyor. % - 3,1 P37,5 [12,5 [15,6 31,3 [100,0

Tablo 15°te goriildiigii gibi 6gretmenler, “Ogretim yaparken kendi hazirladigim
materyaller yeterli oluyor” maddesine % 3,1 oraninda katilmaktadirlar. Anketin
sonucundan da agikga goriildiigii gibi 6gretmenler kendi hazirladiklar: materyalleri
yeterli bulmamaktadir. Buradan okullarda dersin 6grenci merkezli olarak
islenebilecegi yeterli materyal olmadigi sonucunu ¢ikartabiliriz. Yenilenen
programin igerigi de dikkate alindiginda materyalsiz ve 6grencinin materyalle aktif
hale gelmedigi bir dersin verim ve kalitesinin de diisecegi asikardir.

OLCME VE DEGERLENDIRME( ANKET4)

Tablo 16: Ogretmenlerin 6. sinif sosyal bilgiler dersinde c¢egsitli él¢me
ve degerlendirme arag¢ veya yontemlerini kullanma sikliklar:

OLCME VE DEGERLENDIRME( ANKET4)

l.Asagidaki  6lgme ve degerlendirme  yontemlerini| <
kullantyorum: s = & & £ § g
s | BE s | 2E E
i3 Cg < TR =
le. Yazili sinavlar f 17 11 4 32
% 53,1 [34,4 12,5 100,0
b. Proje degerlendirme f 16 13 3 32
% 50,0 40,6 94 100,0
1. Performans ddevi f 16 12 4 32
% 50,0 37,5 12,5 100,0
c. S6zlii sunum f 12 16 4 32
% 37,5 50,0 12,5 100,0
d. Gorsel calismalar (posterler, grafikler) f 12 12 8 32
% 37,5 PB7,5 25,0 100,0
j. Portfolyo (iiriin secki dosyasi) f 11 14 7 32
% 344 43,8 P19 100,0
h. Yapilandirilmis grid f 10 9 13 32
% 31,3 28,1 40,6 100,0
f. Sozlii sinavlar f 10 14 8 32
% 31,3 43,8 25,0 100,0
I. Ogrenci 6z degerlendirmesi f 8 18 6 32
% 25,0 [56,3 18,8 100,0
m. Kavram haritalar f 8 16 8 32
% 25,0 50,0 25,0 100,0
0. Gozlem formu f 8 17 7 32
% 25,0  [53,1 21,9 100,0
p. Kontrol listesi £ S 18 6 32
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% 25,0 [56,3 18,8 100,0

e. Drama f 6 12 14 32
% 18,8 [37,5 43,8 100,0

a. Laboratuar, atolye ve diger ¢alismalar i¢in yapilandirilmusif 4 20 8 32
g6zlem formu % 12,5 62.5 25,0 100,0

k. Grup ve akran degerlendirmesi f 3 20 9 32
% 9,4 62,5 28,1 100,0

n. Tutum 6lgegi f 3 15 14 32
% 9,4 46,9 438 100,0

Tablo16’dan anlasilacagr iizere 0gretmenler “Yazili smavlart”” % 53,1,
“Proje degerlendirmeyi” % 50,0, “Performans 6devini” % 50,0, “Sozli sunumu” %
37,5, “Gorsel calismalar1 (posterler, grafikler)” % 37,5, “Portfolyo’yu (iirlin segki
dosyas1)” % 34,4, “Yapilandirilmis gridi” % 31,3, “Sozli smavlar1” % 31,3,
“Ogrenci 6z degerlendirmesini” % 25,0, “Kavram haritalarin’” % 25,0, “Gozlem
formunu” % 25,0, “Kontrol listesini ” % 25,0, “Dramayr” % 18,8, “Laboratuar,
atdlye ve diger ¢alismalar i¢in yapilandirilmis gozlem formunu” % 12,5, “Grup ve
akran degerlendirmesini” % 9,4, “Tutum 6l¢egini” % 9,4 oraninda “cogunlukla”
kullanmaktadirlar.

Tablo 17: Ogretmenlerin grup ¢alismalarinda grup iiyelerine nasil puan
veya not verdikleri

OLCME VE DEGERLENDIRME( ANKET4)

2. Grup calismalarinda not verirken;

Frekans Cogu zaman |Ara sira Higbir zaman [Toplam
b. her grup tiyesine ayr1 ayr1 not veriyorum. |f 14 8 10 32

% 43,8 25,0 31,3 100,0
a. tiim grup tiyelerine ayni notu veriyorum |f 10 6 16 32

% 31,3 18,8 50,0 100,0

Tablo 17°den de anlasildig1 gibi 6gretmenler her grup iiyesine % 43,8 oraninda

ayr1 ayr1 not vermektedir. Ogretmenlerden, tiim grup iiyelerine ayn1 notu verenlerin
orani ise % 31,3 tiir. Tiim grup tlyelerine ayn1 notu hi¢bir zaman vermeyenlerin orani
1se % 50,0 dur.

Tablo 18: 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretmenlerin Puan Veya
Not Verirken Siire¢ Ve Uriin Veya Sonucglart Dikkate Alip Almadiklar

OLCME VE DEGERLENDIRME( ANKET4)

DIGER BAZI OZELLIKLER (4)
Frekans  |Cogu Ara sira [Higbir zaman ({Toplam
Zzaman

3. Hem siireg, hem de iiriinler /sonuglar iginlf 22 ] D 32
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| 2 688 b5,

6,3 [100,0

Tablo 18 den de anlagilacagi gibi oOgretmenlerden Olgme degerlendirme
asamasinda hem {iriine hem de siirece %68,8 oraninda ¢ogu zaman not vermektedir.

Tablo 19: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersinde Degerlendirme

Sonuglarint Hangi Amacglaria Kullandiklar

OLCME VE DEGERLENDIRME( ANKET4)

4. Degerlendirme sonuglarimi asagida belirtilen sekilde
kullanmakayim: Frekans (Cogu Ara sira  [Higbir  |{Toplam
Zaman zaman

c. Bazi konular1 yeniden 6gretmek i¢in f 17 12 3 32

% 53,1 37,5 9,4 100,0
a. Ogretim yontemimi degistirmek icin f 13 16 3 32

% 40,6 50,0 9,4 100,0
b.Yeni materyaller gelistirmek igin f 9 18 5 32

% 28,1 56,3 15,6 100,0
d. Yavas O6grenenlerle baska ¢caligmalar yapabilmek i¢in f 2 10 20 32

%0 6,3 31,3 62,5 100,0
e. Daha hizli Ogrenen oOgrencilerle ek g¢aligmalargf 1 11 20 32
papabilmek igin % B, 344 625 [100,0

Tablo19’dan anlagilacag1 gibi d6gretmenler dlgme sonuclarmi % 53,1 oraninda “
Bazi konular1 yeniden 6gretmek igin”, % 40,6 oraminda “Ogretim ydntemimi
degistirmek i¢in” , % 28,1 oraninda “Yeni materyaller gelistirmek i¢in” , % 6,3
oraninda “Yavas 0grenenlerle baska calismalar yapabilmek i¢cin” , % 3,1 oraninda
“Daha hizl1 6grenen 6grencilerle ek caligmalar yapabilmek i¢in” kullanmaktadir.

Tablo20:0gretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi I¢in Ol¢me Yontemleri Ve

Degerlendirme Sistemi Hakkindaki Goriisleri

DIGER BAZI OZELLIKLER
Frekans [EVET [HAYIR [TOPLAM
6. Olgme yontemleri cok zaman almakta f 23 9 32
% 71,9 46,9 100,0
8. Degerlendirme ¢ok zaman almakta f 22 10 32
% 68,8 31,3 100,0
7. Degerlendirme sistemi ¢ok karmasik f 15 17 32
% 46,9 53,1 100,0
5. Olgme yontemleri cok karmasik f 10 22 32
% 31,3 68,8 100,0
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Tablo 20°den anlasildigi gibi o6gretmenler % 71,9 oraninda Olgme
yontemlerinin ¢ok zaman aldigini, % 68,8 oraninda degerlendirme asamasinin ¢ok
zaman aldigini, % 46,9 oraninda degerlendirme sisteminin ¢ok karmasik oldugunu,
% 31,3 oraninda 6l¢gme yontemlerinin ¢ok karmasik oldugunu diisiinmektedirler.

OGRETMENLERIN ACIK UCLU SORULARA VERDIKLERi YANITLAR

Yenilenen sosyal bilgiler ders programi, {niteler, &gretim ve Olgme ve
degerlendirmeye iliskin 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlardan
ornekler:

Ogretim programinda bulunan goérsel unsurlarin, diyagramlarin, sembollerin,
kisaltmalarin anlasihrh@ ve yeterliligi konusundaki goriislerinizi belirtiniz?

“Ogretim programindaki gorseller, diyagramlar, semboller yeterli degildir” (4)

“ Ogretim programindaki gérseller, semboller vs. yeterli degildir ve yeterli
aciklamalar: saglamamaktadir. Gelistirilmelidir.( F' )

“ Ogretim programindaki gorseller yeterince etkili degildir.” ( C)

Cevaplara bakildiginda anlagilacagi tizere olumsuz ifadelere sik¢a yer verilmistir.
Buradan kisa bir degerlendirme yapilacak olursa yenilenen programin, gerek anket
sonuglart gerekse a¢ik uglu sorularin yamtlar dikkate alindiginda ¢ok eksiginin
oldugu ve eski sosyal programinin yenilenen programla celisen kistmlarinin halen
devam ettigi sonucunu ¢ikarabiliriz

Uyguladigimz o6gretim etkinliklerini gelistirmek icin Ogrenme ihtiyaci
duydugunuz konular nelerdir?

“ Ogretim teknikleri, ogrencilerin katihmim saglayacak etkinlikler, Farkl ara¢
gereglerle ogretim yontemleri” (D )

Yeni programa iligkin ders isleme yollari, yeni programda oOgrencinin
degerlendirilmesine iligkin bilgi, 6grencileri derse katmaya yonelik etkinlikler” (E )

* Derste konuyla ilgili ornekleri giinliik hayatla iligkilendirirken stkintilar
yasiyorum” (F)

Burada belirtilen sorunlar genellikle 6gretmenlerin yenilenen program hakkinda
yeterli bilgi ve birikime sahip olmamasindan kaynaklanan problemlerdir. Bu da
yeni programla ilgili hizmet i¢i egitime verilmesi gereken 6nemi bir kez daha ortaya
koymaktadir. Yeni programi eskisinden ayiran en onemli farklardan birinin de
ogretim yontem ve tekniklerdeki farkliliklar ve yeniliklerdir. Bu agidan tam olarak
Ogretimin nasil ve hangi yontemlerle ve orneklerle igslenecegi bilinmeyen bir dersten
aliacak verim de diisiik olacaktir. Bunu 6nlemek ve yapilandirmaci bir yaklagimla
dersin islenmesini saglamak i¢in sorunlara biitiinciil bakarak gerekli ¢oziimler
iiretilmelidir. Sadece Ogretim yontem ve teknik agisindan degil yeni programin
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aksayan yonleri biitlinciil bakis agisiyla gézden gegirilmelidir.
Yenilenen sosyal bilgiler programindaki iinitelerle ilgili goriisler:

“ Yeni yaklasimla hazirlanan iiniteler bu yaklasima gore hazirlandiginda zaman
yetmemektedir.”( A)

“ Ders kitaplari ve iiniteler daha ilgi ¢ekici sekilde hazirlanabilir”( B)

“ Ders kitabi ve iiniteler yeni yaklasima uygun olarak hazirlanms.”( E)
Seklindedir.

Burada 32 ogretmen goriisiinden belli bagh dokuz goriise yer verilmistir. Diger
goriisler burada verilen goriislerle paralellik gostermektedir.

4.SONUC VE TARTISMA

Arastirmada uygulanan anket sonuglari, T.C Milli Egitim Bakanligi Egitimi
aragtrma ve gelistirme dairesi baskanligt Temel egitim destek programi
cercevesinde olusturulan Ogretim programlarinin ilkdgretim 6. siniflar Sosyal
Bilgiler Degerlendirme Raporu’nun sonuglari ile kiyaslanmig ve tespit edilen
sorunlarm giiniimiizde ne kadarinin ¢éziime kavustugu ne kadarmin halen devam
etmekte olduguna bu bdliimde yer verilmistir.

4.1. Ogrenci Anketleri Degerlendirmeleri

6.smn1f dgrencilerinin ¢ogunlugu ders esnasinda sinifta yapilan 6gretim ile
ilgili ¢alismalarmin g¢esitlilik gosterdigini, aynmi zamanda giinliik hayatla
iligskilendirdiklerini ve Ogretmenlerin yapilan caligmalardan sonra &grencilere
bilgileri yapilandirmalarmi saglayan sorular sordugu sonucu ortaya cikmistir.
Ancak bunun yaninda geleneksel sistemi yansitan. “Derslerde 6gretmeniniz sizden
siranizda sessiz oturmanizi ve kendisini dinlemenizi istiyor mu?” sorusuna 7. ve 8.
siiflar da dahil olmak iizere yiiksek oranda “evet” cevabini vererek bu noktada
hala geleneksel anlayisin siirdiirildiigi  goriilmektedir. Okuduklarmizi  ve
Ogretmeninizin sdylediklerini ezberlemek zorunda kaliryor musunuz?  sorusunda
ise 6. 7. ve 8. smif Ogrencilerinin ortak goriisiine gore kararsiz kaldigi
gorlilmektedir. Biitlin bu sonuglar géz 6niine alindiginda sosyal bilgiler dersindeki
genel havaya iligkin 6grenci goriigleri iyidir. Ancak zaman zaman geleneksel
anlayisi bazi 6zelliklerinin halen devam ettigi goze carpmaktadir. Bu konudaki
tespit edilen sorunlar devam etmekle birlikte oransal olarak bir iyilesme soz
konusudur.

6.smif Ogrencilerinin ¢ogunlugu sosyal bilgiler dersini begenmekte ve
sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu diisiincelere sahiptir. Sosyal bilgiler
konularm ve ders kitaplarmin ilgi ¢ekici oldugunu ve dgrencilerin % 50 e yakin bir
orani sosyal bilgiler dersine c¢alistigini, sosyal bilgiler dersinde kendine giivendigini
ve bu alanda kendini basarili hissettigini belirtmistir. Biitiin bu sonuglar analiz
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edildiginde 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olarak olumlu diisiincelere
sahip oldugu gozlenmistir.

6. smif 6grencilerinin ¢ogunlugu 6gretme — 6grenme siirecinde énemli olan
tinite testlerinin ¢éziimii, 6grencilerin karsilikli sorular sormasi, proje ve arastirma
caligmalar1 yapmasi ve bu caligmalarm sunulmasi ayni zamanda etkinliklerle
desteklenmesi noktalarinda olumlu yanitlar vermislerdir.  6.smf O6grencilerini
biliyik cogunlugu sosyal bilgiler dersinde gezi ve drama etkinlikleri, grup
caligmalar1 yapmadiklarmi ve farkli materyaller kullanmadiklarmi belirtmiglerdir.
Maddeler arasinda en diigiik degeri alan gezi etkinlerinin yapilmamasi, bizzat
kaynagimi giinliik hayattan alan bir ders olarak sosyal bilgiler agisindan bir
dezavantajdir. Sosyal bilgiler dersinin pratik uygulamasi sosyal hayattadir. Bu
nedenle sosyal bilgiler dersindeki konularin giinlilk yasamla ilintilendirilmesini
saglayan onemli faktorlerden birisi de bu gezilerdir. Sosyal bilgiler dersindeki
O0grenme- Ogretme siirecine iligkin olan goriisleri inceledigimizde genel olarak
olumlu ancak &grencilerin aktif katilimin1 saglayacak ¢aligmalarda bir yetersizlik
durumu s6z konusudur.

6. siif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki sorunlari incelendiginde ilk
olarak sosyal bilgiler ders kitaplar1 gelmektedir. Ogrenciler sosyal bilgiler ders
kitaplarinda ¢ogunluk olarak sorun yasadiklarini, bunun yaninda verilen etkinlikleri
zamaninda bitiremediklerini ve arastirma Odevlerinde sorunlar yasadiklarini
belirtmisleridir. 6. simflar seviye tespit sinavina hazirlanma konusunda kararsiz
kalmiglardir. Bu sorunlar arasinda oransal farkliliklar dikkate alindiginda sosyal
bilgiler dersinin énemli bir materyali niteliginde olan ders kitaplarinda, sorunlarin
yasanmasi iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir sonugtur. Konya ilinde aragtirma
yapilan 16 ilk6gretim okulundaki simif mevcutlar: dikkate alindiginda bu maddenin
olumsuz ¢ikmasinin nedenleri arasina smif mevcutlarimin fazlaliligi konulabilir.

6. smf oOgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde yasadiklar1 sorunlarin
cozlimiine iliskin Onerilere verilen cevaplarin oransal dagilimi oldukca yiiksektir.
Verilen cevaplara gore orani en yiiksek olan maddeler “Etkinliklerdeki malzemeler
okul tarafindan karsilansin” ve “Sosyal Bilgiler derslikleri olusturulsun ve
dersliklerde bilgisayar bulunsun.” maddesidir. Bu da bize Ogrencilerin, sosyal
bilgiler dersliklerine ve bu dersliklerde kullanilabilecek materyallere duyulan
ihtiyac1 gostermektedir. Ayrica 6grencilerin verdigi onerilere gore derste kullanilan
materyallerin (video, powerpoint, kisa film vb.) kullanim oraninin artirilmasini
istemektedirler. Cagdas yaklasim g6z oniine alindiginda “Okul kiitiiphanesine daha
cok kitap alinsin” maddesine 6grencilerin ¢ogunlugu “evet” demistir. Bu da bize
ogrencilerin bilgi kaynaklarma ulasma noktasinda duydugu ihtiyacin oranini
gostermektedir. Ogrenciler “Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 yeniden diizenlensin”
maddesine ders kitaplarindaki diger ozeliklerle ilgili kisimlara oranla daha az
“evet” cevabini vermislerdir. Ogrenciler genel olarak sosyal bilgiler ders
kitaplarmin daha renkli olmasim, daha ¢ok gorsel, resim, karikatiir vb. eklenmesini
istemektedirler. Buradan sosyal bilgiler ders kitaplarinin, 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucunu ¢ikarabiliriz.
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Bunun yaninda sosyal bilgiler dersinde arastirma Onerilerinin ve
etkinliklerin cogaltilas1 konusunda olumsuz goriis bildirmisleridir. Ogrencilerin
verdigi ¢oziim Onerileri arasinda aktifligi artiracak maddelere biiyilik oranda “hayir”
demeleri, 6grencilerin degisimi istemekle birlikte, kendilerine diisen sorumluluklari
yerine getirme noktasinda sorunlarmin oldugunu gosterir. Ogrenmenin
gerceklesebilmesi igin 6grencilerin iizerine diisen sorumluluklari yerine getirmeleri
onlarm istekli olmalarina baglidir. Bu istegin 6grencilerde ortaya ¢ikarilabilmesi ve
farkindaligin artirilabilmesi i¢in egitimciler bu konuda {izerine diigen sorumlulugu
yerine getirmelidir.

Deginilmesi gereken diger bir husus sosyal bilgiler dersi 6grenme siirecinde
drama etkinlilerinin az kullanilan bir ¢alisama oldugu ve bu etkinlige daha fazla yer
verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Cikan sonuglar, verilen cevaplarn
oranlar1 kismi olarak degisse de 6. siif Ogrencilerinin goriisleriyle paralellik
gostermektedir.

4.2. Ogretmen Anketleri Degerlendirmeleri

6. smif sosyal bilgiler 6gretim programinin anlasilirligi konusunda yapilan
ankete gore Ogretim programinin giris kisminda problem yasanmamaktadir.
Ogretim programimin kazanimlar kismi EARGED raporunda ¢ikan sonuglarla
kiyaslandiginda; 6gretim programinin degisik boliimlerinden giris, kazanimlar,
acgiklamalar, tema/6grenme alanlar1 ve etkinlik 6rneklerinin anlasilirlig1 noktasinda
belirgin artislar goriilmektedir. Bu da zamanla 6gretim programini anlasilirliginin
arttigimi gosterir. Dolayisiyla bu artis zamana bagli olarak artis gostermeye devam
edecektir.

Ogretmenlerin goriislerine gore sosyal bilgiler 6gretim programim anlasilirlis
konusunda yapilan anketin diger bazi 6zellikler seklinde tablosu verilen 6lgiimlere
gore egitim Ogretim uygulamalart 6gretmenin rolii yapilandirict egitim 6gretim
yaklagimi anlamada 6gretim programi yeterli aciklamalar1 saglamaktadir. Fakat
6leme ve degerlendirmenin anlasilirligi konusunda var olan sorunlar halen devam
etmektedir.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim programunin diger bazi 6zellikleri ile ilgili
olan goriisleri incelendiginde Ogrenilenlerin diger derslere transferi ( ara disiplin
alanlarinda kullanilmasi) saglanmis olmasinda yaklasik %25’lik bir artig vardir.
“Ogretim programu tiim ogretim faaliyetlerini yeterli bir bicimde planlamaniza
imkan veriyor mu?” maddesine verilen cevaplar EARGED ile kiyaslandiginda %
40, 9’luk bir artis s6z konusudur. Bu da planlama konusunda zaman iginde
ilerlemeler kaydedildigini gosterir.

Diger bazi 6zelliklerden 4. ve 5. maddelere verilen cevaplara gore etkinliklerde ve
aciklama metinlerinde kiz erkek arasinda belirgin farkliliklarin olmadigr ve bu
oranin giderek azaldig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
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Ogretmenlerin goriislerine gore sosyal bilgiler 6gretim programmin 6gretmenlere
yaralanabilecekleri orneklerin verilip verilmedigi konusunda olan egitim &gretim
uygulamalari, 6lgme degerlendirme uygulamalari, 6gretmenlerin roli ile ilgili
oranlarda EARGED raporuna gore bir diisiis s6z konusudur.

Ogretmelerin sosyal bilgiler dersi dgretim programinin i¢inde bulunan {initelere
iliskin genel goriisleri incelendiginde, iinitelerde O6grencilerin hazir bulunusluk
seviyeleri, biligsel ve psikomotor gelisim diizeyleri konusundaki gelismelerde
artislar gozlenmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin 6gretimi dikkate
alinmasi noktasinda dgretmenlerin ¢ogu olumsuz goriis bildirmisleridir. Bu durum
egitimde Ozel egitime iliskin degisiklerin yapilmasini gerektirmektedir. Bu madde
egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin ilgili raporundaki oraniyla
kiyaslandiginda bu oranin artis gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Bu da 6zel O0gretime
duyulan ihtiyacin zamanla arttigin1 gdstermektedir.

Ogretmenlerin ~ Sosyal  bilgiler ~ dgretim  programindaki  genel iinite
degerlendirmesine ilisgkin  goriisleri incelendiginde 6grenme eksikliklerini
gidermeye ve dgretime ayrilan zamanin yetersiz oldugu goriilmektedir. Ogretime ve
Ogrenime ayrilan zaman konusunda, EARGED raporunun sonuglarina gore oranlar
artig gostermektedir. Dolayisiyla zaman noktasinda sikintilar artis gostermekte ve
halen devam etmektedir. Unitedeki kazanimlarin sarmal olmasi, kazanimlarin
linitenin genel amacina uygunlugu ve bu iinitelerin yapilandirici 6grenme teorisini
esas almasi noktasindaki goriisler biiyiik oranda olumludur ve EARGED raporuyla
paralellik gostermektedir.

Sosyal bilgiler dersindeki iinitelerin diger ders iiniteleriyle paralelligi ve
biitliinliigii saglanmig, ara disiplinlerle iliskilendirilmistir. Bu sonu¢ EARGED
raporundaki sonugla paralellik géstermektedir.

Unitede verilen etkinlik drnekleri kazanimlar1 gerceklestirebilecek sekilde
diizenlenmis ve iinitede Ogrenilenlerin diger derslerde ve sorunlarin ¢oziimiinde
kullanilmasina 6nem verilmis olup, cevresel kosullara uyarlanmasi noktasinda
olumlu goriisler agirlik kazanmustir.

Ogretmenlerin materyal hazirlamalar1 noktasinda olumsuz sonuglar ortaya
cikmistir. Bu da bize gosterir ki ¢agdas yaklagimin 6gretiminde énemli bir yer tutan
materyallerin arastirma yapilan okullarda yetersiz ¢ikmasindan bu okullarm
materyallerden tam olarak yararlanamadig1 sonucu ¢ikarilabilir. Oysaki materyaller
bircok zeka alanina hitap ederek farkli 6grenme ihtiyaci bulunan 6grencilerin bu
ihtiyacim1  karsilamada Onemli bir yere sahiptir. Genel olarak Ogretmenler
Ogrencilerin yeni programda daha fazla siirece katildiklar1 ve etkin bir sekilde soru
sorarak bilgileri yapilandirdiklarimi diisiinmektedir.

Ogretmenler dlgme ve degerlendirme yontemlerinden % 50 e yakin bir
oranla smrastyla yazili smavlar, proje degerlendirme, performans &devini
kullanmaktadirlar. EARGED raporunda ise oransal olarak yiiksek olan ilk iige
giren 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden gorsel ¢calismalar, portfolyo ( 6grenci
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tiriin dosyasi1) ve yazili smavlardir. Bu durum degerlendirilip EARGED in raporuyla
kiyaslandiginda giinlimiiz egitim anlayisinin gerektirdigi 6lgme ydntemleri olan
stire¢c degerlendirme ve {iriin degerlendirmenin ayni anda kullanilmas1 gerekirken
yapilan arastirmada geleneksel anlayisin 6lgme yontemlerinden olan “yazili
smavlar” ilk siray1 almistir. Bu durum ise bize halen geleneksel anlayisin 6lgme
yontem ve araclarinin tercih edilen ilk Olgme araglari arasmnda oldugunu
gostermektedir.

Proje degerlendirme ve performans Odevi degerlendirmelerinin yapilan
arastirmada yazili sinavlarm hemen arkasindaki siray1 almalari ise bize geleneksel
ve cagdas anlayisin beraber uygulandigini ve ¢agdas anlayisin gerektirdigi 6lgme
araglarinin zamana bagli olarak arttigin1 gostermektedir. Bu artis oranlari proje
degerlendirmede % 25,1, performans ddevinde ise %22,2 dir. Bu maddeler disinda
kalan fakat yapilandirmaci yaklagimin temelinde var olan 6l¢gme degerlendirme arag
ve yontemlerini kullanma sikliklarinin artirilmasi hususunda gerekli ¢aligmalar
yapilip Ogretmenlere bu Olgme araglarmim kullanimi noktasinda farkindalik
kazandirilmalidir.

Ogretmenlerin grup ¢alismalarinda grup iiyelerine not verme sekli “tiim
grup tyelerine aymi notu veriyorum” maddesi EARGED raporuyla kiyaslandiginda
% 25,4 lik bir artis olmustur. Bu oranda artisin olmasi grup caligmalarda artis
oldugunu gosterir. Cilinkii ““ grup calismalarinda ortak bir amaca ulasmak esas
oldugundan fevkalade haller disinda grup iyelerinin tiimiine ayni puanin veya
notun verilmesi beklenir. Aksi Halde grup caligmalar1 araciligiyla ger¢eklesmesi
beklen yardimlasma, dayanisma ve benzeri 6nemli kazanimlar gerceklestirilemez.”
EARGED in bu gerekgelendirmesine de dayanarak Tablo 27 deki sorulara verilen
cevaplar 6gretmenlerin grup ¢alismasi tiriinlerini, 6lgme ve degerlendirmede olmasi
gerektigi gibi bir yontem izledikleri ortaya c¢ikmustir. Fakat EARGED de bu
sonucun tam tersi c¢ikmistir. Bu da bize gosterir ki O6lgme ve degerlendirme
konusunda yapilandirmaci yaklagimin gerektirdigi gibi Olgme yoOntemlerinin
izlenmesi noktasinda bu madde artis gostererek amacina ulagmustir.

[Ikdgretim 6. smif sosyal bilgiler dersinde Ogretmenlerin dlgme ve
degerlendirmede siire¢ ve {riiniin ikisini de dikkate alarak uygun bir yontem
izlediklerini gostermektedir.

Ogretmenler degerlendirme sonuglarini en ¢ok bazi konular1 dgrencilere
yeniden dgretmek i¢in kullanmaktadirlar. Ancak bu sonu¢ EARGED raporundaki
sonucun oranina gore diisiik ¢ikmustir. Ogretmenlerin %28,1 i degerlendirme
sonuclarint yeni materyaller gelistirmek icin kullanmaktadir. Bu oran EARGED
raporundaki sonuca gore diisiik cikmistir. Arastirmanin tartigmalar kisminda da
bahsedildigi gibi 6gretimde materyaller olduk¢a Snemlidir ve bu maddeyle ilgili
olarak ¢alismalarin artirilmasi gerekmektedir.

2 MEB: 2006
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Sosyal bilgiler dersindeki dlgme ve degerlendirme sonuglar1 yavas 6grenen
veya hizli 6grenen Ogrencilere ek caligmalar yapma amaciyla kullanilmamaktadir.
Bu oran EARGED raporunda ki sonuglara gore diisiik ¢ikmustir.

Ogretmenlerin 6lgme ydntemleri ve degerlendirme sistemleri hakkindaki
gorislerini inceledigimizde Olgme ve degerlendirme yoOntemlerinin ¢ok zaman
almakta oldugu konusunda ¢ogunluk mutabik olmustur. Fakat EARGED raporuyla
kiyaslandiginda % 20 e yaklasik oranda bir gelisme s6z konusudur.

Ogretmenler tarafindan dlgme yontemleri ve degerlendirme sistemi cok
karmasik bulunmaktadir. Fakat EARGED raporuyla kiyaslandiginda yaklagik % 25
ile % 53 arasinda degisen bir oranda gelisme kaydedilmistir. Genel olarak
EARGED raporuyla yapilan aragtirma karsilastirildiginda aradan gegen bes yillik
bir siire i¢cinde artig oranlarmimn % 3 ile % 30 arasinda degismesi yasanilan
sorunlarin ¢oziimlenmesi noktasinda yeterli olup olmadigi ise ayri bir tartigma
konusudur.

Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin en ¢ok “6lgme ve degerlendirme”,
“Ozel 6gretim bilgisi”, “bilgi teknolojilerinden yararlanma” ve “etkinlik hazirlama”
vb gibi alanlarda egitim ihtiyaglarinin oldugu gézlemlenmis ve bu sorunlarin halen
devam ettigi saptanmustir. Ogrencilerin ise “arastirma kaynaklarina ulasma”,
“etkinliklere katilma”, “Ggretmen-6grenci iliskileri” gibi alanlarda sorunlarinin
oldugu ve bu alanlardaki sorunlarinin halen devam ettigi tespit edilmistir.

5. ONERILER

Bu sonuglar gostermektedir ki; yeni ilkdgretim  programinin
uygulanmasinin etkiliginin artmis oldugu fakat bazi hususlarda sorunlarin halen
devam ettigi sonucuna varilabilir. Bu nedenle asagida egitim-6gretim siirecinde
karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik bazi 6neriler sunulmustur;

e Ders Ogretmenleri hazirladiklar1 materyalleri hem niteliksel hem de
niceliksel a¢idan artirilmalidir.

e Sosyal bilgiler derslikleri agilmali ve derslerde bilgisayar destekli
materyaller kullanarak dersler islenmelidir.

e Kitap okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in farklh etkinlikler uygulanmali
ve bu aligkanlik 6grencilere kazandirilmalidir.

e Unite ve etkinliklerin tam ve dogru bir sekilde islenebilmesi i¢in ders saati
artirtlmahdir.

e Egitimde 6zel egitime 6dnem verilmeli ve bu konuda ¢alismalar yapilmalidir
ve bununla birlikte Ogretmenler icin de &zel dgretim bilgisi, materyal
hazirlama vb. konularda hizmet i¢i egitim verilmeli ve verilen buna benzer
egitimlerin niteligi artirilmalidir.
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e Sosyal bilgiler derslerinin anlatis1 sirasinda materyallere( video, kisa film,
slayt vb...) olabildigince fazla sekilde yer verilmeli ve 6grenciye bu konuda
caligmalar yaptirilmalidir.

e Milli egitim Bakanhgi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan sosyal
bilgiler derslerinin igeriginin anlatilmasinda kullanilacak olan ve biitiin
konularla ilgili gorsellestirilmis materyaller, kisa video filmler, Powerpoint
sunular1 vb. arsivi hazirlanmali ve sosyal bilgiler kitaplar: ile birlikte cd.
seklinde verilmelidir.

e Sosyal bilgiler ders kitabindaki gorsel unsurlar; tasarim, sekil renk, resim
vb. 6zelliler 6grencilerin yas seviyesine uygun olarak 6grencinin severek ve
eglenerek 6grenecegi sekilde hazirlanmali ve giincellenmelidir.

e Sosyal bilgiler kitaplarinda bulunan konularla paralel olarak
iligkilendirilmis ve pedagojik unsurlarin goz oniinde tutuldugu karikatiirler
olusturulmali ve ders kitaplarin igerigine eklenmelidir.

e Ogretme siirecinde karsilasilan dlgme konusundaki sorunlarin ¢ziimii igin
bu konudaki gerekli hizmet-igi egitim kurslar1 arttirilarak daha etkili ve
kaliteli bir sekilde verilmelidir.

e Yenilenen programin degerlendirilmesine yonelik Konya’da &grenci ve
Ogretmen goriisleri alinarak ¢alisma yapilmistir. Bu konu ile ilgili farkli
sehir ve okullarda sorunlarin devam edip etmedigi Slgiilebilir.
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An Assessment of Restructured Social Studies Program in Turkey

Social studies aims to bring up efficient and responsible citizens who can produce
solutions for problems encountered within variable country and world conditions.
That’s why Social Studies lesson is one of the most influential ones where
individuals can gain social and cultural lives and life skills. In order to give life
skills more actively with the program, during 2005-2006 education years, programs
were changed and structural attitude was developed accordingly. During the stage
of carrying out renewed education program, the so-called research detected that
many problems arose. A great deal of research was done for detecting these
problems, and these problems were introduced with a study called ¢ Evaluation
Report On Primary Education Class 6 Social Studies Classes Education Program
Prepared Within The Frame Of Basic Education Supportive Program’ by Turkish
Republic National Education Ministry Research and Development Department
(EARGED) especially in the year 2006.

The purpose of this research is to determine how many of the problems,
identified by EARGED’s study done in 2006, have been solved or addressed while
how many of them have been still remaining. The data is collected from participants
who are 6, 7 and 8th grade students who had taken social studies courses and their
teachers in 16 public elementary schools located in Konya, Turkey. The collected
data through this research study is compared with the findings of the EARGED’s
research and a general assessment is made. A semi-structured interview schedule
and a questionnaire were used to collect data from teachers and students. In the
study, categories such as ‘teaching a lesson’ and ‘solutions to the problems during
the lesson’ took place for students and ‘ remarks on timetables’, ¢ remarks on
evaluating the units’ and ‘remarks on assestment and evaluation’ tok place for
teachers. We also used likert type survey to get remarks from teachers and students.
Obtained data was evaluated by descriptive analysis.

3

According to remarks from students, opinions in ° teaching a lesson’
category of Social Studies lesson were positive. Some detected problems still
continued but a recovery was possible proportionally. When we looked at student
remarks on learning-teaching process in Social Studies lesson, they were generally
positive but there was an inefficiency for studies to participate the lesson actively.
Students stated that they had problems with social studies course books in general,
and besides couldn’t finish the activities given and had problems with research
papers. They generally desire their social studies course books to be more colorful
and to have more visuals, pictures and caricatures. We can have the opinion that
social studies course books should be reorganised and the students opinions should
be considered in some extend. Students made negative remarks on improving
research proposals and activities in social studies lessons. Another subject to
consider is that drama as a teaching method within the process of social studies
lessons were used less and more of this types of teaching methods should be
included.
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According to teacher remarks, their opinions on comprehensible social
studies education programs were positive in the aformentioned categories. But
problems on comprehensible assestment and evaluation still continued. In the social
studies lessons, teachers followed a suitable method in assestment and evaluation
taking process and product into account. When we looked at remarks of teachers on
assestment methods and evaluation systems, it was detected that assestment and
evaluation methods were time consuming.

At the end of the study, we observed that teachers needed training most in
‘assestment and evaluation’, ‘Special education knowledge’, ‘using information
technologies’ and ‘preparing teaching/learning activities’ and these issues still
continued. On the other hand, students have still had problems in ‘reaching research
sources’, ‘participating learning activities’ and ‘relations of teachers-students’.

Some suggestions were developed to address issues seen in education-training
process:

e  Ministry of National Education should pay more attention to get prepared
visualised instructional materials such as short videos, Powerpoint
presentations about the each content of social studies lessons and all topics
and these instructional materials should be given in a CD along with social
studies course books.

e Visual factors such as design, shape, color and pictures in social studies
course books should be prepared and updated according to age level of
students and should be in an enjoyable character.

e Caricatures according to pedagogical factors should be made parallel to
subjects in social studies course books and be added to the content of
course books.

e During the teaching of social studies lessons, instructional materials
(videos, short films, slides etc.) should be included as much as possible and
students should be made to do studies on this.

e In order to solve problems of assestment encountered during teaching
process, related in-service training courses should be developed and given
with more quality and efficiency.






Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (http://sbe.gantep.edu.tr)
2012 11(1):137-158  ISSN: 1303-0094

Ismail Safa’mn Siir Anlayisi ve Ihmhilar

Ismail Safa’s Concept of Poetry and Moderates

Arif Yilmaz
Gaziantep Universitesi

Ozet

Ismail Safa daha ¢ok Servet-i Fiinlin edebiyat: igerisinde degerlendirilir ve ad1 da
Servet-i Fiinlin sairleri arasinda sayilir. Aslinda o, ne eski siirin halefi, ne de yeni
siirin mukallididir. Tenkit kitaplarindaki disiinceleri ile siir kitaplarindaki
uygulamalar1 zaman zaman birbiriyle ortiismeyen durumlar ortaya ¢ikarsa da klasik
siir gelenegi ve yeni siir anlayis1 Ozelliklerini bir arada barindirmaktadir. Bu
yoniiyle o, Ilimlilar olarak bilinen, eserlerinde ve disiincelerinde her iki tarafin
sanat anlayisina yonelik izler tagiyan grup igerisinde degerlendirilebilinecek bir sair
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nesirlerinde ve bazi siirlerinde ise onun eski siire
yonelik elestirilerinin yogunluk kazandigi da bir vakiadir. Bu g¢alismada, tenkit
kitaplarindan ve siirlerinden hareketle Ismail Safi’nin siir anlayist ortaya
konulmaya calisiimistir. Bununla birlikte Ismail Safa’nin klasik siir gelenegi ile
Servet-i Fiinln siir anlayisi arasindaki yeri tespit edilmek istenmistir. Sonug olarak
goriilmiistiir ki, Ismail Safa aslinda yeni siir anlayisina daha yakin durmakla
birlikte eski siir temsilcileriyle kurdugu yakin dostluklar ve aldigi egitim gibi
nedenlerle uygulamalarinda divan sairinin siir anlayisina da uzak kalamamais, fakat
siir retorigini yeni siir bakis acisiyla olusturmustur, diyebiliriz. Bu ¢alismada daha
cok Ismail Safa’nin uygulamalarindan ziyade diisledigi siir ve sair idealizmi
vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ismail Safa, Mutavassitin, Ilimlilar, Servet-i Fiintin siiri.

Abstract

Ismail Safa is mostly considered in Servet-i Fiinfin literature and named as one of
Servet-i Fiinlin poets. In fact, he is neither the successor of ancient poetry nor the
imitator of the new poetry. His thoughts in his criticism books and applications in
his poetry books have both classical poetry traditions and new poetry characteristics
which complement each other. In this respect, he emerges as a poet that can be
appreciated among the group known as moderates who bear traces from both sides’
conception of art in their works and thoughts. In this study, we have tried to present
Ismail Safd’s poetry conception through his poems and criticism books.
Furthermore, the attitude of Ismail Safd between classical poetry tradition and
Servet-i Fiinlin poetry has been tried to be identified. As a result, it has been
realized that, together with being closer to new poetry conception, because of his
close friendships with ancient poetry representatives and the education he had
received, he has not been far-off the poetry conception of ottoman poets.
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1. ismail Safa ve Ihmhlar

[limhlar (Mutavassitin) adindan ilk defa Siileyman Nesib, Servet-i Fiintin’da
cikan “Iki S6z Daha” baslikli yazisinda bahseder. Nesib’in bu yazisinda
Mutavassitin adinin “devr-i inhitat ile simdiki devr-i teceddiid” arasinda kalan veya
kalmak isteyenler i¢in kullanildigini goriiyoruz (Siileyman Nesib, 1898 (1314): 147).
Diger adi Mutavassitin olan bu grubun baglica temsilcileri arasinda Ahmet Rasim,
Muallim Naci, Ahmed Mithad, Ebiizziya Tevfik, Mehmed Refet Bey, Mehmed
Ziver, Miistecabi-zade fsmed, Necib Asim, Ali Sedat, Ata Mefhari (Ug, 1990: I) ve
Seyh Vasfi’nin isimlerini sayabiliriz (Ozgiil, 2000: 15-25, 232-303)".

Kenan Akyiiz, bir yazisinda “Ismail Safi’nmn iyi olan her seyi severek
aldigini, bagnaz bir yaklasimmin olmadigini” sdylerken aslinda onun eski siir
geleneginin devamini savunanlar ile yoniinii Bati’ya ¢evirmis yeni siiri olusturmaya
ve yaymaya calisanlar arasinda kalmis olan Ilimlarla irtibatini agiklar, gibidir.

“Ismail Safd, hichir eskilik ve yenilik iddiasi tagimadan, bu hususta
esasl bir fark gozetmeden eserler meydana getirmis olan bir sairdir. Bunun
icindir ki siirlerinde hem eskilik, hem de yenilik taraftarlarinin - memnun
kalabilecekleri ozellikler goriiliir.” ... * Her iki tarafin da iyi yonlerini gérmege
calismustir. Cok hisli, nazik ve al¢ak goéniillii olusu da baska tiirlii hareket
etmesine zaten engeldi. Vezne, kdfiyeye ve dilin kdidelerine gosterdigi baglilikla o
devrin eskilik taraftarlarina temdyiil ettigi halde, zevk ve anlayisca yeni siiri
tercih etmis gibidir.” (Akyliz, 1986: 200).

Bu ciimleler, her ne kadar Safd’nin ilimlilarla yakinhigini ifade etse de, bu
ifadelerin kesin hiikiim mahiyetinde oldugunu sdylememiz miimkiin degildir.

Akyiiz’iin isaret ettigi, Safd’nin her iki tarafin onemli isimlerine olan
ilgisinden s6z etmek gerekirse onun Muallim Naci’yle tamigmasi 1303 (1887)
Eyliil’iine rastlar. Bugiinlerde Saadet gazetesinde Safa’ nin ilk gazeli olan,

Senin agkin ey dil-riibd bir beladir

O miibrem beldaya goniil miipteladir
matla’1 ile baslayan,
Garibim, meliiliim, cefd-dideyim

Safa gordiigiim yoktur, ismim Safd 'dir

! Kayahan Ozgiil Mutavassitin grubu igerisinde su isimleri sayar: Muallim Néci, Ahmed Résim Bey,
Veys Pasa-zade Ali Riihi Bey, Seyh Vasfi Efendi, Muallim Feyzi Efendi, Sezii-zade Ahmed Hikmet
(Miiftiioglu), Ali Kemal Bey, Besiktasli Muhyiddin, Mustafa Resid Bey, Miistecabi-zade Ismet Bey,
Nabi-zade Nazim Bey, Mehmed Celal Bey, Andelib (Faik Esad), Tepedelenli-zade Hiiseyin Kamil
Bey, Abdiilhalim Memduh, Ibniirresad Ali Ferruh Bey, Menemenli-zdde Mehmed Tahir Bey,
Mehmed Emin Yurdakul, Riza Tevfik Boliikkbasi, Manastirli Mehmet Rif’at.
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makta’1 ile biten bir gazeli yaymlanir. Naci’ye selis ve tabii gelen bu gazel ile Safa,
cok takdir kazanir ve Naci ona “Sair-i Mader-zad” yani “Anadan Dogma Sair”
unvanini verir (Sevik, 1932: 209-210). Bu iltifattan sonra Safd’nin, Naci siirlerine
nazireler yazarak kendini yetistirme yolunu sectigini goriiyoruz. Bu yillarda Naci ile
daha baska iltifatlasmalarma da sahit oluruz. Yine bir defasinda Muallim Naci,
Ismail Safa i¢in su dortliigii yazar:

Bu ikbdlinin hikmeti riisenddwr

Sa ‘ddetsiz olmak Safa na-revadir

Nesiden ki bir zade-i nev-edadir

Sezddir goren derse bint-ii’s-Safd dir

Safd da Naci i¢in “Muallim-i Su‘ard” tammlamasim yapar (Tansel, 1951-
1953: 193). Bunu Naci’nin “Huz Ma Safd” igin yazdig takrize mukabelesinde s6yle
dile getirir:
Var ol iistdad ctinki ‘dlimsin
Vatan evilddina Mu ‘allimsin

Huz Ma Safa, s. 247.

Naci’nin tegvikiyle “Huz Ma Safa” adim koydugu (Huz Ma Safd, s.64-65)
eserinin mukaddimesinde Muallim Néci’den ¢ok tesvik gordiigiinii de sdyler:

“Hele eltaf-1 miigevvikanelerini pek mebzill bir sirette gordiigiim
Muallim Ndci Efendi Hazretlerine karst her zaman bir hiss-i miibahdt ile ferdid-i
tesekkiiratumi isdre mecbiirum.” Huz Ma Safa, s.4.

Ismail Safa, Muallim Naci gibi eddda akicilik, manada ise agiklik arardi.
Onun gibi kelimelere ayr1 bir 6zen gosterirdi. Her ne kadar Naci’yi begeniyorsa da,
belki de ayni derecede yeni siirin 6nemli isimlerinden Ekrem’i de takdirle okuyor,
ondan miiteessir oluyordu. Safd yalnizca Ekrem’den etkilenmedi, Hamid’i de derin
bir zevkle takdire basladi. Bu etkiyi Safi’'mn “Ah Mekke”, “Istigrak” gibi
manzumelerinde gorebiliriz (Seviik, 1932: 210-211).

Esasen, Naci tesirinde yetismis olmasina ragmen Safa, Naci - Ekrem
arasinda cereydn eden edebi tartigmalarmm yogun oldugu’ yillarda yenilere de
yakimlik duymus, onlarla ilgili degerlendirmelerinde olduk¢a 1limli bir bakis agisini
siirdiirmek istemis, hicbir zaman yeni siir ve temsilcilerine kars1 “keskin bir bakis
agis1” olusturmamustir (Kutlu, 1982: 7).

Tiirk siirinde biiyiik yenilikler yapan Tevfik Fikret ile baglayan dostluk,
Servet-i Fiinun sairlerine duyulan ilgi de Safa i¢in 6énemli bir baglangi¢ olusturur. Bu

2 Huz ma safi da’ma keder: Safa(l1) olan1 al, keder vereni birak" manasiyla tasavvufi bir
yonlendirmeyi de ifade eden bir kelam-1 kibardir. Bu sdzden iktibasen esere isim verilmistir.
? Yogun oldugu yillar 1885-1886 yillaridir ki, Safa’mn ilk siiri de 1887 yilinda yayimlanmistir.
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tanigmadan kisa bir siire sonra Naci ve arkadaslariyla olan dostluguna bir simirlama
getirmis olmakla birlikte bu 6l¢ii asla cephe olugturmaya doniismemistir.

Fikret’le Ismail Safa arasindaki dostluk Mirsdd dergisi vasitasiyla daha da
artmustir, diyebiliriz (Akyiiz, 1947: 43). ik sayis1 27 Mart 1891°de ¢ikan Mirsdad
dergisinin bagyazarhgm Safa’nin yaptigi sirada dergi “Tevhid” ve “Sitlyis-i
Padisahi” yarismasi1 acar. Bu yarismada Fikret birinci gelir. Iste bundan sonra
Fikret’le Safd arasinda kuvvetli bir bag olusur. Fikret’le beraber “Tegyi‘den
‘Avdete” (Hissiyat, s.15) ve “Iki Kalbin Bir Hissi” (Hissiydt, 5.63) baslikli miisterek
siir yaymmlarlar. Safd, Servet-i Fiinin edebiyatinin bagladigi devirlerde intisar eden
Mensiyyat’1 Fikret’e ithaf eder. Mensiyyat’in basinda “Tevfik Fikret Bey Efendi’ye”
ser-levhali bir yazi vardir. Orada soyle der:

“Kardesim, fidanlar yapraklarimi giinese tevcih eder; ¢emenler
sebnemlerini, kuslar nagmelerini semdya refi eyler; nazm-perdazlar da eserlerini
viictiida getirir getirmez fikvi miinevver, hayali ulvi bir saire gostermek ister.

Su mecmu ‘anin havi oldugu dsdarin hemen bes parcast yokdur ki ilk
okuyan sen olmayasin. Fikvinden istindre ederek, haydlini ta'kib ile i’tild
eyleyerek ingdd ettigim eserleri yine en ziydde senin tesvikinle iste nesrediyorum.
Bunu senin namina ithdf ile iftihar ederim.” Mensiyyat, s.4.

Fikret’in Safd iizerindeki etkisi kendini hissettirmeye baslamasiyla Safa’yi
devamli Fikret c¢evresinde goriiriiz. Safd, Ma’arif mecmuasimin yazi islerini
yiirittiigli yillarda dergi, Fikret, Cenap, Menemenli Tahir ve Ekrem’in temsil ettigi
yeni siir anlayismin yayin organi konumunda idi. Bu siralarda Ekrem, Ma limdt’1
birakip Servet-i Fiiniin’a geger, Fikret de derginin yazi islerini dstlenir. Bunun
lizerine Safa da, Ma drif’i birakip dostlarimin yanina, Servet-i Fiiniin’a gecer (Tirk
Ansiklopedisi, 1972: 311). Artik sair, Servet-i Flinlincularla dosttur. Bilhassa Tevfik
Fikret’in takdirkar1 ve hayramidir (Seviik, 1932: 211). Bu etkiyi Ali Canip de benzer
bir ifade ile belirtir (Yontem, 1934: 143). Bu dostlukla ilgili olarak Ismail Hikmet
bize sunlar1 soyliiyor:

“Fikret’le dostluklari oyle ileri gitmisti ki, Sefd, gelisigiizel Fikret’i
ziydrete gelir, bu bazen gece, bazen giindiiz, bazen sabah karanhgi safak
sokmeden once, Fikret'in kapisini ¢alardi. Bazen sabahlara kadar Fikret’le
otururlar, konusur, goriisiirlerdi.” (fsmail Hikmet, 1334: 176-177).

Halid Ziya, Safd’nin iyi ve giizele olan temayiiliinden dolay1 Servet-i
Fiintin’a yaklagtigin soyler:

“San’at nazariydtinda ve edebiyat telakkiyatinda bizlerden ziydde onlara
yakin olmakla beraber, kendi mesreb ve mizdcina tamamen tevdfuk etmese bile,
giizel ve iyi olan seylere karst fitri temayiilii, kendisini onlara degil bizlere
yaklastirmigti.” (Tansel, 1951-1953, 5.199).

Buraya kadar soylediklerimizi 6zetleyecek olursak Ismail Safa, eski ile yeni
arasinda adeta bir koprii vazifesi gormiis; (Ozkiriml, 1987: 689) eski ve yeni siir
anlayismimn temsilcileriyle olan yakinlhigma iglevsellik yliklemis, bunu hi¢cbir zaman
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sozde bir yakinlik derecesinde birakmamustir, diyebiliriz. Dilin kaidelerine, vezne,
kafiyeye bagl olma 6zelligiyle eskilere, tasidigi zevk ve zihniyet bakimindan yenilere
yakinhgmi Ismail Safdi’nin  eserlerinden hareketle sdylememiz —miimkiin
goriinmektedir (Kutlu, 1982: 7). Edebiyat arastirmacilarmin Ismail Safa’nin edebiyat
tarihi igerisindeki yeri ile ilgili olarak yaptig1 s6z konusu bu tespitlerine Safd’nin
edebiyat tenkidine yonelik eserleri basta olmak lizere siirlerinde ifade ettigi siir ve
sair iizerine sdylemlerine de bakmamiz gerekmektedir.

2. Ismail Safa’nmin Siir Anlayis1
2.1. Edebiyat Arastirmalarinda ismail Safa

Ismail Safa’mn siir anlayis1 ve siirinin temel Ozellikleri ile ilgili olarak,
edebiyat arastirmalarindan hareketle, su tespitleri yapabiliriz.

Ismail Safa, siirin dis Ahengine ve sekline dnem verir (Banarli, 1971: 997) ve
mukayyed kafiyeye diiskiindiir. Siirindeki samimilik, ahenk, tabiilik, agiklik hemen
sezilir (Ercilasun, 1990: 14). Buna ragmen onun siirleri fazla derin degildir (Kutlu,
1982: 7). “Siirlerinde tekelliiften eser goriilmez. Her duydugunu kemal-i suhtiletle
duyurur. Ciddiyet ve hezliyat sahasinda kalemini istegi gibi kullanir. Siiri nesrinden,
nesri siirinden giizeldir.” (Inal, 1988: 56). Safi, sahsi hayatindan gelen 1ztiraplarm
etkisiyle i¢li ve mariz bir duygu diinyasina gdomiilmis gibidir (Akyiiz, 1986: 201).
Siirindeki bu i¢li soyleyiste Hamid’in etkisini unutmamak 1azimdir (Necatigil, 2002:
206). Mersiye, kitabe, tarih tiirlerinde daha basarili olan Safa’min siiri hakkinda
Ebiizziya su 6zl degerlendirmeyi yapar:

“Ismdil Safd, ne hassas sairdir, ne ruh-nevaiz siirler soyler. Siirleriyle
ihsas eyler. Goniillerde ne hisler tevlid eder. Amin siirinden aldigim lezzeti, lezdizi
riih-nevazdyi bu devre-i nevin-i edebde hi¢chir sa’ir-i nev-residenin, nev-reside-i
irfan ii edebden birinin dsdrinda bulamam.” (Ebiizziya Tevfik, 1317: 81).

fsmail Safi, Tirk siirine manzum hikdyeyi Mehmet Akif ve Tevfik
Fikret’ten ¢ok once getiren ilk kisidir (Cenap Sehabettin,1954: 342), (ibrahim
Alaeddin, 1933-1935: 806). Bu tiiriin en giizel 6rneklerini “Oksiiz Ahmet” ve
“Cirkin Kiz” siirleriyle vermistir.

Cok kolaylikla siir yazan (Ozon, 1934: 75) dogal ve yalm sdyleyisi olan
(Levend, 1972: 101) saire, bu kabiliyeti sebebiyle “Dogustan sair” unvani verilmistir
(Banarli, 1971: 997).

Servet-i Fiinfin siirinin uygulayicist Cenap da Safd’nin siiri i¢in su
degerlendirmeyi yapar:

“Ismdil Safa isterse elfizi alir, oynar, kelimeleri kaleminin ucunda istegi

gibi tahrik eder, sanayi’i bedi’iyeye - hokkabaz yuvarlaklari gibi - simdi toplar,

simdi dagitir:  sdir-i mdder-zad bunlarin  hepsine muktedirdir.” (Cenab
Sehabeddin, 1954: 339).
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Onun siir diline gelince:

“.. eski ve yeni siir ve nesirlerinin hepsinde, Osmanlicanmin Tiirk¢eyi
tictincii planda birakip soz hazinesini Arapg¢a ve Fars¢aya bor¢lanan karsit
ctimleleri, zamammin giir diline nisbetle ¢ok daha az, fakat yine de mevcut
olmakla beraber, kuvvetli bir halk dili sezgisinin ve Tiirk¢eyi kendi
kaynaklarindan emzirip asli hiiviyetine idde ve ozlestirme esprisinin hakim oldugu
agtkg¢a goriiliir.” (Cenab Sehabeddin,1954: 342).

Muallim Naci, ‘Huz Ma Safd’ igin yazdigi manzum takrizde Safd’nmn

tislubunu 6ne ¢ikararak soyle der:

yapar:

“Soylenmis mi béyle nazm-1 rakik?
Soylenilmez dahi denilse hakik

Miimtezic bunda safvet ii rikkat
Itiraf eyler eyleyen dikkat

Suardy-1 zaman meydninda
Birinin sive-i beyaninda

Var mi Huz Md Safd’daki safvet?
Denecek olsa kimse der mi evet

Sana mahsiisdur bu hos iislitb
Cok mu bu iislitbun etse cezb-i kuliib?”’

Huz Ma Safi, s.246.

Mutasarrif Celal Bey de Safa’nin yenilik¢i yoniine isaret ederek su tespitleri

Tab n biilend ve dil-bend
Siirin belig ve dil-nisin
Fikrin selis ve dil-nevaz

Nazmn latif ve sive-sdz

Meftinudur es ‘arinin

Tarz-1 teceddiid-perveri
Huz Ma Safa, s.248.
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Edebiyat arastirmacilar1 ve yakin dostlarindan bazilariin Ilimlilar grubuna
yakin buldugu Ismail Safi’nin siir anlayis1 ile yeni Tiirk siiri icerisindeki yerini
eserlerinden hareketle de tayin edebiliriz.

2.2. Nesir ve Siirlerinde Ismail Safa

2.2.1. Siir ile Nazzim Ayrim: Safd’ya goére oOncelikle siir ile nazmi birbirinden
ayrmamiz gerekmektedir. Ona gore bizi bu ayrima gotiiren en Onemli rehber,
manzumedeki benzetme ve hayaldeki giizellik unsurudur.

“Siiri bir kere ka ‘tiyyen nazmdan aywrmali. Sonra siivin de nazm gibi
iyisini, kotiisiinii segmeli. Bir esere ‘siir degil’ demek onu begenmemek degildir.
Giizel bir nazm ¢irkin bin siirden elbette iyidir.” Muhakemat-1 Edebiyye, s.22.

Safa, siir ile nazmu biisbiitiin ayr1 gordiigi i¢in “bir manzimeyi teskil eden
cbyattan, hatta masariden bazismna siir, bazisina nazm” diyerek ayni manzime
icerisinde bile siir ile nazm ayrimu yapmamuzin zorunlu oldugu tzerinde durur.
(Muhakemat-1 Edebiyye, s.20.) Bunu da Sadi’nin bir beytinin terciimesinden
hareketle izah etmeye ¢alisir:

“Sadi’nin:

‘Bahar giinleridir. Yerden giiller, ldleler, nesrinler yetisiyor da sen nigiin toprakta

kaliyorsun? Bir sehdbe-i rebi gibi civar-1 kabrine gideyim. O kadar gozyast

ddkeyim ki toprak seni de o cicekler gibi yetistirsin!’ medlindeki kit ‘amn ikinci
beyti siirdir, birincisi nazim. Bunda ba ‘is-i zevk ve teessiir olan keyfiyet yalniz
mevzu ‘u degil sdirin tesbih ve haydlidir ki beytin meddr-i siiriyyeti de o tegbihten,

o0 haydlden ibdrettir.” Muhakemat-1 Edebiyye, s.7.

Safa siir ve nazim ayrimi yapma zorunlulugu diislincesini siirin temel dgesi
olarak gordiigii meseleler iizerinden devam ettirir.

2.2.2. Hayal ve Ozgiinliik: Bir hayali, bir olguyu oldugu gibi vezinli ve kafiyeli bir
bicimde tasvir etmeyi siir tanmminin diginda tutan Safi, edebi sanat ve hayalin
varligini da siir i¢in yeterli gérmez. Manzumenin siir mertebesine ulagmasi icin
mutlaka saire 6zgii yapilar1 da barindirmasi gerektigine inanir. Bir baska ifade ile
salt betimleme ile siire ulagmanin miimkiin olamayacagim, bir seyi oldugu gibi
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nazmen de olsa tasvir etmenin giir olmadigim sdyler. Ona goére sairin manzumeyi
siire doniistiirme ¢abasi igerisinde 6zglinliik ilk siralarda yer alir. Birgok kimsenin
siir dedigi, “fevkalade belig”, son derece “ruha néfiz”, vezin ve kafiye dhengine sahip
sozleri Safa, siir olarak degerlendirmemektedir. Bunu bir hiiner, bir fazilet, bir
iktidar kabul etmekle beraber, sairligin daha bagka nitelikler istedigini vurgulayarak
“bir tasvir ayni ile yapilmis ise ne kadar belig, ne kadar bedi olursa olsun siir
degildir” der:

“Siir igin ‘miiessir, belig, ruha ndfiz sézlerdir’ demek nasil kdfi olabilir?
Bir de su parcayr okuyalim:
Hep hak degil mezar-i1 dilber
Nisyan olacak ikinci makber

Nisydn, o esfel-i mekdabir
Nisyadn, o maktel-i ekdbir

Bir digeri de kalb-i mugber
Zird bu da hak ile beraber

Ucmak da mezdrdan mezdra
Cdnan o feriste-i sefer-ber
Iste ‘makber’ siyih levha-i miinderacati arasinda fosfor gibi parlayan bu

kit’a, Hamid den baska bir Tiirk sdirine soylemek nasib olmayan siirlerden! Sdir,
hufre-i tarik-i fendya terk edilen rddife-i haydtinin ikinci mezadr olarak mazliime-i
nisyana diisecegini.. son kardrgdah olmak tizere kendi mahfiiz-i kalb-i hak-sarinda
kalacagini séyledikten sonra candne-i peride revanmini mezdrdan mezdra ugar bir
feriste halinde - gosteriyor. Mevzua bir sey ildve ediyor. Kendiliginden bir gey
soyliiyor, bir sey yapryor.” (Muhakemat-1 Edebiyye, s.24-25)

diyor ve sdyle 6rneklendiriyor:

“Sairlik meshiidunu miisdhede ettigi gibi soylemekten ibdret olunca
biilbiiliin veya diger giizel sesli bir kusun savtini taklid edeni, hatta her sarki
soyleyeni bestekar addetmek ldzim gelmez mi? Muhékemat-1 Edebiyye, s. 28, 125.

“Bir tasvir ayni mevzii 'un, mevzii giizelse demek ki bir siirin - ¢izgisi,
gélgesi, boyast muvdfik diigmiis bir resmi..- vezinli, kdfiyeli ise - fasih, belig bir
nazmidir; bizzat siir degildir. Tasvir bizatihi siir olmak iciin sair-i meshiidunun
letdfet veya dehsetiyle, aheng-i ulviyyetiyle, tesir-i fecditiyle ve’l-hdsil her hal ve
meziyyetiyle miitendsib ve miitevafik olarak buna kendiliginden, sermdyeye-i
sdiriyeti olan hayadlinden bir sey ildve etmelidir, siiriyet yalniz mevzii'uda ise
sdiriyet tabiatta miitecelli demektir. Tabidtin yaptigi siiri soylemek bagka, siir
soylemek baskadir.” Muhakemat-1 Edebiyye, s. 21-22.

Ona gore, sair tasvir etmekten Gte siirine hayalinden 6zgiin goriintiiler ilave
etmelidir, siir baska, cerbeze-i nutkiyye, kudret-i tasviriyye bagkadir:
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“Giinegin muhrik su‘dim goézlerini karartarak demiyor da, ‘giinesin
suzan olan sud’1 gozlerindeki renkleri yakarak’ diyor, bu ifdde siirdir.”
Muhikemat-1 Edebiyye, s.59.

Bu itibarla “en adi bir tesbih, en miibtezel bir istiare yahud bir mecéz-1
miirsel bile bendenizce bir eserin siiriyetini temin eder. Ancak buna pek hayide, pek
bayag bir siir” (Muhdkemat-1 Edebiyye, s.22) demek daha dogru olur, diyen Safa
Muallim Néaci Efendi’nin

“Hevdda yapraga dondiirdii riizgar beni

Hazdna miintazirim émriimiin bahdrinda”

beytini ve mazmununu degersiz gorse de, ayni beyti ifade yoniiyle olduk¢a basarili
bulur. S6z konusu manzumenin sahip oldugu ifade giizelligi ile ilgili olarak da su
degerlendirmeyi yapar: “Sarardim soldum gengligimde o6liimii gozliiyorum” sozii
nazm edilmis olsaydi siir olmazdi.” (Muhakemat-1 Edebiyye, s. 23).

Safa’nin bu diisiinceleri ‘bir seyi oldugu gibi tasvir zaten miimkiin degildir,
bir seyi herkes bir tiirlii géremez,” yani heyecan-1 kalbiyi gosteren soézlere siir
dememiz gerekir, seklinde itirazlar alir. Safd da cevap olarak siirde Oncelikle
tabiattaki giizellikleri oldugu gibi anlatma basarisimin {stline ¢ikan bir sanath
kullanimin s6z konusu oldugunu séyler ve ekler:

“Goriiyorum ki sdir yalmz ressamlik yapmig. Olanca iktiddrini,
karsisinda duran kuzunun yahud kebiiterin avariz ve ahvdlini ta’ddda hasretmis.
Oyle tasvir ediyor ki o hayvanciklar goziimiin oniine geliveriyor. Sonra bazi
eserlere de bakiyorum ki vdaki‘a bu da bir drnege bakilarak yapilmis ama
manziiru olan levha sdire neler ilhdm ediyor? Kendiliginden neler yapiyor! Oyle
tesbihler, oyle istiareler viiciida getiriyor ki icddda hemen hemen tabi’atla
miisabaka iktiddarini gosteriyor, vdki‘a o tesbihe ve istidrenin meddri yine dsdar-1
tabi‘attir. Lakin tabi’atta iktibas ile miilhemiyet siretiyle viiciida getirilen levha
surf eser icadidr.

Simdi o manzarayt fiiru‘atiyla, tafsilatiyla séylemekle hatir ve haydle
gelmeyecek gdyet miindsip ve muvdfik tesbihlerle, istiarelerle soylemek elbette bir
degildir. Asil herkesin elinden, dilinden gelmeyen de iste bu siiretle tasvir oldugu
ictin siirin, sdirligin bundan baska bir suretle tecelli etmesi ldzim gelecegine
hiikmediyorum.” Muhakemat-1 Edebiyye, s. 85-86.

Safa “Her soziin siiriyeti tesir nisbetindedir. Herkes teessiiriinii tebligdeki
iktidar1 nisbetinde sdirdir. Binanaleyh her s6z az ¢ok siir, herkes az ¢ok sdirdir” yollu
ifadelere de karsidir. Yukarida da soyledigi gibi sair bir seyi aynen aktarirsa gorevini
yapmis olmaz:

“Ciinkii efradini cdmi, agydrini mani‘ degildir... Bendenize kalirsa
hitdbetle kitabet istidatlar: nasil ayrilirsa sdirlik de bunlarin her ikisinden 6yle
ayrilir. Oyle ndtik adamlar vardir ki size dil-siz bir vak‘ayt an’anesiyle
goziintiziin oniinde cerydn ediyormus gibi soyler; séylerken kendi de aglar, sizi de
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aglatir. Béyle muharrirler de vardir. Hatta bizde bile ez-ciimle Mithat Efendi
Hazretleri de hikayeleriyle pek ¢ok karileri ihtimal ki aglatmiglardwr. Sdir
olmadiklarimi herkesten evvel kendileri itirdf buyururlar, siir baska, cerbeze-i
nutkiyye, kudret-i tasviriyye baskadir demek istiyorum. Muhakemat-1 Edebiyye, s.
82.

2.2.3. Duygu: Daha once sair muhayyilesini dnceleyen Safa, bu defa siirdeki duygu
Ogesinin altii ¢izer. Siirdeki duyguyu goézyasi ile 6zdeslestirerek “siir demek gozyasi
demektir” veya gozyasi ile siir ayni kaynaktan beslenir, der. Ona gore sairin asli
gorevi okuyucuyu gozyaslarma bogmak olmamakla birlikte, gbzyasi ile siirin
beslenme kaynaklar1 aynidir. S6z konusu bu kaynak da elbette duygudur.

“Insam aglatan bir sey lisan-1 §’iri de séyletmek hdsiyetini hdiz bulunur.
Te essiirtin gozlerden tugyamina yas, natikadan sudiiruna siir derler. Ikisi de ‘aym
menbad ‘dan geliyor.” Muhakemat-1 Edebiyye, s. 64.

2.2.4. Fikir: Ona gore, bir soziin siir olabilmesi igin kafiyeli veya vezinli olmasi
yeterli degildir. Siiri besleyen dnemli kaynaklardan bir digeri de aleladelikten ulvilige
ulagmig “fikir”dir. Bu durumda siir herkesin s6z sdyleme kudretinden olduk¢a uzak
bir sanattir.

Soziin latif bir hayale, miildyim bir tesbihe sahip olmasi1 gerektigi gibi s6z,
ayni Ol¢iide bir giizellige sahip fikri de barindirmalidir. Avamin bile diisiinebilecegi,
sOyleyebilecegi vezinli, kafiyeli sdzler ancak nazm olabilir. Yani siirin basit, alelade
manalar1 degil yiice manalar1 ihtivd etmesi gerekir. Buradaki mana ifadesini de
siirdeki fikir unsuru olarak degerlendirmek miimkiindiir.

“Meseld: ‘Giines doguyor, bulutlar ¢ekiliyor: kuslar otiiyor, dereler
akwyor.” ibdresinin ifdde etdigi me’ali ne kadar fasih, ne kadar sa’sali ta’birlerle
soylesek, hangi vezne tevfik eglesek bu me’dl ¢obanlarin bile kendi siveleriyle
soyleyebilecekleri kadar sddedir;, oyle bir manziimeye §'ir demek nasil cd ‘iz
olacagini bilemem.

Oldiirmiis idi derd-i firdki beni yarin

Liitf etti visali ile kildi bu seb ihyd”
beyti bediin tibdk sanati unvanmindan olan (tekabiil-i mecazi)ye misdl olabilir;
olamiyacag bir sey varsa siirdir.

Alir lezzet o bizlerden ziydde db-1 cariden

Nesim-i kith-peymadan, sehdibden, sahdriden

Letdifden ne gérdii ise biliip eltaf-1 bariden

Duraht bir dag iistiinde bir diger kusa
kita‘simin tazammiin ettigi ma’'ndyt bir ¢oban diisiinemez, bunu ates-zebdn bir
sa‘ir soyler. Miira‘at-1 nazir, istikak, hiisn-i ta‘lil gibi sanayi-i bedi iyye,

mehasin-i tabi‘iyye ile hem dheng-i i’tilaf olmalidir ki lafdan ibaret kalmasin.”
Miilahazat-1 Edebiyye, s. 6-8.
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2.2.5. Fikir (Tefekkiir) ve Ilham: Tefekkiir ve ilhamu siir igin gerekli goren Safa,
ilhamin siiri icad etmeye, fikrin ise onu gelistirmeye hizmet ettigini sdyler. Safd’ya
gore biitiin sanat eserlerinin tesekkiiliinde ilhamin rolii vardir. O, ilhamu giirin ortaya
cikmasi icin ilk vasita olarak goriir. Sair, ilham sayesinde islenmemis, ham siiri
yakalar, fikir ile de onu isler:

“Su halde anlasiliyor ki... miikemmel §’ir séylemis olmak igin muhtd¢
oldugumuz kuvvet yalnmiz ilham degilmis, bir de tefekkiire mecbur imisiz. Evet,
bunlardan biri icada hizmet ediyorsa dteki 1slah ve ta’dil vazifesini ifd eyliyor.
Biri ham esya viicida getirmekte ise dteki bu egyayr calib-i istihsdn olacak
sekillere ifrag etmektedir.” Muhakemat-1 Edebiyye, s. 131.

2.2.6. Siirde Mana: Safa siirdeki fikir 6gesinin mahiyetini bizlere biraz daha agarak
“Siirde rikkat, letafet, ulviyet bulunmalidir. Siir lafz1 degil ma’nayr samildir.” der.
Ona gore siirdeki 6zgiin anlam yapilarini yani hakikati korumak i¢in manada incelik,
yumusaklik, hosluk ve yiicelik bulunmalidir. Giizellikten yoksun kalmus siirler tipki
korumasiz, agikta birakilan bir cevher gibidir. S6zii saire tescil etmek i¢in manaya
ifade giizelligi kazandirmalidir.

“Semsirini takinca ne hosdur o bel ince

Simgirini takinca nitak ince belince”

matla-1 musannd gsivesinde ebydtin min haysii’l-mefhiim ‘uzun olur efelerin
bigagi’ yolunda soylenmis bayagr sozlerden hi¢ de farki olmayacagi iciin §’ir
itlakina dahi degerleri olamaz.

Tekrar ederiz: §'ir lafzi degil ma’ndyr samildir. Bununla berdber
miiceddidin-i lisamimizdan birinin su sézleri fesahdt-i edd ihtiydcindan vareste
kalamaz. Hiisn-i ifddeden mahrim olan eserlerin havi olduklart hakdyik,
mahdret-i kalemiyye erbdbimin ¢ire- desti-i intihdl ile miilk-i yeminleri sirasina
pek kolay intikdl idecegi icin muhdfazasiz kalmis cevdhir hiikmiindedir.”
Miilahazat-1 Edebiyye, s. 10.

2.2.7. Fesahat ve Belagat: Siirde fesahat ve belagat bulunmali ama bu yeterli
degildir. Safa daha oOnce ifade edilen siir Ogelerinden hayal, duygu ve diisiinceye
ozgiinliik ve giizellik kazandirma zorunlugunu baska bir orneklendirmeyle tekrar
etmeye caligmaktadir. Nasil bir ressam bir manzarayi oldugu gibi aktarmis ve biz bu
manzaradan miiteessir olmussak buradaki marifeti ressama degil, manzaraya
vermemiz gerekmektedir. Tablodaki etkileme giiciinii ressama verebilmemiz icin
manzaraya kendinden daha bagka giizellikleri de katmasini ressamdan beklemeliyiz.
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“Gadyet hazin, gayet fect bir mevzu’ bulur, bunu gordiigiim gibi
nazmederim. Manziimemi okuyan miiteessir olursa te'‘sir mevzu ‘udadir, §’ir de
iste o mevzu ‘dur. Ben faci’dmin yalniz resmini, ben o siirin yalniz nazmini yapmig
olurum.

Kudemay-i  mu‘assirin-i ~ su‘ardmizdan merhiiom Remzi Baba’'nin
ehibbdsindan birinin vefdatina soyledigi bir mersiyede soyle hazin bir beyit var:
Goriince kabz-1 ervahi, yar u yaverine

Goren bilir ki ne hasretle bir nigdah etti

Bu dil-siiz bir nazmdir, siir degil!” ... “Ciinkii his ve miisihede olunan seyler bu
beyitlerde ‘aynen ifade ediliyor. Bir ifade-i ‘ayniyye ise s’ir olamaz. Hakikdt
baska, s’ir bagskadwr.” Muhakemat-1 Edebiyye, s. 6-7.

2.2.8. Selaset ve Insicam: Ismail Safd Servet-i Fiiniin dergisinin 371 numarali
sayisinda yayilanmis olan Ahmet Kemal isimli bir geng sairin “Aksamdan Sonra”
ser-levhali siirini degerlendirirken manzumeyi siir mertebesine c¢ikaran temel
Ozelliklerin basinda selaset ve insicamin geldigini sOyler. Liigatlerde ““Anlatistaki
kolaylik ve rahatlik, acik, kolay, akic1 ve ahenkli ifade” olarak agiklanan selasetin s6z
konusu geng sairin siirindeki yansimasmi soyle agiklar: “ifadede seldset, fikirde
insicam, tasvirde maharet-i ressamane gosterilmis.” (Muhakemat-1 Edebiyye, s. 50).
“Siirindeki selaset-i giiftare mailiz.” (Huz Ma Safa, s.126).

Mehmed Celal ’in bir siirindeki selasetle ile ilgili de su degerlendirmeleri
yapar: “...bir eseri oldugu halde bile su neside ne hisli, ne kadar seriii’l-ihtilac, nasil
sedidii’l-te‘essiir bir kalb-i sdirAne slinGhdtindan bulundugunu gosterir.”
(Muhékemat-1 Edebiyye, s. 102).

“Su kit’ada fikrin inceligine, hayalin giizelligine, iisliibun yeniligine dikkat
buyurulsun.” (Muhakemat-1 Edebiyye, s. 47).

2.2.9. Kiilfetsiz S6z: Manzumeyi siir yapan bir diger ozellik olarak gereksiz
dgelerinden, yiiklerinden arindirilnus, adeta damutilmis séze isaret eden Ismail Safa
selasetin siirdeki kiymetini bir baska ifade ile dile getirir.

“Iki ii¢ kelime ile ifide olunabilecek bir ma ndyr tumturakl, terkipli bir
stirti laf kalabaligi icinde gormekten zevk alamiyorum, ‘unvan-kes-i sahife-i dsar
olan dibdce-benddn ceride-i ahbar so’l veche ile makale- tiraz revdyet olmusdur’
ibaresinin me’dlini séylemek iciin, ‘miiverrihler diyor ki’ ciimlesini kdfi
buluyoruz.” Miilahazat-1 Edebiyye, s. 1.



Yilmaz, A./ Sos. Bil. D. 11(1) (2012):137-158 149

2.2.10. Kafiye: Kafiye siir igin zorunludur, ancak siirdeki anlam kafiyeyi
unutturacak derecede giizelse kafiye ihmal edilebilir. ismail Safd siirin tarifini
yaparken siirde kafiye ve kafiyenin kullamm ile ilgili olarak sunlar1 sdyler:

“Musiki ahengli ses, §’ir ahengli soz demektir. Musikinin medar-1 dhengi
usiil ve makamadt, gsiirin meddr-1 dhengi evzdn ve kavdfidir.” Muhakemat-1
Edebiyye, s. 10.

Nazimdan siire giden yolda kafiyeyi Onceleyen Safd, siirde kafiyenin
varhigim yeterli de gérmez. Ona gore mana ve ifade kafiyeyi unutturacak kadar
glizelse ancak o zaman kafiyeye gerek yoktur:

I

. eger yazacagimiz sey ddardat-1 mevzusuyla kdfiye siistinii za’if bir
gélge hiitkmiinde birakacak kadar parlak bir §’ir ise miisahamamizi istedigimiz
derecede tevsi’ edebiliriz. Hatta handan / girydn, dsikdne / sdirdne, kdindat /
mahlikat ... gibi kelimati bile takfiyeden ¢ekinmeyiz.” Muhédkemat-1 Edebiyye, s.
18.

Siirin temel Ogelerini tasiyan bir manzume vezin ve kafiye kayitlarmdan
arindirilabilir de. S6z siir olduktan sonra kafiyesiz vezinsiz yazilmasina miisamaha
gosterilebilir:

“Evet... bir biiyiik sd'ir kafiyeli fakat vezinsiz yahiid vezinli de kdfiyesiz
veyahiid hem vezinsiz hem kdfiyesiz seyler yazar, §’ir olur. Sonra ben sindiyye-i
bedi’iyyenin kaffesini bir beyitte toplar nihdyetini; nd-giifte, nd-senide, nd-niiviste
bir kafiye’i mukayyede ile baglarim da yine hayfd ki... evet hayfd ki s’ir séylemig
olmam.” Muhékemat-1 Edebiyye, s. 18.

Kafiye ile ilgili yazdig1 bir manzumesinde:

Eylemezse fikri teblig ii edd
Etmeli ma’na igiin ancak feda
Muhakemat-1 Edebiyye, s. 112.

diyerek Safd bu goriisiinii tekrarlar.
Ismail Safa kafiyenin goz icin degil, kulak i¢in oldugunu diisiiniir. Klasik
Tiirk siir anlayisindaki kafiye uygulamalarindan olduk¢a uzak durmakta, Ekrem ve

yeni Tiirk siirinin kafiye anlayisini tarif edenler gibi kafiyenin kulaga gére olmasi
gerektigini savunmaktadir:

Sem’ igindir hep kavdfi stiphesiz
Etmeyin kat’a tereddiid bunda siz
Muhékemat-1 Edebiyye, s. 114.

Dedikten sonra Naci ve taraftarlar1 tarafindan israrla itiraz edilen kafiye igin:
Bizce a‘ladir abes ile muktebes

Béyle hiikme i ‘tirdz etmek abes
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Muhakemat-1 Edebiyye, s. 112.
der.

O, bu goriisiin anlagilamadig i¢in reddedildigini sdyler. Yararli olacagi
bilinen bir¢ok gerceklerin aligkanliklara uymadigi i¢in benimsenmedigine, kafiyenin
kulaga gore olmasmn da boyle bir gergek olduguna deginir. “Abes” ile “muktebes”
kelimelerinin kafiye yapilmasma bdyle bir anlayisla karst ¢ikildigimi belirtirerek, bu
mevzuyu soyle izah eder:

“Kdfiye nedir? Bir kere sunu t’ayin edelim: Kafiye iki veya miite ‘addid
misrain sonunda gelen, mevzu ‘u muhtelif kelimelerde aymi savtin miitendsiben
tekerriiriidiiv. Savtin dlet-i takdiri ise goz degil kulaktir. Kafiyenin basira ile degil
miinhasiran sami‘a ile takdir olunmasina gore kelimatin tevdfuk-i imlasi asla

nazar-1 i’tibara alimmamali, ervatin muvafakati gis-1 dikkate alinmalidwr.”
Muhikemat-1 Edebiyye, s. 10.

Divan edebiyatinda alisilagelen, sadece ayni cinsten ve yazilis bakimindan
birbirine benzeyen kelimelerle kafiye yapilabilecegi goriisiinii elestirir:

“Kafiyede kelimelerin hurif-1 reviyyesi bir cinsten bulunmak neden sart
addolunmalidir? Bu sartin Araplar tarafindan kosulmasina bir sey diyemeyiz.

Hem onlar i¢in tabiidir, ¢iinkii Arap meseld (&) harfini () gibi telaffuz etmez,
etmedigi icin ( &\ 3\) ile (el 3) 1 da takfiyye edemez. Fakat biz o harfleri aym
savt ile séylemiyor muyuz?

Fazilettir seref diinydda ndsa

Fazilet bir giizelliktir indsa
beytini hatta mukayyed kafiyeli ‘addeylemeye ma’ni bir saldhiyet tasvir olunur
mu?

hatta - yekta
(=) - (gdal)

hep - mezheb
(as)-(piag)
firat - sirat

(ylw)-(peulb)

rah - sehrdh
(Lz)-(Geasln)

sen - bilsen
(o) = (wgdusd)
ben - kalben

(wo)-(L 1 3)
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kelimeleri ikiser ikiser kavafi-i mukayyededen baska seyler midir? Bunlar her
halde

hemdem — a‘zam
(2pap )- (g op)
biitiin -  efzun
(woooo)-(18350)
gibi kafiyelere tercih olunmali, daha dogrusu onlart kabul, bunlari terk etmelidir.
Ctinkii harekeleri yek nevi fakat hem cins degil biri hafif biri sakil.”

Bu agiklamalardan sonra kafiyeyi soyle tarif eder:

“Musra’lar nihdayetinde mevzu ‘u muhtelif la‘akal birer harfin savtiyla iki
harekenin miitekdbilen tevdfitkudur.” Muhakemat-1 Edebiyye, s. 12.

Karaca’nin bir tespitinde de Ismail Safdi’mn aym eklerle kafiye
yapilamayacagi savi lizerinde durularak sdyle denir:

“Sair-i mader-zad, 1314 (1898) yiunda kifiye iizerinde yapilan
miindkagalara katilir ve kdfiye konusundaki goriislerini ¢esitli makaleleriyle
belirtiv. O, ‘Muhyiddin ve Andelip Beyler’in Eserleri Hakkinda’ baghkh
makdalesinde Muhyiddin’in 149 numarali Maliimat ta yayimlanan iki §’irvini tenkit
ederek - ‘handdn’ ile ‘girydn’ kelimelerindeki ‘an’ eki aymi oldugu i¢in kdfiye
yapilamaz - der. (Karaca, 1990: 55).

2.2.11. Siirde Hakikat: Siir gerceklikle de ¢elismemelidir. Sairin sundugu
tasarimlarin karsiligini bulamamak edebi zevki 6ldiiriir. Divan siirinin yeni Tiirk siir
anlayisi1 ile yasadigi celiskilerden birinin hakikate uymamak oldugunu sdyleyen
Ismail Safa, divan edebiyatimzin gergeklere uymayan benzetmelerle dolduruldugunu
ifade eder. Biitiin bunlari, Namik Kemal’in de birgok defa tekrar ettigi ibrahim Halet
Bey’in klasik mazmunlarla alay etmek icin Dolap Mecmuasinda yayimladigi
resimden (Ozgiil, 1988: 236) ilhamla Muallim Naci’nin bir gazeline yazdig1 nazirede
dile getirir:
Bu sefer bak azicik dogruya benzer dedigin

Dogruya benzese sa ‘ir ne olur her dedigin?

Kargi kirpikli, yilan sa¢li, boyu servi kadar!
Béyle insan mi olur? Boyle mi dilber dedigin?

Sen ne dersen de!... Evet mey olamaz ab-1 hayat

Semm-i kdtildir o tesbih ile kevser dedigin
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Huz Ma Safi, s.132.

Ona gore “Nesrimiz, siirimiz hislere, kalplere terciiman oluyor: Seci’e ri’ayet
icin hasili ibareler, redifli bir gazel insddi fikriyle tabi‘atin, hakikatin biisbiitiin
hilafina seyler yazmak” artik degersiz kiilfetlerden sayilmaktadir (Muhakemat-1
Edebiyye, s. 1.).

Safd’min divan siiri ile ilgili bir diger elestirisi de divan siirimizin tabil
olmayigidir. Divan siiri hakikatle ¢elistigi icin biiyiik Olglide tabiiligini de
kaybetmistir. Divan sairleri sanat yapmak ugruna manzumelerin tabiiligini
bozmuslardir:

“Eslafimizin en barid ve gayr-i tabi’i tarz-1 ingddlart varsa o da iste
béyle san’at yolunda tabi’at-1 si'riyyeyi pay-mal etmeleridir.” Muhakemat-1
Edebiyye, s. 91.

Safa, divan siirinin aym konular etrafinda dondiigiinii de iddia eder. Oysa
yeni Tiirk sairi siirin konusunu genisletmistir:
Dasitdn-han-1 sardb oldu biitiin sad ‘irler

Cok ogiilmiistiir o cam pargasi sagdr dedigin

Mey gibi ney gibi, hey hey gibi seyler td key
Hey gidi san‘at-1 tekrdr-1 miikerrer dedigin

Huz Ma Safi, s. 132.

beyitlerinden anlasilacag iizere, divan sairi ayni konular1 tekrar tekrar islemistir.
Divan sairlerinin bilinen, yipranmis mazmun ve benzetmeleri kullanmalar1 ve bunu
sanat kabul etmeleri ona gore elestirilecek bir dzelliktir:

“Bir misra’da zilf ve gamze-i ydrdan bahsedince digerinde mutlaka
mdrdan, bimdrdan dem vurmak tarz-1 insadini tercih edenlerin sermdye-i nazm
ittihaz eyledikleri tesbihdt ve mezdmin, arz u semdyr lebriz-i fiiyiizat eden
mu’cizdt-1 kudretten daha vasi’ bir zemin mi teskil eder? Binlerce Riim ve Irdn
su‘darasindan beri milyonlarca beyitlerde kullandiklari mazmiinlar, tesbihler ile
mi lisan-1 § ‘irimiz daha ziydde tekemmiil eder?

Gazel vdadisi ‘aleyhinde degiliz. Ancak beyinlerde hi¢ bir miindsebet
bulunmayan san ‘atli beyitlerden miirekkep gazellere, kdfiyesiz ve hattd vezinsiz
s irleri tercih edenlerdeniz. ” Miilahazat-1 Edebiyye, s. 16.

Baska bir yazisinda da aym maznunlarin ayni benzetmeler cercevesinde
olusturulmasini elestirerek sunlari sdyler:
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“Eslafimizin cdy-1 tedkik meslekleri san‘ayi-i bedi’e ridyetleri degil,
ridyette ifrad ederek §’ir séylemek icin bir mazmin sarfimi sart ‘addercesine
tekelliifler, tasanniilarla ayni mazmiinu tekrdr tekrdar soylemis olmalaridir. Vaki‘a
o mazminlart esdtize ekseriyetle yek-digerinden i’la kaliplara dokmiisse;
hiinerlerine san ‘atlarina diyecek yok. Fakat hep o, hep o, hep o... Meseld her
teseyyiib eden sa‘ir saglarina ak diismesini tan yerinin agarmasina benzetmis.”
(Onertoy, 1980: 280).

3. Sonug¢

Ismail Safa, Muallim Naci ve edebi cevresinde yetismis bir sahsiyet olmakla
birlikte daha sonralar1 Server-i Fiiniin dergisi yazar ve sairleri ile kurdugu yakin
dostluklar neticesinde gelenege bagli edebiyatin 6nemli temsilcilerinden hizla
uzaklasmigtir. Hatta gelencksel edebiyatin Onemli savunucularindan ve eski
dostlarmdan Muallim Naci’yi tenkit eder hale gelmistir. Ismail Safa’y1 bu yoniiyle
degerlendirdigimizde, onun adimi yeni edebiyat cereyam igerisinde saymamiz
gerekmektedir. Divan siiriyle yetismis olmasi, geleneksel siirimizden kopmasini
zorlastirmig, diger yandan yeni siirin savunuculartyla kurdugu yakin dostluklar
neticesinde Servet-i Fiiniin siir anlayisinin uygulayicilarindan biri olmustur. Zaman
zaman eski dostlariim yaninda goriilmesi, sdylemleri ve eserleri onun her iki edebi
cevreye olan baglhiliginin bir gostergesi kabul edilmistir. Otuz dort yil gibi kisa bir
omre sigdirilan, yedi siir kitab1 ile Miildhazdt-1 Edebiyye, Muhdkemdt-1 Edebiyye
adli tenkit kitaplarmdan hareketle Ismail Safa’nin adim edebiyat tarihimizde belirli
bir g¢evre icerisine sigdirmamiz miimkiin gériinmemekle birlikte Safa’nin eski siir
anlayisina yonelik elestirilerinin ¢coklugu da bir vakiadir.

Ismail Safa’nm siir anlaysn ile ilgili olarak tespitlerimizi de sdyle siralayabiliriz:
1. Nazimla siiri birbirinden ayirmak gerekir.

2. Goriileni aym bigimde tasvir etmek siir olarak kabul edilemez. Sair siirine
hayalinden bir seyler katmaldir.
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3. Her ne kadar sairlik teessiirdeki teblig iktidarina gore Olciilmese de siir bir
yoOnilyle “tesir ve teessiir” igidir.

4. Siir basit, alelade manalar1 degil yiice manalari ihtiva etmelidir.
5. Ilham ve tefekkiir siirden soyutlanamaz.

6. Bu baglamda siirin 6nemli bilesenlerinden hayal, duygu ve diislince dgelerini
sairin kendi 6znel, orijinal yaklasimiyla birlestirmesini beklemek gerekir.

7. Siir ahenkli olmalidir. Ahengi saglayan ise vezin ve kafiyedir. Yalmz giizel
siirlerde kafiye bulunmayabilir.

8. Kafiye kulaga gore tanzim edilmelidir.

9. Siirde letafet, rikkat, ulviyet, selaset, fesahat, belagat aranmalidir. Ayrica
fikirde incelik, hayalde giizellik, {islupta yenilik bulunmalidir.
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Ismail Safid’s Concept of Poetry and Moderates
In this article Ismail Safa’s place among Moderates has been analyzed and his poetry
conception is tried to be identified through the findings of literature researchers and
the poet’s own writings.
Moderates are mentioned for the first time by Siilleyman Nesib in his article “Two
More Words” published in Servet-i Fiiniin. In his article we can realize that the term
Moderates has been used for those who stood or wanted to stand between the ancient
period and new period. It is also possible to mention Ismiil Safi among the same
group. When Kenan Akyiiz cites in one of his articles that “Ismail Safa has accepted
everything that is good and has never had a narrow-minded approach”, in fact he
clarifies his relationship with Moderates who has stood between those supporting
ancient poetry traditions and those trying to make up and spread a new approach of
creating poetry by turning their face to the West.
Likewise Muallim Naci, ismail Safa searched for fluency in manner and clearance in
meaning. He has given great importance to word like him. Although he appreciated
Naci, perhaps he was reading with great pleasure and equally appreciated Ekrem
who was an important figure of new poetry. Safa was not only inspired by Ekrem but
also admired Hamid in deep pleasure.
In fact, although raised in the influence of Naci, Safa closely sympathized new
poetry approaches during the peak discussions between Naci and Ekrem, wanted to
maintain a mild point of view in his judgments, and has never had a sharp point of
view against new poetry and its representatives.

His friendship with Tevfik Fikret who has made a great deal of innovations in
Turkish Poetry has created an important baseline for Safa to be interested in Servet-i
Fiintin poets. Although he limited his friendship with Naci and his friends a short
while after this acquaintance, he has never been against them. By the time the
influence of Fikret upon Safd was distinctively revealed, we always see Safa close
around Fikret.

We can assume that Ismail Safa has been a link between ancient and new poetry
approach; has given a practical meaning to his friendship with ancient and new
poetry representatives, has never left it as a quasi friendship degree. It can possible
be mentioned through an investigation of Ismail Safa’s works that he was both close
to ancient poetry representatives in terms of his characteristic based on language
rules, rhythm and rhyme and close to new poetry representatives according to the
pleasure and mentality he used to carry out.

Ismail Safa gives importance to outer unity and shape of poems and is keen on
limited rhyme. Sincerity, harmony, naturalness and clearness in his poems can easily
be perceived. Despite this, his poems are not too deep. There is no vanity in his
poems. He states everything he feels in perfection of easiness. He writes freely in the
field of dignity and humor. His prose and poetry are superior to each other in terms
of perfection. Because of the influence of suffering from his personal life, he seems
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to be buried into an emotional and afflicted world of feelings. Hamid shouldn’t be
forgotten to have an influence on this emotional expression.

Ismail Safa is the first to have brought epos into Turkish poetry long before Mehmet
Akif and Tevfik Fikret.

Because he was able to write poems very easily and he had a natural and plain way
of expression, he was given the title of “inborn poet”.

We can determine his poetry understanding through his works as:

According to Safi, we must first distinguish poem with verse: As Safa accepts
poem and verse completely separate, by citing “while some of the pieces that
constitute a poetry work can be called a poem, still others can be called verse” he
strongly emphasize that we should distinguish poem with verse even in the same
piece of poetry work.

Describing an imagination, an event just rhythmically and rhymed is not poetry:
Safd does not admit every work that many people accept as poem, supremely
eloquent, affecting the very soul, and having harmony of rhythm and rhyme.
According to him, describing something in a poetry way as it is cannot be poetry
itself. This can be admitted as a skill, a virtue or a capability. However this is not
poesy. Safa cites that, if a description is made in the same way as it is, no matter
how eloquent or wonderful it is, it is not a poem.

A poet should give something of his imagination more than just making a
description; poetry is different from allocation or making wonderful
descriptions: In this respect, I consider that the simplest comparison or metonymy
consists of the characteristics of a work to be a poem. However, it would be more
accurate to call it simple poetry.

Tears and poems stem from the same source: Something that makes you cry has
the same special value to draw you out in poesy way.

It would not be sufficient to admit every speech as a poem since it has rhyme
and rhythm. Poetry is far beyond people’s speech ability: The speech needs to
have a delighted imagination and a tender simile. A rhythmic and rhymed speech that
even commons could imagine and make up can only be admitted as verse. That
means, a poem should consist of not simple and ordinary but sublime meanings.

“Inspiration and contemplation” are essential for poetry: The formation of
inspiration has a main role in all the works of art. He admits inspiration as the first
tool to write poems. The poet captures the raw form of the poem through inspiration
and forms it with contemplation.

The main characteristics that turn the pieces of verses into a poem are fluency
and consistency in expression: One of the most important elements that Safa
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believes to be and primarily looks for in poems is fluency which is defined in the
dictionaries as “easiness and convenience in narration and clear, easy, fluent and
harmonious expression”.

We can evaluate our identifications about Ismail Safa’s poems as:

A poem does not gain value according to its function for morality, according
to Safa, “Poetry cannot be bounded to ethics”.

A poem should contain delicacy, charm and dignity. Poetry covers meaning
not utterance.

A poem should contain eloquence and fluency, but even they are not
sufficient by themselves.

Purity is the thing that turns a piece of verse into a poem.

Rhyme is a necessity for a poem, but if the meaning in the poem is so good
as to cause to forget the rhyme, it can be neglected.

Rhyme is not for eyes, but for ears.

Ottoman poetry contradicts with new poetry because it is not inconsistent
with truth.

Ottoman poetry is not only inconsistent with truth but also not natural.
Ottoman poetry revolves around the same issues. On the other hand,
representatives of new poetry approach have expanded the issues of new

poetry.
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The Description of the Beloved through Religious Metaphors
in the Divans of 15th Century
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Ozet

Klasik Tiirk siirinin ana temasi asktir. Bu siirde; somuttan soyuta, maddeden
manaya, siifliden ulviye askin her cesidi islenmistir. Klasik edebiyatta askin ¢esidi
ne olursa olsun, aski ifade etme konusunda dinin ve tasavvufun etkisi biiyiiktiir. Agk
duygusunun yogun islendigi bir edebiyatta onun tezahiiriiniin ve cagrigimlarinin
fazla olmasi kag¢inilmazdir. Bundan dolayidir ki divan sairleri i¢cin “giizellik”
kavrammin islenmesi hususi bir 6nem arz eder. Giizellik denilince siiphesiz akla ilk
gelen sevgilidir. Sevgili, klasik edebiyatta agkin tecelli ettigi en 6nemli unsurdur. En
renkli hayaller en anlaml kelime ve kavramlar sevgili etrafinda gelismistir. Klasik
Tiirk siirindeki sevgilinin vasiflarinin olugsmasinda Fars edebiyatinin etkisi bilyiiktiir.
Bunun yaninda, Tiirk diisiince diinyasinmn, Islam inanc1 ve tasavvufun da roliinii goz
ard1 etmemek gerekir. 14. yiizyilin sonu, 15. yiizyil ile 16. yiizyil klasik Tiirk
siirinde Islam inancimin giicii dikkat cekici boyuttadir. Bu dénem metinlerinde
sevgiliyle ilgili yapilan benzetmelerde dini unsurlar, zengin bir kullanim alani
olusturmustur. Dini kaynakli benzetmelerin, 17. yiizyildan itibaren -daha &nceki
yiizyillara nazaran- epey azaldig1 dikkat cekicidir. Caligmamizda; dini kelime ve
kavramlarin sevgiliyle birlikte, 6zellikle benzetmelerde nasil kullanildigi ve bu
kavramlarin hangi yonde yogunlastigi ortaya koyulmus bunun sebepleri iizerinde
durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sevgili, Klasik Tirk Edebiyati, Benzetme, Tesbih, Dini
Unsurlar

* Yrd. Dog. Dr. Fatih Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii, Istanbul, e-
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Abstract

The main theme of classic Turkish poetry is love. In this type of poetry we can find
many kinds of poems, from concrete to spiritual, from material to meaning, from
menial to sublime. The effect of religion and mysticism on all types of love in
classic literature is great. It is inevitable that the feeling of love has lots of signs and
connotations in a style of literature where love is studied intensively. Therefore, the
treatment of the concept of beauty bears great importance for classical Ottoman
poets. Undoubtedly it is the beloved that comes to mind first when beauty is
concerned. The beloved is the most significant factor around whom love appears in
classic literature. The most colorful dreams, meaningful words and concepts turn
around the beloved. Moreover, the effect of Persian Literature is great on the
formation of the features of the beloved in classic Turkish poems. Also, we cannot
ignore the role of Turkish thought, Islam and mysticism in these poems. Through the
end of 14th and 15th centuries the power of Islamic belief is very remarkable in
Turkish poems. In this period, when describing the beloved a rich variety of
religious images and metaphors are used. In the 16th and 17th centuries when the
Ottoman Literature reached its peak, religious metaphors were used together with
the beloved. However, when comparing first period texts with these texts many
differences emerge. It is striking that uses of religious metaphors have decreased
more since the 17th century than in the former centuries. In our research we try to
show how religious words and concepts are used together with the beloved,
especially with metaphors. Also, we investigate the areas in which these concepts
are most often used and motivations for these patterns.

Key Words: Beloved, Classic Turkish Literature, Simile, Metaphor, Religious elements

Giris

Klasik Tiirk siirinde, sevgili ve sevgili etrafinda kullamilan sembol ve
kavramlarla ilgili, farkli acilardan pek cok degerlendirme yapilmistir. Sevgilinin
klasik siirimizin diinyasindaki mutlak hakimiyeti ile fert ve toplum hayatindaki
etkisi hakkinda farkli yorumlarda bulunulmustur. Sevgili etrafinda kullanilan
kavramlar, kiiltiirlerin bilincaltindaki duygu ve diisiince diinyalar1 cergevesinde
sekillenmis, her kiiltiir ‘sevgili’ anlayisin1 ‘ask ve sevgi’ kavramlar1 karsisindaki
tutumunu ortaya koyar nitelikte olusturmustur. Her milletin kendine gore, ask
anlayismi temsil eden idealize edilmis genel bir sevgili tipi vardir. Bu tip, doneme,
dine, cografyaya ve milliyete gore degisik bicimlerde ele alinmistir. Mesela; Tiirk
destanlarindaki sevgili, estetik 6zelliklerinden ziyade kahramanlik 6zellikleri ile
karsimiza c¢ikar. Dede Korkut’ta kahramanlik motifleri 6nde olmakla beraber
yerlesik hayatin etkisi ile sevgili, az da olsa estetik giizelligi ile kendini gosterir.
Tirk halk edebiyatindaki sevgili, hayatin i¢cinde daha realist cizgilerle anlatilir.
Ayn1 milletin i¢inden ortaya ¢ikmig klasik Tiirk edebiyatinin sevgili tipi ise -Tiirk
halk edebiyatindaki sevgili tipiyle ortak yonleri olmakla beraber- kendi diinyasi
icinde farkli bir konumdadir.
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Divan siirinde, sevgilinin giizelligi tasvir edilirken dini kavramlarin
kullamlmasina ciddi ragbet gosterilmistir. Bu ¢aligmada, klasik Tiirk edebiyatinda
sevgili ile 1ilgili tasvir ve benzetmelerde dini unsurlarin nasil kullanildigi
degerlendirilecektir.

Tiirklerin  Isldmiyet’le karsilasmas1 VIII. yiizyila rastlar. Sonraki
donemlerde; Islami bilgileri 6grenmek i¢in Arapca ve Farsca kaynaklari okuyan
Tirk aydinlari, kokli Tirk medeniyetinin temelleri istiinde, bu iki kiiltiiriin
etkisiyle yeni bir medeniyetin insasina basladilar. Cografi yakinliktan dolay1 yeni
dinlerini Araplardan ¢ok iranlilardan &grenen Tiirkler, bu esnada Iranlilarin yazih
kiiltiirii ve edebiyat1 ile de tanistilar. Iran’a tahsile giden Tiirk aydinlari dini
eserlerin yaninda Fars edebiyatinin edebi eserlerini de tamdilar. Oncelikle bu
eserleri terciime yoluyla kendi cografyalarina tasidilar. Inang merkezli bu kiiltiir
aligverisi sonucunda Tiirkce, Arap¢a ve Farscadan yeni kelimeler aldi ve bu
kelimeleri gramer yapisin1 koruyarak kendi algi ve anlayismma gore biinyesine
yerlestirdi. Ciinkii;

“Yeni bir din, kendine mahsus tefekkiir sisteminin kelimeleri ile gelir ve yeni bir
alem yaratir. Insani en derin hayat ihtiyacindan kavrayan din, zaruri olarak, kendi
tefekkiiriiniin ifadesini kendi dilinde tagir. Ve bu suretle, o medeniyet dairesine giren
cemiyetin dili iizerinde miiessir olur.” (Tarlan, 1981: 82).

S6z konusu etkilesimler sonucu miinevver sinif, Halk edebiyatindan farkli
¢izgide, inancin ortak dili olarak gordiigii Arapga ve Fars¢a kelimelerin kullanildigi
yeni bir edebiyat dolayisiyla da yeni bir edebi lisan olusturmustur. Bu dénem aym
zamanda Anadolu’daki Ahmed-i Yesevi ¢izgisinden gelen dini-tasavvufl Tirk
edebiyatinin canli oldugu bir doneme de rastlar.

14. yiizyilda, klasik Tirk siirinin ilk olgun &rnekleri ile karsilasilir. 14.
ylizyllin sonu ve 15. yiizyill klasik Tiirk siirinde; hem mesnevilerde hem de
divanlarda, IslAm inancinin giicii dikkat cekici boyuttadir. “Her edebiyat, kendi
devrinin bir tefekkiir, bir tahasslis ve tahayyiil kainatidir. Kendi devrinin
hususiyetlerini, zevklerini, san’at telakkilerini, hurafelerini, itikadlarini, hakiki ve
batil biitlin bilgilerini tasir.” (Levend, 1984: 7). Bu o6l¢iiden hareketle, s6z konusu
déonemde dinin sosyal hayattaki etkisinin arttigini sdylemek miimkiindiir. “Bir
milletin dini inang ve geleneklerinin onun hayatinin her sathasina niifliz etmesi
tabiidir.” (Cebeci, 1980: 36). Klasik Tiirk edebiyatinda dinin hakimiyeti Tanzimat’a
kadar degismeden devam etmistir. Toplumun ortak kabulii olmasinin yani sira
devlet sisteminin de dine dayanmasi bunda etkili olmustur. Ali Nihad Tarlan, dinin
klasik edebiyatin diline olan etkisini,

“Islamiyet kavmiyetin dehsetli aleyhtar1 idi. Ciinkii o Alemsiimul bir din olmak
davasini tagtyordu. Bindenaleyh miinevver sinif, bugiinkii milliyet zihniyeti ile kendi 6z
dilinde orijinal bir edebiyat ibda etmek diisiincesinden ¢ok uzakti.” (Tarlan, 1981: 43)
climleleriyle degerlendirir.

Islam dininde basindan beri musiki, resim, heykel, siir gibi sanat dallartyla
ilgili tartigmalar olmasma ve bu tartigmalarm her donemde Selgukluda ve
Osmanlida devam etmesine ragmen; Tiirk-Isldm devletlerinde sanatin her dalinda
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degerli eserler verilmistir. “Islam’da dinle sanatin iliskisi daha basindan beri bir
denge sergilemistir. Daha acik bir sdyleyisle din IslAim sanat: i¢in bitmez bir ilham
kaynagi olmus ve sanat hi¢bir zaman dini kullanmak gibi bir ciirete kapilmamigtir.”
(Kog, 2009: 15). Ozellikle siirde, kelime ve kavramlar, benzetme ve sembollerin
olusmasinda inang, sanat¢iy1r yonlendiren temel unsurlarin basinda gelmektedir.
Miisliiman sanatg¢i igin, sanat bir amag¢ degil, genellikle dini unsurlarin 6ncelikli
olarak kullanildigi, ulvi olani anlatmasi ve yansitmasi gereken bir aragtan ibaret
goriilmiistiir. Edebiyatin bagkahramani olan sevgili de klasik Tiirk edebiyati sairleri
tarafindan, diinya goriisii ve yasam tarzi ne olursa olsun bu anlayisa gore ele
almmugtir.

Klasik Tirk siirindeki sevgilinin vasiflarinin olugmasida siliphesiz Fars
edebiyatinin etkisi biiyliktiir ama bunun yaminda Tirk diisiince diinyasinin ve
tasavvufun da roliinii géz ardi etmemek gerekir. Fars edebiyati bu konuda sadece
Tiirkleri degil Arap diinyasini da derinden etkilemistir. Fakat her millet zamanla,
etkilendikleri unsurlar1 kendi biinyelerinde eriterek millilestirmistir. Arap, Fars ve
Tirk edebiyatinin en biiyilik ortak paydasi din ve dinden dogan tasavvuf anlayisidir:
“Giinesi, ay1, giilii iran sairi gordiigii gibi Tiirk sairi de gériiyordu. Tavaf edilecek
yer olarak ancak Kabe’yi, saadet mefhumunun kemali olarak ancak cenneti bilen
biri, mevcut sevgilinin diyarin1 bu ikisinden baska neye benzetebilir?” (Tarlan,
1981: 43-44). Mecazi sevgiliyi hakiki sevgiliye giden mesakkatli bir yol, asilmasi
gereken bir gecit olarak goren dogu diinyasinda; ozellikle, sevgili ile ilgili
kavramlarda dini kelimelerin anlam ve ¢agrisimlarindan faydalanilmasi tabiidir.

“Osmanli donemi sairlerinin fikri yapilar1 iizerinde yapilan incelemelerde -tipki
diger ortacag toplumlarinda oldugu gibi- karsimiza birinci planda hep “dini
inaglar”min ¢iktigindan dolay1 bunlar arasinda ‘din arastirmalari’ en merkezi rolii
oynayacaktir... Osmanli toplum mozaiginde yer alan biitiin bu sosyal katmanlari
bulusturan ortak diisiince haritas1 (paradigma) olarak ‘tasavvuf’un ve ortak bir tist
dil olarak da tasavvufi dilin rolii ¢ok 6nemli bir anahtar sunmaktadir.” (Kilig, 2007:
32). Klasik edebiyatin anlayisina gore; sevgili, askin tecelli ettigi en Onemli
unsurdur. En renkli hayaller, en anlamli kelime ve kavramlar sevgili etrafinda
gelismistir. Asigin diinyasinin  merkezinde kayitsiz sartsiz sevgili vardir. Bu
anlayistan dolayidir ki sair, sanatim1 sevgili merkezli kurgular, 6zenle segtigi
kelimelerini sevgilinin vasiflarint anlatmak i¢in biiyiik bir titizlikle yan yana getirir:
“Her sey onun etrafinda doner. Ona dogru kosar. Ona yakinlig1 nispetinde feyizli ve
mesuttur.” (Tanpinar, 1985: 23). Yaratici, sanatinin en gilizel ve en miikemmel
yonlerini sevgilide tecelli ettirmistir. Sevgili, cemal isminin tecellisidir, sultandir,
giinestir, dolunaydir, giildiir, goncadir vb. O sadece cemal sahibi degil aym
zamanda da celal sahibidir, 4s18a zulmeder, yliz vermez; cevr ii cefa, naz u istignada
bulunur.

Kurallar1 gelenek tarafindan belirlenen klasik edebiyatta tasvir edilen
sevgilinin vasiflar1 ve bu vasiflar i¢in kullanilacak kelime ve kavramlar bellidir:

“Divan siirinde, sevgilinin glizellik 6gelerine iliskin ya da benzeri konularla
ilgili benzetmeliklerin (miisebbehiin-bih) biitiin sairlerce kullanilan "ortak bir malzeme"
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oldugu acik bir gercektir. Her sair, yilan, siinbiil ve kemendi "sa¢"; su, giines ve ay1
"yiiz"; hilal, mihrap ve yayr "kas"; nergis, ahll ve katili "g6z"; gonca, sarap ve noktay1
"agiz"; mum, elif ve serviyi "boy" anlamlarini verecek big¢imde pek cok kez
kullanmustir. Ancak, divan sairi bunu yaparken farkli hayaller yakalamayr ve bu
kavramlara bagli olarak zengin bir ¢agrisim zinciri kurmayi da amaglar. Hangi kavramin
hangisiyle bir arada olacagi, neyin neyi izleyecegi, neyin neye benzetilecegi dnceden
bilinir.” (Dilgin, 2003).

Bin bir itina ile secilen kelimelerle vasfedilen sevgili, kusursuz tasvir
edilmek istendiginden ortaya soyut bir sevgili ¢ikmistir. “Gercek disi ya da gercek
istli oldugunu basta da belirttigimiz ortak ideal giizel ise dogada ya da gercekte var
olan belli baz1 varliklarla benzerlik kurarak, onlara benzetilerek yaratilmis; bu
durum giderek sanatciyr kalip benzetmeleri kullanmaya yoneltmistir.” (Mengi,
2000: 52).

Kisaca sevgili; giizeli ve giizele ait her seyi mahiyetinde cem eden idealize
edilmis ulvi bir varliktir. Sanki o 6liimsiizligiin yeryliziindeki temsilcisi, 6limliiler
tarafindan ulasilmast mimkiin olmayan, yaklastik¢a uzaklasan, uzaklastik¢a
karsisindakini halden hale koyan yorumu gii¢ bir riiya gibidir. Glizellik denilince
akla ilk gelen odur:

“(Sevgilideki) Giizellik, alimlilik, ¢ekicilik ve tatlilik arifle Allah arasinda bir
sekildir. Kuskusuz mana ehli sekilde kalmayip her giizelin yiiziinde ilahi giizelligin
piriltilarini, mutlak giizelligin nurlu sirlarmi seyreder. “Fe eynema tevellii fe-semme
vechullah™ ayeti geregince nakisinda nakkasi ve eserinde onun yaraticisii gorebilir. ..

Buna gore sairler ezeli yaraticinin dviiciileri en giizel yaraticinin sirlarmin methedicisi ve
kesfedicileridir.” (Kam, 2008: 53).

Klasik siirde, sevgili ile ilgili benzetmelerde dini unsurlar agisindan zengin
bir kullanim alani olusmustur. Bu duruma, ilk donem metinlerinde, 6zellikle 14. ve
15. yiizyillarda daha fazla rastlanir. Divan siirinin zirvesinin yagandigi 16. ve 17.
yiizyilda da dini benzetmeler sevgili ile birlikte daha fazla kullanilmistir.

Klasik Tiirk Edebiyati’nin ilk olgun o6rneklerinin goriilmesi, dini 6gelerin
diger ylizyillara gore daha fazla kullanilmasi miinasebetiyle, arastirmamizda 15.
yiizy1l divanlari esas alinmistir. Sevgili ve sevgili ile ilgili benzetmeler s6z konusu
oldugu icin de divanlarin gazeller boliimiiniin degerlendirilmesi tercih edilmistir.
Dini benzetmelerle yapilan sevgili tasvirlerinde 6ne c¢ikan giizellik unsurlarim
iceren Ornekler, basliklar halinde sistematik olarak incelenecektir.

1. GUZELLIK:

a. Giizellik/Hz. Yisuf:

Hz. Yusuf edebiyatimizda yiiziiniin ve ahlakinin essiz giizelligi ile sohret
bulmustur. Klasik Tiirk siirinde sevgilinin giizelligi hem Misir iilkesine hem de Hz.

! “Nereye donerseniz Allah’in yiizii oradadir.” (Bakara, 2/115)



164 15. Yiizyil Divanlarinda Dini Benzetmelerle Yapilan Sevgili Tasvirleri

Yusuf’a benzetilir. Sevgilinin giizelligi anlatilirken Hz. Yusuf’un kissalarma
telmihte bulunulur. Hz. Yusuf’un giizelligini kiskanan kardesleri onu ortadan
kaldirmak i¢in plan yaparken, Hz. Yusuf bagka bir yerde riiya goriir. Riiyasinda
glines, ay ve on bir tane yildiz kendisine secde eder. Aynen onun gibi sevgili de
Hz. Yusuf gibi giizellik iilkesinin sultanidir. Ay ve giinesin o giizellik karsisinda
secde kilmasina sagirmamak gerekir.

Secde kilmasin mi1 ol Yisuf-cemale mihr it mah
Kim melahat Misr1’nin tahtinda sultandir heniiz
(Ahmed Pasa, 119/3)

b. Giizellik/Mushaf:

Mushaf, lugatte; “sahife haline getirilmis sey, kitap, Kur’an” (Devellioglu:
1982: 822) olarak geger. Islam inancina gore kiinatta goriinen her sey Allah’in ayeti
hitkmiindedir. Giizellik kavrami, Allah’in sanatinin en giizel sekilde ortaya ¢ikmasi
olarak degerlendirildiginden ilahi bir kitaba, genellikle de Kur’an-1 Kerim’e
benzetilir; giizellige dair her vasif da bir ayet telakki edilir.

Ahmed Pasa, sevgilinin giizelligini Mushaf’a, yanagindaki ayva tiiylerini
ayete, siyah renkli benleri de harflerin altindaki iistiindeki noktalara benzetir.
Bunlarin, i’rab gibi giizellik Mushaf’ i1 siisledigine isaret edilir. I’rab; Arapcada
kelime fiillerin sonunda bulunan harf ve harekelerin degismesi ve bu degisikligi ve
sebeplerini 6greten ilme denir:

Hat-1 sebzinde diisen nokta-i hal-i siyehin
Hiisniiniin Mushaf’1n1 zeyn eder i’rab gibi
(Ahmed Pasa, 335/13)

Necati Bey de sevgilinin giizelligini Mushaf, hatlarin1 ayet olarak ele
almigtir. Sevgilinin giizelligi ile Rim ili, hatlar1 ile kiiffar arasinda ilgi kurmustur.
Bir giin, sevgili yaslanacak, ayva tiiyleri onun giizelligine; Ram ili gibi giizel bir
yerin kafirlerin yagmalamasi misali zarar verecektir:

2 Alint1 yapilan beyitlerin altinda verilen numaralar sirasiyla sairin adi, divanin gazeller boliimiindeki
siir numarasi ve gazeldeki beyit sirasi olup, s6z konusu divanlarin kiinyesi kaynakca béliimiinde
gOsterilmistir.
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Mushaf-1 hiisniinde hattin yazdigi ayet bu kim
R{m ili yagmaya varip mii’mini kiiffar sir

(Necati, 187/5)

Sevgilinin tavus kusunun kuyruguna benzetilen halka halka saglari, giizellik
Mushafinin etrafini gevreleyen kenar siislemelerine benzetilmistir:

Halka halka seh-per-i tavis gibi saclarin
Mushaf-1 hiisniin kitdbin ser-be-ser zeyn eylemis
(Necati, 252/5)

Masukun Mushaf’a benzeyen cemalinde kaslar besmeleye tesbih edilir.
Giizelligin Mushaf olarak kullanildig1 beyitlerde sairler, kelime oyunlar1 yaparak
kiifiir ve iman1 da bir arada kullanirlar. Sevgilinin yiizli iman, onu orten saglar1 da
kiifuirdiir:

Kas1 bismillah ile ola cemali Mushaf’in
Kiifr-i ziilfinde gor onun nice iman gizliidiir
(Mihri, 41/3)
¢. Giizellik/Ayet:

Glizellik kavrami, Mushaf’in yaninda ayet olarak da beyitlerde geger.
Necati Bey; gonliiniin sevgilinin ayete benzeyen gilizelligini bir vird bir dua gibi
suirekli tekrar etmesini, Hazret-i Osman’in Yusuf Suresi’ni okumasina benzetir:

Ayet-i hiisniinii dil hos vech ile takrir eder
San ki Ytsuf Stresi’ni Hazret-i Osman okur

(Necati, 196/4)

Bazen sevgilinin giizelligi ayet olur yanaklar1 da o giizelligi tefsir eder. Asik
icin agka ulasmak Oyle kolay bir sey degildir. Ask gizli bir mahzendir. Bu gizemli
mahzenin anahtar1 sevgili ugrunda ¢ekilen gam ve mesakkattir:

Ayet-i hiisnediir ruhun tefsir
Mahzen-i 1skadur gamun miftah
(Cem Sultan, 28/5)
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Asiga gore, eger sevgilinin giizellik ayeti kafirlere inseydi, Kkafirler
muhakkak Allah’in varligina iman ederdi:

Senin bu ayet-i hiisniin eger kafirlere inse
Diye kafirler dmennd ki ld hallaka illdhu
(Seyhi, 146/5)

d. Giizellik/Siire:

Degisik yerlerde sevgilinin gilizelligi iman ayetlerini i¢inde barindiran
sureye benzetilir. Bu manzara sadece insani degil, canli cansiz biitiin varliklar
imana getirir.

Ayet-i iman goriipdiir stre-i hiisniinde kim
Simdi barmak kaldurup iman arz eyler gerag
(Cem Sultan, 162/5)

Cem Sultan, geragi kisilestirerek sahadet parmagimi kaldirip iman eden
birine benzetmistir. Sevgili o kadar giizeldir ki onun giizelligi imanin hakkaniyetini
aciklayan surelere benzer. Cerag, sevgilinin sureye benzeyen giizelligi vesilesiyle
iman ayetinin sirrina vakif olmus, ona hayran olarak imana gelmis, imanim aleme
giizellik suresine ilan etmistir.

e. Giizellik/Mescid:

Giizellik, i¢inde ibadet edilen kutsal bir mescittir. Sevgilinin kaslari o
mescidin mihrabi, agsk da imamidir. Asik, gilizellik mescidinde her daim mihraba
benzeyen kaslarin kemerine secde etmeyi arzu eder:

Mescid-i hiisniinde agki ¢iin imdm etsem gerek

Tak-1 ebriina siicid-1 ber-devam etsem gerek

(Ahmed Pasa, 171/1)
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f. Gizellik/Ka’be:

Giizellik, ayn1 zamanda Kéabe’ye tesbih edilir. Klasik Tiirk edebiyatinda
asik, sevgilinin bulundugu mekandan ayrilmaz. O giizellik Kébe’si etrafinda
cezbeyle tavaf eden sadik bir haci gibidir. Kébe, Miisliimanlar i¢in kutsal bir mekan
oldugundan, inanisa gore kéfirlerin Kébe’ye girmeleri haramdir. Asigin, giizellik
Kabe’sini tavaf etmesinin yaninda ikinci 6nemli vazifesi, Kabe’ye girmeye caligan
kafir rakiplerden orayr korumaktir. Onun 6mrii, gilizellik Kabe’sini tavaf ve orayi
kafir rakiplerden korumakla nihayete erecektir:

Ka’be-i hiisniin goriip agyar ile ceng ederim
Omriimii hacc ii gaza ile tamam etsem gerek
(Ahmed Pasa, 171/6)

g. Giizellik/Bayram:

Ramazan’in sona erip bayramin geldigi, aymn hilal seklinde goriilmesi ile
belli olur. Bayramlarda halk igerisinde coskulu bir mutluluk yasanir. Sosyal hayatla
ilgili bu durum klasik siire de yansimustir. Klasik siirde asik, sevgilisini giinler,
aylar geger bir tirlii géremez. Yani asik da bir nevi ayrilik orucu tutmaktadir.
Sevgili hilal kasiyla ve etrafi aydinlatan giizelligi ile asigin bulundugu yere geldigi
zaman asigin bayrami olur. Halk, nasil bayramlarda seving ve heyecan yasiyorsa
asik da sevgilinin giizelligi karsisinda ayni duyguyu yasar:

IhtiyAcim hadden asmustir visalin nakdine
fyd-1 hiisniindiir bu giin miifli-nevaz ol gey gani
(Ahmed Pasa, 347/6)

h. Giizellik/Kiyamet:

Sevgilinin giizelligi, muhatabin1 6liimden beter hallere diicar ettiginden,
asiklar1 kavga ve kargasayla birbirine diisiirdiigiinden kiyamete benzer. Islam
inancina gore kiyametin kopmasindan once pek cok alametler zuhur edecek,
kiyamet esnasinda da biiyiik kargasa yasanacaktir. Sevgilinin, giizelligiyle asiklar
meclisine tesrif etmesi kiyamet alameti gibidir. Onun gelmesiyle asiklar arasinda
fitne, kavga ve kargasa bas gosterir. Taraflar onun i¢in kiyasiya bir miicadeleye
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bagslar, ortalik kan deryasina doner. Beyitlerde kiyametle ilgili rivayetlerin ¢ogu,
sevgilinin giizelliginin degisik yonleriyle baglantili kullanilir.

Dizer bir kilda ugsaki meger hiisniin kiydmetdir
Ki akl u din 1 dil alur begiim deccaldir ziilfiin
(Mihri, 94/4)

Beyitte, sevgilinin giizelligi kiyamete; sevgili karsisinda siralanan asiklar da
sirat koprisiinden gegen kullara tesbih edilmistir. Sevgilinin saglar1 ise kiyamet
alameti olduguna inanilan fitneci Deccal’e benzetilmistir. Deccal, nasil inananlarin
imanlarim kaybetmesini hedefliyorsa, sevgilinin saclar1 da agigin aklini, gonliinii ve
dinini alir.

i. Giizellik/Mi’rac:

Mi’rac, kelime anlami olarak; merdiven, yiikselecek yer, en yiiksek makam
anlamina gelir. Ayn1 zamanda, Hz. Muhammed (as)’in Allah’in huzuruna cismen,
ruhen yiikselmesi mucizesidir. Klasik Tiirk edebiyatinda ulvi bir unsur olan
glizellik, ‘Mi’rac’ benzetmesiyle de karsimiza ¢ikar.

Ask duygusu, insami kemale erdiren, mertebe kazandiran bir duygudur.
Sevgilinin gilizelligine ulasmak ic¢in asigin, ask ¢ilesi ¢ekerek manen yiikselmesi
gerekir. Necatl Bey, sevgilinin yiiziinii ¢evreleyen uzun ziiliiflerini gokyiiziine
dogru uzanan uzun bir merdiven olarak tasavvur etmektedir. Sevgili, zilif
merdivenlerini, onun mi’rdca benzeyen giizelligine yiikselmesi amaciyla, asiklari
i¢in kurmustur.

Hiisn mi’racina asiklar uriic etsin diye
Nerdiban edip durur ziilfeynin eflake direk
(Necati, 327/2)

j. Giizellik/Siinnet:

Stinnetin sozlitkk anlami, “yol, gidis, tabiat, prensip, kanun” demektir. Terim
anlami olarak siinnet, Hz. Muhammed (as)’in s6z, davranis ve beyanlarinin tamami
anlamma gelir. Islamiyet’te kisi davramslarini siinnete gore diizenlerse sevap
kazanir. Stinneti yerine getirmezse bundan mesul olmaz. Siinnet, farz gibi degildir.
Farz, kesinlikle tavsiye edildigi vakitte ve miktarda yerine getirilmesi gereken bir
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vecibedir. Farz1 yerine getirmeyen kisi hem cezaya miistahaktir hem de Hak katinda
giinahkar olur.

Cem Sultan beyitte, ‘siinnet-i hiisn’ tamlamasi ile giizelligi dini bir terim
olan siinnete benzetmistir. Sair; “Ey sevgili! Senin giizelligin siinnet; rakib ise hem
kafir hem de seytan! Neden o seni farz gibi her zaman gorsiin?” diyerek feryad
eder. Asil iman ehli olan kendisinin buna layik oldugunu ima eder:

Stinnet-i hiisniini farz itme rakib-i kafire
Iy sdnem seytana ta’lim eyleme bu mezhebi

(Cem Sultan, 320/5)

2. SAC:

a. Sa¢/Kabe Ortiisii:

Klasik Tirk edebiyatinda sevgilinin sag1 siyahtir. Konumuz cergevesinde
baktigimizda sag, rengi ve sevgilinin cemalini ¢evrelemesi miinasebetiyle; “Kabe,
Kabe ortiisiine benzetilir.

Kabe, Islam dininde kiifre karsi imanin semboliidiir. Iman, kiifriin
karanligin1 yok eden aydinliktir yani nurdur. Kébe ortiisii sembolik olarak bu nuru
¢evreleyen, muhafaza eden manevi bir anlam tasir. Klasik siirde sevgilinin yiizii
nur, saglar1 da bu nuru ¢evreleyen Kabe ortiisii olarak tasavvur edilir. Mihri Hatun;
“O put (kadar giizel) sevgili saglarmi yanaklarinin {izerine salsa buna sagilir mi?
Kabe ortiisiine karalar nasil yakisiyorsa onun cemalini ¢evreleyen saclara da karalar
Oyle yakisiyor.” diyerek sag-Kabe ortiisii benzetmesini renkli bir sekilde ifade
etmektedir:

Cekse ziilfini sanem ruhlar1 iistiine n’ola
Yaragur Ka’be’niin ortiisi ki ola karalar

(Mihri, 25/3)

Asik, bir giin sevgilinin ziilfiniin gamiyla 6liirse, yakinlarma, tabutunun
istiinli Kabe ortiisiiyle ortmelerini vasiyet eder. Bunu iki sekilde yorumlamak
miimkiindiir: Birincisi, Kdbe oOrtiisii, asiga 6liim sebebi olan sevgilinin ziiliiflerini
hatirlatacaktir. Tkinci olarak asik, aski ugrunda 6ldiigiinden ask sehididir. Sehit olan
birinin tabutunun iistiine Kabe Ortiisii gibi kutsal bir seyin oOrtiilmesi anlamli
olacaktir:
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Kara Ka’be ortiisiiyle ortesiiz tabitumu
Oliicek ziilfii gamindan dostlar kardaslar

(Necati, 123/3)

Kéabe, Misliimanlar i¢in kutsal bir mekandir, bir ibadet yeridir.
Ibadethanelerin de temiz olmas1 esastir. Kabe’ye ancak temiz olanlar girebilir. Bu
yiizden Kébe’ye Beytii 'I-Mutahhar veya Beytii 'I-Mukaddes de denir.

Asagidaki beyitte sag, Beytii’[-Mutahhar’in  perdesine benzetilmistir.
Mutahhar, temiz, pak, kutsal, temizlenmis anlamindadir.

Kasundur gise-i Beytii’l-Mukaddes
Sacundur perde-i Beytii’l-Mutahhar
(Cem Sultan, 110/4)
b. Sac¢/Tesbih:

Sevgilinin Orilmiis uzun sagi, sekil yoniinden; bir ipte dizili tespih
tanelerine benzetilir. Seyhi’ye gore sevgili saginin tesbihi o kadar etkilidir ki onun
karsisinda rahipler, 6zel kiyafetlerinin kemerlerini keser, ellerindeki hagi da kirip
pargcalar:

Sagin tesbihini sun Seyhi’ye kim
Kesip ziinnarin usada salibi
(Seyhi, 169/7)

Ayrica tesbih bir sayma, hesap etme aracidir. Ibadet ehli onunla yaptiklari
dua ve virdlerin hesabinmi tutar. Sevgilinin tesbihi de ziilfiidiir. Beyitte, elini
sacglarmna gotiiriip ziiliifleriyle oynayan bir giizel hayal edilmistir. O giizel tesbihe
benzeyen ziiliiflerini eline alir, onlarla gah asiklarina reva gordiigii cevr i cefalar
sayar gah yaptig1 nazlarin hesabini tutar:

El uzatip ¢evirdigi tesbih-i ziilfiinii
Gahi sumar-1 cevr eder Ui geh hisab-1 naz

(Ahmed Pasa, 109/4)

c¢. Sag¢/ (Hz.)ibrahim:
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Sevgilinin yanagi renginden dolay1 atese veya giilistana, ziilfii de ates
icindeki Hz. ibrahim’e tesbih edilir:

San Isma’il dir gesmin ki yatar hanger altinda
Y4 Ibrahimdir ziilfiin ki olmus giilsitan Ates

(Ahmed Pasa, 127/3)

d. Sa¢/Mahser:

Mahser, Islamiyet’e gore yeryiiziine gelmis biitiin canli varliklarin dliimden
sonra Allah’in emriyle dirilip toplanacaklar1 yerdir. Sevgilinin sa¢1 mahser yerinde
olusacak kalabaliga benzetilmistir. Cem Sultan, isledigi giinahlarin hepsinin amel
defterine yazilmasi halinde giinahlardan dolay1 olusacak siyahligi; coklugu ve rengi
yOniiyle sevgilinin ziiliifleri ve hatlarma benzetmistir:

Mabhger-i ziilfiinde hattundan siyah olur giiniim
Her glinahum yazilursa name-i a’maliime
(Cem Sultan, 281/3)

e. Sac¢/Kutsal Geceler:

Yanag1 bayrama benzeyen sevgilinin saclar1 da Kadir gecesi, Mi’rac gecesi
veya Regaib kandili olarak tasavvur edilir.

Dudagi durur ¢esme-i hayvan u beni Hizr
Yanag durur 1d i sa¢1 Kadr i Regayib
(Ahmedi, 57/4)

f. Sac/Ayet:

Kur’an-1 Kerim’de Rahman suresinin 17. ayetinde “O, iki dogunun ve iki
batimin Rabbidir”® buyrulmaktadir. Bazi ayetlerde de sadece “dogunun ve batinin
Rabbi” ibaresi gecer. Ahmedi, sevgilinin saclarin1 yon olarak bati ile birlikte ele

3 Rahman, 55/17.
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almistir. Giines batinca kainat karanliga biirliniir, sevgilinin saglar1 da bundan
dolay1 batinin Rabbi olan Allah’1 hatirlatir:

Yanagunda ohinur Rabbii’l-mesdrik
Sacunda yazilur Rabbii’l-megadrib
(Ahmedi, 65/3)
Leyl Arapga’da gece demektir. Gece siyahtir. Sevgilinin saglari da siyahtir.

Kasun Nin ve’l-Kalem alnun Tebdrek
Sagun ve’l-Leyli ylizin Ve 'd-duhddur
(Ahmedi, 230/7)

g. Sac¢/Peygamber Mucizeleri:

Klasik siirimizde sevgilinin yiizii ve sinesi hazineye, saglar1 da hazineyi
bekleyen yilana, ejderhaya benzetilir. Sairler, bu miinasebetle sevgilinin saglarini
ele alirken, Hz. Misa’nin asasmin yilana doniisme mucizesine telmih yaparlar:

Lebiin enfasi ¢ Isiden isaret
Sacun i1’caz1 Musiden nisandur

(Ahmedi, 177/3)

Asik, askinin kerametiyle sevgilinin ziiliiflerini Asa-y1 Misa’ya ¢evirmek
ister. Rakibi onun saglariyla helak etmek tabii ki daha anlamli olacaktir.

Iskun kerametinde rakibi helak iciin
Ziilfiin Asa-y1 Misa gibi ejdeha kilam

(AdL, 92/2)

h. Sa¢/Deccal:
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Islam telakkisine gore; kiyamet kopmadan ©nce ortaya ¢ikacak
alametlerden biri de Deccal’dir. Inamsa gore Deccal, yeryiiziinde biiyiik fitneler
koparacak, zuliimler ve katliamlar yapacaktir. Sevgilinin ziilfii de Deccal gibidir.
As1gin dinine, imanina, aklina zarar verir:

Dizer bir kilda ugsaki meger hiisniin kiydmetdir
Ki akl u din 1 dil alur begiim deccaldir ziilfiin
(Mihri, 94/4)

i. Sa¢/ Rahmet-i Rahman:

Asagidaki beyitte sagin nefesi/kokusu Allah’in rahmetine benzetilmistir.
Riizgar estigi zaman sevgilinin saglarindan yayilan giizel kokular agiga hayat verir.
Bundan sadece asik degil, kdinattaki her sey hayat bulur:

Yine sacin nefesi rahmet-i Rahman bigidir
Hos zamandir ki cihanin bedeni can bigidir
(Seyhi, 49/1)

j. Sac/ Bilal-i Habesi:

Sala, Miislimanlar1 cuma namazina ve cenazeye c¢agirmak icin
minarelerden yiiksek sesle makamla okunan salavattir. Saldnin amaci miiminleri
ibadet ve duaya ¢agirmaktir.

Sevgili o kadar giizeldir ki onun giizelligi, i¢inde ibadet edilen bir camiye
benzer. Bu giizelligin aleme ilan edilmesi i¢in sald verilmese de olur. Ciinkii onun
kulaklarinin yanindaki zilfii, Bilal-i Habesi’nin parmagi gibidir. Bilindigi iizere
Bilal-i Habesi, Hz. Muhammed (as)’in miiezzini idi. Onun sesi o kadar giizeldi ki o
ezan okurken c¢ok kisi gozyaslarmi tutamazdi. Siyahi bir kdle olan Bilal-i Habesi,
Miislimanligi kabul ettikten sonra sahibi tarafindan biiyilik iskencelere maruz
kalmisti. Hz. Ebubekir onu satin almis azat etmisti. Bilal-i Habesi deyince ilk akla
gelen ezan ve salay1 ¢cok giizel okumasi ve zenci olmasidir. Beyitte Necati, Bilal-i
Habesi’nin bu 6zelliklerinin hepsine telmihte bulunmus, bunlar ile sevgili arasinda
baglant1 kurmustur:

Cami’-1i hiisne sala etmez ise neyler ola
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Zilfi glisunda ¢ii engiist-i Bilal-i Habesi
(Necati, 590/5)

3. KAS:

a. Kas/Mihrab, Secdegih:

Kas, egriligi dolayisiyla mihrabdir. Kas-mihrdb benzetmesi Islamiyet
sonras1 Tiirk edebiyatinda hem Klasik Tiirk edebiyatinda hem de Tiirk halk
edebiyatinda ¢ok yaygin kullanilmustir.

Ahmed Pasa’ya gore imam, sevgilinin gozleri ve kaglarmim hayalinden
sarhos olmustur. Namaz kildirmak i¢in mihrdba gegince hatirina, sevgilinin
mihraba benzeyen kaslar1 gelir ve Kur’an-1 Kerim’i yanlis okumaya baslar:

Mest olupdur ¢esm i ebriinun hayalinden imam
K’okumaz mihrabda bir harf-1 Kur’ani diiriist

(Ahmed Pasa, 20/4)

Kas, mihrab olunca asik o mihrab karsisinda secde eder. Asik, sadece
masukun kaglarinin mihrab1 karsisinda egilir. Onun icin biitiin ibadetler bir yana
mihraba benzeyen kaslar 6niinde egilmek bir yanadir:

Ka’be hakki Avni bas egmez namaza yiiz yumaz
Kaglarun mihrabina secde kilam yeter bana
(Fatih, 3/7)

Kimi zaman sevgilinin cemalinin Kabe’sinde ask imam olarak karsimiza
¢ikar. Imam; namazda kendisine uyulan, 6nde buluna, dinde yeni bir yol metot
olusturan kisiye denir. Ask duygusu asig1 bir imam gibi yonlendirmeye baslar.
Asik, sevgiliyi gordiigii gibi onun karsisinda karar verme 6zelligini yitirir. Kabe’de
ibadet edenler nasil cezbeye geliyorsa o da sevgilinin cemalinin cazibesi karsisinda
kendinden gecer. Sevgilinin kiblegdha benzeyen kaslari karsisinda secde kolay
olmasa da asik bunu yerine getirir:
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Cemali K&’besin gordiin imam-1 agka uy Ahmed
Namaz ol vakt miiskiildiir ki ola kible-géh egri
(Ahmed Pasa, 330/6)

Namaz kilan kisi namazda yanildig1 zaman secde-i sehv yaparak hatasini
diizeltir. Cem Sultan, sevgilisine, kaslarmin secdegdhinda yanildigini, secde-i sehv
yapmak istedigini bunun i¢in de sevgilinin kendisini birakip gitmemesini, sdyler.
“Kaslarundur secdegdhum gitme gel” diyerek sevgilisinin yaninda ayrilmamasini
talep eder. Namazda yanilanin “secde-i sehv” yapmasi gerektigini hatirlatarak da
onunla birlikte oldugu zaman dilimini uzatmak istedigine isaret eder:

Ciin yanildum secde-i sehv ola m1
Kaglarundur secdegahum gitme gel

(Cem Sultan, 202/4)

b. Kas/Mescid:

Mescid; secde edilen, namaz kilinan mekana verilen addir. Yukaridaki
beyitte kaslar mescide benzetilmistir. Asigm gonlii, kaslarin mescidinde sadakatle
ibadet eden bir agabeydi gibidir. Asik, bu mescitte kendinden ge¢mis bir sarhostur.
Onun payia bu mescide nezaret etmek, daima ona g6z kulak olmak diigsmiistiir.

.....

Veli ndzirligi bu meste diisdi
(Ahmed Pasa, 38/4)

Kas hilal-i id (1yd), mah-1 1ddir yani bayram hilalidir.

“Asigm bayrami, sevgilinin kaslarm gostermesidir. Veya asik bayrami biraz da
sevgilinin kaglarini gérebilmeye vesile oldugu icin ister. Zira bayram ile birlikte sevgili de
¢ikip dolasacaktir.” (Tolasa, 2001:186)

Ahmed Pasa, sevgilinin kaglarin1 hem mihraba, hem bayram hilaline hem
de misk tozlu, giimiis kabzali bir yaya benzetmistir. Kagslar, sekil itibariyle hilale
benzer. Beyitte, hilaliyle, namaziyla, ancak 6zel gilinlerde kusanilan bir yayin
tasviriyle tam bir bayram havasi hissettirilmistir.
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Bu kag m1 ya ham-1 mihrab ya hilal-i 1yd
Ya miisg tozlu giimiis kabzalu keman ola m1

(Ahmed Pasa, 324/2)

Ramazan ayinin sonunda hilalin gériinmesiyle birlikte nasil orug¢ son bulup,
bayramin geldigi belli oluyorsa; sevgilinin, hilale benzeyen kaslari ile asigin
bulundugu yere tesrif etmesiyle de asigin ayrilik orucu son bulur. Asik bununla bir
nevi bayram sevinci yasar. Ayrilig1 ramazana benzeyen sevgilinin ziiliifleri Kadir
gecesi, kaglar1 bayram hilalidir. Ona kavusmak da mutluluklarin coskuyla yasandigi
bayram vaktidir.

Zulfun seb-i Kadr old1 kasin 1d hilali
Vaslun dem-i id oldi1 firakun ramazandur
(Fatih, 23/3)

Hilalin goriinmesinin Kurban Bayrami’ni isaret ettigi beyitler de vardir. Bu
beyitlerde sevgilinin kaglar1 hilal olur, asik da canimi sevgiliye feda eden kurbana
benzer. Hilal, gokyliziinde goriinerek kurban bayramini miijdeler. Bayramin
gelmesiyle birlikte kurbanlar kesilir. Asik, bayram ayim bahane eder, sevgilisinden
hilale benzeyen kaslarimi gostermesini ister. Caninin ezelden ona kurban olarak
yazildigini ifade eder:

Cii 1d ay1 durur kasuni goster
Ki canum sana kurbéna yazilmis

(Cem Sultan, 142/3)

¢. Kas/Besmele:

Yiiziin Mushaf, ayva tiiyleri ayet olunca kaglar da ayetlerin basindaki
Besmele olur:

Kas1 bismillah ile ola cemali Mushafin
Kiifr-i ziilfinde gor onun nice iman gizliidiir

(Mihri, 41/3)
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d. Kas/ Beytii’l-Mukaddes:

Beytii’l-Mukaddes, Mescid-i Aksa’nin diger ismidir. Hz. Muhammed (as)
Mi’rdc’da Mescid-i Aksa’dan semaya yiikselmistir. Sevgilinin kaglar1t bazi
beyitlerde, Beytii’l-Mukaddes’ten bir kdse olarak ele alinmigtir.

Kasundur gise-i Beytii’l-Mukaddes
Sacundur perde-i Beytii’l-Mutahhar
(Cem Sultan, 110/4)

e. Kas/ Fitne, Ahir Zamén, Kiyamet:

Sekil itibariyla egri olan kaglar, dogruluktan uzak olana ve fitneye
benzetilir. Ayrica sevgilinin kaglarii goren asiklar birbirine diiger, fitne ve kargasa
olur. Ahir zaman fitnesine benzeyen kaslarm, asiklarm aklini, fikrini basindan
almasina da sagsmamak gerekir:

Oldu ¢ii cevr-i fitne-i ahir zaman kasin
Alsa aceb mi akl u dis i din i can kasin

(Seyhi, 100/6)

Sevgilinin sadece boyu, kameti kiyamet degildir onun gozleri ve kaslar1 da
kiyamete benzer:

Bugiin ol fitne-i dhir zamana hasr olan 6lmez
Kiyamet-kadd ii kametdir kiyamet-¢esm i ebridur

(Necati, 191/2)

f. Kas/Stire:

Sevgilinin kaslar1 giizelligi miinasebetiyle Nur ve rengi ve itibariyle de
Duhan surelerine benzer. Duhan; kiyamet giinii ¢gikacak duman anlamina gelir:

Tefsiri hiisne ayet-i rahmet durur hatun
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Mushaf yiiziinde stire-i Ntr u Duhan kasun
(Cem Sultan, 191/3)

4. GOZ:

a. Goz/islam Askeri:

Asik, sevgilisinin gozlerini diisman iizerine hiicuma geg¢mis Islam askerine
benzetir. Bu benzetme Islim’in gaza ruhu ile ilgili bir benzetmedir. Ciinkii sevgili
tam silahlanmig, her an savasa hazir bir padisah gibidir. Eski devlet teskilatinda
padisah yeryiiziinde Allah’in gdlgesidir. Bu miinasebetle yeryiiziinde islam dinini
temsil eden en 6nemli semboldiir:

Zulf-1 plir-¢iniin nigara damdur
Gozleriin garet-ger-i islamdur
(Cem Sultan, 78/1)

b. Goz/ Naziat Stresi:

Gozlerin Naziat Stresi’ne tesbihi kiyamet kavrami ile ilgilidir. Naziat
Stiresi’nde Oldiikten sonra dirilisten bahseder. Bagka bir baglantis1 da gézlerin can
alic1 olmasziyla ilgili olabilir. Miifessirler bu surenin ilk bes ayetinin meleklerin can
almasiyla ilgili oldugunu, kafirden mii’'mine canlarin nasil alinacagina isaret ettigini
sOylerler:

Yiiziiniin nir1 nediir didiim didi kim ve’d-Duha
Gozleriin vasfi nediir didiim didi ve’n-Naziat
(Ahmedi, G.93/2)
5. GAMZE, KiRPiK:

a. Gamze/Kiyamet:

Sevgilinin yan bakis1 olan gamze yagmacidir. Asigin sinesine ok ustiine ok
yagdirir. Bu durum gonlii perisan olan asigin olimii, kiyameti olur. Asik i¢in
sevgiliden gelen her mesakkat, her zuliim kabuldiir.
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Klasik Tiirk siirinde gamze, sevgilinin giizellik unsurlar1 i¢cinde en fazla
kiyim yapan unsur olarak ele alinir. Gamzenin etkisiyle asiklar acimasiz bir kiyima
maruz kalir etraf kan goline doner. Sevgilinin zilfiiniin karanhig da buna

eklenince, ayn1 mahger meydaninda olacagi gibi vaziyet iyice iginden ¢ikilamaz bir
hal alir.

“Divan siirinde asiklarn goniilleri sevgilinin saglarinin tellerine ve kivrimlarina
asih olarak disiiniiliir. Asiklarin bedenleri agkin gami ile helak olmus; ancak goniilleri
sevilinin ziiliiflerine asilip kalmistir. Iste sair, bu hali kiyamet giiniine benzetiyor."
(Dogan,2006: 88)

Hey kiydmet gamzeden diller perisan olsalar
Tar-1 ziilfiin ukdesi cem’iyyet-i mahser yeter

(Fatih, 24/3)

b. Gamze/Yed-i Misa:

Avni, sevgiliyi her yoniiyle kutsal bir mahiyette ifade etmistir. Onun yiizii
bayram hilali, ziiliifleri isra gecesi, dudaklar1 Isa zamani1 gamzesi de Hz. Misa’nin
Yed-i Beyza mucizesine benzetilmistir. Yed-i Beyza, Hz. Misa’min Firavun’a
gosterdigi beyaz ve parlak eldir. Islam kiiltiiriinde yed-i beyza kavram olaganiistii
haller ve kerametler i¢in de kullanilir. Burada yed-i beyza benzetmesinin gamze
icin kullanilmas1 gamzenin ne kadar kudretli oldugunu ifade etmek i¢indir:

Yiiziin meh-i 1d-ii ser-1 ziilfiin seb-i Esra
Gamzen yed-i Misa leb-i la’liin dem-i Is4

(Fatih, 1/1)

¢. Gamze/ Tir-i Kader:

Sevgilinin oka benzeyen kaslari, kazaya; yan bakis1 da kadere benzer. Kaza
da kader de; olacagi ezelde Allah tarafindan takdir edilmis olan seylerin
gerceklesmesine denir. Kader, iman esaslarindan biridir, kadere inanmayan, iman
etmis kabul edilmez. Asigin sevgiliden gelen musibetlere maruz kalmasi ta ezelde
takdir edilmistir. Sevgilinin cevr ii cefast onun kaderidir. Buna karsi ¢ikmasi
miimkiin degildir:

Kemani kasinun sehm-i kazadur

Hadengi gamzeniin tir-i kaderdiir
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(Ahmedi, 250/6)

6. HAT (AYVA TUYLERI):

a. Hat/ Hizir Aleyhisselam:

Yanak, dudak ve ¢ene ¢evresinde bulunan ayva tiiyleri Hizir as ile birlikte
ele alinir. Asik, sevgiliyi hayal edince hayat bulur. Ayva tiiyleri, sanki akarsuyun
yaninda yemyesil bir bahge gibi tasavvur edilir. Su, yesil renk ve hayat Hizir’in ab-1
hayat kissasini hatirlatir. Sevgilinin dudagi ab-1 hayat, hatti da Hizir olur.

Goniil, Iskender’in 4b-1 hayata susamas1 gibi sevgilinin askina susanmstir.
Asigin sevgilinin siyah saglarma hapsolmasi, Iskender’in ab-1 hayat ugrunda
karanliklar ilkesine diismesine benzer. Saclari zuliimat iilkesine benzeyen
sevgilinin hatt1 ise Hizir’ dir:

Dil tesne Iskender gibi diistii sagin zulmatina
Ey Hizr-hat la’linden ol ser-gesme-i hayvani sun

(Ahmed Pasa, 223/6)

b. Hat/Ayet, Sure:

Mushaf’a benzeyen yiizde ayva tiiyleri rahmet ayet olarak degerlendirilir.
Sevgilinin giizelligi de bu ayetlerin agiklamasini yapar:

Tefsir-i hiisne ayet-i rahmet diiriir hatun
Mushaf yiiziinde stire-i Niir u Duhan kasun

(Cem Sultan, 191/3)

Sevgilinin dudaklar1 {izerindeki hatlar sanki tek satirla Kevser Suresi’nin
yazildig1 bir hat tablosuna benzetilmistir. Bu dyle bir tablodur ki yazilarin etrafini
yakut renkli siisler ya da yakuttan bezemeler siislemistir. Bunun yaninda Necati,
meshur hattat Yakut’a da telmihte bulunmustur. “Daha Onceki hattatlarca
kullanilan diiz uglu kamis kalemin ucunu egri keserek yeni bir donem baglatan
Yakut al Musta’simi “Aklam-1 Sitte” diye anilan alt1 ¢esit hatt1 (siiliis, nesih,
muhakkak, reyhani, tevkii, rika) belirli bir diizeye ulagtrmistir.” (Balibeyoglu,
1998:44)
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La’lin tistiinde hatun ghiya hatt-1 yakattur
Bir satirda ahir olmug Stre-i Kevser gibi

(Necati, 564/3)

Sevgilinin yiizii dolunaya, dudaklar1 da kevsere benzer. Ayva tiiyleri de
dolunay tiizerindeki rahmet ayetlerine ve kevser Ustliinde yetisen reyhana tesbih
edilir:

Hatin reyhan-1 cennettir yazilmis kevser iistine
Ya rahmetten bir ayettir yazilmig bedr iken aya

(Ahmed Pasa, 291/3)

¢. Hat/Sure-i incil:

Sevgilinin hatlari, Hz. Isa’nin diriltme mucizesini gostermek i¢in dudaklar
iizerine yazilmis Incil surelerine de benzetilir:

San siire-i Incil idi hattun ki yazild
Gostermek iciin la’1-1 lebiin mu’ciz-i Isa

(AdIi (IL. Bayezid), 5/3)

7. AGIZ, DUDAK:

a. Agiz, Dudak/Kevser, Kevser Suresi:

Klasik edebiyatta agiz ve dudak sonsuzlugu sembolize ettiginden bu
konuyla ilgili benzetmeler de dinde sonsuzlugu cagristiran kavramlar ile birlikte
kullanilir. Mesela; cennet ve cennet ile ilgili pek ¢ok kelime dudak icin benzeyen
olur. Agiz ve dudak i¢in de beyitlerde, en ¢ok cennetteki Kevser sarabi ve Kevser
Suresi benzetmesi yaygindir.

Sevgilinin Kevser suyuna benzeyen dudaklarint géren asik dyle hayat bulur
ki, kendini 6ldiikten sonra hesap giinii gelmis gibi dirilir:
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Kiyamet kiameti iizre sol ab-1 kevser-i la’lin
Goriip cin buld1 Avni sanasin yevmii’l-hisab olmus

(Fatih, 31/5)

Goniil, kaglarm mihrabmin kiblesine dogru namaza durunca, aklina

sevgilinin dudaklar1 gelir. Bunun iizerine namazda Kevser Suresi’ni okumaya
baglar:

Ciin kasun mihrabma kiblem namaz eyler goniil
La’liini yad idiip okur siire-i Kevser goniil

(Mesihi, 145/1)

b. Dudak/ Hz. isa, Mesih:

Sevgilinin dudag: ab-1 hayat gibidir. Cansiz asiga nefes gibi can bahseder.
Dudak, can verme ozelliginden dolayr Hz. Isd ve Mesih olarak beyitlerde geger. Bu
sebeple Hz. Isa’nn 6liileri diriltme mucizesine sik sik telmihte bulunulur:

Asik, sevgili yaninda yokken 6lii gibidir. Sevgilinin gelmesi, onu kendine
getirir. Hele bir de birkag kelam ederse, Hz. Isa’nin oliileri diriltmesi gibi agigin olii
gonlii yeni bastan hayat bulur. Mesihi de sevgilisinin agzin1 Hz. Isd’ya benzetiyor

ve onu gokte ararken yerde buldugunu bunun i¢in de terk etmesinin miimkiin
olmadigini sdyliiyor:

Nice terk idem ol fsa-dehani
Ki gokde istediigiim yerde buldum
(Mesihi, 155/3)

Nasil, glines aydinligini sevgilinin yiiziinden, ay da nurunu onun alnindan

aldiysa, Hizir ve ilyas da Sliimsiizliik sirrim Hz. Isd’ya benzeyen dudaklarindan
almustir:

Lebinden mu’ciz-i {sa erisdi Hizir u ilyasa

Yiiziinden giin ziya almis ay alindan miinevverlik
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(Necati, 326/3)

c¢. Dudak/Ayet:

Dudaklarin, rahmet ayeti gibidir. Ciinkii onlar agigin bi-tab, cansiz bedenine
hayatin lezzetini tattirir:

Ayet-i rahmet lebindir kim verir can lezzetin
Olii diriltirse ta’n mi1 ab-1 hayvan vaktidir

(Seyhi, 46/3)

Ahmedi’nin bir beytinde dudaklarin swrmi kimseye ifsa etmemesi
ozelligine dikkat ¢ekilir. Bu yoniiyle de dudaklar ‘hadis’e tesbih edilir:

Nice itsiin Ahmedi la’liin hadisin
Ciin olmaz kimseye bu raz peyda

(Ahmedi, 9/7)

8. BOY:

Klasik Tiirk edebiyatinda boy daha ¢ok “kad, kamet” kelimeleriyle ifade
edilir. Boy ile ilgili benzetmeler yiiceligi ve fizik 6tesini cagristirir.

a. Boy/ Sidre, Miinteh4, Sidretii’l Miinteha:

Sevgilinin boyu; Sidre, Miinteha, Sidretii’l- Miintehd gibi yiicelik
cagristiran kavramlara benzetilir. Miinteha; sozlitkte, bir seyin varacagi en yiiksek
yer, en son derece, nihayet olarak aciklanir. Sidre, arsin sag yanindaki ilahi bir
agactir. Sidre miintehd ile beraber kullanildiginda farkli bir anlama tekabiil
etmektedir. Sidretii’l-Miintehd, Cebrailin makamidir. Yedinci kat gokte ulihiyetin
mahrem bolgesinin sinir1 anlamina da gelir ve bundan sonra Yiice yaraticinin zat
alemi gelmektedir. Ulasilabilecek en son yer olmasi hasebiyle divan sairi
sevgilisinin boyu i¢in Sidretii’l-Miinteha tesbihini kullanmustir:

Salindiginca Sidreyi sir Miinteha boyun
Dogrusu hiisn-i kadde nihdyet hemin ola
(Ahmed Pasa, 6/2)
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Kaddin Tuba’ya benzetilisi asigin sevgilisini bir cennet varligi olarak
gormesi itibariyledir. Tuba, cennette bulunan kokii yukarida, dallar1 asagida biitiin
cenneti golgeleyen ve bu goélgeden miiminlerin de yararlanacagi bir agactir.
Sevgilinin kaddi miintehadir. Yani sevgili uzun boyludur. Buradaki uzunluk mecazi
bir uzunluktur. Sevgili, giizelligi ve cazibesi ile bir insamin ulagacagi en {ist
derecededir. Onun emsalsiz giizelligini gérenler onu sadece cennette bulunan Tuba
agacina benzetirler:

Goreyim Tibaves olsun iller icre ser-nigiin
Miinteha kaddin nihilin kim goriip Tiiba demez
(Necati, 215/6)

Sevgilinin tasvirinde kullanilan dini unsurlar sikliklarina gére azdan ¢oga su
sekilde siralanmaktadir:
DIS (1): Ve’n-Necm Suresi
GONUL (1): Hadid Suresi
YUZ (1): Fecr Suresi
GAMZE, KiRPIiK (3): Kiyamet, Yed-i Misa, Hz. Musa
ALIN (3): Kible, Tebareke, Nir Suresi
BOY (3): Sidre, Sidre-i Miinteha, Kiyamet, Ttiba.
GOZ (4): Islam, Mihrab, Naziat Suresi, Yésin Suresi.
HAL (BEN) (4): Bilal-i Habesi, Ayet, Tesbih, Miisliiman.
AGIZ, DUDA}( (8): Kevser, Hz.1sa, Mesih, Ayet-i Rahmet, Zemzem, Yasin
Suresi, Kible, Ab-1 Hizr.

HAT (9): Hizir, Ayet, Sure-i [hlas, Sure-i Kevser, Cennet Reyhani, Adn, Kabe,
Amel defteri, Sure-i Incil

GUZELLIK (12): Hz. Yasuf, Kur'an, Mushaf, Ayet, Sure, Cennet, Cennet
Bahgesi, Mescid, Kiyamet, Mi’rac, Siinnet, Bayram, Ka’be, Incil.

KAS (15): Mihrab, Bismillah, Hilal-i jyd, Iyd, Kible, Kiblegah, Secde, Secdegah,
Mescid, Ahir zaman, Kiyamet, Sure, Adiyat Suresi, Nin Suresi, Naziat Suresi,
Beytii’l Mukaddes, Ttiba Agaci.

YﬁZ, YANAK (17): Kébe, Kible, Kiblegah, Ytsuf, Misa, Nibh, Ayet, Sure, Suhuf-
1 I1ahi, Taha Suresi, Nur Suresi, Duha Suresi, .Ml'irselét Suresi, Kamer Suresi,
Bayram, Cennet, Nir, Regaib Gecesi, Meh-i lyd.
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SAC (23): Tesbih, Hz.ibrahim, Hz. Is4, Hizir, Kabe Ortiisii, Kabe ciibbesi, Bilal-i
Habesi, Cennet Bahgesi, Cennet siimbiilii, Beytii’l- Mutahhar, Beytii’l- Haram,
Mahser, Iman, Kadir Gecesi, I’caz-1 Misa, Berat Gecesi, Mi’rac Gecesi, Velleyl
Suresi, Rahmet-i Rahman, Deccal, Hz. Miisd Mucizesi, Asa-y1 Misa.

Grafik 1: Dini unsurlar kullanilarak yapilan sevgili tasvirlerinin siklig

On besinci yiizyil divanlarinda sevgili ile ilgili benzetmelerde daha ¢ok su
basliklardaki dini unsurlara bagvuruldugu goriiliir:

Kur’an ile ilgili unsurlar: Kur’an, mushaf, ayet, sure.

Oliim 6tesi hayat ile ilgili unsurlar: Kiyamet, mahser, cennet ve cennet ile
ilgili kelime ve kavramlar tuba, Kevser, cennet-i reyhan gibi...

Dini sahsiyetlerle ilgili unsurlar: Peygamberler, peygamberlerin
ozellikleri yaninda mucizeleri ile ilgili benzetmeler, kutsal kitaplarda adi gecen
Deccal gibi isimler ve Bilal Habesi gibi Islam tarihindeki bazi 6nemli isimler...

ibadete dair ilgili unsurlar: Secde, secdegah, kible, kiblegdh, mihrab,
mescid, Kabe ve Kabe ile ilgili kavramlar...

Sonug

Klasik edebiyat sairinin, sevgili ile ilgili benzetmelerde tercih ettigi kelime
kadrosunu daha ¢ok iman esaslari ile ilgili kavramlardan sectigi goriilmektedir.
Islam inancina gore, insan bu esaslardan birisine inanmazsa tam iman etmis
sayllmaz. Sevgilideki giizellik unsurlarimin bu kadar temel esaslar ile birlikte ele
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alinmasi dikkat ¢ekicidir. ran etkisinin yan sira kiiltiiriimiizde sevgili ile ilgili dini
benzetmelerin bu derece kabul edip kullanilmasi, Tiirk milletinin ‘ask’ duygusunun
insan mahiyetindeki giicline verdigi 6nemle de agiklanabilir. Ayrica divan siirinin
tist bir dili olan tasavvufi anlayisa gore yaraticinin kainattaki her eserde dolayisiyla
da sevgilide tecelli ettigi hakikatinin de dini kavramlarin kullanilmasinda ciddi pay1
vardir. Bunlarin diginda siir tiiriniin baglangici itibariyle din ile olan alakasinin da
etkili oldugu sdylenebilir.

Diinyadaki kiiltiirlerin tamaminda inang, edebiyatin olugmasinda temel
ogelerin basinda gelmektedir. Ozellikle tarihte, inancin giicii, diger dinlere mensup
milletlerin edebiyatinda da etkili olmustur. On besinci yiizyil gibi dinin milletleri
keskin cizgilerle ayirdig1 bir donemde dini edebiyat disinda da inancin, bu derece
etkili olmasi tabiidir. On besinci yiizyil, ayn1 zamanda, sistemini dini esaslar
lizerine kuran ve inancinin galibiyeti adma Istanbul’'un fethini gergeklestiren
Osmanli imparatorlugu’nun ilk dénemine rastlar. Biitiin bunlarin yaninda, kiiltiirde
ask duygusunun her ¢esidinin kutsal sayilmasi, tasavvuf anlayisinda aski yasayan ve
tecelli ettiren insana deger atfedilmesi; askin en giizel, en olgun sekilde sevgilide
tecelli ettigi inanci ve insanin kemale ermesinin bununla baglantili
degerlendirilmesi sonucunda, sairlerin sanatlarinda, sevgili ile ilgili dini
benzetmeler ragbet gormiistiir. Bu durum klasik Tiirk edebiyatinda, on dérdiincii
yiizyildan itibaren on besinci yilizyillda yogunlasarak kendini gdstermis, daha
sonraki donemlerde azalsa bile klasik edebiyatimizin 6nemli bir 6zelligi olarak
devam etmistir.

Klasik Tiirk siirini anlamak ve tahlil etmek i¢in derin bir dini bilgiye sahip

ege 1A

calismalarin yapilmast kavramlarin anlamlar1 ve ¢agrisimlarinin daha net
anlagilmasini saglayacak, edebi metinlerin daha saglam degerlendirilmesine kap1
acacaktir.
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The Description of the Beloved through Religious Metaphors in the Divans of
15th Century

The main theme of classic Turkish poetry is love. In this type of poetry we can find many
kinds of poems, from concrete to spiritual, from material to meaning, from menial to
sublime. The effect of religion and mysticism on all types of love in classic literature is
great.

It is inevitable that the feeling of love has lots of signs and connotations in a style of
literature where love is studied intensively. Therefore, the treatment of the concept of beauty
bears great importance for classical Ottoman poets. One of the striking features of the
beloved is that she is so beautiful to dazzle. Undoubtedly it is the beloved that comes to
mind first when beauty is concerned. The beloved is the most significant factor around
whom love appears in classic literature. The most colorful dreams, meaningful words and
concepts turn around the beloved.

Moreover, the effect of Persian Literature is great on the formation of the features of the
beloved in classic Turkish poems. Also, we cannot ignore the role of Turkish thought, Islam
and mysticism in these poems.

Through the end of 14th and 15th centuries the power of Islamic belief is very remarkable in
Turkish poems. In this period, when describing the beloved a rich variety of religious
images and metaphors are used. In the 16th and 17th centuries when the Ottoman Literature
reached its peak, religious metaphors were used together with the beloved. However, when
comparing first period texts with these texts many differences emerge. It is striking that uses
of religious metaphors have decreased more since the 17th century than in the former
centuries.

Faith heads among the fundamental elements in formation of literature in all the cultures on
earth. Particularly in history, power of faith has also been effective in literature of nations
belonging to other religions. It is natural that faith is also so effective except religious
literature at a period when religion separated the nations by incisive lines as in the fifteenth
century. At the same time the fifteenth century coincides with the first period of the
Ottoman Empire which bases its system on religious principles and fulfills conquest of
Istanbul in the name of victory of its faith. Beside all these, religious metaphors concerning
the beloved have been popular in the arts of poets as a result of regarding every kind of love
sacred within culture, attributing value to a human experiencing and revealing love in
understanding of mysticism; evaluating the faith in which love is revealed on the beloved
the most beautifully, and maturely and maturing of humans related to this. This situation
was appeared at classical Turkish literature increasingly in the fifteenth century starting
from the fourteenth one; it has proceeded as a major feature of our classical literature even if
it decreased in subsequent periods.

It is seen that a poet of classical literature rather selects the vocabulary framework he prefers
in metaphors related to the beloved among the concepts regarding fundaments of faith.
According to Islamic faith, if a human does not put faith in one of these fundaments, he
cannot be regarded to have faith entirely. It is noteworthy that beauty elements in the
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beloved are handled with so fundamental principles. It may be explained why religious
metaphors concerning the beloved are adopted and used in our culture to this extent beside
Persian influence also by the importance the Turkish people give to the power of “love”
emotion within a human’s nature. Moreover, in respect of mystical understanding which is
the superior language of divan poetry, the fact that the creator is revealed at every work in
the universe and at the beloved accordingly has considerable contribution in the usage of
religious concepts. Except them, it may be said that relation of the description of poetry with
religion as regards its origin has also been effective.

Divans of the fifteenth century have been held essential in our research as the first mature
samples of the classical Turkish literature are seen, and the religious elements are used more
frequently compared to other centuries. Evaluation of divans’ episode of odes has been
preferred as the beloved and metaphors concerning the beloved exist there. The samples,
involving the beauty elements which stand out in depictions of beloved, made by religious
metaphors will be investigated systematically under titles.

In our research we try to show how religious words and concepts are used together with the
beloved, especially with metaphors. Also, we investigate the areas in which these concepts
are most often used and motivations for these patterns.
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Sahibinden Satihk Korkular: Kadinin Korkutulan Ozne
Olarak ingasinda Medyanin Rolii

Fears for Sale from the Owner: The Role of Media in the
Construction of Women as the Frightened Subject

Sehriban Sahin Kaya"
Dumlupinar Universitesi

Ozet

Televizyonun yalnizlastirici ve standartlastirict etkisi kadinin korkutulan 6zne olarak
ingasinda is basindadir. Yeni sosyal giivenlik diizenlemeleri ile is giicli piyasasinin
disina itilen ve bakici rolii ile evlere hapsedilen kadinlar, bu korunakli siginaklarinda
televizyondan yayilan korku ve endiselere kapilirlar ve bdylece korkulmasi gereken
asil meseleler medyanin yaydig1 yersiz korkularla yer degistirir. Giivenligi biricik
varlik nedeni olarak goéren toplum, bu goriisiinii toplumsal cinsiyet ve sug iliskisinde
acikga ele verir. Bu makale korkutulan 6zne olarak kadmnin insasini, kadmnlar
tarafindan en ¢ok izlenen sabah kusagi programlarindan biri olan, “Miige Anli ile
Tath Sert” lizerinden sorgulamay1 hedeflemektedir. Makalenin yanit aradig1 soru ise
neden medyanm kadinlarmm kadinlara korku ve endise sattigidir ki adi gegen
program bunun yaniti bulmada merkezi konumdadir.

Anahtar Kelimeler: Kadin, Televizyon, Kitle Kiiltiirii, Korku, Korkutulan Ozne

Abstract

Television, which makes people lonely and standardized, is in the business of
constructing woman as frightened subject. Women who have been pushed out of
job market, prisoned at home where they found shelter and are exposed to televion
spreding fears and anxieties. Thus, the real frightened problems remain untouched
and replaced by superfluous fears. Society, which sees security as the only way of
existence, reveals itself in the relationship between gender and crime. This article
aims to examine the construction of woman as frightened subject by analyzing the
Miige Anli ile Tath Sert (Sweet and Hard with Miige Anli), a reality show which is
one of the most watched TV program by women. The question this article searches
for an answer is why women of media sell fears and anxieties to women. Miige
Anlr’s program has the central position to find this anwer.

Key Words: Woman, Television, Mass Culture, Fear, Frightened Subject
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1. GIRIS

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tarafindan gergeklestirilen
"Kadinlarin Televizyon Izleme Egilimleri Arastirmasi- 2" adli kamuoyu arastirmast,
kadinlarin kendilerine yonelik hazirlanmis programlar igerisinde en begendikleri ii¢
programin “Deryal1 Giinler,” “Doktorum,” ve “Miige Anli Ile Tath Sert” oldugunu
ortaya ¢ikardi. Kadinlar "Miige Anli Ile Tath Sert"i “bilgilendirici, egitici ve
gergekei” buluyor, “programin kaybolanlart bulup, ayrilanlari kavusturdugunu”
diisiiniiyor (RTUK, 2010: 13). Evli kadinlarin bekarlardan, ilkokul mezunu
kadilarin yiiksek egitimlilerden, issiz kadinlarin galisanlardan, metropolde yasayan
kadinlarin tasrada yasayanlardan, emeklilerin ve ev kadinlarinin ¢alisan kadinlardan
daha ¢ok televizyon izlediginin de belirlendigi bu arastirma, toplumsal cinsiyetin
yeniden iiretiminde etkin olan medyanin, kadina yonelik hazirladigr giindiiz
kusaginda ne tiir programlar sundugu ve bunlar araciligi ile ilettigi mesajlarin
icerigini anlamada 6nemli ipuglart sunmaktadir.

Bu makalede amag, kadin ve medya iligkisini, kadinlarin en ¢ok izledikleri
programlardan biri olan “Miige Anl ile Tath Sert” programi araciligi ile analiz
etmek, bu programin kadinlara ne tiir mesajlar verdigini, neden ve nasil
cinsiyetlendirilmis bir dil kullandigin1 sorgulamaktir. Miige Anli’nin programinda
gazetelerin ligiincii sayfalarina konu olan cinayetler ¢éziimlenmeye, kayip kisiler
bulunmaya calisilmaktadir. Programda Miige Anli ve programin daimi psikoloji
damismani psikiyatri profesorii Arif Verimli ve hukuk damsmam Rahmi Ozkan
saatlerce bir cinayeti ¢oziimlemek ya da kayip kisiyi bulmak amaciyla cinayete
kurban giden ya da kaybolan kisinin ailesi ve yakinlarina sorular yoneltmekte bir
tiir sorgulama yapmaktadir. Katilin ya da kayip kisinin bulunmasi beklentisiyle
stiidyoya gelen konuklar saatlerce sorgulanirken, anlatimlarin ¢eligkili olup
olmadig1 da defalarca sorulan sorularla test edilmektedir. Cinayet ve ortadan
kaybolma gibi son derece lrkiitiicii olaylar saatlerce konusulmakta ve olaylar
kurgusal olarak yeniden canlandirilmaktadir; cinayet kurbaninin bulundugu mekan,
zaman, lizerinde ne oldugu, 6liim nedeni, o giin yaptiklari, evinin i¢i disi, hangi
sokakta yiirtidiigii, kimlerle konustugu, en son nerede goriildiigii ayrintilar defalarca
farkli kigilerin agzindan anlattirilmakta ve tekrar tekrar canlandirilarak
gosterilmektedir.

Neredeyse dort saat stiren korku ve endise atmosferinde cinayetin katilini
ya da kayip kisiyi bulma sorgulamalarina sahne olan Miige Anli ile Tatli Sert
programi yayimda oldugu iiclincli yilinda da reyting siralamalarinda hep {ist
siralarda yer almistir'. Bu makale neden medyamn kadinlara sabah kusaginda korku
ve endise sattigin1 sorgulamak ve bu noktadan hareketle de korkunun neden
cinsiyetlendirilmis oldugunu ve medyanin burada iistlendigi konumu irdeleyecektir.
Erkegin degil kadinin korkutulan 6zne olarak inga edilmesinin toplumsal cinsiyet
esitsizliginin yeniden iiretiminde merkezi bir element oldugu ve bunun medya
araciligiyla percinlendigini gostermesi agisindan Miige Anli’nin programi garpict

' Bu konuda giinliik reyting d¢iimlerinin yer aldigi www.gunceldurum.com ya da
www.reytingler.biz internet sitelerine bakilmustir.
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bir 6rnek olusturmaktadir. Makale, cinayetin failini ya da kayip kisiyi ararken
yapilan sorgulamalarda kullanilan dilin nasil geleneksel toplumsal cinsiyet rollerini
yansitan mesajlarla yiiklii oldugunu, programin igerigini elestirel bir durusla analiz
ederek gostermeyi hedeflemektedir. Miige Anli'min ydnetiminde ilerleyen
programda elbette bir bagska sorunun da yanitlanmasi gerekir ki o da neden
medyanin kadinlarinin hemcinslerine korku ve endise sattigi sorusudur.

2. MEDYA VE KORKUNUN iNSASI

Gliniimiiz sosyal diinyasi son derece ¢arpici bir paradoksa taniklik
etmektedir. Ekolojik kriz, silahlanma, kapitalizmin krizi ve neoliberal siirecin
getirdigi sosyal devletin erozyonu vb. son derece ciddi ve gergek problemler goz
ardi edilirken, korkular siklikla yersiz olana kaymakta ve aslinda korkulmasi
gereken oldugu gibi kalirken ve hatta korkulmasi gereken daha ciddi sorunlar
beklerken abartilmis korkulara yenik diisiilmektedir. Burada carpici olansa bu
yersiz korkularin medya araciligi ile siklikla kadinlara pazarlanmyor olmasidir.
Glassner’in (1999) Korku Kiiltiirii: Neden Amerikalilar Yanls Seylerden Korkar?
baslikli ¢ok satan kitabinda ortaya koydugu gibi, aslinda korkulmamasi gereken
asirt abartilmis, kopiirtilmiis korkularin pompalanmasi sonucu yanlis seylerden
korkma durumu sdz konusu olmaktadir. Ornegin asir1 abartili verilen su¢ oranlari,
canavar anne haberleri, ger¢ek olmayan metaforik hastaliklar gibi kitle iletigim
araclar1 araciligiyla yayilan yanlis yersiz korkular etrafimizi ¢epegevre sarmig
durumdadir. Zizek’in (2004: 46) “oldugundan hafif gésterme” dedigi “felaket ama
yine de ciddi sayillamayacak durum” kavramsallastirmasi da i¢inde yasadigimiz
diinyanin paradoksunu anlamada yardimci olabilir. Ornegin ekolojik krize karsi
takimilan tavir bunu agiklayabilir; artik isin isten gegtigini ve felaketin esiginde
olundugu bilinir ama buna inamlmaz (Zizek,2004: 46). Ekolojik krizin abartili bir
kaygidan ibaret oldugu ve bir ka¢ hayvan tiirii ve agacin kaybinin s6z konusu
olduguna inanilir. Bunun yerine medyanm bombardiman ettigi korku ve dehset
haberlerine, televizyonlarin reality showlarina, gazetelerin ii¢lincii sayfalarina bolca
yerlestirilen cinayet, saldir1 ve kaybolma/ kendisinden haber alinamama haberlerine
maruz kalmarak her seye ve herkese karsi yersiz bir korku gelistirme durumu so6z
konusudur.

Bourdieu (2002) rekabetin baskilarinin, televizyonlar1 siddet, sug, etnik
savaslar ve 1rke1 kinle dolu bir diinya imgesi liretmeye yoOnelttigini belirtir. Bdylece
nasil su¢ ve siddet durmadan artarak giivenlik¢i goriisiin kaygr ve korkularin
kiskirtiyorsa, yavas yavas, baskaldir1 ve kizgmliktan ¢ok, geri ¢ekilmeye ve boyun
egmeye yonelten, harekete gecirmekten ve politiklestirmekten uzak, tarihin
kotiimser bir felsefesi de olusturuyor (Bourdieu, 2002). Diinyanin insanlarin
¢oguna tutunma noktasi sunmadigi duygusu, Ozellikle en az politikayla
ilgilenenlerde, kuskusuz yerlesik diizenin korunmasina uygun yazgict bir
baglantisizliga yol a¢maktadir. Medya sorumlularinin sahip olduklar1 ve bu
medyalar konusunda yansittiklart imgeyle, eylemlerinin ve etkilerinin gercegi
arasindaki uyumsuzluk ¢ok biiyiiktiir. Medya izleyicilerin kuskusuz birincil olarak
en depolitize kesimlerini, erkeklerden ¢ok kadinlari, daha bilgililerden ¢ok daha az
bilgilileri, varliklilardan cok yoksullar1 etkileyen bir depolitizasyon etkenidir.
Manga’'nin (2003: ), “maddi yasam kosullar1 agisindan yoksul olarak nitelenen
bireyler giindiiz kusag1 show programlarmi takip etmeyi merkezi giindelik pratigi
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olarak tamimliyor” tespiti bu noktada destekleyicidir. Bu durumda aslinda
televizyona en fazla maruz kalanlar en alttakiler ki bu kadinlarin biiyiik bir kismini
igeriyor.

Gerbner (2004b) korku arttikca insanlarin ¢ok daha fazla eve kapanip
televizyon seyrettiklerini vurgular. Daha fazla televizyon seyretme daha fazla
kétiimser yapabilir ve kiginin diger insanlara karsi gilivensizligini artirabilir, i¢inde
yasadigl diinyanin umutsuz ve ¢ikigsiz olduguna dair inancini yiikseltebilir.
Gerbner’in (2004b) bir diger tespiti de olduk¢a dikkat cekicidir: pek ¢ok insanin
hayat hakkindaki bildiklerinin medya kaynaklidir ve Amerikan medyas1 gercek
hayatin neredeyse 100 kati su¢ ve siddete yer vermektedir. Her tirlii siddet
gosterimi giiciin mesajint iletir ve birine bir sey sdyler. Siddet gdsterimi aslinda
“Kim kime ne yapar ve yanma kar kalir” mesajmi verir (Gerbner, 2002). Iste bu
“kim kime ne yapar ve yanina kar kalir” mesaj1 erkeklerden ¢ok kadinlara verilir ki
Miige Anli’nin programinda da bu kim kime ne yaparsa yanina kar kalir sorusunun
yanitt siirekli verilir. Burada dikkat ¢ekilmesi gereken nokta kadin ve televizyon
iligkisidir. Televizyon izleyen kadinlar siddet kurbanlarinin ¢ogunlugunun kadin
oldugunu gordiiklerinde bir tiir, Gerbner’in deyimiyle, “cift doz etkisi” (2004a)
altinda kalmaktadirlar. Televizyonun yargisi, hayattaki gergekle ortiistiiglinde etki
ayni degil, iki katidir ki bu ¢ift doz etkisidir. Bu kavramsallastirma kadin,
televizyon ve korku liggenini ¢6ziimlemede yararh olacaktir. Cift doz etkisi altinda
kadinlar, sokakta sirf kadin olduklar1 i¢in kaygili dolasirken bulabilirler kendilerini.

Televizyonda siddetin gosterimindeki bir diger nokta ise siddetin
gosteriminin nicel ¢oklugunun, saldirgan davramisin normal oldugu diisiincesini
desteklemesidir. Televizyon diinyay1 oldugundan daha k&tii sunarak daha tedirgin
ve kaygili hale gelen kisileri otoritelere, kapali topluluklara ve diger polis-devleti
uygulamalarina destek vermeye daha goniillii olmaya itmektedir. Kisi televizyonda
ne kadar siddet goriirse kendini o kadar tehdit altinda gormektedir. Kadinlara
yonelik hazirlanan Miige Anli ile Tath Sert programinda hafta ici her sabah 10 ile
13:30 arasinda ii¢ buguk saat cinayet ¢oziimlemeye ya da kayip kisiyi bulmaya
calisilir. Bu normal sartlar altinda son derece dehsetengiz goriinen cinayet {izerine
konusmak, adli tip raporlarindaki en ince ayrintilarii sorgulamak, kurbanin
bedeninin nerede ne halde bulundugunu canlandirmak kadinlarin korkularini
harekete gecirebilir ya da paranoyaklastirict bir etki bile yapabilir. Buna baglh
olarak, Gerbner’in (2004a) “acimasiz diinya sendromu” olarak tanimladig1r durum
ortaya cikabilir ki bu televizyon izleyicilerinin diinyay1 oldugundan ¢ok daha kotii
bir yer olarak algilamasi durumudur.

Paradoksal olan ise televizyonun biitiin temalar1 eglence olarak sunmasidir
(Postman 1984). Cinayet, yaralama, dayak goriintiilerinin miizikle sunulmasi,
sunucu ve danigsmalar1 arasindaki esprili konusmalar aralarda verilen reklamlarin
eglenceli miizikli tamitimlariyla eglenceye cevrilmesi izleyicinin katilimiyla son
noktaya ulasir ki zaten eglence, televizyondaki her tiirlii séylemin {ist ideolojisidir.
Neyin gosterildiginin ya da hangi bakis agisinin yansitildiginin hi¢gbir 6nemi yoktur;
her seyin iistiinde tutulan varsayim, hepsinin bizim eglenmemiz ve haz almamiz
gozetilerek sunulmasidir. Program ekibinin sevimliligi, esprileri, canli yayin,
dikkat c¢ekici reklamlar, programin acilis ve kapanisindaki miizik izleyiciye
aglanacak ¢ok da bir sey olmadigini gosterir. Bu sasirtict degildir, ¢linkii burada
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bilgilendirme ya da egitim ve diisiinme degil eglence ¢ergevesi is basindadir ve séz
konusu olan sadece bakilacak bir programdir.

Baudrillard (2002) kitlelerin televizyondan enformasyon yerine gosterge ve
goriintiiler istedigini ve televizyonun da bunu bolca verdigini vurgular. Ona gore
televizyon izleyici kitleye bol bol gosterge ve goriintiiler saglar ki bunu gercek
diinyay1 reality-show bigimine sokarak herkes i¢in hazir yorumlayarak ve hileli
senaryolar biciminde, soru ve cevaplara el koyarak yapar. Miige Anli’nin reality-
show formatindaki programi tam da bu noktada ele alinmas1 gereken bir program
olarak karsimiza ¢ikar.

3. DEDEKTIFLIGIN, PSIKIYATRININ VE HUKUKUN SURETI

Miige Anli’nin canli bir reality-show olan programinda gazetelerin {iglincii
sayfalarinda yer alan cinayetler ¢oziimlenmeye ve ortadan kaybolan ya da siklikla
evden kagtigi diisliniilen kiz c¢ocuklar1 bulunmaya galisilir. Program formatinin
kendi kendine gelistigini sOyleyen Miige Anli, bir roportajinda programina giinde
en az bes-alt1 tane kayip vakasinin geldigini, programin ¢ok izlendigini ve etkin
oldugu gerekcesiyle ailelerin yogun talebinin oldugunu sdylemektedir (Sabah, 28
Aralik 2008). Programin kadinlar tarafindan en c¢ok izlenen ilk ii¢ programdan biri
olmasi (RTUK 2010) da bunu kanitliyor. Programda psikolojik danisman olarak
Profesér Arif Verimli ve hukuk danismani olarak Rahmi Ozkan her giin yer aliyor.
Ayrica donem donem- Ozellikle de cinayete kurban giden kisinin adli tip raporlari
tartisilirken- kriminoloji uzmani bir profesdr de programa katiliyor. Hafta i¢i her
giin saat 10 ile 13:30 arasinda, ATV’ de yayinlanan program, ii¢ yildir devam
ediyor ve sabah kusaginda en ¢ok izlenen programlar i¢inde yer aliyor. Anli'nin
sundugu programin yayinlanmaya basladi ilk yilda bes katilin yakalanmis olmasi
ailelerin polisten sonra solugu Miige Anli'nin programinda almasina neden
olmaktadir.

Programda cinayeti ¢6ziimlemek ya da kayip kisiyi bulmak i¢in, Miige
Anli, programin psikolojik danismani psikiyatrist doktor Arif Verimli ve hukuk
danismam avukat Rahmi Ozkan baskanligimi Anli’nin yaptig1 6zel bir kriminoloji
timi seklinde sorgulama, akil yiiriitme ve anlatilanlardaki tezat ve bosluklar:
yakalama cabasi igerisine girmektedirler. Cinayet kurban giden kisinin yakinlari,
taniklik etmek icin gelenler, canli yayma telefona baglanarak bilgi verenler
saatlerce sorgulantyor olay tekrar tekrar anlattiriliyor. Burada gosteri olan seyler ile
olmayan seyleri birbirinden ayirmanin her gecen giin zorlastigi giiniimiizde
televizyon habercileri, sunuculari, doktorlar ve avukatlar kendi disiplin alanlarinin
gerekliliklerini karsilamaktan ¢ok, iyi bir sovmenligin gerektirdigi davranislara kafa
yormaktadir ki sorgulama timi gibi davranan program ekibi tam da bunu yapar.
Psikiyatrist, avukat ya da adli tip uzmani programda profesyonel hayatta icra
ettikleri isin gerekliliklerini yerine getirmenin yerine showmenligin gereklerine
gore davranma cabasina girmektedirler. Programda konuklardan birinin iki esi
oldugunu sdylemesi iizerine Arif Verimli Rahmi Ozkan’a doniip “biz hala
yenileyemedik” demektedir’.

* Kullanilan dilin kadmn asagilayan cinsiyetci bir dil olusu da dikkat gekicidir.
“Yenileyemedik” denilen estir ki tipki bir araba gibi zaman zaman yenilenmesi gereken bir
nesneye indirgenmistir.
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Programda bir sorgulama dili kullanilmaktadir; cinayet kurbaninin yakinlari
ya da bulunmaya ¢aligilan kisinin birincil gevresini olusturanlara siirekli program
sunucusu Miige Anli’nmin liderliginde sorular sorulur. Sunucu Miige Anli, bir
dedektif gibi ya da sorgu odasma sanik almig bir emniyet mensubu gibi canlt
yayida konuga sorular sorar onun anlattiklarindaki geliskileri tespit eder, zaman
zaman bagirir hatta konuklarin sagma yamtlarina giiler ya da sinirlenir. Psikiyatrist
Arif Verimli eldeki verilerden yola ¢ikarak muhtemel suglu profilleri ¢izer.
Programda, Verimli’nin profesyonel isi ve orada bulunma nedeni olan
psikiyatristligi arka plana alip dedektife doniismesi, teknik ve hukuki konularda
gorlis beyan etmesi, olaym aydinlatimasinda kilit sormaya yoOnelmesi
showmenligin 6n plana ¢iktiginin gdstergeleridir.

Zizek (2004) dedektif romanini, dedektifin hikayeyi anlatma, yani cinayet
esnasinda ve Oncesinde ‘“ger¢ekte neler oldugunu” anlatma c¢abasi olarak
degerlendirir ve bu roman tiirii okuyucu“kim yapt1” sorusunun yanit1 aldig1r zaman
biter. Miige Anli’nin programu bir canli dedektiflik romani seklinde ilerler,
konuklara siirekli cinayet giiniinde neler yaptigi, kimleri gordiigii, niye orada
oldugu ya da olmadigi, herhangi bir ses duyup duymadigi, neden duymadigi gibi
sorular siirekli tekrar tekrar sorulur; verilen yanitlardaki tutarsizliklar, konuklar
arasindaki anlatim farkliliklar1 ele alinir. Sunucu, hukuk danismani ve psikiyatri
uzmani danisman defalarca konuklara ayni sorular1 farkli yollardan sorarlar.
Program adeta gercegin pesinde kosan dedektif romani ya da polisiyelerde sikca
rastlanan bitip tiikenmez tutarsizliklar avi ve ¢eliskiler yumagini canli canli ¢6zme
halini alir. Bu canli canli cinayeti ¢6zme, kayiplar1 arama, evden kagan yasi1 kiiciik
kizlar1 bulma programi “gercekten gercek™ olaylar1 ele alir ve bu olaylar ¢oziilene
kadar program aym konuyu islemeye devam eder. Ornegin bir cinayetin katilini
bulma neredeyse programin ii¢ ya da bes aymi1 mesgul edebilir. Hafta i¢i her giin
dort saate yakin yayinlanan programun haftada 20 saat ayda 80 saat ayni sorulari
sorup tutarsizlik ve ¢eliskiler yakalama siireci devam eder.

Programin psikoloji danismani prof. Dr. Arif Verimli’nin konumunu
anlamak ic¢in Zizek’in Freud ile ilgili saptamasi baslangi¢c olabilir. Zizek (2004)
Freud’un Sherlock Holmes hikayelerini sadece eglence icin degil tam da dedektif
ile psikanaliz ¢oziimleme pesindeki analistin yontemleri arasindaki benzerliklerden
dolay1 diizenli ve dikkatle okudugunu soyler. Dedektif ile analist arasinda sik sik
benzerliklerin kuruldugu, dedektif hikayeleri ile psikanalitik tinilar1 agiga ¢ikarma
ayr1 bir calisma alani hali hazirda vardir. Burada ele aldigim programda dedektif
rolii listlenen sunucu, yaninda psikiyatrist Arif Verimli ile birlikte sorgular gelen
konuklari.  Artik dedektif ile psikiyatrist analist arasinda benzerlikler kurmaya,
ikisinin gercegi ararken kullandiklar1 yontemler arasindaki kosutluklari tespit
etmeye gerek yoktur. Dedektif ile analistin paylasti§i ortak bir konum da hem
dedektifin hem de analistin digsalligidir. Dedektif kendini olasi siipheliler grubunun
disinda tutup, digsal bir konum alirken, bilim insani olmasindan hareketle analistte
kendini arastirma nesnesinin disinda konumlandirir.  Burada her ikisinin de
kendilerini disarida hatta olaylarin {istiinde konumlandirmalar1 ve buna uygun bir
dil kullanmalar1 dikkat cekicidir. Ornegin durumda Miige Anli dedektif roliinii
iistlenerek olaylar diginda hatta iistiindedir ve bu konuma uygun bir dil kullanir.
Burada ekip lideri olarak Miige Anli cinayet ¢oziimlemesinde erkeksi bir tavirla
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konuklar1 iistten bir bakisla yiiksek sesle sorgularken kadinin ikincil pozisyonundan
uzaklagmig, erkek egemen bir toplumda erkegin kadini ikincil gdren bakisini
almistir. Miige Anli program sirasinda sik sik evden kacan yas kiiciik kizlara “ye
dayagini otur, disarida basina iyi seyler mi gelecek” derken ya da sorgulama
sirasinda “o saatte bir kadim1 kocasinin diginda kimse arayamaz” gibi cinsiyet¢i bir
dil kullanarak aldig1 erkek bakisi sergiler.  Her ne kadar erkek isi olarak goriilen
dedektiflik isine kadin sunucuyu konumlandirarak cinsiyet hiyerarsisini sorguluyor
goriinse de program Anli’nin sahiplendigi erkeksi bakisla cinsiyet¢i yapiy1 oldugu
gibi kabul etmekte ve yeniden iiretmektedir.

Miige Anli ve diger danismanlarin sorgulama dedektif anlatilarmin sézciik
dagarcigini paylasmaktadir. Program boyunca konuklarin sorulara verdikleri
yamitlar bu sdzciik dagarcigmin iginden degerlendirilerek ipucu aramr. Ornegin sik
stk konuklarm anlatimindan hareketle durumun anlatildigi sekliyle “tuhaf”,
“acayip”, “garip”, “anlamsiz”, “sagma”, siipheli”, mantiksiz”, “celigkili”, “tutarsiz”,
“inanilmaz”, oldugu konuk anlaticiya ve izleyiciye defalarca hatirlatilir. Programin
hukuk danigmani ise sorgulamalarda konugun yalan sdylediginin altim ¢izmek i¢in
“hayatin dogal akigina ters” demeyi tercih eder ki bu da aym sézciik dagarciginin
icine yerlesebilir. izleyicilerin e-mailler aracihifiyla programa aminda katilarak
konuklarin anlatimlarindaki tutarsiz, ¢eliskili ve inandirici olmayan ayrintilari
sormasl, izleyiciyi de sorgulama timine katar ki burada televizyon ve izleyici
arasindaki ¢izgi neredeyse yok olur. Ekran izleyiciyi yutar. Zira programa canl
yayinda mesaj atanlara atfen Miige Anli sik sik “bizim seyircimiz ¢ok dikkatli,
bizim yakalayamadiklarimizi yakalayip soruyor e-maillerle” diyerek izleyici
katilimini destekliyor.

Tam da bu noktada Baudrillard’mn (2002) reality showlara iliskin
¢oziimlemesi devreye girer: reality showlarda olayimn hikayesinin canli izlenmesiyle
ve hizli bi¢imde “acting” yapilmasiyla, hayatin ve hayatmn suretinin birbiriyle i¢ ige
girisine tanik oluruz, artik hayatla hayatin sureti arasmda ne bir ayrilik, ne bir
bosluk, ne de bir uzaklasma miimkiindiir. Higbir engelle karsilasmadan ekranin
sanal goriintiiniin icine girer gibi birinin hayatina girer gibi ekranin icine girer
izleyici. Aslinda burada oyuncu ve seyirci ayrimi ortadan kalkar. Oysa ancak sahne
ve salon ayrilirsa izleyici ve oyuncu birbirinden ayrilir. Izleyicinin birinin hayatina
girer gibi ekranin icine girmesi, hayat ile hayatin suretinin birbirine karigmasi
anlamina geliyor ki buradaki sorun su: herkes oyuncu olursa ortada olay ve sahne
kalmaz bu da yanilsamanin baslangicidir (Baudrillard, 2002).

Bu herkesin oyuncu oldugu programda program sunucusu, psikiyatrist,
hukuk danigmani, konuklar ve izleyiciler aslinda olgularin degil anlamlarin alaninda
konumlanir. Bu noktada anlamlandiranlar en kiiciik bir ayrintiya asir1 bir anlam
yiikleme asir1 yorumlama c¢abasina girerler. Burada yorumlama ve asir1 yorumlama
siirecinde toplumsal cinsiyetin yeniden ve daha giiclii iiretimi is basindadir.
Kadinlara yonelik hazirlanan ve kadin kusagi olarak tanimlanan zaman diliminde
yayinlanan programda, kadma patriarkal sistem igersinde bigilen rol ve konum
yeniden gii¢lii bir sekilde iiretilir. Cinayet ¢oziimlemesi sirasinda kadina ve erkege
dair ataerkil tanimlamalar sik stk vurgulanir. Ornegin, gecenin ikisinde esinin ya da
yakin erkek akrabasmin diginda bir kadina telefon edilemeyeceginden hareketle bu
durumun cinayetle bir bag1 olacagi vurgulanir. Ya da programin hukuk danigmani
avukat Rahmi Ozkan 6zellikle yas1 kiigiik kizlar1 evlenme amach kagiranlara ne
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kadar ceza alacaklarmi sik sik hatirlatip geri donmelerini ‘nisanlanmalarint’ ve kiz
resit olunca evlenmelerini Onerir. Hatta evlenmek icin evden kagan resit olmayan
kizlarma ellerini Optiirmek istemeyen bir aile ferdini ikna etmeye ¢alisir, kiza zorla
el optiirtiir ¢iinkii artik evlenmek icin girisimler baslatilmistir. Rahmi Ozkan’in
kiza el Optiirme girigimi sanki herhangi bir ailenin salonunda olur gibi yakin ve
gercek gibi goriiniir.

Miige Anli’nin programinda ele alinan cinayet, yaralama ve kagirma gibi
cok sik rastlanmayan uc¢ Orneklerden hareketle izleyiciye nelerden korkmalari
gerektigi mesaj1 verilirken ataerkil toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden inga siireci
devam eder. Ornegin 20092010 yayin déneminde, programda aylarca oglunun
kaylp oldugunu ve onu aradigini sdyleyen, aglayan kadinin, aslinda oglunun
oldiiriilmesinde sug ortaklig1 yaptigi anlagilmis ve canavar annelerin varlig1 aylarca
giindemden diismemistir. Demek ki anne ¢ocuguna zarar verebilirmis. Yine uzun
siire ¢oziilmesi i¢in ugrasilan cinayet vakalarindan birinde, katilin kiz kardes oldugu
ve kardesini kazara o6ldiirdiigii ve evdeki bir sandiga sakladigi anlagilmigtir. Ya da
Halkali'da oldiiriilen 11 ve 12 yaslarindaki iki ¢ocugun katili dayioglu ¢ikmistir.
Burada abartilan ve sik sik vurgulanan nokta gercek hayatta her sey olabilir anne
¢ocuguna, kardesler ve akrabalar birbirine zarar verebilir; mesaj agiktir: kimseye
giivenmemeli.

Programda cinayetin islendigi mekan, saat gibi ayrmtilar verilerek de
nelerin yapilip yapilmamasi gerektigi anlatilir. Yani mesaj burada cinayetlerin ve
kayiplarin “gercek” oldugu, tirkmenin kimseye faydasinin olmadigi, 6nemli olanin
ise tedbir almak oldugu vurgusudur. Hayatta basiniza her sey en yakininizdan bile
gelebilir ama siz tedbir alarak engel olabilirsiniz mesaji verilir. Evde televizyon
izleyen kadin, haftada 80 saat cinayet, yaralama, kacirilma gibi dehset olaylarina
bakarak, bunlarm her an kendi basina da gelebilecegini, korunakli evinin onu
kotiiliiklerden koruyan bir sigiak oldugunu ve suca kurban gitmemek ic¢in daha ne
tiir tedbirler almast gerektigine dair stratejiler gelistirir. Bunu yaparken aslinda
onunla ayni programi izleyen milyonlarca kadinla ayn1 seyi yapar: o bir tiir ‘hayali
kadin cemaati’nin pargasidir. Televizyonun yalnizlastirici ve standartlastirici etkisi
burada ac¢iga ¢ikar. Televizyon kadinlar1 korkutarak yalnizlastirirken ayni1 zamanda
da standartlastirir ki bu kitle kiiltlirii ve itaat etme durumuyla da baglantilidir.
Modleski (1995: 198) i¢inde bulunduklar1 umutsuz boslugu fark etmemeleri icin
kitlelere bir siirii kolay, sahte hazzin sunuldugunu ve bdylece bireylerin kitle
kiiltiiriiniin aglarma takilmasinin saglandigini vurgular.  Ona gore fiziksel
Ozgiirliiglin yani artan bos zamanin bedeli ruhsal zombicilikdir ki bu Miige Anli’nin
iiclincii yayi yilinda dahi en ¢ok izlenen 100 program arasinda stirekli ilk siralarda
yer almasinda kanitlar kendini.

4. KiTLE KULTURU, KADIN VE ATAERKIL IDEOLOJI

Kitle kiiltiiriintin biiylik boliimii bos zaman, aile hayati ya da 6zel hayat ve
ev gibi “kadins1” alanlarda gerceklesir ya da tiiketilir; ayrica temsillerinin konusu
olarak da yine bu alanlarda yogunlasir. Hem “kadinlik”in hem de “kitle
kiiltiiri”niin bolgesi olan bu alanlarla ilgili ideolojik nokta, bunlarin siniflar1 agarak
is gormeleridir. Eger ideoloji, dikkatleri toplumsal esitsizlik ve smif
miicadelesinden uzaklastirirken farkliliklar1 da temsil edecekse, burada ezeli cinsel
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farklilik ya da milliyet gibi smiftan daha biiyiik farkliliklardan daha iyisi yoktur
(Williamson, 1995). Bir isci i¢in dteki ya kadindir ya da bir yabanci, geciminin
kontroliinii elinde bulunduran siniftan birisi degildir. Kitle kiltiiriindeki “kadinlik”
imgelerinin merkezi elementi ortaya koyduklarindan cok gizledikleridir. ~ Eger
“kadin” ev, ask, cinsellik, sehvet, dedikodu, bela anlamina geliyorsa, kesinlikle
para, is, smnif, tarih, politika ya da sanat anlamina gelmemektedir.

Hazza ulasmasi engellenen, hazzi temsil eder goriindiigii icin de aym
zamanda giinah kecisi konumuna sokulan kadinin konumu paradoksaldir. Bu giinah
kegisi olma durumu ayni zamanda ling edilmenin de en kolay &znesi yapmustir
kadini. Ling, ¢cogunlugun tek bir birey iizerinde egemenlik kurmasidir. Giinah
kegisi higbir arzu nesnesinin yapamadigi bir seyi basarir: ona duyulan nefret
bireysel degil, ortak bir nefrettir. Gergekte giinah kegisi “toplulugun tamamin
kendi siddetinden” korumak toplulugun dagilmasina engel olmak igin ling edilir.
Bu bakimdan birini toplulugun giinah kegisi ilan etmek toplulugun temelini
olusturur. Ornegin, ¢ocugunun Sldiiriilmesine sug ortaklig1 yapan kadmin durumu
tam da bu noktada aydinlaticidir. Bu u¢ 6rnek, Miige Anli’nin programinda tiim
kadinlara neredeyse bir yili agkin bir siire her programda hatirlatilmig; bu ylizden de
¢ocugu kayip olan ya da ¢ocugunun Kkatilini arayan kadinlardan siiphe edilmis,
¢ocugun kaybindan anne sorumlu tutulmustur. Cocugu kayip olan, ya da oldiiriilen
her anne Oncelikle bir suclu gibi sorgulanmig, ihmali ya da kusuru aranmis ve
bulunmustur. Burada babalar hi¢bir zaman sorgulanmamig ya da sorgulansa bile
birinci derece zanli muamelesi gormemistir. Cogu zaman babalar ortada yoktur ve
sorgulanmaz.

Oysa ¢ocuga yonelik taciz ya da siddet konusundaki istatistikler son derece
carpict bir gergegi, asil korkulmasi ve sorgulanmasi gereken bir durumu ortaya
koymaktadir. AKP milletvekilleri Askin Asan ve Alev Dedegil’in cinsel istismar
ve diger ¢ocuk sorunlarina yonelik hazirladiklari ve Nisan 2010°da yayimlanan
rapora gore: Tiirkiye’de yasanan li¢ cinsel saldiridan biri 2 ile 5 yas arasindaki
cocuklara yapiliyor; Tiirkiye’de 2 ile 5 yas arasi ¢ocuklarin yiizde 30’u, 6 ile 10 yas
cocuklarin ylizde 40’1, 11 ile 17 yas arast ¢ocuklarin ise yiizde 30’unun cinsel
saldirtya maruz kaliyor; diinyada kiz ¢ocuklar1 erkek ¢ocuklara oranla ii¢ kat daha
fazla cinsel saldiriya maruz kalirken, Tirkiye’de kiz ve erkekler arasindaki oran
birbirine ¢ok yakin; cinsel saldir1 yapanlarin yiizde 80’1 kurbani olan ¢ocugu tantyor
ve ylizde 96’s1 erkek; Tiirkiye’de aile i¢i cinsel saldir1 kizlarda 6 yasin altinda
basliyor (KANAL D Haber, 29 Nisan 2010)°. Kiintay (2010) ensest kurbanlarmin
cogunlugunun kiz cocuklar oldugunu ve saldiriyr gerceklestirenlerin genellikle
erkek akrabalar ¢ogu kez de kiz ¢cocugunun babasi oldugunu vurgulamistir. Olay
genellikle aile icinde sakli tutulur ve tacize ugrayan ¢ocuk annesinden bile destek
bulamaz c¢iinkii ¢cogu kez ailenin ge¢imini saglayan kisi tacizi gercgeklestirendir
(Kiintay 2010).

Miige Anli’nin programinda kayip c¢ocuklar aranirken hicbir zaman
yukaridaki carpici istatistiksel veriler dile getirilmez ve sorgulanmaz, ancak anne
olmak, anneligin sorumluluklar1 sik sik vurgulanir ve kétii anne ya da canavar anne
profili kamuoyuna sunularak ling kampanyasi baglatilir. Cocuklari i¢in kendini feda
eden dayak yiyen eziyet ¢eken anne ise Oviiliir ve saygin bir konuma yerlestirilir.

? http://www.kanaldhaber.com.tr/Haber/Yasam-34/Turkiyenin-tecavuz-tablosu-2614.aspx
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Programu stiidyoda izleyen kadin izleyiciler sik sik kendilerinden 6rnekler sunarak
kirk yil dayak yediklerini ancak, cocuklari i¢in katlandiklarin1 anlatir, sonra
cocuguna dogru diizgiin bakmadig1 i¢in 6liimiine ya da kagirilmasina sebep olan
anneyi azarlar. Hatta Miige Anl1 ¢ocuga nasil bakilmasi gerektigi konusunda uzun
konusmalar yapar ve sik sik bu “sorumsuz kotii anneler”e bagirir. Bu iyi annelerin
kotli anneleri azarlama durumu kadinin bizzat kendini ikincil yapan ataerkil
ideolojinin ingasina katildigini gdstermesi agisindan etkileyicidir. Althusser’e gore
(1984, 33) ideolojiler bigim olarak daima toplumsal gergekligin ayrilmaz
parcalaridir, ¢ilinkii ideolojiler bireylerin gergek varolus kosullariyla kurduklari
imgesel iliskinin temsilleridir. Topluma yo6nelik bu imgesel bakis 6znenin gozlerini
toplumsal faktorlerin oynadigi sekillendirici role karsi korlestirir (Althusser, 1984).
Bu korlestirmede ¢agirma ya da seslenme merkezi elementidir; kiginin kendisini bir
cagrinin, drnegin birine hitap eden bir otoritenin, muhatabi olarak gérmesiyle ortaya
cikar. Ozne bu cagriya 6zerk bir birey olarak yamit verdigini diisiiniir, oysa bu
oznellik aslinda cagri yoluyla iiretilir. Ideolojik igerigin daima gerekli ve dogal
goriinmesinin nedeni de budur (Althusser, 1984: 48-49). Cagirma edimi 6zneyi kor
ederek ideolojik mesajin bir araci oldugunu goérmesini engeller. Miige Anli’nin
programi daima kadina seslenir ve kadin kendisini seslenilen olarak gordiigiinde ve
yanit verdiginde ise kendisini alta iten ataerkil ideolojinin iiretimine bizzat katilir.
Bu ideolojik insa hiikiimetlerin bile aktif rol aldig1 bir alan olarak karsimiza ¢ikar.

5. CINSIYETLENDIRILMIiS KORKU VE KORKUTULAN OZNE OLARAK
KADIN

Hiiklimetlerin sugu onleme programlarmda kadnlara ayricalikli bir yer
vermeleri, kadinlarin hiikiimetin miidahale etme, korku ve gercek riski yonetme
istegine maruz kalmalarina neden olur. Lee (2007) kadinlarin sug¢a kurban
gitmekten daha ¢ok korktuklarmi tespit etmis, kadinlarin “korkan 6zneler” olarak
ingasinda, kadina yonelik siddet konusunda zengin bir literatiiriin olmas1 kadar,
hiikiimetlerin kadinlara sucu 6nleme programlarinda ayricalikli bir yer vermesinin
de paymin oldugunu ve bu durumun kamusal ve popiiler sdylemi etkiledigini
belirtmistir. Korkunun cinsiyetlendirilmesinde, medya, hiikiimet gibi kurumlarin
yer almasi korkunun toplumsal cinsiyet esitsizliginin yeniden iiretiminde ne derece
merkezi oldugunu kanitlamaktadir.

Ozellikle medya sug iizerine yaptig1 reality show programlari araciligiyla
kadinlarin suga yonelik korkularint daha da artirmaktadir (bkz. Jermyn, 2009;
Weaver, 1998). Sucun islendigi alanin gdsterilmesi ve sugun canlandirilmasi
araciligiyla korunakli evlerinde oturup televizyon izleyen kadinlara aslinda sugun
tahmin edilebilir oldugu gosterilir ve kadinlara suca ne tiir tepkiler vereceklerini
kesfetme olanagi sunulur. Bu sug iizerine yogunlasan programlarda kadinlara suca
kurban gitmeme sorumlulugunun kendilerine ait oldugu soOylenir. Kadinlara
hareketlerini sinirlayarak ve sansiirleyerek sugun kurbani olmaktan nasil
kacabilecegi ogretilir (Weaver, 1998). Ataerkil sosyal diizende kadin hali hazirda
kontrol ve denetim altina alinmasi gereken nesne konumundadir. Altinay ve Arat
(2008) kadmlarin esleriyle iligkilerinin dinamigine yakindan bakildiginda, ev ici
iligkilerde yogun bir koca “denetimi” yasandiginin gozlemlenebilir oldugunu
vurgulamistir. Her on kadindan yalnizca dordii esinin izni olmadan komsu/arkadas
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ziyareti yapabilmekte, li¢li esinden izin alma ihtiyaci duymadan ailesini ziyaret
edebilmekte veya aligverise/carsiya gidebilmekte ve yalnizca biri baska bir
sehre/kdye esinden izin almadan gidebilmektedir (Altinay ve Arat 2008: 77).
Kadimnlar kendi hayatlarim yonlendirmek, kendi kararlarim almak konusunda
oldukga dar bir alanda hareket etmektedirler. Bir de suca kurban gitme konusunda
korkutularak ya da suga kurban gitmenin kendi kusurlar1 oldugu anlatilarak daha da
baskici bir denetim ve sinirlamaya maruz kalmaktadirlar.

Tiirkiye'de Farkli Olmak: Mahalle Baskisi Raporu’nda,  Anadolu
kentlerinde kadinlarin siirekli gozaltinda tutulduklar1 ve bu durumun 6zellikle Dogu
ve Orta Anadolu kentlerinde ¢ok daha fazla hissedildigi dile getirilmis ve bu
kentlerde goriisiilen pek ¢ok kadinin istedikleri sekilde giyinemediklerini,
sokaklarda rahatca gezemediklerini, geceleri sokaga ¢ikamadiklarini, kadin
arkadaglariyla bile olsa igkili herhangi bir yere adim atmalarmin miimkiin
olmadigini, evlenmemis iseler baba evi yerine kendi evlerinde yasamalarinin s6z
konusu olmayacagini, erkeklerle arkadaslik edebilmelerinin dile getirilmesinin bile
olasilik dahilinde olmadigini belirtmislerdir (Toprak vd., 2009). Goriildiigii gibi
kadinlarin yapamadiklar1 aslinda kentsel yasamin dogal ritiielleri yani aslinda
engellenen kadimlarin esit vatandaslar olarak kamusal sahaya kamu yasamina
katilmalaridir. Kadinlarm kentsel yasama katilmalarinin 6niine konan engeller hep
“ayip ve gilinah” kavramlariyla tanimlanir ve “namus” kavramiyla da birlesince
kadmlarin kendi bedenlerine, yasamlarina sahip c¢ikmalari, erkegin tacizinden
kurtulup istedikleri tarzda giyinmeleri kamusal alanda erkekle esit diizeyde yer
almas1 zorlasmaktadir (Toprak vd, 2009). Ashnda bu durum, Bugra’nin kadin
istihdamindaki diisiikliigiin nedenini agiklarken kullandig1 “bir arada yasayamayan
toplum” kavramsallastirmasini destekler goriinmektedir (2010: 12—-14). Kadinin
isgiicine katiliminin 6niindeki engeller tartisilirken en ¢ok karsilasilan kavramlarin
taciz, namus, dedikodu oldugunu vurgulayan Bugra (2010), bunun isverenlerin
kadm istihdaminda isteksizliklerinin nedenlerinden biri olarak da giindeme
geldigini belirtmistir. Kadimin ev sinirlarina hapsinin geleneksel mesrulastiric
dayanaklar1 olan bu kavramlar aslinda kadin programlarinda sik sik dile getirilir ve
kadinlar i¢in en giivenli yerin ev oldugu mesaj1 verilir. Belki de bu mesajin siklikla
verilmesi sonucu, 2008 itibartyla Tiirkiye’de kadmin isgiiciine katilim orani %
21.9’a kadar gerilemistir (Tiirkiye’de Kadinm Isgiiciine Katilinu Raporu, 2009). Bu
gerilemenin yani sira, isgiiciine katilan kadinlarin % 46’s1 tarimda, % 14.7 si
sanayide, % 39.3’de hizmet sektoriinde istihdam edilmektedir ki bu durum
kadmlarin hala geleneksel kadin islerinde takilip kaldigini gdstermektedir.
Kadmlarm isgiiciine katilimi 1980°de %46, 1990°da ise % 35.9 olarak kayitlara
gecmistir (Bugra, 2010).

Kadina yonelik siddetin arttigi giinlimiizde, kadinlara hareketlerini
sinirlamalar1 eger sinirlamazlarsa suga kurban gidecekleri de ince ince anlatiliyor.
Tiirkiye’de “hayati boyunca” esinden en az bir kere siddet gormiis kadinlarin orant
% 35 olarak tespit edilmistir (Altinay ve Arat 2008). Burada asil korkulmasi
gerekenler -ig giicii piyasalarmin disina atilmak ve ev ici siddet- ile yersiz bir korku
olan suga kurban gitme korkusu yer degistirmistir. Caligma hayatinin digina itilerek
ve korunakli oldugu sdylenerek eve hapsedilen kadinlarm % 35’1 fiziksel siddete
maruz kalirken, yeni sosyal giivenlik politikalar1 da kadini ev i¢ine hapsetmenin
yeni yollarini kesfetmistir.
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6. SON HIZ GERIYE I: SOSYAL GUVENLIK POLITIKALARI

Toplumun 6zel hayatta ve aile hayatinda deger verme iddiasinda oldugu her
sey- Ornegin bakim, paylasim, 6zveri, karsilikli giiven anlayis sevgi ve saygi gibi
degerler Miige Anli'min cinayet ve kayip haberlerinin iizerine kurulacagi
degerlerdir. Bu tiirden degerler siyasi, toplumsal ve ekonomik hayatta tiimiiyle
uygunsuz goriiliir. Ama o alanlardaki yoksunluk, kadinlar ve ailedeki bu niteliklerin
kiiltiriimiiziin kose taslar1 ilan edilmesiyle gizlenebilir. Bu degerlerin kisisel
hayatin igine sikistirilmig olmasinin nedeni, bugiiniin kosullarinda rekabet ve kar
degerlerine dayanan, denetimsizlik, tercihsizlik ve yabancilagsma iireten sistemin
tam da temelden yok saydigi seyler olmalaridir.

Kisilerarast iliskiler, duygu ve sefkatle ilgili degerler, toplumsal ve
ekonomik gercekliklerden bosaltildiklart 6lgiide kadinlarin  sirtina  yiiklenir
(Williamson, 1995). Toplumun kurtulmak istedigi degerlerin deposu olarak
“kadin”, “aileye doniis” maskeli yeni sosyal politikalarda da agik¢a goriilebilir.
Hikiimetlerin istemedigi yikii bosalttigi yer aileye doniis kisvesi altinda
gerceklesirken aslinda bu yiikii kadina bosaltmaktadir: cocuk, yash ve engelli
bakimi gibi. Kadma yoénelik sosyal politikalar da kadinin eve hapsinin araglari
haline gelir. Bugra’nin (2010) belirttigi gibi kadinin sosyal yardimlart “hakeden
yoksul” kategorisi icerisinde ayricalikli bir konumda olmasi, yine sosyal yardim
politikalarinin bir uzantisi olarak, engellilerin ve korunmaya muhta¢ gocuklarin
kurumsal bakim yerine evde bakilmasi karsiliginda yapilan nakit transferler aslinda
devletin kadim1 bakici olmaya =zorlayisini gosteriyor ve kadimi evde tutarak
toplumdan soyutluyor. Bu tiir sosyal yardimlarin erkege degil kadina verilisi
erkegin sorumsuzca disarida kendi eglencesi i¢in harcayacagi varsayima dayaniyor
ki bu da zaten hali hazirda var olan toplumsal cinsiyet rollerini yeniden yeniden
giiclii bir sekilde liretmeye yariyor.

7. SON HIZ GERIYE 1II: GUVENLIK, ERILLIK VE KADININ
“KORUNMAYA MUHTACLIGI”

Cogu zaman boyun egme ve savunmasizlik deneyimi kadin bedenine
yiiklenir. Giivenligi varlik nedeni olarak goren toplum bu goriisiinii toplumsal
cinsiyet ve sug iliskisinde acikca ele verir. Diken ve Lausten’in Sineklerin Tanris
filmini ¢6ziimlerken yaptiklar1 “kitle ne kadar korkarsa o kadar s6z dinlemektedir”
(2007: 80) tespiti, kadinlara yonelik hazirlanan su¢ odakli reality showlari
aciklamada yararli olacaktir. Kadinlara yonelik hazirlanan Miige Anli’nin
programi gercek cinayet ve kayip olaylarmi merkeze alarak kadinlarin
korkutulmalarina ve korktuk¢a da daha itaatkdr olmalari saglamaya ydneliktir.
Miige Anli sik sik evden kacan kizlar1 ararken otoriter bir baba tavri takinir.
Ornegin evden dayak yedigi icin kagtigin1 sdyleyen geng bir kiza eve dénmesi igin
seslenirken, disarida ¢ok daha biiylik tehlikelerin oldugunu anlatip bagirir ve “ye
dayagmi otur” der. Neden korkulacagini, kimin daha ¢ok korkutulmasi gerektigini
ve nasil korkutulacagim belirleme bir miicadele alani olarak diisiiniilebilir ve medya
bunu anlamada 6nemli ipuclar1 saglar. Giivenlik siyaseti vatandas1 korku i¢inde bir
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0zne, korunmaya muhtag bir ¢cocuk olarak yeniden tanimlar ki kadinlar en “gocuk
birakilmis™ grup olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Diken ve Lausten (2007) icinde yasadigimiz post politik toplumun,
giivenligi oOrgiitlenmenin en kutsal ilkesi olarak yiicelttigini ve tliketicilikle
birlestirmeye c¢alistigim vurgular.  Tiketebilmek icin giivenlie ve giivende
hissetmek i¢in de tiikketmeye gerek duyariz. Cinayet, yaralama ve kacirilma gibi
son derece korkung olaylar anlatilirken kolayca reklama baglamlir ki bu reklamlar
genellikle evle iligkili tiikketim maddeleridir, beyaz esya, mobilya ya da deterjan
gibi. Ornegin cinayet ve kayip sorgulamalarma ara verildigi reklam kusaginda
siklikla boy gosteren bir mobilya reklaminda ‘Bellona benim hakkim’ ciimlesi
gecer ki hak ve oOzgiirliklerin mobilya alma ve giizel bir evde yasama ile
sinirlandirilmasina iyi bir 6rnek teskil eder. Bu hak edilen mobilyalarla désenen
korunakli evler denetim toplumunun korku ve ticari girisimlerinin nasil birlikte
calistig1 bir toplum oldugunu agikca gosterir.

Miige Anli’nin programinda kadinlara korkulmasi gerekenler anlatilir ve ne
tir risklere kars1 korunmak gerektigi vurgulanir. Risk toplumunun “kétiiliklerinin”
Oonemi, maliyetin bireysellestirilmesi ve tiikketimi canli tutmak igin risklerin gizli
tutulmasidir.  Toplumsal kokenli birgok risk ozellestirilir.  Ornegin hastalik,
bireysel yasam tarziyla ilgili bir meseleye ve kisinin kendi zafiyetiyle yasamasin
kolaylastiran bir avuntuya doniisiir, 6ldiiriilme, yaralanma ya da kagirilma ise kisin
kendi yanlis hareket ve kararlar1 olarak kiginin iistiine yikilir.

Giindiiz kusagi televizyonu giinde yaklasik bes saat televizyon izleyen
kadimnlara siirekli ¢okmiis, koca ya da erkek arkadas tarafindan tacize ugramis
hayatta hep basarisiz olmus kadinlar1 gésterir ve mesaji agiklar: bu sen olabilirdin!
(Byth, 2004). Amerika’da kadinlarin son elli yildaki kazanimlarina ragmen neden
medyada siirekli sefil ve basarisiz gosterilerek yanlis carpitilmis kadin imajmin
satildigim1 ve neden medyanin kadinlarmin kadinlara bu imaj1 sattigini sorgulayan
Byth (2004), bunun tiiketimle ilgili oldugunu belirtir. Kadinlarin harcamalarin %85
inin kararmi verdigi belirtir ki bu da alt1 trilyon dolarlik bir satis giicline denk gelir.
Boyle bir yerde medya kadinlarin dikkatini basarisiz, ¢okmiis, tacize ugrams, sefil,
endiseli kadin nosyonu ile ¢eker ve bunu kadin programlari, kadin dergileri ve
kadina yonelik televizyon dizi ve showlari ile yapar.

Rivers (2007) haber medyasinin neden ve nasil kadimnlari korkuttugu
sorularina yanit ararken zincirleme reaksiyon seklindeki birtakim hikayelerin,
okuyucunun inanmasi istenerek “bilimsel” oldugu belirtilen sonuglarla
desteklenerek verildigini ve bu hikayelerin neredeyse birebir ayn1 ve birinden
digerine degismedigini tespit etmistir. Rivers birinden digerine degismeyen
neredeyse birbirinin ayni olan hikayelerin ¢ikis noktalarin1 su sekilde ozetler:
acmacak berbat haldeki ¢ocuksuz kariyer kadinlari, kotii kosullarda ¢alisan anneler
ve bu annelerin ¢alistirdig1 ¢ocuklari taciz eden ya da dldiiren bakicilar, giindiiz
bakimina birakilan saldirgan ¢ocuklar, bosanmig kadinlarin émiir boyu sorunlarla
bogusan cocuklari, ¢ok egitim alan kisir kadinlar, kendini diisiinen ¢ocuklarini
Oonemsemeyen anneler, okulda biitiin dikkati iistiine ¢eken ama erkeklerin nefret
ettigi kiz 6grenciler, isini ¢ok seven, vaktinin cogunu iste geciren ¢ocuklarmi ihmal
eden anneler, erkekleri sadece parasi igin isteyen kadinlar, 6ldiiriilen beyaz kadinlar,

* Kadinin ¢ocuk birakilisi ile ilgili daha ayrintili bir calisma igin bkz. Berktay, 2004
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kotl yaslanan kadinlar, matematikten anlamayan hesap yapamayan kadinlar, ¢alisan
kadinlara diisman ev kadinlari, giicli ama endiseli kadinlar, beyinleri sadece
duygularina uyan kadinlar, kagak gelinler, hapse giren profesyonel kadinlar. Piyasa
ekonomisi bu kadinlarin hikdyelerini parlatarak hatta kopiirterek ¢ok goriiniir hale
getirir. Sadece iirlinlerini satmaya c¢aligan reklamcilar tarafindan belirlenen
imajlarin i¢cinde verilen haberler degil, haberin kendisi bu degerler, tavirlar ve
carpitilmig imajlar tarafindan hastalikli bir hal almis durumdadir. Kadina yonelik
medya, kadina hayatinin son derece stresli oldugunu, bunun hakkinda {izgiin olmasi1
gerektigini, kadinin kendini zavalli hissettigini ya da Oyle hissetmesi gerektigini,
sagligi ve ¢evre konusunda son derece endiseli olmasi gerektigini ve tedbirli olmasi
gerektigini sdyler. Bu ayni1 zamanda tek tarafli politik bir mesaj1 da iletir. Daha ¢ok
hitkiimet miidahalesinin sorunlar1 ¢ézmede en iyi ¢6ziim oldugu sdylenir (Byth
2004).

Tam da bu noktada Faludi’nin 11 Eyliil saldirilarma dair ¢oziimlemesi
devreye girer.
Faludi (2007), 11 Eylil saldirilarmin hali hazirda feminizme karsi gelisen
hareketlerin daha da hizlanmasina neden oldugunu, kadinin son derece aci gerc¢ek
kosullar1 igersinde degerlendirilmesi gereken pozisyonundan, kadmin bogun egen
korunmasi gereken ikincil pozisyonuna karsin erkegin koruyucu erilligine vurgu
yapan ulusal mite doniis yasandigini tespit eder. Baskin koruyucu eril giice vurgu
yapan ulusal mitin harekete gecirildigini savunur. Faludi bu kiiltiirel mitin medya
tarafindan desteklendigini ve siirekli bu yonde anlatilara yer verildigini ve kadin
elestirmenlerce de desteklendigini gosterir.  Ornegin bu kadinlardan Paglia
saldiridan sonra olay yerine kosan ve bu ugurda yasamin yitiren itfaiyeci erlerinden
ve polis memurlarmin hikayelerinden hiikiimetin teroérist saldirilar konusunda
hazirliksiz yakalandigimi vurguladiktan sonra kadimin kirilgan erkeginse giicli
oldugunu ve bunun Amerikan tarihi boyunca da bdyle isledigini anlatip mitin
yeniden insasinda yer almistir. Bu durum 2004 se¢cim kampanyalarina da yansimis,
cocugunu futbol maclarina gétiiren liberal anne modeli ile savunma yanlis1 glivenlik
anneleri imajinin carpigsmasina doniismiistiir. En c¢ok silah ve avlama askina sahip
olana gore oy verilmesinin istendigi kara bir komediye doniisen secimler, medyanin
gercegin degil mitin hizmetinde oldugunu gostermistir. Faludi’ye gore saldirilardan
zarar gormez ve yenilmez Amerika imajinin yeniden ingasi i¢in, kadinlar1 yardim
isteyen bagimli ¢aresizler olarak tanimlamak gerekliliginin altin1 ¢izer ve olaylarin
medyada verilis seklini analiz ederek, gerceklerin medyanin gii¢lii ve aldatici
hikdyelemeleri araciliiyla nasil manipiile edildigini anlatir. Amerikan kiiltiiriiniin
ulusal bir trajediyi ulusal bir gii¢ ve zafer fantezisine doniistiirme ugrasisinin aslinda
insanlarin daha giivenli yasamasini saglamadigini, yanlis yonlendirdigini ve daha
cok tehlike ile kars1 karsiya biraktigini vurgular.

8. SONUC YERINE

Boltanski (1999: 10) ahlak ile ac1 arasindaki iliskinin siyasi bir mesele, bir
eylem meselesi oldugunu vurgular. insanlar televizyonda Afganistan ve Irak’taki
aciy1 izlerken donup kalir ama bunun bir sonucu olmasi gerekmez, izleyici baglilig
reddedebilir. Ama eger, baglilik buna karsi ortaya cikiyorsa genellikle iki sekilde
olur: dehsetin faillerini suglayarak dfkelenme ya da duygusallik (Boltanski, 1999:
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132). Boltanski (1999: 186) bunlarin disginda kmama ve duygusalliga bel
baglamadan tercih edilebilecek tigiincii bir yolun oldugunu vurgular ki bu yol aciya
dogrudan bakabilme cesareti gdstermektir. Ancak boyle bir bakig ahlaktan beslenen
siyasi eylemin ger¢ek¢i zeminini olusturabilir. Miige Anli’nin programinda cinayet
ve kayip haberlerinin sunumunda aciya bol bol yer verilir ancak aciya dogrudan
bakma yerine kinama ve duygusallik is basindadir. Her giin yaklasik dort saat aciya
bakma, aciya ve kurban olma durumuna karsi duyarsizlastirir ki bu da siddet
eyleminin sonuglarini anlama yetenegini kaybetme, empati kuramama, karsi koyma
ve protesto davraniglar1 gelistirememeye neden olur. Cogunlukla su¢ kurbanin ya
da yakimlarmnin iizerine atilir, basma gelenlerden kendisinin sorumlu oldugu
gosterilir.

Miige Anl’min kadinlara yonelik programinda insanlarin acilarmdan
hareketle kadinlara korku satilirken aslinda tiimiiyle apolitik insani davalar
sorumluluk almadan savunulur gibi yapilir.  Coziimlenemeyen bir cinayet
cozliimlenmeye ve katil bulunarak adalete teslim edilmeye ¢alisiliyordur ya da kayip
kisi bulunarak aileye verilmek isteniyordur. Burada sugun kaynaginin tartigilmasi
yapilmaz ki kuskusuz kaynak c¢ogunlukla toplumsal gelir dagilimdaki
esitsizliklerdir. Politikacilar sucu énleme programlarini devreye sokmaya caligirken
sucun kaynagini tartigmazlar, ¢iinkii bu hayata gegcirilmesi gereken toplumsal
esitligin ingasini gerektiren projeler demektir ve buna kimse yanasmaz. Kadinlarin
siiratle i giicii piyasalarmin digina atilmasi ve ayni dl¢lide evlere hapsedilip siddete
maruz kalmasi tartigilmast ve ¢Oziimlenmesi gereken sorun olarak oldugu gibi
kalirken, medya kadinlara yersiz korkular pazarlar hem de hemcinsleri araciligi ile
yapar bu pazarlamayi.

Bu korkutulan 6zne olarak kadin hali hazirda var olan toplumsal cinsiyet
esitsizliklerini tartismaz ve kadimi eve hapseden yeni sosyal giivenlik reformlarinin
cagrisina yanit vermeyi tercih eder. Kuskusuz evde oturup ¢ocuga, yasliya ya da
engelliye clizi miktarda devletin sagladig1 {icretle bakmak ev disma ¢ikip tcret
karsilig1 calismaktan, tacize maruz kalmaktan ve suca kurban gitmekten daha iyi bir
secenektir. Sonucta kadinlar hiikiimet-medya isbirliginin yaptig1 cagriya yanit verir
ve kendi ikincil pozisyonunun insasina bizzat katilir. Evlerde yalnizlasir ve
korkutulan 6zne olarak hayali kadin cemaatinin iiyesi olarak standartlasir. Buradan
kuskusuz muhalif bir kadin hareketi gelismesini beklemek miimkiin degildir.
Neden kendisinin evde bakici olmasi gerektigini ya da neden kadinlarm
korkutuldugunu sorgulamaz. Ulus devletin esit vatandaslari olarak neden isgiiciine
giderek daha az katildigini ya da yeni sosyal giivenlik reformlarinin kadinin
zararina diizenlendigini sorgulamaz.

Horkheimer ve Adorno, Aydinlanmanin Diyalektigi’nde film i¢in sOyle yazar:

Biitiinlesmesini tamamlama niyetindeki filmlere ragmen ev kadini,
sinema salonunun karanliginda, eskiden evlerin ve aksam
dinlenmelerinin oldugu zamanlarda pencereden disariya bakmaya
alistig1 gibi, kimsenin kendisini izlemedigi birkag saat oturabilecegi bir
siginak bulur. Biiylik kentlerdeki issiz, bu 1sis1 ayarh salonlarda yazin
serinlik, kisin sicaklik bulur. Yoksa, boyutuna ragmen bu sisirilmis haz
aygit1 insanmin yagamina bir deger katmaz (1989: 139).
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Burada film yerine televizyon soOzctigiinii yerlestirdigimizde aslinda tam da
televizyonun en alttaki gruplarm yasaminda nasil bir rol oynadigini gorebiliriz.
Kadinlar, isciler ve issizler televizyonla rahatlama ve hayattan zevk alma yoluna
girdiklerinde, kendilerini ikincil yapan sisteme kargt muhalif bir eylem
olusturmazlar; yani bu noktada televizyon diren¢ noktasinin muhalif insan
eylemiyle harekete doniisme yollarmni kapamig olur.

Miige Anli’'nin programinda bu diren¢ yollarmin kapatilmig olmasi
izleyiciye sezdirilmedigi gibi aksine Miige Anli bir diren¢ noktasi olarak kendini
konumlar. Cinayet ¢éziimlemesi gibi erkeksi mago diinyada lider pozisyonunda bir
kadin olarak kurgulanir. Son yillarda Amerikan televizyonlarinda kadin
dedektiflerin, polislerin ve kriminoloji uzmanlarimin televizyon showlarmnda ve
sucla ilgili dedektiflik temali dizilerde basrolde olmalar1 yoniinde yiikselen bir
egilim var ki bu Byerly ve Ross’un (2006) “prime-time feminizm” dedikleri siirecin
bir parcasidir. Erkek meslegine giiglii kadin karakterlerin yerlestirilmeleri yani sugu
¢oziimlemenin erkeksi diinyasina kadinin lider pozisyonunda yerlestirilmesi
televizyon i¢in kadinin toplumsal pozisyonunda Onemli bir adim olsa da,
kurgulanan ya da gergek oldugu iddia edilen olaylarin gelisimi icersinde oldukga
nadir cinsiyet¢i ve esitsiz toplumsal cinsiyet iligkileri sorgulanir (Byerly ve Ross
2006). Burada ekip lideri olarak Miige Anli cinayet ¢dziimlemesinde erkeksi bir
tavirla konuklar1 istten bir bakisla yiiksek sesle sorgularken kadimin ikincil
pozisyonundan uzaklasmis, erkek egemen bir toplumda erkegin kadini ikincil géren
bakisini almistir. Bu noktada programin toplumsal cinsiyet esitsizligini sorgulamasi
kuskusuz miimkiin degildir. Burada bizzat medyanin erkek bakis agisina sahip
kadmlarinin kadin hemcinslerine korku pazarlayisi ve bu satisin da bir hayli basarili
oldugu gergegi karsimiza ¢ikmaktadir. Basaridan kasit elbette en ¢ok izlenen iig
programdan bir olma anlaminda bir basaridir, yoksa toplumsal cinsiyet esitsizligi
konusunda kaydedilmis bir basar1 degildir.
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Fears for Sale from the Owner: The Role of Media in the Construction of
Women as the Frightened Subject

Summary

Television is one of the tools for the construction of women as frightened
subject. This means that fears are not free from gender relations. This article
tries to make a connection between fear and gender by taking media in the
center. A critical analysis of Miige Anlt’s program, which has been among the
mostly watched TV programs by women, has clearly showed that media is
selling fears to women by women. The question of how and why the women of
media have sold fears to their siblings has been questioned through Anli’s
program. The process of selling fears by media has occurred while less and less
women have been participating in the job market and the new social security
reforms full of items against women have accepted by the government. This
could not be understood as a simple coincidence happened randomly. In
Turkey, today’s real fears for women is being out of the job market and facing
violence in different spheres of life. Miige Anli’s program does not show these
fears, but instead it shows the cases of murder and missing. As in the live reality
show format, Miige Anli’s program hosts guests whose relatives or friends were
murdered or missed. On the leadership of Miige Anli, the program tries to find
murderers or missing persons. The guests trying to find the murderers of their
relatives or missing sons or daughters are questioned by both Miige Anl1 and her
program advisors, a psychiatry professor and a lawyer. This live show is a kind
of questioning session conducted by a detective. Being a detective has assigned
to Miige Anli, a woman situated in a male job. In this respect, the program
behaves as if it challenges traditional gender roles. But in contrast, Miige Anl
has not challenged the traditional gender role by taking over the detective role.
She is questioning the guests with a very authoritarian male gaze. Her male gaze
has been dropping out of her questions while she asks to find out murderers or
missing. The questions such as- “who could call a woman in the middle of night
except her husband, or family members?”; “why don’t you sit at home get
beaten instead of run away?-clearly demonstrate how a woman of media could
take a male look over the issues. Instead of questioning or challenging existent
patriarchal system working against women, Miige Anli behaves as if she is a
patriarch. The program’s message given to women is clear: sit at home be
obedient to husband and family because outside is more dangerous for women.
So being beaten is better than get harassed, raped or killed. Fort the last twenty
years, the women participation in job market has reduced from 34 to 23 percent.
Moreover, a couple of field studies have shown that the domestic violence
against women is very widespread in Turkey. In addition to these, the new
social security regulations have brought items both working against women as
well as featuring them as “care-givers”. In the name of “warm family
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atmosphere”, the government has pushed the caring of children, disables and
elderly off on women with a very low social aid. Instead of cold corridors of
hospital, day-care, and rest home, children, disables and elderly should be
looked after at family house by women. The logic is clear, instead of going out
and participates at job market for a little salary and facing harassment, it is better
to sit at home and look after your children, disables and elderly. The real fears
that women have to be afraid of must be being pushed out of job market, be
victim of domestic violence as well as being victims of new social security
regulations. Women who have been pushed out of job market, prisoned at home
where they found shelter, are exposed to television spreading superfluous fears
and anxieties. The fears of women have no place in Miige Anli’s program,
instead women watch the cases of murder and missing four hours a day in a live
show. What has happened is that instead of facing the real fears, the real
frightened problems remain untouched and replaced by superfluous fears. In
this respect the fear of being a crime victim has replaced the fear of being
unemployed or facing domestic violence Society, which sees security as the only
way of existence, reveals itself in the relationship between gender and crime.
Women are been constructed as a frightened subject both by a coalition of media
and government brought a new social security reforms to make women care
takers of children, elderly and disables. Of course, sitting at home and caring
children, elderly and disables is promoted as a better option then being outside
and open to risks, such as working for a very low payment, facing with
harassment or being a crime victim. When women respond to this call of media
and government, they involve in the construction of women’s secondary position
in the patriarchal system. The analyzing Anli’s program demonstrates how a
very popular day time program which is the mostly watched program by women
portrays and distorts women. Instead of challenging traditional gender roles and
asking for gender equality, these day-time shows for women mostly prefer to
reproduce traditional gender roles. That makes media a very confirmative tool
for the existing system instead of being a challenge-maker.
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Ozet
Diinyada niifusun hizla artmasi, besin maddelerine ve enerjiye duyulan ihtiyaci
arttrmistir. Tarimsal agidan meydana gelen bosluk, yeni tarim alanlarimm agilmasi,
sulama, makinelesme ve girdi kullanimi ile giderilmeye c¢alisilirken; enerji
konusunda dogan bosluk barajlar, riizgar ve dalgalar gibi nispeten daha cevreci ve
yenilenmesi muhtemel enerji kaynaklarinin  kullannmi ile kapatilmaya
calisilmaktadir. Tiikenebilir enerji kaynaklarinin diinya geneline dengesiz dagilmis
olmasi yaninda diinyada sanayilesmenin hiz kazanmasi, yenilenmesi muhtemel
enerji kaynaklarinin 6nemini arttirmistir. Genel olarak cevreci ve yenilenebilir
olarak bilinen bu kaynaklarm en G&nemlisi ise barajlardir. Halbuki iilkemizde de
sulama ve enerji amacgh Onemli Olciide faydalanilan kaynaklarin basinda gelen
barajlar, tarim alanlarmin daralmasi, siltasyon, ekosistemin bozulmasi ve gocler gibi
bir¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir.
Anahtar Kelimler: Tiirkiye, barajlar, cevre sorunlari, yenilenebilir kaynaklar, enerji

Abstract

The rapidly increasing of world population has increased the need of energy and
food. The gap which has occurred in agriculture are tried to resolve by opening new
agricultural areas and irrigation and using of input. Meanwhile the gap which has
occurred in energy are tried to resolve by dams, wind and waves which are relatively
more environmental and likely renewal energy sources. The exhaustible energy
sources which are distributed unevenly across the globe as well as accelerated
industrialization in the world has increased the importance of renewable energy
sources. Generally which are known as the most renewable and environmental
energy sources are the dams. Whereas in our country the dams which are benefited
greatly in irrigation and energy, narrowing the agriculture fields, siltation,
degradation of ecosystem and migration bring too many problems with.
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I-GIRIS

Akarsular gegmiste oldugu gibi gilinlimiizde de faydalanilan 6nemli bir
dogal kaynaktir. Bu faydalanma sekli diinyada degisen yasam kosullarina paralel
olarak siirekli farklilik gostermektedir. Ornegin ilkel insanlarm, igme suyu
ihtiyaglarim daha kolay karsilayabildikleri i¢in akarsulara yakin magaralarda
barinmay1 tercih ettikleri bilinmektedir. Bu yerlesmeler oOncelikle gdégmen
topluluklar i¢in de uygun bir lokasyon olusturuyordu. Bunun temel nedeni akarsu
gevresinin yaban hayvanlari i¢in de uygun beslenme ortamlari olugturmasidir. Su
kaynaklarmma bagllik yerlesik hayata gegisten sonra da devam etmis ve insanlar,
topraklarmin daha verimli, sulama imkéanlarimin kolay olmasi gibi nedenlerden
vadilerin kenarlarina ya da akarsulara yakin yerlere yerlesmislerdir.'

1909 yilinda iilkemizde gezilerde bulunmus olan Gertrude Bell I¢
Anadolu’daki yerlesmelerden so6z ederken “Tepelerin eteklerinde siralanmus,
riizgdra ve giinese karst korunmasiz tek tiik kéyler kar sularmmin besledigi
derelerden su bekliyordu. Koylerin altindaki diizliikte yama yama duran ekili
araziye bu derelerin sulart zor yetiyordu” diyordu (Lloyd, 2000: 5). Dikkat
edilecek olursa akarsularin gecmiste de hayatimizdaki 6nemi biiyiik olmus ve ¢agin
sartlarina gore degerlendirilmeye caligilmigtir. Akarsular gegmiste igme suyu ve
tarim i¢in en 6nemli bir kaynak konumunda iken giiniimiizde enerji, ulasim, sanayi,
turizm gibi faaliyetler acisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir.

Giliniimiize kadar olan siirecte, ekilebilir alanlarin genislemesi, diinya besin
maddeleri arzinin gelismesinde etkin olmustur. Bugiin diinyadaki 6 milyar niifusa
karsilik herkese yarim hektardan daha az toprak diismektedir. Tarima ayrilan
toplam alanlarin artis hizi giderek azalmaya baslamistir. Buna karsilik besin
maddeleri arzmin artmasindaki tek neden ¢iftgilerin toprak verimini arttirmalaridir.
Sulama olanaklarinin artmasi birim alanda iiriin veriminin artmasini saglayan en
onemli olaydir. FAO’nun 2000 yili tahmini verilerine gore diinyada toplam sulanan
alan 260.000.000 ha olup bugiinkii niifusun besin ihtiyacin1 ancak karsilamaktadir.
Dolayisiyla el degmemis verimli topraklarin az olusu ve sulama i¢in gerekli suyun
olmayisi, besin maddeleri iiretiminin arttirilmasi icin daha biiyiik bir engeldir. Bu
nedenle diinyanin ¢esitli iilkelerinde daha biiylik 6l¢tide besin maddesi iiretebilmek

! Gergekten de gegmisten giiniimiize birgok uygarligin akarsular boyunda gelistigini syleyebiliriz.
Firat ve Dicle nehirlerinin bulundugu alanda Mezopotamya, Nil nehri boyunca Misir, Indus nehri
boyunca Hint ve Yang-Ce ve Hong-Ho gibi ¢esitli akarsularin ¢evresinde gelisen Cin uygarlig
akarsular boyunca gelisen uygarliklara 6rnek gosterilebilir (Tungdilek, 1988: 19-20). Sulamali tarim
Mezopotamya ve eski Misir’in artik {irlinlerini ve toplumsal organizasyonunun temelini olugturmustur.
Nil Nehri’nin tagmast o kadar yumusak, zaman ve biiylime mevsimiyle o denli uyum igerisinde
olmustur ki, bu nedenle Heredot Misir’t “Nil'in hediyesi” olarak nitelendirmistir (Brown, 1979: 126).
Bunun tam aksi bir durumun gergeklesmesi de miimkiindiir. Ornegin Orta Asya’da giiniimiizden daha
nemli ve serin iklim kosullarinin hakim oldugu donemlerde yasam standartlari en st diizeye
ulagmustir. Ancak daha sonraki dénemlerde sicaklik kosullarinin giderek artmasi ve yagis degerlerinin
diismesine bagli olarak akarsularin yillik su miktari giderek azalmis, debileri diismiis ve bu kosular
tarimi olumsuz etkilemistir. Bu nedenle yoksulluk ve kitlik bas gostermis ve dolayistyla insanlar toplu
g0¢ etmek zorunda kalmistir (Tungdilek, 1988: 19-23).
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icin yapilan baskilar g¢ogaldikga, hiikiimetler hidrolojik sisteme miidahalede
bulunmaya baslamiglardir. Bazi iilkelerde sulama imkanlarini arttirmak i¢in; yer alti
sularindan faydalanma, deniz suyunun aritilmasi, akarsularin ydnlerinin
degistirilmesi, barajlarin yapilmasi ve yapay yagmur yagdirmaya kadar birgok yol
denenmektedir (Brown, 1979: 125-128).

Yukarida da degindigimiz gibi, niifusun hizla artmasi ile suya olan ihtiyag
artmistir. Baglangigta akarsularin dogal rejimine bagh olan kullamim giderek
yetersizlesmistir. Gergekten de gilinimiizde diinya niifusunun hizla artmasi,
insanlar1 mevcut kaynaklarin kullanimini arttirmaya yoneltmistir. Akarsulardan
faydalanma bu arayiglarin baginda gelir. Bunun sonucunda yilin en kurak
mevsiminde, akarsulardan uzakta ve c¢ok daha genis alanlarda tarim
yapilabilmektedir. Ayrica elektrik enerjisine tiim yil boyunca gereksinim
duyulmasi, sanayilesme ile bu talebin artarak devam etmesi, akarsularin 6nemini
daha da arttirmaktadir. Akarsular yeryiiziinii sekillendirici en énemli etkenlerden
biridir. Bu nedenlerden dolay1 gerek akarsularin ¢evrede meydana getirebilecegi
olumsuz etkileri azaltmak ve gerekse enerji tiretimi ile beraber sulamayi kontrol
altina alarak tarimsal iiretimi arttirmaya yonelik ¢aligmalar baslatilmis ve diinyanin
her tarafinda akarsulardan en yogun sekilde faydalanma sekli olarak baraj yapimi
onem kazanmustir.

Bu yogun kullanim ciddi ¢evre sorunlarini da beraberinde getirmektedir.
Bir akarsu Uzerindeki baraj sayis1 ve biyiikliigindeki artis dogal tahribatin
bliyiikligii ile dogru orantilidir. Baraj yapimindan kaynaklanan bu olumsuzluklar
genel olarak arazi potansiyelinin dogru degerlendirilmemesine bagli olarak ortaya
cikmaktadir (Bayrakdar, 2004: 100). Barajlardan kaynaklanan ¢evresel ve
toplumsal olumsuzluklari iki farklt doneme ayirarak ele alabiliriz.

II-BARAJ  YAPIMINA  BASLANMASIYLA  MEYDANA  GELEN
MEKANSAL DEGISIMLER

Baraj ingaatimin baglamasi ile ortaya c¢ikan degisimler iki yonliidiir.
Bunlardan ilki insanin yasam alani olarak mekanda ortaya cikar. Yerlesme
yerlerinin degisimine, kiiltiirel alanlarm yok olmasina yol agar. ikinci olarak ise
fiziki kosullarda kendini gosterir. Bunlar flora ve faunanin tahrip edilmesi ya da go¢
etmek zorunda kalmasi, tarim alanlarinin daralmasi ve her tiirlii ¢evre kirliligidir.

1- Beseri Ortamda Meydana Gelen Degisimler

Anadolu’mun yerlesme tarihi ¢ok eskidir. Yapilan arastirmalara gore
Anadolu’daki ilk tarihi yerlesmeler yaklasik glinimiizden 9000 yil kadar 6ncesine
inmektedir. Diinyanin birgok yerinde bu tiir tarihi yerlesmeler gilinisigina
cikartlmigtir. Bu onemli kiiciik tarihi yerlesmelerden besi Cayodnii, Catalhoyiik,
Hacilar, Norsuntepe ve Kosk Hoyiikk Anadolu’da yer almaktadir. Bunlardan
Diyarbakir yoresinde yer alan Cayénii yerlesmesi, C14 sonuglarma gére M.O.
7250-6750 yillar1 arasina, Burdur civarmdaki Hacilar yerlesmesi M.O. 7040
siralarma ve Konya yakinlarmdaki Catalhdyiik yerlesmesi M.O. 6500-5500
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tarihlendirilmistir (Akurgal, 1998: 3-5). Catalhoyiik’te yapilan kazilar gostermistir
ki; Catalhdylik tarihi yerlesmesi magara adaminin toplayici ekonomiden yakin bir
zamanda yerlesik diizene ve yari tarim ekonomisine gegisini ortaya koyan diinya
tizerindeki ilk yerlesmelerden biridir (Lloyd, 2000: 24). Yukaridaki yerlesmeler
Neolitik yerlesmelere verilebilecek en iyi 6rneklerdir. Anadolu’da kurulan bu tarihi
yerlesmeler diinyanin diger kesimlerinde oldugu gibi avciliktan ve toplayiciliktan
topraga dayali liretime gecisle baglamistir. Diinya iizerinde ilk yerlesmelerin cografi
Ozelliklerine baktigimizda genel olarak bu yerlesmelerin (6zellikle ilkgag
yerlesmeleri) suya erismenin kolay oldugu verimli aliivyal ovalarda ve vadi
tabanlarinda gelistigini gérmekteyiz (Tungdilek, 1986: 97). Yerlesme ile ilgili bu
Ozellikler g6z Oniine alindiginda Anadolu’nun yerlesmeye son derece miisait
oldugunu ve yerlesmelerin Anadolu’nun her tarafina yayildigi goriilmektedir.
Ozellikle Anadolu’nun cografi konumu dolayisiyla deniz ve karayollarmin kavsak
noktasinda yer almasi ve farkli devletlerin egemenliginde bulunmasi bu tarihi
yerlesmelerin sayisini arttirmistir.

Bir akarsu iizerinde baraj yapimi nedeniyle yerlesme alanlarmin
konumunda &nemli mekansal degisiklikler meydana gelecektir. Ozellikle barajimn
inga edilecegi ve baraj goliiniin olusturulacagi alanin bosaltilmasi, oncelikle var
olan yerlesmelerin tamamen kaldirilmasi gerekmektedir. Buna Atatiirk Barajinin
yapilmasiyla yer degistirmek zorunda kalan Samsat (Adiyaman) ve Birecik
barajinin yapilmasiyla yer degistirmek zorunda kalan Halfeti (Sanlurfa) ilgeleri
gosterilebilir.

Tarihi bir yerlesme olan ve M.O. 6000 yillarinda Orta Asya’dan gelen
Hititlerden 6nceki halklar tarafindan kuruldugu belirtilen Samsat, Atatiirk barajinin
yapimi i¢in hazirliklar devam ederken 1988 yilinda tamamen bosaltilip eski
Samsat’m 10 km kuzeyine tasinmistir. Ne zaman kuruldugu kesin olmamakla
beraber M.O. 855°de Asur krali Salmanassar I1I tarafindan alindigina iliskin bilgiler
bulunan Rumkale ve devami olan Halfeti ise 2000 yilinda Birecik barajinda su
toplanmasiyla beraber baraj goliinden etkilenen iki yerlesmedir. Bunlardan Halfeti
biiylik bir kismi1 sular altinda kaldig1 i¢in yer degistirmek zorunda kalmis ve eski
Halfeti yerlesmesinin 8 km dogusundaki alana tasmmustir (Bakirc1 1997: 369-381).
Tirkiye’de barajlarin yapilmasiyla yerlesmelerin sular altinda kalmasina bir diger
ornek Keban barajidir. Keban barajinin yapilmasiyla 59 kdy, 26 mezra ve 6 kom
tamamen, 104 koy, 24 mezra, 2 kom ve 11 mahalle de kismen olmak iizere toplam
39,300 hektarlik alanin baraj golii sular1 altinda kalmistir (Cotur, 1990: 50). Ayni
sekilde Coruh nehri havzasi’nda insa edilecek barajlar nedeniyle 1 ilce merkezi
(Yusufeli) ve 7 koy tamamen, 22 koy biiyiik olgiide, 32 kdy ise kismen
etkilenecektir. Bu nedenle Coruh havzasi’nda 8412 kisilik niifusun ayni anda gogii
ve yeniden yerlesmesi s6z konusudur. Bu durum biiyiik bir sorun yaratacaktir (
Sever, 2005: 249). Kizilirmak tizerinde kurulmus olan Derbent baraji da bir diger
ornek olarak gosterilebilir. 1991 yilinda Samsun ilinin Bafra ilgesi sinirlarmmda
faaliyete gecen bu baraj yiiziinden 200 ev ile 17 km? tarim alam ve tarihi M.O.
4000’lere uzanan antik Ikiztepe Sehri sular altinda kalmistir.
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Fotograf 1: Birecik baraj golii alinda kalan Halfeti (iistte), Derbent baraji
altinda kalan Tozkoy (altta).

Yerlesmelerin yer degistirilmesi veya kaldirilmasi bir¢ok altyapi, ekonomik
ve sosyal soruna neden olmaktadir. Ozellikle yeni alisgkanlhiklara adapte olma
giicliigli ile beraber, tarimsal iiretimin hakim oldugu bu yerlesmelerde tarim
arazilerinin sular altinda kalmasi nedeniyle kullanilamamasi ekonomik dengenin de
bozulmasina yol agmistir. Dolayisiyla barajlarin etkisini sadece bir yerlesmenin yer
degistirmesine neden olarak kabul edilmemesi gerekmektedir. Barajlarin etkileri
ekonomik faaliyetlerle ilgili oldugu gibi ayn1 zamanda cesitli sosyal ve kiiltiirel
olumsuzluklara da yol agmaktadir. Ortaya ¢ikan en 6nemli sorun yeni yerlesmelerde
yasanan ekonomik belirsizlikler nedeniyle meydana gelen go¢ olaylaridir.

Ayrica yukarida da deginildigi gibi 6zellikle iilkemizde akarsu boylarinda
bircok tarihi ve antik yerlesme bulunmaktadir. Baraj yapimiyla beraber bu
yerlesmeler baraj sular1 altinda kalma tehdidi ile karsi karsiya kalmigtir. Birecik
barajinin yapilmasiyla Zeugma, Ilisu barajinin faaliyete gecmesi ile beraber
Hasankeyf (Mardin) ve Yortanli barajinin yapilmasiyla antik bir kent olan Allianoi
(Izmir) antik kenti sular altinda kalacaktir.
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Zeugma, Gaziantep ili, Nizip il¢esi, Belkis kdyii sinirlart igerisinde Firat
Nehri kiyisindaki 20 bin doniimliik arazi iizerinde Biiyiik Iskender’in
generallerinden ve daha sonra Suriye Krali olan Selevkos Nikator tarafindan
kurulmus antik bir kenttir. MO I. yy.da Kent Roma hakimiyetine girince gegit
anlamma gelen “Zeugma” adimi almistir. Ozellikle Romalilara ait heykeller,
kabartmalar ve yapilar ile 100 bin Bulla (miihiir baskis1) bulunulan antik kentin
yaklasik % 30’u Birecik Baraji sular1 altinda kalmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda geriye kalan % 70’lik alanin ise topraklarm killi olmasi dolayisiyla
¢okme-kayma riski bulundugu belirtilmektedir (Zeugma: 2007).

Stimerlerden Osmanlilara kadar yaklasik 6000 yillik bir tarihi mirasin
bulundugu Hasankeyf, Ilisu barajmin yapilmasiyla beraber (Yeniden Yerlesim
Eylem Plam tam olarak uygulandigi taktirde) yerlesmenin en az % 20’si sular
altinda kalacaktir. Ayrica yerlesmenin biiyiik bir kisminin ise kiiltiirel park alanina
doniistiirilmesi  diisliniilmektedir. Bu  yerlesmedeki asil Onemli problem
yerlesmenin yer degistirmesi degil; fakat yerlesmenin tarihi yapisindan dolayi
bliyiik bir kiiltiirel mirasin sular altinda kalacak olmasidir. Bu kiiltiirel mirasin
kurtarilmasi ile ilgili ¢esitli planlamalar yapilmis ve baraj sular1 altinda kalacak olan
birgok tarihi yapinin yerli ve yabanci uzmanlar tarafindan taginarak yeni kurulacak
olan Hasankeyf’in kiiltiirel park alanlarina yerlestirilmesi kararlastirilmistir. Yeni
kurulacak olan Hasankeyf yerlesmesinde sehrin sag ve sol tarafina “Arkeolojik Park
ve Hava Miizesi” olarak diizenlenecek olan bu Kkiiltiirel park alanlar ile yore
“Tiirkiye’nin ve Diinyanin Turizm Cazibe Merkezi” haline getirilmeye ¢aligilacaktir
(DSI: 2007). Tabi ki bu galismalarin ve projelerin ne kadar saglikli ilerleyecegi ve
taginan tarihi yapilarin ne kadar eski ozelliklerini yansitacagi biiyiik bir tartisma
konusudur.

Izmir ili, Bergama Ilgesi simirlar1 i¢inde, Bergama'nin kuzeydogusunda,
Yortanli Baraji golet alanindaki, Pasa Ilicas1i Mevkii’nde yer alan Allianoi antik
kenti, Yortanli Barajinda su toplanmaya baslanmasiyla tamamen sulara altinda
kalacaktir. Ozellikle Roma ve Bizans’a ait yap1 ve eserlerin bulundugu antik kentin
yerlesme tarihinin prehistorik déneme kadar indigi tahmin edilmektedir. Yortanl
baraj goliinde hedeflenen su miktarma ulasildiginda Allianoi antik kenti 17 m su
altinda kalacaktir. Bu antik kentin tamamen yok olmamasi icin bazi ¢dziimler
iiretilmistir. Projede set yapildigi takdirde dogu ve batida ana kayaya kadar inilerek
gecirimsiz tabakaya beton enjekte edilecektir. Perde duvarlari ile kusaklama
yontemiyle Allianoi’nin su altinda kalmasi onlenecektir. Ilicanin kuzeyinden bir
tiinel araciligl ile baraj golet alanina su verilmesi saglanabilecektir (Allianoi: 2007).
Baraj insast tamamlanmis olmakla beraber sorun c¢oziimlenemedigi i¢in su
tutulmamaktadir.

2- Dogal ortamda meydana gelen degisimler

Gliniimiizde baraj yapimi ¢ok amacli ( HES, Sel-Taskin 6nleme, Sulama)
olan biiyiik projeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Proje kapsaminda yer alan bina,
yol, servis yolu, tiinel vb. amaclar i¢cin gergeklestirilen her tiirlii hafriyatlar; bitki
oOrtiisti tahribatlarina, yama¢ dengelerinin bozulmasina, kiitle hareketlerine ve her
tirli erozyonal gelisime, oOzellikle katilasim kayacglari iizerinde hizla gelisen
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ayrigsma faaliyetlerinin giddetlerinin artmasina ve ayrigma iirlinii enkaz Ortiisiiniin
kalinlagmasina neden olacaktir (Turoglu, 2005: 133). Bu olaylar insaat bitiminden
sonra da devam edecektir.

a- Flora ve fauna alanlarimin tahrip edilmesi

Baraj goli, bir akarsu vadisinin en fazla daraldig1 yerde vadinin Oniine set
cekilmesiyle birlikte sularin bu ¢ekilen setin arkasindaki genis alanlarda
birikmesiyle meydana gelir. Bu gollerin biiyiikliigii akarsuyun rejimi, tasidigi su
miktar1 ve havzasinin genisligi gibi faktorlere baglidir. Baraj goliiniin kapladig
alanmin yiizeyinin ¢iplak olmasi gerekmekte ve baraj insaati esnasinda yiizey
temizleme ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Baraj goliinden dolayr meydana gelen tahribattan en fazla etkilenen bitki
ortlisii ve karasal ortam sartlarinda yasayan canlilardir. Bu alanda meydana gelecek
olan flora ve fauna tahribati da goliin biiyiikliigli oraninda biiyilik olacaktir. Akarsu
yataklar1 yarattiklar1 6zel iklim sartlar1 ile 6zellikle ender bulunan agag tiirleri,
endemik bitkiler ve bazi hayvanlarin 6nemli yasam alanlaridir. Yiizey ¢aligsmalari
esnasinda akarsu yataklarinda veya yataga yakin alanlarda yer alan bu bitkiler tahrip
edilmekte ve hayvanlar goce zorlanmaktadir. Bu durum o&zellikle orman ortiisii
bakimindan pek zengin olmayan iilkemizde ciddi bir sorun olmaktadir.

Ulkemiz orman ortiisii bakimindan zengin sayilmaz, mevcut orman
alanlarmin da baraj insaatlar1 igin tahrip edilmesi orman potansiyelimizi tehdit
etmektedir. Orman tahribi ciddi maddi kayiplari da beraberinde getirir. Vadilerde
olusan 06zel iklim kosullar1 ender bulunan aga¢ tiirlerine barmak olmaktadir.
Ormanlarla birlikte orman alti formasyonlari da tahripten nasibini almaktadir.
Ornegin Coruh nehri iizerinde yapilan barajlar yaklasik 144 km? alan kaplamakta
(EIE, 2008) ve bu alanda kiiresel 6l¢ekte tehlike altinda olan tiirler yer almaktadir’.

2 Besparmak akgaagaci (Acer cappadocicum var. Stenocarpum) ile Avrupa dlgeginde tehlike altinda
olan bazi yabani sarimsak tiirleri ( Allium koenigianum, A. oltense, A. sosnowskyanum gibi); bazi
geven tiirleri (Astragalus acmophylloides, A. czorochensis, A. imbricatus gibi) ile Artvin Cigdemi
(Crocus biflorus ssp. Artvinensis) basta olmak lizere toplam 67 bitkinin tehlike altinda oldugu
belirtilmistir (Byfield, Karaer ve Pearman, 2005: 130—131). Ayni sekilde bitki ortiisii bakimmdan gok
zengin olan Munzur Vadisi Milli Parki’nda da yapilacak olan baraj nedeniyle kiiresel dl¢ekte tehlike
altinda olan sigirkuyrugu (Verbascum calycosum) ile geven (Astragalus pseudocylindraceus) gibi 12
bitki ile Avrupa Olgeginde gobanyastigt (Acantholimon damasanum var. lancibracteatum), yabani
sarimsaklar (Allium balansae, A. djimilense, A. tuncelianum gibi), kizilagag (Alnus glutinosa ssp.
antitauria), bazi geven tiirleri (Astragalus cephalotes var. brevicalyx, A. chamaephaca, A. elbistanicus
gibi) ve peygamber ¢icekleri (Centaurea armena, C. aucherana, C. psephelloides gibi) gibi 110 bitki
tehlike altinda bulunmaktadir. Ayrica uslusal Olgekte bazi geven tiirleri ( Astragalus pulchellus),
karcigegi (Eranthis hyemalis), ¢ivit otu (Isatis cappadocica ssp. macrocarpa), gelincik (Papaver
acrochaetum) ile ac1 ¢igdem (Sternbergia clusiana) gibi toplam 21 tane bitki tehlike altinda
bulunmaktadir (Yildirimli, 2005: 318).
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Fotograf 2: Kirazhkoprii baraj insaati esnasinda flora ve faunada onemli
miktarda tahribat meydana gelmistir.

Baraj goliiniin isgal edecegi alanlar ayn1 zamanda birgok canlinin yasam
ortamint da olusturuyor. Akarsu boylarinda veya yakin c¢evresinde canli yasami
baraj yapilmasi ile yok olmakta veya yasam ortamlarindan goce zorlanmaktadir.
Ornegin Coruh nehri iizerinde yapilmasi diisiiniilen barajlar nedeniyle bu alanlarda
yasayan Maral Geyigi (Cervus elaphus), Karaca (Capreolus capreolus), Boz Ayi
(Ursus arctos), Porsuk( Meles meles), Su Samuru (Lutra lutra) basta olmak iizere
bircok hayvan tiirii baraj sular1 tehdidi ile kars1 karsiya kalacaktir (Sever, 2005:
181). Dogal vejetasyonda yapilan bu tahribat ve canlilarin yok edilmesi veya goge
zorlanmas1 bolgelerin ekosistemlerinde ciddi degisimler yaratacaktir

b- Tarim alanlarimn daralmasi

Akarsu vadileri farkli kesitte olabilir, ancak ¢ogu zaman tabanlarinda
aliivyal diizliikkler yer alir. Akarsularin Oniine yapilan barajlar ile gerisinde su
toplanmasi hedeflenir. Baraj yapimiyla sular altinda kalacak olan bu verimli aliivyal
alanlar, tarim faaliyetlerinin yogun olarak gerceklestirildigi yerlerdir. Aliivyal
tabanli diizliiklerdeki topraklarin organik madde bakimindan zengin ve suya doygun
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olmasinin yarattigi olumlu etki ile sulama imkanlarinin fazla olmasi tarimsal {iriin
cesitliliginin artmasina neden olmaktadir. Kurak ve yarikurak boélgelerde suya
duyulan ihtiyacin fazlaligi, bu alanlarin 6nemini arttirmakta ve bu bolgelerde vadi
tabanlar1 niifusun barindigi yegine sahalar olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Dolayisiyla bu sahalarda hayata gecirilecek olan projeler kisa vadede bolge
genelinde enerji, sulama gibi avantajlar saglamakta; fakat yerel dlgekte tarimsal
alanlarin kaybima neden olmakta, burada yasayan halkin ekonomik hayatini
tamamen degistirmektedir. Kald1 ki bir barajin ekonomik olarak kullanim siiresinin
siltasyon nedeniyle 60—100 yil arasinda degismesi (Strahler, 2006: 557), diger
yandan baraj sulari altinda kalan bu tarim arazilerinin geri kazanilmasiin
imkansizlig1 durumun ciddiyetini daha da arttirmaktadir.

Ornegin Coruh Nehri vadisinde zeytincilik faaliyetlerinin en yogun oldugu
alanin biiyiik bir kismi Deriner baraji yapimi nedeniyle sular altinda kalacak ve bir
kismi ise santiye alani ve tali yollar agmak suretiyle tahrip edilecektir. Coruh
vadisinde Deriner barajli nedeniyle yaklagik olarak 490 ha. lik zeytinlik ve bu
alanda yer alan yaklasik 167000 aga¢ bu yapilacak barajlar nedeniyle biiyiik bir
kismi yok olacak bir kismu ise biiyiik zarar gorecektir (Koday, 1999, 280). Ayrica
Coruh Nehri {izerinde yapilacak olan Arkun, Ispir ve Laleli barajlar1 nedeniyle
yaklagik 2700 ha. lik tarim alani sular altinda kalacaktir (Sever, 2005: 199-203).
Barajlarin tarim alanlar1 {izerindeki baskilardan bir digeri ise nehirlerde su
fazlaligimmin kontrol altina alinmasi ile ilgili ¢alismalardir. Nehirlerde sel ve
tagkinlarm Onlenmesi, akarsularin asagi mecralarinda beslenmeden kaynaklanan
bazi sorunlarm ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Ozellikle toprak
minerallerinden bazilarmin eksilmesi, bu minerallerin dolayli yoldan topraga
verilmesini gerekli hale getirmektedir. Boylece gilibreye duyulan ihtiyag
artmaktadir. Ekosistemdeki bu degisim aym zamanda ¢esitli yararh
mikroorganizmalarinin  faaliyetlerine son vermesine veya zararhh bazi
mikroorganizmalarin aktif hale gecmesine yol agmaktadir. Boylece ozellikle delta
alanlarinda bazi parazit hastaliklar1 da meydana gelebilmektedir.

II-BARAJLARDA SU TOPLANMASINDAN SONRA MEKANDA
MEYDANA GELEN DEGIiSIMLER

Barajlarin su toplamaya baglamasiyla baraj setinin arkasinda yapay bir gol
meydana gelir ve bu gdle dokiilen akarsu igin yeni bir taban seviyesi olusur. Bu
yeni taban seviyesinin bir sonucu olarak erozyon faaliyetleri basta olmak iizere
asindirma ve biriktirme faaliyetlerinde bircok degisiklikler meydana gelecektir. Bu
olay daha once de yapilan ¢aligmalarda goriildiigii iizere bolgenin ekosisteminde
bircok degisikligin meydana gelmesine neden olmaktadir.

1-Erozyon, Kiitle Hareketleri ve Siltasyon ile Baraj Goliiniin Dolmasi

Baraj golleri akarsularin tasidiklar1 aliivyonlar ve planktonlar ile hizla
dolarak siltasyonun meydana gelmesine neden olmaktadir. Bunun yaninda kiitle
hareketleri ve erozyon baraj gollerinde siltasyonu artiran diger faktorlerdir.

Ozelikle baraj ingaat1 esnasinda her tiirlii hafriyat icin yapilan patlamalarin,
neden oldugu titresimler dogrudan yamag¢ dengelerini bozmak sureti ile degisik



222 Barajlarin Mekan Uzerindeki Olumsuz Etkileri Ve Tiirkiye den Ornekler

karakterdeki kiitle hareketlerine, kiitle hareketlerine bagli dolayli olarak bitki
oOrtlisiiniin tahribatina, katilasim kayaglarinda mevcut catlaklarin biiylimesine yeni
catlaklarm olusmasimma neden olarak ayrigmanin siddetlenmesine neden
olmaktadir(Turoglu, 2005: 133—134). Bdylece baraj ingaatinda yapilan ¢aligmalar
ile gevsek bir karakter kazanan ve erozyona agik hale gelen bu yamaglar, barajin su
toplamaya baslamasiyla suya doygun hale geldigi icin kiitle hareketleri ve
erozyonun siddeti artmakta ve baraj goli tabaminda biiylik bir hizla birikmeye
baslamaktadirlar. Nitekim {lilkemizde siddetli erozyon nedeniyle baraj gollerinin
biiyiikk kisminda siltasyon ¢ok hizli gelismektedir. Hirfanli Baraj goliinde yapilan
gozlemler dikkate alindiginda iilkemizde siltasyonun ne derece etkili oldugu agik¢a
goriilmektedir. Ad1 gegen baraj goliinde 22 yillik siireyi kapsayan gdzlemlerde,
baraj goliinde giinliik sediment birikimi 15760 ton olarak belirlenmistir. Ayni baraj
goliinde 38 yillik siirede yaklasik 38.591.200 ton malzeme biriktigi tahmin
edilmektedir (Sayhan, 1999: 429). Bunun yaninda o&zellikle yari kurak iklim
sartlarinin hakim oldugu iilkemizde Hirfanli gibi bir¢ok bara golii de siltasyonla
dolma tehlikesiyle karsi karsiyadir. Yapilan caligmalara gore Altmapa 19 yil,
Bayindir Baraji 28 yil, Demirkoprii Baraji 41 yil, Hirfanl Baraji 33 yil, Karamanlh
Baraji1 13 yil, Kartalkaya Baraji 19 yil, Kemer Baraji 22 yil, Selevir Baraji 27 yil,
Stirgii Baraji 35 yi1l ve Yalvag Baraji 27 yilda dolarak ekonomik Omiirlerini
tamamlamislardir. Bu baraj gélleri gibi 2002 yilinda DSI tarafindan yapilan bir
calismada Buldan Baraji 72 yil, Caygoren Baraji 77 yil, Cubuk I 75 yil, Kesikkoprii
66 yil ve Seyhan Barajinin ise 70 yilda ekonomik Omiirlerini tamamlayacaklari
hesaplanmustir. Kisacasi tilkemizde siddetli erozyon nedeniyle birgok baraj géliimiiz
ekonomik omiirlerini tamamlamis ve bir¢ogu da dolma tehlikesiyle kars1 karsiyadir
(Dsi, 2002; Ertek ve dig., 2004: 51).

Sekil 2: baraj gollerinde siltasyonun gelisme evreleri
(a- Siltasyonun baslangic evresi, b-c gelisme evresi, d- barajin siltasyonla tamamen
dolmasi).
Kisacas1 barajlar akarsu kosullarina adapte olmus olan bolgenin
ekosistemini tahrip etmekle kalmamakta, buna ek olarak erozyon, kiitle hareketleri
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ve siltasyon ile baraj golii 100 yildan daha az bir siire zarfinda hizla dolarak,
ozellikle sulama i¢in gerekli olan suyun ve baraj goliinden elde edilen hidroelektrik
gliciin azalmasina ve bdylece barajin ekonomik Omriiniin erken tamamlamasina
neden olmaktadir (Strahler, 2006: 557). Ayrica siltasyon bazi ¢evresel sorunlar da
yaratabilmektedir. Siltasyon ile baraj golinde biriken bitkisel atiklarin yarattigi
metan gazinin zehirleyici etkisi bu sorunlardan biridir ve 6zellikle biiyiik gollerde
giin gectikce etkisi daha da artmaktadir (Tiimertekin ve Ozgiig, 1997: 471-472).
2-Delta Gerilemesi

Akarsular yasayan, dinamik sistemlerdir. Bu nedenle akarsular yapilacak
her tiirli miidahale akarsularin dogal yapisina ve destekledigi diger sistemlere
dogrudan zarar verir. Bu zararin en ¢arpici 6rnegi deltalarda gozlenir. Deltalara can
veren akarsularm tagidigi tortullar ve bu tortullarla taginan besin maddeleridir. Bu
maddeler canlilar1 beslerken, akarsularla gelen sediment deltalarin gelismesini
saglar. Deltalar1 besleyen akarsular iizerine barajlarin yapimu ile akarsularin tagidig
materyal baraj gollerinde birikir, dalgalar ve akintilarin asindirma faaliyetleri hakim
duruma gegip deltalar deniz tarafindan isgal edilmeye baslar.

Gergekten de Kizilirmak’in 1960°l1 yillarin bagina kadar Karadeniz’e
tasidign ¢okelti malzeme miktar1 yaklasik 23,1 milyon ton/yil’dir. 1959 yilinda
ingaat1 biten Hirfanl barajinin yapimiyla bu miktar 18 milyon ton/y1l’a daha sonra
Altinkaya (1987) ve Derbent (1991) barajlarinin faaliyete gecmeleriyle ¢okelti
malzeme miktar1 hizla azalarak 0,46 milyon ton/yil’a diismiistiir (Yilmaz, 2005:
228). Ayni durumu diinyanin baska yerlerinde de gérmek miimkiindiir. Ornegin
Brezilya’da Araguaia-Tocantins irmagi iizerinde kurulan Tucurui baraji ile ilgili
yapilan bir ¢alismada Kizilirmak’ta yasananlara benzer bir durum ortaya ¢ikmustir.
Tucurui barajinin faaliyete gegmesiyle baraj goliinde siltasyon baslamis ve baraj
¢ikisinda tagmabilir haldeki malzemenin ¢ok diisiik miktarda oldugu hesaplanmustir.
Bu calismada barajin iist kisminda baraja giren taginir haldeki malzeme miktari
46.737 ton/giin, barajin c¢ikisinda 8.388 ton/gilin olarak hesaplanmistir. Bu da
yaklagik 38.000 ton/giin’liik malzemenin barajda biriktigini gostermektedir.
Dolayisiyla barajda meydana gelen giinliik siltasyon oram % 82’dir (Manyari ve
Carvalho, 2007: 6529). Bu nedenle iilkemizde ozellikle Karadeniz gibi dalga
bliylikliigli fazla olan alanlarda biriktirme, asinmadan daha az olacag: icin delta
sahalarinda gerileme meydana gelecektir. Bu miktar asindirmayi etkileyen
faktorlere bagli olarak degismekle birlikte Bafra deltasinda 30 yillik siirecte
yaklagik 1 km kadar bir gerileme hesaplanmistir (Yilmaz, 2005: 229).

Dis siiregclerde meydana gelen bu degisim deltalarin dogal ortamlarinda
yasayan baliklar, kuslar ve diger tiim delta canlilarini, hatta insanlar1 olumsuz
etkiler. Ulkemizde bu nedenle bazi deltalarrmizda sorunlar meydana gelmistir.
Ozellikle siltasyonun yeni olusan baraj golii iginde meydana gelmesi denizlere olan
plankton akisin1 engellemekte ve bu nedenle baliklarin besin malzemesi
azalmaktadir. Aynm sekilde silatasyonun baraj gdliinde olugmasi deniz igerisinde
akarsu biriktirme faaliyetlerinin dalga ve riizgdr asindirma faaliyetlerine gore
azalmasina neden olmakta ve bdylece deltalar hizla gerilemektedir. Bu gerileme
onemli sulak alanlar olan deltalarda kuslar1 ve diger sulak alan canlilarin1 olumsuz
etkilemekte ve en Onemlisi tarim alanlarmin giderek gerilemesine ve deniz
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ilerlemesiyle beraber topraklarin ve taban suyunun tuzlanmasma neden olmaktadir.
Bafra, Carsamba, Goksu, Cukurova deltalar1 bunlardan bazilaridir.
3-iklim Degisimleri Uzerindeki Etkileri

Baraj setinin arkasinda suyun birikmesiyle bent gerisinde biiyiik bir gol
meydana gelir. Bu goliin, ¢evresinin mikroklima ozelliklerinde ve ekosistemde
kiigiik de olsa bazi degisiklikler meydana getirmesi beklenmektedir. Tonbul’un
1986 yilinda Keban Baraji’min yore iklimi tizerindeki etkilerini inceledigi makalede
su sonuglar ortaya ¢ikmuistir.

1- Yillik ortalama yagis degerlerinde biiyiik bir degisme goriilmemistir.

2- En fazla degisim buharlagma {izerinde olmustur. Elazig istasyonuna ait
degerler karsilagtirildiginda dnceki periyoda oranla, sonraki donemde buharlagsmada
%13,4°liik bir azalma tespit edilmistir.

3- Nisbi nemin yillik degeri % 51°den % 53’e ¢ikmistir.

4- 1971°den Once ortalama 71,4 giin olan yillik donlu giinler sayisi, 82,2’ ye
cikmistir.

5- Baraj insasindan sonraki dénemde yillik ortalama sicaklik degerinde 0,2
°C azalma goriilmiistiir.

6- Karla yagish ve karla ortiilii glin sayisi baraj ingasindan 6nceki dénemde
19 ve 28 giin iken, baraj insasindan sonra artarak 21 ve 40 giine ¢ikmistir ( Tonbul,
1990: 291-292).

Keban Barajimin iklim tizerindeki etkilerini incelemek iizere benzer bir
calismada Elazig meteoroloji istasyonun 60 yillik verileri kullanilarak yapilmustir.
Bu ¢alismada Keban Barajinin faaliyete gegtigi 1975 yili Oncesi ve sonrasinda
Elazig meteoroloji istasyonuna ait iklim verilerindeki degisim karsilastirilmistir.
Calismanin sonucuna gore barajin kurulmasindan 6nceki ve sonraki donem arasinda
belirgin bir fark bulunmadigi sonucuna varilmstir (Sengiin, 2007: 121).

Bu calismalar disinda iilkemizde barajlarin iklim iizerine etkileri ile ilgili
detayli caligmalara rastlanmamustir. Zaten iilkemizde yapilan barajlar ¢ok genc
yastadir ve ancak iklim iizerine olas1 etkileri daha sonraki donemlerde daha belirgin
olarak ortaya c¢ikacaktir. Bununla beraber Brezilya’da iilkemizdeki kurak iklim
kosullarima benzer sartlarin hdkim oldugu bir alanda barajlarin iklim ve toprak
nemliligi lizerine etkilerinin arastirildig1 bir calismada yukaridakine benzer sonuglar
elde edilmistir. Baraj kurulmadan 6nceki 11 yillik donem ile barajlar kurulduktan
sonraki 11 yillik donemi kapsayan bu ¢alismanin sonucunda;

1-  Ozellikle sulamanin gelismesiyle beraber toprak ve atmosfer nemliliginde
artis yasanmistir

2- Hava sicaklig1 0,7 °C diismiistiir.

3- Riizgar hizinda diisiis meydana gelmistir

4- Sulama imkanlarmim artmasi sonucu olarak dogal vejetasyonun yerini

kiiltiir bitkileri almistir (Correia, Silva Dias ve Silva Aragao, 2006: 108—

112).

Bu caligmalar disinda Coruh Nehri vadisinde yapilacak olan barajlar ile
ilgili bir caligma ytiriiten SEVER’e gore Coruh vadisinde kurulacak barajlarin ¢evre
iklimi {izerinde ¢ok fazla etkili olamayacagim fakat barajlarin kuruldugu vadide
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nemliligin artacagi kanaatindedir. Bu durumda dogal olarak vadi i¢inde nemlilik
artacak ve yetigen bitkiler {izerinde etkili olacaktir (Sever, 2005: 178).

Yukaridaki veriler dikkate alindiginda barajlarm iklim iizerindeki
etkilerinin fazla olmadigir goriilmektedir. Fakat oOzellikle baraj goliiniin yakin
cevresinde taban suyunun yiikselmesi ve sulamali tarim nedeniyle dogal
vejetasyonun yerini kiiltiir bitkilerinin almasi sonucu baraj yapilan yorelerde nem
oraninda bir artis buharlagsmada ise bir azalma meydana gelmistir. Bu durumda
barajlarin iklim {izerinde etkisinin fazla olmadig1 ve baraj golii ve baraj gdliiniin
icinde bulundugu vadi yakin gevresiyle siirli kaldigini séyleyebiliriz. Ayrica baraj
goliinlin  bulundugu alanin yakin ¢evresinde meydana gelen nemlilik nemcil
bitkilerin artmasina neden olurken daha dnceden var olan bir¢ok endemik bitkinin
yok olmasina neden olmaktadir.
4-Barajlarin Tarim Alanlarina Dolayh Etkisi

Barajlarin  tarim alanlar1 icin &nemi c¢ok biiyiiktiir. Ozellikle su
noksanliginin fazla oldugu kurak ve yari-kurak iklim sahalarinda barajlar, sulamali
tarim i¢in mutlak surette gereklidir. Bunun yaninda iklim salinimlarinda meydana
gelen yillik degisimler yari-nemli ve nemli iklim sahalarinda da bazi yillarin kurak
gegmesine neden olmaktadir. Sulu tarimin yapildigi bu sahalarda tarimsal {iretimin
degisen iklim olaylarindan etkilenmemesi i¢in barajlarin yapimi sart olmustur.
Tarimsal Uretimde artis saglamak veya en azindan tarimsal iretimi dengede
tutabilmek i¢in diinyamin her yerinde sulu tarim yapilmakta ve barajlar bu
iiretimdeki en Onemli dogal kaynak olarak kullanilmaktadir. Diger yandan bu
kullanimdan kaynaklanan gesitli sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir.

Ozellikle baraj gélii ve yakin ¢evresinde taban suyunun yiikselmesi sonucu
toprak nemliligi artmakta baraj yapimindan oOnceki ortam kosullarmma uyum
saglamis olan bazi iirlinlerin yeni olusan nemli iklim sartlarinda tiretim degerlerinin
diismesine neden olmaktadir. Antep fistig1 bunlara verilebilecek en 6nemli ornektir.

Barajlarin yapimiyla beraber sulama imkanlar1 artms verim degerlerinde ve
irlin ¢esidinde biiyiik artiglar saglanmustir. Buna karsilik ozellikle sulu tarim
yapmaya aligkin olmayan halkimizin bu suyu bilingsizce kullanmasi sonucu tarim
alanlarindaki topraklarda tuzlanma basta olmak 6zere bazi sorunlar ortaya ¢ikmistir.

Bu sahalarda sulama imkanlarmin artmasiyla farkli desenlerde daha fazla
para getiren iiriinlerin tercih edilmesi s6z konusudur. Ozellikle bol su isteyen
iirlinlerin tercih edilmesi ve bu bitkilerin bitki koklerinde bol su tasima istegi bu
alanlardaki topraklarda kuraklasmaya neden olabilmektedir. Ozellikle kurak ve
yari-kurak sahalarda buharlagma son derece fazladir. Drenaj sartlarinin kétii oldugu
bu sahalarda bilingsizce sulama yapilmasi sonucu toprak suyu seviyesi yiikselir ve
siddetli buharlagsmayla beraber hem toprakta hem de suda dogal olarak bulunan tuz
kapilariteyle topragin iist tabakalarinda birikerek, topraklarin tuzlanmasina neden
olur (Gap: 2007).

Tarim arazilerinde tuzlanma ve kuraklik ile beraber toprak verimsizlesmeye
baslamakta ve bir siire sonra bu alanlar tarim yapilamaz hale gelmektedir. Buna en
giizel ornek ise bundan yaklasik 3500 yil o6nce asagr Mezopotamya’da meydana
gelmistir. Siimer’de M.O. 3000 yillarinda kanallar yardimiyla sulamali tarim
yapilmaya baglanmisti. Sulamali tarim ile beraber toprakta tuzlanma meydan gelmis
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ve English 1984’e gére bu durum Siimer’in ¢dkiisiine neden olmustur.’ Bunun
disinda barajlar ¢esitli donemlerde siyasal agidan da bazi sorunlari giindeme
getirmistir. Misir’da Nil Nehri lizerinde kurulan Aswan Baraji diinyanin en biiyiik
baraj gollerinden bir tanesidir ve Misir niifusunun yaklasik % 95 ‘i Nil Nehri ve
Deltasi’ndan 20 km mesafe i¢inde yasamaktadir. Misir ile Israil arasindaki savas
déneminde Israil hiikiimeti Misir hiikiimetini Aswan Barajmi1 bombalayarak tahrip
etmek ile tehdit etmis ve belki de bu olay savagin sona ermesine neden olmustur
(Tiimertekin ve Ozgiic, 1998: 523). Bugiiniin sartlarmda Orta Dogu gibi siyasal
acgidan sorunlu olan bir cografyada yer alan {ilkemizde kurulacak olan barajlarin yer
seciminde bu tiir siyasal durumlar1 da géz 6niinde bulundurmak gerekmektedir.

Ayrica tilkemiz tektonik acidan 1. dereceden deprem bdolgesi igerisinde yer
almaktadir. Olusabilecek olan bir depremde barajin tahrip olmasi durumunda baraj
goliinlin alt kesiminde yer alan yerlesmeler ve tarim arazileri biiyiik zarar
gorecektir. Yapilan bir ¢alismaya gore iilkemizdeki barajlarin yaklasik % 44’
deprem alanlarinda yer almakta (Hosgoren, 2007: 46) ve bu durum biiyiik bir sorun
teskil etmektedir. Gerek herhangi bir depremde barajin hasar gérme olasiligi ve
gerek biiyiik barajlarda biriken su kiitlesinin fazla olmasi durumunda yerkabuguna
uygulayacagi basing ile faylar tetikleyebilmektedir. Baraj golleri dogrudan fayi
harekete gegirmese de fayin kirilmasinit hizlandirmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Gilinliimiizde diinya niifusunun biiyiik bir hizla artmasi ihtiya¢larin da hizla
artmasina neden olmustur. Tarimsal trinler temel besin maddeleri oldugu i¢in bu
ihtiyaclarin basinda gelmektedir. Tarimsal iiretimi arttirabilmek ise biiyiik oranda
sulama imkanlarini saglama ve tarimsal arazilerin sel ve tagkinlardan korunmasi ile
miimkiin olabilir. Giiniimiizde bu nedenlerden dolay1 baraj yapim biiyiik 6nem
kazanmigtir. Bunun yaninda barajlar, iilkemiz gibi ekonomik politikalar1 biiyiik
oranda sanayi merkezli olan ve hizla sanayilesen iilkelerde enerji iiretiminde de en
onemli kaynaklardan biridir. Baraj yapimiyla beraber diinya genelinde oldugu gibi
iilkemizde de mekansal ve sosyo-ekonomik degisimler meydana gelmistir. Ozellikle
gelistirilen projeler iilke ekonomisine katki saglama yaninda, ydrenin sosyal ve
ekonomik agidan gelismesini hizlandirmakta ve boylece yorede farkli istihdam
alanlar1 yaratarak, gelir diizeyinin ve yasam standartlarmin yiikseltilmesini
saglamaktadir. Diger taraftan ise baraj yapimi yoérede ve dolayli olarak iilke
genelinde birgok fiziki ve beseri sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
Nitekim iilkemizde baraj yapimi ile beraber iilkemizde enerji iiretimi, sulama

? Eger sulama suyuyla tasinan tuz tarlada birikirse, bitkiler suyu daha giigliikle emebilmekte, topragin
dokusu zarar goérmekte, verimlilik ve hasila diismekte ve arazinin terk edilmesi gerekmektedir.
Stimer’de tuz birikimi, ilk baslarda, sulama sinirlanarak ve arazi doniisiimlii yillarda ekilip-bigilerek
kontrol altinda tutuluyordu. Fakat savaslar ve arazi iizerindeki niifus baskisi asir1 sulama ve siirekli
ekim zorunlulugunu dogurmustu. Bu uygulamalar da M.O. 2400 ile 1700 yillar1 arasinda tuzlanmayi
arttirmig ve Stimer’in diisiisiinde nedensel faktoér olmustur. Dicle nehrinden kanallar yolu ile sulama
saglayan Girsu’da tuzlu toprak parcalart Dicle Kanali’nin ingasindan hemen sonra ortaya ¢ikmustir.
Daha sonraki 300 yil i¢indeki toprak caligmalari daha 6nce tuzlu olmadigi belirlenen topraklarin
tuzlandigin1 dogrulamaktadir”( Tiimertekin ve Ozgiig, 1998: 517).
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imkanlar1 artmug, sel ve taskinlarin bir kism1 kontrol altina alinmigtir. Buna karsilik
birgok kiiltiirel ve dogal miras kaynagimiz sular altinda kalmis ve yok olmustur.

Tarihi, kiiltirel ve dogal mirasin korunmasi i¢in gosterilen cabalar ile
cagdas gelismenin zorunlu gereksinmesi olan yatirimlar, birbirlerinin uzlagsmaz
karsitlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin elektrik enerjisi ve tarimda sulama
imkanlarmi arttirmak icin yapilan Atatiirk ve Karakaya barajlarinda yer alan 580
arkeolojik yerlesmeden bu giine kadar sadece 19 tanesi kurtarilabilmistir. Oysa
diinya, doganin ve insanligin aym sartlarda tekrar yapmasina olanak olmayan dogal
ve kiltiirel kaynaklarla doludur. Milyonlarca yil Oncesine uzanan jeolojik
donemlerin ve jeomorfolojinin belgeleri olan vadi, magara, volkan, falez vb.
sekiller, dogal kaynaklar olarak diinyanin, antik ve tarihi donemlerin cografyasinda
yer almis sehir kalintilar1 ve tarihi yapilar ise, kiiltlirel kaynaklar olarak, insanligin
gelecek nesillere mirasidir. Bu nedenle binlerce yillik uygarlik tarihi i¢inde olusan
mirasm korunabilmesi i¢in insanlarin yiiriittiikleri faaliyetlerde son derece dikkatli
olmalar1 gerekmektedir.

Hizla artan niifus baskisi ile beraber kentleseme, sanayilesme ve ulasim
faaliyetlerinde beklenenden daha hizli bir artisin meydana gelmesi tarim arazilerinin
aleyhine olmustur. Bu nedenle &zellikle hizli niifus artisiyla beraber artan gida
ihtiyacin1 karsilamak i¢in tarim alanlarinin korunmasi zorunluluk haline gelmistir.
Biitiin diinyada oldugu gibi Tirkiye’de tarima kazandirilan alanlar strekli
hesaplanirken kaybedilen alanlar ile ilgili pek bir ¢alisma yapilmamaktadir.
Ozellikle baraj sular1 altinda kalacak alanlarin yaninda, delta sahalarinda meydana
gelebilecek tarimsal alan kayiplar1 hesaplanmali ve buna uygun projeler
yiiriitiilmelidir. Giinlimiizde hizli sanayilesme ile beraber gesitli sorunlar meydan
gelmistir. Bu sorunlardan en 6nemlisi olarak ekosistemdeki dengelerin bozulmasi
gosterilebilir. Ekosistemdeki bozukluklar dogrudan veya dolayli olarak insanligi
etkilemektedir. Kus gribi vakalari, kiiresel 1sinma, ¢esitli parazitlerden meydana
gelen hastaliklar, cevre kirliligi ve yarattig1 sorunlar bunlardan bazilaridir. Bu
nedenle barajlarin ekosistem {iizerindeki baskilar1 goz oOniinde bulundurularak
planlanmas1 hem {iilkemizin dogal kaynaklarinin korunmasi hem de insanligin
gelecegi acisindan biiylik Oonem tagimaktadir. Buna ek olarak baraj yapimiyla
beraber bosaltilan yerlesmelere uygun ve bir Onceki yerlesmede var olan
fonksiyonlara ilaveten diizenli bir yerlesim plani1 yapilarak insa edilmelidir. Aksi
takdirde bu bosaltilan yerlesmelerdeki insanlar daha once bulunduklari alandaki
faaliyetlerini ve sosyal hayatlarini devam ettiremedikleri i¢in zorunlu olarak gog
etmekte ve bu gocler biiyiikk sehirlerde ¢O6ziimii imkansiz sorunlara neden
olmaktadir.
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The Negative Impacts of Dams on Environment and Their Samples in Turkey
Rapid population growth in the world increased the need for food and
energy. While the gap in agricultural gap is being filled by means of starting
new agricultural areas, irrigation, mechanization and input use; the gap in the
energy field is being filled with relatively environment-friendly and
renewable resources of energy such as dams, wind and waves. Besides
uneven distribution of non-renewable resources of energy worldwide, rapid
industrialization all over the world made renewable energy resources even
more significant. In general sense, dams are the most important resources of
environment-friendly and renewable energy. Dams not only provide primary
sources for increasing yield rates in agricultural areas, drinking and utility
water and energy but also make big contribution to prevention of flood and
overflowing. Due to the reasons such as increased population since 1950’s,
resulting need for areas of irrigated agriculture and rapid growth of Turkey
make it obligatory to build dams, in a sense. However, both improper site
selection and lack of feasibility studies beforechand make environmental
impacts of dams even worse. As in the example of Keban Dam, planning
stage is not done properly in Turkey, which increases overall costs and bring
negative impacts on the ecosystem because environmental impacts are not
studied appropriately.

This study covers all dams across Turkey. It was found out that dams have
destructive impacts on the environment even deeper than estimated. Main
problems caused by dams include especially destruction of flora and fauna,
flooding of historical and cultural sites, displacement of groups of people
and narrowing down of agricultural areas. In the light of the findings, 21
kinds of plants face the threat of extinction only in the valley of Munzur,
nearly 560 units of archaeological setting are flooded around Atatiirk Dam.
Negative consequences are not restricted to biodiversity or historical
settlement areas only. The dams built in Turkey cause disappearance of
hundreds of villages, towns and even many cities. Moreover; they triggered
emigration of many kinds of animals. In addition; all kinds of irrigation
caused by dams constitute big losses, also adaptation of migrants to their
latter setting is another source of problems. Social, economical and
infrastructural problems particularly arisen by migration affect the whole
Turkey. Hence, it is necessary to take many local events at regional and even
national scale in some cases. Then again, the fact that efficiency of dams
lasts for a short time due to the erosion in Turkey, it is needed to make a
comparison between costs and outputs of dams. According to DSI
(Directorate of State Hydraulic Works) data in 2003, ten of the dams in
Turkey have already completed their economic cycle, while some others will
soon. Turkey’s being surrounded by seas in three sides and location of
primary agricultural, irrigational and residential areas in deltas on the shores
requires questioning the relationship between building of dams and delta
regression. Decreased alluvium flow in the Kizilirmak delta due to the dams
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carried regression of delta at a considerable extent. It is anticipated that such
problems will get even worse upon building of new dams.

In reality, the Earth hosts a lot of natural and cultural sources that cannot be
recreated by the nature or human kind under the same conditions. Now that
formations such as valleys, caves, volcanoes and sea cliffs document
features dating back to millions of years; ancient ruins and historical
buildings in the world’s antique and historical geography present the
humanity’s heritage to the next coming generations as cities and cultural
sources. Therefore, human beings should plan their activities quite discreetly
in order to save the heritage formed within the thousand years’ civilization
history.

Rapid population growth brought about pressure on the society. The growth
in urbanization, industrialization and transportation has been bigger than
expected, which proved against agricultural lands. So, it is now almost
obligatory to save agricultural production areas to be able to meet the need
for food increasing in parallel with rapid population growth. As in the rest of
the world, studies are done regarding the farms opened to agriculture, but the
areas that are lost are often neglected. In particular, the loss of agricultural
areas in fields to be flooded by dams and delta areas to be sacrificed must be
calculated and projects must be developed accordingly. Today, rapid
industrialization brought about various problems. Distortion of the
ecosystem can be regarded the most important one. Distorted balances in
ecosystem affect humanity directly or indirectly. Avian influenza, global
warming, diseases spread by parasites, environmental pollution and resulting
problems can be mentioned among others. Thus, it is essential to design
dams by considering their influences on the ecosystem for both conservation
of our natural resources and future of the humanity. In addition, designing of
dams should include planning of new settlement units similar to the former
places with equivalent facilities for migrants. Otherwise, people leaving
evacuated sites have to migrate because they lack facilities to continue their
activities and social life. This, in turn, causes unsolvable problems in big
cities.

Consequently, dams as main irrigation, utility and drinking water resources
as well as energy in Turkey also bear important disadvantages such as
narrowing down agricultural production areas, siltation, distortion of
ecosystem, and migration.
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Ozet

Cumhuriyet donemi baslarinda devlet tarafindan (harf inkilabindan 6nce)
yayimlanan iki salnameden biri olan bu ¢aligmada; Sanliurfa ilinin tarihi, cografi ve
sosyal ozellikleri hakkinda degerli bilgiler sunulmustur.

Tarihi cografya ozellikleri bakimmdan irdelemeye c¢alistifimiz bu eser yazildif
doénemin zor sartlarma ragmen bayag:i doyurucu bilgilere icermektedir. Ozellikle
iklim jeomorfoloji dogal bitki ortiisii, saglik, egitim, turizm ulasim, yerlesme ve
sanayi faaliyetleri hakkinda gliniimiizle karsilasabilecegimiz temel bilgiler verilmis
olmasi bu ¢aligmay tarihi cografya bakimmdan degerlendirmemize neden olmustur.
Gegmiste yazilmis bu gibi eserlerin bu anlamda degerlendirilmesiyle ilimizin zaman
icinde yaptigi ilerlemeleri gérme imkanini yakalayabilmekteyiz.

Anahtar Kelimeler: Urfa, Salname, Tarihi Cografya, Vilayet

Abstract

In this study which is one of two Year Books (Annual) published in Turkey by the
State (before the Alphabet Reform) at beginning of the Republic term, valuable
information has been submitted about historical, geographical and social
characteristics of Sanliurfa Province.

This work which we try to examine with regards to historical geography
characteristics involves quite satisfactory knowledge despite difficult condition of
the term it has been written. Especially about climate geomorphology, natural flora,
health, education, tourism, transportation, habitation and industrial activities, there
has been given basic information that we can come across at the present, lead us to
evaluate this work in respect to historical geography. We are able to catch the
possibility of seeing our province’s progresses in time by evaluation of these kinds
of works written in the past, in this sense.

1.GIRIS

Arastirmamiz1 konu olan Sanlwrfa ili Gilineydogu Anadolu Bdlgesi Orta
Firat boliimiinde yer almaktadir. Sanlwrfa ili doguda Karacadagdan kaynaklanan

* Yazisma Advresi: Harran Universitesi Fen edebiyat Fakiiltesi, cografya bolmii
e-posta: akdguzel@hotmail.com
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Circip suyu, kuzeyde Sanlurfa Diyarbakir arasindaki Karacadag su boliimii ¢izgisi,
batida ise Firat nehri ile dogal olarak sinirlandirilmustir. Ifade edilmeye calisilan
kuzey, dogu ve batidaki smirlar dogal faktérlere bagli olarak olusturulmasina
karsilik, gilineydeki sinir, cografi sinirdan Ote siyasi bir sinir olup Haydarpasa-
Bagdat demiryoluna bagli olarak olusturulmustur. Osmanli idari taksimatina gore
tilke, baslarinda wvalilerin bulundugu vilayetlere ayrilmaktaydi. Vilayetler
sancaklara(liva) sancaklarda kazalara boliinmiistii. Ancak {ilkenin bir kisminda bu
genel sisteme uyulmamaktaydi. Bazi sancaklarin dogrudan merkeze bagli olarak
yonetilmesi tercih edilmisti. Bunlara “miistakil” sancaklar deniliyordu 1865 yilinda
Halep vilayetine dahil edilen Urfa 1912 yilinda bu vilayetten ayrilarak bagimsiz bir
sancak haline getirildi (Sakin, 2008: 173 ). Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulmasi ile
birlikte ise il idari alammna doniistiiriilmiistiir. 20 Nisan 1924 tarihli, 491 sayili
Teskilat-1 Esasiye Kanunu’nun 89’uncu maddesi uyarinca basinda en biiyiik miilki
amiri Mutasarrif bulunan livalar/mutasarrifliklar il/vildyet olunca 1926 yilinda
Tiirkiye genelinde yapilan genel idari boliinmeyle gilinliimiizdeki idari yapisina
kavusan Urfa ili, merkez ilgeden baska yedi ilgeye sahip olup, bunlar Birecik,
Harran, Hilvan, Surug, Siverek, Yaylak ve Viransehir’dir. ilin merkez kazasmna
bagli Akziyaret (merkezi Ciillmen kdyii), Payamli, Sumatar, Kabahaydar (merkezi
kalecik koyill) ve Mecrahan (Camlidere), Siverek kazasinin Karakeci, Bucak ve
Karacadag, Birecik il¢esinin Halfeti, Yaylak ilgesinin Baziki, Harran ilgesinin ise
Nusretiye ismindeki bucaklar1 olusturulmustur (Yurt ansiklopedisi cilt: 10: 7375-
7380). 1926 yilindaki idari béliiniisten giiniimiize kadar ilin dis sinirlarinda
degisiklik olmamakla birlikte kazalara bagli nahiyelerin (Ceylanpinar, Akgakale,
Halfeti) ilge haline getirilmesiyle il¢e sayis1 11 yiikselerek i¢ smirlarda degisimler
olmustur (Sekil 1).

Insan ile dogal ortamin karsilikli etkilesimini dagilis karsilastirma ve
nedensellik ilkeleri dogrultusunda arastirmalar yaparak sonuglarimi sentez halinde
ortaya koyan Cografyada, bilimsel arastirmalar yapilirken arastirma alani hakkinda
analiz ve sentezlere esas olusturacak bir¢ok veriden yararlanilir. Ayrica arastiricinin
sahada yapacag1 gozlem, anket-miilakatlarin yaninda daha 6nce yayimlanmis ve
yayimlanmamig (yazma eser, yiiksek lisans ve doktora tezleri vb.) eserlerden de
yararlanilmaktadir (Doganay::1993: 35-38).

Bunlara ilave olarak tarihi cografya arastirmalarina ilk elden veri saglayan
kaynaklar arasina son yillarda Osmanli arsivleri de katilmigtir (Elibiiyiik, 1990;
Yinang, Elibliyiik, 1983; Yinang, Elibiiyiik, 988; Glimiiscli, 1997) Osmanh
arsivleri haricinde kalan Yukarida isimleri zikredilen kurum ve kuruluslarin verileri
cok eski tarihlere dayanmazlar. Giliniimiizdeki cografya arastirmalarinda harf
devriminden Once yayimlanan eserlerden genellikle yararlanilmamistir. Oysa
asagida goriilecegi gibi Osmanlica yazili ve basilmig eserlerde cografya
caligmalarda biiylik 6nem tagimaktadirlar. Cumbhuriyetin ilk yillarinda Saglik
bakanm1 Dr. Riza NUR baskanlhiginda 19 kitaptan olusan “Tiirkiye’nin Sihhi ve
fctimai Cografyasi” isimli bir diziye ek olarak Tanzimat’tan itibaren yayimlanmaya
baslanan salnameler de cografya arastirmalari i¢in 6nemli birer kaynaktirlar. Bu
konudaki lisansiisti ¢aligmalar durumu agik¢a ortaya koymaktadir (Yildirim,
2006; Ozcanli, 2007; Giimiiscii; 1999)
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Son yillarda cografya arastirmalarinda sik¢a kullanilmaya baslanan
salnameleri kisaca tanitmak gerekirse; Salname; bir senede meydana gelen
hadiseleri, degisimleri topluca gostermek amaciyla diizenlenen eserler icin
kullamilan bir deyim olup Tiirkceye Tanziméattan sonra girmistir. Farsca “sene”
anlamma gelen “sal” ile mektup kitap anlamma gelen “name” kelimelerinin
birlestirilmis seklidir. Bu kavramin Giintimiizdeki karsiligi “yilliktir”. 1847 yilinda
yayimlanmaya baslanan salnamelerin yayimlanmasina 1927 yilinda son verilmistir.

Sekil 1: Urfa ili idari boliiniis haritasi

1847-1927 yillar1 arasinda yayimlanan salnameler,

Devlet salnameleri

Vilayet salnameleri

Resmi kurum ve kuruluslara ait salnameler

Ozel konulu, kisi ve kuruluslara ait salnameler ile

Cumhuriyet donemi salnameleri olmak iizere bes guruba ayrilabilir.

Salnamelerin en eskisi, en diizenlisi ve aym zamanda en uzun Omiirlisii

“Devlet Salnameleri” olarak bilinen “Salnamei- Devleti Aliyye-i Osmaniye”lerdir.
Ilk devlet salnamesi Ahmet Vefik Pasa tarafindan hazirlanarak 1847 miladi
tarihinde yayimlanmistir. Devlet salnamelerinin 6nemli faydalar1 goriildiikten sonra
yayimlanan ilk vilayet salnamesi 1969 yilinda Bosna yayimlanan salnamesidir.
Vilayet salnameleri; ilgili vilayetin idari boliiniigii, memur listeleri, tarihi,
cografyasi, eski eserler, ticari ve ekonomik faaliyetler, niifus, okullar, kiitiiphane ve
pek cok konuda bilgiler icermektedir. Osmanli imparatorlugundan sonra 1927
yilinda Hasan Hulki Bey tarafindan Istanbul’da “Tiirkiye Salnamesi”
yayimlanmigtir. Bu salnamenin birinci bolimi ticari, istatiksel, raporlar vb.
bilgilere ayrilmustir. Ikinci boliimii ise Tiirkiye’deki sehirler ve bu sehirlerdeki
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tiiccarlarmn adreslerine ayrilmistir. Ugiincii boliimde Istanbul’un tanitini, Dérdiincii
béliimde yabanci iilkeler (memaliki ecnebiye) tamtilmugtir. 1924 yilinda Istanbul’da
yayimlanan “Ziimriiti Anka” salnamesi, Milli Nevsal: 1922 yilinda daha ¢ok mali
konularda fikir sahibi olmak ig¢in ¢ikarilan bu yilligin fazla ilgi gérmesi {lizerine
daha sonra 1925 tarihinde yeniden yayimlanmistir. 1927 yilinda yayimlanan
Hidavendigar (Bursa) Salnamesi ile Urfa salndmesi il salnameleri olup
cumhuriyet doneminde Arap harfleriyle basilan iki 6énemli ¢alismadir ( Duman,
1982:18-25).

S6z konusu salnamelerden biri de 1927 yilinda yayimlanan “Urfa hakkinda
Tabii, Cografi, Ictimai, iktisadi, Tarihi, Miilki Malumat:” igeren salnamedir. Séz
konusu salname Kemal KAPAKLI tarafindan transkribi yapilarak 1998 yilinda
tipkibasimu ile birlikte Sanlurfa Valiligi tarafindan yayimlanmistir. Muallim Rasim
Nabi ve Vilayet matbaasi miidiirii Nurettin Nabi Beylerin ¢aligmalar1 sonucu
meydana getirilen bu eserin diizenlenmesi, Vilayet miiftiisii Hasan Efendi, il 6zel
Idaresi miidiirii Bahattin Bey ile Hocazade Siikrii Bey olusan heyet tarafindan
yapilmustir.

“Urfa Hakkindaki Salname” giinlimiiz cografya arastirmalariyla
karsilastirilirsa, ozellikle klasik tarz monografik cografya arastirmalarma ¢ok
benzedigi, dolayisiyla Milli Miicadele ve Cumhuriyetin ilk yillarna ait gok kiymetli
bilgiler verdigi goriilmektedir. Bilindigi gibi giiniimiizde monografik bir ¢alismada
konular {i¢ bolimde ele alinmakta; fiziki cografya kismunda; yersekilleri,
hidrografya, jeolojik yapi, iklim, toprak, bitki ortlisii vb. konular, beseri cografya
kisminda yerlesmenin evrimi, sekilleri ve tipleri, meskenler, niifus sayis1 ve
ozellikleri, ekonomik cografyada boliimiinde ise tarim, hayvancilik, sanayi, hizmet
sektorleri incelenmektedir (Glimiisgii, 1999: S:4). Bu salnamede ¢alisma alaninin
simirlari, jeomorfoloji, iklim, hidrografya, dogal bitki ortiisii, dogal ortamda
bulunulan hayvanlarin &zellikleri, yerlesme, niifus, Kkiiltiirel o6zellikler, tarmm,
hayvancilik saglik, egitim, sanayi turizm ve ulasim hakkinda detayli bilgilerin
varligr bu calismayr hazirlayan kurulun icinde cografyacilarin olmasi gerektigi
diisiincesini akla getirmektedir. Ozelikle dogal, beseri ve ekonomik alanda giiniin
sartlarina oranla epey doyurucu bilgiye rastlanmaktadir

2. DOGAL COGRAFYA OZELLIKLERI

Tabii Cografya olarak belirtilen dogal cografya, dogada insanlar tarafindan

degistirilmemis veya bozulmamis ortamla ilgili konulari ele alip inceleyerek
sonuclarint insanin hayati ile iligkilendirir. Calismanin girisinde ilin smirlari
anlatilirken  sinirlarin  olusturulmasinda  etkili  olan  cografi  faktorlere
deginilmemistir. Burada iki nokta dikkati ¢cekmektedir.
Birincisi; aragtirmanin  yapildigit donemde Sanlurfa’ ili’ninin  kuzey ve
kuzeybatisindaki komgunun Malatya ili oldugunu gérmekteyiz. Adiyaman’in 1954
yilinda Malatya’dan ayrilmasi sonucu Sanlwurfa’nin Malatya ili ile olan sinir
komsulugu sona ermistir.
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Ikincisi ise giiney smirinin Stesinde Suriye devleti heniiz kurulmadigindan giineyde
herhangi idari bir {initeden s6z edilmemistir (Kapakli, 1998:9). Giiniimiizdeki idari
diizenlemeye baktigimizda ise ilin 10 tasra ilge ile bir merkez ilgeden olustugunu
gormekteyiz

Modern cografya arastirmalarinda oldugu gibi bu calismada da dogal
cografi Ozelliklerinden biri olan jeomorfolojik durumdan baglanmasi séz konusu
caligmanin giiniimiizde yazilmis olan il yilliklarindan daha ileri diizeyde oldugunu
gostermektedir. Eserin yazildigi donemde bilim adamlari tarafindan plato kavrami
heniiz kullanilmadigindan dolayi ilin Dogu- bat1 ve kuzeyinde yaylalarin genis alan
kapladigi ifade edilmistir. Halbik-i yayla, jeomorfolojik bir birim olmanin Gtesinde,
tizerinde hayvancilik yapilan ekonomik faaliyet alanidir. Gergekten de Sanliurfa
ilinin ana jeomorfolojik iinitelerini gosteren haritaya baktigimizda platolarin genis
alanlar kapladiginmi gorebilmekteyiz (Sekil:2).

Bir ¢anak seklindeki Surug ovasindaki taban suyunun varligina baglh olarak
sulu tarmmsal faaliyetler yogunluk kazanirken, s6z konusu suyun 1980 li yillardan
sonra tiikenmesi sonucu buradan digariya yogun go¢ yasanmustir. Dogal cografi
Ozelliklerin anlatildigi bu boliimde Harran ve Viransehir ovalarindan da soz
edilmektedir. Ugiincii zaman sonlarinda giineyden gelen basinglar sonucu kirilarak
¢oken Harran Ovasi bir grabendir. Circip suyu ve kollar1 tarafindan yarilan
Virangehir ilge merkezinden Ceylanpinar’a kadar olan saha, gegmiste oldugu gibi
gliniimiizde ova olarak algilanmis olmasi biiyiik bir yanligliktir. Cilinkii s6z konusu
alanmin kenarlar1 donemlik akarsular tarafindan hizla bosaltilarak dalgali diizliik
haline getirilmektedir (Kapakli, 1998: 9-10).

Gliniimiiz bilim insanlar1 tarafindan yapilan bir¢ok g¢alismada Sanliurfa
ilinde daglarin varligindan séz edilmesi ise diger 6nemli bir yanlislik olarak goze
batmaktadir. Sanlurfa ilinde morfoljik anlamda, Kuaternerde Arap blokunun
Anadolu yarimadasini sikistirmasi sonucu olusan kirik hatlarindan ¢ikan bazik
karakterdeki lavlarin katilasmasi sonucu olusan Karacadag, ildeki tek dag kiitlesi
olup, Sanlwurfa ile Diyarbakir illeri arasinda dogal bir sinir olusturur. S6z konusu
dag; tektonik hareketler sonucu Kuaterner de faaliyete geg¢mistir (Ardos,
1992:55) Ayrica Germiig, Arat, Tektek ve Cudi, kiitleleri dag olmayip platolar
iizerindeki miinferit tepelerdir (Sekil 2). 1927 salnamesinde oldugu gibi ayrica
giiniimiizdeki bir¢ok ¢alismada Germiis, Arat, Tektek ve Cudi’nin dag olarak ifade
edilmesi 6nemli bir yanhsliktir.

Sanlwrfa ilinde kuzeyden gilineye dogru egimli bazalt ve kalker platolar
genis yer kaplar. Arap blokunun Anadolu yarimadasini kuzeye dogru sikistirmasi
sonucu Suriye sinir1 boyunca ¢okmelerle olusan, daha sonra aliiviyal mataryallerle
dolan Harran, Suru¢ ve az bir boliimii iilkemiz smirlart icinde kalan Ceylanpinar
Ovalarmin varligi ile tarimsal faaliyetler arasinda ilgi kurulmustur.
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Sekil 2: Urfa ili Ana Morfolojik Birimler Haritasi

Glinliimiiz modern cografya ¢alismalarinda oldugu gibi giiniimiizden 80 yil
once yapilmis bu ¢alismada salt iklim konusunun anlatilmasi yerine iklimin dogal
ortam tizerindeki etkilerinin ifade edilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu ¢alismanin yapildigi
donemde (bildigimiz kadariyla) iilkemizde meteorolojik calismalar yapilmadigi
halde, iklim kisminda ildeki yagisli donemin Ekim-Nisan arasinda oldugunun tespit
edilmesi cok isabetli bir karar olarak ortaya c¢ikmistir. 1929 yilindan bu yana
iilkemizde yapilan meteoroloji ¢alismalarina baktigimizda uzun yillar ortalamasinin
yukaridaki  diislinceyi  dogrulamasi, iilkemizde meteoroloji  rasatlarinin
cumhuriyetten once de var olabilecegini diisiindiirmektedir '(Kapakli: 1998:26). Kis
mevsimi sicaklik ortalamasinin 1-2 °C olarak gosterilmesi, yaz mevsimi sicaklik
ortalamasinin giiniimiiz degerlerine yakin ifade edilmesi oldukca isabetli bir
karardir. Kis mevsiminde Akdeniz {izerinden Giineydogu Anadolu bolgesine
sokulan hava kiitlelerinin yagis birakmasi, yaz mevsiminde ise giineydeki Basra
yiiksek basing alanindan kaynaklanan Samyelinin dogal ve kiiltiirel bitki ortiisii
iizerinde yaptig1 olumsuz etkilerinin yaninda, bulutluluk oraninin da ¢ok az
oldugunun ifade edilmesi, uzun yillar sonucu elde edilen bir tecriibeden ziyade bu
sahada kurulmus olan bir rasat istasyonunun varligini géstermektedir.

S6z konusu dénemde yagisin yetersiz oldugu yillarda Harran Ovasinda
ekilen tohumun dahi mahsul olarak geriye alinamamasi gegen siire zarfinda bu
sahanin iklim oOzelliklerinde oOnemli bir degisimin olmadigin1 gdstermektedir

" Ankara i¢in 1923 yilma ait verilen ayrintili meteorolojik rasat degerleri tablosu iilkemizde
s6z konusu rasatlarin daha 6nceden baglanilmis oldugunu gdstermesi bakimindan
anlamlidir.
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(Kapakli, 1998:26-27). Giiniimiizde oldugu gibi kis mevsiminde Sibirya yiiksek
basincinin etki alanini genisleterek Dogu Anadolu bdlgesi tizerinden Sanlurfa’y1 da
etkileyerek yagislarina neden oldugu goriilmiistiir.

Calisma alaninin dogal bitki ortiisii hakkinda saglikli bir karar verebilmek
icin iklim ozellikleri ve jeomorfoljik yap1 6n plana cikarilmistir. Sanlurfa ili
kuzeydeki yiiksek platolar ve giineydeki algak ovalar olarak ikiye ayrilmustir.
Kuzeydeki platolar yiikselti nedeniyle serin ve yagisli olmasiyla dogal bitki
oOrtiistiniin giir, giineyde sicaklik ve kurakligin fazlaligi nedeniyle daha kurakeil
dogal bitki Ortiisiiniin hakim oldugu goriilmektedir.  Ayrica dogal ortamin
bozulmas: konusuna dikkati ¢ekmek igin Sanlwrfa ilinin dogusundaki Tektek
platosunun bati yamacinda yer alan dogal Antep fistig1 (menengic) alanlarmnin
gocebe hayvancilikla gegimini saglayan asiretler tarafindan tahrip edildigi
belirtilmistir. Giiniimiizde Sanliurfa Tarimsal Arastirma Enstitlisiiniin kontroliinde
olan bu sahadaki yabani fistiklar agilanarak kiiltiire alimmistir (Kapakli, 1998:27-
28). Yirminci ylizyilin baglarinda ilin kdmiir ihtiyacinin karsilanmasi i¢in Halfeti
civarindaki mese topluluklarindan yararlanilirken, arazide yaptigimiz ¢aligmalarda
s6z konusu meseliklere rastlanilmamis olmasi bu alandaki dogal bitki Ortiisiiniin
tahribati hakkinda yeterli fikir vermektedir. Cevresine oranla yiiksekte kalan
yerlerin kuzeye bakan nisbeten serin yamaclarinda, Mese, Menengic, Ahlat (yabani
armut), Acibadem ve Ali¢’a rastlamlmaktadir. Ozellikle Karacadagdaki su boliimii
cizgisi yakinlarinda kisa boylu meseliklerle, Sanliurfa-Bozova karayolunun 25.
kilometresindeki Kaplanbaba ziyareti civarindaki yiiksek boylu mese agaglarinin
varligi ge¢cmis donemin nemli iklim sartlar1 ve bitki ortiisii hakkinda fikir
vermektedir. Giiniimiizde ise Ozellikle al¢ak kesimlerde Suriye-Arabistan kokenli
kurakgil ve zayif otsu bitki tiirleri goriiliir. Viransehir giineyinden itibaren ¢oliimsii
step karakteri iyice belli olmaya baslar, bu alanlarda Haziran ay1 ortalarindan
itibaren dikenliler dahil biitiin otsu bitkiler kurur. Bu alanda zayif step tiirleri yer
almasina karsilik oOzellikle kiiltiire aliman bazi bugdaygiller ve baklagiller
bakimindan oldukc¢a zengindir. Nitekim iilkemizde dogal olarak yetistigi bilinen 10
kadar bugday ( Tiriticum) tiiriiniin yaris1 Karacadag civarmda bulunmaktadir.
Baklagillerden mercimek, burcak, bezelye, korunga, ve yoncanin yabani tiirleri de
bulunur. Ayrica yaygin otsu bitkilerin basinda gelen gevenlerin (Astragalus) bir
boliimiine rastlanmakta olup bunlardan altis1 endemiktir. Nohut (Cicer sp.),
mercimek (Lens sp.), burcak (Lathyrus), fig (Vicia), bezelye ( Pisum sp.), korunga (
Onobrychis sp.), gazal boynuzu (Lotus sp), yonca ( medicago), baharat ( Trigonella
sp) tcgiil ( Trifolium sp.), ye ait bazi tiirler bdlge icin endemik oOzellikleri
tagimaktadir. Sanlwrfa steplerinin kuzeyinde 850 metre yiiksekliginden itibaren
nadir olarak ¢ali ve orman formasyonlar1 da goriiliir (Atalay, 1994:244-248).

Gliniimiizde iilkemiz sartlarinda zoocografya c¢aligmalarma pek
rastlanilmadig1 halde, 1927 tarihli salnamede bu sahadaki hayvanlarmn dogal
ortam ile ilgileri kurularak tiirleri tespit edilmistir. Giinlimiizde dogal ortamda
ceylan, sansar ve yabani domuzun nesli tiikenirken, daha dnceleri Tektek ve
Caykuyu platolarinda siiriiler halinde yasayan ceylanlarin neslini korumak
amaciyla Ceylanpinar Tarmm Isletmesi icinde genis bir alan tahsis edilmistir.
Ayrica kisin tlilkemize guruplar halinde gelerek ilkbaharda Afrika’ya gd¢ eden
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kelaynak kuslarindan bu calismada s6z edilmemis olmasi, bu kuslarin o
donemde insanlarin dikkatlerini ¢ekmedigini goriilmiistiir (Kapakli:28-30).
Gegmiste, Tiirkiye ve Fas gibi {ilkelerde koloniler halinde yasayan, giiniimiizde
nesilleri tiikenmekte olan kelaynak kuslar1 (Geronticus eremita) Birecik {iretim
istasyonundan dogal ortama kontrollii olarak birakilmaktadir®.

3. BESERiI VE EKONOMIK COGRAFYA OZELLIiKLERi

Dogal ortam i¢inde dogrudan dogruya insanin etkisiyle gelisen her tiirlii
faaliyet beseri faaliyet igerisine girmektedir. Insan topluluklarmin eristigi uygarlk
ve kiiltiir diizeylerine baglh kalarak dogal ortamda olusturduklari yapay ortama
beseri ortam(kiiltiirel ortam) denilmektedir. Bu nedenle kiiltiir birikiminin eseri olan
ve bu ortami bir biitiin olarak ele alan beseri cografyaya( beseri-ekonomik) genel
bir ifadeyle “kiiltiirel cografya” denilmektedir (Ozgaglar, 2001: 58).  insan
topluluklarinin gegimlerini saglamak ve dinlenmek amaciyla yaptiklar faaliyetlerin
bigimlerini, {iretimlerini, Uretilen mal ve hizmetlerin, pazarlanmasi ve ticaretini
yapmaya ekonomik faaliyetler denilir.

3.1. YERLESME

Insanmn  varligim = siirdiirebilmesi  igin; su, yiyecek, giyecek ve
dinlenme/korunma gereksinimlerinin karsilanmasi bir zorunluluktur. Hava olaylari,
yirtict hayvanlar veya insanlarin saldirilarma karsi can ve mal giivenligini
saglamak, dogal veya yapay kapali bir mekanda yiyeceklerini yeme, uyuma arzusu
ve i¢giidiisii, insan i¢in biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bunun yaninda, diger temel
gereksinimlerinin pesinden siirekli kosmak yerine, bunlarin bir arada kolaylikla
bulunabilecegi yerlerde, sabit bir hayat siirme istegi, insan ve onu olusturduklari
topluluklarin uzun siire¢ sonunda ulagtiklar1 doniim noktalarindan biri olmustur (
Ozgiir, 2000: 93).

Uygun iklim, ekonomik faaliyet alanlari, korunma ve tatli su imkanlarma
bagl olarak kurulan Sanlurfa sehri, 18. yiizyildan itibaren etrafindaki surlarina
disina tagmustir. Giineye acilan Harran kapisinin disina kurulan Haci Liitfullah cami
(1717 /1133/) ile Samsat kap1 ¢ikisina kurulan Damat Siileyman pasa camilerinin
kurulus tarihlerinin 18. yy da olmas1 sehrin bu tarihten itibaren surlar digina tastigini
gostermektedir. 19.yy baglarindaki Urfa’ya baktigimizda; 1884-1885 (1300 R.)
tarihine kadar Urfa sehrinin ne bir caddesi nede etraf ile baglantiy1 saglayan bir sose

2 Eski Misirlilarmn hiyerogliflerinde yer alan kelaynaklar, Avrupa Alplerinden 400 yil
once kaybolmasina karsilik iilkemizde kitle halinde yok oluslar, 1950’lerden sonra zirai
ilaglar, 6zellikle DDT nin kullanimiyla basladi. Tiirkiye’de, Birecik ilgesinde 1950°li
yillarda binlerle ifade edilen rakamlar da bulunan kelaynaklar daha sonra bdlgede
uygulanan yiikksek dozdaki tarimsal ilaglama nedeniyle sayilar1 hizla azalmaya
baslamistir. 1989 yilindaki dliimlerle sayilar1 100’iin altina diismiisttir.
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yolu vardi. Sokaklar1 dar ve dolambagcl idi, etrafi da surlarla ¢evrili oldugundan bir
sehirden ziyade etrafi surlarla cevrili eski bir kaleyi andirmaktaydi. Sehrin atik
sularim digar1 akitacak bir kanal yapilmamis oldugu gibi caddelere de tas
désenmemisti.® 1889-1990 (1305 R) tarihinde mutasarrif Hasan Padisah sehrin atik
sularini sehir disina akitmak igin yaptirdigi lagimlar(tiinel) halkin sagligina hizmet
ettigi gibi bundan sonra saglik alaninda yapilacak isler i¢in yol gosterici olmustur.
1894-1895(1310 R.) tarihinde Naib Fazil efendi, Akkoyunlu hiikiimdar1 Uzun
Hasan adina 15 yy yilda yaptirilmig olan Hasan padisah camisini tamir ettirip
camiye ihtisaml1 bir goriiniim kazandirmugtir.

1912-1913 (1328 R.) tarihinde Mutasarrif Ismail pasa bir numune mektebi
ile bir darl’ t- tedris (egitim binasi) yaptirmustir. Dartl’ t- tedris binas1 daha sonra
anaokuluna donistiirilmiistiir. S6z konusu Numune mektebi giiniimiizde 11 Nisan
Kurtulug ilkogretim okulu olarak hizmet vermektedir. Anaokulun yeri ise
bilinmemektedir. 1916-1917 (1332 R.) de Mutasarrif Ali Haydar Bey koyli
cocuklarma egitim imkam saglamak, Cumhuriyetin ana fikrini yeni nesillere
Ogretmek amaciyla koy yati mektebinin birinci katini yaptirarak hizmete sunmustur.
Sanhurfa sehrinin yakin gelecekteki biiylime trendi gbz iiniine alinarak surlarmn
disna yaptirilan bu tarihi yapr giiniimiizde 11 kiiltir Miidiirligii olarak
kullamlmaktadir. 1918 (1334 R.) tarihinde Mutasarrif Nusret Bey kopriibagindan
itibaren Gazi Mustafa Kemal Caddesini ac¢tirarak soz konusu caddenin ortasina,
icinden sular akan “Mustafa Kemal Pasa abidesini” yaptirmustir. modern anlamda
tarimsal faaliyetlerde bulunmak amaciyla 6rnek tarim alami olusturmanin yani sira
Sanlurfa sehrinin batisindaki kalker tas ocaklarindan ¢ikarilan taslarla yati
mektebinin ikinci kat1 tamamlamistir (Sekil:3).

1923 (1339 R.) tarihinde goreve gelen ve aym1 zamanda Urfa’nin ilk valisi
olan izzet Bey sehre igme ve kullanma suyu temin eden kerhiz* suyu sebekesinin
sehre yakin kisimlarimi temizlettirdigi gibi eski hiikimet konagindan Samsat
kapisina giden ve kendi adini verdigi caddeyi agtirmustir. Cesitli nedenlerle
yiktirilarak giliniimiize ulasamayan yapilardan biri de “eski hiikiimet sarayidir, bu
sarayim kopriibasi civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Urfa’nin ikinci valisi olan
ve 1927 yilinda bu gorevi yiiriiten Ahmet Fuat Bey, kerhiz suyunun kaynagindan

3 Balikligol(Halilii-rahman) karstik su kaynagmndan itibaren olusturulan kanal, yer altindan
Hasanpasa, Narinciye camilerinin avlularindan gecirildikten sonra Boyahanenin ortasindan
giimriik hanma dogru kanalize edilmistir. Giimriik han avlusunda sonra Pazarcami,
Kuduract pazari degirmeni, Dabakhane, Cincigli hamam ve Cekeri camisinden sonra
giineydeki Karakoyun deresine baglanir. Balikligdlden giineye dogru uzatilan bu kanal,
Pazarcami civarinda iki kola ayrilir bir kolu yukarida anlatildig: gibi giineye giderken diger
kolu pazarcamisinden itibaren Meserkiye (Masrikiye-Ciftehan caddesi) sokagina paralel
olarak yoluna devam ederek Alparslan ilkdgretim okulunun dogusundaki eski degirmenden
itibaren sehir surlarinin digina ¢ikardi. S6z konusu her iki tahliye kanali giintimiizde halen
kullanilmaktadir. Balikli golden ¢ikan sular bu kanallar yardimiyla sehrin carsi, han,
hamam, sanayi ve ticari tesislerinden gecirilerek Sanliurfa sehrinin ekonomik hayati
iizerinde etkili olmustur.

* Bir kaynaktan cikarilan suyun yeraltindan tiineller vasitasiyla tasnmasina kerhiz denilir.
Bu sistem o6zellikle suyun ¢ok degerli oldugu kurak ve yar1 kurak alanlarda kullanilir.

Ayrica Sanlurfa merkez ilgeye bagli Dagetegi ve Asik kdylerinde de bu sistem halen aktif
olarak hizmet vermektedir.
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sehre kadar olan yer alt1 su sebekesini tekrar temizletmis, s6z konusu sebekesinin
acik bolumlerini kirlenmeye karsi kapattirmig, cumhuriyet parklar1 isminde
Balikligoliin kiyisina iki park yaptirmustir. Ayrica Sehir i¢i ulagimi kolaylagtirmak
icin Samsatkap1’dan Cumhuriyet Parkina (Balikligél kenar1) kadar uzanan yeni bir
cadde (biiyiik yol) actirmistir. S6z konusu caddenin agilmasi sirasinda bolgenin
iklim ozellikleri ve sosyal yapist hakkinda 6nemli detaylar sunan tarihi urfa evleri
yiktirilmgtir. Tarihi Urfa evlerinin yikimi yol genisletme bahanesiyle 1980 yilindan
sonra hizlanarak devam etmistir. Bu donemde yapilan tahribatlardan biri de
giinimiize ulagamayan Muhasebeyi Hususiye (6zel idare) ve Vilayet (valilik)
binalaridir. Bugiine kadar Urfa’nin imarina en ¢ok hizmet eden vali Fuat beyin
gayretleri sonucu sehir harabe manzarasindan kurtulmus, iktisadi gelismeye hizmet
eden yollar, giizel binalar, genis caddeler, sevimli mesire alanlariyla donatilarak
giizel bir duruma getirilmistir.’

|

i

USLL

Sekil 3: Koylii ¢ocuklarinin yatili olarak okuyabilmeleri i¢in yapilan ‘Kdy Yat1 Mektebi’(C.
Kiirkciioglu arsivi)

Netice olarak yerlesme kisminda Sanlurfa’ya bagli ilce merkezleri olan
sehir, kasaba ve kdy yerlesmelerinin 6zelikleri hakkinda higbir bilgi verilmemistir.
Karacadag eteklerinde eski bir kale i¢inde kurulan ve bazalttan yapilan iki katli
evleriyle dikkat ¢eken Siverek sehrinden, Firat nehri kiyisinda ulagim imkanlarina
baglh olarak kurulan Birecik sehrinden, yine Sanlmrfa-Mardin arasinda ulagim

> 1299 tarihinde Bursa’nin Kermesti( Mustafa Kemal Pasa) kazasinda dogan ve 1924-1928
yillar1 arasinda Urfa da valilik yapan vali Fuat Bey 1907 (1323) yilinda siyasal
bilgiler(mektebi miilkiye) okulundan mezun olmustur
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giizergahina bagh olarak kurulan Roma donemi sehri olan Virangehir den hi¢ s6z
edilmemis olmas1 bu ¢aligmanin olumsuz taraflari arasindadir. Giiniimiizde restore
edilerek turizmin hizmetine sokulan geleneksel Urfa evleri bu ¢aligmay1 yapanlarin
dikkatini cekmediginden dolay1 {izerlerinde durulmamustir.

3.2. NUFUS OZELLIKLERIi

Siirlart belirlenmis alanlarda( kita, lilke, boliim, yore, kisim, alan veya
idari iinitelerde) yasayan insanlarn belirli zamanlarda tespit edilen sayisina niifus
denilir (Ozcaglar, 2001 :82). Sanlurfa da gegmisten giiniimiize dogru, idari
biiylime ve yiiksek dogurganlik 6zelliklerine bagl olarak niifus miktarinda
hizl1 bir degisim olmustur

1925 yilinda saglik ve sosyal bakanligi tarafindan yayimlanan “Tiirkiye’
Sthhi ve Ictimai Cografyasi- Urfa Vilayeti” calismada ilin genel niifusu (Siverek,
Hilvan, ve Viransehir ilgeleri hari¢)® 128.364 olup, bunun 87576 s1 merkez ilgede,
20.324 adedi Surug ilgesinde, 29.464 kisisi ise Birecik ilgesinde yasadigi
belirtilmistir. Harran kazasinda ise o giine kadar saglikli bir sayimin yapilamadigi
kaydedilmistir ( Elibiiyiik,, Giizel, 2011: 57).

1927 tarihli Urfa Salnamesinde; “Saglam kayitlara gore Urfa ilinin niifusu
1927 yilina kadar tespit edilememisti. Tiirkiye’de 28 Nisan 1927 yilinda yapilan ilk
genel niifus sayimina gore ilin 207.183 niifusa sahip oldugu anlagilmistir.” Goriisii
ileri stirilmiistiir. Halbuki daha 6nce yayimlanan Halep Vilayet salnameleri, tinlii
tarihgi Ahmet Cevdet pasanin “Tezakir” isimli ¢alismasi, Kamil Bali’nin “Kita-1
Nehru’z- Zeheb Fi Tarihi Haleb”ile Hilmi Bayraktarm “ Tanzimat’tan Cumhuriyete
Urfa Sancagi” isimli ¢alismalarda Urfa Sancagimin niifus o6zellikleriyle ile genis
bilgiler verilmistir. “1864-1867 yillar1 arasinda Halep eyaletet valisi Ahmet Cevdet
Pasa hane bazinda verdigi tahmini niifusu 111.096 olarak verilmistir. 1914 yilinda
niifusun 170.988 ¢iktigim gormekteyiz. Bu da 47 yilda niifusta %54 liik bir artisin
saglandigini gostermektedir. Ahmet Cevdet Pasa ile salnameler arasinda zaman
zaman goriilen ¢ok fazla olmayan farklar, Halep’ten ayrilarak yeni olusturulan Urfa
sancaginin miilki idari sinirmin heniiz tam anlamiyla kesinlesmemesinden
kaynaklanmaktadir’(Bayraktar, 2007:69-70).

1927 ylinda yapilan niifus sayiminda idari yapiya bagh olarak koy ve kaza
merkezi niifuslari cinsiyet bazinda verilmistir. 18765 km? "ile Tiirkiye nin %2.4 “nii
olusturan Sanlmrfa, 1927 yili niifus sayimina gore km? ye diisen insan sayisi
yaklagik olarak 13 kisi iken 2000 yilinda bu oran 77 kisiye yiikselmistir. 1927
yilinda yapilan ilk niifus sayimina gore sehir, kasaba ve kdylerin niifuslar1 kadin,
erkek ve toplamda verilmistir. Bunun haricinde niifusun gelisimi, yas yapisi,
yogunlugu, i¢ gocler, dis gdgler, niifusun sosyal ve ekonomik nitelikleri hakkinda
herhangi bir bilgi verilmemistir (Kapakli, 1998: 36).

®1926 yilinda yapilan yeni idari déniisiime bagl olarak s6z konusu iig ilge Urfa iline
baglanmustir.

71991 yih Tiirkiye Istatistik Yilligma gore Sanlurfa ilinin gergek alan1 19615 km?,
izdiistimsel alan1 ise 19271 km? olarak verilmistir.
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Tiirkiye istatistik kurumunun internet ortaminda verdigi verilere baktigimizda 2010
yil1 niifusunun 1663371 kisi oldugu ve km? ortalama olarak 85 kisi diistiigli ortaya
cikmaktadir (www.tuik.gov.tr/ 22.02.2011).

3.3. KULTUREL OZELLIiKLER

Yerlesme gecmisi Neolitik doneme kadar uzanan bu sahada ¢ok farkli ve
ilging kiiltiirlerin var oldugu bilinen bir gercektir. Ozellikle Asya ile Avrupa
arasindaki Anadolu yarim adasi iizerinde farkli din, inanis ve irklara ait insanlarin
varlig1 bu alanm bir kiiltlirler mozaigine ¢evirmistir. Buna bagli olarak Anadolu da
Hitit, Asur, Arap, Tiirk, Acem, Frank, Pers, Med, Siiryani, Ermeni vs. milletlere ait
cesitli eserler glinlimiizde turistik anlamada biiyiik 6nem arzetmektedir.

Kiiltiir; insan topluluklarinin uzun yillar boyunca fiizerinde yasadiklari
cografi ortamdan ve birbirinden etkilenerek gelistirdikleri ortak davranig ve degerler
biitiiniidiir ( Ozgaglar,2001:114). Ozelde beseri(sosyal) cografyanin bir alt dali olan
“kiiltiir cografyas1” sahip olduklar1 kiiltiirel degerlere( dil, din, egitim, folklor,
etnolojik yap1) gore farklilik gésteren insan topluluklarinin cografi dagilimini ve bu
dagilimda ortaya ¢ikan farklilik ve benzerliklerin cografi ortamla iligskilendirilerek
ele alinir (Ozgaglar :58). Ilin ge¢misteki durumu hakkinda bilgiler sunulan bu
calismada Ilin gelenek ve gorenekleri evlenme, diigiin, aile baglari, hastaliklar,
tedavi sekilleri, vatanseverlik duygulari, genel toplumsal davranislari, manileri, kir
eglenceleri ve kis hayati ayr1 ayri incelenerek Kkiiltiirel ozellikleri iizerinde
durulmustur.

Buna gore, aileler arasi diyaloglar yiiksek ahlaki temellere dayanmakta,
halkta aile biiyiiklerine karst hiirmet ve itaat tam anlamiyla goriiliir. Kiiglik kardes
bliyiigiine, biiylikler ise aile reisine derin bir saygi ve sevgi ile baghdirlar. Kiigiikler
biiyiiklerin sohbet ve miinasebetlerini saygiyla takip eder, séze hi¢bir anlamda
karigmazlar. Toplant1 bitinceye kadar diziistii oturur, meclisin su, ates, sigara yemek
gibi hizmetlerini biiyiik bir saygi i¢inde yerine getirirler. Aile icinde bazen mirasla
ilgili bazi1 tartismalar ortaya cikarsa da, biiyliklerin araya girmesiyle anlagma
saglanir. Asur, Ibrani, Misir ve diger eski kiiltiirlerden cesitli yollarla giiniimiize
kadar gelen batil inanglarin izleri ilin tamaminda gériilmektedir. Ornegin cocuklara
nazarlik takma, sarilik ve sitma olan hastalara dua okuma, hastalar1 ziyaret-tiirbelere
gotiirme ve tlitsiilemeyle hastaliklarin tedavi edilmeye calisilmast adetleri
giiniimiize kadar gelebilmistir.

Erkeklerin 17-20 yas aras1 evlenmelerine karsilik, kizlarm evlenme yas1 14
ten baslar, evlenmede, ailelerin maddi- manevi denkligine eskiden beri ¢ok fazla
dikkat edilirdi. Tirkiye’nin dogu boliimiimde oldugu gibi burada da evlenmede
goriicli usulii vardi. Evlenecek erkegin annesi, kiz kardesi, ailenin diger hanimlar1
ve ¢ok samimi dostlardan olugan bir hanim gurubu, istenecek kizin evine giderler.
Doniiste kiz ailesinin samimi oldugu bir kadin vasitasiyla kizi istenirdi. Bu talepten
olumlu cevap alindig1 taktirde, kiz ailesi erkegin ailesinden taleplerini liste halinde
erkek tarafina gonderirlerdi. Liste iizerinde uzlagsma saglandiktan sonra erkegin
babasi veya velisi dost ve akrabalarindan olusan bir heyet ile kizi ailesinden
istemeye giderlerdi. Kizin verilecegine dair anlasma daha 6nce gdonderilmis olan
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liste lizerinden saglanmis oldugundan dolay1 erkek tarafi, direkt olarak kizi
ailesinden isterdi. “Buna sakal 6pme” merasimi denirdi. Bunu miiteakip nisan toreni
yapilirdi. Daha sonra nikdhin kiyilmasi i¢in bir giin tayin edilirdi. Nikah tarihini
diiglin haftas1 ve evlenme giiniiniin tespiti takip ederdi. Evlenme i¢in genellikle
Persembe ve Pazar giinleri segilirdi. Gelin getirme giinii i¢in tespit edilen giinde
gelin evine giden hamimlar gelini alarak erkek evine getirirlerdi. Aksamleyin
damadin babasi veya dostlar1 tarafindan misafirlere ziyafet verilir, bu ziyafete
“stibhe” denilirdi. Gelin alma esnasinda diigiin sahiplerinden zorla hediye aldiktan
sonra gelin konvoyunun mahalleden gegmesine izin veren mahalleli gengler, ¢esitli
olaylarin ¢ikmasma neden olurlardi. Yukarida anlatilan zorla hediye alma gibi
yanlis gelenekler cumhuriyetin bagindan itibaren giiniimiize dogru peyder pey terk
edilmekle birlikte zaman zaman yasanabilmektedir. Cumhuriyetin kurulusuyla
birlikte evlenme térenlerindeki bu gibi zorluklar, masraflar ve sonradan ortaya
cikan bir kisim gelenekler terk edilerek goniimiizde modern evlenme torenleri
diizenlenmektedir.

3.4. TARIM VE HAYVANCILIK

Tarim ve hayvanciligin anlatildigi bu boliimde, Burada Tirkiye’nin énemli
tarim alanlar1 i¢cinde 6nemli bir yere sahip bu alanda tarimsal faaliyetler 6niinde iki
tane ¢ok 6nemli engelin oldugu diisiincesi ortaya konulmaktadir. Bunlardan birinin
kuraklik digerinin ise ¢ekirge afati oldugu ifade edilmektedir. Firat nehrinden bir
kanal vasitasiyla tasmacak su ile Harran, Suru¢ ve diger ovalarda mevcut ilkel
tarimin yerine modern tarim yapilsa tarimsal iiriin artisinda énemli degisimlerin
olabilecegi diisiiniilmiistiir.®. ilin ekonomik durumuyla yakindan ilgilenen « il Ozel
Idaresi” Firat nehrinden Harran’a sular1 tastyacak bir su kanali igin fizibilite
caligmalar1 baslatarak kuraklik tehdit’inin 6niine gegmeye c¢alismaktadir. Devlet
tarim alanlarma karsi biiyilk bir tehdit olusturan c¢ekirge afetine karsi zirai
miicadelelerde bulunmasina ragmen bu afetin Oniine tam olarak gegilememistir.
“Cekirge istilas1 1861 yilindan 1915 yilina kadar ¢ok siddetli bir hal almistir.
Ancak asil yogunluk 1880-1912 yillar1 arasinda yasanmistir. Acrididas ailesinden
Schitorceca Gregaria tiirii bu ¢ekirgeler; 7-8 cm boyunca ve kilometrekareye 200
milyon cekirge yogunluguna ulasilabilmekte, bazen’de onlarca kilometrekarelik
siiriiler halinde dolasabilmektedirler (Bayraktar 2007:193). Biiyiik bir kisminda
tarimsal faaliyetlerin ve siirekli yerlesmelerin bulunmadigi bu ovalarda sulu
tarimsal faaliyetler yapilsa, cekirge afetine karsi miicadeleye devam edilse ve gezici
gbcebe asiretler zorunlu yerlesmeye tabii tutulsa bu saha onemli bir ekonomik
faaliyet alani olabilir.” denilerek problemlerin ¢oziimlenmesi hususunda fikirler
dretilmistir. 1908-1910 yillar1 arasinda bas gosteren kurakligin pesisira gelen

¥ Sanlwrfa’daki sz konusu genis tarimsal alanlarda sulu tarimsal faaliyette bulunmak
amaciyla, Sanlurfa ve Adiyaman illeri arasinda, Firat Nehri {izerinde Atatiirk baraji
kuruldu. 1983 yilinda insaat1 baglamis olan s6z konusu baraj 1992 yilinda isletmeye agildi. 8
tiirbine sahip barajin yiiksekligi 169 metredir. 2400 MW giicliyle yillik 8900 GWh elektrik
iiretim kapasitesine sahiptir. Atatiirk barajindan iki tiinel vasitasiyla Harran Ovasi, ponpaj
sistemiyle ise Yaylak Ovasi sulanmaktadir. Ayrica Mardin’e bagli Kiziltepe Ovasi ile
Sanlmrfa’nin Batisindaki Suru¢ Ovasinin sulanabilmesi i¢in ¢aligmalar devam etmektedir
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cekirge istilasi, Urfa’da insanlik dramimin yaganmasma neden olmustur. Bu
donemde Urfa ile ayni kaderi paylasan Antep fukara komisyonu tarafindan meclisi
mebusan’a gonderilen bir arzuhalle halkin i¢inde bulundugu kétii durum gozler
Oniine serilmistir (Bayraktar 2007:198).

Iklim ve toprak ozellikleri bagcilik faaliyetlerine uygun olmasina ragmen
s0z konusu faaliyetin Urfa’da modern anlamda yapilmadigi goriisii ileri
striilmiistiir. Merkez ilgede bir¢ok iiziim baglar1 bulunmasina ragmen bunlarin
tiziimlerinin kalite bakimindan fazla dikkat cekici olmadigi, ve son donemlerde
bagciliga karst halkta bir ilgi olmasina ragmen bu konuda heniiz istenilen seviyeye
ulagilamadigindan s6zedilmektedir. Halbuk-i hicri 1316 (1889) tarihli Halep
Vilayet Salnamesinde yer alan Urfa sancaginda bag-bahge, ¢ayir ve meralarmin
azimsanmayacak miktarda oldugu goriilmektedir. Hane bagina diigen bag-bahge
sayisi itibariyla en iyi durumda olan kaza 1.34 ile Rumkale (Halfeti), 0.60 ile
Birecik ve 0.37 ile Urfa kazasi takip etmektedir. Suru¢ kazasinda ise bag-bahge
miktarmin yok denecek miktarda oldugu goriilmektedir. Bag ve bahgecilige ait
onemli oriinler ise; Uziim, Incir, Nar, Erik ,Elma, Armut, Kayisi, Ceviz, Zeytin ve
Fistiktir (Bayraktar 2007:190-191). S6z konusu dénemde Siverek merkez ilge ile
Hilvan ilgesi Hasenik kdyiindeki kaliteli bag alanlarindan s6z edilmemis olmasinda,
bu ilgelerin Urfa ya yeni baglanmis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Balikligél karstik fay kaynaklarindan ¢ikan sularla Urfa sehrinin
glineyindeki tarim alanlarinda, kaza merkezi ve kdylerde sebze iiretimine yonelik
bahgecilik faaliyetlerinin yapilmasi halkin bir nebze de olsa sulu tarima ilgisinin
oldugu anlasilmaktadir. Bu donemde en fazla nar, incir, ceviz, kayisi, erik ve elma
iretimi yapilmakta birlikte sadece nar iizerinde islah ¢alismalar1 yapilmustir.
Gegmiste Sehrin mesire yeri olan Karakdprii kdylinde 500 civarinda nar bahgesi
mevcut iken gilinlimiizde bu kdy tamamen yerlesmeye acilarak ¢ok degerli tarim
alanlar1 yok edilmistir. iklim ve toprak sartlar1 y1l boyunca sebze iiretimine uygun
oldugu halde, sebze tiretiminin daha ¢ok bamya, domates ve kabak iiretimiyle sinirlt
kaldigi Urfa’da, Il Ozel idaresinin halki egitmek amaciyla ¢alismalar yaptigi
gorlilmiistiir (Kapakli, 1998: 38-42).

Il 6zel idaresinin, biri merkezde digeri Siverek’te olmak iizere iki deneme
tarlasi, il merkezinde ¢iftgilere uygun fiyata satis yapan modern zirai aletler deposu
vardir. Bunun aninda ayrica 6zel idarenin emrinde bes adet ziraat memuru hizmet
vermektedir.  “Siverek ilgesine bagli Hamdun koyii civarindan kaynaklandiktan
sonra havzasindaki bir¢ok piring tarlasini sulayan Hamdun Cay1 Hacikamil Kopriisii
civarindan Cem Cay1 iizerinden Firat nehrine katilirken Bozova ilge merkezi
batisindan kaynaklanan Biiyilk ve Kiigiik gollerin sular1 Bozova cevresindeki
tarimsal alanlarin sulanmasinda kullanilmustir.

Gilineydogu Anadolu boélgesi 6zellikle kis ve ilkbahar mevsimlerinde
Akdeniz iizerinden gelen nemli hava kiitlelerinden yagis almaktadir. S6z konusu
gezici depresyonlarin giliclii olmadigi yillarda kuraklik oldugundan dolay1
insanlar tarimsal faaliyetlerin yaminda hayvancilik faaliyetlerinde bulunmak
zorunda kalirlar, hayvancilik adeta yasamin bir sigortasi olarak goriilmiistiir.
Daha ¢ok mera hayvancilig1 seklindeki bu faaliyetin sonucunda yilda 350.000 ila
500.000 arasinda degisen koyun, 700-8000 ton tereyagi, 4.000 ton yiin ve
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hayvan derisi disariya satilmisg olmasi 20. yy. basindaki Urfa sehri ¢ok fazla
anlam ifade etmekteydi. S6z konusu donemin ulasim 6zelliklerine bagh olarak at
ve deve giinlik hayatta fazlaca kullanilmasina karsilik, ulasim araglarmin
degismesiyle birlikte bu hayvanlar giinlimiizde fazla 6nem arz etmemektedirler.
Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte iilkemizde sayilar1 azalan, Hamdani, Seklavi
ve Kiiheylan olmak {izere ii¢ cinse ayrilan Arap atlarmin ¢ok biiylik bir boliimii
Suriye ve Irak gibi iilkelerin sinirlar1 dahilinde kalmistir. Atlarin bu dénemde
ekonomik hayatta etkileri nedeniyle bu hayvanlarin 6zellikleri hakkinda derin
bilgiler verilmistir. Gilinimiizde de atgilik bu alanda ragbet gormektedir.
Ozellikler Surug ilge smirlar1 dahilindeki birgok kdyde yaris at1 yetistiriciligi
birgok ailenin ge¢im kaynagini olusturmaktadir.

Firat nehri ile Bozova yakinlarindaki Biiyiik ve Kiigiik gollerde yasayan
tath su balig: cinsleri hakkinda bilgilerin verilmis olmasi ve bu baliklarin gida
maddesi olarak tiiketilmesi insan dogal ortam arasindaki iliskiyi gosteren diger
bir faaliyettir. Giinlimiizde ise modern anlamda Atatiirk baraj goliinde tatli su
balik¢ilig1 yapilmakta, Bozova ilge merkezinin batisindaki su kaynaklarina bagli
olarak olusan Biiyiikgdl, buradaki yatili bolge Ilkdgretim okulu atik sulari
nedeniyle bataklik haline gelmistir. Biiylikgélden 300 metre uzakliktaki
Kiiciikgoliin su seviyesi, yakin civarda sondajla kazilan derin kuyulardan
cikarilan suya bagli olarak azalmustir.

3.5. SAGLIK

Insanm yeryiiziindeki varhgiyla birlikte ortaya ¢ikan hastaliklar, dogal
ortam sartlar1 ve toplumsal faktorlere bagli olarak geliserek giiniimiize kadar
gelmislerdir. Il smirlar1 dahilinde bu hastaliklarla miicadelede, tibbi anlamda
gecmisten glinlimiize kadar yeterli anlamda bir miicadele olmamustir.

Ilin fizik cografya sartlar1 insan saglhign iizerinde olumsuz bir etki
olusturmaz. Yeni bir devletin kuruldugu bu doénemde, Virangehir, Suru¢ ve Halfeti
kasabalarinda Malarya (Sitma) hastaligina karsi 6nlemlerin alindigin1 gérmekteyiz.
Il merkezinde Ozel idareye bagl 50 yatakli bir hastane bir saglik miizesi, biri
Siverek’te digeri il merkezinde olmak iizere iki gezici hastanenin yaninda kiiciik
capta iki adet gezici saglik ekibi varligi dikkat cekmistir.

Sehrin kuzeydogusundaki yiiksekg¢e bir alanina kurulan Hamidiye hastanesi
kalkerden yapilmis bir binada saglik hizmetleri verilmektedir.” Her tiirlii tibb1
malzemeye sahip olan bu hastane, maddi durumu uygun olmayanlara {icretsiz,
varlikli insanlara ise iicret karsiligi hizmet vermekte olup, her tiirlii cerrahi
operasyonlarin yapilmis olmasi giiniin sartlarina gére saglik alanindaki 6nemli bir
ilerlemedir (Kapakli, 1998:114). Ilin saglik konusu islenirken Urfa’daki sark

’ Kuruldugu dénemde adi Hamidiye Hastanesi olan bu yapi daha sonra uzun yillar
“Sanlurfa Devlet Hastanesi” olarak hizmet verdi, Sanlmurfa devlet hastanesinin 2004
yilindan itibaren Esentepe mahallesindeki yeni binasina tagmmasi sonucu eski tas bina
gliniimiizde “Sanliurfa Cocuk Hastanesi “olarak hizmet vermektedir..
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¢ibanindan séz etmek gerekir'®. Halep ve Bagdat ¢ibanina benzeyen bu ¢iban; son
donemde olusan dislincelere gore Bir tlir Sivrisinegin 1sirmasiyla ortaya
cikmaktadir. Bu mikroba karsi serum bu donemde heniiz bulunamadigindan dolay1
tibbi miicadele yapilamamuis, hastalik sonrasi insanlarm yiiziinde geriye derin izler
birakmaktadir. Viicudun agik yerlerinde goriilebilen ve yaz mevsiminde sineklerden
asilanma yoluyla bulasan mikrobun kulucka doneminin ne kadar oldugu heniiz tam
olarak bu donemde bilinmemektedir. Yara sonbahar mevsimi ortalarinda ufak ve
parlak bir sekilde kendini gosterir. Zamanla biiyiir bilyiidiikge kizarip morarmaya
baslar. Ilkbahara dogru kiigiilmeye baslar, yara temiz tutulup iyi bakilirsa yaz
mevsimi basinda geride izler birakarak iyilesir. Iyi bakilmazsa bir¢ok kétii sonuglar
gosterir  (Kapakli, 1998:38-39). Saglik alanindaki gelismelere bagli olarak
gliniimiizde sark c¢ibani hastaligi biiyiik bir oranda gerileme gostermis olmakla
birlikte heniiz tam anlamiyla ortadan kaldirilamamustir.

S6z konusu hastaliklarin haricindeki diger bir kisim hastaliklarin varligim
1925 yilinda saghk bakanligi tarafindan yayimlanan “Tiirkiye’nin Sihhi ve ictimai
Cografyasi, Urfa Vilayeti” isimli ¢aligmada ilin saglik durumu ile ilgili verileri daha
detayl olarak gorebilmekteyiz. Ozellikle frengi, bevliye, verem, ¢ocuk ishali, basur,
trahom, kuspalazi, bogmaca ve malarya hastaliklarimin yogun olarak etkili oldugunu
gorebilmekteyiz. Ayrica s6z konusu ¢aligmada hastaligin bulagsma yollar1 hakkinda
da detayh bilgiler verilmistir (Elibiiyiik, Giizel, 2011: 85-91).

3.6. EGIiTiM

3 Mart 1924 tarihli “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”, 6gretim ve egitim birligini
amaglamakla beraber, ¢alismanin yapildigi bu dénemde heniiz tam anlamuyla
uygulanamadigindan dolayi, egitim faaliyetlerinin Il Muhasebe-i Hususiye idaresine
(Il Ozel Idaresine) bagl olarak siirdiiriildiigiinii gdrmekteyiz. Bu nedenle genel
biitceden temin edilen para ile kurulan ortaokul harig, ildeki biitlin okullar il 6zel
idaresine baghdirlar'' Ortagagda biitiin bilimlerin egitimini veren egitim
kurumlariyla kiiciik Asya’nin yiiziinde bir yildiz gibi parlayan Urfa’daki bilim
yuvalarinda, asirlarca Matematik, felsefe, tip, zooloji edebiyat ve doga

1 Halep ¢ibani, Bagdat ¢ibani, Diyarbakir ¢ibani, Antep ¢ibani gibi adlarla da anilan ve
Diinya’da belirli iklim bolgelerinde goriilen bir hastalik, Akdeniz ve Ortadogu, Dogu ve
Giineydogu Anadolu bolgelerinde oldukga sik rastlanmasma karsilik Orta Anadolu’da ¢ok
az bulunmaktadir.
Hastaligin etkeni “leishmania tropica” adli bir parazittir. Dogrudan dogruya veya
phlebotomus (tatarcik) denilen ara hayvanlar1 vésitasiyla bulagir. Karasineklerin de
bulagtirmada rolleri oldugu kabul edilir. Milletleraras: tip dilinde cilt leishmaniasis’i olarak
bilinir. www.saglikbilgisi.com/makale/Sark+Cibani 17-08-2009

"'30 Agustos zaferinden sonra ¢agdas bir egitim sisteminin kurulmasi i¢in Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi'nde 3 Mart 1924'te Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) Kanunu kabul edildi.
Bu kanunla, medreseler kaldirildi ve Tiirkiye Cumhuriyeti sinirla i¢indeki biitiin okullar,
Milli Egitim Bakanligi'na baglandi. Boylece egitim kurumlarinin bir ¢ati altinda toplanmasi
ve egitimin milli bir nitelik kazanmasi saglandi.
www.meb.gov.tr/belirligunler/.../tevhidi_tedrisat.htm 5 -8-2009


http://www.saglikbilgisi.com/makale/Şark+Çıbanı
http://www.meb.gov.tr/belirligunler/.../tevhidi_tedrisat.htm
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bilimlerinin'*(botanik, meteoroloji, toprak, hidroloji, jeoloji) egitimi verilmis, bu
alanlarda bir ¢ok bilim adami yetismistir. > Ozellikle Urfa Darii-l finiinlarmda
(Gniversite) tip, botanik ve felsefe alaninda yetisen bilim adamlar1 yalniz
Anadolu’ya degil biitiin insanliga hizmet verdikleri eserden anlasilmaktadir.

Abbasi halifesi Me’mun zamaninda doga bilimleri ve Felsefi eserleri
terclime egitimi i¢in Bagdat’tan bilim adamlar getirilerek, egitim ve bilime biiyiik
hizmetler yapilmis asirlarca bir¢ok bilim adami da yetistirilmistir. Devlet diizeninin
bozulmasiyla birlikte bilimsel gelismeler zamanla ortadan kalkmis, hig kimse ilim
ile mesgul olmaya imkan bulamamusti. Boylece dogunun her tarafinda oldugu gibi
Urfa’da da dogal, felsefi ve diger bilimler gerilemis, bunlarin egitimini verebilecek
kimseler kalmayinca medreselerde sadece dini ilimlerin egitimi verilmistir. Bunun
sonucunda matematik ve fen bilimleri Miisliimanlar arasindan gog¢ etmis, Urfa’da
Universiteden eser kalmamus okullar biisbiitiin 6nemini kaybetmisti. Bundan sonra
diger Miisliiman sehirlerinde oldugu gibi Urfa’da da taasslib ve cehalet devri
baslamisti. Dogu son yiizyilin baslarinda cehalet i¢inde gerilerken Avrupa’dan
yitkselen irfan giinesi bir kurtarici gibi beseriyeti yeni bir hayata yeni bir
medeniyete ylikseltiyordu. Avrupai egitim sistemi ¢agmn bir zorunlulugu olarak
goren Osmanli Devleti, merkezde bazi egitim kurumlar1 acarak batt usulii egitimi
kabullendigi gibi daha sonra bu modeli Anadolu’da yaygilasmustir. Bati tarzi
egitimi  yayginlastirildigi sirada 1869 (1285 R.) Urfa’da bir Riistiye (ortaokul)
okulu acilmigti. Bir silire sonra dort ibtidaiye( ilkokul 1908 (1324 R),
Riistiye(ortaokul) kapatilarak yerine beg yillik bir idadi(Lise) okulu ac¢ilmisti. Daha
sonra 1912 (1328 R.) tarihinde bir erkek numune okulu ve bir kiz ilkokulu
kurulmustu. Cumhuriyet idaresi egitimin 6neminden dolay1 ilin tiimiinde 40 ilkokul
ve bir adet kOy yat1 mektebi, sekiz kiz okulu vilayetin merkezinde bir adet ortaokul
yaptirmustir. Onceleri kdy hayatindaki yogun calisma temposundan dolay1 okullara
ilgi géstermeyen koyliiler, cumhuriyetin ilanindan sonra okullardaki diizen ve yatili
okullarda Ogrencilere saglanan faydalar1 gordiikten sonra okullara devam
etmiglerdir (Kapakli, 1998:116-126). Urfa sehrinde ise giindiiz okula gitmeye imkan
bulamayanlar i¢in gece egitim veren iki adet halk mektebinin yani sira, bir anaokul
(merkez ana mektebi), bir adet kiz ilkokulu (ilk kiz mektebi), bir orta okul dort adet
ilkokul, bir adet kdy ¢ocuklar1 i¢in yatili okul( kdy yat1 mektebi) bir adet ortaokulun
( merkez erkek orta mektebi) oldugunu goérmekteyiz. Daha sonra Cumhuriyet
déneminin ilk lisesi olan Urfa lisesi (1946), Karakoprii ve Kisas kdylerinde de birer
ilkokul, Suru¢ merkez kasabasinda ilk erkek mektebi, a¢ilmistir. Bunun haricinde
Sanlurfa’ya bagh olan diger sehir, kasaba ve kdylerdeki okul ve egitim-6gretim
durumuyla ilgili herhangi bir veriye rastlayamamaktay1z.

3.7. SANAYI

"2 Insan disinda olusmus bulunan ve insan tarafindan degisiklige ugratilmamis olan canli ve
cansiz varliklarin tiimii dogayi olusturur. Elibiiyiik 200 4.33

13 Sabit Bin Kurra : Tip,Matematik ve Felsefe, Cabir Bsn Sinan: Astronomi, Muhammed Bin Cebir:
Astronomi,Fizik Sinan Bin Sabit: Tip, Terciime, Sinan Bin El Harrani :Matematik,Cebir, Ibn-i Vasif El
Harrani: Tip, Yunus El Harrani: Tip Yunus Muhammed Bin Halil: Tarih, Arabi El Harrani; Hadis,
Abdiilmelik El Harrani: Hadis, Muhammed Bin Halil: Tarih, Abdullah Bin El Harrani: Sair Omer Bin
Yunus: Tip www.sanliurfan.com/urfa/thread-33.html
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Tarim hayvancilik, ormancilik, avcilik ve madencilik yoluyla elde edilen
cesitli hammaddeleri isleyerek fiziksel ve kimyasal yapisinda degisiklikler meydana
getirip, insanin yararlanabilecegi bir sekle sokan faaliyetlere sanayi faaliyetleri
denir (Ozgaglar, 2001:133). Bu dénemde sadece kiiciik atdlye tipi sanayinin
gelismis oldugunu gorebilmekteyiz. Uzun siiren Balkan savagslari ile I. Diinya savasi
sonucunda bozulan ekonomik faaliyetler bir¢ok alanda oldugu gibi sanayi
faaliyetlerini de olumsuz etkilediginden dolay1 modern anlamdaki sanayi
faaliyetleri ancak devlet destegiyle olabilmistir.

S6z konusu donemde sirketlesme diisiincesinin heniiz gelismemis olmasi
Urfa’da fabrikalarin agilmasini engellemistir. Bununla birlikte kisisel girisim ve
belediyenin destegi ile kurulan iki un, bir buz fabrikasi kurulmustur. Bu fabrikalar
belediye tiizel kisiligi ile birka¢ kisiden olusan bir sirkete aittir. Bu fabrika yaz
mevsiminde ¢ok miktarda buz iireterek sehrin bu husustaki ihtiyacini temin edilmig
olmast 0Ozel girisimciligin bu donemde daha yeni olugsmaya bagladigini
gostermektedir. Eskiden beri yogun bugday iiretimine bagli olarak sehirde un
fabrikasinin kurulmus olmasi, 6zellikle yaz sicaklarmma karsi agilan buz fabrikalari
insan- dogal ortam arasidaki iliskiye dikkatleri gekmektedir.

Dokuma sanayisi: ¢ikrikla egrilerek iplik haline getirilen pamuk ve yiinler
eski tezgahlarda dokunarak bez ve kumas haline getirilirdi. Ozelikle deve yiiniinden
dokunan abalar 6nemliydi (Sekil::4). Dokuma tezgahlarinin yetersizligine ragmen
dokumaciliktaki ilerlemeler dikkat c¢ekicidir. Bu sanayi kolunun tesvik edilmesi
durumunda yeni dokuma fabrikalar1 agilabilirdi. Ayrica ayakkabicilik yapiminda
kullanilan dericiligin yani sira sicak demircilik ve tamircilikte ilerleme kaydetmek
amactyla Istanbul sanayi okulundan mezun olan ustalar buradaki sanatlar ocaginda
gorevlendirilmislerdi. Ahsap sanayisinde diger sanayi kollarinda oldugu gibi heniiz
gelisme asamasindaydi. Bu boliimdeki ustalar bir yandan masa sandalye ve mobilya
iretimi yaparken diger taraftan yeni ustalarin yetismesine hizmet etmislerdi
(Kapakli, 1998:115). S6z konusu dénemde ayrica kunduracilik, dericilik, bakircilik,
demircilik, sekercilik  gibi is kollarinin varligt daha c¢ok yerel ihtiyaglari
karsilamaya yonelik olmustur (Elibiiyiik, Giizel, 2011.: 62 ).
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Sekil 4: Sanat Mektebi iplikcilik ve boyama atdlyesinden bir goriinim(C. Kiirkc¢iioglu
arsivi)

3.8. ULASIM

Insan ve esyani bir yerden diger bir yere nakledilmesi insanlik tarihinin en
eski ihtiyaglarindan biridir. Nitekim iptidai insan tipinin kendi ihtiyaglarini temin
etmek icin yiyecek ve giyecek aramasi ne kadar dogal bir zorunluluk ise, esyanin
degistirilmek iizere yer degistirmesi de, tarihin her doneminde yasayan insanlar i¢in
o kadar gerekli olmustur (Barda, 1964:3). Ulasim arag ve sistemleri, mekanlar arasi(
kitalar, tilkeler, bolgeler) beseri ve ekonomik iliskilerin saglanmasinda en temel
unsuru olustururlar. Ciinkii farkli yerlere gerekli olan mal ve hizmetlerin sunumu
ancak yollar vasitastyla olabilmektedir (Ozgiir, 200: 213).

Urfa, sehirlerin gelisiminde 6nemli bir rol oynayan ulasim fonksiyonuna
sahip eski bir merkezdir. Eski caglardan itibaren dogu-bati ticaretinin giiney
kanadinin 6nemli bir giizergahi olma 6zelligini hep koruyabilmistir. Buradan dogu-
bat1 giizergahinda cereyan eden iki 6nemli ticari ve askeri yol vardi. Bunlardan biri
Musul’dan sonra Dicle nehrini gegerek Nusaybin lizerinden Mardin, Urfa, Birecik’e
ulasmaktayd. Birecik’ten itibaren iige ayrilan yol Iskenderun, Halep ve Antakya ya
uzanmaktaydi. Ikinci giizergah ta Hindistan, Asag1 Tiirkistan, Hemedan iizerinden
Resul-ayn yoluyla Harran’a baglaniyordu. Urfa ve Harran’m1 6nemli kilan bir diger
giizergdh ise Kuzey-giiney giizergahiydi. Samsat’tan Firat’t gecip Malatya ya
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ulasan yolun bir kolu, Sivas ve Ankara iizerinden iznik yoluyla Marmara’ya bir
diger koluda Konya iizerinden Sard’a ulastyordu (Isiltan, 1960:2)

Giliniimiizde Gaziantep, Mardin, Diyarbakir ve Suriye’ye giden yollarinin
kesisim noktasindaki Sanlwurfa’nin bulundugu giizergdhin 6nemi agiktir. Gelisen
teknolojiyle birlikte ulasimda makinalagmayla motorlu araglarin hareketine imkan
verebilecek yollarin 1925 yilindan itibaren yapilmaya baslandigini gérebilmekteyiz.
Bu nedenle il merkezinin ¢evresiyle olan iligkilerini saglamak amaciyla kervan
yollarinin yerine stablize yollarin yapimina baglanmistir. Urfa-Siverek ve Urfa-
Suru¢-Birecik arasinda ulasimi saglayan yollarin diizenlenmesine ilk defa 1884
(1300 R.) tarihinde Urfa Mutasarrufi Ziya Pasa zamaninda baslamust1. ilin bati ile
olan baglantisin1 giiclendirmek amaciyla Ilk énce Urfa-Birecik arasi Urfa sehrinin
batisindaki Akabe mevkisine kadar diizenlenmisti, daha sonra 1905 (1321) yilinda
mutasarrif Ethem Bey zamaninda yolun ingasina tekrar baslanarak Birecik’e kadar
topragin tesviyesi kismen yapilmisti. Aradan gegen zaman siiresince bu yolun
biiyiik bir boliimil bozulmustu. Daha sonra ¢ikan bir yasa ile yolun bakim ve onarini
il Ozel idaresine gegmis olup yeniden diizenlenmesine ¢aligilmistir.

Ayrica Siverek iizerinden Diyarbakir’a giden yolun ingasina yukarida
belirtilen donemde baglanmig, daha sonra Zamanla yolda meydana gelen
bozulmalara bagli olarak 1927 yilinda yeniden tamir edilmisti. Yol
calismalarinda kullanilmak amaciyla konkasor, iki adet buharl silindir, {i¢
kamyon ile birlikte bir kisim malzeme ve makinelere sahip olan il 6zel
idaresi, Yenice-Nusaybin demiryolu hatt1 iizerinde yer alan Akcakale’ye
giden karayolunun yapimma 1907 (1323) yilinda ancak az bir kismi
yapilabilmisti. S6z konusu yolun yapimma devam edilemedigi gibi gecen
zaman i¢inde mevcut yolda tamamen elden ¢ikarak fonksiyonunu yitirmisti.
S6z konusu yolun diizenlenmesine 1924 (1340 R.) yilinda Vali Fuat bey
tarafindan tekrar baglanmis; toprak tesviyesi yapilmis bu giizergahtaki birgok
menfez ve kopriler agilmig, yolun bir béliimden silindir gegirilerek 53 km.
uzunlugundaki bu giizergah ulagima agilmistir. Ayrica 1927 yilinda 55km.
uzunlugundaki Birecik-Nehr-i Sayd (Irmakalan koyti), 15 km uzunlugundaki
Aligér (11 Nisan)-Mirsitpinar, 50 km. uzunlugundaki Siverek-Viransehir
soselerinin yapimma baslanmistir. Bu arada Birecik-Nehr-1 Sayd yolunun
toprak tesviye isleri bitirilmis olup diger yollarda calismalar devam
etmektedir. Boylece bir sonraki yil ilde kara tasit araglariyla birgok yere
kolaylikla ulagim saglanabilmisti (Kapakli, 1998: 111-114) Cumbhuriyetin
ilanindan II. . Diinya savasi sonuna kadar gecen silirede devletin ulasim
politikas1 biiyilik dl¢lide demiryollarina dayandigindan dolay: karayollarinda
bir ilerleme saglanamamistir. Haydarpasa-Bagdat demiryolu giizergdhinda
yeni kurulan Akcakale ve Ceylanpmar gibi yerlesmeler demiryolu
tagimaciligmma bagl olarak biiylimiislerdir. “1950 yilindan itibaren karayolu-
demiryolu rekabeti baslamis, kara ulagim araglarinin hem ucuz hem de hizl



Giizel, A. / Sos. Bil. D. 11(1) (2012):231-262 253

olmasi, demiryollarindan hem yolcu hem de yiik ¢ekmesine neden olmustur
(Karabulut, 1997:168).

3.9. TICARET

Eskiden beri, Urfa sehri Suriye ile Dogu Anadolu bolgesi arasinda yer alan
bir tagimacilik merkezi olmasi nedeniyle komisyonculuk c¢ok gelismisti. Her yil
Dogu Anadolu bolgesinden getirilen yiiz binlerce koyun Urfali tiiccarlarin eliyle
Halep ve Misira gonderilmesiyle memleket bol kazang elde ederdi. Dogu illerinden
Diyarbakir, Bitlis, Malatya’nin bir kismi, Elazig ve Siirt’e kadar olan sahaya
Avrupa’dan getirilen mallar Urfali tliccarlarin eliyle gonderilirdi. Yukarida adi
gegen illerin tiiccarlar ticari mal ihtiyaglarini bazen de Urfa piyasasindan temin
ederlerdi.

Yenice-Nusaybin (Bagdat demiryolu) demiryolu hattinin isletilmeye
acilmasiyla Diyarbakir ve cevresindeki tiiccarlar Suriye ve Istanbul’dan aldiklar:
mallar1 Mardin iizerinden almaya basladilar. S6z konusu demir yolunun Mardin’e
kadar uzatilmasiyla daha once Urfa-Diyarbakir iizerinden doguya giden mallar,
Mardin iizerinden tasinmaya basladi. Bu durum Urfa’nin ticari hayatini ¢ok
olumsuz bir sekilde etkilemistir.. Ulagimdaki bu degisime bagl olarak Urfa yakin
gevresi ile Malatya’nin bir boliimiine hitap edebilmekteydi. Daha sonra cumhuriyet
doneminde Malatya-Diyarbakir arasindaki demir yolunun agilmasiyla Urfa sadece
kendi sinirlar1 igerisine etki edebilen bir duruma gerilemistir. Yukarida da
anlatildig1 gibi yeni demiryolu hatlarimin hizmete girmesiyle demiryolundan 50 km
kuzeyde kalan Urfa glinden giine ticari dnemini yitirmisti. “1869 yilinda Siiveys
kanalinin agilmasiyla Urfa’min ticari hayatinda yeni bir gerileme baglamustir. Zira
bu tarihe kadar her ne kadar bat1 ile dogur arasinda ticaretin dnemli bir kism1 Umit
Burnu yoluyla yapiliyorsa da , ticari mallarin kiigiimsenmeyecek bir boliimii
Iran’dan, Bagdat’ tan Urfa-Iskenderun veya Siiveydiye (Samandagi) yoluyla
Avrupa’ya tagintyordu. Ancak sdzkonusu kanalin agilmasiyla birlikte, mallar karaya
cikarilmadan Kizildeniz iizerinden Avrupa’ya tasmmaya baslandi (Bayraktar,
2007:202).

Cumbhuriyetin kurulmasma kadar gegen siire boyunca Urfali tiiccarlar
Halepli tiiccarlardan aldiklar1 genis kredi imkanlar1 sayesinde Avrupa mallarin
satarlardi. Halep’in milli sinirlar disinda kalmasiyla Urfali tiiccarlar yurtdisina
paramizin gitmemesi igin Istanbul ve Mersin ile ticari miinasebetlere girmislerdir.
Urfa’ya gelen ticari mallarin biiyiik cogunlugu Istanbul ve Mersin iizerinden temin
edilebildi. Kirsal kesimde yasayanlarin kullandiklar1 bir kisim esyalar Istanbul ve
Mersin piyasasinda bulunamadigindan dolayi. zorunlu olarak Halep iizerinden
temin edilebilmistir. Bununla birlikte sézkonusu mallar1 Istanbul’dan karsilamaya
calisan tiiccarlarimiz yakin zamanda Halep ile ticari miinasebetleri tamamen
kesmislerdir.

Avrupa piyasasindan karsilanan mallarla ilgili saghkli bir istatistik
bulunmamasina ragmen bu esyalardan alinan giimriik vergisi miktar1 26925 lira
oldugu diisiiniildiigiinde alinan mallarm biiyiikk bir yekiin teskil ettigi kolayca
anlagihr. Smir kacgakciligma karst devletin aldigi onlemler sayesinde giimriik
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gelirleri giinden giine artig gostermistir. Boylece ithalat ve ihracat miktar1 da gercek
anlamda ortaya ¢ikmustir.

Daha sonra Urfa’nin ihracat ve ithalatt Yenice-Nusaybin Hatt1 {izerinde yar
alan Miirsitpmar (Arappinar1) demiryolu istasyonu {izerinden saglandi. Miirsitpnar,
Suru¢ ilge merkezine yaya olarak bir saat uzaklikta olup Urfa’ya 60 km
uzakliktadir. Urfa’min giineyindeki demiryolu istasyonu {izerindeki Akcakale
(Telebyat) diizgiin bir sose yoluyla il merkezine baglanmis bir diger sinir ticaret
kapisidir.

Buradaki genis ovalarin baslica tarimsal {riinii olan bugday ve arpa
kuraklik ve ¢ekirge afatmin olmadig1 yillarda ilin ihtiyacini karsiladig: gibi istanbul,
Halep, bazen Adana, Mersin ve Izmir’e 50-60 bin ton ihra¢ edilebilmistir. I halki
Ozellikle agiretler tarimla beraber hayvancilik(koyunculuk) yapmaktadirlar. Yerel
ihtiyag karsilandiktan sonra yillik 350.000 ila 500.000 koyun, 700-800. bin ton, baz1
yillar daha fazla miktarda sadeyag(tereyagi) ihra¢ edilmektedir. Ayrica 3000 ton
yiin, {iziim, kenevir, kegi kili, koyun derisinden yapilmis kiirk, misir, susam, nohut,
mercimek, fistik, pamuk, bagirsak, ve avlanan yabani hayvan derileri ihrag
edilmistir. Bunlardan bugday, arpa, yag, yin ve koyun en 6nemli ihra¢ mallarin
olustururlardi.

Diger ihra¢ mallarimin miktar1 her yil degismekle beraber bunlarin gergek
miktarlarim tespit etmek imkéan dahilinde olmadigi gibi ekonomik anlamda da fazla
bir 6nem arz etmezlerdi.

3.10. TURIZM

Turizm genel olarak devamli yasanan yer disinda tiiketici olarak, tatil-
dinlenme-eglenme gibi ihtiyaglarin giderilmesi amaciyla yapilan seyahat ve gegici
konaklama hareketidir. Turizm olayt 6zellikle 2. diinya savasindan sonra 6nem
kazanmig, gelisen bir sosyal ve ekonomik olay olarak daima artan bir sekilde
dikkatleri ¢ekmeye baglamistir (Bayer, 1992:3) Neolitik doénemde bu yana
insanligin 6nemli yerlesme alanlarindan biri olan Sanlrurfa, kiiltiir turizmi agisindan
Tirkiye’nin 6nemli merkezlerinden biridir. Burada daha once yasamis olan
milletlerin kiiltiir, medeniyet, egitim ve mimarlik alaninda yapmis olduklar:
ilerlemeleri geriye birakmis olduklar1 maddi kiiltiir varliklar1 giiniimiizde insanlarin
dikkatini ¢cekmesiyle turizm hareketi gittikge 6nem kazanmistir. Sanlrfa sehrinin
batisindaki Caykuyu platosunun yamagclarindaki eski yerlesme magaralarindaki
mozaik, duvar resimleri ile kaya mezarlar1 ilgi ¢ekici olmakla birlikte sehrin
biiylimesiyle gece kondu alanlar i¢inde kalmistir. Sehri dis tehlikelerden korumak
icin yapilan surlarm iizerindeki sanatsal 6zelikler ve yazitlar dikkat cekicidir. I¢
kalenin tizerindeki burclarin yerden yiiksekligi 17 metre 25 santimetre olup sehrin
farkli yerlerinden goriilebilir. Bundan baska Harran grabeninin dogusundaki Tektek
platosu tlizerindeki Sogmatar (Yagmuralan) ve Suayipsehri gibi yapilarn ilin kiiltiir
turizminde 6nem arz ettikleri ifade edilmistir.

Ayrica cesitli devletlerin hdkimiyetleri doneminde yapilmis olan camilerin
yapim Ozellikleri, sanatsal degerlerinin ilging yonlerinin yan1 sira, ticari ve barinma
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amaciyla yapilan yolboyundaki Hanel- Ba’rur ve Suayip sehri tanitilmistir.
Sanlurfa sehir ticari hayatinin odak noktalar1 olan tarihi hanlardan ve Harran
sehrinden yeterli diizeyde s6z edilmemis olmasi dikkat ¢ekici bir durumdur ( Sekil:
5).

Giliniimiizde, s6z konusu turizm degerlerinin haricinde Hz. Eyyiib’iin Cile
Magarasi, Virangehir’e bagli Eyyiibnebi koyii, Sanlurfa- Virangehir yolu iizeride,
eski ulasim giizergahina bagli kurulan Cimdinkale (Kelagimdine) koyii ile Sanlurfa
merkez ilgeye bagh Biiyiikalanli (Biiyiikkesislik) ve Kiigiikalanl (Kiigiikkesislik)
kdylerindeki magara meskenler halen kullanilmakta olup turistik anlamda da dnem
arzederler. Ozellikle hafta sonlarinda Sanliurfa’nin gevresinde yer alan illerden, yaz
mevsiminde ise yurt i¢i ve yurt disgindan gelen turistler sehir merkezindeki
Balikligél (Halilii-Rahman Goélii) Sanlurfa Kalesi ile Hz. Ibrahim’in dogdugu
magarayr (Dergah) ziyaret ederler. Glniimizde Sanlurfa-Adiyaman illeri
arasindaki Atatiirk Baraj golii ile Sanlurfa Gaziantep illeri arasindaki Firat nehri
tizerinde kurulmus olan Birecik baraj gollerinde gesitli su sporlar1 yapilmaktadir.
Suya bagli olarak son 25 yilda ortaya ¢ikan Karaali kaplicalarina il i¢i ve disindan
gelen insan sayis1 kiiciimsenmeyecek kadar ¢oktur. Sanlwurfa il merkezine 45 km.
uzakliktaki Karaali kdyiinde iki otelin odalarinda giiniin her saatinde kaplica suyu
mevcuttur. 1997 yilinda Sanlrfa il 6zel idaresi tarafindan hizmete sokulan 34 oda,
68 yatak kapasiteli otelin ayrica kapal yiizme havuzu vardir. Ozel sektor tarafindan
2000 yilindan bu yana hizmet veren diizgiin bir ¢evre diizenlemesine sahip diger
apart otel 54 daireden olusmakta olup her bir daire 5 yatak kapasitesine sahiptir.
Sanlrfa sehir merkezinden bu kdye minibiislerle yolcu taginmaktadir.

Sanlurfa merkez ilgeye bagli olan Karaharabe kdyiin sinirlarindaki Gébekli
tepede ¢ikan maddi kiiltiir varliklar: ile Sanlurfa sehir merkezindeki sehrin ilk
yerlesme izleri bu sahadaki iskdnin gelisimi hakkinda Onemli bilgiler sunarlar.
Harran Ovasimin kuzeyindeki kalker plato iizerinde yer alan Gobekli tepe; Neolitik
dénem insaninin tapinma amaciyla olusturdugu, farkli hayvan figiirlerine sahip
Arkeolojik bir sit alamidir. Yerlesim tarihi M.O. 9.000 yillarmna dayandig: ileri
siiriilen bu alandaki dev steller {izerindeki hayvan figiirleri sasilacak derecede ileri
bir diisiincenin iriinii olmasi nedeniyle insanlik tarihini yeniden yazilmasini
gerektirecek maddi kiiltiir varliklarina sahip bir alandir.
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Sekil:5 Giiniimiizde koruma altina alinan konik kubbeli Harran evlerinden bir goriiniim (C.
Kiirkgiioglu arsivi).

Sekil:6 Uzerinde ilging hayvan figiirlerinin bulundugu T sekilli stellerden bir
goriiniis

4. SONUC
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Mustafa Kemal’in 1919 yilinda Samsun’a ¢ikmasiyla baslayan, 14 Temmuz
1923 yilinda Tirkiye Cumbhuriyetinin Lozan Baris Antlagsmasiyla uluslararasi
arenada tanimasiyla sonuglanan déneme “Milli Miicadele donemi” denir. Olusum
temelleri mili miicadele donemine dayanan, yazildigi donemin dogal, beseri ve
ekonomik cografya oOzellikleri hakkinda degerli bilgiler sunan bazi Onemli
caligmalar yapilmistir. Bunlardan ikisi’de 1927 yilinda Urfa ve Bursa valiliklerince
yayimlanan Vilayet Salnamelerdir. Bu eserler, kurtulus savasmin yikici etkilerinden
styrilarak kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinin 6lim kalim miicadelesi yaptigi bir
donemde yazilmig olmalari, yeni kurulan devletin bilime verdigi degerin bir
ifadesidir. Urfa salnamesi, 1928 yilinda gergeklestirilen harf devriminden Once
yazildig1 icin Arap harfleriyle basilmis olup Urfa wvaliliginin imkanlartyla
olusturulmustur. Daha sonra bu salnameler taklit edilerek 1967 yilindan itibaren il
yilliklart ¢ikarilmigtir. Ayrica bu ¢alismada sadece cografyacilar i¢in degil, ilin
sosyal, ekonomik, tarihi idari ve ulagim Ozellikleri hakkinda bilgiler vermesinin
yaninda cumhuriyet idaresinin Urfa da yapmis oldugu isleri de detayli olarak
anlatmaktadir. Ozellikle Urfa sehrinin bu dénemde yasamis oldugu degisimler ve
bu donemin idarecileri hakkinda da ilging bilgiler sunulmustur.

Bu calismada 1926 yilindaki yeni idari yapilandirilmaya bagli olarak
Siverek, Viransehir ve Hilvan ilgelerinin Sanlurfa iline baglanmasiyla il idari
alammnin genislendigi goriilmektedir. Dogal ve beseri Ozelliklerin irdelendigi bu
calismada 20. yiizyil baslarina ait degerli bilgilerin varligi gecmisteki Sanlurfa ile
gliniimiizdeki Sanliurfa ili arasinda kiyaslama yapma imkanina sahip olmaktayiz.

Dogal cografya ozelliklerinin anlatildig:r ilk boliimde iklim 6zellikleri,
yersekilleri, dogal bitki ortiisii ve zoocografya konularinda kapsamli bir ¢aligma
oldugunu goérmekteyiz.  Tiirkiye’de ilk meteorolojik rasatlarin cumhuriyet
doneminde baslamasia ragmen, iklim konusunda ifade edilen bilgilerin giiniimiiz
modern iklim ¢aligmalarindan geri olmadigini  gormekteyiz. Ozellikle
yersekillerinin anlatildigi boliimde giiniimiiz monografya caligsmalarinda oldugu
gibi ana yersekillerinden olan dag, ova ve plato seklinde bir ayrima gidilmistir.
Bazen fazla yiliksek olmayan alanlara da yanlislikla ova denilmistir. Harran
Ovasinin batisindaki horst 6zellikli Tektek platosuna (ova tabanindan daha yiiksek
oldugundan) yanlishkla dag denilmistir. insanin dogal ortam iizerinde yapnus
oldugu faaliyetlere bagli olarak dagal bitki ve hayvan varligim siirekli olarak tahrip
etmektedir. S6z konusu c¢aligmanin yapildigi donemde Tektek ve Caykuyu
platolarindaki yabani ceylan siiriilerinin giiniimiizde yok edilmis olmasinin yaninda
Halfeti civarindaki dogal orman Ortiistiniin ortadan kaldirilmis olmast buna 6rnek
teskil etmektedir.

Beseri cografya ozelliklerinin anlatildigi ikinci boliimde ozellikle
yerlesmeler 6n plana ¢ikarilmistir. Bu ana boliimde Viransehir, Siverek, Birecik ve
Surug sehirlerinin yerlesme ve mesken ozelliklerinin ifade edilmemesine karsilik
Sanlurfa sehrinin gecirmis oldugu evreler genisce ifade edilmistir. Urfa ili
hakkinda bu dénemde yazilan diger cografi ozellikli diger calismalarda ozellikle
kirsal yerlesme ve meskenler iizerinde durulmustur. Bazalt ve kalker platolar
iizerindeki yerlesme ve meskenlerin yam sira ova yerlesme ve meskenleri aym
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ozellikleri gostermezler. S6z konusu donemde kirsal alandaki meskenler, Firat nehri
vadisi hari¢ genelde tek katli olup ovalarda kerpig platolarda ise tamamen bazalt ve
kalker taslardan yapilmistir. Hayvanciligin yaygin oldugu kir yerlesmelerinde
meskenlerin gevsek bir patern gostermelerine karsilik tarimsal faaliyetlerin yogun
oldugu alanlarda ise mesken dokusunun sik oldugunu sodyleyebiliriz

Ozellikle yaz mevsimindeki asir1 sicak ve kurak iklimin tarimsal faaliyetleri
kisitlamasina engel olmak amaciyla Firat nehrinden alinacak bir su kanaliyla
verimli ovalarin sulanilabilecegi diisliniilmiigtiir. Daha sonra bu amaca yonelik
olarak 1992 yilinda Atatiirk barajindan her biri 26 km uzunlugundaki iki tiinelden
akitilan sularla Harran ovasi, Atatiirk baraj goliine yakina olan Yaylak karstik ovasi
pompaj sulamasiyla verimli hale getirilmislerdir. Yaylak ovasmna gore daha
giineydeki Surug ovasi ile yakinda sulamaya agilacaktir.

Bir iilkenin can damarlari olan ulasim imkanlarmin ilk donemde hizla
gelistirildigi goriilmektedir. Ozellikle Urfa-Birecik, Urfa-Siverek sose yollari bu
donemde yapilmustir. Ayrica Birecik’ten eski ilge merkezi olan Yaylak’a giden
yolun Nehri Said (Irmakboyu) kdyiine kadar gotiiriilmiis olmasi bu dénemde ¢ok
islek olan yol giizergdhi hakkinda da bilgiler sunmaktadir. Sanlurfa sehri, Harran
Ovas1 tizerinden 50 km gilineydeki Haydarpasa-Bagdat demiryolu hattina
(ekonomik kosullar nedeniyle) baglanamamustir. Sayet Sanlwurfa s6z konusu
donemde bu hatta baglanabilseydi giiniimiize oranla bir hayli gelisebilme
imkanlarina kavusabilirdi. Istanbul-Bagdat demiryolunun hizmete girmesiyle Halep
ve Istanbul piyasalarmdan getirilen ticari mallarm Sanlurfa iizerinden Dogu
Anadolu bolgesine tasinma imkaninin ortadan kalkmasiyla, yirminci yilizyilin
baslarinda ticari anlamda bir gerileme olmustur. Demiryolu ulagimiyla Sanliurfa’nmin
giineyindeki Akgakale istasyonu {izerinden Mardin’e gotiriilen ticaret mallari,
buradan karayoluyla Dogu Anadolu’ya ulastirilmistir. 1950 li yillardan itibaren
karayollarmin demiryollarma rekabet etme imkamyla birlikte glineydeki
demiryollarinin fonksiyonlarinda hizli bir gerileme yasanmis, karayolu ulasimi
tekrar 6n plana ¢ikmistir. I¢inde bulunulan dénemin ulasim sartlaria bagh olarak at
ve devenin bu sahada fazla kullandigini gérmekteyiz.. Ozellikle Harran ve
Virangehir ilcelerinde Arap atlarinin daha yogun olarak bulundugunu dikkat
cekicidir. Birinci Diinya savasindan sonra {ilke topraklarmmin pargalanmasi
sonucunda at¢ilikla yogun olarak ugrasan Arap asiretlerinin biiyiik bir kisminin Irak
ve Suriye devletlerinin sinirlar1 icinde kalmasi, atlarin 6nemli bir bolimiiniin yurt
disina satilmas1 nedeniyle at¢ilik gerilemis ve mevcut olanlarin secereleri( nesillerin
nereye dayandigl) kaybolmustur. Giliniimiizde Harran ve Virangehir atcilik
konusunda tamamen gerilemis durumda iken o&zellikle Surug ilgesinin birgok
kdyiinde yaris at1 yetistiriciligi 6nemli bir ekonomik faaliyet alan1 haline gelmistir.

Il genelinde yerlesme, mesken ve niifus ozelikleri hakkinda detayli
bilgilerin bulunmadigi bu calismada 1927 yilinda yapilan ilk niifus sayimina
dayanarak koylerin sadece kadin ve erkek niifus miktarlar1 verilmistir. Halbiki s6z
konusu ¢aligmadan ¢ok daha dnceleri yapilan calismalarda Urfa’nin niifus gelisimi
hakkinda detayli bilgiler mevcuttur. lin kiiltiirel 6zellikleri anlatilirken sadece Urfa
sehrinin kiiltiirel 6zellikleri iizerinde durulmus olmasi, ulasim ve haberlesme
zorluklari, savas ve kithk sartlarmin yaninda yazarlarin eski salnamelerin
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iceriklerinden de olumsuz anlamda etkilendikleri gosterilebilir. Hayatim tarimsal
faaliyetlerle kazanan halkin yaptig1 tarimsal faaliyetlerin Oniindeki kuraklik
tehlikesi ve Cekirge afati, GAP projesiyle birlikte yapilan zirai miicadele ile biiytlik
bir oranda ortadan kaldirilmustir.

1926 yilindan buyana il sinirlarinda herhangi bir degisim olmamakla
birlikte, Viransehir, Birecik ve Harran ilgelerinden ayrilan Ceylanpinar, Akcakale
ve Halfeti ayn birer ilge durumuna getirilmistir. Ayrica Sanlurfa- Adiyaman yol
glizergdhinin degistirilmesiyle Yaylak ilce merkezinin ana yol giizergdhindan
uzakta kalmasi sonucu ilce merkezi Bozova(Hiivek koyii)’ya taginarak Yaylak
(Baziki) nahiye(bucak) merkezine doniistiiriilmiistiir. Ayrica bir kisim koy
yerlesmelerinin tamamen harabe olmalari nedeniyle hi¢ niifus barindirmadiklari
dikkat ¢ekicidir. Feodal bir yapimin hakim oldugu bu alanda harabe olan kodylerin
topraklar1 buradaki yakin koylerde yasayan toprak agalari tarafindan isletilmistir.
Saglik alaninda modern anlamda bir ¢alismanin ge¢mis dénemde yapilmamasina
karsilik giiniimiizdeki saglik alamindaki tesis ve personel sayisindaki nitelikli artigin
sonucunda birgok hastalik tiirlinde biiyiik gerilemeler olmustur. Sadece ev ve kiigiik
atolye tipi sanayisinin goriildigi ilk donemlere karsilik gilinlimiizdeki organize
sanayi bolgesindeki modern sanayi tesislerinden elde edilen iriinler yurt disina
ihrac¢ edilmektedir. 1924 yilindan 6nce egitim kurumlar: farkli orgiitler tarafindan
idare edilen ve sadece il- ilge merkezi ile biiyiikge kdylerde var olan okullar il 6zel
idaresi tarafindan yonetilmesine karsilik giiniimiizde egitim kurumlart milli egitim
bakanligina baglanmistir. Pleolitik donemden bu yana yerlesmeye acilmis olan
Gilineydogu Anadolu Bélgesindeki énemli yerlesmelere sahip Sanliurfa ilindeki eski
eserler hakkinda yeterli bilginin verilmemis olmasi bu donemde turistik faaliyetlerin
fazla gelismemis olmasina baglanabilir. Sanliurfa ilindeki birgok han, hamam, kale
kalintis1, hoyiik, ikamet amagh Birecik, Siverek ve Urfa evleri vb. yapilar turizm
bakimindan 6nem arzetmektedir.

Sonug olarak Osmanli devletinin son yillar1 ile milli miicadele donemindeki
ulagim, teknoloji, sanayilesme, egitim, sosyal, ekonomik, saghk vb. durumu
gosteren “1927 Urfa Salnamesi” giiniimiiz Sanlwrfa’s: ile karsilastirildiginda
Cumbhuriyet idaresinin Sanlwrfa’ya neler kazandirdigt daha belirgin olarak
goriilecektir
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Evaluation Of “1927 Urfa Annual” Based On Its Historical Geography
Features

In our Country, there have been some significant studies of which
foundation basis date stands back to the national struggle era and which provide
valuable information about natural, human, and economic geography features of the
term when those are written. One of those studies is “Medical and Social
Geography of Turkey” which includes Turkey’s 19 Provinces. Besides of these, two
other important studies which offer significant information in local sense are the
provincial annuals (year book) published in 1927 by Governorships of Urfa and
Bursa. These studies are statements of how much State of Turkish Republic
appreciates to the science, since those were written in the era while the Turkish
Republic, which founded by scraping devastating effects of independence war, was
performing life or death struggles then.

The abovementioned yearbooks were published in Arabic scripts as they
were written in 1928 before the alphabet revolution and are the two yearbooks built
up by the State support during Republic Period. “1927 Urfa Yearbook™ is a quite
comprehensive study if dearth conditions of the era when it was written and
published be considered and it includes detailed information more about Urfa City.
At this study which includes very limited information about the districts regarding
human and economic features, it has been offered relatively more information about
natural geographical features. When compared with today, it is seen that there are
significant damages done on natural vegetation and animals. It is interesting that
views on climates are compatible with contemporary climate values though we do
not have meteorological observation results of the mentioned era. Moreover, this
study offers information not only for geographers but also city’s social, economic,
historical, managerial and regarding transportation features and also presents the
work of republican administration in Urfa in details.

In this study where detailed information about the city’s settlement are not
exist; housing, and population features gives information only about the female and
male population of villages based on the first census done in 1927. The reason why
only cultural characteristics of Urfa were mentioned while city’s cultural features
were discussed might be the negative affect of previous yearbooks’ contents on the
writers besides the transportation and communication difficulties and war and
dearth conditions. Danger of dearth and grasshopper disaster which constitute an
obstacle for agricultural activities of local people who make their living from
farming are prevented to a great extent with agricultural struggle carried out for
GAP project.

Based on the transportation conditions of the era, we see that horses and
camels were used much in this field. It is interesting that Arabic horses were
densely found especially in Harran and Viransehir districts. Horse breeding was
underdeveloped and the genealogy of the existing horses (where their race traces
back) was lost as most of the Arabic tribes which were mainly breeding horses were
left within the borders of Iraq and Syria after the state’ lands were divided after the
World War I and as a significant number of the horses were sold abroad. Today,
while Harran and Virangehir are totally underdeveloped in horse breeding, in many
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villages of Surug district race horse breeding has become an important economic
activity.

There was a regression in trade at the beginning of the twentieth century as
the trade goods brought from Aleppo and Istanbul were no longer transported
through Sanlurfa to Eastern Anatolia region after the istanbul-Baghdad railway
was opened to service. Via railway, trade goods were transported from Akgakale
station located on the south of Sanliurfa to Mardin and then distributed to Eastern
Anatolia via highway. After 1950 when the highways started to compete with
railways, the functions of railways in the south decreased rapidly and transportation
via highways gained importance once again.
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Ozet

Son zamanlarda, merkez bankalarmm enflasyon hedeflemesi altinda, kurlara
yaptiklar1 miidahalelerin etkinlikleri iktisat yazininda sikc¢a tartisiimaktadir.
Enflasyon hedeflemesi altinda kurlara miidahalenin etkinligi iic acidan
incelenmektedir. Bunlar; iktisadi birimlerin beklentileri ve kurlarin varyansi, rezerv
biriktirme ve sterilizasyon maliyeti iizerindeki etkileridir. TCMB 2003 yilindan
itibaren kurlara gerek dolayli yontem olan ihale yontemi gerekse dogrudan satin
alma yontemi ile miidahale etmektedir. Bu ¢aligmanin amaci s6z konusu ii¢ acidan
TCMB’nin doviz miidahalelerini ve sonuglarin1 aragtirmaktir. Logit analizi
sonucunda TCMB’nin enflasyon hedeflemesi altinda kurlara iktisadi birimlerin
beklentilerini etkilemek ve kurun varyansmi minimize etmek igin miidahale ettigi
bulunurken, bu miidahalesi sonucunda; kurun varyansi artmis ve rezerv biriktirme
adma sterilizasyon maliyetleri ylikselmistir. Bu dogrultuda, TCMB’nin kura alim
yoniindeki miidahalesinin sonucu sadece rezerv biriktirmek olmustur.

Anahtar Kelimeler: Kur Miidahalesi, Para Politikasi, Enflasyon Hedeflemesi

Abstract
Under inflation targeting, central banks exchange rate interventions are discussed
frequently in the economic literature recently. Effectiveness of intervention in
exchange rate under inflation targeting are examined from three perspectives. These
are expectations of the actors and the impact on the variance, reserve accumulation
and the cost of sterilization. Since 2003 the Central Bank of Turkey has intervened
exchange rate with both direct and indirect methods. The purpose of this study is to
examine the results of these three aspects of the CBRT and the foreign exchange
interventions. We found that by logit analysis under the inflation targeting of CBRT
as a result of the intervention of exchange rate is effect expectations of economic
unit and reduce of exchange rate the variance; after thes intervention the variance of
exchange rate and cost of sterilization are increased. In this respect, the effectiveness
of the intervention of the Central Bank exchange rate market is only reserve
accumulation.

Key Words: Foreign Exchange Intervention, Monetary Policy, Inflation
Targeting
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I.GIRIS

Doéviz kuru, gelismekte olan iilkelerde makroekonomik fiyatlar: etkileyen
temel biiyilikliiklerden biridir, bilhassa ¢agdas para politikasinin temelini olusturan
enflasyon hedeflemesinin  maliyetlerinden biri de doviz  kurlarindaki
dalgalanmalarm finansal ve reel kirilganligi artirmasidir. Ortaya ¢ikan belirsizlikler
doviz kurunun sapmasimi kolaylagtirmakta buda gecis etkisiyle beraber fiyat
istikrarmi ve nispi fiyatlar1 bozmaktadir'. Déviz kurundaki dalgalanma gegis etkisi
ile birlikte fiyatlar1 etkileyen temel biiyiikliik haline gelmekte’, ticaretin daralmasi
ile para ve vade uyumsuzluklarina yol agmaktadir (Hunt ve Isard, 2003).

Bu durum gelismekte olan kiigiik disa agik tlkeler i¢in doviz kurunu énemli
bir fiyat haline getirmekte, enflasyon hedeflemesi altinda doviz kuruna
miidahalenin gerek teorik gerekse ampirik agidan tartisma konusu yapilmasina
neden olmaktadir. Tirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi (TCMB)’da zimni
enflasyon hedeflemesi izlemeye basladigi 2003 yilindan beri déviz kurlarina gerek
dogrudan gerekse dolayli yollardan, son yillarda artan bir sekilde, miidahale
etmektedir. Miidahalenin temel nedeni kurlardaki dalgalanmalarin enflasyon
hedefine olan etkisini minimize etmek olarak ortaya konmaktadir.

Bu calismanin temel arastirma konusu, enflasyon hedeflemesi altinda
piyasada belirlenmesi gereken doviz kuruna merkez bankasinin neden miidahale
ettigini bulmak, bir bagka deyisle ekonomik nedenlerden kaynaklanan kaygilardan
dolayr m1 yoksa baska nedenlerden mi miidahale ettigini ortaya koymak ve kura
yonelik miidahalenin sonuglarmi incelemektir’. Bu dogrultuda c¢alismanin temel
tezi, enflasyon hedeflemesi altinda kura miidahalenin tek sonucu kisa vadeli
sermaye hareketlerinin bir giivencesi olarak rezerv biriktirmektir seklindedir. Bir
baska sekilde ifade etmek gerekirse, para politikasinda var olan durumu korumak
TCMB’nin déviz kuru miidahalesinin amacidir®. Bu amag dogrultusunda ilk olarak
enflasyon hedeflemesi ve enflasyon hedeflemesi altinda kura miidahalenin teorik
temelleri verilecektir. Ikinci boliimde merkez bankalarinin enflasyon hedeflemesi
altinda kura miidahalesini ve etkinligini arastiran ¢aligmalar gézden gegirilecektir.
Daha sonra TCMB’nin ddviz kuru piyasasina yaptigr miidahalenin nedeni logit
modeli ile ortaya konulacak ve bu miidahalenin sonuclari incelenerek
degerlendirilecektir.

Il. ENFLASYON HEDEFLEMESI VE DOVIZ KURLARININ
ENFLASYON HEDEFLEMESINE ETKISI

! Enflasyon hedeflemesi esnek bir politika oldugundan, enflasyon hedeflemesi altinda doviz kuru gibi
makro ekonomik biiyiikliiklere miidahale edilmemesi gerekmektedir. Esneklik vasitasi ile maruz
kalinan dissal soka karsi nispi fiyatlarin hizli bir sekilde uyarlanmasi arzu edilmektedir.

2 Ornegin, Siislii (2005) yaptig1 ¢alismada déviz kurundaki dalgalanmanin iki aylik bir gecikme ile
enflasyon beklentisini % 40 etkiledigini ortaya koymustur. Yine buna benzer bir ¢alismada Baydur ve
Baldemir (2003), doviz kurunun gecis etkisinin % 40’lara ulastigini ortaya koymustur. Kara v.d (2005)
ise Tirkiye’de kisa vadede gegis etkisinin olmadigim ancak uzun vadede halen bu etkinin var
oldugunu ortaya koymuslardir.

? Bir bagka neden olarak, merkez bankasiin politik kaygilarindan dolayi rezerv biriktirmek amact
kastedilmektedir.

* Var olan durumdan kast edilen, dviz kurunun uluslararas yatirimer igin risk primi olmasim
engellemek bu sayede fiyat istikrarini saglamaktir.



Suslu, B. / Sos. Bil. D. 11(1) (2012):263-292 265

Enflasyon hedeflemesi, merkez bankasinin resmi olarak nicel bir enflasyon
hedefini veya hedef araligini belirli bir zaman i¢in (para politikasinin birincil
amacinin fiyat istikrar1 olmasi kaydiyla) iktisadi birimlere agiklamasidir (Bernanke
v.d., 2001, 3-5). Enflasyon hedeflemesi iktisadi birimlerin enflasyon beklentisi ile
gerceklesen enflasyonun arasindaki farkin  sifir oldugu durum olarak da
tanimlanabilir ~ (Svensson,1999:2-3). Gerek teoride gerekse pratikte iki tir
enflasyon hedeflemesi s6z konusudur: Kati enflasyon hedeflemesi ve esnek
enflasyon hedeflemesi.
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Kati1 enflasyon hedeflemesi merkez bankasinin kayip fonksiyonunun sadece
enflasyon agigindan olustugu, reel soklarin dikkate alinmadigi durumdur. (1) nolu
denklemde goriildiigli gibi kat1 enflasyon hedeflemesi altinda ¢ikt1 agig1 ve reel kur
dikkate alinmamis, kayip fonksiyonu sadece enflasyon agigindan olugsmustur. Buna
karsilik (2) nolu denklemde goriildiigii gibi esnek enflasyon hedeflemesi ise, ¢ikti
acgig1, reel kur gibi degiskenlerinde dikkate alindigi durum olarak tanimlanabilir.
Nitekim enflasyon hem c¢ikti agiginin hem de reel kurun pozitif bir fonksiyonu
haline gelmektedir (Svensson, 1997; Agenor, 2001).
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Enflasyon hedeflemesinin en temel ozelligi agik ve nicel enflasyon
hedefinin bulunmasidir. Burada agik bir sekilde ortaya konan enflasyon oraninin iki
temel rolii bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, para politikas1 ve enflasyon i¢in bir
nominal capa gorevini; iicret ve finansal piyasalar i¢in ise bir koordinasyon gérevini
iistlenmesidir. ikinci rolii ise, para politikasi i¢in seffaf bir rehber gérevi gormesidir
(Leiderman ve Svensson,1995, 5).

Enflasyon hedeflemesinde parasal biiylikliikler ve/veya doviz kuru ara
hedefleri i¢in ac¢ik bir taahhiit getirilmesine engel olmamasi enflasyon
hedeflemesinin en 6nemli 6zelligidir. Buradaki sart, para otoritesinin gelecekteki
enflasyon hedefi ile tutarli olmak kaydiyla cesitli para politikasi enstriimanlar1 i¢in
zaman patikas1 ortaya koyabilmesidir (Stone, 2003, 2-4).

Bu dogrultuda cagdas para politikast esnek enflasyon hedeflemesi ile
beraber sadece fiyatlar1 degil makroekonomik ozellikle de finansal istikrarsizligi
dikkate alan bir yapiya doniismeye baglamistir. Ancak bu durum ayni zamanda
cagdas para politikasinin bir kisiti haline gelmekte, politika degiskeni olan faiz
degiskeni hem fiyat hemde finansal istikrar1 saglayacak yeterlilikte arag olmaktan
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¢ikmaktadir’. Gelismekte olan iilkelerde amag 1limli bir enflasyon oldugundan fiyat
istikrarina yonelik olarak toplam talebi kismak i¢in kullanilan faiz enstriimani
sermaye hareketlerini artirmakta, merkez bankalari sterilizasyon iglemi i¢in daha
fazla varlik satmasina ve piyasa faizinin yiikselmesine neden olmaktadir. Sermaye
akimlar1 hizlandikga dis ticaret agig1 artmakta ve politik gili¢ piyasaya gegmekte,
para politikasimin  etkinligini azaltmakta hem de parasal bagimsizlig
etkilemektedir®.

Ayn1 zamanda kat1 enflasyon hedeflemesinin en dnemli kisit1 reel fiyatlarin
bozuldugu bir ortamda diizeltici mekanizma olan nominal fiyat mekanizmasinin
calismamasidir. Reel fiyatlardaki bu bozulma istikrar ve rekabetgi fiyattaki
bozulmay1 da beraberinde getirmekte, bu da beklentileri olumsuz etkileyerek fiyat
istikrarini tehdit eder konuma gelmektedir.

Ozellikle kiiresellesme ile beraber ulusal para politikalarmin yerini global
politikalara birakmasi, kiigiikk disa agik merkez bankalarinin global anlamda
bagimsizliklarint kaybetmelerine neden olmaktadir. Hatta boéyle bir ekonomik
ortamda kontrol edebildikleri tek degisken olan enflasyon, global likidite tarafindan
belirlenir hale gelmektedir. Kiiresel likidite ve diinya faiz oranlar1 yatirim ve
tiketim kararlarini etkiler hale gelmis, hatta yatirim ve tiiketim kararlarinin diinya
faizine olan duyarhiligi artmustir. Bu durum ulusal politikalarin uluslararasi
piyasalar tarafindan belirlenmesine neden olmustur. Uluslararasi piyasalarin
egemen gii¢c olmast TCMB gibi kiiglik disa a¢ik merkez bankalarinin nominal
degiskenleri kullanarak reel degiskenleri etkilemesi bos bir girisim olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Merkez bankalarmin nominal faiz ile yabanci mal ve yerli mal tiikketim
oranini belirlemesi, ayn1 zamanda reel fiyatin belirlenmesi anlamina gelmektedir.
Uzun donemde reel fiyatlarda denge saglanacagindan ulusal faiz oram ile diinya
faiz orami esitlenmesi nominal faiz oranini enstriiman araci olarak etkinligini
yitirmesine neden olmaktadir. Dolayisiyla disa agik bir ekonomide uzun dénemde
kontrol edilebilir degisken, reel kur haline gelmektedir .

Bu anlamda Tiirkiye gibi disa acik kiiciik iilkeler i¢in kur stratejik bir
degisken haline gelmektedir.® Reel kur sadece fiyat ve finansal istikrarin dogrudan
ve dolayli belirleyicisi haline gelmemekte ayni zamanda verimliligin ve iiretimin
belirleyicisi olmaktadir. Uzun vadede fiyat istikrarinin belirleyicileri etkin kaynak
dagilimi ekonomik ve finansal istikrar olduguna gore rekabetci reel kur tesis
edilmeden fiyat istikrarina ulagmak imkansiz hale gelmektedir.

5 Faiz enstriimani finansal istikrar1 saglayamadig gibi Tiirkiye gibi disa agik kiigiik iilkelerde dviz
kuru ve beklenti kanali ile finansal istikrara zarar da vermektedir.

® Faiz oran1 yiikseldikge sermaye akimlarindan dolay: para arzi daha da artmakta, bu durum fiyatlari
dahada istikrarsizlagtirmasina neden olmaktadir. Disa agik kiigiik bir iilkenin para otoritesinin para
miktarim1 ve déviz kurlarimi ayni anda kontrol edememesi para politikasi iizerine baski meydana
getirerek para politikasimin kisitlanmasina neden olur. Bakiniz Cordero (2008).

" Uluslararas1 piyasalara entegre olmus para politikasimn etkisi ancak beklenilmeyen bir etki
yaratildiginda ortaya cikacaktir. Ancak piyasa giigleri bu politikayt uzun vadede anlamsiz hale
getirecektir. (Clarida, Gali, Getrler, 2002).

¥ Capdas para politikasinda beklentileri sekillendiren sadece ulusal politikalar degil ayn1 zamanda
uluslararasi politikalar ve kurumlardir. Bu durum doviz kurunu oldugundan daha stratejik bir hale
getirmektedir.
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Ekonomik soklarin kaynaklar1 ve varlik fiyatlarmin belirleyicisi uluslararasi
piyasalar oldukca soklarin kaynaklari varliklarin fiyatlar1 belirsizlesmekte bu
durumda Poole analizi yetersiz hale gelmekte, para veya faizin yeni araglar ile
desteklenmesi gerekmektedir. Bu durum merkez bankalarini zimni yada agik olarak
baska araglari kullanmaya yoneltmektedir. Sonu¢ da Tiirkiye gibi iilkeler kati
enflasyon hedeflemesi yerine ¢coklu hedef uygulamasina gecip hem denge reel kur
oranint hem de fiyat istikrari dikkate alan amag¢ fonksiyonu olusturmak
zorundadirlar. Bu politika, esnek enflasyon hedeflemesi yaninda nominal kurlara
reel kur denge degerinden sapma durumunda miidahale sans1 tanimaktadir. Boylece
kat1 enflasyon hedeflemesinin yarattigi denge fiyatlarindan sapma problemlerinden
de kurtulma sans1 saglamaktadir.

Dolayisiyla disa agik bir ekonomide merkez bankasinin tepki
fonksiyonunda finansal istikrar ve kur dalgalanmalar1 da dikkate alinmakta ve bu
anlamda esnek enflasyon hedeflemesi izlenilmektedir. Esnek enflasyon hedeflemesi
altinda kura miidahale, kur degerinin istikrarl ve rekabet¢i olmasiyla ilgilidir.

Doéviz kuru ticarete konu olan ve olmayan mallarin reel fiyati olarak
ve/veya varlik fiyati olarak toplam talebi bir¢ok yoldan etkiler’. Bilhassa disa agik
kiigiik bir ekonomi i¢in doviz kurlar1 para politikas1 agisindan hem net ihracat
kanali hem de varlik fiyatlar1 kanali ile fiyatlar1 dolayisiyla biiylimeyi etkileyen
stratejik bir fiyat konumuna gelmektedir.

En basit etkileme kanali, disa acik bir ekonomide faiz ve kurun getiri
olarak birbirine rakip iki finansal arag¢ olabilmesidir. Faizler yiikselince ulusal para
deger kazanmaya baslar. Kurun deger kaybi ile beraber finansal ve finansal
olmayan kesimin yabanci para cinsinden yiikiimliiliighi artar. Bu durumda ters se¢im
tehlikesi artar. Bankacilik sektorii yanlis krediler verir. Bu kredilerin batmasi hem
maliyetleri artirir, hem de biiyiime hizimi olumsuz etkiler. Biitiin bu gelismeler fiyat
beklentilerini artirir.

Do6viz kurlarmin fiyatlar tizerindeki diger bir etki kanali net ihracattir. Para
politikasindaki degisiklik ulusal yatirimlarin getirisi ile yabanci yatirimlarin
getirisinin nispi yapisint etkiler. Daraltici para politikas1 ulusal varliklarin
getirilerinin nispi degerini artirir. Bu durum ulusal paranin degerini artirir, reel
kurdaki bu istikrarsizlik ticarete konu olan sektordeki iiretimin ticarete konu
olmayan sektdrlere kaymasina neden olur. Bu durumda isgiiciiniin bir kismi ticarete
konu olmayan sektore kayarken bir kismi da issiz kalir. Bu siireg, toplam talebin
istikrasizlagsmasina, kaynak dagilimimi bozulmasina ve dis ticaret agiklarma neden
olarak uzun vadede fiyat istikrarinin bozulmasina yol acar.

Doviz kurlarmin fiyatlart etkilemesinin diger bir yolu reel fiyattir. Kurlar
hicbir zaman denge kosullarindan bagimsiz olmadigindan, ekonomideki dengesizlik
kurlarin da denge degerinin bozulmasina neden olur. Dis ticaret agiklari ile birlikte
sermaye akimlar1 ticarete konu olmayan mal fiyatinin goreceli ylikselmesine, yani
reel fiyatin artmasina sebebiyet verir. Kurun denge degerinin bozulmasi dis ticaret
aciklariin artmasina ve reel fiyatlarin daha da bozulmasina neden olarak fiyat
beklentilerinin yiikselmesine yol agar. Bu agidan bakildiginda enflasyon

? Varlik fiyatlarmim getirileri, sadece bugiiniin para politikasini degil aym zamanda gelecekteki para
politikas1 durusunu da temsil etmektedir. Bakiniz Giirkaynak v.d (2005)
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hedeflemesinin en 6nemli kisiti, reel fiyatlarin bozuldugu bir ortamda diizeltici
mekanizma olan nominal fiyat mekanizmasinin ¢alismamasidir. Reel fiyatlardaki
bozulma istikrarli ve rekabet¢i kurun da bozulmasina neden olmakta; kurun denge
degerinden uzaklagmasi, reel kararlarn bozulmasina ve uzun vadede iktisadi
birimlerin fiyatlama davraniglarinin olumsuz etkilemesine yol agmaktadir. Fiyat
beklentilerindeki bu artis1 istemeyen para otoriteleri kura degerlenmesinin tersi
yoniinde miidahale etmek zorunda kalmaktadirlar (Epstein ve Yeldan, 2008: 16-17).

Cagdas makro ekonomik ortamda biitiin fiyatlar birbirine baghdir, 6zellikle
beklentiler ve ekonomideki istikrarsizligin birbirini besledigi kabul edildiginde
herhangi bir makro ekonomik politikanin sonucu sadece segilen aracn kendisine
bagli degildir; ekonomideki beklentilere ve makro ekonomik istikrarsizliga da
baghdir.

III. ENFLASYON HEDEFLEMESI ALTINDA DOViZ KURUNA
MUDAHALENIN NEDENLERI

Enflasyon hedeflemesi altinda ortaya ¢ikan doviz miidahalesinin esas amaci
enflasyon beklentisine karsi savunmaci bir para politikasi izlemek olup,
miidahalenin amaci kesinlikle belirli bir doviz kuru oranimi korumak degildir. Bu
anlamda enflasyon hedeflemesi altinda kura yapilan miidahalenin dort nedeni
bulunmaktadir.

Enflasyon hedeflemesi altinda kura yapilan miidahalenin birinci ve en
onemli nedeni finansal istikrar1 saglamaktir. Finansal piyasalardaki istikrarsizlik
varlik fiyatlarindaki dalgalanmayi1 beraberinde getirecektir. Varlik fiyatlarinda
dalgalanma sadece fiyat beklentilerine degil aym1 zamanda reel ekonomiye de etki
etmektedir. Eger iilkenin borg stoku veya kisa donem kredi arz1 yiiksek ise varlik
fiyatlarindaki ani azalma hem tiiketim hem de yatirim harcamalarinin azalmasina,
bu durum da bilang¢o kanali ile bankacilik sekt6riiniin bilangolarmin ve kredi arzinin
daralmasina yol agarak ¢ikt1 a¢iginin artmasina neden olmaktadir. Bunun tam tersi
ise balon ekonomisinin olugsmasina yol agmaktadir (Goodhart ve Hofmann 2000).

Kurlara miidahalenin ikinci nedeni, doviz kurlarindaki dalgalanmalari
minimize etmektir. Esnek kur altinda kur fiyatlar1 iktisadi birimlerin beklentilerine
bagl oldugu icin, beklentilerdeki bozulma yukarida bahsedilen kanallar vasitasi ile
fiyatlarda istikrarsizliga neden olarak enflasyon hedeflemesine zarar vermektedir.

Kurlarda 6ngoriilmeyen dalgalanmalar, hem kisa dénemde hem de uzun
donemde ekonomiye zarar verir. Bu zararin en énemli sonucu giiven kaybina yol
acmasidir. Ortaya ¢ikan giiven kaybiyla beraber para ikamesi siireci hizlanir. Bu
durum, déviz kurunun avantaji olarak kabul edilen son bor¢ verme giiciinii kisitlar
(Calvo&Reinhart, 2002).

Kurlara miidahalenin ii¢lincli nedeni uluslararasi rezervleri yonetmektir.
Aciklarmi kisa vadeli sermaye ile kapatmak zorunda olan iilkeler, uluslar arasi
rezervleri sermaye hareketlerinin sigortasi olarak goriirler ve esnek kur altinda bile
rezervlerini artirmaya calisirlar. Bu durumda kurlara miidahalede bulunurlar.
Miidahale esas olarak spekiilatif kazang saglamak isteyenlere karsi oldugu siirece,
enflasyon hedeflemesinin O6nemli Ozelliklerinden biri olan seffaflik goz ardi
edilebilen bir unsur haline gelmektedir. Ancak miidahaleler (bilhassa yiiksek rezerv
tutmak amaciyla) aligkanlik haline gelmemelidir (De Gregorio and Tokman, 2005,
s.34).
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Esnek kur altinda kura miidahalenin nedeni olan rezerv biriktirmenin bir
diger Onemli etkisi disa acgik ekonomilerde para politikasinin etkinligini
artirmasidir. Rezerv oranindaki artis, eger paramn kaynagi dis varliklar ise, ayni
faiz diizeyinde daha diisiik enflasyon orami anlamina gelmekte boylece hem para
miktart hem de kur, faiz orani kullanilmadan kontrol edilmektedir. (Cordero, 2008).

Merkez bankasinin enflasyon hedeflemesi altinda esnek kurlara miidahale
etmesinin dordiincii nedeni piyasalar1 gelistirmektir. Enflasyon hedeflemesi altinda
fiyatlarin esnek olmasi gerekmektedir. Boylece ortaya ¢ikacak olan igsel ve digsal
soklar absorbe edilecektir. Ancak fiyatlarin esnek olmasi i¢in piyasalarin derin ve
likiditesinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Oligopolcli yapida olan piyasalar
fiyatlarin yapiskan olmasina neden olmakta bu da piyasalarin absorbe yetenegini
ortadan kaldirmaktadir. Bu durumda merkez bankalar1 piyasalara bir oyuncu gibi
miidahale etmekte ve tam rekabet sartlarim saglamaya ¢aligmaktadir.

Miidahale sonucunda déviz kuru iki yoldan etkilenmektedir (De Gregorio
and Tokman, 2005). Birincisi, yukarida da deginildigi gibi portfolyd kanaldir.
Yatirimeilarin portfoylerindeki paralarin dagilimdaki degisiklik doviz kuru oraninin
degismesine neden olur. Ancak gelismekte olan iilkelerde finansal piyasalar derin
olmadig1 i¢in portfdydeki miidahalenin hacmi kii¢iik oldugundan, miidahalenin
etkisi de kiigiiktiir.

Doéviz kuruna yapilan miidahalenin ikinci etkisi ise sinyal vasitasi ile
iktisadi birimlerin beklentilerini etkilemektir. Burada temel varsayim, miidahalenin
gelecekteki para politikasinin yonii hakkinda sinyaller saglamasidir. Boylece
gelecekte doviz kurunun degerlenmesinden kaynaklanan enflasyon baskisim
ortadan kaldirmay1 hedeflerler. Bu ayn1 zamanda piyasada belirlenen gelecekteki
kur ile ilgili iktisadi birimlere bilgi saglar. Doviz kurundaki belirsizlik arttikca
doviz kuru volatilitesi artarak enflasyon beklentisini de artirmakta, fiyat istikrarin
zora sokmaktadir (Baydur ve Siislii, 2004).

Enflasyon  hedeflemesi  altinda, kura miidahale iki sekilde
gerceklesmektedir. Birincisi dogrudan yontemdir. Dogrudan yontemde, merkez
bankas1 bir oyuncu olarak kur piyasasinda doviz alip satmaktadir. Diger yontem ise
ihale yontemidir ki, Merkez Bankasi onceden ihale tarihlerini ve miktarmni
duyurarak dogrudan oyuncu olmadan beklentileri etkilemeyi amaglar.

Merkez bankasinin enflasyon hedeflemesi altinda kurlara yaptigt
miidahalelerin basaris1 merkez bankasinin giivenilirligine ve uyguladigi kur
politikasinin  seffafligina baghdir. Aksi takdirde piyasa merkez bankasinin
beklentilerinin tersi pozisyon almasina neden olur.

IV. LITERATUR TARAMASI

Kurlar ile miicadelede temel tartisma konusu, kurlara hangi durumlarda
miidahale edilecegi ve miidahalenin etkinligidir. Bilhassa esnek doviz kuru altinda
merkez bankasinin miidahalesinin etkili olmadigi sonucuna varan ¢alismalar oldugu
gibi, merkez bankasinin miidahalesinin sinyal agisindan 6nemli oldugunu savunan
calismalar da vardir.

Bu konuda yapilmis arastirmalarin basinda Ito’nun 2002’de yaptig1 ¢aligma
gelmektedir. Caliymada esnek kur altinda Japonya Merkez Bankasi’nin kurlara
yaptig1 miidahalenin etkinligi probit analizi ile arastirilmistir. Ito’nun probit analizi
ile olusturdugu regresyon denklemi bir tepki fonksiyonudur. Olusturulan tepki
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fonksiyonunda, merkez bankasinin Yen satin alim miktar1 temel belirleyicidir. Eger
merkez bankas1 kura miidahale etmiyor ise deger sifir, miidahale ediyor ise bir
olacaktir. Bu dogrultuda séz konusu tepki fonksiyonundan yola ¢ikarak Ito
caligmasinda temelde iki soruya cevap aramaktadir. Merkez bankasi kura ne zaman
ve nasil miidahale etmektedir ve kura miidahalesinin etkinligi nedir? Bunu 6l¢gmek
icin tepki fonksiyonunu; kurdaki kisa vadeli sapma, (burada kisa vade t degeri ile t-
1 degeri), orta vadeli sapma (kurun t degeri ile t-21 arasindaki degeri arasindaki
fark) ve uzun vadede kurun sapmasi olarak olusturmustur. Ito modele kura
miidahalenin gecikmeli degerini de eklemistir. Modelden elde edilen sonuglara
gore, merkez bankasi kurdaki degismelerin tersi yoniinde ve kurdaki uzun vadeli
sapmaya gore miidahale etmektedir.

Ito ve Yabunun (2007) caligmasi, Ito’nun (2002) calismasina
benzemektedir. Calisma sonucunda, Japonya Merkez Bankasi’nin Yen’in
degerlenmesine izin vermeyen miidahaleler yaptig1 ve miidahaleyi daha ¢ok kurdaki
uzun vadeli sapmaya gore yaptig1 sonucuna ulagilmistir (Ito ve Yabu, 2007).

Horvath’m  (2007) c¢alismasi, Ito’nun  (2007)’nun  ¢aligmasina
dayanmaktadir. Calismada Cek Cumhuriyeti igin enflasyon hedeflemesi altinda
doviz kuru miidahalesinin sonuglar1 probit analizine dayanilarak yapilmistir. Ito’nun
calismasma konu olan modele kayip fonksiyonu seklinde ifade edilen enflasyon
hedeflemesi de dahil edilmistir. Ortaya konulan model yine probit modeli olup; Cek
Merkez Bankasi ulusal para aliyor ise +1, Euro satin aliyor ise -1 olacak sekilde
bagimli degisken olusturulmustur. Calisma sonucunda Cek Merkez Bankasi,
Japonya Merkez Bankasi’nin yaptigi gibi kurdaki degismenin tersi yonde miidahale
yapmustir. Ancak Japonya Merkez Bankasi’nin aksine Cek Merkez Bankasi
kurlarda orta vadedeki oynaklik artiyor ise miidahale etmistir. Enflasyon
hedefindeki bir sapmanin kurlara miidahalede bir etkisi olmadig1 sonucu ortaya
¢ikmistir (Horvath, 2007).

Cek Merkez Bankasmin enflasyon hedeflemesi altinda kurlara yaptigi
miidahalenin etkinligini arastiran bir bagka calisma ise Holub (2004)’ un
calismasidir. Holub calismasinda, enflasyon hedeflemesi altinda kurdaki
miidahalenin etkinligini {ice ayirarak incelemistir: Hedef tutarliligi, rejim tutarlilig:
ve siire¢ tutarliligl. Holub’a gore enflasyon hedeflemesi altinda merkez bankasinin
kura yaptig1 miidahale faiz enstriimani ile celismeyecek, faiz enstriimani sonucu
ortaya c¢ikan kur dengesizliklerini giderici yonde olmalidir. Bunun yaninda
enflasyon hedefiyle ¢elismeyecek, hedefi destekleyecek bir miidahale olmalidir.
Holub ¢alismada ii¢ 6nemli sonuca vurgu yapmustir. ilk olarak, merkez bankalarinin
kura miidahalesi en fazla 2-3 ay etkili olmaktadir. Ikincisi, kura yapilan
miidahalenin temel nedenlerinden biri olan sterilizasyonun maliyeti glivenilirlik ve
esneklik olmaktadir. Uciinciisii ise, miidahalenin miktar1 arttik¢a enflasyon
hedeflemesi rejimi olumsuz etkilenmektedir.

Kim ve Sheen (2002)’in ¢alismasi ise esnek kur altinda Avustralya Merkez
Bankasi’nin neden miidahale ettigi tizerinde durmaktadir. Kim ve Sheen’in probit
modeli uyguladiklar1 caligmalarinda, Avustralya Merkez Bankasi dort temel
nedenden dolay1 kura miidahale etmektedir. Bunlarin en basinda, doviz kurlarinda
olas1 dalgalanmalar1 azaltmak ve kurun trend etrafinda seyretmesini saglamak
gelmektedir. Bunun yaninda kura miidahalenin, faiz farkliliklarindan kaynaklanan
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sermaye girislerini sterilize etmek ve rezervleri artirmak gibi tali amaglar1 da
bulunmaktadir (Kim ve Sheen, 2002).

Enflasyon hedeflemesi altinda doviz kuruna yapilan miidahalenin
nedenlerini arastiran bir baska calisma ise Ballie ve Osterberg (1997)’in
caligmasidir. Caligmada G-7 ilkelerinin bankalarinin doviz kuruna miidahale
etmesinin temel nedeni arastirilmistir. Caligmada, Ito’nun calismasma benzer
olarak, kura miidahalenin etkinligi sinyal kalitesi a¢isindan tartigilmistir. Caligmada
merkez bankasinin kur alim ve satim islemleri i¢in ayr1 probit modeli uygulanmis
olup, caligma sonucunda Hovart ve Ito’nun sonuglarinda oldugu gibi merkez
bankalar1 kura dalgalanmanin tersi yonde miidahale etmektedir. Kurlara yapilan
miidahalenin dalgalanmay1 azaltmadigi aksine artirdigi sonucuna ulagmuglardir
(Ballie ve Osterberg, 1997).

Buna karsiik Domag¢ ve Mendoza (2004) Meksika ve Tirkiye gibi
enflasyon hedeflemesi uygulayan iki iilke i¢in doviz kuru miidahalelerinin
etkinligini arastirmiglardir. Domag¢ ve Mendoza’ya gore esnek enflasyon
hedeflemesi altinda doviz kuruna miidahale hem doviz kurunun dalgalanmasini
azaltmakta hem de enflasyon hedeflemesinin giivenilirligini artirmaktadir. Domag
ve Mendoza’nin ulastigi bu sonuca Yilmaz, Kuday (2007) ve Roger v.d. (2009)’da
ulagmiglardir. Esnek enflasyon hedeflemesi altinda kura miidahalenin, ortaya ¢ikan
olas1 soklarin etkilerini minimize ettigini ortaya koymuslardir. Bergonza ve Broto
(2010) gelismekte olan iilkeleri enflasyon hedeflemesi izleyen ve izlemeyen iilke
olarak ikiye aymrmis ve esnek kur altinda doviz kuruna miidahalenin daha ¢ok
enflasyon hedeflemesi izleyen iilkelerde yapildigi, bununda en biiyiik neden olarak
da doviz kuru dalgalanmasimin enflasyon hedeflemesi altinda daha fazla oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Aymi zamanda diger yazarlar gibi, esnek enflasyon
hedeflemesi izlemenin kur dalgalanmalarini azalttigini ortaya koymuslardir.

Mohanty ve Turner (2005) ise calismalarinda esnek kurlara yapilan
miidahalenin  sonuglarmi incelemisler, sterilizasyon maliyetleri iizerinde
durmuslardir. Mohanty ve Turner’a gore sterilizasyon maliyetlerinin en 6nemlisi,
para piyasast faiz oranlarmin yiikselmesidir. Faiz oranlarinin yiikselmesi uzun
vadede ulusal paray1 daha degerli hale getirmektedir. Ortaya ¢ikan diger bir maliyet
ise, varlik fiyatlarinin nispi degerleri degistikge, portfoy yapist degismekte ve para
politikasinin etkinligi azalmaktadir. Sterilizasyon maliyeti arttikca biitce dengesi
olumsuz etkilenmekte ve makro ekonomik istikrarsizlik ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye i¢in yapilan ¢alismalarin basinda, Akinci v.d (2005)’nin yaptiklar
calisma gelmektedir. Calismada, 2002-2005 yillar1 arasmda TCMB’nin doviz
kuruna miidahalesinin ortalama doviz kuru degeri ve doviz kuru dalgalanmasi
iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calisma Domac ve Mendoza’ya vurgu yaparak
ince ayarl kur miidahalesinin enflasyon hedeflemesi altinda, hem finansal istikrar1
saglayacagimi hem de kurun enflasyon iizerindeki etkisini azaltacagim ortaya
koymaktadirlar. Calisgmada hem probit modeli hemde Granger nedensellik testi
yapilmigtir. Probit modeli, Ito’'nun modeline benzemektedir. Modelde kukla
degisken, merkez bankasinin dovize yaptigi miidahaledir. Modeli olusturan diger
degiskenler doviz kurunun ortalama degeri ve doviz kuru dalgalanmasidir. Caligma
sonucunda TCMB’nin miidahale olasilig1, doviz kurunun dalgalanmasi ve doviz
kurunun denge degerinden uzaklagmasiyla artmaktadir. Ancak ¢aligmanin Snemli
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bir sonucu olarak merkez bankasmin doviz kuru miidahalesinin iktisadi birimlerin
doviz kuru beklentilerinde dnemli bir etkiye sahip olmadigi ortaya ¢ikmistir (Akinci
v.d., 2005).

Tiirkiye icin yapilan bir baska calisma ise, Herrera ve Ozbay (2005)’1n
caligmasidir. Caligmada, tobit yontemi ile merkez bankasinin esnek kur altinda
etkinligi arastirilmigtir. Caligma sonucunda merkez bankasinin déviz kuruna
miidahalesinin doviz kuru dalgalanmasina etki etmedigi sonucuna ulagmiglardir.
Bunun yaninda merkez bankasinin doviz kuruna miidahalesinin temelinin,
gecmisteki miidahalesinin degeri oldugunu ortaya koymuslardir (Herrera ve Ozbay,
2005).

TCMB’nin kura miidahalesinin kurdaki oynakliga etkisini inceleyen bir
diger ¢alisma da Tunay (2008)’in ¢aligmasidir. Tunay ¢alismasinda Arfima Garch
ve Arfima Figarch yontemi ile 1999-2008 yillar1 arasinda gerek biitiin donemi
gerekse kriz sonrast donemi incelenmistir. Caligma sonucunda Tunay merkez
bankasinin gerek biitiin donem gerekse kriz donemi sonrasinda, kurlara yaptigi
miidahalenin kurlarin oynakligini artirdigint bulmustur. Kurlardaki oynakligi
etkileyen temel faktor olarak faiz orani ve ddemeler dengesi bulunmustur (Tuna,
2008).

Konu ile ilgili Tiirkiye ekonomisi i¢in yapilan caligmalar incelendiginde,
enflasyon hedeflemesi altinda TCMB’nin kur politikasinin kurlarda dalgalanmalari
artirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada literatiire ek olarak kur politikalarinin
sadece dalgalanmalar iizerine olan etkisinin yani sira, ayni zamanda beklentiler,
rezervler ve sterilizasyon maliyetleri etkileri de incelenmektedir.

V. MAKROEKONOMIK MODEL

Bu boliimde merkez bankasinin esnek kur altinda kura yaptigi miidahalenin
nedenleri bir model ger¢evesinde gosterilecek ve bu modelden yola ¢ikilarak
TCMB’nin kura yaptig1 miidahalenin nedenleri ampirik olarak test edilecektir.

Disa agik kii¢iik bir lilke i¢in Dornbusch (1994), Agenor (1994, 2001) ve
Woodford (2009) modellerinden yola cikilarak esnek kur altinda merkez bankasi
icin kayip fonksiyonu olusturulacaktir. Enflasyon hedeflemesi politikasi izleyen bu
iilke kiiciik ve disa acik oldugundan dolay1 déviz kurundaki olasi sapmalar kayip
fonksiyonunun da dalgalanmasina, dolayisiyla enflasyon hedefinden sapmaya
neden olacaktir.

T=—ay+ Ar —A10e+m 3)
7 =an,+(1-a)e 3.1)
yt:—(l’—ﬂ'r*)-i-(e—ﬂ']v) 4)
r=r*+ef %)

Denklemlerde 7 enflasyon oranmi, 7, ticarete konu olmayan mallarm

* . .
enflasyon oranini, 7, ticarete konu olan mal enflasyonunu, m para miktarmi, y

¢ikt1 acigini, r nominal faiz oranini, r* diinya faiz oranini, e ise (logaritmik olarak)
reel kuru temsil etmektedir.

[k olarak Dornbusch’un modelinden yola ¢ikilarak disa acik bir iilke igin
para arz1 denklemi enflasyon i¢in ¢oziimlenerek Phillips esitligi olusturulmustur. (3)



Suslu, B. / Sos. Bil. D. 11(1) (2012):263-292 273

nolu denklem disa agik bir ekonomideki Phillips esitligini gostermektedir.
Denklemde goriildiigii gibi enflasyon orani disa agik bir ekonomide sadece faizlerin
bir fonksiyonu degil aym zamanda kurlarin da bir fonksiyonu haline gelmektedir.
(4) nolu denklem disa agik bir iilkedeki toplam talebi vermektedir. Toplam talep
hem reel faizin hem de reel kurun bir fonksiyonu olmaktadir. Reel kuru toplam
talebi pozitif yonde etkilemektedir. (3) ve (4) nolu denklem beraber incelendiginde
fiyat istikrarmin ayni zamanda ¢iki acigmna, cikti acigini da kura bagli oldugu
goriilmektedir.

Dolayisiyla fiyat istikrar1 i¢in reel kur stratejik bir deger kazanmaktadir
(Epstein ve Yeldan, 2009). (5) nolu denklem faiz kosulunu ortaya koymaktadir.
Buna gore, faiz diinya faizinin pozitif fonksiyonu iken, kurun azalan bir fonksiyonu
olmaktadir. (5) nolu denklemi (4) nolu denkleme yerlestirip diizenledigimizde;

yt=—((r*—ee)—7z)+(e—7z]\,) (6)
(6) nolu denkleme ulasiriz. (6) nolu denklem incelendiginde disa agik bir
ekonomide toplam talep hem reel kurun hem de kur beklentisinin bir fonksiyonu
olmaktadir. Kur beklentisi veya reel kur arttikca ¢ikti da beraberinde artacaktir.
Ulastigimiz toplam talep esitligini (4) nolu denkleme yerlestirirsek (7) nolu

denklemi elde ederiz. Denklemi diizenledigimizde disa agik bir ekonomide merkez
bankasinin fayda fonksiyonuna ulasiriz.

7r=7z*+(e—7zN)+(r*—r)+ee+z (7

L:f((ﬁ*—ﬁ)+(e—7rN)+z)1° 8)

Disa agik bir ekonomide merkez bankasinin fayda fonksiyonu sadece kapali
bir ekonomideki enflasyon a¢igmna degil aym zamanda ticarete konu olan ve
olmayan sektoriin fiyat farkina, doviz kuru beklentisine ve finansal sektoriin
istikrarina baglidir. Denklemdeki z terimi merkez bankasinin fayda fonksiyonunu
etkileyen disa acik bir ekonomide finansal piyasalardaki biitiin digsal degiskenleri
icermekte, yani finansal piyasalarm istikrarsizhgini ifade etmektedir."

Terim biiylidiikkce finansal piyasalar istikrarsizlagmakta bu da fayda
fonksiyonun degerini azaltmaktadir. Disa agik bir ekonomi oldugu i¢in finansal
piyasalar hem diinya faiz oranindan hem de kur beklentisinden 6nemli Slciide
etkilenmektedir. Disa agik bir ekonomide merkez bankasinin kayip fonksiyonu
sadece fiyatlarin bir fonksiyonu degil ayni1 zamanda kurun da bir fonksiyonu haline
gelmektedir. Kurdaki dalgalanma hem dogrudan kayip fonksiyonu iizerinde hem de
kur beklentilerini etkileyerek finansal piyasalarda yarattig: istikrarsizlik ile etkilidir.
Her iki durumda kurdaki istikrarsizlik kayip fonksiyonu degerini artirarak izlenilen
enflasyon hedeflemesinin basar1 sansini azaltacaktir, dolayisiyla disa agik bir
ekonomide enflasyon hedeflemesinin basaris1 déviz kuruna bagl hale gelecektir.
Nitekim (3.1) nolu denkleme bakildiginda enflasyon beklentisinin kurun
gelecekteki degerinden etkilendigi goriilmektedir. Merkez bankalar1 enflasyon

1%(8) nolu terimdeki kayip fonksiyonu esnek bir enflasyon hedeflemesi yapan merkez bankasmmn kayip
fonksiyonudur.

7 terimi z = —/”L¢e + m ifade edilmektedir.
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hedeflemesi altinda kura miidahale ederek kur beklentisini etkilemeye
calismaktadir.

(7) nolu denklem doviz kuru i¢in ¢oziimlenirse, doviz kuru igin tepki
fonksiyonuna ulasiriz.

s=(7r—7r*)+(e—7zN)+(r*—r)+ee+z 9)

(9) nolu denklemde s merkez bankasinin esnek kur altinda kura yaptigi
dogrudan ve/veya dolayli miidahaleyi gostermektedir. Merkez bankasinin esnek kur
altinda kura miidahalesi; kur beklentisinin, ortalama kur degerinden sapmanin,
enflasyon acigimin, finansal piyasalarmn ve faiz farkimin bir fonksiyonu haline
gelmektedir.

Dolayisiyla merkez bankasinin esnek kur altinda kura yaptigi miidahalenin
sebebi kur beklentilerini etkilemek, kurun ortalama degerinden sapmay1 azaltmak
yani varyansini minimize etmek, kurun enflasyon iizerindeki etkisinde yola ¢ikarak
enflasyon agigim azaltmak ve finansal piyasalar1 etkilemek olacaktir. Dolayisiyla
disa acik kiiglik bir ekonomide kur dalgalanmalarini minimize etmek igin merkez
bankalarinin esnek enflasyon hedeflemesi izlemesi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir .

VI. TCMB’NIN DOVIZ KURU POLITIKASI

TCMB, 2000 ve 2001 krizleri sonucunda kur politikasini degistirmis, kuru
dalgalanmaya birakmistir. Ancak TCMB’nin izledigi kur politikast tam anlamiyla
esnek kur politikas1 degil, yonetimli dalgalanmadir (Sislii, 2005). Yonetimli
dalgalanmada merkez bankasi kurdaki dalgalanmalar1 minimize etmek, beklentileri
etkilemek ve rezerv artis1 saglamak amaciyla kura miidahale eder. TCMB, 2002
yilindan itibaren bu dogrultuda kurun uzun vadeli denge degerine miidahale
etmeden, kisa vadedeki dalgalanmalari minimize etmek, uzun vadeli beklentileri
etkilemek ve rezerv biriktirmek amaciyla gerek direkt alimlar gerekse doviz alim
ihaleleri diizenlemeye baslamistir. TCMB zamanim ve miktarini énceden deklere
ederek kura miidahale etmistir. Boylece ¢agdas para politikasinin temelini olusturan
seffaflig kur miidahalesinde de saglamaya ¢alismustir.

Bu dogrultuda TCMB Eyliil 2003 yili itibariyle déviz alim ihalelerini 80
milyon dolara kadar ¢ikarmustir. 2003 yili icerisinde TCMB, Mayis ile Eyliil ay1
icerisinde doviz alim ihaleleri diizenlemis ve yaklasik 5.4 milyar dolarlik doviz
almistir. Bunda en Onemli neden dovizde goriilen arz fazlasi sonucu kurun
degerlenmesidir'>.

Net doviz alim sonuglarmma bakildiginda, 2003 yili itibariyle merkez
bankasinin gerek kisa vadede gerekse orta vadede kurun diisiis beklentisini
kiramadig1 gézlenmektedir. Dolayisiyla 2003 yil itibariyle enflasyon hedeflemesi
altinda kura dolayli miidahalenin amac1 olan beklentileri etkilemede pek basarili
oldugu sdylenemez.

TCMB 2004 ve bilhassa 2005 yilinda gerek doviz alim ihaleleri gerekse
piyasaya dogrudan miidahale ile kurlarin asagi yonde gittigi durumlarda doviz

12 Kurdaki degerlenme uzun vadede denge degerinin de degismesine neden olacag i¢in nispi fiyatlarda
bozulmaya yol agar; nispi fiyatlarda bozulma kaynaklarin sektorler arasinda etkin dagilmamasina, bu
da enflasyon beklentisinin artmasina neden olur. Dolayisiyla enflasyon hedeflemesi altinda, kurlarin
denge degerini korumasi gerekmektedir (Woodford, 2003, s.13). Nispi fiyat, enflasyon iligkisi i¢in
daha detayli bilgi i¢in bakimiz Egert, Podpiera (2008); Lommatzsch, Tober (2004).
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kuruna etki etmeye ¢aligmistir. 2004 yilinda sadece ilk {i¢ ay ve son ay doviz ihalesi
acarken, 2005 yilimin her ayinda déviz kuru ihalesi agildigi goriilmektedir®. Yine
2005 yili igeresinde 7 ay kura dogrudan alim yoniinde miidahalede bulunuldugu
gozlenmektedir (TCMB Yillik Rapor, 2005). Nitekim gerek Grafik 2’de gerekse de
Grafik 3’de  TCMB’nin net doviz alim sonuglari incelendiginde, 2004 yilindan
itibaren kura alim yoniinde miidahalesini arttig1 goriilmektedir.

Tablo 1: TCMB 2005 yili net doviz alim sonuglar

3 t-1 t t+1 t+3
Ay Net Allm $/TL S/TL S/TL ST o
Ocak 1.873 Milyar
2005 $ Alim 1.49 1.39 1.35 1.31 1.35
Subat 569 Milyon
2005 $ Alim 1.45 1.35 1.31 1.31 1.37
Mart 3.051 Milyar §
2005 Alim 1.39 1.31 1.31 1.35 1.33
Nisan ]
2005 605 Milyon $ Alim 1.35 1.31 1.35 1.37 1.34
Mayis .
2005 468 Milyon $ Ahm | 131 135 | 137 | 136 133
Haziran 2005 2.820 Milyar $ 131 137 136 33 L35
Alim
Temmuz 3.143 Milyar
2005 $ Alim 1.35 1.36 1.33 1.34 1.35
Agustos 2005 626 Milyon 37 | 133 | 13a | 133 i
$ Alim
Eyliil 774 Milyon
2005 $ Alim 1.36 1.34 1.33 1.35 1.33
Ekim 3.784 Milyar
2005 $ Alim 1.33 1.33 1.35 1.35 1.32
Kasim 3.703 Milyar
2005 $ Alim 1.34 1.35 1.35 1.35 1.33
Aralik 593 Milyon
2005 $ Alim 1.33 1.35 1.35 1.33 1.33

Kaynak: www.dpt.gov.tr

Tablo 1’e bakildiginda 2005 yilinda TCMB’nin denge doviz kuruna,
kurdaki degismenin tersi yoniinde miidahale etmeye calistig1 goriilmektedir. Ancak
yogun miidahaleye karsin iktisadi birimlerin doviz kuru disiis beklentisini
kiramadig goriilmektedir. Kura miidahale ettigi zamandan 3 ay onceki kur degeri
ile 3 ay sonraki degeri karsilastirildiginda kurun degerlendigi anlagilmaktadir.

' TCMB’nin 2005 yilinda déviz ihalesini artirmasinda, 2006 yilinda uygulamaya basladigi, agik
enflasyon hedeflemesinin de pay: biiyiiktiir. TCMB agik enflasyon hedeflemesine giiclii rezervler ile
girerek, yabanci yatirimcinin giivenini kazanmak istemektedir. Bir bakima finansal piyasalara mesaj
igeriklidir. Bu konuda daha teorik bir ¢alisma kapsaminda bilgi i¢in Akyiiz (2008), “Managing
Financial Instability In Emerging Markets: A Keynesian Perspective” ¢aligsmasina bakilabilir.




276 TCMB nin Déviz Kuruna Miidahalesinin Nedenleri Ve Sonuglar:
Tablo 2: TCMB 2006-2007 y1l1 net doviz alim sonuglar:
Ay Net Ahm | t-3 $/TL | t-1 $/TL | t $/TL | t+1 $/TL | t+3 $/TL

Suoat 6-1;’ IMIvar | s | ass | s |1 1.59
Hzag(i)rgn -3.1$015d\1/lni11yar 1.33 1.41 1.59 1.55 1.47
13?)501161’ 37; xﬂlylon 1.46 147 | 145 | 1.43 139
O | oo | 147 | 1as |14 | 142 1.40
Qcak 2 MIvon s a3 | 142 | 139 1.36
%‘83? 58; }Z{K"n 1.45 142 | 139 | 140 133
%%f; 64§ xﬁlylon 1.43 139 | 140 | 136 1.32
T;I(l')sg? 62§ xilnylon 1.42 140 | 136 | 133 1.28
Mayis 71g Mvon 30 | 136 | 133 | 132 1.31
Haziran 76g MIvon g0 | s | 132 | 18 1.26
Tzfg(f)‘;uz 98§ xﬁﬁon 1.36 132 | 128 | 131 1.20
Agustas l-lgﬁfrgyar 133 | 128 | 131 | 126 1.19
Eyliil 2007 61;‘ MIOR s | | 126 | 120 1.17
hom | LOPMINAT yag | was | 120 |19 | g
DV G N I T B T IR R T BT 1.19
%53171( 92;%12’10“ 126 | 119 | 117 | 117 1.23

Kaynak: www.dpt.gov.tr

TCMB 2006 yilinda kurda gozlenilen yiikselmeyle beraber ilk defa kurdaki
degismeyle ayn1 yonde miidahale etmis ve doviz satmistir. Merkez Bankasinin bu
miidahalesinin arkasinda kurdaki yiikselmeyle beraber enflasyonun da gecis
etkisiyle ylikselecegi kaygis1 yatmaktadir. Tablo 2’ye bakildiginda, 2006°da kura
yapilan miidahaleden onceki ilk {i¢ ayla sonraki {i¢ ay karsilastirildiginda kurun
yiikseldigi goriilmektedir. Merkez bankasi 2007 yilinda da déviz alim ihalesine
devam etmistir. Déviz alim ihalelerinin arkasinda yine rezevleri artirmak ve doviz
arz fazlahigim sterilize etmek gelmektedir. Ancak tablo 3’deki kur degerlerine
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bakildiginda Merkez Bankasinin piyasada olusan kur degerini yine etkileyemedigi

goriilmektedir.
Tablo 3: TCMB 2008-2010 yil1 net doviz alim sonuglar1
Ay Net Ahm $7T3L $7T1L $/"tl“L $t/-;“1L $t/ﬁ
Ocak 1-2311}??“ 120 | 117 | 117 | 119 1.30
D | 650Milyon SAlm | 117 | 123 | 130 | 125 1.21
Tzfggéuz 72;‘ Al\ﬁilzon 130 123 | 121 | L17 1.47
Eggg 215 Al\ﬁilzon 1.21 123 | 147 | 159 159
%’%rgt ‘80$02/1111r13°n 1.53 165 | 1.71 1.60 1.54
Tj(i)soa;l '10$02/111111§°n 159 | 171 | 160 | 155 1.51
Agustos Loy & Milyar 155 | 151 | 148 | 149 1.48
Extil i Mtyon 154 | 148 | 149 | 146 1.50
E%%gﬁ 68; Xllilz"“ 1.48 146 | 148 | 1.50 1.51
Aralik POUMIars | a9 | g | 150 | 147 1.53
Qcak 833 Milvon 146 | 150 | 147 | 151 1.49
Szl(l)li%t 95; xilgon .48 147 | 151 | 1.53 1.54
15%513(1)1 97§ xilhyl"n 1.47 153 | 149 | 154 1.54
Mayis 93§ Milvon 151 | 149 | 154 | 157 1.50
Haziran 1~Og9lﬁﬁyar 153 | 154 | 157 | 154 1.49
Tf;fg%ﬂl 99; xillnylon 1.49 157 | 154 | 150 1.42
Azggitoos 1~1§3Aliﬁyar 1.54 154 | 150 | 149 1.43
gl 2010 1~0§9Alfrﬂyar 157 | 150 | 149 | 142 1.51
2.220 Milyar $
Ekim 2010 Alim 154 | 149 | 142 | 143 1.55
o 2010 19;‘211?;13” 150 | 142 | 143 | 151 1.58
e 2010 1~6§ ﬁﬁyar 1.49 143 | 151 1.55 1.58

Kaynak: www.dpt.gov.tr
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2008 ve 2009 yilllar igerisinde uluslararasi piyasalarda goriilen finans krizi
ile beraber piyasalarda belirsizlik artmig, bu durum kurda deger artigina neden
olmustur. Nitekim Tablo 3’e bakildiginda gerceklesen kur degerlerinde yukari
yonlii bir artigin oldugu gézlenmektedir. Bu durum karsisinda merkez bankasi 2008
ve 2009°da doviz alimimi azaltmig hatta Mart ve Nisan 2009 yillarinda déviz satist
gerceklestirmistir (TCMB Para ve Kur Politikasi, 2010).

Son birka¢ yilin aylik ortalamasina bakildiginda, 2008 yilinda aylik
ortalama 624 milyon dolarlik doviz alimi gergeklestirilirken, bu rakamin 2009
yilinda 290 milyon dolara diistiigii goriilmektedir. Bu diisiisiin en 6nemli nedeni,
kriz nedeniyle Merkez Bankasinin doviz alim ihalelerini 2009 yilinda bir siire i¢in
durdurmus olmasidir. 2010 yilinda ise merkez bankasi yontem degisikligine giderek
diizenli doviz alim ihalelerinde alimi ve satimi yapilan tutar1 artirabilecegini
deklere etmistir. Bu durum 2010 yilinda aylik ortalama doviz alimi 1.237 milyar
dolara ve 2011 yilinin ilk 7 aymda 921 milyon dolara yiikselmesine neden olmustur.
Ancak 2008 ve 2009 yillarinda oldugu gibi, 2010 y1l1 ve 2011 yilinin ilk 7 ayinda
hem gergeklesen kur degerlerinde hem de beklentilerde yukar1 yonlii artis devam
etmistir.

VII. EKONOMETRIK ANALIZ

Yukarida (9) nolu denklemde ortaya konan tepki fonksiyonu cergevesinde
TCMB’nin enflasyon hedeflemesi altinda doviz kuruna miidahalesinin nedenleri
Logit Modeli ile test edilecektir.'"* Logit modeli bagimli degiskenin iki degerli nitel
degisken 0zellik tasidigr bir model olup birikimli olasilik dagilimindan tiiretilmis
logistik dagilim fonksiyonudur. Logit modelinin en Onemli yani bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenlere olan etkisini gésterebilme imkani tanimasi ve
bagimli degiskenin iki sonug arasinda 6nemli bir dagilim gostermedigi durum igin
daha iyi performans gostermesidir (Gujarati, Porter, 2009; Gerni, v.d., 2005).

(9) nolu denklem logit modeli kullanilacak sekilde (10) nolu denkleme
doniistiiriilmiistiir. (10) nolu denklem bir tepki fonksiyonu olup, Taylor tipi tepki
fonksiyonlarindan tiiretilmistir genelde kurun varyansina ve kurun o anki degeri ile
kontrol degiskenlerine baglidir.

p(INT, =1)= (I)(ef +(e[ —eMA)+(7z—7ze)+(7; —rf)+CAD+NUR) (10)
Denklemde p(lN 1, = 1) kura miidahale olasiligin1 gosteren kukla

degisken olup, kura miidahale ediyor ise 1, etmiyor ise 0 dir. Kura miidahale
degiskeni olarak da, merkez bankasmin aylik olarak net doviz alimi dikkate

e

alimmugtir. Modeldeki e, degiskeni iktisadi birimlerin cari kur beklentisini

temsil etmekte olup, ABD dolarinin aylik ortalama degerinin logaritmasi alinmistir

4 Merkez bankalarmin kura miidahalesinin nedenlerinin ekonometrik olarak Slciimiinde, Kim ve
Sheen (2002), Ito ve Yabu (2004), Akinci v.d. (2005) probit analizini kullanirlarken Herrera ve Ozbay
(2005) sirali Tobit analizini, Fatum ise (2000) ise logit analizi kullanmiglardir. Calismada ise Logit
modeli, bagimli degiskenin en iyi dagilimi verdigi model oldugundan ve en iyi tahmin basarisina sahip
model oldugundan dolay tercih edilmistir.
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(100*Ine). (et —eMA) ise kurdaki sapmay1 gostermektedir. Bu deger giinliik kur

degerinin kur hedefinden ¢ikarilmasim ifade etmektedir. ¢"'* degiskeni hedef kuru
temsil etmektedir. Ito ve Yabu (2007) hedef kuru kurun 3 aylik gecmis degerinin
ortalamas1 olarak kabul ederlerken, Kim ve Sheen (2002) ise kur degerinin 150
glinliik hareketli ortalamasini kur hedefi olarak kabul etmistir. Buna karsilik TCMB
icin yapilan ¢aligmlarda Herrera ve Ozbay (2005) ise gegmis bir giinliik kur
degerinin kurun 60 giinliik hareketli ortalamasi ile toplamini kurun hedef degiskeni
olarak alirken, Akinci v.d.(2005) giinliik degerinin 90 giinliik hareketli ortalamasini
kurun hedef degiskeni olarak almislardir. Caligmada hedef kur degeri Akinci v.d.
caligmasina istinaden 90 giinliik hareketli ortalama olarak alinmistir.

(10) nolu modelde CAD degiskeni de cari islemler agigini temsil etmekte
olup kontrol degiskenidir. NUR degiskeni ise merkez bankasinin finansal istikrar
saglamak amaciyla rezerv biriktirmesi kapsaminda net yabanci rezerv degiskenini
temsil etmekte olan degiskenidir.

Modelde (72'*—716) degiskeni esnek enflasyon hedeflemesi altinda

enflasyon agigini temsil etmektedir. Merkez bankasinin disa agik bir ekonomide
kura miidahale ederek fiyat istikrari lizerindeki etkinligini gostermektedir. (7, —r;)

degiskeni ise, uluslararasi faiz orami farkini temsil etmektedir. Uluslararasi faiz
orani olarak AB interbank faiz orani, ulusal faiz orani olarak da TCMB interbank
faiz oran1 kullanilmustir.

Calismada 2003 Ocak ile 2010 Aralik tarihleriarasinda aylik veriler
kullanilmistir. Uluslararasi faiz oram1 ECB’den alinirken, diger tiim veriler TCMB
veri dagitim sisteminden elde edilmistir. CAD ile temsil edilen cari islemler agigi
hari¢ diger tiim degiskenler logaritmasi alinmistir. CAD ise yiizde degisme olarak
ifade edilmistir.

Calismada ilk olarak verilerin duraganlik sinamalar1 yapilmistir. Boylece
regresyonda iliskinin sahte (spurious) olup olmadigi ortaya konabilecektir. Eger
verilerde trend varsa iligskinin sahte olma olasilig1 yiiksektir. Bu nedenle, kullanilan
verilerin  duragan olup  olmadiklarm1  arastirmak  duragan  degillerse
duraganlastirmak amaci ile Genisletilmis Dickey-Fuller (ADF) ve Philips-Perron
(PP) testi kullanilmistir. Bu testlerde kullanilan denklemler hem sabit hem de
trendlidir. Zaman serilerinin duraganlik smamalar1 asagida tablo 5’de olarak
verilmistir.
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Tablo 4: Birim kok testleri: 2003:1- 2010:12

Degisken ADF PP Olasilik(a)
Nur 1(0) 3.72 | 1(0) 3.41 0.02
I(1) 8.62™ [ 1(1) 8.85® |  0.00
Kur Sapmasi | 1(0) 3.36 | 1(0) 3.63 0.06
I(1) 8.52™ [ 1(1) 8.55® |  0.00
Enflasyon Acigi | 1(0) 4.025 | 1(0) 3.77 0.02
IFE 1(0) 3.88 | 1(0) 3.19 0.01
CAD 1(0) 9.26 | 1(0) 9.25 0.00
Kur Beklentisi | 1(0)3.01 | 1(0)3.30 0.11

1(1)9,70” | 11)9.57 | 0.00

@04 1 ve % 5 anlamhilik diizeyinde birim kok testinin MacKinnon kritik degerleri
sirastyla 4,05 ve 3,45 dir. ®Duraganlastirilmis Degerler

Tablo 4’de goriildiigii gibi, net uluslararasi rezervler, kur beklentisi ve kur
sapmasi serileri kritik deger % 1’e gore, % 5° e gore serilerin trendli ve sabit
degerleri duragan degildir. Serileri duragan hale getirmek i¢in birinci farklar1 I(I)
alinmigtir. Serilerin birinci farklar1 alindiktan sonra yapilan sinamada serilerin
duragan olduklar1 gézlenmistir. Buna karsilik cari islemler dengesi, enflasyon acigi
ve uluslararasi faiz farki serileri diizeyden I[(0) duragandir. (10) nolu denklem birim
kok testi sonuglart dikkate alinarak logit modeli ile regresyona kosuldugunda 6 nolu
tablodaki sonuclar1 elde ederiz.

Tablo 5: Logit model (Huber/White standart hata ve kovaryans)

Degisken Katsay1 | Std Hata | z-istatistik | Olasihk
A Kur Beklentisi 0.0599 | 6.46270 | -3.599623 | 0.0003*
A Kur Sapmasi 0,0257 | 7.99178 | -3.218634 | 0.0013*

Cari Islemler Dengesi | 0.0049 | 0.00577 | -0.857798 0.3910
Enflasyon A¢ig1 -0.0605 | 4.18448 | -4.267735 | 0.0000*

ANUR 0.0113 | 4.82490 | 2.356959 | 0.0184**
IFE 0.0338 | 0.19854 | 0.170642 0.8645
C -6.0003 | 45.1598 | -1.372908 0.1698

Bagiml Degisken: Kur Miidahalesi. * % 1 de anlamli ** % 5 de anlamli

Logit modeli kullanilarak elde edilen sonu¢ anlamlidir ¢iinkii, 6 serbestlik
derecesine gore maksimum olabilirlilik derecesi 88,20 ve bu istatistigin anlamli
olma olasilik degeri de 0,000 olarak bulunmustur. Logit modellerinde bakilan
McFadden R* degerinin 0 ile 1 arasinda bir deger almasi gerekmekte olup, modelde
0,77 degeri hesaplanmistir. Logit modellerinde kurulan modelin verilere uygun olup
olmadigimi kontrol etmek amaciyla Hosmer-Lemeshow (H-L) istatistik degeri
hesaplanmaktadir. (H-L) degeri 1,93 ve olasilik degeri de 0, 98 hesaplandig i¢in
H; model verilere uygun degildir; reddedilip, H, kabul edilmektedir. Buna gdore
model verilere uygundur. Logit modelinde bakilmasi gereken bir diger degisken
modelin genel olarak dogru siniflandirma oramdir. Olasilik i¢in kesim noktasmin
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0.5 oldugu bir durumda dogru siniflandirma oram1 % 91°dir, dolayisiyla modelin
tahmin giicli yiiksek ve anlamlidir.

Logit modeli sonucunda, uluslararasi faiz faki ve cari iglemler agigi
haricindeki diger degiskenler anlamli bulunmustur”. Kurun hedef degerinden
sapmasi, kur beklentisinin artmast ve NUR pozitif ve anlamlidir. Dolayistyla bu ii¢
degiskenin degerinin artmast TCMB’nin piyasada olusan kur degerine alim
yoniinde miidahale olasiligini artirmaktadir. Buna karsilik enflasyon agig1 negatif ve
anlamhidir. Enflasyon agig1 arttikga kura alim yoniinde miidahale olasilig
azalmaktadir. Dolayisiyla TCMB, teorik olarak vurgulandigi gibi, esnek doviz kuru
altinda kura iktisadi birimlerin beklentisini etkilemek, kurun varyansim1 minimize
etmek ve NUR artig1 saglamak i¢in miidahale etmektedir. Ancak TCMB igin fiyat
istikrar1 Oncelikli amag¢ oldugundan, enflasyon acgigi arttikca, dolayisiyla fiyat
istikrar1 bozuldukea, piyasadan kur alimini azaltmaktadir. Bu durum ayni zamanda
gecis etkisinin halen 6nemli bir unsur oldugunu, kurlar esnek olsa bile TCMB
tarafindan kontrol edilmeye ¢alisildigini gostermektedir.

Nitekim sekil 1 incelendiginde, TCMB enflasyon acigina gére kur alim
miktari1 degistirmistir. Enflasyon acigmmin azaldigi 2004-2005 yillarinda kur
alimini artirirken, enflasyon agiginin artigi 2008-2009 yillarinda goreceli olarak kur
alimint azaltmigtir. 2008 yilinda baslayan uluslararasi finansal kriz ile birlikte
yasanan deflasyonist egilimler, enflasyon aciginin azalmasi neden olmus ve TCMB
piyasadan doviz kuru alimini artirmistir. Dolayistyla merkez bankasi her ne kadar
esnek kur politikasi izlese de fiyat istikrar1 i¢in piyasadaki kuru kollamaya devam
etmektedir.

5 Logit modeli sonucunda uluslararasi faiz farkinin anlamli ¢ikmamasi normaldir. TCMB son
donemlerde hem fiyat istikrar1 hemde cari islemler agigin1 kapatmak icin yiiksek faiz politikast diisiik
kur politikast giitmektedir. Bunun sonucunda ortaya ¢ikan doviz kuru fazlasi merkez bankasi
tarafindan sterlize edilmektedir Bu konuda detayl1 bilgi i¢in bakiniz Yeldan, (2002).
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VIII. TCMB’NIiN DOViZ KURU POLITiKASININ SONUCLARI

Yukarida da vurgalandigi gibi, enflasyon hedeflemesi altinda déviz kuruna
miidahalenin li¢ amac1 bulunmaktadir. Beklentileri etkileyip kurdaki dalgalanmalar1
azaltmak, rezervleri artirmak, ve sermaye hareketleri sonucu olusan fazlayi sterilize
etmek. Bu dogrultuda Merkez Bankasi bir onceki boliimde de vurgulandigr gibi
d6viz alim ihaleleri diizenlemistir'.

Sekil 2’ye bakildiginda, Merkez Bankasinin déviz kuru miidahalesi, doviz
kuru yil sonu beklentilerinin tersi yoniinde hareket ettigi goriillmektedir. 2006 ve
2008 gibi doviz kuru beklentilerinin arttigi yillarda Merkez Bankasi piyasadan
doviz alimini azaltmistir. Buna karsilik doviz kuru beklentiklerinin azaldigi 2005
yilinda ise alimmi artrmustir. Ancak gerek net doviz alim sonuglari tablolarina
gerekse sekil 2’ye bakildiginda Merkez Bankasinin beklentileri c¢ok fazla
etkileyemedigi anlagilmaktadir. Bundaki en biiyiik etken enflasyon hedeflemesi ile
uygulanan faiz enstriimami politikasidir'’.  Yiiksek reel faiz politikasi sermaye
hareketlerini hizlandirarak kur beklentilerini de etkilemektedir. Dolayistyla merkez
bankasinin iktisadi birimlerin kur beklentilerini etkileyemedigi anlasilmaktadir. Bu
dogrultuda bakilmas1 gereken diger bir unsur, déviz kurunun dalgalanmasidir.

' Veriler TCMB veri dagitim sitesinden alinmis ve yazar tarafindan hesaplanmistir.

"7 Burada Saatgioglu ve Korap’a (2007) gore, Tiirkiye’deki déviz kuru beklentilerini etkileyen temel
degisken, i¢ ve dis faiz oramidir. Saatgioglu ve Korap’in sonuglarmi Yeldan (2010)° da
dogrulamaktadir. Yeldan’a gore doviz kuru beklentisi faiz farkliligindan kaynaklanan spekiilatif
hareketlere baglidir (Yeldan, 2010).
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Sekil 3’de Merkez Bankasinin déviz kuruna yaptigir miidahale ve kurdaki
dalgalanma goriilmektedir. Sekle gére Merkez Bankasinin gerek ihale gerekse
dogrudan alim yontemiyle yaptigt net alim miktar1 arttikca, doviz kurundaki
dalgalanmalar artmustir. 2005 yilina bakildiginda, Merkez Bankasinin kur aliminin
diger yillara gore en fazla oldugu, ayn1 zamanda kurun varyansinin en az oldugu
yildir. Ancak 2006 yilina bakildigima kurun varyansmin arttigi goriilmektedir.
Dolayisiyla piyasadaki kur dalgalanmalari Merkez Bankasinin alim miidahalesine

bagimli hale gelmistir.

Ulasilan bu sonug, 2007 yilindan itibaren de gériilmektedir. 2007 yilinda
Merkez Bankasinin net alimlari goreceli olarak azalmig, bu durum kurdaki
dalgalanmalarida azaltmustir'®. Dolayisiyla merkez bankasmin net doviz alimlari ile
kurdaki dalgalanmalar arasinda ters yonlii bir iliski orataya ¢iktig1 sdylenebilir.
Kura miidahale diizeyi arttik¢a belirli bir gecikmeyle kurun varyansi da artmaktadir.

Merkez bankas1 kurdaki dalgalanmalar1 ancak yiiksek alimlarda azaltabilmistir.

Tablo 6: TCMB net uluslararasi rezerv miktar1 ( Milyon TL)*

2003 19,5
2004 26,7
2005 36,8
2006 63,4
2007 67,6
2008 74,6
2009 85,0
2010 90,4

Kaynak: www.tcmb.gov.tr, * Altin rezervi dahil

Enflasyon hedeflemesi altinda kura alim yoniinde yapilan miidahalelerin bir
baska amaci da rezerv biriktirmektir. Tablo 6’da TCMB’nin 2003 ile 2010 yillar
arasinda Net Uluslararas1 Rezerv (NUR) degerleri goriilmektedir. Merkez bankasi
enflasyon hedeflemesi altinda rezervlerini artirmaktadir. Bunda en biiyiik etken,

'8 Ulagtigimuz bu sonug. Herrea ve Ozbay (2005), Tuna (2008) ile de tutarlidur.
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2000’1 yillar ile birlikte sermaye girislerine dayanan enflasyon hedeflemesinin
Tiirkiye’nin diga bagimliligim artirmasidir.

Fiyat istikrar1 i¢in 6nemli kosullardan biri olan tasarruf agiginin diizeyi ve
finansmani, hem i¢ ve dis soklarin etkisinin azaltilmasi hem de istikrarli biiylime
icin 6nemlidir. Ulusal tasarruf oraninin yeterli olmadigi bir durumda yabanci
sermaye dengeleyici bir rol oynamakta, ancak bu durum hem enflasyon
hedeflemesini yabanci sermayeye bagimli hale getirmekte hem de cari acgik
artmaktadir. Bu durumda uluslararasi yatirimei agisindan giivenilirligin saglanmasi
icin rezerv artis1 6nemli bir ekonomik degisken haline gelmektedir'.

Sekil 4’de merkez bankasinin rezerv degisimleri ile net doviz alima
karsilastirilmaktadir. TCMB, net dis varliklar bir Onceki yila gore azalma
gosterdiginde, net doviz alimini artirmugtir. Nitekim 2004 ve 2005 yillarinda bir
onceki yila gore rezervlerde azalma ile birlikte, merkez bankasi alimini artirmustir.
Yine 2007 yilindan itibaren bir onceki yila gore rezervlerdeki artis ile birlikte,
merkez bankasi net alimini azaltmigtir. Dolayisiyla TCMB disa agik bir enflasyon
hedeflemesi altinda net doviz alimlarini rezerv hareketlerindeki degismeye gore
diizenlemektedir.

Merkez bankasinin gerek rezervlerini artirmak gerekse sermaye
hareketlerini sterilize etmek icin kura miidahalesi maliyetleri de beraberinde
getirmektedir. Sterilizasyonun iki maliyeti bulunmaktadir: Birincisi, rezerv tutma
sonucunda yurt ici faizler ile yurt dis1 faizler arasindaki farktan kaynaklanan
maliyettir. Diger bir ifadeyle, merkez bankalar1 diisiik getiri saglayan doviz cinsi
varliklarin elde edilmesiyle piyasaya siiriilen likiditeyi ¢ekmek i¢in yurti¢inde daha
yiiksek faizler ddemektedirler. Ikinci maliyet ise degerleme hesabinin negatif deger
almasidir.

' Bu konuda daha detayl bilgi i¢in (Baydur, 2008, s. 43-62), (Erdem, 2010).
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Tablo 7: Sterilizasyon maliyeti*’

Sterilizasyon Maliyeti
Yillar (Bii TL) y
2003 1,431
2004 1,838
2005 1,678
2006 3,512
2007 3,936
2008 5,792
2009 9,882
2010 11,496

Yazar tarafindan hesaplanmistir

Tablo 7°de merkez bankasinin 2003 ile 2011 yillar1 arasinda kura yaptigi
miidahalenin sterilizasyon maliyeti goriilmektedir’'. Merkez bankasi rezervlerinin
artig1 ile beraber, miidahalenin maliyeti de artmaktadir. Sterilizasyon miidahaleleri
sonucunda doviz pozisyon varhigi riski Merkez Bankasi i¢cin 6nemli bir kayip
olusturmaktadir ki, bu durum ayni zamanda faiz maliyeti olarak da karsimiza
¢ikmaktadir.

Sterilizasyonun bir diger maliyeti de bilangodaki bozulmadir. Kur deger
kazandik¢a kur zarari artmakta, bu durum da Merkez Bankasi bilangosunun
olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir. Degerleme hesabi eksi bakiye verdikge
net i¢ varliklar azalmakta, bu durum yiikiimliliiglin de azalmasina, dolayisiyla
ulusal paranin deger kazanmasina neden olmaktadir. Tablo 8’de goriildiigii gibi,
TCMB’nin kurdan kaynaklanan zarar1 2008 yilindan itibaren artmaktadir.

Tablo 8: TCMB degerleme hesabi ( Bin TL)*

2003 94360

2004 887486
2005 2133875
2006 -709529
2007 3125695
2008 -985246
2009 -6124264
2010 -7245849

Kaynak: www.tcmb.gov.tr *(-) degerler zarar1 gostermektedir.

2 Sterilizasyon maliyeti “SC=[id-(if+e)JFXR” formiiliiyle hesaplanmistir. Formiilde id hazine faiz
orant, if ABD hazine faiz orani, e kur oranini, FXR net uluslararasi rezervleri gostermektedir.

2! Burada maliyet, merkez bankasinin finansal piyasalar ile olan maliyetini de gostermektedir.
Sterilizasyon maliyetleri ile ilgili Mohanty ve Turner ¢alismasina yukarida deginilmisti.
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IX. SONUC

Kiiresellesme merkez bankalarmin iktisadi birimlerin beklentilerini
etkileme giiclinli azaltmaktadir, bu durum merkez bankalarini daha fazla kati
enflasyon hedeflemesi politikast izlemeye gotiirmekte, sonu¢ da reel
degiskenlerdeki dalgalanma artmaktadir. Ancak bu durum krizleri daha yaygm hale
getirmektedir.

Merkez bankalari; politikalarinin zayiflayan etkilerini artirmak, ortaya
cikacak olan olas1 krizlerin yayilma etkisini hafifletmek, finansal piyasalarin
egemen oldugu bir diinyada para miktarin etkileyen giicli piyasalardan tekrar
kendilerine ge¢mesini saglamak i¢in daha esnek politikalar benimsemeye
baslamiglardir.

Bu politikalarin basarisinda fiyat istikrar1 kadar finansal istikrar da temel rol
oynamaktadir. Kiiresellesme ile beraber daha disa agik bir yap1 kazanan finansal
piyasalar hem krizlerin nedeni hem de krizlerden en fazla etkilenen kurumlar haline
gelmigtir. Bilhassa bilangolarindaki yabanci varlik oram arttik¢a, doviz kuru
finansal krizlerin yayilma etkisini artirmis, kur degerleri reel degerinden kopuk bir
hal izlemeye baglamigtir. Bu durum merkez bankalarinin esnek politikalar geregi
piyasaya bir oyuncu gibi mildahale etmesine neden olmustur. Bu dogrultuda
TCMB’de enflasyon hedeflemesi politikasi altinda piyasada olusan kurlara
miidahale etmektedir.

Bu ¢alismanin amaci enflasyon hedeflemesi altinda déviz kuruna yapilan
miidahalenin nedenlerini ve sonuglarmi aragtirmaktir. Bu dogrultuda, TCMB’nin
2003 ile 2010 yillar1 arasindaki gerek doviz ihaleleri gerekse dogrudan
miidahalelerinin nedenleri ve sonuglari ortaya konulmustur. Merkez bankasinin
enflasyon hedeflemesi altinda kura miidahalesi ii¢ agidan incelenmistir: Piyasa
sartlarinca olusan kurdaki beklentileri yonetebilmek ve kurdaki olas1 dalgalanmalari
azaltabilmek, rezerv artis1 ve sterilizasyon saglamak.

Merkez bankasi 2003 ile 2010 yillar1 arasinda diizenli olarak alim yoniinde
ihaleler agmistir. Yine bu yillar icerisinde merkez bankasi piyasada dogrudan
oyuncu olarak alim yapmustir. Yani merkez bankasi kurdaki degerlenmenin tersi
yonde hareket etmistir. iktisadi birimlerin kur beklentisi ve kurun varyans: arttikca
NUR artist saglama istegi TCMB’nin doviz kuruna miidahale olasiligini
artirmaktadir. Buna karsilik enflasyon acig1 artikga, yani fiyatlar istikrarsizlagtikca
kura miidahale olasilig1 azalmaktadir.

Ancak bu miidahalelerin sonuglar1 incelendiginde, kurdaki dalgalanma daha
da artmakta, ayn1 zamanda uzun vade denge degeri degismemektedir. Kura yapilan
miidahale denge degerini degistirmedigi gibi, sterilizasyon maliyetini de
artirmaktadir. Artan sterilizasyon maliyeti hem bankanin enflasyon hedeflemesi
altindaki onemli araci faizin etkinligini azaltmakta hem de bilango yapisinin
bozulmasina neden olmaktadir. Boylece merkez bankasi hem giivenilirligini hem de
etkinligini kaybetmektedir.

Merkez bankasmin ge¢misteki tecriibeleri ile beraber fiyat istikrar1 i¢in kuru
bilhassa da reel kuru daima gz etmek zorunda olmasi kabul edilebilir bir
arglimandir. Bunun en Onemli sebebi reel kurun dis ticaret dengesinin fiyati
olmasindan kaynakli olarak, reel kurun bozulmasinin dis ticaret dengesinin
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bozulmasi anlamina gelmesidir. Bu durum dis ticaretin yabanci sermaye ile finanse
edilmesine neden olmakta, biiyiime siireci yabanci sermayeye bagimli hale
gelmektedir. Ancak fiyat istikrar1 ve reel kur denge fiyatimin esnekliklerini
kaybetmesi ile beraber diizeltici fiyat mekanizmasimn islerligi ortadan kalkmakta,
ekonomide dengesizlikler meydana gelmektedir. Bu dengesizlikleri piyasa sartlari
altinda diizeltme siireci miktar mekanizmasina kalmaktadir. Bu durum ciddi
anlamda {retim dalgalanmalarma ve giliven kaybina yol acarak fiyat istikrarim
tehdit etmektedir. Dolayisiyla enflasyon hedeflemesi altinda merkez bankasi dolayl
da olsa kurlarda, yani nispi fiyatlarda istikrar saglamayi amaglamaktadir. Ancak
piyasada saglanan denge kuru merkez bankasimin miidahalelerinden
etkilenmemektedir. Piyasadaki kur beklentisi ve olusan uzun vadeli denge kuru
faizlerdeki farkliliktan, Odemeler bilangosu agigindan kaynaklanmaktadir.
Dolayisiyla merkez bankasi uzun vadeli denge kurunu, yani nispi fiyatlarda istikrari
istiyor ise faiz farkliligindan kaynaklanan spekiilatif unsurlar1 ortadan
kaldirilmalidir. Bu durum ayni zamanda enflasyon hedeflemesi altinda reel kurunda
hedeflenmesini beraberinde getirmektedir. Merkez bankasinin nominal fiyatlar
yerine nispi fiyatlar1 hedeflemesi gerekmektedir. Bdylece hem denge kuru
gozetilmis hem de fiyat istikrar1 saglanmis olur.
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EKLER
Ek 1: Logit Modelinin Tammlayic1 Istatistikleri ve Simflandirma
Tablosu
Tammlayic Istatistikler

2
Ry.r 0,77
LR istatistik (6 df) 88,20
Olasilik(LR istatistik) 0,0000

Hosmer-Lemeshow (H-L) Istatistik (Olasilik) | 1,9303380 (0,9837)

Logit Modeli i¢in Simflandirma Tablosu
Dep=0 | Dep=1 | Total
E(# of Dep=0) | 22.97 | 3.90 | 26.87
E(# of Dep=1) | 4.03 65.10 | 69.13
Total 27.00 | 69.00 | 96.00

% Total Correct | 85.08 | 94.35 | 91.74
Percent Gain 79.23 | 79.90 | 79.57
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Causes and Results of Exchange Rate Intervention under Inflation Targeting

In today’s world, one of the most important economic problems is financial
instability which arises from fluctuations in asset prices and inflation. With the
increasing excessive irregularity and liberalization, financial instability is a problem
not only for the developed countries but also for the developing ones. However,
financial asset instability is not the main problem; the main problem is the real
economic contraction caused by the financial asset instability. Another effect of the
asset price is the emergence of the inflationary and deflationary domains. As the
interests are the reflection of the future expectation of inflation and deflation under
the inflation targeting, the increase or decrease of the interest rates leads to the
increase of the volatility of asset prices, the start of financial panic and the
limitation of real economy. For small open economies, the exchange rate has
become the key variable affecting the asset prices and with the transition effect, it
affects the prices and it causes inconsistency of currency and value date with the
contraction of trade. The main issue of this research is to find out under the inflation
targeting why the central bank is intervening the exchange rate which should be
determined by the market, in other words, to find out if it is because of the concerns
of the economic or other reasons and to analyze the results of this situation. In this
respect, the fundamental thesis of the study is that under the inflation targeting the
only result of the intervention of exchange rate is to collect the reserve as a
guarantee of the short-term capital movements. Namely, the objective of the
exchange rate intervention of the Central Bank is to maintain the existing status of
the monetary policy.

Method

For the country with the small open economy, from the view of Dornbusch
(1994), Agenor (1994, 2001) and Woodford (2009) models, under the flexible
exchange rate for the central bank loss function is created. This country pursing a
policy of inflation targeting, because of being small and open, the currency
exchange rate fluctuations on the possible deviations will cause the loss function, so
the inflation target will lead to deviations. In an open economy, the central bank’s
loss function does not depend on not only the deficiency in a closed economy but
also the difference in price of tradable and non-tradable sector and the expectations
and stability of financial sector.

When utility function is resolved for the exchange rate, under a flexible
exchange rate, the central bank intervention in exchange rate has become the
function of exchange rate expectation, the average foreign exchange value of the
deviation, inflation gap, financial markets, and difference in interest. Therefore, the
reason of the central bank in the currency exchange under a flexible exchange rate
is to affect the expectation of the exchange rate, to reduce the deviation of the
exchange rate from the average value, namely, to minimize the variance, to reduce
the inflation gap based on the effect of exchange rate on the inflation and to impress
the financial markets. In a small open economy, in order to minimize the exchange
rate fluctuations, it is found out that the central banks have to pursue the flexible
inflation targeting.

The model put forth has been transformed as the logit model to be used.
The converted equation is a response function, derived from the Taylor- type
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responsefunctions. Currency intervention has generally become dependent on a rate
variance, current value and control variables.

Logit model is the model that dependent variable carries two valuable
qualitative variable features and that is the logistic distribution function derived
from a cumulative probability distribution. The good side of this model is that it has
the opportunity to show the effect of independent variables. Also, it has been
chosen as an econometric method because it shows better performance when the
dependent variable between two results do not show a significant dispersion.

Results

As a result of a Logit model, except other variables, the differences in the
international interest rate and mutual account gap are significant. Therefore,
increasing the value of these three variables in the direction of the CBRT’s
purchasing the exchange rate makes it possible to intervene. However, the inflation
gap is negative and significant. While the inflation gap is increasing, the possibility
of intervention in the direction of purchasing is decreasing. Therefore, as
highlighted theoretically, under a flexible exchange rate the Central Bank intervenes
in order to affect the expectations of the economic agents, to minimize the variance
of the exchange rate and to increase NFR. However, as the price stability is the
main issue for the CBRT when inflation gap is increasing, thus the price stability is
deteriorating, purchasing the exchange rate from the market is decreasing. This
situation shows that transition effect is still significant and although exchange rate
is flexible, it is still controlled by the CBRT.

Indeed, according to the CBRT exchange rate of inflation deficit, it is
clearly seen that the amount of the purchase of the exchange rate has changed. In
2004-2005 when inflation gap declined, the purchase of the exchange increased.
However, in 2008-2009 when inflation gap increased, relatively the purchase of the
exchange declined. With the international financial crisis that started in 2008, the
deflationary trends caused to reduce inflation gap and to reduce the Central Bank’s
purchase of the foreign exchange from the market. Therefore, although the central
bank pursues the flexible exchange rate policy, it continues to guard the exchange
rate for the price stability.

Conclusion

In this study, between the years 2003 to 2010, the reasons and results of the
CBRT foreign exchange auction and direct intervention are put forward. Under
inflation targeting central bank intervention in exchange rate are investigated in
three aspects: Manage the exchange rate expectations of market, minimize the
possible fluctuations in the exchange rate and ensure the increase in the reserve and
sterilization. When the results of the intervention are examined, exchange rate
volatility increases more but at the same time it does not change the long-term
equilibrium value. Exchange rate intervention does not change the value of
equilibrium. Unlike this, it increases the cost of sterilization. Increasing the cost of
sterilization both reduces the effectiveness of the interest under the bank’s inflation
targeting and causes deterioration of the balance sheet. Thus, the Central Bank both
losses its credibility and effectiveness.
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