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Ogrenci Siber Saghk Olcekleri Gelistirme Calismasi

A Study on Student Cyberwellness Scales Development

Pinar MIHCIY, Ebru KILIC CAKMAK?

Lksaray Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
pinar_mihci@yahoo.com

2Gazi Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojisi Egitimi Béliimii, ebrukilic@gmail.com
Makalenin Gelis Tarihi: 24.10.2016 Yayina Kabul Tarihi: 26.01.2017

oz

Bu ¢alisma ile siber saghk ¢ati kavrami kapsaminda ortaokul 6grencilerine yonelik internet
bagimhihigi, siber zorbalik, cevrimici nezaket, cevrimici mahremiyet, ¢evrimici uygunsuz igerik, telif’
hakki ve ¢evrimici giivenlik él¢eklerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirma, 6lgek gelistirme
calismast olup, iki agamadan olusmaktadir. Baslangicta 16 uzmamin goriisiine sunularak kapsam
gecerliligi incelenmis, sonrasinda 528 kisiden olusan 6-7-8. sinif 6grencilerinin katilimi ile elde
edilen verilerden élceklerin yapr gecerliligi ve giivenirlikleri test edilmistir. Olgekler icin
olusturulan soru havuzlar: diizenlenerek 16 uzmanin goriisiine sunulmugtur. Uzmanlardan gelen
doniitlerin Lawshe teknigi ile analizleri yapilmis, uzmanlarin sozel doniitleri de goz oniine alinarak
Olcekler on uygulamaya hazirlanmustir. Sonrasinda Aksaray ilinde dort ortaokulda toplam 528
ogrencinin katilimi ile on uygulama gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler ile dlgeklerin yapi
gegerliliklerini test etmek icin agimlayict faktor analizi ve bu analize bagh olarak varimax
dondiirme yénteminden ve dogrulayict faktor analizinden yararlamilmistir. Ayrica olgeklerin
giivenirliklerinin test edilmesinde i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa, madde toplam
korelasyonu ve alt-iist %27 lik grup ortalamalary arasindaki farklara basvurulmustur. Analizler
sonrasinda birtakim maddeler ¢ikarilarak, birtakim maddeler diizenlenerek dlgeklere gegerli ve
giivenilir bir yapida son hali verilmistir. Gelistirilen olgekler ile ortaokul ogrencilerinin siber
saghk farkindaliklarimin belirlenmesi ve bu dogrultuda bilinglendirme ¢alismalart yapilarak,
gelecegin bilingli kullanicilar: yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Anahtar Sézciikler: Siber Saglik, Internet Bagimlihg, Siber Zorbalik, Cevrimici Nezaket,
Cevrimici Mahremiyet, Cevrimici Uygunsuz Icerik.

ABSTRACT

The purpose of this study is to develop internet addiction, cyber bullying, netiquette, online privacy,
inappropriate online content, copyright, and cyber security scales oriented to secondary school
students within the scope of cyber wellness framework. Being a scale-development study, the
research is made up of two phases. Initially, content validity was studied by means of expert
opinion, then, construct validity and reliability were tested via data gathered through 528 students’
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participation at 6th-7th-8th grade. After the question pools constructed for scales were organized,
they were submitted to expert opinion. Based on Lawshe method, and experts’ oral feedback in the
process of designing the scales, the scales were prepared for pilot study. Later, pilot study was
conducted through 528 students’ participation in four secondary schools in Aksaray province. With
the data gathered, exploratory factor analysis and depending on this analysis, varimax rotation
method and confirmatory factor analysis were utilized to test construct validity of scales. Also,
internal consistency reliability coefficient Cronbach Alpha, item-total correlation, and group mean
differences between bottom-top 27% were applied to test reliability of the scales. After the analyses,
the scales were finalized by means of extraction and editing of some items. Thanks to the scales, it
is aimed to determine secondary school students’ cyberwellness awareness and to raise conscious
users by making consciousness-raising operations.

Keywords: Cyberwellness, Internet Addiction, Cyber Bullying, Netiquette, Online Privacy,
Inappropriate Online Content, Cyber Security.
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GIRIS

Bazi insanlarin bos zamanlarimi degerlendirdigi, bazilarin is amagh kullandigi, bazi
insanlarin ise sevdikleriyle iletisim kurdugu Internet, her yastan ve her gruptan insana
smirsiz segenekler ile kapilarin1 agmaktadir. Sanal ortamda sunulan segenekler her gegen
giin biraz daha artmakta ve Internet, kullanicilar1 icin daha fazla vazgecilmez hale
gelmektedir. Cocuk ve gengler arasinda bu durum biraz daha belirgin olarak
goriilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) 2013 verileri incelendiginde, 6-15 yas
grubu dgrencilerin yaridan fazlasmin Internet kullanicis1 oldugu ve yaklasik yarisinin
hemen her giin Internet kullandig1 goriilmektedir. Bu yas grubunun Internet’i cogunlukla
0dev amagl kullandigi, bunun yani sira oyun oynamak, video izlemek, anlik
mesajlagmalar icin de Internet’ten yararlandig: ortaya cikmustir (Livingstone, Haddon,
Gorzig ve Olaffsson, 2011a). Ancak geng bireylerin internet kullanimi her zaman masum
etkinliklerden olusmamaktadir. Buna 6rnek olarak Livingstone, Haddon, Gorzig ve
Olaffsson (2011b) 9-16 yas grubu cocuklarin %40’1inin Internet’te yeni arkadas aradiginu,
%34’linlin daha once hi¢ tanimadig1 insanlar1 agma ekledigini, %16’sinin oldugundan
farkli davrandigini, %15’inin tanimadig1 kisilere bireysel bilgilerini yolladigini,
%14’uniin ise kendisine ait fotograf ve videolar1 tamimadigi bireylere yolladigini
belirtmektedir.

Baslangicta tehlikeli gériinmeyen sanal ortamdaki bu davranislar zarar verici durumlarla
sonuglanabilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak Avrupa Cevrimigi Cocuklar (2012)
arastirmasinda, 9-16 yas arasindaki ¢ocuklarin internette goérdiigli uygunsuz igeriklerden
olumsuz etkilenip iiziintii yasadiklari, kisisel bilgilerinin bagkalar1 tarafindan koétiiye
kullanildig1, kiifiir-hakaret gibi asagilayict sézlere maruz kaldiklari, internette
dolandirilarak para kaybettikleri ya da agir1 internet kullammindan dolay1 arkadaslarins,
ailelerini ve 6devlerini aksatmak gibi kotii sonuglarla karsilagtiklart gériilmektedir. Bu
tarz sonuglarla karsilasmamak ve bu konuda onlemler almak adina geng bireylerin
giivenli Internet kullanimina yonelik davranislarinin belirlenmesi énem tasimaktadir.
Ogrencilerin giivenli Internet kullanimima yénelik gerekli dnlemlerin almabilmesi igin

oncelikle 6grenci farkindaliklarinin belirlenmesi ve bu noktada gesitli 6l¢gme araglarindan
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yararlanilmas1 gerektigi agiktir. Giivenli ve sorumlu Internet kullanimina yonelik
ilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde, ortaokul Ogrencilerine yonelik
calismalarin problemli internet kullanimi (Déner, 2011; Tiirkoglu, 2013), siber
zorbalik/siber aylaklik (Kavuk, 2016; Kavuk, 2011), riskli Internet kullanim
(Gokgearslan ve Seferoglu, 2016), cevrimici giivenlik (Mert, Biilbiil ve Sagiroglu, 2012)
gibi konularda yapildigi belirlenmis, bu konuda 6nemli yere sahip olan ¢evrimigi nezaket,
¢evrimi¢i mahremiyet, ¢cevrimi¢i uygunsuz igerik, telif hakki gibi boyutlarda ortaokul
diizeyinde caligmalara ulagilamamistir. Bu nedenle 6grencilerde giivenli ve sorumlu
Internet kullaniminda var olan durumun belirlenmesi ve almacak onlemlere kaynaklik
etmesi acisindan Internet bagimlilig1, siber zorbalik dlgekleri yaninda cevrimici nezaket,
cevrimi¢i mahremiyet, cevrimi¢i uygunsuz igerik, telif hakki ve ¢evrimigi giivenlik gibi
Olgekleri de igeren bir degerlendirme araci gelistirilmesi 6nemlidir.

Bu goriis dogrultusunda giivenli ve sorumlu Internet kullanimini temel alan programlar
incelenmistir (CERIAS, 2014; Childnet, 2013; Cyber Smart, 2014; CyberWellness,
Giivenli Cocuk, 2014; 2011; iKeepSafe, 2011; INSAFE, 2014; iSafe, 1998; NetSafe,
2014; NetSmartzKids, 2001; StaySafeOnline, 2014; USA-SOS, 2014). Programlar
icerisinde Singapur Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulan siber saglik programinin
diger program igeriklerini kapsayici bagliklardan olustugu goriilmiistiir. Bu sebeple
olusturulacak olgeklerin bu programda yer alan bagliklar altinda gelistirilmesine karar
verilmigtir. Ancak maddelerin gelistirilmesi asamasinda tiim program igeriklerinden
yararlanilmstir.

Olgekler igin temel alinan siber saglik cati kavrami genel olarak “bireyin kendine ve
digerlerine saygist — giivenli ve sorumlu kullanim” olarak iki ilke rehberliginde
tanimlanmaktadir. Bireyin kendine ve digerlerine saygist ilkesi diger kullanicilar
tarafindan istenmeyen etkinliklerde bulunmamayi veya bagkasina ait galismalarin
suistimal edilmemesi gibi ¢evrimigci 6grencilerin kendi itibarini korumasini ve digerlerine
saygisini gostermesine yonelik davranislari icerir. Giivenli ve sorumlu kullanim ilkesi ise
cevrimigi tehlikeleri engelleme ve bu tehlikelerden kendini koruma gibi &grencilerin
zararli ve yasadisi ¢evrimig¢i davraniglarinin sonuglarini anlamasi lizerine temellenmistir.

Sonug olarak &grenciler ¢evrimigi davraniglarma yonelik 6z-degerlendirme yapmalidir
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(Ministry of Education Singapore, 2016). Kavram Internet/oyun bagimlihig1 siber
zorbalik, ¢evrimici nezaket, cevrimi¢i mahremiyet, ¢evrimici uygunsuz igerik, telif hakki
ve ¢evrimi¢i giivenlik gibi konulardan olugmaktadir.

Siber Sagligi olusturan boyutlar incelendiginde bunlardan ilki Internet bagimliigidir.
Arisoy (2009) internet bagimligini, yogun kullanim istegi, internet’ten uzak kalindiginda
duygu durumunda degisiklikler (asir1 sinirlilik, mutsuz olma durumu gibi), aile, is ve
sosyal hayatin Internet yiiziinden bozulmasi gibi belirtilerle tanimlamustir. Griffths (2000)
ise Internet bagimhiginda Internet’in her seyden 6nemli olmasi, bireyin Internet karsisinda
sakinlesmesi, artan miktarda kullanim, internet’ten uzak kalindiginda bireyin huzursuz
olmasi, Internet karsisindan kalkma ¢abasinda basarisizlik gibi belirtilerin varligimdan
bahsetmektedir.

Siber saglik kavrami altinda yer alan ikinci boyut ise siber zorbaliktir. Willard (2005)
siber zorbaligi, bilgi ve iletisim teknolojilerini veya Internet’i kullanarak, toplumu
rahatsiz edici hareketlerin ya da zararli, acimasiz konusmalarin ¢evrimi¢i ortam
araciligiyla yayilmasi olarak tanimlamaktadir. Belsey (2007) siber zorbaligi, bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanarak bagkalarina zarar vermeyi amaglayan kasitli,
tekrarlanan ve diismanca davraniglar olarak nitelendirmektedir. Willard (2005) siber
zorbaligin ¢esitlerinin siddet, zarar verme, tekrarlanan, iftira, kimlik gizleme, hilekarlik
ve kovma seklinde olabilecegini belirtmektedir. Sanal ortamda zorbaliga maruz kalan
cocuklarda hayal kirikligi, o6fke, liziinti (Patchin ve Hinduja, 2006) ve anksiyete, ice
kapaniklik (Juvonen ve Gross, 2008) gibi etkilerin olustugu arastirmalarda
belirtilmektedir.

Bu kavram altinda yer alan {iglincii boyut ise ¢evrimi¢i nezakettir. Cevrimigi nezaket,
sanal ortamda bireylerin uymasi gereken gorgii kurallarini ifade etmektedir. Scheuermann
ve Taylor (1997)’a gore birey, bilgisayarin karsisinda bir insan oldugunu unutmadan
gercek yasamda yerine getirmis oldugu gorgii kurallarini sanal ortamda da uygulamalidir.
Wimsatt, Kernek ve Lozada (2010) 6grencilere ¢evrimigi nezaket konusunda gergek
hayatta oldugu gibi sanal ortamda da farkli goriislere karsi saygili olunmasi, biiyiik

harflerin sadece gerekli yerlerde kullanilmasi, argo ve saldirgan bir dil kullanmaktan
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kacinilmasi, iletilerin yollanmadan once tekrar tekrar incelenmesi gibi Onerilerde
bulunmaktadir.

Cevrimi¢i mahremiyet bu kavram altinda yer alan dérdiincii boyuttur. Minton (2014),
cevrimici mahremiyeti bireyin Internet iizerinden kendisi hakkinda ortaya koydugu
bilgilerin kimlerin ulagtifina yonelik kontrol becerisi olarak tanimlamaktadir. Cocuklar
sanal ortamda sohbet etmek, oyun oynamak, ileti ya da fotograf paylasmak, mail atmak
gibi etkilesim gerektiren etkinlikler gergeklestirmekte ve bunun sonucunda kisisel
bilgilerini bu ortamlarda paylagmaktadir. Bu paylagimlar ¢ocuklarin kendisi ve ailesi igin
pek c¢ok risk olugturmaktadir. Hirsizlik, kandirilma, cinsel istismar bu riskler arasinda
sayilabilir. Cevrimi¢i mahremiyet kapsaminda ¢ocuklara ad, soyad, yas, ev adresi, e-posta
adresi, telefon numarasi, fotograf, sifre gibi bilgilerin internette paylagilmamasi ve sosyal
aglardaki profil ayalarinin diizenlenmesi (Cyberwellness, 2011) 6nerilmektedir.
Cevrimigi uygunsuz icerik bu kapsamda incelenen boyutlardan besincisidir. Cevrimigi
uygunsuz icerik kiifirlii sozlerden, pornografik resim ve videolara kadar ¢ocugun
gelisiminde ve biiylimesinde olumsuz etkilere sahip tiim igerikler i¢in kullanilan genel bir
kavramdir. Bu igeriklere saldirganlik, yasadisi faaliyetler, cinsellik, siddet, wrkeiliga
tesvik, bireyin kendisine zarar verebilecegi siteler 6rnek olarak verilebilir (Cybersmart,
2014). Cevrimigi uygunsuz igerikler, geng bireylerin zayifliga 6zendirilmesi, zayiflama
hastaliklarina yakalanmasi, cinsellik algilarinin olumsuz etkilenmesi, evlilik dis1 iligkilere
karsi olumlu tutum sergilemesi (ThinkUKnow, 2015) gibi olumsuz etkilere neden
olmaktadir. Bu nedenle ailelere ¢evrimigi uygunsuz iceriklerin engellenmesine yonelik
filtre kullanilmasi ve ¢ocuklari ile bu konuya yonelik sik sik sohbet edilmesi (NetSmartz,
2015) 6nerilmektedir.

Ogrencilerin Internet’i kullamm amaglari incelendiginde, 6dev icin arastirma yapmak
segeneginin de bu amaglar arasinda yerini aldigin1 gérmekteyiz (Livingstone ve Bober,
2004). Internet’in kisa siirede sinirsiz kaynak saglamasi onlarm islerini kolaylastirmakta
ve istedikleri bilgiye aninda ulagabilmektedirler. Ancak bu kaynaklardan yararlanirken
dikkat etmeleri gereken hususlar oldugu onlara belirtilmeli ve bu konuya yonelik bilgi
sahibi olmalar1 saglanmalidir. Telif hakk: konusu siber saglik igerisinde yer alan altinci
boyuttur. Telif Haklar1 Genel Midiirligii (2014) telif hakkini kisilerin kendi fikirleri
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dogrultusunda meydana getirdikleri T{irlinleri {izerindeki hukuki haklar1 olarak
tanimlamaktadir.
Cocuklarin sanal ortamda yararlandig1 {iriinlerde nasil hareket edecegine yonelik bilgi
sahibi olmas1 onlarin bilingli kullanici olmalar1 adina 6nemli bir adimdir. Cocuklarin web
sitesinde yer alan icerige yonelik kullanim sartlari, iirtiniin sahibinden alinmasi gereken
izinler ve elektronik baskilarda kullanilacak veri smir1 (CyberWellness, 2011) gibi
bilgiler konusunda diizeylerinin belirlenmesi, egitimler yapilmasi ve bu konuda
sorumluluk sahibi olmalari dnemlidir.
Siber saglik icerisinde yer alan son boyut ise ¢evrimici giivenliktir. Bu baslik altinda
bilgisayar giivenligi, tiyelik giivenligi, e-posta giivenligi gibi pek ¢ok dge yer almaktadir.
ConnectSafely (2015) tarafindan sunulan igeriklerde, cocuklarin koti amagh
linklere dogrudan girmek ve gizli kimliklerle yazilan arkadas¢a mesajlara cevap vermek
gibi davraniglar1 daha ¢ok gosterdikleri belirtilmektedir. Bu konuda ailelere gocuklari ile
sik stk konugmalar1 ve tavsiyelerde bulunmalari 6nerilmektedir.
Siber saglik kavrami altinda yer alan boyutlardan her birinin internet’in giivenli ve
sorumlu kullaniminda 6nemli bir yere sahip oldugu, farkli ¢evrimigi dnlem ve dnerileri
gerektirdigi goriilmektedir. Tiim konularin ayni hassasiyeti gerektirdigi diisiincesiyle, bu
calismada siber saglik cati kavrami altinda yer alan konulari igeren, siber saglik
Olceklerinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu amag dogrultusunda ¢alismada asagidaki alt
amaglar goz oniinde bulundurulmustur:

1. Internet Bagimlihig1 Olgegi’nin gelistirilmesi,

Siber Zorbalik Olgegi nin gelistirilmesi,

Cevrimigi Nezaket Olgegi’nin gelistirilmesi,

Cevrimici Uygunsuz i¢erik Olgegi’nin gelistirilmesi,

2
3
4. Cevrimi¢i Mahremiyet Olcegi’nin gelistirilmesi,
5
6. Telif Hakki Olgegi’nin gelistirilmesi,

7

Cevrimigi Giivenlik Olgegi’nin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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YONTEM

Calisma Grubu

Ogrenci Siber Saglik Olgekleri (OSSO) taslag iicer kisiden olusan, 5.- 6. ve 7. smifta
O0grenim goéren 9 Ogrenciye inceletilmis ve oOgrencilerden maddeleri agiklamalar
istenmistir. Ancak, 5. simif dgrencilerinin Siber Saglik Olgegi grenci formunda yer alan
kavramlara yonelik yeterli agiklama getiremedikleri, baz1 maddeleri anlamadiklari ortaya
ctkmig ve c¢alismanin 6. smiftan itibaren yapilmast uygun goriilmiistir. Bu asama
sonrasinda OSSO taslak formu Aksaray ilinde 6-7-8. siniflarda 6grenim gérmekte olan
528 6grenciye uygulanmistir (266 kiz ve 262 erkek). Tabachnick ve Fidell (2007) faktor
analizi i¢in 300 kisi ve iizerinde katilimei sayisinin analizler agisindan uygun olacagini
belirtmektedir. Buna gore arastirmaya dahil edilen katilimci sayisiin faktor analizi ig¢in
uygun oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin 49’u (% 9.3) 11, 196’s1 (37.1) 12, 196°s1 (37.1)
13, 84’ii (%15.9) 14 ve 3’ii (%.6) 15 yasindadir (X=12.6, SS= ,88). Ogrencilerin smnif
dagilimlari incelendiginde 211 (%40) katithimcinin 6. smif, 171 (%32.4) katilimcinin 7.
siif, 146 (%27.7) katilimcinin 8. sinif oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen OSSO kullanilmustir. Oncelikle 6grencilerin
kisisel ve Internet kullanimlarina yonelik demografik bilgilere yer verilirken, sonrasinda
6grencilerin giivenli ve sorumlu internet kullanimina yonelik farkindaliklarini belirleyen
Internet bagimliligy, siber zorbalik, cevrimici nezaket, ¢evrimi¢i mahremiyet, cevrimici
uygunsuz igerik, telif hakki ve g¢evrimigi giivenlik 6lcek maddeleri bulunmaktadir.
Olgegin maddeleri uzman gériisleri dogrultusunda 4°1ii Likert bigiminde hazirlanms, her
bir madde; (1) Hi¢ Katilmiyorum. (2) Katilmiyorum. (3) Katiliyorum. (4) Tamamen
Katiliyorum olarak diizenlenmistir. Frary (1996) tarafsiz/notr seceneklerin bireylerin
gergek gorislerini yansitmak yerine kagamak cevaplar vermesine neden oldugunu, bu
seceneklerden kacinilmasi gerektigini  belirtmektedir. Bu sebeple dgrencilerin
farkindaliklarma yonelik gercek goriislerini  belirtmeleri amaciyla dortlii Likert

kullanilmas1 uygun goriilmiistir.
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Uygulamanin Yapihsi

0SSO olusturulurken &ncelikle konuya ydnelik literatiir taramasi yapilmis, alan
uzmanlarinin goriisleri alinmis ve soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddeler
taslak yapida uzmanlara sunulmus ve doniitler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.
Aksaray Valiliginden gerekli izinler alinarak, 6lgeklerin 6n uygulamasi merkezde yer
alan dort ortaokulda gergeklestirilmistir. Uygulama, okullardaki 6, 7, 8. sinif olmak {izere

toplamda 528 6grenci ile yapilmus ve analizler sonucunda 6l¢eklere son halleri verilmistir.
Veri Analizi

Olgeklerin yap1 gegerliligini test etmek igin agimlayici faktér analizinden, bu analize baglh
olarak varimax dondiirme yonteminden ve dogrulayici faktér analizinden
yararlanilmistir. Elde edilen verilerin agimlayici faktor analizleri ve giivenirlik testleri
icin SPSS 18; dogrulayict faktdr analizleri igin AMOS 18 programlarindan
yararlamlmistir. ~ Olgeklerin giivenirliginin degerlendirilmesinde ise i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa, madde toplam korelasyonu ve alt-iist %27’lik grup

ortalamalar1 arasindaki farklara bagvurulmustur.
BULGULAR

08SSO’niin olusturulmasinda literatiirde dogrudan siber saglik kavrami altinda yapilan
calismalara rastlanamamasi sebebiyle dlgeklere yonelik yapilan ¢aligmalar ve giivenli
sorumlu Internet kullanimina yonelik diizenlenen programlar incelenmistir. Internet
bagimliligi konusunda Young (1999), Minmin (2012), Irwansyah (2005) ve Pawlak’in
(2002) ¢aligmalarindan yararlanilmustir.

Siber zorbalik maddelerinin olusturulmasinda ise Tanrikulu, Kinay, Aricak (2013)
tarafindan gelistirilen Siber Zorbaliga iliskin Duyarlilik Olgegi’nden, Ayas ve Horzum
(2010) tarafindan gelistirilen Sanal Zorba/Kurban Olgegi'nden ve Carter’mn (2012)
¢alismasindan yararlanilmigtir. Cevrimi¢i Nezaket, Cevrimi¢i Mahremiyet, Cevrimigi
Uygunsuz Igerik, Telif Hakki, Cevrimici Giivenlik olceklerine yonelik sorular

olusturulurken bu konularda hazirlanan bir dlgege ulasilamadigindan igeriklere yonelik
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alanyazin ve Internet igerikleri incelenmistir. Bu dogrultuda Singapur Siber Saghk
Ogrenci portalindan (Cyberwellness, 2011), Uluslararasi Telekomiinikasyon Birligi
Kilavuzu’ndan (ITU, 2009), Cybersmart (Cybersmart, 2014) igeriklerinden
yararlanilmistir.

Toplamda 80 maddeden olusan taslak olcekler Anadolu Universitesi, Ankara
Universitesi, Atatiirk Universitesi, Dumlupiar Universitesi, Ege Universitesi, Erciyes
Universitesi, Gazi Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Hacettepe Universitesi,
Sakarya Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi’nde
gbrev yapan 16 &gretim {iyesinin Internet iizerinden goriisiine sunulmustur. Uzmanlar
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
alaninda gorev yapmaktadir.

Taslak olcekte yer alan maddeler “hedeflenen yapiy1 dlgiiyor”, “madde yap ile iligkili,
ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiyr 6lgmez” olarak {i¢ secenck altinda
degerlendirilmistir. Maddelerin kapsam gegerliligi analizinde Lawshe tekniginden, ve
uzman doniitlerinden yararlanilmistir. Lawshe (1975) tekniginde 0.05 anlamlilik
diizeyinde 16 uzman i¢in belirlenen uzman kapsam gegerlik oran1 (KGO) ve indeksi
(KGI) .49 olarak belirlenmistir. Bu analizin yani sira uzmanlarin madde {izerindeki
yorumlart da tek tek incelenmis ve bu yorumlar maddenin diizenlenmesi ya da
¢ikarilmasinda g6z oniinde bulundurulmustur.

Ogrenci Internet Bagimlilig: Olgegi maddelerine yonelik KGO degerleri incelendiginde
bu degerlerin 1 ve .37 arasinda oldugu goriilmektedir. Buna gére KGO’su diisiik olan tek
maddenin ¢ikarilmasi yerine uzman doniitleri temel alinarak diizenlenmesine karar
verilmistir. Olgegin kapsam gecerlilik indeksi (KGI) ise .72 bulunmus ve belirlenen
Olgiitii sagladigr goriilmustiir. Baglangigta 14 madde olarak sunulan 6lgek, uzman
doniitleri ve analiz degerleri gbz 6niine alinarak madde ¢ikarilmadan diizenlenmistir.
Siber Zorbalik Olgegi maddelerine yénelik déniitler incelendiginde KGO degerlerinin .25
ile .87 arasinda oldugu goriilmistiir. Hem KGO degerleri hem de doniitler dikkate
alinarak, 5 maddenin diizenlenmesi ve KGO’su diisiik olan 4 maddenin de ¢ikarilmasina
karar verilmistir. Ayrica uzman Onerileri g6z 6niine alinarak dlgege 2 madde eklenmistir.

Olgegin KGI’si .58 bulunmus ve Lawshe teknigi dogrultusunda belirlenen degeri
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saglamistir. Buna gore 14 maddeden olusan olgekten 4 madde ¢ikarilmis sonrasinda 2
madde eklenmis ve madde sayis1 12 olarak diizenlenmistir.

Cevrimigi Nezaket Olgegi’nin kapsam gegerlik analizleri incelendiginde maddelerin
KGO degerlerinin -.12 ile .87 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu degerler ve uzman
Onerileri goz 6niine alindiginda 2 maddenin diizenlenmesine ve KGO degeri diisiik olan
{ic maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Olgegin kapsam gegerlik indeksi ise .64
olarak bulunmus belirlenen dl¢iitii saglanustir. Olgekteki madde sayis1 16 maddeden 13
maddeye diigmiistiir.

Cevrimigi Mahremiyet Olgegi’ne bakildiginda maddelerin KGO degerlerinin .25 ile 1
arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin KGI degeri .65 bulunmus ve belirlenen 6lgiitii
saglamistir. Bu degerler ve uzman o6nerileri gz oniine alindiginda degeri diisiik olan 2
maddenin ¢ikarilmasi yerine diizenlenmesi, 1 maddenin Cevrimigi Giivenlik Olgegi’ne
alimmasi ve 2 sorunun 6lgege eklenmesi uygun goriilmiistiir. Buna gore 6lgekteki madde
sayis1 9°dan 10’a yiikselmistir.

Cevrimici Uygunsuz Icerik Olgegi maddelerinin kapsam gecerlik oranlar1 ise .37 ile .87
arasinda deger almaktadir. Bu degerler ve uzman onerileri g6z 6niine alindiginda 5
maddenin diizenlenmesine, bir maddenin ¢ikarilmasina ve 6lgege 4 madde eklenmesine
karar verilmigstir. Degeri diisiik olan bir maddenin uzman doniitleri temel alinarak
cikarilmas yerine diizenlenmesine karar verilmistir. Olgegin kapsam gegerlilik indeksi
ise .67 olarak bulunmus, belirlenen 6l¢iitii saglamigtir. Diizenlemeler sonucunda 6lgekteki
madde sayis1 10°dan 13’e yiikselmistir.

Telif Hakki Olgegi maddelerine yénelik KGO’lar incelendiginde degerlerin .25 ile 1
arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin KGI degeri .65 bulunmus ve belirlenen 6lgiitii
sagladigr gorilmiistir. Hem KGO, hem de Oneriler dikkate alinarak, 1 maddenin
diizenlenmesi, degeri diigiik olan 2 maddenin de ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica
dlcege 2 madde daha eklenmistir. Olgekteki diger maddelerin belirlenen degerleri
sagladig goriilmiistiir. Olgekte 2 madde cikarilip 2 madde eklendigi i¢in madde say1s1 7
olarak kalmustir.

Cevrimici Giivenlik Olgegi’nde yer alan maddelerin KGO’lar1 .25 ile .87 arasinda

degismektedir. Bu degerler ve uzman doniitleri goz 6niine alindiginda 2 maddenin
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diizenlenmesine, degerleri diisiik olan 1 maddenin ¢ikarilmasina, 2 maddenin
eklenmesine ve 1 maddenin de Cevrimici Mahremiyet Olcegi’'nden Cevrimici Giivenlik
Olgegi’ne tasmmasina karar verilmistir. Olgegin kapsam gecerlilik indeksi ise .68 olarak
bulunmus belirlenen 6l¢iitii saglamistir. Diger maddelerde belirlenen 6l¢iit saglanmis ve
degisiklik yapilmamistir. Olgekteki madde sayis1 10 maddeden 12’ye yiikselmistir.
Kapsam gegerlilik analizleri dogrultusunda, toplamda 80 soru uzman goriisiine sunulmus,
20 soru diizenlenmis, 12 soru ¢ikarilmis ve 13 soru da eklenmistir. Olgeklerin kapsam
gegerlilik analizleri sonrasinda yedi dlgek toplamda 81 soru olarak 6n uygulamaya
hazirlanmgtir.  Giivenli ve sorumlu Internet kullammina yonelik olgeklerin yapi
gecerligini analiz etmek i¢in agimlayici faktor analizinden ve giivenirlik i¢in ise i¢ tutarlik
katsayis1 Cronbach Alfa’dan, madde toplam korelasyonu, alt-iist %27°lik grup
ortalamalar1 arasindaki farklardan yararlanilmistir.

On uygulamada elde edilen verilerin agimlayici faktér analizi icin uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity kiiresellik testi ile incelenmistir. Tabachnick
ve Fidell (2007) faktor analizi igin KMO degerinin .60°dan yiiksek ¢ikmasi gerektigini
belirtmektedir. Bununla beraber Barlett testinin anlamli ¢ikmasi da puanlarin
normalliginin bir kanit1 olarak goriilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda yapilan faktor analizleri sonucunda
cevrimi¢i mahremiyet ve telif hakki olgeklerinde yer alan maddelerin tek boyutta
toplandig1 belirlenmistir. Olgeklerde yer alan maddelere iliskin hesaplanan istatistikler ve
giivenirlik degerleri Tablo 1°de gosterilmistir. Internet Bagimliligi, Siber Zorbalik,
Cevrimici Nezaket, Cevrimici Uygunsuz Igerik ve Cevrimici Giivenlik dlgekleri dgrenci
formundaki maddelerin iki boyutta toplandig1 tespit edilmis sonuglar tablolarda yer

almustir,
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Tablo 1. Tek Boyutlu OSSO Maddelerinin Faktor Yiik Degerleri, Madde Toplam

Korelasyonlar1 ve Giivenirlik Degerleri

Oloekler Madde Fakté‘)r. Yik Madde Toplam t )
No Degeri Korelasyonu (Alt-Ust%27)
m10 0.775 0.456 15.75"
m2 0.772 0.481 17.35"
Cevrimigi m7 0.718 0.426 12.14"
mahremiyet m5 0.408 0.204 6.29"
Aciklanan Varyans: % 46.95
Cronbach Alfa Katsayis1:0.608
m3 0.773 0.593 19.81"
m2 0.744 0.556 19.31"
ml 0.731 0.545 17.74
Telif hakki  m4 0.704 0.518 14.26"
m5 0.613 0.427 11.65
Agiklanan Varyans: % 51.15
Cronbach Alfa Katsayis1:0.759
"p<.001

Ogrenci Cevrimigi Mahremiyet Olgegi analiz sonuglarina gére K.M.O katsayisinin .65 ve
Barlett sonucunun (p<.05) anlamli oldugu goriilmistiir. Bu dogrultuda elde edilen
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Baslangicta 10 maddeden olusan
Cevrimi¢i Mahremiyet Olcedi’ne uygulanan faktdr analizleri ile her seferinde bir madde
binigik yiik degeri vermis ve toplamda bes madde olgekten ¢ikarilmistir. Sonrasinda
yapilan giivenirlik testleri ile bir maddenin de diisiik giivenirlik degerine sahip oldugu
goriilmiis ve dlgek 4 madde olarak son halini almistir. Diger maddelerin hem faktor
analizlerinde hem de giivenirlik testlerinde kabul edilen degerler igerisinde oldugu
goriilmiistiir. Olgegin tek faktorlii ve agiklanan varyansm %46.95 oldugu gériilmiistiir.
Biiyiikoztiirk (2014) tek faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla
olmasmin yeterli olacagini belirtmistir. Buna gore agiklanan varyansin kabul edilebilir
diizeyde oldugu sdylenebilir. Olgekte yer alan maddelerin yiik degerleri .408 ile .775
arasinda deger almistir. Maddelerin i¢ tutarlihk katsayis1 Cronbach Alfa .608 olarak
bulunmustur. Buna gore 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira madde
toplam korelasyonlarinin .204 ve .481 arasinda degistigi ve t-degerlerinin anlamli oldugu

(p<.001) goriilmektedir. Toplam korelasyonlar incelendiginde besinci maddenin toplam
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korelasyon agisindan diisiik degere sahip oldugu ancak diger degerleri gbz oniine alinarak
kalmasmin uygun olacagi uzmanlar tarafindan uygun goriilmistiir. Bu degerler esas
almarak olcegin O6grencilerin ¢evrimi¢i mahremiyetlerine yonelik davraniglarini ayirt
etmede yeterli olacag s6ylenebilir.

Ogrenci Telif Hakki Olgegi’nin K.M.O katsayisinin .785 ve Barlett sonucunun (p<.05)
anlamli oldugu belirlenmistir. Baslangigta 7 maddeden olusan Telif Hakki Olgegi yapilan
faktdr analizleri sonrasinda 5 madde olarak diizenlenmistir. Olgekteki iki madde diger
maddelerden ayrilarak tek boyut altinda smiflanmig ve bu nedenle ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Bir madde ¢ikarildiktan sonra analizler tekrar yapilmis ve diger maddenin de
¢ikarilmasi gerekmistir. Olgegin tek faktorlii ve agiklanan varyansin %51.15 oldugu
goriilmiistiir. Telif Hakki Olgegi'nde yer alan maddelerin yiik degerleri .618 ile .773
arasinda deger almistir. Ayrica i¢ tutarlilik katsayisi1 Cronbach Alfa .759 olarak
bulunmustur. Bu dogrultuda maddelerin kabul edilen degerler igerisinde oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte faktorde yer alan maddelerin toplam korelasyonlari .427 ile
.593 arasinda degismekte ve t-degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu goriilmektedir.
Maddelerin 6grencileri ¢evrimi¢i ortamda telif haklarmma yonelik davranislarint
belirlemede ayirt edici nitelige sahip oldugu sdylenebilir. Tablo 2°de Ogrenci Internet
Bagimlihgr Olgegi’ne yonelik hesaplanan istatistiklere ve giivenirlik degerlerine yer

verilmistir.



Mihct & Kilic Cakmak 471

Tablo 2. Ogrenci Internet Bagimlilig1 Olgegi Maddelerinin Faktdr Yiik Degerleri,

Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Giivenirlik Degerleri

Fakiorley  Madde 1 Fakeor Yik 2. Faktor Yik #";ﬁg; t

No Degeri Degeri Korelasyonu (Alt-Ust%27)

m8 0.750 0.645 15.95"

» ml2  0.738 0.670 16.797

= ml3  0.723 0.611 12.14

£ m9 0.707 0.524 14.947

&8 mll  0.705 0.602 10.5°

m7 0.621 0.512 12.9°

ml4  0.500 0.451 13.107

c M2 0.842 0.672 13.44"

=z m3 0.796 0.672 11.74

T’ ml 0.777 0.585 16.02"

2 "ma 0.653 0575 20.25"

Aciklanan Varyans (Onemlilik): %40.95

Agiklanan Varyans (Ruh Hali Degisimi): %14.65

Cronbach Alfa Katsayis1 (Onemlilik): 0.825

Cronbach Alfa Katsayisi (Ruh Hali Degisimi): 0.808
*p<.001

Ogrenci Internet Bagimlilign Olgegi’nin K.M.O katsayis1 .87 ve Barlett sonucu (p<.05)
anlamli cikmustir. Baslangicta 14 maddeden olusan Internet Bagimlihig: Olgegi’nden iig
madde binisik yiik degeri verdigi i¢in ¢ikarilmis ve diger maddelerin hem faktor
analizinde hem giivenirlik testlerinde kabul edilen degerler icerisinde oldugu
goriilmiistiir. Olcek 11 madde olarak son halini almistir. Olgegin faktdr sayismin
belirlenmesinde ¢izgi grafigi, faktdr 6z-deger puanlari ve agiklanan varyans toplami
dikkate alinmistir. Bu degerlere bagli olarak 6lgegin iki faktorlii yapida ve agiklanan
varyansin %55.6 oldugu goriilmektedir. Biyiikoztiirk (2014) ¢ok faktorlii 6l¢eklerde
aciklanan varyansin %30’dan biiyiik olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu durumda
aciklanan varyansin kabul edilebilir oldugu séylenebilir. Olgegin ig tutarlilik katsayis
Cronbach Alfa .852 bulunmustur. Literatiirde alfa katsayisinin .70’den biiyiik olmasinin
Olcegin giivenirligi agisindan yeterli olacagi kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2007; Pallant, 2007). Bu dogrultuda Internet Bagimlilig1 Ol¢egi’nin giivenilir oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 2’de goriildiigii gibi Internet Bagimlilig1 Olgegi maddelerinin yiik degerleri .50 ve
.842 arasinda degismektedir. Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayis1t Cronbach Alfa sirasiyla
.825 ve .808 olarak bulunmustur. Buna bagli olarak internet Bagimlhilign Olgegi’nin
birinci ve ikinci faktoriintin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte faktorde yer alan maddelerin madde toplam korelasyonlarinin .451 ile .672
arasinda degistigi ve t-degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu goriilmektedir. Biiyiikoztiirk
(2014), madde toplam korelasyonlar1 .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda Internet bagimliligina ait
maddelerin gegerliliklerinin yiiksek oldugu, dgrencilerin Internet bagimhiligina yonelik
gostermis olduklart davranislari belirlemede ayirt edici ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik

maddeler oldugu séylenebilir. Tablo 3’te Ogrenci Siber Zorbalik Olgegi’ne yonelik

hesaplanan istatistiklere ve giivenirlik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrenci Siber Zorbalik Olgegi Maddelerinin Faktdr Yiik Degerleri, Madde
Toplam Korelasyonlari ve Giivenirlik Degerleri

1. Faktor

Faktérler Madde Yiik 2.Faktor Yiik Madde Toplam t
No Degeri Degeri Korelasyonu (Alt-Ust%27)
egerl
e m2  0.822 0.668 18.54
SSE m3 0793 0.685 14.43
ZS5S= mlL 0747 0.587 13.36"
38 QO *
@ m4  0.715 0.620 15.47
- m6 0.764 0.638 12.42
28 md 0.759 0.581 11.36"
%SE _ms 0.683 0.563 13.42
g0 .
3P m11 0.659 0.378 9.62

Agiklanan Varyans (Olusacak sorunlara 6nlem): %48.34

Aciklanan Varyans (Gergeklesen sorunlara ¢6ziim): %13.36

Cronbach Alfa Katsayis1 (Olusacak sorunlara dnlem): 0.817

Cronbach Alfa Katsayisit (Gergeklesen sorunlara ¢6ziim): 0.735
"p<.001

Ogrenci Siber Zorbalik Olcegi’nin K.M.O katsayisinin .86 ve Barlett sonucunun (p<.05)

anlamli oldugu goriilmiistir. Baslangicta 12 maddeden olusan Siber Zorbalik

Olgegi’nden iki madde binisik yiik degeri verdigi i¢in, iki madde ise diger maddelerden
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ayrilarak tek boyut altinda kaldig1 i¢in her seferinde bir madde ¢ikarilip faktor analizi
tekrarlanarak maddeler ¢ikarilmistir. Olgekte yer alan diger maddelerin hem faktor
analizinde hem giivenirlik testlerinde kabul edilen degerler icerisinde oldugu gortilmiis
ve Olcek 8 madde olarak son halini almistir. Olgegin iki faktorlii yapida oldugu ve
aciklanan varyansim % 61.7 oldugu goriilmiistiir. Ayrica dlgegin i¢ tutarlilik katsayisi
Cronbach Alfa .838 bulunmustur. Buna gore Siber Zorbalik Olgegi’nin yiiksek derecede
giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tablo 3’te Siber Zorbalik Olgegi’ne yonelik analiz degerlerine yer verilmistir.
Maddelerin yiik degerlerine bakildiginda .659 ve .822 arasinda degistigi goriillmektedir.
Bununla birlikte birinci faktoriin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alfa .817, ikinci faktoriin
Cranbach Alfa katsayisi ise .735 bulunmustur. Maddelerin toplam korelasyonlarinin .378
ile .685 arasinda degistigi ve t-degerlerinin anlamli oldugu (p< .001) oldugu
goriilmektedir. Faktorde yer alan maddelerin Ogrencilerin siber zorbaliga yo6nelik
davranislarini belirleme agisindan ayirt edici nitelikte oldugu goriillmektedir. Tablo 4°te

Ogrenci Cevrimigi Nezaket Olgcegi'ne yonelik hesaplanan istatistiklere ve giivenirlik

degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrenci Cevrimici Nezaket Olgegi Maddelerinin Faktor Yiik Degerleri,

Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Giivenirlik Degerleri

_ Madde LT paiier vik  Madde Toplam  t
Faktorler Yk o ..
No Deeri Degeri Korelasyonu (Alt-Ust%27)
egeri

. mil 0793 0.447 104
S== m3_ 0683 0.409 13.56°
EEZF mi0 0623 0.446 14.39°

=
N>3& ms 0532 0.310 9.46"

~ _ma 0.837 0506 12.48"
SHEE mb 0.712 0.484 16.88"
555 mo 0573 0378 14.35"
A m3 0.474 0.231 8.67"

Agiklanan Varyans (Zamana yonelik duyarlilik): %34.15

Agiklanan Varyans (Igerige yonelik duyarlilik): %14.41

Cronbach Alfa Katsayis1 (Zamana yo6nelik duyarlilik): 0.622

Cronbach Alfa Katsayisi (Igerige yonelik duyarhilik): 0.614
*p<.001
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Ogrenci Cevrimici Nezaket Olgegi’nin K.M.O katsayisinin .76 ve Barlett sonucunun
(p<.05) anlaml oldugu goriilmiistiir. Baglangicta 13 maddeden olusan Cevrimi¢i Nezaket
Olgegi, 3 madde diisiik madde yiikiine sahip oldugu, 2 madde ise tek boyutta gruplandig
icin Olgekten ¢ikarilmig, 8 madde olarak diizenlenmistir. Sonrasinda yapilan faktor
analizleri ve giivenirlik testleri ile diger maddelerin kabul edilen sinirlar icerisinde oldugu
goriilmiistiir. Olcegin iki faktdrlii oldugu ve aciklanan varyansmn %48.56 oldugu
goriilmiistiir. Olgegin i¢ tutarhilik katsayis1 Cronbach Alfa .713 bulunmustur.

Tablo 4’te maddelerin yiik degerlerine bakildiginda .532 ile .837 arasinda degistigi
goriilmektedir. Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayilar1 Cronbach Alfa sirasiyla .622 ve .614
olarak bulunmustur. Pallant (2007), 10’dan az sayida madde igeren kisa dl¢eklerde alfa
katsayisinin .5 gibi diisiik degerlerde goriilmesinin yaygin oldugunu belirtmektedir. Buna
gore Cevrimici Nezaket Olgegi’ne yonelik maddelerin giivenilir oldugu soylenebilir.
Bunula birlikte faktorlere ait maddelerin toplam korelasyonlarinin .231 ve .506 arasinda
degistigi ve t-degerlerinin anlamli (p<.001) oldugu goriilmektedir. Tablo 5’te 6grencilerin
Cevrimigi Uygunsuz Igerik Olgegi’ne yonelik hesaplanan istatistiklere ve giivenirlik

degerlerine yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrenci Cevrimici Uygunsuz Icerik Olgegi Maddelerinin Faktdr Yiik

Degerleri, Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Giivenirlik Degerleri

_ Madde LT paiier vik  Madde Toplam  t
Faktorler Yik - . ..
No Deeri Degeri Korelasyonu (Alt-Ust%27)
egeri
- m4 0.786 0.537 15.5"
28, m5 0.746 0.535 15.42"
L3 u‘% m7 0.688 0.483 12.38"
= @©
o2 L m13  0.625 0.485 17.29"
_g M9 0.880 0.527 10.07"
=z mlo 0.676 0.427 12.11°
o <
KSR .
FS m8 0.646 0.424 13.64

Aciklanan Varyans (Yetigkinleri haberdar etme): %41.47
Agiklanan Varyans (Tedbirli yaklasim): %15.85
Cronbach Alfa Katsayis1 (Yetiskinleri haberdar etme): 0.721
Cronbach Alfa Katsayisi (Tedbirli yaklasim): 0.647

*p<.001
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Ogrenci Cevrimici Uygunsuz Igerik Olcegi’nin K.M.O katsayisimn .77 ve Barlett
sonucunun (p<.05) anlamh oldugu goriilmiistiir. Baslangigta 13 maddeden olusan
Cevrimigi Uygunsuz Igerik Olgegi’nden 5 madde binisik yiik degerine ve bir madde de
diisiik giivenirlik degerine sahip oldugu icin ¢ikarilmistir. Olgegin son hali 7 madde
olarak diizenlenmistir. Olgegin iki faktdrlii yapida ve agiklanan varyansmn %57.32 oldugu
goriilmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alfa .76 bulunmustur.

Tablo 5’te Cevrimici Uygunsuz igerik Olgegi’ne yonelik analiz sonuglar yer almaktadar.
Maddelerin yiik degerleri .625 ile .880 arasinda degerler almistir. Faktorlerin i¢ tutarlilik
katsayilar1 Cronbach Alfa .72 ve .64 olarak bulunmustur. Ayrica maddelerin toplam
korelasyonlarinin .424 ile .537 arasinda degistigi ve t-degerlerinin anlamli oldugu
(p<.001) oldugu gériilmektedir. Tablo 6’da dgrencilerin Cevrimici Giivenlik Olgegdi’ne

yonelik hesaplanan istatistiklere ve giivenirlik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrenci Cevrimici Giivenlik Olcegi Maddelerinin Faktor Yiik Degerleri,
Madde Toplam Korelasyonlar1 ve Giivenirlik Degerleri
1.Faktor

Faktérler Madde Yiik 2.Fakt§r Yik Madde Toplam t
No Deeri Degeri Korelasyonu (Alt-Ust%27)
egerl
= m6 0.750 0.613 12.49"
>y M9 0.746 0.606 11.42°
FEZ ml0 0744 0.605 13.12°
£Q & mll 0700 0.552 1417
o= 2 m3 0.697 0.555 13.24
e 13.50
3 m5 0.684 0.539 '
_ 5 _m2 0.730 0.494 11.76
FE % _ml2 0.658 0.426 9.14
£z & ml 0.649 0.394 10.86
80 g m8 0.623 0.384 9.45
m4 0.586 0.355 7.01"

Aciklanan Varyans (Cevrimigi giivenli olmayan davranislar): %28.87

Aciklanan Varyans (Cevrimigi giivenli davranislar): %19.35

Cronbach Alfa Katsayisi (Cevrimigi giivenli olmayan davranislar): 0.815

Cronbach Alfa Katsayisi1 (Cevrimigi giivenli davranislar): 0.655
“p<.001
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Ogrenci Cevrimigi Giivenlik Olgegi’nin K.M.O katsayismin .79 ve Barlett sonucunun
(p<.05) anlamli oldugu goriilmiistiir. Baglangigta 12 maddeden olusan Cevrimici
Giivenlik Olgegi’ne faktor analizi yapilarak iki maddenin tek boyut altinda toplandig
goriilmiistiir. Bir madde ¢ikarilarak analiz tekrar yapilmis ve tiim maddelerin kabul edilen
degerleri sagladig1 goriilmiistiir. Olgegin son hali 11 madde olarak diizenlenmistir.
Olgegin iki faktorlii yapida ve aciklanan varyansin %48.22 oldugu gériilmektedir.
Olgegin i¢ tutarlilik alfa katsayis1 .679 olarak bulunmustur. Kayis (2010) .60 ve .80
arasinda deger alan alfa katsayisinin oldukg¢a giivenilir oldugunu belirtmistir. Buna gore
maddelerin oldukga giivenilir oldugu s6ylenebilir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi maddelerin yiik degerleri .586 ile .750 arasinda degerler
almistir. Olgegin birinci faktoriiniin i¢ tutarlilk katsayist Cronbach Alfa .815; ikinci
faktoriin ise .655 olarak bulunmustur. Ayrica faktorde yer alan maddelerin .355 ile .615
arasinda degerler aldig1 ve t-degerlerinin anlaml (p<.001) oldugu goriilmektedir.
Olgeklere uygulanan agimlayici faktor analizleri ve giivenirlik testleri sonucunda, internet
bagimlilig1 6lgegi 14 maddeden 11 madde, Siber Zorbalik Olgegi 12 maddeden 8 madde,
Cevrimici Nezaket Olcegi 13 maddeden 8 madde, Cevrimigi Mahremiyet Olgegi 10
maddeden 4 madde, Cevrimici Uygunsuz Icerik Olgegi 13 maddeden 7 madde, Telif
Hakki Olgegi 7 maddeden 5 madde ve Cevrimici Giivenlik Olgegi 12 maddeden 11 madde
olarak diizenlenmigtir. Tiim 6lgeklerden toplamda 27 madde ¢ikarilmig ve 81 madde ile
baslanan taslak dlgekler, 54 madde ile son hallerini almustir.

Bu analizler sonrasinda olusturulan yapinin model olarak dogrulanmasi adina
Dogrulayict Faktér Analizleri’'nden yararlanilmistir. Bu calismada modelin uyum
analizlerinin saptanmasinda X?/df, Goodness of Fit Index (GFI), Root Mean Square Error
of Approximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFI), Adjusted Goodness of Fit
Index (AGFI), Root Mean Square Residal (RMR), Normed Fit Index (NFI) degerlerinden
yararlanilmistir. Tablo 7°de kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine yer verilmis ve

analiz sonuglari bu degerler temel alinarak incelenmistir.
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Tablo 7. Dogrulayict Faktor Analizi Kabul Edilebilir Model Degerleri
Kabul Edilebilir Model

Uyum Indeksleri Iyi Model Degerleri*

Degerleri”
X2/ sd (CMIN/DF) <5 <2
GFI <.90 >.90
RMSEA <.08 <.05
CFI >.90 >.95
AGFI <.90 >.90
RMR <.08 <.05
NFI >.90 >.95

*Secer, 2013; Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012; Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci
ve Demirel, 2004; Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve
McMillan, 2001

Internet Bagimlihig: Olgegi’ne yonelik modifikasyonsuz uyum indekslerine bakildiginda
Ki-Kare degerinin (CMIN=180.211, DF=43, p=.000) anlamli oldugu goriilmektedir.
Ancak biiyiik 6rneklemlerde bu degerin anlamli ¢ikmasi durumunda CMIN/DF degerine
bakilmasi daha uygun gériilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Olgegin CMIN/DF
degeri 4.19 bulunmustur. Modelin uyum indekslerine bakildiginda RMSEA=.078,
GF1=.941, AGFI=.909, CFI=.932, NFI=.913, RMR=.051 oldugu goriilmektedir. Ulasilan
sonuglar goéz Oniine alnarak, modifikasyon onerileri incelenmis ve etkisi fazla olan
islemlere 6ncelik taninarak, modelin ayni boyut altinda yer alan 1 ve 3, 4 ve 5, 8 ve 10.
maddeler arasinda modifikasyon olugturulmustur. Uygulanan islemler sonrasinda 6l¢egin
Ki-Kare degerinin (CMIN=112.009, DF=40, p=.000) anlamli oldugu goriilmektedir.
Olgegin CMIN/DF degeri 2.80 bulunmus iyi uyum degerini sagladig1 goriilmiistiir (Seger,
2013; Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012; Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003; Smith ve McMillan, 2001). Modelin uyum indeksleri incelendiginde
RMSEA=.059, GFI=.962, AGFI=.938, CFI=.964, NFI=.946, RMR=.042 oldugu
goriilmiistiir. Sonuglar dogrultusunda RMSEA, NFI degerlerinin kabul edilebilir seviyede
oldugu (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikdztiirk, 2012; Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve
Demirel, 2004; Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve McMillan,
2001) GFI ve AGFI, CFl, RMR degerlerinin ise milkkemmel uyum gosterdigi (Seger,
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2013; Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikdztiirk, 2012; Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve
Demirel, 2004; Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve McMillan,
2001) goriilmektedir.

Siber Zorbalik Olgegi’nin modifikasyonsuz uyum indekslerine bakildiginda Ki-Kare
degerinin (CMIN=55.794, DF=19, p=.000) anlamli oldugu goriilmektedir. Olcegin
CMIN/DF degeri 2.93 bulunmustur. Buna gére modelin CMIN/DF degeri kabul edilen
Ol¢iitlerde oldugu sdylenebilir. Modelin uyum indekslerine bakildiginda RMSEA=.061,
GFI=.973, AGFI=.949, CFI=.972, NFI=.964, RMR=.027 oldugu goriilmektedir. Uyum
indekslerine yonelik degerler incelendiginde, RMSEA degerinin kabul edilebilir seviyede
oldugu (Biiyiikéztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004; Smith ve McMillan, 2001;
Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003) GFI ve AGFI, CFIl, NFI, RMR
degerlerinin ise milkemmel uyum gosterdigi (Secer, 2013; Cokluk, Sekercioglu,
Biiyiikoztiirk, 2012; Biiyiikoztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel, 2004; Scmermelleh-
Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003; Smith ve McMillan, 2001) gériilmektedir.
Cevrimigi Nezaket Olgegi’nin modifikasyonsuz analiz degerleri incelendiginde dlgegin
Ki-Kare degerinin (CMIN=79.387, DF=19, p=.000) anlamli oldugu goriilmektedir.
Olgegin CMIN/DF = 4.17 bulunmus, uyum indeksleri incelendiginde RMSEA=.078,
GFI=.964, AGFI=.932, CFI=.907, NFI=.883, RMR=.052 oldugu goriilmiistiir. Modelin
modifikasyon Onerileri incelenmis ve etkisi fazla olan islemlere dncelik taninarak dneriler
dogrultusunda ayni boyut altinda yer alan 11 ve 13, 5 ve 9. maddeleri arasinda iki
modifikasyonun olusturulmasina karar verilmistir. Yapilan islem sonrasinda modelin Ki
Kare degerlerinin CMIN=53.46, DF=17, p=.000 uyum indekslerinin ise CMIN/DF= 3.14,
RMSEA=.064, GFI=.976, AGFI=.949, CFI=.944, NFI=.921, RMR=.052 oldugu
goriilmiistir. Olgegin Uyum indekslerine yénelik elde edilen analiz sonuglari
incelendiginde GFI ve AGFI degerlerinin miikemmel uyum gosterdigi, RMSEA, CFI NFI
ve RMR degerlerinin kabul edilebilir degerler igerisinde oldugu goriilmiistiir.

Cevrimi¢gi Mahremiyet Olgegi'ne yonelik dogrulayict faktér analizi bulgulart
incelendiginde Ki Kare degerinin (CMIN= 10.44, DF=2, p=.000) anlamli ¢iktig1
goriilmektedir. Orneklemin biiyiikk olmasi sebebiyle Ki Kare degerinin yani sira

CMIN/DF=5.22 degerine de bakilmigtir. Modelin uyum indeksleri incelendiginde
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RMSEA=.090, GFI=.991, AGFI=.953, CFI=.967, NFI=.960, RMR=.037 degerlerine
ulagilmigtir. Modelin CMIN/DF degeri kabul edilen smirlarin {izerindedir ancak 6nerilen
modifikasyonlardan etkisi fazla olanlar g6z 6niine alinarak 2 ve 4. maddeler {izerinde
islem yapilmistir. Bulgular Ki Kare (CMIN=.080, DF=1, p=.000) degerinin anlamli
oldugunu gostermektedir. Orneklemin biiyiikk oldugu géz ©niinde bulundurularak
CMIN/DF degeri incelenmis ve modifikasyonlar sonucunda bu degerin kabul edilebilir
siirlar igerisinde degistigi goriilmistiir (CMIN/DF=.080). Modelin uyum indeksleri
incelendiginde RMSEA=.000, GFI=1, AGFI=.999, CFI= 1, NFI= 1, RMR=.004 olarak
bulunmus ve tiim degerlerin milkemmel uyum gosterdigi belirlenmistir.

Cevrimigi Uygunsuz Igerik Olgegi’nin modifikasyonsuz analiz degerleri incelendiginde
Olgegin uyum indekslerinin CMIN/DF =7.73, RMSEA=.113, GFI=.950, AGFI=.892,
CFI=.921, NFI=.877, RMR=.069 oldugu goriilmektedir. Ulasilan sonug¢lar g6z Oniine
aliarak, modelin modifikasyon 6nerileri incelenmis ve etkisi fazla olan iglemlere 6ncelik
taninarak, modelin ayni boyut altinda yer alan 1 ve 2, 3 ve 4, 6 ve 7. maddeleri arasinda
modifikasyon olusturulmustur. Uygulanan islemler sonrasinda dl¢egin Ki-Kare degerinin
(CMIN=15.213, DF=10, p=.000) anlamli oldugu gériilmektedir. Orneklemin biiyiik
olmasi sebebiyle bu degerin yani sira CMIN/DF degerine bakilmas1 uygun goriilmektedir.
Modelin CMIN/DF degeri 1.52 bulunmus, modifikasyonlar sonucunda bu degerin kabul
edilebilir smirlar icerisinde degistigi goriilmistiir. Uyum indekslerine bakildiginda
RMSEA=.032, GFI=.992, AGFI=.977, CFI=.993, NFI=.981, RMR=.027 oldugu
goriilmiistir. Olgegin Uyum indekslerine yonelik elde edilen analiz sonuglari
incelendiginde tiim degerlerin milkemmel uyum gosterdigi goriilmektedir.

Telif Hakki Olgegi’ne yonelik analiz bulgular incelendiginde Ki Kare degerinin (CMIN=
33.362, DF=5, p=.000) anlamli ciktig1 goriilmektedir. Orneklemin biiyiik olmasi
sebebiyle Ki Kare degerinin yan1 sira CMIN/DF=6.67 degerine bakilmigtir. Modelin
uyum indeksleri incelendiginde RMSEA=104, GFI=.975, AGFI=.925, CFI=.951,
NF1=.944, RMR=.045 degerlerine ulasilmistir. Onerilen modifikasyonlardan etkisi fazla
olan islemler goz 6niine alinarak 4 ve 5. maddeler tizerinde islem yapilmistir. Uygulanan
islemler sonrasinda 6lgegin Ki-Kare degerinin (CMIN=7.572, DF=4, p=.000) anlamli
oldugu gériilmektedir. Orneklemin biiyiik olmas1 sebebiyle modelin CMIN/DF degeri
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incelenmis (CMIN/DF= 1.899) ve modifikasyonlar sonuncunda kabul edilen diizeyi
sagladigi gorilmiistir. Modelin uyum indeksleri incelendiginde RMSEA=.041,
GFI=.994, AGFI=.978, CFI= .994, NFI= .987, RMR=.020 olarak bulunmus ve tiim
degerlerin mitkemmel uyum gésterdigi belirlenmistir.

Cevrimici Giivenlik Olgegi’nin modifikasyonsuz analiz degerleri incelendiginde 6lgegin
uyum indekslerinin CMIN/DF = 3.55, RMSEA=.070, GFI=.950, AGF1=.922, CFI=.921,
NFI=.894, RMR=.064 oldugu goriilmektedir. Ulasilan sonuglar goz oniine alinarak,
modelin modifikasyon Onerileri incelenmis ve etkisi fazla olan iglemlere oOncelik
taninarak, modelin ayni1 boyut altinda yer alan 1 ve 6, 4 ve 6, 7 ve 10. maddeleri arasinda
modifikasyon olusturulmustur. Uygulanan islemler sonrasinda 6lgegin Ki-Kare degerinin
(CMIN=103.959, DF=40, p=.000) anlamli oldugu gériilmektedir. Olcegin CMIN/DF
degeri 2.59 bulunmus kabul edilebilir degeri sagladigi goriilmiistiir. Modelin uyum
indeksleri incelendiginde RMSEA=.055, GFI=.967, AGF1=.945, CFI=.954, NFI=.928,
RMR=.057 oldugu goriilmiistiir. Buna gére modelin RMSEA, NFI, RMR degerlerinin
kabul edebilir sinirlar; GFI, AGFI, CFl degerlerinin ise miikemmel uyum sinirlar
igerisinde oldugu goriilmiistiir.

Uygulanan dogrulayici faktor analizleri sonucunda tiim 6lgeklerin Ki Kare degerlerinin
anlamli ¢iktigi, ancak bu durumun ¢alisilan 6rneklemin biyiikligi ile iligkili oldugu
(Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012) sOylenebilir. Bununla birlikte analizler
sonucunda ulasgilan tiim uyum indekslerinin kabul edilebilir ya da miikemmel uyum

sinirlari igerisinde oldugu goriilmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Bu ¢alisma ile 6-7-8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin Internet’i ne diizeyde giivenli ve
sorumlu kullandigini saptayabilmek adina OSSO gelistirilmistir. Olgeklerin gelistirilmesi
asamasinda giivenli Internet kullanim basliklar1, bu konuda farkl1 iilkelerde ve Tiirkiye’de
yapilan programlar incelenerek belirlenmeye ¢alisilmis ve Singapur Egitim Bakanliginca
gelistirilen Siber Saglik Programi’nin diger programlar1 kapsayici basliklardan olustugu
goriilmiistiir. Bu dogrultuda Siber Saglik Programi temel almarak, dlgeklerin Internet
bagimlilig1, siber zorbalik, ¢evrimici nezaket, ¢evrimici mahremiyet, gevrimi¢i Uygunsuz
igerik, telif hakki ve ¢evrimici giivenlik boyutlar altinda gelistirilmesine karar verilmistir.
Olgeklere yonelik maddeler belirlenirken benzer sekilde bu konuda yapilan tiim
programlardan ve arastirma iceriklerinden yararlanilmistir. Olgeklerin birbirinden farkli
bagimsiz degiskenleri dlgmeleri sebebiyle analizler her bir 6lgegin kendi igerisinde
gerceklestirilmis ve sonuglar aktarilmistir. Taslak asamasinda toplamda 80 maddeden
olusan yedi 6lcek BOTE ve PDR Anabilim dallarinda gorev yapan 16 konu alam
uzmanma sunulmus ve gorisleri alinmigtir. Uzman degerlendirmeleri ve Lawshe
analizleri sonrasinda olgekler igerisinde toplam 20 madde diizenlenmis, 12 madde
¢ikarilmig ve 13 madde eklenmistir.

Olgeklere genel olarak bakildiginda Internet Bagimliligi Olgegi 14 madde, Siber Zorbalik
Olgegi 14 maddeden 12 madde, Cevrimigi Nezaket Olcegi 16 maddeden 13 madde,
Cevrimi¢i Mahremiyet 9 maddeden 10 madde, Cevrimici Uygunsuz igerik 10 maddeden
13 madde, Telif Hakk: 7 madde, Cevrimici Giivenlik Olcegi ise 10 maddeden 12 madde
olarak diizenlenmistir.  Yedi 6l¢ek toplamda 81 madde olarak 6n uygulamaya
hazirlanmistir.

Uzman goriisleri sonrasinda diizenlenen taslak 6lgeklerin 6n uygulamasi 528 dgrencinin
katilmiyla gergeklestirilmistir. Olgeklerin yap1 gegerliligini test etmek igin agimlayici
faktor analizi ve dogrulayict faktor analizinden, giivenirlik testlerinde ise i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa, madde toplam korelasyonu ve alt-iist %27
ortalamalarindan yararlanilmigtir. Analizler sonrasinda toplanan verilerin, 6lgeklerin

acimlayic1 faktér analizi igin yeterli seviyede oldugu, agiklanan varyanslarin ve
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giivenirlik igin hesaplanan Cronbach Alfa katsayisinin, %27’lik grup ortalamalari
farkinin ve yar1 test korelasyon oranlarinin kabul edilen degerleri igerdigi, dl¢eklerin
Olciilmek istenen 6zellik agisindan giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Olgekler tek tek incelendiginde internet Bagimligi Olgegi’nin 11 madde, Siber Zorbalik
Olgegi’nin 8 madde, Cevrimici Nezaket Olgegi’nin 8 madde, Cevrimi¢i Mahremiyet
Olgegi’nin 4 madde, Cevrimi¢i Uygunsuz Icerik Olgegi'nin 7 madde, Telif Hakki
Olgegi’nin 5 madde ve Cevrimici Giivenlik Olgegi’nin 11 madde olarak diizenledigi
goriilmektedir. Sonug olarak dlgeklerden toplamda 27 madde ¢ikarilmis ve 54 madde
olarak son halini almistir.

Olusturulan yapinin model olarak dogrulanmasi i¢in dogrulayici faktdér analizlerinden
yararlanilmis ve tiim Slgeklerin uyum indekslerinin kabul edilebilir ya da mitkemmel
uyum sinirlari igerisinde oldugu goriilmistiir.

0SSO ile 6-8. smifta 6grenim goren dgrencilerin Internet bagimliligi, siber zorbalik,
¢evrimigi nezaket, ¢evrimi¢i mahremiyet, ¢evrimi¢i uygunsuz igerik, telif hakki ve
¢evrimigi giivenlik konularinda farkindaliklarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Frary
(1996) tarafsiz/ndtr segeneklerin bireylerin gergek goriislerini yansitmak yerine kagamak
cevaplar vermesine neden oldugunu bu segeneklerden kaginilmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu sebeple 6grencilerin farkindaliklarina yonelik gergek goriislerini
belirtmesi amaciyla dortlii Likert kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

0SSO’ye yonelik puanlamalara bakildiginda, dlgeklerde &grencilerden siber saglik
farkindaliklarma yonelik goriis belirtmeleri istenmistir. Olgek maddeleri dértlii Likert
halinde derecelendirilmistir. Bu dogrultuda Internet Bagimlilig: Olgegi’nde 11 madde yer
almakta ve maddeler olumsuz ifadelerden olugmaktadir. Hesaplanmasinin diger
Olceklerle paralellik gostermesi agisindan tim maddeler ters g¢evrilmis; analizler ve
yorumlar bu dogrultuda yapilmistir. Omiir ve Selvi (2010) lgeklerin kesme puanlarinin
hesaplanmasinda pek ¢ok farkli yontemin bulundugunu, ancak yontem ne olursa olsun
kesme puanlarmin belirlenmesinde bir keyfilik durumunun oldugunu belirtmektedir.
Ayrica arastirmacilarin 6nermis olduklar1 yontemlerde, uzman goriisleri dogrultusunda
kesme noktalarmin belirlendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda olgeklerin  kesme

puanlarmin belirlenmesinde Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dali’nda gorev yapan
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uzmanlarmn goriislerine basvurulmustur. Buna gore internet Bagimhiligi Olgegi’nde 22
puan ve altinda olanlar “Farkindaliga Sahip Degil”; 22 ve 33 arasindakiler “Orta Diizeyde
Farkindaliga Sahip”; 33 puan ve iistiinde alan 6grenciler “Yiiksek Diizeyde Farkindaliga
Sahip” olarak belirlenmistir.

Siber Zorbalik Olgegi 8 maddeden olusmakta ve tiim maddeler olumlu ifadelerden
olusmaktadir. Buna gére Siber Zorbalik Olgegi’nden 16 puan ve altinda alan 6grenciler
“Farkindaliga Sahip Degil”; 16 ve 24 puan arasinda alan &grenciler “Orta Diizeyde
Farkindaliga Sahip”; 24 puan ve istiinde alan Ogrenciler ise “Yiiksek Diizeyde
Farkindaliga Sahip” olarak belirlenmistir.

Cevrimici Nezaket Olgegi 8 maddeden olusmakta ve tiim maddeler olumlu anlam
tasimaktadir. Buna gére Cevrimigi Nezaket Olgcegi’nden 16 puan ve altinda alan
ogrenciler “Farkindaliga Sahip Degil”; 16 ve 24 puan arasinda alan &grenciler “Orta
Diizeyde Farkindaliga Sahip”; 24 puan ve iistiinde alan 6grenciler ise “Yiiksek Diizeyde
Farkindaliga Sahip” olarak belirlenmistir.

Cevrimi¢i Mahremiyet Olcegi 4 maddeden olusmakta ve tiim maddeler olumlu anlam
tasimaktadir. Buna gore Cevrimi¢i Mahremiyet Olgegi’nden 8 puan ve altinda alan
ogrenciler “Farkindaliga Sahip Degil”; 8 ve 12 puan arasinda alan 6grenciler “Orta
Diizeyde Farkindaliga Sahip”; 12 puan ve iistiinde alan 6grenciler ise “Yiiksek Diizeyde
Farkindaliga Sahip” olarak belirlenmistir.

Cevrimici Uygunsuz igerik Olgegi 7 maddeden olusmakta ve tiim maddeler olumlu anlam
tastmaktadir. Buna gore Cevrimigi Uygunsuz Igerik Olgegi’nden 14 puan ve altinda alan
ogrenciler “Farkindaliga Sahip Degil”; 14 ve 21 puan arasinda alan 6grenciler “Orta
Diizeyde Farkindaliga Sahip”; 21 puan ve iistiinde alan 6grenciler ise “Yiiksek Diizeyde
Farkindaliga Sahip” olarak belirlenmistir.

Telif Hakk: Olcegi 6 maddeden olusmakta ve tiim maddeler olumlu anlam tasimaktadir.
Buna goére Telif Hakki Olgegi’nden 10 puan ve altinda alan dgrenciler “Farkindaliga
Sahip Degil”; 10 ve 15 puan arasinda alan 6grenciler “Orta Diizeyde Farkindaliga Sahip”;
15 puan ve istiinde alan 6grenciler ise “Yiiksek Diizeyde Farkindaliga Sahip” olarak

belirlenmistir.
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Cevrimici Giivenlik Olgegi 11 maddeden olusmakta ve dlcekteki 3, 5, 6, 8, 9, 10.
maddeler ters anlam tagimaktadir. Bu maddeler ters ¢evrilerek puanlama yapilmaktadir.
Buna gére Cevrimici Giivenlik Olgegi’nden 22 puan ve altinda alanlar “Farkindaliga
Sahip Degil”; 22 ve 33 puan arasinda alan 6grenciler “Orta Diizeyde Farkindaliga Sahip”;
33 puan ve {istiinde alan 6grenciler ise “Yiiksek Diizeyde Farkindalia Sahip” olarak
belirlenmistir.

0SSO ile ogrencilerin Internet bagimliligi, siber zorbalikk ve gevrimigi giivenlik
davranislarinin yan1 sira gevrimigi nezaket, cevrimici mahremiyet, ¢evrimici uygunsuz
icerik ve telif hakki konularinda farkindaliklarinin belirlenmesi dnemli goriilmektedir.
Ciinkii iilkemizde ortaokulda 6grenim géren dgrencilerin giivenli Internet kullanimina
yonelik uygulanan 6lcekler incelendiginde (Doner, 2011; Gokgearslan ve Seferoglu,
2016; Kavuk, 2016; Kavuk, 2011; Mert, Biilbiil ve Sagiroglu, 2012; Tiirkoglu, 2013)
olgeklerin Internet bagimhiligi, problemli internet kullanimi, riskli internet kullanimu,
siber zorbalik ve ¢evrimigi giivenlik boyutlarini igeridigi, ¢alismada yer verilen ¢evrimigi
nezaket, ¢evrimi¢i mahremiyet ve ¢evrimi¢i uygunsuz igerik ve telif hakk: konularinda
sirli kaldigi belirlenmistir. Giivenli ve sorumlu Internet kullammma yonelik
farkindaliklarin belirlenmesi ve bu dogrultuda kapsamli ¢caligmalarin yapilabilmesi adina
tim boyular1 igeren ve bu boyutlarin bir arada degerlendirilebilmesini saglayan
0SSO’ niin 6nemli bir yere sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle dlgeklerin farkli gruplar ve farkl biiyiikliikteki 6rneklemlere
uygulanmas1 sonucunda elde edilecek bulgular ile sorumlu ve bilingli Internet
kullanimina yonelik 6grenci davraniglarinin saptanmasi 6nemli goriilmektedir. Ayrica
bilisim teknolojilerine yonelik gelistirilecek egitim igeriklerinde bu dogrultuda ek

kazanimlara yer verilmesi saglanarak gelecegin bilingli kullanicilar yetistirilebilir.
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SUMMARY

Nowadays, students conduct a series of activities through the internet, and most of the
time, these activities end up with some detrimental effects. In order to take the necessary
steps towards secure internet usage and to create student awareness, it is evident that, in
the first place, students’ behaviors should be determined and, at this point, various
measuring instruments should be used. When the studies conducted are investigated, it is
seen that the research studies generally focus on cyber bullying and internet addiction.
Studies on such topics as netiquette, online privacy, inappropriate online contents,
copyright, and cyber security, which have crucial places in secure and responsible
internet usage, are inadequate. For this reason, with regard to determining the existing
situation in secure and responsible internet usage and creating a source for the
precautions to be taken, it is vital to develop an evaluation instrument including such
scales as online privacy, inappropriate online contents, copyright, and online security
along with internet addiction, cyber bullying scales. The purpose of this study is to
develop scales of internet addiction, cyber bullying, online politeness, online privacy,
inappropriate online content, copyright, and online security oriented to secondary school
students within the scope of cyber wellness framework. Being a scale-development study,
the research is made up of two phases. Initially, content validity was investigated by
means of inter-rater agreement, then, construct validity and reliability were tested via
data gathered through 528 students’ participation at 6th-7th-8th grade. After the question
pools constructed for scales were organized, they were submitted to inter-rater
agreement. Based on Lawshe method, and experts’ oral feedback in the process of
designing the scales, the scales were prepared for pilot study. Later, pilot study was
conducted through 528 students’ participation in four secondary schools in Aksaray
province. With the data gathered, exploratory factor analysis and depending on this
analysis, varimax rotation method and confirmatory factor analysis were utilized to test
construct validity of scales. Also, internal consistency reliability coefficient Cronbach
Alfa, item-total correlation, and group mean differences between bottom-top %27 were

applied to test reliability of the scales. After the analyses, the scales were finalized by
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means of extraction and reproducement of some items. Composed of 81 items, 27 items
were extracted from the seven scales posterior to the analyses, and the scales were edited
as 54 items. To be able to verify the construct as a model, confirmatory factor analysis
was employed. Besides, it was found that fit indexes of all the scales were acceptable or
within the boundaries of perfect fit. Thanks to the scales, which are oriented to secure
and responsible internet use, it is envisaged to determine student awareness for the sake
of conscious use. Hence, by providing regulation of instructional objectives in
educational contexts in this direction, an important step will be taken for raising

conscious users in the future.
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0z

Aragtirma dijital kiiltiir ve egitim iliskisinin incelenmesi amactyla yapilmistir. Dokiiman incelemesi
yontemiyle, ilgili alanyazin degerlendirmesi yapilarak, dijital kiiltiiv ve egitim ile ilgili Tiirkiye 'de
yapilan ve Tiirkce yayinlanan bilimsel nitelikte ¢alismalardan 2012 ve sonrasi makale ve tez
calismalart dokiiman olarak kabul edilmistir. Dokiimanlar 38 makale ve 6 yiiksek lisans tez
calismasindan olugmaktadir. Aragtirma kapsamina alinan makale ve tezler dijital kiiltiiriin
sosyolojik boyutu ile dijital kiiltiiriin egitimle iligkisi bashiklar: dikkate alinarak icerik analizi
yapilmistir. Arastirmada dokiimanlarin dijital kiiltiiriin sosyolojik boyutuna gére analizinde; en ¢ok
dijital kiiltiiriin bireyler, toplum, geleneksel yapi iizerindeki etkisi ve dijital kiiltiiriin iletisim ve
eglence araci olarak kullanilmas: unsurlarina yer verildigi; dijital kiiltiiriin egitimle iliskisi
boyutuna gore analizinde ise; bir egitim yontemi/teknigi olarak teknolojinin kullanilmasi ve dijital
kiiltiirle egitimin boyutlar: arasindaki iliski unsurlarina yer verildigi gériilmiistiir. Bu sonuglar
wiginda, dijital teknolojinin bilingli kullanimina yénelik boylamsal ve deneysel ¢alismalarin
yapimasi onerilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Egitim ve Teknoloji, Dijital Kiiltiir, Dijital Teknoloji, Egitim Teknolojileri.
ABSTRACT

The aim of the current study is to investigate the relationship between digital culture and education.
Reviewing literature via document analysis, scientific studies which were conducted on digital
culture and education in Turkey and published in Turkish were accepted as documents (for articles
and theses the date is 2012 to present). Documents consisted of 38 articles, and 6 master's theses.
The articles and theses chosen within the scope of this study were examined through content

* Bu aragtirma, 11. Ulusal Okul Oncesi Egitimi Ogrenci Kongresi’nde sdzlii bildiri
olarak sunulmustur.
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analysis considering the titles sociological dimensions of digital culture and the relationship of
digital culture to education. In the analysis of documents in terms of sociological dimension of
digital culture, it was observed that issues such as the impact of digital culture on individuals,
society, and traditional structure and the use of digital culture as a communication and an
entertainment tool were mostly studied. However, in the analysis of digital culture’ relationship to
education dimension, it was found that the focus was on the issues such as the use of technology as
a training method/technique, and the relationship between digital culture and the dimensions of the
education. In light of these results, longitudinal and experimental studies have been recommended
to be conducted regarding the use of digital technology consciously.

Keywords: Education and Technology, Digital Culture, Digital Technology, Educational
Technology.
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GIRIS

21. yilizyilda dijital teknolojilerin siirekli geliserek ve yenilenerek giinliik yasamin
igerisinde daha goriiniir olmasi ve kullaniminin yayginlasmasi ile tiim diinyanin teknoloji
iizerinden olusturdugu ortak bir kiiltiir meydana gelmistir. Bu kiiltiir, ¢cagin olusturdugu
bir yasam bi¢imi ve aligkanliklar biitiinii olarak adlandirabilecegimiz dijital kiiltiirdiir.
Nitekim giiniimiizde, son teknolojik ilerlemelerin etkisi ile dijitallesen bir diinya
goriilmektedir. Ozellikle internetin ortaya ¢ikisi ile birlikte, her alanda dijitallesme
baslamis ve dijital kiiltiir, bilgi toplumunun ayrilmaz bir pargasi héline gelmistir
(Tirkoglu, 2010). Dijital kiiltiir, bilgisayar, internet ve akilli telefonlarla hizlanmis bilgi
iretiminin ve iletigiminin bir sonucu olarak gelisen yeni yagsam ve yaklagim bigimi olarak

tanimlanmaktadir (Karagdzoglu Asliyiiksek, 2015).

Yasadigimiz dijital ¢agda, sanal ortama asina olan ve uyum saglamaya caliganlar
arasindaki mesafe teknolojinin hizli gelisimi ile gittikce agilmaktadir. Nitekim Prensky
(2001) de, dijital medya araglarina asina olanlarla olmayanlar1 dijital yerliler ve dijital
gocmenler olarak ikiye ayirmaktadir. Buna gore dijital yerliler teknolojideki degisim ve
doniisiim siirecinin bagindan itibaren iginde yer alan ve teknoloji kiiltiirii ile yetisen
bireyleri ifade etmektedir. Ayrica “binyilin 6grencileri, internet nesli (Oblinger ve
Oblinger, 2005), oyun nesli (Carstens ve Beck, 2005), zaplayan insan (Veen, 2003),
¢ekirge zihin (Papert’tan aktaran Pedro, 2006), basparmak ¢ocugu (Ural, 2012)” gibi
isimlerle de anilmaktadirlar. Yasamlarma dijital dilin ve kiiltiiriin sonradan dahil oldugu
dijital gdgmenler ise, teknoloji gelisiminin insan yasaminda meydana getirdigi degisim
ve doniigime uyum saglamaya calisan nesli ifade etmektedir (Prensky, 2001; Sahin,
2009). Bunlarin yani sira dijital teknolojideki hizli gelisme, kusaklarin dijital gelismelerle
iligkilendirilerek X, Y, Z kusagi seklinde isimlendirilmesine de neden olmustur. X kusagi
bilgisayarin yayginlasmaya basladigi 1965 ile 1980 yillar1 arasinda doganlar1 (James,
Swanberg ve McKechnie, 2007; Oblinger ve Oblinger, 2005), Y kusagi internetin
yayginlagsmaya bagladigi 1980 ile 1995 yillari arasinda doganlari (Downing, 2006;
Malthus ve Fowler, 2009; Oblinger ve Oblinger, 2005) kapsamaktadir. Z kusag: ise,
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tabletlerin yayginlagtigt 2000 ve sonrasi yillarin ¢ocuk ve genglerini ifade etmektedir
(Strauss ve Howe’dan aktaran Cetin Aydin ve Basol, 2014; Twenge, Campell, Hoffman
ve Lance, 2010). Bu farkliliklar dijital kiiltiiriin statik olmayip kendi i¢inde bir dinamige
sahip oldugunu ve siirekli evirildigini gostermektedir. Sosyolojik agidan da bakildiginda
dijital kiiltiiriin kusaklar iizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu goriilmektedir (Tiirkoglu,

2010).

Dijital kiiltiir, tist diizey diisiinme becerilerine sahip, dijital araglarin dilini kesfederek,
yaparak, yagayarak d6grenen, ¢oklu iglemler yapabilen bir kusak olugturur. Fakat dikkat
stireleri kisa, zihni siirekli konudan konuya atlayan, iletisimde ve iligkilerde sabirsiz olan,
aninda doniit isteyen, oyun merkezli yasayan ve dgrenen, sosyal c¢evresi dijital olarak
gelisirken fiziksel olarak ¢ogunlukla yalniz bir kusagi da ortaya ¢ikarmaktadir (Pedro,
2006). Bu kusagi aileleri ve egitimcileri kapsayan diger kusaklardan ayiran sadece farkli
ogrenmesi degil, farkli ¢alismasi, farkli oynamasi, farkli eglenmesi, farkli sosyallesmesi
ve bunlar1 yaparken dijital medyanin giinliikk yasamlarinda dnemli 6lglide yer tutmasidir.
Bu anlamda dijital yerliler sosyal doniisiimde énemli bir giigtiir (Oblinger ve Oblinger,
2005). Bu doniisiimiin bir sonucu olarak egitim {izerine etkileri olmaktadir. Nitekim
giliniimiiz ¢ocuklart daha onceki nesillere gore beyinlerini ¢ok daha farkli bir bigimde
kullanabilmektedirler (Sahin, 2009). Oyle ki bu kusak geleneksel egitim anlayisinin
aksine genellikle basili olmayan dijital kaynaklar1 tercih etmekte, diizyazidan daha ¢ok
gorsellere, hareketlere, miizige 6nem vermekte ve dogrusal olmayan verilerden bilgi
edinmektedir (Small ve Vorgan, 2008). Fakat giiniimiiz egitim sistemleri dijital kiltiir
kusagmin dogal yasamlarinin gerektirdigi kosullart onlara saglayamamaktadir. Bu
nedenle aligilagelmis egitim-6gretim yontemlerinin, dijital teknolojilerle ¢evrilmis

bicimde biiyiiyen dijital yerlilerin niteliklerine yeterince hitap etmedigi sdylenebilir.

Dijital kiiltiirlin, egitim yontemleri ve egitim siirecinin etkin birer 6gesi olan gocuk, aile,
O0gretmen ve toplum {iizerinde onemli etkileri oldugunu gosteren bir¢ok caligma da
bulunmaktadir. Buna gore ¢ocuklarla ilgili ¢aligmalarda, yeni teknolojilerin kullaniminin,
bilgisayar destekli 6gretimin, internet ve dijital oyunlarin ¢ocuklarin gelisim, davranis ve

basarilart iizerinde onemli etkileri oldugu vurgulanmaktadir (Lankshear ve Knobel,
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2003; Chuang ve Chen, 2007; Johnson ve Puplampu, 2008; Lemmens, Valkenburg ve
Peter, 2009; Aktas Arnas, 2005; Demir ve Kabaday1, 2008; Kenanoglu ve Kahyaoglu,
2011; Akbulut, 2013; Neumann, 2014; Akin ve Atici, 2015). Aileyle ilgili yapilan
calismalarda, ailelerin internete karsi tutum ve algilarinin 6neminden bahsedilirken (Ayas
ve Horzum, 2013; Esgi, 2013); 6gretmenlerle ilgili calismalarda ise, dgretmenlerin
bilisim teknolojilerini kullanma durumlari ve bu siiregteki rolleri vurgulanmaktadir (Gok,
Turan ve Oyman; 2011; Yildiz ve Seferoglu, 2013). Toplumla ilgili ¢aligmalarda da,
dijital yerliler ve dijital gogmenler tarafindan sosyal aglarin kullanimi ve sosyal aglarin
onlar iizerinde olusturdugu etkiler iizerinde durulmaktadir (Cetin ve Ozgiden, 2013;

Karagiille ve Cayct, 2014).

Yapilan yurt ici ve yurt digt ¢alismalar incelendiginde; ¢alismalarin ¢ogunlugunun
iiniversite 6grencileri ve gengler iizerinde yapildigy, dijital teknoloji, internet bagimliligi
ve internetten yararlanma iizerine yogunlastigi tespit edilmistir (McMahon ve Pospisil,
2005; Chen ve Peng, 2008; Helsper ve Enyon, 2009; Sahin, 2009; Rideout, Foehr ve
Roberts, 2010; Livingstone, Haddo, Gérzig ve Olafsson, 2010; Melki, 2010; AVG, 2011;
Ugras, 2012; Ekici ve Kiyict, 2012; Giiven ve Siiliin, 2012; Can Yasar, Inal, Uyanik, ve
Kandir, 2012; Karagiille ve Cayci, 2014; Kog, 2015). Oysaki dijital bilincin kiigiik
yaslardan itibaren olusturulmasi, dijital kiiltiire ve teknolojik ortama hazir olarak dogan
cocuklar i¢in son derece Onemlidir. Cocuklar1 bu kiiltiirden yadsiyarak yetistirmek
gliniimiizde olanaksizdir. Bu nedenle kiigiik yaglardan itibaren gerek ¢ocuklarin
egitiminde gerekse ailelerde dijital kiiltiir bilincinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin
yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Egitim toplumun gereksinimlerinden yola gikilarak
sekillendirilir. Giiniimiiz toplumunun egitim gereksinimleri yukaridaki caligmalar
incelendiginde dijital kiiltiiriin bireyler tizerindeki etkisinden yola ¢ikilarak egitime de
yansitilmasint zorunlu kilmaktadir. Egitim, dijital kiiltiiriin dogru analiz edilmesiyle
anlaml1 ve gereksinim karsilayici bir rol oynayacaktir. Bu noktadan hareketle ¢alismada

dijital kiiltiir ve egitim iligkisinin incelenmesi amaglanmustir.
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YONTEM

Dijital kiltir ve egitim iliskisi iizerine son yillarda Tiirkiye’de yapilan ve Tiirkge
yaymlanan ¢aligmalarin incelenmesini amaglayan bu arastirma betimsel niteliktedir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda nitel aragtirma ydntemlerinden dokiiman
incelenmesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da
olgular hakkinda bilgi i¢ceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Aragtirmada, Tirkiye’de yapilan, Tirk¢e yaymnlanan ve Subat-Mart 2016 tarihlerinde
ulasilabilen 2012 ve sonrasi dijital kiiltiir ve egitimle ilgili makale ve tez galismalari
dokiiman olarak kabul edilmistir. Dokiimanlarin gegerlik ve giivenirlik 6zellikleri Scott’a
(1990) gore dort olgiitte belirlenmigtir. Bunlar: (1) Dokiimanin ger¢ek olmasi, (2)
Dogrulugu igerecek sekilde inanilir olmasi, (3) Taklitten uzak olmasi ve (4) Giincel
anlami igermesidir. Arastirma kapsamina alinan dokiimanlar bu dl¢iitlere uygun olarak

secilmigtir. Daha sonra se¢ilen dokiimanlarin igerik analizi yapilmistir.

Tablo 1. Arastirma Kapsamina Alinan ve Analiz Edilen Makalelerin Yillara Gore

Dagilimi
Kod Makale Ismi Yazar Yilh
Ogretmenlerin Teknoloji Kullanma Sert, G., Kurtoglu,
M1 Durumlarini Inceleyen Arastirmalara Bir M., Akincy, A., 2012
Bakis: Bir Icerik Analizi Calismasi Seferoglu, S.S
Mersin Universitesi Okul Oncesi Ogretmen  Sancar Tokmak, H.,
M2 Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Yavuz Konokman, 2013
Bilgisi (TPAB) Ozgiiven Algilarmin G,
Incelenmesi Yanpar Yelken, T.
.. . . Yaman, H.,
M3 Tiirkce __Ogretmer_n_Ada_ylarmm Dijital Demirtas, T., 2013
Pedagojik Yeterlilikleri .
Aydemir, Z.
M4 Milli Egitimde Teknoloji Kullanimi ve Gilliipinar, F.,

Sonuglari: Velilerin Bakis Agisindan Fatih Kuzu, A, 2013
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Projesi’nin Pilot Uygulamasinin Dursun, O. O.,
Degerlendirilmesi Kurt, A. A.,

Giiltekin, M.
M5 [kdgretim 5.Sumf Ogrencilerinin Elektronik  Oztiirk, E., 2013
Kitap Okumaya Iligskin Goriisleri Can, I.
[kdgretim Matematik Ogretmeni Dikkartin Ovez, F.
M6 Adaylarinin Teknolojik Pedagojik T, 2013
Alan Bilgisi Yapilarinin Modellenmesi Akyiiz, G.
M7 Dijitallesmede Son Durum: Dijital Yerli, Kurt, A. A., Giiniig, 2013
Dijital Go¢men ve Dijital Gogebe S., Ersoy, M.
M8 [Ikogretim Ogrencilerinin Internet Ayas, T., Horzum, 0.0
Bagimlilig1 ve Aile Internet Tutumu M. B.
Genglerin Sanal Alan1 Kullanim Tercihleri
M9 ve Kendilerini Sunum Taktikleri: Bir Armagan, A. 2013
Aragtirma
M10 Cocuk ve Ergenle.r(.ie Bilgisayar ve Internet Akbulut, Y. 2013
Kullaniminin Gelisimsel Sonuglari
Dijital Cagin Cocuklar1: Tlkdgretim
M11 Ogrencilerinin Facebook Kullanimlari ve Seferoglu, S. S., 2013
Internet Bagimliliklar1 Uzerine Bir Yildiz, H.
Arastirma
Dijital Kiiltiir Siirecinde Dijital Yerliler ve Cetin, M
M12  Dijital Gogmenlerin Twitter Kullanim OZ i(i N ,H 2013
Davranislar1 Uzerine Bir Arastirma giden, 1.
Dijital Yerli Cocuklarin ve Dijital Gogmen
M13  Ebeveynlerinin Internet Bagimliligina {liskin ~ Esgi, N. 2013
Algilarinin Karsilagtirilmasi
Cocuklarda Bilgisayar Oyunlar1 Okur-
M14  Yazarligi Ornek Calisma:“Ghost InThe Shell  Kilingarslan, Y. 2013
Stand Alone Complex” Oyunu
Kabake1 Yurdakul,
. .. I., D6nmez, O.,
M15  Dijital Ebeveynlik ve Degisen Roller Yaman, F., 2013
Odabasi, H. F.
M16 Ag Toplumunda Sosyallesme ve Karagiille, A. E., 2014
Yabancilagma Cayci, B.
M17 Okul Oncesi Dénemde Bilgisayar Destekli Giindogan, A. 2014

Egitim Projeleri
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M18 Ogretmen Adaylarinin Dijital Vatandaslik Kaya, A., 2014
Algist Kaya, B.
Orhan, D.,
Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlarina Kurt, A. A.,
M19 Genel Bir Baki Ozan, 3., 2014
5 Som Vural, S.,
Tirkan, F.
M20 Her Cocuga Bir Bilgisayar Projeleri Uzerine Dogan, D., Cmnar, 2014
Karsilastirmali Bir inceleme M., Seferoglu, S. S.
M21 Akill Tahta Kullanan Ogretmenlerin Akilli Coklar, A. N., 2014
Tahta Kullanimina Y6nelik Goriisleri Tercan, 1.
Lise Ogrencilerinin Internet Bagimlilik Yilmaz, E., Sahin,
M22  Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Y. L., Haseski, H. 2014
Incelenmesi: Balikesir ili Ornegi I., Erol, O.
Ortaokul Ogrencilerinin Bilgisayar Oyunu )
M23  Bagimlilik Diizeylerinin Cesitli Gokgeatslan, S 2014
2. N . Durakoglu, A.
Degiskenlere Gore Incelenmesi
Smif Ogretmenlerinin flkokuma Yazma
M24 Ogretimi Siirecinde Egitim Teknolojilerini Ozerbas, M. A., 2015
Kullanmaya Y o6nelik Giines, A. M.
Goriisleri
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim
M25 Teknolojileri Kullanimina Tliskin Alt Yilmaz, K., 2015
Yapilarmin ve Yeterlilik Algilarinin Ayaydin, Y.
Incelenmesi: Nitel Bir Calisma
Degisim Caginda Okul Yoneticilerinin Sahin, C
M26  Okullardaki Egitim Teknolojilerini o 2015
) N . Demir, F.
Yo6netme Becerilerinin Incelenmesi
Fen Egitiminde Dijital Teknoloji Uriinii Kahraman, S.,
M27  Dinamik Gorsel Kullanimi— Fen Bilgisi Demir, Y., 2015
Ogretmen Adaylarinin Algilart Demir, N.
Fen ve Teknoloji Ogretim Programlarinin Erdas, E.,
M28  Teknoloji Okuryazarlig1 Boyutlar1 Agisindan ~ Aksiit, P., 2015
Incelenmesi: Boylamsal Bir Calisma Aydin, F.
Dijital Oyunlar ve Dijital Siddet -
M29  Farkindaligi: Ebeveyn ve Cocuklar I?Zi(;gs?;ln i 2015
Uzerinde Yapilan Karsilastirmali Bir Analiz >
M30 Oyun Tabanli Ogrenme Ortamlarmin Aslan Akin, F., 2015
Ogrenci Basarisina ve Gériislerine Etkisi Atici, B.
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Egitim Fakiiltesinde Okuyan Ogretmen

M31 Adaylarinin Egitim Amach Internet Topal, M., 2015
Kullanimi Oz-Yeterlik Algilarinin Akgiin, O. E.
Incelenmesi: Sakarya Universitesi Ornegi
Bvlllglsgyar Bagimlilig: Ile Bag I:Ztme 'P51.ko— Nedim Bal, P.,

M32  Egitimi Programinin 9. Smif Ogrencileri Metan H 2016
Uzerindeki Etkisi o
Cocuklarin Goziiyle Ebeveynlerinin Bilisim .

M33  Teknolojileri Kullanimlarma Yénelik gf’:“lk%yas’ L. 2016
Kisitlamalar1 ve Nedenleri HgH, S 5.

M34 Dlj}t.al chugun Esaretinden kagis: Doga Kandur, E. H. 2016
Egitimleri
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi
Dersinin Ogretmen Adaylarmin Egitimde .

M35 Teknoloji Kullanimina Yonelik Kaygilarina Cab, E., Erglin, E. 2016
Etkisi
Tarih Ogretmeni Adaylarinin Teknolojik

M36  Pedagojik Alan Bilgisine Y6nelik Bozkurt, N. 2016
Ozgiivenlerinin Belirlenmesi
Yasam Boyu Ogrenme Baglaminda
Tiirkiye’de Ogretmenlerin Teknolojik -

M37 Yeterliliklerinin Gelistirilmesine Y 6nelik Dag, F. 2016
Mesleki Gelisim Calismalarinin incelenmesi
Tarih Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Karatas, S.,

M38  Ortamlarinda Dijital Hikdye Anlatimi Bozkurt, S. B., 2016
Etkinliginin Kullanimina Yonelik Goriigleri ~ Hava, K.

Tablo 1’de arastirma kapsamina aliman makalelerin yillara gore dagilimlar

incelendiginde, 2012 yilindan 1 makale, 2013 yilindan 14 makale, 2014 yilindan 8

makale, 2015 yilindan 8 makale ve 2016 yilindan 7 makale goriilmektedir. Makalelere
YOK Akademik, Dergi Park, ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani, ASOS Indeks,

Tiirk Egitim Indeksi veri tabanlarinda konu baslig1 ve ¢alismanin amaciyla dogrudan

iligkisi diisiiniilerek belirlenen “dijital kiiltiir, dijital kiiltiir ve egitim, dijital kiiltiir ve

cocuklar, dijital teknoloji ve egitim” anahtar kelimeleriyle arama yapilarak ulasilmistir.

Arastirma kapsamina alinan makalelerin bilimsel makale olmalarina dikkat edilmistir.
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Tablo 2. Arastirma Kapsamina Alinan ve Analiz Edilen Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Kod Tez Ismi Yazan Yili

flkogretim Gorsel Sanatlar Dersinde Dijital Kiiltiiriin

IE Ogrencilerin Yaratim Siirecine Etkileri (Y.Lisans Tezi)

Keles, P. 2012

Tiirkiye’deki Dijital Yerlilerin Yeni Medyay1 Kullanim
T2  Aliskanliklariin Bilgi Toplumu Baglaminda Ugras, T. 2012
Incelenmesi (Y.Lisans Tezi)

Yeni Medya Dolayimli Egitim Ortaminda Fatih Projesi

T3 Ogretmenleripin Pedagojik Uygulamalarinin Caglar, 2012
Uluslararast Ogretmen Standartlari [le Karsilastirilmasi E.
(Y.Lisans Tezi)
Egitim Fakiiltesinde Okuyan Ogretmen Adaylarinin

T4 Egitim Amacli Internet Kullanimi Oz-Yeterlik Topal, 2013
Algilarinin Incelenmesi ve Gelistirilmesi (Y.Lisans M.
Tezi)
Dijital Kiiltiir Siirecinde Elektronik Ticaretin Ozeiden

T5  Doniisiimii: Sosyal Ticaret Uygulamalar1 Toplumu gH > 2013

Baglaminda Incelenmesi (Y.Lisans Tezi)

Oyuncularin Memnuniyet Seviyelerinin Analizi: Dijital

T6 ve Dijital Olmayan Oyunlar ikiligi (Y.Lisans Tezi)

Danig, S. 2015

Tablo 2’de arastirma kapsamina alinan tez ¢aligmalarmin yillara gore dagilimlar
incelendiginde; 2012 yilina ait 3 tez, 2013 yilina ait 2 tez ve 2015 yilina ait 1 tez
calismasinin oldugu gériilmektedir. Tezlere Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi (YOK)
Tez Arsivi veri tabanindan konu basligi ve galismanin amaciyla dogrudan iligkisi
disiiniilerek belirlenen “dijital kiiltiir, dijital kiltiir ve egitim, dijital kiiltiir ve ¢ocuklar,

dijital teknoloji ve egitim” anahtar kelimeleriyle arama yapilarak ulagilmustir.

Arastirma kapsamina alman makale ve tezlerin dokiiman incelemesi yapilmistir.
Dokiiman incelemesi; (1) dokiimanlara ulagma, (2) orijinalligin kontrol edilmesi, (3)
dokiimanlarin anlagilmasi, (4) verinin analiz edilmesi ve (5) verinin kullanilmasi
agsamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma verileri bu agamalar
dikkate alinarak toplanmis ve dijital kiiltiiriin sosyolojik boyutu ile dijital kiiltiiriin
egitimle iligkisi bagliklar1 altinda igerik analizi yapilarak yorumlanmistir. Dijital kiiltiiriin

sosyolojik boyutu basligi; dijital kiiltiiriin bireyler iizerindeki etkisi, dijital kiiltiiriin
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toplum iizerindeki etkisi, dijital kiiltiiriin geleneksel yapi tizerindeki etkisi, dijital kiiltliriin
yarattig1 toplumsal sorunlar, dijital teknolojinin eglence ve iletisim amagli kullanilmasi
ile Tiirkiye ve yurt digindaki iilkelerde dijital teknolojinin kullanimi unsurlarini i¢erecek
sekilde analiz edilmistir. Dijital kiiltiir egitim iliskisi baslig1 ise; egitim kademelerinde
dijital kiiltiirle ilgili yapilan ¢aligmalar, dijital kiiltlir ve egitim boyutlar1 arasindaki iliski,
dijital kiltirin egitime yansimasiyla ilgili ortaya ¢ikan sorunlar ve bir egitim
yontemi/teknigi olarak teknolojinin kullanilmasi unsurlarin1 kapsayacak sekilde analiz

edilmistir.

Icerik analizi metin veya metinlerden olusan bir kiimenin icindeki belli kelimelerin veya
kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmaci bu kelime ve kavramlarin
varligini, anlamlarimi ve iliskilerini belirler, analiz eder ve ¢ikarimlarda bulunur
(Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Dokiimanlardan elde
edilen verilerin igerik analizi, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi asamalarina uyularak yapilmistir

(Yildirim ve Simsek, 2006).
BULGULAR ve TARTISMA

Dijital kiiltiir kavramu ve egitimle iligkisinin Tirkiye’deki akademik alanyazina diinyaya
kiyasla gec girdigi sdylenebilir. Ancak bu kavramla ge¢ tanismamiza ragmen son yillarda
yapilan ¢aligmalarin sayisinda artis oldugu goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarda dijital
kdiltiiriin sosyolojik boyutunun ve egitimle iligkisinin nasil ele alindigi, hangi unsurlarin
on plana c¢ikartildigi ve hangi unsurlarin gézden kagirildigr gibi durumlarin ortaya
konulmasi ¢aligmalarin niteligi hakkinda bilgi verecektir. Arastirma kapsaminda
incelenen ¢aligmalar dijital kiiltiiriin sosyolojik boyutu ile dijital kiiltlir ve egitim iliskisi

agilarindan analiz edilmis ve alanyazin 1s18inda tartigilmstir.
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Makalelerin Dijital Kiiltiiriin Sosyolojik Boyutuna iliskin Analizi

Aragtirmada analiz edilen makalelerden biiyiik bir kisminin dijital kiiltiir ve sosyoloji
iligkisinin 6nemini vurguladigi goriilmektedir. Dijital kiiltiirtin sosyolojik boyutunun
“dijital kiiltiiriin bireyler iizerindeki etkisi” unsuruna iliskin olarak bilgisayar, oyun,
internet, facebook bagimlilig1 ve sosyal aglarin giinlimiiz insanin1 yabancilastirmasi gibi
olumsuz etkilerine deginilirken (M8, M11, M13, M16, M22, M23, M29, M32), bir
kisminda ise, haber alma, aligveris yapma veya egitim maksatli kullanim gibi olumlu
etkilerine deginilmektedir (M1, M4, M5, M7, M17, M19, M20, M24, M30, M31). Dijital
kdiltiiriin birey {izerinde olumlu ya da olumsuz etki gostermesi kullanim amaci ile ilgilidir.
Helsper ve Enyon (2009) Ingiltere’de yaptiklari calismalarda, 14-17 yas arahiginda egitim
amacl genel internet kullaniminin %94, eglence amach internet kullaniminin %100
oldugunu tespit etmislerdir. Buna gore dijital kiiltlirtin olumlu etkilerini artirmak igin
kullanim amaglarini dogru belirlenmesi gerekmektedir. Bunun yani sira ¢aligmalarda yeni
kusagin yasam bigimi ve diinyay1 algilayislarindaki degisikliklere vurgu yapilmaktadir.
Zamanlarmin biiylik bir boliimiinii TV, internet, bilgisayar oyunlari, mp3 ¢alarlar ve cep
telefonlart ile gegiren dijital yerlilerin diisiinme ve bilgi isleme siiregleri 6nceki nesillere
gore farklidir (Sahin, 2009). McMahon ve Pospisil (2005) de yaptiklar1 ¢alismada, dijital
yerlilerin ayni anda birden fazla isle mesgul olabildiklerini, sabirsiz olduklarini,

beklemekten hoslanmadiklarini saptamistir.

Arastirma kapsamina alinan makalelerde “dijital kiiltiiriin toplum ve geleneksel yapi
tizerindeki etkisi” unsuruna da yer verilmektedir. Buna gére makalelerde (M1, M4, M5,
M8, M11, M17, M19, M24, M30, M31) dijjital kiiltiiriin 6ncelikle hizli bir sekilde
¢ocuklar1 daha sonra yavas yavas yetigkinleri etkileyerek giindelik yasamin 6nemli bir
bileseni haline gelerek geleneksel yapiyr doniisiime ugrattigi vurgulanmaktadir. Bu
durumun temelinde ¢ocuklarin dijital teknolojilerle ¢evrili olarak biiyiimesi, yetiskinlerin
de gilindelik yasaminin 6dnemli bir bileseninin dijital kiiltiir haline gelmesi vardir. Yapilan
calismalarda da ¢ocuk ve genclerin yaklasik 8 saat medya kullandiklari tespit edilmistir.
Buna bagli olarak fazla zengin medya kaynaklarinin bireylerde odaklanmayi etkilemesi,

dikkat diizeyini diisiirmesi nedeniyle maddi, akademik, mesleki ve psiko-sosyal sorunlara
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sebep oldugu, bunun yam sira toplumsal iliskilerdeki basariyr da diisiirdigi
belirtilmektedir (Chen ve Peng, 2008; Rideout vd., 2010). Bunun yani sira yeni
teknolojileri benimsemeyenler ile benimseyenler arasindaki farkliliklar kusaklar aras1 bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgisayar oyunlarinin saldirgan davraniglara neden
olma olasiliklar1 ve bu nedenle bireylerin karsilasabilecekleri fiziksel ve psikolojik saglik
sorunlar1 da kusak i¢i sorunlar olarak vurgulanmaktadir (Anderson ve Bushman, 2001;
Livingstone et al, 2010; Ugras, 2012; Akbulut, 2013).

“Dijital kiiltiiriin eglence ve iletisim alaminda kullanilmasi” unsuruna gére bireylerin
sanal ortami daha ¢ok video, miizik, oyun gibi eglence odakli kullandiklartyla ilgili
caligmalarin (M9, M16, M29, M30, M31, M32) oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi
olarak bu tiir dijital ortamlarin ¢ocuklar ve gengler icin merak uyandiran, c¢ekici ve
eglenceli olmasi gosterilmektedir. Ayrica dijital yerlilerin yan1 sira dijital gogmenlerin de
son zamanlarda teknolojiyi bilgi edinmenin disinda eglence, sohbet etme gibi amaglarla
kullanmaya basladiklar1 ve bilisim teknolojilerinin oyundan sonra en ¢ok iletisim amagli
kullanildig1 da ¢aligmalarda vurgulanmaktadir (M10, M11, M12, M13, M15, M33).
Yasadigimiz dijital ¢agda sosyal aglar ve mesajlasma gibi metin tabanli iletisim
ortamlarinin daha ¢ok tercih edilmesi bireylerin yalnizlagsma ve yabancilagsmasi gibi
sorunlari ortaya ¢gikarmaktadir. Bunun yani sira ¢ocuklarinin ¢evrimigi zorbaliga maruz
kalma, uygun olmayan yetiskinlerle iletisim kurma durumlarina karsi ebeveynlerin de
dijital ¢agin gereksinimlerine gore degisen rollerinin sorumluluklarini yerine getirmeleri
beklenmektedir (Livingstone et al, 2010; Tar1 Comert ve Kayiran, 2010). Calismalarda
sosyal medyanin toplumdaki birey iliskisi yoniinden hareketle dijital kiiltiiriin sosyal yonii

ortaya konulmaktadir.

ST

“Tiirkiye ve yurt disindaki tilkelerde dijital teknolojinin kullanim yayginligi” unsuruna
iligkin ¢aligmalarda (M4, M7, M10, M11, M13, M16, M20, M34), son yillarda bilgisayar
ve internet kullaniminin tiim diinyada hizla artt181, bu teknolojileri en ¢ok kullanan yas
grubunun ise ¢ocuk ve ergenler olarak goze garptigi belirtilmektedir. ABD’deki genclerin
medya kullanim aliskanliklarini inceleyen Rideout ve digerleri (2010), 8-18 yaslarindaki
¢ocuk ve genglerin 2004 yilinda 6 saat 21 dakikasini; 2009 yilinda 7 saat 38 dakikasini
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medya kullanarak gecirdigini belirlemistir. TUIK, Hane halki Bilisim Teknolojileri
Kullanim Arastirmas1 2010-2015 verilerine gére Tirkiye’nin bilgisayar ve internet

kullanim yiizdeleri ise yas gruplarina gore su sekildedir;

Tablo 3. TUIK, Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi 2010-2016

16-24 25-34  35-44 4554 55-64

% % % % %
2010 65.2 52.0 36.9 23.2 8.3
Bilgisayar Kullanimi
2016  68.4 59.3 48.6 31,2 16.1
) 2010 629 50.6 34.7 22.4 7.8
Internet Kullanimi
2016  84.3 78.8 65.4 41.3 21.0

Tablo 3’te verilen TUIK verileri bilgisayar ve internet kullaniminin tiim diinyada oldugu
gibi Tiirkiye’de de hizla arttigin1 ve bu teknolojileri en ¢ok kullanan yas grubunun ise
cocuk ve ergenler olarak goze carptigmi gostermektedir. Dolayisiyla bu teknolojik
gelismenin ¢ocuk ve ergenlerin ruh saglig: iizerine etkilerini belirlemek ve bu konuda

gerekli 6nlemleri almak kaginilmaz bir zorunluluktur.

Aragtirma kapsaminda analiz edilen betimsel tarama modelindeki ¢aligmalar (M9, M11,
M12, M13, M29, M32) dijital kiiltiir unsurlarinin ve sanal ortamlarin tercih sebepleri ve
bunlara ebeveynler tarafindan getirilen kisitlamalar {izerinde yogunlasmistir. Ayrica
dijital kiiltiirtin 6geleri olan internet ve sanal ortamlarin (Facebook, Twitter vb.) olumsuz
etkilerine kars1 cocuklarin ve ebeveynlerin farkindalik ve bagimlilik diizeyini ortaya
koymaya c¢alistiklar1 goriilmektedir. Bilgisayar, tablet, internet ve sosyal medya
araglarinin 6zellikle dijital yerliler olarak ifade edilen Y ve Z kusaklarini kapsayan ¢ocuk
ve genglerin giinliik yasamlarinin 6nemli bir pargasi oldugu bilinmektedir. Bu baglamda
bilimsel ¢aligmalarda dijital kiiltiir ve unsurlarinin sosyolojik boyutuna yer verilmesi
onemlidir. Calismalar yontemsel olarak incelendiginde, ¢ogunlugunun derleme ve
betimsel tarama tiiriinde oldugu deneysel calismalarin daha az oldugu, boylamsal
calismaya ise rastlanmadig1 goriilmiistiir. Makalelerin genelinde dijital kiiltiiriin sosyal

yoniinii ortaya kondugu ancak bu makalelerin yontem igerigine bakildiginda bunlarin
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daha ¢ok bir birinin benzeri ve tekrari oldugu, igerige dayali ve niteliksel olarak
giiclendirilecek deneysel ¢alismalarinin artirtlmasina gereksinim oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira toplumda dijital teknolojiyi nasil kullanilacagma iliskin bilinci
olusturmaya yonelik calismalara daha az rastlanmistir. Calismalarin daha ¢ok sorun-

durum tespit etmeye yonelik oldugu goriilmektedir.
Makalelerin Dijital Kiiltiir ve Egitim Iligkisi Boyutuna iliskin icerik Analizi

Aragtirmada analiz edilen makalelerden biiyiik bir kisminin (M1, M2, M3, M4, M5, M6,
M17, M18, M19, M20, M21, M24, M25, M26, M27, M28, M30, M31, M35, M36, M37,
M338) dijital kiiltiir ile egitim iligkisinin 6nemini vurguladig1 goriilmiistiir. Dijital kiiltiir
ve egitim iliskisi boyutunun “bir egitim yontemi/teknigi olarak teknolojinin kullanilmast”
unsuruna gore, dijital kiiltiir ve dijital trtinlere iliskin 6grenciler, 6gretmen adaylar1 ve
Ogretmenlerin gorisleri ile egitsel dijital tirtinleri kullanma 6zgiivenleri ve yeterlilikleri;
okul yoneticilerinin egitim teknolojilerini yonetme becerileri incelenmektedir. Bunun
yani sira teknoloji egitimine belirli bir program dahilinde yer veren derslerin teknoloji
okuryazarlig1 boyutlarina gore incelenmesi; teknoloji egitimine iliskin derslerin 6gretmen
adaylarinin egitsel teknoloji kullanma kaygilarina etkisi; egitim teknolojisi standartlari;
FATIH projesinin uygulama sonuglarini degerlendirme ve FATIH projesini diger
iilkelerdeki benzer orneklerle karsilagtirmayla ilgili ¢alismalarin oldugu bulunmustur.
“Egitim kademelerinde dijital kiiltiirle ilgili yapuan c¢alismalar” unsuruna gore
bakildiginda; 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere yonelik ¢alismalarin yogunlukta oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim ve ilkogretim 6grencilerine yonelik
calismalarin oldugu da bulunmustur. Ayrica okul yoneticilerine (M26) ve velilere (M4)
yonelik birer c¢alismaya da ulagilmistir. Diinyada ve Tirkiye’de dijital kiiltiir ve
iiriinlerinin toplum iizerindeki hakimiyetinin giderek arttigi goriilmektedir. Artik dijital
teknoloji iirlinlerinin okul 6ncesi donem dahil tiim egitim kademelerindeki ¢ocuklar ve
yetigkinler tarafindan kullanildig1 goz 6niine alindiginda dijital kiiltiir ve tirtinleriyle ilgili
okul oncesi egitimden itibaren tiim egitim kademeleriyle ilgili ¢aligmalarin yapilmasi
Onem arz etmektedir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin birer ortagi olan yonetici ve velilerle

ilgili ¢alismalarin artmasi uygulama farkliliklarim1 ortadan kaldirmaya katki
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saglayabilecegi gibi biitiinliigiin ve igbirliginin gelismesine de katki saglayabilecegi
diisiiniilmektedir. Arastirmalarin niceliginin yani sira niteliginin de 6n planda olmast
ihtiyac ve sorunlarin daha iyi tespit edilebilmesine ve bunun devaminda dijital diinya ile

egitim iliskisinin daha saglikli kurulabilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Dijital kiiltiir ve egitim iliskisinin bir diger boyutu “dijital kiiltiir ve egitimin boyutlari
arasindaki iligki ’ye iliskin daha ¢ok okuma-yazma, fen egitimi, uygulayicilarin 6z giiven
ve yeterlilik algilartyla ilgili ¢aligmalarin oldugu goriilmiistiir. Ancak dijital teknolojinin
nasil kullanilacagina iliskin bilinci olusturmaya iliskin ¢aligmalara daha az rastlandigi
goriilmektedir. Oysa bilgiyi edinmede ve paylagmada biiyiik firsatlar ve kolayliklar
sundugu birgok caligmayla (Chuang ve Chen, 2007; Caglar, 2012; Neumann, 2014)
ortaya konulan dijital teknolojiden istenen verimin alinabilmesi i¢in dogru kullanma
bilincine sahip olunmasi gerekmektedir. Aksi takdirde gelisim ve akademik basariy1
olumsuz etkileyebilecegi yine bir¢ok caligmayla (Chiu, Lee ve Huang, 2004; Wan ve
Chiou, 2006; Horzum, 2011) ortaya konulmaktadir.

Makalelerin dijital kiiltiir ve egitim iligkisi boyutunun “bir egitim yontemi/teknigi olarak
teknolojinin  kullanilmasi1”, “egitim kademelerinde dijital kiiltiirle ilgili yapilan
calismalar” ve “dijital kiiltiir ve egitimin boyutlari arasindaki iligki” unsurlarmna iliskin
calismalara daha cok rastlanirken “dijital kiiltiiriin egitime yansimasiyla ilgili ortaya
¢tkan sorunlar” unsuruna iliskin ¢alismaya rastlanilamamistir. Ancak bilinmektedir ki,
dijital teknolojiyle donatilmis bir ortamda egitim verilmek istendiginde teknik alt yapi,
egitim programina uyum, Ogretmen egitimi gibi birgok problemle karsilagilmaktadir
(Ulugay, 2013). Dijital teknolojinin egitim ortaminda kullanilmasinda karsilasilan
sorunlarla ilgili ¢aligmalarin varlig1 bu problemlerle basa ¢ikilmasi ve gerekli dnlemlerin

alimmasi i¢in 6nemlidir.

Arastirma kapsaminda yer alan makaleler yontemsel olarak incelendiginde ¢alismalarin
bliyiik g¢ogunlugunun nitel modelde oldugu c¢ok azimmin nicel modelde oldugu
goriilmektedir. Ayrica betimsel tarama ve derleme tiirli ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu;
deneysel ve boylamsal calismalarin azmnlikta kaldigr goriilmektedir. Deneysel ve

boylamsal ¢alismalar betimsel tarama ve derleme ¢aligmalarina gore daha derinlemesine
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bilgi elde edilmesini sagladigi bilinmektedir. Bu baglamda dijital kiiltiiriin ¢ocuklar1
ogrenmesi lzerindeki etkisine dair kargilagtirmali c¢aligmalara gereksinim oldugu

sOylenebilir.
Tez Calismalarimn Dijital Kiiltiiriin Sosyolojik Boyutuna iliskin Analizi

Aragtirmada analiz edilen tezlerden bir kismimun (T2, T5, T6) dijital kiiltiir ve sosyoloji
iligkisinin 6nemini vurguladigir goriilmektedir. Dijital kiiltiirin sosyolojik boyutunun
“dijital kiiltiiriin bireyler iizerindeki etkisi” unsuruna gore bireylerin medya kullanim
aligkanliklar1 ve dijital yerlilerin bilgi algisiyla ilgili ¢aligmalara rastlanmaktadir. “Dijital
kiiltiiriin - geleneksel yapi iizerindeki etkisi” unsuruna gore dijital sosyal ticaret
uygulamalariyla ilgili calismalara; “dijital teknolojinin eglence amac¢h kullaniimast”
unsuruna gore ise, ¢ocuklarin geleneksel ve dijital oyunlar karsisindaki tutum ve
beklentileri ile ilgili ¢aligmalara rastlandigi goriilmektedir. Ancak dijital kiiltiiriin
sosyolojik boyutunun dijital kiiltiirden toplumun nasil etkilendigi, ne tiir toplumsal
sorunlar yarattigi, Tiirkiye ve yurt disindaki iilkelerde dijital teknolojinin kullanimi
unsurlarina yer verilmedigi goriilmektedir. Oysa dijital kiiltiir etkisinin ortaya konulmasi
ve toplumsal analizin yapilmasi agisindan bu ¢aligmalarin sayisinin artmast ve dijital
kiiltiirden toplumun nasil etkilendigi, ne tiir toplumsal sorunlar yarattig1, Tiirkiye ve yurt
digindaki iilkelerde dijital teknolojinin kullanim1 unsurlarmin dikkate alinmasi gereklidir.
Yapilan aragtirmalarda, genclerin yeni medyay1 kullanmaya yiiksek seviyede adapte
olduklari; hem yeni hem de geleneksel medya tiiketimine oldukga fazla zaman ayirdiklar

ancak medya igerigi iiretimi i¢in daha az zaman harcadiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2016 yili verilerine gore Tiirkiye genelinde bilgisayar
kullanim oran1 % 54,9, internet kullanim orani % 61,2 olurken, internet erigimine sahip

hanelerin oran1 ise 76,3 tiir (www.tuik.gov.tr, 2016).

Internet kullanan bireylerin, sosyal medya iizerinde profil olusturma, internetten mesaj
gonderme veya fotograf vb. igerik paylasma oranimnin 78,8, saglikla ilgili bilgi arama
(yaralanma, hastalik, beslenme, vb.) 73,2, paylasim sitelerinden video izleme (Orn.

YouTube) oraninin 71,3, online haber, gazete ya da dergi okuma 64,8, mal ve hizmetler
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hakkinda bilgi arama 63,6, oyun indirme veya oynama oraninin 35,9 olmas: bireylerin
medya kullanim aligkanliklarinin ¢esitliligini gostermektedir (www.tuik.gov.tr, 2016).
Bunun yani sira dijital yerlilerin yagam ve teknoloji becerileri karsilastirildiginda,
bisiklete binmeyi bilen c¢ocuklarin orani %52, ylizmeyi bilenlerin orani %20 iken
bilgisayar faresi kullanabilenlerin %69 ve bilgisayarda oyun oynayabilenlerin %58
oraninda olmasi, ¢ocuklarmn geleneksel ve dijital oyunlar karsisindaki tutum ve
beklentilerini ortaya koymaktadir (AVG, 2011). Dijitallesen diinyada bireylerin bilgi
algisinin degismesi ise, bilginin iiretilmesi, iglenmesi, ulasilabilirligi ve iletilebilirliginin

olaganiistii 6l¢iide hizlanmasi ve ucuzlamasina baglanmaktadir (Karagdz, 2013).
Tez Cahsmalarimn Dijital Kiiltiir ve Egitim Iliskisi Boyutuna iliskin Analizi

Arastirmada analiz edilen tez calismalarinin bir kismmin (T1, T3, T4) dijjital kiiltiir ve
egitim iliskisinin 6nemini vurguladigi goriilmistiir. Dijital kiiltiir ve egitim iligkisi
boyutunun “bir egitim yontemi/teknigi olarak teknolojinin kullanilmasi” unsuruna gére
FATIH projesinde 6gretmen yeterlilikleri, 6gretmen adaylarinin dijital ortamlar1 egitim
amach kullanma 6z-yeterlilik algilar1 ve dijital kiiltiir ortaminin 6grenciler lizerindeki
etkisiyle ilgili c¢aligmalarin oldugu bulunmustur. Dijital kiltiir ve egitim iligkisi
boyutunun “egitim kademelerinde dijital kiiltiirle ilgili yapilan ¢alismalar” unsuruna
gore, ilkogretim ve {iniversite 6grencisi 6gretmen adaylarina yonelik ¢aligmalar oldugu
goriilmiistiir. Oysa dijital kiiltiir her egitim kademesindeki dgrencileri etkisi altina almis
durumdadir. Ayrica egitsel dijital araglarin okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklarin
o0grenmelerini  kolaylagtirdigi yapilan arastirmalarla ortaya kondugu goriilmektedir
(Lankshear ve Knobel, 2003; Demir ve Kabaday1, 2008; Giindogan, 2014; Neumann,
2014). Bu nedenle her egitim kademesiyle ilgili ¢alismalara yer verilmesinin, dijital
kiiltiir ve egitim iligkisinin daha iyi anlagilmasina, dijital riinlerin de daha dogru ve

verimli kullanilmasina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Dijital kiiltiir ve egitim iliskisinin bir diger unsuru olan “dijital kiiltiirle egitimin boyutlar
arasindaki iliski”ye gore, dijital kiiltiiriin yaratim siirecine etkisi, kullanicilarin 6z-
yeterlilik algilar1 ve Ogretmenlik standartlariyla ilgili ¢alismalara ulasildigi

goriilmektedir. Dijital kiiltiir ve egitim iligkisi boyutunun “dijital kiiltiiriin egitime
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yansimasiyla ilgili ortaya ¢tkan sorunlar” unsuruna iliskin ise her hangi bir ¢aligmaya

ulagtlamadig goriilmiistiir.

Arastirmada dijital kiiltiir ve egitim iligki lizerine yapilan tez ¢aligmalarinin sinirlt oldugu
ve bunlarinda yiiksek lisans tezi diizeyinde kaldigi bulunmustur. Internetin
yayginlagsmasiyla dijital kiiltiir ve egitim iligkisinin giderek daha onemli héle geldigi
gilinimiizde bu alanla ilgili doktora tezi gibi derinlemesine g¢alismalarin yapilmasimnin
onemli oldugu sdylenebilir. Bununla beraber yapilan ¢alismalarin kapsayiciliginin da
siirh kaldigr gortilmektedir. Egitim boyutlar1 ve kademeleriyle ilgili ¢alismalarin sinirl

oldugu, bazi boyut ve kademelerle ilgili ¢aligmalara da hi¢ rastlanamadig1 goriilmiistiir.

Aragtirma kapsaminda incelenen tez c¢aligmalari yontemsel olarak incelendiginde ise,
cogunlugunun nitel modelde oldugu ¢ok azinin nicel modelde oldugu goriilmektedir. Bu
calismalarin biiyiikk bir kisminin betimsel tarama tiiriinde oldugu, ancak karma ve

deneysel arastirmalarin da oldugu goriilmiistiir.
SONUC ve ONERILER

Dijital kiiltiir ve egitim iliskisi iizerine son yillarda Tiirkiye’de yapilan ve Tiirkge
yaymlanan ¢aligmalarin incelenmesini amaglayan arastirmaya iliskin sonuglara asagida

yer verilmistir:

Dijital kiiltiiriin sosyolojik boyutuna gére makaleler analiz edildiginde; dijital kiiltiiriin
bireyler, toplum ve geleneksel yapi {izerindeki etkisi ve dijital teknolojinin eglence ve
iletigim amagh kullanilmasi ile Tiirkiye ve yurt digindaki iilkelerde dijital teknolojinin

kullanim yayginlig1 unsurlarina yer verildigi goriilmiistiir.

Dijital kiiltiiriin sosyolojik boyutuna gore tezler analiz edildiginde; dijital kiiltiirtin
bireyler, toplum ve geleneksel yapi tizerindeki etkisi ve dijital teknolojinin eglence amacl
kullanilmas1 unsurlarina yer verildigi goriilmiistiir. Ancak dijital kiiltiirden toplumun
nasil etkilendigi, ne tiir toplumsal sorunlar yarattigi, Tiirkiye ve yurt disindaki tilkelerde

dijital teknolojinin kullanimi unsurlarina yer verilmedigi goriilmektedir.
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Dijital kiiltiiriin egitimle iligkisi boyutuna gore makaleler analiz edildiginde; bir egitim
yontemi/teknigi olarak teknolojinin kullanilmasi, egitim kademelerinde dijital kiiltiirle
ilgili yapilan ¢aligmalar ve dijital kiiltiir ile egitimin boyutlar1 arasindaki iliski unsurlarma
yer verildigi goriilmektedir. Ancak dijital kiiltiiriin egitime yansimasiyla ilgili ortaya

¢ikan sorunlara deginilmedigi goriilmektedir.

Dijital kiiltiiriin egitimle iliskisi boyutuna gore tez ¢alismalar: analiz edildiginde; bir
egitim yontemi/teknigi olarak teknolojinin kullanilmasi, egitim kademelerinde dijital
kiiltiirle ilgili yapilan ¢aligmalar ve dijital kiiltiirle egitimin boyutlar1 arasindaki iliski
unsurlarma deginildigi goriilmektedir. Ancak dijital kiiltiiriin egitime yansimasiyla ilgili

ortaya ¢ikan sorunlar yer verilmedigi goriilmiistiir.

Son olarak; dijital kiiltiiriin 6neminin egitim ve sosyolojik boyutlariyla ortaya konmasi
ve toplumsal egitim gereksiniminden yola cikarak egitim islevleri arasinda yerini
almasinin ve egitim yoluyla dijital teknolojiyi kullanma bilincinin gelistirilmesine

yonelik bilimsel etkinlik ve yayilara gereksinim duyuldugu ortaya konulmustur.
Arastirmadan elde edilen sonuclara iliskin agagidaki onerilere yer verilmistir:

* Dijital teknolojinin giinliik hayatta ve egitimde dogru kullanimina dair biling

yaratmaya yonelik bilimsel yayimlar yapilabilir.

* Dijital kiiltiiriin cocuklari kii¢iik yaslardan itibaren etkilemeye baslamasi nedeniyle

her egitim kademesiyle ilgili bilimsel yayinlar yapilabilir.

* Dijital kiiltiirin birey ve toplum {izerine etkileri ile egitim iliskisine dair boylamsal

ve deneysel yaymlar yapilabilir.
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SUMMARY

Aim: Digital culture which has important effects on social life also plays a vital role in
the field of education. There are several studies showing that digital culture has
significant effects on child, family, teacher, and society that are active features of the
training methods and process. In this sense, this study aims at investigating the

relationship digital culture and education.

Methods: Via document analysis and by reviewing literature, scientific studies which
were conducted on digital culture and education in Turkey and published in Turkish were
accepted as documents (for articles and theses the date is 2012 to present). Documents
consist of 38 articles, and 6 master's theses. Various databases were accessed to get these
documents by searching keywords such as "digital culture, digital culture and education,
digital culture and children, digital technology and education™. The articles, and theses
chosen within the scope of this study was examined through content analysis considering
the titles sociological dimensions of digital culture and the relationship of digital culture
to education.

Findings and Interpretation: When the articles and theses are analysed according to
sociological dimension of the digital culture; it is observed that the following issues have
been mostly studied: the impact of digital culture on individuals, society, and traditional
structure; the use of digital technology for entertainment purposes; the use of digital
culture as a communication tool; widespread use of digital technology in Turkey and

foreign countries.

When the articles are analyzed according to digital culture’s relationship to education;
such studies are conducted: the use of technology as a training method/technique; the
studies about digital culture in educational levels; the relationship between digital
culture and the dimensions of the education. However, no studies on problems have

occurred due to the reflection of digital culture to education have been encountered.
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When the articles are examined procedurally, it was found that the majority of the studies
are qualitative whereas a few of them are quantitative. In addition, it was realized that
studies such as descriptive survey and review type are common whereas experimental
and longitudinal studies remain in the minority. It seems that there is a need to increase
the number of experimental and longitudinal studies since they provide more in-depth

information than the descriptive survey and review type do.

When the theses are investigated according to digital culture’ relationships to education;
such studies are conducted: the use of technology as a training method/technique; the
studies about digital culture in educational levels; the relationship between digital
culture and the dimensions of the education. However, no studies on problems have

occurred due to the reflection of digital culture to education have been encountered.

It was found that theses on the relationship between digital culture and education are
limited in number and they remain at the level of the master's thesis. Because of
widespreading Internet, the relationships between education and digital culture has
become increasingly more important today; nevertheless, no in-depth studies such as
dissertations have been found in this field. Nonetheless, the comprehensiveness of
conducted studies seems to be few in number. Studies related to the dimensions and levels
of education remain limited and studies about some dimensions and some levels have not

been witnessed.

When the theses were investigated procedurally, it was observed that the majority of the
studies are qualitative whereas a few of them are quantitative. The majority of these
studies are descriptive survey models, but few of them are mixed and experimental

research.

Conclusion: It has been concluded that the importance of digital culture should be
revealed with their educational and sociological dimensions, and that there is a need for
scientific activities and publications for developing the awareness of using the digital

technology through education.
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Bu ¢alismada lisans mezunu 6grencilerin Ogrenme Yonetim Sistemi (OYS) iizerindeki hareketliligi
ile akademik basari diizeyleri arasindaki iliski veri madenciligi yontemleri kullanilarak
incelenmigtir. Bu baglamda bu ¢alisma, tarama modellerinden iligkisel tarama modeline uygun
olarak diizenlenmis betimsel ve nicel bir calismadir. Calismamn Grneklemini, Baskent Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Pedagojik Formasyon Sertifika Programi 20122013 egitim - 6gretim
yili bahar donemi Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 40 égrenci
olusturmaktadir. Calismada veri kaynagi olarak 6grencilerin ilgili egitim ogretim yilina ait Moodle
(Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment), OYS iizerindeki hareketliligini iceren
log kayitlart ve yilsonu akademik basart notlart kullanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen
bulgulara bagh olarak ogrencilerin OYS iizerindeki hareketliligi ve akademik bagart diizeyleri
arasinda anlamly bir iliskinin oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Moodle, Ogrenme Yonetim Sistemleri, Veri Madenciligi, Ogrenme Analitigi,
Egitsel Veri Madenciligi.

ABSTRACT

In this study, undergraduates were examined to discover the connection between their dynamism
into Learning Management System (LMS) and their levels of achievement with using the data
mining methods. In this regard, the study was designed in accordance with relational screening
model and it is descriptive and quantitative. The research includes 40 pupils who took the course
Instructional Technologies and Material Design during spring semester and resided in Baskent
University Institute of Education Sciences Pedagogical Formation Certification Program
throughout 2012-2013 academic years. Students’ academic achievement grades and log
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registrations placing in LMS which shows related year’s access were used as data source.
Depending upon the findings which were acquired at the end of the study, it was revealed that there
is a meaningful connection between the activities on LMS and the academic achievement levels of
students.

Keywords: Moodle, Learning Management Systems, Data Mining, Learning Analytics, Educational
Data Mining.



Ozbay & Ersoy 525

GIRIS

Bilgisayar teknolojilerinin gelismesi, veri depolama sistemlerinin yayginlagmasi ve
internet erigiminin artmasi ¢ok cesitli verilerin kaydedilmesini ve bu verilerin manyetik
ortamlarda saklanmasini kolay ve ucuz hale getirmistir. Ancak bu sekilde iretilen ve
depolanan veriler tek baslarina degersizdir. Bu veriler belli bir amag¢ dogrultusunda

islendigi zaman bir anlam ifade etmeye basglarlar (Kalikov, 2006).

Veriler, bilgisayar sistemleriyle belirli bir amaca yonelik islenerek bilgiye donlismektedir
(Kurt ve Erdem, 2012). Bu yiizden giiniimiizde biiyiik miktarlardaki verileri isleyip
kullanilabilir hale getiren teknikler biiyliik 6nem kazanmaya baslamistir. Ham veriyi
bilgiye veya anlamli hale doniistiirme islemleri ise veri madenciligi ile yapilabilmektedir
(Kalikov, 2006).Veri madenciligi, kullanicilara yeni yontemlerle anlasilabilir ve faydali
olan verileri 6zetlemek ve aralarindaki beklenmeyen iliskileri bulmak igin genellikle
biiyiik gozlemsel veri kiimelerinin analiz edilmesi olarak tanimlanmaktadir (Hand,
Mannila ve Smyth,2001).Kisaca veri madenciligi, biiyiik miktarlardaki veri setlerinde

sakli durumda bulunan 6riintii ve egilimleri kesfetme iglemidir (Thuarisingham, 2003).

Veri madenciliginde temelde tahmin edici ve tanimlayici olmak iizere iki ana model
bulunmaktadir. Tahmin edici modeller, eldeki veri yigmlarimi kullanarak bir modelin
gelistirilmesini ve olusturulan bu modeli kullanarak sonuglar1 6nceden bilinmeyen veri
yiginlar1 icin sonuglarm tahmin edilmesini amaglamaktadir (Seven, 2009). Ozellikle karar
alma siirecinde 6nemli bir role sahiptir. Kendi iginde simiflandirma ve egri uydurma
olmak {iizere ikiye ayrilmaktadir. Tahmin edici modeller igerisinde en yaygin kullanima
sahip olan ise siniflandirma modelidir (Han ve Kamber, 2006; Arslan, 2008). Tanimlayict
modeller karar verme asamasinda rehberlik etmede kullanilacak veri Oriintiilerinin
tanimlanmasini saglamaktadir. Genelde sepet analizi olarak gecgen, bir aligveris
sepetindeki iiriinler arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikaran ve bir elektronik aligveris sitesinde
bir iiriin secildiginde, miisteriye baska trlinleri de 6nermesi tanimlayicit modeller ile

yapilan veri madenciligine 6rnek olarak verilebilir (Erten, 2015). En yaygin kullanilan
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tanimlayict modeller kiimeleme, 6zetleme, birliktelik kurallart ve sira Oriintiileridir

(Dunham, 2003; Aynekin, 2006; Bozkir, 2009).

Veri madenciliginde veri yiginindan bilgi elde edilmeden dnce eldeki verilerin; problemin
tanimlanmasi, verilerin hazirlanmasi, modelin kurulmasi ve degerlendirilmesi, modelin
kullanilmasi1 ve modelin izlenmesi iglemlerine tabi tutulmasi gerekir. Veri madenciliginde
yapilan ¢alismanin amaca hizmet edebilmesi igin yapilmasi gerek ilk sey problemin agik
sekilde tanimlanmasidir. Problemin tanimlanmasi asamasi gergeklestirildikten sonra
verilerin hazirlanmasi asamasina gegilir. Bu asamada veri madenciligi uygulanirken
olusturulacak modelin veri kaynaklarinin neler oldugunun belirlenmesi ve modelde
kullanilmak i¢in uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Verilerin hazirlanmasi, toplama,
deger bicme, birlestirme ve temizleme, secim, doniistiirme olmak iizere 5 asamada
gerceklestirilir. Veriler gerekli veri hazirlama iglemlerine tabi tutulduktan sonra modelin
kurulmasi ve degerlendirilmesi asamasina gegilir. Veri madenciliginde belirledigimiz
probleme uygun, bizi sonuca ulastirabilecek en iyi modelin bulunabilmesi ancak ¢ok
saylda modelin kurulup denenmesiyle miimkiindiir. Bu nedenle model kurma asamasi en
iyi modele ulasilincaya kadar yinelenen bir siirectir. Belirledigimiz probleme uygun
olarak kurulan ve gegerliligi test edilip kabul edilen bir model, modelin kullanilmasi
asamasinda dogrudan problemin ¢oziimiinde kullanilabilir. Modelin izlenmesi
asamasinda ise zaman igerisinde problemin farklilagmasi1 ya da verilerin degismesi
nedeniyle probleme uygun olarak kurulan ve gecerli kabul edilen bir model gecerliligini

yitireceginden dolayi siirekli olarak izlenmesi ve yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Veri madenciligi biiyiik miktarlarda verilerin tretilip depolandigi her alanda
kullanilabilmektedir. Veri madenciliginin kullanildigi bazi uygulama alanlari Pazar
Aragtirmasi, Risk Analizi, Kurum Kaynaklarmin Kullanimi, Saglik, Ticaret, Aligveris,

Bankacilik, Sigortacilik ve Egitim’dir.

Egitim alaninda veri madenciligi uygulamalari teknolojinin egitime entegre olmasiyla
birlikte artig gostermistir. Buna bagl olarak egitim ortamlarindan elde edilen verilerin

analiz edilmesinde egitsel veri madenciligi ve 6grenme analiti§i kavramlarmin ortaya
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¢iktig1, 6grenci, 6gretmen, idari personel ve egitim kurumlarina ait verilerin analizinde

veri madenciligi tekniklerinden yararlamldig goriilmektedir (Unal, 2014).

Egitimde veri madenciligi, 6grencilerin tam olarak izlenmesinin gii¢ oldugu geleneksel
egitimde daha az kullanilirken, 6grencilerin izlenmesinin daha kolay oldugu ve 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen pek cok 6grenci davranisinin kaydedildigi internet tabanli
egitimde daha genis uygulama potansiyeli bulmaktadir. Egitsel veri madenciligi ve
O0grenme analitigi gibi yeni yaklagimlar ile egitim ortamlarindan elde edilen biiylik veri
yignlarinin analiz edilmesi sayesinde 6grenme siireci veya dgrenci davranislart hakkinda
bilgi sahibi olmak miimkiindiir. Bu sayede 6grencilerin davraniglarinin, tecriibelerinin,
bilgi diizeylerinin modellenmesi, benzer 6grenci profillerinin olusturulmasi, uyarlanabilir
ve kisisellestirilebilir ortamlarda kullanilabilecek bilgilerin {iretilmesi miimkiin

olabilmektedir (Bienkowski, Feng veMeans, 2012).

Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) egitim ortamlarinda egitimciler tarafindan yaygin
olarak kullamlir hale gelmislerdir. Bircok farkli OYS olmasina ragmen QY S’lerin ortak
kullanim amaglar1 6gretimi desteklemek, 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasini
olanak tanimak, egitim kalitesini arttirmak ve kaliciligi arttirmak olarak siralanabilir
(Y1ldiz ve Bahgeci, 2014). Ancak OYS’lerden en iist diizeyde fayda saglamak sadece
sistemin kullanilmas1 ile miimkiin degildir. OYS’ler gerceklestirilen tiim kullanict
davranislarini kayit altina almaktadir. Egitsel veri madenciligi ve 6grenme analitikleri ise
bu noktada devreye girer ve 6grenci profillerinin olugturulmasinda, 6grenme ortaminin

kisisellestirilmesinde, egitim ortaminin kalitesinin artiritlmasinda geri bildirimler saglar.

Literatiirde OYS’lerin yeterince esnek ve kolay bir kullanima sahip olup olmadiklari,
ozelliklerinin neler olmas1 gerektigi, uzaktan egitimde nasil kullanilabilecekleri, farkli
OYS’lerin avantaj ve dezavantajlarinin belirlendigi ¢aligmalar olsa da (Aydin ve Biroglu,
2008; Aydin, 2011; Ergiil, 2013; Floyd, Schultz ve Fulton, 2012; Lonn, Teasleyve
Krumm, 2011; Reis, Baktir, Celik, Erkog, Ozcakir, Ozdemir ve Sahin, 2012; Tiirker,
2012; Yapici ve Akbayin, 2012) veri madenciligi teknikleriyle sistem tarafindan toplanan
verilerin analiz edildigi, bu verilere dayanarak OYS iizerindeki dgrenci hareketliliginin

incelendigi ¢aligmalar nadirdir (Leony, Pardo,Valentin, Quinones ve Kloos, 2012; San
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Diego, Ballard, Hatzipanagos, Webb, Khan, Blake, Dore, Konstantinidis ve Barrett, 2012;
Whitmer, Fernandes ve Allen, 2012).

Bu aragtirmanin genel amaci, veri madenciligi tekniklerini kullanarak tiniversite (lisans
mezunu) diizeyindeki 6grencilerin OYS iizerindeki hareketliligi ile yilsonu akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu iliskinin ortaya cikarilmasinda veri
yigminda yer alan verilerin veri madenciligi teknikleriyle analiz edilmesi, anlasilabilir
hale getirilmesi ve daha Onceden ortaya ¢ikarilmayan iliskilerin ortaya cikarilmasi

amaglanmustir.
Aragtirmanin genel amaci dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmuistir:

1. Ogrencilerin OYS iizerindeki hareketliligi incelendiginde ogrenciler tarafindan

gerceklestirilen eylemler nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Ogrenciler tarafindan OYS iizerinde gerceklestirilen eylemler analiz edildiginde
ogrencilerin akademik basarilari nasil ve ne kadar dogruluk oraniyla tahmin

edilebilir?
YONTEM

Bu arastirmada, iiniversite (lisans mezunu) diizeyindeki 6grencilerin OYS iizerindeki
hareketliligi ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu baglamda
bu arastirma, tarama modellerinden iligkisel tarama modeline uygun olarak diizenlenmis
betimsel ve nicel bir ¢caligmadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar,
2012). Tarama modelleri kendi i¢inde ikiye ayrilir. Bunlar, genel tarama ve ornek olay
tarama modelleridir. Genel tarama modeli tekil ya da iligkisel tarama olarak
gerceklestirilebilir. iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir
(Karasar, 2012). iliskisel tarama modelinde arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne
kendi kosullari i¢inde degistirilmeye ¢alisilmadan tanimlanmaya g¢alisilir. Degiskenlere
miidahale edilmemesi nedeniyle iliskisel tarama modelleri nedensel karsilastirma

arastirmalarina benzer. Ancak nedensel karsilastirma arastirmalarinda bir bagimli
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degiskeni etkileyen bagimsiz degiskenler neden-sonug iliskisi i¢inde belirlenmeye
calisilirken iligkisel tarama modelinde sadece degiskenlerin birlikte degisimleri incelenir

(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Calhisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Baskent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 2012-
2013 egitim 6gretim y1li bahar dénemi Pedagojik Formasyon Sertifika Programi, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 10’u erkek ve 30’u kiz olmak {izere
toplam 40 o&grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin tamami Fen Edebiyat Fakiiltesi
Matematik Bolimii mezunu Ogretmen adaylaridir. Calisma grubunun demografik

ozellikleri ile ilgili veriler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Calisgma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet F %
Erkek 10 25.00
Kiz 30 75.00
Toplam 40 100.00

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarim dersi 5 ayr subede verilmekte olup tiim
subelerde ortak miifredat, ortak kitap kullanilmakta ve ortak hedefler giidiilmektedir.
Ancak arastirmada 1 subeden elde edilen veriler kullanilmustir. Derse ait notlar, klasik ve
¢oktan se¢meli sekilde yapilan vize ve final sinavlar ile dgretim elemani tarafindan
belirlenen belirli bir zaman diliminde gonderilmesi gereken 5 6dev ve 6gretim elemaninin
kanaat notundan olugsmaktadir. Derse ait gegme sisteminin not agirliklart Tablo 2°de yer

almaktadir:
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Tablo 2. Ders Gegme Sistemi Not Agirliklar

Odev 1 Odev 2 Odev 3 Odev 4 Odev 5 Kanaat Vize Final

%5 %5 %5 %5 %5 %5 %30 %40

Derslerde agik kaynak kodlu OYS olan Moodle kullanilmaktadir. OYS’nin derslerde
kullanim teknik ve yontemi ders sorumlusu dgretim elemanina aittir. OYS, dersi veren
Ogretim elemanlari tarafindan ders ile ilgili dosya, kaynak ve materyallerinin eklenmesi,
odevler ile ilgili agiklamalarin verilmesi, 6devlerin gonderilmesi, 6dev notlarmnin
goriintillenmesi, kursa kayith diger Ogrencilerle iletisim kurulmasi amaciyla
kullamlmaktadir. Ancak OYS’nin derslerde kullanimi dersi veren dgretim elemaninin

OYS’yi kullanma istek ve becerisine bagli olarak degismektedir.
Veri Kaynaklari

Aragtirma problemleri dogrultusunda dgrencilerin ilgili derse ait yilsonu akademik
basarilar1 notlar1 ve OYS iizerindeki hareketliliklerini iceren log kayitlar1 veri kaynagi
olarak kullanilmistir. Derse ait yilsonu akademik basar1 notlar1 ve 6grenci hareketliligine
ait log kayitlar1 derse giren Ogretim elemani tarafindan OYS iizerinden indirilerek

aragtirmaciya verilmistir.
Verilerin Analizi

OYS iizerindeki 6grenci eylemlerinin analizinde IBM firmasi tarafindan gelistirilmis olan
veri madenciligi uygulamalarinda kullanilan goérsel modelleme aract SPSS Clementine

12.0 programu kullanilmistir.

Calismanin gergeklestirilmesinde dgrencilerin OYS iizerindeki hareketliligini iceren log
kayitlar1 ve yilsonu akademik basari notlart kullanilmistir. Veri madenciligi uygulanirken
olusturulacak modelin veri kaynaklarmin neler oldugunun belirlenebilmesi, modelin
kurulabilmesi ve verilerin analiz edilebilmesi i¢in veri madenciligi siirecinde yer alan
verilerin hazirlanmasi adimlar1 uygulanmigtir. Veriler gerekli veri hazirlama agamalarina
tabi tutulduktan sonra veri madenciligi siirecinin diger adimi olan modelin kurulmasi ve

degerlendirilmesi asamasina geg¢ilmistir. Bu asamada bizi sonuca ulagtirabilecek en iyi
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modelin bulunabilmesi i¢in ¢ok sayida model kurulup denenerek en iyi modele
ulasilincaya kadar yinelenmistir. Bu agsamadan sonra probleme uygun olarak kurulan ve
gegcerliligi test edilip kabul edilen modelin kullanilmasi asamasina gegilmis ve elde edilen
veriler analiz edilmistir. Veri analizi siirecinde gergeklestirilen islemler detayli olarak

asagida agiklanmistir.
Problemin Tanimlanmasi

Bu aragtirmada “Universite (lisans mezunu) diizeyindeki dgrencilerin OYS {izerindeki
hareketliligi ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusu

problem ciimlemizi olusturmaktadir.
Verilerin Hazirlanmasi

Bu asamada veri toplama, deger bigme, birlestirme ve temizleme, se¢im, doniistiirme

adimlar1 gerceklestirilmistir.

1. Toplama: Veri madenciligi igin gerekli oldugu diisiiniilen verilerin hangi kaynaklardan
toplanacagina karar verilmis ve ilgili kaynaklardan veriler elde edilmistir. Caligsma
kapsaminda 6grencilerin OYS iizerindeki hareketliligini iceren veriler OYS log
kayitlarindan elde edilmistir. Ayrica 6grencilere ait yilsonu akademik basari notlart dersi

veren ilgili 6gretim elemanindan temin edilmistir.

2.Deger Bigme: Veri madenciliginde kullanilacak olan veriler arasindaki kodlama, dl¢ii
birimi farkliliklar1 gibi uyumsuzluklar kontrol edilerek verilerin ne 6l¢lide uyumlu
olduklar1 belirlenmistir. Veri madenciligi siirecinde kullanilacak olan &grenci
hareketliligine ait veriler sadece log kayitlart araciligiyla elde edildiginden dolay1 veriler

arasinda kodlama, 6l¢ii birimi gibi farkliliklar bulunmamaktadir.

3. Birlestirme ve Temizleme: Veri madenciligi siirecinde kullanilacak olan veriler
birlestirilerek hatali ve eksik olan veriler veri tabanindan silinmistir. Log kayitlarinda
5788 satir ve 8 stitundan (Ders Adi, Tarih, Saat, IP Adresi, Kullanict Adi, Eylem, Eylem
Baglantilar1 ve Bilgi Alani) olusan 46304 veri kaydina rastlanmigtir. Caligmada

kullanilacak olan bu veriler veri temizleme islemine tabi tutulmustur. Veri temizleme
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islemi sirasinda eksik ve veri madenciligi siirecinde kullanilmayacak olan veriler veri
yiginindan ¢ikarilmigtir. Veri temizleme islemi sonrasi 430 satirlik 3440 veri kaydi
(Sistem Yoneticisi ve Ders Ogretim Elemanina ait veriler) veri yiginindan cikarilmis ve
5358 satir ve 8 siitundan olugan 42864 veri kayd1 veri madenciligi stirecinde kullanilmak
iizere degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ayrica 6grencilerin yilsonu akademik basari
notlar1 veri birlestirme islemine tabi tutularak veri temizleme islemi sonucu elde edilen
veri yigmina eklenmistir. Veri birlestirme ve temizleme islemi sonrasinda SPSS
Clementine programu kullanilarak elde edilen veri yiginina ait bilgiler Sekil 1’de yer

almaktadir.

Sekil 1’de yer alan veri yiginina ait bilgiler, birbirinden farkl: her bir veri siitununda kag
farkli degiskenin oldugunu ve bu degiskenlere ait toplamdaki veri kaydim
gostermektedir. Ders adi stitununda 1 farkli ders adinin, tarih siitununda 105 farkl: tarihin,
kullanici ad1 stitununda 40 farkli kullanicinin, eylem siitununda 16 farkli eylemin, eylem
baglantilar1 siitununda 86 farkli eylem baglantisinin, bilgi siitununda 57 farkli bilginin yer

aldig1 ve her bir siitunda 5358 tane kaydin oldugu goriilmektedir.

Eele “Edt Ooenerste 2] 2% =] [E x|@]
Field | Sample Graph | Min May Mean Std. Dev Skewness Unigue | Walid ‘

[A] Ders Adi o® Flag - - - - - 1 5358
[&] Tarih &b Set - - - - - 105 5358
[&] IP Adresi & set - - - - - - 5358
[A] Kullamic) Adi | i &b set - - - - - 40 5358
{é} Ofrenci Akadermik Bagan ﬁ H & Range A9.000 86.000 77999 A.736 -0.472 - H358
[a] Eylem ” &b Set - - - - - 16 5358
@ Eylern Badlantilan dﬁ Set - - - - - 86 5358

andbbnt
[&] Bilgi & set - - - - - 57 3729

Sekil 1. Veri Birlestirme ve Temizleme Islemi Sonras1 Veri Y1z



Ozbay & Ersoy 533

4. Se¢im: Veri madenciligi siirecinde kullanilacak olan modelin 6zelligine gore verilerin
se¢im islemi yapilmistir. Derse ait Ders Adi, Tarih, Saat, IP Adresi, Kullanic1 Adi, Eylem,
Eylem Baglantilari, Bilgi Alani ve Ogrenci Akademik Basaris1 alanlarindan problemle
ilgisi ve sonuca ulagsmada bir etkisi olmayan Ders Adi, Tarih, Saat, IP Adresi, Eylem
Baglantilar1 ve Bilgi Alanm1 alanlar1 modele dahil edilmemistir. Cilinkii problemle ilgisi
olmayan bu tip veriler diger verilerin modeldeki agirliklarini azaltacaklardir. Se¢im
asamasinda Kullanict Adi, Eylem ve Ogrenci Akademik Basarisi alanlar1 modelde
kullanilacak olan veriler olarak belirlenmistir. Bu alanlara ait bilgiler asagida detayli

olarak agiklanmustir.

Kullanici Adi: Kullanici Adi alaninda yer alan o6grenci isimleri kodlama iglemi
gerceklestirilerek kullanilmistir. Kodlama islemi 6grenci isimlerinin alfabetik siraya gore

siralanarak ID _1’den ID_40’a kadar kod verilmesi suretiyle olusturulmustur.

Eylem: OYS, sistem yoneticisi, ders dgretmeni ve dgrenciler tarafindan gerceklestirilen
tiim eylemleri kayit altina almakta ve bu kayitlar ders adi, tarih, saat, IP adresi, kullanici
adi, eylem, eylem baglantilar1 ve bilgi alani seklinde 8 farkli boliimden olugmaktadir.
OYS iizerinde sistem yoneticisi, ders 6gretmeni ve dgrenci olma duruma bagl olarak
farkli eylemler gergeklestirilebilmekte ve tiim bu kullanici yetkilerine ait eylemler farkli
miktarlarda olmak tizere toplamda 449 eylem kayit altina aliabilmektedir. Log kayitlar
incelendiginde 6grenciler tarafindan toplamda 16 adet fakli eylemin gergeklestirildigi

tespit edilmigtir. Bu eylemler Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. OYS Uzerindeki Ogrenci Eylemleri

Eylem (Ingilizce) Eylem (Tiirkge)
Assignment view all Tim gonderilere bak
Assign upload Odev yiikle

Assign view Odev gonderisine bak
Blog view Blog goriintiile
Course enrol Derse kaydol

Course recent Ders gegmisi
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Courseuser report
Course view
Forum user report
Forum view forum
Forum view forums
Resource view
Resource view all
Upload upload
User view

User view all

Ders kullanici raporu

Ders sayfasina bak

Forum kullanict raporu

Forum sayfasina bak

Tiim forumlart listele

Ders kaynagini goriintiile

Tiim ders kaynaklarini goriintiile
Dosya yiikle

Kullanici goriintiile

Tim kullanicilar listele

Ogrenci Akademik Basarisi: Se¢im asamast sonrast veri madenciligi siirecinde

kullanilacak olan 6grenci yilsonu akademik basari notlar1 Tablo 4’te gdsterilmektedir:

Tablo 4. Ogrenci Ders Notlari

Kullanici ID Cinsiyet

100'lik Notu

ID_1 Erkek
ID_2 Kiz
ID_3 Kiz
ID_4 Kiz
ID 5 Kiz
ID 6 Kiz
ID_7 Kiz
ID_8 Erkek
ID_9 Kiz
ID_10 Kiz
ID_11 Kiz
ID_12 Erkek
ID_13 Kiz

ID_14 Kiz

76
83
84
83
74
83
74
72
75
75
85
59
73
84



Ozbay & Ersoy 535
ID_15 Kiz 79
ID_16 Erkek 73
ID_17 Erkek 83
ID_18 Kiz 67
ID_19 Kiz 62
ID_20 Kiz 77
ID_21 Kiz 75
ID 22 Kiz 75
ID_23 Kiz 74
ID_24 Kiz 72
ID_25 Kiz 84
ID_26 Erkek 73
ID_27 Erkek 79
ID_28 Kiz 66
ID_29 Kiz 75
ID_30 Kiz 69
ID_31 Erkek 86
ID_32 Kiz 67
ID_33 Kiz 86
ID_34 Kiz 63
ID_35 Erkek 72
ID_36 Kiz 78
ID_37 Kiz 83
ID_38 Kiz 72
ID_39 Kiz 81
ID_40 Erkek 7
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5. Doniistiirme: Modelde kullanilacak verilerin kodlamalar kullanilarak tanimlanmasi,
veri madenciligi i¢in uygun formlara doniistiiriilmesi ya da gosterim seklinin
degistirilmesi  gerekmektedir. Bir¢ok algoritma bu iglemleri otomatik olarak
gerceklestirmektedir. Ogrenci hareketliligine ait veriler veri madenciligi siirecinde

kullanilabilecek uygun formlarda oldugundan déniistiirme islemine tabi tutulmamistir.
Modelin Kurulmasi ve Degerlendirilmesi

Ogrenci basar1 tahminlerinin modellenmesinde tahmin edici modellerden smiflandirma
modeli olan karar aga¢larindan, 6grenci akademik basari gruplarinin olusturulmasinda

tanimlayict modellerden olan kiimeleme yonteminden yararlanilmistir.

Veri madenciligi siirecinde 6grenci akademik basari gruplarinin olusturulmasinda
kiimeleme yonteminden yararlanilmigtir. Kiimeleme isleminde benzer niteliklere sahip
soyut ya da somut nesneler bir grubu olustururken bununla baglantili olmayanlar diger
soyut ya da somut nesneler baska bir grubu olusturmaktadir. Bu ¢alismada kiimeleme
modelinin kullanilmasinin amaci 6grenci profillerinin belirlenmesi, benzer 6zelliklere
sahip Ogrencilerin gruplanmast ve olusan gruplarin genel olarak o6zelliklerinin
karsilastirilabilmesidir. Ayrica kiimeleme isleminin gergeklestirilmesi 6grenciler
hakkindaki sayisal verilerin kategorik siniflara ¢evrilmesini saglayarak verilerin tahmin
modellerinde kullanilmasin1 daha uygun hale getirecektir. Kiimeleme isleminin
gerceklestirilmesinde K-Means yontemi en iyi bilinen ve en ¢ok kullanilan yontemdir
(Sartman, 2011). Bu yiizden kiimeleme islemi K-Means algoritmasi kullanilarak
gergeklestirilmigtir.  Kiimeleme islemi gergeklestirilirken elde edilebilecek kiime
sayisinin anlagilabilir 6l¢iide olmas1 ve sonuglarin anlasilabilirliginin arttirtlabilmesi i¢in
kiime sayisinin ya da kiimeler arasindaki benzerlik 6l¢iisiiniin belirtilmesi gerekmektedir.
Ogrenci  yilsonu akademik basar1 notlarma gore kiimeleme isleminin
gerceklestirilmesinde, dgrencilerin, gegme notunun altinda kalma ihtimali olanlar, orta
seviyede bagart gosterenler ve {ist seviyede basar1 gosterenler seklinde 3 gruba
ayrilmasina karar verilmistir. Olusturulacak kiime sayis1 belirlendikten sonra K-Means
algoritmasi kullanilarak 6grenci notlarmin birbirine olan yakinliklarina gére gruplama

islemi gergeklestirilmistir. Kiimeleme islemi tamamlandiktan sonra elde edilen gruplar,
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grup ortalamalar1 dikkate alinarak Diigsiik Akademik Basari, Orta Akademik Basgar1 ve

Yiiksek Akademik Basari olmak {izere isimlendirilmistir.

Ogrenci basar1 tahminlerinin modellenmesinde, veri madenciligi modeli olarak tahmin
edici modeller igerisinde yer alan smiflandirma modellerinden olan karar agaclari
secilmigtir. Karar agaclar1 diger siniflandirma modellerine gore olusturulmasi basit,
anlasilmasi kolay, basar1 orani yiiksek ve siniflandirma modelleri i¢inde en ¢ok tercih

edilen model oldugundan veri madenciligi analizinde tercih edilmistir.

Ogrencilerin basar1 durumlarin1 tahmin etmeyi amaglayan karar agaci modelleri
olusturulmadan 6nce modellerde yer alacak girdi degiskenleri belirlenmistir. Girdi
degiskeni olarak kiimeleme yoOntemiyle olusturulan akademik basari gruplari ve veri
hazirlig1 adimlarina tabi tutulan degigkenler kullanilmistir. Modellerin olusturulmasi
sirasinda bu girdi degiskenleri veri madenciligi algoritmalarindan yararlanilarak analiz

edilmistir.

Karar agaclarinin olusturulmasinda bir¢ok algoritmadan yararlanilmaktadir. Bu
calismada veri madenciligi algoritmalarindan en sik kullanilan C5.0, CART, CHAID,
QUEST algoritmalart kullanilmigtir. Birden fazla algoritma kullanilarak her bir

algoritmanin basari tahminindeki dogruluk oranlar1 hesaplanmustir.
Modelin Kullanilmast

Bu asamada veri madenciligi algoritmalarindan C5.0, CART, CHAID, QUEST
algoritmalar1 kullanilarak olusturulan modellerden en yiiksek dogruluk oranini veren

CART algoritmasi kullanilarak karar agaglari olusturulmustur.
Modelin Izlenmesi

Belirledigimiz probleme uygun olarak kurulan, gegerliligi test edilip, kabul edilen ve
kullanilmaya baglayan model zaman igerisinde problemin farklilasmasina bagli olarak ya
da verilerin degismesi nedeniyle gegerliligini yitirebilir bundan dolayr modelin stirekli

olarak izlenmesi ve bu degisen durumlara gore yeniden diizenlemesi gerekmektedir.
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BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma Sorusu: Ogrencilerin OYS iizerindeki hareketliligi incelendiginde égrenciler

tarafindan gerceklestirilen eylemler nasil bir dagilim gostermektedir?

Birinci arastirma sorusu kapsaminda ogrencilerin hareketlilikleri geleneksel istatistiksel
yontemler kullamlarak incelenmistir. OYS iizerinde gerceklestirilen eylemler ve bu

eylemlerin ogrenci bazinda dagilim oranlarina ait bulgulara ulasilmistir.

Ogrenciler tarafindan gergeklestirilen 16 adet farkli eylemin toplam gergeklestirilen 5358
adet eylem igindeki dagilim oranlar incelendiginde %56,03 ile ders kaynagini goriintiile,
% 29,99 ile ders sayfasina bak eylemlerinin 6grenci hareketliliginin biiyiik bir kismini
olusturdugu goriilmektedir. Sekil 2°de 16 adet farkli eylemin toplamda gergeklestirilen

eylemler icerisindeki dagilimlart ayrintili olarak goriilmektedir:

=] Distribution of Eylem - O SN
(S)Eitle = Edit Ogenerate  Fview [Wallgl % B & Ee)
Value = Proportion | % ¥ | Count]

Ders kaynagini goriintiile 56,03 3002

Ders sayfasinabak T ] 29,99 1607
Odevgbnderisine bak ] 4.4 236

Tiim kullanicilan listele 7] 3,04 163
Kullanici gdriintiile ] 2,18 117
Tiim gdnderilere bak ] 1,57 84
Derse kaydol | 0,75 40

Forum sayfasina bak | 0,65 35
Ders gecmisi | 0,49 26

Tiim ders kaynaklanm goriintiile ] 0,43 23
Forum kullanici raporu | 017 9
Blog goriintiile| 0,13 7

Tiim forumlan listele| 0,09 5
Ders kullanici raporu| 0,04 2
Odevyiikle| 0,02 1
Dosyayiikle| 0,02 1

Sekil 2. Eylemlerin Dagilim Oranlar

Toplam eylem sayisinin (5358 Adet Eylem) 6grenci bazinda dagilimi incelendiginde
minimum eylem sayisinin (19 Adet Eylem) ID 32 adi ile kodlu 6grenci ve maksimum
eylem sayisinin (403 Adet Eylem) ID 11 adi ile kodlu 06grenci tarafindan
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ogrenci bazinda gerceklestirilen toplam eylem

sayilarmin biiyiikten kii¢iige dogru siralanigt Tablo 5’te ayrintili olarak yer almaktadir.
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Tablo 5. Ogrenci Eylem Sayist

Kullanic1 ID Toplam Eylem Sayist
ID_11 403
ID_5 366
ID_2 241
ID_39 217
ID_4 205
1D_37 192
1D_40 171
ID_17 168
ID_31 160
ID_27 154
ID_8 153
ID_25 152
ID_3 148
1ID_33 144
1ID_35 140
ID_36 137
ID_7 134
ID_15 133
ID_6 128
ID_30 123
ID_1 122
1D_20 114
ID_9 113
1D_23 111
ID_22 109
ID_21 107
ID_14 104
ID_13 104
1D_29 102
1ID_10 101
ID_16 97
ID_24 92
ID_28 82
ID_26 81
ID_18 79
ID_38 70
ID_12 40
ID_34 21
ID_19 21

ID_32 19
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OYS iizerinde gergeklestirilen 5358 adet eylem igerisindeki 16 adet farkli eylemin
ogrenci bazinda dagilimlari tespit edilmistir. Ogrenci eylem dagilimlar1 Sekil 3’te

goriilmektedir.

0.8 I

Dl 1

015 L 1
061 I 1
4 I

0.5 N

Eylem

Tiim génderilere bak
Odev yiikle
1 =) Odev génderisine bak

Blog gériintiile

2%
D%
D1

0.2

¥ | —
§ ]
||
1T

] Derse kaydol

Ders gegmisi
0.5 Ders kullanici raporu
Ders sayfasina bak

Forum kullanici raporu

Forum sayfasina bak

Tim forumlari listele

Ders kaynagini gériintiile

Tiim ders kaynaklarini gériintile

Dosya yiikle
Kullanici gériintiile
Tiim kullanicilari listele

T
400 500
Eylem Sayisi

Sekil 3. Ogrenci Eylem Dagilimi

Sekil 3 incelendiginde, 6grencilerin ders iceriklerine erisebilmeleri, dgretim elemani
tarafindan paylasilan dosya ve 6dev gonderilerini gorebilmeleri i¢in derse kaydol
eylemini gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu eylem ilgili derse kaydolabilmek icin
dgrenciler tarafindan mutlaka bir defa gergeklestirilmektedir. Ogretim eleman tarafindan
Ogrencilerden tartigma forumu, blog, 6dev gonderisi yiikleme ve dosya yiikleme
islemlerini gergeklestirmeleri istenmemesine ragmen Ogrencilerin bir kisminin bu
islemlerle ilgili olan forum sayfasina bak, forum kullanici raporu, tim forumlar listele,
blog goriintiile, 6dev yiikle ve dosya yiikle eylemlerini gergeklestirdikleri goriilmektedir.
Derse kayith bazi 6grencilerin diger arkadaslarini goriintiilemek igin tiim kullanicilart
listele eylemini gerceklestirdikleri ve derse kayitli bir arkadasinin profilini incelemek i¢in

kullanici goriintiile eylemini gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ders gegme sisteminin
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%?25’lik kismini olugturan ders 6gretmeni tarafindan belirlenen 6devlere ait 6dev gonderi
durumunu, not ve son teslim tarihini goriintiilemek i¢in 6grencilerin 6dev gonderisine bak
eylemini gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin OYS’ye en son giris
yaptiklar tarihe kadar olan tiim 6dev gonderilerini goriintiilemek icin tiim gonderilere
bak eylemini gerceklestirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin derse kaydedildikleri
tarihten itibaren gergeklestirdikleri ders aktivitelerini, ders kaynak ve aktivite
giincellemelerini, forum ve 6dev gonderilerini goriintiilemek i¢in ders gegmisi eylemini
ve ders igerisinde kendilerine ait gergeklestirdikleri aktiviteleri goriintiillemek igin ders
kullanici raporu eylemini gergeklestirdikleri goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin derse ait
tim kaynaklar1 gorlintilemek igin tiim ders kaynaklarii goriintile eylemini

gerceklestirdikleri goriilmektedir.

Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen tiim bu eylemler dikkate alindiginda ders kaynagini
goriintiile, ders sayfasina bak ve derse kaydol eylemlerinin tiim 6grenciler tarafindan
gergeklestirildigi diger eylemlerin ise tiim Ogrenciler tarafindan gergeklestirilmedigi

goriilmektedir.
ikinci Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirma Sorusu: Ogrenciler tarafindan OYS iizerinde gerceklestirilen eylemler analiz

edildiginde ogrencilerin akademik basarilart nasil ve ne kadar dogruluk oraniyla tahmin

edilebilir?

ITkinci arastirma sorusu kapsaminda égrencilerin gerceklestirdikleri eylemler disiplinler
arast bir alan olan veri madenciligi teknikleri kullanilarak incelenmistir. Tanmimlayict ve
tahmin edici veri madenciligi modelleri kullanilarak ogrencilerin  akademik

performanslarma iligkin bulgulara ulasiimigtir.
Tanmimlayict Modellerinin Kullanilmasi

Ogrenci akademik basar1 gruplarinin olusturulmasinda kiimeleme algoritmalarindan olan
K-Means algoritmasindan yararlamilmistir. K-Means algoritmasinin kullanilmasi
sonucunda elde edilen 3 grubun ortalamalari dikkate alinarak Akademik Basari-1 isimli

grup ortalamasi 74,762 olan 21 kayit Orta Akademik Basari, Akademik Bagari-2 isimli
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grup ortalamasi 64,714 olan 7 kayit Diisiik Akademik Basari, Akademik Bagari-3 isimli
grup ortalamast 83,75 olan 12 kayit Yiiksek Akademik Basari grubu olarak
adlandirilmigtir. Sekil 4’te K-Means algoritmasi tarafindan olusturulan akademik basari

gruplar gosterilmektedir.

[ZlEile ¢ Generate @ @

&
[0)[ %] & cotapsean | % Expandan |

= (% Akademik Basari-1: 21 records
= f Notu100%0k ( 74,762)
! ‘Standard deviation: 2,234
B C&Akademlk Basari-2: 7 records
S l Notu100uk (64,714)
i -Standard deviation: 3,498
E C%Akademlk Basari-3: 12 records
= f Notu100'1uk (83,75)
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Sekil 4. Akademik Basar1 Gruplari
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Yiiksek Akademik Basari, Orta Akademik Basari ve Diisiik Akademik Basar1 grubunda

yer alan 6grencilerin yaptiklar eylem sayilarina gore dagilimi Sekil 5°te goriilmektedir:
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Sekil 5. Akademik Basart Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Yaptiklar: Eylem

Sayilarina Gore Dagilimi

Ogrencilerin yer aldiklar1 akademik basar1 gruplari ile gergeklestirdikleri eylem iligkileri
incelendiginde yiiksek akademik basar1 grubunda yer alan 6grencilerin analizde yer alan
16 eylemi de gergeklestirdikleri ve 6zellikle ders kaynagini goriintiile ile ders sayfasina
bak eylemlerini daha ¢ok gergeklestirdikleri, orta akademik basar1 grubunda yer alan
ogrencilerin analizde yer alan 13 eylemi gergeklestirdikleri ve yiiksek akademik basari
grubuna benzer olarak ozellikle ders kaynagini goriintiile ile ders sayfasina bak
eylemlerini daha ¢ok gergeklestirdikleri, diisiik akademik basari grubunda yer alan
ogrencilerin ise sadece 9 eylemi gergeklestirdikleri tespit edilmistir. Tablo 6’da eylemler

ve akademik basar1 gruplari tarafindan gerceklestirilme durumlari gortilmektedir.
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Tablo 6. Eylemler ve Akademik Basar1 Gruplart Tarafindan Gergeklestirilme Sayilar

Eylemler Akademik Basar1 Toplam

Yiiksek Orta Diisiik

F % f % f % f %
Tiim gonderilere bak 37 0.70 43 080 4 0.07 84 1.57
Odev yiikle 1 0.02 - 0.00 - 000 1 0.02
Odev gonderisine bak 91 170 122 227 23 043 236 4.4
Blog goriintiile 5 009 2 0.04 - 0.00 7 0.13
Derse kaydol 12 022 21 040 7 0.13 40 0.75
Ders gecmisi 13 0.25 11 020 2 0.04 26 0.49
Ders kullanici raporu 2 0.04 - 0.00 - 0.00 2 0.04
Ders sayfasina bak 659 12.3 818 153 130 239 1607 29.99
Forum kullanict raporu 5 0.09 4 0.08 - 0.00 9 0.17
Forum sayfasina bak 17 031 15 028 3 0.06 35 0.65
Tim forumlar listele 4 007 1 002 - 000 5 0.09
Ders kaynagini goriintiile 1216 23.0 1572 29.0 214 4.03 3002 56.03
Tiim ders kaynaklarini
gorintile 16 030 6 011 1 0.02 23 0.43
Dosya yiikle 1 002 - 0.00 - 000 1 0.02
Kullanici goriintiile 68 1.26 48 090 1 0.02 117 2.18
Tiim kullanicilar listele 115 214 48 090 - 0.00 163 3.04
Toplam 2262 4251 2711 503 385 7.19 5358 100

Ogrencilerin OYS iizerindeki hareketliligi ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin

belirlenmesinde kullanilan C5.0, CART, CHAID, QUEST algoritmalarin dogruluk

oranlar1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Tahmin Modellerinin Dogruluk Oranlari

Dogruluk Orani
Algoritma  Dogru Yanlig
CART %85.0 %15.0
C5.0 %82.5 %17.5
CHAID %65.0 %35.0
QUEST %65.0 %35.0

Tahmin Edici Modellerinin Kullanilmasi

CART algoritmasi i¢in dogruluk oraninin %85, hata oraninin %15, C5.0 algoritmasi igin
dogruluk oraninin %82.5, hata oraninin %17.5, CHAID algoritmas1 i¢in dogruluk
oraninin %65, hata oraninin %35, QUEST algoritmasi i¢in dogruluk oraninin %65, hata
oraninin ise %35 oldugu goriilmektedir. Simiflandirma algoritmalartyla kurulan
modellerin hata ve dogruluk oranlar1 g6z oniine alindiginda %85 dogruluk orani ile en
yliksek dogruluk oranina CART algoritmasi kullanilarak ulagilmistir. Bu nedenle karar
agaclarinin olusturulmasinda ve basar1 tahmininin gerceklestirilmesinde CART

algoritmasindan yararlanilmistir.

Ilk olarak basari diizeylerine gore gruplanan (Yiiksek Akademik Basar1, Orta Akademik
Basar1 ve Diisiik Akademik Basari) 6grencilerin gergeklestirdikleri eylemlerle olan
iliskileri belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen 16 adet farkli eylemden
toplam eylem vyiizdesi igerisinde %86.02 oranla ve tiim &grenciler tarafindan
gergeklestirilen ders sayfasina bak ve ders kaynagini goriintiile eylemleri girdi degiskeni

olarak belirlenmistir.

Veri yiginina CART algoritmasi uygulandiktan sonra 6grencilerin gergeklestirdikleri
eylem iliskilerine gore akademik basar1 diizeyleri belirlenmistir. Sekil 6’da 6grencilerin

tahmin edilen ve ger¢ek akademik basari diizeyleri ayrintili olarak goriilmektedir.
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Sekil 6. Tahmin Edilen ve Gergek Akademik Bagar1 Diizeyleri
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Sekil 6 incelendiginde CART algoritmas1 kullanilarak tahmin edilen akademik bagari
diizeyi ve 0grencilerin gercek akademik bagar1 diizeyleri karsilastirildiginda, ID 17 adi
ile kodlu 6grencinin gercekte yiiksek akademik basari grubunda yer alirken tahmin
edilende orta akademik basar1 grubunda, ID 23 adi ile kodlu 6grencinin gercekte orta
akademik basar1 grubunda yer alirken tahmin edilende yiiksek akademik basar1 grubunda,
ID_25 adr1 ile kodlu &grencinin gergekte yiiksek akademik basari grubunda yer alirken
tahmin edilende orta akademik basar1 grubunda, ID 26 adi ile kodlu 6grencinin gercekte
orta akademik bagart grubunda yer alirken tahmin edilende diisiikk akademik basart
grubunda, ID_3 adi ile kodlu 6grencinin gergekte yiiksek akademik bagar1 grubunda yer
alirken tahmin edilende orta akademik bagar1 grubunda, ID 30 adi ile kodlu 6grencinin
gercekte diisiik akademik bagari1 grubunda yer alirken tahmin edilende orta akademik

basar1 grubunda yer aldig1 goriilmektedir.
TARTISMA ve SONUC

Veri madenciligi veri y1gin1 igerisinde gizli kalmis anlamli bilgilere ulasmay1 saglayan
bir siiregtir. Veri madenciliginin egitim alaninda kullanimina baktigimizda egitsel veri
madenciligi ve 6grenme analitigi kavramlarinin ortaya ¢iktigi dikkat gekmektedir. Egitim
alaninda yer alan 6gelere (6grenci, 6gretmen, ders) yonelik yapilacak veri analizleri ile
egitimde kalite artig1 saglanabilmektedir (Unal, 2014). Egitim ortamlarinda egitsel veri
madenciligi ¢aligmalar1 geleneksel egitim ortamlarindan elde edilen veriler ve uzaktan
egitim sistemleri {izerinden elde edilen wverilerle olmak iizere iki sekilde
gerceklestirilmektedir. Geleneksel egitim ortamlarinda 6grenci verilerinin toplanmasi
daha zor iken uzaktan egitim sistemlerinde dgrenci hareketleri kayit altina alindigindan
Ogrenci verilerinin toplanmasi ve analiz edilmesi daha kolaydir. Geleneksel egitim ve
uzaktan egitim sistemlerinde yaygm olarak kullanilan OYS’ler gergeklestirilen tiim
Ogrenci hareketlerini kayit altina aldiklarindan egitsel veri madenciligi ¢alismalarina

onemli bir veri kaynagi saglamaktadir.

Bu calismada veri madenciligi teknikleri kullanilarak {iiniversite (lisans mezunu)

diizeyindeki 6grencilerin OYS iizerindeki hareketliligi ile yilsonu akademik basarilari
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arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma kapsaminda grencilerin OYS
log kayitlar1 ve yilsonu akademik basari notlar1 veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Elde
edilen veri kaynaklari veri madenciligi siirecine tabi tutulmustur. Bu siiregte belirlenen

degiskenler veri madenciligi teknikeri kullanilarak analiz edilmistir.
Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuglar

Ogrencilerin OYS iizerinde gerceklestirdikleri eylemlerin dagiliminin belirlenmesinde
geleneksel istatistiksel yontemlerden yararlanilmistir. Gergeklestirilen 16 adet farkli
eylem igerisinden en ¢ok gerceklestirdikleri eylemlerin ders kaynagini goriintiile ve ders
sayfasia bak eylemleri oldugu goriilmiistiir. Bu eylemler derse kayitli tim &grenciler

tarafindan farkli oranlarda gergeklestirilmistir.
ikinci Aragtirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Ogrencilerin akademik basar1 durumlarinin belirlenmesinde disiplinler arasi bir alan olan
egitsel veri madenciligi ve 6grenme analitiginin temelini olusturan veri madenciligi
tekniklerinden yararlanilmistir. Bu dogrultuda 6grenci performanslarina iligkin bir tahmin

modelinin olusturulmas: hedeflenmistir.

Veri madenciligi uygulamalarinda ilk olarak kiimeleme modeli olusturulmustur.
Kiimeleme modelinin olusturulmasinda K-Means algoritmas1 kullanilarak &grencilerin
diistik, orta ve yiiksek akademik basar1 grubu olmak iizere 3 gruba ayrilmasina karar
verilmistir. Bu islemin gerceklestirilmesi sonucu K-Means algoritmasi tarafindan her
akademik basar1 grubu icin hesaplanan ortalama deger temel alinarak &grencilerin
akademik basar1 durumlarma gore bu gruplara yerlestirildikleri goriilmektedir.
Kiimeleme analizi sonucu olusturulan gruplarin 6grenci Ozellikleri hakkinda bilgi
saglayabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica karar agaglarinin olusturulmasina ve elde edilen
sonuglarin daha kolay yorumlanabilmesine katki saglayacagi soylenebilir. Halees (2008)
tarafindan gerceklestirilen caligmada ise Ogrencilere ait kisisel kayitlar, akademik

kayitlar, kurs kayitlar1 ve e-0grenme sistemiyle ilgili kayitlar kullanilarak 6grenci

davranislarinin degerlendirilmesi ve performanslarinin iyilestirilmesi amaclanmistir.

Veriler veri madenciligi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Kiimeleme algoritmalari
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kullanilarak 6grenciler davraniglarina gore kiimelenmis, bu kiimeleme sonucu ¢ok aykiri
olan davranislar ve bir arada olan davraniglar tespit edilmistir. Amershi ve Conati (2009)
tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ise c¢evrimici Ogrenme ortaminda yer alan
ogrencilerin etkilesim verileri kullanilarak kiimeleme algoritmalar1 yardimiyla 6grenciler

yliksek 6grenme ve diisiik 6grenme seklinde iki kiimeye ayrilmistir.

Ogrencilerin OYS iizerindeki hareketliligi ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
belirlenmesi ve basar1 diizeylerinin tahmin edilmesinde veri madenciligi tekniklerinden
olan karar agaclart kullanilmistir. Karar agaglarinin olusturulmasinda en iyi sonucu
verecek algoritmanin segilmesi zor ve biiyiik 6neme sahip bir islemdir (Osmanbegovi¢ ve
Sulji¢, 2012; Romero ve Ventura, 2013). Bu amagla en ¢ok kullanilan yontem farkli
smiflama algoritmalarin1 kullanarak en yiiksek dogruluk oranini veren algoritmanin
secilmesidir (Aydin, 2007; Romero, Ventura, Herv'as, ve Gonzales 2008; Lopez, Luna,
Romerove Ventura, 2012; Osmanbegovi¢ ve Sulji¢, 2012). Ancak karar agaclarmin
olusturulmasinda kullanilacak algoritmanin dogruluk oraninin problemin ¢dziimiinde
yeterli seviyede olup olmadigina da bakilmasi gerekmektedir. Veri madenciliginde
belirlenen problemde kullanilacak algoritmalarin dogruluk oranlari i¢in genel bir kriter
belirlemek zordur. Ornegin bazi problemlerde %60 dogruluk orani ¢ok iyi sayilabilirken
bazilarinda ise %99.9 beklenmedik bir durum olabilmektedir. Hatta bazi durumlarda
0,001 altindaki bir olasilikla var olan hatalar yakalanmak istenebilir. Dolayisiyla problem
¢Oziimiinde kullanilacak olan algoritmalarinin dogruluk oraninin yeterli olup olmadiginin
belirlenmesinde 6nemli olan sey problemin tanimidir. Ayrica kullanilan algoritmalarin
istenilen ¢iktiyr dogru vermesi ve benzer problemlerde elde edilen basari oraninin

iizerinde ya da buna yakin seviyede olmasi gerekmektedir (Seker, 2013).

Bu ¢aligmada da benzer bir yaklagim izlenerek tahmin modelinin olusturulmasinda C5.0,
CART, CHAID, QUEST algoritmalar1 kullanilarak dogruluk oranlari incelenmistir. Bu
algoritmalar igerisinde en yiiksek dogruluk oranini veren CART algoritmasinin dogruluk
orant %385.0 olarak bulunmustur. Yani gercekte var olan durum ile karar agaci
kullanilarak olusturulan tahmin edilen durumun birbirine benzerlik oraninin %85

oldugunu gostermektedir. OYS iizerindeki 6grenci hareketliligi  kullanilarak
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gergeklestirilen benzer c¢aligmalarda kullanilan algoritmalarin  dogruluk oranlari
incelendiginde, Lopez ve digerleri (2012) tarafindan gerceklestirilen OYS forum
kullanim verilerinin 6grenci ders basarisinin 6nemli bir gostergesi olup olmadiginin test
edildigi caligmada BayesNet algoritmasi kullanilarak %87.5 dogruluk orani elde
edilmistir. Romero, Ventura, Herv’as ve Gonzales (2008) tarafindan gergeklestirilen OYS
forum kullanim verilerine ek olarak dgrencilerin OY'S kullanimlarimi yansittig1 diisiiniilen
9 farkli degiskende segilerek 6grenci ders basarisini tahmin etmek amaciyla kullanilan
smiflandirma algoritmalarinda %60 - %70 arasinda dogruluk orani elde etmislerdir.
Macfadyen ve Dawaon (2010) tarafindan gergeklestirilen Blackboard 0Ogrenme
ortamindaki etkilesim verileri kullanilarak ders basarisin1 tahmin etmek igin kurulan

regresyon modelinde %89 dogruluk orani elde etmislerdir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgulara bagl olarak 6grencilerin OYS iizerindeki
hareketliligi ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliski ortaya c¢ikarilmaya
calistimustir. Sekil 5’te de goriildiigii iizere OYS iizerinde yiiksek diizeyde hareketlilik
sergileyen ogrencilerin yiiksek akademik basari grubunda, orta diizeyde hareketlilik
sergileyen Ogrencilerin orta akademik basari grubunda ve diisiikk diizeyde hareketlilik
sergileyen Ogrencilerin diisiik akademik basari grubunda yer aldiklari sdylenebilir.
Yapilan benzer ¢aligmalarda da égrencilerin OYS kullanimi ve akademik performanslari
arasinda giiglii bir iligskinin oldugu goriilmiistiir. Whitmer, Fernandes ve Allen (2012)
tarafindan Kaliforniya Eyalet Universitesinde gergeklestirilen ¢aligmada OYS iizerinde
daha ¢ok zaman harcayan ve daha yiiksek ziyaret sayisina sahip olan dgrencilerin daha
yliksek akademik basariya sahip olduklari belirtilmistir. Beer, Clark ve Jones (2010)
tarafindan Queensland Universitesinde yapilan diger bir calismada ise ¢evrimici egitim
alan lisans O6grencilerinin kurs sayfasini ziyaret etme sayisi ile final notlar1 arasinda
anlamli bir iliski oldugu belirtilmistir. Kurs sayfasi ziyaret sayis1 daha yiiksek olanlarin
daha yiiksek final notlarina sahip olduklar1 sdylenmistir. Yine benzer olarak Ak¢apinar
(2014) tarafindan gerceklestirilen calismada c¢evrimici 6grenme ortamlarinda daha az
aktivite gosterenlerin derste daha diisiik basar1 sergiledikleri, yiiksek diizeyde aktivite

gosterenlerin derste daha yiiksek basari sergiledikleri sonucuna ulasiimisgtir.
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Oneriler

Teknolojinin egitim alanindaki etkisine bagl olarak egitimde yer alan 6gelere ait bir¢ok
veri kayit altina alinmaya baslanustir. Ozellikle ¢evrimici 6grenme ortamlarinin artmasi
bu verilerin daha kolay kaydedilmesini saglamistir. Kaydedilen bu verilerin daha kolay
analiz edilmesinde ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde egitsel veri madenciligi ve
Ogrenme analitigi gelecekte en fazla kullanilacak uygulamalar olacaktir (Johnson, Smith,
Willis, Levine ve Haywood, 2011). Yapilan ¢aligma sonucunda elde edilen bilgiler
1s181inda ileriki arastirmalara yon verebilecek arastirmaya ve uygulamaya doniik oneriler

asagida siralanmistir:
Arastirmaya Doniik Oneriler

e Calisma kapsaminda OYS iizerinde 6grenciler tarafindan gergeklestirilen 16
adet farkli eylemden 2 eylem girdi degiskeni olarak belirlenmistir. Yapilacak
diger caligmalarda farkli eylemler girdi degiskeni olarak veri madenciligi

modelinde kullanilabilir ve elde edilecek sonuglar incelenebilir.

e OYS tarafindan tutulan grenci kayitlar1 8 farkl alandan (ders adi, tarih, saat, IP
adresi, kullanici adi, eylem, eylem baglantilar1 ve bilgi alani) olusmaktadir.
Calisma kapsaminda Ogrencilere ait eylemler kullanilarak akademik bagari
diizeyleri arasindaki iligki belirlenmeye c¢alistlmigtir. Yapilacak diger
calismalarda farkli alanlar ile 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasindaki

iligkiler incelenebilir.

e  (Calisma kapsaminda veri madenciligi modelleri igerisinde yer alan tahmin edici
modellerden olan smiflandirma tekniklerinden karar agaclart kullanilarak
Ogrenci basarilart tahmin edilmeye c¢alisilmistir. Yapilacak diger ¢aligmalarda
diger siniflandirma teknikleri (Bayes, K-En Yakin Komsu, Yapay Sinir Aglari,
Regresyon, Zaman Serisi Analizleri, Genetik Algoritmalar, Kestirim)

kullanilarak 6grenci basarilar1 tahmin edilmeye calisilabilir.
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Uygulamaya Déniik Oneriler

e Veri madenciligi siirecinin herkes tarafindan daha kolay ve izl
gerceklestirilebilmesi icin OYS iizerinde c¢ahisacak eklentiler gelistirilerek
kaydedilen verilerin OYS iizerinde veri madenciligi siirecine tabi tutulmasi
saglanabilir. Ogretim elemanlar: tarafindan buradan elde edilecek bilgiler
kullanilarak &grencileri anlik olarak izleme ve doniit verme islemleri
gerceklestirilebilir. Ogrenciler tarafinda da bu bilgiler kendi 6grenme siireglerini

izlemek amaciyla kullanilabilir.

e OYS iizerinde gegmis dénemlere ait dgrenci hareketliligi analiz edilerek bir
sonraki egitim uygulamalar1 i¢in Ogrencilere gerekli doniit ve yonlendirme

iglemleri saglanabilir.

e OVYS iizerinde dénem igerisindeki 6grenci hareketliligi analiz edilerek dgrenci
profilleri belirlenebilir, &grencilere gerekli doniit ve donem bitmeden

yonlendirme islemleri saglanabilir.
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SUMMARY

The developments in computer technology render that a huge amount of data can conceal
in magnetic mediums easily and cheaply by making data storage systems become
widespread. However, the data warehoused are worthless and mean nothing by
themselves. In order to make the warehoused data become meaningful, they ought to be
transformed into knowledge purposefully. Discovering the pattern of data and making

them meaningful, data mining methods are used.

In this study, undergraduates were examined to discover the connection between their
dynamism into Learning Management System (LMS) and their levels of achievement with
using the data mining methods. In this regard, the study is descriptive and quantitative.
Hence, it is appropriate for relational screening model. The research includes 40 pupils
who took Instructional Technologies and Material Design course during spring semester
and resided in Baskent University Institute of Education Sciences Pedagogical Formation
Certification Program throughout 2012-2013 academic years. Students’ academic
achievement grades and log registrations placing in LMS which shows related year’s

access were used as data source.

To determine the correlation between academic success level and access to the system,
data mining techniques, which occur in interdisciplinary areas, were used. Clustering
model which is one of the data mining models and is descriptive was used primarily. K-
Means algorithm was parlayed to constitute the model. Pupils’ academic grades which
are marked according to the success in Instructional Technologies and Material Design
lessons were used in clustering model as data source during 2012-2013 spring semesters.
After clustering process had done, students were separated into three groups which are
called “low academic achievement”, “medium academic achievement” and “high
academic achievement”. They were inserted into these groups according to their
academic achievement level. Doing that, K-Means algorithm was used in order to be able
to calculate average values. It can be said that the academic achievement groups which

were formed with clustering process can contribute to get knowledge about pupils’



Ogrenme Yonetimi Sistemi... 558

feature, to create decision trees which place in predictive models and to interpret the

results easily.

After clustering process, Moodle (Modular Object Oriented Dynamic Learning
Environment) LMS data were aimed to create decision trees as data source. The decision
trees which were constituted by using C5.0, CART (Classification and Regression Trees),
CHAID (Chi-squared Automatic Interaction Detector), QUEST (Quick, Unbiased,
Efficient Statistical Tree) algorithms were examined to see their accuracy rate. As a result
of that, CART algorithm has the highest accuracy rate among all the algorithms above-
referred and it is %85.0. Correspondingly, decision trees were created by using CART

algorithm.

Depending upon the findings which were acquired at the end of the study, it was revealed
that there is a meaningful connection between the activities on LMS and the academic
achievement levels of students. It is quite obvious that pupils who are active on LMS place
in high academic achievement group, who are intermediate user of LMS are found in the
medium academic achievement group, who are inactive on LMS locate low academic

achievement group.
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oz

Bu ¢alismamin amact ¢evrimigi ortamda, 6grencilerin problem temelli isbirligine dayali ¢calisma
yontemini ve bireysel ¢alisma yontemini kullamimlart hakkindaki gériiglerini karsilastirmaktir.
Akdeniz bélgesindeki bir devlet iiniversitesinde sekiz haftalik kurs kapsaminda gerceklestirilen bu
calismaya 30 meslek yiiksekokulu 6grencisi katulmistir. Calismada kuram olusturma yontemi
kullanmimistir. Veriler gériismeler ve yansi raporlart ile toplanmistir. Goriismeler toplam 24
ogrenci ile dort farkli zamanda gerceklestirilmistir. Yansi raporlart ise 30 égrenciden kurs
sonunda toplanmistir. Analizler agik kodlama, eksenel kodlama ve segici kodlama ile yapilmigtir.
Arastirma sonucunda &grencilerin isbirligine dayali ¢alisma ydntemine ve bireysel ¢alisma
yontemine katulmini etkileyen ii¢ ana faktér oldugu belirlenmistir. Bu degiskenler icten disa
dogru, kisisel yaklasimlar, olusan degisiklikler ve ortama bagh ozelliklerdir. Bu degiskenlerin her
birinin, dogrudan ya da dolayl olarak alt katmamni etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Sozcitkler: Problem Temelli Ogrenme, Isbirligine Dayal: Ogrenme, Cevrimigi Ortam.
ABSTRACT

The purpose of this study is to compare students' opinions on problem-based collaborative
learning and problem-based individual learning method in an online learning environment. The
study was conducted within an eight-week extracurricular course at a state university in the

“Bu arastirma, Gazi Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali’nda
Dog. Dr. Hasan Cakir danigmanliginda hazirlanan “Probleme ve Isbirligine Dayali Cevrimigi
Ogrenmenin Ogrenci Basarisi, Motivasyonu ve Memnuiyetine Etkisi” isimli tezden iiretilmistir.
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Mediterranean region of Turkey. Thirty vocational college students participated in the study.
Grounded theory was used as data analysis method in the study. Data were collected with
interviews and reflective reports. The interviews were held at four different times with a total of
24 students. Additionally, student reflections were collected from 30 students at the end of the
course. Data analyzes were made with open coding, axial coding and selective coding. As a result
of the research, it was determined that there are three main factors that affect the participation of
the students in the collaborative learning method and the individual learning method. These
variables are from inside out; personal approaches, changes in student views, and attributes
related to course environment. It has been determined that each of these variables directly or
indirectly affects its sublayer.

Keywords: Problem Based Learning, Collaborative Learning, Online Environment.
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GIRIS

21. yiizyilda akademik basarinin gergeklesmesi igin bireylerde bulunmasi gereken
nitelikler arasinda; takim olma, isbirligi, bireyler arasi beceriler, sosyal sorumluluk,
takim sorumlulugu ve etkilesimin yer aldig1 goriilmektedir (Cheryl, 2003). Bell (2010)
21. ylizyil becerilerini siralarken etkilesim ve iletisimi dile getirmistir. Finegold ve
Notabartolo (2010) ise iletisim ve igbirliginin hayati 6nem tasiyan bilesenler oldugunu
vurgulamislardir. 21. yiizy1l gereklilikleri bu sekilde iken gelisen teknoloji ile birlikte
uzaktan egitim ortami da iletisimin tek yonlii oldugu ilk kusaklardan kurtulmustur.
Morris ve Naughton’un (1999) belirttigi gibi ¢ift yonlii iletisim olan etkilesimin
artmasini saglayan bilgisayar aracili iletigsim araglart kullanilmaya baslanmistir. Uzaktan
egitimin ilk kusaklarinda etkilesim kurmak miimkiin olmamistir. Ancak teknolojideki
gelismeler ile bu durum degismistir. Onceleri sadece kendi kendine yeten ve bagimsiz
calisabilen Ogrenci profili {izerine vurgu yapilan wuzaktan egitim ortaminda
telekonferans, ses, video konferans gibi iki yonli etkilesim saglayan araglarin gelismesi
ile farkli bolgelerde bulunan 6gretmen ve 6grenciler arasinda iletisim kurulabilir hale
gelmistir (Mclsaac ve Gunawardena, 1996). Foshay ve Bergeron’da (2000) bu ortamda
grup etkilesiminin gergeklestirilebilecegi yazilimlarin bulundugunu ifade etmektedirler.
Belirtilen yazilimlarin ve araglarin kullanimi ile etkilesimin saglanabilecegi 6grenme
yontemleri arasinda isbirligine dayali 6grenme ve problem temelli 6grenme ydntemleri

bulunmaktadir (Curtis ve Lawson, 2001).

Isbirligine dayali dgrenme; belirlenen amaca ulasabilmek igin farkli yeterlilikteki
ogrencilerin kiigiik gruplarda ¢alismasi olup her Ogrenci, diger &grencinin
O0grenmesinden sorumlu goriilmektedir. Basariya ulagmak i¢in grupta bulunan
Ogrencilerin birbirine yardim etmesi esastir (Gokhale, 1995). Yani 6grenciler sadece
kendileri 6grenmemekte ayni zamanda grubun Ogrenmesine katki saglamaktadirlar
(Salas, Kosarzycki, Burke, Fiore, ve Stone, 2002). Bu 6grenme yonteminde, problemleri
¢ozmek i¢in etkilesimli katitlmin saglanmasi gerekmektedir (Dillenbourg ve Schneider,

1995). Tinzmann ve digerleri (1990) isbirligine dayali 6grenmenin karakteristik
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ozelliklerini; Ogretmen ve Ogrenci arasinda bilgi paylasimi, Sgretmen ve Ogrenci
arasinda yetki paylasimi, 6gretmenin arabulucu roliinde olmasi ve heterojen &grenci
grubunun olusturulmas: olarak siralamislardir. Cevrimigi isbirligine dayali 6grenme;
geleneksel simif ortaminda uygulanan isbirligine dayali 6grenmenin bilgisayar aracilifi
ile gergeklestirilmesi olarak ifade edilmektedir (Ku, Tseng ve Akarasriworn, 2013) Bu
nedenle ¢evrimig¢i ortamda igbirligi saglanirken ¢esitli araglar kullanilmaktadir (Cheng,
Wang, Huang ve Zarifis, 2016). Cevrimigi isbirligine dayali 6grenme birbirinden farkli
ortamlarda olan &grencilerin igbirligi ile calismasinin cesaretlendirilmesi ve iletisim

teknolojilerinin kullanilmasini igermektedir (Asunka, 2009).

Bu siirecte teknoloji kullanimini destekleyen alt bilesenlerin organizasyonu ve insan
etkilesimi hayati 6nem tasimaktadir (O’Neill, Scott ve Conboy, 2011). Uzaktan
egitimde Ogrencilerin farkli mekanlarda olmasi nedeniyle es zamanli olarak
gergeklestirilebilen senkron aktivitelerin yani sira es zamanli olarak yapilamayan
aktiviteler i¢in asenkron caligma imkani bulunmaktadir (Roschelle ve Teasley, 1995;
Anderson ve Garrison, 1998; Anderson ve Kuskis, 2007). Asenkron g¢alismalarin
gerceklestirilmesi siirecinde iletisim; e-mail, biilten tahtalar1 gibi es zamanli olmayan
yazi temelli araglar ile gerceklestirilirken senkron caligmalarda iletisim; video, ses ve
dokiiman paylagimi ile es zamanli gergeklestirilen iletisim araglari kullanilarak
saglanmaktadir (Curtis ve Lawson, 2001). Senkron ve asenkron olan bu iletisim araglari
bilgisayar aracili iletisim olarak ifade edilmektedir ve ¢evrimici 6grenme ortamindaki

gruplar i¢in oldukga kritik goriilmektedir (Liu, Bonk, Mcintyre ve Magjuka, 2011).

Problem temelli 6grenme ise bir problemin sunumu ile baslamakta ve bu problemin
¢Oziimil i¢in Ogrencilerin igbirligine dayali ¢aligmasini igermektedir (Bridges, 1992).
Sunulan problemin, ¢ozliimlerini ve alternatif ¢oziimlerini agik bir sekilde
barindirmayan, gergek hayat problemlerini igeren, yapilandirilmamis problem olmasi
gerekmektedir (Jonassen, 1997). Problem temelli &grenmenin 6grenciler iizerinde
pozitif etki olusturdugu (An, 2006; Akarasriworn, 2011), bilissel gelisimin yaninda
sosyal gelisimin olmasina imkéan sagladigi (Moallem, 2003), aktif 6grenmeyi sagladigi,

motivasyonu artirdigi, Ogrenilenlerin baska alanlarda kullanimina imkan verdigi
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(Hmelo-Silver, 2004), bilginin yapilandirilmasini sagladigi (Vye, Goldman, Voss,
Hmelo, ve Williams, 1997; Akt. Akarasriworn, 2011) goriilmektedir. Isbirligine dayali
Ogrenmenin ise 6grencilerin performanslarimi (Pattanpichet, 2011) ve motivasyonlarini
arttirdig1 goriilmektedir (Morrison, Roth McDuffie ve French, 2015). Hem isbirligine
dayali 6grenmenin hem de problem temelli G6grenmenin birgok faydasi oldugu
belirlenmistir. Ancak bu faydalar baz1 6grencilerin ve egitimcilerin 6grenci merkezli ve
isbirligine dayali 6grenme aktivitelerinden hoslanmalarimi saglamamaktadir (Cho ve
Berge, 2002). Uzaktan egitimde isbirligine dayali 6grenme yonteminin gerekli oldugu
belirlenmistir (Galusha, 1997). Bu ydntemin egitim alaninda kullaniminin giderek
arttigi da goriilmektedir (Du, Ge ve Xu, 2015). Ancak Tiirkiye’de ¢evrimigi ortamlarda
problem temelli isbirligine dayali arastirmalarin kisithi oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
yapilan calismada Ogrencilerin gevrimig¢i ortamda problem temelli isbirligine yonelik

caligsma yapmasi gergeklestirilmistir.

Kisilerin igbirligine dayali ¢alismasi ve etkilesim saglamasi 21. yiizy1l gereklilikleri
arasinda bulunup giiniimiizde olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismada g¢evrimigi
ortamda Ogrenciler arasinda etkilesimin gergeklestirilmesi ve isbirligine dayali
¢alismanin olusturulmasi amaciyla Nelson’in (2009) problem temelli isbirligine dayal
O0grenme yontemi kullanilmigtir. Bu c¢aligmada amag; ¢evrimici 6grenme ortaminda
problem temelli igbirligine dayali 6grenme yontemi ve bireysel 6grenme yontemi
uygulanan Ogrencilerin, 6grenme yontemi kullanimlar1 hakkindaki diisiincelerini

belirlemektir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada kuram olusturma (grounded theory) deseni kullanilmistir. Mevcut kavram
ve anlayisa Ozgilin bir katki saglamak amaciyla gergeklestirilen kuram olusturma
yonteminde kavram ve temalar ile bunlar arasindaki iliskiler i¢in agiklamalar
gelistirilmekte ve bu agiklamalar i¢in mevcut veriler kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Bu yontemde oOnceki teorilerden degil verilerden yola ¢ikarak teori
ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir (Strauss ve Corbin, 1990). Veri toplama siirecinde
stirekli karsilagtirmali analiz yapilir. Bu nedenle dncelikle sinirli miktarda toplanan veri
analiz edilir ve bu analizlere gore yeniden veri toplanarak ¢oziimlenir (Punch, 2011).
Bu nedenle kuram olusturma siirecinde verilerin sistematik olarak toplanmasi ve analiz

edilmesi ile veriden teori olusturulmaktadir (Strauss ve Corbin, 1990).
Calisma Grubu

Yapilan ¢alismaya 30 Meslek Yiiksek Okulu 6grencisi katilmistir. 2014 - 2015 Bahar
Yariyilinda Akdeniz Boélgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinde, Ogretim
elemanlarmin Grafik animasyon kursu yapilacagina dair duyuru yapmasi sonucu 130
basvuru yapilmasina ragmen uygulama gereklerini yapan 30 6grenci kursa devam etmis
ve caligma grubunu olusturmustur. 19’u kiz, 11°i erkek olan bu &grenciler; Biiro
Yonetimi, Cagr1 Merkezi, Dig Ticaret ve Muhasebe boliimlerinde okumaktadir.
Ogrencilerin 6’smin genel not ortalamasi diisiik, 17’sinin orta ve 7’sinin yiiksektir. Bes
Ogrencinin bagimsiz, 7 6grencinin kaginan, 4 dgrencinin isbirlikli, 6 dgrencinin bagimli,
5 06grencinin rekabetc¢i ve 3 dgrencinin katilime1 6grenme stiline sahip oldugu ¢aligmada
ogrenciler iki grubu ayrilmistir. Deney grubunda cevrimigi problem temelli igbirligine
dayali ¢alisma yontemi kullanilirken kontrol grubunda g¢evrimi¢i bireysel 6grenme
yontemi uygulanmigtir. Deney grubunun ve kontrol grubunun olusturulma siirecinde
ogrenciler; boliimleri, cinsiyetleri, genel not ortalamalari, 6grenme stilleri, 6n basari
testi sonuglar1 ve motivasyon durumlarina gore eslestirilmislerdir. Belirtilen degiskenler

acisindan eslestirme yapildiktan sonra gruplara yansiz atama gergeklestirilmistir.
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Isbirligine dayali caligan dgrenciler yine bu degiskenler agisindan 3’er kisi olarak 5 ayri
gruba esit sekilde dagitilmaya calisilmistir. Grup iginde ise heterojen yap1

olusturulmustur.
Veri Toplama Araclan

Cevrimigi ortamda, problem temelli igbirligine dayali ve problem temelli bireysel
calisgan Ogrencilerin  bulundugu bu c¢alismada, Ogrencilerin uygulanan yo6ntemi
kullanimlar1 hakkindaki diisiincelerini belirlemek amaciyla, 6grencilerle goriismeler
yapilmig ve yansi raporlari toplanmustir. Veriler Sekil 1°de goriildiigii gibi toplanmistir.
24 ogrenci ile gergeklestirilen goriismeler dort farkli zamanda dort farkli amagla
gercgeklestirilmistir. Kullanilan ydntemlere yonelik beklentilerin belirlendigi birinci
goriigme rastgele secilen 9 6grenci ile birinci hafta gerceklestirilirken, siire¢ hakkindaki
goriisleri belirlemek amaciyla yontemi kullanmada sorun yasayan ve yasamayan 12
Ogrenci ile dordiincii hafta ve yine ayni amagla ayni 6grencilerle altinci hafta ikinci ve
tiglincii goriigme gerceklestirilmistir. Kursun nasil gectigini belirlemek amaciyla yapilan
ve son goriisme olan dordiincii gériisme ise uygulamanin bitimi olan sekizinci haftada

birinci goriismeye katilan Ogrencilerinde i¢inde oldugu 12  &grenci ile

gergeklestirilmigtir.
B Hafta .
lHafta 4 Hafta bMHafta Garisme(1204r. )
Gorisme(s Ofr.) Gorisme(1204¢r. | Gorisme{12 Ogr.) Vans: (3003r.)

v v v v
e

Sekil 1. Veri Toplama Siireci

Yar1 yapilandirilmamig goriisme sorularmin kullanildigi goriismeler yiiz yiize olacak
sekilde yapilarak katilimcilarin izinleri dahilinde kayit altina alinmistir. Bir diger veri
toplama araci ise yansi raporlaridir. Yansi raporlari; tecriibe ya da olayin kisa
aciklamasini, kisilerde biraktigi izi ve bu tecrilbenin gelecekteki davranislart nasil

etkileyecegini i¢eren yazilardir. Bu verilerin elde edilecegi sorulardan olusan dokiiman
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calismaya katilan 30 6grenci ile paylasilmis ve sekizinci haftada &grencilerin yazili

olarak bu sorular1 cevaplamalari istenmistir.
Uygulama Siireci ve Uygulama Ortam

Uc¢ asamadan olusan calismada &ncelikle sekiz hafta siiren pilot uygulama
gerceklestirilmis ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi saglanmistir.  Yapilan
diizenlemelerden sonra sekiz hafta olarak gerceklestirilen uygulamada ilk asama olan
cevrimi¢i ders anlatimi; &gretim elemanin ders anlatimmi ve Ogrencilerin aktif
katilmimi igermektedir. Cevrimigi ¢aligma olan ikinci asamada; uygulamaya katilan
deney grubu Sgrencileri problem temelli igbirligine dayali c¢alisirken kontrol grubu
ogrencileri bireysel caligmiglardir. Bu agamada dncelikle her iki grubun &grencilerine de
yapilandirilmamig bir problem durumu sunulmus ve bir proje hazirlamalar istenmistir.
Hazirlanacak proje yaygin gelisimsel bozukluga sahip kisilere yonelik bir animasyon
olusturma amaci tagimaktadir. Bu nedenle proje dncesinde yaygin gelisimsel bozukluk
konusunda uzman olan 2 kisi 6grencilere bilgilendirme yapmislardir. Deney grubu
Ogrencileri 3’er kisiden olusan 5 ayri grupta, kontrol grubu ise bireysel olarak
caligmistir. Cevrimigi ¢aligma, ¢evrimigi ders anlatimi sonrasinda gergeklestirilmistir.
Bu asamada O6gretim elemani ve aragtirmaci ortamda bulunmus, gerekli hallerde
rehberlik saglanmistir. Uygulamanin son asamasi asenkron ¢aligmalar i¢in kullanilan
tartisma grubuna katilimdir. Bu agama, pilot uygulama sonrasinda istege bagl katilimi
icermektedir. Uciincii asamada arastirmaci tarafindan hazirlanip kurs dncesi 6grencilerle
paylasilan belirtke tablosunda belirlenen asenkron iletisimlerin forumlar araciligi ile
paylasimi bulunmaktadir. Ayrica yapilan ¢alismalarin mailler yolu ile paylasimi da bu
asamada gerceklestirilmistir. Ancak uygulama sonrasinda bu agamada sadece mail
kullanimi yapildigi, forumun kullanilmadigi belirlenmistir. Arastirmanin birinci ve
ikinci asamas1 Akdeniz Bolgesinde bulunan bir devlet tiniversitesinde uzaktan egitim
derslerinde kullanilan “Egitim Yonetim Sistemi (EYS)” ile gergeklestirilirken tigtincii
asamada yine ayni iiniversitenin kullanmis oldugu “Ticari lisanshi ¢cevrimigi toplant1 ve

kaynak paylasim platformu” kullanilmistir. Her iki ortama da giris ayn1 kullanici ad1 ve
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sifre ile yapilmistir. Bu nedenle 6grencilere kurs oncesinde kullanici adi ve sifre

verilmistir.
Verilerin Analizi

Ogrencilerle yapilan ve izinleri dahilinde kayit altina alman goriisme verileri éncelikle
arastirmaci ve bir uzman ile birlikte yazili hale getirilmistir. Gorlisme verilerine, yansi
raporlart da eklendikten sonra tiim verilerin, Times New Roman yazi stilinde 12 punto
yazi biyiikligii ve tek satir araliginda 29 sayfa ve 8.040 sozciikten olustugu
belirlenmistir. Mevcut veriler kuram olusturma yonteminde yer alan agik kodlama,
eksenel kodlama ve segici kodlama ile ¢oziimlenmistir. Olusturulan veriler oncelikle
arastirmaci tarafindan okunarak agik kodlama yapilmistir. Onceden var olan kodlar ile
kategorilerin olusturmasi olmayan, mevcut verilerden yapilan agik kodlamada amag
verileri kavramsallagtirmaktir (Punch, 2011). Ham veriden ortaya ¢ikartilan
kavramlarin, kavramlarin 6zelliklerinin ve boyutlarinin analitik olarak belirlendigi acik
kodlamada ilk olarak kavramsallagtirma yapilmaktadir. Kavramsallagtirmada; ayni
durum, olay, olguyu ayn1 etiketlerle isimlendirmekte ve sonra bazi 6zellikleri dikkate
alimarak smiflandirmaktadir (Strauss ve Corbin, 1990). Eksenel kodlamada ise agik
kodlama ile kirillan kodlar yeniden birlestirilir. Bu amacgla agik kodlamada olusan
kategori ve alt Kkategoriler arasinda iliskilendirme yapilmaktadir. liskilendirme
yaparken farkli kategoriler dikkate alinabilmektedir. Bunlar nedensel kosul, miidahale
edilen kosul ve baglamsal kosul, eylem/etkilesim ve sonuglar olarak
smiflandirilabilmektedir. Ancak; analiz yaparken énemli olanin kosul, eylem/etkilesim
ve sonuglar degil; kategorileri birbiriyle iligskilendirmenin yolunu bulmak oldugu
bilinmelidir (Strauss ve Corbin, 1990). Olusan kategoriler alt kategoriler ve bunlar
arasindaki iligkiler sonrasina yapilan kodlamalari biitiinlestirerek bir araya getirmek i¢in
secici kodlama yapilmaktadir (Punch, 2011). Bu amagla dncelikle ¢ekirdek kategori
olusturulur. Calismanin temel ilkesini temsil eden ¢ekirdek kategori ile diger kodlarin
iliskilendirilmesi sonucunda ise secici kodlama gergeklestirilmektedir (Strauss ve

Corbin, 1990).
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel olarak gergeklestirilen bu ¢alismada gegerlik i¢in Yildirim ve Simgek’in (2008)
ifadeleri dogrultusunda dikkat edilen bazi hususlar bulunmaktadir. Ornegin; aragtirmaci
alana yakin olarak caligmistir. Bu amacla biitiin c¢evrimi¢i ders anlatimlarina ve
cevrimici tartigmalara katilmistir. Ogrencilerle goriismeleri yiiz yiize olacak sekilde
yapmis ve dort farkli zamanda gergeklestirilen goriisme verilerinin artik kendini tekrar
eder hale geldigi belirlenmistir. Calisma bulgularint dogrulamak amaciyla, segici
kodlama ile son seklini alan veriler, uygulamaya katilan dort 6grenciye teyit ettirilerek
dogrulanmigtir. Yapilan goriismelerden dogrudan alintilama yapildiktan sonra

agiklamalarda bulunulmustur.

Giivenirlik iginse LeCompte ve Goetz’in (1982) ifadeleri dogrultusunda dikkat edilen
hususlar olmustur. Ornegin; verilerin dogrudan sunumu yapilmstir. Calismada
arastirmaci ile birlikte bagka bir uzman galismis ve dersi o vermistir. Bdylece ¢alisma
stirecinde farkli fikirlerin tartisilarak en uygun olanmn yapilmasi saglanmistir.
Gorilismeler dijital ortamda kayit altina alimmistir. Agik kodlamada yapilan analizlerde
veriler arastirmaci disinda bir bagka uzman tarafindan da kodlanmis ve ayri ayr1 yapilan
kodlama sonucunda olusan kodlarda fikir birligi saglanarak kodlama yeniden
diizenlenmigstir. Olusan veriler yorum eklenmeksizin dogrudan sunulmustur. Ayrica
verileri farkli sekilde toplamak amaciyla goriigmelerin yani sira yansi raporlari
almmustir. Veri analizi siirecinde farkli iki uzman tarafindan yapilan kodlamalar
arasindaki goriis birliginin %76 oldugu ve Miles ve Huberman’in (1994) belirledigi
giivenirlik yiizdesinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Daha sonra yapilan
tartismalarda ise kodlamalar arasindaki goriis farkliliklari giderilerek %100 goriis

birligine ulasilmstir.
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BULGULAR

Yapilan ¢aligmada; “cevrimici 6grenme ortaminda problem temelli isbirligine dayali
O0grenme yontemi ve bireysel Ogrenme yontemi uygulanan ogrencilerin, dgrenme
yontemi kullanimi hakkindaki diisiincelerini belirlemek” amaciyla yapilan goriismeler
ve yanst raporlari toplanmis ve analiz edilmistir. Analizler daha 6ncede belirtildigi gibi
acik, eksenel ve secici kodlamalar ile yapilmustir. Ilk olarak gerceklestirilen acik
kodlamada, deney grubu tarafindan 279, kontrol grubu tarafindan 121 olmak {izere
toplamda 400 kodlama yapilmig ve bu kodlar alt1 kategoride toplanmustir. Kategorileri;
genel kani, avantajlar, dezavantajlar, memnuniyet etkenleri, motivasyon etkenleri ve
yontem tercihi olusturmaktadir. Genel kani; 6grencilerin isbirligine dayali yontem veya
bireysel yontem hakkindaki genel diisiincelerinin oldugu kategori olup deney ve kontrol
grubunda Sekil 2°de goriildiigii gibi alt kategori olarak olumlu diislinceler, olumsuz
diisiinceler, memnuniyet durumlari ve diisiince degisikliklerini icermektedir. Deney
grubu 6grencilerinin ifadeleri, olumlu nitelik alt kategorisinde, verimli, rahat, iyi, giizel,
kolaylik, fayda, zevkli, kontrol grubunun ifadeleri ise verimli, rahat ve iyi seklinde
kodlanmistir. Deney grubunun olumludan olumsuza doéniisen diistinceleri, birlikte
diisinememe, eksik katilim, gérev paylasimi ve yardimlagma ile ilgili iken olumsuzdan
olumluya doniisen ifadeleri gorev paylasimi, birlikte diiginme ve grup i¢i uyum
kodlarim olusturmaktadir. Olumsuza devam alt kategorisinde ise zorunlu kabul ve tek
yonlil iletisim deney grubu tarafindan dile getirilmistir. Genel kan1 kategorisi; deney
grubundaki kodlamalarin %?25’ini kontrol grubundaki kodlamalarin ise %Z21’ini

olusturmaktadir.
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Sekil 2. Genel Kan1 Kategorisindeki Alt Kategoriler

Yapilan goriismeler deney grubu ve kontrol grubundan esit sayida o6grenci ile
gercgeklestirilmistir. Ancak genel kani hakkinda yapilan yorumlarin daha ¢ok deney
grubu tarafindan dile getirildigi goriilmiistiir. Genel kani kategorisindeki kodlar
incelendiginde, her iki grupta bulunan 6grencilerinde daha ¢ok olumlu diisiincelerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak c¢alisma ilerledik¢ce deney grubu Ogrencilerinin
olumlu diisiincelerinin olumsuza doniistigii durumlar olmasina ragmen, bireysel
calisanlarin yontem hakkinda olumsuza doniisen diisiinceleri bulunmamaktadir. Bu

kategori ile ilgili goriismelerden bazi 6rnekler agsagida belirtildigi gibidir.
K2 (isbirligine Dayali Calisan, Kadin)

“Daha once béyle bir ¢alisma yapmadim. Grup olarak ¢alismanmin aslinda
soyle soyleyeyim ¢ok etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Ama bilgisayar ortami
oldugu icin tek yapamayacagim bir animasyonu arkadaslarla yapmak daha

5

rahat olabilir...."

Goriildigt gibi K2 katilimeisinin genel kanisi olumsuz olmasma ragmen ortamdan
dolay1 pozitif diigiincesini dile getirmistir. K4 ise isbirligine dayali caligma, K8 ise

bireysel ¢alisma hakkindaki olumlu diisiincelerini belirtmislerdir.
K4 (isbirligine Dayal Calisan, Kadin)

“Kursta grup olarak ¢alisacak olmaktan memnunum. Ciinkii daha verimli

gececegine inantyorum. Daha once de grup ¢alismast yapmistim ve memnun
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kalmistim. Mesela benim bilmedigim bir bilgiyi diger bir arkadasim bilebilir ve
bilgileri birlestirebiliriz...”

K8 (Bireysel Calisan, Kadin)

“Ben grupta calismaktan pek hoglanmam. Bireysel olmanmin daha rahat
olacagimi diisiiniiyorum yaa. Grupta uymayan odevini yapmayan arkadagsin
vardir. Su anda okulda da grup ¢alismast yapiyoruz ama etkili olmuyor.
Bireysel yapinca daha farkli oluyor. Kendine gére yapiyorsun, verimli oluyor.

Bireysel daha iyi diye diisiiniiyorum.”

Katilimcilarin genel kanilarinda siire¢ boyunca farklilagmalar oldugu belirlenmistir.
Omegin K5’in calisma 6ncesindeki genel diisiincesi olumlu iken, iiciincii gdriismede

diisiince degisimi yasadig1 ve olumludan olumsuza kaydig1 goriilmektedir.
K5 (isbirligine Dayali Calisan, Kadin, Birinci Gériisme)

“Daha dnce grup ¢alismast yapmistim. Memnun kalmistim. Simdi de memnun
kalacagimu diigiiniiyorum. Ciinkii grup olarak calismak iyi olur. Su a¢idan;
benim bilmedigim seyi baska biri bilebilir ya da tersi olabilir. Bence grup
olarak ¢calismak hi¢hir olumsuzluga neden olmaz. Gayet giizel bir yontem diye

diistiniiyorum.”
K5 (isbirligine Dayali Calisan, Kadin, Uciincii Goriisme)

“Diisiincelerim degisti. Daha iyi olur saniyordum. Beni zorladilar bir sey
vapmam igin. Hep benden beklediler. Siirekli beni zorladilar. Ben artik

baskalarina yaptirmay: diisiindtim. Sinir oldum.”

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda yapilan kodlamalarin 38%’mi1 olusturan
avantajlar kategorisindeki kodlamalar Sekil 3’de goriildiigii gibi deney grubu igin;
o0grenme durumu, grup lyesi katkist ve kazang olmak iizere li¢ alt kategoriden
olusurken kontrol grubu igin ¢alisirken ve calisma sonunda olmak {izere iki alt

kategorilerinden olugmaktadir.
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Avantajlar

I I
I | | | I
Calgirken Calisma sonunda
katkisi

Sekil 3. Avantajlar Kategorisindeki Alt Kategoriler

Deney grubu ogrencileri kullanilan yontemin avantajlari olarak en ¢ok grup iiyesi
katkisi alt kategorisini kodlamiglardir. Bu alt kategori ise birbirine yardim, goérev
dagilimi, birlikte diisiinme, fikir paylasimi, eksik tamamlama, sorumluluk alma, kaliteli
iriin ve iriine katki kodlarindan olugmaktadir. Kontrol grubu &grencileri ise en ¢ok
calisma anindaki avantajlardan bahsetmis ve bu alt kategoride yer alan bagimsizlik
kodunu dile getirmiglerdir. Bu kodlamalarla ilgili olarak K23 ve K7 katilimcilarin

ifadeleri asagida goriilmektedir.
K23 (isbirligine Dayali Calisan, Kadin)

“Hocam mesela ben, bazen yardimci olurum bazen de baska arkadagim. Yani
birbirimize yardim ederek daha iyi anlayabiliriz. Gorev dagilimi oluyor yaa

herkes kendi gérevine odaklanwyor. O da daha rahat oluyor”
K7 (Bireysel Calisan, Erkek)

“Kendi basimin ¢aresine bakmak gibi. Hani kendi kendine basaruim bazi
seyleri. Ilerde siknti cekmem. Tek basina yapmak daha zordur ama daha iyi

anlarsin, daha iyi 6grenirsin.”
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Sekil 4. Dezavantajlar Kategorisindeki Alt Kategori

Dezavantajlar kategorisi ise deney grubundaki tim kodlamalarin %20’sin1, kontrol
grubundaki tiim kodlamalarin % 18’ini igermekte olup Sekil 4’de goriildiigi gibi deney
grubunda tiye farkliliklar1 ve engeller alt kategorilerini, kontrol grubunda ise yalnizlik
alt kategorisinde kodlamalarin igermektedir. Isbirligine dayali galisan dgrenciler; iiye
farkliliklarinda en ¢ok Onemseme diizeyini, engeller alt kategorisinde ise grup ici
anlagmazlik ve eksik katilimi en ¢ok ifade ederken bireysel galisanlar en ¢ok soru
soramama kodunu dile getirmislerdir. Ornegin bireysel ¢alisan K22 soru soramamaktan,

K5 ise grup uyumsuzlugundan sikayetini ifade etmektedir.
K22 (Bireysel Calisan, Kadin)

“Takildigim konularda yanmimda kimse yok. Kendim arastirmak zorundayim. Soracagim

1l

baska kimsenin olmamasi bir olumsuzluk bence.’
K5 (Isbirligine Dayali Calisan, Kadin, Tkinci Gériisme)

“Iletisime gecemedik yaa. Mezuniyet falan vard. Iletisim saglayamadik. Bir
arkadag bir sey bilmiyordu. Bende pek bir sey yapamadim. Ben dersleri
anlamadim, ¢ogu seyi. Grup arkadaslarimla uyum saglayamadik. Bir arkadas
hi¢bir sey bilmiyordu.”

Deney grubundaki kodlamalarin %10’unu, kontrol grubundaki kodlamalarin %12’sini
olusturan memnuniyet etkenleri kategorisi katilimcilarin, hangi durumlarda memnun

oldugunu, hangi durumlarda memnun olmadigini gosteren ifadelerle ilgilidir.
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Memnuniyet Etkenleri
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Sekil 5. Memnuniyet Etkenleri Kategorisindeki Alt Kategoriler

Isbirligine dayali calisanlar bu kategoride, memnun olmalar1 igin gereken faktorler
oldugunu belirtmis ve Sekil 5’de goriildiigii gibi bunlari gerekenler alt kategorisinde,
uygulama sonunda kazanacaklarini ise kazanglar alt kategorisinde dile getirmislerdir.
Gerekliliklerin daha ¢ok dile getirildigi ifadelerde en ¢ok grup i¢i anlagsma
vurgulanmigtir. Bireysel ¢alisanlar ise bu yontemde gereklilik olarak bireysel g¢abay1
kodlamislardir. Bireysel calisanlar tarafindan yapilan kodlamada olusan diger alt
kategorisi ise dzellikler olup bu yontemde en ¢ok bagimsizlik 6zelligi ifade edilmistir.
Deney grubunda bulunan K20, isbirligine dayali ¢alismanin gérev paylasimi kazanci
saglayacagini ifade ederken, kontrol grubunda olan K21 bireysel ¢aligma 6zelligi olan

farkl: fikir olmamasi kodunu dile getirmistir.
K20 (Isbirligine Dayali Calisan, Kadin)

“Iyi oluyor. Ciinkii herkese bir is diisiiyor, birlikte yapiyorsunuz. O da iyi
oluyor. Hem grubumdaki kisilerden memnunum hem de herkese ayri bi ¢alisma
veriyoruz. Is bolimii yaptik da da iyi oluyor. Bu durumun bizim ilerki
yasamimiza katkisi olacagina inaniyyorum. Sonugta is paylasimini 6grenmeliyiz
ki is hayatina atilinca kolaylik saglasin bize. Ben bu durumun bizim icin bir

>

arti oldugunu diisiiniiyorum.’
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K21 (Bireysel Calisan, Kadin)

I

bireysel ¢alisinca benim istediklerim  oluyor. Grup olsaydim
arkadaslarimin da istediklerini dikkate almak zorunda kalacaktim. Ama bu

durumda kimse bana karismiyor.”

Deney grubundaki kodlamalarin %3’unu, kontrol grubundaki kodlamalarin %4 unu
olusturan motivasyon etkenleri ise motivasyonunu arttiran ve diisiiren durumlari
icermektedir. Deney grubu daha ¢ok motivasyon artiran durumlari ifade ederken kontrol

grubunun motivasyon diisiiren durumlardan hi¢ bahsetmedigi goriilmiistiir.

Motivasyon Etkenleri (Deney Grubu/
Kontrol Grubu)

Sekil 6. Motivasyon Etkenleri Kategorisindeki Alt Kategorileri

Deney grubunda motivasyon artirict alt kategorisinde en ¢ok gorev paylasimi dile
getirilirken azaltici alt kategorisinde eksik katilim, tiye ilgisizligi ve bilgisizlik
kodlanmustir. Bireysel yontem uygulanan katilimcilarin ise motivasyonlarini artiran
kodlamalardan en ¢ok yalmzligi dile getirmislerdir. Ornegin; K23 gérev paylasiminin,

K21 ise yalnizligin motivasyonlarimi artirdigini ifade etmiglerdir.
K23 (isbirligine Dayali Calisan, Kadin)

“Grup olarak ¢alismak benim motivasyonumu diigiirmiiyor. Aslinda ig béliimii,
paylasum olunca insan tek basinda yapamayacagini diisiindiigii seylere daha

s

motivasyonu yiiksek oluyor. Yaparim diyor.’
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K21 (Bireysel Calisan, Kadin)

“Bireysel ¢alisiyor olmam kursa katilma istegimi arttirtyor. Grup olsaydi eger,
siz dersi dinleyin sonra bana anlatin sekilde durumlar olabilirdi. Ama bireysel
olunca soracak kimse bulamayabilirim. Kendi basuma yapinca kendim yapmak

zorundayim. O yiizden daha ¢ok takip etmem gerekiyor.”

Deney grubundaki kodlamalarin %4’linii, kontrol grubundaki kodlamalarin %7’sini
olusturan yontem tercihi katilimcilarin kendi isteklerinin hangi yontemi se¢cme ile ilgili

oldugunu gostermektedir. Sekil 7°de bu kategoriye ait alt kategoriler goriilmektedir.

Yontem Tercihi (Deney Grubu/ Kontrol
Grubu)

Calisma Oncesi Calisma siireci

Sekil 7. Atk Kodlama ile Olusan Yéntem Tercihi Kategorisindeki Alt Kategori

Calisma Oncesinde yapilan goriismelerde katilimcilarin daha ¢ok bireysel c¢alismak
istedigini ifade ederken g¢alisma ilerledik¢e bu fikrin degistigi bireysel ¢alisma isteginin
azaldig1 goriilmiistiir. K8’in ifadeleri neden yontem tercihinde degisiklik yapildig: ile
ilgili bir 6rnektir. Bireysel ¢alismadaki bagimsizlik nedeni ile bireysel ¢aligmak isteyen
katilimer uygulama ilerledik¢e yalnizligmm olumsuz etkisinden ve bagkalarindan

6grenmenin olumlu yanindan bahsetmektedir.
K8 (Bireysel Calisan, Kadin, Birinci Goriisme)

“Bireysel ¢alismak isterdim yine. Kimseye bagl degilsin. Grup olsa birbirini
bekleyeceksin. Ayni zamami denk getirip ¢alismak zor, ben istemem. Ya ¢alisirken onun
goriigiint, bunun gériigiini alirsin ama dedigim gibi birbirine uymayan olur. Bu agidan

problemler yasanir. Bireyselde ise daha ozgiirsiindiir.”
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K8 (Bireysel Calisan, Kadin, Ikinci Goriisme)

“Ashinda belki de grup olarak c¢alismak bana daha iyi olurdu. En azindan
katilmadigimda grup arkadaslarimdan ogrenirdim ne yaptiklarini. Onlar olunca daha
zorunlu hissederdim kendimi. Ama simdi beni zorlayan yok. Istersem yaparim,

istemezsem yapmam diyorum yalniz oldugum igin.”

Avantajlar
Dezavantailar

Miidahale Edilen Kogullar

Motivasyon Etkenleri
Memnuniyet Etkenleri

Igbirligine Dayal: Caligmak
Nedenszel Kogullar Bireysel Caligmak

Ny

Qlumlu Nitelik
Olumszuz Nitelik

Diigince Degigimi
Durum
Yontem Tercihi

Sekil 8. Kullanilan Calisma Y éntemine iliskin Eksenel Kodlama

Agik kodlamalar sonucunda yukarida anlatildigi gibi alti kategori ve bunlara ait alt
kategoriler, kodlar olusturulmustur. Sonrasinda ise katilimcilarin ifadeleri, kategorilerin
ozellik ve boyutlart ve uygulama siirecinde alinan notlar neticesinde iligkilendirmeler
yapilarak eksenel kodlama gerceklestirilmistir. Eksenel kodlama sonucunda Sekil 8’de

goriildiigii gibi kodlamalar arasindaki iligkiler ortaya ¢ikartilmstir.
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Eksenel kodlamadan sonra son asama olan segici kodlamaya ge¢ilmistir. Segici
kodlamada ¢ekirdek kategori; belirlenen yontemle caligmak olarak kabul edilmistir.
Sonrasinda bir hikdye yazilmistir. Yazilan hikayede i¢ tutarlilik ve mantik kontrolii
yapmak i¢in defalarca okunmus ve veriler diisiiniilerek diizenlemeler yapilmistir. Kot
gelistirilen bir kategorinin olmadigina karar verilmistir. Son olarak olusturulan hikaye,
calismaya katilan 6 kisiye gonderilmis ve 4’inden geri doniit alinabilmistir. Geri
doniitler olumlu oldugu i¢in hikayede bir degisiklik yapilmaksizin ¢aligmanin ana fikri
olarak kabul edilmistir. Buna gore; 6grencilerin isbirligine dayali ¢aligma ve bireysel
calisma yoOntemi ile yapilan calismalara katilmasini; “kisisel yaklagimlar, olusan
degisiklikler ve ortama bagli 6zellikler” olmak iizere ii¢ ana faktor iin etkiledigi, bu
faktorlerin her birinin ise dogrudan ya da dolayli olarak alt katmani etkiledigi
belirlenmistir. Sekil 9’da goriildigii gibi kisisel yaklagimlar; katilimcilarin kullanilan
yontemi olumlu, olumsuz nitelendirmelerini, memnuniyet durumlarini ve kendi istekleri
dogrultusunda yapacaklar1 yontem tercihlerini icermektedir. Isbirligine dayal calisan ya
da bireysel calisan katilimeilarin bu g¢aligmalara gerektigi gibi katilma nedenlerinin;
olumlu nitelik, olumsuz nitelik, memnun olma durumu ve kendi isteklerine birakilmasi
durumundaki yontem tercihlerinin oldugu goriilmektedir. Olusan degisiklikler;
motivasyon etkenleri, memnuniyet etkenleri ve diisiince degisimidir. Ogrencilerin
belirlenen yontemi kullanmalar1 sonucunda, yontem hakkindaki diistincelerinin
olumludan olumsuza veya olumsuzdan olumluya doniisebildigi gibi olumlu diisiincelere

ya da olumsuz diisiincelere devam ettigi de goriilmistiir.
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= Avantajlar

Ortama Bagh Ozellikler « Dezavantajlar

* Motivasyon Etkenleri

Olusan Degisiklikler * Memnuniyet Etkenleri
» DUsiince Degisimi

= Olumlu nitelik

= Olumsuz nitelik
= Durum

= Yantem tercihi

Kisisel yaklagimlar

Belirlenen yéntemle caligmak

Sekil 9. Kullanilan Calisma Y &ntemine iliskin Secici Kodlama

Ortama bagli ozellikler ise; avantajlar ve dezavantajlar olarak ifade edilmektedir.
Isbirligine dayali galismanin &zellikleri olan ve avantaj olarak smiflandirilan birbirinden
O0grenme, gorev dagilimi, birlikte diistinme, fikir paylasimi, bireysel gelisim gibi
Ozelliklerin isbirligine dayali ¢alismayi tetikledigi, dezavantaj olarak goriilen iye
farkliliklari, grup i¢i anlagmazlik, eksik katilim gibi 6zelliklerin ise isbirligine dayali
calismaya engel oldugu goriilmektedir. Bireysel calismada ise c¢alisma esnasinda
bagimsiz olmak, aktif ¢aligmak, ¢aligma sonunda ise daha iyi anlamak gibi bireylere
saglanan avantajlar bireysel c¢aligmaya neden olurken, yalmizlik hissinin bireysel

calismayi engelledigi goriilmektedir.
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SONUC ve TARTISMA

Yapilan calismada goriismeler ve yansi raporlar ile toplanan veriler agik kodlama,
eksenel kodlama ve secici kodlama ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda, ¢evrimigi
O0grenme ortaminda; problem temelli isbirligine dayali 6grenme yontemi ve bireysel
O0grenme yontemi uygulanan Ogrencilerin, 6grenme yontemi kullanimi hakkindaki
diisiinceleri  belirlenmistir. Acik kodlama sonucunda; genel kani, avantajlar,
dezavantajlar, memnuniyet etkenleri, motivasyon etkenleri ve yontem tercihi olmak

lizere alt1 kategori olusturulmustur.

Genel kani kategorisinde her iki yontemin uygulandigi grupta da daha ¢ok olumlu
diistinceler dile getirilmistir. Deney grubu o6grencilerinin birlikte ¢alisma ile ilgili
olumlu diisiinceleri ifade ettigi, kontrol grubu 6grencilerinin ise bagimsizlik nedeni ile
olumlu diisiinceler i¢inde oldugu goriilmiigtiir. Bu durum her iki grubunda calisma
yontemine ait ozelliklerden memnun oldugunu gostermektedir. Daha 6nce yapilmis
olan ¢aligmalarda da katilimcilarin birlikte ¢aligmaya karsi olumlu diisiincelerin pozitif
ifadeler kullanmasina neden oldugu belirlenmistir (Goold, Augar ve Farmer, 2006;
Thompson, 2008; Ersoy, 2009; Akarasriworn, 2011). Deney grubu O6grencilerinin
yontem hakkindaki disiincelerinin  degistigi, bireysel c¢alisan kontrol grubu
ogrencilerinin ise hep olumlu diisiinmeye devam ettigi belirlenmistir. Yapilan ¢aligmada
isbirligine dayali olumsuz diislincelerin olmasi Asunka’nin (2009) calismas: ile
paralellik gostermektedir. Bu ¢alismada, isbirligine dayali calisan katilimeilarin; negatif
diistincelerinin, grup katilimcilarinin gerekli sorumluluklar1 yapmalari ile olumluya
dondiigli, pozitif diislincelerinin ise katilimcilarin gerekli calismalar1 yapmamalari
durumunda negatif oldugu belirlenmistir. Capdeferro ve Romero’nun (2012)
caligmalarinda da ¢evrimigi ortamda isbirligine dayali ¢alisan katilimcilarin ayni 6zeni

gostermemesi sonucu olusan hayal kiriklig1 benzer bir durum olarak degerlendirilebilir.

Isbirligine dayali ¢alisan katilimcilarm; avantaj olarak daha ¢ok birbirinden 6grenme,
birbirine yardim, birlikte diisinme kodlarmi dile getirdigi goriilmiistiir. Isbirligine

dayal1 ¢alismanin; birbirinin 6grenmesine yardim amaci tasidigi dikkate alindiginda bu
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avantajlarin dile getirilmis olmasi oldukg¢a dogaldir. Bu sonug, dgrencilerin igbirligine
dayali calismanin gereklerini yerine getirdigine isaret etmektedir. Katilimcilarin avantaj
olarak ifade ettikleri 6zelliklerin daha once yapilan c¢alismalarda da dile getirildigi
goriilmektedir (McCabe, 2007; Akarasriworn, 2011). Bireysel calisanlarin ise avantaj
olarak daha c¢ok c¢aligma aninda bagimsizlik, aktif ¢alisma ve calisma sonunda iyi
anlamanin ger¢eklesmesini dile getirdikleri goriilmistiir. Quiros’m (2006) ¢alismasinda;
isbirligine dayali ¢alisan bazi katilimcilarin diger 6grencilere bagimli oldugu igin

kendini rahatsiz hissettigini ifade etmesi bu veriyi destekler niteliktedir.

Isbirligine dayali ¢alisan katilimeilar; bu yontemin dezavantaji olarak, en ¢cok gruptaki
katilimcilarin 6nemseme diizeylerindeki farkliligi, grup i¢i anlagmazliklari ve eksik
katilimi ifade etmislerdir. Bireysel calisanlar ise kullandiklar1 ydntemde yalniz
olmalarinin dezavantaj oldugunu siklikla dile getirmislerdir. Daha 6nce yapilan bazi
caligmalardaki ifadeler bu dezavantajlarla paralellik géstermektedir (Atici ve Giirol,

2002; Akarasriworn, 2011; Carr-Chellman, Dyer ve Breman, 2000).

Deney grubu ogrencileri memnuniyet etkenleri kategorisinde en ¢ok grup igi
anlagmadan ve gorev paylasimmi 6grenmelerinden dolayir kazang sagladiklarindan
bahsetmislerdir. Bireysel galisanlar ise bu yontemde bireysel ¢abanin olmasindan dolay1
memnun olduklarmi ifade etmislerdir. Bireysel ¢abanin sadece bireysel c¢aliganlar
tarafindan ifade edilmesi katilimcilarin isbirligine dayali ¢alismada sorumluluk alma
diisiincesini tam olarak kavrayamadigini diistindiirmektedir. Her iki calisma yonteminde
de bireysel ¢aba temel unsur olmasina ragmen bireysel ¢alisanlar, kullandiklar1 6grenme
yonteminden dolay1 bireysel ¢aba gosterdiklerini ifade etmislerdir. Goold ve digerleri
(2006) ve Thompson’in (2008) calismalarinda memnuniyeti etkiledigi ifade edilen

degiskenlerin yapilan ¢alismadakilerle uyumlu oldugu goriilmiistiir.

Bir baska kategori olan motivasyon etkenleri kategorisinde ise; deney grubu dgrencileri
grup ici uyum, gorev paylasimi ve basarma duygusunun motivasyonlarini artirdigini,
eksik katilim, tiye ilgisizligi ve bilgisizligin ise motivasyonlarini azalttigin1 belirtirken,
kontrol grubu bireysel degerlendirilme ve yalnizligin, motivasyon artirict oldugunu

ifade etmislerdir. Belirtilen ifadelere benzer olan Akarasriworn’nun (2011)
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calismasindaki katilimcilarin ¢ogu ise isbirligine dayali ¢alismalar yaptiklart gruptaki

iiyelerle olan iletisimlerinin 6grenme motivasyonlarini artirdigini ifade etmislerdir.

Son kategori olan yontem tercihinde ise ¢alisma Oncesinde bireysel calisma tercihi
yliksek iken ¢aligma ilerledikge isbirligine dayali ¢caligma isteginin arttig1 gorilmistiir.
Thompson’mn (2008) calismasinda, “Bireysel calismaktansa isbirlikli ¢alismay1 tercih
ederim.” diyenlerin oraninin daha yiiksek olmasi bu bulguyu destekler niteliktedir.
Bunun aksine McCabe’in (2007) ¢alismasinda 6grencilerin bagimsiz ¢alismay: tercih

ettiklerini belirlemistir.

Goriildiigt gibi agik kodlama neticesinde yukarida detayli olarak anlatilan alt1 kategori
belirlenmistir. Daha sonra nedensel kosullar, miidahale edilen kosullar, baglam, eylem
ve sonug¢ olarak kategori edilen kategori ve alt kategoriler arasindaki iligkilendirme
eksenel kodlama ile gergeklestirilmistir. Son adimda ise segici kodlama ile ¢ekirdek

kategori belirlenmis ve ana fikre ulagilmustir.

Calisma sonucunda &grencilerin isbirligine dayali calisma ydntemine veya bireysel
calisma yontemine katilimini etkileyen ii¢c ana faktér oldugu belirlenmistir. Icten disa
dogru; kisisel yaklasimlar, olusan degisiklikler ve ortama bagli o6zellikler olarak
siralanan bu faktorlerin her birinin, dogrudan ya da dolayli olarak alt katmanini
etkiledigi belirlenmistir. Kisisel yaklagimlar, katiimcilarin kullanilan  yontem
hakkindaki olumlu veya olumsuz diisiinceleri, memnuniyet durumlari ve yoOntem
tercihlerini  icermektedir. ~ Katilimecilarin = c¢alismalarda  kullanilan ~ yOntemin
gerekliliklerini yapmalarinin, kigisel yaklagimlarini etkiledigi goriilmistiir. Olusan
degisiklikler; motivasyon etkenleri, memnuniyet etkenleri ve diisiince degisimidir.
Katilimeilarin  belirlenen yontemi kullanmalari sonucunda yodntem hakkindaki
disiincelerinde degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Motivasyon ve memnuniyetini
etkileyen durumlarin ise belirlenen yontemi kullanma isteklerini degistirdigi
belirlenmistir. Ortama bagl o6zellikler ise avantajlar ve dezavantajlar olarak ifade
edilmektedir. Isbirligine dayali caligmanin ozellikleri olan ve avantaj olarak
smiflandirilan; birbirinden 6grenme, gorev dagilimi, birlikte diigiinme, fikir paylagimu,

bireysel gelisim gibi 6zelliklerin isbirligine dayali calismayi tetikledigi, dezavantaj
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olarak goriilen liye farkliliklari, grup i¢i anlagmazlik, eksik katilim gibi 6zelliklerin ise
igbirligine dayali calismaya engel oldugu gortilmektedir. Bireysel ¢aligmada ise ¢alisma
esnasinda bagimsiz olmak, aktif calismak, ¢alisma sonunda ise daha iyi anlamak gibi
katilimcilara saglanan avantajlar bireysel ¢alismaya neden olurken, yalnizlik hissinin

bireysel caligmay1 engelledigi goriilmektedir.
Calisma sonunda su oneriler sunulabilir;

Cevrimi¢i ortamda igbirligine dayali 6grenmenin Onemli bir yontem oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle O6gretim elemanlarinin, bir yontemle ilgili aktiviteler
olusturmasi saglanabilir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminde dgrencilerin bireysel
cabalarinin, sorumluluk almalarinin ve esit katilim saglamalarmin 6nemli oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretim elemanlart bu ydntemi uygularken, Ogrencilere
belirtilen konularda daha ¢ok aciklama yapmali ve gerekli durumlarda yonlendirme
saglamalidir. Cevrimici ortamda bireysel caligmanin yalnizlik olmadigi unutulmamali,
bireysel ¢alisan Ogrencilerle daha fazla etkilesim saglanmalidir. Bireysel ¢alisan

ogrenciler etkilesime girmesi i¢in cesaretlendirici olunmalidir.
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SUMMARY

Interaction has been a growing necessity in the online learning environments as it is in
every educational environment. The Computer Mediated Communication allow
interaction to occur in the online learning environments. However, just allowing the
environment to interact does not mean that the interaction will occur. Instructional
methods used in the learning environment facilitate the interactions. For example
collaborative learning and problem-based learning methods enable interaction to occur

in online learning environments.

Collaborative learning emphasizes that students work in groups and learn from each
other. Collaborative learning refers to the same situation in online learning
environments but it is necessary to use CMC in order to synchronous and asynchronous
interaction taking place in this environment. Problem-based learning requires working
collaboratively to solve real-life problems. Studies have shown that both collaborative

learning and problem-based learning are beneficial for learning outcomes.

Very limited research studies have been done about collaborative learning and
problem-based learning, which is known to be very useful in online practice. For this
reason, this research is related to problem-based collaborative learning in an online
learning environment. The purpose of this study is to compare the student views about
Problem-based collaborative learning method and the Problem-based individual

learning method in online learning environments.

Grounded theory was used as research methodology in this study. The study was
conducted during the 2014-2015 Spring Semester in the Graphic Animation course at
the Vocational College of a state university in the Mediterranean Region in Turkey.
Thirty students participated in this study. Students were assigned to the experimental
group, which is the collaborative group, and to the comparison group, which is the

individual learning group, in such a way that their majors, gender, learning styles,
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grade averages, pre-test achievement scores, and motivation levels would be balanced.
Therefore, it was ensured that the experimental group and comparison group were
homogeneous. In terms of the same variables, the students in the experimental group

was put into five separate teams consisting of 3 students.

The data was gathered through interviews with semi-structured interview questions and
reflection reports. Interviews were held with different students at four different times.
The first interview was conducted to determine expectations for the method. Second
interview and third interview was to determine views on the process of the course. The
fourth interview was conducted to determine general thoughts about the course. A total
of 24 students were interviewed and reflection reports were collected from all 30

students.

Before the implementation of the study, a course of eight weeks was held to determine
the problems. After the necessary arrangements, an eight-week course was implemented
for this study. This course was conducted in three phases. In the first phase, the
teaching staff gave lectures for both the experimental group and the control group in
the online learning environment. In the second phase, the students in the experiment
group studied as teams and the students in the comparison group as individuals. By
design of the study, students in both groups are required to prepare a project during the

course. The third phase includes mail and forum as asynchronous.

Before analysis, the data of interviews were transcribed. Interview data and reflection
reports were analyzed by open coding, axial coding and selective coding. As a result of
open coding, a total of 400 codes were obtained, 279 in the experimental group and 121
in the comparison group. These codes were divided into six categories; general
opinions, advantages, limitations, satisfaction factors, motivation factors and method
choice.

The general opinion is the category of student's general views about the collaborative
method or the individual method of problem solving. In this category, it seems that both

groups expressed more positive thoughts about their own method. The students in the
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experimental group expressed positive thoughts for teamwork and the students in
comparison group expressed positive thoughts about independence of working
individually. The positive aspects of the study method are expressed in the category of
advantages. This category consists of three subcategories, namely learning status,
group member contribution and gain in the experimental group. In the control group, it
consists of two subcategories: during study and at end of study. In the advantage
category, the experiment group students emphasized the codes learning from each
other, help each other, thinking together. The comparison group students expressed
independence at the time of study and active working codes. The negative aspects of the
study method are expressed in the limitations category. This category consists of
member differences and obstacle subcategories in the experimental group. In the
control group, the isolation subcategory is included. In the limitations category, the
experimental group students expressed the difference in the level of importance of most
participants in the group, intra-group disagreements and incomplete participation.
Comparison group students often stated that being alone is a disadvantage. Satisfaction
is the category related to situations in which students are satisfied. Experimental group
mentioned that students mostly learn about task sharing in the category of satisfaction
factors. The control group stated that they were satisfied with the individual effort in
this method. Motivation factors include the encoding of situations that increase or
decrease motivation. Experimental group students stated that they increased the
motivation of intra-group cohesion, task sharing and sense of accomplishment in
motivation factors category. The method preferences include how they would like to
study if they were left to the students. The choice of method would be higher than the
individual study before the study, but as the study progressed, the desire for
collaboration based study increased.

Having completed open coding, axial coding was done. With axial coding, it was
determined the conditions that affected preference of collaborative learning method and

individual learning method. Finally, the selective coding showed that three main factors
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affected the study with the determined method. These factors are; personal approaches,

changes variables, and mediated attributes.
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Bu arastirmanmin amaci, Genellenebilirlik Kurami karar ¢alismalarimdan elde edilen G ve Phi
katsayilart ile ger¢ek durumlardan (karar ¢alismasindaki yiizeylerin evrenden seckisiz olarak
secilemedigi) elde edilen G ve Phi katsayilarim karsilastirmaktiv. Arastirma temel arastirma
tiiriindedir. Calisma grubunu 84 lisans ogrencisi ile 3 yiiksek lisans 6grencisi ve 1 ogretim iiyesi
olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen bagar: testi
kullanmilmigtir. Verilerin analizinde Edu G 6.1-e programi kullanilmistir. Bulgular incelendiginde
gercek durumlarda elde edilen ve farkli karar c¢alismalari sonucunda kestirilen G ve Phi
katsayilarimin  birbirlerine yakin degerler almalarima ragmen farkhlastiklar: gériilmiistir. G
kuraminin kullanildigi arastirmalarda yapilan karar ¢alismalarinda kestirilen G ve Phi katsayilar
yorumlanirken, eger evrenden seckisiz olarak puanlayic se¢imi pratik olarak miimkiin degilse bu
katsayilarin gercek durumdaki degerleriyle ayni olmayabileceginin bilinmesi ve yorumlamada bu
duruma dikkat edilmesi énerilir.

Anahtar Sozciikler: Genellenebilirlik Kurami, Karar Calismasi, G Katsayisi, Phi Katsayisi.
ABSTRACT

The aim of this research is to compare the G and Phi coefficients obtained by D studies in G theory
and the actual cases for the same conditions of similar facets in D studies (when they are not
randomly selected from the universe). This research is a theoretical research. The study group
consists of 84 university students, 3 graduate students and 1 academician. The relevant data were
gathered from the achievement test in Research Methodology Courses developed by the

“Bu ¢alismanin bir boliimii, Akdeniz Universitesinde diizenlenen 5. Egitimde ve Psikolojide Olgme
ve Degerlendirme Kongresinde sozl1ii bildiri olarak sunulmustur.
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researchers. Edu G 6.1-e programme was used to analyze the data. According to the research
findings, although G and Phi coefficients obtained by D studies and actual cases were close to each
other, they differ. The findings revealed that there is no systematic relationship between G and Phi
coefficients obtained by D studies and actual cases. If it is not possible to select the raters randomly
from the universe, G and Phi coefficients obtained by D studies may not be the same as they are in
actual cases. Therefore, researchers should be careful while interpreting G and Phi coefficients in
D studies.

Keywords: Generalizability Theory, Decision Study, G Coefficient, Phi Coefficient.
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GIRIS

Insanlar giinliik hayatlarinda cesitli sebeplerle kararlar alirlar. Bu kararlarin bazilarinda
O0lgme araglarindan yararlanirlar. Alinan kararlarin isabetli olabilmesi igin Glgme
araglarinda bazi ozellikler aranir. Bu ozelliklerden en o6nemli ikisi gecerlik ve
giivenirliktir. Gegerlik, bir 6l¢gme aracinin amaca hizmet etme derecesi iken giivenirlik,

Olecme aracinin hatasizlik derecesi olarak tanimlanabilir (Messick, 1995; akt: Kose, 2012).

Baykul (2010)’ a gore giivenirligin duyarlilik, kararlilik ve tutarlilik gibi anlamlar1 vardir.
Duyarlilik, 6l¢gme aracinin veya 6lgme sonuglarinin biriminin biiyiikligii ile ilgiliyken,
kararlilik bir 6zelligin ayni aragla birden ¢ok defa olgiilmesi sonucu birbirine yakin
sonuglarin almmmasi anlamindadir. Tutarlilik ise, testi olusturan maddelerin testin

biitiiniiyle olan tutarliligidir.

Crocker ve Algina (1986)’ya gore giivenirlik, kararlilik anlaminda, ayni1 bireylerin benzer
kosullar altinda tekrar test edildiginde aym sonuglarm elde edilmesidir. Ise vuruk terim
olarak giivenirlik, bireylerin sapma puanlarinin veya z puanlarinin ayni1 testin tekrarlanan
veya paralel (esdeger form) uygulamalari sonucu nispeten tutarli kalmasi olarak
tamimlanabilir. Olgme sonucunda elde edilen puanlara testin kapsamu, dikkatsizlik gibi
farkli sebeplerden hatalar karisabilir. Olgme hatalar1 genis anlamda tesadiifi ve sistematik
olarak siniflandirilabilir. Sistematik hatalar, kisilerin bazi 6zel karakteristiklerinden
dolay1 onlarin bireysel puanlarini tutarli olarak etkileyen hatalarken, tesadiifi hatalar
bireysel puanlar: tamamen sans eseri etkiler. Testi alan bireylerin puanlarini pozitif ya da
negatif yonde etkileyebilir. Tesadiifi hatalar, varsayimda bulunmak, dikkatsizlik,
uygulama hatalari, kapsam Ornekleme, puanlama hatalar1 gibi nedenlerden
kaynaklanabilir. Hem sistematik hem de tesadiifi hatalar puanlarin yorumlanmasinda
sorun olusturur. Sistematik hatalar 6lgme aracinin tutarlih@i tizerinde degil test
puanlarmin gegerligi iizerinde etkilidir ve 6l¢me aracinin pratik yararini zedeler. Tesadiifi

hatalar ise test puanlarinin hem kullanigliligini hem de tutarliligini azaltir.

Klasik Test Kurami’na (KTK) gore 6lgme hatasi, testi alan bireylerin gdzlenen puanlari

ile ger¢ek puanlan arasindaki farktir. KTK’ ye gére bu fark ne kadar az olursa 6lgme
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sonucu elde edilen puanlarm giivenirligi de o kadar yiiksek olur. KTK’ ye gére bir 6lgme
sonucu, i¢indeki tesadiifi hatalarin azlig1 oraninda giivenilirdir (Turgut ve Baykul, 2011).
Klasik Test Kurami’na gore giivenirlik tahmin yontemleri; esdeger formlar yontemi, test-
tekrar test yontemi, iki yariya bolme yontemi, Cronbach alpha ve Kuder-Richardson
(KR20-21) formiilleridir. Bu yontemler giivenirligi katsay1 olarak veren yontemlerdir.
Bunun haricinde bir de giivenirligin puan olarak kestirimi vardir. Bu da 6l¢gmenin standart
hatasi olarak isimlendirilir (Erkus, 2003). Bu yontemlerden esdeger formlar ve test-tekrar
test yontemi iki test uygulamasi gerektirirken, iki yartya bdlme yonteminde testin bir kere
uygulanmasi yeterlidir. Cronbach alpha ve KR20-21 yontemleri ise madde

kovaryanslarina dayanan yontemlerdir.

KTK’ de kullanilan bu giivenirlik tahmin yéntemlerinin her birinde ayr1 bir hata kaynagi
ele alinip incelenmektedir. Ornegin esdeger formlar yonteminde hata kaynag: testin
kapsamu olurken, test-tekrar test yonteminde hata kaynagi zaman ve test uygulama
kosullaridir. KTK’nin bu smirliligina karsi ¢oklu hata kaynaklarini tek bir seferde ayirt
eden Genellenebilirlik Kurami (GK), ilk olarak Cronbach, Rajaratman ve Gleser
tarafindan ortaya atilmis ardindan Brennan, Shavelson ve Webb’in katkilariyla

gelistirilmistir (Giiler, Uyanik ve Teker, 2012).

G Kurami, KTK ve varyans analizinin (ANOVA) bir devamudir. Kabul edilebilir
gozlemler evreni, genellenebilirlik (G) calismasi, genelleme evreni, karar (K) ¢aligmasi
gibi kavramsal konular1 igerir. Brennan (2001)’e gore G Kurami’nin belki de en 6nemli
yonii ve essiz Ozelligi igerdigi bu kavramsal konulardir. Genellenebilirlik analizleri,
sadece c¢esitli hata kaynaklarinin géreceli onemini anlamak igin degil ayni zamanda
verimli 6l¢me siiregleri tasarlamada da kullanilir. G Kurami’nin bir diger avantaji da ¢ok
sayida hata kaynaginin tek bir analizle ayr1 ayri belirlenebilmesidir. Ayn1 zamanda G
Kuramu ile bireyler hakkinda goreli ve mutlak kararlar alinabilmektedir (Shavelson ve
Webb, 1991).

G Kurami’nda bireyler hakkinda goreli ve mutlak kararlar almak i¢in G ve Phi katsayilari
hesaplanmaktadir. G katsayis1 goreli kararlar, Phi katsayisi mutlak kararlar igin

hesaplanmaktadir. Bu katsayilar1 hesaplamak i¢in ise 6ncelikle goreli ve mutlak hata
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varyanslar1 hesaplanir. Goreli hata varyansini hesaplamak igin 6lgme objesi ile iliskili
varyans degerleri kullanilirken mutlak hatay1 hesaplamak i¢in 6lgme objesi disinda kalan
tim varyans degerleri kullanilir (Brennan, 2001; Shavelson ve Webb, 1991). G
Kurami’nda bir 6lgme durumuna iliskin maddeler, bireyler, puanlayicilar, zaman gibi
etkenler birer degiskenlik kaynagidir. Genellenebilirlik Kurami’nda G ve K ¢aligmasi
olmak tizere iki ayr1 ¢aligma yapilmaktadir. G ¢alismasinin amaci, 6lgmedeki degiskenlik
kaynaklarina iligkin varyans degerlerini hesaplayarak miimkiin oldugu kadar fazla bilgi
saglamaktir. K caligmalarinda ise G ¢alismasinda elde edilen bilgiler kullanilarak yeterli
diizeyde giivenirlige sahip 6lgme durumlart olusturmak i¢in degiskenlik kaynaklarinin

sayisinin ne olmasi gerektigi hakkinda kestirimlerde bulunulur.

K calismalar1 neticesinde elde edilen G ve Phi katsayilar1 gergeklestirilecek yeni
uygulamada ilgili degiskenlik kaynaklarinin (puanlayicilarin, maddelerin vb.) evrenden
seckisiz olarak secilmesini gerekli kilar. Puanlayicilarin evrenden segkisiz segilmesi
kavramu ile ilgili ¢alismay1 puanlayabilecek kisilerin oldugu bir evrenin tanimlanmasi ve
0 evrenden puanlayicilarin seckisiz bir sekilde segilmesi kastedilmektedir. Ornegin
matematik becerisini 6l¢gmek i¢in kurum iginde gerceklestirilen bir sinavin puanlanmasi
stirecinde hélihazirda kurumda ¢alisan 5 puanlayicinin kullanilmast G kuraminda

bahsedilen puanlayicilarin segkisiz se¢ilmesi durumunu tam olarak kargilamamaktadir.

Puanlayicilarin evrenden seckisiz olarak secgilmesi genis 6lgekli 6lgme uygulamalarinda
miimkiin olabilmekle beraber kurum i¢i ve smif i¢i 6lgme uygulamalarinda pratik olarak
miimkiin olamamaktadir. Performansa dayali sinavlar igeren tip, saglik, beden egitimi
gibi fakiiltelerde, yazma ve konusma gibi becerilerin 6lciildiigii iiniversitelerin ingilizce
hazirlik okullarinda birden fazla puanlayicinin oldugu ve farkli yuvalanmis desenlerin
kullanilabilecegi pek ¢ok gergek 6lgme durumu séz konusudur. Alanyazindaki G ve K
¢aligmalarinin biiyiik bir ¢cogunlugu da bu ve benzer durumlarda gergeklestirilmektedir
(Atilgan ve Tezbasaran, 2005; Deliceoglu ve Cikrik¢t Demirtash, 2012; Giiler 2009; Lin
ve Zhang, 2014; Nalbantoglu Yilmaz ve Basusta, 2015;). Bu durumlarda K ¢aligmasi
neticesinde elde edilen G ve Phi katsayilarmin ger¢cek durumlart ne diizeyde dogru

kestirdigi bir soru isaretidir.
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Alanyazinda kurum i¢i veya sinif i¢i uygulamalar igin puanlayicilarin veya maddelerin
varyans kaynagi olarak ele alindig1 Genellenebilirlik Kurami’na iliskin gergeklestirilen
pek c¢ok calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin bircogu G c¢aligmasi sonrasi
gergeklestirilen K calismalarini igermektedir ( Anil ve Biiyiikkidik, 2012; Arterberry,
Martens, Cadigan ve Smith, 2012; Biiyiikkidik ve Anil, 2015; Giiler, Eroglu ve Akbaba,
2014; Hoyt ve Melby, 1999; Yelboga, 2012;). K ¢alismasi neticesinde elde edilen G ve
Phi katsayilarinin ger¢ek durumda elde edilenlerle Karsilastirildig1 sadece bir ¢alismaya
rastlanmigtir (Atilgan ve Tezbasaran, 2005). Bu ¢aligmada bir programa dgrenci segmek
amact ile yapilan 6zel yetenek se¢me siavlarinin iki ardisik yildaki verileri kullanilmisg
ve farkli puanlayici sayilari igin karar ¢aligmalarindan ve ger¢cek durumlardan elde edilen
G ve Phi katsayilar1 karsilagtirilmistir. Ancak puanlayicilarin evrenden segkisiz
secilmesinin mimkiin olmadig1 gergek durumlarda ve K calismalari sonucunda elde

edilen G ve Phi katsayilarinin karsilastirildigi bir ¢alisma bulunmamaktadir.

Kurum i¢i ve sinif i¢i gerceklestirilen G ve K ¢alismalarinda degiskenlik kaynaklarinin
evrenden seckisiz secilmesi miimkiin olmamaktadir. Bu kosulun saglanamadigi
durumlarda K ¢aligsmasi neticesinde elde edilen G ve Phi katsayilarinin ger¢ek durumlari
ne derece dogru kestirdiginin belirlenmesi K ¢alismalarinin daha dogru yorumlanmasina
ve daha nitelikli uygulamalar yapilmasina katki getirecektir. Caligmanin ileriki
kisimlarinda “ger¢ek durum” kavramu ile degiskenlik kaynaklarinin evrenden segkisiz

olarak se¢ilmesinin miimkiin olmadig1 gercek durumlar kastedilmistir.

Bu ¢alismanin amaci, Genellenebilirlik Kurami karar ¢alismalar ile kestirilen G ve Phi
katsayilari ile karar ¢alismasindaki yiizeyler ve kosullara iligkin ger¢ek durumlardan elde
edilen G ve Phi katsayilarini kargilagtirmaktir. Bu genel amag dogrultusunda agagidaki

sorulara yanit aranacaktir:

1. Puanlayici sayisinin;
a.Gergekte 2 oldugu durumda elde dilen G ve Phi katsayilar1 nedir?
b. Gergekte 3 oldugu durumda yapilan karar ¢alismasi sonucunda 2 puanlayici igin

kestirilen G ve Phi katsayilar1 nedir?
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c. Gergekte 4 oldugu durumda yapilan karar ¢aligmasi sonucunda 2 puanlayici igin
kestirilen G ve Phi katsayilar1 nedir?
2. Puanlayici sayisinin;
a.  Gergekte 3 oldugu durumda elde dilen G ve Phi katsayilar1 nedir?
b. Gergekte 2 oldugu durumda yapilan karar ¢aligmasi sonucunda 3 puanlayici igin
kestirilen G ve Phi katsayilari nedir?
c. Gergekte 4 oldugu durumda yapilan karar ¢aligmasi sonucunda 3 puanlayici i¢in
kestirilen G ve Phi katsayilari nedir?
3. Puanlayici sayisinin;
a. Gergekte 4 oldugu durumda kestirilen G ve Phi katsayilart nedir?
b. Gergekte 2 oldugu durumda yapilan karar ¢aligmasi sonucunda 4 puanlayici igin
kestirilen G ve Phi katsayilar1 nedir?
c. Gergekte 3 oldugu durumda yapilan karar ¢aligmasi sonucunda 4 puanlayici i¢in

kestirilen G ve Phi katsayilar1 nedir?

YONTEM
Arastirma Tiir ve Modeli

Aragtirma, temel arastirma tiiriinde betimsel tarama modeli ile tasarlanmigtir. “Temel
aragtirmalar, salt amaci var olan bilgiye yenilerini katmak olan arastirmalardir. Tarama
modelleri ise, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir” (Karasar, 2012, s.24). Bu arastirmada puanlayict
sayisindaki degisimin, karar ¢aligmalarindan ve gergek durumlardan elde edilen G ve Phi

katsayilarinda meydana getirdigi degisim incelenmistir.

Aragtirma kapsaminda oncelikle ¢aligma grubundaki 6grencilere uygulanan basar testi 4
puanlayici tarafindan degerlendirilmistir. Akabinde 4 puanlayici arasindan 2 tanesinin, 3
tanesinin rastgele segildigi ve 4 puanlayicinin tamamimin kullanildigi durumlar igin G ve
Phi katsayilar1 hesaplanmistir. Son olarak hesaplanan bu katsayilar karar ¢alismalarinda

2, 3 ve 4 puanlayicinin oldugu durumlar igin kestirilen katsayilarla kararlagtirilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinin Simif
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren 84 ikinci sinif égrencisi ile Ankara Universitesi
Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dalinda gérev yapan biri 6gretim iiyesi, {i¢ii yiiksek

lisans 6grencisi olan 4 puanlayici olusturmustur.
Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunu olusturan 6grencilere ve puanlayicilara ¢alisma hakkinda kisa bilgi
verilmistir. Arastirmacilar tarafindan Onceden hazirlanan basar1 testi Ogrencilere
uygulanmig ardindan uygulanan basari testi 4 puanlayici tarafindan bagimsiz bir sekilde

puanlanarak veriler toplanmustir.

Bu uygulamada, her 6grenciye dagitilan test ayn1 maddeleri igermis ve 4 puanlayicinin
her biri, her 6grencinin her bir maddeye verdigi yanitlar yine arastirmacilar tarafindan
gelistirilen dereceleme Olcegini  kullanarak puanlamistir. Buna gore ¢alismada
Genellenebilirlik Kurami’ndaki desenlerden tiimiiyle ¢aprazlanmig desen (bxmxp)

kullanilmustir.
Veri Toplama Araci

Basar testi, “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersinde 6grenilen bilgi ve becerileri
yoklamaya (6lgmeye) yonelik hazirlanan 4 adet agik uglu sorudan olugmus olup
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Birinci soruda 6grencilerden, verilen bir 6rnek
durum iizerinden arastirmanin sayilti ve sinirliliklarini; ikinci soruda ise 6rnek aragtirma
sorular1 iizerinden bir aragtirma probleminde olmasi gereken nitelikleri belirlemeleri
istenmistir. Ugiincii soruda 6grencilerden, verilen 6rnek duruma iliskin hipotez yazmalar
ve degiskenleri belirlemeleri, dordiincii soruda ise yar1 deneysel ve gergek deneysel desen
olusturmak i¢in yapilmasi gereken eylemleri belirtmeleri istenmistir. Basar1 testindeki her
bir maddeyi puanlamak i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve bes diizeyden olusan
bir dereceleme dlgegi gelistirilmistir. Buna gore, bir 6grencinin bu testten alabilecegi en

yliksek puan 20 olurken en diisiik puan 4 olmaktadir.
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Verilerin Analizi

Karar caligmasindan ve karar c¢alismasindaki yiizey ve kosullara iligkin gercek
durumlardan elde edilen varyans degerleri kullanilarak goreli ve mutlak hata varyanslar
hesaplanmistir. Goreli hata varyansi dikkate alinarak G katsayisi, mutlak hata varyansi
dikkate alinarak da Phi katsayisi hesaplanmigtir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde

Edu G 6.1-¢ programu kullanilmugtir.

BULGULAR

Bu boliimde oncelikle test hakkindaki betimsel istatistiklerden ortalama ve standart
sapma degerlerine kisaca deginilmis ardindan 2, 3 ve 4 puanlayict i¢in tiimiiyle
caprazlanmis desendeki degiskenlik kaynaklarina iliskin varyans degerleri verilmistir.

Son olarak da aragtirma sorularina iligkin bulgular sunulup kisaca yorumlanmistir.

Puanlayici sayisinin 2, 3 ve 4 oldugu durumlarda ¢aligma grubu verilerine iligkin ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 1°de verilmistir. Tablo olusturulurken &ncelikle her
puanlayici i¢in Ogrencilerin bir puanlayicidan toplam ka¢ puan aldigt belirlenmis
ardindan bu puanlayicilar {izerinden ortalama alinarak &grencilerin toplam ortalama
puanlari elde edilmistir. Gruba ait ortalama ve standart sapma degerleri bu ortalama
toplam puanlar iizerinden hesaplanmstir.

Tablo 1. Puanlayici Sayisinin 2, 3 ve 4 Oldugu Durumlarda Calisma Grubu Verilerine
Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

[statistikler Puanlayici Sayisi

2 3 4
Ortalama 10.62 11.11 10.92
Standart Sapma 2.74 291 2.84

Tablo 1 incelendiginde, 2, 3 ve 4 puanlayicinin kullanildigi durumlar igin calisma
grubundaki Ogrencilerin testten aldig1 puanlara ait ortalama ve standart sapma

degerlerinin kiigtik farkliliklarla birlikte birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Buna gore,
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kabaca, farkli puanlayict sayilarinda ogrencilerin testten aldiklari puanlarin ¢ok fazla

degismedigi soylenebilir.

Puanlayici sayisinin 2, 3 ve 4 oldugu durumlara iliskin tiimiiyle ¢aprazlannmis desendeki
degiskenlik kaynaklarina ait varyans degerleri, serbestlik dereceleri, kareler ortalamasi ve
varyans yiizdeleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Puanlayici Sayisinin 2, 3 ve 4 Oldugu Durumlarda Tiimiiyle Caprazlanmig
Desendeki Degiskenlik Kaynaklarina Ait Varyans Degerleri

Puanlayict  Degigkenlik Kareler Hesaplanan
Sayist Kaynagi sd Ortalamasi Varyaps %
Degeri

B 83 3.76 0.29 19.86
M 3 42.73 0.20 13.70
P 1 3.01 -0.02 0.00

2 BM 249 1.45 0.56 38.36
BP 83 0.31 -0.00 0.00
MP 3 8.72 0.10 6.85
BMP,E 249 0.33 0.33 22.60
B 83 6.37 0.32 20.78
M 3 40.98 0.14 9.09
P 2 0.84 -0.01 0.00

3 BM 249 242 0.69 44.80
BP 166 0.41 0.01 0.65
MP 6 3.79 0.04 2.60
BMP.E 498 0.35 0.35 22.73
B 83 8.09 0.33 21.02
M 3 71.28 0.19 12.10
P 3 3.54 -0.00 0.00

4 BM 249 2.86 0.62 39.49
BP 249 0.38 0.00 0.00
MP 9 4.27 0.05 3.18
BMP,E 747 0.38 0.38 24.20

Tablo 2 incelendiginde, puanlayici sayisinin 2, 3 ve 4 oldugu durumlarin hepsinde de BM
etkilesimli varyans bilesen degeri toplam varyans iginde en yiiksek orana sahiptir. Buna
gore, farkli puanlayici sayilarinin hepsinde de maddelerin gii¢liik diizeylerinin bireyden
bireye farklilik gosterdigi sdylenebilir. Toplam varyans i¢inde ikinci en yiliksek oran
BMP,E artik bilesenine aittir. Bu duruma gore bireyler, maddeler ve puanlayicilar arasi

etkilesim ile bu aragtirmada 6l¢giilemeyen sistematik veya sistematik olmayan degiskenlik
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kaynaklarinin oldugu sdylenebilir. Birey degiskenlik kaynagina iliskin varyans degeri ise
her {i¢ durumda da toplam varyans i¢inde ii¢lincii siradadir. Buna gore, bireylerin
birbirinden farklilik gdsterdigi sdylenebilir. Diger bir deyisle yapilan dlgme islemi
bireyleri birbirinden ayirmada kismen de olsa basarilidir. Her ii¢ durumda da puanlayict
varyansinin toplam varyans i¢indeki orant sifir (0.00) ciktig1 i¢in puanlayicilarin
puanlamalar1 arasinda bir farklilik olmadigi ifade edilebilir. Bagka bir ifadeyle,

puanlayicilar genel olarak birbirleri ile tutarli puanlamalar yapmiglardir.

Puanlayic1 Sayisinin Gercekte ve Karar Cahsmalarinda 2 Oldugu Duruma iliskin
Bulgular

Puanlayici sayisinin gergekte 2 oldugu ve karar ¢alismalarinda 2 puanlayici igin kestirim
yapildig1 durumlarda elde edilen G ve Phi katsayilar1 Tablo 3’te, verilmistir.

Tablo 3. Puanlayict Sayisinin 2 Oldugu Durum Igin Gergekte Elde Edilen ve Karar
Caligmalarinda Kestirilen G ve Phi Katsayilari

Puanlayici Sayist Gergek Durum Karar Caligsmasi
(2 puanlayici igin kestirilen)
G Phi G Phi
2 0.62 0.54 - -
3 - - 0.59 0.55
4 - - 0.62 0.56

Tablo 3 incelendiginde, puanlayici sayisinin 2 oldugu ger¢ek durumda elde edilen G ve
Phi katsayilarinin sirasiyla 0.62 ve 0.54 oldugu goriilmektedir. Puanlayici sayisinin 3
oldugu durumda yapilan karar ¢aligmasi ile 2 puanlayici i¢in Kkestirilen G ve Phi
katsayilar sirastyla 0.59 ve 0.55’tir. Bu bulguya dayali olarak gercek durum igin elde
edilen G katsayisinin (0.62) karar ¢alismasinda kestirilen G katsayisindan (0.59) yiiksek
oldugu belirtilebilir. Bunun yani sira ger¢ek durumda elde edilen Phi katsayisi ise (0.54)
karar ¢alismasinda kestirilen Phi katsayisindan (0.55) daha diisiiktr.

Puanlayici sayismin 4 oldugu durumda yapilan karar ¢alismasi sonucunda 2 puanlayici
igin Kkestirilen G ve Phi katsayilar1 ise sirasiyla 0.62 ve 0.56’dir. Buna gore Karar
caligmasinda elde edilen G katsayisi (0.62) ger¢cek durumda elde edilen (0.62) ile ayni
degere sahiptir. Buna karsin karar ¢aligmasinda elde edilen Phi katsayisi (0.56) ise gergek
durumda elde edilenden (0.54) daha yiiksektir. Her iki karar ¢calismasinda elde edilen Phi
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katsayilar1 gercek durumda elde edilenden daha yiiksek iken G katsayilar ise gergek
durumdakinden daha diisiiktiir veya esittir.

Puanlayic1 sayisimin gercekte ve karar c¢alismalarinda 3 oldugu duruma iliskin

bulgular

Puanlayici sayisinin gercekte 3 oldugu ve karar ¢aligmalarinda 3 puanlayict igin kestirim

yapildig1 durumlarda elde edilen G ve Phi katsayilar1 Tablo 4’te, verilmistir.

Tablo 4. Puanlayici Sayisinin 3 Oldugu Durum i¢in Gergekte Elde Edilen ve Karar
Calismalarinda Kestirilen G ve Phi Katsayilari

Puanlayict Sayisi Gergek Durum Karar Calismasi
(3 puanlayici igin kestirilen)
G Phi G Phi
2 - - 0.63 0.56
3 0.61 0.57 - -
4 - - 0.64 0.58

Tablo 4 incelendiginde, puanlayici sayisinin 3 oldugu gergek durumda elde edilen G ve
Phi katsayilarinin sirasiyla 0.61 ve 0.57 oldugu goriilmektedir. Puanlayici sayisinin 2
oldugu durumda yapilan karar calismasinda 3 puanlayict i¢in kestirilen G ve Phi
katsayilar sirasiyla 0.63 ve 0.56°dir. Buna gore karar ¢aligmasinda kestirilen G katsayisi
(0.63) gercek durumda elde edilenden (0.61) daha yiiksektir. Ancak karar ¢alismasinda
kestirilen Phi katsayis1 ise (0.56) gergek durumda elde edilenden (0.57) daha dusiiktiir.

Puanlayici sayisinin 4 oldugu durumda yapilan karar ¢alismasinda 3 puanlayici igin
kestirilen G ve Phi katsayilar1 ise sirasiyla 0.64 ve 0.58’dir. Bu bulguya gore, Karar
calisasinda kestirilen G ve Phi katsayililarinin (G:0.64, Phi:0.58) ger¢ek durumda elde
edilenden (G:0.61, Phi:0.57) daha yiiksek oldugu belirtilebilir.

Puanlayic1 sayisimin gercekte ve karar calismalarinda 4 oldugu duruma iliskin

bulgular

Puanlayici sayisinin gergekte 4 oldugu ve karar ¢aligmalarinda 4 puanlayici i¢in kestirim

yapildigi durumlarda elde edilen G ve Phi katsayilar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Puanlayici Sayisinin 4 Oldugu Durum igin Gergekte Elde Edilen ve Karar
Calismalarinda Kestirilen G ve Phi Katsayilari

Puanlayici Sayisi Gergek Durum Karar Calismasi
(4 puanlayici igin kestirilen)
G Phi G Phi
2 - - 0.64 0.57
3 - - 0.62 0.58
4 0.65 0.59 - -

Tablo 5 incelendiginde, puanlayici sayisinin 4 oldugu ger¢ek durumda elde edilen G ve
Phi katsayilarmin sirasiyla 0.65 ve 0.59 oldugu goriilmektedir. Puanlayici sayisinin 2
oldugu durumda yapilan karar ¢alismasinda 4 puanlayici igin Kestirilen G ve Phi
katsayilari sirasiyla 0.64 ve 0.57°dir. Karar ¢aligsmasinda kestirilen G ve Phi katsayilarinin
(G:0.64, Phi:0.57) ger¢ek durumda elde edilenlerden (G:0.65, Phi:0.59) daha diisiik
oldugu belirtilebilir.

Puanlayici sayisinin 3 oldugu durumda yapilan karar ¢alismasinda 4 puanlayici igin
kestirilen G ve Phi katsayilar1 ise sirasiyla 0.62 ve 0.58°dir. Bu bulguya gore karar
calismasinda kestirilen G ve Phi katsayilarmin (G:0.62, Phi:0.58) 2 puanlayici igin
kestirilen durumda oldugu gibi gergek durumda elde edilenlerden (G:0.65, Phi:0.59) daha
diisiik oldugu belirtilebilir.

Bulgular incelendiginde puanlayicilarin evrenden seckisiz se¢ilmedigi gergek durumlarda
elde edilen ve farkli karar galigmalart sonucunda kestirilen G ve Phi katsayilarinin

birbirlerine yakin degerler almalarina ragmen farklilagtiklar1 gériilmektedir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada bir 6lgme durumu olusturulmus ve madde sayist sabit tutularak puanlayici
sayisinin 2, 3 ve 4 oldugu durum igin puanlayicilarin evrenden seckisiz segilmedigi
gercek durumlarda elde edilen ve Kkarar ¢aligmalarinda kestirilen G ve Phi katsayilart
karsilastirilmaya c¢aligilmistir. Yapilan analizler sonucunda ger¢ek durumda elde edilen
ve karar caligmalarinda kestirilen degerlerin Dbirbirine yakin olmakla birlikte
farklilastiklar: belirtilebilir. Bu ¢alismadaki farkliklarin az olmasmin nedeni olarak,
puanlayici sayisinin 2, 3 ve 4 oldugu durumlar i¢in yapilan G ¢alismalarinda puanlayici

varyansinin toplam varyans igindeki yiizdesinin ¢ok diisiik (%0,00) olmas1 gosterilebilir.

G Kurami’nda yapilan karar ¢aligmalarinda, puanlayici sayisinin siirekli olarak artmasi
ile daha yiiksek G ve Phi katsayilarinin elde edilebilecegi ongoriilmektedir. Bunun
altinda varyans bilesen degerlerinin sabit tutulmasi yatmaktadir. Bu durum
puanlayicilarin evrenden seckisiz olarak secilebildigi durumlar i¢in gegerli olabilir.
Ancak bu caligmanin bulgularina gdre puanlayicilarin evrenden seckisiz secilemedigi
gercek durumlarda boyle bir Orlintiiden bahsetmek miimkiin degildir. Bu siirecte
eklenecek puanlayicinin dzellikleri, varyans bilesen degerlerini artiracak ya da azaltacak

yonde degistirebilmektedir.

Ayrica caligmada elde edilen bulgular karar ¢aligmalarina dayali olarak puanlayicilarin
evrenden segkisiz se¢ilmedigi ger¢ek durumda elde edilebilecek G ve Phi katsayilarinin
sistematik bir sekilde yordanamayacagini ortaya koymustur. Eklenecek veya ¢ikarilacak
puanlayici 6zellikleri bilinmediginden karar ¢alismalarinda kestirilen G ve Phi katsayilari
gercek durumdakinden yiiksek veya diisiik ¢ikabilir. Ayn1 durum madde eklendigi ve

¢ikarildig1 durumlarda da s6z konusu olabilir.

Atilgan ve Tezbasaran (2005) ise yaptiklari ¢alisma neticesinde karar ¢aligmalarinda
mevcut puanlayici sayisindan daha ¢ok puanlayicinin oldugu durum igin kestirilen G ve
Phi katsayilarmin, gergek durumda elde edilenlerden daha yiiksek oldugu, daha az
puanlayicinin oldugu durum igin kestirilen G ve Phi katsayilarinin ger¢cek durumda elde

edilenlerden daha diisiik oldugu bulgusuna ulagsmiglardir Bu bulgu mevcut aragtirma
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bulgulari ile értigmemektedir. Mevcut arastirmada gercek durumda ve K ¢aligsmasinda
elde edilen katsayilar arasinda sistematik bir iliskinin olmadig belirlenmistir. ki
arastirma bulgular1 arsindaki farklilik planlayicilarin evrenden segkisiz bir sekilde secilip

secilmemesinden kaynaklanabilir.

Bu ¢aligmada ger¢ek durumlarda ve karar ¢caligmalarinda elde edilen G ve Phi katsayilari
birbirine yakin olmakla beraber farklilagmaktadir. Tiim kosullarda elde edilen G ve Phi
katsayilar1 genel olarak orta diizeyde giivenirlige isaret etmektedir. Ancak bu ufak
farkliliklar ilgili G ve Phi katsayilar1 sinir degerlere yakin oldugu zaman (6rn. 0.80) sorun
yaratabilir.

Giiniimiizde performansa dayali sinavlar igeren pek ¢ok egitim kurumunda (tip, saglik,
beden egitimi, giizel sanatlar fakiilteleri, tiniversitelerin hazirlik okullar1 vb.) birden fazla
puanlayicinin yer aldigi ve farkli yuvalanmis desenlerin kullanilabilecegi pek ¢ok 6lgme
durumu s6z konusudur. Bu baglamda pek ¢cok G ve K calismasi da kurum igi ve sinif i¢i
uygulamalar igin gerceklestirilmistir. (Can-Aran, Giiler ve Senemoglu, 2014; Biiyiikkidik
ve Anil, 2015; Giiler, Eroglu ve Akbaba, 2014; Hoyt ve Melby, 1999; Nalbantoglu
Yilmaz ve Gelbal, 2011; Yelboga, 2012). Ancak bu durumlarda gergeklestirilen bir K
caligmas1t sonucuna goére yeniden tasarlanacak uygulamalarda ilgili degiskenlik
kaynaklarinin (6rnegin puanlayici) evrenden seckisiz olarak secilmesi pratik kosullardan
dolayr miimkiin degildir. Bu gibi durumlarda, 6rnegin K c¢aligmasi sonucuna gore
puanlayicinin arttirllmast gerekiyorsa, uygulayicilar kurum igerisinden yeni bir
puanlayiciyt mevcut puanlayicilara eklemekte veya yine kurum igerisinden yeni
puanlayicilar segmektedirler. Her iki durumda da puanlayicilar evrenden segkisiz bir
sekilde secilememektedir. Mevcut arastirma bulgulari bu durumlarda K g¢alismalariin

gercek durumlart sistematik bir sekilde kestiremedigini ortaya koymustur.

Bu baglamda K calismasi neticesinde yeni bir ¢caligma gergeklestirecek uygulayicilarin
bu sinirliligin farkinda olmasi ve K galismasinin sonuglarint dikkatli yorumlamasi
gerekmektedir. Ayrica K calismasi gergeklestiren arastirmacilarin ilgili degiskenlik
kaynaklarinin evrenden seckisiz secilmedigi durumlarda K ¢aligmasi sonuglarinin gergek

durumlart dogru kestiremeyebilecegini raporlamasi 6nerilmektedir.
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Arastirmacilara puanlayici varyansinin toplam varyans igindeki yiizdesinin %0,00’dan
farkli oldugu durumlar i¢in benzer ¢aligmalar yapilarak ger¢ek durumda elde edilen ve
karar caligmalarinda kestirilen G ve Phi katsayilarnin karsilastirlldigi ¢aligmalari
gerceklestirmeleri Onerilir. Bunun yanmi sira hem madde sayisinin hem de puanlayici
sayisinin degistigi durumlar i¢in gercek durumda elde edilen ve karar galigmalarinda
kestirilen G ve Phi katsayilarinin karsilastirildigi ¢alismalarin yapilmasi Onerilebilir. Bu
arastirmada puanlayicilar puanlayict evreninden seckisiz olarak secilmemistir.
Aragtirmacilara puanlayicilarin evrenden seckisiz se¢ildigi durumlar igin de gergekte elde

edilen ve karar calismalarinda kestirilen G ve Phi katsayilarinin karsilastirildigi

caligmalar1 yapmalar1 onerilir.
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SUMMARY

The aim of this research is to compare the G and Phi coefficients obtained by D studies
in G theory and the actual cases for the same conditions of similar facets in D studies
when they are not randomly selected from the universe. When the literature was
examined, very little deal of research was found comparing G and Phi coefficients

obtained by D studies and actual cases.

This research is a theoretical research. The study group consists of 84 university students,
4 raters working at a state university. The relevant data were gathered from the
achievement test in Research Methodology Courses developed by the researchers.
Achievement test consists of four open ended questions. The achievement test was
administered to 84 undergraduate students. Four raters scored the achievement test
independently using a five-point graded category rating scale. G and Phi coefficients
were calculated both for D studies and the actual cases for the same conditions in D
studies. Then G and Phi coefficients were compared. Edu G 6.1-e programme was used

to analyze the data.

According to the research findings, although G and Phi coefficients obtained by D studies
and actual cases (when scorers are not selected randomly from the universe) were close
to each other, they were different. The findings revealed that there is no systematic
relationship between G and Phi coefficients obtained by D studies and actual cases.
According to the findings in this research, it was seen that there is no systematic increase
in G coefficient when the number of raters increase in actual cases. Whereas in D studies
the more raters are included, the higher G and Phi coefficients are obtained. So, D studies
don’t predict the actual values of G and Phi coefficients. But in actual cases, addition or
removal of the raters may cause the increase or decrease of the variance components
values. This situation may affect the error variance in negative or positive way. Moreover,
characteristics of the raters will play an important role in this process. Because the
variance component values kept constant in decision study, increasing the number of

raters led to obtain higher G and Phi coefficients. However, in the actual cases increasing
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the number of raters led to obtain higher or lower G and Phi coefficients depending on

the characteristics of the raters.

Because G and Phi coefficients predicted in D studies may not be the same with the one
obtained in G studies (actual cases), researchers should be careful while interpreting
results of D studies. In this study, G and Phi coefficients obtained under all conditions
have small difference. But all of them indicate moderate reliability generally. However,
this small difference may be important when G and Phi coefficients are close to threshold
value (0.80). So, this situation will lead researcher to label a test as reliable although it
was not actually and vice versa. In the condition when it is not possible to select scorers
randomly from the universe, results of previous D studies may be different from the actual
ones. In this case, the researchers should be careful while interpreting the results of

previous D studies if they don’t have opportunity to select scorers from the universe.
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Bu arastirma fen bilgisi dgretmen adaylarimin elestirel diigiinme egilim diizeylerini incelemek,
elestirel diigiinme egilimi ile elestirel diisiinme becerisi, problem ¢ozme becerisi arasindaki iliskiyi
belirlemek ve bazi degiskenlerin elestirel diisiinme egilimi iizerindeki etkisini arastirarak, elestirel
diistinme egiliminin gelistirilmesine yonelik oneri sunmak amacwyla yapilmistir. Tarama modeli
kullanilan arastirma 2012-2013 6gretim yilinda 496 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
cinsiyet, aile geliri, anne-baba egitim diizeyi, iiniversitedeki 6gretim tiirii degiskenlerinin elestirel
diistinme egilimi tizerinde anlaml etkisi olmadigi, 1.siniftan 4.simifa dogru elestirel diisiinme egilim
diizeylerinde anlamli bir gelisim gerceklesmedigi Ve elestirel diigiinme egilimi ile elestirel diisiinme
becerisi ve problem ¢ézme becerisi arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Elestirel Diistinme, Elestirel Diisiinme Egilimi, Elestirel Diistinme Becerisi,
Fen Egitimi, Fen Bilgisi Ogretmen Aday1.

ABSTRACT

This study aims to offer a suggestion for the development of critical thinking disposition level by
analyzing the effect of some variables on the critical thinking dispositions, to determine the
relationship between the critical thinking disposition and the critical thinking skills, and problem
solving skills, and to analyze the pre-service science teachers’ critical thinking disposition levels.
A survey model was used in the research. The research was conducted on 496 students in 2012-
2013 academic year. It was found that there is no significant effect of the gender, the income level,
the educational levels of parents and the instruction type at universities on the pre-service science
teachers’ critical thinking disposition levels. In addition there is no significant improvement in
critical thinking disposition toward 4" grade from 1%t grade, and there is positive relation between
critical thinking disposition and critical thinking skills and problem solving skills.
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Keywords: Critical Thinking, Critical Thinking Disposition, Critical Thinking Skill, Science
Education, Pre-Service Science Teacher.
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GIRIS
Mevcut bilginin ve becerilerin bireylere aktarilmasi bi¢imindeki egitimin sahip oldugu
geleneksel roliin, bireylerin ve toplumlarin gelisimini saglamada yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Bu nedenle, egitim bireylerin ve toplumlarin da gelisimine katki
saglayabilecek bir role sahip olmalidir. Bu amagla egitim-6gretim siirecinde diinyada
yasanan gelismelere uyum saglayabilecek bireyler yetistirilmelidir. Bu egitim anlayiginda
bilgiyi arastirmadan, sorgulamadan kabul eden 6grenciler yetistirmek yerine, bilgiyi
aragtiran, sorgulayan, analiz eden, zihninde yapilandiran, 6grenmeyi 6grenen, 6grenilen
bilgileri giinlik yasamda kullanabilen Ogrencilerin yetistirilmesi amaglanir. Bu
ozelliklerin 6grencilere kazandirilmasi elestirel diigiinme gibi diigiinme becerilerine sahip
olmay1 gerektirir. Bu baglamda giiniimiizde egitim ve 6gretimin amaclarindan biride

diistinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek olmalidir (Yildirim, 2009).
Elestirel Diisiinme

Biligsel becerilerden biri olarak goriilen elestirel diistinme yasami sorgulama, dogruyu ve
yanlis1 ayirt edebilme, bilgileri, iddialar1 ve 6nermeleri elestiri siizgecinden gegirme,
yargida diiriist olma, goriisleri saglam gerekcelerle destekleme, otorite bagimliligindan
kurtulma, bilgiye o6zgin bicimde ulasma, bilgiyi karsilagtirma, kullanma ve
degerlendirmeyi amaglayan bir diisiinme bigimidir (Alkin Sahin ve Tunca, 2015; Yiiksel,
Sar1 Uzun ve Dost, 2013). Dewey (1933) ise elestirel diisiinme becerisini bilgi
kaynaklarindan verimli bir sekilde yararlanabilmek ve uygun ¢dziimler iiretebilmek igin
bireyin sahip olmasi gereken “iist diizey diistinme becerilerinden” biri olarak goriildiigiinii

belirtmistir (Aktaran: MEB, 2016).

Elestirel diisiinme, zihinsel disiplin i¢inde diisiinme iizerine diisiinme sanatidir ve
disiinmenin  miikemmelliklerini 6rnekleyen, Olgiitlere dayali olarak yargilamaya
yardimet olan, yetkin ve giivenilir bir bigimde gergeklestirilen 6z yonetimli bir diigiinme
tirtidiir (Lipman, 1988; Paul, 1995; Paul, 2005). Baska bir ifadeyle kisinin kendi diisiinme
stirecinin bilincinde olarak, baskasmin diisiinme stirecini dikkate alarak, 6grenilenleri

uygulayarak, kendisi ve ¢evresindeki olaylar1 anlamay1 hedefleyen, aktif bir bigimde ve
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organize olarak isleyen zihinsel siire¢ olarak agiklanabilir (Ciiceloglu, 1993; Ertas Kilig
ve Sen, 2014; Hamurcu, Akamca ve Giinay, 2005; Kokdemir, 2003; Ozden, 2005).
Giindogdu (2009) ise elestirel diistinmeyi, aciklik, segiklik, tutarlilik, mantiklilik,
kuskuculuk gibi olgiitler temelinde; nedenlerin ve kanitlarin aranmasini dnemseyen;
tutarli ve mantikli sonuglara ve yargilara ulagilmasin1 amacglayan; aragtirma temelli, derin
diisiinme becerisi, egilimi ve aligkanligini igeren; problem ¢6zme becerisine bagl olarak
stirekli degigsmeye ve kendi kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinme olarak agiklamustir.
Elestirel diiginme kugku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini belirleme, konunun farkli
yonlerini gérme, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklart gorebilme, cesitli dlgiitlerin
kullanilmasiyla siralama yapabilme, kendi fikirlerini ¢iiriiten kanitlara agik olma,
bilgilerin kabul edilebilirligini tespit edebilme, analiz yapma, tarafsizca akil yiiriitme,
degerlendirme yapma, iddialarin kanitlar ile desteklenmesini isteme, anlamlandirma,
problem ¢ozebilme, ¢ikarim yapma gibi alt becerileri igerir (MEB, 2007; Willingham,
2007).

Elestirel diisinmeyle ilgili literatiir incelendiginde aragtirmacilar tarafindan yapilan
elestirel diisiinme tanimlarinin gesitlilik ve farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durum,
elestirel diisiinme kavraminin anlagilabilirligi hakkinda karmasikliga neden olmakta ve
kabul edilebilirligi yiiksek olan bir elestirel diistinme tanimi ihtiyacina yol agmaktadir.
Bu karmasikligr giderebilmek ve kabul edilebilirligi yiiksek olan bir tanim ortaya
koyabilmek i¢in, Amerikan Felsefe Birligi araciligiyla, elestirel diisiinme alaninda yazar
ve felsefeci olan Facione baskanhginda elestirel diisinmenin gegerli durumunun
sistematik olarak arastirilmasi amaciyla Delphi Projesi diizenlenmistir (Y1ldirim, 2009).
Projenin sonunda ortaya konulan Delphi Raporu’nda agiklanan elestirel diisiinmenin
konsensiis tanimi: “Elestirel diigiinme; yorum yapma, analiz etme, degerlendirme yapma
ve ¢ikarim yapma ile birlikte verilen kararin dayandigi kanitsal, kavramsal, yontemsel,
Olciitsel ya da iceriksel incelemelerin agiklamasiyla da sonuglanan amagli, 6z diizenleyici
bir karar verme mekanizmasidir. Aragtirma yapmak i¢in gerekli bir aragtir. Bireyin hem

kigisel hem de vatandas olarak yasamui i¢inde gliglii bir kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan
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bir giictiir. Buna ilaveten, elestirel diigiinme iyi diigiinmeyle es anlamli olmasa da, yaygin

ve kendini diizelten bir insan fenomenidir.” seklindedir (Facione, 1990).
Elestirel Diisiinme Becerisi ve Elestirel Diisiinme Egilimi

Delphi Projesi’ ne katilan uzmanlar, iyi elestirel diisiinmenin elestirel diisiinme becerisi
ve elestirel diigiinme egilimi boyutlarindan meydana geldigini belirtmislerdir (Facione,
1990). Elestirel diisiinme becerisi, bireyin diisiinsel bir caba gostermesi sayesinde, kolay
ve usta bir bi¢imde elestirel diisiinebilmesi, elestirel disiinme egilimi ise bir kisinin
elestirel diisiinebilmesi i¢in sahip olmasi gereken istektir (Zhang, 2003; Yildirim, 2009).
Elestirel diisiinebilmek icin istekli olmak elestirel diisiinmenin 6nemli bir anahtaridir
(Ertas Kilig ve Sen, 2014). Ayrica Dewey (1933) ve Norris ve Ennis (1989) da elestirel
diisiinmenin beceri ve egilim boyutlarindan olustugunu belirtmistir. Zoller, Ben-Chaim
ve Ron (2000) ise bireyin elestirel diistinmesinin 6nkosulunun elestirel diistinme egilimi
oldugunu ve elestirel diisiinme egiliminin elestirel diisiinebilme 6zelligini ve kapasitesini
etkiledigini vurgulamistir (Aktaran: URL 1, 2002). Elestirel diisiinme egiliminin Delphi
Projesi’ndeki uzmanlar tarafindan konsensus olarak analitiklik, 6zgiiven, meraklilik,
olgunluk, agik fikirlilik, sistematiklik ve dogruyu arama olmak iizere yedi boyuttan

meydana geldigi agiklanmistir (Facione, 1990).

Bireylerin elestirel diisiinmeyi yasamlarinda etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin,
elestirel diigiinme beceri ve elestirel diigiinme egilimine sahip olmalar1 gerekir. Bireyler
elestirel diistinebilme egilimlerine sahip olmadiginda, elestirel diisiinme becerilerini
kullanamayip, elestirel diisiinemeyebilirler. Elestirel diisinme egilimleri yiiksek olan
kigiler elestirel diisiinme igin daha fazla istek duyarlar. Buna gore elestirel disiinme
becerilerinin kullanabilmesi i¢in, elestirel diigiinme egilimlerine sahip olunmahidir (Ertas,
2012; Seferoglu ve Akbiyik, 2006; Yildirim, 2009). Egitim-6gretim programlarinin
amaglari i¢inde de dgrencilere elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi
bulunmali, 6grenme-6gretme siirecinde ve dgretimin her basamaginda elestirel, yaratici
ve analitik diisiinme gibi diisiinme becerilerinin 6gretimine yer verilmelidir (Yildirim,
2009; Yildiim ve Yalgin, 2008). Literatiir incelendiginde O6grencilerin elestirel

diistinebilen bireyler olarak yetistirilmesi ve 6grenme — Ggretme siirecinde 6grencilere
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elestirel diisiinme 6zelliginin kazandirilmasinin gerekli oldugunu vurgulayan aragtirmalar
oldugu goriilmektedir (Chapin ve Messick, 1999; Cetinkaya, 2011; Cigek Saglam ve
Biiyiikuysal, 2013; Emir, 2012; Ersoy ve Baser, 2011; Facione, 1990; Giiltekin, 2016;
Giindogdu, 2009; Giizel, 2005; Hamurcu, Akamca ve Giinay, 2005; Karadeniz Bayrak,
2014; Korkmaz, 2009; Korkmaz ve Yesil, 2009; Kurnaz, 2007; Kuvag ve Kog, 2014;
Ocak, Eymir ve Ocak, 2016; Ozden, 2005; Piji Kiiciik ve Uzun, 2013; Seferoglu ve
Akbiyik, 2006; Semerci, 2010; Sahin, Cakmak ve Hacimustafaoglu 2015; Sahinel, 2001;
Sahinel, 2015; Timkaya ve Aybek, 2008; Tok, ve Seving, 2010; Vural ve Kutlu, 2004;
Yildirim ve Yalgin, 2008; Yildirim, Yal¢in ve Sensoy, 2008; Yildirim, 2009; Yildirim ve
Sensoy, 2011; Yavuzer, 1993; Yiiksel, Sar1 Uzun ve Dost, 2013).

Elestirel diistinme egitim hedeflerinin bir secenegi olarak degil, bireylerde bulunmasi
gereken etik bir hak olarak goriilmelidir (Sahinel, 2015). Ayrica Piaget (1958) egitim-
ogretimde hedefin, 6nceki nesillerin yaptiklarini tekrar etmek degil, bilginin dogrulugunu
sorgulayan, yeni fikirler iireten, elestiri becerisine sahip bireyler yetistirmek oldugunu
belirtmistir (Aktaran: MEB, 2016). Ulkemizde uygulanan Fen Bilgisi Ogretim
Programlar1 incelendiginde, hem 2000 yilinda uygulanmaya baslayip ve 2005 yilinda
kademeli olarak kaldirilmaya baglanan Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretim Programi’ndaki
(4, 5, 6, 7 ve 8. Smuf) hedefler arasinda, hem de Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin (MEB TTKB) 2004 yilindaki giincelleme ¢alismalari neticesinde
degisen ve 2005-2006 6gretim yilindan baglayarak agamali bir sekilde kullanilan Fen ve
Teknoloji Dersi’ne ait 6gretim programinda (4, 5, 6, 7 ve 8. Smif), 6grencilerin elestirel
diigiinme becerilerine sahip bireyler olarak yetistirilmesi programin vizyonu olarak
belirtilmistir (MEB, 2006). Ancak 2000 yili dgretim programi igeriginde elestirel
diisinme 6gretimine iliskin uygulamalara yer verilmezken, 2005 yil1 6gretim programi
iceriginde elestirel diislinme 6gretimine iliskin uygulamalara yer verildigi goriilmektedir.
Ayrica lilkemizde uygulanan mevcut 2013 6gretim programlar incelendiginde ortaokul
ve lise Ogretim programlarinda da O6grencilere elestirel diisiinmenin kazandirilmasi
gerekliligi belirtilmistir (MEB, 2013). MEB ortaokul dersleri incelendiginde ortaokul 7.

ve 8. Smiflarda “Diisiinme Egitimi Dersi” ne yer verildigi goriilmektedir. MEB Diisiinme
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Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 arasinda dgrencilerde diisiinme ve

elestirel diigiinmenin kazandirilmasi yer almaktadir (MEB, 2016).

Ogrencilerde elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesinde &nemli olan faktérler icinde
ogretim programlari, dgretmenler ve ders kitaplar1 yer almaktadir. Ogrencilerin elestirel
diisiinebilen bireyler olarak yetismelerinde en dnemli faktor ise 6gretim programlarinin
uygulayicis1 dgretmenlerdir. Ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda elestirel diisiinmeyi
desteklemesi, bireylerin biligsel 6zelliklerinin gelisimlerine katki saglamakta ve
bireylerin elestirel diisinme hakkindaki tutumlarini olumlu yonde arttirmaktadir. Bunu
gerceklestirebilmeleri i¢in 6gretmenlerin yiiksek diizeyde elestirel diistinme egilimlerine
sahip olmasi, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglayabilecek
O0grenme — Ogretme ortamlarini olusturabilecek ve Ogrenme-0gretme faaliyetlerini
gerceklestirebilecek yeterlige sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenler ogretme-
o6grenme siirecinde elestirel diisiinmeyi desteklemedigi ve elestirel diisiinme beceri -
egilimlerini kazandiracak Ogretim faaliyetleri gerceklestirmedigi takdirde, ogretim
programlarinin hedefleri arasinda yer alan elestirel diisiinen bireyler yetistirmek oldukca
giictiir. Bu baglamda elestirel diisinebilen bireyler yetistirilebilmesi i¢in, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilim ve becerisine sahip olmasi ve diisiinme becerilerini 6grencilere
kazandirabilecek 6gretim faaliyetlerini ger¢eklestirme konusunda ¢ok iyi yetistirilmeleri
gerekir (Alkin Sahin ve Goziitok, 2013; Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu, 2015; Seferoglu
ve Akbiyik, 2006; Yildirim, Yal¢m ve Sensoy, 2008). Bu gerekgelere dayanarak ve
elestirel diisiinme becerisinin 6n kosulunun elestirel diigsiinme egilimi oldugu g6z 6niine
alindiginda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin belirlenmesi,
o0gretim siirecinde elestirel diigiinme diizeylerinin gelisimi ve elestirel diigiinmeyi
etkileyen degiskenlerin incelenmesine yonelik caligmalarin  faydali  olacag:
diistiniilmektedir. Elestirel diisiinme egilim diizeylerinin ve elestirel diisiinme egilim
diizeyleriyle iliskili degiskenlerin belirlenmesi sayesinde, 6grenme - 6gretme siirecinde
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin yapilan bu g¢aligmadaki
degiskenlerde g6z oOniine alinarak gelisiminin gergeklestirilmesi noktasinda literatiire

katki1 saglayacagi sOylenebilir. Ayrica elestirel diistinme egilimi puanlari ile problem
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¢Ozme becerisi puanlari ve elestirel diigiinme becerisi puanlar arasindaki iligkinin ortaya
konulmasina yonelik calismalarin literatiirdeki eksikliginin giderilmesi agisindan da

¢aligmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirma Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali (ABD) 1, 2, 3 ve 4. smif
Ogrencilerinin sahip olduklar elestirel disiinme egilim seviyelerini belirlemek, elestirel
diistinme egilimi ile elestirel diislinme becerisi, problem ¢6zme becerisi arasindaki iliskiyi
incelemek ve cinsiyet tiirii, aile gelir diizeyi, tiniversitede 6grenim goriilen dgretim tiiri,
anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin elestirel diisiinme egilim
puanlart iizerinde anlamli bir fark yaratip yaratmadigini arastirarak, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilim diizeylerinin gelistirilmesi konusunda 6neri ortaya koymak
amactyla yapilmistir. Bu amaca bagl olarak bu calismada asagidaki arastirma sorulari

incelenmistir.

o Kiz ve erkek fen bilgisi 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilim puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

e 1, 2,3 ve 4. Sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilim
puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

e Normal 6gretim ve ikinci 6gretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilim puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

e Babasi ilkokul, ortaokul, lise ve tniversite mezunu fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin elestirel diistinme egilim puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

o Annesi ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversitte mezunu fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin elestirel diigiinme egilim puanlar arasinda anlamli fark var midir?

o Ailesinin aylik geliri 800-1600, 1600-2400, 2400-3200, 3200-4000, 4000-5200,
5200-6400 lira arasinda olan fen bilgisi 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme
egilim puanlari arasinda anlaml fark var midir?

o Elestirel diigiinme egilimi ile elestirel diislinme becerisi arasinda anlamli
diizeyde bir iligki var midir?

o  Elestirel diisiinme egilimi ile problem ¢dzme becerisi arasinda anlamli diizeyde

bir iligki var midir?
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YONTEM
Arastirmanin Tasarimi

Arastirmada nicel arastirma yontemleri i¢inde yer alan tarama modeli kullanilmistir.
Tarama arastirmasinin da kesitsel tiirli uygulanmigtir. Tarama arastirmalari katilimeilarin
bir konu ya da olay hakkinda sahip olduklar1 goriislerin belirlenmesi amaciyla, aragtirma
tiirlerinin digerlerine kiyasla goreceli olarak daha biiylik 6rneklemlerle gergeklestirilen
nicel aragtirmadir. Arastirma deseni iginde karsilastirma yapilan durumlar i¢in bagimsiz
degisken manipiile edilmedigi i¢in (dogal degisken) nedensel karsilastirma arastirmast ile
iligkiye bakilan durumlarda korelasyonel arastirmadan da faydalanilmistir (Biiyiikoztiirk,

Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreninde, {i¢ devlet iiniversitesine ait Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi
ABD Normal ve Ikinci Ogretim subelerinde 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar
doneminde okuyan grenciler bulunmaktadir. Bu ii¢ devlet iiniversitesi Normal ve ikinci
Ogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlarina sahip ve Yiiksek Ogretim Kurumu’ nun
Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD lisans 6gretim programiin tamanuni (segmeli dersler
diginda) aym sekilde uygulamaktadir. Bu iic iiniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD
Ogretim programinda da elestirel diisiinme ya da diisiinme becerilerine yonelik segmeli
yada zorunlu ders bulunmamaktadir. Arastirmanin Ornekleminde ise ¢ devlet
iiniversitesine ait Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi ABD Normal ve Ikinci Ogretim 1,
2, 3 ve 4. smiflarinda 2012-2013 6gretim yili bahar déneminde okuyan, veri toplama
araglari uygulanan 6grenciler bulunmaktadir. Arastirmanin drnekleminde 496 fen bilgisi
Ogretmen aday1 yer almaktadir. Arastirmada drnekleme yontemi olarak uygun 6rnekleme

kullanmilmustir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).
Veri Toplama Araci

Fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi
puanlarini 6lgmek igin Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri (The California

Critical Thinking Disposition Inventory) kullanilmigtir. Kékdemir (2003) bu odlgegi
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Tiirkge’ye cevirerek giivenilirlik ve gegerlik ¢aligmalarini yapmistir. Bu 6l¢ek “Hig
Katilmiyorum”dan “Tamamen Katiliyorum”a kadar altili likert dereceleme yapisinda
olup 51 maddeden meydana gelmektedir. Olgekte bireyin karsilastigi durumlarda elestirel
disiinmeye egilimi ve istekliligini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir.
Kaliforniya Elestirel Diigiinme Egilimi Envanteri, literatiirde yer alan elestirel diisiinme
testlerinden farkli bir bigimde elestirel diistiinme becerisini belirlemek igin degil, bireyin
elestirel diisinmeye olan egilimlerini baska bir ifadeyle bireyin elestirel diigiinebilme
seviyesini olgmek igin kullanilmaktadir. Kaliforniya Elestirel Disiinme Egilimi
Envanteri’nden alinan toplam puan, ayn1 zamanda elestirel diisinme egilimi ve/veya
becerisini geligtirme amaciyla hazirlanan egitim programlarinin gegerligi i¢in de
kullanilmaktadir (Kokdemir, 2003). Bu durum, Kaliforniya Elestirel Diigiinme Egilimi
Envanteri’nin elestirel diisinme egilim puanlarinin belirlenmesi amaciyla kullanimi i¢in
uygundur. Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Envanteri’nin bu arastirmada

hesaplanan giivenilirlik katsayis1 (Cronbach o) 0,86’dur.

Bu dlgegin fen bilgisi 6gretmen adaylarma uygulanmasindan elde edilen puanlarin
analizinde, olgekteki olumlu maddeler i¢in “Hi¢ Katilmiyorum”=1 puan,
“Katilmryorum”=2 puan, Kismen Katilmryorum”=3 puan, “Kismen Katiliyorum”=4

99—

puan, “Katiliyorum”=5 puan ve “Tamamen Katiliyorum”=6 puan seklinde puanlanmistir.
Olgekte bulunan olumsuz maddelerin puanlanmasinda ise, bu puanlamanin tersi olacak
sekilde puanlama yapilmistir. Ogrencilerin dlgekten aldiklari toplam puan, madde
sayisma (51) bolinmesiyle elde edilen elestirel diisinme egilimi puanlari analiz

edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri puanlarini 6lgebilmek amacryla
Goodwin Watson ve Edward Maynard Glaser tarafindan gelistirilen “Watson Glaser
Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi Form YM (WGEDGO)” kullamlmistir. Cikrikci (1992)
tarafindan Tirkge’ye ¢evrilen ve gegerlik-giivenirlik ¢aligmasi yapilan bu test bes
boliimden ve 100 maddeden olusmaktadir. WG-EDGO niin gelistirilmesinde elestirel
diistinme yetenekleri; bir sorunu tanimlama, sorunun ¢éziimil i¢in uygun bilgiyi se¢me,

yapilandirilmig veya yapilandirilmamis varsayimlar tanima, ilgili ve sonuca gotiiriicli
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hipotezleri se¢gme ve formiile etme, gegerli sonuglar ¢ikarma ve ¢ikarsama gegerligini
yargilama yetenegi olmak {izere bes boyuta dayandirilmistir. Elestirel diisiinmenin 6nemli
boyutlarini igeren dlgegin maddeleri, bireylerin giinlilk yasamda karsilastiklarina benzer
sorunlari, durumlar, tartigmalari ve yorumlar1 igermektedir (Cikrik¢r Demirtagli, 1996;
Cikrikel, 1992; Modjeski ve Michael, 1983). Bu 6lcek c¢ikarsama, varsayimlarin farkina
varma, timdengelim, yorumlama, tartismalarin degerlendirilmesi boyutlarindan meydana
gelmektedir. Her alt bolimiin baginda, sorularin nasil cevaplanacagina iligkin bir yonerge
bulunmakta, ardindan bir 6rnek durum verilerek sorularin nasil yanitlanacagi bu 6rnek
durum tizerinde agiklanmaktadir. Bu 6rnek durumun ardindan, sorulan asil metin ve o

metine iliskin ifadeler yer almaktadir. Olgekte yer alan béliimler:

1. Cikarsama (Inference): 20 maddenin bulundugu bu alt testte maddeler kisa bir metine
dayali olarak verilmektedir. Maddeyi yanitlayan kisiden metinde verilen bilgilere
dayanarak, metni takip eden ¢ikarsamalarin dogruluk-yanlislik dereceleri hakkinda karar
vermesi istenilmektedir. Ogrenci metne yénelik verilen her bir ¢ikarsama igin “Dogru”,
“Dogru Olabilir”, “Veri Yetersiz”, “Yanlis Olabilir”, “Yanlis” seceneklerinden birini

tercih eder.

2. Varsayimlarin Farkina Varma (Recognition of Assumptions): 16 maddenin yer
aldig1 bu alt testte maddeler bir durum ve bu durumdan ¢ikartilmig baz1 varsayimlardan
olugmaktadir. Bu testte istenilen, bu varsayimlarin verilen durumdan c¢ikarilip
cikarilamayacagina karar vermektir. Ogrenci verilen duruma yonelik her bir varsayim

icin “Varsayim Yapildi1”, “Varsayim Yapilmadi” se¢eneklerinden birini tercih eder.

3. Tiimdengelim (Deduction): 25 maddenin bulundugu bu alt testte maddeler, basta
verilen bir 6nerme ve bunu izleyen iki dnermeden olugmaktadir. Yanitlayan kisiden
verilen bu Onermelerin, bastaki Onermeyi izleyip izlemeyecegine karar vermesi
istenilmektedir. Ogrenci verilen her bir dnerme i¢in dnermenin “Sonucudur”, “Sonucu

Degildir” seceneklerinden birini tercih eder.

4. Yorumlama (Interpretation): 24 maddenin yer aldigi bu alt testte maddeler delilleri

degerlendirme, bir kisim veriden c¢ikarilan ve mantiken dogru olduguna siiphe
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duyulmayan genellemeler ile, dogrulugu siipheli bulunan genellemeler arasinda ayirim
yapma yetenegini dlger. Ogrenci verilen her bir durum igin “Sonug Cikartilir”, “Sonug

Cikartilamaz” se¢eneklerinden birini tercih eder.

5. Tartismalarin Degerlendirilmesi (Evaluation of Arguments): 15 maddenin
bulundugu bu alt testte her madde tartismaya agik bir soru ifadesi ile baglar ve her ifadeyi
de gerekgeli cevaplar izler. Cevaplayan kisiden, bu gerekgelerin giiclii veya zayif
olduguna karar vermesi istenilmektedir. Ogrenci verilen her soruna yénelik gériis igin

“Goriis Glcli”, “Goriis Zayif” segeneklerinden birini tercih eder.

Bireylerin WG-EDGO’den aldiklar1 puan, elestirel diisiinme beceri diizeyini
gostermektedir. Elestirel diisiinme giiciiniin dl¢lilmesinde yaygin olarak kullanilan bu
olcek, bes yetenegin uygun bir orneklemini yansitmakta ve tiniversite dgrencilerine
uygulanma 6zelligini tasimaktadir. WG-EDGO’de her bir maddeye verilen dogru cevap
1 puan, yanlis cevap ise 0 puan olarak degerlendirilmektedir. Bes alt boliimden elde edilen
puanlar toplanarak elestirel diisiinme beceri puani elde edilir (Cikrik¢i, 1992; Cikrikei
Demirtasli, 1996). Olgegin alt boliimlerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
Cikarsama 0,69, Varsayimlarin Farkina Varma 0,74, Tiimdengelim 0,77, Yorumlama
0,72, Tartigmalarin Degerlendirilmesi 0,75 olarak hesaplanmugtir. Olgegin tamamina

yonelik Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayisi1 0,74 tiir.

Ogrencilerin problem ¢dzme beceri puanlarini 6lgebilmek i¢in Yaman (2003) tarafindan
gelistirilen “Problem Czme Beceri Olgegi” dgrencilere uygulanmustir. Olgekte yer alan
maddeler hayatta karsilagilan bir problemle ilgili olarak problemin ¢6ziimiine yonelik
bireylerin gosterdigi duygu, diisiince ve davraniglari kapsamaktadir. Problem Cdzme
Beceri Olgegi “Hi¢ Katilmiyorum”dan “Tamamen Katiliyorum”a kadar besli likert
dereceleme yapisindadir. 30 maddeden olusan 6lgegin bu arastirma igin giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,91°dir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 puan, lgekteki
madde sayisina (30) béliinerek elde edilen problem ¢6zme beceri puanlar istatistiki
olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin 6lcekten aldiklar1 puan problem ¢ézme beceri

diizeylerini ifade etmektedir.
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Arastirmanin Uygulanmasi

Aragtirma 2012-2013 6gretim yili iginde uygulanmistir. Ug devlet {iniversitesine ait
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi ABD Normal Ogretim ve Ikinci Ogretim 1, 2, 3 ve
4. simflarinda okuyan 496 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu 6grencilere, elestirel
diisinme egilim diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Egilimi Envanteri, elestirel diisinme diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Watson
Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olgegi Form YM ve problem ¢dzme beceri diizeylerini
belirleyebilmek igin Problem Cézme Beceri Olcegi uygulanmistir. Olgme araglarmdan
100 maddeden olusan Watson Glaser Elestirel Diisiinme Giicii Olcegi Form YM 50
dakikalik bir ders siiresinde uygulanmistir. Bir ders saati ara verildikten sonra 51
maddelik Kaliforniya Elestirel Disiinme Egilimi Envanteri ve 30 maddelik Problem
Co6zme Beceri Olgegi 50 dakikalik ikinci bir ders siiresi icinde uygulanmustir. Bu iki 6lgek
likert yapida olmasi nedeniyle bu iki 6l¢egin ayni ders saati i¢inde uygulanmasinda bir

problemle karsilagilmamustir.
Verilerin Analizi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme araglarina verdikleri cevaplarin dagilimlarinin
belirlenmesinde ve 6lgme araglarindan elde edilen nicel verilerin dagiliminin normal olup
olmadigmin aragtirilmasinda mod, medyan ve ortalama gibi merkezi egilim ve ¢arpiklik
katsayisi, standart sapma ve basiklik katsayisi gibi merkezi dagilim istatistikleri
kullanilmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen puanlar analiz edilmeden o6nce,
Olgme araglarindan elde edilen nicel verilerin analizinde hangi istatistiksel yontemin
kullanilacag arastirilarak karar verilmistir. Nicel arastirmalarda elde edilen verilerin
analizinde, parametrik ve non-parametrik (parametrik olmayan) istatistiksel yontemler
kullanilabilir. Arastirmada parametrik istatistik analiz yontemlerinin kullanilabilmesi i¢in
6lgme araglarindan elde edilen nicel verilerin normal dagilima sahip olmasi gerekir (Sim
ve Wright, 2002). Bu baglamda aragtirma verilerinin analizinde kullanilacak istatistiksel
yontemin belirlenmesi igin analizler yapilmis ve sonuglari asagida belirtilmistir. Tablo

1’deki bulgulara dayanarak Ogrencilerin elestirel diisiinme egilim, elestirel diisiinme



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinmn... 624

becerisi ve problem ¢6zme beceri puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi

incelenmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim, Elestirel Diisiinme Beceri ve Problem

Cozme Beceri Olgeklerine Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Olgek N X S Medyan ~ Mod  Carpiklik Basiklik

Elestirel
Diigiinme 496 221.16 24.69 218 217 0.35 -0.75
Egilimi

Elestirel
Diisinme 496 61.52 8.23 61 60 0.32 -0.35
Becerisi

Problem
Cozme 496 103.81 14.10 102 102 0.44 -0.32
Becerisi

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme egilim, elestirel diisiinme becerisi
ve problem ¢ozme beceri 6l¢eklerine ait puan ortalamalari, medyan ve mod degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin bu dlgeklerden aldiklari
puanlara ait basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 aralidi arasinda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin bu 6lgeklere ait aritmetik ortalama, medyan ve mod
degerlerinin birbirine yakin olmasi, basiklik ve carpiklik katsayisinin bulundugu aralik
(aralik: -1.5 ile +1.5) bulgular, elestirel diisinme egilim, elestirel diisiinme becerisi ve
problem ¢6zme beceri Olgeklerinden elde edilen verilerin normal dagildigini
gostermektedir (Kalayci, 2008; Kokli, Biiyiikoztiirk ve Bokeoglu, 2006; Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu betimsel istatistik sonuglarina dayanarak normal dagilim gosterdigi
belirlenen verilerin analizinde, parametrik testlerin kullanilmasinin uygun olduguna karar
verilmistir. Bu baglamda arastirmada cinsiyet ve {iniversitedeki dgretim tiirii (normal
Ogretim-ikinei 6gretim) degiskenlerinin diizeyleri agisindan elestirel diisiinme puanlari
arasinda anlamli fark bulunup bulunmadigimni belirleyebilmek amaciyla “Bagimsiz
Gruplar Igin t-Testi” uygulanmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarina ait aile gelir ve anne-
baba egitim seviyesi degiskenlerine gore 6grencilerin puanlarinda anlaml fark meydana

gelip gelmedigini tespit edebilmek amactyla “Iliskisiz Orneklemler Igin Tek Faktorlii
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Varyans” uygulanmstir. Ayrica elestirel diisiine egilim puan ile elestirel diisiinme beceri
puant ve problem ¢dzme beceri puani arasinda bulunan iligkinin belirlenmesinde
“Pearson Korelasyon Katsayist” kullanilmistir (Biiyiikoztirk, 2016). Veri toplama
araglarinin giivenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach o Giivenilirlik Katsayist
hesaplanmustir. Sonuglar ,05 anlamhilik diizeyinde degerlendirilmistir. Olgeklerden elde
edilen puanlar Olceklerdeki madde sayisina boliinerek &grencilerin  puanlari

hesaplanmustir.
BULGULAR ve YORUM

Cinsiyet Tiirii Degiskeni I¢in Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina iliskin
Bulgular

Ogrencilerin cinsiyet tiirii degiskenine gore elestirel diisiinme egilim puanlari
arasinda, anlamli diizeyde bir fark bulunup bulunmadigini tespit edebilmek

amactyla uygulanan bagimsiz gruplar icin t-testi bulgular1 Tablo 2’de-sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet Tiirii Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina Ait

Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kiz 382 4.35 0.48
494 1.23 .22
Erkek 114 4.29 0.51

Tablo 2’deki bulgulara dayanarak cinsiyet tiirii degiskenine goére fen bilgisi
O0gretmen adaylarina ait elestirel diislinme egilim puanlar1 arasinda anlaml diizeyde
fark meydana gelmemistir (tugs=1,23; p > .05). Elestirel diisiinme egilim puan
ortalamalarinin elestirel diisiinme egilim diizeylerini gdstermesine, kiz ve erkek
O0gretmen adaylarina ait elestirel diigtinme egilimi arasinda anlamli1 fark olmamasina
dayanarak, kiz ve erkek 6gretmen adaylarina ait elestirel diistinme egilim seviyelerinin

benzerlik gosterdigi soylenebilir.
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Universitedeki Ogretim Tiirii Degiskeni Icin Elestirel Diisiinme Egilim

Puanlarina iliskin Bulgular

Universitedeki dgretim tiirii degiskenine iliskin elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
anlamli seviyede fark bulunup bulunmadigini tespit edebilmek amaciyla yapilmis

bagimsiz gruplar i¢in t-testi bulgular1 Tablo 3’te-verilmistir.

Tablo 3. Universitedeki Ogretim Tiirii Degiskeni Icin Elestirel Diisiinme Egilim

Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Normal Ogretim 248 4.32 0.46
. . 494 -0.92 .36
Ikinci Ogretim 248 4.36 0.50

Ogrencilerin Tablo 3’deki elestirel diisiinme egilim puanlari incelendiginde Fen Bilgisi
Ogretmenligi Normal Ogretim’de &grenim géren Ogrencilerin puan ortalamasinin
(X=4.32), ikinci Ogretimde 6grenim goren 6grencilerden (X=4.36) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Ancak elestirel diislinme egilim puanlarina uygulanan t- testi analizine
gdre, Normal ve Ikinci 6gretim 6grencileri arasinda olusan bu 0.04 puan farkinin anlaml
olmadig1 belirlenmistir (tassy= -0.92; p>.05). Bu sonug, Normal ve Ikinci Ogretim

Ogrencilerinin elestirel diistinme egilim diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.
Ogrenim Goriilen Simf Diizeyi Degiskeni i¢cin Elestirel Diisiinme Egilim
Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenim gériilen simif diizeyine iliskin &grencilerin elestirel diisiinme egilimleri

arasinda, anlamli seviyede fark bulunup bulunmadigini tespit edebilmek igin

uygulanan tek faktorlii ANOVA’ya ait bulgular Tablo 4 ve 5’te-sunulmustur.



Yildirim & Sensoy 627

Tablo 4. Ogrenim Gérillen Siif Diizeyi Degiskeni I¢in Elestirel Diisiinme Egilim

Puanlarina Ait Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N X S
1 1. Smif 124 4.28 0.48
2 2. Smif 124 4.29 0.52
3 3. Suuf 124 4.38 0.44
4 4. Smif 124 4.40 0.49
Toplam 496 4.34 0.48

Tablo 5. Ogrenim Gériilen Siif Diizeyi Degiskenine iliskin Elestirel Diisiinme Egilim
Puanlarina Ait Tek Faktorliit ANOVA Sonuglari

Varyansvln Kareler s Kareler Ortalamasi 0
Kaynagi Toplam (KT) (KO)
Gruplar arasi 141 3 0.47
Gruplar igi 114.56 492 0.23 2.01 A1
Toplam 115.97 495

Tablo 4’teki sinif diizeyine iliskin elestirel diisiinme egilim puanlarina ait ortalamalar
(Yl,smlf:4.28, X am=4.29, X smi=4.38 ve Y4,Sm1f24.40) incelendiginde, elestirel diisiinme
egilim puanlariin 1. smiftan 4. sinifa dogru arttig1 soylenebilir. Bir baska deyisle simif
diizeyi arttik¢a elestirel diisiinme egilim puanlar1 artmistir. Ancak Tablo 5 incelendiginde
elestirel diisiinme egilim puanlarinda 1. siniftan 4. siifa dogru meydana gelen bu artisin,
smif diizeyine gore elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli seviyede fark
yaratmadig1 goriilmektedir (F.492= 2.01; p>.05). Bir baska ifadeyle Fen Bilgisi
Ogretmenligi ABD 1, 2, 3 ve 4. sinif seviyesindeki dgrenciler elestirel diisiinme

egilim diizeyleri acisindan benzer 6zellik gostermektedirler.
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Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina

Iliskin Bulgular

Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyine gore elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
anlamli seviyede fark bulunup bulunmadigini tespit edebilmek amaciyla yapilan tek

faktorliit ANOVA’ya ait bulgular Tablo 6 ve 7’de-sunulmustur.

Tablo 6. Baba Egitim Diizeyine Gore Elestirel Diistinme Egilim Puanlarina Ait Merkezi

Egilim ve Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N X S

1 lkokul Mezunu 52 4,32 0.44

2 Ortaokul 135 4.28 0.47
Mezunu

3 Lise Mezunu 187 4.38 0.50

4 Universite 122 4.34 0.49
Mezunu

Toplam 496 4.34 0.48

Tablo 7. Baba Egitim Diizeyine Gore Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina Ait Tek
Faktorlit ANOVA Sonuglart

Varyans~1n Kareler s Kareler Ortalamasi 0
Kaynagi Toplam (KT) (KO)
Gruplar arast .89 3 0.30
Gruplar igi 115.08 492 0.23 1,26 .29
Toplam 115.97 495

Tablo 6’ya gore babasi lise mezunu olan 6grencilerin elestirel diisiinme egilim puan
ortalamasi, babasi ilkokul, ortaokul ve iiniversite mezunu olan O6grencilerin puan
ortalamasindan daha yiiksektir. Ancak Tablo 7’deki ANOVA analizi sonuglari
incelendiginde; babasi ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite mezunu 6grencilerin elestirel
diigiinme egilimleri arasinda anlamli seviyede fark olugsmadigi belirlenmistir (F(z-492)=
1.26; p > .05). Bagka bir ifadeyle Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore elestirel

diistinme egilim puanlar1 benzer seviyededir.
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Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina

Iliskin Bulgular

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyine gore elestirel diisiinme egilimleri arasinda,
anlamli seviyede fark bulunup bulunmadigini tespit edebilmek amaciyla yapilan tek

faktorliit ANOVA’ya ait bulgular Tablo 8 ve 9’da-sunulmustur.

Tablo 8. Anne Egitim Diizeyine Gore Elestirel Diigiinme Egilim Puanlarina Ait Merkezi

Egilim ve Yayilma Olgiileri

Grup No Grup N X S
1 Ilkokul Mezunu 93 4.27 0.47
2 Ortaokul Mezunu 184 4.32 0.51
3 Lise Mezunu 141 4.36 0.49
4 Universite Mezunu 78 441 0.44
Toplam 496 4.34 0.48

Tablo 9. Anne Egitim Diizeyine Gore Elestirel Diisinme Egilim Puanlarina Ait Tek
Faktorlit ANOVA Sonuglart

Varyan§1n Kareler s Kareler Ortalamasi .
Kaynagi Toplam (KT) (KO)
Gruplar arast 0.89 3 0.29
Gruplar i¢i 115.08 492 0.23 127 .29
Toplam 115.97 495

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin annelerinin egitim diizeyine gore elestirel diisiinme
egilim puan ortalamasinin yiiksekten diisie dogru siralamasinin annesi {iniversite, lise,
ortaokul ve ilkokul mezunu seklinde oldugu gériillmektedir. Ancak Tablo 9’daki bulgular
anne egitim diizeyinin elestirel diisiinme egilim puanlari arasinda anlamli seviyede
farklilik yaratmadigini ifade etmektedir (F (3-492= 1.27; p>.05). Bir bagka deyisle annesi
ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversiteden mezun olmus &grencilerin elestirel diigiinme

egilimlerinin benzer seviyede oldugu ileri siiriilebilir.
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Elestirel Diisiinme Egilim ile Elestirel Diisiinme Beceri Puanlar1 Arasindaki

Iliskiye Yonelik Bulgular

Elestirel diisinme becerisi ile elestirel diisiinme egilimi degiskenlerine ait puanlar
arasinda anlamli iliski bulunup bulunmadigini belirleyebilmek i¢in uygulanan Pearson

Korelasyon Katsayisi sonuglart Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlar ile Elestirel Diisiinme Beceri

Puanlar Arasindaki Iliskiye Ait Pearson Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

Degisken N X S r r2 p
Elestirel
Diistinme Egilimi 496 4.34 0.48
Elestirel 0.805 0.648 .00
Diisiinme 496 61.52 8.23
Becerisi

Tablo 10 incelendiginde elestirel diisiinme becerisi ve elestirel diisiinme egilimine ait
puanlar arasinda yiiksek seviyede (r > 0.70), pozitif yonde anlaml bir iligki (r = 0.805, p
< .01) oldugu goriilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2016). Determinasyon katsayis1 dikkate
alindiginda (r?> = .648), elestirel diisiinme egilimindeki toplam varyansin % 64.8’inin

elestirel diisiinme becerisinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Elestirel Diisinme Egilim ile Problem Cézme Beceri Puanlar1 Arasindaki liskiye

Yonelik Bulgular

Elestirel diisiinme egilimi ve problem ¢6zme becerisi degiskenlerine ait puanlar arasinda
anlamli iligki bulunup bulunmadigini belirleyebilmek amaciyla uygulanan Pearson

Korelasyon Katsayisi’na iligkin sonuglar Tablo 11’de-sunulmustur.
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Tablo 11. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilim Puanlari ile Problem Cézme Beceri

Puanlar1 Arasindaki {liskiye Ait Pearson Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

Degisken N X S r r2 p

| Elestirel 96 152 823
Diisiinme Egilimi

0.624 0.389 .00
Problem C6zme

o 496 3.46 0.47
Becerisi

Tablo 11°deki bulgular incelendiginde Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilim ile problem ¢6zme beceri puanlari arasinda orta seviyede (0,70
> r> 0,30), pozitif yonde anlaml iliski (r = 0.624, p< .01) vardir (Biiyiikoztiirk, 2016).
Tablo 12’deki determinasyon katsayisma gore (r> = 0.389), elestirel diisiinme beceri
puanlarindaki toplam varyansin % 38.9 unun problem ¢dzme becerisi puanlarindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.
Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina
iliskin Bulgular

Ogrencilerin aile gelir diizeyine goére elestirel diisiinme egilim puanlar1 arasinda,
anlamli seviyede fark bulunup bulunmadigini tespit edebilmek amaciyla yapilan tek

faktorliit ANOVA’ya iligkin sonuglar Tablo 12 ve 13’te goriilmektedir.

Tablo 12. Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Elestirel Diistinme Egilim Puanlarina Ait
Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Grup
Grup No (Aylik Aile N X S
Geliri)
1 800 -1600 43 4.26 0.48
2 1600-2400 121 4.37 0.44
3 2400-3200 113 4.34 0.57
4 3200-4000 101 4.28 0.45
5 4000-5200 78 4.36 0.45
6 5200-6400 40 441 0.51

Toplam 496 4.34 0.48
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Tablo 13. Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyine Gore Elestirel Diisiinme Egilim Puanlarina
Iliskin Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler Ortalamasi = 0
Kaynagi Toplami (KT) (KO)
Gruplar arasi 91 5 0.18
Gruplar igi 115.06 490 0.24 0.77 57
Toplam 115.97 495

Tablo 12’deki aylik aile gelir diizeyine gore aylik geliri en yiiksek olan (5200-6400TL)
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamasi (X=4.41) en yiiksek, aile geliri en
diisiik olan (800-1600TL) o6grencilerin elestirel diisiinme egilim puan ortalamalari
(X=4.26) en diisiiktiir. Ancak Tablo 13’deki ANOVA analizi sonuglar1 incelendiginde,
aile gelir diizeyi farkli olan dgrencilerin elestirel diistinme egilim puanlar arasinda anlamli
seviyede fark olugmadigi soylenebilir (Fs.a90y= 0.77; p>.05). Bagka bir ifadeyle
ogrencilerin aile gelir diizeyine gore elestirel diisiinme egilim seviyeleri benzer 6zellik
gostermektedir (Asgari ticret 2013 yilinda 800 TL oldugu i¢in aile gelir diizeyi asgari licretin

katlar1 alinarak olusturulmustur).
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TARTISMA ve SONUC

Tartisma

Cinsiyet faktoriine gore bulgular incelendiginde, kiz 6grencilerin puan ortalamasinin
(X=4.32), erkek 6grencilerden (X=4.36) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
elestirel diislinme egilim puanlarma uygulanan t- testi analizine gore, kiz ve erkek
ogrencileri arasinda olusan bu 0,04 puan farkinin anlamli olmadig1 belirlenmistir (tsos=
-0.92; p > .05). Bu bulgu, kiz ve erkek 6grencilerin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
benzer oldugunu gostermektedir. Bu sonug cinsiyet faktoriiniin elestirel diisiinme egilim
diizeyi iizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Bayindir (2015),
Cekic (2007), Cikrik¢1 Demirtagli (1996), Dayioglu (2003), Gelen (2002), Kalog (2005),
Kanbay, Aslan, Isik ve Kilig (2013), Karadeniz Bayrak (2014), Korkmaz (2009), Mecit
(2006), Narin ve Aybek (2010), Ozdelikara, Bingdl ve Gérgen (2012), Ozdemir (2005),
Oztiirk ve Ulusoy (2008), Semerci (2010), Walsh ve Hardy (1999), Yiiksel, Sar1 Uzun ve
Dost (2013) yaptiklar1 arastirmalarda cinsiyet tiirii degiskeninin elestirel diisiinme
iizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonug¢ bu aragtirmada
ulagilan cinsiyet degigkeninin elestirel diisiinme diizeyi iizerinde belirleyici bir etkisi
olmadig1 sonucunu desteklemektedir. Cetinkaya (2011), Doganay, Akbulut Tas ve Erden
(2007), Giilveren (2007), Yildirim (2005), Zayif (2008) yaptiklar1 arastirmalarda, elestirel
diistinme diizeyi tizerinde cinsiyet tiiriiniin kiz 6grenciler lehine anlamli bir etkisi oldugu
sonucuna ulagmislardir. Cigek Saglam ve Biiyiikuysal (2013), Doganay, Akbulut Tas ve
Erden (2007), Emir (2012), Kartal (2012) ise erkek 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucunu bulmustur. Bu sonuglar, bu
arastirmada ulagilan sonucu desteklememektedir. Cinsiyetin, elestirel diisiinme iizerinde
anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini gosteren literatiirde yer alan arastirmalarin
bir kisminda (Claytor, 1997; Jenkins, 1998; Thompson, 2001; Pienaar, 2000) elestirel
diisiinme ve cinsiyet tiirli degiskenleri arasinda anlamli iligki bulunmadig belirtilirken,
bazi aragtirmalar ise (Rudd, Baker ve dig., 2000; Walsh, 1996; Wilson, 1989) anlamli bir
iliski oldugunu gostermektedir (Aktaran: URL 1, 2002).
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Universitedeki dgretim tiirii faktoriine gére analiz sonuglari incelendiginde, Normal
Ogretim 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeyinin (X=4.32), ikinci Ogretim
ogrencilerinin elestirel diisinme egilim diizeyinden (X=4.36) anlamli derecede
olmasa da, diisiik oldugu goriilmektedir (tags=1.23; p>.05). Buna gore Normal ve
Ikinci Ogretim dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri benzer diizeydedir. Bu sonuca
dayanarak 6gretim tiirii faktoriiniin elestirel diisiinme egilim diizeyi iizerinde belirleyici
bir etkisi olmadigi sdylenebilir. Bu sonu¢ Normal Ogretim ve ikinci Ogretim
Ogrencilerinin ayni egitim programindan ve siirecinden geg¢meleri ile aciklanabilir.
Cikrik¢1 Demirtasli (1996) ve Giilveren (2007) yaptiklari galismada dgretim tiirii (normal-
ikinci 6gretim) degiskeninin {niversite Ogrencilerinin elestirel diislinme diizeyleri
tizerinde belirleyici bir etkisi olmadigr sonucuna ulasmistir. Cikrik¢r Demirtagli (1996)
ve Giilveren (2007) nin ulastigi bu sonug, bu arastirmanin 6gretim tiirlii faktoriiniin
elestirel diistinme egilim diizeyi lizerinde belirleyici bir etkisi olmadigi sonucunu

desteklemektedir.

1. simftan 4. simfa dogru 6grencilerin egilim puanlart artis (X ani=4.28, Xa.ami=4.29,
X smi=4.38ve 74,s,n,f:4.40) gostermistir. Ancak elestirel diisiinme egilim puanlarina
uygulanan ANOVA analizine gore 1. siniftan 4. smifa dogru meydana gelen bu artisin,
smif diizeyine gore elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli seviyede farklilik
olusturmadig belirlenmistir (F(s.492)= 2.01; p>.05). Bu bulgu Fen Bilgisi Ogretmenligi
ABD 1., 2., 3. ve 4. siniflarda okuyan Ogrencilere ait elestirel diisiinme egilim
diizeylerinin benzer oldugunu ifade etmektedir. Buna dayanarak tiniversitede verilen
egitimin Ogrencilerin elestirel diislinme egilimlerinde anlamli seviyede gelisim
saglayamadig1 soylenebilir. Baymdir (2015), Karadeniz Bayrak (2014), Ocak, Eymir ve
Ocak (2016), Yiiksel, Sar1t Uzun ve Dost (2013) yaptiklari arastirmada benzer bir sonuca
ulagmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisi puan ortalamasina
(X=61.52) gore, elestirel diisiinme becerilerinin yaklasik orta diizeyde, elestirel diisiinme
egilim puan ortalamasina (X=4.34) gore, elestirel diisiinme egilimlerinin iyi diizeyde
oldugu sdylenebilir. Universitedeki 6gretim siirecinin, elestirel diisiinme egilim diizeyleri

iizerinde anlamli seviyede gelisim saglayamamasi ve elestirel diisiinme beceri diizeyinin
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yaklasik orta seviyede olmasi goz oniine alindiginda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

elestirel diigiinme diizeylerinin gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyine gore elestirel diisiinme egilim puan
ortalamasmnin yiiksekten diisiige dogru siralamasinin babasi lise (X=4.38), iiniversite
(X=4.34), ilkokul (X=4.32) ve ortaokul mezunu (X=4.28) seklindedir. Ancak ANOVA
analizi sonucunda baba egitim diizeyinin elestirel diisiinme puanlarinda anlamli seviyede
farklilik meydana getirmedigi goriilmistiir (F 3-492= 1.26; p>.05). Bagka bir ifadeyle
babasi ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite mezunu &grencilerin elestirel diisiinme egilim
diizeyleri benzerdir. Buna gore elestirel diisiinme egilim seviyesi {izerinde baba egitim
seviyesi degiskeninin anlamli etkisi olmadig1 ileri siirtilebilir. Baymndir (2015), Cekic
(2007), Dayioglu (2003), Dil (2001), Giilveren (2007), Kalog (2005), Ozdemir (2005),
Oztiirk ve Ulusoy (2008), Tiimkaya ve Aybek (2008), Zaybak ve Khorshid (2006)
iiniversite 0grencileri lizerinde yaptiklari galismada baba egitim diizeyi degiskeninin
elestirel diisiinme {izerinde belirleyici bir etkisi olmadigi sonucunu bulmustur. Bu
caligmalarda elde edilen bu sonug, baba egitim diizeyinin elestirel diislinme egilim seviyesi

iizerinde belirleyici bir etkisi olmadig1 sonucuna benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin anne egitim diizeyi degiskenine gére puanlar1 incelendiginde, annesi
iiniversite mezunu olan gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilim puan ortalamasi
(X=4.41), annesi lise (X=4.36), ortaokul (X=4.32) ve ilkokul (X=4.27) mezunu olan
ogrencilerin puan ortalamasindan daha yiiksektir. Ancak ANOVA analizi sonuglarina gore
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite mezunu anneye sahip 6grencilerin puanlar1 arasinda
anlamli seviyede fark bulunmamaktadir (F(z.a92= 1.27; p >.05). Bir basgka ifadeyle
Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore elestirel diisiinme egilim puanlari benzer
seviyededir. Anne egitim diizeyinin elestirel diislinme egilim puanlari {izerinde anlamli
fark yaratmamasi, anne egitim diizeyinin elestirel diiginme egilim seviyesi tizerinde
belirleyici bir etkisi olmadigini gostermektedir. Bayindir (2015), Ceki¢ (2007), Dayioglu
(2003), Dil (2001), Giilveren (2007), Kalog (2005), Ozdemir (2005), Ozdelikara, Bingol
ve Gorgen (2012), Oztiirk ve Ulusoy (2008), Zaybak ve Khorshid (2006) yaptiklar:

aragtirmalarda anne egitim diizeyi degiskeninin elestirel diisiinme iizerinde anlamli bir
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etkisi olmadigi sonucunu bulmustur. Bu aragtirmacilarin ulastiklar: sonug, bu aragtirmada
elde edilen anne egitim diizeyinin elestirel diisiinme egilim seviyesi iizerinde belirleyici bir
etkisi olmadig1 sonucunu desteklemektedir. Tiimkaya ve Aybek (2008) ise anne egitim
diizeyinin elestirel diisiinme egilimi iizerinde anlamli bir fark yarattigi sonucunu

bulmustur.

Ogrencilerin aylik aile gelir diizeyine gére aylik geliri en yiiksek olanlarin (5200-
6400TL) elestirel diisiinme egilimi puan ortalamasi (X=4.41) en yiiksek, aile geliri en
diisiik olanlarin (800-1600TL) puan ortalamasi (X=4.26) en diisiiktiir. Ancak ANOVA
analizi sonuglari, aile gelir diizeyinin O6grencilerin elestirel diisiinme egilim puan
ortalamalar1 arasinda anlamli seviyede farklilik yaratmadigini ifade etmektedir (F(s.490)=
.77; p>.05). Baska bir deyisle, 6grencilerin aile gelir diizeyine gore elestirel diistinme
egilim seviyeleri benzerdir. Buna gore aile gelir diizeyinin elestirel diisiinme egilim
seviyesi lizerinde anlamli bir etkisi olmadigi sdylenebilir. Bayindir (2015), Cekig (2007),
Cinar, Akduran, Askin ve Altinkaynak ( 2012), Dayioglu (2003), Kalog (2005), Kartal
(2012), Mecit (2006), Ozdemir (2005), Ozdelikara, Bingdl ve Gérgen (2012), Zaybak ve
Khorshid (2006) tarafindan yapilan aragtirmalarda ailenin gelir diizeyinin elestirel diisiinme
iizerinde belirleyici bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalarda elde edilen
sonug ile bu ¢aligmada elde edilen aile gelir diizeyi degiskeninin 6grencilerin elestirel

diisiinme egilimleri {izerinde anlamli fark yaratmadigi sonucu ortiismektedir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina ait elestirel diisiinme egilim ile elestirel diisiinme beceri
puanlari arasinda yiiksek seviyede (r>0.70), pozitif ve anlamli iligki (r = 0.805, p<.01)
vardir. Determinasyon katsayisina gore (r? = 0.648), elestirel diisiinme egilimindeki
toplam varyansin % 64.8 inin elestirel diisiinme becerisinden kaynaklandig1 sdylenebilir.
Bu sonug, elestirel diisiinmenin beceri ve egilim boyutundan olustugu ve elestirel
diisiinme egiliminin elestirel diislinme becerisinin 6n kosulu olmasi ile aciklanabilir.
Ayrica Dewey (1933) ve Norris ve Ennis (1989) gibi arastirmacilar da elestirel
diisinmenin beceri ve egilim boyutlarindan olustugunu belirtmistir. Zoller, Ben-Chaim
ve Ron (2000) ise bireyin elestirel diisiinmesinin énkosulunun elestirel diisiinme egilimi

oldugunu ve elestirel diisiinme egiliminin elestirel diisiinebilme 6zelligini ve kapasitesini
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etkiledigini vurgulamigtir (Aktaran: URL 1, 2002). Ayrica Facione (1990), Seferoglu ve
Akbryik (2006), Yildirim (2009), Yildirim ve Sensoy (2011) yaptiklar arastirmalarda,
elestirel diisiinmenin beceri ve egilim boyutundan olustugu ve bireylerin elestirel
diisiinme becerilerini kullanabilmesi i¢in elestirel diistinme egilimlerine sahip olmalar1

gerektigi vurgulanmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina ait elestirel diigiinme egilim puanlari ve problem ¢6zme
becerisi puanlar1 arasinda orta diizeyde (0.70 > r> 0.30), pozitif ve anlaml iliski (r =
0.624, p<.01) bulunmaktadir. Bu iliskiye ait determinasyon katsayis1 incelendiginde (> =
0.389), elestirel diislinme egilimi puanlarindaki toplam varyansin %38,9’unun problem
¢ozme becerisinden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu sonug¢ problem ¢dzmenin elestirel
diisiinmenin bir alt siireci ve elestirel diisiinme ile problem ¢ézme siirecinin birbiriyle
iligkili oldugu ile aciklanabilir. Literatiir incelendiginde elestirel diistinme ile problem
¢Ozme siirecinin birbiriyle iliskili oldugu goriilmektedir. Kanbay, Aslan, Isik ve Kilig
(2013) yaptig1 aragtirmada 6grencilerin elestirel diisiinme puanlar yiikseldik¢e problem
¢6zme puanlarinin da yiikseldigi sonucuna ulagmistir. Beser ve Kissal (2009), Kantek,
Oztiirk ve Gezer (2010), Tiimkaya, Aybek ve Aldag (2009) yaptiklar1 aragtirmalarda, bu

arastirmanin sonucu ile benzerlik gosteren bulguya ulagmistir.

Elestirel diisinme ve problem ¢ézme becerisi arasindaki iliskiye yonelik literatiir
incelendiginde elestirel diistinme ile problem ¢dzme siirecinin birbiriyle iligkili oldugu
goriilmektedir. Walters (1986)” a gore elestirel diigiinme, okuma, yazma ve tartigmada
ortaya ¢ikan tereddiitleri belirleme, aciklama, degerlendirme ve yanitlamada dgrencilere
yardimci olan bir problem ¢6zme yontemidir. Lowell Hedges (1991)° e gore ise problem
¢ozme, degerlendirmenin dogrusal bir siireciyken, elestirel diisiinme dogrusal problem
¢dzme siirecinin her bir basamagin gerektigi gibi arastirmaya imkan veren kapsamli bir
yetenekler takimidir (Aktaran: URL 1). Meyers (1991)’ e gore de elestirel diisiinme,
problem ¢6zmenin Stesine geger. Elestirel diisiinme, bir problem i¢in spesifik bir ¢6ziim
aramaktan daha ¢ok c¢oziimlerin elestirisi ve durumun biitiin yonleri {izerine sorular
iretmeyi hedefler. Elestirel diistinme, bir cevabi aramak iizerine odaklanmamustir, oysaki

problem ¢dzmenin bir cevabi beklemesi onun dogasindandir (Aktaran: Simpson ve
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Courtney, 2002). Watson ve Glaser (1964)’de elestirel diisiinmeyi problem ¢dzme,
sorgulama ve arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak aciklamigtir
(Aktaran: Vural ve Kutlu, 2004). Literatiire dayanarak problem ¢ozme elestirel
diigiinmenin bir alt siirecidir. Elestirel diisiinme, probleme ¢6ziim aramaktan daha genis
kapsamlidir ve sonugtan ziyade siirece odaklanmaktadir. Elestirel diigiinme problem
¢ozmeyi de kapsayan bir diisiinme bigimi olarak ifade edilebilir. Buna gore bu
arastirmada ulagilan elestirel diisiinme ile problem ¢6zme becerisi arasinda orta diizeyde
anlamli bir iligki olmasi sonucu, problem ¢dzmenin elestirel diigiinmenin bir alt siireci ve

elestirel diisiinme ile problem ¢6zme siirecinin birbiriyle iliskili oldugu ile agiklanabilir.
Sonuc¢

Arastirmanin sonucunda aile gelir diizeyi, cinsiyet tiirii, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi degiskenlerinin fen bilgisi 0gretmen adaylarina ait elestirel diisiinme egilim
diizeyleri lizerinde anlamli bir fark yaratacak etkisi olmadigi goriilmiistiir. Ayrica
tiniversitedeki dgretim tiiriinlin elestirel diisinme egilim diizeyi iizerinde belirleyici bir
etkisi bulunmamaktadir. Bu sonuglarin nedeni; 6grencilerin tiniversite giris sinavina
yaptiklar1 hazirlik, bu sinavda birbirlerine yakin puan alarak Fen Bilgisi Ogretmenligi
ABD’yi kazanmalar ve iiniversitede ayn1 egitim programindan ve siirecinden gegmeleri

ile agiklanabilir.

Aragtirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarma ait elestirel diigiinme egilimi puanlar ile
elestirel diisiinme beceri puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli iliski oldugu
belirlenmistir. Bu sonug elestirel diistinmenin egilim ve beceri boyutundan olustugu,
elestirel diisiinme egiliminin elestirel diisiinme becerisi i¢in gerekli oldugu seklinde
acgiklanabilir. Bu sonuca dayanarak bireylere elestirel diisinme becerisi
kazandirilabilmesi igin, 6ncelikle elestirel diisiinme egilimi kazandirilmalidir. Bu sonuca
gore elestirel diislinmenin 6gretimi siirecinde, yalnizca elestirel diisiinme becerisi gibi
biligsel ozelliklerin gelisimine yonelik etkinliklere yer verilmemeli, elestirel diisiinme
egilimi gibi duyussal o6zelliklerinde gelisimine katki saglayacak etkinliklere de yer

verilmelidir. Bu sonuca dayanarak 6grencilerin problem g¢dézme-basar1 gibi dgrenme
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¢iktilarinin geligtirilmesinde, elestirel diisinme egilim ve becerilerinin de goz Oniine

almarak 6grenme - 6gretme siireci ve faaliyetleri diizenlenebilir.

Buna ilaveten arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 1. siniftan 4. sinifa dogru
elestirel diistinme egilim puanlarinda bir artis oldugu, ancak puanlardaki bu artisin
anlamli olmadig: belirlenmistir. Bir bagka deyisle tiniversitede verilen 6gretim siireci,
O0gretmen adaylariin elestirel diisinme egilim diizeyleri iizerinde anlamli seviyede
gelisim saglayamamistir. Universitede verilen egitim siirecinin, elestirel diisiinme
egilimlerinde anlamli seviyede gelisim saglayamamasi ve elestirel diisiinme beceri
diizeyinin yaklagik orta seviyede olmasi géz Oniine alindiginda, fen bilgisi 6gretmen

adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin geligtirilmesi gerektigi soylenebilir.

Elestirel diisiinme egiliminin, elestirel diisinmenin 6n kosulu oldugu géz Oniine
alindiginda bireylere elestirel diistinme 6zelligi kazandirilabilmesi i¢in, 6ncelikle elestirel
diisiinme egilimi kazandirilmalidir (Yildirrm ve Sensoy, 2011). Bu baglamda ilkokul,
Ortaokul ve Lise Ogretim Programlari’nda bulunan, bireylere elestirel diisiinme
becerilerinin  kazandirilmasi amacina ulasilmasinda en Onemli goreve sahip
Ogretmenlerin elestirel diisiinebilen bireyler yetistirebilmesi i¢in, 6ncelikle kendilerinin
elestirel diislinme egilim ve becerisine sahip olmasi ve diigiinme becerilerinin 6grenimi
ve O0gretimi konusunda cok iyi yetistirilmeleri gerekir. Bu amagla, 6gretmen yetistiren
egitim fakiiltelerinin 6gretim programlarinda elestirel diisiinmenin Ogrenimi ve
Ogretimine yonelik derslere ve elestirel diigiinme egilimlerinin ve becerilerinin gelisimini
temel alan egitime yer verilmesi gerektigi diigiiniilmektedir. Ayrica hem elestirel
diisinme becerisi ve hem de egilimlerinin gelistirilebilmesi igin, 6grenme—6gretme
stirecinde elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin gelisimine katki saglayabilecek

diistinme becerilerini temel alan etkinliklere yer verilmesi dnerilebilir.
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SUMMARY

This study aims to offer a suggestion for the development of critical thinking disposition
level by analysing the effect of some variables on the critical thinking dispositions, to
determine the relationship between the critical thinking disposition and the critical
thinking skills and problem solving skills, and to analyse the pre-service science teachers’
critical thinking disposition levels.

A survey model was used in the research. It employed cross-sectional survey model. In
addition, correlational research and causal - comparative research was utilized in the
research design. Participants are 496 1%, 2", 3 and 4™ year pre-service teachers
attending science teaching programme in three different state universities in 2012-2013
academic year spring term. As for data collection tool, The California Critical Thinking
Disposition Inventory was used to determine the levels of pre-service teachers’ critical
thinking disposition. Watson-Glaser Critical Thinking Scale Form YM was used to
determine the levels of pre-service teachers’ critical thinking skills. Problem Solving
Skills Scale was used to determine the levels of pre-service teachers’ problem solving
skills. Independent Samples t-Test, One-Way ANOVA, Pearson Correlation Coefficient,
Cronbach « Reliability Coefficient were applied to analyse for the data.

It was found that there is no significant effect of the gender, the income level and the
educational levels of parents, and the instruction type at universities on the pre-service
science teachers’ critical thinking disposition levels. The reason for this may be the
preparation for the university entrance exams, passing the exam with similar scores, and
undergoing the same programme and process at universities.

It was also found that there is a high positive relation between critical thinking skill level
and critical thinking disposition levels. Accordingly, activities should include not only
cognitive skills like critical thinking skills but also affective skills like critical thinking
dispositions. Moreover, it was found that there is positive and intermediate level relation
between critical thinking disposition and problem solving skills.

It was determined that there is an increase in the critical thinking dispositions of pre-
service teachers from 1% year to 4" year, but that this increase is not significant. In other
words, the instruction process could not provide a significant development on the pre-
service teachers’ critical thinking disposition levels. The pre-service science teachers’
critical thinking skills should be developed when it is considered that the instruction
levels at universities could not provide significant development on their critical thinking
disposition levels.
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Based on these results, pre-service science teachers should be well-developed to possess
critical thinking disposition levels and skills in order to raise students who can think
critically. It could be possible by placing courses which aim to develop critical thinking
skills and dispositions in teacher education programmes.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the opinions of prospective science teachers regarding the
engineering design based science education (EDBSE). Being conducted with 42 prospective 3rd
grade science teachers by using the action research design, the study lasted for 5 weeks. At the end
of the process, the teachers were asked to write their negative or positive views about process,
suggestions, and their opinions regarding whether they will use it or not in the future. The
qualitative data that were collected via the participant opinions form were analyzed with the
content analysis. Prospective science teachers generally expressed positive opinions regarding the
EDBSE and they stated that they would like to apply it in their classes in the future. On the other
hand, the negative opinions or suggestions of prospective teachers regarding these practices were
determined as having difficulties with time planning and management, classroom management,
preparation of activities and designing of a convenient problem.

Keywords: Action Research, Engineering Design Based Science Education, STEM Education,
Teacher Education.

* This study is part of the first author’s doctoral thesis and the preliminary version of this study was
presented in 11 nd International Eurasian Educational Research Congress in Ankara-Turkey in 2015
and published in the abstract book of conference.
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0z

Bu ¢alismanmin amac, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin miihendislik tasarim temelli fen egitimine
iliskin goriislerini ortaya ¢itkarmaktir. Eylem arastirmasi olarak yiiriitiilen bu ¢alisma 42 iigiincii
swif fen bilgisi ogretmen adayt ile 5 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Uygulamanin sonunda 6gretmen
adaylarindan siirece yénelik olumlu-olumsuz goriislerini, uygulama konusunda dénerilerini ve
gelecekte ogretmenlik yasantilarinda kullanip kullanmamaya yonelik goriislerini yazmalar
istenmigtir. Katilimci goriis formu ile toplanan veriler nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi
ile incelenmistir. Ogretmen adaylart genellikle miihendislik tasarim temelli fen egitimine yonelik
olumlu gériis sunarak gelecekte 6gretmen olduklarinda derslerinde uygulamayi istediklerini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte olumlu gériislerle birlikte olumsuz goriis bildiren 6gretmen adaylart
stirecin iyilestirmesine yonelik oneriler sunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Eylem Arastirmasi, Miihendislik Tasarim Temelli Fen Egitimi, STEM Egitimi,
Ogretmen Egitimi.
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INTRODUCTION

In this century, the increase in forming and spreading the knowledge is highly remarkable.
Thus, there are changes and developments in almost every area. These changes and
developments are socially and economically important for societies (National Assessment
Governing Board [NAGB], 2010). Societies that are aware of this condition make various
attempts for keeping pace with this change. A number of reports that have been published
(National Academy of Engineering [NAE] & National Research Council [NRC], 2009,
p. 49-50; NRC, 2012; Next Generations Science Standards [NGGS], 2013) emphasize
that societies will need individuals that would keep pace with changes, contribute to the
necessities of the time, think creatively, have the skill of innovation and possess more
than one disciplines (Bozkurt, 2014). Modern countries have started to revise the
educational policies in order to raise such individuals as expected. They have placed the
STEM education; based on the integration of the disciplines of STEM at all educational
levels right, in the center of educational reforms (National Academy of Engineering
[NAE], 2010). STEM education has become an inseparable part of the learning programs
of the 21st century (Honey, Pearson & Schweingruber, 2014; NAE & NRC, 2009; NRC,
2014). The transformation from science education to STEM education primarily started
in the United States and it continues in a number of European countries and the studies
increase in an accelerated way. Besides, the fact that science literacy forms the onset and
the basis of the educational reforms of the STEM education is also remarkable
(Shaughnessy 2013).

Examining the effect of all these studies on the scale of Turkey; the reports that are
published by TUBITAK (2004) and TUSIAD (2014), which are at the center of scientific
developments, issue a call for “increasing the interest in STEM areas and emphasize the
necessity for raising individuals that are skillful in these areas. Examining the studies in
the field of education, on the other hand; they are observed to be resonated as FeTeMM
(Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik Egitimi -in Turkish) education; however, the

practice mainly remains academic or at the level of science centers, which are out-of-
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school learning environments. Studies and projects are sustained in order to start the
practice. Besides, in the Science Curriculum, revised in 2013, it has emphasized that the
integration of STEM should be provided in the learning environment (Ministry of
National Education [MNE], 2013). MNE also involved engineering discipline to science
curriculum (MNE, 2017).

The aim of STEM education is to provide relevant, focused, meaningful and appropriate
learning that provides the holistic approach and integrating disciplines (Smith & Karr-
Kidwell, 2000). To do this, STEM connects science with other disciplines by establishing
a relationship between a unit or course content and a real-life problem in education. There
are some concerns about STEM education in terms of both researchers and curriculum in
the literature (NAE, 2010). These concerns primarily involve the lack of a single focus in
the STEM education and need the integration of four disciplines (Atkinson, & Mayo
2010; Barrett, Moran, & Woods, 2014; Berland, 2014; NRC, 2014; Taskforce Report,
STEM, 2014). According to the Next Generation Science Standards (National Academies
Press [NAP], 2013), this integration is mainly interdisciplinary.

A number of approaches have been proposed to achieve the integration of disciplines in
STEM education (Bybee, 2000; Dugger, 2010; Sanders, 2009). One of these approaches
is the integration of engineering discipline into science education (Dugger, 2010; Pratt,
2012). In addition to this, even though the literature involves studies regarding the
development of students’ understanding about the important role of engineering in
shaping the society and how the disciplines of science and mathematics are contextualized
for developing the students’ success, motivation and problem-solving skills
(Cunningham, & Lachapelle 2014; Diaz, & King 2007; English & King, 2015; Holmes,
Rulfs, & Orr, 2007; Moore et al., 2014a; Stohlmann, Moore, & Roehring, 2012;
Zawojewski, Defes-Dux, & Bowman, 2008); it does not sufficiently emphasize how to
integrate engineering for students to learn (Hudson, English, & Dawes, 2014; Miaoulis,
2014). Engineering integration into science education has been proposed to use
engineering design processes (Daugherty, 2012; Roth, 2001; Strong, 2013; Wendell,

2008). In addition, in the related literature, "Design Based Science Education" has been
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proposed as one of the approaches to provide this integration and expressed as
engineering design based science education (EDBS) (Householder & Hailey, 2012;
Wendell, 2008). Even though it is the contribution of engineering is explicitly addressed
in STEM curriculum for elementary schools, teachers do not have experiences regarding
the integration of engineering (English, & King, 2015). This study is believed to make a
contribution to filling this gap in literature concerning the practices of integration of

engineering into science education.

The balanced integration of inquiry based learning and EDBSE is important for achieving
the goals of science curriculums. EDBSE is an educational approach that involves the
integration of STEM disciplines, which handle the inquiry and engineering design
together in order to enable students to acquire the targeted behaviors and aim to generate
solutions for engineering design problems that form the real-life context within the scope
of the process of engineering design (Householder, & Hailey, 2012; Wendell, 2008).
Practices of EDBSE not only increase the success of students in science lessons, but also
enable them to acquire skills, develop positive attitudes, and have an increased interest
and motivation regarding the lesson and the discipline of engineering (Roth, 2001; Tal,
Krajcik, & Bluemenfeld, 2006; Ercan & Sahin, 2015).

Teachers have the main responsibility in implementing STEM approaches therefore the
necessity of teacher education needs to be realized. In order to transfer engineering
applications to science classes, teachers should have competencies, such as design and
development processes together with scientific research process, use of various materials
in class, associate course content with real life, and combine laboratory experiments with
engineering design process (NRC, 2012). Teacher candidates need to experience this
process before they can use the engineering process as a teaching method. Thus, it is
important to take the views of teachers who experience the engineering design about
integrating EDBSE to science classes (Apedoe, Reynold, Ellefson, & Schunn 2008;
Bozkurt, 2014; Capobianco, 2011; Capobianco, 2013; Cuijck Keulen, & Jochems, 2009;
Felix, 2010; Hacioglu, Yamak & Kavak, 2016).
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In light of the information stated above, this study is important for several perspectives:

- EDBSE activities prepared and implemented by researchers, will be improved
based on the feedback from prospective science teachers.

- This study will provide an example for the use of EDBSE approach in the teacher
education programs.

- It will make a contribution to the development of STEM activities and
interdisciplinary curriculum.

- Based on all these perspectives, the feedbacks from prospective science teachers
included in the process of EDBSE will be taken into consideration in future
studies.

Thus, we prepared and applied an activity program for prospective science teachers

regarding the approach of engineering design based science education.

The purpose of this study is to reveal the opinions of prospective science teachers

regarding the EDBSE. In the study, answers were sought for the following questions:

1. Whatare the prospective science teachers’ positive opinions about EDBSE practices?

2. What are the prospective science teachers’ negative opinions about EDBSE
practices?

3. What are the prospective science teachers’ suggestions about EDBSE practices?

4. What are the prospective science teachers’ opinions about the use of EDBSE teaching

experience in the future?

METHODS

Research Design

This study is an action research that was conducted in the fall term of the school year of
2014-2015. Action research is a process using research technics that enable participants
to examine the educational practices in a careful and systematic way (Ferrance, 2000).
According to Mills (2007), action researches generally focus on collecting systematic

information about the distinctive teaching methods of teachers, managers, counselors and
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other relevant people, and how the students learn. Action researches have various types.
One of them is the practice/cooperation/discussion based action research (Van de Berg,
2001). In this type of action research, which constitutes the focus of our study, researchers
and practitioner come together and determine the problems in the practice, the factors
causing these problems, and generate solutions (Yildirim & Simsek, 2008: p. 296). This
study is conducted based on the cycles of action research (consist of two consecutive
cycles) (McKernnan, 1996; as cited in Hopkins, 2014, p. 63) and includes the first cycle.
This action research enabled us to discuss about the positive and negative conditions in
every stage of the study and improve the study. This study also enabled the prospective

teachers to gain experience in their own field and in EDBSE.
Participants

The participants of the study consist of 42 prospective science teachers (27 female, 15
male) at a state university in the north east of Turkey. They voluntarily participated to
this study. They took basic science courses (physics, chemistry, biology and laboratory
practices), science teaching methods course, and science-technology curriculum and
planning course. The participants were purposefully selected for this study because they
were in fift semester in the faculty and had no experience in STEM education, but enrolled

in Science Teaching Laboratory Practice course during this study.
Preparing and Applying the EDBSE Activities

The study process was planned by using the stages of the action research (Mamlok-
Naaman, Nayon, Carmeli & Hofstein, 2003). Being planned as 10 hours, this process was
completed in 5 weeks. In the process of planning, we primarily reviewed the relevant
literature and determined the activities that could be applied in Science Teaching
Laboratory Practice-1 course. In this stage, we also received feedbacks from the experts
studying on STEM education and EDBSE and reorganized the activities.

The activities are designed according to EDBSE. However, in the literature have been
proposed many approach to EDBSE (Wendell, Connolly, Wright, Jarvin, Rogers, Barnett
et al., 2010): Design-Based Modeling (Penner, Giles, Lehrer, & Schauble, 1997; Penner
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et al.,, 1998), Engineering for Children (Roth, 1996, 1997, 2001), Engineering
Competitions (Sadler, Coyle, & Schwartz, 200), Project-Based Science (Krajcik &
Blumenfeld, 2006; Tal, Krajcik, & Blumenfeld, 2006), Learning by Design (Kolodner et
al., 2003; Kolodner, 2006). The activities in this study based on instructional pattern for
our Science through LEGO™ Engineering units, compared to a simplified model of the
engineering design process (Figure 1).

Unpack the unit's

grand engineering
design challange
Develop science
knowledge and skills
H through a series of
Test, improve and Find/ Defin mini-challenges and
the problem Research
communicate design P! possible mini-investigetions
solution solutions and mini designs
Choose the best
Test the prototype solution
Construct a solution to
the grand design J l;ﬂr:;):a {}:ﬂljg:’g lrt:
challenge \ ( o
Builda
prototype

Figure 1. Engineering Design Based Science Curriculum Unit Phases (Wendell, et al.
2010).

In the figure 1 consist of two cycles. The outer cycle is about how the unit and explains
“How are the unit/lessons to be processed during 6-8 lesson?”” (Wendell, et al., 2010).
The first lesson starts with the grand engineering design challenge and the big science
question for the unit. Students encourage to discuss what they already know that will help
them complete the challenge and answer the question and what they still need to learn. In

the next six to eight lessons of each unit - “research possible solutions” step of engineering
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design process”-, students carry out “mini design challenges” and “mini science
investigations” to learn the knowledge and skills that will enable success on the grand
design challenge. Along mini investigations and mini design, students construct and test
physical artifacts, and teachers guide students in reflecting on how their findings will
inform the step of “choosing the best solution.” In the last two to three lessons, students

build, test, and improve their solution to the grand design challenge, and then present.

The inner cycle is related to the engineering design process with five stages for
elemantary students. However, as this 5-stage approach was predicted to possibly remain
simple for prospective teachers, some adjustments were made (Bozkurt, 2014). These
adjustments were made by using the following 9-stage process, which was developed by
Hynes, et al. (2011) (Figure 2).

Step 9:
Completion
decision

Step 1:
Identify need or
problem

tep 2:
Research need or
problem

Step 8:
Redesign

Step 7:
Communicate
the solution

Step 3:
Develop possible
solutions

Step 6:
Test and evaluate Select best

solution Step 5: possible solution
Construct a

prototype

Figure 2. Engineering Design Process (Hynes, et al. 2011, p. 9).

The process in Figure 2 explains “How do engineers design?” and the process should

require the students to identify the problem, determine the need, do research, plan,
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brainstorm, test, evaluate and communicate (Hynes, et al. 2011). Hynes, et al. (2011)

explain this stage in detail as below:

In the step 1, identify problems; students are exposed to real life problems. They should
identify the necessary constraints and specifications of real world engineering problems

that are open-ended with many possible solutions, and provide solutions.

In the step 2, research the need or problem, students need knowledge and skills to solve
engineering challenge or problem, so they should do theoretical research before
developing a solution. Because of the research conducted by students, they will be

redefining and clarifying the problem.

In the step 3, develop possible solution(s), student should do brainstorming in groups
actively and provide multiple ideas for problem solving requiring planning and teamwork
and specify their ideas via words, drawings, and prototypes. So, they understand

tradeoffs.

In the step4, choose the best possible solution(s); students should choose the best
possible solution(s) through optimization and using their knowledge of math and science

and make decision for solution that allows to overcome to problem as much as possible.
In the step5, construct a prototype; students should construct a model of their solution.

In the step 6: test and evaluate the solution(s) they learn from failures as they iterate on
their solution. They test the construct based on the constraints and requirements of the

problem.

Inthe step7: communicate the solution(s); students should share their ideas and findings
with others for feedback, explain their design process by using their acquired knowledge

and skills to convince other group friends or exchange ideas about why their design failed.

In the step8: redesign; students should review the process and debate on how to improve

the prototype.
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In the step9: completion (leaves the cycle); students should believe they have sufficiently
optimized their product based on the selected constraints and make a decision for their
design (Hynes, et al., 2011).

Engineering design process, which is explained in detail above, has the qualifications for
engineering, science and mathematics integration (Felix, 2010; NAE & NRC, 2009).
Hynes et al. (2011) emphasized that engineering design process is an iterative process
and requires rotation to a certain step. On the contrary, it is a set path or stepwise

approach.

In this study, the activity was structured based on the EDBSE model, that Bozkurt (2014)
recommended for pre-services science teachers, in Figure 3, where the design processes
of Wendell et al. (2010) and Hynes et al. (2011) are combined.

Unpack the unit’s

grand engineering
design challange
Develop science
Fions el knowiledge and skills
" dvcnies through a series of
Test, improve and mini-challenges and
communicate design mini-investigetions
solution and mini designs
Construct a solution
the grand design wly {i‘:;!:’ng:g to
en n
chatanpe solutions

Figure 3. EDBSE structured by engineering design process (Bozkurt, 2014; Wendell, et
al., 2010; Hynes et al., 2011).
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The first stage of EDBSE activities that are used in our study is to expose the students to
a context, which could be the design problem. In this stage, the students are expected to
define the problem. After defining the problem, we get two different thoughts about how
to realize the education. According to Kolodner, et al. (2003), the focus of this process is
the development of a design by the cooperation of students. While developing the design,
inquiry based activities are also performed. According to Wendell (2008), on the other
hand, there should be a balance between the design and inquiry in this process. In our

study, the practices were prepared based on the second opinion.

For this study, activity plan (in Figure 4) “Clothes straighteners design”, that consist of
grand challenge and three mini investigations and two mini designs, are planned and
implemented by researchers. Mini investigations and designs are aimed to ensure that
prospective teachers have the necessary knowledge and skills to carry out the grand

challenge design task.
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Figure 4. Grand design challenge and related mini investigations and mini designs.

Before the implementation, we discussed and questioned whether or not the prospective
teachers had a pre-experience about EDBSE in the classroom environment. As a result of
informal observations, it was determined that none of the prospective teachers had an
experience about this subject. And then they were informed about the integration of
engineering design process into science education for two courses hours/ one week. The
participants were also allowed to form their own study groups of 4 or 5 by paying
attention to having similar rates of boys and girls in each group. The students worked in
9 groups.

Implementation

Activities were conducted in the fall semester of 2015-2016 at the Science Teaching
Laboratory Practice course that is four hours in a week (two-hour theoretical and two-

hour practice). These activities allow the use and execution of materials and open-ended
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experiments. The activities were implemented in the two-hour practical part. So, the
activities were applied for 4 weeks/8 hours. The first week was performed by defining
the great design problem, determining the criteria and limitations, presenting the possible
solution suggestions and determining the best solution suggestion. The second week was
performed by applying the first mini investigation and the first mini design. The third
week was performed by applying the second mini investigation the second mini design
and the third mini investigation. The fourth week was performed by creating and testing
a prototype for the great design, as well as being involved in the processes of
communication and redesign.

For the successful implementation of the engineering design process, there are three
factors: students are engineers; teachers need to listen to their students; and classroom
environments need to change properly to enable learning through the engineering design
process (Hynes et al., 2011). Activities were conducted through activity booklets. The
grand engineering challenge is explained in detail in order to understand how it works
during the task:

Activity “Clothes straighteners” starts with a grand engineering challenge problem.
Indeed, the first stage of the engineering design process is to identify the problem and is
designed to accomplish this stage.
Nil’s skirt was wrinkled when she went to her grandmother’s village. But, her
grandmother did not have any tool to solve the problem. Therefore, Nil considered

to design a product that is small and light, and it costs maximum 20 Turkish Liras.

The prospective teachers are asked to solve Nil’s problem. The guidelines for

implementing the engineering design process are presented in the activity booklet.

In the first week, prospective teachers conducted the stage of identify and define
problems; research the need or problem, develop possible solution(s) and choose the best
possible solution(s) of engineering design process to solve grand design challenge.
Meanwhile, prospective teachers were encouraged to conduct research via computer and

reference books in the class. They were free to go to the library if necessary. They noted
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the information that they had obtained in the course of their research and discussed with
their group of friends. In the light of the research, they developed a grand design problem-
oriented possible solution. Then, they evaluated each possible solution(s) in the context

of problem-related criteria and limitations, and they determined the best possible solution.

Over the second and third weeks, mini investigation (inquiry based, open ended
experiment) and mini design were conducted before constructing a prototype.
Engineering design process was carried out throughout each mini design. For example,
of mini design, hot drink mug design and its implementation can be examined in the study
of Hacioglu et al. (2016).

In the fourth week, the prospective teachers evaluated the best possible solution and
conducted the stages of constructing a prototype, present the solution(s) and completion.
At this stage, all materials necessary for the design of prospective teachers were prepared
by the researchers in the class environment. If the material is not available in the
classroom environment, these materials were provided. Particular attention has been paid
to the use of waste materials. In addition, they were encouraged to conduct in-group

scientific discussions.
Research Instruments and Procedures

The data of the study were collected via the feedback forms that were written by
prospective teachers at the end of the practices aimed at the process of EDBSE. In the
feedback form, the prospective teachers were asked “What is your opinion about EDBSE?
You can expresse positive and negative opinions, suggestions and opinion about the use
of EDBSE teaching experience in the future.”. Also, unstructured form was used to not
limit their opinion. They expressed their opinions regarding the process, their suggestions
for improving the process and using it in their future professional life. Even though the
process of practice was conducted with 44 prospective teachers, the data were collected
from 42 prospective teachers as two of them did not express their opinions and then the

data were analyzed.
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Data Analysis

At the end of the practices, the prospective teachers were asked to write down their
positive and negative opinions regarding the process, as well as their suggestions about
the practice and whether or not they would use it in their future teaching life. In the study,
we followed the stages of qualitative data analysis and performed a content analysis: the
data were primarily coded with open coding (Strauss & Corbin, 1990). And then a
common code category (theme) and sub-categories were determined for the codes
regarding the same title or subject (LeCompte & Preissle, 1993). The convenience of the
code, category and sub-categories that were formed separately by two researchers and all
codes and categories were compared. And inter-rater reliability of 95,6% was reached by

using Miles and Huberman (1994, p. 64)’s formula;

[Reliability=Number of Agreements/Total number of Agreements and

Disagreements].

But, the process also continued until the agreement was reached. Thus, a reliable data
analysis was provided. In order to provide the validity of the results in the study, we tried
to explain the process of categorization, which comprised the data analysis process, in
detail. The categories were approached under the titles of positive and negative opinions
regarding the practice process, opinions regarding the improvement of the process and
opinions regarding the future practice. And it quoted prospective science teachers’

opinions.
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RESULTS

In this part of the study, the opinions of prospective teachers were collected and presented
under four main categories. These categories respectively included positive opinions
regarding the EDBSE process, negative opinions regarding the EDBSE process,
suggestions for improving the process and opinions regarding the practice of EDBSE
activities in the future. Besides, each category was presented and explained in tables
displaying the sub-categories, codes, resources and frequencies (F). The frequency (f)

values in these tables signify the frequency of repeating the relevant code.

Table 1 shows the positive opinions of prospective teachers regarding the practice process
of EDBSE.

Table 1. Findings regarding the category of positive opinions of prospective teachers
concerning the EDBSE process

Sub- Codes f PCT code
categories
Acquiring Creative thinking skill 13 4,5,6,7, 10, 11, 19, 20, 26, 27,
skills (f=45) 32, 35,42
(25PCT) Thinking skil 6 1,7,933,37,41
Is
Problem solving skill 5 2,6,11, 20,35
Psychomotor skill 4 7,911,41
Inquiry skill 3 224,42
Scientific process skill 2 37,42
Analytical thinking skill 2 11,19
Critical thinking skill 2 10,11
Skill of working in groups 2 11,19
Communication skill 2 3,17
Decision-making skill 2 11,19
Skill of living 1 36
Integrated thinking skill 1 11
Teaching Different teaching method 2 3,39
methods (f=4, Interdisciplinary teaching 2 2,15
4PCT)
Learning Active learning 9 3,10, 14,16, 18, 22, 24, 30, 31
(f=21) Learning by experience 4 3,14,21,22,24
(14PCT) Permanent learning 4 3,14,22,40
Learning by entertainment 4 8,23, 30,37
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Table 1. Continued.

Sub- Codes f PCT code
categories
Affective Increasing the motivation 8 1,21,22, 25,28, 34, 35,38
domain Bringing an awareness in 2 12,35
(f=15) problems
(12PCT) Increasing the attitudes 2 5,34
Bringing self-confidence 2 4,28
Bringing responsibility 1 22
Process Interesting 8 5,6,7,13,16, 20, 36, 37
(f=8,8PCT)
Knowledge Daily life problems 4 2,4,9,20
(f=6) Applying theoretical 19
(5PCT) knowledge
Filling deficient knowledge 1 25
STSE Consciousness of career 2 621
(f=4) Science-society relation 2 12,35
(4PCT)
Total (f =103) (43 PCT) *PCT=Prospective science teacher

Examining Table 1; it is observed that prospective teachers expressed positive opinions
regarding EDBSE respectively in the sub-categories of acquiring skills, learning,
affective domain, relationship of process, knowledge and Science- Technology- Society-
Environment (STSE), and teaching methods. For example; PCT42 expressed her opinions
about acquiring creative thinking, inquiry, scientific process, and communication skills
during the EDBSE process. She argued;
“...Thanks to these activities, our scientific process skills have improved and our
creativity has emerged. This process makes us more active. It encouraged us to
reach the information by ourselves. As a group, we did research and discussion in
order for making our design to solve the problem. At this stage, we actually
learned to do research as well... ”.
PCT3 stated her opinion on acquiring communication skills thanks to EDBSE process.
She explained;

“I think our communication skill improved, because we worked as a group...”.
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She also emphasized on a learning sub-category, which consists of active learning,
learning by experience and permanent learning. She argued;
“...I think that the student needs to work actively because we did everything by
experiencing during the process. | also think that our knowledge increased
permanently because we applied our theoretical knowledge into our designs. ”
And she emphasized on another sub-category which is about teaching methods. She
expressed;

“...Ialso think that it is a different teaching method....".

PCT13 expressed his opinions about the sub-category of STSE and affective domain. He
explained;

“...Such practices increase the learner's motivation for the science learning. |
think students are more scientific when they look around at the end of the
process...".

Besides, examining the numbers in the prospective science teacher’s code column in the
table, it is observed that only PCT 29 is missing. It means that all prospective teachers
had expressed a positive opinion (97,6%), except for the PCT29.

Table 2 shows the negative opinions of prospective teachers regarding the practice
process of EDBSE.

Table 2. Findings regarding the category of negative opinions of prospective teachers

concerning the EDBSE process

Sub-categories Code f PCT code

Limitation Duration 8 3,11, 16,23, 26,27, 29, 33
(f=10) (10 PCT) Material supply 2 4,41

Self-sufficiency Insufficiency 1 10

(f=1) (1PCT)

Total (f=11) (11 PCT) *PCT=Prospective science teacher

Examining Table 2; it is observed that prospective teachers expressed negative opinions
regarding the practice process of EDBSE respectively in the sub-categories of limitations
and self-sufficiency. Besides, it is observed that 11 (26,2%) prospective teachers

expressed their opinions in the category of negative opinions. Comparing this finding
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with the findings in Table 1, it is observed that only the prospective teacher coded PCT29

expressed negative opinions about time limitation sub-category. He explained:

“If our time were not limited, we could finish the lesson more effectively and

realize our design.”
Only PCT10 stated her negative opinion about self-sufficiency category and she stated;

“...Sometimes | am bored in the process of designing, because | cannot think
creatively... ”.

Table 3 shows the suggestions of prospective teachers regarding the improvement of the
practice process of EDBSE.

Table 3. Findings regarding the category of suggestions of prospective teachers
concerning the improvement of the EDBSE process

Sub-categories Code f PCT code
Process Equipment supply 4 9,17,23,38
(f=6) (5PCT) Conducting the research outside of 2 23,25
the lesson
Student Willingness 11
(f=2) (2PCT) Level 1 b5t
Activity Selection of problems 18
(f=2) (2PCT) Forming activities 1 36
Total (f=10) (9PCT) *PCT=Prospective science teacher

Examining Table 3; it is observed that only 9 (21,4%) prospective teachers expressed
their opinions in the category of suggestions. The suggestions of prospective teachers
regarding the improvement of the practice process of EDBSE are in the sub-categories of

process, student and activity. For example, PCT23 recommended about the process;

“It would have been more efficient if we could reach all the materials, which we
imagine and think about them. The time could be shorter if the information was

given instead of doing research at the beginning of process.”

Comparing this finding with the findings in Table 1 and Table 2, it is observed that PCT23
also had expressed opinions in all three categories. On the other hand, 5 prospective
teachers (PCT1, PCT5, PCT17, PCT25, and PCT36) expressed positive opinions and only
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presented suggestions. Three prospective teachers presenting their suggestions regarding
the improvement of the EDBSE process (PCT5, PCT8, and PCT38) expressed their

hesitations in the practice.

Table 4 shows the opinions of prospective teachers regarding whether or not they would

apply the EDBSE in their future teaching life.

Table 4. Findings regarding the category of opinions of prospective teachers concerning
applying the EDBSE in their future teaching life

Sub-categories Code f PCT
code
Hesitation in Equipment/ material supply 3 5,15,38
implementation Insufficiency 3 7,18,37
(f=9)(9PCT) Problems of educational system 1 8
Problems of classroom 1 26
management
Difficulty with assessment and 1 14
evaluation
Willingness for Students’ development 3 1,412
implementation Sufficiency 1 6
(f=5) (5PCT) Easy Implementation-accessible 1 16
materials
Total (f=14) (14 PCT) *PCT=Prospective science teacher

Examining Table 4; it is observed that only 14 (33,3%) prospective teachers expressed
their opinions on this subject. The opinions in question were collected under two sub-
categories as hesitation in practice and willingness for practice. Comparing this finding
with other findings, it is observed that while PCT26 expressed both positive and negative
opinions and a hesitation in practice. He expressed,;
“...1think it is difficult to manage group working and keep each group active. For
this reason, | do not know if it can be used in primary or secondary school... ”.
PCT4 and PCT16 expressed both positive and negative opinions and willingness for
practice. Only PCT1 stated that she/he had willingness while making suggestions
regarding the practice and he explained,;

“...I want to use the design activities in the future to teach our students the science
and improve their thinking skills...”.
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CONCLUSION AND DISCUSSION

As a result of the study, it was determined that prospective science teachers generally
expressed positive and partially negative opinions regarding the EDBSE. All opinions

were discussed in the light of literature and were presented in this part.

In their positive opinions of prospective science teachers regarding the process, majority
of prospective teachers stated that the practice contributed especially to the increase of
high-level thinking skills. Similarly, Marulcu and Sungur (2012) stated that EDBSE
would develop the thinking skills of prospective science teacher, which are already
developed in scientists.

Majority of prospective teachers agreed that EDBSE would develop the creative thinking
skills. This result is related with the nature of the engineering design process. Because
individuals are required to present more than one solution suggestions in order to solve
the design problems in the engineering design process (Brunsell, 2012; Silk & Schunn,
2008). Individuals are also required to use their creativity while presenting their possible
solution suggestions (Brunsell, 2012; Mentzer, 2011; Wendell, et al., 2010).

Prospective teachers expressed the other positive opinions are inquiry and problem-
solving skills. According to prospective teachers, EDBSE contributes to the development
of these two opinions, which shows a parallelism with literature. According to Fortus,
Dershimer, & Krajcik (2004), individuals not only design a product in the engineering
design process, but also try to solve a problem. This effort develops their inquiry
(scientific inquisition) and problem-solving skills. Similarly, Aslan-Yolcu (2014) stated
that the interdisciplinary approach had a positive effect upon the problem-solving skills
of students. In the study processes, both scientists and engineers follow similar steps like
conducting inquiry, forming mental models and presenting the knowledge they acquire
(NAE & NRC, 2009).

In the study, the prospective teachers also stated that their scientific process skills and

decision-making skills had developed. This result is thought to be associated with the
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integration of the engineering design process into the scientific inquiry process. As a
result of the study, the prospective teachers also expressed positive opinions regarding
the critical thinking skills. In their studies, while Clarke (2010), Sullivan (2008) and
Bozkurt (2014) stated that interdisciplinary science and engineering education was
effective upon developing the scientific process skills of individuals; Bozkurt (2014),
Denson (2011), Jonansen (2011) and Dym, Wood & Scott (2002) stated that it was
effective upon the efficient decision-making of individuals, Ure (2012) stated that high
school physics students showed an increase in critical thinking skills and in confidence
to use them after engineering design process unit over 1 month. At the end of the process,
the prospective teachers also stated that EDBSE activities were effective upon increasing
the skills of working in groups and communication skills. This result supports the
statement of Kolodner, et al. (1998), who suggested that trying to solve the design
problems via the approach of learning by design would enable the students to develop

their social and communication skills.

A part of prospective teachers stated that the process had/would have a positive effect
upon students, in terms of raising an awareness of career and understanding the science-
society relation. This result is important in terms of the relations between Science-
Technology- Society- Environment in the process. It also shows that the EDBSE practices
could meet the expectation of the STEM education to give the career opportunities in
various disciplines required by the era in national education reports, which emphasize the
necessity of interdisciplinary education. Similarly, Apedoe et al. (2008) stated that the

engineering design process increased the interest in engineering career.

In their positive opinions regarding the EDBSE process, the prospective teachers
emphasized that it is interesting. This opinion shows a parallelism with the findings in
literature. In the study of Cavas, Bulut, Holbrook and Rannikmae (2013) that was
conducted with students and in the study of Capobianco (2011) that was conducted with
teachers, it was indicated that the EDBSE practices were effective upon being interested
in the lesson and increasing the willingness. On the other hand, Capobianco (2013)

suggested that teachers had both positive and negative opinions regarding the EDBSE
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practices. He stated that teachers at elementary schools had found the EDBSE practices
complex, which was also observed in our study. Even though a large part of prospective
teachers found the process interesting, a group of prospective teachers stated that they
had some concerns about applying the process or preparing activities and some hesitations

about applying it in the future.

The other positive opinion, was expressed by prospective teachers, is related to affective
domain. They thought that EDBSE practices motivated them and positively changed their
attitudes toward the lesson. In the context of real life, the literature involves a number of
studies on the contribution of engineering design problems to the motivation of
individuals and their attitudes toward the STEM disciplines (Bozkurt, 2014; Moore, et
al., 2014b; Schunn, 2009; Harkema, Jadrich, & Bruxvort, 2009; Mehalik, Doppelt,
Schunn., 2008; Sadler, Coyle, & Schwatz, 2000).

Prospective teachers think that the process of EDBSE provides knowledge, skills,
attitudes and values, which is important in terms of bringing these skills in their students
by taking this process to the future educational environments. This result is associated
with the intertwined processes of scientific inquiry and design within the process of
EDBSE, which was suggested by Wendell, et al. (2010) and was conducted via mini
investigation and challenge or design that were taken into consideration in the process of

practice.

Negative opinions of prospective teachers, although not as many as positive ones, are
among the results of this study. These negative opinions are: Difficulties with time
planning and management, classroom management, preparation of activities and
designing of a convenient problem. Negative opinions are thought to be important in
terms of guiding the future implementers. It is observed that prospective teachers center
upon limitations concerning their negative opinions regarding the process. They
expressed the negative condition as the limitation of time especially during the
implementation of their designs in the process of practice and the absence of all materials
while transforming their designs into prototypes in the classroom and they made relevant
suggestions. Similarly, as a result of the EDBSE practices that were conducted by Bozkurt
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Altan (2016) with prospective science teachers, it was determined that prospective
teachers had suggested to involve all materials regarding the design tasks in laboratories

in order to developed the process.

While majority of prospective teachers stated that they would consider applying the
EDBSE activities while teaching; those expressing negative opinions regarding the
difficulty of preparing activities stated that they were hesitant about practices. Regarding
applying the process, a part of prospective teachers stated that they had a tendency to
apply it as they found themselves sufficient for that. Another part of prospective teachers,
on the other hand, stated that they had some hesitations about the practices as they had
some concerns about the education system of the country, provision of required materials,
possibility of remaining incapable in classroom management, evaluation of students at
the end of the process and their self-sufficiency regarding the practice. Similarly, as a
result of the study that was conducted by Sungur-Giil and Marulcu (2014) who applied
the approach of engineering design to prospective science teachers via Legos, it was
determined that prospective teachers had not found themselves sufficient for using the
process in their teaching experience yet; however, they could present activity suggestions.
In his study, Arafah (2011) also stated that even though teachers had a tendency to
integrate the technology and engineering discipline into science education, they did not
feel sufficient. Capobianco (2011) and Capobianco (2013) determined that teachers who
had been trained via the approach of engineering design were enthusiastic about applying
the process in the classroom. In his study where he applied the EDBSE approach to
prospective science teachers, Bozkurt, et al. (2016) stated that even though the
prospective teachers had felt insufficient about applying the process within the first 6
weeks of the process, they had started feeling sufficient at the end of the 13th week.
Besides, as a result of this study, a part of prospective teachers actually expressed positive
opinions regarding the process as applying EDBSE in their teaching experience made a
contribution to the student development. The fact that prospective teachers expressed

opinions in the sub-category of feeling sufficient about using the EDBSE in their classes
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reveals the importance of teachers’ education in terms of learning and applying modern-
new education methods and technics.

RECOMMENDATIONS

According to the findings and results acquired from the study, the following suggestions

were made:

EDBSE could be used by teachers and researchers for their different science subjects,
concepts, contexts and units in order to integrate the process of engineering design into
science education. However, when this integration made, should consider the negative
opinions and suggestions of prospective teachers expressed in this study. For instance, in
order to avoid the concerns of prospective teachers about the course duration, the process

should be well planned and prepared plan B.

In order to actuate the design process regarding the concerns of teachers that would
manage the process about the classroom management and remain close to goals, it is
required to gather individuals that would work in cooperation while forming the student
groups. It is also required to pay attention to gender equality in groups. Besides, teachers
should keep their students away from competition and be determined to manage the

process.

Teachers that would use the engineering design process in science education may receive
support from experts in terms of preparing activities, other concerned and hesitated topics.
Thus, it can provide cooperate between teacher and university. It is also suggested to
should be selected problems close to students’ environment and domain, while forming

the design problem, which constitutes the beginning of the process.

While preparing EDBSE program, the program developers could consider both positive
and negative opinions of prospective teachers regarding this process in the study. These
programs will provide the development of a number of skills in individuals that would

constitute the society in the transition from childhood to professional life.
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GENIS OZET

Hizlr gelisim ve degisiminin gerceklestigi 21. yiizyilda iilkeler gelisebilmek icin ve bu gelismelere
ayak uydurabilecek bireyler yetistirmek icin egitim politikalarinda c¢esitli girisimlere yer
vermislerdir. Yayinlalan raporlarda (NAE & NRC, 2009, s. 49-50; NRC, 2012; NGGS, 2013)
disiplinler arasi egitime vurgu yapmislar ve fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM)
egitiminin entegrasyonuna odaklanmiglardir. Fakat yapilan ¢alismalar ve program hazirliklar
incelendiginde STEM egitim yaklasiminda miihendisligin katkilar: agikea ifade edilmesine ragmen,
miihendisligin fen egitimine entegrasyonuna yonelik deneyimler eksik kalmistir. Alanyazinda bunu
gerceklestirebilmek icin miihendislik tasarim temelli fen egitimi onerilmistir. Ulkemizde yapilan
calismalar incelendiginde ise egitim programlart revizyon ¢alismalarinda STEM egitiminin
onemine vurgu yapilmasina ve hazirlanan fen bilimleri egitim programinda STEM egitimine yer
Verilecegi ile ilgili girisimler olmasina ragmen, hdlihazirdaki uygulamalarin daha ¢ok akademik
diizeyde ya da okul disi 6grenme ortamlart olan bilim merkezleri diizeyinde kaldigi da dikkat
cekmektedir. Miihendislik tasarim temelli fen egitimi yaklagiminin ornek etkinlikler ile 6gretmen
adaylarina tamitilmasi ve uygulanmasi seklinde yiiriitiilen bu ¢alisma onlarin uygulamaya yonelik
fikirleri almarak STEM egitimi alanlarinda yapilan uygulamalarin iyilestirilmesi, gelecekte
yapilacak ¢aligsmalara ornek teskil ederek ¢ok disiplinli ders programlarimin gelistirilmesi ve
uygulamalarin arttiridmasi ve bu alanda 6gretmen yetistirmeye katki saglamasi agisindan
onemlidir. Bu ¢alismanin amaci fen bilgisi ogretmen adaylarimin miihendislik tasarim temelli fen

egitimine yonelik goriislerini ortaya koymaktir.

Bu ¢alisma 44 fen bilgisi (ligtincii siif) ogretmen adayt ile yiiriitiilmiis bir eylem arastirmasidr.
Arasgtirma stireci 5 haftalik, 10 saat olarak planlanmistir. STEM egitimi ve MTTFE iizerine ¢alisan
uzman goriisleri almarak, miihendislik tasarim siirecinin islendigi MTTFE etkinlik planlar
hazirlanmistir. Uygulama oncesi 6gretmen adaylarina MTTFE siireci ve uygulamaya yénelik
bilgiler verilmistir. Uygulama siiresince etkinlik planlar yiiriitiilmiistiiv. Uygulamanin sonunda
ogretmen adaylarindan siirece yonelik olumlu- olumsuz goriiglerini, uygulama konusunda
onerilerini ve gelecekte ogretmenlik yasantilarinda kullanip kullanmamaya yénelik giiriislerini
yazmalart istenmistir ve 42 ogretmen adayindan goriis alinmigtir. Veriler nitel veri analiz
yontemlerinden icerik analizi ile incelenmistir. Yapilan arastirmada sonuglarin gegerligini
saglamak amacryla ise veri analiz siirecini olugturan kategorilestirme siireci detaylica a¢iklanmaya

calisilmistir.
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Fen bilgisi ogretmen adaylari genellikle miihendislik tasarim destekli fen egitimine yonelik olumlu
goriis sunarak gelecekte dgretmen olduklarinda derslerinde uygulamayr istediklerini ifade
etmislerdir. Siirecin olumlu yénlerine iliskin olarak arastirma sorgulamaya dayali oldugu icin
siiregte uzun stire diigiinmeleri gerektigini, uygulamalarin ogrenci merkezli olmasi, yaparak
yasayarak ogrenmeyi sagladigi, problem ¢ozme, yaratici diigiinme, elestirel diisiinme ve bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmelerini sagladigi, grupla ¢alismayi gerektirdigi i¢in iletisim becerilerini
gelistirdigi, salt bilgi degil probleme yonelik bilgi edinmeyi ve yasamin farkl alanlarim da
diisiinmeye ittigi yoniinde olumlu goviisler ileri siirmiislerdir. Ogretmen adaylarimn bu
uygulamalara yonelik olumsuz diigiinceleri veya onerileri ise, zaman planlanmasimin ve
yonetiminin zor olmasi, sinif yonetiminin zor olmasi ve ogretmen agisindan etkinlik hazirlamanin
ve uygun problem tasarlamanin zor olmasi olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarmmin bircogu MTTFE etkinliklerini ogretmen olduklarinda uygulamayr diigiindiiklerini
belirtirken, etkinlik hazirlanmasmin zor olmasi yéniinde olumsuz goriis bildirenlerin ise
uygulamada kararsiz olduklar: yoniinde goriis bildirmislerdir. Siireci uygulamaya yonelik olarak
ogretmen adaylarimin bir kismi uygulama konusunda kendilerini yeterli bulduklari i¢in uygulamaya
egilimli oldugunu ifade ederken, 6gretmen adaylarimin diger kismi uygulama konusunda iilkenin
egitim sistemi, gerekli malzeme ve materyallerin temini, ozellikle de sinif yonetimi, siirecin sonunda
ogrencinin degerlendirilmesi ve uygulamaya yonelik 6z-yeterlilikleri konusunda kaygilari oldugu
icin uygulama konusunda tereddiit yasadiklarimi ifade etmislerdir. Bu sonuglarlar mevcut
calismalari desteklemekle beraber, STEM egitiminde fen egitimine miihendisligin entegrasyonunu
saglayacak miihendislik tasarim temelli fen egitimi etkinliklerinin gerceklestirildigi bu ¢calismanin
olumlu ve gelistirici doniitlerinin, bu konuda ¢alisma yapacak arastirmacilara, égretmenlere ve

program gelistiricilere yol gésterici olacag diisiiniilmektedir.
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Bu arastrmanin amact Istanbul’daki liselerde egitim goren Ogrencilerin  nanobilim ve
nanoteknoloji (NBT) farkindaliklarini incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma modeli olan
durum ¢alismast desenlerinden birisi olan “i¢ ice gegmig tek durum” deseni kullamlnigtir. Calisma
grubu Istanbul’da cesitli liselerden 50 Ogrenciden (26 iz, 24 erkek) olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda “Nanobilim ve Nanoteknoloji Yapilandirilmig Goriisme Formu” kullamlmigtir.
Katilimcilarin goriisleri ses kayd ile kaydedilmis ve toplanan nitel veriler betimsel analiz yontemi
ile ¢oziimlenmigtir. Elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin gelecekte calismayu istedikleri alanlar
icin NBT egitiminin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin nanoteknolojiyi duymalarinda
medya en etkili arag olmustur. Ogrencilerin nanoteknolojive karst meraki, 6grenme istekleri ve
farkindaliklart yapilan gériismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen giincel arastirmalar
hakkinda hicbir haber duymayanlarin orani gorveceli olarak fazladir. Nanoteknoloji temelli
konularin derinlemesine bilinmedigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin nanoteknolojinin risk ve fayda
farkindahgna sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin NBT farkindaliklarim artirmak iizere ¢esitli
oneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Nanobilim ve Nanoteknoloji, Ogrenci Goriisleri, Farkindalik.

* Bu ¢aligma, ilk yazarin ikinci yazar danigmanliginda tamamlanan “Ortadgretim Kimya
Egitiminde Nanobilim ve Nanoteknolojinin Yeri” adli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to explore nanoscience and nanotechnology (NST) awareness of students
from various school types in Turkey. Case study, one of the qualitative research techniques, was
used in the study to collect data. “Embedded single-case design” was used as a case study design
in the study. The participants were formed of 50 students (26 girls, 24 boys), coming from different
high schools in Istanbul. “Nanoscience and Nanotechnology Structured Interview Protocol” has
been used for collecting data. Views of the participants were recorded and for the analysis of
qualitative data, descriptive analysis has been applied. In results of the study, it is considered that
NST education will be beneficial for areas that the students want to work in the future. Media is the
most effective means where the students hear about nanotechnology. As a result of the interviews
conducted, students' interest in, eagerness to learn and awareness for nanotechnology are revealed.
Despite this fact, the rate of those who have not heard about any news about up-to-date researches
is still relatively high. It appears that nanotechnology-based topics are not recognized in depth. It
is observed that students have awareness on nanotechnology's risks and benefits. Some suggestions
were offered to increase the NST awareness of students.

Keywords: Nanoscience and Nanotechnology, Student Views, Awareness.
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GIRIS

Nano oneki 1947°de 14. IUPAC (The International Union of Pure and Applied
Chemistry) konferansinda, bir fiziksel biiyiikliigii ifade eden bir birimin milyarda bir
pargasi i¢in onek olarak tanmitilmistir. 1960°da resmi standart olarak kabul edilmistir.
Yunanca “Nanos” kelimesinden gelir ve “Kii¢iik yasli adam ya da ciice” anlamindadir.

Bilimsel olmayan anlamda “Cok kii¢iik” seyleri ifade ederken kullanilmaktadir (nanno,

n.d.).

1 nanometre Uluslararasi Birimler Sistemi’ne (SI) gore 1 metrenin milyarda biri olarak
tanimlanir. Nanometrenin standart sembolii nm’dir. 1 nanometre (nm), bilimsel gdsterim
olarak 1x10° metre(m) seklinde yazilir. Nanobilim, nesneleri en az bir boyutta 1 ve 100
nanometre(10° m) arasinda bir boyuta sahip oldugunda meydana gelen 6zel olaylari

arastiran disiplinler aras1 bilime verilen addir.

Nanoteknoloji; nanometre dlgekte (atomik, molekiiler ve makromolekiiler dlgekte) boyut
ve seklin manupilasyonu yoluyla; yapilarin, araglarin ve sistemlerin tasarimi,
karakterisazyonu, iiretimi ve uygulamasi sonucunda yeni/ iistiin nitelige ya da 6zellige
sahip yapilar, araclar ve sistemler iiretmektir (Drexler, 1992). Nanoteknolojiyi ¢ok kisa
ve 0z olarak, “Atomik hassaslikta mithendislik” olarak tanimlayabiliriz (Ramsden, 2009).
Nano 6lgekte var olan bilimlerin bir uzantisi olarak, nanobilimin 6ziinde nano 6lgekteki
olgularin ¢aligmalar1 ve malzemelerin manipiilasyonu vardir. Nanoteknolojide ise nano
Olcekte yapilarin, araglarin ve sistemlerin sekil ve boyut kontrolii yoluyla tasarimi,

tanimlanmasi, liretilmesi ve uygulamasi sdz konusudur.

Nanobilim, nanometre 6lgekli nesneleri ve onlarin ¢evresindeki fizik, kimya, biyoloji,
malzeme bilimini igine alan disiplinler arasi caligmadir. Bu 6lgekte 6zellikler ve siirecler
bizim makro diinyamizdaki deneyimlerimizden belirgin farkliliklar gosterir. Nano
Olgekteki  nesnelerin  davramiglarmi  kavramsallagtirma,  ‘insan’  Glgegindeki
deneyimlerimizden kurulmus davraniglart hakkindaki sezgilerimize benzersiz aykiriliklar

sunar (Jones ve dig., 2013).
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Ozellikle bilgi teknolojisinde olmak iizere nanoteknoloji insan varliginda devrim yapan
birgok son gelismenin anahtar kismidir. Nanoteknolojiyle, aygitlarin daha kiigiik
yapilmasinin en belirgin avantaji, kiigiilmeyle birlikte performansin katlanarak
cogalmasidir. Diger avantaji ise, belirgin olmamakla birlikte, minyatiirize edilmis
aygitlar, genellikle daha hizli ¢aligir ve birim basina daha az maliyete sahiptir (Ramsden,
2009).Nanobilim ve Nanoteknoloji (NBT) akilli ilaglardan, su aritimina, bilisim ve
iletisim teknolojilerinden daha gii¢lii ve daha hafif malzemelerin gelistirilmesine kadar
birgok alanda hizla ilerleyen bir bilim dalidir. Bu durum “Nano”yu bilim ve teknoloji
diinyasinda popiiler hale getirmistir. Giliniimiizde NBT, teknolojik yenilikte ve bilimsel
arastirmalarda en basi ¢ekmektedir. Onemli teknolojik, ekonomik ve toplumsal
beklentilerin bu alanlara bagl oldugu en ileri bilimsel arastirmalardir. Bu arastirmalarla
bilimsel bilginin sinirlart genislemektedir. Biitiin geligsmeler neticesinde NBT egitim

acisindan ilging ve 6nemli bir alan haline gelmistir.

Nanobilim egitimi sadece akademik seviyede degil NBT zorunlu egitim i¢inde de yer
almalidir. Gelismekte olan bu alanlarda kamuoyunun katiliminin ve farkindaliginin tesvik
edilmesi 6nemlidir. Bu talepler kamu yoneticileri, sanayi ve ticaret, sivil orgiitler, bilim
insanlart ve miihendisler, 6gretmenler ve egitimciler, sosyal bilimciler tarafindan
yapilmistir (Laherto, 2012). Nanoteknoloji, miihendislik ve bilim miifredatlarinin en
onemli vazgegilmezlerinden olmustur. NBT; fizik, kimya, biyoloji, malzeme bilimi, ilag,
bilgisayar bilimi ve miihendislikte, geleneksel arastirma alanlarimi birlestirir (Brune ve
dig., 2006; Stevens, Sutherland, Schank, Krajcik, 2009). Nanoteknoloji dzellikle kimya,

malzeme bilimi, mithendislik ve fizik alanlarina dayanir (OECD, 2013).

Bilim okuryazarlig1 agisindan NBT egitimi diisiiniildiigiinde; kisisel, sosyal ve kiiresel
baglamlarda NBT ile ilgili konularla vatandaslarin yakin gelecekte ugragmak zorunda
kalacaklart olasidir (Gardner Jones, Taylor, Forrester, Robertson, 2010; Healy, 2009;
Sabelli ve dig., 2005; Stevens, Sutherland, Schank, Krajcik, 2009; Zenner ve Crone,
2008). OECD’nin 2009 yilindaki raporunda diinya 6l¢eginde 2015 yilinda NBT temelli
istihdamin iki milyona artacagi ve ayni raporda nanoteknoloji tirlinlerinin toplam piyasa

degerinin 1000 milyar dolarin {izerinde olacagi tahmin edilmistir. (Palmberg, Dernis,
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Miguet, 2009). Nanoteknolojinin oniimiizdeki yillarda biiyiik bir ekonomik ve sosyal
etkisi olmasi beklenmektedir. Bilgi teknolojisi cihazlarinin kiigiilmesindeki ilerlemede,
bagigiklik sistemine bagli temel problemlerin ¢dziimiinde, genetikteki geligsmelerin

hizlanmasinda ve yenilenebilir enerji iiretiminde katkida bulunabilecektir (OECD, 2009).

NBT’nin amaci, maddelerin atomik ve molekiiler 6zelliklerini kullanarak nanodlgekte
yeni teknolojiler ve yeni lirlinler iiretmektir. Bu ylizden topluma yonelik ¢ok genis
uygulama alan1 bulan ve hizla gelisen bir alandir. Nanoteknolojik triinlerle giinliik
hayatimizin her alaninda karsilagmaktayiz. NBT’nin Onemi ¢agimizin teknoloji
olmasindan dolayi her tiirdeki egitim dgretim faaliyetlerinde karsimiza ¢ikabilmektedir.
NBT arastirmalar1 ve 0gretimi bireysel cabalarla ve kurumsal diizeyde yapilmaktadir.
Ulkemizde NBT egitimin yayginlastirilmasi ve dgrencilerimizin bilgi sahibi olmalar

saglanmalidir.

Oniimiizdeki yirmi y1l igerisinde nanoteknolojiye dayali is ve yasam tarzinin hayatimizda
kokli degisikliklere yol agacagi on goriilmektedir. Buna bagli olarak egitim sistemimizde
de NBT’nin daha fazla yer alacagi tahmin edilmektedir. Egitim sisteminde yer alan
Ogrencilerin nanobilim ve nanoteknoloji hakkinda bilgilerinin ortaya g¢ikarilmasi,
bahsedilen konularin egitim sistemimize dahil edilecegi siirecte 6nemli ve Oncelikli

adimlardan birini teskil etmektedir (Karatag, 2014).

Ulkemizde NBT egitimine yonelik 6gretim uygulamalarina yonelik caligmalar smirlt
sayidadir. Bu calismalara 6rnek olarak; Senel (2009)’un 6gretmen adaylart igin NBT
kavramlarimin 6gretimine yonelik gelistirdigi rehber materyal, Sagun G6koz (2012) *nin
lise Ogrencileri icin gelistirdigi NBT atdlyesidir. Akaygiin ve arkadaslart (2015)
tarafindan 10 iilkeden 14 ortagin katildig1 ‘Proje Irresistible’ adli projede sorgulamaya
dayali fen egitimi yontemi ile nanobilimin saglik uygulamalarina yonelik “Sorumlu
Aragtirma ve Inovasyon (SAI)” cergevesinde “Nano ve Saglk” modiilii gelistirilmis ve
uygulanmuistir. Bu ¢alismalarin sonuglart NBT egitimine olumlu katki saglamistir. Bunun
yaninda ise farkl yas, cinsiyet, egitim diizeyi ve meslek gruplarindan bireylerle yapilan

NBT’ye yonelik degerlendirme ¢aligmalar1 yapilmistir (Aslan, Senel ve Zor, 2014; Ekli,
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2010; Kadioglu 2010; Senocak, 2014). Bu calismalarda, katilimcilarin NBT farkindalik

durumlar1 ve bilgi yetersizligi ortaya ¢ikmustir.

Literatiir taramas1 sonucunda NBT ile ilgili uygulamaya yonelik gelistirilen atdlye,
modiil, rehber materyaller ve farkli seviyedeki 6gretmen adaylar1 ve dgrencilerin bilgi,
goriis ve disiincelerini belirlemeye yonelik calismalar bulunmaktadir. Ancak, lise
ogrencilerinin NBT farkindaliklarini belirlemeye yonelik ¢alismanin az sayida olmasi
problem durumudur. Farkindalik durumlarinin belirlenmesi NBT egitimi ihtiyacinin
ortaya ¢ikmasit acgisindan Onemlidir. Boylelikle NBT egitim uygulamalari
yayginlastirilabilir. Dolayisiyla bu arastirmada, lise 6grencilerinin NBT farkindalik
durumlarimin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada su
arastirma sorusu degerlendirilecektir: Liselerde egitim Ogretim goren ogrencilerin

goriisleri dogrultusunda NBT farkindaliginin durumu nedir?
YONTEM

Bu arastirmada, lise o6grencilerinin NBT farkindaligmmin durumunun betimlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma modeli olan durum c¢aligmasi deseni
kullanilmistir. Durum caligmasi; giincel bir olay, olgu, durum ve arastirmanin yapildigi
grup {izerine odaklanilan derinlemesine bir inceleme olarak tanimlanmaktadir (Creswell,
2013; Glesne, 2012; Yin, 2009). Arastrmada desen olarak, durum c¢aligmasi
desenlerinden birisi olan “i¢ ice gecmis tek durum” deseni kullanilmistir. “I¢ ice gegmis
tek durum deseninde, tek bir durum i¢inde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim
olabilmektedir” (Yildirnm ve Simsek, 2008, s.292). Yapilan arastirmada, ele alinan

durum, lise 6grencilerinin NBT farkindalig1 durumudur.

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2013-2014 &gretim yilinda Istanbul ili Anadolu
yakasindaki gesitli tiirdeki liselerden (Fen lisesi-FL, Anadolu Lisesi-AL, Endiistri Meslek
Lisesi-EML) 9, 10, 11 ve 12. siniflardan yapilandirilmis goriismeye katilan 50 (26 kiz,
24 erkek) Ogrenci olusturmaktadir (Tablo 1). Calisma grubu, kolay ulasilabilir durum

orneklemesine ve maksimum ¢esitlilik 6rnekleme ydntemine gore belirlenmistir
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Arastirmaya katilimda goniilliiliik esasima dikkat edilmistir. Arastirmada maksimum
cesitliligi saglayabilmek i¢in FL, AL, EML’nde 6grenim goren toplam 50 6grenciden
ibaret calisma grubu olusturulmustur. Katilmeilara O1’den O50’ye kadar kodlar

verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet, Okul Tiirii, Siniflarina Ait Dagilimlar

Cinsiyet, Okul Tiirii, Stnif

. Cinsiyet
Okul Tiirii KIZ ERKEK Toplam
9 2 1 3
10 2 1 3
emL O™ oqg 2 2 4
12 1 3 4
Toplam 7 7 14
9 3 2 5
1 3 3 6
AL Smfoogy 4 3 7
12 2 1 3
Toplam 12 9 21
9 1 2 3
10 3 2 5
e Smfogy 2 1 3
12 1 3 4
Toplam 7 8 15
9 6 5 11
Sunif 10 8 6 14
Total 11 8 6 14
12 4 7 11
Toplam 26 24 50

Not: FL: Fen Lisesi, AL: Anadolu Lisesi, EML: Endiistri Meslek Lisesi

Veri Toplama Araci

Nitel veri toplamanin bir stratejisi olarak derinlemesine bilgi etmek amaciyla goriisme
teknigi kullanilmigtir. Bu amagla agik uglu sorularin bulundugu “Nanobilim ve
Nanoteknoloji Yapuandirilmis Goriisme Sorulart Formu” kullanilmistir. Form,
Akaygiin’tin (2010a ve 2010b) ¢alismasinda kullandig1 8 acik uclu sorudan olusmaktadir.

Arastirma sorularinin igerigi ile ilgili uzmanla birlikte degerlendirmeler yapilmustir.
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Sorular her seviyedeki dgrencilerin kolaylikla anlayabilecegi sekilde sorulmustur. Bu
sorular 6grencilerin NBT ile ilgili bilgi ve goriiglerini ortaya ¢ikaracak nitelikte olup NBT
farkindaliklarini belirlemeye yoneliktir. Veriler, yazarlar tarafindan 6grencilerle yiiz yiize

goriigsme yoluyla ses kaydi yapilarak toplanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, arastirma siirecinde “Veri Toplama Arac1” ile elde edilen verilerin
betimsel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulardan
olusmaktadir. “Betimsel analizde, goriisiilen ve gozlenen bireylerin goriislerini garpici bir
bicimde yansitmak amactyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmak amaglanir”
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Yapilandirilmig goriigmelerden toplanan veriler
ortaya c¢ikan temalara gore diizenlenmistir. Goriisiilen bireylerin sdylediklerinin
siiflanmasi yoluyla temalarin ve bu temalar arasi anlamli iliskilerin ortaya ¢ikarilmasiyla
analiz siireci gergeklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Veri analizinde; 6grenci
aciklamalarinda dikkate deger noktalar makale iginde 6grenci numarasi verilerek (O.11

... ) isareti iginde dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik yerine tutarlilik, aktarilabilirlik, inandiricilik ve teyit
edilebilirlik kavramlarinin kullanilmas: dogru bir yaklasim olacaktir. Farkli okul ve
smiflardaki 6grenciler goriismeye dahil edilerek 6grencilerin farkli goriisleri ve bakis
acilar1 ortaya konmaya caligilmigtir. Tim goriismelerin ses kaydinin alimmast
inandiricih@r saglamak amactyla yapilmistir. Ogrenci goriislerinden 6rnek ifadeler
oldugu gibi sunulmustur. Aktarilabilirlik konusunda katilimcilara goériismelerle ilgili
yeterli ve detayli agiklamalar verilmistir. Aragtirmada elde edilen tiim bulgularin tamami
yorum ve genelleme yapilmadan dogrudan sunulmustur. Verilerin benzer siireclerde
toplanmasi, veri analizi siirecinde temalarin olusturulmasit ve verilerin sonuglarla
iligkisinin ortaya konulmasi tutarl bir yaklagimla gergeklestirilmistir. Arastirma boyunca
elde edilen tiim veriler, yazarlar tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve sonra biraya
gelerek betimsel analiz noktasinda, genel anlamda goriis birligi saglanmistir. Ayrica,

ortadgretim matematik ve fen bilimleri egitimi anabilim dali kimya egitimi boliimiinde
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gorevli bir 6gretim iiyesi ile degerlendirme toplantisi yapilmig, ¢aligmanin tiim detaylari
tartigilmistir. Boylece uzman goriigii de alinarak uygun goriilen diizeltmeler yapilmistir.
Tim asamalarda nesnel olunmaya c¢aligilmistir. Ancak nitel arastirmalarda tam
nesnelligin miimkiin olmadig1, aragtirmacinin etkisi olabilecegi varsayimindan, Guba ve
Lincoln’un “nesnellik” yerine “teyit edilebilirlik” 6nerisine uyulmustur (Yildirim ve
Simgek, 2016). Arastirmanin teyit edilebilirligi yine ayni kimya egitimcisi tarafindan
ulasilan sonuglarin, yargilarin, yorumlarin ve 6nerilerin ham verilerle karsilastiriimasi

yoluyla saglanmustir.

BULGULAR

Bu boliimdeki nitel bulgular aragtirmanin amacina yonelik liselerde egitim dgretim géren
ogrencilerin NBT farkindaliginin ne durumda olduguna iliskindir. Goriismede sorulan her
bir sorudan ortaya ¢ikan temalar genel bir baslik altinda sunulmustur. Bu baglik altinda
ilgili soruya verilen cevaplardan ortaya ¢ikan temalar anlatilmis. Bu temalara ait katilime1

goriisleri 6rneklerle sunularak betimlenmis ve yorumlanmaistir.
NBT ve Diisiiniilen Calisma Alam

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  ‘gelecekte hangi alanda g¢alismayr diisiindiikleri’
hakkindaki goriislerine ait agiklamalari alti ana tema altinda toplanmistir. Bu ana
temalarin, tekrarlanan en fazla mithendislik (23) sirasiyla tekrarlanan fen bilimleri (9),
saglik (9), sosyal bilimler (6), hizmet sektorii (3), emin degil (3) seklinde oldugu
goriilmektedir. Toplam tekrarlanan temanin 53 olmasinin nedeni bazi 6grencilerin birden
fazla tercihte bulunmasidir. Ogrencilerin ¢alismay: diisiindiikleri alanlarin NBT ile ilgili
alanlar oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin gelecekte calismay: diisiindiikleri alanlarin
seciminde NBT farkindaliklarinin  etkili  oldugu elde edilen verilerden
sOylenememektedir. Ancak, 6zellikle mithendislik ve saglik alanlarinda ¢aligsmak isteyen
ogrencilerin NBT’ye yonelik goriislere ve drneklere rastlanmigtir. Bu durumla ilgili bazi
ogrenci goriisleri su sekildedir. Ornegin, “Gittikge atomun daha kiigiik parcaciklarimi
ogrendikce teknoloji ilerledikce daha kiigiik aletler yapilabiliyor. Bilgisayarlarda anakart

iizerinde REM’lerin iizerinde kiiciik kiigiik parcaciklar var.” (O1;Bilgisayar miihendisi
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olmak istiyor.), “Bizim ilkokulda kasetlerimiz vardi. Bir resim bile atamiyorduk. Su anda
nanoteknolojiyle 500 GB’lik seyi kiigiiciik kasetin % kadar disklere sigdirabiliyoruz.”
(O6; makine miihendisi olmak istiyor.), “Nanoteknoloji giiniimiizdeki bilgisayarlarla
karsilastigimizda giintimiizdeki bilgisayarlar eski bilgisayarlarin ¢eyregi kadar. Nano
burada kiiciik olarak karsimiza ¢ikiyor.”(O16; makine ya da endiistri mithendisi olmak
istiyor.), “Ameliyatlarda kullanildig: i¢in kiiciik bir hata fark edilmeyebilir. Bu da koti
sonuglar dogurabilir. Faydalar ise mesela ameliyatlarda diisiiniirsek insan elinin ¢ok kaba
gelecegi durumlarda nanorobotlar daha kolay ulasabilir.” (O27; doktor olma istiyor.),
“Organlar yapiliyor ya organlar yapilirken nanoteknolojiden faydalaniyor. 3D yazicilar
kullamlarak.” (030; dis hekimi olmak istiyor.) “...tip okursam eger nanoteknoloji ve
nanobilim hakkinda kendimi gelistirebilecegimi biliyorum. Tipla da ilgili oldugunu
duydum o6nceden... Hastaliklarla miicadele konusunda gelismeler gosterebilir.” (O44;

doktor olmak istiyor.)

Miihendislik alaninda caligmak isteyen Ogrenciler NBT’nin sayesinde 6zellikle
bilgisayarlardaki biiyiiklik olarak kiiglilme, bunun yaninda kapasite olarak artma
oldugunu ifade etmislerdir. Yine saglikla ilgili mesleklerde ¢alismak isteyen 6grenciler
de NBT’nin sayesinde gelistirilen baz1 teknoloji ve hastaliklarla miicadele konularinda
goriis belirtmislerdir. Bu durum gelecekte diisiiniilen ¢aligma alanlari ile ilgili NBT ‘nin
ortaya koydugu gelismelerde 6grencilerin farkindalik durumlarini ifade edilebilir. Sosyal
Bilimler ve hizmet sektorii temalarinda meslek se¢imi ile NBT’ farkindalig1 arasinda bir

bag olmadig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin NBT den Haberdar Olma Durumlar1 ve Kaynaklari

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘nanobilim ve nanoteknoloji terimleri ile daha énceden
karsilasip karsilasmadiklari’ hakkindaki goriisleri; Evet (46) ve hayw (4) 'tiir. Evet cevabi
ii¢ tema altinda toplanmistir. Bu temalarin, tekrarlanan en fazla suradan duydum (36),
sirastyla tekrarlanan sadece duydum (9) bu konuda ¢alisma yaptim (1) seklinde oldugu

goriilmektedir.
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Ayrica, aragtirmaya katilan 6grencilerin nanobilim ve nanoteknoloji terimleri ile ‘nerede
karsilastiklar1’ hakkindaki goriislerine ait agiklamalar dort ana tema altinda toplanmustir.
Bu ana temalarin, tekrarlanan en fazla egitim ve dgretim faaliyetleri (20), sirasiyla
tekrarlanan gorsel medya araglari (10), ticari tiriinler (6), sosyal ¢evre(2) seklinde oldugu

goriilmektedir. Temalarla ilgili olarak dgrencilerin segilen goriisleri asagida sunulmustur.

Evet, suradan duydum...: Omegin, “Karsilastim evet nanoteknoloji tabi evet giiniimiizde
var olan, énemi olan teknoloji giysilerde.” (06), “Temizlik malzemelerinde karsilastim.
Birde bu araba boyalarinda kirlenmeyen boyalar varmis.” (032), “Evet karsilastim.
Gerek konferans salonunda bununla ilgili seminerler oldu. Dergilerde okuyoruz. Bu ara

gayet popiiler olmakla beraber televizyonda karsimiza ¢ikiyor.” (O48).

Evet, sadece duydum: Ornegin, *“ Duydum ama ne anlama geldigini bilmiyorum.” (O13),

“Duydum ama bilmiyorum. Teknolojiyle ilgili konusmalarda, konferanslarda duydum.”

(019).

Evet, bu konuda ¢alisma yaptim: Ornegin, “Nanoteknoloji ile ilgili proje calismas: bile
yaptim. Okulda en ¢ok Bilsem'de.” (O3).

Haywr: Omegin, “Yok. Hayir, ¢ok bir bilgim olmadi.” (O14), “Yok bildigim kadariyla
Hay:r” (039).

Gorilismeden dgrencilerin biiyiik cogunlugunun NBT’den belirtilen kaynaklar sayesinde
haberdar olduklar1 ortaya ¢ikmigtir. Bunlar, egitim ve dgretim faaliyetlerinde; dergiler,
kitaplar, okul dersler, konferanslar ve proje caligmalaridir. Gorsel medya araglarinda; TV,
internet, belgeseller, bilgisayar oyunlaridir. Ticari driinlerde; kiyafetler, kirlenmeyen
boyalar, temizlik triinleridir. Sosyal ¢evreden haberdar olma durumunun ise aile ve
giinliik konusmalar sayesinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sdylediklerinden
bahsi gegen kaynaklarin NBT farkindaligi olusturmada etkili oldugu ifade edilebilir.
Ogrencilerin NBT’yi bahsedilen kaynaklardan duymalarina ragmen derinlemesine bilgi
sahibi olmadiklari NBT’nin bazi &zel kavramlara yonelik goriisme ifadelerinde

goriilmektedir.
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Ogrencilere NBT’nin Ne ifade Ettigi
Bu baslik altinda A ve B’ de ifade edilen temalara yonelik betimlemeler bulunmaktadir.

A Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘nanobilim ve nanoteknoloji terimlerinin onlar i¢in
ne ifade ettigi’ hakkindaki goriislerine ait aciklamalar sekiz ana tema altinda toplanmustir.
Bu ana temalarin, tekrarlanan en fazla yeni ve ileri teknoloji (58), sirasiyla tekrarlanan
kiigiik (52), birim (30), bilmiyorum (14), diger bilimsel faaliyetler (9), faydali faaliyetler
(7), bilim (5), saghk (3) seklinde oldugu goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu temalarin, NBT
ile ilgili haber kaynaklarinda kullanilan ifade ve sozciiklerin oldugu diisiiniilebilir.

Temalarla ilgili olarak 6grencilerin segilen goriigleri asagida sunulmustur.

Yeni ve ileri teknoloji: (Teknoloji, nanoteknoloji, ileri teknoloji, gelecek, yenicag,
nanoteknoloji ¢agi, ¢agimizin gelistigini, yenilik, yeni seyler iiretmek, yeni gelisen
iiriinler). Ornegin, ” Diinyanmin yenicagi oldugunu diisiiniiyorum. ..., nanoteknoloji cagt

olacagini diigiiniiyorum.” (04), “.. Ileri teknoloji.” (020).

Kiigiik: (Kiigiik, kiiciiltme, kiiciik boyut, kiigiik parcacik, kiiciik teknoloji). Ornegin,
“Gittik¢e araclarin  kiiciilmesi. ”(018), “...kiigiik boyutlarda yapilan miihendislik
calismalart” (030), “Gelecegin teknolojisi. ...maddenin en kiiciik haliyle yapilabilecek
biiyiik isler.” (046).

Birim: (Nano, metrenin milyarda biri, birim, 10° m). Ornegin, “Nano daha kiigiik

yapilart inceleyen birim 107° metre.”(08).
Bilmiyorum: Ornegin, “Suan bilmiyorum.” (O7), “Hig¢bir fikrim yok.” (039).

Diger bilimsel faaliyetler: (Uzay, bilgisayar, mekatronik, miihendislik ¢alismalari, kendi

kendini yenileme.) Ornegin, “Parcalanan kisimlarin kendi kendini yenilemesi”.
(029), “Uzay teknolojisi gibi geliyor.” (020).

Faydali faaliyetler: (lyi, hayati kolaylastirmak, fayda, kiyafet.) Oregin, “Yeni gelisen
tiriinleri iyilestirmek ya da alanlarin tiriinlerinin daha kullaniligsh ve insanlara faydal

hale getirmek.” (035).
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Bilim: (Bilim, bilimsel ¢alisma.) Omegin, “...Nanoteknoloji o kadar kiiciik boyutlarda
gergeklestirilen daha ¢ok atomik seviyelerde gerceklestirilen bilimsel ¢calisma, teknoloji.”
(026).

Saghk: (Tedavi, insan viicudu.) Oregin, “... hastaliklarin hiicre seviyesinde tedavi

edilmesi.” (023).

Ogrencilerin goriisleri, NBT nin gelecegin ileri seviyede teknoloji, araglarin kiigiilerek,
kiigiik boyutlarda yapilan miihendislik ¢alismalari oldugunu belirtmislerdir. NBT nin
maddenin nano boyutunun kullanilarak yapabilecek faydali ¢aligmalar oldugunu, tedavi
amacli kullanilabilecegini, atomik boyutta gergeklestirilen bir bilim dali oldugunu ifade
etmislerdir. Bunun yaninda NBT hakkinda hi¢bir fikri olmayan ogrencilerde

bulunmaktadir.

B: Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘nanobilim ve nanoteknoloji hakkinda neler bildikleri
ve bu konuda bildikleri giincel arastirmalarin olup olmadig1’ hakkindaki goriislerine ait
agiklamalar {i¢ ana tema altinda toplanmistir. Bu ana temalarin, tekrarlanan en fazla
nanoteknoloji ile ilgili bazi haberler duydum (27), sirasiyla tekrarlanan nanoteknoloji ile
ilgili onceden bazi haberler duydum (21), dnceden nanoteknoloji ile ilgili hi¢bir haber
duymadim (2) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu temalar altindaki goriislerden
ogrencilerin NBT hakkinda daha ¢ok giincel arastirmalarin neler oldugu anlagilmaya

caligilmustir.

Onceden nanoteknoloji ile ilgili hicbir haber duymadim: Ornegin, “Giincel arastirma

yok.” (020), “Ilgimi ¢ekmedigi icin arastirmaya gerek duymadim.” (047).

Nanoteknoloji ile ilgili bazi haberler duydum: Ornegin, “Saglik alaninda birkag tane
arastirma biliyorum. Kan damarlarina yapisan bazi maddelerin ¢oziinmesi igin
nanoteknoloji robotlarin kullanilmasiyla ilgili.” (O4), “Evet mesela Gekko kertenkelesi
maddenin 1-100 nanometre arasindaki katkisinin arastirilmast yonlendirilmesi.” (0O5),
“Bilgisayar geliyor. Kiyafet konusunda leke tutmuyor. Degisik ozellikleri oluyor. Yazin
da gidebiliyorsun.” (013), “Simdiye kadar bulunan en giiclii madde idi grafen. Molekiil
inceliginde en giiclii madde.” (026), “Teknolojik agidan nanogiplerde telefonun icine
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kiigiilterek yer avantaji saglayarak pil biiyiikliigii onun disinda telefonda incecik ¢ipler
kiigiildiikce tabii yer azaliyor, hizlanwyor yani verimliligi artiyor. Zariflik getirerek bir
olaya teknolojide ilerleme olarak goriiyorum. ... Dikkatimi ¢eken nokta eskiden
kilobaytlarla olan simdi megabaytlarla olmasi (milyon kat kiigiiliirken milyar kat
kapasitenin artmasi).” (036), “Mesela askeri kamuflaj alaminda ... Filmlerde de
gordiigiimiiz  goriinmezlik  yani ortama wuygun kamuflaj saglayacak kiyafetin

gelistirilmesi.” (050).

Nanoteknoloji ile ilgili 6nceden bazi haberler duydum: Ornegin, “Giincel arastirmalar
yok. Ancak yaptigim bu konuyla ilgili bir proje var. Nanozeolitle ilgili nanozeolit normal
zeolitin kullanim alanlarimin disinda da kullamilabiliyor. Kiiciik oldugu igin molekiiler

filtre olarak kullamlabiliyor.” (025).

Ogrenciler 6rneklerdeki gibi farkli konu basliklarinda duyumlar1 oldugunu ifade
etmislerdir. Bu duyumlarin giincel arastirmalardan ¢ok yaygin olarak bilinen ¢alismalarin

oldugu goriilmektedir. NBT konularinin ilgisini ¢cekmedigi 6grencilerde bulunmaktadir.
NBT’de Bazi1 Ozel Terimlere Yonelik Goriisler

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ‘nanopargacik, karbon nanotiipler, STM ve AFM
terimlerinin ne ifade ettigi ve daha once karsilasip karsilagsmadiklari’® hakkindaki
goriislerine ait agiklamalar bes ana tema altinda toplanmistir. Bu ana temalarin,
tekrarlanan en fazla Hayir, onceden hi¢ duymadim (22), sirasiyla tekrarlanan sadece
nanopargacigt duydum (12), STM ve AFM terimlerini duydum (10), bucyball hakkinda
bir sey duydum (6), hepsini duydum ama bir fikrim yok (2) seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin nanopargacik, karbon nanotiipler, STM ve AFM terimlerinin hepsi ile
karsilagsmayanlar en fazladir. Temalarla ilgili olarak 6grencilerin secilen goriisleri asagida

sunulmustur.

Hayir, onceden hi¢c duymadim: Oregin, “Hicbirini duymadim.” (033), “Terimler ¢cok
karsilastigim seyler degil.” (045), “Terimlerle pek ilgili olmadigim igin agikgast
duymadim. Pek arastirma yapmadim bu konuda” (0O48).
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Sadece nanoparcacigr duydum: Ornegin, “Nanoparcacigi duydum ama bilmiyorum.
Digerlerini duymadim.” (022), “Nanopargacik; muhtemelen nanoteknolojide kullanilan

temel esas par¢acik odur yani. Digerlerini duymadim. (0O38).

STM ve AFM terimlerini duydum: Ornegin, “Elektron mikroskobunu...” (O7), (AFM,
SEM terimlerini duydum ama aklima gelmiyor.” (O37).

Bucyball hakkinda bir sey duydum: Ormegin, “Evet, ¢cok kiiciik nano boyutta parcacik.
Buckyball duydum. 60 C atomundan olusan molekiil AFM, SEM pek bir sey bilmiyorum
ama isimlerini duydum.” (025), “C60 duydum. Buckball giiclendirilmis karbon. (032).

Hepsini duydum ama bir fikrim yok: Ornegin, “Duymustum ama kavramsal anlamda

bilmiyorum. Hi¢ karsilasmadim.” (O8).

Ogrencilerden birisi bu terimlerin sik karsilagsmadiklar1 terimler oldugunu ifade
etmislerdir. Tlgili olmadig1 icin arastirma yapmadigini ifade eden 6grencinin disindaki
diger duymayan Ogrenciler higbir terimi duymadiklarini ve fikirleri olmadiklarini
sOylemislerdir. Bunun yaninda 6grencilerden bazilari sadece nanopargacigi duyup
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerde biri ise
Nanoteknolojide kullanilan esas pargacik oldugunu soylemistir. AFM ve SEM hakkinda
ise elektron mikroskopu oldugunu sdyleyen ve duyup ama ne oldugunu bilmeyen
ogrenciler vardir. Bucyball terimini duyan 6grenciler ne oldugundan haberdardir. Tiim

terimleri duyup ancak kavramsal anlamda bilmeyen 6grenciler en az sayidadir.
NBT’nin Risk ve Faydalarina iliskin Gériisler

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ‘nanobilim ve nanoteknoloji hangi riskleri ve faydalari
beraberinde getirdigi ve bir vatandag olarak bu konuda yeterli bilgiye sahip olduklarini
disiiniip diistinmedikleri’ hakkindaki goriislerine ait agiklamalar dort ana tema altinda
toplanmustir. Bu ana temalarin, tekrarlanan en fazla faydalar ve riskleri birlikte (26),
sirastyla tekrarlanan sadece faydalar (12), sadece riskleri (8), bilgim yok (4) seklinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerden cogunlugu risk ve fayday: birlikte diisiinmiislerdir.
NBT’nin faydalarina yonelik gorislerin daha fazla ifade edildigi goriilmektedir.

Temalarla ilgili olarak 6grencilerin segilen goriigleri asagida sunulmustur.
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Faydalar ve riskleri birlikte: Ornegin, “Savas silahlarinda bayag: hasar verecek sekilde
gelistirebilir. Faydas: kanserin ya da baska hastaliklarin tedavisinde kullanilabilir.”
(05), “Yarar agisindan tipla alakali olabilir. Kanser tedavisinde kullanilabilir. Atiklarla
alakali zararlar olabilir...” (O11), “Nanoteknolojik bir iiriiniin kontrolden ¢ikmast
olabilir. Durdurmak ¢ok zor. Bu dezavantajlarindan bir tanesidir ama nanoteknolojik
tiriinii atomik alanda diinya ¢ok farkli ve buna uyum saglamamizi saglayacak sekilde yeni
teknolojiler gelistirmek agisindan yeni bir bilim oldugu icin arastirldmast gereken ve

yenilikler saglayacak bir alan.” (O31).

Sadece faydalar: Ornegin, “Bence nanobilim ve nanoteknolojinin bir zarart olmaz,
faydasi olur.” (06), “Nanoteknolojinin iiriinleri insanlara yararli amaglar
dogrultusunda yapiliyor ama zararlarini bilmiyorum.” (035), “Faydasi olabilir. Mesela

kiyafetlerde kirlenmiyor. ”(O15).

Sadece riskleri: Ornegin, “Rekabet olur. Savaslar olabilir. Bilim ve teknoloji gelisiyor.
Buda devletlerarasi rekabeti arttirir.” (022).

Bilgim yok: Ornegin, “risk ve faydalar: hakkinda bilgim yok.” (024,014, 045).

Ogrenciler NBT’nin faydalarini; hastaliklarin tedavisi, yeni teknolojiler gelistirme,
faydali nanoteknolojik triinler {iretimi, teknolojik aletlerin kiigiilmesi, kirlenmeyen
kiyafetlerde olarak belirtmislerdir. Bunun yaninda faydalarinin ne oldugunu belirtmeden
sadece faydal oldugunu sdyleyen dgrenciler de bulunmaktadir. Ogrenciler NBT nin
risklerini de nanoteknolojik atiklar, rekabet, savaslar, sagliga olabilecek zarari olarak
diisinmektedirler. Yine ogrenciler riskin ne oldugunu belirtmeden sadece riskli
olabilecegini de sdylemislerdir. Bu konuda bilgisi olmayan 6grenciler bu konuda yorum

yapmamiglardir.
Ogrencilerin NBT Hakkinda Merak Ettikleri ve Neler Ogrenmek Istedikleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin ‘nanobilim ve nanoteknoloji hakkinda ne merak ettikleri
ve neler 6grenmek istedikleri’ hakkindaki goriislerine ait agiklamalar dokuz ana tema
altinda toplanmustir. Bu ana temalarin, tekrarlanan ne fazla nasi oldugunu (12), sirasiyla

tekrarlanan kavramsal olarak (11), hangi alanda kullanilabilir ve neler yapilabilir (10),
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nanoteknoloji merak etmiyorum (6), nanoteknolojinin simwrini (6), faydalar: zararlar: (4),
cevap yok (3), nanoteknolojiyi merak ediyorum(2), tarihsel siirecini (1) seklinde oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler NBT ile ilgili duyum ve kismi bilgilerinin yaninda merak
ettikleri ve 6grenmek istedikleri hakkinda belirlenen temalar nanoteknolojinin daha ¢ok
iglevsel siireci, ilgili kavramlari, siirini, kullanildig: alanlari, fayda-zarar durumlari ve
tarihsel ilerleyisiyle ilgili oldugu ifade edilmistir. Temalarla ilgili olarak Ggrencilerin

secilen goriisleri agsagida sunulmustur.

Nasil  oldugunu: Ornegin, “Nasil oldugunu ogrenmek ve gormek isterim.
Arastiracagim.” (018), “Nasil yapidigini merak ediyorum. O kadar kii¢iik boyutta ama
istenilen her sey yapiliyor. Bu nasil elde ediliyor. O siire¢ nasil gelisiyor.” (026), “Tam
olarak nasil yapildigi, hangi alanlarda kullanildig, iilkemizdeki ve diinyadaki ¢alisma
alanlari, bu gibi seyleri bilmek isterim.” (04).

Kavramsal olarak: Omegin, “Kavramsal olarak temel bilgileri Srenmek istiyorum.”
(013).

Hangi alanda kullaniabilir ve neler yapuabilir?: Ornegin, “...giinlik hayatta
kullanabilecegimiz bir sey olup olmadigini 6grenmek isterim.” (02), “ Nasil yapildigt,
ne alanlarda kullamlabilir.” (050).

Nanoteknoloji merak etmiyorum: Ornegin, “ Merak etmiyorum” (043), “ Iigim yok bu
konuda.” (044).

Nanoteknolojinin son noktasi(siniry): Ornegin, “Ne kadar ilerleyebilecegini merak

ediyorum. Ug noktasi nedir diye.” ( O7).

Faydalari zararlari: Omegin, “Hayatimiza su anki faydalari, Tiirkiye'de ne kadar cok
bilinip bilinmedigini merak ediyorum. Giiniimiizde kullamim alanlari gelecekte
kullamlabilecegi alanlar.” (025), “Gelecekte getireceklerini merak ediyorum. Ne

kazandiracak.” (037).

Nanoteknolojiyi merak ediyorum: Ornegin, “Konu hakkinda ¢ogu seyi 6grenmek
isterim.” (O17), “Dediklerinizi aragtririm.” (035).
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Tarihsel siirecini: Ormegin, “...nasil basladigini tarihsel siirecini.” (O4).

Ogrenciler nanoteknolojinin nasil oldugunu merak etmektedirler. Ulkemizdeki ve
diinyadaki caligma alanlarmni, hangi alanlarda kullanildigint 6grenmek istediklerini
anlatmislardir. Kiiciilk boyutta c¢alisilarak istenilen seylerin elde edilmesi ve islevsel
olmasi onlarda merak olusturmaktadir. Bu c¢alisma alanmin ug¢ smirinin nerelere
ulasabilecegi merak edilmektedir. Kullanim alanlari hakkinda daha gok bilgiler edinilmek
istenmektedir. Tarihsel olarak nasil basladigini, ilk caligmalar1 merak ettigini bir 6grenci
belirtmigtir. Bunun yaninda ilgisinin olmadigini ve merak etmedigini sdyleyen az sayida

Ogrenci oldugu gortilmiistiir.
Ogrencilerin NBT Egitimine Yonelik istek ve Beklentileri

Aragtirmaya katillan 6grencilerin ‘nanobilim ve nanoteknoloji hakkinda okulda bir ders
alip almamay1 ya da bir dersin igerisinde 6grenmek isteyip istemedigi’ hakkindaki
goriislerine ait iki ana tema altinda toplanmistir. Bu ana temalarin, tekrarlanan en fazla
Evet, bir kurs istiyorum (36) ve Hayir, bir kurs istemiyorum (14) seklinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin gogunlugu NBT ile ilgili kurs istemektedir. Temalarla ilgili

olarak 6grencilerin segilen goriigleri asagida sunulmustur.

Evet, bir kurs istiyorum: Ornegin, “Se¢meli olarak evet. Yararl olabilir.” (042),
“Okulda bir ders olsa giizel olabilir. Genel kiiltiirii olur insanlarin. Bir¢ok insan ¢ikacak
gelecekte, insanlar bu okullarda yetisecek. Hali hazirda bu iglere merakli olan bir insanin
istedigi bilgiyi daha profesyonel insanlardan almasini saglayabilir. Ders olabilir. Bir

s

dersin iceriginde de ele alinabilir.” (050), “Ashnda isterim. Eger sinavi olmayacaksa.’

(025).

Hayur, bir kurs istemiyorum: Ornegin, “Istemem. Ciinkii cok fazla ders var. Mesela daha
sayisal fizik kimya derslerin iceriginde olabilir.” (0O10), “Zorunlu bir ders oldugunda
ogrenciler pek fazla ilgi duymuyorlar.” (O15).

Ogrenciler NBT ile ilgili bir ders ya da kursun faydali olabilecegini diisiinmektedirler. Bu

dersin secmeli olabilecegi gibi bir dersin igeriginde de ele alabilecegini
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onermektedirler. Ders ya da kurs istemeyen Ogrenciler ise ders sayismin fazlaligi,

zorunluluktan dolay1 ilgi duyulmamasi, sinavi olabilecegi gibi nedenler gostermislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Caligma grubunda bulunan lise 6grencilerinin NBT hakkinda goriisleri degerlendirilerek,
ortaya ¢ikan NBT farkindalik durumunu incelemeye yonelik bu ¢aligmanin bulgulart ilgili

literatiir kapsaminda tartisilmig ve yorumlanarak sonuglara ulasilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin gelecekte calismayi diisiindiikleri alanlarla ilgili
goriisleri degerlendirildiginde NBT egitimi almalarinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
Schank, Krajcik ve Yunker (2007) nanobilim egitiminin &grencilerin fen okuryazari
olmalar1 ve onlar1 daha ileri ¢aligmalara hazirladigini vurgulamistir. Greenberg (2009)
NBT egitimi ve Ogretiminin gelecekteki isgiicii alanlarinda vasifli isgiicii anlamina
geldigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin  NBT terimleri ile daha o6nceden karsilasip
karsilagsmadiklari, evet ise nerede karsilastiklari hakkindaki goriisleri incelendiginde
6grencilerin ¢ogunun Evet cevabini verdigi; bu cevaplarin, tekrarlanan sirasiyla sadece
duydum, suradan duydum..., bu konuda ¢alisma yaptim seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin az kisminin Hayir cevabmi verdigi goriilmektedir Evet cevabmi veren
Ogrencilerin nanobilim ve nanoteknolojiyle, tekrarlanan sirasiyla, egitim ve dgretim
faaliyetleri, gorsel medya araglar, ticari viriinler, sosyal ¢evre araciligiyla karsilagtiklar
goriilmektedir. Ekli (2010)’un arastirmasinda televizyon programlari, nanoteknoloji

duyum kaynaklar1 arasinda ilk sirada yer almaktadir.

Smith (2012)’nin arastirmasinda smifin yarisinin NBT’yi hi¢ duymadiklarimi diger
yarisinin ise nanometre ve kiigiik boyut ile iliskilendirdiklerini belirtmistir. Castellini ve
dig. (2007) tarafindan yapilan arastirma, katilimcilarin egitim seviyesinin artmasiyla
birlikte kiigiik seyler kategorisinin gériinen kiigiik seyler, atomlar, mikroskobik nesneler
ve atom alt1 pargaciklardan olustugu sonucuna ulagmistir. Bu ¢alismada, 6grencilerin

nanoteknolojinin ileri ve yeni teknoloji oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu



Lise Ogrencilerinin Nanobilim... 704

sonug, dgrencilerin teknolojiye karsi olan farkindaliginin bir gostergesi olabilir. Ayrica
ogrencilerin nanoteknoloji teriminin g¢ok kiiglik seyleri ifade ettigini belirtmeleri
Ogrencilerin konuya kars1 olan merakini ortaya koymustur. Goriismelerden sonra konuyu
derinlemesine aragtirmak istediklerini soylemeleri, yapilan goriismelerin faydasi
acisindan  onemlidir. Ogrencilerin nanoteknolojinin bilimsel faaliyetler, faydal
faaliyetler, bilim, saglik gibi temalar1 da ifade ettiginin ortaya konmasi NBT farkindaligi

agisindan 6nemli bir sonugtur.

Arastirmaya katilan 6grencilerden NBT yi kavram olarak duyanlarin, giincel arastirmalar
hakkinda hi¢bir haber duymayanlara gore fazla oldugu goriilmiistiir. Bu durum konunun
derinlemesine bilinmemesinden kaynaklanabilir. Bunun yaninda bazi haberler duymus

olan &grenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilerden nanoparcacik, karbon nanotiipler, STM ve AFM terimlerinin ne ifade
ettigini duymayanlarin orani fazladir. Bunun nedeni, bu kavramlarin NBT’de ileri diizey
kavramlar olmalaridir. Ayrica &6grencilerin derslerde karsilagilmamigs olmasi da bu
terimleri duymamig olmalarinin 6nemli bir nedendir. Bu terimlerden herhangi bir tanesini
veya sadece birkagimni duyanlar bulunmaktadir. Bu duyumlar c¢esitli gorsel ve yazili
kaynaklardan ve kisisel ilgi sayesinde olabilir. Ayrica bucyball terimini duymalar1, kimya
ders kitabinda yer almasindan ve derslerde bahsedilmesinden olabilir. Hepsini duyup
terimler hakkinda bir fikri olmayan Ogrenciler de bulunmaktadir. Ekli (2010)’nin
arastirmasinin  sonuglar1 dgrencilerin nanoteknoloji bilgi diizeylerinin orta seviyede

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ¢ogu, NBT nin risk ve faydas1 hakkindaki gériislerinde, faydalar ve risklerin
birlikte ele alinmasi gerektigini diisinmektedirler. Bu durum o6grencilerin bilimsel ve
teknolojik ilerlemeyi fayda ve risk gergevesinde ele almalari bakimindan olumludur.
Diger bir sonug olan sadece faydalara dikkat ¢ekilmesi ise, 6grencilerin NBT yi sadece
faydali oldugunu diisiinmeleri, riskleri goz ardi1 etmelerinin gdstergesi olabilir. Bir boliim
Ogrencinin de nanoteknolojinin sadece risklerine dikkat c¢ekmeleri, onlarm bu tiir
gelismelere temkinli yaklagmalariin bir sonucu olabilir. Bunun yaninda konu ile ilgili

yorum yapmayan 6grenciler de bulunmaktadir. Bagka bir arastirmada 6grencilerin biiytlik
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¢ogunlugunun nanoteknolojinin faydalarimin fazla oldugunu diisiindiikleri sonucuna

ulasilmigtir (Ekli, 2010).

Ogrenciler tarafindan NBT hakkinda nasil oldugu, kavramsal olarak, hangi alanda
kullanilabilecegi ve neler yapilabilecegi, nanoteknolojinin sinirinin ne oldugu, faydalari
zararlari, tarihsel siirecini merak ettikleri ve 6grenmek istedikleri seklindedir. Merak
ettikleri ve 6grenmek istedikleri bu temalar NBT egitimi kapsami bakimindan 6nemlidir.

Bunun yaninda nanoteknolojiyi merak etmeyen 6grenciler de olmustur.

Yukarida ifade edilen arastirma sonuglari ile baglantili oldugu diisiiniilen nanoteknolojiyi
merak eden ve grenmek isteyen 6grenciler; NBT’yi okulda ders, dersin igerigi ve kurs
olarak istemektedirler. Bu durumun 6grencilerin NBT ye kars1t olan ilgi ve meraklarinin
bir sonucu oldugu diisiiniilebilir. Ders, ders igerigi ve kurs istemeyen 6grencilerin ise,
program yogunlugu, ilgi ve merak duymama, siav kaygist gibi nedenlerle istemedigi

belirtilmistir.
ONERILER

Bu arastirmada ulasilan sonuglar neticesinde 6grencilere NBT egitimi ile ilgili firsatlar
sunulmal, cesitli lilkelerde yiiriitiilen NBT ile ilgili projeler lilkemizde de planlanmali ve
yiiriitiilmelidir. Bu projeler uzun soluklu projeler olmalidir. Cesitli hiikiimet fonlariyla
desteklenmelidir. Ogrencilere yonelik kisa ve uzun vadeli atdlye ¢alismalari, yaz okullari,
sergi, tanitim, miize sergisi, multimedya etkinlikleri olmalidir. Bu gibi faaliyetlerin

ogrencilerde NBT farkindalik durumu yaratacag diistiniilmektedir.
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SUMMARY

Nanotechnology is a new and modern scientific field of study, defined in the 21st century,
which grows and flourishes in various fields like chemistry, materials science, physics,
biomedical researches and engineering. Hence, the fact that course topics at schools are
updated in correlation with Nanoscience and Nanotechnology (NST) is important for
raising educated workforce, science-literate individuals and researchers who may be

needed in the future.

The aim of this research is exploring the case of awareness on NST of chemistry students
from various school types are reviewed. Qualitative research methods have been used in
this study. Embedded single-case design was used as a case study design in the research.
The participants were formed of 50 students (26 girls, 24 boys), coming from different
high schools in Istanbul with whom structured interviews were made. Sampling was
determined according to easily accessible case sampling method. “Nanoscience and
Nanotechnology Structured Interview Scale” has been used for collecting qualitative
datas which has open ended questions. “Nanoscience and Nanotechnology Structured
Interview Protocol” has been used for collecting data. Structured Interview Protocol
consists of 8 open-ended questions asked to students Views of the participants were

recorded and for the analysis of qualitative data, descriptive analysis has been applied.

Stability, transmissibility, plausibility and verifiability concepts were used instead of
reliability and validity. To ensure plausibility all the interviews were recorded. All
findings were given directly without any comment or generalization to increase stability
in the research. All findings during research were evaluated by another researcher to

have an agreement about main-themes and sub-themes, in general.

In the qualitative results of the research, it is considered that it will be beneficial for
individuals who will be employed in the fields that the students want to work in the future,
to receive a NST education. Media is the most effective means where the students heard
about the nanotechnology. As a result of the interviews conducted, students' interest in,
eagerness to learn and awareness for nanotechnology are revealed. Despite this fact, the
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rate of those who have not heard about any news about up-to-date researches is still
relatively high. It appears that nanotechnology-based topics are not recognized in depth.

It is observed that students have awareness on nanotechnology's risks and benefits.

In line with the conclusion of this research, it is suggested to do project that are supported
by government funds, short-and long-term workshop activities that targets students,

summer schools, exhibitions, displays, science museums, multimedia activities etc.
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0z

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokullarda ortiik olarak verilen degerler konusunda lisansiistii
ogrencilerin goriislerini belirlemektir. Arastirmanmn ¢alisma grubu 2014-2015 égretim yilinda,
Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlart ve Ogretim Bilim Dali programinda
ogrenim goren 22 lisansiistii 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “yart yapilandirilmis goriisme formu” kullamlmistir. Veriler betimsel
analize ve igerik analizine tabi tutulmugstur. Sonugta, lisansiistii 6grencilerin inang ve demokratik
goriisle deger kavramimi tamimladigi; 6gretmenlerin farkli yontem ve tekniklerle ve saygi
boyutunun on planda tutularak etkinlikler yapildigi; sosyal bilgiler dersinde degerlere daha ¢ok
ve bagarili olma gibi manevi ve bireysel degerleri dikkate aldigi gériilmiistiir. Bu sonuglara dayal
olarak, ogrencilerin degerlerin etkililigine iliskin goriislerine iliskin dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Deger, Deger Egitimi, Ortiik, Ortiik Program.
ABSTRACT

The main purpose of this research is to determine the views of the postgraduate students about the
values hiddenly given at secondary schools. The research group of the study includes 22
postgraduate students studying in Siirt University, Faculty of Education, Department of
Educational Programs and Instructional Science in 2014-2015 academic year. As data collection
tool, "semi-structured interview form" developed by researchers was used. In the analysis of data,
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interviews which were conducted to Master’s students were decoded and voice records were
listened to. The data were subjected to descriptive and content analysis. In conclusion, it was seen
that Master degree students describe "value™ concept with belief and democratic view; teachers
conduct activities by using different methods and techniques and taking account of "respect"”
dimension; values are given more place to "social science" course ; respect and ideological values
are given hiddenly; students take into consideration spiritual and individual values such as respect
and being successful. Based on these results, suggestions are presented with relation to students’
views about the effectiveness of values.

Keywords: Education, Value, Value Education, Hidden, Hidden Curriculum.
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GIRIS
Degerler, bireylerin tutum ve davraniglarini etkileyen, bi¢imlendiren, sosyal ihtiyaglarini
karsilayan, duygu ve heyecanlarma yon veren vs. giidiilerdir. Bu giidiiler bireyin
toplumda yasamasini kolaylastiran ve bireyin dogru ve yanlisi ayirt etmesine yardimet
olan inanglardir. Degerlere yonelik bu inang, daha g¢ok egitimle sekillenmektedir
(Kurtdede Fidan, 2009, s.2-3). Bu yiizden, insan davramiglarinin sekillenmesinde 6nemli
olan degerlerin kazandirilmasi icin hem aile hem de okulun etkili bir egitim vermesi
gerekmektedir. Clinkii biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel bir varlik olan birey, aile
ve okuldan aldig1 bu egitimi davramsa doniistiirmektedir. Ornegin, toplumsal y&nii olan
bir birey, bagka bireylerle iletisim kurmasi, biiyiiklerine saygi, kiigiiklerine sevgi ile
yaklagmasi, bir takim norm ve degerlere sahip “erdemli bir insan olmas1” i¢in ilk 6nce
aileden sonrada okuldan degerler egitimini almasi gerekmektedir (Yoriikoglu, 2003,
$.221; Glingor, 2000, s. 84; Baloglu ve Balgalmis, 2005, s. 2; Ozgiiven, 1994, s. 357;
Demircioglu ve Tokdemir, 2008, s. 76; Oguz, 2012, s. 1310). Fakat bu tiir degerler,
glinimiizde yeni nesiller tarafindan yeterince sahip ¢ikilmamakta ve yeni nesillere
aktarma konusunda gerek okullarin gerekse ailelerin yetersiz oldugu goriilmektedir.
Bunun sonucunda, okullarda o6gretmen ve ogrenci arasindaki etkili bir iletigim
kurulmamakta, karsilikli hosgoriilii davraniglar sergilenmemekte, sevgi ve saygi
kavramlar dikkate alinmamakta, basta aile biiyiiklerine sonra okulda 6gretmene nasil
yaklasilmasi ve davranilmasi gerektigini bilmeyen bir “insan profili” ile
karsilagilmaktadir. Béyle bir insan profili toplumda siddet olaylarin artmasina neden
olacaktir. Tabi hi¢bir toplum bu tiir bireylerle karsilasmak istememektedir. Bunun igin de
farkli ¢6ziim yollari1 aramaktadir. Bu ¢oziim yollarindan belki en etkili olani
“egitimdir”. Egitimle birey, dogruyu yanlis1 goérmeli, kendisinden beklenen “istendik”
davranislari igsellestirmelidir. Bireyin bu davranislar: gdstermesi basta 6gretmenin etkili
rehberligiyle saglanacaktir. Eger 6gretmen 6grencilerin daha ¢ok biligsel yoniine agirlik
verirse ve kazandirilmak istenen degerleri yeterince somutlagtirmazsa, veli ve okul
isbirligi saglanmazsa, 6gretim programlarinda beklenen insan profilinin yetistirilmesine

yonelik egitim-6gretim yapmazsa, toplumunda gelenek-goreneklerine bagli, adil
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olmayan, kiiltirel degerlerine sahip ¢ikmayan ve toplumun kalkinmasina katki
saglamayan bireyler her zaman olacaktir. Bunun i¢inde bu giin 2004-2005 egitim —
ogretim yilinda uygulanan egitim programlar1 istenen insan profilinin nasil olmasi
gerektigi konusunda bir takim aciklamalar yapmustir. Ozellikle agiklamalarda “ailenin”
bireylerin egitimleri iizerindeki Onemine deginilmis ve degerler egitiminin ilk

mimarlarinin aile bireylerinin oldugu vurgulanmuistir.

Programlar kadar, degerler egitimi konusunda yapilan arastirmalarda da, bireye degerleri
aktarmada ailenin en etkili kurum oldugu sonucuna ulasilmistir (Bal, 2004, s. 19). Her ne
kadar aile etkili bir kurum olsa da, ailenin verdigi degerler, egitimin en Onemli
unsurlarinda olan “okul” ile farkli bir sekil almakta ve bireyin gelecekteki davranislarina
olumlu-olumsuz katki saglamaktadir (Coombs-Richardson ve Tolson, 2005; Akt: Balci
ve Yanpar Yelken, 2010, s. 82). Sigsman’in (2002) da belirttigi gibi, birey okul ortaminda
kendini kontrol, sorumluluk sahibi olma, farkindalik, temizlik, paylasim, bilimsel ¢aligma
yapma, etik davranma gibi bilissel ve duyussal davramiglart dgrenmektedir. Bu
davranislar igerisinde biligsel boyutun kazandirmasi konusunda 6gretmenler ¢ok biiyiik
problemlerle karsilasmamakta, fakat duyussal boyutun kazandirilmasinda biligsel boyuta
oranla daha biiyiik problemlerle karsilasildig: goriilmekte ve 6gretmenlerin bu problemler
konusunda ortiik programi kullandigi belirtilmektedir. Ciinkii ortiik programla
Ogretmenler, resmi programda yazili olmayan toplumsal norm ve degerleri, kurallari, ders
dis1 faaliyetleri ve ideolojileri vs. Ogrencilere aktarabilmektedir. Boyle bir aktarim
siirecinde Ogrenciler, bir takim degerlere, inanclara, fikir ve diisiincelere, kurallara
olumlu-olumsuz davranislara tepki gdsterebilmektedir. Ortiik bir degerin, inancin, kuralin
vs. kazandirilmasinda 6gretmen kadar 6grencilerin okuduklart ders kitaplari, okulun ve
sinifin kurallari, fiziki kosullari, okul ¢evre arasindaki etkilesimler, okulun mimarisi ve
dekorasyonu da etkili olabilmektedir (Sever, 2004, s. 61-65). Kisacasi bireyin yakin
gevresinde Ogrenmesine etki eden her sey biligsel yapisinda kodlanmakta,
anlamlandirilmakta, duyussal yapisinda ise tepki olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buradan

hareketle, okullarda ortiik olarak verilen degerler konusunda lisansiistii 6grencilerinin
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goriisleri aragtirmanin  problemi olarak belirlenmistir. Arastirmanin = problemi

dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmistir: Lisansiistli 6grencilerine gore;

1. “Deger” kavrami nedir?
2. Ogretmenler derste deger kavrami konusunda hangi etkinlikleri ve ¢alismalari
yapmaktadirlar?
3. Deger kavramina hangi derslerde daha fazla deginilmistir?
4, Okullar gizil olarak hangi degerleri 6n planda tutmaktadirlar?
5. Ogrenciler gizil olarak hangi degerleri 6n planda tutmaktadirlar?
YONTEM
Calhisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, 2014-2015 &gretim yilinda, Siirt Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali programinda dgrenim géren 22

lisanstistii 6grencisi olugturmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Aragtirmada 22 lisansiistii Ogrencisinin, okullarda ortiikk olarak verilen degerlerin
etkililigine iliskin goriislerini almak igin arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen, “Yar:

s

Yapilandirilmis  Gériisme Formu” hazirlanmigtir. Goriisme formunda; arastirmaci
kimligi, gériismenin amaci, goriismenin kimler ile yapilacagi, goriisme kaydinin nasil
yapilacagt belirtilmistir. Daha sonra goériisme amaci dogrultusunda, soru havuzu
olusturulmustur. Gorlisme formunda yer alan sorularin, gériisme amacina uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla, “ Uygun”, “ Uygun Degil”, “ Diizeltilmeli” seklinde tiglii
likert kullanilmistir. Daha sonra goériisme formunda yer alan sorular hakkinda, “ degerler”
ile ilgili caligmalar1 bulunan, ti¢ 6gretim tiyesinin goriigleri alinmigtir. Uzmanlardan gelen

goriisler dogrultusunda, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu diizeltmeler sonucunda

ogrencilerle goriismeler kayit cihazi kullanilarak gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, ses kayitlari
dinlenmek suretiyle desifre edilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik
analizine tabi tutulmugtur. Betimsel analiz kapsaminda veriler okunmus, goriisme sorulari
dogrultusunda olusturulan cerceveye gore sistematik ve acik bir bicimde diizenlenerek
betimlenmistir. Bu betimlemeler sonucu ulasgilan ana temalara ait kaynak ve kodlama
yogunlugu bilgileri, frekans ve yiizde hesaplamalar1 tablolastirilmistir. Igerik analizi
kapsaminda ise bu betimlemeler derinlestirilerek, ayrintili bir gekilde alt temalara
ulasilmaya ¢alisilmistir. Boylelikle, okullarda ortiik olarak verilen degerlerin etkililigine
iligkin Ogrenci gortsleriyle ilgili ayrintili temalar1 belirlemek amaciyla, veriler
icerisindeki kavramlar arastirmanin problemine uygun olarak belirlenmis ve
kodlanmustir. Icerik analizi sonucunda ulagilan ayrintili alt temalara ait bilgiler ise alt

basliklar halinde metin igerisinde sunulmustur.
BULGULAR

Aragtirmada, ‘‘Okullarda ortiik olarak verilen degerlerin etkililigine iliskin lisansiistii
ogrencilerinin gorisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen problemle ilgili nitel verilerden
elde edilen bulgular ve yorumlar asagida verilmistir. Goriisme yapilan 22 lisansiistii
Ogrencinin yart yapilandirilmis gériisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplarin
betimsel analizi sonucunda ulasilan ana kategori/temalar asagida sunulmustur (Tablo 1-
2-3-4-5). Bu betimlemelerin igerik analizine tabi tutularak derinlestirilmesi sonucunda

ulasilan alt kategori/temalara ait bulgular ise metin igerisinde sunulmustur.
Deger Kavramimin Tanmimina iliskin Lisansiistii Ogrenci Goriisleri

Deger kavramimin tanimina iliskin lisansiisti 6grenci gortslerinin betimsel analiz
sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Deger Kavranmini Tanimina iliskin Lisansiistii Ogrenci Gériislerinin Betimsel
Analiz Sonuglari

Kaynak Kodlama
Goriisme Sorulari Kategoriler Yogunlugu
f % f %

Sizce “‘deger’’ nedir? Geleneksel 9 375 18 54.55

degerler

Demokratik 15 625 15 45.45

degerler

TOPLAM 24 100 33 100

*Her 6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi i¢in kaynak toplami katilimci
sayisindan fazla olabilir.

Tablo 1’de goriildiigi iizere, lisansiistii 6grencilerine, “sizce ‘‘deger’’ nedir? Deger
kavramu igin nasil bir tanim yaparsiniz? sorusu sorulmustur. Ogrenci gériislerinde, deger
kavraminin geleneksel ve demokratik degerler olduguna yonelik bulgular elde edilmistir.
22 oOgrenci ile yapilan goriismelerin betimsel analizinde, deger kavrami taniminin
“geleneksel degerler” [inang (f=3), orf (f=2), adet (f=2), gelenek-gorenek (f=2), duygu
(f=2), tutum (f=2), ahlak (f=2), din (f=1), kiiltiirel degerler (f=1) ve milli degerler (f=1)]
oldugu bulgusu elde edilirken °‘demokratik degerler’” [demokratik goriis (f=5),
demokratik dogrular(f=4), toplumun onemsedigi her sey (f=3), yasami kolaylastiran
kurallar (f=2), belirli 6lgiitlere bigilen kiymet (f=1)] oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle, dgrenciler deger kavramini tanimlarken, inang [6rn.1-2-3] ve

demokratik goriise [0rn.4-5-6-7-8] yer verdigi seklinde yorumlanabilir.

[1] “Deger, bir toplumun benimsemis oldugu duygu, davranis, tutum, inang ve kurallar
biitiinii olarak tammlanabilir. Degerler insanlarin sosyal hayatina yén verir.

Kisilerarast iletisimin temelini olusturur.” [Ki7]

[2] “Deger kavrami bir milletin, toplumun, insanin ge¢misten gelen gelecege dogru
siirekli sabit duran diisiince, gelenek, gorenek, tutum, inan¢ ve ahlaki bakis

agisudir.” [Kig]
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[3]1 “Toplumumuzun hassasiyetleridir deger. Her toplumun deger anlayisi farkhdr.
Insanlarin dogup biiyiidiigii yer, yetistigi aile yapisi ve inanci deger olgusunun

temelini olusturur.” [Kao]

[4] “Deger, herhangi bir canlun, olgunun ya da varligin goriinenin aksine gercek
anlamda tasidigi manadwr. Bu mana goriinen ile ger¢ek arasindaki bir
paralellikten olusmaktadir. Ornegin: sifirin etkisiz eleman olmasi ve matematiksel

anlamda bir degerin olmamasi onun bu diinyada yok oldugunu géstermez.” [Ki]

[5]1 “Deger: insamn diinyaya bakis agisi,; olaylara, durumlara, sorunlara karsi takindig

tavirdwr.” [Ks]

[6] “Deger: insanlarin olaylara durumlara ve hayata karsi bakis acisi, verdigi

onemdir.” [Kii]

[71 “Deger kavrami bir milletin, toplumun, insamin ge¢misten gelen gelecege dogru
siirekli sabit duran diisiince, gelenek, gorenek, tutum, inan¢ ve ahlaki bakis

agisudr.” [Kig]

[8] “Insanoglunun bazi kavramlarin (iyi, koti, dogru vb.) farkinda olmast ve bu

kavramlara olan anlam yiiklemesidir.” [Kg]

Ogretmenlerin Derste “Deger” Kavramina Yonelik Yaptiklar1 Etkinliklere ve

Calismalara iliskin Lisansiistii Ogrenci Goriisleri

Ogretmenlerin derste “deger” kavramia yonelik yaptiklari etkinliklere ve ¢aligmalara

iliskin lisansiistii 6grenci goriislerinin bulgulart Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Derste “Deger” Kavramina Yoénelik Yaptiklari Etkinliklere ve

Calismalara iliskin Lisansiistii Ogrenci Gériislerinin Betimsel Analiz Sonuglar

Kaynak Kodlama

Goriigme Sorulari Kategoriler Yogunlugu

f % f %
Ogretmenler derste deger ~ Sosyal etkinlikler 9 335 9 225
kavrami konusunda hangi  Ahlaki Degerler 18 665 31 775
etkinlikleri ve ¢alismalart  TopLAM 27 100 40 100
yapmaktadirlar?

*Her 6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi i¢in kaynak toplami katilimci

sayisindan fazla olabilir.

Tablo 2’de goriildiigii iizere, lisansiistii 6grencilerine, “Ogretmenler derste deger kavrami
konusunda hangi etkinlikleri ve calismalar1 yapmaktadirlar? sorusu sorulmustur. Ogrenci
goriislerinde, programda sosyal ve ahlaki etkinlikler olduguna yonelik bulgular elde
edilmistir. Yapilan goriismelerin betimsel analizinde ‘‘sosyal etkinlikler’” [6gretim
yontem teknikler (f=4), belirli giin ve haftalar (f=3), yapilan geziler (f=1), egitsel kol
faaliyetleri (f=1),] oldugu ‘‘ahlaki degerler’’ [sayg1 (f=6), hosgorii (f=4), sevgi (f=3), iyi
(f=3), din (£=3), dogru (f=2), yardimlagma (f=2), yanhs (f=2), orf-adet (f=1), gelenekler
(f=1), hak (f=1), 6zveri (f=1), hukuk (f=1), adalet (f=1)] oldugu bulgusu elde edilmistir.
Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenler deger kavrami konusunda daha ¢ok Ogretim
yontem ve tekniklere [6rn.9-10-11] ve saygiya [6rn.12-13-14-15-16] y6nelik etkinliklere

yer verdigi seklinde yorumlanabilir.
[91 “ Etkinlikler yaratici drama seklinde diizenlenebilmektedir.” [Ks]

[10] “Giindemle ilgili objektif fikir olmaktadirlar. Ahlaki ve sosyal degerler hakkinda
konusturulup simfta buna yonelik drama etkinlikleri yaptiriimaktadir. Ornek olay

gosterip ‘siz olsaniz ne yapardiniz?’ etkinligi yaptirilmaktadir.” [Ks)

[11] “Ogretmenler kendi davrams ve tutumlariyla deger kavramim d&grenciye
gostermektedirler. Genellikle ogrencilere drama yaptirilir ve deger kavrami

ogrencilere kazandirilir.” [Ki2]
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[12] “Degerler konusunda resmi program disinda saygi, hosgori, yardimseverlik, doga

sevgisine yonelik etkinlikleri 6gretmenler gostermektedirler. [Ks)

[13] “Resmi olmayan - értiik — programda égretmenler, miifredatin disinda da kilavuz
kitapta yazilanlarin haricinde bir takim etkinlikler yapabilirler. Hosgorii, sayg,
ozveri, temizlik programin  dogrudan  vermedigi  degerler  Ogretmen

davramslariyla ve katkisiyla 6grencilere aktarilabilir.” [Kq]

[14] “Fikrimce 6gretmenler temizlik, biiyiiklere saygi, kiiciiklere sevgi, dini degerler,
saygi, hosgorii asilayacak davramslar etkinlikler yapmaldwr. Bunlart égretmen
tarafindan etkinliklerle nasil gosterildigi hakkinda bir fikrim yok. Neticede
insanlara zarar vermeye degerini kazandwrmak isteyen bir oOgretmen,
davramglariyla  bunu  6grencilerine  gostermezse degerler egitiminden

bahsetmekte miimkiin olamayacaktir.” [Ko)

[15] “Ogretmenler okul iginde ve disinda yapilan gezi, egitsel kol faalivetleri vb
etkinlikler yoluyla 6grencilere sorumluluk, saygi, sevgi, dogru, yanlis vb. bir¢ok
degeri kazandiriyor. Bir ogretmen gerek hayata bakisi, gerek ders anlatisi
swrasmda 6grencilere rol model oldugundan ogrencilerin toplumsal degerleri

kazanmasin saglayabilir.” [Ki7]

[16] “Okullarda égretmenlerin sevgi, saygt ve yardimlasma konularinda égrencilere
ornek olmasi; hak, hukuk, adalet gibi degerleri benimsetmeye ¢alismasi deger

kavraminin kazandwilmasina ornektir.” [Kai].
Hangi Derslerde Deger Kavramina Daha Fazla Deginildigine fliskin Lisansiistii

Ogrenci Goriisleri

Hangi derste “deger” kavramina daha fazla deginildigine iliskin lisansiistii 6grenci

goriislerinin bulgular1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Hangi Derslerde Deger Kavramina Daha Fazla Deginildigine Iliskin

Lisansiistii Ogrenci Goriislerinin Betimsel Analiz Sonuclari

Kaynak Kodlama
Goriisme Sorulari Kategoriler Yogunlugu
f % f %
Sizce deger kavramina Sozel Dersler 22 100 61 100
hangi derslerde daha fazla Sayisal Dersler 0 0 0 0
deginilmistir? TOPLAM 22 100 61 100

*Her 6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi i¢in kaynak toplami katilimei
sayisindan fazla olabilir.

Tablo 3’te goriildiigii iizere, lisansiistii 6grencilerine, “Sizce hangi derslerde deger
kavramina daha fazla deginilmistir?” sorusu sorulmustur. Ogrenci gériislerinde, deger
kavramina sozel ve sayisal dersler olarak yer verildigine yonelik bulgular elde edilmistir.
Yapilan gorismelerin betimsel analizinde, ‘‘sayisal derslerde’” deger kavrami ¢ok az ya
da hi¢ yer almaz iken, ‘‘sozel derslerde’” [Tiirk¢e (f=18), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(f=13), Hayat Bilgisi (f=7), Sosyal Bilgiler (f=19), Yabanci dil (f=2), Vatandaslik (f=2) ]

deger kavramina yer verildigi bulgusu elde edilmistir.

Yukardaki bulgulardan hareketle, sosyal bilgiler derslerinde, [6rn.17-18-19-20-21-22-23-
24-25-26-27-28-29-30-31-32] deger kavramina daha fazla yer verildigi seklinde

yorumlanabilir.
[17] “Sosyal bilgiler dersinde deger kavramna oldukca yer verilir.” [K1]

[18] “Sozel igerikli dersierde deger kavramina daha fazla deginilebilir. Dogrudan ya da
dolayli olarak sosyal bilgiler derslerinde deger kavrami tema icerisinde

harmanlanarak aktariabilir.”’[Ka]
[19] *“ Sosyal bilgiler dersinde gizil olarak verilen degerler daha fazladir.” [Ks)

[20] “Deger kavramina en ¢ok sosyal bilgiler dersinde deginilmektedir. Deger kavrami

metin i¢ine sindirilmis ve kazamm olarak verilmeye ¢alisilmistir. Ozellikle metnin
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konusu ne ise konu ve baglama uygun olarak kazanim verilmek ama¢lanmistir.”

[Ke]
[21] “Sosyal bilgiler dersinde degerier verilmektedir.” [K7]

[22] “Bence deger kavramina en ¢ok sosyal bilgiler dersinde dnem veriliyor. Ayni
zamanda vatandagshk dersinde de onem veriliyor. Bu dogrultuda ogrenci belirli
davramiglart kazamir. Mesela sinifa siyahi birini getirip sohbet etmek onu
dislamamak gerektigini, irk¢iligin kétii oldugu kavratilabilir. Deger kavraminin
tamimi tam olarak yapilmig degil ve yoktur da bu kavram toplumun algilama
bi¢imine gore degisir orf adetlere gore mesela hiimanizm bir degerdir, insani

sevmek insan oldugu i¢in...” [Ks]
[23] “Daha ¢ok sosyal bilgiler dersinde yer verilmigtir.” [Ko]
[24] “Sosyal bilgiler dersinde degerler egitimine agiritk verilmektedir..” [Kio]

[25] “Sosyal bilgiler dersinde degerlere daha fazla deginilmistir. Bu kavramlar metinler

araciligi ile ele almmigtir.[Ka1]

[26]  “Sosyal bilgiler dersinde deger kavramina daha fazla yer verilmistir. ...sosyal

bilgiler derslerinde deger kavrami konu olarak ele alinmistir.” [K12]
[27] “Sosyal bilgiler dersinde daha fazla deginilmis olabilir.” [Ka3]

[28] “Sosyal bilgiler, derslerinde de deger kavrami égretilmeye, kavratilmaya ve
icsellestirilmeye c¢alisiimaktadir. Degerin ne oldugu ve ornekleri ortaya

konulmaya ¢aligilmistir.” [Kis]

[29] “Ozellikle sosyal bilimlerle ilgili derslerde ézellikle sosyal bilgiler derslerinde daha
¢ok deger kavramina yer verdigini gériiyoruz. Ayrica Din kiiltiirii dersinde de

ahlakla ilgili degerlere yer verilmistir.[Ki7]
[30] “Sosyal bilgiler degerleri 6grenciye kazandiran ornek derslerdir.” [Kis]

[31] “Sosyal bilgiler, dersinde daha ¢ok degerlere deginilmis (toplumsal degerlerden
bahsedilmigtir).” [Kig]
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[32] “Sosyal bilgiler dersinde bahsedilmektedir. Bu kavram toplumun ahlaki degerlerine

sahip iyi bir insan yetistirmek icin ele alinmis.” [Kao]
Okullarin Gizil Olarak Hangi Degerleri On Planda Tuttuklarina iliskin Lisansiistii
Ogrenci Goriisleri

Okullarin gizil olarak hangi degerleri 6n planda tuttuklarma iligkin lisansiistii 6grenci

goriislerinin bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okullarin Gizil Olarak Hangi Degerleri On Planda Tuttuklarina Iliskin
Lisansiistii Ogrenci Goriislerinin Betimsel Analiz Sonuglari

Kaynak Kodlama
Goriisme Sorulari Kategoriler Yogunlugu
f % f %

Sizce okullar gizil olarak Manevi Degerler 24 88.88 61 95.31
hangi degerleri 6n planda Bireysel Degerler 3~ 11.12 3 4.69
tutmaktadirlar? TOPLAM 27 100 64 100

*Her 6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi i¢in kaynak toplami katilimet
sayisindan fazla olabilir.

Tablo 4’te goriildigl tizere, lisansiistii 6grencilerine, “sizce okullar gizil olarak hangi
degerleri 6n planda tutmaktadir?” sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, gizil olarak
manevi ve bireysel degerler olduguna yonelik bulgular elde edilmistir. Yapilan
goriismelerin betimsel analizinde, okullarin ortiik olarak 6n planda tuttuklar1 degerlerin
“manevi degerler’” [saygi (f=8), vatan sevgisi (f=7), temizlik (f=6), sevgi (f=5),
milliyecilik (f=5), diiriistlik (f=4),bayrak sevgisi (f=4), dogruluk (f=3), millet sevgisi
(f=3), galigkanlik (f=2), hosgorii (f=2), vatanin pargalanmaz biitiinliigi (f=2), paylasma
(f=1), agirbaghlik (f=1), given(f=1), iyi (f=1), koti (f=2), gorgii (f=1), ahlak
(f=1),bagimsizlik (f=1), yardimseverlik (f=1)] oldugu ‘‘bireysel degerler’’de ise
[ideologik deger (f=2), sorumluluk (f=1)] yer aldigi bulgusu elde edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle, 6grencilerin okullarda gizil olarak saygi [6rn: 33-34-35-36-37-38-
39-40] ve ideolojik deger [6rn: 41-42] goriisiine yer verdigi seklinde yorumlanabilir.

[33] “Bireyi gercek hayata hazirlayacak her tiirlii degerin resmi ya da resmi olmayan

programla  oOgretilmesi  hedeflenir. Atatiirk milliyetciligi, vatan sevgisi,
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bagimsizlik, temizlik, sevgi, saygi, insanlarla iletisim, dogaya saygi...

Cogaltilarak orneklendirilebilir.” [Ka]

[34] “Aileye ve biiyiiklere saygi, arkadaslara sevgi ve saygi, toplum kurallari, hosgorii,

agwbagslilik, ¢cevre temizligi ve bilinci, uyusturucunun zararlari vs.” [Ks]

[35] “Saygi, hosgorii, temizlik, ailenin énemi vs. bu degerler yasanilan ¢evrenin yapist

ile ilgili de olabilir.” [Ko]

[36] “Yardimsever olmak, paylasimct olmak, saygili ve sevgili olmak degerlerini on

planda tutmaktadir.” [K11]

[37] “Vatan, millet, bayrak sevgisi, temizlik, biiyiiklere saygi gibi degerler gizil olarak
on planda tutulmaktadr.” [K12]

[38] “Yurtseverlik, biiyiiklere saygi, toplumsal degerlere saygi, tarihi biiyiiklere dogru
bakis acis1 gibi degerler okullarda gizil veya acik olarak on planda tutulmaktadir.

Bu ogrenmeleri 6gretmen gelistirip siirdiirmektedir.” [Kis]

[39] “Okullar daha ¢ok etik ve toplumsal degerlerin 6gretilmesinde katki saglar. Lyi
insan olma, toplumsal degerleri kazanmada okullarin islevinden bahsedilebilir.
Bu nedenle okullarda gerek dgretmenler gerek idareciler; giiven, sorumluluk,

saygi, dogruluk, diiriistliik vb. degerleri on planda tutar.” [Kq7]

[40] “Okullarda yonetici ve 6gretmenlerin davranislary, inanglari, deger yargilari, okul

icindeki etkilesim, okulun disiplini ve kiiltiirel tutumlar gibi gizil degerleri
belirler.” [Ka1]

[41] “Okullarda saygt, sevgi ve paylasim on planda tutulmalidir.” [K21]

[42] “Okul miidiirlerinin ideolojik goriisleri okuldaki degerleri sekillendirmektedir.”
[Ki]
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Ogrencilerin Gizil Olarak Hangi Degerleri On Planda Tuttuklarina Iliskin

Lisansiistii Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin gizil olarak hangi degerleri 6n planda tuttuklarima iliskin lisansiistii 6grenci

goriislerinin bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Gizil Olarak Hangi Degerleri On Planda Tuttuklarina Iliskin
Lisansiistii Ogrenci Goriislerinin Betimsel Analiz Sonuglari

Kaynak Kodlama
Goriigme Sorulari Kategoriler Yogunlugu
f % f %
Sizce 6grenciler gizil olarak ~ Manevi Degerler 19 634 36 66.7
hangi degerleri 6n planda Bireysel 1 36.6 18 333
tutmaktadir? Deger]er )
TOPLAM 30 100 54 100

*Her 6grenci birden fazla kategori/temaya kodlama yapabildigi i¢in kaynak toplam1  katilime1

sayisindan fazla olabilir.

Tablo 5’te goriildiigii lizere, lisansiistii 6grencilerine, sizce 6grenciler gizil olarak hangi
degerleri 6n planda tutmaktadirlar? sorusu sorulmustur. Ogrenci goriislerinde, dgrenciler
gizil olarak manevi ve bireysel degerlere yer verdigine yonelik bulgular elde edilmistir.
Yapilan goriismelerin betimsel analizinde manevi degerler [saygi (f=9), sevgi (f=5),
arkadaglik (f=4), vatan sevgisi (f=3), diiriistliik (f=2), temizligin 6énemi (f=2), paylasma
(f=3), yardimseverlik (f=3), hosgorii (f=1), sabir (=2), adalet (f=1), millet sevgisi (f=1)]
oldugu, bireysel degerler kisminda ise [derste basarili olma (f=4), toplumla bir arada
yasama (f=2), s6z kesmeme (f=2), cinsellik (f=1), giyim kusam (f=2), moda(f=1), aidiyet
duygusu(f=1), kiz erkek iliskileri (f=1), sigara kullanimi (f=1), problem ¢dzebilme ve

elestirel diisiinme (f=1)] oldugu bulgusuna ulagilmastir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle, 6grencilerin gizil olarak saygiy1 [6rn: 43-44-45-46-47-
48-49-50] ve bagarili olmayr [6rn:51-52-53-54]  6n planda tuttuklar1 seklinde

yorumlanabilir.

[43] “Milli degerleri (biiyiige sayg, kiigiige sevgi, ogrenci dgretmen arasindaki diyalog
gibi) on planda tutarlar. " [K3]



Ortaokullarda Ortiik Olarak Verilen... 726

[44] “Ozellikle saygt ya da saygisizlik, itaat ya da itaatsizlik, etkilenmekte olduklari en

biiyiik degerlerdir.” [Ks]

[45] “Biiyiiklere saygili 6grenmektedirler. [Ks]

[46]

[47]

(48]

[49]

“«

“Dinleme swasinda saygili olmak, paylasmak, aile ortaminda sevgi ve saygiyi

ogrenirler basarili olmanmn yollarim dgrenirler.” [Kii]

“Ogrenciler birbirlerinden veya baska okul ¢alisanlarindan farkl olarak ( vatan
sevgisi, yurtseverlik bilinci, saygt ve sevgi gibi olumlu degerler olabilecegi gibi;
sigara i¢mek, Ofkeli konusarak hareket etmek gibi ) bazi degerleri

ogrenmektedirler.” [Kis)
“Sevgi, saygi, yardimseverlik, sabiwr, adalet, diiriistliik. ~ [K1e]

Okullarda 6grenciler birbirleriyle kurduklar: iligkilerde, oynadiklart oyunlarda,
ailelerinde kazandiklar: bircok degeri arkadaslarina yansitirlar. Birbirlerine
saygr duyma, paylasma, dostluk kurma, temizlik, sevgi vb. bir¢ok deger bu yolla
kazandwrlabilir.” [Ki7]

[50] “Kurallara wymayr ornegin séz hakki olan d6grenciyi dinlerken sabwrli olmayi,

[51]

[52]

[53]

diigtincelerine saygili olmayr égrenir. Toplumsal degerleri kazanwr (problem

¢cozme, elestirel diisiinmeyi) farkinda olmadan 6grenirler.” [Dig]
“Basarili olmann yollarini ogrenirler.” [Ki1]

“Karsilikli iletisim ozellikle okul ¢caginda ve belli yaslarda kendini gosteren bir
iletisim seklidir. Ogrenciler bu asamada sadece olumlu anlamda birbirlerinden
etkilenmeyebilir (kavga, giiriiltii gibi). Bunun disinda derste basarili olanin

gordiigii degerden de etkilenip bu davranigi gosterebilirler.” [Ka]

“ Ogrenciler yine okuldan okula farklilik gostermekle beraber bazi okullarda daha

¢ok gasteris, moda, kiz-erkek iliskileri agir basarken, kimi okullarda ise ¢aliskan,
bagarili ogrencilerin ornek alimmasi ya da tembel olan, yasi biiyiik olan

ogrencilerin, kotii aliskanlik sahibi olanlarin ornek alinmast olabilir.” [D1s]
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[54] “Ogrenciler grup olma bilincine eristikleri zaman derslerinde daha basarili olmak,
smiflarimt gecmek gibi ortak amaclar edinirler. Grubun birey iizerinde etkisi
vardwr. Gruba uyum saglamak igin ortak norm ve degerler edinirler. Bu da

bireylerin giidiilenmesi ve ogrencilerin faaliyet diizeyini arttirir.” [D21]

Gorildigl iizere, lisansiisti Ogrencilerin bireylerin kendi inang ve c¢ogunlugun
demokratik goriisii ile deger kavramini tanimladigi; deger konusunda okullarda farkli
etkinlikler ve yontemlerle, biiyiiklere saygi konusunda yapilan etkinliklerle ¢aligmalar
yapildigl; deger kavramina sosyal bilgiler dersinde daha fazla yer verildigi; okullarda
ortiik (gizil) olarak saygi ve ideolojik degerlerin, dgrencilerin ise manevi degerlerden

saygi1 ve bireysel degerlerden basarili olmay1 6n planda tuttugu seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA ve SONUC

Bulgulardan hareketle asagidaki sonuglar elde edilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Lisanstistii 6grencilerine gore, deger kavrami geleneksel degerler igerisinde inangla;
demokratik degerler icerinde ise demokratik goriisle agiklanmaktadir. Bagka bir deyisle
deger kavraminin tanimi yapilirken, inang ve ¢gogunlugun goriislerinin dikkate alinmasi
vurgusu yapilmaktadir. Bu vurgu birgok bilimsel ¢caligmada ve bilim adami tarafindan ele
alimmigtir. Mesela, Yildirim’a (1999, s. 113) ve Giingor’e (1993, s. 19) gore deger,
kisilerin hayatlarinda aldiklar1 kararlar1 etkileyen inang yapilaridir. Bunun yani sira
degerler, genelde inanilan, arzu edilen Olgiit, toplumun ve bireylerin benimsedigi
birlestirici olgu (Ulusoy ve Arslan, 2014, s. 5), i¢ ige gegen duygular, inanglardir (Yazar,
2014, 5.0101). Goriildugii lizere, deger kavramu igerisinde birgok kavram ele alimmakta,
bu kavramlar kullanim alanlari, yetistirmek istedigi insan profili, kisacasi toplum yapisina

gore degismektedir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Lisansiistii 6grencilerine gore, 6gretmenler derslerde deger kavrami konusunda, farkli
yontem ve teknikler kullanmaktadir. Bir bagka deyisle 6gretmenlerin sosyal etkinlikler
icerisinde “Ogretim ydntem tekniklere” bagvurduklari; ahlaki degerler igerisinde ise
gosterdikleri davranisin “sayg1” oldugu sonucuna ulasilmistir. 2004-2005 egitimdégretim
yilinda {ilkemizde uygulanan 6gretim programlarinin iizerinde durdugu ve vurguladig
konulardan biri degerler egitimi olmustur. Ciinkii 21. yilizyil bilgi toplumu egitim
anlayisinda, sorumluluk alan, sevgi-saygi ¢ercevesinde bagkalari ile isbirligi igerisinde
calisan, empati kurabilen, yeniliklere agik olan vs. bireyler yetistirmektir. Bdyle
bireylerin yetistirilmesinde bagta aileye, sonra egitim kurumlarina biiylik gorevler
diismektedir. Aile ortaminda biiyiiklerine saygiyla, kiigiiklerine sevgi ile yaklasan ve
bunu davranig haline getiren birey, okul catisi altinda mevcut programla yapilan
etkinliklerle bu davranislarini farkli ortamlara transfer edecektir. Ornegin simif ortaminda
degerler egitimi ile yapilan g¢alismalar/etkinlikler bireyler, kendilerini ve baskalarini
onemsemekte, saygr duymakta, isbirligi icerisinde ¢aligmakta, dogruyu yanlsi, iyiyi-
kotiiyt ayrit edebilmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2014, s. 95). Bu ¢alismalari/etkinlikleri
hikayeler, siirler, kompozisyon yazarak/okuyarak, drama yaparak, problemler ¢ozerek vs.
gerceklestirmektedirler (Selanik Ay, 2014, s. 21). Yigittir ve Ocal’in (2010, s. 409)
belirttigi gibi, 6gretim programlarinda yasalara saygili vatandaglar yetistirmede, bilginin
yant sira bir takim degerlerin kazandirilmasinda farkli yontem ve tekniklere ihtiyag
duyulmaktadir. Simf i¢i-dig1 bu yontem ve tekniklerin kullanilmasinda basta 6gretmenin
on bilgisinin olmasi gerekmektedir. Ogretmenin yontem teknik konusunda
hazirbulunusluk diizeyi ne kadar yeterli olursa, smifta bu degerleri o kadar etkili bir

sekilde uygulama imkani bulacaktir.
Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuglar

Okullarda ortiik olarak verilen degerler konusunda lisansiistii 6grencilerinin, hangi
derslerde deger kavramina daha fazla deginilmistir sorusuna temel olarak sosyal bilgiler
dersi yanitin1 verdikleri goriilmiistiir. Baska bir deyisle, lisansiistii 6grencilerine gore,

degerler kavramina ve buna bagli olarak degerlere sosyal bilgiler dersinde daha fazla
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deginilmektedir. Buna karsin deger kavramina sayisal derslerde deginilmedigi
goriilmiistiir. Kan’a (2010) gore de Sosyal bilgiler dersi, ger¢ek anlamda bir deger egitimi
dersidir. Ciinkii tarihsel bir muhtevaya sahip olmasi, farkli kiiltiirleri ve hayat hikayelerini
anlatmasi yoniiyle iyi, gilizel ve olumlu degerlerin verilebilmesi acisindan son derece
onemlidir. Sosyal bilgiler dersinin ¢ok disiplinli olmasi1 da deger 6gretimi acisindan bir
zenginlik olarak ele alinabilir. Tay ve Unlii’ye (2014) gore, Sosyal bilgiler dersinde sevgi,
hosgori, isbirligi vb. degerleri 6n planda tutulmaktadir. Bu ve buna benzer degerler
ozellikle 2005 yilindaki 6gretim programinda dogrudan deginilmistir. Bunun yani sira,
Sosyal bilgiler dersinin genel amaclar1 arasinda “bilgi, kavram, deger ve becerilerin
gelismesini saglayarak, dgrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar” ve
evrensel degerlerin benimsenmesine onem verir” ifadeleri yer almaktadir. Bu amag
dogrultusunda, Sosyal bilgiler dersinde ‘“aile birligine 6nem verme, adil olma,
bagimsizlik, baris, 6zgiirliik, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi-sevgi, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik degerlerine yonelik ¢aligmalar/etkinlikler
bulunmaktadir. Kisacas1 degerlerin Sosyal bilgiler dersinde verilmesinin nedenleri
arasinda “bilginin {iretilmesinin yani sira insanlarla paylasilmasi gereksinimi, deger
olarak kabul edilen degerlerin toplumsal yasamin bir pargasi olma 6zelligi gdstermesi ve

insanlarm dogrudan dogasinda var olmasidir” (Tay ve Unal, 2014, s. 289).
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Lisansiistii 6grencilerine goére, okullarda gizil (6rtiik) olarak saygi ve ideolojik degeri 6n
planda tutulmaktadir. Baska bir ifade lisansiistii 6grencilerine gore, okullarin 6rtiik olarak
milli degerler igerisinde saygiy1, bireysel degerler igerisinde ise ideolojik goriisleri 6n
planda tuttuklar1 sonucuna ulasilmistir. Degerler bireyi diger bireylerden ayiran, insant
insan yapan Olgiitlerdir. Her bireyin arzu ettigi, 6nem verdigi, hayatinda birincil derecede
olmazsa olmazi oldugu degerler bulunmaktadir. Bu degerler kimine gore dogru-diiriist
olma, insan degerine saygili davranma, insan hak ve 6zgiirliiklerine miidahale etmeme,
kimine gore duygu ve diigiincelerini rahat bir ortamda baska insanlarla paylagmadir.

Boyle degerler, bireyden bireye farklilik gostermektedir. Birey bu degerleri bazen gizil
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olarak 6grenmekte, bazen de formal bir egitim gergevesinde davranisa doniistiirmektedir.
Birey ister gizil, isterse agik olarak degerleri 6grensin, onemli olan bireyin kendisi i¢in
onemli olan degeri i¢sellestirmesidir. Ulusoy ve Dilmag’a (2014) gore insanlar toplumda
tek basma yasamamakta ve biitiin insanlarin hak ve ozgiirliiklerine saygi duymalari
gerekmektedir. Ciinkii degerler bir toplumun devamimi saglamakta ve sahip oldugu
maddi-manevi 6geleri korumaktadir. Yazici’ya (2006, s. 501) gore bireyler, degerlerle «
bir toplum, bir inang, bir ideoloji i¢inde veya insanlar arasinda kabul edilmis,
benimsenmis ve yasatilmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her

tiirli duyus, diisiiniis, davranis, kural ya da kiymetleri” dikkate almaktadirlar.
Besinci Alt Probleme lliskin Sonuclar

Lisansiistii 6grencilerine gore, okullar ortiik olarak saygi ve basarili olma degerini 6n
planda tutmaktadirlar. Bagka bir deyisle lisansiistii 6grencilerine gore okullardaki
Ogrenciler manevi degerler igerisinde saygi degerini, bireysel degerler igerisinde ise
basarili olma degerini 6n planda tuttuklari sonucuna ulasilmistir. Her birey
yapacagi/yaptigi davranislarindan dolayi ddiillendirilmek ve takdir edilmek istenir. Bu
istek bireyin simif-dis1 aligmalarina olumlu katkilar saglayabilir. Ornegin boyle bireyler,
kendi olumlu davraniglart nasil ddiillendirildiyse bagkalarinin da istendik ve olumlu
davranislarinin &diillendirilmesine saygi duyarlar. Toplumun ve bir olayin merkezinde
her zaman kendilerini gormezler. Duyussal bir yaklasimla bagka bireylerin basarilarina
sayg1 duyarlar. Egitim sisteminin formal olarak bireyden istedigi, kendisini biligsel ve
psikomotor alaninda yetistirmek degil, duyussal yoniinii de insanlara 6rnek olacak sekilde
gelistirmektir. Cihan’in (2014, s. 429) belirttigi gibi egitim, sadece akilci bilginin ve
teknik becerinin gelistirildigi bir alan degil, bunun yam sira kiiltiirel degerlerin, ahlaki

tutum ve davranislarin aktarildigi bir aragtir.
Yukardaki sonuglardan hareketle asagidaki dneriler sunulmustur.

. Degerler konusunda farkli smif diizeyinde, alanlarda nitel ve nicel

calismalar yapilabilir.
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. Ogretim programlarinda degerlere sayisal derslerde de fazla yer verilmesi
ve sayisal derslerde bireylerin deger kavramimi nasil tanimladigi
arastirilabilir.

. Bireylerin hangi degerleri 6n planda tuttugu ve bu degerlerin &grenci
basarisina katkisi arastirilabilir.

. Okulda verilen degerler ile bireyin gizil olarak 6grendigi degerlerin

ogrencide hangi beceriler gelistirdigi arastirilabilir.
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SUMMARY

The main purpose of this research is to determine the views of the postgraduate students
about the values hiddenly given at secondary schools. In accordance with the main
purpose of this research, the question below is created. According to Master’s students,
what is the definition of ‘‘value’’ concept? Which activities and studies do teachers
conduct about “‘value’’ concept? In which lessons is ‘‘value’’ concept mentioned most?
To which values do schools draw attention implicitly? To which values do students draw

attention implicitly?

The research group of the study includes 22 postgraduate students studying in Siirt
University, Faculty of Education, Department of Educational Programs and Instructional
Science in 2014-2015 academic year. The sample of the study included twenty-two
Master’s students who were determined with simple random sampling. In the study,
“semi-structured interview form’’ developed by researchers was prepared in order to
take opinions of twenty-two Master’s students about efficiency of values given implicitly
in schools. In the analysis of the data, interviews which were conducted with master’s
students were decoded and voice records were listened to. The obtained data were

subjected to descriptive and content analysis.

In the conclusion of the research, it was revealed that Master’s students have defined
“value” concept as “belief” and perspectives of many people about values are given
implicitly in schools. In other words, students have expressed definition of “value”

concept as belief in traditional values and as a democratic view in democratic values.

Yildirim (1999) defined “value” as belief structures influencing decisions people make

in their lives.

According to Master’s students, teachers have tried to teach “value” concept by using
teaching method and techniques about “value” concept in the lesson in addition to
available program. Moreover, according to participants, teachers have shown “respect”

for “value” concept in the lesson in addition to available program That is to say,
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according to students, it is concluded that teachers have applied teaching method and

techniques in social activities and the behaviour they show is respect in moral values.

It has been seen that Master’s students, about values given implicilty in schools, basically
have answered as “‘social sciences’’ lesson to the question ‘‘in which lessons is “‘value’’
concept mentioned most’’? In other words, it has been seen that participants have
answered that” value” concept is mentioned in verbal lessons, especially in “‘social
sciences’’ lesson. No value is mentioned in numerical lessons. According to Kan (2010)
“social sciences” lesson is that of an Education of value in real meaning. Because it has
historical topic, tells different cultures and life stories. Therefore, it is extremely
important so that good, nice and positive values can be given. It can be regarded that
“social sciences’’ lesson is rich in terms of value teaching because it is multi-

disciplinary.

According to master’s students, schools give more importance to respect and ideological
value implicitly. That is to say, according to Master’s students it is concluded that schools
give importance to “respect” in national values and “ideological views” in individual

values.

It has been seen that according to master’s students about values given implicitly in
schools, students in schools draw attention to value “respect and being succesful”. In
other worlds, it is concluded that according to Master’s students, students in schools take
into consideration ‘‘respect’’ value in spiritual values and “’being successful’’ value in

individual values.
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ABSTRACT

In this study, the implementation of integrated critical thinking and writing skills of Turkish
teachers were requested to be identified. The study group of research has been consisted of 14
Turkish teachers who worked in TRNC. The research is based on the fact pattern science and the
data of research were collected by interview method. The collected data were solved and evaluated
with content analysis. Based on the research findings, the most important consequence was that the
Turkish teachers do not have the complete and functional knowledge for perform the critical
thinking skills integrated with the basic language skills in the lessons. Therefore, the Turkish
teachers are experiencing misconceptions about critical thinking. As a consequence, in-service
training about critical thinking for teachers, in the Faculty of Education, regardless of branch,
development and planning of course shaped with content within the frame of higher order thinking
skills, the reasonable reorganization of the applicability of the Turkish textbooks activities may be
recommended.

Keywords: Turkish Language Teacher, Writing Skills, Critical Thinking, Qualitative Research.
oz

Bu ¢alismanin amac, Tiirkce ogretmenlerinin, elestirel diisiinme ve yazma becerilerinin biitiinlesik
olarak yiiriitiilmesine iligkin goriislerini belirlemektir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu KKTC de
gorev yapan toplam 14 Tiirkge ogretmeni olugturmugstur. Arastirma olgu bilim desenine dayali olup
aragtirmanin verileri goriisme yontemi ile toplanmigtir. Toplanan veriler icerik analizi ile
¢oziimlenmis ve degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina dayanarak ortaya ¢ikan en dnemli
sonug Tiirkge ogretmenlerinin, derslerde elestivel diisiinme becerilerini temel dil becerileri ile
biitiinlesik olarak yiiriitebilmeleri icin elestirel diisiinme becerisi hakkinda tam ve islevsel bilgiye

sahip olmadiklaridir. Bu sebeple dgretmenler elestirel diigtinme konusunda kavram yanilgisi
yasamaktadirlar. Bu sonuca bagh olarak 6gretmenlere elestirel diigiinme konusuna hizmet ici
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egitimin verilmesi, egitim fakiiltelerinde brans ne olursa olsun iist diizey diisiinme becerileri
cercevesinde bir igerik ile desenlenmis dersin gelistirilmesi ve planlanmasi, Tiirk¢e ders
kitaplarmin etkinliklerinin uygulanabilirlik bakimindan makul olarak yeniden diizenlenmesi

onerilebilir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce Ogretmeni, Yazma Becerisi, Elestirel Diisiinme, Nitel Arastirma.
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INTRODUCTION

Writing acquisition is a manufacturing process. It is a skill area which needs to be gained
and developed in Turkish lessons by studies of writing and also it involves the process of
compilation, collection and reorganization of the information in human mind around any
subject. Writing is a good learning tool and there are many people who accepted that they
are learning by writing. Because writing, both as a process and a product, has a powerful
set of features corresponding to an effective learning strategy (Emig, 1977; Bekurs and
Santoli, 2004).

Vygotsky (1998) emphasized the importance of the writing skill by saying “Writing
language requires a conscious effort”. However, the studies of writing were carried out
randomly and the highlighted importance of the topic is not given in the schools nowadays
(Kiigtik, 2006; Sonmez, 2014). The writing tasks and activities are shaped by the question
"Write an essay on X subject" in traditional teaching which continues by showing

resistance to innovation.

In the development of a productive written language, the products set out in writing, can
be established in conditional essentials such as organizing the ideas, the defence of
organized ideas, presenting proper supports in defence, verification of assumptions,
synthesizing the ideas and positing the perspective, and it can be envisaged as an approach
which will contribute to the writing skill in a full and robust way. Writing is an action of
production. The expectations show that writing must be logical first and then original, so
that the products can gain their real value in the terms of high-order thinking skills. In this
way, the creativity in the context of text will develop in propose-result and cause-result

and it will have the capability of delivering the word effectively as well.

Critical thinking is a way of high-level thinking. According to Ennis (1985), critical
thinking is "a way of thinking as a reflective and a rational way which is focusing on what
people believe on and decide to do", in a sense it includes the thoughts of the people about
their own thinking (Nosich, 2012). Critical thinking, which makes necessary to plan the
thinking process carefully and to make an inference in a healthy way, involves the
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evaluation and the judgement on the products which come out both in progress and at the
end of the process (Facione, 1990; Giirkaynak, Ustel ve Giilgdéz 2008; Quitadamoand
Kurtz, 2007; Sims, 2012).

The researchers, who work on critical thinking, emphasize that instead of presenting the
critical thinking as isolated from the subject area or full, it has to be integrated with the

subject area and the discipline (Sharadgah, 2014).

Also, when the writing and the thinking are considered as a process who works together
(Bean, 1998; Sims, 2012), it is necessary not to leave the upcoming events of the
languages skill to the chance and it is also necessary to locate the activities for languages
skills to the strategies of the high-level thinking skills (Lipman, 1988; Willingham, 2007).
In this context, because of the education provided will affect both areas; a systematic and
methodical approach to the subject will prevent the randomness of the desired success.
Since writing is a high-level process which needs analysis and synthesis, both in writing
process and in the evaluation of the emerging products, it requires to act strategically
(Dilidiizgilin, 2013; Cavdar and Doe, 2012). Moreover, the studies are proving that the
critical thinking skills have a positive impact on the writing skills (Atikler, 2008).

Research Questions

Based on the domain writing scan, the main objective of this study is to examine the views
of the Turkish teachers about teaching writing skills and critical thinking skills in an
integrated manner. The views collected from the participants were evaluated according

to the purposes mentioned below:

1. What are the opinions on the development of writing skills?
2. What are the opinions on the development of critical thinking skills?

3. What are the opinions on the execution of integrated critical thinking and writing skills?
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METHODOLOGY

Phenomenology pattern focuses on the phenomenon, which has awareness but not a deep
and detailed understanding. Phenomenology pattern was eligible for this research due to
the reason of it aims to understand the meaning of cases that are encountered in various
forms in daily life (Yildirim and Simsek, 2006).

Study Group

The data of this research were collected through the interviews with Turkish teachers.
The study group consist of 14 Turkish teachers who work in secondary schools in TRNC.
In this study, from purposive sampling, maximum variation sampling method was used.
Maximum Variation sampling enables to find whether there is any common point or not
in a range of diverse situations and it allows revealing different aspects of the problem
(Yildirim and Simsek, 2006).

Tablel. Characteristics of the Participants

Age N Graduated Department n
30-35 4 Turkish Education 6
36-40 5 Turkish Philology 8
41-50 4

50 and over 1

Gender N Status of Education n
Female 11 Undergraduate 11
Male 3 Postgraduate 3

Instruments

The data were collected from the Turkish teachers who included in the scope of the
research. The data were sought to collect within the framework of activities that
developed writing and critical thinking skills. The semi-structured interview form was
created in the basis of scan type field. The opinions about this form were taken from the
four faculty members who are experts in the field of Statistics, Teaching Turkish and
Educational Sciences in the context of expediency, comprehensibility and applicability.
The form was restructured in the light of expert opinions within the framework of

suitability of the assessments. The interview form consists of 12 questions in order to
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question their ideas related to the execution of integrated critical thinking and writing
skills. Each participant was interviewed about 25-30 minutes on average and the
interview was recorded by device. The audio records were transcribed and transferred to

the computer.

The process of reaching codes and categories from the written text was completed by a
researcher and also with a re-encoding done by an instructor who has experience in
qualitative research. The percentage of 88% was found by the formula

Reliability=Consensus (agreement+disagreement) (Miles and Huberman, 1994).
Data Analysis

Content analysis technique was used in the analysis of the research to explain the
collected data concepts and relationships (Yildirim and Simsek 2006). It is possible to
analyze data more elaborate in the content analysis. In the content analysis, primarily the
obtained data were conceptualized, the logical arrangements were made in compliance
with the concept and accordingly the themes describing the data were determined. Thus,
the facts became clear (Y1ildirim and Simsek, 2006). On the other hand, in content analysis
the complied interview expressions were coded by using both open and hidden content
on them. Open content is determined from the apparent expressions. Hidden content tries
to reach the meaning between the lines which is not explained directly in the text
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2009). In this study both hidden

and open contents were searched for.

Analyzing began with the reading of the interview that was transcribed to the written text.
The expressions in the text were aimed to identify within the framework of prominent
and important part of the research and also coding was reviewed. One side of the text was
written by the categories that belong to discourse and the other side of the text was written
by the themes that belong to category (Yildirim and Simsek, 2006, Biiyiikoztiirk et al.
2009). Thus, the following themes were reached: writing skills, critical thinking skills,

and the integration of critical thinking and writing skills.
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RESULTS

The findings of the interviews are given in this section under the headings of the theme.

The opinions of the participants were given through the transferred their names to the
codes. Accordingly, the names of the Turkish teachers who involved in the interviews
were encoded with the letter of the K and the various code numbers were given to the
each of them (Participant 1=K1). The frequency values of the obtained data are given to

the transfer of the findings.
Opinions Related to the Writing Skills

In the interview form, the question of "Are there any stages of writing according to your
opinion?" was directed to the Turkish teachers and expected from them to mention these
stages. Participants agreed that the writing is a gradual process. However, the orientation
of two district views was discussed about these stages. Most of the teachers (n=10)
comprehended the stages of writing skills as a text form which should be planning like
introduction, main body and conclusion. Other teachers (n=4) emphasized two stages
such as pre-writing and writing process. The example about the opinions of the teachers

can be mentioned as follows:

"There are stages of writing skills. Firstly, they should be able to enter the relevant
subject, after the introduction, they should develop the idea with the proverbs, idioms and
aphorisms. In the conclusion, the main idea of all the text should be obvious. They should
use the title latest. They definitely should not have the title first. During the writing
process, the students should be aware of the requirements. | remind those before each
activity. "(K2)

"First of all, a person must read a book and must observe. Then, they should think
about what they got and what they have on their minds. They have to put down on a
paper all of these with a plan. So, they must make an observation, a plan and they

must read and think before the writing. "(K5)
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Table 2. Evaluation Criteria of Written Expression Products by the Turkish Teachers

Criteria
Page Layout
External Spelling Rules
Structure Legibility of the Writing
Length-Brevity of Text

Introduction-Body-Conclusion

Planning

Ways to Improve Thinking

Exemplification

Not to detach from the Context

to Transmit the Given Information
Internal to be able to Capture the Main Idea
Structure Ambiguities

To Provide an Evidence

Comparison/Analogy

to be able to Make their Own

Sentences

Originality

Knowledge of Type

o

~N B O0O1© |5

P RPPRPRPRPERENDNDO®

e

According to the Table 2, Turkish teachers evaluated texts as follows; the external
structure of the layout of the page (14), spelling rules (9), the legibility of the writing (5),
the length of the text (1); introduction-body-conclusion planning of the external structure
(7), ways to improve thinking (3), exemplification (3), not to detach from the context (2),
transmit the given information (2), to be able to get the main idea (1), ambiguities (1), to
provide an evidence (1), comparison/analogy (1), to be able to make their own sentences
(1), the originality(1), and the knowledge of type (1). The sample phrases from the
participants’ response regarding the evaluation of written texts could have been quoted

as follows:

"Firstly, | take a look at the layout, what | mean from the layout is the date, the subject
and the title. | take a look at these plans. After that, | take a look at how the contents have

been explained." (K2)
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"Firstly, I make a plan about the points that will be given to the page layout, introduction,
body and conclusion parts. The points of these parts were known in advance and the
points will be given accordingly. The page layout is also important. For example; did the
students forget to mention the date or not? Did they write their names and surnames?
And did they put the title or not? So, all of us pay attention to these and the evaluation of

the content is up to the teachers a bit." (K14)

"Actually, composition is a process that makes various parts proper, pleasant and
regular. There are different criteria in composition in order to make a proper statement.
The punctuation or grammar and spelling rules are certainly important for the

identification of criteria in order to make the expression strong and impressive."(K9)

Table 3. Preferred Evaluation Types in Written Products

Assessment Reasons to Apply n Reasons to not Apply n

Types
The student evaluates 4 1t would be a waste of 5
himself while evaluating time.
his friend.

Student learns to respect 2 Course differs from his 3
the opinions of the others. objective.

Peer Assessment  The mistakes that were 1 Students carry out the 3
told by a friend are more critique from course and
effective. class.

The lecture is more 1 My own assessment is 1
enjoyable. more appropriate.

It would be more effective 2 It would be a waste of 3
when student tells his own time.

error.

Student learns to look 2 The student does not like 1

Self-Assessment  gpiectively. to put his own mistake

into the words in the class.
It won't be effective 1

because of being partial.

According to the Table 3, the peer assessment was preferred by the participants due to the
reasons as follows; the student evaluates himself while evaluating his friend (4), the

student learns to respect the opinions of the others (2), the mistakes that were told by a
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friend are more effective (1), the lecture is more enjoyable (1); also self-assessment was
applied by the participants because of the students mistakes that telling by their own
friends is more effective (2) and the student learns to look objectively (2). It could be
clearly seen that the peer assessment was not preferred by the participants due to the
reasons as follows; waste of time (5), the course differentiation from the objective (3), the
critiques carried to the outside of the class by the students (3) and the assessment of the
teacher is more appropriate (1); the self-assessment was not preferred because of the
waste of time (3), the student does not like to put his own mistake into the words (1),
unilateral assessment of the students (1). The sample opinions of the Turkish teachers

related to the evaluation types can be presented as follows:

"l cannot apply the peer assessment and self-assessment. Our problem is the less number
of the lecture. We cannot keep up with the syllabus. We are unable to give composition

lecture every week and anytime we want in the class" (K11)

“I applied the self-assessment but not the peer assessment. Because | don't find it
appropriate for this age. In my opinion, it is very risky for this age. The secondary school
is the most brutal period. It is the period that they criticize each other ruthlessly and they

love each other through the beatings among them."(K8)
The Opinions Related to the Critical Thinking Skills

In the interview form, the question of "Do you have any information about critical
thinking?" was asked to the Turkish teachers. When the answers were examined, 13
number of participants have a full (n=7) or partial (n=6) information about critical
thinking. It has been also stated that only one participant hasn't got any information about
critical thinking. The examples of the opinions of the Turkish teachers about critical

thinking have been presented below;

"l haven't got any detailed information about it. Obviously, if we are talking about the
critical thinking on students, my current 7th and 8th grade classes that | am responsible

for, could not think in a critical sense (...) In particular, | am asking questions intended
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to understand the meaning of the text and | am expecting good answers to those questions.

I am directing them about how should they look and how should they think " (K1)

"Yes, of course | don't have any scientific knowledge about critical thinking. | have mostly
predictive information about it. As far as | got, | could say that the critical thinking is
what I'm aiming. For example, when you ask a question I do not only say the answer is
correct, and passed through. | elaborate it. | ask to the children some questions such as
"why did you give that answer?" "How else can it be done?" | am trying to make them
think (...) However, | try to approach every problem in a different way. | am trying to
create different thinking perspectives rather than a classical structure of thinking."(K13)

The Opinions about the Integration of Critical Thinking and Writing Skills

When the opinions of the Turkish teachers about the teaching integrated critical thinking
and writing skills were examined, five participants expressed that they are trying to
provide critical thinking and writing skills integrated. However, nine participants stated
that it is not possible to provide them integrated. The sample expressions of the Turkish

teachers could be stated as follows:

"Of course, when we give the subject to them, | want them to make an observation and a
research. And then | want them to write the essay with their own thoughts.” (K1)

"So actually, | do not plan this by purpose. Besides the creative thinking, 1 am teaching
critical thinking too. For example, students write their composition in their house. Before
we collect them, we make them to read some example compaositions in the course and
when the reading finished, the students tell their ideas about how the composition would
be better. This is contributing to the critical thinking and it is also the path to the
integration."(K12)

"It should be integrated but students are not ready for this. The levels of our students are
very low (...) when we consider the family structures and cultural environments of the
students who come here; we cannot teach them integrated skills. Critical thinking is an
indication of human achievements. The students need to be able to think critically in order

to be successful (...) We are trying to inject it here."(K6)
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Table 4. Opinions of the Turkish Teachers about Prohibitive Factors of the Integrated
Critical Thinking and Writing Skills

Obstacles

Text books

Qualifications of the Teacher
Limitation of Time

Family

Examination System
Technology

Program

whADADNOOO|Z

When the Table 4 is examined, it could be said that the Turkish teachers state text books
(6), qualifications of teacher (5), limitation of time (5), family (4), examination system
(4), technology (4) and program (3) as factors which limit the critical thinking and writing
skills to be integrated. The examples of the response of the Turkish teachers have been

presented as follows;

“Time is a big problem. The child wants to write a perfect composition during the 45
minutes. Especially in the exams. "I am writing so long because I don’t have time" means
that they do not get the core of the subject. This also means that | wrote sloop. You need
to give time to the child. | saw the people who could not even properly expressed the text
that was prepared at home. That's why | tolerance to the students. It is not an easy job to
write." (K6)

"The expressive skills of the children are very bad and this is also reflected in their
Turkish lessons. The child cannot understand what he reads and expresses it in oral and
writing. This has happened due to the problems in primary school. As | told, the

responsibility of the failure of the writing belongs to the test system."(K11)

"We can only teach those which could fit into the syllabus. It should not limit you. We use
what we can."(K13).



Balta 749

Table 5. Recommendations of the Turkish Teachers Which Would Facilitate the
Integration of Critical Thinking and Writing Skills.

Recommendations n

Critical thinking courses for teachers (methods and techniques)

9
Rearrangements of the text books 8
Separate lecture hours 4

1

Interdisciplinary approach

The Table 5 was generated with the recommendations of the Turkish teachers which
would facilitate the integration of the critical thinking and writing skills and these
recommendations could be stated as follows; critical thinking training for the teachers (9),
rearrangements of the textbooks (8), separate lecture hours (4) and interdisciplinary
approach (1). Some of the recommendations of the Turkish teachers are presented as

follows;

"Teachers must be informed about this - little. The training must be given to them as a
service. The training could allow them to know what is critical thinking and how it should
be taught and how it should be worked. I personally think that the in-service courses
would be useful."(K3)

"The composition is a written and oral expression. It is something that should be as a
separate course with its books, exams and syllable. Only then the reviews that we are

talking about can happen in a healthy way." (K9)
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DISCUSSION AND CONCLUSION

In this study, the perspective of the Turkish teachers regarding the integrated critical
thinking and writing skills were compiled and analyzed. The study primarily draws
attention on the writing skills which have been seen as one of the basic language skills of
a learning area by the teachers. The data point that the teachers are aware of the writing
is a gradual process and they also attach importance to the pre-writing and process of
writing. Turkish Teachers who participated to the research didn’t emphasize to the end of
the writing process. In a sense, the main focus by the teachers is the stage that the student
produces a proper text. However, the conducted studies have claimed that for the correct
realization and development of the writing skills, the students should complete the writing
process with reading and evaluating. (Akbayir, 2006; Maltepe, 2006; Temizkan, 2013).
After the writing expression products were evaluated, it was seen that the teachers’ pay
more attention to the characteristics of the external structure. The external structure is
important for the model planning of the thoughts. However, the regulation of ideas and
fictionalization of events cannot be noticed so easily as exterior construction features and
this content should be considered in the context of critical thinking. Therefore, more
attentive and detailed review processes and methods will be needed. It has been concluded
that Turkish teachers mainly evaluate the writing products themselves. Appropriate
exercises for the development of the student's critical thinking skills can be seen as peer
assessment and self-assessment and the reasons of the teachers to prefer to use these
assessments have not varied. The general opinion of the teachers shows that these
assessments cause disruption in classroom management and a waste of time. During the
peer assessment, the criticisms of the students on each other’s writing can be carried
outside the classroom and this concern also appeared in the opinion of the teachers. The
teachers expressed that they provide a variety types of assessments in the class and they
stated that they prefer these types of assessments due to the reason of students could see
their own mistakes through the eyes of the others, they could make more objective
evaluations, they couldn't respect the opinion of others, and also these assessments make

the course more enjoyable.
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This study has been shown that Turkish teachers care about the critical thinking, they are
familiar with the concept of critical thinking and they are partially aware of the definition
and criteria of the concept of critical thinking. However, in addition to these, it has been
evidently seen that the critical thinking sometimes has been confused with the creative
thinking by the Turkish teachers. The study of Akbiyik and Ay (2014) about the teachers
and education managers who work in the preschool, shows that they understand the
concept of teaching thinking skills of the preschool managers and teachers as the teaching
of problem solving and creativity skills and it has been coincided with the study of
Kamaralzuman and others (2013), which is about the preschool teacher candidates that

have been mixed critical thinking and creative thinking.

Another result of the research is that the concept of critical thinking frequently confused
with the act of critiquing by the teachers. This result has been put down the existence of
a wrong idea which is any criticism that be made or the critique that be create or to read

would be sufficient for the development of critical thinking.

There is not enough activity to link critical thinking with writing skills in Turkish
textbooks and the teachers lack of sufficient knowledge about the subject, also the lack
of time, the family, the examination system, the technology and the program which is not
intended to unified, submitted as the reasons which complicate the integration of critical
thinking and writing skills by the participants. Although the rich content of the views of
the Turkish teachers, the textbooks are not orient the teachers to be related to the critical
thinking and the textbooks are not appropriately planned. The study of Ustten (2012) has
been aimed to determine the spiritual intelligence of the literature teachers and the
students in the course. The study also emphasized that the connection between the
textbooks and the students should be sound. Some Turkish teachers do not believe that
the integration of writing skills and critical thinking can be achieved in the same course.
Saracaloglu and Karasakaloglu's (2011) study have identified the Turkish teachers
learning-teaching process methods and techniques are compatible with the realities of the
limited time and the students lack of even basic level of writing expression skills. The

lack of rich and efficient repertoire of the Turkish teachers can be mentioned as one of
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the results of this study. The participants clearly mentioned that the integration of critical
thinking skills and basic language skills in the term of the realization of teaching in a
short period is not functional. Therefore, the participants suggested to develop a critical

thinking course on its own.

The results of this study indicated that the most efficient and reasonable consideration for
achieving the goals in the education programs is not to undervalue "teachers" who will
be the practitioner of the placing targets. In any field of the education, to achieve the
goals, the realistic manner of planning of the theory and practice is an important objective.
The first suggestion that could be presented in this framework is the teachers should be
informed about all the top-level thinking skills. Besides, it could be extremely suggested
that the textbooks should be predisposed to the duration of application and the relationship
between the critical thinking, and the writing activities in the textbooks should be
determined in a true sense. The determination of this relationship can be achieved with
the foundation of the presence of the junction of the intended purpose of writing activities
and benefits with the need for affective and cognitive dimensions of critical thinking.
Then, the found common points and types of writing should be designed in connection

with critical thinking strategies and support to transform them into an event.

All teachers without distinction of subject must have high expectations about their
students writing well. Consequently, the teacher candidates should have cognitive and
affective training in the education faculties on these common expectations (NCW 2003;
Giirkaynak et al. 2008). Considering writing skills is a process, writing education lessons
in the Turkish Education Departments should increase as duration and should be

integrated with higher order thinking skills.
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GENIS OZET

Insanoglu eski caglardan beri dil ve diisiince iizerine kafa yormaktadur. Iletilerin ¢oklu
kanallardan yayildigi ve alimlandig giiniimiiz kosullari, anlayip anlatabilen ve nitelikli
diigiinebilen bireylere olan ihtiyact artirmaktadyr. Artan ihtiyact karsilayacak bireylerin
yetistirilmesi igin dil ve diigiince baglantistmin ger¢ek anlamda farkinda olunmasi ve
baglanty1 kuvvetlendirecek yollarin izlenmesi gerekmektedir. Dil ve diisiince karsilikli
etkilesim iliskisine sahip iki kavramdir. Bu noktada ogrencilere dil ve diisiincenin tirtinii
olan metinleri okuma, inceleme, sorgulama ve iiretme imkant veren Tiirkge derslerinin
ayrt bir énemi vardir. Tiirkce derslerinde temel dil becerilerini kazandirmaya yénelik
etkinlikler yapilirken diisiinme becerileri de dikkate alinmalidir. Daha ayrintil ifadeyle
dil ve diisiinme iliskisinin egitsel boyutunu, temel dil becerilerinin, amaca doniik yontem
ve stratejilerle planlanmig bir diisiinme egitimiyle biitiinlesik bicimde kazandirilmasi
seklinde algilamak verimli sonuclara imkdn taniyabilir. Bu baglamda Tiirkce
ogretmenlerinin yazma becerisi ile iist diizey diigiinme becerilerinden biri olan elestirel
diigiinme arasindaki bag hakkinda bilgi ve gériisleri, derlenmeye deger goriilmiistiir.
Arastrmanmin amaci, Tiirk¢e dgretmenlerinin, yazma becerilerine yonelik etkinliklerle
elestirel diisiinme becerilerinin biitiinlesik olarak 6gretimine iliskin farkindalik ve

goriislerini incelemektir.

Arastirmann verileri Tiirkce ogretmenleri ile yapilan gériismeler sonucu elde edilmistir.
GCalisma grubu, KKTC ortaokullarinda gérev yapan 14 Tiirkge oOgretmeninden
olusmaktadir. Bu arastirmada amacgli ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitleme
orneklemesi kullanilmistir. Veri toplama aract olarak yari yapilandirilmig gériisme
formu olusturulmugstur. Goriisme formunda, elestirel diisiinme ve yazma becerilerinin
biitiinlesik olarak yiiriitiilmesi hakkindaki fikirlerini sorgulamak amaciyla 12 soruya yer
verilmigstir. Her katilimct ile ortalama 25-30 dakika gériisiilmiis ve konusmalar ses kayit
cithazina kaydedilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde i¢erik analizi teknigi kullamilmigtir.
Analiz sonucunda, yazma becerisi, elestirel diisiinme becerisi, elestirel diisiinme ve

yazma becerilerinin biitiinlestirilmesi baslikly ii¢ temaya ulasilmistir.
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Bulgular, aragtirmaya katilan Tiirkce o6gretmenlerinin yazmanmin asamali bir siireg
oldugunun farkinda olduklarina, yazma oncesi hazirlik ¢calismalarina ve yazma siirecine
onem verdiklerine isaret eder. Arastirmaya katilan Tiirkce ogretmenleri yazma siirecinin
sonuna vurgu yapmamislardir. Bir anlamda 6gretmenler tarafindan asil odaklanilan
husus, 6grencinin gozle goriiniir bir bicimde metni iirettigi asamadir. Oysa yazma
etkinliklerinin iist diizey diisiinme yoluyla gergeklestirilmesinde yazma oncesi zihinsel
hazirliklar ve metnin iiretildigi asama kadar yazim siirecinin bitiminde metni tekrar
okuma, gozden gecirme ve degerlendirme de énemlidir. Ogretmenlerin yazili anlatim
tirtinlerini degerlendirirken dig yapi ozelliklerine daha fazla dikkat ettikleri ortaya
ctkmistir. Dis yapi, diistincelerin sekilsel planlanmasinda onemlidir. Fakat elestirel
diisiinme baglaminda 6nem verilmesi gereken diger husus da i¢ yapi ézellikleridir. I¢ yapt
ozellikleri, bilgiye dayali metinlerde fikirlerin diizenlenmesi veya olaya dayali metinlerde
olaylarin kurgulanmasi olup dis yap ozellikleri kadar kolay fark edilmemektedir. Bunun
icin daha dikkatli ve ayrintili inceleme siire¢ ve yontemine ihtiya¢ vardir. Arastirma,
Tiirk¢e ogretmenlerinin  elestirel diisiinmeyi dnemsediklerini, elestirel diigiinme
kavramina asina olduklarini, tammi ve Olciitleri bakimindan elestirel diisiinme
kavraminmin kismen farkinda olduklarini géstermistir. Fakat bu “kismen farkindalik” veya
kulaktan dolma bilgiler Tiirkce ogretmenlerinin kimi zaman elestirel diigiinmeyi yaratici
diigtinme ile karistrmalarina neden olmaktadir. Bu kavramsal yanhs anlama,
ogretmenlerin elestirel diigiinme yerine koyduklari yaratict diigiinmenin gelistirilmesinin
de oniinde engel teskil etmektedir. Arastirmanmin bir diger sonucu, dgretmenlerin
cogunlukla elestirel diisiinme kavrami ile elestirme edimini karigtirdiklaridir. Bu sonug,
herhangi bir konu, durum veya olay hakkinda elestiri yapmanin,elestiri yazisi
olugturmanin veya okunmanin elestirel diisiinmenin geligmesi icin yeterli olacagi gibi

yanlis bir fikre neden olmaktadir.

Katilimcilar, elestivel diisiinme ile yazma becerilerinin biitiinlestirilmesinin etkinlik ve
islevsellik bakimindan gerekli oldugunun farkindadirlar. Fakat gériisme sorularina
verilen cevaplardan, bu farkindaligin teorik bilgi mahiyetinde oldugu ve uygulamaya

doniik olmadigi anlasilmaktadwr. Ciinkii 6gretmenler her iki beceriyi biitiinlesik olarak
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ise kosacak egitsel yontem, teknik ya da taktikleri bilingli olarak kullandiklarin belirtecek
ifadelerde bulunmamuslardir. Tiirkce ogretmenlerinin elestirel diisiinme ile ilgili etkinlik

repertuvarlarimin zengin olmamasi ¢alismanin bulgularindan biri olarak zikredilebilir.

Tiirk¢e  Ogretmenleri,  derslerde  yazma  becerisinin  elestirel  diigiinmeyle
biitiinlestirilmesine  yonelik  etkinliklerin ~ gerceklesmesinde  bazi  engeller
tamimlamaktadirlar. Bunlardan en énemlisi Tiirkce derslerinde siirenin yetersizligidir.
Katimcilar, bunun igin basli basina bir ders gelistirilmesi dnerisinde de
bulunmaktadirlar. Deginilen diger engeller ise Tiirkce ders programimin bu iki beceriyi
biitiinlestirmeye uygun olmaysi, zengin iceriklerine ragmen ders kitaplarinin elestirel
diigiinmeye uygun planlanmamus ve 6gretmene yol gostermekten uzak olusu, ogrencilerin
vazma yoluyla ifade etmeye karsi ilgisiz, ailelerin ¢ocuklarda diisiinme becerilerini
gelistirme noktasinda duyarsiz oluslart seklinde ifade edilebilir. Ogretmenlerin, bu
cevaplariyla elestirel diisiinme ve yazma becerilerinin egitiminde ortaya ¢ikan ve

¢tkabilecek her tiir problemi kendi dislarinda gérdiiklerini soylemek yanlis olmayacaktir.

Egitim ve ogretimde hangi alan olursa olsun teorik ile pratigin gercek¢i bir bicimde
planlanmasi, hedeflenen amaclara ulasilmasi noktasinda onemlidir. Bu ¢ercevede
sunulabilecek ilk oneri, Tiirk¢e ogretmenleri ve ogretmen adaylarinin iist diizey diisiinme
becerileri konusunda bilgilendirilmeleri olacaktir. Yazma becerisinin asamall bir siiregte
gerceklestirilmesi gerektigi gz éniinde bulunduruldugunda, Tiirkce Ogretmenligi lisans
programinda yer alan Yazma Egitimi dersinin stire olarak artirllmasi ve diisiinme egitimi
cergevesinde iist diizey diistinme becerileri ile biitiinlestirilerek yiiriitiilmesi bu noktada
yarar saglayabilir. Bununla birlikte ders kitaplarimin uygulama siiresine uygun hdle
getirilmesi ve kitaplardaki yazma etkinliklerinin elestirel diisiinme ile iligkisinin gercek

anlamda belirlenmesi de dneri olarak getirilebilir.
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0z

Bu ¢alismada 6gretmenlerde tiikenmislik diizeyleri ile ilgili genel durumun ogretmenlerin bakisiyla
ortaya konmasi ve tikenmislik diizeyi ile c¢esitli demografik degiskenler arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma grubu ¢esitli illerde bulunan, farkli branslardaki toplam
303 o6gretmenden olugmaktadir. Bu arastirmada karma yontem Ve iki farkli veri toplama araci
kullamlmigtir. Ik veri toplama araci “Ogretmenlerin Tiikenmiglikleri Haklandaki Goriisleri
Anketi ”, ikinci veri toplama aract ise “Ogretmen Tiikenmigligi Olcegi ”dir. Arastirma bulgularina
gore “bilisim teknolojileri (BT) kullanim yeterlikleri” ile “disiplin sorunlari ve sinif yonetimiyle
ilgili problemlerin yasanmasi” durumlar: ogretmenlerin titkenmislik duygusu hissetmelerinin en
onemli nedenleridir.

Anahtar Sozciikler: BT Kullamm Yeterligi, Ogretmen Tiikenmigligi, Ogretmen Bakisi, K-12, Sinif
Yonetimi.

ABSTRACT

This study is aimed to demonstrate the general situation of teachers’ burnout. It also aims to
examine teachers’ burnout in relation to various demographic variables. The study group consisted
of 303 teachers, who are from different disciplines, participated from various provinces in Turkey.
Mixed method was applied, and two different data collection tools were used to collect data for the
study. The first data collection tool is titled as "Survey on Teachers' Burnout ", and the second one
is "Teacher Burnout Scale”. According to the findings, “adequacy of using ICT" and "discipline
problems and experiencing problems about classroom management™ cases are the most important
causes for teachers for feeling burnout.

Keywords: ICT Usage Competence, Teacher Burnout, Teacher View, K-12, Classroom
Management.
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GIRIS

Tiikenmislik sendromu giiniimiizde ¢esitli meslek dallar1 agisindan 6nemli bir sorundur.
Alanyazinda 6zellikle insanlar ile etkilesim halinde olmay1 gerektiren meslek gruplarinda
caliganlarin bu sendromla daha sik karsilastigi belirtilmektedir (Hoyos & Kallus, 2005;
Maslach, Schaufe & Leither, 2001; Oplatka, 2002). Buradan hareketle insanlarla iligkileri
baglaminda ele alindiginda ogretmenlerin yiiksek diizeyde tiikenmislik yasama

egiliminde oldugu sdylenebilir (Baltag & Baltas, 1993).

Ogretmenlerin birgogunda zamanla okul tiirii, kisitlayict okul kiiltiirii, fiziksel altyap1 ve
kaynak yetersizlikleri, idare ile ¢atigma, orgiitsel 6zellikler ile cinsiyet, egitim durumu ve
yas gibi demografik faktorlerden dolayr mesleklerine dair ideallerini kaybetme,
isteksizlik ve meslekten soguma durumlari goriilmektedir (Byrne, 1991; Friedman 1991;
Sisman, 2004; Troman & Woods, 2000). Bu durum &gretmenlerde tiikenmislik olarak
ifade edilmektedir. Tiikkenmislik “duygusal tiikenme, duyarsizlasma ve kisisel basari
eksiligi” seklinde 3 sendromun yasanmasi olarak tanimlanmaktadir (Kokkinos, 2007;
Maslach & Jackson, 1981). Ote yandan tiikenmislik bireye 6zgii farkli diizeylerde
memnuniyetsizlik duygusu, fiziksel yonde tiikenme, caresizlik, umutsuzluk duygulart
yasama, meslege dair hayal kirikligi, olumsuz benlik algist olusturma, isine ve is
arkadaslarina kargi olumsuz duygular besleme durumlarini igeren bir sendrom (Kyriacou,

2001; Pines & Aronson, 1988) olarak da degerlendirilebilir.

Tiikenmislik kavramiyla ilgili tanimlardan yola ¢ikarak tikenmisligin 6gretmenlerde
fiziksel, zihinsel yorgunluga neden oldugu ve bunun da 6gretmenlerin is performanslarini
ve Ogretim etkinliklerini gergeklestirmelerini olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir
(Hoyos & Kallus, 2005; Maslach, Schaufe & Leither, 2001; VanHorn, Schauteli &
Enzmann, 1999). Bu nedenle 6gretmenlerde titkkenmiglik diizeylerinin ve tiikenmislige
neden olan etmenlerin belirlenmesi tizerine arastirmalar yapilmasi 6nemlidir. Ciinkii
Ogretmenlerin yasadiklar1 tiikenmiglik onlarin 6grencilerini, yoOneticileri ve velileri,
dolayisiyla biitiin paydaslar farkli diizeylerde etkileyebilmektedir (Friedman & Farber,
1992).
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Ogretmenlerdeki tikkenmislik diizeyleriyle ilgili genel durum, degisen egitim politikalar1
ve degisen toplum yapisi 15181nda yeni bakis agilariyla incelenebilecek bir konudur. Bu
arastirmada 6gretmenlerin tiikenmislik diizeyleri ile ilgili mevcut durumun 6gretmenlerin
bakigtyla incelenmesi ve tilkenmislik diizeyi ile bazi demografik degiskenler arasindaki
iligkinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amaca ulagma siiresinde asagidaki sorulara

cevap aranacaktir:

1. Ogretmenlerin tiikkenmislik diizeyleri nasildir?

2. Ogretmenlerin tiikenmislik duygusuyla ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri;
3.1. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
3.2. Yasa gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?
3.3. Mesleki kideme gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
3.4. Branslarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3.5. Sosyo-ekonomik durumu konusundaki algilarina gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
YONTEM

Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasiyla desenlenen karma yontem
kullanilmistir. Karma yaklagimda nicel yontem ile daha ¢ok katilimciya ulagilirken, nitel
yontemlerle ele alinan konunun daha derinlemesine iglenmesine olanak taninmaktadir

(Yildinm & Simsek, 2005).
Calisma Grubu ve Ozellikleri

Bu galisma cesitli bransglardaki 303 6gretmenin katilimiyla gerceklestirilmistir. Caligma
grubunun olusturulmasinda elverisli 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Caligmaya katilan

ogretmenlerin %58.31 kadin, %41.7°si erkektir. Katilime1 6gretmenler ¢ogunlukla 20-
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30 yas araligindadir (%40.9). Mesleki deneyimleri de ¢ogunluklu 1-5 yil arasindadir
(%30.0).

Katilimeilarin yiizde 71°i lisans mezunudur. Calisma grubunu olusturan 6gretmenler
calistiklart  bolgenin  sosyo-ekonomik — durumunun  “orta” diizeyde oldugunu
belirtmiglerdir (%50.2). Caligma grubunun %40.8”ini Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji,
smif, Resim, Beden Egitimi, Bilisim Teknolojileri vb. brang 0&gretmenleri

olusturmaktadir.
Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler 2 farkli veri toplama araci ile toplanmistir. Cevrim-i¢i ortamda
uygulanan bu araglar “Ogretmenlerin Tiikenmislikleri Hakkindaki Goriisleri Anketi” ve
“Ogretmen Tiikenmisligi Olgegi (OTO) dir.

Ogretmenlerin Tiikenmislikleri Hakkindaki Gériisleri Anketi

Arastirmada kullanilan ilk veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Ogretmenlerin Tiikenmislikleri Hakkindaki Gériisleri Anketi” baslikli bir ankettir.
Ogretmenlerin  Tiikenmislikleri Hakkindaki Goriisleri Anketinin ilk béliimiine

katilimcilara ait demografik bilgileri toplamak i¢in bir “Kisisel Bilgi Formu” eklenmistir.

Toplam 9 maddenin bulundugu bu bdliimde, cinsiyet, yas, kidem, egitim diizeyi, okul
tiirli ve sosyo-ekonomik durum degiskenleriyle ilgili segeneklere yer verilmigtir. Anketin
son bolimiinde ise katilimcilara, tiikenmislik duygusu yasamalarinda etkili olan
konularda gortislerini almak tizere a¢ik uglu bir soru yoneltilmistir. Bu ankette toplam 10

madde yer almaktadir.

Veri toplama araci gelistirilirken oncelikle konuyla ilgili alanyazin incelenmis ve bir
madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra iki alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.
Alan uzmanlarindan gelen geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak

ankete son hali verilmistir.
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Ogretmen Tiikenmisligi Olgegi (OTO)

Bu galismada veri toplamak amactyla kullanilan ikinci veri toplama aract ise “Ogretmen
Tiikenmisligi  Olgegidir. Tiikenmigligi  belirlemek igin kullanilan “Ogretmen
Tiikenmisligi Olgcegi (OTO)” 20 maddeden olusmustur. Bu dlgek 6 dereceli likert
tipindedir. Olgek Seidman ve Zager (1986) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye
uyarlamasi Tiimkaya (1996) tarafindan yapilmistir. Bu 6l¢ek 4 alt boyuttan olusmaktadir.
Baska bir ifadeyle OTO dort alt 6lgekten olusmaktadir. Tlk alt 6lgek olan “goriilen idari
destek (GID)” 3, 8, 11, 13, 15 ve 20. maddelerden, “ise bagli stresle basa ¢ikma (IBSBC)”
alt olcegi 2, 4, 6, 7, 9 ve 14. maddelerden, “is doyumu (iD)” 1, 5, 10, 12 ve 19.
maddelerden ve son alt boyut olan “dgrencilere yénelik tutumlar (OYT)” alt 6lgegi de 16,
17 ve 18. maddelerden olusmaktadir. OTO’niin alt dlgeklerinde yer alan madde sayisi ise
sirastyla “GiD, 6; IBSBC, 6; ID, 5; OYT, 3” seklindedir. Olgekten yiiksek puan alinmasi
tikenmigligin yiiksekligini, diisik puan alinmasi ise tikenmisligin distikliiglinii
gostermektedir. Bu calismada hesaplanan alt Glgekler Cronbach Alpha katsayilari
strastyla Goriilen Idari Destek (GID) igin .70; Ise Baglh Stresle Basa Cikma (IBSBC) igin
.66; Is Doyumu (ID) igin .67; Ogrencilere Yonelik Tutumlar (OYT) igin ise .76
seklindedir. Toplam giivenirlik katsayis1 ise .75dir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde yiizde, ortalama, ortanca, standart sapma betimsel istatistikleri,
bagimsiz gruplar t testi ile ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) tekniginden
yararlanilmistir. Caligmada anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin
tiikenmislik diizeylerinin karsilagtirilmasina iligkin alt problemlerle ilgili analizlerde iki
grup var ise bagimsiz gruplar t testi, iic ya da daha fazla kategori varsa tilkenmislige

iligkin alt 6l¢ek puani alinarak MANOVA teknigi kullanilmigtir (Biiytikoztiirk, 2009).

Grup ortalamalari arasinda fark olup olmadigi degerlendirilirken Wilk’in Lambda, hangi
gruplar arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in ise de F istatistigi kullanilmigtir. Gruplar

arasinda fark varsa varyanslarin esit olmasi1 halinde Scheffe, varyanslarin esit olmamasi
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halinde de Tamhane's T2 testleri kullanilmistir. Varyanslarm esitsizligi Levene
istatistigine bakilarak belirlenmistir (Biiytikoztiirk, 2009).

Ogretmenlerden agik uglu sorular ile toplanan veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
Toplanan veriler iki kodlayici tarafindan kodlanmigtir. Kodlama giivenirlik yiizdesi ortak
kod sayisiin, toplam kod sayisina boliinmesiyle bulunmustur. Kodlama giivenirlik
ylizdesi %88 ¢ikmustir. Farkli kodlar iizerinde arastirmacilar tartismalar yiiriitmiistiir ve
nihai kod konusunda uzlagsma saglanmustir. Bu sebeple tablolarda verilen frekanslar

ogretmen sayisint degil kodlarin sayisini gostermektedir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde bulgular alt problemlerin sunulus sirasina gére sunulmustur.
Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeyleri

Bu ¢alismanmn ilk sorusu “Ogretmenlerin tikenmislik diizeyleri nasidur?”
seklinde belirlenmistir. Ogretmenlerin tiikenmisliklerine iliskin diizeylerini
belirlemek igin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmigtir. Edinilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gére Tiikenmislik Diizeyleri

Ogretmen Tiikenmisligi Olcegi (OTO) —

Alt Olgekleri X SS

Gériilen Idari Destek (GID) 2.88 516
Ise Bagli Stresle Basa Cikma (IBSBCQ) 2.50 767
Is Doyumu (ID) 3.19 .608
Ogrencilere Yonelik Tutumlar (OYT) 2.83 764

Tablo 1°deki verilere gore dgretmenlerin tiikenmislik “Idari Destek” alt dlgegi puan
ortalamalar1 diger olgeklere gore daha yiiksektir. Ote yandan “Ise Bagli Stresle Basa
Cikma” alt 6lgeginden elde edilen puan ortalamalari ise en diisiiktir. Bu bulgulardan
hareketle is doyumunun diisiik olmasi nedeniyle dgretmenlerin tiikkenmislik yasadigi
sOylenebilir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlik meslegine bakis agisinin ve meslekten

beklentilerin idare, veli, okulun yapisi gibi nedenlerle olumsuzlagmasi olarak
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yorumlanabilir. Alanyazinda is doyumu ve tiikkenmisligi birlikte ele alan ¢aligmalarda
tilkenmislik tizerinde etkili olan degiskenlerin Ggretmen-idare iletigiminin yetersiz
olmast, kariyer basamaklarinin olmamasi, toplumda mesleki sayginligin bulunmamasi ve
sinif mevcutlarinin fazla olmasi oldugu vurgulanmaktadir (Cano-Garcia, Padilla-Munoz
& Carrasco-Ortiz, 2005; Friesen & Sarros, 1989; akt. Ince & Sahin, 2016).

Ogretmenlerin Tiikenmislik ile Tlgili Goriisleri

Bu calismanm ikinci sorusu “Ogretmenlerin tikenmislik duygusuyla ilgili goriisleri
nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda katilimci 6gretmenlerin,
kendilerine yoneltilen agik uglu sorulara verdikleri yanitlar incelenerek dgretmenlerin
tikenmisligiyle ilgili ¢esitli degiskenleri ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda acik uglu sorulara verilen cevaplar aragtirmacilar tarafindan kodlanmistir.

Hesaplanan frekanslarla ilgili dagilimlar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Tiikenmislikle Tlgili Goriisleri

Kategoriler Rz;sltli?lrg:wa
BT Kullanim Yeterlikleri 31
Smif Yonetimi/ Disiplin Problemleri 26
Egitim Politikalarindaki Degisimler 13
Ogrencilerin Tutumu 11
Mevcut Uygulamalar 10
Fiziksel Altyap: Eksiklikleri 8
Yoneticilerin Tutumu 7
Kaynak/Materyal/ Miifredat Yetersizlikleri 7
Rollerde Belirsizlikler 5
Demografik Degiskenler (cinsiyet, okul tiirii, ekonomik 5
durum...)

Is Yiiki 3
Meslektaglarin Tutumu 3
Bransa Yonelik Tutum 3
Ogretmen Yeterlikleri 3
Biirokratik Islerin Fazlalig: 3
Is Baskis1 1

Ogretmenlerin yorumlarina gére yapilan smiflamada “BT kullanim yeterlikleri’nin
tikenmislikle iliskili en sik dile getirilen unsur oldugu gdriilmektedir. BT kullanim
yeterlikleri ile Ogretmenlerin egitim-O0gretim etkinliklerinde BT’yi etkin kullanim
¢abalarina iligkin bilgi, beceri ve tutumlarina isaret edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
FATIH projesiyle simflara saglanan donammlar1 etkin sekilde kullanimi, akademik
amagcly, bilingli BT kullanimlar1 BT kullanim yeterlikleri baglaminda degerlendirilmistir.
Seferoglu (2004) 6gretmenlerin teknoloji okur-yazari olmalarini, onlarin sahip olmalari
gereken bir nitelik olarak gérmektedir. Bu noktada yasadiklari yetersizligin tiikenmislik
duygusu hissetmelerine neden oldugu sdylenebilir. Bu durumla ilgili 6gretmen goriisleri

asagidaki sekildedir:
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Bilgiye ulagma noktasinda teknoloji vazgegilemez bir argiiman olarak
karsimiza ¢iktigindan teknolojinin mesleki tutumu kaliteye kavusturacagi
asikardir. Teknolojiyi kullanan dgretmenlerde is doyum diizeyinin daha
yiiksek oldugunu diisiiniiyorum. (Matematik Ogretmeni, Katilimct no: 186).

Teknoloji kullanimi konusunda kendimde ve bir¢ok meslektasimda eksiklikler
goriiyorum ve bu durum islerimizin yavaglamasina sebep oluyor. Ders
saatinde karsilastigimiz ve ¢ozemedigimiz teknolojik sikintilar can sikict
oluyor ki bu da is doyumunu olumsuz etkiliyor. (Sinif Ogretmeni, Katilimct
no: 203).

21. yy. dijital ¢ag olarak adlandwrilan ¢agimizda teknoloji kullaniminin,
ogrencilerin derse yonelik tutum, motivasyon ve bagarilarimin artmasinda
roliiniin biiyiik olduguna inaniyorum. Ogretmenin de, teknoloji kullaniminda
yeterli diizeyde olmasi gerektigini diigiintiyorum. Teknolojik yeterlilik mesleki
tutumu olumlu etkiler. Mesleki tutum basaryi, basart is doyumunu arttirir.
(Fen ve Teknoloji Ogretmeni, Katilimct no: 241).

Ozellikle BT o6gretmenleri goriislerinde diger branstan dgretmenlerin BT kullanim
yetersizliklerinden ve bu durumun hem ilgili 6gretmeni hem de kendilerini olumsuz

yonde etkiledigine deginmektedirler.

Teknolojiyi kullanabilen ogretmen arkadaslarimiz tabi ki kendini daha
yeterli gorecektir. Yeterli seviyede kullanabiliyorsa dersi daha zevkli
isleyecek, yenilikleri takip edebilecektir. (BT Ogretmeni, Katilimci no: 165).

Osretmenler teknolojik yenilige kapalilar. Teknoloji genel anlamda egitim ve
ogretimin gorsel ve isitsel boyutunu desteklediginden, hedef kitle
konumundaki ogrenci icin kalici anlama oranmni arttiriyor. Bu da stirecte
amaca ulasma zamanim kisaltigr icin haliyle tercih ediliyor. Ancak;
teknoloji kullaniminda karsimiza ¢ikan en biiyiik sorunlardan biri, personelin
teknoloji kullanimi konusunda yetersizligi goze carpiyor. Ayrica, mevcut
teknik donanimin yetersiz kalmasi veya zaman zaman karsilasilan altyapi ve
ariza-garanti sorunlari nedeniyle talep gérmeyebiliyor. (BT Ogretmeni,
Katilimci no: 177).

Dordiincii alt problemde elde edilen bulguda da goriildiigii gibi BT &gretmenlerinin
tiikenmislik diizeyleri diger branstaki 6gretmenlerinkine gore daha yiiksektir. Tablo 2'de
yer alan 6gretmen goriislerinde goriildiigh tizere tikkenmislik duygusunun yasanmasinda,

FATIH projesiyle birlikte BT &gretmenlerinin tamamen simiflardaki donanimsal
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sikintilarla bas etmek zorunda birakilan teknik eleman olarak goriilmesi de etkilidir. Agik
uclu sorulara verilen yanitlarda BT 6gretmenleri donanimsal sikintilarla ilgili olarak

asagidaki goriisleri paylagmislardir:

Bilisim Teknolojileri dersi icin bir husus bildirmek isterim. Elimizdeki
teknoloji olanaklari ne kadar iyi olursa derse o kadar istekli ve mutlu girerim.
Diisiinsenize her ogrenciye bir bilgisayar diisse o ders ne kadar giizel olur.
Ayrica Bilisim Teknolojileri dersinin gelecegi kararmak iizere. Sadece 5-6.
swiflar icin 2'er saat. Yani ek ders alabilmek igin formatorliik sart. Yani
bence égretmenlikten teknisyenlige kayiyoruz. (BT Ogretmeni, Katilimct no:

99).

Derste siklikla internet kesintileri ve sorunlar yiiziinden tam verimli
olamiyorum.(BT Ogretmeni, Katilimer no: 168).

Ote yandan giderek teknik daha fazla gérev verilmesi ve sorumlulugun yiiklenmesi, BT
Ogretmenlerinin yaptiklar: isi "ig taniminin belli bir sinir1 olmayan, is yiikii ve is baskisi
gittikge artan ve ogretmenlikle ilgisi olmayan” bir meslek olarak gérmelerine neden
olmaktadir. Bu arada is yiikii ve is baskisi fazla oldugu halde BT &gretmenleri
kendilerinin okullarda 6grenciler, Ogretmenler ve idareciler tarafindan "gereksiz
gorildugi" gorisiindedir. Bu yondeki 6gretmen goriislerinde asagidaki vurgular
yapilmistir:

Egitimde teknoloji kullamimi deyince aklimiza ézellikle BT dgretmenlerinin
mesleki doyumlarim sifirlayan FATIH projesi akla geliyor. Bu projede BT
ogretmenlerinin mesleki rolii sadece simiflarda bozulan akilli tahtalarla
ilgilenmek olarak bigilmistir. Bozulan tabletler, calismayan programlar,
sistemi ¢oken akilli tahtalar karmagasi ve "neden hi¢chbir sey anlamiyorsun?"
sorulart icinde is doyumundan (!) bahsetmek ne kadar olanakl ki? (BT
Ogretmeni, Katihmct no: 183)

Bransimdan  dolay1  ogretmenligi  tam  anlamiyla  yasadigimi
soyleyemeyecegim. Ciinkii derse karsi 6grencilerin tutumlari olumsuz hatta
okuldaki meslektaslarim ve idarecilerin de. Diger branglardan degersiz
goriiliiyoruz. (BT Ogretmeni, Katilimci no: 88).

Bilisim Teknolojileri derslerine 7-8. siniflara verme hakkimizin elimizden
alinmasi ve formator olmam sonucu ogretmenlik yerine teknik eleman oldum.
Ogretmenlikle ilgisi olmayan bir is yapiyorum. Hi¢c de memnun degilim. (BT
Ogretmeni, Katilimcr no: 141).
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Genellikle bilgisayarin her seyinden anlayan ve c¢ikan biitiin sorunlari
¢ozmek zorunda olan tamirciler olarak goriiliiyoruz. Ogrencilerden ziyade
bilgisayarlarla muhatap olmak zorundayiz, bazen problemlerini anlatan
kisiler disinda baska kisilerle iletigimin olmadan gegen giinler oluyor. Bu da
Ogretmenin yani benim tiikenme hizimi giin be giin artirtyor. (BT Ogretmeni,
Katilimci no: 2).

Anketi, gorev tamminda belirsizlik olan bir bilisim teknolojileri 6gretmeni
olarak doldurdum. Haliyle is tatmin diizeyim diigiik. (BT Ogretmeni,
Katilimci no: 4).

Ogretmenlere gore tiikenmislik duygusunu hissetmelerinin bir diger nedeni de disiplin
sorunlar1 ve smif yonetimiyle ilgili problemlerin yaganmasidir. Bu degiskenler benzer
caligmalarda giiriiltii, kalabalik siniflar, disiplin problemleri, motivasyon eksikligi olarak
ayrintilandirilmigtir (Aver & Seferoglu, 2011; Cemaloglu & Erdemoglu-Sahin, 2007).
Ogretmenlerin goriislerine gore dzellikle FATIH Projesiyle teknoloji kullanimi smif
yonetimini olumsuz etkilemistir. Ancak bu durum 6gretmenlerin BT yeterlik diizeylerinin
disik olmasiyla (Yildiz, Saritepeci & Seferoglu, 2013) agiklanabilir. Katilimer
Ogretmenlerin yaptiklar agiklamalarda sinif yonetimi konusuna 6zellikle vurgu yaptiklari

goriilmektedir:

Bence insanla birebir ugrasilan her meslek yorucu ve yipraticidir. Bu
baglamda saglik personelleri (doktorlar, hemsire vb), giivenlik gérevleri ve
ogretmenler meslekleri geregi insanla birebir ugrastiklari icin yorucu ve
yipraticidir. Deneyimleriniz size yol gosterebilir ama insanoglu stirekli
degismekte, bu yiizden sizde degisik sorunlara agik olmalisiniz kendinizi bu
yonde gelistirmelisiniz. Bence her 6gretmene bir psikolog destek verilmelidir.
Etkili sumif yontemi egitimleri alinmali ve gerekirse grup terapileri ogrenci,
ogretmen veya velilerin oldugu. (BT Ogretmeni, Katilimci no: 124).

Tiirkiye'de  6gretmenlik  biiyiik anlamda degisti.  Yillar  dncesinde
ogretmenlerin fazla sert olusundan yakinirdik, ama simdi 6gretmenlerin ¢ok
yumusak olmast bekleniyor. Ogrencilere ve velilere asla yaramilmiyor.
Osrenciler adeta kusur artyor. Bence ne bu kadar simarik ve hosgoriisiiz
olmali nede eskisi gibi fazla sessiz sakin. Ikisi de olmalidir. Ogrencilere
ahlaki egitimde verilmeli, aslinda verilmesi gereken bir¢ok ders var.
Ogretmenlere ise yenicaga uyum saglamalar icin sinif yonetimi dersleri
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yenilenerek daha agrlikli verilmeli. (Ingilizce Ogretmeni, Katiimct no:
150).

Birecik'te genel olarak égrencilerin saygi sorunu bulunuyor. Ogretmene
karst akliniza gelebilecek her tiirlii terbiyesizlik ahlaksizlik yapiliyor. Saygin
meslek "Ggretmenlik" diye bir sey soz konusu degil. Ogrenciler kiigiik yasta
sigarayla tanmisiyor, ilkogretim caginda uyusturucu kullanan o6grenciler
oldugunu duydum. Aileler ¢cok ¢cocuklu boyle olunca da aile ¢ocuguna ilgi ve
sevgi gostermiyor. Anne ya da baba sorun ¢ézmek icin dayagi kullaniyor.
Burada kendimi ogretmen olarak hissetmiyorum. Ogrencilere yapma, etme,
sayqgili ol, sessiz ol demekten verimli ders islemek ¢ogu zaman miimkiin
olmuyor. (BT Ogretmeni, Katilimci no: 134).

Ulkemizde uygulanmakta olan mevcut egitim politikalar1 ve bu politikalarda siklikla
yasanan degisimler 6gretmenlere gore tiikkenmislige yol agan baska bir unsurdur. Egitim
politikalarmin uygulanmasi siirecinde yasanan sikintilarin yani sira siirekli yasanan
degisimler d6gretmenlerin gelecege dair belirsizlikler yasamalar1 anlamina gelmektedir.
Bu durum da tikenmislik duygusu hissetmelerine neden olabilmektedir (Aver &
Seferoglu, 2011). Bu durumun izlerini katilimei 6gretmenlerin yakinmalarinda gérmek

mumkiindiir:

Milli Egitim Bakanliginda her giin yapilan degisiklikler bizler deneme tahtast
durumuna getirdi. Yaruun bize neler getirip bizlerden neler gotiirecegini
bilmeden bu gorevde bulunmak beni ve ogretmen arkadaslarimi bir
umutsuzluga sevk ediyor. Ogretmenlerin degerinin her gegen giin daha da
azaldigint ve gereken maddi ve manevi destegin biz O6gretmenlere
verilmedigini diisiiniiyorum. (BT Ogretmeni, Katilimci no: 12).

Okullarda tim BIT oOgretmenleri norm fazlasi durumuna  sikhikla
diismektedir. Verilerinizi analiz ederken branslar arasi farkliliga
bakacaksamz, BIT égretmenlerinin sonuclarimin 3 branglarinkine oranla
anlamli  farkhilik gosterecegini  diisiiniiyorum. Ozetle, BOTE mezunu
brangstaslarimda moraller bozuk, calismaniza yansumalart olabilir. (BT
Ogretmeni, Katilimci no: 5).

Okulumuzda FATIH projesi uygulanmaya bagland: ancak bu projeyle bircok
sorun da bas gosterdi. Aslinda onceleri egitimde teknoloji kullanimina
yonelik olumlu tutumum bu projenin uygulanmaya baslamastyla tersine
dondii. Smifa konulan, 6gretmenlere ve 6grencilere sunulan teknolojilerin
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gerek icerik ve gerekse uygulama yetersizliginden etkin kullanilamamakta.
Ayrica ¢ikan teknik arizalarin ders ortasinda ogretmeni ¢aresiz birakmasi
nedeniyle (plansiz) teknoloji kullanimi baskisi mesleki tiikenmisligimi
arttirdr. (Felsefe ogretmeni, Katilimci no: 182).

Ote yandan “yéneticilerin tutumu, dgretmenlerin yeterlik durumlari, sunulan kaynaklar,
hazirlanan egitim materyalleri, miifredattaki yetersizlikler ve biirokratik islerin fazlalig1”
gibi durumlar ilgili 6gretmen goriislerinde de goriildiigii tizere titkenmislik duygusunun
yasanmasinda etkili olan diger faktorlerdir. Bu konularla ilgili sikintilar katilimei

Ogretmenlerin goriislerine agagidaki sekilde yansimaktadir:

Ogretmenlikte doyumun, 6grencilerin 6grenme istegi ile bu durumun, egitim-
yasam kalitesi arasindaki korelasyonun 6lgiisii ile bunun da gelecekte nasil
bir toplum olacagimiz  konusundaki planlamalara bagl oldugunu
diisiiniiyorum. Ogretmen yeterliligi ile tiikenmisligi arasinda siki bir iliski
oldugunu diigiindiigiimden yiiksek yeterlik diizeyine sahip ogretmenlerin
yetistirilmesini bekliyorum. Meslege yeni baslamis geng¢lerin yolun basinda
tiikenmigligini gormek beni ¢ok iiziiyor. (Biyoloji Ogretmeni, Katilimct no:
18).

Zaman problemi bagl basina bir sorun, miifredat hala agir ilkogretim
miifredatimn daha basit olmasi lazim. Ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal
faaliyetlere yonlendirilmesi lazim. Bence sabah eglenceli bir akademik
egitim, ogleden sonra uygulama, spor, sanat vs. egitimleri verilmeli tabi
bunun igin de altyapi probleminin halledilmesi lazim. Okullarda hala teftis
korkusu var. (Sinif Ogretmeni, Katilimct no: 147).

Okuldaki problemler sadece dgretmen, dgrenci ve yoneticiden
kaynaklanmryor. Devamli degisen egitim sistemi ve sosyo-kiiltiirel yapinin
bozulmast da egitim sistemini olumsuz etkiliyor. Teknoloji kullamimi igin
bilgisayar ve projeksiyon gibi ara¢ gereglerin smifta bulunmasimn yeterli
olmadigin diisiiniiyorum. Kullanacak iyi gelistivilmis materyal sayisi ¢cok az.
(Matematik Ogretmeni, Katilimci no: 252).

Ogretmenlik mesleginin esnek olmasim istiyorum. Bizler isimizden cok
biirokratik islerle ugrastyoruz. Bu islerin cogu da sadece yapilmuis olmak igin
yapilan kagit kiirek isleri sadece kagit iistiinde yapilyor ve égrencilere
yansimiyor. (Sinif Ogretmeni, Katilimer no: 147).
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Ogretmen goriisleri incelendiginde tiikenmisligin sebepleri arasinda bireysel yeterlilik
algisinin yani sira ¢alisilan orgiit ve bagli bulunulan kurumun yetersizliklerinin de
gosterildigi anlasilmaktadir. Egitim sisteminde gergeklestirilen degisikliklerin sikligi,
Ogretim programinin, uygulama siirecinde hem zaman hem de ara¢ gere¢ acisindan
yetersiz kalmasi, 6gretmenlerin birgok biirokratik isle ugragsmak durumunda birakilmasi
bagl olunan kurumun eksikleri arasindadir. Ote yandan okul idarelerinin dgretmeni
asagilayici tutumu ve velilerin bulundugu ortamda bunun yapilmasi 6gretmenleri
olumsuz etkilemektedir. Nitekim 6gretmenlerin yasadig: tiikenmiglik duygusunun sinif
icinde olumsuz ogrenci davraniglarina yonelik verdikleri tepkileri etkiledigi ve
tilkenmislik diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin olumsuz 6grenci davranislar1 karsisinda
sozel siddete basvurduklari bulunmustur (Karakelle & Canpolat, 2008). Buradan

hareketle 6gretmen tilkenmisliginin 6gretim siirecini dogrudan etkiledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin “Cinsiyet, Yas, Mesleki Kidem, Okulun
Bulundugu Bélgenin Sosyo-Ekonomik Durumu ve Brans” Degiskenlerine Bagh

Olarak Anlamh Farkhlik Gosterme Durumu

Calismanin iigiincii sorusu “Ogretmenlerin tikenmislik diizeyleri ‘cinsiyet, yas, mesleki
kidem, sosyo-ekonomik durum ve brans’ degiskenlerine bagl olarak anlaml farkiiik

gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir.

Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Cinsiyete Gére Anlamh Bir Farkhilik Gosterme

Durumu

Katilimcilarin cinsiyete gore tlikenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigim incelemek igin t-testi kullamlmugstir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
tilkenmislik diizeylerine iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglari Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Tiikenmislik Diizeylerine Dair Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglart

OTO Alt Olgekleri  Cinsiyet N X Ss T P
sriilen idari Kadin 177 2.78 .526

quulen Idari Destek -3.89 000

(GID) Erkek 126 3.01 472

Ise Bagli Stresle Kadn 177 2.47 756

Basa Cikma - 75 .458

. . Kadmn 177 3.15 .621
Is Doyumu (ID) -1.19 230
Erkek 126 3.24 .587

(")grenciler(?.Yénelik Kadin 177 2.13 192
Tutumlar (OYT) Erkek 126 298 701

-2.84 .004

Tablo 3 incelendiginde gretmenlerin tilkenmislik GID ve OYT alt dlgekleri puan
ortalamalari arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu (p<.05) ancak IBSBC ve
ID alt dlgek puan ortalamalari arasinda anlamh bir farklihk bulunmadigi (p>.05)
anlasilmaktadir. Tablo 3'teki verilerde erkek dgretmenlerin OTO'niin tiim alt dlgeklerinde
puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu bulgudan hareketle OTO
tikenmislik olgeginden elde edilen puan ortalamalarimin, erkek &gretmenlerin
titkenmislik diizeylerinin kadin 6gretmenlerinkine gore daha yiiksek oldugunu gosterdigi
sOylenebilir. Alanyazinda bu aragtirmada elde edilen bu bulguyu destekler nitelikte
caligmalar bulunmaktadir (Ak¢amete, Kaner & Sucuoglu, 2001; Seferoglu, Yildiz &
Avci-Yiicel, 2014; Sucuoglu, Kuloglu-Aksaz, 1996). Ancak tiikenmislikte cinsiyet
faktoriiniin tartismali bir konu oldugu sdylenebilir. Nitekim farkli aragtirmalarda farkli

sonuglarin elde edildigi, bu konuda belli bir tutarlihigin olmadig1 gozlenmektedir.
Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Yasa Gére Farklilik Gosterme Durumu

Bu arastirmada “Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri yasa gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirlenen soruya cevap bulmak iizere yani dgretmenlerin
titkkenmislik diizeylerinde yas degiskenine gore fark olup olmadigini belirlemek i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) tekniginden yararlanilmistir. Ogretmenlerin yas
gruplarina gére OTO alt dlceklerinden elde ettikleri puanlara bagh olarak, grup
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varyanslarinin esitligine iliskin Levene testi sonuglari, tim alt 6lgekler i¢in anlamli
bulunmamigtir (p>.001). Yani alt Olgekler igin yas gruplarinin varyanslart esit
bulunmustur. Bu da varyans analizinin 6n kosullarmin saglandigini gostermektedir.
Gruplarin bagimli degiskenlere iligskin kovaryans matrislerinin esitligine iligkin test
sonucu ise (Box’s M = 38,344, p > 0,01) kovaryans matrislerinin esit oldugunu
gostermektedir. Cok degiskenli istatistik testi (Wilks’in Lamdas1 = 0,876; p < 0,01)
anlamli oldugundan yasa gore en az bir bagimli degiskene iligkin ortalama farkinin
anlamli ¢iktigi sonucuna varilmistir. Bu bulguyla ilgili olarak hangi bagimli
degisken/degiskenler i¢in yas gruplarinin ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu Tablo

4’te sunulmustur.
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Tablo 4. OTO Alt Olgekleri ve Yas Gruplarina Dair MANOVA Sonuglari
Bagimh Degiskenler Yas n X SS Sd F p Schef.
20-30 124 2.93 0.513 -
yas
Goniten b 3;40 99 286 0504 .
orulen arir
. 3-299 853 466
Destek (GID N
(GID) 41-50 56 2.80 0.561 -
yas
51ve 24 288 0469 -
ustu
20-30 124 264 0.807 -
yas
) 31-40
Ise Bagli Stresle yas 99 2.52 0.736 -
Basa Cikma 3-299 4.344 .005
(IBSBQ) 41-50 56 231  0.686 -
yas
S1ve 24 215 0.701 ;
ustu
20-30 124 3.19 0.626 1-4
yas
3;40 99 3.14 0.572 2-4
is Doyumu (iD) 3-299  4.985 002
41-50 56 335 0577 -
yas
51 ve 4-1, 4-
s 24 351 0.575 5
20-30 124 2.72 0.740 1-3
yas
. 31-40
Ogrencilere vas 99 286 0.788 31
Y__6nelik Tutumlar 3-299 2.131 .096
©OYT) 41-50 56 301 0753 -
yas
slve 24 293 0.761 -

st
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Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Mesleki Kideme Gore Farklihk Gésterme

Durumu

Bu ¢alismanin “Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri mesleki kideme gére anlamli bir
Sfarkliik géstermekte midir?” seklinde belirlenen sorusuna cevap bulmak {izere yani
Ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerinde mesleki kidem degigskenine gore fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) tekniginden
yararlanilmistir. Ogretmenlerin mesleki kideme gore OTO alt dlgeklerinden elde ettikleri
puanlara bagli olarak, grup varyanslarinin esitligine iliskin Levene testi sonuglart, tiim alt
Olcekler i¢in anlamli bulunmamistir (p=>.001). Yani alt olgekler icin yas gruplarinin
varyanslar1 esit bulunmustur. Bu da varyans analizinin 6n kosullarinin saglandigini
gostermektedir. Gruplarin bagimli degiskenlere iliskin kovaryans matrislerinin esitligine
iliskin test sonucu ise (Box’s M = 73.698, p > 0.01) kovaryans matrislerinin esit oldugunu
gostermektedir. Cok degiskenli istatistik testi (Wilks’in Lamdas1 = 0.865; p < 0.01)
anlamli oldugundan yasa gore en az bir bagimli degiskene iliskin ortalama farkinin
anlamli ¢iktigi sonucuna varilmistir. Bu bulguyla ilgili olarak hangi bagiml
degisken/degiskenler i¢in yas gruplarinin ortalamalar arasinda anlamli fark oldugu Tablo

5’te sunulmustur.

Tablo 5 incelendiginde ID ve IBSBC alt dlgegi (p<.05) disindaki diger alt dlgekler icin
mesleki kideme iligkin anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir (p>.05). Kideme gore
dgretmenlerin tiikenmislikle ilgili puan ortalamalarma bakildiginda GID, OYT ve iD alt
Olgeklerinde 26 ve istii yil calisan 6gretmenlerin tiikenmislik puanlarmin diger gruplara
gore daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. IBSBC alt dlgegine gore ise 1-5 yil calisan
Ogretmenlerin tiikkenmislik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Mesleki
kidemin tiikenmislikle ilgisinin ele alindigt gesitli ¢caligmalarda edinilen bulgular bu
arastirmada elde edilen bu bulguyla genel olarak ortiismektedir (Gilindiiz, 2004; Sahin,
2007; Tugrul & Celik, 2002, Tiimkaya, 1996). Bu bulgu, mesleki yasamin bir gerekliligi
olarak farkli okullarda ve/veya farkli sinif ortamlarinda calisan &gretmenlerin benzer

sikintilarla karsilasiyor olmalar1 ve yasadiklart sorunlara ¢oziim tretilmemesiyle ilgili
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olabilir. Buna ek olarak yillar i¢inde yasanan bikkinlik ve yorgunlugun meslege yonelik

tutumlarin degigmesinde rol oynadigi ileri siiriilebilir.

Tablo 5. OTO Alt Olgekleri ve Mesleki Kideme Iliskin MANOVA Sonuglari

Bagimli Mesleki —
Degiskenler kidem n X SS sd F p Schef.

1-5yil 90 295 0.536 -
6-10 y1l 91 287 0.436 -

11-15 40 290 0647 ;
yil

Gériilen Idari 16-20 )

Destek (GID) yil 49 282 0480 5297 1466 201 _
21-25 18 263 0590 ;
yil
26 ve 15 299 0415 ;
ustu

15yl 90 2.64 0.854 -
6-10yil 91 260 0.687 -
11-15

. 1l
Ise Bagli Stresle Y
Baga Cikma 16-20 49 231 0640 5-297 3.745 003 -
(iBSBQ) yil
21-25
yil
26 ve
tstil
1-5 yil 90 3.07 0.618 -

6-10yil 91 314 0573 -

40 253 0.789 -

18 194 0.669 -

15 230 0.775 -

11-15 40 316 0698 -
yil

is Doyumu (iD) ;3’20 49 324 0473 5-297 4339 .001 -
21-25 18 367 0544 ;
yil
26 ve 15 373 0635 ;
ustu

Ogrencilere Lyl 90 269 0806 o . . -

Yonelik 6-10 y1l 91 277 0.725 -
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Tutumlar 11-15

(OYT) i 40 3.02 0813 -
16-20 49 288 0.659 -
yil
21-25 18 320 0.715 -
yil
26 ve 15 330 0816 ;
ustu

Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Branslarina Gére Farklilik Gésterme Durumu

Arastirmanin “Ogretmenlerin tiikenmislik diizeyleri branslarina gore anlaml bir farklihik
gostermekte midir?” seklindeki sorusuna cevap vermek {iizere yani Ogretmenlerin
tikenmislik diizeylerinde brans degiskenine gore fark olup olmadigini belirlemek icin
cok degiskenli varyans analizi (MANOVA) tekniginden yararlanilmistir. Ogretmenlerin
yas gruplarma gore OTO alt 6lgeklerinden elde ettikleri puanlara bagh olarak, grup
varyanslarinin esitligine iliskin Levene testi sonuglari, tiim alt dl¢ekler i¢in anlamli
bulunmamigtir (p>.001). Yani alt oOlgekler igin yas gruplarinin varyanslari esit
bulunmustur. Bu da varyans analizinin 6n kosullarinin saglandigint gostermektedir.
Gruplarin bagimli degiskenlere iliskin kovaryans matrislerinin esitligine iliskin test
sonucu ise (Box’s M=25.735, p>0.01) kovaryans matrislerinin esit oldugunu
gostermektedir. Cok degiskenli istatistik testi (Wilks’in Lamdasi= 0.925; p<0.01) anlamlt
oldugundan yasa gore en az bir bagimli degiskene iliskin ortalama farkinin anlamli ¢iktig1
sonucuna varilmistir. Bu bulguyla ilgili olarak hangi bagimli degisken/degiskenler igin

yas gruplarmin ortalamalart arasinda anlamli fark oldugu Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. OTO Alt Olgekleri ve Branslarma iliskin MANOVA Sonuglart
Bagiml —
Degiskenler Brang N X SS sd F p Schef.
BT
Ogretmenleri 113 2.93 0.463 -
Goriilen Idari ~ Siuf
Destek (GID) Ogretmenleri 65 2.75 0.571 2-300 4.444 .071 -
Bransg (Alan) )
Ogretmenleri 125 2.92 0.524
BT
oo . 113 2.70 0.728 -
ise Bagh Ogretmenleri
étlrlf;lz Basa (.Sj‘grl;menleri 65 224 0796 2-300 6.810 .000 -
(iBSBC) Bran
s (Alan) -
Ogretmenleri 125 2.45 0.744
BT
Ogretmenleri 113 3.29 0.583 -
ED%W““]“ %grl;menleri 65 3.4 0650 2-300 3.194 .014 -
Brans (Alan) )
Ogretmenleri 125 3.28 0.591
BT
5 . Ogretmenleri 113 2.97 0.793 -
grencilere
\T(lj’aerﬁll;r %ggtmenleri 65 2.83 0.804 2-300 3.857 .494 -
(OYT)
Brans (Alan) 125 2589 0.717 -
Ogretmenleri

Tablo 6 incelendiginde OTO'iin IBSBC ve ID alt 6lgekleri icin branslarina iliskin
anlamli bir fark bulundugu anlagilmaktadir (p<.05). Branga gore Ogretmenlerin
tikenmigslikle 1ilgili puan ortalamalariyla ilgili olarak tim alt O6l¢eklerde BT
Ogretmenlerinin  tikenmiglik puanlar1 diger gruplara gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. BT 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeylerinin diger branglara goére daha
yiiksek olusu okullardaki elektrik ve internet baglantisi gibi altyapidan kaynaklanan
sorunlarin siklig1 ve ¢6ziimiin her zaman her kosulda BT 6gretmenlerinden bekleniyor

olmasiyla iligkilendirilebilir. Alanyazindaki konuyla ilgili baz1 ¢aligmalarin bulgulari bu
bulguyu destekler niteliktedir (Giindiiz, 2004, Sahin, 2007, Tiimkaya, 1996).



Ogretmenlerde Tiikenmislik Duygusunun... 780

Ogretmenlerin Tiikenmislik Diizeylerinin Okulun Bulundugu Bélgenin Sosyo-Ekonomik

Durumu Konusundaki Algilara Gére Farklilik Gosterme Durumu

Caligmanin son sorusu “Ogretmenlerin tikenmislik diizeyleri okulun bulundugu bélgenin
S0Syo0-ekonomik durumu konusundaki algilarina gore anlamli bir farklilik géstermekte
midir?” seklinde belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin tikkenmislik diizeylerinde
okulun bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik durumu degiskenine gore fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) tekniginden
yararlanilmistir. Ogretmenlerin yas gruplarina gore OTO alt dlgeklerinden elde ettikleri
puanlara bagli olarak, grup varyanslarinin esitligine iliskin Levene testi sonuglart, tiim alt
Olcekler i¢in anlamli bulunmamistir (p=>.001). Yani alt olgekler icin yas gruplarinin
varyanslar1 esit bulunmustur. Bu da varyans analizinin 6n kosullarmin saglandigin
gostermektedir. Gruplarin bagimli degiskenlere iliskin kovaryans matrislerinin esitligine
iligkin test sonucu ise (Box’s M = 46.466, p>0.01) kovaryans matrislerinin esit oldugunu
gostermektedir. Cok degiskenli istatistik testi (Wilks’in Lamdas1 = 0.919; p<0.01)
anlamli oldugundan yaga gore en az bir bagimli degiskene iliskin ortalama farkinin
anlamli ¢iktigi sonucuna varilmistir. Bu bulguyla ilgili olarak hangi bagimli
degisken/degiskenler i¢in yas gruplarinin ortalamalari arasinda anlamli fark oldugu Tablo

7’de sunulmustur.
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Tablo 7. OTO Alt Olgekleri ve Okulun Bulundugu Bélgenin Sosyo-Ekonomik
Durumuna iliskin MANOVA Sonuglart

Bagimh Sosyo- —
g ekonomik  n X SS Sd F p  Sch

Degiskenler

durum
Gériilen Alt 108 291 0.544 -
Ida'ri Destek  Orta 152 2.88 0.445 2-300 409 .664 -
(GID) Ust 43 283 0.664 -
ise Bagh Alt 108 2.60 0.847 -
Stresle Basa 1 152 247 0685 2300 1721 .181 -
Cikma ~ e
(iBSBC)  Ust 43 235 0.820 :
_ Alt 108 313 0624 i
g]g"y“m“ Orta 152 323 0571 2-300 815 443 -

Ust 43 3.20 0.691 -
Ogrencilere  Alt 108 259 0.825 1-3
Y Onelik

Orta 152 3.10 0.676 - -
Tutumlar - 2-300 10.458 .000
(OYT) Ust 43 305 0.743 3-1

Tablo 7°de sunulan veriler OYT alt dlgegi (p<.05) diginda diger alt Slgekler okulun
bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik durumuna iligkin anlamli bir fark bulunmadigin
gostermektedir (p>.05). OYT alt 6lcegi ile ilgili olarak hangi gruplar arasinda fark
oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. OYT alt dlgeginde tiikenmislik diizeyi
okulun bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik durumu alt ve tist diizey olan gruplara gore
anlamlt farklilik gostermektedir. Sosyo-ekonomik duruma gdre Ogretmenlerin
tiikenmislik ile ilgili puan ortalamalarina bakildiginda GID ve IBSBC alt élgeklerinde alt
sosyo-ekonomik diizeye sahip bolgelerde galisan dgretmenlerin tiikenmislik puanlarinin;
ID ve OYT alt dlgeklerinde ise orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bélgelerde ¢alisan
Ogretmenlerin tiikkenmiglik puanlarinin diger gruplarinkine gore daha yiiksek oldugu
bulunmusgtur. Okulun bulundugu bdlgenin sosyo-ekonomik durumunun 6gretmenlerin
tilkenmiglik diizeyleriyle iliskili bir degisken oldugu farkli ¢alismalarda da bulunmustur
(Kirilmaz, Celen & Sarp, 2002; Tugrul & Celik, 2002; Tiimkaya, 1996). Ogretmenlerin
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calistig1 ortam ile ilgili memnuniyetsizliklerinin, yetersizliklerin ve olumsuzluklarin

Ogretmenlerin tiikkenmislik diizeyini arttirdig1 sdylenebilir.
SONUCLAR VE ONERILER

Sonuclar
Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle 6gretmenlerin tiikenmislik “Is Doyumu”
alt dlgegi puan ortalamalar1 diger dlgeklere gore daha yiiksek, “Ise Bagli Stresle Basa
Cikma” alt 6lgeginden elde edilen puan ortalamalari ise en diistiktiir. Nitel verilere gore
ogretmenlerin “BT Kullanim Yeterlikleri” ile “disiplin sorunlari ve sinif yonetimiyle ilgili
problemlerin yasanmasi”nin tiikenmislik duygusu hissetmelerinin en énemli nedenleri

oldugu sonucuna varilmastir.

Cinsiyete gore ogretmenlerin tiikkenmisliklerine bakildiginda erkek 6gretmenlerin daha
yiiksek diizeyde tiikkenmislik yasadig1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine
gore tikenmislik diizeyleri karsilastirildiginda “goériilen idari destek™ ve “Ogrencilere
yonelik tutumlar” alt boyutlarinda erkek 6gretmenler lehine istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunmaktadir.

Yasa, mesleki kideme ve bransa gore 6gretmenlerin tilkenmisliklerine bakildiginda “ige
bagli stresle baga ¢ikma” ve “is doyumu” alt 6lgeklerinde yas ve mesleki kidem gruplarina
iligkin anlamli bir fark oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica mesleki kidem grubunda 26
ve ustll y1l calisan dgretmenlerin tiikkenmislik puanlariin diger gruplarinkine gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ote yandan bransa gore BT 6gretmenlerinin tikkenmislik

puanlarmin diger gruplarinkine goére daha yiiksek oldugu sonucuna ulastlmistir.

Okulun bulundugu bdlgenin sosyo-ekonomik yapisi degiskenine gore “Ggrencilere
yonelik tutumlar” alt 6l¢eginde anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica alt

ve orta sosyo-eckonomik diizeye sahip bélgelerde calisan 6gretmenlerin tiikkenmislik
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puanlari; {ist sosyo-ekonomik diizeye sahip bdlgelerde c¢alisanlarinkine gore daha

yliksektir.
Oneriler

Bu calismada 26 ve istii yil c¢alisan Ogretmenlerin tiikkenmislik puanlarinin diger
gruplarinkine gére daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin géreve
baslarken mesleki beklentilerin gergek yasamda Kkarsilagtiklariyla oOrtiismemesi is
doyumsuzlugu ve tikenmislik yasamalarina neden olabilir. Bu durumda hizmet igi
egitimlerin ihtiyaclara uygun olarak etkili bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi
Onerilebilir. Bu egitim etkinlikleri sayesinde ogretmenler bir yandan kendi mesleki
gelisimlerini saglarken, bir yandan da eksiklerini tamamlayabilecektir. Ogretmenler
ayrica, kargilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikma konusunda uzmanlardan yardim alma olanagi

bulabileceklerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip bdlgelerde calisan 6gretmenlerin tiikkenmislik puanlari
daha diisiiktiir. Bu baglamda farkli ekonomik diizeylerde ve farkli mesleki kidemlerde
caligan dgretmenlerin tilkenmiglik yasamalarini 6nleyebilmek i¢in belli donemlerde MEB

tarafindan kurum igi iletisimi gelistirme ¢aligmalart yapilmasi onerilebilir.
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SUMMARY

Burnout syndrome is seen as a major problem today, especially in terms of professions
that require face to face interaction with people. Hence, when considered in the context
of relationships with people it could be claimed that teachers tend to experience higher
levels of burnout. As time passes, many of the teachers seem to lose their ideals about
their profession and willingness due to demographic factors such as school type,
restrictive school culture, physical infrastructure and resource deficiencies, conflict with
administration, organizational characteristics and gender, education status and age. This
study is intended to present the general situation of teachers’ burnout by investigating
teachers' opinions. It also aims to examine the relationship between various demographic
variables and level of burnout.

In this study, a combination of both qualitative and quantitative methods was used. The
research was conducted with the participation of 303 teachers from different branches in
various provinces in Turkey. In data collection, two different data collection tools were
used. The first data collection tool is "Survey on Teachers' Burnout Opinion", and the
second one is called "Teacher Burnout Scale". In the analysis of data, descriptive
statistics (percentage, mean, median, standard deviation) and multivariate analysis of

variance with independent samples t-test (MANOVA) methods were utilized.

According to the findings, cases such as "the adequacy of using ICT" and "discipline
problems and experiencing problems about classroom management"” are found to be the
most important causes of teachers’ feeling of burnout. When the burnout of teachers
analyzed by gender, it was found that male teachers has reached a higher level of burnout.
When the burnout of teachers examined by seniority and branch, it was found that there
is a statistically significant relationship between these variables and "work-related stress
coping™ and "job satisfaction". It was also seen that teachers with 26 years and above
experience have higher burnout scores than the other groups. In addition, IT teachers’

burnout scores were found to be higher than those in the other groups.
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There is a significant difference on socio-economic situation variable in terms of "attitude
towards students™ subscale. It can be said that the dissatisfaction and inadequacy of the
teachers about the working environment increases their burnout level. In the literature
on job satisfaction and burnout, it is emphasized that there are a number of different
variables that affect burnout, such as lack of communication between teachers and
administrators, lack of opportunity to get promotion in the career steps, lack of
professional dignity in the society, and a being have to work in crowded classrooms. In
the light of these results the following recommendations could be made. First of all,
through effective planning and implementation, various in-service training activities need
to be offered for teacher renewal. In addition, teachers should be provided with
professional help for their personal and professional development. Thus, teachers could
be more effective in coping with problems they face, develop effective communication

skills, and could become a better human being and a better teacher.
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0z

Ev merkezli diyaloga dayali kitap okumamin 4-5 yas c¢ocuklarmmin alict ve ifade edici dil
gelisimlerine olan etkisini inceleyen bu arastirmada paralel karma arastirma deseni kullanilmistir.
Arastirmanmin ¢alisma grubuna, 32 ebeveyn ve cocuklari dahil edilmistir. Ebeveynlere diyaloga
dayali okuma hakkinda bilgilendirici seminer verilmis, daha sonra ebeveynlerden 6 hafta boyunca
haftada 3 giin ¢cocuklarina diyaloga dayali kitap okumalar: istenmistir. Katilimci ¢ocuklarin dil
gelisimlerini 6lcmek icin “TEDIL” on-son test olarak uygulanmistir. Nitel veriler ise ebeveynlerle
yapilan yart yapilandirilmis gériigmeler ve 6 hafta boyunca tutulan okuma giinliikleri araciligy ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ev merkezli diyaloga dayali kitap okumanin ¢ocuklarimn dil
gelisimlerini olumlu etkiledigi saptanmustir.

Anahtar Sézciikler: Diyaloga Dayali Okuma, Erken Cocuklukta Okuma, Ev Merkezli Okuma,
Okuma Miidahalesi, Dil Gelisimi.

ABSTRACT

In order to examine the effects of home-based dialogic reading intervention on 4-5 year-old-
children’s language development, the convergent parallel design was selected as a mixed research
method. The participants of the study were 32 parents and their children. Informative seminars on
dialogic reading were given to the participant parents and later they were asked to read their
children three days per week for six weeks. "TEDIL" was used as a pre-and posttest assessment
for language development. For the qualitative data collection, semi-structured interviews were
conducted with parents, and they kept reading logs for 6 weeks. The results of the study showed
that the home-based dialogic reading intervention improved children’s language scores.

Keywords: Dialogic Reading, Reading in Early Childhood, Home-Based Reading, Reading
Intervention, Language Development.
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GIRIS
Erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklarin dili kazanmasi ve gelistirmesi acisindan kritik bir
donemdir (Ari, 2005; Senemoglu, 2011). Cocuklarmn dil gelisimi biyolojik ve g¢evresel
faktorlerin kargilikli etkilesimleri ile kazanilmaktadir (San-Bayhan ve Artan, 2007).
Kuskusuz cevresel faktorler igerisinde aile ve okul, ¢ocugun gelisimini etkileyen temel
sistemlerdir (Berk, 2013). Cocugun dil gelisimini destekleyecek etkinliklerde bulunma ve
uyarici ortami saglamakla sorumlu olan aile ve okul {izerine diisen bu gorevi yerine

getirerek ¢cocugun dil gelisimini desteklemektedir.

Cocuklarin dil gelisimini destekleyici en onemli etkinliklerden biri, g¢ocuga kitap
okumadir. Ozellikle cocuga kitap okumanin ve kitapla ilgili etkilesimde bulunmasina izin
vermenin alic1 ve ifade edici dil gelisimini destekleyerek ¢cocugun dili aktif bir sekilde
kullanmasini sagladigina dair aragtirma sonuglart alanyazinda yer almaktadir (Anderson,
Anderson ve Shapiro, 2005; Isbell, Sobol, Lindauer ve Lowrance, 2004; Sutton, Sofka,
Bojczyk ve Curenton, 2007). Ayni zamanda g¢ocugun renkli resimli kitaplarla
tanistirilmast  ve kitaplara karsi ilgi uyandirilmasi ileride okuma aligkanliginin
kazanilmasinda da énemli rol oynamaktadir (Inan, 2005). Ozellikle bu dénemde kitap
okuma, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Shapiro, Anderson
ve Anderson, 2002).

Aragtirmalar farkli tekniklerle okunan kitaplarin, dil gelisimini farkli diizeylerde
etkileyebilecegini ortaya koymaktadirlar. Okuma bilmeyen g¢ocuklarla birlikte kitap
okumada; etkilesimsiz okuma, etkilesimli okuma ve diyaloga dayali okuma gibi farkli
teknikler kullanilmaktadir (Chow, McBride-Chang ve Cheung, 2008; Dickinson ve
McCabe, 2001; Trivette ve Dunst, 2007; Wasik ve Bond, 2001). Bu okuma
tekniklerinden geleneksel okuma olarak da bilinen “etkilesimsiz okuma”, yetiskinin
kitab1 herhangi bir sozel etkilesime girmeden dogrudan okumasi olarak tanimlanir. Bu
teknikte gocukla yetigskin arasinda etkilesim sinirlidir. Cocuk bu okuma tiiriinde kitabi
sadece dinlemektedir (Zevenbergen ve Whitehurst, 2003). “Etkilesimli okuma” ise
agiklamak, yorumlamak soru sormak ya da dikkat ¢cekmek amaciyla yetiskin tarafindan

hikdye metnin aralikli olarak okunmasi olarak tamimlanir (Trivette ve Dunst, 2007).



Istkoglu, Erdogan, Simsek & Canbeldek 791

Whitehurst ve arkadaglart (1988) tarafindan gelistirilen “diyaloga dayali okuma” ise soru
ve geri bildirim stratejilerini kullanarak okuyucunun gocuga soru sordugu ve ¢ocugun

sorular1 cevaplandirdig: bir okuma tiiriidiir.

Diyaloga dayali okumada temel ama¢ ¢ocugun hikdye hakkinda konugmasini tesvik
etmek, aktif katilimini saglamak ve nihayetinde ¢ocugun kitabin resimlerinden Sykiiyii
kendisinin anlatabilir hale gelmesini desteklemektir (Whitehurst ve digerleri, 1994).
Diyaloga dayali okuma boyunca kullanilacak olan soru ve geri bildirim stratejileri 2- 3
yas ve 4-5 yas ¢ocuklart igin sistemli olarak tanimlanmustir. 4-5 yas ¢ocuklart igin soru
stratejisi; “tamamlama”, “hatirlama”, “ac¢ik u¢lu”, “ne-neden-nigin” ve “gelistirme
sorularmndan” olusur ve bu sorular hikaye okuma &ncesi, siiresi ve sonrasinda ¢ocuklara
sorulur. Geri bildirim stratejisinde ise “sor”, “cevabi degerlendir”, “genislet”, “tekrar et”
dongiisii vardir (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Bu stratejiler kullanilarak kitap
okunurken miimkiin oldugunca ¢ocugun diyalog i¢inde olmasi saglanir. Diyaloga dayali
okumanin, ¢ocuklarin sézel dil becerilerine (Doyle ve Bramvell, 2006; Gonzalez ve
digerleri, 2013; Hargrave ve Senechal, 2000; Krauss, Januszka ve Chae, 2010; LeRoux,
2013) kelime kazanimlarina (Aram, Fine ve Ziv, 2013; Opel, Ameer ve Aboud, 2009;
Whitehurst ve digerleri, 1988) ve okuma yazma becerilerine (Sim, Berthesen, Walker,
Nicholson ve Fielding-Barnsley, 2013) olumlu etkileri yapilan arastirmalarla ortaya

konmustur.

Ulkemizde diyaloga dayali okuma yaygimlasmakta ve konuyla ile ilgili yapilan
aragtirmalar artmaktadir. Deneysel arastirma sonuglari, anaokuluna devam eden 66
¢ocuga, 4 hafta boyunca uygulanan diyaloga dayali okumanin, ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil geligimlerine olumlu etkileri oldugunu gdstermistir (Simsek ve Isikoglu
Erdogan, 2015). Yine, Tetik (2014) deneysel arastirmasinda anaokuluna devam eden 104
¢ocuga 10 hafta diyaloga dayali okuma teknigi ile kitap okumus ve sonunda deney
grubunda bulunan ¢ocuklarin dil gelisim diizeyleri kontrol grubuna goére daha ytiksek
bulunmustur. Benzer sekilde, risk altinda olan 4-5 yas grubu korunmaya muhtac 9
cocugun dil becerilerinin incelendigi deneysel arastirmada etkilesimli kitap okuma

programi uygulamalarinin ¢ocuklarin sdzciik sayilarini artirdign goriilmiistiir (Akoglu,
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Ergiil ve Duman 2014). Okul ortanmu diginda, Kotaman (2008) anaokuluna devam eden
¢ocugu olan 20 ebeveynin diyaloga dayali okuma teknigini 7 hafta boyunca
uygulamalarini istemis ve arastirmanin sonuglar1 diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin

kelime bilgilerinde artis oldugunu gostermistir.

Yapilan bu aragtirmalar incelendiginde, genellikle nicel ve deneysel desen kullanilarak
gergeklestirildikleri ve sadece bir arastirma haricinde diyaloga dayali okumanin okulda
Ogretmenler ya da arastirmacilar tarafindan uygulandigi saptanmistir. Ebeveynlerin kendi
evlerinde gocuklarina kitap okurken kullandiklar1 diyaloga dayali okumanin etkilerinin
incelendigi arastirmalar sinirl sayidadir. Diyaloga dayali okumanin sagladigi yararlar goz
online alindiginda, ebeveynlerin bu teknikle okumalarinin saglayacag: etkilerin
saptanmasinin ve bu teknikle g¢ocuklarina kitap okurken yasadiklari deneyimlerin
incelenmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, karma arastirma deseninin
kullanildig1 bu arastirma, nicel ve nitel verilere dayali sonuglar ortaya koymasi agisindan
yapilan diger arastirmalardan farklidir. Diyaloga dayali okumanin etkilerini hem dil
gelisimi yoniiyle hem de bu siirecte yasanan birlikte okuma deneyimlerini yansitmast
bakimindan bu aragtirma alan yazina 6nemli katkilar sunacaktir. Bunedenle, ¢aligmanin
amact ev merkezli diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimlerine olan etkisini ve
diyaloga dayali okuma siirecinin nasil gerceklestigini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda karma arastirma deseninin kullanildig1 bu ¢alismada asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1.Diyaloga dayali okumadan once ve sonra ¢ocuklarmn dil gelisim puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?
2. Ebeveynler diyaloga dayali okumay1 nasil uygulamiglardir?

3. Ebeveynler diyaloga dayali okumanin etkileri hakkinda ne diisiinmektedirler?
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YONTEM

Aragtirmada, nicel ve nitel arastirma tekniklerinin birlikte ele alindig1 paralel karma
yontem kullanilmistir (Cresswell ve Plano Clark, 2014). Bu modelde aragtirmaci verileri
daha genis bir kapsamda anlama ve dogrulama amaci giiderek nitel ve nicel aragtirma
yontemlerini ey zamanli olarak birlikte kullanir (Creswell, 2006; Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004). Bu arastirmada, diyaloga dayali okumanin etkileri nicel ve nitel

teknikler kullanilarak biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmistir.

Diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerini nicel olarak tespit
etmek i¢in tek grup Ontest-sontest aragtirma deseni kullanilmistir. Deneysel islemin tek
bir grup iizerinde olan etkisinin test edildigi bu desende; ayni denekler ve ayni 6lgme
araci kullanilarak uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi dlgiiliir ve yapilan ¢aligmanin
etkililigi Ol¢limler arasi farktan kaynaklanir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarm dil gelisimine olan
etkilerini nitel olarak belirlemek icin ebeveynler ile yar1 yapilandirilmis goriigmeler

yapilmis ve okuma giinliikleri tutmalari istenerek veriler toplanmustir.
Calisma Grubu

Denizli il merkezinde ulasilabilir 6rneklem yoluyla iki bagimsiz anaokulu segilmistir.
Yasal izinler alindiktan sonra, anaokullarinda 4-5 yas smiflarina devam eden ¢ocuklari
olan tiim (250) ebeveynler diyaloga dayali okuma tekniginin agiklandig1 “etkili kitap
okuma” adli seminerlere yazili bir davetiye ve elektronik mesajlar gonderilerek davet
edilmistir. Tki okulda ayr1 ayr1 gerceklesen seminerlere toplam 45 ebeveyn katilmis ve
seminerlerin her biri yaklasik bir buguk saat siirmiistiir. Seminer tamamlandiktan sonra
katilimc1 ebeveynlere, bu arastirmadan bahsedilmis ve 40 ebeveyn katilmayr kabul
ettiklerini belirten formu doldurup imzalamiglardir. Alti hafta sonunda, ¢ocuklarina
diyaloga dayali okuma teknigi ile diizenli kitap okuyan ve haftalik okuma giinliiklerini
dolduran 32 ebeveyn ve ¢ocuklar1 aragtirmaya dahil edilmiglerdir. Bu siirede diizenli
olarak ¢ocuklarina kitap okuyamadiklarini bildiren 8 ebeveyn ¢alismadan kendi istekleri

ile ayrilmustir.
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Aragtirmaya katilan ebeveynlerin 6zellikleri incelendiginde, 30 unun anne (% 93,8) ve
2’sinin baba (% 6,2) oldugu ve katilimcilarin bilyiik béliimiiniin annelerden olustugu
goriilmektedir. Katilimei alt1 anne ev hanimi (%21) olduklarini, diger ebeveynler ise bir
iste calistiklarin1 belirtmislerdir. Calismaya katilan ebeveynlerin % 85’1 iiniversite ve
yiiksek lisans mezunudur, kalan %15 ise lise mezunudur. Ebeveynlerin %50’si iki gocuk
sahibi oldugunu belirtirken % 46,3’ tek ¢ocuk sahibi oldugunu belirtmiglerdir.
Katilimcilarin tamamu ¢ekirdek ailelerden olusmaktadir. Katilimer ¢ocuklarin 18’1 kiz

(% 56,2), 1471 erkektir (% 43,8) ve % 53,871 ise 5 yasindadir.
Islem

Ik olarak, cocuklara kitap okumanin énemi ve diyaloga dayali okumanin yararlar1 ve
evde nasil uygulanacagini igeren seminerler ¢aligmaya katilan iki bagimsiz anaokulunda
diizenlenmistir. Arastirmaya katilan ebeveynlere diyaloga dayali okuma tekniginde yer
alan “tamamlama”, “hatirlama”, “a¢ik ug¢lu”, “ne-neden-ni¢in” ve “gelistirme”
sorularindan olusan 5 soru tiiriinde soru sormalart ve ¢ocugun cevaplarina geri doniit
vermeleri gerektigi vurgulanmis ve cesitli ornekler sunulmustur. Diyaloga dayali
okumanin uygulandigi 15 dakikalik bir video izletilmistir. Ayrica, ebeveynlere diyaloga
dayal1 okuma ile ilgili bilgi ve 6rneklerin yer aldig1 yazili bir not verilmistir. Caligmaya
katilan ebeveynlerden 6 hafta boyunca, haftada en az 3 giin ¢cocuklarina diyaloga dayali
yontemle kitap okumalari ve kitap okurken 10 dakikadan daha uzun bir siire cocuklartyla
etkilesimde bulunmalari istenmistir. Ayrica, ebeveynler ¢ocuklart ile birlikte okuduklari
kitaplarin adlarini, okuma siirelerini ve sikliklarini haftalik olarak dagitilan giinliiklere
kaydetmislerdir. Her iki okula ebeveynlerin ddiing alabilecekleri 24 adet resimli dykii
kitab1 birakilmistir. Ebeveynler evlerinde bulunan ya da 6diing aldiklari bu resimli

kitaplar1 ¢ocuklara okumuslardir.
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Verilerin Toplanmasi

Caligmaya katilan ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla Hresko, Reid
ve Hammill (1999) tarafindan gelistirilen ve Topbas (2010) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan Tiirk¢e Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) kullanilmistir. Alict ve ifade edici
olmak iizere iki alt testi iceren TEDIL, norma dayali standart gecerli bir 6lgme aracidr.
TEDIL’in giivenirlik katsayis1 alic1 dil boyutu i¢in .95 ve ifade edici boyutu ise .96 olarak
bulunmustur (Giiven ve Topbas, 2014). TEDIL A formu ontest olarak miidahale
baslamadan énce ve TEDIL B formu sontest olarak 6 haftalik miidahale tamamlandiktan
sonra ¢ocuklarm dil gelisim seviyelerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. TEDIL test
kullanma egitimi almig aragtirmaci tarafindan gocuklara sessiz bir sinifta bireysel olarak

uygulanmuistir.

Arastirmada nitel veriler, ebeveynlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanmustir. Her iki okuldan iiger ebeveyn olmak {izere toplam 6 ebeveynle 20 ile 45
dakika arasinda siiren bireysel goriismeler yapilmis ve ses kayitlart alinmistir.
Goriismelerde ebeveynlere, diyaloga dayali okumaya yonelik goriigleri, bu teknigin
kendileri ve cocuklari iizerinde gozlemledikleri etkileri, uygulama esnasinda neler
yasadiklart varsa yasadiklari zorluklar sorulmustur. Ayrica, c¢alismaya katilan tiim
ebeveynlerden okuma giinliikleri tutmalari istenmis bunun i¢in hazirlanan haftalik
formlar ebeveynlere her hafta verilmis ve doldurduklar1 formlar toplanmigtir. Okuma
giinliiklerinde, ebeveynler bir hafta siirecinde okuduklar1 kitaplarin isimlerini, okuma

stire ve sikliklarini kaydetmislerdir.
Verilerin Analizi

Paralel desene uygun olarak nicel veriler ve nitel veriler ayrt ayri analiz edilmis ve
sonuclar karsilastirilmistir. Nicel verilerin analizinde oncelikle, cocuklarm TEDIL
testinden aldiklari alic1 ve ifade edici ve toplam dil puanlar1 hesaplanmis ve 6n ve son test
sonuglar ‘eslestirilmis drneklemler t testi’ ile kargilagtirilmigtir. Nitel verilerin analiz

edilmesinde ise “igerik analizi teknigi” yani veriler i¢inde tekrar eden konularimn,
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problemlerin ve kavramlarin ayristirilmasi, sayilmasi ve yorumlanmasi kullanilmistir

(Denzin ve Lincoln, 1998).

BULGULAR

Nicel Bulgular
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6n ve son testlerden aldiklari dil puanlar eslestirilmis

orneklemler t testi ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi

On test-son test puanlarinin t testi sonuglari

N X sS t P

Alter i Ontest 32 10575 956 43 00
Sontest 32 112.18 8.49

. p Ontest 32 10668  11.09

ifade edici dil 257 012

acecdiend Sontest 32 11246 917

Toplam dil geliimi Ontest 32 106.90 10.07 563 001
Sontest 32 11406 9.09

Tablo 1’de yer alan sonuglar incelendiginde, ¢ocuklarin alici dil (t3,=3.43; p<0.05), ifade
edici dil gelisimi (t32=2.57; p<0.05) ve toplam dil gelisimi (t3>=3.63, p<0.05) puanlarinda
on ve son testler arasinda puanlarinda farklar bulunmustur. Bulgular 6 hafta boyunca
uygulanan diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonde artirdigin
gostermektedir. Yani, ebeveynlerin evlerinde uyguladiklari diyaloga dayali okuma

¢ocuklarin dil becerilerini artirmistir.
Nitel Bulgular

Diyaloga dayali okumanin etkilerine yonelik elde edilen nitel bulgular; “cocuga olan

EEINT3

etkileri,” “ebeveyn-cocuk etkilesimine olan etkileri” ve “okuma siirecine olan etkileri”

adli 3 temel tema cergevesinde sunulmustur.
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Diyaloga Dayali Okumanin Cocuga Olan Etkileri

Yapilan goriismelerde, ebeveynler diyaloga dayali kitap okumanin g¢ocugun dil
gelisiminde belirgin bir artis sagladigint ve ¢ocugun dikkatini odaklama becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ornegin bir anne; “Oglumun zaten hep giizel ve anlaml
ciimleler kurdugunu diisiiniirdiim. Ama simdi kelimelerin yerlerini degistirerek dyle giizel
ctimleler kuruyor ki ben bile inanamiyorum.” ifadeleri ile cocugunun dil gelisimindeki
artist dile getirmistir. Bununla beraber, ebeveynler ¢ocuklarmin kelimeleri dogru
anlamlar ile ciimle i¢inde kullanma, topluluk i¢inde daha rahat konusma, soru ctimlesi
ya da {inlem ciimlesi gibi farkli yapida ciimleler kurabilme, yeni kelimeler 6grenme,
kelimeleri dogru olarak telaffuz etme gibi becerilerinde de ilerlemeleri fark ettiklerini
belirtmislerdir. Ornegin, ¢aligmaya katilan bir diger anne; “Onceden kizim bizimle rahat
iletisim kurarken o6gretmeniyle ya da diger yetiskinlerle konusurken utaniyordu. Oysa
gecen giin sinifta kendi istegiyle okudugumuz kitabt anlatmis. Evde siirekli bana da
hikayeler anlatiyor. Kesinlikle beraber kitap okumamizin bir sonucu oldugunu
diigtintiyorum.” ifadeleriyle ¢ocugunda gozledigi ifade dil becerilerindeki geligimi dile

getirmistir.

Diyaloga dayali okumanin diger olumlu bir etkisi olarak, ebeveynler bu teknigin ¢ocukta
gozlem yetenegini arttirdigini  ve c¢ocuklarinin ayrintilar {izerinde daha ¢ok
odaklandiklarini belirtmiglerdir. Cocuklarmin giinliik hayattaki ayrintilar1 daha rahat fark
ettiklerini ve onlarla paylagtiklarini belirten ebeveynlerin ifadelerine asagida yer

verilmistir.

“Hani, bir baktugi resim ya da gordiigii olayr gozlemlerken daha ayrintili
gozliiyor ve daha ayrintili anlatiyor kizim.

Artik oglum gorsel olarak daha dikkat ediyor ayrintilara. Kitaptaki resimlerle
ilgili benim bile goziimden kagan seyleri o atlamadan bana sorabiliyor.

Okuma yazma bilmiyor, ama artik siirekli resim yapmak istiyor. Giinde birkag
tane resim karaliyor. Samirim kitaplardan. Siirekli resimler hakkinda da
konusunca heveslendi.”
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Yukarida belirtilen ifadeler dykiiniin resimlerine odaklanma, bu resimlerde gordiiklerini
anlatma gibi diyaloga dayali okuma siirecinde g¢ocuklarin kullandiklart tekniklerin
gelistigini ve bu siirecin onlarin dil gelisimlerini olumlu etkiledigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, ebeveynler c¢ocuklarin diizgiin ve g¢esitli climleler kurma;
gozlemlediklerini, duygu ve diislincelerini ifade etme becerilerinde artig gozlediklerini

dile getirmiglerdir.

Diyaloga Dayali Okumanin Ebeveyn-Cocuk Etkilesimine Olan Etkileri
Ebeveynlerle yapilan goriigmeler diyaloga dayali okumanin ebeveyn-g¢ocuk etkilesimine
olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynler bu etkileri, ¢ocuklarint daha iyi
anlama, yakinlik kurma, aile bireylerine kars1 olumlu tutum sergileme ve birlikte etkinlik
yapma isteginde artig olarak dile getirmislerdir. Ornegin katilimci bir anne; “Oglumla
daha ¢ok yakinlagtim. Onun neleri sevip sevmedigini daha net biliyorum artik. Clinkii
kitabi kullanarak bana kendini anlatiyor.” ifadesiyle bu yéntemle okumanin ¢ocugu ile
etkilesimini olumlu yonde destekledigini ifade etmistir. Benzer sekilde, baska bir anne
“Benim i¢in de ¢ok faydali oldu; daha ¢ok dinliyorum onu. Artik neye nasil tepki
verecegini ya da kitaptaki gibi bir olayla karsilasinca ne yapacagini, ne hissedecegini
biliyorum.” ifadesiyle cocukla etkilesiminin gelistigini ve giinliik olaylar karsisinda
¢ocugunun verecegi tepkilerin artik kendisi i¢in tahmin edilebilir oldugunu belirtmistir.
Katilime: bir bagka anne ise diyaloga dayali okumanin ¢ocuk ebeveyn etkilesimine olan
olumlu etkisinden asagidaki drnekle bahsetmistir.

“Yeni bebegimiz oldu bizim, bu yiizden oglumuzia diyalogumuz kopma
stirecindeydi resmen. Beni sevmiyorsunuz annecim, benimle ilgilenmiyorsunuz,
diyordu. Bu kitap okuma sayesinde kizi babasina verdim. Ben ogluma bu kadar
vakit ayirip kitap okudugum igin onunla da aramiz diizeldi. Hem bana hem de
kardegine karst daha anlayisl simdi. Babast da biraz ilgili oldu simdi, vakit
geciriyorlar beraber o yiizden ¢ok iyi oldu bizim igin.”

Yukaridaki ifadede annenin belirtildigi gibi diyaloga dayali kitap okuma ¢ocukla kaliteli
zaman gegirme ve birebir etkilesim firsatlart sunarak ebeveyn cocuk etkilesimini

desteklemistir. Ayni1 zamanda, yakinlagsma, birbirini tanima, birbirlerine ve diger aile
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iiyelerine karsi daha anlayishi davranma gibi olumlu etkilesimi destekleyen becerilerin
cocuk tarafindan sergilendigi belirtilmistir.

Diyaloga dayali okuma siirecinde ¢ocukla kurulan olumlu etkilesimin giin i¢inde beraber
yapilan diger etkinliklere zemin hazirladigi ebeveynler tarafindan dile getirilmistir.

Ornegin bir anne;

“Bas basa vakit gecirmis oluyorsunuz. Ama bunu disinda aranizda o kadar giizel
bir etkilesim oluyor, o kadar konusuyorsunuz ki, sadece 20 dakika kitap
okumayla kalmiyor is. Sonra resim yapiyorsunuz, kek pisiriyorsunuz, derken
birlikte vakit gegirmeye zaman yaratiyorsunuz resmen. Kitabin basinda
gecirdiginiz vaktin yanina ek devami geliyor.”

Yukaridaki ifadeler diyaloga dayali okumanin ve bu siireg i¢inde birlikte gegirilen kaliteli
zamanin ebeveyn cocuk etkilesimini destekledigine Ornek olusturmaktadir. Ebeveyn
cocuk etkilesiminde yakinlik ve paylagim kurmanin yaninda, diyaloga dayali okumanin
cocuklar1 egitim boyutunda ebeveynler icin destekleyici oldugu da belirtilmistir.
Diyaloga dayali okumanin c¢ocuklarin degerler egitimine olan katkisini bir ebeveyn
asagidaki ornekle aciklamistir.

“Bir de... Mesela degerler egitimi ile ilgili kitap okuyoruz. Ona dogru ya da
yanligi ogretmek gibi bir cabam olmuyor. Kendi kendine kavrayabiliyor. Kitap
da béyleydi demek ki boyle yapmam lazim diyebiliyor. Bdylece ben ona ders verir
gibi olmuyorum. O da beni dinlemekten ve benimle okudugu kitaptaki gibi
davranmaktan zevk alyyor.”
Yukaridaki ebeveyn ifadelerinden anlasilacagi iizere, diyaloga dayali kitap okuma,
yakinlik kurma, paylasim, kaliteli zaman gecirme, c¢ocugu davranis ve degerler
dogrultusunda egitme konularinda ebeveyn ve ¢ocuk iligkisini desteklemektedir. Bu
nedenle, ¢aligmaya katilan ebeveynlerin hepsi diyaloga dayali okumanin kisa stirede

cocuklartyla olan iliskilerini olumlu etkilendigini ifade etmis ve bundan sonra diyaloga

dayali kitap okumaya devam etmek istediklerini belirtmislerdir.

Diyaloga Dayali Okumanin Okuma Siirecine Olan Etkileri

Ebeveynlerin haftalik olarak tuttuklari okuma giinliikleri ve goriismelerden elde edilen
veriler, onlarin diyaloga dayali okumayi etkili bir sekilde uyguladiklarimi gostermektedir.
Ebeveynlerin 6 hafta boyunca ne siklikla ¢ocuklarina kitap okuduklart Tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2. Ebeveynlerin kitap okuma sikliklari

6 Haftada okunan kitap sayist Ebeveyn Sayst
Frekans %
18-23 kitap 2 6.25
24- 29 kitap 13 40.62
30-35 kitap 13 40.62
36-42 kitap 4 12.5
Toplam 32 100

Tablo 2°de goriildiigii gibi 6 hafta boyunca giinde en az 3 kitap okuyan ebeveynlerin
sayis1 2°dir (% 6.25). Caligmaya katilan ebeveynlerin % 40.62 haftada 3-4 kez, yine %
40.62’si haftada 5-6 kez ve %12.5’1 ise her giin diyaloga dayali kitap okuduklarini
belirmiglerdir. Bu g¢alisma kapsaminda, ebeveynlere en az hafta 3 kez c¢ocuklarina
diyaloga dayali kitap okumalar1 belirtilmistir. Ote yandan, katilimc1 ebeveynlerin %
93.5%1 belirtilen sikliktan daha fazla oranda ¢ocuklarina bu ydntemle kitap okumusglardir.
Ebeveynlerin okuma giinliikklerinden okuma siireleri hesaplandiginda kitap okuma
stireleri en az 10 dakika, en fazla 45 dakika siirmiistiir. Calismaya katilan ebeveynin
ortalama bir kitab1 okuma siiresi 25 dakika olarak hesaplamigtir. Okunan kitabin tiirii

incelendiginde, tiim ebeveynlerin resimli dykii kitab1 kullandiklar1 saptanmustir.

Calismaya katilan ve cocuklarina istediklerinden daha az siklikta kitap okudugunu

diistinen ebeveynler bunu zamanlarmin dar olmasina ve diyaloga dayali okumanin ¢ok

zaman aldigina baglamislardir. Ornegin, gocugunun her giin kitap okunmasini istemesine

ragmen bunun miimkiin olmadigini anlatan bir anne asagidaki ifadeleri kullanmistir.
“Yani, aslinda biraz zor oluyor. Cocuk bundan zevk aldiginda bunu devamli
yapmak istiyor. Her zaman vakit olmuyor. Bazen uygun olmuyorsunuz. Mesela
genelde aksamlart okuyoruz ama bu sekilde kitap okumayr sevdigi icin oglen
gelince de istiyor. Ama bir yere gidiyoruz ya da baska bir sey yapmam lazim. O
zaman biraz zor oluyor bizim i¢in. Ciinkii normal kitap okumamiz 10 dakika
stirerken bu sekilde yarim saati buluyor ¢ogu zaman”.

Yukaridaki ifadelerde annenin zaman sorunu nedeniyle diyaloga dayali okumay1

cocugunun istedigi siklikta gerceklestiremedigini anliyoruz. Ote yandan, bu yontemle
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okumanin uzun zaman almasmin ¢ocugun dikkatinin dagilmasina ya da hikayenin
biitiinliigiiniin bozulmasina neden oldugu ebeveynler tarafindan uygulamanin zorluklar
olarak ifade edilmistir. Ornegin, “Cok ayrintili okudugumuzda bazen dikkati dagiliyor.
Tekrar toplamaya ¢alistyorum dikkatini.” ifadesiyle bu sorun dile getirilirken, bagka bir
ebeveyn ise “Kizim kitabin resimlerine baktikca daha fazla konugmak istiyor ve bazi

2

kitaplart surf resimlerini begenmedigi icin okumak istemiyor.” ifadeleriyle diyaloga
dayali okuma boyunca yasadiklari zorluklar1 ifade edilmistir. Ayrica, ebeveynler
sistematik bir sekilde soru sorarken zorlandiklarinmi ve karsilikli diyaloglarin kimi zaman
kitabin &niine gegtigini belirtmislerdir. Ornegin “Ashnda kendimi uygulama siwrasinda
olduk¢a basarili buldum. Ancak, bazen sorulari sasiriyorum ya da kitabt okuyup

bitirdikten sonra sizin bize verdiginiz bazi sorulart atladigimi gériiyorum.” ifadeleri ile

diyaloga dayali okuma siirecinde yasadig1 deneyimleri agiklamiglardir.
TARTISMA ve SONUC

Ev merkezli diyaloga dayali okumanin ¢ocuklarmn dil gelisimlerine olan etkisinin
incelendigi bu arastirmada, ii¢ énemli sonug ortaya ¢ikmustir. Ilk olarak, 6 hafta boyunca
ebeveynlerinin evlerinde cocuklar ile birlikte diyaloga dayali kitap okumalarinin
cocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisim diizeylerini yiikselttigi saptanmustir.
Diyaloga dayali okuma siirecinde yetiskin; ¢ocuklara konusmalar1 i¢in sik sik firsatlar
vererek, sorular sorarak, bilinmeyen sozciikleri agiklayarak ve okuma etkinligi boyunca
Ogrenilen yeni sozciikleri tekrarlayarak cocukta ozellikle ifade edici dil gelisimini
desteklemektedir (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Benzer arastirmalarda, diyaloga
dayali okumanin temelde ¢ocugun ilgisini ¢ekerek ¢ocugu konusmaya yonlendirdigi ve
bu sayede cocugun dil gelisimini desteklerken oOzellikle sozel ifade becerilerini
(Elmonayer, 2013) ve kelime dagarcigini arttirdigi (Chera ve Wood, 2003; Kotaman,
2008) bunlarin sonucunda ¢ocuklarin erken dil becerilerini gelistirdigi bulunmustur
(Gonzalez ve digerleri, 2013; LeRoux, 2013; Lever ve Senechal, 2011; Reese, Leyva,
Sparks ve Grolnick, 2010). Bu arastirmada evde ebeveynlerin uyguladiklart diyaloga

dayali okumanin ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu etkiledigi saptanmustir.
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Ikinci olarak, bu arastirmada ebeveynlere verilen seminerlerin onlarmn diyaloga dayali
okuma teknikleri ile ilgili bilgi ve beceri kazanmalarini ve evlerinde bu okuma teknigini
uygulayabildikleri saptanmistir. Bu seminerlerde verilen bilgiler, ebeveynlerin diizenli ve
sistemli olarak ¢ocuklarina diyaloga dayali kitap okumalarini saglamis; dolayisiyla
cocuklarin dil gelisimi desteklenmistir. Bu nedenle ebeveynlerin sadece kitap okunmalari
konusunda degil; nasil okumalar1 gerektigine dair bilinglendirilmeleri yararli olacaktir.
Ozellikle; bu seminerlerde resim ve videodan olusan gorsel orneklerin kullanilmas,
ebeveynlere sonra tekrar okumalari i¢in seminer notlarmin dagitilmasi, evde okuma
giinliikleri tutmalarinin istenmesi gibi stratejilerin ailelerin diyaloga dayali okumay1 etkin
olarak gerceklestirmelerini desteklemistir. Bu sonugtan hareketle, gorsel orneklerle

zenginlestirilmis ebeveyn egitimlerinin yayginlastirilmasi dnerilmektedir.

Arastirmanin ortaya koydugu iiciincii bulgu, diyaloga dayali okumanin ¢ocuk ebeveyn
etkilesimini destekledigidir. Ebeveynler diyaloga dayali kitap okurken ¢ocuklariyla yakin
bir iligki kurduklarini, daha uzun siirelerde sohbet ettiklerini ve bu durumun gocuklarinin
hem dil gelisimlerini arttirdigini hem de etkilesimlerinde olumlu etkiler gézlemlediklerini
nitel goriismelerde belirtmislerdir. Benzer bir arastirmada, 40 anne-cocuk ikilisinin, kitap
okurken konugma tarzlar1 ve geri bildirim durumu ile ¢ocuk katilimi aralarindaki iliski
incelenmistir. Sonu¢ olarak, annenin kitaptaki resimlerle ilgili konusmalarin ¢ocugun
katilmmi arttirdigr ve birlikte okumalarinin dil becerileri kazanimi destekledigini
gostermigtir (Martin Chang ve Gould, 2012). Ek olarak, ebeveynin kitap okurken dikkatli,
6zenli ve duyarli tavirlarinin gocugun okumaya karst ilgisini artirdigi ve sdzciik dagarcigi
gelisimine olumlu etkiler sagladigi bulunmustur (Sutton, Sofka, Bojczyk ve Curenton,
2007). Bu nedenle, ebeveynlerin g¢ocuklart ile gegirecegi nitelikli zamanlarda
yapilabilecekleri dnemli etkinlikler arasinda diyaloga dayali okumaya yer vermeleri

Onerilmektedir.

Ozetle, bu arastirmanin sonuglar1 ebeveynlerin ¢ocuklarina resimli kitap okurken soru ve
geri bildirim stratejileri kullanarak diyalog kurmalar1 ¢ocuklarinin alic1 ve ifade edici dil
gelisimlerinde 6nemli bir artis meydana geldigini gostermistir. Kitap okuma ve okuma

aliskanliginin erken yasta kazanilmasini 6nemli oldugu aciktir. Bu nedenle arastirma
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sonuglarinin 15181nda, ebeveynlerin ¢ocuklaria resimli kitaplar1 okurken diyaloga dayali
okumay1 kullanmalar1 6nerilmektedir. Diyaloga dayali okuma ¢ocuklarin dil gelisimini
destekledigi gibi ebeveyn-cocuk etkilesimine 6nemli katkilar sunmaktadir. Bu amagla
ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap okumalar1 ve okurken ise etkilesimin yiiksek oldugu
teknikleri kullanmalar1 konusunda bilinglendirilmeleri onerilmektedir. Bunu saglamak
icin, okul Oncesi egitim kurumlarinda, kitap okumanin 6nemi ve okuma teknikleri
hakkinda ebeveynlere bilgi verilebilir. Ayrica diyaloga dayali okuma 6rnekleri videoya
kaydedilip ¢evrimi¢i ortamlarda yaymlanabilir. Bu yolla ebeveynlerin g¢ocuklarina

diizenli ve etkili kitap okumalar1 saglanabilir.

Bu arastirma 6nemli bulgular ortaya koymakla beraber bazi sinirliklarini dikkate alarak
sonuglart yorumlanmahdir. lk olarak, arastirmaya katilan galisma grubu, ¢ocuklarina
kitap okuma konusunda duyarli ebeveynlerden olusmaktadir. Bu arastirmaya katilmalari
icin 250 ebeveyn, ¢ocuklarmin devam ettikleri anaokullari aracilig ile davet edilmis,
fakat sadece 32 ebeveyn 6 hafta diizenli olarak ¢ocuklarma kitap okuyarak c¢aligmaya
katilmiglardir. Bu nedenle bu katilimcilardan elde edilen sonuglarin tiim ebeveynler igin
genellenmesi oldukca giitiir. Ikinci olarak, ¢alismada kontrol grubunun yani ebeveynin
hi¢ kitap okumadig1 ¢ocuklarin dil gelisimi incelenememistir. Etik olarak ¢ocuklar1 6
hafta boyunca kitaptan mahrum etmek uygun olmayacagi i¢in kontrol grubu
olusturulamamistir. Bu durum sonuglarin  karsilastirnlmasini  zorlagtirmaktadir.
Gelecekteki arastirmalarin daha biiyiik 6rneklem grubunda ve kendilerine az ya da hig
kitap okunmayan g¢ocuklar incelenmesi yararli olacaktir. Ayrica, ebeveynleri ¢ocuklarina
kitap okumalart i¢in motive eden ya da engelleyen faktorlerin neler oldugunun

arastirilmasinin acil bir ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir.
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SUMMARY

Early childhood period has a critical importance for language accusation and
development. Reading to children is one of the significant activities to support children’s
language development. Research studies indicated that there were various different
approaches used while reading to young children. Among these approaches “shared
reading”, “interactive reading” and “dialogic reading” were discussed in the literature.
Shared book reading involves an adult reading a book to the children with minimal verbal
interaction. Interactive book reading is defined as reading a book to the children with
engaging them in the text with verbal interaction. Dialogic reading, involves the
questioning and feedback prompts that encourage the children to become a story teller.
The purpose of this research study is to examine the effects of home-based dialogic
reading intervention on 4-5-year-old children’s language development and describe the

process of the dialogic reading.

The convergent parallel design was selected as a mixed research method. Both
qualitative and quantitative data collection methods were used. The participants of the
research study were selected through convenient sampling from two independent public
preschools in Denizli. From the selected preschools, 32 parents and their children who
agreed to participate were included in the study. There were 30 mothers (%93,8), 2
fathers (%6,2) 18 girls (% 56,2), and 14 boys (% 43,8) in the study group. Informative
seminars on dialogic reading were given to the participant parents and later the parents
were asked to read their children three days a week for six weeks. To measure participant
children's language development "Test of Early Language Development-Third Edition
(TELD-3)" was used as a pre-and posttest. For the qualitative data collection, semi-
structured interviews were conducted with the parents and they kept reading logs for 6

weeks.

The quantitative results indicated that there was a statistically significant difference
between children’s pre-and posttest language development scores. The children’s

receptive language scores (t3>=3,43; p<0.05), expressive language scores (t3»=2,57;
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p<0.05) and total scores (t3;=3.63, p<0.05) reflected a statistically significant increase
in the posttest. The qualitative results indicated three emergent themes; the effects of
dialogic reading on children, parent-child relationships and the experiences while
reading. These findings showed that the parents considered dialogic reading as a
valuable for children’s’ language development and they had positive interactions while
reading. Parent responses such as the following emphasized the importance of dialogic
reading: “Previously, while communicating with us my daughter was comfortable but
she was ashamed of talking with her teacher or other adults. The other day, she
voluntarily told the class the book we read together. She is constantly telling me stories
at home. I think it is definitely a result of our reading together.” In sum, the home-based
dialogic reading intervention improved children’s language scores and the participant
parents have found intervention useful for both their children and themselves. In light of
this study’s findings, it is important to note that parents should be well informed about
the dialogic reading techniques to support language development of the children.
Moreover, additional research should examine the factors that contribute or prevent

parents for reading to their children.



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin ilkeleri

Genel llkeler

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi(GEFAD), Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda olmak
lizere yilda 3(ii¢) kez yaymlanmaktadir. GEFAD, egitim bilimleri ve alan egitimi alaninda
nitelikli calismalarin yaymlandigi, evrensel bilim 6lgiitlerine uygun, hakemli, uluslararas1 bir
yayin ortami sunmaktir. Makaleler Tiirkge veya ingilizce yazilabilir.

Dergimiz yayin kurallarina gore hazirlanan Makale Sablonu indirilip iizerinde
diizeltmeler yapilarak kullanilmasi, makalenin kabul ve basim siirecinde kolaylik saglayacaktir.
Makalelerin 25 sayfay1 gegcmemesi tercih edilmektedir.

GEFAD’a gonderilen, dergi kapsami ve yazim ilkelerine uygun olan ve yayin kurulunun
onaymdan gecen her yazi ilgili alanda uzman iki hakeme gonderilir. Bir yazinin dergide
yayimlanabilmesi i¢in, iki hakem tarafindan olumlu goriis bildirilmis olmasi gerekir.
Hakemlerden birinin olumlu digerinin olumsuz goriis bildirmesi durumunda iiglincii bir
hakemin gériisiine bagvurulur. Ugiincii hakemin goriisii de dikkate almarak, yaymn kurulu
ve/veya editdr tarafindan yazinin dergide yayimlanmasi konusunda karar verilir.

Makalenin kabul islemlerinden sonra, her yazar tarafindan imzalanmasi gereken telif
hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.

Yayimlanmak i¢in dergiye gdnderilen makaleleler; tablolar, sekiller, atiflar ve kaynaklar
American Psychological Association 6. baskiya (APA 6th Edition) uygun olarak
hazirlanmalidir.

Dergiye sunulan yazilar daha dnce bagka bir yerde yayinlanmamis ya da baska bir yerde
yayin i¢in degerlendirmeye sunulmamis olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, ¢alismanin her asamasimm1 anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.

Anlatim olabildigince sade, anlasilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz tekrarlardan,
desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iliskisi olmayan agiklamalardan
kacinilmalidir. Yazimda c¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.

Yarg1 veya kesinlik iceren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara dayandirilmalidir. Ele
alman konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede amaglar1 agiklama ve
destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile secilen arastirma yoOntemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
arastirmact/arastirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal acidan yaklastiklar1 gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan arastirma yonteminin se¢ilme gerekgesi agiklanmalidir. Biitiin veri toplama
araclarinin gecgerliligi ve giivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari, miilakat
protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, Orneklenmesi durumunda



okuyucunun anlamasmi kolaylastirict ve degerlendirmesine imkan taniyict bigimde
sunulmalidir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bir biitlinliik i¢inde sunulmalidir. Sadece elde
edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa literatiirdeki diger
kaynaklarla tartistlmalidir.

Yazim

Aday makalenin ana bashg hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkce ve Ingilizce basliklarin biitiin harfleri biiyiik, kalin, 12 punto
biiyiikliigiinde olmalidir. Caligmanin amacini, aragtirmada yer alan degiskenlerini ve evrenini
Ozetleyen kisa ve anlamli bir bashik olmalidir. Bashklar sayfayr ortalayacak bicimde
yerlestirilmelidir. Basligin 12 sozcilikten fazla olmamasina dikkat edilmelidir. Tiirkge baslik
icinde yer alan ve, ile gibi kelimeler kiiciik harfle yazilmalidir. Ingilizce baslik i¢inde gegen a,
an, and, of, for, , with, vb. sozciikler kiigiik harfle yazilmalidir. 150 kelimeyi ge¢meyecek
sekilde Tiirkce Oz ve Ingilizce Abstract yazilmalidir.

Calismanin kolaylikla siniflandirilmas: ve indekslerde daha kolay bulunmasi i¢in 4-6
adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartisma boliimlerini igeren en az 500, en
fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢er¢evesinde en fazla 2 sayfa olacak sekilde) genis
ozet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkce makalelerde genis 6zet Ingilizce, Ingilizce makalelerde
ise genis Ozet Tiirk¢e olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede “Kaynaklar” boliimiinden
sonra yer almalidir.

Tablolarin basliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar altinda verilmelidir.
Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.

Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasimi sagladigi distliniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale igerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii aktarirken
sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin i¢inde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0 stiline
gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" bagligi adi altinda alfabetik
olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.
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