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ARTICLE INFO Ozet

Bu ¢alismanin temel amaci, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin mesleki egitime
iliskin algilarin1 arastirmaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda mesleki egitimin
Onemine inanma, Meslek Yiiksekokullarinda mesleki egitim ile ilgili yapilan
etkinlikler, &gretim gorevlilerinin mesleki egitime verdigi ©&nem, o6gretim
programlarinda (ders igeriklerinde) mesleki egitime ayrilan yer ve mesleki egitimin
daha etkili olmasi baglamindaki Onerilere yonelik katilimcilarin goriislerine
basvurulmustur. Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi gercevesinde “durum
calismas1” deseni kullanilarak yapilmistir. Aragtirmanin calisma grubunu,
20152016 akademik yilinda Bitlis Eren Universitesi Adilcevaz Meslek
Yiiksekokulu'nun Turizm ve Seyahat Hizmetleri ile Turizm ve Otel Isletmeciligi
Programlarinda 6n lisans 6grenimi goren 18 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak, “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” kullanilmigs ve veriler NVivo 8
nitel veri analizi programina aktarilarak “igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin ¢ogunlugunun mesleki egitimin Onemine
inandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Diger taraftan egitim programlarinda (ders
iceriklerinde) yeteri kadar mesleki egitime 6nem verilmedigi gozlemlenmistir.
Mesleki egitimin daha kaliteli olmasi konusunda katilimcilarin en ¢ok
vurguladiklari sey uygulama saatlerinin artirilmasidir

©2018 AEAD
Anahtar Kelimeler
Mesleki Egitim, C)grenci, Miifredat

A Case Study Related Vocational Training from the Perspective of
The Students of Vocational High School

Abstract
The main purpose of this study is to explore perceptions of vocational high school students
regarding vocational training. In the direction of this general purpose, believe in the
importance of vocational education, performed activities related professional education at the
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Konya, Tiirkiye, kilic0442@gmail.com
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Vocational High Schools, the importance attributed to vocational education by lecturers,
allocated places for vocational education in curriculum and was consulted for the proposals of
participants in the context of vocational education being more effective. This study was
conducted by using “case study” design as a part of qualitative research approach. The study
group is consisted of 18 participants, studying as associate degree in Tourism and Travel
Services and Tourism and Hotel Management Programs of Adilcevaz Vocational High School
of Bitlis Eren University in the academic year of 2015-2016. Data are obtained through “semi-
structured interview form” and transferring into the qualitative data analysis program NVivo
8 and they are analysed by ‘content analyses. The result of the study shows that majority of
students believe the importance of vocational education. On the other hand, it was observed
that enough importance had not been given to the vocational education in the curriculum. The
participants emphasize to be increased the practice hours of vocational education to be more
quality.

© 2018 AEAD

Keywords
Vocational Education, Student, Curriculum

GIRIS

Bir tilkenin kalkinmishik diizeyini tespit etmede kullanilan en 6nemli 6l¢iitlerden biri,
o iilkenin sahip oldugu potansiyel insan kaynaklarinin niteligidir. Genel bir perspektiften
bakildiginda, gelismis iilkeler, ulusal kalkinma cabalarimin gerektirdigi insan kaynaklarinm
istenen nitelik ve nicelikte yetistirmis durumdadir. Buna karsilik, geri kalmuis tilkelerin ¢ogu,
ekonomilerinin gereksinim duydugu insan kaynaklarini yetistirme konusunda ciddi sikintilar
yasamaktadirlar (Simsek,1999). Egitim sisteminin birincil gorevi toplumsal kalkinmay:
gerceklestirebilecek nitelikli insan giiclinii yetistirmektir. Egitim sistemi, bu gorevini ifa
ederken Ogrencileri tiretken birer yurttas olarak goriir ve onlar1 toplum yasamina, meslekler
diinyasima ya da ileri egitime hazirlar. Ozellikle ortadgretim diizeyinde, s6z konusu islevler
tutarli bicimde kaynastirilarak kisisel ve mesleki gelisim agisindan biitiinliigii olan bir
program uygulanmaya calisilir (Simsek, 1999). Kiiresellesme siirecinde bireyden beklenen
ozellikler; sorumluluk alma, yaratic1 diigiinme, degisime uyum gosterme, problem ¢ozebilme,
kolay iletisim kurma, grupla calisabilme, igbirligine yatkin olma, karmagik teknolojik
sistemleri anlayabilmektir (Binici ve Ari, 2004). Egitimde etkinlik ve verimliligin temel odak
noktas: sanayi ile okul arasinda uyum ve amag birligidir. Ciinkii egitimin asil amaci,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelismenin yaninda fertleri mutlu kilmak ve onlara bir gelecek
kurmaktir. Gelismis tilkelerde egitimde, diisiinen, arastirabilen, sanatsal duyarhiligi olan, 6z
glivene sahip, girisimci bir geng¢ kitlenin egitilmesi amaglanmaktadir. Sistemin
ylritiilmesinde yonetim, finansman, program gelistirme, uygulama ve degerlendirmeye
kadar her safthada isveren ve isc¢i kuruluslari, akademik kurumlar, meslek kuruluglari,
ogrenci, 0gretmen ve velilerle birlikte goniillii kuruluslarin katkilarmin saglanmasi gerekir
(Binici ve Ar1, 2004).

Tim bu niteliklere sahip yurttaslar1 yetistirmek icin egitim sistemlerinde yapilacak
yenilesmeler icinde mesleki egitime iliskin olanlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Ancak temel
sorun, bu koklii degisimin nasil gerceklestirilecegidir ¢linkii mesleki egitimi etkileyen
degiskenler ve bunlar arasindaki iligkiler son derece karmasik gortinmektedir (Simsek, 1999).
Devlet bazinda gesitli ¢alismalar ve eylem planlar1 hazirlanarak uygulanmaya konulmustur.
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Meslek kurslari, meslek liseleri ve son yillarda da meslek yiiksekokullar: kurulmaya baglanmis
ve timiiniin ortak ve tek amaci mesleki donanima sahip kaliteli ara eleman yetistirmektir.
Mesleki egitim, milli egitim sisteminin biitiinliigii icinde endiistri, tarim ve hizmet
sektorleriyle birlikte her tiirlii mesleki ve teknik egitim hizmetlerinin planlanmasi,
arastirilmasi, gelistirilmesi, organizasyonu ve esgiidiimii ile yonetim, denetim ve O0gretim
etkinliklerinin biitiinii seklinde tanimlanabilir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 1994). Mesleki egitim
gelismis {iilkelerde bireylere el becerisi veya pratik aktiviteler yoluyla kariyer kazandirmay1
amag edinen bir meslek dali olarak tanimlanmaktadir (Ogal, 2008). Mesleki egitim; bir
toplumdaki bireylerin meslek sahibi olabilmeleri ve meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve
pratik uygulama yetenekleri kazandirmak suretiyle birey kabiliyetlerini fiziksel, entelektiiel,
duygusal, sosyal ve ekonomik yonlerden gelistirme siireci olarak tanimlanabilir (Hacioglu,
1992). Mesleki egitim genis Olciide bireylerin verimliligini artiran is herhangi bir is iliskili
ogrenme tiirti olarak tanimlanir ve mesleki ve teknik egitim veren resmi kurum ve kuruluslar:
icerdigi gibi, is bagsinda ve is disinda isyerlerinde verilen egitimi de igerir (Glimiisoglu, Unal
ve Kestane,2010). Mesleki egitimin amaci, 6z bir ifadeyle, bireyleri sanayi, ticaret ve hizmet
sektorlerinde istihdam igin nitelikli is gilicii olarak egitmek ve yetistirmek, mesleklerinin
devami olan yiiksekogretim kurumlarma gecis icin gerekli temel egitimi almalarini
saglamaktir(Esme, 2007).

Tirkiye’de de mesleki anlamda egitim, mesleki ve teknik liselerle, meslek
yiiksekokullari tarafindan verilmektedir. Meslek Yiiksekokullari, (YOK Yasasi, 2003) ve 2547
sayil1 yasayla diizenlenmis, temel misyonu tilkenin gereksindigi ara insan giiclinii yetistirmek
olan genellikle dort yariyillik egitim veren yiiksekdgretim kurumlaridir(Giimiisoglu, Unal ve
Kestane,2010). Tki yillik Meslek Yiiksekokullar1 gesitli sektorlerin ihtiyaci olan ara elemanlari
yetistirmek amaciyla kurulmuslardir. Boylece Meslek Yiiksek Okullarinin vermis oldugu
mesleki egitimle bireylerin gerek duydugu bilgi ve becerileri kazandirarak okul sonrasi kendi
alanlariyla ilgili sektoriin ara eleman ihtiyacimi karsilamaktir (Sahin ve Findik, 2008).
Giiniimiizde yasanan rekabet dogrultusunda insan sermayesinin onemi arttikca, egitimin
degerinin de arttif1 goriilmekte ve meslek yiiksekokullarmin, nitelikli ara eleman yetistiren
kurumlar olarak toplumun gelisiminde oynadigi roliin Onemi belirginlesmektedir
(Glimiisoglu vd, 2010). Daha 6nceleri ortadgretim kurumlari tarafindan verilen turizm egitimi
artik tilkemizde yiiksekogretim diizeyinde 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu gergevesinde,
iiniversiteler tarafindan Onlisans, lisans ve lisansiistii diizeyde olmak {iizere 3 sekilde
gerceklestirilmektedir. Onlisans egitimini, belirli mesleklere yonelik ara insan giicii
yetistirmeyi amaclayan 2 yillik 4 yariyillik egitim-6gretim veren Meslek Yiiksekokullar:
olusturmaktadir(Unliiénen ve Boylu, 2005). Meslek yiiksekokullari;; 2547 Sayili Yasa ile
tiniversiteler biinyesine alinan MYO’lar1 hem yo6renin ozelli§ine gore ara insan giicii
gereksinimini karsilamak, hem de yiiksekogretim egitimi alma talebindeki Ogrenci
yogunlugunu azaltmak tizere Tiirkiye geneline yayilmistir (Tung, 2005). Bu okullar, meslek
lisesini bitirmis ve ayni zamanda yiiksekdgrenime devam etmek isteyen 6grencilerin alaninda
simavsiz kayit yaptirdigl, meslek lisesi haricindeki ogrencilerinde yiiksekogretim sinavina
girerek istedikleri boliim i¢in belirlenen puani saglayan ogrencilerin de kayit yaptirabildigi
yliksekogretim kurumudur. Dort veya alti yariyillik siire zarfinda buralarda egitim goren
bireyler sektoriin kalifiye ara eleman ihtiyacini karsilamak tizere yetistirilmektedir (Aktasls,
Kafadar ve Tiiziin, 2012). Mesleki egitimde onemli bir hususta ulusal ve kiiresel gelisimleri
goz Oniline alarak toplumun ve is diinyasinin ihtiyag, istek ve beklentilerini stirekli
karsilayacak sekilde kurumun gelismesini saglamaktir (Ozgﬁler, Koca ve Ozgﬁler, 2013).



Academia Egitim Aragtirmalar: Dergisi, 2018, 3(1),1-16

Istihdam ¢agindaki bireylerin niteligini belirleyen en 6nemli faktorlerden biri kuskusuz
almis oldugu egitimdir. Glintimiiz Tiirkiye’sinde belirli bir meslekte uzmanlasmaya yonelik
mesleki egitim, yiiksekogrenim diizeyinde meslek yiiksekokullar ve yiiksekokullar tarafindan
verilmektedir. Meslek Yiiksekokullar1 onlisans diizeyindeki iki yillik mesleki egitimle,
ozellikle istihdam piyasasinin ara elaman ihtiyacini karsilayan mesleki egitim kurumlar:
olarak degerlendirilmektedir (Morkog ve Dogan, 2014). Mesleki ve teknik egitim, sektoriin
ihtiyaci olan nitelikli ara eleman isttihdammi olusturmada oOnemli bir gorevi yerine
getirmektedir (Saribiyik, 2013). Yeterlilik ve nitelik kavramlar: hig¢ siiphesiz her seviyedeki
egitimin oldugu gibi, Meslek Yiiksekokullarindaki egitimin de en basta gelen amaci olmalidur.
Clinkii ekonominin gelisme siirecine Meslek Yiiksekokulu mezunlarinin dinamik bir katki
saglayacagl beklenmektedir. Bu nedenle, her Meslek Yiiksekokulu mezunu almis oldugu
egitimle, cagdas insan kaynaklar1 piyasasinin beklentilerine uygun mesleki donanimina sahip
olmasit gerekir( Ulus, Tuncer ve Sozen, 2015). Mesleki egitimin amag¢ ve hedefleri
incelendiginde; mesleki egitimin uygulamaya dayali olmasi gerektigi ve egitim-6gretim
ortaminin is ortaminin kendisi oldugu anlagilmaktadir. Bu baglamda mesleki egitimde; ortaya
¢ikan degisim ve gelismelere dayali egitim-0gretim programlarinin giinden giine
giincellenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Aymankuy ve Aymankuy 2002).

Meslek Yiiksekokullar1 6grenimi siiresince 6grencilere hem teorik hem de uygulama
imkanlarryla mesleki egitimin kazandirilmasi amaclamaktadir. Verilen mesleki egitimin
yaninda staj uygulamalar1 sayesinde de Ogrencilere 0zel sektorde bazi uygulamalar:
gerceklestirme imkani saglanmaktadir. Staj uygulamalar: ayni zamanda tiniversite ile 6zel
sektdr arasindaki isbirliginin kurulmasinda kilit rol oynayabilir (Ugar ve Ozerbas, 2013). Bu
nedenle mesleki egitim almis Ogrencilerin teorik bilgi ve becerilerini pekistirmek igin
uygulamali olarak staj yapmalar1 biliyiik onem kazanmaktadir. Boylece stajlarin mesleki
yeterlilie olumlu katkilar1 olabilmektedir. Ciinkii bu sayede hem mesleki becerileri hem de
sektore yonelik tecriibeleri artabilecegi diisiiniilmektedir(Kaysi ve Giirol, 2017).

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, Meslek Yiiksekokullarinda egitim goren Ogrencilerin almis
olduklar1 dersler gergevesinde verilen mesleki egitimin yeterli olup olmadigi konusuna
yonelik algilarini tespit etmektir. Aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmastir.

Mesleki Egitimin 6nemine inantyor musunuz?
Okulunuzda mesleki egitim ile ilgili yapilan faaliyet var midir?
Ogretmenleriniz mesleki egitime dnem vermekte midir?

L .

Ogretim programlarinda mesleki egitime yeteri kadar yer verildigini diisiiniiyor
musunuz?
5. Mesleki egitimin daha etkili olmas: konusunda Onerileriniz nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi ve analizi tizerinde durulmustur.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Meslek Yiiksekokulunda egitimlerini siirdiiren 0grencilerin mesleki
egitimin onemi ile ilgili algilarin tespit etmek i¢in durum ¢alismasi deseni kullanilmigtir. Nitel
arastirma yaklasimi olan durum ¢alismasinda amag belirli bir duruma iliskin sonuglar1 ortaya

4
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koymak oldugundan elde edilen sonuglarin farkli durumlara genellemesi s6z konusu degildir.
(Yildirim & Simsek, 2011). Ayrica nitel bir arastirma modeli olan “durum ¢aligmasit” bilimsel

sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklagim olarak goriilmektedir (Bliykoztiirk,
2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 akademik yilinda Bitlis Eren Universitesi
Adilcevaz Meslek Yiiksekokulunun Turizm ve Seyahat Hizmetleri ile Turizm ve Otel
Isletmeciligi Programlarinda on lisans grenimi gdren 18 dgrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Analizi

Veri toplama araci olarak, formun nasil doldurulacagina yonelik yonerge ile bes acik
uglu sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “yar1 yapilandirilmis bir gériisme
formu” kullanilmistir. Bu form, ¢alismanin amacina uygunlugu, agiklik ve anlasilirlig
agisindan ilgili uzmanlarin goriisiine sunulmus olup ve alman doniitler dogrultusunda
yeniden diizenlenerek uygulanmistir. Bu yontemin takip edilmesiyle 6l¢me aracinin kapsam
ve gorliniis gegerligi saglanmaya ¢alisilmistir. Ciinkii Biiyiikoztiirk (2011), bir 6l¢gme aracinin
kapsam ve goriinlis  gecerliginin uzman  goriisleriyle  degerlendirilebilecegini
vurgulamaktadir.

Veri toplama araci, 01-02 Aralik 2015 tarihlerinde Bitlis Eren Universitesi Adilcevaz Meslek
Yiiksekokulunda 6n lisans 6grencilerine uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan, arastirmanin
onemi ve kapsami, bu kapsamda kullanilan goriisme formu ve nasil doldurulmas: gerektigi
konusunda g¢alisma grubuna dogrudan bilgi verilmistir. Calisma grubunun veri toplama
aracin1 uygulama siiresi yaklasik 45 dakika siirmiistiir. Gortisme formlarinda elde edilen
veriler oncelikle Word belgesi olarak kayit edilmis ve NVivo 8 nitel veri analizi programina
aktarilarak “igerik analizi yontemi” ile analiz edilmistir. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayacag: bigcimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek,
2011). igerik analizi amaclar1 belirleme, kavramlari tanimlama, analiz basamaklarini belirleme,
mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve
sonuglar1 yazma asamalarindan olusur (Biiyiikoztiirk, 2014). Analiz siirecinde c¢alisma
grubunun goriisme formunda yer alan sorular icin belirttikleri gortisler ¢oziimlenmis ve
ortaya ¢ikan temalar, aralarindaki baglar1 gosterir sekilde modellendirilmistir. Modeldeki
iligkileri gosteren oklarmn kalinligi, o tema icin yapilan yiikleme (atif) sayis1 dikkate alinarak
cizilmistir. Elde edilen bu sayisal deger 1n-5n araligina gore ok kalinliklarinin belirlenmesinde
kullanilmistir. Temalar igin belirlenen ok kalinligr arttik¢a ilgili tema igin yapilan yiikleme
sayist da ayni oranda artmaktadir. Ortaya cikan goriisler analiz edilirken kod sistemi
kullanilmistir. Kodlarda yer alan rakamlar, katilimcinin numarasini vermektedir.

BULGULAR

Bu boliimde verilerin analizinden elde edilen bulgular, arastirmanin alt amaglarinda
yer alan sorularin siras1 dikkate almarak verilmistir.

1. Mesleki Egitimin Onemine inanmaya iliskin Céziimlemeler

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin mesleki egitimin 6nemine inanmaya iliskin
gortislerin nitel ¢oziimlemesi sonucunda elde edilen model $ekil 1’de yer almaktadir. Ayrica
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mesleki egitimin 6nemine inanmaya iliskin elde edilen goriisler ve yiikleme sayisi en fazla olan
temalar detayli olarak asagida verilmistir.

2

Deneyim inanlyorum, Hawats
kazandinr ciimlii... vonlendinr

Yetenek
karandimr

Gelecege
hazrlar

Sekil 1: Mesleki Egitimin Onemine fliskin Sematik Gosterim

Gelecege hazirlar: Yapilan arastirma sonucunda en fazla vurgu “gelecege hazirlar” secenegine
yapildig: tespit edilmistir. Bu da bize 6grencilerin mesleki egitime inanmalarindaki temel
faktoriin “gelecege hazirlar” temasi oldugunu gostermektedir. Bununla ilgili verilen goriisler
asagidaki gibidir.

“Evet, inamyorum ¢iinkii mesleki egitim bizi ileride ilgilendigimiz meslekle aramizda bir baglant
kurar. Bizi iizerinde durdugumuz meslege hazirlar, bilgi almamizi saglar.(1, Erkek)”

“Mesleki egitimin Gnemine inaniyorum. Sonugta okulumuz Meslek Yiiksekokulu ve belirli
branslarda uzmanlasan kadrosuyla hizmet veriliyor. Bizleri gelecege hazirliyorlar...(6, Erkek)”

“Mesleki egitimin onemine inaniyorum. Mesleki egitim bizi gelecege hazirlamaktadir.(14, Erkek)”

“Mesleki egitim insani gelecee hazirlayan ve meslek sahibi yapan onemli bir eitim seklidir.(17,
Erkek)”

Kaliteyi artirir: Katilmcailar tarafindan ikinci sirada en fazla vurgu “kaliteyi artirir”
secenegine yapilmistir. Katilimcilarin gortisleri bu temanin 6nemini vurgular niteliktedir.

“Tabi ki inanwyorum. Ciinkii farkli seyleri ogreniyorum. Bu da yasamumn kalitesini artirtyor... (4,
Erkek)”

“Kesinlikle inanwyorum. Zira iilkelerin en temel meselelerinden biriside ulusal refahin
arttirlmasidir. Ulusal refahin artinlmas: ise ancak sanayilesme ile miimkiin olabilmektedir.
Sanayilesmenin en belirgin unsuru ise bilgi beceri ve aliskanliklar1 olan bireylerdir.(16,Erkek)”

“Aymi zamanda yapilan islerin kalite ve verimini yiikseltmesi, iilke capinda mesleki standartlarin
saglanmasi ve isyeri agmanin belli bir diizene baglanmasin saglar.(18, Erkek)”
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Yetenek kazandirir: Katilimcilar tarafindan belirtilen temalardan birisi de “yetenek
kazandirir” temasidir.

“Evet inanwyorum. Nedeni insana cok faydali bir egitimdir. Insan, dil olsun, teknolojik olsun ve daha
nice sosyal bilim dallarinda yetenek kazaniyor...(2, Erkek)”

“Evet inaniyorum. Mesleki egitim genis ve kapsamli oldugu icin kisisel problemler daha ¢cabuk
coziiliiyor. Bunun sonucu olarak basar: endeksli adimlarin atilmas: kolaylagir.15, Erkek)”

Deneyim kazandirir: Vurgu yapilan temalardan biri de “deneyim kazandirir” temasidir.

“Evet. Mesleki egitim son yillarda iilkemizde hizla artmaktadir. Mesleki egitim veren okullarimiz
sayesinde bilgili, deneyimli ve tecriibeli oluyoruz.(10, Kadin)”

Hayat1 yonlendirir: “Hayat1 yonlendirir” temasina vurgu yapilmstir.

“Evet, tabi ki inantyorum. Ciinkii mesleki egitimin bize simdiden kazandirdig: pek cok sey var.
Hayatimiz1 yonlendirir...(13, Erkek)”

2. Mesleki Egitim ile Tlgili Yapilan Etkinliklere iliskin Coziimlemeler

Okulda mesleki egitimle ilgili yapilan etkinliklere iliskin yoneticilerden elde edilen
goriislerin igerik analiziyle ¢oziimlemesi sonucunda olusturulan model Sekil 2’de yer
almaktadir. Mesleki egitim baglaminda yapilan etkinliklere iliskin belirtilen goriisler ve
ylikleme sayis1 en fazla olan temalar detayli olarak tasvir edilmistir.

Anket ve
Formlar

Partilerin
Diazenlenmesi

Konferans ve
Seminer

Sekil 2: Mesleki Egitimin Onemi {le Ilgili Yapilan Etkinliklere Iliskin Sematik Gésterim

Konferans ve Seminer: Mesleki egitim ile ilgili yapilan etkinliklere iliskin elde edilen temalar
arasinda en fazla yiiklemenin, “konferans” temasina yapildig1 tespit edilmistir. Bu tema
baglaminda belirtilen katilimar goriisleri asagida listelenmistir.

“Evet, okulumuzda mesleki egitimle ilgili yapilan etkinlikler var. Konferans ve seminerlerin
yapilmasz...(1,Erkek)”

“Belli konular hakkinda konferans ve seminerlerin diizenlenmesi gibi etkinlikler vardir.(2, Erkek)”
7
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“Evet, okulumuzda Mesleki egitimle ilgili konferans ve seminer gibi cesitli etkinlikler oluyor. (3,
Erkek)”

“Okulumuzda mesleki egitim ile ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Konferans ve seminerler
verilmektedir.(7, Kadin)”

“Evet, zaman zaman konferanslar ve seminerler verilmektedir.(9, Kadin, 10,Kadin)”

Staj: Mesleki egitim ile ilgili yapilan etkinliklere iligskin elde edilen temalar arasinda ikinci
sirayl staj almaktadir. Bu temaya referans olan goriisler:

“Okulumuzda Mesleki egitim ile ilgili ara sira etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinlikler staj vb...(4,
Erkek)”

“Evet vardir. Yapilan stajlar etkinliklere birer 6rnektirler.(15, Erkek)”

“Staj isbasinda egitim etkinligidir. Konuya bu olgekte bakti§imda yeterli diizeyde olmasa da,
ogrencilerin staj calismalar1 okul hayati icerisinde 30 is giinii ile stmirlandirilmis bulunmaktadir.(16,
Erkek)”

Sunum: Mesleki egitim ile ilgili yapilan etkinliklere iliskin elde edilen temalar arasinda
“uygulama” da kayda deger bir yer bulmaktadir. Uygulamaya iliskin ifadeler asagida
betimlenmistir.

“...baz1 mesleki derslerde bilgisayar iizerinde ders islenilmesi gibi,(1, Erkek)”

“Etkinlikler yapilmaktadir. Derslerde yapilan slayt gosterileri bunlara drnek verilebilir.
(17 Erkek)”

Anket ve formlar: Fazla yaygin olmamasina ragmen, okulda mesleki egitim ile ilgili yapilan
etkinliklerden biri de “anket ve formlar”dir. Bu konuda bir katilima su sekilde goriisiinii dile
getirmektedir.

“...mesleki egitimle ilgili sitede reklamlarin olmasi, anket ve formlarin diizenlenmesi,(1, Erkek)”

Kurslar: Mesleki egitim ile ilgili yapilan etkinliklere iliskin elde edilen temalar arasinda kurslar
temas1 da ge¢mektedir. Bununla ilgili katilimcinin goriisii asagida belirtilmistir.

“...degisik sivil toplum kuruluglari, sendikalar, meslek odalar1 ve isletmeler tarafindan yapilabilecek
kurslar” (16, Erkek) seklinde ifade etmektedir.

Partilerin diizenlemesi: Mesleki egitim etkinlikleri arasinda “partilerin diizenlemesi”de
oldugu ancak bunun fazla atif almadig1 sadece bir katilimc tarafindan giindeme getirildigi
tespit edilmistir.

“Okulumuzda Mesleki egitim ile ilgili yapilan etkinlikler ara sira yapilmaktadir. Bu etkinlikler staj,
konferans, partilerin diizenlemesi vb.(4, Erkek)”

3. Ogretmenlerin Mesleki Egitime Verdigi Oneme iliskin Coziimlemeler

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin goriisleri dogrultusunda 6gretmenlerin mesleki
egitime verdigi oneme iliskin goriisleri nitel analizi sonucunda olusturulan model $Sekil 3'te
gosterilmistir.
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Gdevler

#

Ogretmenler
Mesleki M
RS Bilgi
Egitime Paylagimi
Onem

Verivorlar /

Uygulama

yapiyorlar Laboratuvar

Sekil 3: Ogretmenlerin Mesleki Egitime Onem Vermelerine Iliskin Sematik Gosterim

Uygulama yapiyorlar: Calismaya katilan Ogrencilerin belirtikleri goriis dogrultusunda
ogretmenlerin mesleki egitime verdikleri 6neme iliskin en fazla atif “uygulama yapiyorlar”
temasina yapilmistir. Bu ¢ergevede belirtilen goriisler sunlardir:

“Evet, 6nem veriyorlar hocalarimiz mesleki derslerde gayet ilgililer. Uzerinde fazla duruyorlar.
Uygulamali olarak anlatiyorlar. (1, Erkek)”

“Evet, onem veriyorlar. Mesleki Yabanc: Dil dersinde hocamiz siirekli uygulamalr olarak Mesleki
Ingilizce isliyor. (3, Erkek)”

“Mesleki egitime 6nem veren hocalarimiz vardir. Dersleriyle ilgili ¢esitli uygulamalar yapiyorlar.
(5,Erkek)”

“Evet, 63retmenlerimiz Mesleki Egitime onem veriyorlar. Uygulamali olarak slaytlar halinde
derslerin islenmesi. (7, Kadin)”

“Evet. Ogretmenlerimiz mesleki dersleri uyqulamali olarak anlatiyorlar.(10, Kadin)”

“Bolgesel ve okul imkanlar: diisiiniildiigiinde mesleki e§itim daha ¢ok teorik diizeyde kalmaktadir.
Yine de bu konuda bazi hocalarimiz uygulama saatlerinde uygun laboratuvar ortaminda uygulama
yaptirmaktadirlar. (16, Erkek)”

“Derslerimizde yapilan ¢esitli uygulamalar ve degisik kurumlarda yaptigumz stajlari sayabilirim.
(17, Erkek)”

Odevler: Katihmailar, 6gretmenlerin mesleki egitime 6nem verdikleri cercevesinde “6devler”
temasina deginmislerdir. Yapilan analiz sonucunda asagidaki goriisler tespit edilmistir.

“Evet, biitiin hocalarimiz mesleki egitime dénem veriyorlar. Cesitli sunumlar yaparak ve odevler
vererek bize katk: saglyorlar. (14,Erkek)

“Evet, 6nem vermektedirler. Ogrencilerin 6grenmeleri icin degisik tarzlar uygulamaktadirlar.
Ornegin verilen ddevler 6nem verdiklerinin belirtisidir. (15,Erkek)”
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Laboratuvar: Ogretmenlerin mesleki egitime verdigi oneme iligkin ¢ikan temalar arasinda
“laboratuvar” da yer almaktadir.

“Laboratuvarda slaytli anlatimlarda mesleki egitime 6nem verdiklerinin gostergesidir.(15, Erkek)”

“...bu konuda bazi hocalarimiz uygulama saatlerinde uygun laboratuvar ortaminda uygulama
yaptirmaktadirlar.(16,Erkek)”

Geziler: Ogretmenler tarafindan verilen onemlerden bir tanesi de “geziler” temasidir.
Bununla ilgili bir katihma goriis belirterek bu konuya temas etmistir.

“Genel olarak bakti§imizda Onem veriyorlar. Turizm Béliimiinde okuyan bir kisinin gezilere
katilmas, gezi diizenlemesi vb.(4,Erkek)”

Bilgi paylasimi: Calisma grubunda yer alan 0grencilerden biri “bilgi paylasimina” vurgu
yapmuigtir.
“Evet, ogretmenlerimiz Mesleki egitime onem veriyorlar. Her tiirlii konuda dgrencilere yardimct

oluyorlar. Ornegin her hangi farkli konularda okulumuz konferans salonunda farkls Mesleki egitim
hakkinda bilgi veriyorlar.(2, Erkek)”

Hayr, 6gretmenler mesleki egitime 6nem vermiyorlar: Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
bir boliimii ise, 6gretmenlerin mesleki egitime 6nem vermediklerini belirtmiglerdir. Bununla
ilgili goriisler asagidadir:

“Hayr, 03retmenler mesleki egitime onem vermiyorlar. .(8,Kadin,12,Erkek, 18,Erkek)”
4. Ogretim Programlarinda Mesleki Egitime Verilen Yere Iliskin Céziimlemeler

Ogrencilerin, ogretim programlarinda (ders igeriklerinde) mesleki egitime yeteri kadar
yer verildigine iligskin belirttikleri gortislerin igerik analiziyle ¢oziimlemesi sonucunda elde
edilen model Sekil 4'te yer almaktadir.

Gereksiz

Derslerin derslerin
daha cok kaldinimasi ingilizce ve
teorik Turizm

olmasi

derslerinin
artinimasi

2

Ogretim

Yeterince

programramiarinda uygulama

mesleki egitime alanlannin

yeteri kadar yer olmamasi
veriimekte

Ders
iceriklerinin
yvetersiz olmasi

ingilizce
dersinde
mesleki
diyaloglann
islenmesi

Staj suresinin
az olmasi

Sekil 4: Ogretim Programlarinda Mesleki Egitime Yeteri Kadar Yer Verilmesine iliskin
Sematik Gosterim

Hayzr, Ogretim programlarinda mesleki egitime yeterince 6nem ve yer verilmemektedir:

10



Academia Egitim Aragtirmalar: Dergisi, 2018, 3(1),1-16
Yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikmustr.

Ders iceriklerinin yetersiz olmasi: Ogrencilerin, gretim programlarinda (ders igeriklerinde)
mesleki egitime yeteri kadar yer verildigine iligskin belirttikleri goriislerin sonucunda en fazla
“ders igeriklerinin yetersiz olmas1” temasimi vurguladiklar: ortaya ¢ikmastir.

“Eksiklikler sayilamayacak kadar cok. Ders igerikleri daha zengin olmali. (5, Erkek)”
“Ogzellikle Ingilizce ders icerigi ve saati artirilmal1.(6, Erkek)”

“ Bence pek verilmiyor. Ders icerikleri bazen yetersiz kalabiliyor.(11, Kadin)”
“Kesinlikle hayir. Ders igerikleri daha zengin hale getirilebilir.(12, Erkek)”

“Ogretim programlarinda ve ders iceriklerinde Mesleki egitime yeteri kadar énem verilmiyor.(18,
Erkek)”

Ingilizce ve Turizm derslerinin artirnlmasi: Ogrencilerin, 6gretim programlarinda (ders
iceriklerinde) mesleki egitime yeteri kadar yer verildigine iliskin belirttikleri goriislerin
sonucunda ikinci olarak en fazla ”ingilizce ve Turizm derslerinin artirilmasi1” temasi olmustur.
“Hayir. Ingilizce, Turizm gibi mesleki derslerin artirilmas: gerekiyor.(4, Erkek)”

“Cevabim tabi ki hayir. Ciinkii ben Turizm okuyan biriyim ve Mesleki Yabanci Dil olan Ingilizce
ders saatleri oldukg¢a yetersiz bunlarin artirilmasini istiyorum.(8, Kadin)”

“Mesleki egitimin daha fazla olmast ozellikle Mesleki Ingilizcenin ders saati artirilmali diye
diigiiniiyorum.(9,Kadin)”

“Ogrencilerin kendilerini her alanda ifade edebilmeleri icin olarak Mesleki Yabanc: Ingilizce "ye
agirlik verilmelidir.(16, Erkek)”

Yeterince uygulama alanlarimin olmamasi: Katillmcilar tarafindan en fazla yiiklemenin
yapildig1 diger bir tema ise “yeterince uygulama alanlarinin olmamasi1” temasidir. Bu temaya
referans olan katilimcilarin gortisleri asagida yer almaktadir.

“Hayir diisiinmiiyorum. Ciinkii yeterince uygulama alanimiz ve uygulama otelimiz yok. (10,
Kadin)”

“Hayur, tabi ki Uygulamaya daha cok yer verilmeli.(13, Erkek)”

“Teorik anlamda evet, uygulama ve sektor isbirliginde ise hayir. Her boliimiin ders icerikleri boliim

bazinda yeniden goOzden gecirilmeli, uygulama saatleri arttirilmali, sektor uygulamalar:
saglanmalidir.(16,Erkek)”

Gereksiz derslerin kaldirilimasi: Yapilan arastirma sonucunda katilimcilardan biri “gereksiz
derslerin kaldirilmas1” konusunda goriis belirtmistir.

“Hayir. Bazi dersler gereksiz konulmus olmasa da olur.(6,Erkek)”

Staj siiresinin az olmasi: Katilimcilardan biri ise “staj siiresinin az olmas1” temasi dile
getirmistir.

“Ogzellikle staj konusunda daha fazla giin ve daha etkin saglanabilir.(16, Erkek)”

Evet, ogretim programlarinda mesleki egitime yeteri kadar onem verilmektedir: Arastirma
grubunda yer alan bazi katilimcilar ise gortislerini bu alt basliklar altinda dile getirmislerdir.
“Ingilizce dersinde mesleki diyaloglarin islenmesi ve derslerin daha ok teorik olmast”

“Evet, Mesleki egitime ders icerisinde de yeteri kadar 6nem veriliyor. Ornegin, Mesleki Yabanct
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Dilde diyaloglar okumak, anlamak gibi(2, Erkek)”

“Teorik anlamda evet, uygulama ve sektor isbirliginde ise hayir...(16,Erkek)”

5. Mesleki Egitimin Daha Etkili Olmasi
Iliskin Coziimlemeler

Konusundaki Onerilere

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, mesleki egitimin daha etkili olmas1 konusundaki
onerilerine iliskin goriislerin nitel ¢6ztimlemesi sonucunda elde edilen model Sekil 5'te yer

almaktadar.

Otellerle ig birligi
yapiimali

Mesleki egitim ile
ilgili programiar
surekli
guncellenmeli

Laboratuvarlarn
sayisi artirilmalh

Teknolojik
gelismeler
takip ediimeli

ingilizce
ders saati
artinimah
Yeni istihdam
alanlan

Ders sayisi
cogaltiimal

&

Oneriler

Ogretmen
sayisl
artinimah

Uygulama
saatleri
artinlmah

Dahafazla
etkinliklere
yver verilmeli

Reformlar
vapiimall

Yiksekogretime
gecigler
kolaylastinimall

aciimali

Sekil 5: Mesleki Egitimin Daha Etkili Olmas1 Konusundaki Onerilere Iliskin Sematik Gosterim

Uygulama saatleri artirilmali: Nitel analiz sonucunda en fazla yiiklemenin “uygulama saatleri
artirllmali” temasina yapildig: tespit edilmistir. Bu baglamda ¢alisma grubu, mesleki egitimin etkili
olmasi konusunda uygulamanin ¢ok énemli oldugu fikrinde uzlasi sagladiklar1 goriilmiistiir.

“Bilgisayarli uygulama artirilmali.(1, Erkek)”
“Hocalarimizin anlattiklar: dersleri uygulama seklinde islelerse daha verimli olur. (3,Erkek)”

“Mesleki egitimin daha etkili olabilmesi i¢in uygulamali derslerin ve ders saatlerinin artirilmasindan
yanayim. (7, Kadin)”

“Uygulamalr derslerimiz yetersiz.(10, Kadin)”
“Daha ¢ok uygulama yapilmalidir.(12, Erkek)”

Ingilizce ders saati artirnlmali: Calisma grubunda yer alan dgrenciler tarafindan, mesleki
egitimin daha etkili olmas: konusunda en fazla iki yiiklemenin oldugu diger bir tema ise
“Ingilizce ders saati artirilmali” temasidir. Ingilizcenin mesleki egitim baglaminda ne kadar
onemli oldugu katilimcilar tarafindan miisahede edilmis bulunmaktadir.
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“Mesleki Ingilizce dersimiz sadece haftada 2 saat bu da vyeterli olmuyor. Ders saati
artirilmalidir.(10,Kadin)”

“...Ingilizce dersinin daha fazla olmasi(11, Kadin)”

“Turizm Béliimiinde okuyan bir 6grenci olarak Mesleki Ingilizce ders saatinin artirilmast
lazim.(15,Erkek)”

Laboratuvarlarin sayist artirilmali: Mesleki egitimin daha etkili olmasmna iliskin yapilan nitel
aragtirma sonucuna gore katilimcilardan ikisi “laboratuvarlarin sayisi artirilmali” temasin
islemislerdir.

“...her boliimiin kendine has laboratuvarlarin olmasi,(4,Erkek)”
“Laboratuvarlar ok yetersiz.(8, Kadin)”

Otellerle is birligi yapilmali: Bu calisma Turizm Ogrencilerine uygulandiginda bir kisim
ogrenci “otellerle ig birligi yapilmal1” 6nerisinde bulunmustur.

“Turizm Boliimiiniin daha etkili olmas: igin otellerle iliskiler kurulmali. Uygulama derslerinin
otellerde yapilmas: daha randimanli olur. (14,Erkek)”

“Haftada bir giin mesleki derslerin uygulamas: anlagilan bir otelde yapilabilir.(15,Erkek)”

Daha fazla etkinliklere yer verilmeli: mesleki egitimin daha nitelikli olmasi i¢in ortaya ¢ikan
onerilerden biri de “daha fazla etkinliklere yer verilmeli” seklindedir.

“Etkinliklerin ¢cogalmasi,(4,Erkek)”

“Sosyal etkinlikler mesleki egitimin gelismesine katki saglayabilir. Bundan dolay: cesitli etkinlikler
yapilabilir.(9, Kadin)”

Mesleki egitimin daha kaliteli olmas1 konusunda diger 6neriler asagidaki gibi listelenmistir. Ders
sayist ¢cogaltilmali temasi, “Mesleki derslere az da olsa biraz daha 6nem verilmeli ve dersler
cogaltilmal1.(1,Erkek)”

Reformlar yapilmalr temasinda “En bastaki onerim oOncelikle daha da iyi reformlar yapilarak
Mesleki egitimin daha da yayginlastirilmasi.  Toplum olarak bizimde bilgilenmemiz  ve
bilinclenmemiz.(2,Erkek)”

Yiiksekogretime gecisler kolaylastirilmali temasinda ise, Ortadgretimden yiiksekogretime gecis
sartlar1 kolaylastirilabilir ve kontenjanlar sektorel gelisim ihtiyaglarina gore belirlenebilir.(16,Erkek)”

Ogretmen sayist artirllmali temasinda “Béliim ve brans hocalarimizin sayistmin artmast lazim (6,
Erkek)” diye dile getirmektedir.

Yeni istihdam alanlart acgilmali temast “Istihdam alani olmali ve Ogrenciler issizlige
stiriiklenmemelidir.(17,Erkek)”

Teknolojik gelismeler takip edilmeli “Basta teknolojik gelismelerin takip edilmesi. Mesleki egitimle
ilgili sosyal aktivitelerin diizenlenmesi vb.(5,Erkek)”

Mesleki egitim ile ilgili programlarin siirekli giincellenmesi temas1 “Mesleki egitimi veren
okullarin egitim programlarinin dersleri ve icerikleri hem diinyadaki gelismeler hem de is diinyasinin
ihtiyaglar1 dikkate alinarak iyilestirilmeli ve siirekli giincellenmelidir. (16, Erkek)”
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Meslek Yiiksekokulu 6grencileri ve ogretim programi sarmalinda mesleki egitimin
onemini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen verilerin igerik analiziyle
ortaya ¢ikan bulgulara dayanarak su sonuglara ulagilmistir. Ogrencilerin mesleki egitimin
onemine inanmalarini saglayan temel nedenleri; mesleki egitimin bireylere deneyim, yetenek
ve bilgi kazandirarak onlar1 gelecege hazirlamasidir. Aymi zamanda mesleki egitim
toplumdaki hayati yonlendirerek kisilerin yasam kalitesini arttirmaktadir. Elde edilen
bulgulara gore, mesleki egitimin 6nemine vurgu yapan temalar igerisinde agirlikli olarak;
mesleki egitim bizi gelecege hazirlar temasi odak noktasi olmustur. Bunu, kaliteyi artirir ve
yetenek kazandirir temalar takip etmektedir. Mesleki egitim ile ilgili yapilan etkinliklerin
basinda konferans ve seminer temas: gelmektedir. En az vurgulanan tema ise anket-formlar,
kurslar ve partilerin diizenlenmesi seklindedir. Ogretmenlerin mesleki egitime 6nem
verdikleri temalara iligkin goriigleri evet seklinde olup, daha ¢ok uygulama yaptiklar1 ve 6dev
verdikleri seklinde belirtilmistir. Ogretim programlarinda mesleki egitimin dnemine iligkin
yeterince yer verilmekte midir? Seklindeki soruya ¢ogunlugun cevabi hayir olup daha ¢ok
onem verilmesi ve Ozellikle uygulama alanlarinin artirilmasiyla birlikte staj siirelerinin
uzatilmasi ve ingilizce ile Turizm ders igeriklerinin yetersiz olmasi algis1 agirlik kazanmastir.
Morkog ve Dogan (2014) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dilin ve uygulamali egitim
alanlarmin yetersiz oldugu saptanmustir. Ingilizce egitiminin giiclendirilmesiyle birlikte teorik
derslerin yaninda alan ile ilgili pratik ve uygulamali egitime daha fazla agirlik verilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgu, bu ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin 6gretim programlarinda mesleki
egitime yeteri kadar yer verilmedigi konusunda hem fikir olduklar1 anlagilmistir. Demir
(2015), Meslek Yiiksekokullarinda verilen mesleki egitimin is istihdami agisindan yeterli
olmadigini1 ve mesleki egitimin revize edilerek yeniden giincelenmesi gerektigini; yaptig
aragtirma ile belirtmektedir. Ancak katilimcilarin ¢ok az bir kismi 6gretim programlarinda
mesleki egitime yeteri kadar yer verildigi goriisiinde birlestikleri tespit edilmistir. Mesleki
egitimin daha etkili olmasi konusundaki Onerilere iliskin bulgular dikkate alindiginda en
gliclii 6nerinin, mesleki egitimde “uygulamanin” daha ¢ok yer almasi temasi tespit edilmistir.
Ingilizce ders saatinin artirilmasi, fazla etkinliklere yer verilmesi, otellerle is birligi yapilmasi,
laboratuvar sayismin artirilmasi, ders sayisinin ¢ogaltilmasi, yeni istihdam alanlarinin
acilmasi, yiiksekogretime gegislerin kolaylastirilmasi, reformlarin yapilmasi ve mesleki egitim
ile ilgili programlarin stirekli olarak giincellenmesi gibi 6neriler katihmcilar tarafindan dille
getirilmistir. Unliiénen ve Boylu (2005), Uslu, Tuncer ve Sozer (2015), Kaysi ve Giirol (2017)
tarafindan yapilan arastirmalarda; 6grencilerin beceri ve yetkinliklerini gelistirebilmeleri igin
uygulama alanlarinin yeterli olmadigi vurgulanmistir. Ayrica mesleki egitimde Ingilizcenin
¢ok onemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Boylece bu bulgular mevcut ¢alismada elde
edilen bulgular: destekler niteliktedir.

Genel olarak bakildiginda 6zellikle tasrada kiigiik ilge merkezlerinde agilan Meslek
Yiiksekokullarmin bir¢ok konuda problem yasadiklari goriilmektedir. Bu problemlerin
baginda akademik kadro, barmma ve uygulama alanlari gelmektedir. Nitekim, Ozdemir
(2006), Tiirkiye’de gerekli alt yapr olmadan ve yeterli akademik kadro yetistirilmeden agilan
tagra tiniversiteleri, kemiklesen sorunlarla bogusma konusunda her gegen giin kan kaybina
ugramakta oldugunu belirtmektedir. Meslek Yiiksekokullarinin agilis amaglarindan biri belki
de en 6nemlisi ara eleman yetistirmektir. Mezunlarinin daha kolay istihdam edilmeleri igin
teorikte 6grendikleri bilgilerini uygulama seklinde tatbik etmeleri gerekmektedir. Bunlar: da
yapabilmeleri i¢in uygulama alanlarina ihtiyaclar1 vardir. Cogu ilgelerde ve kiigiik yerlesim
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alanlarinda maalesef bu imkanlar bulunmamaktadir. Ozellikle turizm boliimii 6grencilerinin
uygulama ve staj yapabilecekleri yildizli otellerin olmas: gerekir. Meslek Yiiksekokullar
agilirken bu gibi gereksinimler goz Oniinde bulundurulabilir. Mesleki egitimin her
asamasinda yabana dil, 6zellikle Ingilizce egitiminin giiglendirilmesi; ayrica teorik derslerin
yaninda alana iliskin pratik ve uygulamali egitime daha fazla agirhik verilebilir. Uygulamali
derslerin saglikli yapilabilmesi i¢in laboratuar ve teknik donanim sartlar1 iyilestirilmelidir.
Bir¢ok okulda yabanc dil ve uygulama imkanlar1 siurl oldugundan, mezun olanlar hem
yabancr dil yoniinden hem de uygulama agisindan yeterli goriilmemektedir. Bu
yetersizliklerin giderilmesi konusunda cesitli ¢alismalar ve uygulamalar yapilabilir. Okullar,
uygulama konusunda 6zel sekttrle daha siki igbirligi yaparak 6grencilerin yetismelerine katki
saglayabilir.
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[lkogretim Matematik Ogretmenlerinin Matematik Kaygisi
Hakkindaki Goriisleri ve Miidahale Yontemleri'
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ARTICLE INFO Ozet

Bu calismanin amaci, ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin matematik kaygisi
hakkindaki bilgilerini ve matematik kaygisina miidahale becerilerini belirlemektir.
Calisma kapsaminda, ikisi devlet okulunda ikisi de 6zel okulda ¢alisan toplam 4
ilkogretim matematik Ogretmenini ile miilakatlar yapilmistir. Miilakatta,
¢alismanin amacma yonelik 3 acik uglu soru sorulmus ve yerine gore sondalar
kullanilarak goriisme derinlestirilmistir. Goriismelerde sorulan sorulara verilen
cevaplar igerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonuglarina goére katilima
grubundaki 6gretmenlerin matematik kaygisini tanimlayamadiklar1 ve korku ile
karistirdiklar tespit edilmistir. Katilimcilarin matematik kaygisinin sebepleri ve
etkileri hakkinda kisitli da olsa bilgi sahibi olduklar1 ancak matematik kaygisina
miidahale edebilmek icin yeterli beceriye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Bu bulgulardan hareketle hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitime yonelik Oneriler
getirilmistir.
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A Opinions of Elementary Maths Teachers About Maths Anxiety and
Their Intervention Methods

Abstract

This study seeks to determine information of elementary maths teachers about
maths anxiety and their intervention skills against it. Within the study, four maths
teachers, 2 from state and two from private schools, were interviewed. During the
interviews, they were asked three open-ended questions in accordance with the aim
of the study, and the interviews were deepened through dependent probes.
Responses to the questions during interviews were subjected to the content analysis.
According to the results of the analysis, it was determined that maths teachers as
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participants confuse the maths anxiety with fear and cannot define it. It was
concluded that although participants have limited knowledge about reasons of
maths anxiety and its effects, they do not possess sufficient skills to intervene in the
maths anxiety. In line with the findings, recommendations were given in relation to
in-and-pre-service training,.

©2018 AEAD
Keywords
Maths anxiety; opinions of teachers; maths teaching

GIRIS

Matematik hem bilim ve teknolojide hem de giinliik hayatta 6nemli bir yere sahiptir
(ilhan ve Oner-Siinkiir, 2013). Matematik bu kadar énemli iken matematik kaygisi yiiksek
oldugu i¢in matematikten kagan, kendine giiveni olmayan, kendini yetersiz ve eksik hisseden
kisi sayis1 azzimsanmayacak kadar ¢oktur. Matematik kaygisi, optimize edilmez ise 6grenen
bireyler matematiksel icerige yonelik yogun duygusal tepki verebilirler (flhan ve Oner-
Stinkiir, 2013). S6z konusu duygusal tepki korku durumuna benzer 6zellik gosterir. Otonom
sinir sisteminde ellerin terlemesi, kalp atisinin hizlanmasi, hizli ve kesik nefes alis-verisi gibi
durumlar ortaya cikar. Oysa korku gercek tehdit durumlarinda (kopegin saldirmas: gibi)
kayg1 ise sanal (benlik algis1 gibi zihinsel) durumlarda otonom sinir sisteminin devreye
girmesidir (Erktin, Dénmez ve Ozel, 2006). Kaygmin durumsal ve siirekli kaygi olmak iizere
iki gesidi vardir. Siirekli kayg: kisinin karakter 6zellikleri ile ilgilidir (Arikan, 2004). Durumsal
kayg: ise belirli durumlarda ortaya ¢ikar (Eldemir, 2006). Matematiksel igerige yonelik
duyulan durumsal kaygi cesidine matematik kaygisi denir (Durmaz, 2012). Matematik
kaygisinin matematik 6grenmeye olumsuz etkileri vardir. Ornegin kisa ve uzun siireli bellegi
mesgul eden olumsuz diistinceler tiretir (Aydin, Delice, Dilmag ve Ertekin, 2009). Bu yoniiyle
matematik kaygisi kroniklesirse bireylerin matematikten kagmasina ve dogal olarak basarisiz
olmalarina sebebiyet verebilir (Durmaz, 2012; [lhan ve Oner-Siinkiir, 2013). Matematik
kaygisimin olumsuz etkileri bu kadar 6nemli iken matematik kaygisina sebep olan seylerin

bilinmesi ve giderilmesiyle matematik kaygisiyla bas edilebilir.

Matematik kaygisiin sebepleri — genel olarak — durumsal sebepler, kisisel sebepler ve
kisiliksel sebepler olmak {izere ii¢ ana kategoride ele alinmaktadir. Kisisel sebepler; yas,
cinsiyet, sosyoekonomik durum gibi faktorlerden olusmaktadir (Baloglu, 2001). Buna ek
olarak aile ortami da kisisel sebepler altinda ele alinabilir. Bu sebepler genel olarak
aragtirmanin yapildig1 baglama gore farklilik gostermektedir. Ornegin bazi arastirmalar, smif
seviyesi arttikca matematik kaygisinin arttigini (Arikan, 2004; Dede ve Dursun; 2008) bazi
arastirmalar da azaldigini (Aydin, Delice, Dilmag ve Ertekin, 2009) raporlamistir. Dolayisiyla
kisisel sebepler konusu ihtilaflidir (Durmaz, 2012). Bireylerin psikolojisi ve karakterleri ile
ilgili bilesenler kisiliksel sebepler baslhig1 altinda toplanmaktadir. Bu bilegenler; yetenek,
matematige verilen deger, 6grenme stilleri, tutum, 6zgiiven seklinde siralanabilir (Baloglu,
2001). Ogrenme giicliigii ceken bireylerin, genel olarak matematikteki basarisizliklarinin

zekalarma atfedilmesi sonucunda, Ozgiiven kaybi yasadiklar1 ve kaygi seviyelerinin
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yiikseldigi soOylenebilir (Elemek, 2008). Matematik egitiminde kullanilan yontemler ve
matematiksel kavramlarin yapist durumsal sebepler olarak tanimlanabilir. Matematik
kaygisinin olusmasinda 6nemli sebeplerden biri de matematik 6gretmenleri ve 6gretmenlerin
kullandig 6gretim stratejileridir (Baloglu, 2001). Kegeci’ye (2011) gore otoriter bir matematik
ogretmeninin davranislar: 6grenci iizerinde olumsuz etkiler (basarisizlik, eksik ve yetersiz
hissetme gibi) birakabilir. Ote taraftan gercek hayatla baglantisi olmayan ve dolayisiyla soyut
igerikteki matematiksel kavramlar da matematik kaygisini tetiklemektedir (Baloglu, 2001;
Dede ve Dursun, 2008; Sirmaci, 2007). Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda (Altuntas, 2007;
Arslan, 2008; Dereli, 2008; Erginbas, 2009; Koriikgii, 2008; Ornek, 2007; Pmar, 2007; Uner, 2009)
yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis 0grenme ortamlarinda matematik kaygisinin
azaldig1 raporlanmistir. Bu tarz 6grenme ortamlarinda matematiksel bilginin gercek hayatla
iliskilendirildigi, somut modeller kullanildifi ve 06grenen bireylerin kendi bilgilerini
kendilerinin olusturmasina firsat tanindig1 sdylenebilir. Durmaz’a (2012) gore yapilandirmaci
ogrenme ortamlarinda matematik kaygisinin azalmasinin sebebi, 6grencilerin temel psikolojik
ihtiyaclarmin desteklenmesidir. Ciinkii evrensel nitelikteki temel psikolojik ihtiyaglar
karsilanmadig1 zaman kayg: gibi negatif duygular ortaya ¢ikar ve desteklenmesi durumunda
da pozitif duygularin olusmasiyla birlikte 6znel iyi olus hali gergeklesir (Ryan ve Deci, 2000a).
Ryan ve Deci’ye (2000b) gore insanlar, evrensel nitelikte ve dogustan gelen ii¢ temel psikolojik
ihtiyac1 paylasmaktadir. Bireyin yaptig1 iste kendisini iyi hissetmesi ile ilgili olan ihtiyag
yeterlilik olarak tanimlanmaktadir. Kisinin ¢evresinden gelebilecek yardimlara giivenmesi,
cevresinin kendisine duygusal olarak destek oldugunu hissetmesi ve bir gruba ait oldugunu
hissetmesi aidiyet ihtiyac1 olarak tanimlanmaktadir. Bireyin kendi hedeflerini ve isteklerini
belirleyip bunlarla ilgili inisiyatif {istlenebilmesi ise dzerklik ihtiyac: ile ilgilidir. Durmaz
(2012) ve Durmaz ve Akkus (2016)ya gore egitim ortamlarinda bu ihtiyaglarin
desteklenmesiyle matematik kaygisi zamanla azaltilabilir, matematige yonelik olumlu tutum
ve motivasyon gelistirilebilir. Ozetle bahsedildigi {izere 6gretmen, matematik kaygisinin
durumsal sebeplerinden olan matematik ogretim siirecini (Baloglu, 2001) belirlemekte, sinif
yonetim tarziyla (otoriter ya da demokratik) Ogrencilerinin matematik kaygi seviyesini
etkileyebilmektedir (Kegeci, 2011). Bu yoniiyle matematik kaygisinin olusmasi ya da
giderilmesi konusunda matematik 6gretmenlerinin roliiniin biiyiik olduguna inanilmaktadir.
Yapilan literatiir taramasinda matematik 6gretmenlerinin matematik kaygis ile ilgili bilgi ve
matematik kaygisina miidahale becerilerini ele alan ¢alismalara rastlanilmamastir. Dolayisiyla
sahada ¢alisan matematik 6gretmenlerinin matematik kaygis1 konusundaki goriislerinin, bilgi
ve becerilerinin incelenmesi, gerek hizmet i¢i egitim gerekse hizmet Oncesi egitime Oneri
verebilecek mahiyettedir. Bu nedenle sahada calisan Ogretmenlerin matematik kaygisi
hakkindaki goriisleri, matematik kaygisiyla bas etme stratejileri ve bu konu hakkindaki
yeterliliklerini incelemek amaciyla bu calisma yiriitiilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda
ylriitiilen bu ¢alismanin arastirma problemi: “matematik 6gretmenlerinin matematik kaygisi
hakkindaki bilgileri ve matematik kaygisi yasayan oOgrencilerine verdikleri destekler

nelerdir?”
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YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama arac,
verilerin toplanmasi ve analizi tizerinde durulmustur.

Arastirmanin Deseni
“Ne, nasil ve ne igin” gibi sorularn soruldugu, bir durumun detayl bir sekilde ele

alindigl, bu derinlikten dolay1 katilimcr sayisinin kisitlandigi, belirginlestirilen bir durum
hakkinda bir grubun temsilciler ile ¢alisildig1 arastirmalar durum calismasinin 6rnekleridir
(Kaleli-Yilmaz, 2014). Matematik kaygis1 (belirginlestirilen durum) hakkinda matematik
ogretmenlerinin (grubun temsilcileri) bilgi ve miidahale becerilerini incelemesi agisindan bu

calisma durum g¢alismasina bir 6rnek olarak gosterilebilir.
Calisma Grubu

Durum ¢alismalarinda durum hakkinda derinlemesine bilgi olusturabilmek igin calisma
grubu (devlet okulunda calisan iki ve 6zel okulda calisan iki 6gretmen olmak {izere) 4
ilkogretim matematik Ogretmeniyle smurh tutulmustur. Ogretmenlerin hepsi Siirt 1l
merkezinde ¢alismaktadir. Daha 6nce arastirmacinin 6gretmenleri tanimasi ve konu hakkinda
goriisme yapmay1 kisisel iligkiler araciligiyla kabul edecegi diisiiniilen 6gretmenler, calismaya

dahil edilmistir. Bu yoniiyle kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmustir.
Veri Toplama ve Analiz Siireci
Katilimcilara asagidaki agik uglu sorular, goriisme esnasinda sorulmustur.

1. Matematik kaygisi sizce nedir?
Bir 6grencinin matematik kaygisi yasadigini nerden anlarsimiz?
3. Matematik kaygis1 duyumsayan bir 6grencinize destek olur musunuz? Bunu bir 6rnek

ile agiklayabilir misiniz?

Thtiyag duyuldugu durumlarda, cevaplari derinlestirmek ve daha detayl bilgi almak
icin konugsmanin akisma gore sonda sorular1 da sorulmustur. Gortismelerde katilimcilar, ses
kaydi almmasimi istemedigi icin goriisme yazili olarak kayit altina alinmigtir. Bu goriisme
kayitlar: miilakat sonrasi katilimcilara okutulup onaylari alinmistir. Gortisme metinleri, igerik

analizine tabi tutulmus ve dort ana tema altinda ele alinmistir. Bu temalar:
a) matematik kaygisinin tanimi (ya da tanimlamadaki karisikliklar),
b) matematik kaygisinin sebepleri,
c) matematik kaygisinin etkileri
d) matematik kaygisina miidahale yontemleridir.

S0z konusu temalar, ilgili literatiir incelenerek olusturulmustur. Bulgular kisminda

literatiir ile temalar eslestirilerek ele alinacaktir.
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BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin analizleri sonucunda ulasilan bulgular bagliklar halinde ele

alinmistur.
a) Matematik Kaygisinin Tanimi (ya da Tamimlamadaki Karisikliklar),

Yapilan miilakatlar sonucunda, katiimci o6gretmenlerin hi¢ birisinin matematik
kaygisini tanimlayamadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerden ikisinin matematik kaygisi ile

korkuyu birbirine karigtirdiklar1 gézlenmistir. Ornegin;

O1 olarak kodlanan 6gretmen: “...53rencilere matematik deyince korkuyorlar...” ve O2 ise
“...cozemem gibi korku duymasidir...” ifadesini kullanmistir. Daha 6nce de acgiklandig {izere,
kaygt ve korkunun otonom sinir sistemi iizerinde benzer (ellerin terlemesi, kalp atisinin
hizlanmasi, hizli ve kesik nefes alis-verisi gibi) etkilerinin olmasmin (Durmaz, 2012) bu

karigikliga sebebiyet verdigi sdylenebilir.

b) Matematik Kaygisimin Sebepleri

1

O1 kodlu &gretmen, “...1Ik kaygryr carpim tablosunda yasiyorlar...” diyerek durumsal
sebepler altinda incelenen matematik Ogretim siirecinde (Baloglu, 2001) ezbere dayali

ogretiminin matematik kaygisina sebep verdigini ifade etmistir.

O3 kodlu &gretmen matematik kaygismin kisisel sebeplerinden biri olan aileyi
(Durmaz, 2012)  “...Kisinin aile baskisi neticesinde kendini eksik hissedip, 0zgiivenini
yetirmesidir...” seklinde dile getirmistir. Konca (2008) aile destegi olan bireylerin daha diisiik
seviyede matematik kaygis1 yasadigini raporlamistir. Matematige yonelik tutum ve

diistinceler kisiliksel sebepler altinda incelenebilir (Baloglu, 2001).

O3 kodlu &gretmen, “...Matematigin en temel islem basamaklarim bile uygularken cekimser
tavir ve davramglar 6grencide matematik kaygisini belirleyen en temel kanitidir...” diyerek kisiliksel

sebepleri isaret etmektedir.

Benzer sekilde O4 kodlu &gretmen ise “..siirekli matematigin zor oldugunu
soylemesinden...” ifadesiyle 6grencilerin matematik hakkindaki diisiincelerini ve matematige

yonelik tutumlarini dile getirmektedir.
¢) Matematik Kaygisinin Etkileri

Matematik kaygisinin kisa vadeli (otonom sinir sisteminin devreye girmesiyle
konsantrasyon bozuklugu ve sonucunda basar1 diisiikliigii) ve uzun vadeli (kaginma,
matematige verilen degerin azalmasi, olumsuz duygular, caresizlik gibi) etkileri vardir
(Baloglu, 2001). Yapilan analizlerde tiim Ogretmenler matematik kaygisinin etkilerini

detaylariyla ele alabilmislerdir. Ornegin
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O1 kodlu 6gretmen “...Cocugun derse katilmamasi... dersten korkmasi... Cocukta korku,
gerginlik, cekingenlik...” ifadeleriyle matematik kaygisinin uzun siireli etkilerinden 6rnekler

vermektedir.

O2 ise “...ne kadar calissam da bu dersten gecemem... ddev sorularini okumadan, yapamam
edemem...” diyerek matematik kaygisinin kroniklesmesi durumunda ortaya c¢ikan
sonuglardan olan dgrenilmis caresizlikten bahsetmektedir. Ogrenilmis garesizlik, yasanilan
basarisizlik durumunun sebebini bireyin kendi yeteneklerine atfetmesi durumudur (Durmaz,

2012). Bu ise matematik kaygisinin uzun siireli etkilerindendir.

O3 kodlu 6gretmen “...dzgiivenini yetirmesi...” diyerek matematik kaygisinin sonucunda
ortaya ¢ikan dzgiiven eksikliginden (yetersizliginden) s6z etmektedir. Ozgiiven eksikligi,
bireyin ruhsal, duygusal ve sosyal problemlerin temelini olusturdugu sodylenebilir (Mutluer,
2006). “...d08retilmemis kazanimlarla ilgili onyarginin olusmasi...” diyerek matematik kaygisimnin
sonuglarindan olan 6n yargidan sdz etmektedir. Onyargi, gercekler hakkinda inceleme,

arastirma yapmadan ve diistinmeden olusturulmus bir yargidir (Yenilmez ve Dereli, 2009).

“

O4 kodlu dgretmen “...eskiden gelen matematik zorluklarina karst caba gdstermeme...”
diyerek tiikenmislikten s6z etmektedir. Tiikenmisligin kelime anlamina baktigimizda giictinti
yetirmis olma, ¢aba gostermeme durumu, bitmislik, giigsiizliik olarak tamimlanmaktadir

(Demir, 2004).
d) Matematik Kaygisina Miidahale Yéntemleri

Yeterlilik ihtiyaci, bireyin elde etmek istedikleri sonuglar: ortaya ¢ikarmak i¢in kendisini
yeterli hissetmesiyle ilgilidir (Durmaz, 2012).

“

O1 kodlu 6gretmen “...Carpim tablosunu ezberletip... cocuklara da ozel ders veririm...”

diyerek 6grencilerin yeterlilik ihtiyacinin desteklenmesinden bahsetmektedir.

Benzer sekilde O4 ise “...Ogrencileri bire-bir alarak eksikliklerini giderme. .. Ogrenciye ddevler
vererek destekliyoruz... konunun kolay sorularindan baslayarak konuyu sevdirerek, aslinda o kadar zor
olmadiini gosteririm...” ifadeleri yine yeterlilik ihtiyacinin desteklenmesiyle matematik

kaygisinin giderilmesine ornek olarak gosterilebilir.

Kisinin ¢evresinden gelebilecek yardimlara giivenmesi, ¢evresinin kendisine duygusal
olarak destek oldugunu hissetmesi ve bir gruba ait oldugunu hissetmesi aidiyet ihtiyaci olarak

tanimlanmaktadir (Durmaz, 2012).

“

O1 kodlu 6gretmen “...sorularin ne kadar kolay oldugunu gdsterip ona; bunu sende
yapabilirsin, yapabilecegini biliyorum...” diyerek aidiyet ihtiyacindan bahsetmektedir. Benzer
sekilde O4 ise “...G§renciyi motive ederim... Yapabilirsin, basarabilirsin...”diyerek aidiyet

ihtiyacindan bahsetmektedir.
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“

02 kodlu ogretmen “...iyi anlasti1 basarili bir arkadags: ile beraber ¢alismasini...” ifade
etmistir. Bu miidahale ilk bakista igbirlik¢i 6grenme ortamini isaret etse de isbirlik¢i 6grenme
ortamini tam olarak resmetmemektedir. Kaya'ya (2013) gore isbirlik¢i 6grenme, 6grencilerin
smif ortaminda kiiglik gruplar halinde ¢alisarak akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmesine yardimci olma siirecidir. Ancak katilimcmin cevabi tiim smifi kapsayacak
nitelikte bir O0grenme ortamini tarif etmemektedir. Sayet isbirlik¢i Ogrenme ortami
olusturulabilirse birey kendisini bir gruba ait hissettigi i¢in aidiyet ihtiyaci ve grupla birlikte
gorevleri basardig: icin yeterlilik ihtiyaci desteklenebilir. Yine de bu miidahale yontemi

matematik kaygisini azaltabilir.

Matematik kaygisinin giderilmesinde aile desteginin 6nemli oldugunu isaret eden
arastirmalar bulunmaktadir (Konca, 2008). O3 kodlu “...Besinci stmif bir 6grencim bu sene derse
karst onyarqilart ve ailesinin baskilar1 neticesinde matematik kaygist goriiliiyordu. Ben de bunu
coziimleyebilmek icin ¢ocuk ve aile ile goriismeler gerceklestirdikten sonra... matematik kaygisin
kirmay: bagarabildik...” diyerek aile desteginin matematik kaygisimi gidermekteki roliinii

anlatmaktadair.
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bulgular degerlendirildiginde oOgretmenlerin genel olarak matematik kaygisini
tanumlayamadiklar: sOylenebilir. Bunun sebebi kaygi ve korkunun otonom sinir sistemi
tizerinde ayni etkileri (ellerin terlemesi, kalp atisinin hizlanmasi, hizli ve kesik nefes alis-verisi
gibi) gostermesi (Durmaz, 2012) olabilir. Cilinkii matematik kaygisi, soyut bir kavramdr.
Matematik kaygisi suyun kaynamasi ya da dogada bir rengin olmasi gibi somut bir durum
degildir. Ancak insan fizyolojisi ve psikolojisi {izerindeki etkileriyle gozlemlenebilir. Bu
nedenledir ki katilmcalar, matematik kaygisini tanimlayamazken - her ne kadar
kavramsallagstiramasalar da — matematik kaygisimin etkilerini (gekingenlik, o6grenilmis
caresizlik, dzgiiven kaybi, dnyargi gibi) cok detayli bir sekilde aciklayabilmiglerdir. Ilgili
literatiir (Baloglu, 2001; Baloglu, 2004; Durmaz, 2012) incelendiginde matematik kaygisinin
sebeplerinin durumsal (matematiksel kavramlarin dogasi ve ezber gibi 6gretim yaklagsimlari),
kisisel (yas, cinsiyet ve sosyoekonomik durum gibi) ve kisiliksel (tutum, 0grenme stili,
ozgliven gibi) olarak ii¢ kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Katihimecilar (yine
kavramsallastiramasalar da) matematik kaygisiin sebepleri hakkinda goriis sahibi olduklar:
sOylenebilir. Ciinkii katihmcilar, aile baskis1 diyerek kisisel sebeplere; 6grencilerin tutum ve
diisiincelerini Ornekleyerek kisiliksel sebeplere ve c¢arpim tablosunun ezberletilmesi
konusunu Ornek vererek de durumsal sebeplere Ornekler vermiglerdir. Katiimclarin
matematik kaygisini gidermek icin genel olarak yapabilecekleri miidahaleler incelendiginde
aidiyet ve yeterlilik ihtiyacinin desteklendigi bireysel miidahalelere (kolay sorular sorma,
cesaretlendirme, tahtaya kaldirma gibi) bagvurdugu sdylenebilir. Tlgili literatiirde (Durmaz,
2012; Durmaz ve Akkus, 2016) aidiyet ve yeterlilik ihtiyaglar1 desteklenerek matematik
kaygisinin giderilebilecegi aktarilmaktadir. Iki gretmen aile desteginin Snemine deginmistir.
Konca (2008) yaptifi calismada aile desteginin matematik kaygisin1 azaltabilecegini
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raporlamistir. Dolayisiyla 0gretmenlerin matematik kaygisina miidahale yontemleri, literatiir

ile desteklenmektedir.

Matematigin soyut olmasi matematik kaygisinin baslica sebeplerindendir (Baloglu,
2001). Katilimailarin hi¢ biri somut modeller kullanarak matematigi somutlastirabilecek
materyallerin ~ kullanimindan ~ bahsetmemistir. ~ Ogretmenlerin ~ kullanacagi  somut
materyallerin, 6gretime ortam hazirladig1 ve 6grencilerin basarisinda 6nemli bir yere sahip
oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda somut materyallerinin kullaniminin 6grenci
basarisinin yaninda 6grenmelerin kalic1 olmasinda da énemli bir faktor oldugu goriilmektedir
(Gokmen, Budak ve Ertekin, 2016). Benzer sekilde matematik 6grenme ortamlarinin etkili
ogrenme saglayacak, bireysel farkliliklar: géz oniinde bulunduracak ve matematik kaygisin
azaltacak sekilde diizenlenmesi konusunda detayl1 bir miidahale 6nerisinde bulunan katilimci
olmamustir. Sadece bir 6gretmen matematik 0grenme ortaminda iyilestirme yaparak (tam
olarak igbirlik¢i 6grenme ortami olusturmak gibi goriinmese de) matematik kaygisina
miidahale edebilecegini ifade etmistir. Hgili literatiirde (Altuntas, 2007; Arslan, 2008; Derelj,
2008; Erginbas, 2009; Koriikgtii, 2008; Ornek, 2007; Pinar, 2007; Uner, 2009) igbirlik¢i 6grenme
ortami gibi yapilandirmaci yaklagima gore tasarlanan 0grenme ortamlarimin matematik
kaygisimi azalttigl raporlanmigtir. Sonug olarak 6gretmenlerin, matematigi somutlagtirma,
Ogretim ortamini iyilestirme gibi konularda net cevaplari bulunmamaktadir. Caligmaya
katilan Ogretmenlerden hi¢ birisinin O6grencilerini rehberlik servisine yonlendirmekten
bahsettigi goriilmemistir. Rehberlik servisi 6grenciyi motive edip kisisel sorunlar1 ¢ozmesinde
yardimci olabilir. Rehberlik servisi 6grenciye ulasilmasi igin hedefler belirleyip bu dogrultuda
ogrenciye destek verebilir (Durmaz, 2012). BoOylece matematik kaygisimin kisiliksel
sebeplerinden olan tutum ve motivasyon (Baloglu, 2001) gibi psikolojik durumlarmn olumsuz
etkisi azaltilabilir. Matematik yasamimizda 6nemli bir yere sahiptir. Matematik kaygisinin ise
matematik Ogretimi silirecinde olumsuz etkisi bulunmaktadir. Matematik kaygisinin
olusmasinda onemli etmenlerden biri de 6gretmendir (Baloglu, 2001; Kegeci, 2011). Yapilan
literatiir taramasimnda matematik kaygismni gesitli degiskenler agisindan inceleyen ¢alismalar
bulunmakla birlikte Ogretmenlerin matematik kaygisi hakkindaki bilgi ve becerilerini
arastiran c¢alismaya rastlanilmamistir. Matematik Ogretmenlerinin matematik kaygisi
hakkindaki bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitillen bu ¢alisma ile alan
yaziindaki eksiklik bir nebze de olsa giderilmeye calisilmistir. Bulgular 6zetlenecek olursa
matematik Ogretmenlerinin matematik kaygismin sebep ve etkileri hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 ancak yeterli miidahale bilgisine sahip olmadiklar1 sylenebilir. Buna gore gerek

hizmet i¢i gerekse hizmet Oncesi egitimlerle 6gretmenlere

e Matematik kaygis1 hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmalari,

e Matematik kaygisinin kisiliksel sebeplerinden olan bireysel farkliliklara uygun
ogrenme ortamlar1 saglamalari,

¢ Matematik kaygisinin 6nemli sebeplerinden biri olan 6grenme ortamlarin etkili bir

sekilde diizenlemeleri,
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¢ Rehberlik servisi ve rehberlik uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar: ve
e Soyut olan matematigi somutlastirmalar1 ve giinliik hayatla iliskilendirebilmeleri

saglanabilir.

Bu calisma, 6gretmenlerle yapilan miilakatlar ile sinirlidir ve 6gretmenlerin cevaplarinin
samimi oldugu ve gercegi yansithgl varsayimindan hareketle yiiriitiilmiistiir. Tleri

calismalarda 6gretmenlerin miidahale becerileri, goriismelerle desteklenebilir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Evrim Kavramina iligkin

Emrah OZBUGUTU!

1, Siirt Universitesi, Tiirkiye,

Metaforik Algilar

ARTICLE INFO

Ozet

Metafor, dilin sembolik amagl kullanimina bagli olarak bir kavram veya durumu
bagka bir kavram veya bir durumla ifade etme bic¢iminde tanimlanabilir. Bu
arastirma fen bilgisi 0gretmen adaylarmin "evrim" kavrami ile ilgili algilarim
metafor araciligiyla ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanmn
calisma grubunu, 2017-2018 Ogretim yilinda Siirt Universitesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimde 3. ve 4. siiflarda 6grenim goren toplam 99 dgretmen aday1
ile gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylariin "Evrim......... gibidir, ¢linkii .......... !
seklindeki formu doldurmalar: istenmistir. Bu formda yer alan ilk boslukta "evrim"
kavramu ile ilgili benzetim yapmalars, ikinci boslukta ise bu benzetmenin nedenini
agiklamalar1 istenmistir. Arastirmaya 99 kisi katilmistir ancak 96 form
degerlendirmeye alinmistir. Calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan
olgubilim (fenomenografi) deseni kullanilmigtir. Elde edilen veriler icerik analizi
teknigiyle ¢oziimlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 58 farkli metafor
uretmiglerdir. Metafor ifadeleri esas alinarak metaforlar ortak ozelliklerine ve
ortaya koyduklar1 bakis agilaria gore kategorize edilmis, temalastirilmis ve 6 farkli
kavramsal kategori belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmin % 41,66' s1 evrim kavramimi " Farklilasma ve degisimin
ifadesi" olarak, %22,92 " Belirsizligin ifadesi" olarak , % 13,54' ii " Siirekliligin
ifadesi" olarak , % 9,38' i "Bilimselligin ifadesi" olarak, % 8,33 'ii " Hayatin ifadesi"
olarak, % 4,16 ' simin da "Iht'iyacm ifadesi" olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
Kategorilere iliskin sonuglar yorumlanmustir.
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Metafor; evrim; fen egitimi; alg1

1Giirt Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimdi, Siirt, Tiirkiye,
emrahozbugutu@hotmail.com
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Pre-Service Science Teachers” Metaphorical Perceptions Towards
Evolution

Abstract

Metaphor can be described as an expression of a concept in the form of another
concept or situation, depending on the symbolic purpose of the language. This
study was conducted in order to reveal pre-service science teachers’ perceptions
about the concept of "evolution” through metaphors. The treatment group was
composed of 99 pre-service teachers who were enrolled in the 3rd and 4th years in
Science Education Department in 2017-2018 academic year at Siirt University. Pre-
service teachers were requested to fill in missing parts in the following form:
“Evolution is similar to ........... because .......... ” In first part of this form, they were
asked to present a metaphor regarding the concept of "evolution”, then, in second
part, they were asked to explain the reason for why they came up with that
metaphor. 99 pre-service teachers participated in the survey, but 3 forms were not
included in the study due to missing data. Participants produced 58 different
metaphors. Depending on themes of these metaphors, participants' perceptions on
"evolution” were grouped under 6 different categories. Then, these metaphors for
different categories were analysed and interpreted. In the study, one of the
qualitative research designs, phenomenology design was used. The obtained data
were analysed by content analysis technique. Participants produced 58 different
metaphors. Metaphors are categorized according to their common characteristics
and outlooks, and six different conceptual categories have been defined. As a result
of the research, 41,66% of the teacher candidates participated in the research
described and perceived evolution as "Expression of differentiation and change",
22,92% as "Expression of uncertainty", 13,54% as "Expression of continuity", 9,38%
as "expression of science", 8.33% as "expression of life" and 4,16% of them as
"expression of need". The categorical results are interpreted.

©2018 AEAD
Keywords
metaphor; evolution; science education; perception

GIRIS

Her dilde, anlatim1 gili¢glendirmek, canli kilmak igin yararlanilan s6z sanatlarindan biri,
‘benzetme’dir. Benzetme; bir nesnenin niteligini, bir eylemin 6zelligini daha iyi anlatabilmek
icin bir bagka nesne ve eylemlerden yararlanarak, onu animsatma yoluyla gerceklestirilir
(Aksan, 1998). Bir zihinsel gelisim araci olarak metafor ilk kez 1980’de Lakoff ve Johnson'in
“Metafors We Live By” isimli ¢alismalarinda ifade edilmistir. Onlarin bu diisiincesi “metafora
bilissel dilsel bakis” olarak bilinmektedir (Beskardes, 2007). Shuell (1990), “Eger bir resim 1000
kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir; ¢linkii, bir resim sadece statik bir imge
sunarken, bir metafor bir olgu hakkinda diistinmek igin zihinsel bir gerceve sunmaktadir”
ifadesinde, metaforlarin genel olarak insan hayatindaki énemini ve 6zellikle de egitimcilerin
kendi uygulamalarini anlama ve agiklamadaki giictinii etkili bir sekilde ortaya koymaktadir
(Pektas ve Kildan 2009). Ogrencilerin Ozellikle zor kavram ve terimleri daha net
ogrenebilmeleri, soyut kavramlar: somutlagtirmalar1 ve gorsellestirmelerinde metaforlar son

derece onemlidir (Arslan ve Bayrakgi 2006). Sinirh kelime hazinesi, bir insanin bir diistinceyi
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anlamasindan, diger bir diisiinceyi anlamasina gegisinde karsilagtirmalarmn kullanilmasin
gerektirmektedir. Metaforlar, bu kategorilerdeki imajlarin meydana getirilmesinde ve yeniden
yapilandirilmasinda, ayrica egitimsel ugraslarda nelerin oldugunun anlamlandirilmasinda
yardimar olabilmektedir (Celikten, 2006; Levine, 2005). Bazen kelimelerin yetmedigi yerde
veya anlatimin kuvvetlendirilmesi gerektirilen bir durumda metaforlar 6nemli bir iletisim
aract olmaktadir. Bu baglamda metaforlar, bir bireyin zihninin bir anlayis (kavrayis)
bi¢iminden baska bir anlayis (kavrayis) bicimine hareket etmesini saglayarak, o bireyin belli
bir olguyu baska bir olgu olarak gormesine olanak tanir (Clarken, 1997; Girmen, 2007; Saban,
Kogbeker ve Saban, 2006). Dolayisiyla kavramlarin anlagilmast ve yorumlanmasi

kolaylagsmaktadir.

Evrim teorisi, 1859 yilinda Darwin’ in ‘Tiirlerin kokeni” adl1 eserinin yaymlanmasiyla
biyolojide ve genel anlamda bilim diinyasinda biiyiik yankilar uyandirmistir. Yaklasik on
farkl disiplinden bilgi alan evrim teorisi, evrensel ¢ekim teorisi ve hiicre teorisi gibi, bilimsel
siiregler sonucunda gelistirilmis bir teoridir (Apaydin, Cobanoglu ve Taskin, 2006). “Bilim ve

L7

Sanat Terimleri Ana S6zligii” “tinde evrim teorisi; Birbiri ardindan gelen doller boyunca
gecirdigi degismeler sonucu ortaya ¢ikmis olan farkliliklarla meydana gelen gesitli hayvan ve
bitkilerin, koklerini daha Once yasamis tiplerden almis olduklarmmi ve basit yapili
organizmalardan daha yiiksek yapili organizmalara dogru bir gelisme oldugunu ileri siiren
teori olarak belirtilmistir (Ttirk Dil Kurumu, 2008). Evrim teorisi, ¢ok farkli alanlardan gelen,
¢ok farkli kanitlar1 kullanip giintimiizde yasamakta olan canlilar arasindaki benzerlikleri ve
farklilik iligkisini en iyi agiklayan bilimsel agiklama oldugu ifade edilmektedir. (Rudolph ve
Steward,1998). Cevizci (1997) ‘de evrimi bir seyin degisim ve gelisimler dizisi ve derece derece
gerceklesen bir degisim siireci icinde daha karmasik, daha farkli bir organizma ya da
organizasyona dogru gelismesi ve doniismesi olarak tanimlamustir (S6nmez 2010). Evrimle
ilgili tartismalar teorinin ilk ortaya konulmasindan giiniimiize kadar devam etmektedir. Bu
konuyla ilgili ¢ok sayida farkli goriis vardir. Bazi bilim adamlar1 evrimin tamamen
tesadiiflerin sonucunda olustugunu ifade ederken bazi bilim adamlar1 da bu gortisii tamamen
gecersiz saymaktadir. Evrimin varligini ispatlayan deliller olmasina ragmen olmadigin1 da
ispatlayan deliler vardir. Demirsoy (2001)" de; Biitiin canli sisteminde bir¢ok enzim ve
kimyasal yapida, temelde, biiyiik benzerlik olmasina ragmen, bir¢ok hayvan grubunda farkl
yapilar onlar1 digerlerinden ayirmaktadir. Bu ayrilik evrimsel akrabalik derecesiyle dogru
orantilidir ifadesiyle canlilar arasinda ki evrimsel akrabaliktan bahsetmistir.

Son yillarda biligsel metafor teorisinin etkisiyle kavramlarin ve olgularin anlami ve
algilarin1 derinlemesine incelemek icin metaforlar kullanilmaya baslanmistir. Buna paralel
olarak tilkemizde de farkli konularda metafora dayali c¢alismalarda bir artis oldugu
goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 “egitim” (Akbaba Altun ve Apaydin, 2013), “okul” (Saban,
2008), “Ogretmen” (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006), “teknoloji” (Fidan, 2014; Karagam ve
Aydin, 2014), “internet” (Sahin ve Baturay, 2013), “biyoloji” (Giirbiizoglu-Yalmanci ve Aydin,
2013), “cografya” (Aydin, 2010; Aydin ve Unald1 Eser, 2010; Gegit ve Gencer, 2011), “iklim”
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(Coskun, 2010), “kiiresel 1ssnma” (Ates ve Karatepe, 2013), “diinya” (Ibret ve Aydinozii, 2011),
"doga" (Kahyaoglu ve Kiriktas 2016), "fizik, fizik dersleri ve fizik 6gretmenleri" (Cetin 2016),
gibi kavram veya olgular1 {izere oldugu goriilmektedir. Literatiir arastirmalar1 incelendigi
zaman evrimle alakali veya evrim metaforuyla alakal1 yeterince calisma olmamasidan dolay1
bdyle bir calisma yapilmistir. Yapilan evrim metafor caligmasi ile literatiire katki saglanacag:

distintilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Son yillarda metaforlarla ilgili yapilan arastirmalar giderek arttifi goriilmektedir.
Kisilerin herhangi bir kavrama iliskin gelistirdikleri metaforlar arastirmacilarin ilgi odag:
olmustur (Pekdas, Kildan 2009). Bu calismada, evrim kavramina yonelik olarak Egitim
Fakiiltesinde Fen ve teknoloji 6gretmenligi boliimiiniin 3. ve 4. siifinda 6grenim goren
ogretmen adaylarinin metaforik algilarinin ortaya ¢ikarilmas: amaglanmistir. Evrim dersi Fen
Bilgisi 6gretmenligi boliimiinde verilen bir ders oldugundan dolay: Fen Bilgisi 6gretmen
adaylar1 tercih edilmistir. Ogretmen adaylarmin evrimi nasil ifade ettigini, nasil
anlamlandirdiklarini ve imgesel olarak nasil nitelendirdiklerini belirlemek aragtirmanin genel

amacini olusturmaktadir.
Bu genel amag gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1- Fen bilgisi 6gretmen adaylari, evrim kavramina iliskin sahip olduklar: algilar: hangi
metaforlar araciligiyla agiklamaktadirlar?
2- Fen bilgisi 0gretmen adaylar1 tarafindan {iretilen bu metaforlar, ortak o6zellik

bakimindan, hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmadan nitel arastirma desenlerinden "olgubilim(fenomenoloji)" kullanmilmistir.
Olgubilim farkinda oldugumuz ama ayrintili bir sekilde anlayisa sahip olamadigimiz
deneyimler, algilar, kavramlar vb. bi¢imlerde bulunan olgulara odaklanir (Yildirim ve Simsek,
2011). Olgubilimciler, genellikle insanlarin benzer olaylar1 nasil algiladiklar1 ve
yorumladiklarina iliskin bazi ortak noktalar oldugunu varsaydiklar1 igin, olgubilim
desenindeki arastirmalar da bu ortak noktalar1 anlamaya ve agiklamaya galisir (Fraenkel,
Wallen & Hyun, 2012). Bu agidan, arastirmada “Evrim” kavramina iliskin ortak temalara
ulasildig1 ve katihmailarin algilar: ortaya ¢ikarildig: igin, arastirma “olgubilim” deseninde

gerceklestirilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim- 6gretim yilinda Siirt Egitim Fakiiltesi

Fen ve Teknoloji 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 3. ve 4. siniflar olmak tizere toplam
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99 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada 3 kisinin formu eksik veya hatali oldugu igin

degerlendirmeye alinmamuistir. 96 katiimcinin verdigi cevaplar degerlendirilmistir.
Veri Toplanmast

Aragtirma verileri metafor formu ile toplanmistir. Metafor formu online olarak
uygulanmustir. Formun iizerine gerekli aciklama eklenerek formun nasil doldurulacag:
agiklanmistir. Aragtirmaya katilanlardan “Evrim.............. gibidir, ¢linkii ........... ” seklindeki
ciimleyi tamamlamalar: istenmistir. Bu formda yer alan ilk boslukta “evrim” kavramini bir
seye benzetmeleri, ikinci boslukta ise bu benzetmenin nedenini agiklamalar1 istenmistir.
Sonugta ikinci boglukta agiklama ile birinci bosluktaki benzetmenin uygunluguna dikkat

edilmistir.
Verilerin analizi ve yorumlanma asamasi

Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde
ozetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve
betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2008:227). Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin
baz1 sozciiklerinin daha kiigiik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009:269). Yapilan benzer ¢alismalardan yararlanarak diizenlenmistir (Saban, 2009; Coskun,
2010; Eraslan Capan, 2010; Hacifazlioglu, Karadeniz ve Dalgig, 2011; Giiven, 2014). Calisma
grubundan elde edilen veriler; (i) kodlama ve ayiklama, (ii) 6rnek metafor derleme, (iii)
kategori gelistirme, (iv) gecerlilik ve giivenilirlik ve (v) verilerin bilgisayar ortamina
aktarilmasi olmak tiizere bes asamada analiz edilmistir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar

asagida verilmistir.

Kodlama ve ayiklama asamasi: Bu asamada Oncelikle 6gretmen adaylarinin tirettikleri
metaforlardan alfabetik siraya gore gecici bir liste olusturulmustur. Arastirmanin amact
dogrultusunda Ogretmen adaylarmin yazilarinda belli bir metaforun net bir sekilde dile
getirilip getirilmedigi incelenerek, herhangi bir metaforun tanimlanmadig: tespit edilen 3
form arastirma kapsami disinda birakilarak toplam 96 form tizerinden galigsma yiirtitiilmiis

olup bu formlardan 58 adet metafora ulagilmstir.

Ornek Metafor Derleme Asamasi: Bu asamada metaforlar tekrar alfabetik siraya goére
listelenerek ham veriler ikinci kez gozden gecirilmis ve her metaforu temsil eden katilimcilarn
doldurduklar: formlarindan birer 6rnek metafor ifadesi segilmistir. Boylece 58 metaforun her
biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan katilimci metafor imgelerinin derlenmesiyle birlikte

bir “Ornek metafor listesi” olusturulmustur. Bu liste, iki temel amaca yoOnelik olarak
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olusturulmustur: (i) Basvuru kaynagi olarak kullanmak, (ii) Arastirmanin veri analiz siirecini

ve yorumlarini gecerli kilmak.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asamada 6gretmen adaylarmin {irettikleri metaforlar
evrim kavramina iliskin sahip olduklar1 6zellikler bakimmdan irdelenmistir. Bu islem
stirecinde 58 metafor hakkinda olusturulan liste baz alinarak her metafor imgesinin evrim
olgusunu nasil kavramsallastirdigina bakilmistir. Bu amag igin, katilimcilar tarafindan
tiretilen her metaforun; neyi ifade ettigi ve ne ile alakali oldugu analiz edilerek, her metafor
imgesi evrim kavramina iliskin sahip oldugu perspektif bakimindan belli bir tema ile
iliskilendirilerek toplam 6 farkli kavramsal kategori olusturulmustur. Bu kategoriler;
Farklilasma ve degisimin ifadesi, Belirsizligin ifadesi, Siirekliligin ifadesi, Bilimselligin ifadesi,

Hayatin ifadesi ve Thtiyacin ifadesi kategorileridir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik Asamasi: Bilimsel arastirmanin sonuglarmin inandiricihigy
agisindan gecerlilik ve giivenilirlik en yaygin olarak kullanilan olgiittiir. Toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir
arastirmada gecerligin onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
arastirmada gegerligin ve giivenirligin saglanmasi i¢in; arastirmanin deseni, ¢alisma grubu,
veri toplama araci, arastirma siireci ve veri analizleri agikca belirtilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin kategorize edilme asamalarinda ilgili literatiir g6z Oniine alinmis, ayrica
uzman goriigleri alinarak veriler incelenmistir. Calismada elde edilen veriler iki ayr1 uzman
tarafindan bagimsiz olarak kodlanip kategoriler gelistirildikten sonra iki calisma
karsilastirilarak tespit edilen farkhiliklar {igiincli bir uzman goriisii alinarak yeniden
diizenlenmistir. Bu sekilde yapilan veri analizinin giivenirligi; [Gortis birligi / (Goriis birligi +
Gortis ayriligr) x 100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).
Arastirmada toplam 63 metafor {iretilmis olup, goriis ayriligi olan 5 metafor belirlenmistir.
Kodlayicilar arasindaki ortalama giivenirlik % 93 olarak bulunmustur [58 / (58 + 5) x 100=

%93]. Bu sonug, arastirmada istenilen giivenirlik diizeyine ulasildigini gostermektedir.

Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmas: Asamasi: Biitin veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak 58 metafor ve 6 kavramsal kategoriyi temsil eden katilimci sayisi (f) ve orani (%)

hesaplanmistir

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin analizleri sonucunda ulasilan bulgular basliklar halinde ele
alinmistir. Aragtirmaya katilan Fen ve Teknoloji 6gretmeni adaylar1 96 metafor tiretmislerdir.
Toplamda ise katilimcilarin yazdiklari ortak metaforlardan dolayr 58 farkli metafor
tiretilmistir. Katilmcilarin "evrim" kavramu ile ilgili tirettikleri metaforlar, frekanslar1 ve

ylizdeleri Tablo 1 'de verilmistir.
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Tablo 1. Katilmailarin "Evrim" Kavrami ile ilgili Urettikleri Metaforlar

Sira  Metafor Frekans Yiizde Sira  Metafor Frekans  Yiizde
. 0 (%) 1) (%)
1 Insan 8 8,33 30 Diigim 1 1,04
2 Agac 7 7,30 31 Estetik 1 1,04
3 Hayat 7 7,30 32 Evlilik 1 1,04
4 Teknoloji 4 4,16 33 Gokylizi 1 1,04
5 Zaman 4 4,16 34 Hastalik 1 1,04
6 Kurbaga 3 3,12 35  Iklim 1 1,04
7 Yapboz 3 3,12 36  Inkilap 1 1,04
8 Akarsu 2 2,08 37  Insanhk 1 1,04
9 Ay 2 2,08 38 Kakao 1 1,04
10 Bebek 2 2,08 39 Kapali kutu 1 1,04
11 Diinya 2 2,08 40 Karpuz 1 1,04
12 Glines 2 2,08 41 Matematik 1 1,04
13 Kitap 2 2,08 42 Matrugka 1 1,04
14 Mevsim 2 2,08 43 Moda 1 1,04
15 Sarap 2 2,08 44 Nesil 1 1,04
16 Tarih 2 2,08 45 Orman 1 1,04
17 Asgk 1 1,04 46 Oyun hamuru 1 1,04
18 Asure 1 1,04 47 Ressam 1 1,04
19 Atom bombasi 1 1,04 48 Ruh 1 1,04
20 Balon 1 1,04 49 Sevgili 1 1,04
21 Bilgisayar 1 1,04 50 Sinif 1 1,04
22 Bitki 1 1,04 51 Su 1 1,04
23 Bukalemun 1 1,04 52 Stireg 1 1,04
24 Buzdolabi 1 1,04 53 Tohum 1 1,04
25 Cighk 1 1,04 54 Toprak 1 1,04
26 Cocukluk resmi 1 1,04 55 Tirk kahvesi 1 1,04
27 Dipsiz Kuyu 1 1,04 56 Uzay 1 1,04
28 Duvar yazisi 1 1,04 57 Uzaylilar 1 1,04
29 Duygu 1 1,04 58 Yemek 1 1,04
Toplam 96 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan adaylarin en ¢ok kullandig metaforlarin
insan, agag, hayat, teknoloji ve zaman kavramlari oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
tirettikleri metaforlar 6 kategori altinda toplanmustir. Bu kategoriler, frekanslar1 ve yiizdeleri

Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Katihimailarm "Evrim" Kavramu Ile Tlgili Urettikleri Metaforlara Iliskin Kategoriler

Sira Kategoriler Frekans(f) Yiizdesi(%)
1 Farklilasma ve degisimin ifadesi 40 41,66
2 Belirsizligin ifadesi 22 22,92
3 Siirekliligin ifadesi 13 13,54
4 Bilimselligin ifadesi 9 9,38
5 Hayatin ifadesi 8 8,33
6 Thtiyacin ifadesi 4 4,16
Toplam 96 100

Tablo 2 incelendiginde frekansi en yiiksek olan kategori "farklilasma ve degisimin
ifadesi" kategorisidir. Buna gore Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin evrimle ilgili
algisiin degismek ve farklilasmak oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 evrim
kavramini genellikle belirsizligin ve siirekliligin ifadesi seklinde algilamiglardir. Arastirmada
katilmailarin  "evrim" kavramina yonelik algilari, kategoriler cercevesinde sirasiyla

verilmistir.

1. Farklilasma ve Degisimin Ifadesi

Bu kategoride bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan oOzelligi; 6gretmen adaylar1 evrim
kavramini farklilasma ve degisimin ifadesi seklinde iliskilendirerek metaforlar iiretmislerdir.
40 kisiye ait metaforlar bu kategoride degerlendirilmistir. Baz1 metaforlar birden fazla kisi
tarafindan ifade edilmistir. Dolayisiyla 20 farkli metafor belirlenmistir. Bu kategoride yer alan

metaforlar ve frekanslar1 Sekil 1'de verilmistir.

Farklilasma ve Degisimin ifadesi
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Sekil 1- Farklilasma ve degisimin ifadesi kategorisinde yer alan metaforlar
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Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri verilmistir.

"Evrim moda gibidir. ciinkii siirekli deisir.”
"Evrim sinif gibidir. Ciinkii her yil yeni 6grenciler gelir.”
"Evrim mevsim gibidir. Ciinkii siirekli degisir.”
2. Belirsizligin Ifadesi
Bu kategoride bulunan metaforlarin 6ne cikan 6zelligi; 6gretmen adaylar1 evrim
kavramini belirsizligin ifadesi seklinde iliskilendirerek metaforlar tiretmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarindan 22 katilimcmnin drettigi metaforlar "belirsizligin ifadesi”

kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoride toplam 19 farkli metafor yer almistir.

Kategorideki metaforlar ve frekanslar1 Sekil 2 ' de verilmistir.

Belirsizligin ifadesi
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Sekil 2. Belirsizligin ifadesi kategorisinde yer alan metaforlar

Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimcr ifadeleri verilmistir.

"Evrim yapboz gibidir. Ciinkii basta karmagiktir ama sonradan ¢oziiliir.”

"Evrim kapali kutu gibidir. Ciinkii ici sirlarla doludur.”

"Evrim dipsiz kuyu gibidir. Ciinkii icinden kimse ¢ikamaz.”

"Evrim uzayhlar gibidir. ¢iinkii kimisi inanr kimisi inanmaz.”

3. Siirekliligin Ifadesi.

Bu kategoride Ogretmen adaylar1 evrimi stirekliligin ifadesi olarak gormiislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 13 katilimcinin {irettigi metaforlar "stirekliligin

ifadesi" kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoride toplamda 11 farkli metafor yer

almistir. Kategoride yer alan metaforlar ve frekanslar1 Sekil 3'de verilmistir.

36



Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi, 2018 3(1), 28-43

Siirekliligin ifadesi
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0 ,

Akarsu Hayat Matruska Aga¢ Cocukluk Siire¢  Diinya  Nesil Oyun Ressam  Tiirk
fotografi hamuru kahvesi

Frekans
=

Metafor

Sekil 3. Siirekliligin ifadesi kategorisinde yer alan metaforlar

Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri verilmistir

"Evrim diinya gibidir. Ciinkii yasam oldukc¢a devam eder.”

"Evrim hayat gibidir. Ciinkii yasam boyu devam eder.”
"Evrim Tiirk kahvesi gibidir. Ciinkii olmast i¢in agir ve uzun bir siire¢ gerektirir.”
4. Bilimselligin Ifadesi

Bu kategoride bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan Ozelligi; 6gretmen adaylar1 evrim
kavramini bilimselligin ifadesi seklinde iliskilendirerek metaforlar iiretmislerdir. Aragtirmaya
katilan Ogretmen adaylarindan 9 katihmcmin iirettigi metaforlar "bilimselligin ifadesi"
kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoride toplamda 8 farkli metafor yer almustir.

Kategoride yer alan metaforlar ve frekanslar1 Sekil 4'de verilmistir.

Bilimselligin ifadesi

2,5
2 -
1,5 +
72}
§ 1
=4
0 -
Tarih Agacg Atom Glines fklim Matematik Toprak
bombast
Metafor

Sekil 4. Bilimselligin ifadesi kategorisinde yer alan metaforlar
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Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri verilmistir.

"Evrim tarih gibidir. Ciinkii baslangici aciklamaya ¢alisir.”
"Evrim iklim gibidir. Ciinkii cevresel kosullara baglidir.”
"Evrim agag gibidir. Ciinkii bircok dali vardir.”

"Evrim ay gibidir. Ciinkii karanlikta daha ¢ok belli olur.”
"Evrim matematik gibidir. Ciinkii soyuttur.”

5. Hayatin Ifadesi

Bu kategoride oOgretmen adaylari evrimi hayatin ifadesi olarak gormiislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 8 katilimcinin {irettigi metaforlar "hayatin ifadesi"
kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoride toplamda 6 farkli metafor yer almustir.

Kategoride yer alan metaforlar ve frekanslar1 Sekil 5'de verilmistir.

Hayatin ifadesi

2,5

2
[72]
§ 15
=<
£ 1

0

Hayat Teknoloji Gokytizii Orman Sarap Hastalik
Metafor

Sekil 5. Hayatin Ifadesi Kategorisinde Yer Alan Metaforlar
Asagida bu kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri verilmistir.
"Evrim hastalik gibidir. Ciinkii kacimilmazdir.”
"Evrim teknoloji gibidir. Ciinkii hayatin icindedir.”

"Evrim hayat gibidir. Ciinkii etrafimizdaki her sey bu yolla gerceklesir.”

6. Ihtiyacin Ifadesi

Bu kategoride bulunan metaforlarin 6ne ¢ikan oOzelligi; 6gretmen adaylari evrim
kavramin ihtiyacin ile iliskilendirerek metaforlar tiretmislerdir Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarindan 4 katilmcmin iretti§i metaforlar "ihtiyacin ifadesi" kategorisinde
degerlendirilmistir. Bu kategoride toplamda 4 farkli metafor yer almistir. Bu metaforlardan

bazilar1 asagidaki gibidir.

"Evrim buzdolab: gibidir. Ciinkii iginde bircok ihtiyactmiz vardir.”

38



Academia Egitim Arastirmalar: Dergisi, 2018 3(1), 28-43

"Evrim bilgisayar gibidir. Ciinkii icinde aradigimiz her sey ve biitiin thtiyaglarimiz vardir.”
"Evrim yemek gibidir. Ciinkii olmazsa olmazdir.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Evrim” kavramma yonelik sahip
olduklar1 zihinsel imgeleri ortaya c¢ikarmak ve bu zihinsel imgeleri belirli kavramsal
kategoriler altinda toplamak igin hazirlanmistir. Bu arastirmanin bulgulart asagida
sunulmustur. Evrim kavrami ve evrimle alakali bircok olay soyut oldugundan dolay:
ogretmen adaylar1 tarafindan algilanmas: giigtiir. Ogretmen adaylarinin bu kavramlari dogru
bir bicimde anlamasi ise imgelemeler yoluyla yapilabilir. Eger 6gretim siirecinde dersin
ogretmeni konuyu anlatirken dogru imgelemeler yapar ise 6grencinin bu kavrami unutmasi
kolay olmaz. Bu nedenle Saban (2005) zihinsel imgelemeyi soyut kavramlar ile bilinen somut

seyler arasinda iliski kurmak olarak ele almaktadir (Coskun 2010).

Aragtirmadan elde edilen veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 96 o6gretmen
adaymin 58 gegerli metafor {irettigi sonucuna ulasilmistir. Bu metaforlara iliskin kavramsal
agiklamalar incelendiginde, evrim kavramini katilimcilarin literatiirdeki evrim kavramimn
kargilayacak nitelikte oldugu saptanmistir. Katilmcilarin “evrim” kavramu ile ilgili belirtilen
metaforlara sahip olmalarinda; 6gretmen yeterliligi, 6gretim programi, ders kitaplari, sosyal
cevre, Ogrencinin ilgi diizeyi, gorsel/yazili basmn, sosyo-ekonomik diizey, o anki psikolojik
durum bu faktorlerden bazilaridir. Ancak o6grencilerin  “evrim” kavramiyla ilgili
metaforlarinin kategorik dagilimi incelendiginde evrim gergekten; degisim ve farklilasmanin,
belirsizligin, siirekliligin, bilimselligin, hayatin ve ihtiyacin bir ifadesidir. Her ne kadar
ogrenciler “evrim” kavramiyla ilgili hayatin ve ihtiyacin ifadesi olarak ¢ok fazla metafor
iiretmedilerse de bu kategoriler evrim igerisinde onemli bir yere sahiptir. Ogretmen
adaylarmin evrime yonelik gelistirmis olduklar1 metaforlar 6 farkli kategoride toplanmustir.
Bunlar; Farklilasma ve degisimin ifadesidir, belirsizligin ifadesidir, siirekliligin ifadesidir,
bilimselligin ifadesidir, hayatin ifadesidir ve ihtiyacin ifadesidir kategorileridir. Fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin tirettigi metaforlardan olusan kategorilerden en fazla metafora
sahip kategori farklilasma ve degisimin ifadesidir kategorisidir. Ogretmen adaylarinin 401
evrim ifadesini farklilasma ve degisimin ifadesi ile bagdastirmis ve teknoloji, mevsim, hayat,
bebek, karpuz, moda, bukalemun, sarap, bitki, tohum, smif, kakao, inkilap, giines, duygu ve
diinya metaforlarim gelistirmislerdir. Bu kategoride en fazla insan, agag¢, zaman ve kurbaga
metaforlar1 kullanilmistir. Evrimin zaman i¢inde degisim ve farklilasma oldugu goriisiinden
yola ¢ikarak ve insanin da siirekli degisen bir varlik oldugu bilindigine gore insan
metaforunun fazla kullanilmasi énemlidir. Ogretmen adaylarindan 22’si evrimi; belirsizligin
ifadesi olarak yorumlamis ve yapboz ve kitap basta olmak tizere ruh, asure, diigiim, estetik,
hayat, kapali kutu, uzay, sevgili, dipsiz kuyu, duvar yazisi, qiglk, ay, evlilik, agk, insanlik,
uzaylilar ve balon metaforlarini tiretmislerdir. Evrim kavramin siirekliligin ifadesi olarak

goren Ogretmen adaylar1 akarsu ve hayat basta olmak iizere matruska, agag, cocukluk
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fotografi, siireq, diinya, nesil, oyun hamuru, ressam ve Tiirk kahvesi metaforlarmi
tiretmislerdir. Ogretmen adaylarmin evrim kavramina ydnelik az da olsa olumsuz tutum ve
goriislerini temsil eden metaforlar geligtirdikleri de goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
evrim hakkinda gelistirdikleri olumsuz metaforlar genel olarak belirsizligin ifadesi kategorisi
icinde yer almaktadir. Bu kategori icinde yer alan goriislerin genellikle evrimin ¢ok karisik
oldugundan, icinden ¢ikilamaz bir konu oldugundan hem aydmlk hem de karanhk
taraflarmin oldugundan ve anlasilamaz olarak goriilmesinden kaynaklandig1 soylenebilir. Bu
sekilde olumsuz tutuma sahip olan 6grencilerin evrimle alakal1 olarak 6n yargilarmin oldugu
ve ileriki yillarda ve 6gretmenlik hayatlarinda da evrim konusuna kars1 6nyargili olacaklar:
diistintilmektedir. Bu diistincenin degistirilebilmesi iginde evrim konusu daha da detayl

islenebilir.

Metaforlar bireylerin belli bir olguya ait sahip olduklar zihinsel imgeleri tespit etmede,
anlamada ve agiklamada bir aragtirma araci olarak kullanilabilecegi gibi soyut ve cok boyutlu
kavramlara iliskin algilamalarin belirlenmesi siirecinde metaforlar zihinsel imgeleri agiga
c¢itkarmada ise kosulabilir. Literatiir taramasi yapildiginda evrim ile alakali ¢ok fazla
¢alismanin olmadig1 goriilmektedir. Evrim ile alakali daha fazla ¢alisma yapilabilir. Bu
¢alismanin periyodik araliklarla tekrarlanarak yasanan degismelerin gozlemlenmesi
agisindan 6nemli olabilir. Bu ¢alismada, yalnizca dilsel metaforlar kullanilmistir. Ancak
imgesel metaforlar da Ozellikle gorsel ayrintilarin olusturulmasinda, 6grencilere yonelik

gorsel materyaller yararl olabilir.
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