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Article Info ABSTRACT

Keywords: The aim of this study is to determine the perceptions of high school students for
Metanh the concept of English through metaphors. Phenomenological method has been
p etapnor, applied in this qualitative study. The study group is formed by the 420 students
E?}rgcl?sf?onl attending to five different schools” 9th-12th grads in Tokat. The data was

collected using a questionnaire formed with one question prepared in respect to
gap-filling method. To collect the research data, each student was asked to
produce a metaphor and to complete the statement “English is like . . . because
...” to draw an analogy. Content analysis technique was used in this study.
According to data analysis, 249 valid metaphors were developed. The most
dominant metaphors were respectively “Book” (f=11), “Water” (f=9),
“Mountain” (f=7). Metaphors were classified into 3 groups such as “positive”,
“negative”, “neuter”. According to negative metaphors, English is difficult to
learn and always requires memorizing and needs to be repeated. According to
positive metaphors, some of the students accept the importance of English and
the relationship between English and their daily lives. Also, it is seen that female
students produced much more positive metaphors than male students.

English teaching

Lise Ogrencilerinin Ingilizce ile Ilgili Algilarinin Metaforlar

Yoluyla Belirlenmesi: Tokat Ornegi

Makale Bilgileri OZET

Anahtar Bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin ingilizce kavramuyla ilgili algilarinin
Kelimeler: metaforlar yoluyla Dbelirlenmesidir. Bu nitel ¢alismada olgu bilim
Metafor (Fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Tokat ilinde 5

farkli liseden 9 ve 12. Smif araliginda ki 420 ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri tek sorudan olusan bosluk doldurma yontemine gore
hazirlanmis bir formla toplanmustir. Ogrencilerden ingilizceye iliskin bir
metafor gelistirmeleri ve benzetme yoniinii de Ingilizce ..... benzer, giinkii .......
climlesini tamamlayarak yazmalar1 istenmistir. Verilerin analizinde icerik
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularma gore 249 adet gecerli
metafor tretilmistir. Ilk ti¢ sirada yer alan metaforlar sirasiyla soyledir: “Kitap”
(f=11), “Su” (f=9), “Dag (f=7). Metaforlar “pozitif”, “negatif” ve “notr” olmak
tizere 3 farkli grupta smiflandirilmistir. Negatif metaforlara gore, 1ngilizce
Ogrenilmesi zor, daima ezber ve tekrar gerektiren bir konu olarak gortlmiistiir.
Pozitif metaforlara gore ise, bazi ogrenciler Ingilizcenin 6nemini ve giinliik
hayatlariyla ingilizce arasindaki onemli iliskiyi kavramuslardir. Ayrica kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla olumlu metafor tirettikleri
tespit edilmistir.

Algy,
Ingilizce,
Ingilizce Egitimi

INTRODUCTION

Learning a foreign language is an inevitable fact in a globalizing world where nations and peoples
are ever more dependent upon another to supply goods and services, to solve political and economic
disputes and to ensure international security. In today’s era, learning a foreign language offers us to
open up a world of new opportunities, to connect different people, to access new cultures and in
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consequence of these features, we can utilize the opportunities in terms of both social and financial
aspects. We can mention many advantages of bilingualism when we think its benefits in individuals’
lives. Apart from the financial gains, learning a foreign language enables you to travel freely, connect
with different peoples and cultures in overseas successfully and access the scientific knowledge and
technology easily. Learning a new language makes you indispensable at your work and moves you to
a higher level at school, at work even in your life. Because of the reasons above, a great importance is
given to teaching a foreign language in our country. Turkish education system approves that each
student must be taught at least one foreign language (The Ministry of Education English Teaching
Programme, 2011, p.4).

Today, when you think about foreign language education in Turkey; English, German and French
which belong to western languages come to our mind primarily. Among these languages the most
taught language is English (Ozdemir, 2006, p.29). Because in a globalizing world where nations’
learning and using English having become a global lingua franca besides their native language, English
has become obligatory in every respect (Acat and Demiral, 2002, p. 312). After comprehending the
importance and benefits of learning a new language, all that’s left is to have a methodical education
with individual learner’s effort, determination and constancy (Soyupek, 2015, p. 1572). English teaching
is affected by some factors such as the learner’s effort, interest and perceptions. Individuals” positive
perceptions and attitudes towards learning a foreign language affect this process positively but negative
perceptions and attitudes affect it negatively (Gomleksiz, 2013, p.649). In this regard metaphors have
been used to find out individual’s perceptions about English in this study. “Metaphors are powerful
tools for trying to comprehend what cannot be comprehended totally: our feelings, aesthetic
experiences, moral practices and spiritual awareness” (Lakoff and Johnson, 1980, pp. 4-6) . Metaphors
aren’t only rhetoric that enriches our daily language, but their importance in humans’ life is much more
than that (Saban, 2008, p.459). So, metaphors have been a common means with which to express an
understanding of complex concepts (Jensen, 2006, p.2). Metaphors can be useful conceptual tools for, in
and of education research. One common use of metaphor in education research is to illustrate or explain
a concept in a way that will communicate effectively to the intended audience (Midgley and Trimmer,
2013, p.1). From this aspect, metaphors lead, enlighten and guide our applications and researches
(Saban, 2004, p. 131). When we consider from this point of view; to analyze, understand, and explain
the perceptions of high school students trough metaphors will show us important clues about how
English teaching should be done. In our country, many researches about education and training have
been done on metaphors (Afacan, 2010; Aslan, 2013; Gomleksiz, 2013; Giiltekin, 2013; Limon, 2015;
Oztiirk, 2007; Pilav and Ustten, 2013; Saban, 2004; Usta and Ultay, 2015). Within the scope of this study,
metaphors have been analyzed to understand and interpret 9th, 10th, 11th and 12th grade high school
students’ perceptions concerning English as a foreign language.

YONTEM

This is a qualitative study based on phenomenological model. Phenomenology model focuses on
phenomena that we are aware of but cannot comprehend fully and deeply. This model reveals new
examples, descriptions and experiences that let us comprehend and recognize a phenomenon (Yildirim
and Simsek, 2013, p.78).

Simples

420 students attending five different high schools; Anatolian Teacher High School, Social Sciences
High School, Vocational High School for Girls, Anatolian High School (2) within Ministry of Education
in Tokat have participated in this study. Of the participants 132 students are male and 288 students are
female, among these students 176 students are 9th graders, 117 students are 10th graders, 66 students
are 11th graders and the remaining 61 students are 12th graders.
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Data Collection Instrument

In this study in order to reveal the students” metaphors on English, each participant was provided
with the following sentence: “English is like.......... because.......... ” to collect the data through
metaphors. This form is used by (Kilcan and Akbaba, 2013; Saban, 2009). They were asked to complete
this statement using only one metaphor which evoke and express their perceptions on English and to
explain the reason of their metaphor.

Data Analysis

Data were evaluated using content analysis technique. Within this framework metaphors held by
students and their analogy were classified. While classifying the metaphors, common themes were
considered and they were given in a table with their frequencies. These metaphors were classified into
three categories as positive metaphor, negative metaphor and neuter metaphor. The data were
transferred into SPSS package programme for the quantitative data analysis and their frequencies (f)
and percentages (%) were calculated.

FINDINGS

The metaphorical perceptions of students for the concept of English were classified and given in
the Table 1 and Table 2.
Table 1. The classification of the metaphorical perceptions of students for the concept of English

Category Frequency Percentage
Positive Metaphors 179 42.6
Negative Metaphors 216 51.4
Neuter Metaphors 25 6,0
Total 420 100.0

When we analyze Table 1, we see that 51.4 % students produced negative metaphors, 42.6 %
students produced positive metaphors and 6 % students produced neuter metaphors.

Table 2. The classification of the most dominant metaphors by the students for the concept of English

Positive Metaphors Negative Metaphors Neuter Metaphors
Metaphor f Metaphor f Metaphor f
book 11 mountain 9 Grammar course 4
friend 7 ocean 7 Turkish 3
tree 7 dream 6 personality 2
light 6 soup 5 iron 1
bridge 5 hot pepper 5 painting 1
chocolate 5 ungrateful cat 5 others***

world 5 puzzle 5

water 4 flower 5

key 4 foreigner 5

life 4 difficult exam 4

soil 4 animal 4

pencil 4 torture 4

game 4 Math’s 4

sea 3 road 4

fun fair 2 cigarette 4

jewelry 2 car 4

love 2 death 3

cycling 2 baby 3

building 2 marsh 3

swimming 2 woman 3

sapling 2 puzzle 3

football 2 chameleon 3
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rose 2 black wall 3
river 2 deadlock 3
translator 2 complex question 2
hero 2 butterfly 2
institution 2 bird 2
lamp 5 maze 2
harbor 2 ocean 2
candle 2 rainbow 2
oxygen 2 man 2
money 2 watch 2
film 2 chess 2
meal 2 Math’s exam 2
picture 1 bad habit 2
others* hill 2
jigsaw 2
a fool’s errand 2
elflock 1
others**

*A foreign country, door to the world, sport, volleyball, matryoshka doll, fire, su do ku,
joker, astranger, a charismatic language, commissure, second language, translator,
pomegranate, apartment etc.

**our childhood, bad habits, a glass of half empty, habit, unfavorable food, burghul,
space, my elder brother, blind street, a tourist, treadmill, difficult question, colonialism
etc.

***stream, love, cave, car, human, tomorrow, country, background, swimming, school,
food, rope, old pal, world, life etc.

When we analyze Table 2, we see that the most dominant positive metaphor is book (f=11). Others
are given respectively; friend (f=7), tree (f=7), light (f=6), bridge (f=5), chocolate (f=5), and world (f=5).
Some statements including positive metaphors are given as an example below and each statement
belongs to a different class level.

“English is like a game because you enjoy it while learning” (9th graders, male).

“English is like a book because when you read it you become knowledgeable” (10th graders,
female).

“English is like a jewelry because it will be valuable in the future” (11th graders, male).
“English is like a key because it can open many doors” (12th graders, female)

The most dominant negative metaphor produced by the students is mountain (f=9). Others are
given respectively; ocean (f=7), dream (f=6), soup (f=5), hot pepper (f=5), ungrateful cat (f=5). Some
statements including negative metaphors are given as an example below and each statement belongs to
a different class level.

“English is like a mountain because it is difficult to climb” (9th graders, male).
“English is like an ocean because you can’t see neither its bottom nor its end” (10th graders, male).

“English is like a blind street because you are unable to work out in any way” (11th graders,
female).

“English is like an ungrateful cat because if you don’t use it you forget it” (12th graders, female).
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The most dominant neuter metaphors are given respectively; grammar course (f=4), Turkish
(f=3), and personality (f=2). Some statements including neuter metaphors are given as an example
below and each statement belongs to a different class level.

“English is like a school because it is compulsory” (9th graders, male)

“English is like a grammar course because it teaches the rules of a language” (10th graders,
female)

“English is like a personality because it changes according to person to person” (11th graders,
female).

“English is like a painting because everyone sees the painting but the comment and viewpoint
differs person to person” (12th graders, female).

Table 3.Frequency distribution of students” metaphors in respect to gender factor

Gender Metaphor Total
Neuter Positive Negative
Metaphors Metaphors Metaphors
Male 7 51 74 132
Female 18 128 142 288
Total 25 179 216 420

When we analyze Table 3, we see that of the participants, 142 female students have developed
negative metaphors and 128have produced positive metaphors. Among the male students, 74 students
have developed negative metaphors and 51 have developed positive metaphors. In this regard, male
students (56 %) have produced more negative metaphors than the female students (49%). In other words
female students developed more positive metaphors than male students.

Table 4. Frequency Distribution of Students” Metaphors in Respect to Class Variables

Class level Metaphor Total
Neuter Positive Negative
Metaphors Metaphors Metaphors

9th grade 14 68 94 176
10th grade 5 63 49 117
11th grade 2 26 38 66
12th grade 4 22 35 61

Total 25 179 216 420

Table 4 shows that while 68 students developed positive metaphors, 94 students developed
negative metaphors among 9th grade students. With regard to 10th graders, 63 students developed
positive metaphors, 49 students developed negative metaphors. When we look at the metaphors
produced by the 11th grade students, we see that 26 students developed positive metaphors, 38 students
developed negative metaphors. And finally, 22 students developed positive metaphors while 35
students developed negative metaphors among 12th grade students. In this context the highest rate of
positive metaphors for the concept of English (54%) were developed by the 10th grade students but
other grades developed positive metaphors at similar rates (36-39%).

DISCUSSION, RESULTS AND SUGGESTIONS

In conclusion, in this study it was seen that 420 students developed 249 different valid metaphors.
As a result of the content analysis which was applied in this study, it was concluded that students
reflected 179 positive perceptions, 216 negative perceptions and 25 neuter perceptions. In direction of
these results, it may be said that the greater part of the students have negative point of views towards
English as a foreign language. While this finding overlaps the previous studies’ findings on the
perceptions of high school students for the concept of English through metaphors done by Ocak ve
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Giirel (2014), Limon, (2015) ve Demirbulak (2013); it doesn’t overlap the study’s findings on the
perceptions of the teacher candidates for the concept of foreign language through metaphors conducted
by Gomleksiz (2013). Another result of this study is that female students developed a bit more positive
metaphors than male students. Moreover, in terms of class variables 10th grade students developed 15%
more positive metaphors than the other graders. But when we look at the other class levels, the rate of
developing positive metaphor (36, 38 & 39%) approximates each other.

As understood from the metaphors provided by the students, they think that English as a concept
is boring, difficult and a rote learning subject. Therefore in this respect, some suggestions can be offered
such as using enjoyable activities, visual aids in the courses and teaching English by relating students’
real lives and in a student centered way. Various materials can be developed and different projects can
be given to enable students to learn English caressively and to make them understand that English is a
part of their real lives beyond dream. Moreover, concerning the importance of English some
conversations can be done with students to emphasize its necessity in their future lives.
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Makale Bilgileri OZET

Anahtar Kelimeler: Tasmabilir bilgi islem cihazlarinin ve internet altyapisi teknolojilerinin hizla
o e gelismesi ve yayginlasmasi, bu teknolojilerin 6grenme amagh olarak
Mobil ginlilk, kullanilmas: potansiyelinin arastirilmast ile ilgili calismalara h st
N potansiyelinin arastirilmasi ile ilgili calismalara hiz vermistir.
Ogretmen a,daylarl’ . Mobil o6grenme, bu teknolojilerin 6grenme amagh kullanilmasindaki
Okul der.]?ylml dersi, yontemlerden biridir. Ogrenenlerin gercek anlamda zamandan ve mekandan
Teknoloji kullanimi bagimsiz olarak 6grenme kaynaklarina erisimini saglayan, 6gretmen ve diger
ogrenciler ile aninda iletisim kurma firsati sunan mobil 6grenme, 6gretmen
adaylar1 i¢in de yeni o6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Bu c¢alismada,
ogretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen adaylarinn farkl teknolojiler
ile eristikleri web giinliigii paylasimlarinin kendilerine ve akranlarma olan
katkilar1 hakkindaki goriislerini ortaya koymak hedeflenmistir. Arastirmanin
calisma grubu 2012-2013 yillarinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii Ogretmenlik Uygulamasi
dersini alan 48 dgrenciden olusmustur. Tarama yontemi ile ytirtitilmiis olan
calismanin verileri nitel analiz yontemleri ile ¢dztimlenmistir. Analiz
sonucunda bulgular 10 ana tema altinda toplanmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarmin  6gretmenlik uygulamasi dersinde mobil giinliiklerinin
kulllanilmasinin kendilerine olumlu katki sagladigini, aninda doniit aldiklar:
icin daha kalici 6grenmeler ve deneyimler yasadiklarini gostermistir.
Ogretmen adaylar ayrica bu teknolojilerin kullanilmasinda donanimsal ve
pedagojik sorunlar yasadiklarini da belirtmislerdir. Calisma sonuclarimn,
mobil ogrenme yontemleri icin gelistirilen kavramsal cercevenin test
edilmesine ve mobil 6grenme icin kullanilan teknolojilerin etkililiklerinin
belirlenmesine hizmet edecegi diistiniilmektedir.

! Bu aragtirma Gazi Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri birimi tarafindan desteklenmistir.
Proje No: 04/2011-20.
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Views of Pre-Service Teachers on
the Usage of Mobile Blogs (Moblogs) in Teacher Education

Article Info ABSTRACT

Keywords: The development and the widespread usage of portable data processing

. devices and internet infrastructure technologies speeded up the studies about
Mobile 3'09’ the investigation of the potential of these technologies’s usage for learning
Pre'se_w'ce tea(_:hers’ purposes. Mobile learning is among the methods in the usage of these
Teaching practice technologies with learning aims. Mobile learning that provides the access of
COurses, the learners to the learning sources independent from time and space and
Using technology enables the simultaneous communication between the teacher and the
student, also offers new learning opportunities for the pre-service teachers.
The aim of this study is to put forward the views of pre-service teachers taking
teaching practice course on the contributions of the blog sharings they
accessed via various technologies on themselves and their peers. The study
group was composed of 48 pre-service teachers taking teaching practice
course in Gazi University Gazi Faculty of Education Computer and
Instructional Technologies Department in 2012-2013 academic year. The data
of the study, which was carried out by survey method, were analyzed with
qualitative analysis methods. Findings that were gathered under 10 main
themes revealed that the usage of mobile blogs in teaching practice courses
contributed to pre-service teachers and they went through more permanent
learning and experiences as they received simultaneous feedback. However,
pre-service teachers indicated that they experienced some hardware and
pedagogical problems in the usage of these technologies. The results of the
study is believed to serve to identify the efficiency of the technologies used
for mobile learning as well as to test the conceptual framework developed for
mobile learning methods.

GIRIS

Bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin 8grenme ortamlarinda kullanilmasi ile teknolojiyi
kullanarak 6grencilerin derslere katiimini ve 6grenci basarisint arttirmanin yollart her zaman igin
egitim teknolojisi tizerine ¢alisan uzmanlar igin gekici bir konu olmustur. Bu teknolojilerin 6grenme
amacl kullanimlar kisisel bilgisayarlarin yaygin olarak kullanildigi seksenli yillarin baglarina denk
gelir. Glinlimtiz standartlariyla karsilastirildiginda, elbetteki islem gticti ve gorsel kapasiteleri smirh
bilgisayarlarin 6gretim amacli kullanimlar1 metin tabanhi igerik saklama ve test-geribildirim
uygulamalarindan daha ileri gitmiyordu (Saettler, 1990).

Bilgisayarlarin kapasitelerinin artmasi ve internet altyapisinin genel kullanima acilmasi ile
bilgisayar destekli egitim hizli bir sekilde yiikselmeye basladi. Doksanli yillarin basinda ilk gorsel
tabanli internet tarayici programi Mosaic’in ¢tkmas1 dgretim materyallerine dgrencilerin zaman ve
mekan kisitlamasi olmadan erisim imkani saglad: (Mclsaac & Gunawardena, 1996). Uzaktan egitim
programlari, bu teknoloji sayesinde geleneksel biciminden siyrilarak internet tizerinden igerik
aktarilmasi yoluyla web-temelli 6grenme ortamlarina; 6grencilerin kendi aralarinda ve 6grencilerin
ogretim elemanlar1 ile olan etkilesimini 6n plana cikaran e-6grenme ortamlarmma dogru sekil
degistirmistir (Cross & Dublin, 2002). Tim bu teknolojik gelismelere ragmen dgrenenlerin gergek
zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme materyaline erisme istekleri gerceklesmemistir. Her ne
kadar diziistti bilgisayarlar ve kablosuz ag baglantilar1 yaygin sekilde kullaniliyor olsa da, bu
teknolojiler sinirli ortamlarda kullanildiklari igin ve diziistii bilgisayarlarin halen fiziksel biiytikliikleri
ve kullanimlarindan dolay1 gercek anlamda zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme miimkiin
olmamustir.
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Mobil Ogrenme

Cep telefonlarinin yaygin olarak kullanilmaya baslandigi doksanli yillarin sonlarina dogru, bu
teknolojinin 6grenme etkinliklerinde kullanilma diistincesi hizla yayilmistir. Bu yillarda tasinabilir
telefonlarin teknolojileri ve altyapisinin uygun olmamasindan dolayi, cep telefonlarinin dgretimde
kullanilmas1 kisa mesaj yoluyla yabanci dil kelime ezberlemesi veya beklenmeyen kisa simavlar ile
ogrencilerin hazir bulunusluklarini 6lgmekten ileriye gitmemistir (Levy ve Kennedy, 2005; Motiwalla,
2007). Hizli internet baglantisi imkan: sunan tigtincii nesil cep telefonu hatlar: altyapilarinin devreye
girmesi ve cep bilgisayar1 veya akilli telefon olarak adlandirilan cep telefonu cihazlarinin hem
fiyatlarmin diismesi hem de kullanicilar tarafindan yaygin olarak benimsenmesi ile kullanicilarin
hareket halindeyken 6grenme firsatlarin1 degerlendirmeleri miimkiin olmustur (Sharples, Taylor ve
Vavoula, 2010).

Yapilan teknolojik altyap: calismalar: ve mobil cihazlarin teknolojik 6zelliklerinin ytikseltilmesi
ile her yerde ve zamanda bilgiye ve 6grenme firsatlarina erisim arttirilmis oldu. Kablosuz internet
aglarmin oncelikle tiniversite yerleskelerinde, halka acik kiittiphanelerde, havaalanlarinda ve alis-veris
merkezlerinde yayginlasmasi diziistii bilgisayarlarin ve kablosuz erisime sahip Kisisel Sayisal
Yardimcilar (Personal Digital Assistant/ PDA)/akilli telefon tipi cihazlarla internete baglanarak bilgiye
ve ogrenme kaynaklarma erisim saglanmistir (Ellis, 2003). Universitelerde 6grenciler ve 6gretim
elemanlar1 derslerinde yogun olarak e-posta, belge paylasim gruplari, 6§renme yonetim sistemleri ve
web siteleri kullanmaktadir (Green, 1999). Internet iizerinden erisilen bu etkilesim ortamlar1 bir
masatistil veya diziistii bilgisayar vasitas: ile kullamilmaktadir, dolayisiyla 6grenciler kablolu veya
kablosuz internet baglantis1 bularak bilgisayarlari ile bu is i¢in ayrilmis bir zamanda ve ayrilmis bir
mekanda etkilesim saglamaktadirlar.

Universite yerlegkelerinin ve halka acik yerlerin kablosuz internet baglantisi ile donatilmasina ek
olarak cep telefonu servis saglayicilarinin cep telefonu hatlari tizerinden hizli internet baglantilarinin
kurulmasi, bilgi kaynaklarina erisimin cografi smirlarin1 genisletmistir. Ulkemizde bulunan cep
telefonu servis saglayicilar: bu hizmeti vermektedir.

Mobil cihazlarin yaygin olarak kullanimi ve teknolojilerinin zaman icinde degismesi,
kullanicilarin bu cihazlar ile bilgi kaynaklarina erisimi kolaylastirilmistir. Tim diinyada oldugu gibi
tilkemizde de tasinabilir bilgisayarlar ve cep telefonlarinin yaygm kullanimi kullanicilarin hareket
halinde iken 6grenmeye hazir hale geldiginin en énemli gostergesidir.

Kablosuz aglar, tictincii nesil cep telefon hatlarmin varligy, islem gticii yiiksek tasinabilir cihazlar
ve internet teknolojilerinin birlesimiyle, kullanicilar her zaman kisisellestirilmis, erisilebilir ve
bulunduklar1 ¢evrenin farkinda olacak sekilde giinliik yasamlarin stirdiirebilirler. Hareket halinde
ogrenme (Mobil Learning/Mobil Ogrenme) bu teknolojilerin e-ogrenme ile birlestirilmis 6grenme
etkinligi olarak isimlendirilebilir. Mobil 6grenme, teknolojinin ti¢ 6nemli ayaginin birlesmesi ile ortaya
¢ikmaktadir; internete erisim altyapisi (kablosuz aglar veya 3G,4G cep telefonu hatlari), tasinabilir bilgi
isleme cihazlar1 (diziisiitli, tablet, akill telefon, internet bilgisayar1) ve e-6grenme uygulamalar:.
Kullanicilar veya bundan sonra referans verilecek isimleriyle ogrenciler, 6grenme kaynaklarina
tasidiklar1 mobil cihazlar ile cografik kisitlama olmaksizin eriserek 6grenme tecriibelerini
zenginlestirebilirler.

E-Ogrenmeden Mobil Ogrenmeye

Bazi aragtirmacilar mobil 6grenmeyi, mobil teknolojileri kullanarak zaman ve mekan kisitlamasi
olmaksizin 6grenme kaynaklarina erisilerek davranis degisikligi olarak tanimlarken (Geddes, 2004), bir
cok yazar ise mobil d6grenmeyi e-6grenmenin dogal bir evrimi oldugunu savunmaktadir (Pieri ve
Diamantina, 2009). E-6grenmenin ana direklerinden birinin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
¢oklu ortamdan olusan 6grenme kaynaklarina erisme oldugu vurgulanmisti. Bunun yanisira diger
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ogrencilerle etkilesim de e-6grenmenin bagka bir diregidir. Bu da aslinda uygulamada internet
baglantisinin ve bilgisayarin oldugu kurgulanmis bir ortamdan 6grenme kaynaklarina erigimi
gerektirir. Mobil 6grenmede ise zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme kaynaklarina erisim gercek
anlamda saglanmaktadir.

Ogrenme ortamlarini ve kaynaklarini e-6grenmeden mobil 6grenmeye dogru evrimlestirirken
kullanilan cihazlar, etkinlikler ve terminoloji de degismektedir. E-6grenme ¢aginda teknoloji olarak
daha ¢ok bilgisayarlar ve internet tarayicilarla uyumlu uygulama programlar1 vurgulanirken, mobil
ogrenmede tasmabilir ve hafif cihazlar ile kiiciik ekranlarda kullaniciya iyi bir tecriibe saglayan arayiiz
tasarimlar1 6n plana ¢ikmaktadir. E-6grenmede 6grenme etkinlikleri kullanicilarin birbiri ile yapay
problemler veya simiilasyonlar etrafinda etkilesimi tizerine kurgulanmisken, mobil 6grenmede ise
ogrenme Ogrencilerin sahaya ¢ikarak karsilastiklar: gercek problemleri aninda bilgiye erisip ¢ozmeleri
ve sonuclarmi diger oOgrenciler veya ogretmenleri ile paylasimi {izerine kurgulanmistir. Mobil
ogrenmede 6grenci icinde bulundugu gevrenin ve kiiltiiriin 6zelliklerini aninda 6grenme stirecine
katabilmektedir. E-6grenme halen sinif icinde yapilan egitim ile karsilastiritlirken, mobil 6grenme
cevresel ve Kkiiltlirel faktorleri egitim etkinlikleri icine daha fazla katan bir 6grenme stirecini
desteklemektedir (Sharma ve Kitchens, 2004).

Tipik mobil 6grenme uygulamalar1 6grenme tecriibesini alana tasimakta ve dgrenciler alandaki
calisma tecriibelerini bir 6grenme etkinligi haline getirip belgelendirerek baska oOgrenciler veya
kullanicilar ile paylasmaktadir. Ornegin bir uzaktan egitim programinda yiiksek lisans yapan bir
ogrenci havaalaninda ucaginin kalkmasimi beklerken diziistii bilgisayar: ile dersin materyallerine
erismekte, Ogretmeni ile haberlesebilmekte ve gerekli Odevleri Ogrenme y&netim sistemine
yiikleyebilmektedir. Baska bir yerde okulundan evine dogru toplu tasima ile yolculuk yapan bir 6grenci
o giin 6gretim elemaninin anlattig1 arz-talep dengesi dersinin ses kaydina podcast olarak dersin web
sitesinden erismis ve cep telefonunun kulakligindan dinleyerek dersi tekrar etmektedir. Bir baska yerde
ara¢ motoru tamirat: egitimi alan bir teknisyen adayi, calistif1 servise gelen bir aracin motorunda
karsilastig1 bir problemi ¢6zebilmek i¢in akilli telefonuyla 6grenme kaynaklarini arastirmakta, motorun
verilerini 6gretmeni ve diger 6grencilere aktararak problemin ne oldugu hakkinda tartismak tizere
iletisim kurmakta ve ¢oziimii buldugunda ise bunu web gunliigii (Blog) veya Twitter ile herkesle
paylasmaktadir. Mobil 6grenme uygulamasina baska bir drnek ise; sehirde bulunan kaybolmaya ytiz
tutmus tarihi eserlerin ortaya ¢ikarilmasi ve tanitilmasi gorevini tistlenmis bir 6grencinin buldugu
eserleri Kiiresel Konumlama Sistemi (Global Positioning System- GPS) koordinatlar ile harita tizerine
isaretlemesi verilebilir. Ayrica 6grenci resimlerini ¢ekip bilgi vermesi, yerel halk ile konusup eserin
gecmisini 6grenerek “kaybolmakta olan tarihi eserler” adi altinda giince tutmasi ve tiim bunlari fiziksel
olarak eserin basindayken yapabilmistir. Tiim ¢rneklerde gortildtigii gibi mobil 6grenme, 6grencilere
is basinda cevresel ve kiiltiirel farkindaligin en fazla oldugu yerde, aninda gelisen, sadece bir tek
Ogrenme materyali degil, ¢ok sayida Ogrenme nesnesi ve aract kullanarak ogrenme siireclerini
ylriitmelerini saglayan ve Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini belirli bir zaman ve mekana
sikistirmadan yapmalarimi saglayan bir 6grenme cesididir.

Mobil 6grenme heniiz emekleme evresinde olmasma ragmen yapilan calismalar mobil
ogrenmenin 6grenciler ve 6gretmenler tizerinde olumlu etkiler biraktigini gostermektedir. Attewell ve
Webster (2005) mobil 6grenmenin giiclii yanlarindan s6z ederken 6grenmenin gercekten zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak kisisellestirilmesini, mevcut geleneksel dersleri zenginlestirmek igin bir arag
olmasini, 6grencilerde tek basina ve yardimlasmali 6grenmeyi desteklemesini, 6grencilerde kendine
gilivenin artmasini ve potansiyellerini kesfetmelerini saglamasini, sinif iginde mobil cihazlarmn biiyiik
bilgisayarlara gore daha kolay sigdirilmasini, matematik ve dil 6grenimini desteklemesi ile is basinda
Ogrenme icin yardimei bir arag olmasini 6n plana ¢ikarmuglardir. Elbetteki mobil 6grenmenin bu kadar
gliclii yan1 olmasina ragmen olumsuz taraflar1 da vardir. Kullanilan mobil cihazlarin kolayca tasinabilir
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ve hafif olmasi, dogal olarak yanminda kiigiik ekran problemini getirmektedir. Ekranda gosterilen
bilginin simirli olmasi, kullanici ile etkilesimi siirlandirmakta ve kullanici dostu olmaktan uzak bir
tecriibe saglamaktadir. Mobil cihazlarin yaygin olarak kullanilmasi ve ¢ok biiyiik bir ekonomik pazar
olmasindan dolay1 rekabetin en fazla oldugu sektorlerden biridir. Cok hizli hareket eden bir teknoloji
olmasindan dolay: kullanilan cihazlar ve bunlara doniik olarak yazilan uygulamalar ¢ok kisa siirede
demode olabilmektedir. Halbuki egitim teknolojileri bu kadar hizli hareket edememektedir.

Neden Mobil Ogrenme?

Mobil 6grenme, su an i¢in uygulanmakta olan geleneksel egitim yontemlerine veya diger
elektronik 6grenme yaklasimlarina bir alternatif veya onlara rakip bir 6grenme ortami degildir. Dogru
sekilde kullanildiginda, mobil 6grenme var olan 6gretim yontemlerini destekleyen ve ogrencilerin
Ogrenim tecriibelerini zenginlestiren bir 6grenme ortamudir.

Mobil 6grenmenin kullaniminda 6ne ¢ikan 6zelligi zaman ve mekan kisitlamas: ile ilgilidir.
Geleneksel sinif ortami belirli bir zamanda, belirlenmis bir mekanda yapilandirilmis 6grenme
etkinliklerinin islenmesi ile gergeklesen 6grenme etkinligidir. Benzer sekilde e-6grenme etkinlikleri de
internet ve bilgisayar ile erisilen yapilandirilmis 6grenme ortamlarinda 6grenci, 6gretmen ve igerik
etkilesimisunarak istendik davranis degisikligini saglamak igin yapilan etkinliklerdir. Her iki 6grenme
ortaminda da dgrenciler toplu olarak veya bagimsiz olarak belirlenmis bir zamanda bir mekam
kullanmak zorunda birakilmaktadir. Ayrica yapilandirilan 6grenme etkinlikleri ister kurgusal bir
durumdan ister gercek hayattan alinma olsun, gercek hayatin karmasikligini 6grenciye vermekten uzak
kalabilir. Dolayisiyla 6grenciler aslinda 6gretmen tarafindan yorumlanmis ve istemeden de olsa
basitlestirilmis gercek hayati derslerinde gormektedirler. Oysaki is basinda 6gretimde 6grenci gercek
hayatin karmasiklhig1 ile ytiz ytize gelmekte ve problemi ¢ozmeye baslarken dogru degiskenleri
tanimlamakla baslamaktadir. Geleneksel 6grenme ortamlar1 ve e-6grenme ortamlar1 dgrencileri ve
O0gretmenleri tamamen veya kismen zaman ve mekanla sinirlandirmasi is basinda 6grenmeyi miimkiin
kilmamaktadir. Ogrencilerin is baginda iken 6grenme materyallerine erismesi, dgretmenleri veya
akranlari ile etkilesime girmesi zaman ve mekan kisitlamasimun ortadan kaldirilmasi ile miimkiindir.

Mobil 6grenmenin kullanilmasi i¢in ikinci 6nemli sebep, 6grencilerin, dzellikle biiyiik sehirlerde
yasayan Ogrencilerin, okullar1 ve yasam yerleri arasinda her giin yapmak zorunda olduklar
yolculuktur. Biiyiik sehirlerde yasayan ve toplu tasim kullanan 6grenciler ortalama olarak hafta ici her
giin yaklasik 2 saatlerini okullar1 ve evleri arasinda yolculuk yaparken harcamaktadirlar (Bureau, 2010;
Cakar, Karatas ve Ustiindag, 2010). Ayrica harcanan bu zaman ¢ogunlukla 6grenme igin en verimli
zaman olan sabah saatleri veya giiniin 6zetinin tekrarlanilabilecegi aksam saatleri olmaktadir. Su an
icin herhangi bir veri olmamasina karsilik, bu zamanin 6grenme amacl olarak kullanilamamas: kayip
olarak diistintilebilir. Ogrencilerin sahip olduklar1 mobil cihazlar ile yolculuk sirasinda dgrenme
materyellerine erisimi ve etkinliklerine katilimi mobil 6grenme ortamlari ile saglanabilir.

Mobil 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi igin {ictincti énemli sebep ise dgrenmenin sosyal
yapilandirmaci kuramlar ile agiklanmasidir. Yapilandirmaci kuram, bilginin bireyin i¢inde bulundugu
kiiltiir, cevre ve bireyin ge¢mis yasantisinin etkilesimiyle olustugunu savunur (Duffy ve Cunningham,
1996; Duffy ve Jonassen, 1991). Nesnelci yaklasimlarin aksine, yapilandirmact yaklasim o¢grencileri
yetiskinlerin bilgileri ile doldurulmas: gereken bos kovalar olarak degil, stirekli cevresini algilayip,
gecmis bilgileri ile baglanti kurmaya calisan ve aktif olarak anlamlandirmaya calisan organizmalar
olarak kabul eder (Duffy ve Cunningham, 1996). Eger 6grencinin ¢evreden algiladig bilgi ile gecmis
tecriibelerinden elde ettigi bilgiler arasinda bir farklilik olusmus ise bunu gidermek ve gevresinden
gelen algilar1 anlamlandirmak igin 6grenci 6grenme etkinliklerine baslar. Ogrenme siirecinde 6grenci
cevresini anlamlandirma isini tek basina degil icinde bulundugu gevre, kiiltiir, akranlar1 ve rehberi ile
etkileserek yapar. Bu etkilesimler sonucunda varilan ortak kani (consensus) yeni bilgi olarak 6grenci
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tarafindan yapilandirilir. Sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali 6gretim ortamlar1 ve
etkinlikleri bu prensipler gercevesinde olusturulur. Ogrencilerin gercek diinyadaki problemlerin
karmasikligini anlayabilmeleri icin 6gretim gercek bir problem veya gorev etrafinda kurgulanir.
Ogrenciler 6grenme siireci boyunca problemi algilamalari, tanimlamalar1 ve ¢dziim yollarinin sonuca
ulastirabilir olup olmadigini test etmek icin rehberleri ve akran o6grencilerle siirekli bilgilerini
paylasmak onlarin da yorumlarini almak icin iletisim halinde olmalidir.

Bu sadece 6grenciler igin degil, mesleklerinde yeni ¢ikan bilgileri takip eden profesyoneller icin
de bir 6grenme yontemidir. Uygulama Topluluklar1 (Communities of Practice) birbiriyle etkilesime
girerek mesleklerindeki yeni bilgiyi ortak olarak anlamlandiran topluluklara verilen isimdir (Wenger,
1998). Profesyoneller calisma diinyasinda karsilastiklar: problemlerin ¢oziimlerine tartisarak eristikleri
icin ortaya koyduklar1 6grenme stireci de sosyal yapilandirmaci yaklasima uygundur.

Sosyal yapilandirmaci yaklasimin geleneksel veya e-dgrenme ortamlarinda uygulanmasinda
zayif tarafi 6gretime konu olan gercek problemin her zaman bulunamamasi ve 8gretmen tarafindan
kurgulanan problemin gercek hayatin karmasikligini yansitmamasidir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
bilgiyi paylasmaya veya bilgi aramaya ihtiya¢ duyduklar1 anda zamandan ve mekandan bagimsiz
olarak bu imkani saglamamaktadir. Ayrica ihtiya¢ duyuldugunda rehber veya akranlarla etkilesim ve
aninda geribildirim 6grenmeyi hizlandiran yontemlerdir (Chickering ve Gamson, 1987).

Mobil 6grenme ortamlar: ise is basinda 6grenme imkani sunmasi, 6grencilerin bilgiye erisme
veya paylasmaya ihtiyac duyduklar: anda bunu yapabilme firsati sundugu icin sosyal yapilandirmaci
kuram temel alinarak hazirlanan 6grenme ortamlarmmi amacina uygun olarak desteklemektedir.
Problemi veya gorevi icinde bulundugu cevre ve kiiltiir icinde gormek ve tanimlamak, geleneksel
ortamlarla kargilastirildiginda 6grencilere problemin dogas1 hakkinda ¢cok daha dogru ve gercekgi fikir
verecektir. Ogrencilerin alanda problem ile ugrasirken ihtiyag duyduklar1 bilgiye ihtiya¢c duyduklart
anda erismeleri ve ihtiya¢ duyduklar1 anda rehberleri ile etkilesime girmeleri, 6grenme siireclerine
olumlu katki saglayacaktir. Mobil 6grenme ortamlar1 dgrencilerin mekan sinirlandirmasini ortadan
kaldir1p, alanda, is basinda 6grenme firsatlarini genisletmistir.

Sosyal yapilandirmact yaklasimi temel alarak olusturulan mobil 6grenme ortamlar: alanda
calisan profesyoneller iginde yeni bir 6grenme ortami firsati sunmustur. Orgiin veya yaygin 6gretime
zaman aylramayan ¢alisan profesyoneller, 6zellikle doktorlar, miihendisler, 6gretmenler, bankacilar ve
yoneticiler is alaninda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde veya yeni ¢ikan yontem, teknik ve
teknolojilerin 6grenilmesinde birbirleri ile goriis alisverisinde bulunarak ve birbirlerinden 6grenerek bu
ihtiyaclarin1 giderme yoluna giderler. Bu yontem ilk defa Wegner (1998) tarafindan Uygulama
Topluluklar1 (Communities of Practice) olarak kavramsallastirilmistir. Calisan profesyonellerin gercek
hayatta karsilastiklar1 problemlerin ¢oztimlerinde goriis alisverisini internet tizerinden yapmalar: bu
kavrama teknolojik boyut katmistir. Mobil 6grenme ortamlar1 bu goriis paylasimini ihtiya¢ duyulan
anda, problemin gectigi cevrede ve kiiltiirde yansitilmasina ve bilginin gercege daha yaklasmasina
yardimeci olacaktir. Bu da probleme tiretilen ¢6ztimiin uygunlugunu ve bagka profesyoneller tarafindan
da benimsenmesini arttiracaktr.

Problem

Ogretmen adaylarinin okul deneyimlerini belgelendirmeleri ve akranlari ile paylagmalar:
ogretmen yetistiren okullar igin problem olmustur. Ogrencilerin 4 veya 5 yil boyunca aldiklar1 kuramsal
egitimin uygulama boyutunu yerine getirmek icin gittikleri okullarda, ilk defa olarak 6grencilerle
karsilasmalar1 kendilerine ogretilen siuf yonetimi, iletisim, 6grenciyi tamimak, derse hazirlanmak,
konuyu aktarmak, uygulama yaptirmak ve 8grenciyi degerlendirmek ile ilgili tiim kavram ve ilkeleri
gozden gecirmelerine ve bu bilgilerini yeniden yapilandirmalarma neden olmaktadir. Her bir 6grenci
icin i¢inden gegilen bu stireg 6zeldir ve karsilasilan durumlar bagkalari ile fazla paylasiimadan 6grenci
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tarafindan igsellestirilir. Bu durumda 6grenciler alanda olan birgok durumla ilgili bilgi sahibi olmadan,
bu durumlar ile 6gretmenlik meslegi boyunca karsilasacaklarini timit ederek meslege atilirlar,
dolayistyla ogretmenlik mesleginin ilk 3 yili meslege yonelim ve aligma siiresi olarak ge¢cmektedir
(Darling-Hammond, Berry ve Thoreson, 2001; Goldhaber ve Anthony, 2003).

Ogretmenlik uygulamasi sirasinda 6grencilerin kargilastiklar1 durumlari not etmeleri, bu
durumlari baska arkadaslari ile paylasip tartismalari, 6gretmen adaylarinin daha fazla durum hakkinda
bilgi sahibi olmasina, bu durumlara tirettikleri ¢oztimler ile de 8gretmenlik meslegine daha hazirlikl
olmalarina yardimci olacaktir. Ogretmenlik meslegi uygulamali bir meslektir ve okullarda (alanda)
yapilir. Ogretmen adaylarinin iclerinde bulunduklar: gevre ve kiiltiir icinde karsilagtiklart durumlar
aninda belgelendirerek 6gretmen aday: diger arkadaslari ile aninda paylasmalari 6gretmenlik
meslegini 6grenme siireclerini hizlandiran bir faktordiir.

Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin, Ogretmenlik Uygulamasi dersinde mobil cihazlar ile
eristikleri mobil guinliikler ve sosyal medya aglarinda zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
ogretmenlik deneyimlerini paylasmalarinin 6gretmenlik meslegine karst tutumlarini, 6gretim
uygulamalarini ve 6gretimsel icerik bilgilerinin 6gretmenlik uygulamasi zamani igindeki degisimini
aragtirmaktir. Calismay1 yonlendiren soru “Ogretmen adaylarinin mobil 6grenme ortamlariyla
ogretmenlik uygulamalarini paylasmalar1 6gretim uygulamalarini hangi yonde degistirmistir?”
seklindedir.

Bu calismanin sonuclart mobil 6grenme ortamlarmin uygulamaya yonelik olan 6gretmenlik
mesleginde 6grencilerin gelisimlerine ne yonde etki yaptigini ve mobil 6grenmenin bu gelisime ne
yonde katki yaptigini ortaya g¢ikaracaktir. Calisma sadece 6gretmenlik uygulamasi dersi icin degil,
alanda uygulama yapilarak 6gretimi yapilan Matematik, Fen Bilimleri, Cografya, Tarih, vb. konu
alanlarinin egitim de uygulamalarina rehberlik edecek yontemlere katki saglayacag: distintilmektedir.

YONTEM

Bu calisma, 6gretmen egitiminde mobil giinliiklerin kullanimina yonelik 6gretmen adaylarinin
gorislerini incelemek amaciyla gerceklestirilen nitel bir arastirmadir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum galismasi kullanilmustir.

Calisma Grubu

Calismanin pilot uygulamasimin ¢alisma grubu 2011-2012 6gretim yilin Bahar Déneminde Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Bolimii'nde 4.
Sinifta okuyan ve Ogretmenlik Uygulamasi Dersini alan 48 63renciden olusmaktadir. Ogrencilerin
BOTE Boliimii'nden okumalari nedeniyle mobil teknolojiler ve internet iizerinden bilgi paylagim
teknolojilerine asinadirlar boylece 6grencilerin teknolojiyi kullanim becerileri arasindaki farkliliklar
onemsenmeyecek kadar kiigtikttir. Bu durum arastirmanin gercek amacii ve sonuglarim
etkilemeyecektir.
Calismada ogretmen adaylarmin, ogretmenlik uygulamasima gittikleri okul tiirti ve uygulamada
girdikleri dersler, bilgisayara erigsebildikleri yerler, internet erisim durumlar: ve bilgisayar kullanim
sikliklar1 gibi demografik bilgiler not edilmistir. Ogretmen adaylarinin uygulama yaptiklar: okullara
bakildiginda Tablo 1 bu dagilimi gostermektedir:
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Tablo 1. Ogretmenlik Uygulamasi Yapilan Okul Tipine Gore Ogretmen Adaylarinin Dagilimi

Okul Tiirii N %

Aksam Lisesi 3 6,3
Lise 45 93,7
Toplam 48 100

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamalarimi agirlikli olarak lisede
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bilgisayara erisim yerlerini Tablo 2 gostermektedir:

Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin Bilgisayara Erigebildikleri Yerler

Bilgisayara Erisilebilen Yer N %
Ev veya Yurt 48 100
Okulda 45 94

Tablo 2’ de goriildiigu lizere 6gretmen adaylarinin tamami evde veya yurtta bir bilgisayara
erisebilmektedir. Bilgisayarin yam sira 6gretmen adaylarimin internete erisim durumlart da
sorulmustur. Internete erisim asagidaki Tablo 3'te verilmistir:

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Internet Erisimine Sahip Olduklar1 Yerler

Internet Erisimine Sahip Olunan Yer N %

Ev veya Yurt 44 92
Okulda 47 98
Tasmabilir cihazda 38 79

Ogretmen adaylarinin internet erisimine sahip olunan yerleri gosteren Tablo 3’e gore dgretmen
adaylarinin  biiytik ¢ogunlugunun evlerinde veya yurtlarinda internet erisimi bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami okullarindan internete erisebildiklerini belirtmislerdir. Yine
ogretmen adaylarinin biiytik cogunlugu tasinabilir cihazdan internet kullanmaktadir.

Ogretmen adaylarina bilgisayar ve internete erisim imkanlarinin yan sira, bu cihazlari1 hangi
siklikta kullandiklar1 da sorulmustur. Tablo 4 bu sonugclar1 gostermektedir:

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Cihazlarini Kullanim Siklig

Cihaz Sahip Degilim M f %
Masatistii 15 2,39 31 65
Diziistii 1 3,79 47 98
Tablet 36 3,00 7 15
Cep Telefonu 2 3,30 46 96

Ogretmen adaylarinin gesitli bilgisayar cihazlarina sahip olma durumu ve kullanma durumlar:
incelendiginde cogunlukla diziistii bilgisayar ve cep telefonuna sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo
4). Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu diziistii bilgisayar ve cep telefonuna sahipken, masatistii
bilgisayar ve tablet bilgisayar kullamimi oldukca diuistiktiir. Bunun sebeplerinden biri masatistii
bilgisayar kullanimmin 6gretmen adaylar1 arasinda yaygm olmamas: diziistii bilgisayarlara gore
avantajlarinin az olmasi ve tablet bilgisayarlarin daha az yaygin olmasi ise yeni ve pahali bir teknoloji
olmasi diisiintilebilir.

Uygulama

Bu arastirma 2011-2012 egitim &gretim yilinda pilot uygulama ve 2012-2013 egitim ogretim
yilinda arastirma uygulamasi yapilmistir. Arastirmada, “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini alan Gazi
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencileri, Raporun geri kalaminda bu
ogrenciler “6gretmen aday1” olarak anilacaktir. Ogretmen adaylar1 2 gruba ayrilmistir; Mobil cihaz
kullanarak bloga giris yapanlar, masatistii bilgisayar kullanarak bloga giris yapanlar. Gruplar, ad1 gecen
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dersin geregi olarak ogretmenlik uygulamasi yapabilecegi, kendi fakiiltelerinin anlasmali oldugu bir
uygulama okulundan herhangi bir bilgisayar dersine rastgele atanmistir.

Dénem igerisinde her bir 6gretmen adayinin dahil oldugu gruba bagl olarak uygun bir teknoloji
ile mobil giinliik tutmasi beklenmistir. Ogretmen adaylarinin bu mobil giinliiklerde, 6gretmenlik
deneyimlerini (kisisel, akran ve uygulama 6gretmenine iliskin) aninda es zamanl olarak yansitmalari
beklenmistir.

Pilot Calisma Deseni

Nitel olarak gerceklestirilen bu ¢alismada olgubilim (fenomoloji) deseninden yararlanilmistir.
Calismada, olgubilim calismalarinin geregi olarak birkag kisi ile ¢gretmen adaylarinin mesleki
deneyimlerini teknolojik ortamda paylasma olgusuna iliskin yasanmis deneyimlerinin ortak anlam
tartisilmaya calisilmistir (Creswell, 2014). Arastirma siireci Sekil 1'de 6zetlenmektedir. Ogretmenlik
Uygulamasi dersine 6zel olarak olusturulan paylasim platformunda paylasimda bulunma olgusu
arastirmanin temel odagidir. Bu baglamda derslerinde mobil cihaz kullanma olgusu da ikincil odak
olarak ele alinmaktadir.

Desen Katilimcilar Verilerin toplanmasi
ve analizi
( N ( ) 4 )
*Olgubilim * Amacl *Odak grup
Calismast: ornekleme goriismesi
*"Ogretmenlerin *8 6gretmen aday1 *Tematik analiz
teknolojik ortamda *1 kadin 7 erkek
mesleki *Ogretmenlik
deneyimlerini uygulamasi
paylasma" olgusu dersinde tablet
*'derslerinde kullanimi1
mobil cihaz *Platforma katilim
kullanma" olgusu
U J . J . J

Sekil 1. Arastirma Siireci

Pilot Calisma Grubu

Ogretmen adaylariin mesleki deneyimlerini mobil bloglar yoluyla paylasmalari igin gelistirilen
ortama, “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini alan her biri 4 kisiden olusan 4 grupta toplam 16 6grenci
dahil edilmis, ancak odak grup calismasina zamani uyan ve goniilliliik esasi ile 1i kadin olmak tizere
toplam 8 6grenci katilmistir. Metnin geri kalaninda bu 6grenciler “6gretmen aday1” olarak anilacaktir.
Katilimcilar, benzesik drnekleme ile secilmistir (Glesne, 2012; Yildirim ve Simsek, 2000). Ogretmen
adaylarma anilan ders kapsaminda kullanmalar: icin tablet bilgisayar dagitilmigtir. Creswell (2014)
olgubilim calismalarina olguyu biitiin yonleriyle deneyimlemis birkag kisinin katilmasmi yeterli
gormekte, drneklem biiytikliigtinii de 3-4 kisi ile 10-15 kisi arasinda uygun bulmaktadir. Dolayisiyla bu
calismanin katilimar sayis: yeterlidir.

Pilot Veri Toplama Siireci

2011-2012 egitim 6gretim yilinda 6gretmen adaylar1 ad1 gegcen dersin geregi olarak 6gretmenlik
uygulamasi yapabilecegi Fakiiltenin anlasmali oldugu bir uygulama okulundan herhangi bir bilgisayar
dersine rastgele atanmustir. Donem igerisinde her bir 6gretmen adayinin dahil oldugu gruba bagh
olarak uygun bir teknoloji ile mobil giinliik tutmasi beklenmistir. Ogretmen adaylarmim bu mobil
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glinliiklerde, 8gretmenlik deneyimlerini (kisisel, akran ve uygulama 6gretmenine iliskin) aninda es
zamanl olarak yansitmalar1 istenmistir. Bu sirada ise kendilerine dagitilan tablet bilgisayarlardan
yararlanilmasi istenmistir.

Bu arastirma Bilimsel Arastirma Projesi kapsaminda gerceklestirildigi icin Proje kaynaklar:
kapsaminda tablet edinilmis, ancak edinilen tabletler say1 olarak yetersiz kalinca arastirmacilar, kendi
imkanlar1 ile daha diisiik kalitede tiim ogretmen adaylarma yetecek sayida tablet kiralama yoluna
gitmek zorunda kalmistir. Creswell (2014), olgubilim calismalarinda veri toplama siirecinin popiiler
teknigi olarak deneyimleri yasayanlarla gerceklestirilen goriismeler oldugunu ileri siirmektedir. Bu
calismada da 6gretmen adaylari ile goriisme gerceklestirilmistir. Odak grup ¢alismasina tiim 6gretmen
adaylar1 6n goriisme ile davet edilmis, zorunlu tutulmamuistir.

On goriismede calismanin amaci ve tahmini zamamni bildirilmistir. Ancak KPSS smavina
hazirlanmak, memleketine gitme gibi gesitli nedenlerle goriismeye katilamayacagi mazeretini bildiren
adaylar odak grup goriismesine katilmamistir. Gortisme 6ncesinde katilimcilardan goriisme esnasinda
ses kayit cihazi kullanimina iliskin s6zlii izin istenmistir. Gortismeler, Gazi Egitim Fakiiltesi biinyesinde
yer alan Toplant1 salonunda gerceklestirilmis tek oturum halinde ve toplam 2 saat stirmiistiir.
Gortismeler bu c¢alismaya katilan arastirmacilardan tgii ile aday ogretmenler arasinda yapilmistir,
arastirmacilardan biri gortismeyi yonetmistir. Her ti¢ arastirmaci da katilimcilarin kendilerini rahat
hissetmelerini igin katilimcilara misafirperver ve arkadasga yaklasmistir. Ogretmen adaylarina
goriismenin sadece bilimsel amaglh oldugu ve notlandirmada kesinlikle kullanilmayacagi konusunda
teminat verilmis, saka ve esprilerle samimi bir ortam saglanmistir. Katilimcilarin tamaminin bu
samimiyete ictenlikle katildig1 gorulmiistiir. Cevaplarinda en ufak kaygi sezinlenmemistir.
Soylemlerinden, son derece agik goriis belirttikleri rahathikla anlagilmaktadir. Hatta katilimcilarin
arastirmanin amacini oldukga iyi anladigi, arastirmacilarin sorular1 disinda da arastirmanin amacina
uygun kendilerinin konu basliklar1 agmasindan da anlasiimaktadir. Boylelikle grup gortismelerinin
avantajlarindan (Yildirim ve Simsek, 2000) da yararlanilmistir.

Pilot Calisma Verilerinin Coziimlenmesi

Arastirmacilardan biri odak grup goriismesinin dékiimiinii yapmistir. Odak grup goriismesinden elde
edilen veriler tematik olarak gruplandirilmistir. Tematik analiz, temel arastirma yontemlerinin temel
analizlerinden biridir (Liamputtong, 2009). Yazili dokiim haline getirilmis odak grup gortismesi
arastirmacilar tarafindan defalarca okunmustur. Ardindan iki arastirmaci, arastirma icin onemli
goriilen kelime, ctimle ya da ifadeleri isaretlemistir (Liamputtong, 2009). Sonrasinda tiim arastirmacilar
bir araya gelerek farkliliklar konusunda uzlasmaya varmuslardir. Ardindan tiim isaretlenen ifadeler
kategorilendirilerek temalastirilmistir. Bulgular, katiimcilardan dogrudan alintilar yoluyla
yorumlanma yoluna gidilmistir.

Arastirma Uygulamasi

Calismanin uygulama calismast 2012-2013 6gretim yilinda Gazi Universitesi BOTE 6gretmen
adaylarinin  katilimi ile yapilmistir. Arastirmanin sorularini cevaplamak amaciyla 2 grup
olusturulmustur. Bu gruplardan birincisi tablet bilgisayar kullanarak 6gretmenlik uygulamasi dersine
giren ve bu deneyimlerini 6grenme ynetim sistemi {izerinden tablet bilgisayar kullanarak paylasan
Ogretmen adaylari, ikincisi 6gretmenlik uygulamasi dersine giren ve deneyimlerini bir masatistii veya
diziistti bilgisayar ile 6grenme yonetim sistemi tizerinden diger arkadaslari ile paylasan 6gretmenlik
uygulamasi dersini alan son siif 6gretmen adaylaridir.

Ogretmen adaylarina 7 tablet bilgisayar dagitilmis ve 10 6gretmen aday1 doéntisiimlii olarak bu
cihazlar1 derslerinde kullanarak deneyimlerini paylasmuslardir. Geri kalan 6gretmen adaylar: ise
masatistii veya dizistii bilgisayarlarindan 6grenme yonetim sistemine eriserek yorumlarin
yazmuslardir.
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Ogretmen adaylarinin haftalik yorumlar1 Universitenin 6grenme yonetim sisteminde agilan
forumlar yoluyla 10 hafta boyunca toplanmistir. Ogretmen adaylarindan haftalik forumlarda
cevaplamalar1 icin 3 soru verilmistir; Haftalik planladiklar: aktiviteler, bu aktiviteleri sinifta
gerceklestirmeleri ve tablet bilgisayarlarin bu aktivitelerdeki islevlerinin neler oldugudur.
Universitenin 6grenme yonetim sistemi dahilinde acilan forumlar yalmzca ogrencilere ve dersin
Ogretim elemanina acik tutularak gizlilik saglanmistir.

Veri Toplama Aracglar:

1. Mobil giinliikler: Ogretmen adaylarmin her birinin “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi
kapsaminda; alan bilgisi, 6gretme-6grenme stirecini yonetme, ogrenci kisilik hizmetleri,
kisisel ve mesleki ozellikler (Sands ve Ozcelik, 1997; Akt. (Cicek & Ince, 2005)) basgliklarmnin
kapsayacak sekilde her ¢gretmenlik uygulamas: sirasinda kendileri, grup arkadaslar1 ve
uygulama 6gretmenini gozlemlerine gore yansitma yapmuslardir.

Bu mobil gtinltikler, daha sonra Temellendirilmis Kuram (Grounded Theory) yaklasimi ile icerik
analizi yontemi kullanilarak irdelenmis ve 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegindeki gelisimleri
ortaya konmaya calismmstir. Ogretmen adaylari mobil giinliiklere her hafta asagidaki sorulari
cevaplamislardir;

1. Bu hafta yapmay1 planladiklarinizi ve bu planlarin ne kadarini gerceklestirdiniz?
Beraber derse girdiginiz arkadasinizin ders anlatmasi ile ilgili 2 olumlu ve 2 gelistirmesi
gereken yoniinii soyleyiniz.

3. Kullandiginiz mobil cihazlarin (tablet veya akilli telefon) bu hafta yaptiginz
ogretmenlik uygulamasina nasil bir katkisi (hem ders anlatma hem de arkadaslariniza
geri bildirim verme konusunda) oldu?

2. Odak grup goriisme formu: Ogretmen adaylarinin dgretmenlik bilgisi, 6grenci bilgisi ve
ogrettikleri icerik bilgisinin ©gretmenlik uygulamas: boyunca nasil degistigini ortaya
¢ikarmak icin 6gretmen adaylar ile pilot galisma sirasinda yari-yapilandirilmis goriisme
formu (EK-1) kullanilarak odak grup gortismesi yapilmistir. Yapilan gortisme kayit edilerek
analiz i¢in yaziya dokiilmistiir ve 19 sayfalik goriisme dokiimii ortaya ¢ikmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, dgretmen adaylarmin giincelledigi mobil giinliikler ve Ogretimsel Icerik Bilgisi
gortismelerinden elde edilen veriler nitel olarak icerik analizi yoluyla, Ders Gozlem Formu'ndan elde
edilen verilerin nitel kisimlar1 benzer sekilde, nicel kisimlari ise ytizde ve frekans ile analiz edilmistir.

Arastirma sorusunda 6gretmen adaylarinin mobil cihazlar ile 6gretmenlik uygulamasindaki
deneyimlerini mobil giinliiklere girmelerinin 6gretmenlik uygulamalarini ne yonde degistirdigi sorusu
ogretmen adaylarmin haftalik yansilari, donem sonu yansilar1 ve odak grup gortismelerinden elde
edilen nitel verilerin icerik analizi ile analiz edilmesi sonucu cevaplanmistir. Analiz sonuglar1 Bulgular
baslig1 altinda Tablo 5’te sunulmustur.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin mobil grenme ortamlariyla 6gretmenlik uygulamalarini paylagmalar
dgretim uygulamalarmi hangi yonde degistirmistir? arastirma sorusunu cevap aramak igin toplanan
nitel verilerin analizi temalar ve temalara iliskin 6rnek 6gretmen aday1 gortisleri Tablo 5'te verilmistir:
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Tablo 5. Temalar ve Ornek Ogrenci Goriigleri

AnaTema  Alt Temalar Ornek Ogrenci Gortisii
£ 5b L
L 82 - aboratuvar
s g5y Evde
< &g §  -Otobiiste, metroda
v/ -Sehir disinda

Sinifta Tablet Bilgisayar Kullanim1

-Modiillere ulagim
-Ogrencilere egitim
iceriklerinin sunumu
-Dikkat cekmesi

-Yenilik etkisi

-Yenilik etkisinin haftadan
haftaya azalmakla birlikte
tamamen kaybolmamast
-Bilisim teknolojileri
disindan branglardaki
ogretmenlerin
kullaniminin daha etkin
olma ihtimali

-Etkili simif yonetimi
-Kticiik gruplarda daha
etkin olmasi

“Os: Hocam en biiyiik sitkintimiz o oldu. Internet olmayinca
verim diistik oldu yani. Ancak burda internet iste ben mesela
okula getirdim bazen. Iste modiillerle alakali O gibi modiil
indirdim. Ders anlatirken havali oluyordu ondan bakmas:
falan.”

“Oc: Ya biraz daha dikkat sagladi. Fotograf onlarla
g0steriyorsun tablette gdsteriyorsun. Bilgisayarda
gosteriyorsun cok sey olmuyor. Tableti dolandiriyorsun elle.
Herkes soyle dolandirsin baksin diyorsun éyle oluyor ama
benim agimdan da havali oluyor.”

“Ox: Hocam bir de yeni bir teknoloji oldugu icin derse
girdigimizde dSrencilerin dikkatini cekmede iyi oluyor.
Cocuklar hemen adapte oldular. Motive oldular. Dedigim
gibi biz resimleri falan hep burada gdsterdik.”

“Op: Ama sdyle de bir sey var. Ama sundan kaynakli. Biz
bilisim teknolojilerini etkin kullanan kisileriz. Akilli
telefonlarla, kendi bilgisayarlarimizia kiyaslyoruz. Bunu
kullanma agisindan zaman da onemli. Zaman agisindan
kullamsgsiz geldi. Biz kendi akill telefonumuzla kendi
bilgisayarimizia kiyaslayimca béyle oldu ama Tiirkge
dgretmeni matematik 6gretmeni bu kiyaslamay: yapmayinca
onlara daha etkin gelebilir. Ciinkii onlarin alternatifleri bu
kadar fazla olmayacak.”

“Oi: Bu da bizim dnceki aliskanliklarimizdan hocam. Baska
branslardaki 6gretmenlerden bahsediyorum. Onlar bizim
kadar yogun cep telefonu ve bilgisayar kullanmamis
olacaklar icin tableti zorlayip daha ¢ok basariya
ulagabilirlerdi.”

“Ic: Endiistriyel kontrol. Ders anlatirken moodle’t
kullaniyordum. Ogrencilere arkami donmeden kullanmami
saglyordu.”

“Ic: Bir ikincisi haftalar gectikce ne kadar da etkisi azaldiysa
da, kiiciik kiiciik fotograflar: ya da hepsini acamasam da bazi
animasyonlart agiyordum. Bir de benim dersim zaman
olarak bayag bir genis oldugu icin tek tek dgrencilere siyle
bir dolandirabiliyordum.”
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Laboratuvarda Tablet Bilgisayar Kullanimina {ligkin Sorunlar

-WI-FI'nin eksikligi
-Kalabalik siniflarda
kullanim zorlugu

-SIM kart olmamast
-Hazirlanan sunumlarin
yansitilma sikintist
-Hazirlanan sunumlarin
diizeltilme zorlugu
-Tabletin sinifta
kullanimina iliskin
kuramsal eksiklik

-Flash bellekle aym islevi
gormesi, flash bellegin
tercih edilmesi
-Ogrencilerin sahip oldugu
akill telefonlarinin daha
iistiin nitelikte olmast
-Materyal hazirlamak igin
uygun olmamasi
-Ogretmen adaylarmin
sinifta tablet bilgisayar
kullanimini 6grenmeye
zamanimin olmamasi

“Ok: Internet bulamamakla alakali... Benim anlattigim
konuyla ilgili bazi siteler bulmustum. Giizel animasyonlar
vardi. Benim diisiincem oydu. Cocuklara onu gdstermekti.
Bir elektrik akiminin nasil aktigini cocuklara zor anlattim
biraz simdi. elektron hareketleri falen. Cocuk da pek
anlamadi. Ben animasyonlar: buldum. Onlar1 gostermek
istedim siteden. Wireless olmayinca maalesef gosteremedim
yani. Internet olsaydi tam giize bir sekilde kullanilabilecegini
diistiniiyorum.”

“Oa: Dediginiz gibi tek olumlu yani ekrani. Ama éyle
durumlarda ben netbook’umu kullaniyordum. Onun ekran
da asagr yukar1 aymi. Daha kolay oluyordu onda bazi seyler.
Ornegin sunu hazirlamak. Sunarken 6rnegin bir yer eksik
oluyordu, onu tamamlamam onda daha kolay oluyordu.
Hani bunu da kullandim. Aksamlar: oturukene, yarin
cocuklara sunu anlatacagim, bi bakayim diye kullaniyordum.
Bi kag defa okula gotiirdiim. Cocuklarin beklentileri azalinca
sonra evde kaldi. Aksamlar: kendim baktim.”

“Og: hocam béyle yeni bir sey, okula gétiirdiik, ilgilerini
cekti, vaw, falan ama sonra arkast bog kalds... bununla ilgili
higbir sey yapamadik.”

“Os: eger internet olsaydi daha farkl olacakti. Ama bunun
islevini bir flash da gordii. Yapacaklarimizi bir flash’a atip
okuldaki bilgisayarda projektérden gdsterirsin aymi isi gordii
bununla.”

“Os: Hepimizde laptop oldugu icin onu tercih ettik.

Oc: Alternatifi, yani laptop daha iyi oldugu icin onu tercih
ettik. Buna hig kalkismadik. Laptop’t olmayan biri icin veli
nimet ama.”

“Oc: yok. Hocam bi de bu ilgisizligin sebeplerinden bir
tanesi de ¢ocuklarin androidli akilli telefona sahip olmasi. Bu
onlarmn telefonuna gére sontik kalds.”

“Os: Soyle oldu hocam biz materyali hazirladik, ama bunda
tasimast kolay oldugu icin buna attik.”

“Oa: Diizenlemeye izin veriyor ama yine bilgisayar: tercih
ediyoruz.”

“Oc: materyal olusturmada ilk tercihimiz laptop”

“Oc: belki 3. Sinifta olsaydik farkl olur. Bu sene zaman en
degerli seyimiz. En hizli sekilde halledelim diger isimize
odaklanalim. Ciinkii is ¢oktu bizde yani. KPSS zaten biiytik
bir sorun. Hepimizin de laptop’u var zaten bununla niye
ugrasalim. Ama tasinmasinda kolay oldugu icin her yerde
kullanabiliyorduk. O yénden kimsenin sikdyeti yok zaten
metroda giderken. Aksamdan ben atiyordum verilerimi
buna, staja giderken metrodan okula gidene kadar
bakryordum, kontrol ediyordum. Yani cok getiri sagliyordu
bana.”
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-Vizelere ¢alismak (Word
belgelerinden)
-Yatarak galisma imkam

“Os: Diger bir sey. Hocam ben simdi fark ettim ki. Ben hep
kendim icin kullannisim. KPSS videolarini buradan
izlemem iyi oldu”.

-Sarjiin uzun siire gitmesi

7 5
£ &
T .2
S & "
§3 = g -Mobil oyunlarla eglence “O¢: Ben de eszamanli olarak moodle’a tweet atmak igin
Dy g (hareket halinde, otobiiste, gotiirmiistiim ama dedigimiz gibi teknik altyapinin hazir
= ——g = metroda, evde, ders olmamast. Onun disinda da vizeler zamaninda Word
g = Q aralarinda, dershanede belgelerinden iyi ders ¢calistim diyebilirim.”
E '§ gézetmenlik yaparken, “Os: Evet vizelerde faydali oldu. A¢ip sey yapiyorsun,
)g’io @ vb.) yatarken falan. Daha rahat. Alryorsun okuyorsun. Sunulara
O A _KPSS'ye calismak falan ben hep dyle bakmistim.”
-Cep telefonundan farkinin ~ “Oj: kullamghlik diigiik oldugundan zaman kaybediyorsun.
5 olmamasi Zaman énemli. Ben bunla ugrasacagima kendi bilgisayarim
E‘ -Uzun siirede sarj olmasi agar onunla ugrasirim.”
g - Bilgisayarlara gore “Oc: Hocam bir s yazmak icin bile $'nin iistiine basili
: 2 ekranimnin kiiciik olmasi ty tucan bu bile mesela zaten... ”
g g.a -Kamerasimin ters olmasi Ot ve diger birkag 6grenci: 1ki el icin ok kiigtiktii. Ttirkge
= -Dokunmatigi iyi degil degildi zaten.
2 z Kullanslihgm kotii “Ox: Hocam bu exper’in su¢u ama. Yeni versiyon ¢ikinca
B = olmas1 kendini ona uydurmas: gerek. Android’in adamalkilli para
ks E ~Klavye kullaniminin zor k‘fz‘?,””’f tiim ﬁrmal'a'r, ne kadar fazla cihazina giincel
R olmas1 suirtimii uygulayabilirse, o kadar basarili oluyor. Daha gegen
TE o TueKaweinin e Tk dek ok b ol
= eksikligi yorsun. ¢ :
o -Isletim sisteminin
Do giincellenmesinin
miimkiin olmamasi
-Istnma probleminin “Aragtirmaciy: Peki sadece neden o derste kullandin Ok.
=R olmamasi Neden bagka derste kullanmay: diistinmedin?
o i g £  -Tagmmasiin ¢ok kolay “Ox: gerek yok. Bunda yapabilecegim her seyi cep
% 8 E =  olmasi telefonunda da yapabilirim. Akilli telefondan.”
o —
B85 < -Akill telefona gore
@A ekraninin kullanisli olmasi
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Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Deneyiminde Yasadiklar1 Deneyimler

-Danisman 6gretmenin
yetersiz rehberligi
-Danisman 6gretmenin
tutarsiz davranislari
-Danisman 6gretmenin
ogretmen adayina karsi
sorumluluklarini yerine
getirmemesi

-Danisman 6gretmenlerin
¢ok yogun olmast
-Danisman 6gretmenin
etik dis1 davraniglari
-Danisman 6gretmen
olmadan smnifin
sorumlulugunun alinmasi
Ogretmenlik
uygulamasinda
karsilasilan sinifin adaya
karsi olumlu olumsuz
tutumu

-Diger 6gretmen
adaylarinin olumsuz
davranislari
-Ogretmenlik meslegine
karsi olumlu tutum

“Oc: Sinifa rehber d§retmen gelince 6grencileri uyarmast
insana yakismiyordu. Geliyordu d3rencileri 5 dk uyariyordu,
gidiyordu ders sonuna kadar bir daha gelmiyordu. O gidince
“hoca ne zaman derse geliyordu ki isi uyarip uyarip gitmek”
diyorlardi. Ciinkii derse de gercekten hig¢ gelmiyordu. Dersin
son 5 dakikasi 6grenciler benden atélyede giydikleri beyaz
onliiklerini ¢ikarmak icin izin istiyordu. Ben izin
veriyordum. Geliyordu. “Ben izin aldinmiz m1? Giyin lan
dnliiklerinizi” diyordu. Aynan béyle hem de benim soziimii
eziyordu.”

“Oa: Ben de ayni hocadaydim. Ama demek ki sinifa gére
davraniyordu.”

“Diger d¢renciler: R... Hoca dyle degildi ama. R... Hocamin
siflart genel olarak disiplinli”

“Og: Omerlerin simifina telafi amagh gittim. 12. Sunf olmast
ve biiyiik olmast ve simarik olmasi. Omer Arkadagimizin
bahsettigi kadar da Necat Hoca tutarsiz davraniyordu. Ben
Hocayu izledim ona gore davranayim. Once konusanlara
kizdi. Konusmayin diye. Sonra oturup onlarla sohbet edip
sadece 15 dakika ders yapti. Ama R... Hoca éyle degildi.”
“Op: 14 haftanin imzasin son hafta hallettim. Hoca sonra
atarsin diyordu.”

“Oi: Cocuklar: depo temizleme vs. amele gibi kullaniyordu.
Simifta zaten 7 kisi var, 3"iinii almca 4 kisi kaliyo”

“Os: Gelip simifta uyusalar sikint1 yok. Adamlarin bize karst
¢tkmalari, kafa tutmalari. Bir kez dévecektim. Stajim
yanacak diye biraktim. Gergekten hak etti. Defteri aldi bana
firlatwyor. Sen kimsin dedi. Géziimiin niine siz geldiniz.
H... hoca’ya derdimi anlatamazdim ondan.

“Os: Ogrenci bana diyor ki sen stajyersin bana ne
yapabilirsin ki diyor. Ogrencinin birine ders anlattirtyoruz.
Ben sana ders anlatmam K... Hoca gelsin diyor. K... Hoca
konu verdi 6grencilere. Sonra K... Hoca o anlat deyince
bizimle dalga geciyor bunu da stajyer arkadagimiz Os
anlatsin diyor. Hoca benden 6ziir diletti ama ¢ocuk beni orda
yerin dibine soktu.”

“Oo: Bizde dyle bir sey yoktu. Ben ayr bir okula m gittik
ki?”

“Op: Oo tek kisi ayni sinifa derse girmis ondan memnun.
Ben Oc'le girdim. Ustelik Ok bizim derse musallatti. Zaten
Oc kaynatma hevesinde. Siirekli sikildim. Cay igmeye
gidecegim. Ben stnifimi tutayim, Oc’t mi tutayim bir de O
gelince.... Oc 3 hafta gelmedi son 3 hafta, o zaman ¢ok rahat
geliyordu. Calisma yaprag: veriyordum, haftaya ¢oziip gelin,
35 sorudan 15 tanesini stnavda soracagim diye. Etiitte
onlari O¢’a yaptirtyorlards. Sistem imaji nasil alimir diye bir
soru sordum. Ok, print screen’e basilir, paint’e kaydedilir
jpeg olarak sistem goriintiisii alimmis olur. Stnavda
cocuklarin hepsi print screen’e basmislardi. Yanlis
dgretilenleri diizeltirken ¢cok zaman kaybettim. *

“Og: Bu duygulari yasayan ender stajyer igretmenlerden
biriyim herhalde. Stnifim da rehber hocam da ¢ok iyiydi.
Daha oncesinde hi¢ 6gretmen olsam diye diisiinmemistim
ama bu deneyimle birlikte ¢ok istedim. Ben onlara ders
disinda da bir seyler verdim. Ama hedef kitle de buna ¢cok
uygundu. Pazar giinii de gidip projelerine baktim.”
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-Moodle’in tabletten “Ok: Moodle'la girebildik de benim telefonunmdan enter
é o kullaniminin zorlugu yapmam daha kolay oluyordu. Ben dokunmatikte ok cok
E/A E -Gizlilik agisindan gorsel zorlandim.”
é Tg éi cekmenin yanlis olacagim “Ox: Hocam ;s()'yle diistindiim beni cekmek icin mecburen
g E s diisiinmleri ters gevirecek.. Ogrencinin dikkati dagilacak. Zaten benim
<z s -Tablet bilgisayar s.z.mf bayag bir yaramazdi.
§E g kamerasinin ergonomik Ogrenci: Hocam kamera arkada olsa 6grenciler cektigimizi
g Z 8 olmamast anlamaz o zaman”
)95’0 5 © -Daha ¢ok yiizyiize “Os: Bunla?’z .konugmu.ﬁul.c. Istedim ama wir?lgss'%n
0 O A paylagim tercih etmeleri olmamas bizi kétii etkiledi. Ama her sey ¢ok iyiydi onun
i P disinda.”
-Internet erisimi
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Ogretmen Adaylarinin Goriislerini Dijital Bir Platformda Paylasmaya Yonelik Onerileri

-Anlik mesaj imkamn
-Kablosuz internet erisimi
-Cift yonlti kameranin
olmasi

-Daha iyi 6zelliklere sahip
tablet bilgisayar
-Motivasyon unsurlari
-Giniin en ilging olaymnin
secilmesi

-Stajyer 6gretmenlerin
deneyimlerini okula ait
olmayan bir platformdan
cekici bir platformdan
paylasmak

-Ozel kapali bir grup
olmast

-Paylasimin 4. Sinuflarla 3.
Siniflar arasinda olmasi
-Paylasimin belli bir
doénem zorunlu olmasi
gelecek siniflarda
zorunlulugun ortadan
kaldirilmasi

“Og: Hocam problemlerinden bahsettik ama daha iyi bir
tablet ve internet alt yapist ile daha iyi kullanabilirdik
varsayimsal olarak. Eminim herkesin diisiincesi benimle
aymdir. Cok faydali olabilecegine inaniyorum ben. Hem
dgrenciler agisindan hem bizim agimizdan anlik iletisim.
Farkli ssmiflar arasindaki 6grenciler arasinda etkilesim
saglayabilirim. Diistindiigtimiiz yapmaya calisabilecegimiz
pek cok sey vardr ama dedigimiz gibi bu eksikliklerden
kaynakliydi. Eger olsayd, cok daha farkli ve ¢ok daha iyi
olacagina inaniyorum ben. Hani boyle dedigimiz zaman
higbir ise yaramamms gibi algilanmasin istemem sahsen.”
“Og: Anlik paylasimda bulunmayinca olmuyor hocam. Daha
sonra aksam benim gidip yazmam olmuyor. Biz zaten O¢'le
ayni taksiyle gidiyorum. Giin i¢inde benim gidip internet
buluncaya kadar paylasilns oluyor.”

“Og: Olmasina karst degilim ama hocam kendi icimizde
olmasu iletisimi daha ¢ok arttirir. Ben tamimadi§im bir
insanla en azindan bugiin ne yapryorsun gibi bir sey de
yazisaman. 11k once taniscaz mi yasin kag diye:)”
Arastirmaciy: Orda o samimiyet olusturulabilir mi?

Os ve diger 6¢renciler: Olusturulamaz

Aragtirmacty: Niye benim uzaktan egitim dgrencilerim ¢ok
samimiler

Oax: Ik donem teknik eitimden arkadaslar girdik. Onlarla
ders disinda goriismedik.”

“Og: Moodle yerine bizim kendimizi daha rahat
hissedecegimiz bir forum olsa. Ciinkii not kaygis: tasimayan
benim her seyi paylasabilecegim diizeyde. Ciinkii Moodle’a
yazinca...”

Os: Ciinkii biz 6§retmenlik uyqulamast yapacagiz. Belki ben
daha farkli seyler yazacagim samimiyet dereceme gore tabii
ki laubalilik degil. Moodle’da kalic1 olmast ve hocalarimizin
g6rmesi benim oradaki anlatacagim seyleri daha resmi daha
iistii ortiik olarak anlatmama sebep olacak. Ama baska
platformada belki daha esprili anlatacagim

Aragtirmaciy: Peki bu facebook’ta olsa ve biz de gruba iiye
olsak

Arastirmaci;:  Evet  bilgi  paylagmmimin - olmast  igin
samimiyetin olmast gerekiyor.

Os: Kesinlikle evet hocam Benim buradaki arkadaslarimla
muhabbetim var. Orda eglenceli bir ortam yaratarak da bilgi
paylasim yapabiliriz. Bu benim direk motivasyonumu artirir.
Mesela simifta ne yapryorsun? Atiyorum: simdi teneffiise
ctkacagim bana iki tane simit falan. Bunlari bile yazabiliriz.
Bu arada inamlmaz bir bilgi akis1 saglanabilir.

Ox: GUADEM'in ortamindan ¢ok MAO Giincel yazilar
blogu vardi. Orada daha samimiydik.

Diger dgrenciler de bunu samimi buluyorlar.

Platforma ulagmak icin ekstra ¢aba sarf etmemek”
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“Og: Hocam o konuya bir ekleme yapabilir miyim? Niye
normalde ¢ok kullanmadiniz dediniz ya. Hepimiz teknolojiye
asina insanlarimiz. Benim telefonumun multi touch ozelligi
daha iyi oldugundan kendi telefonumu kullaniyorum.
Kalitede buna yansiyor ister istemez. Apple olsaydi
kullamirdim. Ayrica, Wireless olmayinca kullanin
otamatikman diistii. Ilk basta alirken web tasarimi dersine
girecegim icin heyecanla istemistim. Ciinkii cesitli seyler
gdsteriyorum derste. Ornegin bugiinkii konumuz su: online
neler yapilnusg internet tizerinden gosteriyorum. Anlik bir
uygulama yapacagiz, internet tizerinden gosteriyorum. Hani
tablet bana o noktada yardimci olacakti. Tablette tasarimlar
nasil oluyor, mobil telefonlarda tasarimlar nasil oluyor? Iste
web tasarimi oldugu icin o tarz érnekleri de cok
gdsterecektim. Wireless olmayinca otomatikman ben
planladigim seylerin hi¢birini yapamadim. Ama yine de
gotiirdiim. Aralarda resim falan da cektik. Ogrencilerin
arasinda daha dnce tablet kullanmayanlar vard.
Incelemelerine izin verdim. Ama daha farkli yonlerden
kullanamadik agikcasi. Okulun alt yap eksikligi bizim icin
¢ok biiyiik bir stkint1 oldu.”

“Ops: Evet kullanamamamiz, bundan sonraki hayatimizda
tabletin olup olmamasina karar vermemizde biiyiik bir etken.
Eger biz bunu etkin bir bicimde kullanabilmis olsaydik, daha
sonra size verdikten sonra size, bir tablet ihtiyacimiz
olacakti. Ama su anda bende bir tablet ihtiyact duyurmadi
bende.”

Genel

Tablo 5 incelendiginde tablet bilgisayarin kulladildigi yerler (laboratuvar, evde, otobiiste,
metroda, sehir disinda), sinifta tablet bilgisayar kullanimi (modiillere ulasim, 6grencilere egitim
iceriklerinin sunumu, dikkat ¢ekmesi, yenilik etkisi, yenilik etkisinin haftadan haftaya azalmakla
birlikte tamamen kaybolmamasi, bilisim teknolojileri disindan branslardaki 6gretmenlerin
kullaniminin etkililiginin farkindaligy, etkili sinif yonetimi), laboratuvarda tablet bilgisayar kullanimina
iliskin sorunlar (wi-fi'nin eksikligi, kalabalik siiflarda kullanim zorlugu, sim kartlarinin olmamasi,
hazirlanan sunumlarin yansitilma sikintisi, hazirlanan sunumlarin diizeltilmesinin zorlugu, tabletin
smifta kullanimina iliskin kuramsal eksiklik, flash bellekle ayni islevi gormesi, flash bellegin tercih
edilmesi, ogrencilerin sahip oldugu akilli telefonlarimin daha tistiin nitelikte olmasi, materyal
hazirlamak i¢in uygun olmamasi, 6gretmen adaylarinin sinifta tablet bilgisayar kullanimini 6grenmeye
zamaninin olmamasi), 6gretmenlik uygulamasi disinda tablet bilgisayar kullanimi (vizelere galismak
(word belgelerinden), yatarak ¢alisma imkani, mobil oyunlarla eglence (hareket halinde, otobiiste,
metroda, evde, ders aralarinda, dershanede gozetmenlik yaparken, vb.), kpss'ye calismak), tablet
bilgisayarin donanimsal/yazilimsal dezavantajlar1 (cep telefonundan farkinin olmamasi, uzun stirede
sarj olmasi, ekranin kiiciik olmasi, kamerasinin ters olmasi, dokunmatiginin iyi olmamasi,
kullanighliginin kotii olmasi, klavye kullaniminin zor olmasi, Tiirkge klavyesinin eksik olmasi, isletim
sisteminin giincellenmesinin miimkiin olmamasi), tablet bilgisayarin donanimsal artilar1 (1stnma
problemi olmamasi, tasinmasinin ¢ok kolay olmasi, akilli telefona gore kullanisli ekran, sarjinin uzun
siire gitmesi), 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik deneyiminde yasadiklar1 deneyimler (damisman
Ogretmenin yetersiz rehberligi, damisman 6gretmenin tutarsiz davramnislari, danisman 6gretmenin
ogretmen adaymna karst sorumluluklarimi yerine getirmemesi, danisman 6gretmenlerin ¢ok yogun
olmasi, damsman Ogretmenin etik dist davramslari, danisman ogretmen olmadan smifin
sorumlulugunun alinmasi, 6gretmenlik adaylarinin olumsuz davranislari, 6gretmenlik meslegine kars:
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olumlu tutum), 8gretmen adaylarinin goriislerini dijital bir platformda paylasma (Moodle’in tabletten
kullaniminin zorlugu, gizlilik agisindan gorsel cekmenin yanlis olacagini diistinmleri, tablet bilgisayar
kamerasinin ergonomik olmamasi, daha ¢ok yiizyiize paylasimi tercih etmeleri, internet erisimi),
Ogretmen adaylarinin goriislerini dijital bir platformda paylasmaya yonelik onerileri (anlik mesaj,
kablosuz internet erisimi, ¢ift yonlii kameranin olmasi, daha iyi ¢zelliklere sahip tablet bilgisayar,
motivasyon unsurlari, giintin en ilging olayinin secilmesi, stajyer 6gretmenlerin deneyimlerini okula ait
olmayan bir platformdan ¢ekici bir platformdan paylasmak, 6zel kapali bir grup olmasi, paylasimin 4.
smiflarla 3. siniflar arasinda olmasi, paylasimin belli bir dénem zorunlu olmasi, gelecek simiflarda
zorunlulugun ortadan kaldirilmasi) ve genel olmak tizere 10 ana temanin ortaya citktig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarimin tablet kullamminin gok farkli boyutlarmi kesfettikleri, etkili oldugu
noktalar1 farkettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda tablet bilgisayarlar1 daha ¢ok okulun ve
ellerindeki teknolojinin yetersizligi nedeniyle bazi durumlarda yetersiz kaldigi bulgusu da yer
almaktadir. Bu durumda daha fazla arastirma yapmaya ve dgretmen adaylarinin bu deneyimleri
yasamalari icin firsatlar olusturulmasina ihtiyag oldugu goriilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik deneyimi ve uygulamasi derslerinde mobil giinliikleri
kullanarak kendilerine ve akranlarina katki saglamalar1 istenen bu arastirma yine 8gretmen adaylarinin
uygulamaya yonelik goriisleri tizerinden degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen
verilerin arastirmacilara yol gosterici nitelikte oldugu gortilmiistir.

Ogretmen adaylar1 tasinabilir cihazlarin smif ortaminda kullanimimin farkli boyutlarimi
kesfetmek durumunda kalmiglardir. Tabletlerin tasinma kolayli1, sarjin uzun siire gitmesi, sinuf igi
yenilik etkisine bagh ilgi ve motivasyon unsuru olarak kullanilmas: gibi bazi avantajlarindan
bahsedilmektedir. Bunlarin yaminda donamim yetersizligi (klavye kullanimi, islemci hizi, isletim
sisteminin kullanim zorlugu, dokunma hassasiyeti vb.), okulun kablosuz internet erisiminin
yetersizliginden etkili kullanilamamas1 ve dikkat ¢eken diger bir durum ise tabletlerin kullanimina
iliskin pedagojik bilgi eksikligi vurgusu dikkat cekicidir. Ogretmen adaylar1 bu yeni nesil bilgi ve
iletisim teknoloji kaynaklarini egitim fakiiltelerinde yer alan 6zel 6gretim yontemleri gibi derslerde
daha 6nceden deneyimleyip 6grenci karsisina daha hazir olarak ¢citkmak istediklerini ifade etmislerdir.
Bu farkindaligin olusmasi ve istegin alttan tiste dogru olmasi bakis acilarinda ve neleri yapip neleri
yapamadiklar1 konusunda 6ngorii olusturmaya basladiklarini gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 yasadiklari deneyimleri akranlari ve damisman 6gretmenleriyle
paylasmalarinin kendilerini gelistirmede yararli oldugunu belirtmislerdir. Disardan bir gozlemcinin
yorumunun énemli oldugunu, ilk kez bir smif ortamini yonetmenin zorlugunu yasamanin yaninda
bunu sadece kendilerinin yasamadigimni gormenin 6nemli oldugu vurgusunu yapmislardir. Aninda
degerlendirme yapmanin da unutmadan o andaki durumu yansitmak agisindan ¢ok daha onemli
oldugunu ifade etmislerdir. Bu da 6gretmen adaylariin daha fazla deneyim yasamalar: gerektigini ya
da yasanilan deneyimleri gorerek ve okuyarak daha fazla deneyim kazanabileceklerini gostermektedir.
Ogretmen adaylar1 bu paylagimlariin daha rahat yapabilecekleri platformlarin daha fazla katki
saglayacaklarini da ifade etmistir. Sadece kendi aralarinda degil diger bolim 6grencilerinin de daha
onceden bu paylagimlar1 gérmelerinin onlarin 6gretmenlik meslegine iliskin deneyim ve tutumlarmi
farklilastiracagy goruistindedirler.

Diger bir vurgunun okullarda gorevli danisman 6gretmenlerin 6gretmen adaylarina yeterli ilgiyi
ve zaman ayirmadiklarini gostermektedir. Meslek hayatma atilmaya hazirlanan 6gretmen adaylarmin
kendilerine model olacak vizyonda 6gretmenlerle deneyim yasamalar: oldukca 6nemli ve degerlidir.
Meslegin her ne kadar egitim fakiiltelerinde tanitimi dersler ve uygulamalar ile yapilsa da gercek diinya
ortaminda goriilenler 6gretmen aday: igin stiphesiz daha onemlidir. Danisman 6gretmenlerin zaman
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icerisinde mesleki tiikenmisliklerini 6gretmen adaylarina yansitmalar1 onlarin meslegi damisman
Ogretmenin goziinden tanimalarina, meslege karsi olumsuz tutum gelistirmelerine vb. durumlara sebep
olabilir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme profesyonel bir is ise tiim paydaslariyla birlikte organize edilip
planl ilerlendiginde basarimin gelecegi unutulmamalidir. Darusman dgretmenlerle ilgili olarak da
gerekli mercilerin kontrol ve denetimleri siirdiirmeleri saglanmalidir.

Bu tiir teknoloji destekli uygulamalarin belli araliklarla deneyimlenmesi arastirmacilar agisindan
oldukca onemlidir. Cuinkii teknolojinin stirekli gelismesi bilgi ve iletisim teknolojilerine yansimalar:
hizli olmaktadir. Bu da cihazlarin tiretkenligine ve kullanisliligina hem donanimsal hem de yazilimsal
olarak yansimaktadir. Giiniimiizde Milli Egitim Bakanligimizca okullarda yiiriitiilen FATIH (Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Harekat1) projesinin hedeflerine ulasmasinda &gretmen adaylarmin
bu stireclere hazirlanmasi, var olan 6gretmenlere bakis agis1 kazandirmasi agisindan teknoloji destekli
uygulamalar ve sonuglarmin paylasimi gerektigi diistincesindeyiz. Bu amacgla deneyimlerin
paylasildig: iyi veya kotti orneklerin goriilmesi politika gelistiricilere, arastirmacilara, 6gretmen ve
ogrencilere yol gosterici niteliktedir.
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GIRI

Kﬁresg,el sorunlar, Diinya Bankasi uzmanlari (Bhargava, 2006) ve Birlesmis Milletler (UN, 2017)
tarafindan, ulusal sinirlar1 asan ve tilkelerin tek baslarina ¢ozme imkéanlarimin olmadig: ve tilkeler
arasinda igbirligi gerektiren sorunlar olarak agiklanmaktadir. Hatta her biri bir digerine neden olan
ya da etkileyen bu sorunlar o kadar biiytik 5nem tasimaktadir ki ¢oztimleri 6zellikle disiplinler arasi
bilgiler yoluyla saglanmadiginda diinyadaki c¢ok fazla insanin hayatim1i olumsuz derecede
etkileyecektir (Hite ve Seitz, 2016). Bu agidan bakildiginda, diinyada yasayan herkesi bir sekilde
etkileyen kiiresellesme stireci ve beraberinde getirdigi kiiresel sorunlar egitim siirecinde de 6nemli
bir yere sahip olmalidir. Bir iilkede uygulanan 6gretim programlar1 6gretim stirecini ve icerigini
belirleyen en 6nemli 6ge oldugundan, amaci cagin gereklerine gore insan yetistirmek olan egitim
stirecinde kiiresel sorunlarin 6gretim programlarinda yer almasi ve egitimin bu dogrultuda
sekillenmesi 6grencinin yasadigl ¢aga uyum saglamasi ve sorunlara kars: farkindalik kazanmasi
acisindan onem tasimaktadir.

Kiiresel sorunlar farkli kaynaklarda farkh acilardan ele alinarak gruplanmaktadir. Birlesmis
Milletler (UN, 2017) kiiresel sorunlar1 su bashiklar altinda toplamaktadir: Afrika, yaslanma, AIDS,
atomik enerji, ¢ocuklar (egitim, saglik ve korunma haklari), iklim degisikligi, dekolonizasyon,
demokrasi, yiyecek (aglik ve yanlis beslenme), saglik, insan haklari, uluslararasi kanunlar ve adalet,
okyanuslar ve deniz kanunlari, baris ve giivenlik, diinya niifusu, miilteciler, su (temiz suya ulasim)
ve kadmlar. Diinya Bankas1 uzmanlar: tarafindan hazirlanan bir diger kaynak (Bhargava, 2006)
kiiresel sorunlary; iklim degisikligi, teror, gogmen ve miilteci akimlari, yoksulluk, temiz suya ulasim
sorunlari, soyu tiikenen baliklar olarak belirtmekte ve tiim bu sorunlarin aslinda bir sekilde bir
digerine bagimlh olarak ortaya ciktigim1 ve ancak uluslarin isbirligi icinde calisarak tistesinden
gelebilecegini agiklamaktadir. Bazi uzmanlar kiiresel sorunlari; hava kirliligi, hastaliklar, i¢ savaslar
ve catismalar, egitim hakkina erisim, kiiresel 1sinma, aclik ve yanlis beslenme, terér, goc ve kadin
sorunlari ile temiz su ve saglikli besinlere ulasabilmek olarak gruplandirmislardir (Lomborg, 2010;
Akt: Arslangilay ve Ozdemir, 2017). Yine Ates ve Uysal (2006), kiiresel sorunlarin literatiirde; cevre
kirliligi, “silahlanma, yoksulluk, aglik, azgelismislik ve sanayilesmenin insan ve gevre saglig
tizerindeki yan etkileri... insan haklar1 ve demokratiklesme” olarak tanimlandigim
belirtmektedirler.

Kiresel sorunlarin 6nemi hakkinda farkindalik dahi kazanmak hem tiim diinyay1 ilgilendiren
sorunlar hakkinda fikir sahibi olmak, giincel gelismelerden haberdar olmak hem de bu sorunlarin
coziimiinde bircok {ilke ile birlikte isbirligi icinde calismay1 saglayacak bilgi ve egitimi edinmenin
onemini gostermektedir. Biitiin bu kazanimlarin egitim yoluyla hatta olabilecek en erken yaslarda
ogrenciye kazandirilmas: 6nem tagimaktadir. Ogretim programlar: bir tilkenin egitim sistemini
uygulamada elzem bir rolde oldugu ve igerigi ile istendik davraruslar1 6grencilere kazandirmasi ile
kiiresel sorunlara kars: 6grencilerde farkindalik yaratmak amaciyla kullanilabilecek gok énemli bir
ogedir.

OECD tarafindan 15 yasindaki ¢ocuklarin bilgi ve becerilerini test ederek diinya ¢apindaki
egitim sistemlerini degerlendirmek amaciyla ti¢ yilda bir uygulanan PISA sinavlari, son olarak 2015
yilinda 72 tilkedeki yarim milyondan fazla 6grenciye uygulanmistir. Bu sinavda da 6grenciler
matematik, fen, okuma, isbirlikli problem ¢6zme ve finansal okuryazarlik konularinda bir
degerlendirmeye tabi tutulmuslardir (OECD, 2017). 2016 Aralik ayinda sonugclar: agiklanan sinavda
Tirkiye yine basar1 elde edememistir. Yine OECD, 2018 yilinda yapacag: PISA sinavinda artik
ogrencilerin kiiresel sorunlar hakkindaki farkindaliklarini, sahip olduklari bilgi ve becerileri kiiresel
sorunlara uygun olarak nasil gelistirebileceklerini 6l¢meyi amacladiklarint ve bu amagla da gog,
yoksulluk, iklim degisikligi vd. kiiresel sorunlar1 ve kiiresel yeterliklerini 6lgeceklerini belirtmistir
(OECD, 2016). Diinya capindaki egitim sistemlerini degerlendiren PISA smavinin da bu vurguyu
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yapmis olmasi kiiresel sorunlarin 6gretim programlarina yansitilmasi ve dolayisiyla da 6grencilerin
bu dogrultuda yetistirilmelerinin 6énemini agiga ¢ikarmaktadir.

Hazirlik Sinifit Bulunan Ortadgretim Kurumlari Ingilizce Dersi Ogretim Programlan ile Tlgili
Ozet Bilgi

Ogretim programinin gerekgelerinden birisi giiniimiiz kiiresel diinyasinda kullanilan
Ingilizce dilinin uluslararast bir ortak dil oldugu ve diger insanlarla kiiltiir ve fikir paylagimi
acgisindan ¢nemli oldugudur. Yine programda ozellikle teknoloji kullanimi ile ergenlerde cok
kalturluliik farkindalifi yaratmak ve kiiltiirel engelleri kaldirmanin amaglandig: belirtilmektedir.
Unitelerde 6grencilerin sosyal sorunlar ve giinliik hayatlarindan asina olduklar1 konular ile insanlik
onuru ve temel haklar ile ilgili ulusal, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin de dahil edildigi agiklanmaktadir.
Yine, kullanilacak 6gretim materyallerinin kiiltiirel degerlere karsi hassas ve digerlerinin kiiltiir ve
cinsiyetlerine kars1 tarafsiz olduklar1 vurgulanmistir (MEB, 2017).

Programlarin degerlendirme boyutunda ise beceri temelli degerlendirmelere vurgu
yapilmaktadir. Programlar genel olarak kiiltiirel farkindalik vurgusu yapmakta ve uluslararas:
iletisimin yine ancak kiiltiirler aras bir iletisimle saglanabilecegi belirtilmektedir. Kiiresel diinyada
ingﬂizceyi etkili bir sekilde konusabilen 6zerk, tiretken ve inovatif bireylerin yetistirilmesini
amaglayan dgretim programlari Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi ilkelerine gore hazirlanmistir
(MEB, 2017).

Ingilizce ogretim programlari kiiresel diinyada kendini ifade edebilen ve gelismeleri takip
eden ogrenciler yetistirmeyi amagladigindan kiiresel sorunlar ile ilgili farkindalik kazandirma
acisindan oldukca onemli bir role sahiptir. Bu arastirmanin amaci hazirhik smiflari bulunan
ortaggretim kurumlari Ingilizce ogretim programlarinin kiiresel sorunlari ne kadar yansittigmi
incelemektir (MEB, 2017). Bu amag dahilinde, bu dort kademedeki programin dort 6gesi- tema,
kazanimlar, beceriler ve o6rnek kullanim- kiiresel sorunlari ne kadar icerdikleri acgisindan
incelenmistir.

YONTEM

Aragtirmanin verilerini analiz etmek igin nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmustir. Dokiiman analizi “arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve
Simsek, 2005:187). Yine Yildirim ve Simsek’in belirttigi gibi 6gretim programlar1 dokiiman analizi
ile incelenebilecek yazili materyallerden biridir. Bu arastirmada da 2017-2018 egitim 6gretim yili
itibariyle uygulamaya konulacak olan Hazirlik smiflar1 bulunan ortadgretim kurumlari ingilizce
ogretim programlarinin doktiman analizi yoluyla kiiresel sorunlar agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Analiz asamasinda Yildirim ve Simsek tarafindan onerilen asamalar (2005:193-201)
takip edilmistir: Dokiimanlara ulasmak yani analizin ilk asamasi, Talim ve Terbiye Kurulu internet
sitesinde bulunan son yayinlanan dgretim programlari baghg altinda bulunan Ingilizce 6gretim
programlarinin indirilmesi olmustur. Dok{iman analizinin ikinci asamasi, orijinalligin saptanmasi,
Kurul tarafindan sunulan &gretim programlarinin orijinal olmasi ile tamamlanmustir. indirilen
dgretim programlarmin dikkatlice incelenmesinden sonra analizin dérdiincii asamasi olan verilerin
analizi i¢in Kurul internet sitesinden indirilen dort simif seviyesindeki programlar kullanilmus,
dolayisiyla aragtirmanin tiim evrenine ulasildig1 icin 6rneklem segilmemistir. Ogretim programlari
incelenirken ¢alismanin amaci olan “kiiresel sorunlar” goz oniinde bulundurularak, analiz birimi
olarak belirlenen kiiresel sorunlar1 ifade eden kelimelerin s6z konusu 6gretim programlarinda hangi
siklikta kullanildigini ortaya koymak amaciyla sayisal analizler yapilmistir.

Verilerin Analizi: Literatiirde kiiresel sorunlar ile ilgili yapilan gruplamalar arastirmaci ve bir

uzman tarafindan incelenmis ve kiiresel sorunlar; iklim degisikligi, cevre kirliligi, ter6r, uluslararasi
goc ve miiltecilik, saglik, kiiresel 1stnma, insan haklar1 ve egitime erisim olarak ele alinmaya karar

Kiiresel Sorunlarin Ingilizce Ogretim Programlarindaki Yeri (Arslangilay)



ISSN: 2149-4932

verilmistir. Ele alinan 1ngﬂizce Ogretim programlar1 “tema, kazanimlar, beceriler ve 6rnek kullanim
ve onerilen materyaller ve gorevler” dgelerinden olusmaktadir. Dolayisiyla dokiiman analizinde
belirlenen dortlii 6l¢iit tablosu (tema, kazanimlar, beceriler ve 6rnek kullanim) ile betimsel analizin
temalar1 olusturulmustur.

Yine ele alman ogretim programlar: belirlenen kiiresel sorunlar agisindan taranmustir.
Literatiir incelendikten sonra 6gretim programlarinda aragtirilmasina karar verilen kiiresel sorunlar
sunlardir: Yaslanma, atomik enerji, cocuklar (egitim, saglik ve korunma haklar1), iklim degisikligi,
cevre kirliligi, demokrasi, yiyecek (aclik ve yanlis beslenme), yoksulluk, saglik, insan haklari,
uluslararas1 kanunlar ve adalet, baris ve giivenlik, diinya niifusu, terdr, gogmen ve miilteciler, su
(temiz suya ulagim) ve kadinlar.

Tablo 1. Dokiiman Analizinde Kullanilan Olciitler

Temalar Kazamimlar Beceriler Ornek kullanimlar
S Tema ile 6grenciye Dil dgreniminde gerekli Unite temalarinda
Unitenin R .

kazandirilmast olan dort becerilerde hedeflenen kazanim ve
temasinda o

. hedeflenen kazanimlarda ~ (okuma-yazma-konusma becerilerin kullanimlarimi

kiiresel sorunlar | . S . . - i .
A kiiresel sorunlar ile ilgili ~ ve dinleme) kiiresel gosteren drneklerde kiiresel
ile ilgili ifadeler . L A,

ifadeler sorunlar ile ilgili ifadeler sorunlar ile ilgili ifadeler

Tablo 1'de belirtilen olgiitlerden yola cikilarak her kademedeki 6gretim programlar
incelenmis ve kiiresel sorunlari yansitan program &geleri frekans ile sunulmustur. ifadelerin kiiresel
sorunlarla ilintili olduklarini belirtmek amaciyla da programda bulunduklar: yer sayfa numaralari
ile belirtilerek kiiresel sorunlari iceren ifadeler alintilar ile verilmistir.

BULGULAR

Arastirmada incelenen 6gretim programlarinin kiiresel sorunlari ne derecede yansittiginm
incelemek amacyla ilk olgiit olan “tema” 6gesi ile baslanmistir. Tablo 2'de 6gretim programlari
hakkinda daha genel bir izlenim yaratmak amaciyla kiiresel sorunlar1 yansitan temalarin se¢ilmesi
amaclanmamus, tim temalar sunulmustur. Takip eden tablolarda ise yalnizca kiiresel sorunlarin
yansitildigr boltimler sunulmustur.
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Tablo 2. ingilizce 6gretim programlari temalarinin kiiresel sorunlari yansitmalari agisindan

degerlendirilmesi
Hazirhk 9. Simif 10. Simf 11. Simf 12. Simf
Yurtdisinda okumak  Bos vakitler ~ Sporlar Uluslararasi Kariyer
firsatlar
Mahallem Eglenceli Klasikler Gic
hikayeler Hayatta kalma
Filmler (sinema) Sagirtict hikdyeler  hikayeleri Havaalaninda
Cevre
Hayvanlar ve doga Reklameilik Sosyal medya  Sinav korkusunu
Gegmisten yenmek
Unlii kisiler ogren-bugiin  Gelecekte yasam  Kiiresel
icin yasa sorunlar Batil inang m1
Kiiltiirlerarasi konular Kusak ¢atigmast mantik mi1?
Saghkh ol, Eglence
Diinyanin harikalar1 mutlu yasa  Catisma/ Gizemli olaylar
anlasmazhk Moda ve
Acil durumlar ve Ideal bir diinya glizellik Harcamalar ve
saghk sorunlari Toplumda sug borglar
Z kusagi Mizaglar
Temalar Parti Olagan dis1 hayatlar Felaketler
Festivaller Hayat kurtarici
Televizyon Egitim teknolojiler Yenilenebilir
Degerlendirme enerji
Okul hayati ler Arkadagliklar
Sanat
Dedektif hikayeleri Asla vazgegme Engelli
olimpiyatlar1
Eski zamanlar
Seyahat
Sporlar
Yararl: tavsiyeler
Yiyecek ve icecekler
Dijital devir
Kahramanlar
Aligveris
Toplam 3 2 2 2 3

(f)

Tablo 2 incelendiginde Hazirlik siufi 6gretim programinda yer alan 20 temadan 2 tema
bashginin kiiresel sorunlar1 yansittig1 goriilmektedir. Bu temalar; “hayvanlar ve doga” ile “acil
durumlar ve saglik sorunlar1”dir. Yiyecek ve icecek temasi baslik olarak kiiresel sorunlardan aglik
ya da yanlis beslenme gibi konular1 kapsamadig: ve {iilkelerin yemek aliskanlik ve kiilttirlerinden
bahseden bir icerige sahip oldugu igin kiiresel sorunlar1 yanistan bir tema olarak ele alinmamustir.

Yine Tablo 2 ile 9. Sinif 6gretim programinda yer alan 10 temadan 3 temanin kiiresel sorunlar:

V/a7i

yansittig1 goriilmektedir. Bunlar; “cevre”, “saglikli ol, mutlu yasa” ve “ideal bir diinya” temalaridir.
10. Sinif 6gretim programlarinda yer alan 10 temadan “gatisma” ve “egitim” baslikli 2 tema kiiresel
sorunlar1 yansitiyor izlenimi vermis olsa da programlarin diger 6geleri incelendiginde her iki
temanin da kiiresel degil, bireysel sekilde ele alindigi goriilmektedir. 11. Simif 6gretim

programlarinda yer alan 10 temadan besincisi “kiiresel sorunlar” baslikli tema, programda yer alan
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kazanim, beceri ve 6rnek kullanimlar 6geleri tam anlamiyla kiiresel sorunlar1 yansitmaktadir. Yine
“hayatta kalma hikayeleri” baslikli temanin bulundugu tinite, diger 6gelerde olmasa da 6rnek
kullanim 6gesinde gocmenlerin yasadiklari soruna vurgu yapmaktadir. Son olarak, 12. Sinuf 6gretim
programinda yer alan 10 temadan 3 temanin tamamen kiiresel sorunlar1 yansitan ve vurgulayan
temalar olduklar1 goriilmektedir. Bunlar: “go¢”, “felaketler” ve “yenilenebilir enerji” temalaridir.
Tablo 3’te hazirlik sinifindan 12. smifa kadar olan bes siif kademesinde yer alan programlarin
kazanim boyutunda kiiresel sorunlarin ne kadar yansitildig: goriilmektedir:

Tablo 3. ingilizce 6gretim programlari kazanimlarinin kiiresel sorunlari yansitma agisindan

degerlendirilmesi
Hazirhk 9. Simf 10. 11. 12.
Sinifi Sinif Simf Sinif
- “Dogal olaylar hakkinda konugmak” - - -

“Saglikli yiyecekler hakkinda konugmak”
“Saglig1 tehdit eden unsurlar hakkinda

Kazanimlar konusmak”
“En temel insan haklar1 hakkinda tartisma
yapmak”

Toplam (f) 0 4 0 0 0

Tablo 3 incelendiginde kazanimlar: birebir kiiresel sorunlar1 yansitan tek sinif kademesinin 9.
Sinif oldugu goriilmektedir. Hazirlik smafi, 10., 11. ve 12. Sinuflar kazanimlarinda kiiresel sorunlar:
yansitan ifadeler bulunmamaktadir.

Hazirlanan 6gretim programlars; daha 6nce de belirtildigi gibi “tema, kazanimlar, beceriler,
ornek kullamm ve oOnerilen materyal ve gorevler’den olusmaktadir. Tablo 4 ile 6gretim
programlarinin beceriler 6gesinde kiiresel sorunlarin ne kadar ele alindig: gortilmektedir:

Tablo 4. Ingilizce ogretim programlari “beceriler” dgesinin kiiresel sorunlar1 yansitma agisindan

degerlendirilmesi
Hazirhk Simifi 9. Simf 10. Simf 11. Simf 12. Simf
Hayvanlar ve Doga  Cevre temast; Uluslararasi firsatlar Go¢ temast; “tiim
temasi “okuma “konusma ve temasi; “konusma  beceriler”
becerisi” yazma becerileri” becerileri”
- Felaketler temast;
Acil durumlar ve Saglikli ol, mutlu Kiiresel sorunlar “dinleme, konusma ve
saglik sorunlart yasa temasi, temasi; “dinleme,  yazma becerileri”
Beceriler temast; “dinleme ve  “konugma ve konusma ve okuma
konusma becerileri”  yazma becerileri” becerileri” Yenilenebilir enerji
temasinda; “dinleme,
Dijital Devir temas1; Ideal bir diinya konusma ve okuma
“konugma becerileri” temasi; “dinleme becerileri”
becerileri”
Toplam (f) 3 3 0 2 3

Tablo 4’te belirtilen beceriler incelendiginde; hazirlik simif kademesinde 3 defa kiiresel
sorunlar1 yansitan beceriler kullanildig: goriilmektedir:

“Hayvanlar ve Doga” temasinda yalnizca “okuma” becerisi baslig1 altinda soyu tiikenmekte
olan hayvanlara dair bir ifade bulunmaktadur:
“.... Ogrenciler soyu tiikenmekte olan evcil/vahsi hayvanlarla ilgili bir metne goz

atabilirler...” (s. 34).

Kiiresel sorunlar1 yansitan ifadelerin bulundugu “Acil Durumlar ve Saghk” temasimn
dinleme becerisinde;

“Ogrenciler (duyduklar bilgiye gore) hastaliklarla ilgili kelimeleri eslestirebilir...”;

“... Ogrenciler saglik hizmetleri ile ilgili diizenlemeleri tespit edebilirler” denmektedir (s. 38).
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Yine ayn1 temanin konusma becerilerinde;

“Ogrenciler acil ihtiyag durumunda acil hizmetlerden yardim isteyebilirler”

“Ogrenciler saglik sorunlarina yonelik 6neriler sunabilirler...” (s. 38)

Denilerek kiiresel sorunlardan sagliga atifta bulunulmustur.

Hazirlik sinifi kademesinde kiiresel sorunlara atif yapilan son tema “Dijital Devir”in konusma
becerilerinde;

“... Ogrenciler diinya capinda yasanan olaylar hakkinda konusabilecektir...” (s. 48)

ifadesi ile ogrencilerin diinyada var olan gelismeler ve olaylardan ve dolayisiyla da
sorunlardan haberdar olmalar1 amaclanmustir.

9. smnif kademesindeki tema ve beceriler incelendiginde; “Cevre” baslikli temanin konusma
ve yazma becerilerinde kiiresel sorunlar1 yansitan ifadeler bulunmaktadir. Konusma becerilerindeki
ifadeler su sekildedir:

“Ogrenciler insan eliyle yapilan ve dogal afetler hakkinda konusabileceklerdir”;

“...Ogrenciler kendi sehir, bolgelerinde gozlemledikleri cevresel sorunlar hakkinda

konusabileceklerdir”;

“Ogrenciler daha iyi bir gevre icin ne gibi planlari oldugu hakkinda konusabileceklerdir”;

“Ogrenciler cevre dostu tiriinler hakkinda konusabileceklerdir” (s. 54).

Aym temanin var olan iki yazma becerilerinden her ikisi de kiiresel sorunlar1 su sekilde

yansitmaktadir:

“Ogrenciler cevreyi koruma hakkindaki planlarini su basamaklar izleyerek (6rn; konu

climlesi, yardimaei fikirler, kapanis ciimlesi) yazabileceklerdir”;

“Ogrenciler cevre sorunlar1 hakkinda bir poster hazirlayabileceklerdir.” (s. 54)

“Saglikli Ol, Mutlu Yasa!” temasinin konusma ve okuma becerilerinde kiiresel sorunlar:

yansitan ifadeler bulunmaktadir. Konusma becerisinde yer alan alt1 beceriden dordiinde

kiiresel sorunlarla ilgili ifadeler su sekilde yer almaktadir:

“Ogrenciler saglik sorunlar1 hakkinda ge¢mis zaman ile ilgili kesinlik ve olasilik ifadelerini

kullanarak konusabileceklerdir.”;

“Ogrenciler saglik hizmetleri hakkinda gecmis zaman ile ilgili elestiri ifadeleri kullanarak

konusabileceklerdir.”;

“L. Ogrenciler, hastaliklar ve tibbi sorunlar hakkinda konusabileceklerdir.”;

“Ogrenciler, insan sagligin tehdit eden seyler hakkinda tartisma yapabileceklerdir.” (s. 56).

Aymn temada yer alan iki okuma becerisinden birinde kiiresel sorunlardan biri olan saglikl1
yasam konusuna atifta bulunulmustur:

“Ogrenciler saglikli yasam hakkinda bir kompozisyon yazabileceklerdir...” (s. 56).

9. sinif kademesinde kiiresel sorunlara atif yapilan “Ideal Bir Diinya” temasmn dinleme
becerilerindeki ifadeler, kiiresel sorunlari icermesi agisindan ©nem tasimaktadir. Dinleme
becerisinde yer alan ti¢ beceriden birinde;

“... Ogrenciler, konuyla ilgili olan temel insan haklar1 hakkinda bilgileri bulabileceklerdir.”

(s. 57) denmektedir.

10. smif kademesinde belirtilen becerilerde kiiresel sorunlari yansitan ifadelere
rastlanilmamuistir.

11. sinif kademesinde, “Uluslararasi Firsatlar” temasinda yer alan dért konusma becerilerinin
bir tanesinde;

“...Ogrenciler uluslararas: goniilliiliik programlar: hakkinda; 6rnegin, denizagir tilkelerdeki

goniilliiliik programlar: hakkinda bilgi sunabileceklerdir...” (s. 74)

Ifadesi ile 6zellikle kiiresel sorunlarin yasandig1 deniz asir1 tilkelere yapilan goniillii yardimlar
vurgulanmaktadir.
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Bir diger tema olan ve aslinda arastirmanin konusunu da birebir yansitan “Kiiresel Sorunlar”
temasinin dinleme, konusma ve okuma becerilerinde kiiresel sorunlar agik bir sekilde yansitilmigtir.
Iki becerinin bulundugu dinleme becerilerinin birinde;

“Ogrenciler, gelecekte yasanabilecek olasi sorunlar hakkinda tartismalar yapan bilim

adamlarini izleyebilerek bir sonuca varabileceklerdir...” (s. 77) ifadesi kullanilmistur.

Ayni temanin dort konusma becerisinin tamaminda kiiresel sorunlar ifadelere yansitilmistir:

“Ogrenciler, kiiresel sorunlarla ilgili giiniin sartlar1 hakkinda konusabileceklerdir.”

”Ogrenciler, kiiresel 1stnmanin gelecekte iklime ne gibi etkiler yaratacagi hakkinda

konusabileceklerdir.”

”Ogrenciler, kiiresel sorunlara doniik ¢oéziimler ileri siirebileceklerdir.”

“Ogrenciler, gelecekte de olmaya devam edecek kiiresel sorunlar hakkinda

konusabileceklerdir.” (s. 77).

“Kiiresel sorunlar” adiyla bu sorunlar1 yansitan temanin bes okuma becerisinden ikisi direk
olarak kiiresel sorunlara vurgu yapmaktadir:

“...Ogrenciler, konuyla (6rn; yiyecek kitligi, yenilenebilir enerjiler, aghiktan 6liimler) ilgili

kelime es dizimlerini tanimlayabileceklerdir.”

”Ogrenciler, metinde bulunan kelimelerin (kirletmek, kirlilik, kirletici; kiiresel, kiiresellesme

kiiresellesen) bicimlerini degistirerek anlamli ctimleler kurabileceklerdir...” (s. 77).

12. sinuf kademesinde yer alan ii¢ iinitede de kiiresel sorunlara vurgu yapildig: goriilmektedir.
Bunlardan ilki olan ve 6nemli bir kiiresel sorunu yansitan “Go¢” baslikli temanin dinleme, konusma
ve okuma becerilerinde kiiresel sorunlara 6nemli atifta bulunuldugu goriilmektedir.

iki dinleme becerisinden biri;

“... Ogrenciler, go¢gmenlerin karsilagtig1 zorluklar1 bulmak igin dinleme yapabileceklerdir.” (s.

86) olarak ifade edilmistir.

Dort konusma becerisinden ikisi yine kiiresel sorunlardan goce 6nemli vurgu yapmaktadir:

“.. Ogrenciler, sorunu analiz etmek igin ifadeler kullanarak goge neden olan faktorleri
tartisabileceklerdir.”

“Ogrenciler, gelecekte goclerin 6niine gegecek ¢oztimler hakkinda konusabileceklerdir...” (s.

86).

12. siuf kademesinde yer alan ve 6nemli kiiresel sorunlara atifta bulunan “Felaketler” baglikli
temada okuma, konusma ve yazma becerilerinde kiiresel sorunlara vurgu yapilmaktadar.

Iki okuma becerisinden birinde;

“Ogrenciler, televizyon ya da radyodan felaketler hakkinda haberleri, felaketin ne oldugunu

anlayabilmek icin dinleyebileceklerdir...” (s. 92) ifadesi ile kiiresel sorunlardan biri olan

felaketlere vurgu yapilmuistir.

Bes konusma becerisinin bulundugu ayni temada ti¢ beceri kiiresel sorunlar ile direk

iligkilendirilmistir:

“...Ogrenciler, Tiirkiye'yi vuran dogal afetler hakkinda konusabileceklerdir.”

“Ogrenciler, insan eliyle olusturulan felaketlerin nasil engellenebilecegi hakkinda

konusabileceklerdir.”

“Ogrenciler, doga ve gevreye saygi duymak hakkinda konusabileceklerdir...” (s. 92).

“Felaketler” baglikli aym temada yer alan iki yazma becerisinin biri kiiresel sorunlari
yansitmaktadir:

“Ogrenciler, dykiileyici kompozisyon basamaklarini izleyerek dogal felaketlerin insanlar

tizerindeki etkilerini kompozisyon olarak yazabileceklerdir.” (s. 92).

Tablo 5 ile 6gretim programlarindaki bir diger boyut olan “6rnek kullamm”lar, kiiresel
sorunlar1 yansitmalar1 agisindan incelenerek asagida belirtilmistir:
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Tablo 5. Ingilizce 6gretim programlari “6rnek kullamm” 6gesinin kiiresel sorunlari yansitma
agisindan degerlendirilmesi

Hazirhik 9. Sinif 10. Simif  11. Sumf 12. Simif
Eglenceli Hayatta kalma Gog temast
Ornek hikayeler hikayeleri temas1 Felaketler temasi
Kullanimlar - temast - Kiiresel sorunlar Yenilenebilir
Cevre temasi temasi enerji temasi
Hayat kurtaric

teknolojiler temasi

Toplam (f) 0 2 0 3 3

Ogretim programlarinda kullamlan bu 6ge, dersi isleyecek 6gretmenlere énemli derecede
rehberlik saglayacak ve fikir verecek kullanimlari sunmaktadir. Bu acidan tema, kazarmim ya da
becerilerde yansitilmasa dahi, 6gretmene fikir vermek ve dersinde 6grencilerine yansitmasi
acisindan “6rnek kullanimlar” énemli bir islev iistlenebilir.

Ornegin 9. siif kademesindeki “Komik Hikayeler” temali tinitede tinitenin gerektirdigi dil
becerisini saglayacak ornek kullamim ciimlesinde kiiresel 1sinmaya atif yapan bir ciimle
kurulmustur:

“... Kiuresel 1sinmanin etkileri kendisini gostermeden 6nce, eskiden, ¢ok fazla agag vardi...”

(s. 53).

Yine 9. Smif kademesinde yer alan ve tema, kazanim, beceriler 6gelerinde kiiresel sorunlara
atif yapilan tinitede drnek kullanimlarda da kiiresel sorunlar 6nemli derecede yansitilmistur:

“- Sence kiiresel 1sinma diinyay1 nasil etkileyecek?

- Gelecekte pek cok hayvan yok olacak, bu ytizden tehlikede olan hayvanlar: koruyun. Ayrica,

kiiresel 1sitnma nedeniyle deniz seviyeleri de bu ytizyilin sonunda azalacak. Eger, kiiresel

1sinma devam ederse diinyanin iklimi degisecek.”;

“Gerekli 6nlemleri almadigimiz siirece su savaslar1 ortaya cikabilir. Eger bu konuya 6nem

vermezsek gezegenimiz ancak birkag yil daha devam edecektir.”;

“.... Bilim adamlar1 Mars gezegeninde saf su tizerinde calisacaklar... Er ya da geg, kirlenmis

nehir ve golleri temizleyecegiz...” (s. 54)

Tablo 5'ten de goriilecegi tizere hazirlik smifi kademesi ve 10. Smif kademesi “6rnek
kullanim” 6gesinde kiiresel sorunlar1 yansitan bir icerige rastlanmamustur.

11. sinif kademesinde kiiresel sorunlar: yansitan ifadeler asagida belirtilmistir:

“Hayatta Kalma Hikayeleri” temali 2. Unitenin 6rnek kullanimlarindan birinde kiiresel

sorunlar agisindan énem arz eden “go¢ ve gogmenlik” konusuna atif yapilmistir:

“... Bir go¢cmen olarak ¢ok zor bir hayat yasamaya aliskindim. Ailemdeki herkes

kurtulabilmek icin ¢ok ¢alismak zorundaydi...” (s. 54)

11. sif kademesinde “Kiiresel Sorunlar” temali tinitenin tema adi basta olmak tizere,
kazamimlar ve beceriler 6gelerinden sonra “Ornek Kullanimlar” 6gesi de kiiresel sorunlara atif
yaparak ogretmenlere derslerinde kullanabilecekleri 6nemli rehberligi saglamaktadir:

“ - Artan niifus yakin gelecekte yiyecek kitligina neden olmus olacak.

- Dogal kaynaklar da azalmis olacak.”

“Hava kirliligi ne gibi etkilere neden olacaktir?

Hava kirliligi ytiziinden astim olacagiz.”

“...-Insanlar gelecekte temiz su bulabilmek igin kitalar astyor olacaklar.

-Tamamen inanilmaz!”.

“Eger arabalar1 yasaklarsak sera gazlar1 azalacaktr.
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Eger ormanlara zarar vermeye bir son vermezsek elli yil iginde hi¢ orman kalmayacak...” (s.

77).

Ayni kademedeki “Hayat Kurtaric1 Teknolojiler” tinitesinde; tema, kazanimlar ve beceriler
ogelerinde kiiresel sorunlar1 yansitan ifadeler ya da konular olmasa da ¢rnek kullanimlar 6gesinde
kiiresel sorunlari ele alarak ders islemenin miimkiin oldugu gosterilmistir:

“... Arastirmacilar kansere bir umut olabilecek yeni bir ilag tizerinde ¢calismaktalar.”

“Asya tsunamisinden sonra hiikiimet nanoteknoloji uygulamalar: gelistirdi” (s. 81).

12. smif kademesinde yer alan tnitelerdeki “6rnek kullamimlar”dan kiiresel sorunlari
yansitanlarin ti¢ tinitede toplandiklari goriilmektedir. En 6nemli kiiresel sorunlardan biri olan
“Gog”tin tema olarak belirlendigi tinitede yansitilan kiiresel sorunlar su sekilde ifade edilmistir:

“Kiiresellesme caginda ekonomik gog ve is giicti gocii biiytik bir artis gostermekte. Neden?

-Bunun nedeni olarak is bulma firsatlarinin az olmasi ve gelismis tilkelerde diisiik ticretli

isgilere olan talebin artmasim soyleyebiliriz...”;

“-Nigin buraya gog ettiniz?

-Kendim ve ailem icin daha iyi firsatlara sahip olmak istedim.

-Buraya geldiginizden beri ne gibi sorunlar yasadiniz?

-Oncelikle dilinizi konusamadim, kiiltiirel farkliliklar dolayisiyla da sorunlar yasadim”;

“...-Insanlar tilkenizdeki gogmenler hakkinda neler diistintiyorlar?

-Baz1 insanlar gocmenlerin {tilkemizdeki is olanaklarmi aldiklarimi diisiintiyor. Topluma

katkida bulunmuyorlar.

-Ben dyle diistinmiiyorum. Bunlar sadece soylence ve klisedir.” (s. 86).

“Felaketler” temal1 bir diger tinitede de 6rnek kullanimlar kendisi zaten kiiresel bir sorun olan
dogal felaketleri ele almis ve kiiresel sorunlara 6nemli derecede atifta bulunmustur:

“Insanlar eger yeteri derecede bilgi sahibi olmazlarsa dogal afetleri durduramazlar. Insanlarin

bu konu hakkinda egitim almalar1 gerekir.”;

“C1g sonucu on kisi hayatini kaybetti, bir kisi yaral1 sekilde kurtuldu, bir kisi ise kaldirildig:

hastanede hayatimi kaybetti.”;

“Diinya volkanik patlamalar, kar firtinalar1 ve seller gibi dogal afetlerden dolayr muzdarip

durumda.”;

“Tsunami tarafindan yikilan koy yeniden insa edilmeye c¢alisiliyor.

Agaclarin kesilmis olmasi erozyon ve ormansizlasmaya neden oldu...”;

“-Son dogal felaketi duydun mu?

-Felaket mi?

-Evet, Alex kasirgasi adada toprak kaybina neden olmus.”

“Bu bana en koétti depremlerden birini hatirlatti...

... O yikilmis evleri ¢cok net bir sekilde hatirlayabiliyorum.”;

“Dogaya saygt duymak ve onu korumak insanin kendisinden baslar...” (s. 92)

Yine kiiresel sorunlara atif yapan bir konu olan “Yenilenebilir Enerji” temali {initede de
kazanimlar ve beceriler 6gelerinde oldugu gibi, “6rnek kullanimlar” 6gesinde de kiiresel sorunlar
islenmistir:

“-Yenilenebilir enerji diinyada gerekli olan bir giigtiir; peki yenilenebilir enerji titketimi nedir?

-Yenilenebilir enerjiyi tiiketmek; giines 15181, riizgar ve yagmur gibi dogal kaynaklardan elde

edilen enerjiyi tiiketme etkinligidir.”

“... Avustralya giines enerjisi tilkenin faturalarmi diistirdi. Hiiktimet, genellikle riizgéarl olan

hava kosullarindan faydalaniyor ve riizgar santrallerini kiyilara dogru diizenliyor.” (s.93)

Simdiye kadar yapilmis olan saptamalarin bir 6zeti Tablo 6’da tiim kademeler ve tim
belirlenen kiiresel sorunlar1 igeren 6geler olarak verilmistir:

GEBD; Cilt. 3; Say1. 2; 2017; 1 - 12



GEBD ISSN: 2149-4932

Tablo 6. ingilizce gretim programlariin kiiresel sorunlari yansitma agisindan degerlendirilmesi

Hazirlik 9. Sinif 10. Sinif 11. Sinaf 12. Sinif
Temalar f 3 2 2 2 3
Kazanimlar f 0 4 0 0 0
Beceriler f 3 3 0 2 3
Ornek Kullanimlar f 0 2 0 3 3
Toplam f 6 11 2 7 9

Tablodan goriildiigii tizere kiiresel sorunlari en ¢ok yansitan egitim kademesi 9. Smif olurken,
12. Smuf kademesi onu izlemekte ve 11. Smif kademesi ile devam etmektedir. Ogrenci yasmnim en
kiigtik oldugu hazirlik sinifi kademesini 10. Stif kademesi kiiresel sorunlar1 en az yansitan kademe
olarak takip etmektedir.

SONUC VE ONERILER

Kiresellesmenin diinyadaki her tilkeyi etkisi altina almis olmasi ile yine kiiresellesmenin
beraberindeki getirdigi kiiresel sorunlarin oncelikle farkinda olmak bile 6nem tasimaktadir. Bu
farkindalig1 kazandirmada en nemli rollerden biri de egitime ve egitim sistemlerine ve dolayisiyla
verilecek egitimi sekillendirecek 6gretim programlarina diismektedir.

ingilizce dersleri, dogas1 geregi, kiiresel bir dil olan ingilizcenin Ogretimini saglarken,
kiiresel sorunlar dahil edilerek hazirlanacak 6gretim programlari, 6grencilere hem kiiresel olan bu
dili kazandirmada hem de diinyay1 etkileyen ve ancak tiim tilkelerin farkindalik kazandiktan sonra
isbirligi icinde calismasimi saglayabilecek sorunlar hakkinda fikir sahibi olmalarina yardimci
olacaktir. Yillardir diinya capinda yapilan PISA sinavlarinda dahi 2018 yilindan itibaren 8grencilerin
kiiresel sorunlar hakkindaki farkindaliklar: dlgtilecegi OECD tarafindan belirtilmistir.

Kiiresel sorunlari 6gretim programlarinda yansitilmasinin gerekliligi tizerine yapilan bu
calismada hazirlik smiflar1 bulunan ortadgretim kurumlarinda 2017-2018 yilindan itibaren
okutulmaya baslanacak olan Ingilizce Ogretim programlar1 incelenmis; bu programlarda yer alan
tema, kazanim, beceriler ve drnek kullanim 6geleri kiiresel sorunlari ne derecede yansittiklar
acgisindan degerlendirilmistir.

Arastirmada elde edilen sonugclar; hazirlik kademesinden baslayan bes kademede kiiresel
sorunlarin programin belirtilen 8gelerinden birinde ya da birka¢inda yansitildigini gostermektedir.
Bu durum kiiresellesen diinyada 6grenciler icin olumlu bir durumdur. Ancak direk olarak kiiresel
sorunlar1 isleyen tnitelerin daha ¢ok 11. ve 12. simif kademelerinde yogunlasmis olmasi ile
arastirmada ozellikle belirtilen PISA sinavi ile diinya capindaki 15 yas seviyesindeki dgrencilerde
olctilecek ozelliklerin 17-18 yas seviyesindeki dgrencilere sunulmasi ile bu konuda bir gecikme
yasanabilecegi diistintilmektedir. Bu acidan kiiresel sorunlar1 ele alan tinitelerin hazirlik smnifi
kademesinde ozellikle yogun bir sekilde alinarak ve diger kademelerde ihmal edilmeyerek
dgrencilerin bu sinava daha yetkin bir sekilde girmeleri saglanabilir. Kiiresel sorunlar hakkinda
farkindalik kazandirmak elbette ki sadece Ingilizce 6gretim programlarina diisen bir gorev degildir
ancak Ingilizce kiiresel diinyanin dili oldugu icin bu konuda misyonu bulundugu diistintilmektedir.

Ogretim programlarimin uygulayicilari olan 6gretmenlere de énemli bir rol diismekte ve
kendilerini yonlendiren bu 6gretim programlarini islerken kiiresel sorunlara mutlaka yer vermeleri
ve Unitenin temas: ve kazanimlar kiiresel sorunlarla ilgili olmasa dahi bu arastirmada incelenen
dgretim programlarinda oldugu gibi “6rnek kullanim”lar ile kiiresel farkindalik olusturmalari 6nem
tasimaktadir.

Sonug olarak; kiiresellesen diinyamizda yasanan kiiresel sorunlardan habersiz kalmak gibi
bir sansimiz olmadigindan, Ogrencilerimize egitim yoluyla, yani Ogretim programlari
kilavuzlugunda bu sorunlar hakkinda farkindalik kazandirmak onemlidir. Bu agidan kiiresel

Kiiresel Sorunlarin Ingilizce Ogretim Programlarindaki Yeri (Arslangilay)



ISSN: 2149-4932

sorunlarin olabildigince alt kademelerden baslatilmasi 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla bu
calismaya benzer bir sekilde daha alt kademelerde uygulanan o6gretim programlarmmin da
incelenmesi onerilebilir.
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