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ONSOZ

Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi’nin elinizdeki bu sayis1 19. yilin
ticlincii sayis1 olarak siz kiymetli okuyucularimizin istifadesine sunulmustur.
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Tarzlart ve Stres Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi», «Miizik
Ogretmenligi Lisans Programlarma Yénelik Saksafon Ogretimi Programi
Tasarist ve Degerlendirilmesi», “Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri, Okul Oncesi»,
«Nahgivan’da Egitim (XIX. Yiizyilin Sonu XX. Yiizyilin Baglarinda)», “Safevi
Sarayinda Tiirk¢e Siir Yazan Bir Sehzade ibrahim Mirza (Cahi)”, «Nostaljik
Igerikli Reklam Mesajlarinin Tiiketicilerin Satin Alma Davranislarini Etkileme
Diizeyi», «Kusaklararasi Dayanigma Modelleri : Cocukluk Cagi Obezitesinin
Onlenmesi I¢in Bir Coziim Onerisi», «Aile Iginde Yaslilara Yonelik Siddet»,
«Bireysel Emeklilik Sistemi ve Tirkiye Degerlendirilmesi», «Cografi
Unsurlardan Su Kaynaklar ile Yogusma Bigimine Gore Yagis Sekillerinin Ad
Vermede Esin Kaynagi Olma Durumu Uzerine Bir Degerlendirme» baslikli

makalgier ¥c?ﬂ1%]181§1§§?1ﬂ{{zda bulusmak timidiyle saglicakla kaliniz.

Selam ve saygilarimizla

Editorler Kurulu
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AVRUPA ULKELERINDEKI UZAKTAN EGITIiM
PROGRAMLARI UZERINE BiR iNCELEME

Leyla GOKMEN" /Meltem GULNAR"™
/Celebi ULUYOL
Sami SAHIN™""

Kok sskoksk

Seyma PEKER

OZET

Gelisen ve degisen teknolojilerin egitim ortamlarina entegrasyonu ile birlikte 6g8-
renme ortamlarinda da degisiklikler gozlenmektedir. Ozellikte son yillarda uzaktan
egitime olan ilginin arttig1 herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Uzaktan egitim
veren iniversite, enstitii, kurum ve kurulus sayisi her gegen giin daha da artmaktadir.
Bu arastirmada, Avrupa iilkelerinde verilen uzaktan egitim programlarinin egitimin
diizeyi, mali yapi, verilen dersler ve 6grenme yonetim sistemleri agisindan bir incele-

mesi gerceklestirilmistir.

Arastirma sonuglarina gore; uzaktan egitim programlari sertifika, 6n lisans, li-
sans ve yiiksek lisans diizeyinde hizmet vermektedirler. Sistemin maliyeti agirlikli ola-
rak devlet destegi ile saglanmakla beraber, tiniversite biitcesinden ayrilan kaynaklar ve
ogrencilerden alinan harg ticretleri ile de programlar desteklenmektedir. Uzaktan egi-
timde farkl disiplinlerde dersler verilmekte olup, 6grenme yonetim sistemi olarak daha
cok agik kaynak kodlu yazilim olan Moodle’mn tercih edildigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa, Uzaktan Egitim, Ogrenme Yonetim Sistemi,
Moodle

Milli Egitim Bakanligi, gokmenleyla@gmail.com

Milli Egitim Bakanligi, melom2012@gmail.com

Sile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1, seymapeker@gmail.com

Dr. G.U., Gazi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii,
celebi@gazi.edu.tr

Dog. Dr., G.U., Gazi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolii-
mil, samisahin71@gmail.com
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Leyla GOKMEN / Meltem GULNAR / Seyma PEKER / Celebi ULUYOL / Sami SAHIN

AN EXAMINATION OF DISTANCE EDUCATION PROGRAMS
IN EUROPEAN COUNTRIES

ABSTRACT

Changes have been seen in learning environments together with the integration
of changing and developing technologies into education. It is a reality that the interest
increased in distance education especially in recent years. The number of universities,
institutes and organizations which are serving at distance have been increasing day by
day. In this research, the researchers investigated educational level, courses given and
learning management systems in distance education. The results of the study show that
distance education is used in both undergraduate and graduate level within various
disciplines. The government provides financial support for distance education
organizations. In the distance education environments, many courses are given and it is
seen that Moodle is used most of time as a learning management system in e-learning.

Key Words: Europe, Distance Education, Learning Management System,
Moodle

GIRIS

Gelisen bilim ve teknolojiyle birlikte iilkeler egitim uygulamalarinda da degisik-
liklere gitmislerdir. Teknolojinin getirdigi en 6nemli egitim uygulamalarindan birisi de
uzaktan egitimdir. Kisaca tanimlamak gerekirse uzaktan egitim, fiziksel olarak ayri
mekanlarda olan 6gretmen ve 6grencilerin teknoloji yoluyla etkilesimde bulunduklar
bir sistemdir (Yalin 2005). Alkan (2005) ise uzaktan egitimi, geleneksel egitimin sinirli-
liklar1 sebebiyle sinif i¢i etkinlikleri yiiriitmede sikintilar oldugu durumlarda, 6gretmen
ve dgrencilerin iletisiminin 6zel hazirlanmis 6grenme iiniteleri yardimriyla gergeklesme-
si olarak tanimlamigtir. Tanimlardan da anlagilacag {izere uzaktan egitimin temel ¢ikis
noktast geleneksel egitimin sinirlarini ortadan kaldirmaktir. Uzaktan egitim zamana ve
mekana bagli kalmadan teknolojinin de etkisiyle dgretimin gergeklesmesini hedefle-
mektedir.

Uzaktan egitim en az 150 yil 6nce mektup ile iletisim g¢aligmasi olarak ortaya
cikmistir. Mektup ile baglayan uzaktan egitim teknolojisini daha sonralari telsiz, telefon
ve televizyon izlemistir. Giinliimiizde ise bilgisayar ve etkilesime olanak saglayan ileri
teknolojiler araciligr ile devam etmektedir. Asagida Oncelikli olarak uzaktan egitimin
Avrupa’nin gesitli tilkelerindeki gelisimi, bu iilkelerde uzaktan egitim etkinlikleri bulu-
nan {iniversiteler ve bu iniversitelerdeki uzaktan egitim caligmalar1 incelenmistir
(Ozaslan, 2011).

12 TSA/YIL: 19 S: 3, Aralik 2015
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Uzaktan egitim 1728 yilinda Boston gazetesinde mektupla steneografi dersleri
ile baglarken, 1856 yilinda Berlin’de Mektup ile egitim okulu ve 1888'te New York'ta
mektupla 6gretim {iniversitesi kurulmustur. 1890 yilinda Avustralya Queensland Uni-
versitesi kampiis disina acik 6gretim programi vermeye basladigi, ardindan 1930 yilin-
dan itibaren okullarda radyo kullanilarak egitim verildigi gortilmektedir (Williams ve
Sharma, 1988). 1933 yilinda Iowa State Universitesi diinyanm ilk egitsel televizyon
programini yapmustir. Uzaktan egitim veren kurumlar olarak 1967 yilinda Open iiniver-
sitesi, 1985 yilinda ise Ulusal Teknoloji Universitesi kurulmustur. 1992°de ilk basit
O6grenme yonetim sistemi (Learning Management System) uygulamasi olan CAPA
Michigan State University’de uygulanmigtir. 1995°te Desmond Keegan elektronik or-
tamda sanal sinif fikrini ortaya ¢ikarmistir. 2001°de agik kaynak uzaktan egitim sistemi
Moodle baglatilirken, 2003°te Adobe Connect’in ilk hali olan Macromedia Breeze kul-
lanilmaya baslanmistir. Cesitli tiniversitelerden gelen projelerin birlestirilmesiyle 2004
yilinda Sakai Egitim gelistirme ve Paylasma Projesi olusturulmustur. Blackboard 2006
yilinda uzaktan 6grenme yonetim sisteminin patentini alirken, Open Universitesi 2008
yilinda Youtube’da yayina baslamistir.

Yukaridaki paragrafta kisaca dzetlenen bu tarihsel gelisim tilkelerin egitim faali-
yetlerini ve projelerini de etkilemistir. Avrupa birliginde uygulanan Minerva projesi
buna drnek verilebilir. Minerva eylemi egitimdeki bilgi ve iletisim teknolojilerini agik
ve uzaktan egitim (ODL: Open and Distance Learning) alanlarinda Avrupa ile isbirligi
icinde kullanilmasini hedeflemektedir. Bu yilizden bu eylemin {i¢ temel amaci su sekil-
dedir (Tuncer, 2007):

e Okullarda 6gretmenler, dgrenciler ve veliler arasinda isbirligi saglayarak,
bilgiye ulagsmada internet ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasini sagla-
maktir.

e internet ve iletisim teknolojilerinin pedagojik 6zellikler dikkate alinarak be-
lirlenmesini saglamaktir.

e Egitimde kullanilacak teknoloji tabanli metotlar gelistirmektir.

Avrupa Birligi iilkelerinde uzaktan egitimin yaygimlasmanin temel nedenleri ise,
nitelikleri eksik olan bireyleri is giiciine kazandirarak bir yandan issizlik sorununun
¢ozlimiine katkida bulunmak diger yandan da teknolojik gelisimin ivmesini artirmak
olmustur. Bu iki nedenden dolay1 uzaktan egitime biiyiik katki yapan Avrupa iilkelerin-
deki uzaktan egitim ¢aligmalarini agagida 6zetlenmistir.

Norvec¢

Norveg’te uzaktan egitim ¢aligmalart ilk olarak NKS Foundation tarafindan 1917
yilinda “Is ingilizcesi” ve “Is Almancas1” iizerine gelistirilen programlarla baslamistir.
Norsk Sprakinstitute (Norveg Dil Enstitiisii), uzaktan 6gretim yontemlerinin kullanim
yoluyla 6zel alanlara yonelik dil programlarint siirdiirmektedir. Norveg’te uzaktan egi-
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tim uygulamalar1 basili materyaller, videolar ve ¢evrimigi kiitiiphanelerle de yiirtitiil-
mektedir.

NKS ortadgretim sinavlar1 Public School Board (Kamu Okullar1 Kurulu) tara-
findan hazirlanmakta, sinavlarda basarili olan 6grenciler ortadgretim denkligine sahip
Ogrenim sertifikalarin1 almaya bu yolla hak kazanmaktadirlar. Uzaktan egitim 6grenci-
lerin katki paylarinin yani sira devlet destegi ile siirdiiriilmektedir. Norveg uzaktan
egitim kurumlar etkinliklerini siirdiirebilmek i¢in devletten akreditasyon belgesi almak
zorundadirlar. Bu kurumlarda siirdiiriilen tiim dersler devletin denetim araglar1 yoluyla
degerlendirmeye tabi tutulmaktadir.

Bergen Universitesi

Norveg’in uzaktan egitim konusunda en yetkin iiniversitelerinden biri Bergen
Universitesi’dir (University of Bergen - UIB). UIB, Meclis Karar1 ile 9 Nisan 1946
yilinda Norve¢’in Bergen sehrinde kurulmustur. Norveg’teki 8 iiniversiteden biridir
(Abbey, 1999). Universiteye kayith yaklasik 14.500 dgrenci ve 3400 6gretim {iyesi ve
calisan personeli bulunmaktadir. 6 fakiiltesi geleneksel iiniversite disiplini ile egitim
vermektedir. Toplamda 60 adet fakiilte, bolim ve enstitii icermektedir. 141 lisans ve
sertifika programi mevcuttur. Hukuk Fakiiltesi hari¢ diger tiim fakiiltelerde uzaktan
egitimle uygun fiyatla kredili kredisiz dersli 6n lisans, lisans, yliksek lisans, doktora ve
sertifika egitimi verilmektedir. Uluslararast dgrencilere de Bergen Universitesi'nde
yiiksek lisans ve doktora seviyesinde egitim imkani verilmektedir (Paradeise, Reale,
Bleiklie ve Ferlie, 2009).

Uzaktan egitim, Bergen Community College (BCC) ad1 verilen bir komite tara-
findan yiiriitilmektedir. Uzaktan egitim dersleri ¢evrimigi dersler ve kismen ¢evrimigi
dersler olmak iizere iki tiirlii verilmektedir. Cevrimigi dersler Moodle 6grenme yonetim
sistemi iizerinden verilmektedir (Kristensen, Lamo, Mughal, Tekle ve Bottu, 2007).
Kismen g¢evrimigi derslerin bir kismi sinif ortaminda geleneksel sekilde bir kismi ise
¢evrimigi sistem {izerinden verilmektedir. BCC’nin diinya ¢apinda 71 iilkeden 600°den
fazla uluslararasi 6grencisi bulunmaktadir.

Ispanya

Ispanya’da uzaktan egitim konusunda calisan iki biiyiik kurum bulunmaktadir:
(1) Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), ve (2) Centro para la
Innovacion y Desarollo de la Educacion a Distancia (CIDEAD). Asagida bu kurumlar-
daki uzaktan egitim ¢aligmalar1 kisaca dzetlenmektedir.

Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED)

Genel olarak yetiskinlere hizmet veren iiniversite Ispanya’da bulunan diger {ini-
versitelerle ayni statiiye sahiptir. Universitede dil programlarinin yani sira tarih, cograf-
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ya, felsefe, egitim, psikoloji, fen bilimleri, ekonomi ve is idaresi alanlarinda da egitim
verilmektedir. Ogretim yontemi genel olarak basili kaynaklara dayanmaktadir. Ogrenci-
ler faks, telefon, e-mail, mektup yoluyla iletisim kurabilmektedir. Yapilan egitimin
degerlendirilmesi ise Subat, Haziran ve Eylill aylarinda yapilan sinavlar araciligiyla
yapilmaktadir (Bates, 2005).

Centro para la Innovacion y Desarollo de la Educacion a Distancia (CIDEAD)

Kurum 6grencilerine dogrudan 6zel bir egitim vermemekle beraber kurslar Ka-
mu Egitim Merkezi’nin agi1 iizerinden verilmektedir. Kurslar i¢in ¢esitli ¢oklu ortam
materyalleri kullanilmaktadir. Basili yayinlar, ses kayitlar1 ve videolar bu materyaller-
deki ¢oklu ortam nesnelerine 6rnek olarak verilebilir. Ogretim dili Ispanyolcadur.

Almanya

Almanya'da, temelleri 1856 yilinda atilan uzaktan egitim girisimleri, 1970'li y1l-
larin baglarinda egitim sektoriiniin, artan Ogrenci sayisina cevap veremeyeceginden
hareketle artmaya baslamistir. Daha sonralari ise "Tele Colleg", "Schulfernsehen",
"Fern Universitat" ve "Deutsch Institut Fur Fernstudien" gibi giiniimiiz uzaktan egitim
kurumlar1 ortaya ¢ikmistir (Antalyali, 2004). Almanya'da uzaktan egitim denince akla
gelen biiyiik tiniversitelerden bir tanesi Fern (Hagen) Universitesi’dir. Fern Universite-
si’nin uzaktan egitime baslama tarihi 1974'tiir. Universitenin 84.538 kayitli 6grencisi
bulunmaktadir. Fern Universitesi’nde ¢esitli alanlarda lisans, yiiksek lisans, 6zel kurs
ve siirekli egitim seklinde programlar verilmektedir (Tuena, 1997). Bu iiniversitenin
uzaktan egitim agisindan tercih edilmesinin dnemli nedenlerinden birisi destek hizmeti
sunmasidir. Kurumun lisans diizeyinde uzaktan egitim verdigi alanlar agagida listelen-
migstir:

e Egitim Bilimleri

e Ozel odak tarih, edebiyat, felsefe ile kiiltiirel ¢aligmalar

e Siyaset bilimi, yonetim bilimi, sosyoloji

e Psikoloji

e Bilgisayar bilimi

e Matematik

e Hukuk - kanunlar Lisans

e Ekonomik bilgisayar bilimi

e Ekonomi bilimi

Kurumun yiiksek lisans diizeyinde uzaktan egitim verdigi alanlar ise su sekilde-
dir (Schlosser ve Simonson, 2009):

e Egitim ve Medya

e Modern Avrupa - Tarih ve Edebiyati

e  Yonetim
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e Felsefe

e Psikoloji

e Bilgisayar bilimi

e  Pratik bilgisayar bilimleri

e Matematik

e Ekonomi

e Ekonomik bilgisayar bilimleri

e Kanunlar Hukuku
italya

NEPTUNE uzaktan egitim veren iiniversiteleri bir araya getirmek i¢in Egitim
Bakanlig, iiniversiteler ve arastirma enstitiileri tarafindan desteklenen, 1984 yilinda
kurulan ve kar amaci giitmeyen bir kurulustur. NEPTUNE Konsorsiyumu, 12 Kasim
1991 yilinda kurulmus ve 41 Italyan iiniversitesini, diinyadaki diger iilkelerin iiniversi-
telerini de liye olarak biinyesine katmistir. NEPTUNE Konsorsiyumu, son bes yil i¢inde
biinyesine yeni iiye olan tiniversitelerin de destegi ile 20 yil igerisinde gelistirilen tiim
egitim iceriklerini internet platformuna aktarmis ve lisans, yiiksek lisans, yeterlilik ve
yeniden egitim kurslar1 hazirlamistir. Bu egitim icerigi, kiiltiir, ekonomi, hukuk, mii-
hendislik, psikoloji, iletisim, turizm bilimleri ve cografi bilgi sistemleri alanlarinda
gelistirilmis olup bildiriler, egzersizler, sanal laboratuvarlar, slaytlar, bibliyografya ve
45.000 saatlik video dersleri olarak dgrencilere sunulmustur.

Uzaktan egitim birinci seviye derecesi 3 yildir. Egitim i¢in 6grencilerin iiniversi-
teye gelmesi gerekmez, televizyon, internet ve cesitli yollarla iletisim kurularak egitim
saglanir. Lisans dersleri i¢in akademik yil basina 60 kredilik ders verilir. Ogrenim y1li-
nin sonunda 6grencinin 180 krediyi basariyla gecmesi, tez ve staj yiikiimliiliklerini

yerine getirmesi gerekir. Egitim sonras1 6grencilere tiniversite diplomasi verilir (Sajeva,
2006).

Hollanda

Bir acik 6gretim iiniversitesi olan Open Universiteit Nederland 1984 yilindan
beri egitim vermektedir. Universite daha ¢ok cesitli sebeplerden dolayr orgiin egitim
alamayan ve egitimini kendi hazirladig1 plana gore yapabilen kisiler i¢in diistiniilmiis-
tiir. 18 yasindan biiyiik herkes bu okullara herhangi bir sart olmaksizin kaydin1 yaptira-
bilir. Derslere katilma zorunlulugu yoktur. Mezuniyet diplomasi biitiin iiniversitelerce
taninmaktadir. Ogrenciler okullar tarafindan belirlenen belirli bir iicret demek zorun-
dadirlar. 1.250 6grencisi bulunan tiniversitede lisans ve yliksek lisans diizeyinde egitim
imkani mevcuttur. Uzaktan egitim kurslari ¢evrimici konferans sistemiyle, 6greticiler
ve gayri ¢aligsma gruplar araciligiyla desteklenmektedir. Uzaktan egitimde her 6grenci-
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ye kurs hakkina geri bildirim vermek ve yardimeir olmak i¢in rehber &gretmenler var-
dir. Ogretmenlerle e-mail ya da telefon yoluyla iletisim kurulabilmektedir.

Hollanda'da Open Universiteit ii¢ fakiilte ve {ilkenin ¢esitli yerlerinde on iki bol-
gesel etiit merkezleri ve ii¢c destek merkez ag1 halinde diizenlenmistir. Ayrica Belgika'da
alt1 etiit merkezine de sahiptir. Egitim programlarin1 ve materyallerini gelistiren ve
yiiriiten ii¢ fakiilte bulunmaktadir.

Bunlar:

o Edebiyat ve Hukuk
e Yonetim, Bilim ve Teknoloji
o Psikoloji ve Egitim Bilimleri

Universitenin yaklasik 17.000 6grenci ve 700 calisan1 vardir. Hollanda Open
Universiteit’e kayith 6grenciler, liniversitenin ders veya tamamen akredite lisans veya
yiiksek lisans programlarindan birini takip edebilmektedir (Issroff ve Scanlon, 2010).

Fransa
Centre National d.Enseignement a Distance (CNED)

CNED egitim bakanligina bagh bir devlet enstitiisiidiir. 1939 yilinda Paris'te sa-
vag sebebiyle gecici olarak kurulmustur. Mektup ile egitim ile baslayan CNED daha
sonra hasta gocuklarin egitimi, mahkumlarin egitimi ve yurt disindaki vatandaslarin
egitimi i¢in kapsami genisletmistir. 2009 yilinda egitim bakanliginin ¢evrimici akade-
misi olarak kapilarini 6grencilere agan CNED’in 8 ayri ¢caligma merkezi bulunmaktadir.
Bu merkezler sirasiyla Grenoble, Lille, Lyon, Poitiers, Rennes, Rouen, Toulouse,
Vanves'tir. Bu ¢alisma merkezlerinde dijital egitim kaynaklar1 ile ¢evrimigi egitimler
verilmektedir.

CNED'in verdigi uzaktan egitime yurt i¢inden ve yurt disindan bir¢ok 6grenci
kayit yaptirabilmektedir. CNED'in uzaktan egitim sisteminde Avrupa'dan 2.5 milyon
kisi, Fransa'dan ise yaklasik 226.100 kisi egitim almaktadir. Ayrica 1 milyon ¢agri
merkezi, 500 adet ders ve 3000 egitim modiilii bulunmaktadir. Bu modiillerin amaci
uzun siire iilkede ikamet eden ama Fransiz egitim bakanligi tarafindan onayli olan
egitim kurumlarinda egitim alamayan yabanci uyruklu vatandaslar ve bazi sebeplerden
dolay1 (sabit adresi olmama, {inlii bir artist veya sporcu olmak gibi) okula gidemeyen
birgok vatandasa egitim imkani sunmaktir.

Fransizca, matematik, sosyal ve mesleki egitimlerini tamamlayan 6grencilere
CFG sertifikasi1 verilir. CFG sertifikasi mesleki yeterlik sertifikast i¢in 6n kosul-
dur. Matematik, fizik, gorsel sanatlar, modern ibranice, miizik, sinema, ekonomi, yone-
tim, elektrik miithendisligi, bilim ve teknoloji, edebiyat, sosyal bilimler ve fen bilimleri
alaninda lisans egitimi verilmektedir. Dil bilimleri, egitim bilimleri, pazarlama ve is-
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letme alanlarinda da yiiksek lisans egitimi verilmektedir (Holmberg, Bernath ve Busch,
2005).

Federation Interuniversitaire de I. Enseignement a Distance (FIED)

FIED 1987'de kurulmus 37 adet uzaktan egitim veren {iniversitenin olusturdugu
bir federasyondur. Bu federasyonda 565 derece kursu ve 393 bagimsiz modiil ile egitim
verilmektedir. Lisans, yiliksek lisans ve doktora derecelerinde egitim verilmektedir.
Kurumun amaglarimi sdyle siralayabiliriz:

e Uzaktan egitim ve yeni 6grenme alanlarinda arastirma yapmak

e Egitim ve uzaktan egitim konusunda degisimlere ve toplantilara tesvik etmek

e Ortaklasa kurslar ve egitim modiilleri ve egitim malzemelerini gelistirmek

e Havuz, hisse amaciyla 6grenme kaynaklari iiretmek

e Uzaktan egitim ve teknolojileri lizerine uzmanlik saglamaktir

Egitim materyalleri olarak basili materyaller, video, yliz-ylize egitim, telefonla
egitim, internet destekli egitim, ses kasetleri, bilgisayar konferanslar1 ve kurumun veri
taban1 kullanilmaktadir. Ogrenme yonetim sistemi olarak ise Moodle kullanilmaktadir.
Ayrica egitimler su alanlar1 kapsamaktadir (Beldarrain, 2006):

e Hukuk

e Ekonomi-ticaret

e Universite Erisim Egitimi

e Sanat, Yabanci Dil Kiiltiirleri (Filoloji)

e Klasik, Modern, Sanat, Dil Bilimleri

e Saghk

e Bilim

e Bilim ve Teknoloji Spor ve Fiziksel Aktiviteler

e [Edebiyat ve Sosyal Bilimler

e Teknoloji-Is

o

ingiltere

University of Oxford

Oxford Universitesi uzaktan egitimle diinyanin dort bir yanindan gelen diger
ogrencilere, etkilesimli ve yenilik¢i 6grenme ve dgretme tekniklerini birlestirerek, yeni

bir egitim sunmay1 amaglamistir. 15.000 'den fazla 6grenci ve 900 {izerinde ders uzak-
tan egitim kapsamindadir.

18 TSA/YIL: 19 S: 3, Aralik 2015



AVRUPA ULKELERINDEKi UZAKTAN EGiTiM PROGRAMLARI UZERINE BiR iINCELEME

Oxford Universitesi'nde uzaktan egitim ¢evrimici dersler haftalik ¢evrimici top-

lantilar olarak yapilandirilmistir. Kurslarda 6gretmen ve diger dgrenciler ile etkilesim

sanal 6grenme ortaminda gerceklesir. Bazi kurslar mesleki gelisim igin gerekli becerile-

ri kazandirmak i¢in tasarlanmistir. Kurslarin siiresi 5-10 haftadir. Lisans ve lisansiistii

diizeyde verilen ¢evrimigi kurslar ve mevcut dersler su sekildedir:

Uluslararas1 Insan Haklar1 Hukuku Calismalar Yiiksek Lisans
Ekolojik Aragtirmasi Teknikleri Lisansiistii Sertifika
Nanoteknoloji Lisanstistii Sertifika

Pediatrik Enfeksiyon Hastaliklar1 Lisansiistii Diplomasi
Veri ve Sistem Analizi Lisans Ileri Diploma

Yerel Tarih Lisans Ileri Diploma

Mesleki gelisim kurslari;

Biyoinformatik ve Biyoloji

Elektronik, Telekom ve Miihendislik

Saglik Bilimleri

Nanoteknoloji

Cevre Bilimleri

Londra Universitesi

1858 yilinda kurulan University of London diinya genelinde binlerce dgrenciye

egitim vermektedir. Uzaktan egitimde lider haline gelen {iniversitede ge¢misten giinii-

miize kadar 180 iilkeden 54.000 dgrenci kayit yaptirmustir. Universite 12 akademi ile

isbirligi i¢cinde uzaktan egitim firsatlari sunmaktadir.

Lisans egitiminde 6grencilere kullanacagi materyaller ¢aligma paketi yapilarak

posta yoluyla gonderilir ayrica materyallerin ¢evrimigi versiyonlari da de mevcuttur.

Ogrencilerin aldig1 egitime gore aldig1 galisma paketi degisir. Tipik bir ¢alisma paketi

i¢inde sunlar bulunur:

Ogrenciler igin hazirlanmis olan konu kilavuzlar
Ogrenci el kitabi.

Program o6zellikleri

Okulun yonetmelikleri (6diil yapisi ve yonetim kurallari )
Gegmis sinav kagitlari.

Londra Online Kiitiiphanesi erigsim kitap¢ig1

Ek Kaynaklar

TSA/YIL: 19 S: 3 Aralik 2015 19



Leyla GOKMEN / Meltem GULNAR / Seyma PEKER / Celebi ULUYOL / Sami SAHIN

Lisans egitiminde tam derece almak 3-8 yil araliginda siirmektedir. Diploma al-
mak ise 1-5 y1l siirmektedir. Lisans egitimde verilen kurslar sdyle siralanabilir:

e Muhasebe ve Finansman

e  Muhasebe ve Hukuk

e Bankacilik ve Finans

o Isletme

e Insan Kaynaklar1 Y&netimi

e Bilgisayar ve Bilgi Sistemleri
o Iktisat

e Ekonomi ve Finans

e Ekonomi ve Yonetimi

e Ingilizce

e Tarih

e Uluslararas1 Kalkinma
e  Hukuk

o Felsefe

e Matematik ve Ekonomi
e Sosyal Bilimler

Yiiksek lisans egitimi, ¢evrimici egitim yardimiyla isbirlikli 6grenme gruplari ile
birlikte tartigma forumlar: esliginde islenir. Yiiksek lisans 6grencilerine tam bir ¢alisma
paketi saglanir ve 6grencilerin ek kaynak almasina gerek kalmaz. Yiiksek lisans egiti-
minde tam derece almak 2-5 yil siirmektedir. Diploma ya da sertifika almak ise 6 ay-5
yil arasinda degismektedir. Verilen diploma ve sertifikalar: Bachelor of Arts (BA),
[lahiyat Lisans (BD), Bachelor of Laws (Lisans), Bachelor of Science (BSc), Yiikse-
kogretim (Cert HE) Belgesi, (Dip Grad) Diploma ,Yiiksek Ogrenim Diplomast (Dip
HE), Master of Arts (MA) , Is Idaresi (MBA) Yiiksek Lisans, Master of Laws (LLM),
Arastirma Master (MRES), Science (MSc) Yiiksek Lisans, Lisans Belgesi (PG Cert),
Yiiksek Lisans Diplomasi (PG Dip)'dir. Ogrenme yénetim sistemi olarak ise MOOCs
kullanilmaktadir (Keegan, 1996).

Open University

Open University dgrenci sayisi acisindan Ingiltere'nin en biiyiik akademik kuru-
mudur. 240.000 'den fazla 6grenci, 7.000’e yakin 6gretmen, 1,100 'den fazla tam za-
manlt akademik personel ve 3500'n istiinde destek personelini biinyesinde barindir-
maktadir. 2011-2012 egitim 6gretim yilinda 17.000 'den fazla engelli 6grenci egitim
almigtir. Open University'de okuyan 6grencilerin yas ortalamalari:
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e Lisans 6grencilerinin yag ortalamas1 31

e Ogrencilerin sadece % 9'u 50 yasin iizerinde

e Bu yil kayit olan lisans 6grencilerinin % 27'si 25 yasin altinda

e Tim 6grencilerin iginden 31.000 'den fazla 6grenci 25 yagin altindadir.

Open University 0grencilere 473 ten fazla modiil ile egitim imkani tanimaktadir.
15.726 6grenci lisansiistil egitim almaktadir. Ogrencilerin %62’si ¢aligma, meslek veya
meslek kurslarina devam etmektedir. Part-time dgrencilerin % 89’u kendi kariyer amag-
larint ilerletmek i¢in egitim almaktadir. Open University de {i¢ tip egitim programi
bulunmaktadir: Lisans programlari, yiiksek lisans programlari ve ileri egitim. Lisans ve
lisanstistii diizeyde verilen ¢evrimigi kurslar ve mevcut dersler su sekilde siralanabilir:

e Sanat ve Beseri Bilimler

o Isletme ve Yonetim

e (Cocukluk ve Genglik

e Bilgisayar ve Bilisim

e Egitim

e Miihendislik, Teknoloji ve Tasarim

e Cevre, Kalkinma ve Uluslararas1 Calismalar

o Saglik ve Sosyal Bakim

e Diller

e Hukuk

e Matematik ve Istatistik

e Psikoloji ve Danigmanlik

e Bilim

e Sosyal Bilimler

Egitim sonrasinda dgrenciler sertifika, diploma ve master derecesi alabilmekte-
dir. Master sonrasinda alinan dereceler ise sunlardir: PhD, EDD, MPhill ve MRes. Ay-
rica dgrencilerin etkinliklerine ve ddevlerine yardimer olmak i¢in danisman destegi ya

da ¢evrimigi forum destegi sunulur. Bu destek ¢evrimigi konferanslarla, sosyal aglarla
ya da ¢alisma gruplar1 ve etkinlikleri araciligiyla saglanir.

Open University egitim materyallerini, posta yoluyla 6grencilere gonderir. Bu
materyallerin igerisinde DVD'ler, videolar, sanal mikroskoplar ve interaktif
laboratuvarlardan olusan deney kitleri bulunmaktadir. Ogrencilere ayrica yiiksek kaliteli
basilmis kitaplar, modiiller de gonderilmektedir. Ogrenme yonetim sistemi olarak
Drupal ve Moodle kullanilmaktadir (Keegan, 1996).
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Portekiz
Instituto Superior de Gestao Bancaria

1991 yilinda banka personelinin gerek teknik gerekse finansal bilgi ve becerile-
rini artirmak i¢in Yiksekogretim Enstitiisii tarafindan kurulan 6zel bir kurumdur. Li-
sans ve yiiksek lisans diizeyinde egitim vermektedir. Lisans egitimini; bankacilik yone-
timi, yonetim ve bilisim sistemleri, izole miifredat tiniteleri, yliksekdgretime girig hazir-
lik kurslart iizerine vermektedir. Lisans programlart 3 yil siirmektedir. Yiiksek lisans
diizeyinde ise; gelismis banka yonetim kursu, banka yonetimi, yatirim ve finansal piya-
salar, satis yliksek performans, mali denetim ve bilgi sistemleri egitimi vermektedir.
Ogrencilerin egitimlerini tamamlamalar1 i¢in yaz stajlarii ISGB Portekiz Bankalar
birliginin ortag: oldugu bir kurumda yapmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler hem uzaktan
egitim hem de yiiz ylize egitim alarak 6grenim gérmektedir.

Universidade Aberta

Portekiz yiiksekdgretiminin agik iiniversite olarak 1988 yilinda kurulan tek kamu
kurulusudur. Portekiz dil ve kiiltiiriniin gelismesi i¢in ileri teknolojileri kullanarak
egitim vermeyi amaglamaktadir. Diinyanin her yerinde lisans, yiiksek lisans, doktora
dereceleri ve hayat boyu 6grenme kurslar1 vermektedir. 40'tan fazla hayat boyu 6gren-
me programlart sunmaktadir. 150 6gretmen ve arastirmaciy1 istihdam etmektedir. Por-
tekiz simnirlart igerisinde 16, Mozambik’te 1 tane olmak iizere 17 yerel 6grenme merkezi
bulunmaktadir. Universidade Aberta'da dort bolim bulunmaktadir:

e Egitim ve Uzaktan Egitim

e Beseri bilimler

e Bilimleri ve Teknolojisi

e Sosyal Bilimler ve Yo6netim

Egitimi e-6grenme ile farkli ¢evrimigi iletisim araglarini kullanarak saglanmak-
tadir. Cevrimici 6grenme 6grenci adina 6zel bir beceri gerektirdiginden, tiim lisans
programlar1 hazirlik programi igerir. Universidade Aberta Portekiz'de Ggretme ve 6g-
renme materyallerini {ireten en bilyiik kurumlardan biridir. Avrupa dilleri ve edebiyati,
tarih, sosyal ve siyasal, egitim, hukuk, bilgi teknolojileri, matematik alanlarinda genis
bir yelpazede yaylar1 bulunmaktadir. Universitenin stiidyolarinda 400'den fazla yayin-
lanmis ¢alisma, 6000 saat televizyon yaymi iiretilmistir. Universite uzaktan egitim
platformu olarak Moodle'l, 6gretim materyali olarak ise kitaplar, e-kitaplar, videolar ve
ses kayitlarii kullanmaktadir (Dunn, 2000).

Finlandiya

Finlandiya’da uzaktan egitim hizmeti sunan iki biiyiik kurulus arastirmamiz kap-
saminda incelenmistir:
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1. FADE (Finnish Association for Distance Education)
2. Helsinki Universitesi
Finnish Association for Distance Education (FADE)

1970’11 yillarda kurulmus olan kurum bir dernek niteligindedir. Finlandiya’da
bulunan iiniversitelerin ve kolejlerin 10’u bu kuruma uzaktan egitim konusunda destek
vermektedir. Lisans ve Yiksek Lisans egitimi i¢in elektronik ortamda 6grenci kabul
sistemi kullanir. Doktora basvurulari i¢in dogrudan iiniversiteye bagvurmak gerekmek-
tedir. Baglangigta yapilan giris sinavint gegmek zorunludur. Akademik yil iki doneme
ayrilmistir. Donemlerin baslangi¢ ve bitigleri Agustos-Aralik ve Ocak-Mayis seklinde-
dir. Bagli oldugu okullar devlet okullar1 oldugundan biitge desteginin bir kismu Egitim
Bakanligi tarafindan, diger kismu ise 6grencilerden alinan ticretlerden karsilanmaktadir.
Egitim goren &grencilerin yas ortalamasi 30-40 arasinda degismektedir. Ogrencilerin
%75’ini bayan Ogrenciler olusturmaktadir. Asagidaki alanlarda egitim programlari
mevcuttur.

e Genel Egitimi

e Psikoloji

e Hukuk

e Sosyal Bilimler
e {letisim Bilimleri

Uzaktan egitimi geleneksel {liniversite egitimleri ile ayni statiiye sahiptir. Kaset-
ler, video-kaset ve ayni zamanda bilgisayar destekli 6grenme malzemeleri ve video
konferans &gretim aract olarak kullanilmaktadir. Ayrica basili yaymnlar da 6gretimde
etkin olarak kullanilmaktadir. Uzaktan egitim i¢in The Finnish Broadcasting Company
o6nemli yer tutmaktadir. The Finnish Broadcasting Company, Finlandiya’nin 1926’da
kurulan ulusal kamu yayin sirketi olup devlete ait bir sirkettir (Albrechtsen, Mariger ve
Parker, 2001).

Helsinki Universitesi

1640 yilinda kurulan tiniversite, Finlandiya’nin en eski ve en biiyiik iiniversitesi-
dir. Lahti Research and Training Centre iiniversiteye baghidir ve 1980 yilinda uzaktan
egitim vermek i¢in kurulmustur. Uluslararasi siralamada diinyanin en iyi 100 {iniversi-
tesi arasinda yer almaktadir. Universiteye giris elemelidir. Universiteye basvuranlardan
ancak %15'i iiniversiteye kabul edilmektedir. Universitede egitim ift dillidir. Universi-
tede Fince ve Isvegge egitim verilmektedir. Ogrenci sayis1 40.000 civarindadir. 8.400
adet calisan1 bulunmaktadir. Derece ve Sertifika egitimi verilmektedir. Lisans egitimi-
nin yani sira yilda 60.000 yetiskine egitim hizmeti verilmektedir. Sanal ortamda gercek-
lestirilen dersler genellikle aksam ve hafta sonlar1 yapilacak sekilde planlanmistir.
Uzaktan derslere katilan dgrenci sayis1 yilda yaklasik 15.000 civarindadir. Ogrenciler
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smav sonuglarini kendilerine verilen 6grenci kullanici ad1 ve sifresiyle sistem {izerinden
Ogrenebilir ve transkript belgesi alabilirler (Kansanen, 2003).

Biinyesinde bulunan fakiilteler su sekildedir:

e Davranis bilimleri Fakiiltesi
e  Hukuk Fakiiltesi

e Sosyal Bilimler Fakiiltesi

e ilahiyat Fakiiltesi

e Fen Fakiiltesi

e Tip Fakiiltesi

e Biyolojik ve Cevre Bilimleri Fakiiltesi
e Tarim ve Orman Fakiiltesi
e Veteriner Fakiiltesi

e Eczacilik Fakiiltesi

e Edebiyat Fakiiltesi

Egitimde basili materyaller ve ses kasetleri {iniversite 6gretim elemanlar tara-
findan hazirlanmakta ve 6grencilere ulastirilmaktadir. Ayrica video konferans, e-mail
ve internet de egitim de yaygin bicimde kullanilmaktadir. Sanal ortamda yapilan ders-
lerde kullamlan yazilim araci Moodle’dir. Sinavlar sanal ortamda yapilmaktadir. Og-
renciler Fince ve Isvecce disinda bir dilde siav olmak isterlerse fazladan iicret 6demek
durumundadirlar. Universitede herhangi bir programda lisans egitimi almak diger {ini-
versitelerle esdegerdir.

Danimarka

Danimarka’da uzaktan egitim konusunda ¢alisan iki biiyiik kurum arastirmamiz
kapsaminda ele alinmistir. Bunlar:

1. Jutland Open University
2. University of Southern Denmark
Jutland Open University

Mother Universities olarak kabul edilen bu tniversite Arhus Universitesi,
Alborg Universitesi ve Giiney Jutland Universiteleri tarafindan kurulmustur. Jutland
Open University yetiskinlerin egitimini hedeflemektedir. Universitede dil programlar 4
yildir. Dil programlarinda 6gretilen diller ingilizce, Rusga, Fransizca, Italyanca ve Sirp-
ca-Hirvatga’dir. Jutland Open University’de ortak calisma Ogrenme metotlarindan
onemli bir yere sahiptir. Ogrenciler proje gelistirmeye yoneltilmektedirler. Sanal or-
tamda dersler ¢cogunlukla hafta sonlar1 verilmektedir. Egitimde posta, telefon, Portacom
konferans sistemi ve bilgisayar destekli gretim kullanilmaktadir. Ogrenci degerlendir-
mesinde ve sertifika verilmesinde diger {iniversitelerde uygulanan yollar uygulanmakta
ve diplomalar denk sayilmaktadir.
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University of Southern Denmark

1966 yilinda Odense kampiisiine ilk 6grencilerini kabul etmistir. 1998 yilin-
da Odense Universitesi, Giiney Danimarka iktisat ve Miihendislik Okulu ve Giiney
Jutland Universite Merkezi'nin birlesmesinden olusmustur. Danimarka’nin 3. biiyiik
iiniversitesidir. 27.000’den fazla dgrencisi, 4.000’den fazla ¢alisani, 5 adet fakiiltesi ve
11 adet arastirma merkezi vardir. Uluslararasi ¢alismalarda diinyanin en iyi 50 geng
{iniversitesinden biri olarak kabul edilmektedir. Ozellikle miihendislik alaninda yiiksek
diizeyde yaptigi caligmalarla bilinmektedir. Biinyesinde bulunan fakiilteler sunlardir:

e Edebiyat Fakiiltesi

e Fen Edebiyat Fakiiltesi

e s ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi
e Saglik Bilimleri Fakiiltesi

e Miihendislik Fakiiltesi

Sanal ortamda dersler genellikle hafta sonu olacak sekilde planlanmaktadir. Li-
sans egitimi alabilmek icin liseden mezun olmak kosulu bulunmaktadir. Ogrenciler
tarafindan istenirse tek ders programi da alimabilir. Program bittiginde verilen diploma
diger tiniversitelerdeki diplomalara denk kabul edilmektedir (Kukulska-Hulme, 2005).

Yukarida Avrupa’nin ¢esitli lilkelerindeki uzaktan egitim veren iiniversitelerin
calismalari incelenmis ve her bir tiniversite ile ilgili olarak yiiriitiilen etkinlikler hakkin-
da analizler gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin amaci ise bu iilkelerin uzaktan egitim
faaliyetlerini yiiriitiirken verdikleri belge tiirli, egitim diizeyi, mali yapi, verilen dersler
ve kullanilan 6grenme yonetim sistemleri agisindan karsilastirmaktir. Elde edilen bul-
gularin uzaktan egitim ¢aligmalarina yeni baglayacak olan tiniversite, kurum veya kuru-
luslar agisindan da 6nem arz edebilecegi arastirmacilar tarafindan diisiintilmektedir.

YONTEM

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiimanlara erisim
icin yukarida kisaca Ozetlenen Avrupa’nin cesitli iilkelerinde uzaktan egitim veren
iiniversite veya kurumlarin resmi web adreslerine ulasilmistir. Bu kurumlarin web ad-
reslerine ulagtiktan sonra arastirmada kullanilmak iizere; verilen egitimlerin diizeyi,
mali kaynaklari, verilen dersler ve kullanilan 6grenme yonetim sistemleri tiim sayfalar-
da betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Analizler arastirmacilarca es zamanl ve es
zamansiz isbirlik¢i ¢alismalar ile gergeklestirilmistir. Incelemeler sonucunda asagidaki
bulgulara ulagilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Avrupa’nin ¢esitli tilkelerinde uzaktan egitim sistemi araciligiyla verilen belge
tiirleri, egitim diizeyi ve mali yapiya iliskin bulgular Tablo 1°de goriilmektedir.
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Tablo 1. Avrupa’nin gesitli iilkelerindeki uzaktan egitim sistemlerinde verilen,
egitim diizeyi ve mali yap1

Sertifika On Lisans | Yiksek | Mesleki | Devlet Univer§ite
Lisans Lisans | Yeterlilik | Biit¢esi | Biitgesi
Norveg |V v v v v v v (+harg)
[spanya |V - v v v v -
Almanya |v - v v v v v (+harg)
Italya v - v v v v v
Ingiltere | v - v v v v v
Portekiz v - v v v v v
Fransa v - v v v v -
Danimarka | v/ - v v v v -
Finlandiya | v/ - v v v v v
Hollanda | v - v v v v v

Tablo 1’e gore 2013-2014 dgretim y1l1 itibari ile Avrupa'da uzaktan egitim veren
iiniversitelerin tamaminda da sertifika programlar1 verildigi goriilmektedir. Tabloya
gore arastirmaya dahil edilen Avrupa iilkelerinde uzaktan egitimle lisans, yiiksek lisans
ve mesleki yeterlilik egitimleri de verildigi goriilmektedir. On lisans diizeyinde uzaktan
egitim veren lilke olarak ise Norve¢ goriilmektedir. Norveg igin arastirma kapsamina
alinan University of Bergen’ de On Lisans egitimi Bergen Community College tarafin-
dan yiiriitilmekte olup diger egitim diizeylerine oranla daha az 6grenci tarafindan talep
gordigii soylenebilir.

Bulgulara gore arastirmada yer alan iiniversitelerin tamami da uzaktan egitim
icin devlet destegi alirken Norvec ve Almanya’dakiler buna ek olarak 6grencilerden her
y1l degisik miktarlarda basili malzeme iicreti ile sinav {icreti i¢in har¢ almaktadirlar.
Ispanya, Fransa ve Danimarka’da ise uzaktan egitim icin ayrica iiniversite biitgesinden
pay ayrilmamaktadir.

Avrupa’nin cesitli tilkelerinde uzaktan egitim sistemi araciligiyla verilen dersler
ve kullanilan 6grenme yonetim sistemine iliskin bulgular Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2. Avrupa’nin gesitli lilkelerindeki uzaktan egitim sistemlerinde verilen
dersler ve kullanilan 6grenme yonetim sistemleri (Paulsen, 2003; Pausen ve Holmberg,
2003; Biggs, 2011; Alavi, Leidner, 2001; Moore ve Kearsley, 2011)

Ulkeler

Kullanilan
LMS

Verilen Dersler

Norveg

Ispanya

Almanya

Italya

Ingiltere

Portekiz

Moodle

Blackboard

Moodle

MOOCs

Drupal,
Moodle,
MOOCs

Moodle

Iletisim, Gorsel Sanatlar, Sahne Sanatlar1, Saglik ve Egzersiz Bili-
mi, Diinya Dilleri ve Kiiltiirleri, Felsefe ve Din, Tarih ve Cografya,
Kompozisyon ve Edebiyat, Kadin ve Toplumsal Cinsiyet Calisma-
lar, Ingilizce Temel Beceriler, Bilgi Teknolojileri, Hukuki ve lgili
Caligmalar, Isletme, Muhasebe ve Finans, Bilgisayar Bilimleri,
Ceza Adalet ve I giivenlik, Sosyal Bilimleri, Matematik, Endiist-
riyel Tasarim Teknoloji, Biyoloji ve Bahgivanlik, Fizik, Dis Hijye-
ni, Saglik Bilimleri, Tip, Hemsirelik, Paramedik Bilim, Radyografi,
Radyasyon Tedavisi, Solunum Bakim, Cerrahi Teknolojisi, Veteri-
nerlik, Havacilik

Sosyal ve Kiiltiirel Antropoloji, ingilizce, Dil Edebiyat ve Kiiltiir,
Felsefe, Cografya ve Tarih, Sanat Tarihi, ispanyol Dili ve Edebiya-
t1, Cevre Bilimleri Fizik, Matematik, Kimya, Psikoloji, Isletme,
Kamu Yonetimi, Siyaset Bilimi, Hukuk, Pedagoji, Sosyoloji, Tu-
rizm, Endiistriyel Elektronik, Elektrik Miihendisligi, Bilgi Tekno-
lojisi, Bilgisayar Miihendisligi, Makine Miihendisligi

Egitim Bilimleri, Ozel odak tarih, edebiyat, felsefe ile Kiiltiirel
Caligmalar, Siyaset bilimi, y6netim bilimi, sosyoloji, Psikoloji,
Bilgisayar bilimi, Matematik, Hukuk - Kanunlar Lisans, Ekonomik
bilgisayar bilimi, Ekonomi bilimi yiiksek lisans diizeyinde verilen
dersler; Egitim ve Medya, Modern Avrupa - Tarih ve Edebiyati,
Yonetim, Felsefe, Psikoloji, Bilgisayar bilimi, Pratik bilgisayar
bilimleri, Matematik, Ekonomi, Ekonomik bilgisayar bilimleri,
Kanunlar Hukuku

Kiiltiir, Ekonomi, Hukuk, Miihendislik, Psikoloji, Iletisim, Turizm
Bilimleri, Cografi Bilgi Sistemleri

Muhasebe ve Finansman, Muhasebe ve Hukuk, Bankacilik ve
Finans, Isletme, Insan Kaynaklar1 Yonetimi, Bilgisayar ve Bilgi
Sistemleri, iktisat, Ekonomi ve Finans, Ekonomi ve Yonetimi,
Ingilizce, Tarih, Uluslararas1 Kalkinma, Hukuk, Felsefe, Matema-
tik ve Ekonomi, Sosyal Bilimler, Sanat ve Beseri Bilimler, Cocuk-
Iuk ve Genglik, Egitim, Miihendislik, Teknoloji ve Tasarim, Saglik
ve Sosyal Bakim, Diller, Matematik ve Istatistik,Psikoloji ve Da-
nigmanlik, Bilim

Lisans egitimini; bankacilik yonetimi, yonetim ve bilisim sistemle-
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11, izole miifredat tiniteleri, yiiksek 6gretime giris hazirlik kurslari
iizerine vermektedir. Yiiksek Lisans egitiminde ise gelismis ban-
kas1 yonetim kursu (fcee / ucp isbirligi ile) banka yonetimi, yatirim
ve finansal piyasalar,satig yiiksek performans,mali denetim ve bilgi
sistemleri egitimi

Matematik, fizik, gorsel sanatlar, modern ibranice, miizik, sinema,
ekonomi, yonetim, elektrik mithendisligi, bilim ve teknoloji, edebi-

AtoutCned yat, sosyal bilimler ve fen bilimleri, Hukuk, Ekonomi-ticaret,
Fransa Universite Erisim Egitimi, Sanat,Yabanc1 Dil Kiiltiirleri (Filoloji),
Foodle Klasik, Modern, Sanat, Dil Bilimleri, Saglik, Bilim ve Teknoloji
Spor ve Fiziksel Aktiviteler, Edebiyat ve Sosyal Bilimler, Teknolo-
Ji-ls

Kiiresel Yonetim, Etkilesim Tasarimi, Mekatronik Miihendisligi,

Inovasyon Miihendisligi, Uriin Gelistirme Miihendisligi, Modern
Danimarka Moodle Diller ve Kiiltiirler Arasi Iletisim, Isletme, Ekonomi, Yazilim Mii-
hendisligi, Kimya Miihendisligi, Biyoloji, Matematik, T1ip, Mole-
kiiler Biyoloji, Fizik, Iktisat, Hukuk, Cevre ve Kaynak Yonetimi
Genel Egitim, Psikoloji, Hukuk, Sosyal Bilimler, Iletisim Bilimleri,
Felsefe, Tarih, Kiiltiir ve Sanat, Modern Diller, Diinya Kiiltiirleri,

Moodle and . C e .
The Finnish Flnce, Davranis Bilimleri, Siyasal ve Ekor?omlk Arastirmalar,
Finlandiya Broadcasting Ilahiyat, Hukuk, Kimya, Fizik, Matematik, Istatistik, Bilgisayar
Company Bilimleri, Cografya, Biyotip, Klinik Tip, Dis Hekir.nligi, Gida ve
Cevre Bilimleri, Orman Bilimleri, Tarim Bilimleri, Iktisat, Veteri-
nerlik, Eczacilik
Edebiyat ve Hukuk Yonetimi, Bilim ve Teknoloji, Piskoloji ve
Hollanda MOOCs Egitim Bilimleri

Tablo 2°de sunulan bulgulara gore gére hem ticari hem de agik kaynak kodlu 6g-
renme yonetim sistemlerinin uzaktan egitimde kullanmildig1 goriilmektedir. Kullanilan
acik kaynak kodlu yazilimlarin daha ¢ok Moodle ve Drupal, ticari amagh yazilimlarin
ise Blackboard, Atout Cned ve Foodle oldugu anlagilmaktadir. Tablo 2’de
sunuldugu tizere agik kaynak kodlu yazilimlardan en ¢ok Moodle 6grenme ydnetim
sisteminin tercih edildigi goriilmektedir. Moodle' un tercih edilme nedenlerinin en
Onemlisi licretsiz olmasi, ayrica hem dgretmenler hem de &grenciler tarafindan kolay
kullanilabilmesi olarak degerlendirilebilir (Kapidere, Kurt ve Altiparmak, 2011).

Tablo 2’ye gore, uzaktan egitimde verilen dersler genel olarak sozel agirlikli
derslerdir. Bunun yani sira uzaktan egitimde ikinci dil derslerine de agirlik verildigi
goriilmektedir. Uygulama gerektiren dersler olan miihendislik ve tip alaninda da uzak-
tan egitim yoluyla dersler verildigi anlagilmaktadir.
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TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére uzaktan egitimde dil 6gretimi-
nin Avrupa’daki uzaktan egitim veren lilkelerde yaygin bir bicimde kullanildig1 goriil-
mektedir. Bunun nedeni ise ¢ogunlukla diyalog kurma seklinde gergeklestirilen dil
Ogretimi i¢in sohbet odalarinin 6nemli bir arag olarak karsimiza ¢ikmasidir. Ses kayitla-
r1, videolar ve animasyonlar gibi uzaktan egitimin i¢inde yer alan ¢esitli ¢oklu ortam
nesneleri dil 6gretiminde 6nemli olan dinleme ve kulak asinalig1 becerisinin gelisimini
desteklemektedir. Bu da uzaktan egitimde yer alan araglarin dil 6gretimine uygun oldu-
gunu gostermektedir.

Dil 6gretiminin disinda, mesleki ve teknik derslerin, icerik olarak uygulama ge-
rektirdigi icin ¢esitli etkinliklerle zenginlestirmek kosuluyla uzaktan egitimle verilme-
sinin de basarili sonuglar ortaya koyabilecegi yapilan arastirmalarda vurgulanmaktadir.
Bunun yani sira bu disiplinlerdeki derslerle ilgili teorik bilgilerin uzaktan egitimle veri-
lip, uygulama kisminin ise orgiin egitimle yapildigi goériilmektedir (Ozaslan, 2011).
Mesleki ve teknik egitim derslerinin uzaktan egitim seklinde yapilma &rneklerine bakil-
diginda, bu derslerin daha ¢ok benzetim ve animasyon teknikleriyle verildigi goriilmek-
tedir. Bu iki teknigin kullanilmasinin en énemli sebebi igerikle 6grenci arasinda etkile-
simi sagliyor olmasidir (Ekiz, 2003).

Uzaktan egitimin geleneksel egitime gore Ustiinliiklerinden birisi de, uzaktan
egitimde birim basmna diisen giderlerin, geleneksel egitime gore daha az olusudur
(Rumble, 1988). Ancak uzaktan egitimde ve geleneksel egitimde maliyetlerin belirlen-
mesinde farkli 6zellikler dikkate alinmaktadir. Uzaktan egitimde, derslere baslanmadan
once yiiksek diizeyde yatirimlarin yapilmasi gerekirken olusan maliyet derslere baslan-
diktan sonra diismektedir. Maliyetin artmasimin sebebi sadece s6z konusu olan arag
gerecin satin alinmasi degil; ayrica dgrenenin yararma olacak her tiirlii destegin sag-
lanmas! igin sisteme yapilan yeni yatirrmlar olarak gériilebilir. Ustelik 6grenme yone-
tim sistemleri olarak ticari amagli yazilimlarin yerine agik kaynak kodlu yazilimlarin

kullanilmast da web tabanli uzaktan egitimlerin yazilim maliyetini diigiirmektedir.

Caligma sonuglar1 gostermektedir ki Avrupa iilkelerindeki uzaktan egitimde 6n
lisanstan ¢ok, lisans, yliksek lisans ve mesleki yeterlilik egitimleri talep gdrmektedir.
Bunun nedenlerinden birisi olarak uzaktan egitimdeki lisans ve mesleki yeterlilik prog-
ramlarmin gesitliligi gosterilebilir. Ayrica Avrupa’daki ¢ogu uzaktan egitim kurumunun
diploma vermesi de 6grencileri 6n lisans yerine, verilen diger egitim diizeylerine yon-
lendirmektedir. Avrupa iilkelerinin tamaminda lisans ve lisansiistii 6gretime; 6zel 6gre-
timden, sertifika programlarina, hizmet i¢i egitime kadar; hemen her alanda egitim
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verildigi goriilmektedir. Boylece her alanda hayat boyu 6grenme saglanmaktadir. Bazi
sertifika programlarinda hedef kitle iiniversite mezunu ve profesyoneller olurken, bazi
programlarda ise hedef kitleyi lise mezunlart ve herhangi bir meslek sahibi olmak iste-
yen bireyler olusturmaktadir.
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OKUL ONCESI EGITiMi OGRETMEN ADAYLARININ
DEGERLER EGITIMDE OGRETMENIN ROLUNE
ILISKIN GORUSLERI"

Duygu CETINGOZ**

OZET

Bu caligma okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminde 6gret-
menin roliine iligkin goriislerini belirlemek amactyla yapilmig nitel bir ¢alismadir. Aras-
tirmanin problem ciimlesi “Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimde
Ogretmenin roliine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin
caligma grubunu 2011-2012 bahar yartyih déneminde, Dokuz Eyliil Universitesinde
6grenim gormekte olan 2., 3., ve 4. sinif dgrencilerinden toplam 15 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem se¢iminde amacgli 6rnekleme yontemi olarak
maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimi 6gret-
men adaylar1 simif diizeyleri, cinsiyet, not ortalamasi durumlari agisindan g¢esitlenmis
olan ogrencilerdir. Ogretmen adaylarm goriislerini  belirlemek amactyla yari-
yapilandirilmig goriisme teknigi ile bireysel goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin veri-
leri igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Yapilan kodlamalarin giivenirli-
gini belirlemek i¢in goriisme sonuglar1 arastirmac tarafindan tekrar incelenmis ve za-
man aralig1 birakilarak ikinci kodlama yapilmis ve kodlamalar arasinda uyusum yiizdesi
% 92 olarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler 1518inda okul dncesi egitimi dgretmen
adaylarmin degerler egitiminde &gretmenin roliine iliskin goriislerinin; deger olarak
kazandirilabilecek kavramlar, degerler egitimi uygulamalari, degerler egitimi uygula-
malarinda kullanilabilecek materyal ve arag-gerecler ve degerler egitiminde okul-aile
igbirligi ana temalar1 altinda toplandig1 saptanmustir. Arastirmanin bulgularina goére
okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminde 6gretmenin roliine iligkin
goriislerinin alanyazindaki degerler egitiminde 6gretmenin roliinii destekler nitelikte
oldugu ancak degerler egitiminde 6gretmenin istlendigi role yonelik bilgilerinin gelisti-
rilmesi gerektigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylar1, Degerler Egitimi,
Ogretmenin Rolii
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PRE-SCHOOL PROSPECTIVE TEACHERS' VIEWS
REGARDING THE TEACHER ROLE IN VALUE EDUCATION

ABSTRACT

This is a qualitative study conducted to determine pre-school prospective
teachers' views regarding the teacher role in value education. The problem statement of
this research is “What are the views of pre school teacher candidates regarding the roles
of teachers teaching values?’. The research group was composed of 15 second, third
and fourth pre school prospective teachers who attended Dokuz Eyliil University during
the 2011-2012 Spring semester. The participants were determined through the
maximum variety sampling method. The pre school teacher candidates were chosen
from various backgrounds in terms of their classes, genders and grade point averages in
order to gather the data of this research. The data was collected through the semi
structured interview forms. The data analysis was conducted through the content
analysis technique. The interview results were reviewed by the researcher again and a
second coding was conducted after a certain time span to achieve the reliability of the
codings, and the conformity percentage was found 92%. In view of the data gathered
from the views of pre school teacher candidates regarding the roles of teachers teaching
values the results were themed under some headings, namely; concepts that can be
given as values, practises of value education, several materials and props that can be
used during value education practises, and the cooperation between schools and
families when teaching values. The research indicated that the findings support the
literature on teacher role in value education and pre-school prospective teachers'
information on teacher role in value education need to be improved.

Key Words: Pre-School Prospective Teachers, Value Education, Teacher Role

GIiRIiS

Degerler “davranislara rehber olan kararlar1 ya da inanglar1 degerlendirmede re-
ferans alinan, kisisel biitiinliik ve kimlikle yakindan iliskili olan ilkeler, temel kanaatler,
idealler, standartlar ya da, yasamsal tutumlar” olarak tanimlanmaktadir (Halstead,1996:
s.4). Bir baska tanim da ise deger bir seyin arzu edilebilir veya arzu edilemez oldugu
hakkindaki inangtir (Giingdr, 1996). Aydin ve Akyol Giirler (2013) degerleri, ideal
davranis bigimlerine veya hayat amaglarina yonelik inanglarimiz, davraniglarimiza yon
veren Olgiitler olarak tanimlamaktadirlar. Bireylerin davranislarma degerler yon ver-
mektedir (Ozgiiven, 2007). Degerleri toplumun gelenek, gorenekleri olusturmaktadir ve
zaman i¢inde meydana gelen degisimler deger algilarinda ve uygulamalarda farklilikla-
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ra neden olmaktadir (Oguzkan, 1981). Ancak tiim toplumlarda kabul edilen zamandan
zamana degisiklik gostermeyen degerler de bulunmaktadir. Is birligi, hosgorii, baris,
arkadaslik, empati, sabir, sevgi degismeyen degerlere 6rnek olarak gosterilebilir. Gii-
niimiiz agisindan bakildiginda akilcilik, girisimeilik, ¢evre degerlerinin 6nem kazandigi
goriilmektedir. Toplumu olusturan bireyler sorumluluk ve gorev bilinciyle degerlere
bagli olduklarinda birey ve toplum i¢in olumlu sonuglar elde edilmektedir (Aydin ve
Akyol Giirler, 2013).

Degerler sonradan kazanilmaktadir. Bu nedenle aile, okul ve toplumun deger ka-
zaniminda 6nemli gorevleri bulunmaktadir. Okul ¢agina kadar aile ¢ocuklar i¢in hangi
degerlerin kazanilacagi konusunda temel kurumdur. (Aydm ve Akyol Giirler, 2013).
Ancak giiniimiizde teknolojik gelismeler ve globallesme toplumun yapisinda ve igleyi-
sinde birtakim degisikliklere neden olmus ve bazi yeni problemleri olusturmustur (Dil-
mag, 2002). Bu degisiklikler deger egitiminin ailede baslama siirecini de etkilemistir.
Ciinkii annenin ¢aligmasi, dagilan aileler, ¢aligan anne-babalarin eve ge¢ donmesi ¢ocu-
ga ayrilan siireyi azaltmaktadir. Bu durum deger aktarimiyla ilgili sikintilara yol agmak-
tadir. {lginin azalmasi cocugu televizyon ile bas basa birakmaktadir. Cocuklar televiz-
yondan dogru ya da yanlisin, iyi ya da kotiiniin ne oldugunu se¢cmekte zorlanmaktadir.
Deger egitimi agisindan meydana gelen bu bosluk ¢ocuklarin degerleri benimsemesini
zorlastirmakta ya da ¢ocuklarin bagka seyleri deger olarak benimsemesine yol agmakta-
dir (Alpoge, 2011; Kurtdede Fidan, 2009;). Bu noktada okulun ve 6gretmenlerin ¢cocuk-
lara bu degerleri kazandirma sorumlulugu arttirmaktadir.

Deger 6gretimi siirecinde okul ve 6gretmenler insan hayatini anlaml kilmaya,
ruhsal dengeyi korumaya, kisiligi giiclendirmeye, ahlak ve karakteri saglamlastirmaya
caligmalidirlar (Aydin ve Akyol Giirler, 2013). Ogretmenlerin, dgrencilerine deger
kazandirma siirecinde 6nemli bir rolii vardir (Suh ve Traiger,1999). Ogretmenlerin
degerlerinin, 6grenci davranislarini etkiledigi ile ilgili arastirma sonuglari bulunmakta-
dir (Dickinson, 1990; Brophy ve Good, 1986;). Deger 6gretiminde 6gretmenin tutum
ve davranislar1 ¢ok 6nemlidir. Ogrenciyi 6gretmenin smifta sdylediklerinden gok, ne
yaptigi etkilemektedir (Saban, 2000).

Degerler okul oncesi egitim doneminde &grenilmeye baslanmaktadir (Grusec,
Kucynski, 1997). Okul 6ncesi egitim doneminde ¢ocuklara &gretilecek olan degerlere
Ozsaygil, Ozdenetim, sorumluluk, isbirligi, saygi, sevgi, diiriistliik, sabir 6rnek olarak
verilebilir (Alpdge, 2011; Ding, 2011). Burada bir kismindan s6z edilen degerlerin
cocukluk déneminde kazandirilmasi yoluyla gelecekte toplumun etkin bir dgesi haline
gelecek olan bu bireylerin toplumsal diizen ve isleyisin dogru olarak siirmesine katkilari
olacagi aciktir. Ciinkii degerleri 6grenmis ve uygulamay1 basarabilen ¢ocuklar kendile-
rine giivenlidir, mutludur, kendi kararlarin1 uygulayip problemlerini ¢ozebilirler
(Alpdge, 2011). Okul oncesi egitim doneminde ¢ocuklara degerlerin dgretimi ile ilgili
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yapilan ¢alismalar sonucunda cocuklarin degerlerinde olumlu davranis degisiklikleri
oldugu saptanmustir (Dereli Iman, 2014; Gokgek, 2007; Crowther, 1995; Battistich ve
dig., 1991).

Okul dncesi egitim doneminde okulda 6gretmenin deger egitimi agisindan dnem-
li bir yeri bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim doneminde 6gretmen degerlerin ¢ocuklara
kazandirilmasinda 6ncelikle davranislariyla model olur. Bu nedenle 6gretmenin deger
sahibi ve erdemli birey olmasi ve bu degerleri ¢ocuklara nasil 6gretecegi konusunda
bilgi ve beceri sahibi olmasi gerekmektedir. Bu anlamda &gretmenin olusturacagi sinif
ortanm da énem kazanmaktadir. Ogretmenin simifta olumlu iletisimin ve sevginin oldu-
gu giivenli, demokratik bir sinif ortami yaratmayi da igeren pek ¢ok sorumlulugu bu-
lunmaktadir. Ogretmenin degerleri nasil 6gretecegi konusunda yéntem ve teknik bilgisi
de 6nem kazanmaktadir. Okul 6ncesi egitim doneminde gocuklara oyun, grup caligma-
lar1, isbirlikli 6grenme, drama, alan gezileri, proje ¢alismalar1 gibi yontem ve teknikler-
le degerler kazandirilmaya calisilmaktadir (Kurtdede Fidan, 2009; Kerem ve Kamaraj,
2006). Ogretmen bu degerlerin dgretilmesi icin gerekli etkinlik, ydntem ve uygulamala-
11 gerceklestirir, gocuklara sorumluluk verir, karar verme olanagi tanir, paylasmayi,
ortak caligmayi tesvik eder, aileyle iletisim kurar ve aileden destek alir (Aydin ve Akyol
Girler, 2013; Sen, 2011;Dilmag, 2002).

Ayrica Thornberg (2008) tarafindan yapilan Degerler Egitiminde Mesleki Bilgi
Eksikligi adli calismada 6gretmenlerin deger egitimi ile ilgili bakis agilarini incelemek
icin ¢ok az aragtirma yapildig1 belirtilerek 6gretmenlerin degerler egitimi uygulamala-
rindaki algilarinin incelenmesi ve onlarin bu konudaki profesyonelliklerinin arastirilma-
sinin 6nemi {izerinde durulmustur. Toplumsal yasamda c¢ocugun degerler sistemini
etkileyen ve degisime siiriikkleyen etkenler cogalmistir. Degerlerin kazanilmasi rastlanti-
lara ve kontrol dis1 mekanizmalara birakilmamali, dgretmenlerin deger egitimi ile ilgili
yeni gelismeleri, egilimleri dikkatlice izlenmesi saglanmalidir (Gémleksiz, 2007). Bu
aciklamalara dayali olarak okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimin-
deki 6gretmen rollerine iliskin goriislerinin dnemli oldugu diistiniilmektedir. Bu neden-
lerle arastirmanin problem ciimlesi “Okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler
egitimde 6gretmenin roliine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢aligma okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminde 6gret-
menin roliine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmis nitel bir caligmadir. Aras-
tirmanin yontemi durum ¢aligmasidir ve deseni biitiinciil ¢oklu durum desenidir. Coklu
durum desenlerinde, kendi iginde ele alinabilecek birden fazla durum bulunmaktadir.
Coklu durumlarin her birinde arastirmaci ayni boyutlarda ve standart aragla veri topla-
malidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Calisma Grubu

Arastirma ¢alisma grubunu 2011-2012 bahar yartyili doneminde, Dokuz Eyliil
Universitesi, Okul Oncesi Egitimi lisans programinda 6grenim gérmekte olan 2., 3., ve
4. sinif 6grencilerinden toplam 15 dgretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmada 6rnek-
lem se¢iminde amagli 6rnekleme yontemi olarak maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde bu 6rneklemde c¢alisilan probleme
taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini (sosyo-ekonomik diizey, biligsel ve duyussal
farkliliklar, bolgesel farkliliklar vb.) maksimum derecede yansitmak hedeflenmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada maksimum cesitlilik 6rneklemesinden yarar-
lanilarak farkli ozellikler tasiyan okul Oncesi egitimi dgretmen adaylarmin degerler
egitiminde O6gretmenin roliine iliskin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle
okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri, cinsiyet, not ortalamasi du-
rumlari agisindan ¢esitlenmis olan dgrencilerin kisisel 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1°de gortildiigii gibi okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin siif diize-
yine gore ikinci sinif 5 6grenci, liglincli smif 5 6grenci ve dordiincii sinif 5 6grenci yer
almaktadir. Bu 6grencilerin 10’u kiz, 5’1 erkektir. Arastirmaya katilan okul oncesi egi-
timi 6gretmen adaylarinin 4’niin 3,50 ve iizeri not ortalamasi, 4’niin 3,00-3,49, diger
4’niin 2,50-2,99, 3’niin ise 2,00-2,49 not ortalamasi araliginda yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ogrenci Ozellikleri F
Sinif Diizeyi

Ikinci sinif 5
Ucgiincii stif 5
Dordiincii sinif 5
Cinsiyet

Kiz 10
Erkek 5
Not Ortalamasi

3,50 ve tizeri 4
3,00-3,49 arasi1 4
2,50-2,99 arasi 4
2,00-2,49 arasi 3
Toplam 15
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Veri Toplama Araci

Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminde 6gretmenin roliine
iliskin gorislerini belirlemek amaciyla agik u¢lu sorulart iceren goriisme formu kulla-
nilmistir.  Goriisme formunun gelistirilmesi i¢in ilgili alanyazin taramasi yapilmustir.
Bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen sorular konu alani uzmani iki 6gretim elemanin
incelemesi istenmistir, onlarin goriis ve onerileri alinmigtir. Goriismelere baglamadan
once goriisme sorularmi denemek igin 2 dgretmen aday1 ile 6n goriisme yapilmistir. On
goriismeler sonrasinda son bigimi verilen goriisme formu 8 acik u¢lu sorudan olugsmak-
tadir. Ogretmen adaylarinin goriislerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilns go-
rigme teknigi ile bireysel goriismeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Gorilisme sonucunda elde edilen veriler icerik ¢oziimlemesi teknigiyle ¢oziim-
lenmistir. Icerik ¢oziimlemesinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavram-
lara ve kategorilere ulagmaktir (Yildirim ve Simgek, 2008). Goriigme sonuglarinin ¢o-
ziimlenmesi amactyla kayitlar gozden gegirilerek 6gretmen adaylarinin sorulara verdik-
leri yanitlar arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Yapilan kodlamalarin giivenirligini
belirlemek igin aragtirmaci tarafindan yapilan kodlamalar lizerinde Giivenirlik= Goriis
Birligi/ Goriis Birligi + Goriis Ayriligt X 100 formiili uygulanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Yapilan kodlamalarin giivenirligini belirlemek i¢in goriisme sonugla-
11 aragtirmaci tarafindan tekrar incelenmis ve zaman araligi birakilarak ikinci kodlama
yapilmis ve kodlamalar arasinda uyusum yiizdesi % 92 olarak hesaplanmistir. Katilim-
cilarin verdikleri yanitlar maddeler halinde yazilmis ve ¢éziimleme sonuglar tablolasti-
rilmistir. Elde edilen veriler 1g18ida okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler
egitiminde dgretmenin roliine iligkin goriislerinin; deger olarak kazandirilabilecek kav-
ramlar, degerler egitimi uygulamalari, degerler egitimi uygulamalarinda kullanilabile-
cek materyal ve arag-geregler ve degerler egitiminde okul-aile isbirligi ana temalart
altinda toplandig1 saptanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bulgular; okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarmin degerler egitimde 6gretme-
nin roliine iliskin goriislerinin; deger olarak kazandirilabilecek kavramlar, degerler
egitimi uygulamalari, degerler egitimi uygulamalarinda kullanilabilecek materyal ve
arag-gerecler ve degerler egitiminde okul-aile isbirligi olarak tablolagtirilarak frekans
dagilimlan seklinde degerlendirilmistir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Deger Olarak Kazandirila-
bilecek Kavramlara Yonelik Goriisleri

Ana Tema Alt Tema Frekans

Kavramlar

Paylagma

Isbirligi

Kurallara uyma

Hosgori

([0 |W ||

Degerler (n=15) | Sevgi

Sayg1 14

Arkadaglik

Cevre bilinci

(O, 1 I N V) }

Empati

Girisimeilik

Sorumluluk

Adalet

W N | W | =

Diirtistliik

—_—

Baris

Tablo 2’de okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin deger olarak kazandirilabi-
lecek kavramlara yonelik goriisleri incelendiginde en yiiksek siklikta saygi, sevgi, hos-
gori, arkadaslik, isbirligi, empati deger kavramlarin1 vurgularken, en az siklikta ise
girisimcilik, barig deger kavramlarini belirttikleri goriilmektedir.

Deger olarak kazandirilabilecek kavramlarla ilgili goriis belirten 1. dgretmen
aday1 “Dostluk, arkadashik iliskileri, biiyiiklere saygi, cevreye saygt ve sevgi duyma”
seklinde ifade etmistir. 7. 6gretmen aday1 ise “Paylasmak, yardimlasmak, baskalarinin
haklarina saygi duymak, biiyiiklerine kiiciiklerine karsi sevgi ve saygi gostermek, kural-
lara uymayr bilmek” demektedir. 12. dgretmen aday1 ise “Saygi, kurallara uyma ve
sorumluluk” demektedir. 15. 6gretmen aday1 “Diiriistliik, baris, takim ruhu ve igbirligi,
saygi, sevgi, sorumluluk, adalet ve ¢evre duyarliligi” derken 14. 6gretmen adayr “Ar-
kadaslik, sevgi, saygi, empati kurmak, hosgorii géstermek” seklinde belirtmektedir.

Tablo 3’te okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi uygulama-
larina yonelik goriisleri incelendiginde en yiiksek siklikta dgrenme etkinliklerinden
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drama etkinliklerini ve oyun etkinliklerini, 6grenme tiirlerinden yasayarak 6grenmeyi
ve kesfederek 6grenmeyi, 6grenme yontem ve tekniklerinden tartigmayi, diger etkinlik-
lerden konuyla ilgili film izlemeyi vurgularken, en az siklikta ise topluma hizmet ¢alis-
malari alt temasinda hasta ¢ocuklari ziyaret etme, cocuk yurtlarini ziyaret etme, 6gren-
me yontem ve teknikleri alt temasinda gézlem, beyin firtinasi, yuvarlak masa ¢aligmala-
rini, proje ¢alismalarini, 6grenme etkinlikleri alt temasinda dil etkinliklerinden hikaye
tamamlamayi, acik alan caligsmalarini, okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarini, sinif
ortamit alt temasinda giivenli olmasini, sorumluluk ¢alismalarini, diger etkinliklerden
tiyatro ¢alismalarmi belirttikleri goriillmektedir.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarmin Degerler Egitimi Uygula-
malarma Yonelik Goriigleri

Ana Tema Alt Temalar Frekans

Topluma Hizmet Calismalar:

Huzurevlerini ziyaret etme 2
Hasta ¢ocuklari ziyaret etme 1
Cocuk yurtlarimi ziyaret etme 1

Ogrenme Yaklasimlar

Uygulamalar | Yasayarak 6grenme 7

(n=15) Kesfederek 6grenme 5

Ogrenme Yontem-Teknikleri

Gozlem 1
Beyin firtinasi 1
Tartisma 5
Proje ¢alismalari 1
Ornek olay inceleme 2
Isbirlikli 6grenme 3
Top tasima 3
Yuvarlak masa ¢alismalari 1
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Degerler egitimi uygulamalarini topluma hizmet ¢aligmalari ile agiklayan 15. 68-
retmen aday1 “Sosyal ortamda verilebilir. Huzurevleri ve hastanelerdeki hasta ¢ocuk-

lar1 ziyaret etme” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrenme yaklagimlarma dayanarak agiklayan 1. 6gretmen aday1 “Yasayarak 6g-
renmeye dayanan tekniklere yer verilmelidir.” derken 8. 0gretmen aday1 “Degerlere
yonelik bilgileri kendinin kesfederek bulmasim saglayan etkinlikler diizenlenebilir.”
demektedir.

Ogrenme yontem-teknikleri ile iliskilendirerek aciklayan 7. 6gretmen adayi
“Tartisma, igbirlikli 6grenme, drama” seklinde ifade ederken 13. 6gretmen aday1 “Pro-
Jje yontemi uygulanarak sorumluluk almalari saglanabilir. Ayrica yuvarlak masa, top

tasima gibi aktif 6grenme tekniklerinde de yararlanilabilir.” demektedir.

Ogrenme etkinlikleriyle agiklayan 14. dgretmen aday1 “Tiirkce etkinliklerinde
degerlerle ilgili hikayeler anlatma ya da hikayeyi yarim birakip ogrenciye tamamlatma
gibi ¢alismalar yaptirilabilir. Drama etkinliklerinde degerler konusuyla ilgili canlan-

dirmalar yaptirabiliriz” seklinde ifade etmistir.

5. ogretmen aday1 ise “A¢ik alan ¢alismalar: yaptirilabilir. Ornegin hayvanat
bahgesine gotiiriilerek cocuktaki hayvan sevgisi gelistirilebilir ya da okulun bahgesine
agag dikme, ¢icekleri sulama tiirii calismalar doga sevgisini, ¢evre bilincini arttiracak-
tir” demektedir. 5. 6gretmen aday1 da “Oyun etkinlikleri onemli 6rnegin evcilik oyu-
nunda ya da takim oyunlari sirasinda paylasma, isbirligi, empati gibi degerler kazandi-

rilmaktadir.” seklinde goriis belirtmektedir.

Sorumluluk galigmalari ile agiklayan 12. 6gretmen aday1 “Sorumluluk verilebi-
lir. Her giin bir ¢ocuk segilip ¢alisma yapraklarint dagitmasi ya da giiniin ¢ocugu se-
¢ilmesi gibi. Simifta swrasiyla her 6grencinin balik, tirtil gibi bir hayvan beslemesi de

sorumlulugu gelistirebilir.” seklinde ifade etmektedir.

Degerler egitimi uygulamalarini sinif ortamina dayandirarak agiklayan 9. 6gret-
men aday1 “Model olmak degerleri kazandirmak icin onemlidir. Sinifta 6grencilere esit

sekilde davranarak degerler konusunda iyi bir model olunabilir.” demektedir.

6. 6gretmen aday1 ise “Cocuklarin duygu ve diisiincelerini rahat¢a soyleyebile-
cekleri, kendilerini giivenli hissettikleri bir ortam olmasi degerlerin olusmasi ve yer-

lesmesi ac¢isindan onemlidir” demektedir.

Uygulamalari diger alt boyutunda aciklayan 13. 6gretmen aday1 “Etkinlikler sir-

sinda gorsel olarak da destek saglamak icin ¢ocuklara film izlettirilebilir.”
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Tablo 3 Devami. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Degerler Egitimi
Uygulamalarma Yonelik Goriigleri

Ana Tema Alt Temalar Frekans

Ogrenme Etkinlikleri

Miizik Etkinligi

Sarki

Dans

Tiirkge Etkinlikleri

Hikaye anlatma 3

Hikaye tamamlama 1

Acik Alan Calismalart

Hayvanat bahgesine gitme 1

Bahgede ¢igek sulama 1

Agag dikme 1

Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar
Uygulamalar | Konuyla ilgili ¢izgi ¢calismalari 1
(n=15) Konuyla ilgili dogru-yanlhs ¢alisma | 1

yapraklari

Drama Etkinlikleri 14

Oyun Etkinlikleri

Resim Etkinlikleri

Sorumluluk Calismalar:

Siniftaki bir hayvani sira ile besleme 1

Sinif kurallarini belirleme ve uyma 1

Etkinlikleri sirasi ile ¢ocuklara dagitma- | 1
S

Siif Ortam

Giivenli

Ogrencilere esit davranilan

Ogretmen tarafindan model olunan

N (N[N | —

Agcik iletisimin olusturuldugu

Diger

|

Konuyla ilgili film izleme

Tiyatro caligmalari 1
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Tablo 4’de okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi uygulama-
larinda kullanilabilecek materyal ve arag-gerece yonelik goriisleri incelendiginde arag-
gerec alt temasi i¢in en yiiksek siklikta bilgisayar cd’lerini, video cd’lerini, teyp ve
slaytlart vurgularken, en az siklikta miizik aletlerini belirttikleri saptanmistir. Materyal
alt temasi i¢in ise en yiiksek siklikta okuma kitaplarini, ortak paylasilabilir malzemeleri
(taslar, bloklar, boyalar, tangram), oyuncaklar1 vurgularken, en az siklikta brosiri,
afisi, miizikli kitabi, dogru-yanlis etkinlik kitaplarini belirttikleri goriilmektedir.

Degerler egitimi uygulamalarinda kullanilabilecek materyal ve arag-gerecleri ile
aciklayan 7. 6gretmen aday1r “Swnifta izletilecek konuyla ilgili egitsel filmlerin ve yine
smifa asilacak afiglerin kullanimi etkili olacaktir.” seklinde goriis bildirmistir. Uygu-
lamalar sirasinda kuklalarin kullanimina deginen 14. 6gretmen aday1 “ Drama etkinlik-
lerinde ya da Tiirkge etkinliklerinde degerler konusuyla ilgili canlandirmalarda kukla-
lart kullanmalarimi saglayabiliriz” demektedir. 3. 6gretmen aday1 ise “Konuyla ilgili
gorsellerin kullanimi énemlidir. Ornegin fotograflar, resimler gosterilerek bunlardan
da ¢ikarimlarda bulunmalart istenebilir.” seklinde ifade etmistir. 5. 6gretmen aday1
ortak paylasilan malzemelerin 6nemine vurgu yaparak “Grup calismalarinda tas, blok,
boya ve tangram gibi ortak malzeme kullanimnin paylagma, yardimlasma ve sorumlu-
luk gibi degerlerin kazanimu iizerinde dogrudan etkileri olacaktir.” seklinde belirtmek-
tedir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarmin Degerler Egitimi Uygula-
malarinda Kullanilabilecek Materyal ve Arag-Gerecler Yonelik Goriisleri

Ana Tema Alt Temalar Frekans
Arac-Gerec
Video cd (egitsel filmler) 7
Bilgisayar cd (egitsel oyunlar) 9
Teyp 5
Slaytlar 5
%‘Zgry ‘Zerec IZ‘; Miizik aletleri 1
(n=15) Materyal
Oyuncaklar 4
Kukla 3
Resimler 3
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Fotograflar 3
Brosiir 1
Afis 1
Kostiim 2
Aksesuar 2
Ortak paylasilabilir malzemeler (taslar, bloklar, | 6

boyalar, tangram)

Kitaplar

Okuma kitaplari 12
Boyama kitaplar1 3
Miizikli kitap 1
Dogru-yanlis etkinlik kitaplar 1

Tablo 5’te okul oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminde okul-
aile isbirligine yonelik goriisleri incelendiginde en yiiksek siklikta aile etkinlikleri alt
temasinda aileyle goriismeyi, ailenin ¢ocuklarinin davranislariyla ilgili gozlem formu
doldurmasini, aileyi konu hakkinda bilgilendirme alt temasinda aile ziyaretlerini, belir-
tilirken, en az siklikta aile etkinlikleri alt temasi1 altinda ¢ocuklarin sahip olduklar1 de-
gerlere yonelik gelisim raporlarini aileyle paylasmayi, ¢cocugun konuyla ilgili filmleri
ebeveynleri ile birlikte izlemeyi, cocugun konuyla ilgili kitaplar1 ebeveynleri ile birlikte
okumayi, ailenin ¢ocukla acik alan gezileri yapmasini, okul-aile agik alan gezilerini
(piknik, aga¢ dikme vb), konuyla ilgili calisma yapraklarini eve géndermeyi, okul per-
soneli alt temas altinda okulda ¢aligan personeli bilgilendirmeyi en az siklikla vurgula-

diklar1 saptanmigtir.

Degerler egitiminde okul-aile isbirligi yonelik goriislerini agiklayan 15. 6gret-
men aday1 “dilelere slaytlarla hazirlanmis bilimsel bilgilere dayali karsilikli soru-
cevap biciminde seminerlere diizenlenebilir. Aileler tek tek bu konuyla ilgili gériigmek
tizere ziyaret edilebilir.” seklinde goriis bildirmistir. 10. 6gretmen aday1 ise “Ailelere bu
konuda ¢ocuk ilgili goriisiilebilir, konuyla ilgili internet siteleri hakkinda bilgi verilebi-
lir, aileler okulda degerler egitimi etkinliklerine katilabilirler” seklinde aciklarken 7.
ogretmen aday1 “A¢ik alan gezileri diizenlenebilir ve ¢ocugun davranislar: sosyal or-

tamda gozlemlenebilir” demektedir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Degerler Egitiminde Okul-
Aile Isbirligine Yonelik Goriisleri

Ana Tema Alt Temalar Frekans

Okul Personeli

Okulda caligan personeli bilgilendirme 1

Aileyi konu hakkinda bilgilendirme

Halk egitim kurslar1 3

Sivil toplum kuruluslarindan destek (Agev vb.) 2

Seminerler 3

Konuyla ilgili biilten hazirlama 2
Okul-Aile Konuyla ilgili internet siteleri 6nerme 2
Isbirligi Alile ziyaretleri 7
(n=15) . R

Aile Etkinlikleri

Cocugun konuyla ilgili filmleri ebeveynleri birlikte | 1
izlemesi

Cocugun konuyla ilgili kitaplar1 ebeveynleri birlikte | 1
okumast

Ailenin ¢ocukla agik alan gezileri yapmasi 1

Okul-aile ag1k alan gezileri (piknik, aga¢ dikme vb) 1

Konuyla ilgili ¢alisma yapraklarini eve gonderme 1

Uygulamada kullanilacak materyaller konusunda | 2
aileden destek isteme

Ailenin degerler egitimi etkinliklerine katilim1 2

Ailenin c¢ocuklarinin davranislariyla ilgili gozlem | 4
formu doldurmasi

Aileyle goriisme 10

Cocuklarin sahip olduklar1 degerlere yonelik gelisim | 1
raporlarini aileyle paylasma
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SONUC ve TARTISMA

Alanyazin incelendiginde &gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin demokratik
degerlerinin ¢esitli agilardan ele alinip incelendigi ¢alismalar (Yimaz ve Merter, 2012
Akin ve Ozdemir, 2009; Yesil ve Aydim, 2007; Gémleksiz ve Kan, 2008; Selvi, 2006;
Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle, 2006; Demoulin ve Kolstad, 2000) ve degerler
egitimiyle ilgili arastirmalar (Dereli Iman, 2014; Yalar, 2010; Gokeek, 2007;
Crowther, 1995; Battistich ve dig., 1991) bulundugu gdzlenmistir. Ogrenciler, 6gret-
menlerinin deger yargilarindan mutlaka etkilenmektedirler (Halstead ve Taylor, 2000).
Bu nedenle egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarini demokratik degerlerinin aras-
tirllmasinin ve 6gretmen adaylarinin bu degerleri nasil 6greteceklerine iliskin goriisleri-
nin yer aldigi arastirmalarin meslege baslamadan 6nce yapilmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu aragtirmada okul Oncesi egitimi 0gretmen adaylarinin degerler
egitimde 6gretmenin roliine iliskin goriislerinin; deger olarak kazandirilabilecek kav-
ramlar, degerler egitimi uygulamalari, degerler egitimi uygulamalarinda kullanilabile-
cek materyal ve arag-gerecler ve degerler egitiminde okul-aile isbirligi ana temalar1
altinda toplandig1 saptanmustir. Arastirmanin bulgularina gore okul Oncesi egitimi 6g-
retmen adaylarmin degerler egitiminde Ogretmenin roliine iliskin goriislerinin
alanyazindaki degerler egitiminde &gretmenin roliinii destekler nitelikte oldugu ancak
degerler egitiminde 6gretmenin iistlendigi role yonelik bilgilerinin gelistirilmesi gerek-
tigi belirlenmistir. Benzer bir bicimde Ada, Baysal ve Korucu (2005) tarafindan yapilan
arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grenci davraniglarinin yonetimi, karakter egitimi ve
yeni ilkdgretim program konularinda desteklenmelerini Onermektedirler. Yine
Thornberg (2008) tarafindan yapilan Degerler Egitiminde Mesleki Bilgi Eksikligi adli
calismada 6gretmenlerin deger egitimi ile ilgili bakis agilarini incelemek i¢in ¢ok az
arastirma yapildig: belirtilerek dgretmenlerin degerler egitimi uygulamalarindaki algila-
rinin incelenmesi ve onlarin bu konudaki profesyonelliklerinin arastirilmasi amaglan-
mistir. Bu arastirma igin 13 dgretmenle nitel goriisme gergeklestirilmis ve bu goriisme-
ler kargilastirmali analizle incelenmistir. Aragtirma sonucunda Ogretmenler arasinda

deger egitimi alaninda profesyonel bilgi eksikliginin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimde deger olarak kazan-
dirilabilecek kavramlara iliskin goriisleri incelendiginde giiniimiiz agisindan nem tasi-
yan girisimcilik ve barig degerini en az diizeyde ifade ettikleri ayrica 6zsaygi, 6zdene-
tim, sabir, cesaret, farkliliklara saygi ve iletisim degerlerinden hi¢ s6z etmedikleri dik-
kati ¢ekmektedir. Oysa bu degerler okul dncesi egitim doneminde kazandirilabilecek
degerler arasinda yer almaktadir (Alpoge, 2011; Ding, 2011; inan, 2011). Balc1 ve
Yanpar Yelken (2010) ilkdgretim Ogretmenlerinin deger kavramlarma yiikledikleri
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anlamlar adli ¢alismalarinda 6gretmenlerin girisimciligi, 6zsaygiy1, hak ve dzgiirliiklere
sayglyl, insan sevgisini, farkli goriislerin olabilecegini kabul etmeyi vb. deger Grnegi
olarak verdiklerini belirlemislerdir. Yilmaz (2009) arastirmasinda ilkdgretim 6gretmen-
lerinin deger igerigi olarak 6zdenetim, cesaret, uyum vb. belirttiklerini saptamustir.
Yildirim ise (2009) ¢alismasinda sinif 6gretmenlerince ¢ocuklarm kazanmalarini arzu
ettikleri degerlerden vatanseverligin, ¢aligkanligin, aileye 6nem vermenin, duyarlilik,
saygl, sevgi, diristlik, 6zgilirliigiin, hosgdriiniin, yardimseverligin, dayanismaciligin,

sagliga onem vermenin ve bilimselligin 6n plana ¢iktigini belirlemistir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitimde degerler egitimi uy-
gulamalari topluma hizmet ¢aligmalarindan hasta ¢ocuklar1 ziyaret etme, ¢ocuk yurtla-
rin1 ziyaret etme, 6grenme yontem ve tekniklerinden gozlem, beyin firtinasi, yuvarlak
masa ¢aligmalarini, proje ¢aligmalarint dil etkinliklerinden hikaye tamamlamayi, acik
alan caligmalarini, okuma-yazmaya hazirlik caligmalarini, siif ortamindan giivenli
olmasini, sorumluluk ¢aligmalarini, diger etkinliklerden tiyatro ¢aligmalarini en az dii-
zeyde ifade ettikleri belirlenmistir. Ancak bu uygulamalar degerler egitimi agisindan
Onem tastyan uygulamalardir (Balat Uyanik, 2011; Kurtdede Fidan; 2009; Kerem Aktan
ve Kamaraj, 2006; Akbas, 2004; Halstead, 1996). Ayrica okul dncesi egitimi 6gretmen
adaylarmin yasayarak 6grenme ve kesfederek d6grenme yaklagimlarint daha yogun bir
bicimde dile getirmelerine ragmen yasantisal diizeyde 6grenme i¢in 6nem tasiyan bu
uygulamalara ¢ok az deginmis olmalar1 bu 6grenme yaklasimlarini patrikte nasil ger-

ceklestireceklerine iligkin birtakim bilgi eksiklikleri oldugunu diisiindlirmektedir.

Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarmin degerler egitimde degerler egitimi uy-
gulamalarinda kullanilabilecek materyal ve arag-gereclerden miizik aletlerini, brosiirii,
afisi, miizikli kitabi, dogru-yanlis etkinlik kitaplarin1 en az diizeyde ifade ettikleri belir-
lenmistir. Bu materyal ve arag-gerecler okul 6ncesi donemde degerler egitiminde kulla-
nilabilen materyal ve arag-geregler arasinda yer almaktadir (Kerem Aktan ve Kamaraj,
2006). Ayrica kiiltiirel elbiseli ve farkli ten renkli bebekler, dergiler, etnik kokenli
oyuncaklar, mobilyalar da degerler egitimde kullanilabilecek materyal ve arag-geregler
arasindadir (Kerem Aktan ve Kamaraj, 2006). Ancak bu arastirmada dgretmen adayla-
rinin s6zi edilen materyal ve arag-gereclere deginmedikleri saptanmustir.

Okul oncesi egitimi dgretmen adaylarinin degerler egitiminde okul-aile isbirli-
ginde ¢ocuklarin sahip olduklar: degerlere yonelik gelisim raporlarini aileyle paylagma-
y1, okulda ¢alisan personeli bilgilendirmeyi, aile etkinlikleri ana temasi altinda konuyla
ilgili filmleri aileyle birlikte izlemeyi, konuyla ilgili kitaplar1 aileyle birlikte okumayi,
ailenin agik alan gezileri yapmasini, okul-aile agik alan gezilerini (piknik, aga¢ dikme

TSA/YIL: 19 S: 3 Aralik 2015 47



Duygu CETINGOZ

vb), konuyla ilgili caligma yapraklarini1 eve gondermeyi en az diizeyde ifade ettikleri
belirlenmistir. Oysa aile etkinlikleri degerler egitiminin dnemli bir pargasini olustur-
maktadir. Yapilan aragtirmalarda okulda verilen degerlerin ailede pekistigi ve deger
ogretiminde okul aile isbirliginin 6nemli oldugu belirlenmistir (Kurtdede Fidan, 2009;
Kerem Aktan ve Kamaraj, 2006). Okulda 6gretmenler ve aile bireyleri hangi degerleri
Ogretecekleri konusunda isbirligi yaparak gocuklara model olmalidir (Cottom,1996).
Anne ve babalar 6zellikle davraniglarina 6zen goéstermeleri gerekir. Ciinkii ¢ocuklar
sOylenenden daha ¢ok biiytiklerinin yaptiklarindan daha ¢ok etkilenirler. Cocuga dogru-
luk degeri kazandirilmak isteniyorsa anne-baba bu konuda tutarli davranis sergilemeli-
dir (Aydm ve Akyol Giirler, 2013). Ayrica okullarda dgrencilere kazandirilmak isteni-
len degerler velilere anlatilmalidir. Hatta deger egitimi siirecine seminerler, konferans-
lar gibi egitsel faaliyetlerle ailelerin de katilmalar1 saglanmalidir (Yazici, 2006). Okul-
lardaki ¢alisma kiiltiiriinde yer alan degerler de oldukca onemlidir. Bireylerin deger
oncelikleri, daha ¢ok iginde yasadigi kiiltiiriin baskin degerlerinden etkilenmektedir
(Ergiin, 2003). Bu nedenle okulda calisan personeli degerler konusunda bilgilendirmek
deger egitiminin tutarlilik ve pekisme gostermesi agisindan gereklilik gdsteren bir uy-
gulamadir.

ONERILER

e Okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degeler egitimi uygulamalarini na-
sil gergeklestirdiklerini izlemek adina uygulamali ¢aligmalara katilmalart sag-
lanmalidir.

e Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degeler egitimi uygulamalari konu-
sunda yasadiklar1 sorunlar gozlemlenmeli ve belirlenmelidir.

e Okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylar1 degeler egitimiyle ilgili seminer ve
kurslara katilmalar1 konusunda yonlendirilmelidirler.

e Okul 6ncesi donemde yapilan degerler egitimi ¢alismalarinin g¢oguklarin geli-
sim alanlar1 tizerindeki etkileri izlenmelidir.

e Okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin degeler egitimi uygulamalarini nasil ger-
ceklestirdikleri izlenmeli ve yasadiklar1 giigliikler belirlenmelidir.

e Okul dncesi egitimi 6gretmenligi lisans programina degerler egitimiyle ilgili
bir ders konulmalidir.

e Okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin ve okul dncesi egitimi 6gretmen adayla-

rinin sahip olduklari degerlerin ¢esitli degiskenlere gore iliskisi incelenmeli-
dir.
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e Okul Oncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminin okul-aile-
toplum isbirligi igerisinde yiiriitiilmesi gerektigi konusundaki biling diizeyleri
arttirilmalidir.

e Okul 6ncesi egitimi 6gretmen adaylarinin degerler egitiminin yapilacagi or-
tamin fiziksel ve psiko-sosyal oOzelliklerinin 6nemli olduguna yonelik
farkindalik gelistirmeleri saglanmalidir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA
MOTIVASYONLARININ CESIiTLi DEGISKENLERE GORE
DEGERLENDIRILMESI
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OZET

Bu arastirmanin amaci ortaokul &grencilerinin okuma motivasyonlarmi gesitli
degiskenler agisindan incelemektir. Aragtirma betimsel tarama modelinde desenlenmis-
tir. Bu amacgla Malatya il merkezinde Cengiz Topel Ortaokulu’nda 5, 6, 7 ve 8. sinifla-
rinda 6grenim goren 145 6grenci lizerinde ¢alisilmistir. Arastirma verilerinin elde edil-
mesinde leri (2011) tarafindan gelistirilen okuma motivasyonu dlgegi ve arastirmacilar
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda ortaokul
Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 yiiksek diizeyde bulunmustur. Okuma motivasyo-
nunda dgrencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri, akademik basarilari, okuduklar: kitap
sayilari, anne-babalarinin evde kitap okumalari, internet kullanmalar1 agisindan anlamli
farkliliklarin oldugu goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Motivasyonu, Tiirk¢e Egitimi

ASSESSMENT OF THE DIFFERENT VARIABLES OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ READING MOTIVATION

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the different variables of secondary
school students' reading motivation.The research is figured the descriptive survey
method. For this reason,it is performed on 145 students up to 5, 6, 7 and 8th grades in a
secondary school in Malatya.In obtaining research data,the scale of reading motivation
which is improved by Ileri (2011) and the personal information form which is arranged
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by the researcher are used. At the result of the research,reading motivation of secondary
school students' is found in high level.In reading motivation,a great deal of differences
is observed in terms of the gender of students,levels of class,academic success,the
numbers of reading books,the frequency of parents reading and internet usage.

Key Words: Reading, Reading Motivation, Turkish Language Education

GIRIS

Insanin diinyada olup biten gelismeleri yakindan takip etmesi, her tiirlii gelisme-
den haberdar olmasi ve bilgi diizeyini arttirmasi okumayla miimkiindiir. Bireysel an-
lamda gelismis bir kisiligin, toplumsal anlamda da verimli bir ekonomi, demokratik bir
yasam ve saglikli bir toplumun en dnemli sartlarindan biri okumadir (Devrimei, 1993:
5).

Yakin zamana kadar toplumlarin gelismislik diizeylerinin 6lgiilmesinde okuma
yazma orani 6nemli bir 6l¢iit olarak kullanilmaktayken giiniimiizde bunun yerine oku-
dugunu anlama diizeyini belirlemek igin uluslararasi standartlarda yapilan PIRLS ve
PISA gibi arastirmalarin verileri 6nem kazanmistir. Son yillarda iilkemizde yapilan
uluslararast okudugunu anlama arastirmalarinm (2001 PIRLS, 2003 ve 2009, PISA)
verileri ile ilk ve orta 6gretim sonunda girilen siavlarda sifir puan alan 6grenci sayisi-
nin ¢oklugu okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde 6nemli eksikliklerimiz
oldugunu gostermektedir (Ozeng ve Aslanhan, 2010; Ogretmen, 2006; Karatay, 2007).
Soyut diisiinme, elestirel olma, yaraticilik, yasamla iligkilendirme gibi st diizey okuma
becerilerini gosterebilen 6grencilerimizin sayilari son derece azdir (Aydin, Erdag ve
Tas, 2011: 663). Bu nedenlerle okuma becerisinin kazandirilmasi ve daha sonraki asa-
mada da okumaya istekli yani okuma motivasyonu yiiksek bireylerin yetistirilmesi son
derece 6nemlidir. Bireylerin okumaya karsi istekli olmalari1 ayni1 zamanda onlarin oku-

ma aligkanlig1 kazanmasi ve sik sik kitap okumasi bakimidan da son derece dnemlidir
(Ulper ve Celiktiirk, 2013: 1035).

Okuma, degisik yonleri dikkate alinarak birgok aragtirmaci tarafindan farkli se-
killerde tanimlanmistir. Okuma ge¢miste, bir metnin bilinen yazi karakterlerini sesli
veya sessiz ¢ozme olarak tanimlanirken giiniimiizde yazili sembollerin ¢6ziimlenmesin-
den 6te, metnin i¢indeki duygu, diislince ve mesajlarin algilanmasi olarak tanimlanmak-
tadir (Karatay, 2007; Topuzkanmis, 2009). Akyol (2006: 29) okumay1 yazar ve okur
arasinda aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma siireci olarak
tanimlamaktadir. Kurudayioglu‘na (2011) gore bu tanimlamalarin farklilik gostermesi-
nin temel sebebi okuma eyleminin gozle goriilmeyen karmasik zihinsel bir siirece sahip
olmasidir.
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Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelis-
tirmektir (Epgacan, 2009: 210). Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma yoluyla
alman bilgilerin tizerinde diigiinme, nedenlerini aragtirma, sonuglar ¢ikarma ve deger-
lendirme bi¢imidir (Giines, 2007: 229). Okudugunu tam ve dogru anlamak i¢in metnin
yapisini olusturan kelime, climle ve paragraflarin anlagilmasi gerekmektedir. Gogiis
(1978: 72) Gray ile Rogers’tan aktararak bir metni anlamis olmanin sunlart kapsadigini
sOyler:

e Yazarn sozlerini anlayip ana diigiinceyi kavramak

e Yazarin dogrudan anlatmadigi diisiinceleri kavramak

e Okunani dogruluk, gecerlik ve deger yonleriyle 6l¢ebilmek
e Anladigmi, duydugunu davraniglarinda uygulayabilmek.

Okuma bireyin fiziksel, zihinsel ve duyussal 6zelliklere bagli bir anlamlandirma
stirecidir. Okuyucunun 6n bilgileri ve zihinsel yapisi, tutumu, zevkleri, ihtiyaclari, ken-
dine giivenmesi anlamada belirleyici olmaktadir (Yildiz, 2010: 26). Fizyolojik agidan
okumay1 gergeklestiren organlarin yetkin olmasi, algisal agidan okudugunu anlama
stratejilerin kullanilmasi, duygusal agidan bakildiginda okumadan zevk alma okuma ve
anlama siirecini etkiler (Yantir, 2011: 20). Bir metni okumaya yonelmede ve verimli bir
bi¢cimde okuyarak kavramada okuma siirecinin hem biligsel hem de duyussal yanlari
etkili olmaktadir (Ulper, 2011: 942). Okudugunu anlamay1 etkileyen duyussal etmen-
lerden biri olan motivasyon, okumay1 gelistirmede anahtar bir role sahip oldugundan
onemle lizerinde durulmasi gereken bir konudur (Akyol, 2012: 5).

Okuma Motivasyonu

Okuma motivasyonu kavramini anlamak icin dncelikli olarak motivasyon kav-
ramini tanimlamak gerekir. Motivasyon kelimesi Latince “movere”, yani “hareket et-
tirme, hareketlendirme” kelimesinden gelmektedir (www.motivasyon.web.tr/). Alan
yazinda kimi zaman giidii kimi zamanda motivasyon terimi ile karsilanan bu kavram,
Tiirkge Sozlikk (2011)’te isteklendirme ve giidiileme olarak tanimlanmaktadir. Motivas-
yon karmasik bir yapiya sahip oldugu i¢in arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
aciklanmustir: “Motivasyon amagsal davraniglart ve niyeti harekete gegiren bir diirtii
(Harmer, 2001; Ryan ve Deci, 2000), istekle birlikte amaca ulagsmak i¢in bir arzu
(Ames ve Ames, 1990); insanlarin sarf ettikleri giiciin ve yaptiklari segimlerin derecesi
(Keller, 2001); 6grenme ve bilgi igin insanlarin siirdiikleri araclarin yakitlar1 olarak
tanmimlanmaktadir (Atkinson, 2000, akt. ileri, 2011: 18). Motivasyon kavrami insan
organizmasini davraniga iten, bu davraniglarin siddet ve enerji diizeyini tayin eden,
davranislara belirli bir yon veren ve devamini saglayan cesitli i¢ ve dig sebepleri ve
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bunlarin isleyis mekanizmalarini icermektedir (Akbaba, 2006: 347). Tanimlardan moti-
vasyon kavraminin davranigin su ii¢ ana 6gesinin temelini olusturdugu anlagilmaktadir
(Hata! Koprii basvurusu gecerli degil.):

e Davranisi tetikleme

e Davranisi yonlendirme

e Davranisi siirdiirme

Davranigin her agsamasinda 6nemli bir rolii olan motivasyon, okumanin da tetik-
leyicisi, yonlendiricisi ve siirdiiriiciisii konumundadir. Okuma, gocuklarin yapmay1 ya
da yapmamay: tercih edebilecekleri bir etkinlik oldugundan motivasyon gerektiren bir
faaliyettir (ileri Aydemir ve Oztiirk, 2013: 67). Motivasyon dgrencilerin okumaya karsi
goriislerini olumlu yonde etkilemekte ve onlarn daha iyi okuyucular olmasini sagla-
maktadir. Motivasyon siirekli okuma ve okumada basariy1 saglama agisindan da 6nem-
lidir ve bu iki beceri arasinda bir koprii durumundadir (Diindar ve Akyol, 2014: 874).

Okuma motivasyonu, okuma siire¢lerini, sonuglarint ve konularim etkileyen ki-
sisel amaglar, degerler ve inanglar olarak ifade edilmektedir (Guthrie ve Wigfield,
2000:405 akt. Yildiz, 2013: 262). Okuma motivasyonu saglamada belirleyici olan et-
menler Wigfield ve Guthire (1995) tarafindan {i¢ kategori ve on bir alt boyuttan olusan
bir bi¢imde $6yle kavramlastiriimigtir:

Tablo 1. Okuma Motivasyonunun Kategori ve Alt Boyutlar

Okuma 6z yeterligi

Yeterlik ve Okuma Becerisi Okuma sorunu

Okumadan kaginma

Okuma meraki

Okuma ilgisi

Okumanin 6nemi

Basar1 Degeri ve Amaglar -
Okuma rekabeti

Kabul goérme i¢in okuma

Not i¢in okuma

Sosyal nedenler i¢in okuma

Okumanin Sosyal Y6nil -
Uyum i¢in okuma

Tablo 1’de yeterlik kategorisi altinda verilen okuma 6z yeterligi, kisinin okuma
konusunda basarili olacagina dair inancidir. Bireyin okuma 6z yeterlik inanci, okumada
basariy1 arttirabilir. Bu kategorideki diger bir alt boyut olan okuma sorunu, zor olan
okuma etkinlikleriyle ugragsmaya goniillii olmadir. Basar1 degeri ve amaglar kategori-
sinde yer alan merak, ilgi ve zoru tercih etme gibi boyutlar okumada i¢sel motivasyonu;
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taninma, not alma, uyum, sosyal ve rekabet gibi boyutlar ise okumada digsal motivas-
yonu olusmaktadir (Bozkurt ve Memis, 2013: 148). Okumada i¢ yonelimler bir aktivi-
teyi yapmaya kendi gonlii ile motive olmayi igerirken digsal yonelimler bir 6diil almak
icin bir aktiviteye motive olmayla ilgilidir (Sanci, 2002: 66). Sosyal nedenler ve uyum
icin okuma boyutlar1 ise okuma motivasyonunun sosyal yonii kategorisini olusturmak-
tadir (fleri, 2011: 23).

Cocugun okuma motivasyonunu etkileyen ti¢ 6nemli dis faktor; aile, okul ve
cevredir. Ailenin, okulun ve ¢evrenin okumaya yonelik tutumlart ¢cocugun okuma moti-
vasyonunu dogrudan etkiler (Sanci, 2002: 23). Aile bireylerinin okuma aligkanliklart ve
tutumlari, okul ortami ile 6gretmenlerin okuma tutumlari ¢ocuklarin okuma motivas-
yonlarini etkilemektedir.

Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aliskanlig1 kazanmala-
11 i¢in 6grencilerin okuma motivasyonlarinin dogru bir bigimde belirlenmesi gerekmek-
tedir. 1lkdgretim yillarinda &grencilerin okuma motivasyonlarinin tespit edilmesinin
biiyiik bir 6nemi vardir. Okuma motivasyonu igerisinde birgok alt boyutu barindirdigin-
dan Ggrencilerin okumalariyla ilgili bircok tespit yapilmasina imkan verir. Ciinkii bu
yillarda yapilan tespitlerle onlarm ileri yasamlarinda etkili olacak okuryazar bir birey
olmalar1 saglanabilir. Bu donemlerde yapilan tespitlerle ayn1 zamanda onlarin okuma
basarilarma da miidahale edilebilir (fleri Aydemir ve Oztiirk, 2013: 68).

Alan yazinda okumanin duyusgsal yoniiyle ilgili yapilan ¢aligmalarin genellikle
farkli yas grubundaki 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklarini ve
okumaya karsi tutumlarini belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Ulper ve
Celiktiirk, 2013: 1036). Okuma motivasyonuyla ilgili iilkemizde yapilan ¢aligmalarin
ise sinirl sayida oldugu goriilmektedir. Okuma motivasyonuyla ilgili yapilan ¢aligmalar
sunlardir:

Sanci (2002) yaptig1 ¢alismada, ilkogretim altinct sinif 6grencilerinin toplumsal,
ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin onlarin okuma motivasyonlarina etkisini incelemis-
tir. Alt grubu olusturan 6grencilerin dis denetime bagli yonelimlerin i¢ denetime bagl
olanlarla pekistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Yildiz (2010) ilkdgretim 5. sinif
6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma aligkanliklar1 arasin-
daki iliskiyi incelemistir. Ozellikle igsel ve digsal motivasyonun okudugunu anlamaya
etkisi lizerinde durmustur. ileri (2011) ekrandan okumanin ilkdgretim 5. smif dgrencile-
rinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerine etkisini belirlemistir.
Ulper (2011) yaptig1 ¢aligmada ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin olusturdugu
ornekleme yonelerek, onlarin goziiyle okumaya giidiileyici etmenlerin ne/neler oldugu
belirlemeye calisilmigtir. Yildiz (2013) ilkogretim 3, 4 ve 5. sinif 6grencilerinin okuma
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motivasyonlarini inceledigi caligmada cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin okuma
motivasyonunu etkileme durumunu aragtirmistir. Bozkurt ve Memis (2013) besinci sinif
ogrencilerinin istbiligsel okudugunu anlama farkindaligi ile okuma motivasyonlarini
incelemis ve okuma diizeyleri ile iliskisini tespit etmistirler. Ulper ve Celiktiirk’iin
(2013) Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlarini degerlendirdikleri c¢alismanin
sonunda; 0gretmen adaylarinin % 80’inin okuma giidiisiiniin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir.

Bu calismalarin varligina karsin Tiirkiye’de ortaokul &grencilerinin okuma mo-
tivasyonlarini biitiinciil olarak ele alan bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Ortaokul 6grenci-
lerinin okuma motivasyonlarint gesitli degiskenlere goére belirlemeyi amaglayan bu
calisma, alan yazindaki bir boslugu dolduracagi i¢in 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini gesitli de-
giskenlere gore belirlemektir. Bu ana amag¢ i¢in arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranacaktir:

1. Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlari cinsiyet faktoriine gore degi-
sim gostermekte midir?

2. Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlart smif diizeyine gore degisim
gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 Tiirkge dersi akademik basa-
rilarina gore degisim gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 evde kitaplik bulunma degis-
kenine gore degisim gostermekte midir?

5. Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlart okuduklar: kitap sayisina go-
re degisim gostermekte midir?

6. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 ders kitab1 disinda sahip ol-
duklart kitap sayilara gore degisim gostermekte midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 annenin evde roman, hikaye
vb. kitaplar okuma durumuna gore degisim gostermekte midir?

8. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari babanin evde roman, hikaye
vb. kitaplar okuma durumuna gore degisim gostermekte midir?

9. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: internet kullanim amacina
gore degisim gostermekte midir?

10. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 giinliik bilgisayar kullanma
stirelerine gore degisim gostermekte midir?

11. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: okul dncesi egitim almalari
durumuna gore degisim gdostermekte midir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlarini ¢esitli degiskenlere gore ince-
lemeyi amaglayan bu arastirma, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modeli (Karasar, 2002) kapsaminda yiiriitiil-
miustiir.

Calhisma Grubu

Caligma grubu, Malatya merkezde yer alan Cengiz Topel Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8.
smiflarinda 6grenim goren 175 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya dahil olan 6gren-
cilerden 30’una ait veriler hatali oldugu i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Arastirma
verilerinin elde edildigi 145 6grenciyle ilgili bilgiler su sekildedir:

Tablo 2. Calisma Grubunun Dagilimi

5. smif 6. smif 7. smf 8. smif Toplam

N 18 17 20 16 71
Kiz

% 25,4 23,9 28,2 22,5 49

N 24 14 13 23 74
Erkek

% 32,4 18,9 17,6 31,1 51

N 42 31 33 39 145
Toplam

% 29,0 21,4 22,8 26,9 100

Tablo 2’de gorildigii gibi ¢calisma grubunun 71°1 (%49) kiz, 74’1 (%51) ise er-
kektir. Ogrencilerin 42’si besinci sinif, 31’1 altinc1 sinif, 33 yedinci sinif ve 39’u da
sekizinci sinif diizeyinde oldugu tablodan anlasilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak leri (2011) tarafindan gelistirilen okuma
motivasyonu 0l¢egi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmig-
tir. Kisisel bilgi formu 6grencilerle ilgili kisisel bilgileri icermektedir.

fleri (2011) tarafindan gelistirilen 6lcek, baslangigta alan uzmanlariyla yapilan
goriismeler sonucunda 6’s1 olumsuz olmak iizere 27 maddelik 6l¢ek haline getirilmistir.
Daha sonra Sakarya ili Hendek merkez ilgesinde bulunan 3 ilkdgretim okulunda ilkog-
retim 5. sinif diizeyindeki 259 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir. 259 dgrenciden
elde edilen verilerle gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmigtir. Puanlamada; “Bana
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¢ok uygun” ifadesi i¢in 5; “Bana uygun” ifadesi icin 4; “kararsizim” ifadesi i¢in 3;
“Bana uygun degil” ifadesi i¢in 2; “Bana ¢ok uygun degil” ifadesi i¢in 1 puan olacak
sekilde derecelenmis, olumsuz soru kokiindeki maddeler i¢in bu derecelemenin tersi
uygulanmak suretiyle toplam puanlar hesaplanmistir.

Olgegin faktor analizi igin ilk olarak drneklemin yeterliligini test eden Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testine bakilmistir. Diigitk madde yiikiine sahip bes madde 6lgek-
ten ¢ikarilip, 22 madde lizerinden tekrar acimlayici faktor analizi yapilmistir. 22 madde
iizerinden yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda KMO degeri .835 olarak bulun-
mustur. Bu degerin .70’den biiyiik olmasi nedeniyle bu veriler iizerinden faktor analizi
yapilabilecegi sonucuna varilmustir. Ikinci olarak Bartlett Sphericity testine bakilarak
(x2 = 1409.797, p.=.000) elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu
tespit edilmistir. Olcekte yer alan 22 maddenin faktdrlerdeki yiik degerleri 0.41- 0.80
arasinda degismekte ve dort faktor toplam varyansin %46.23’iinli agiklamaktadir.

Olgegin giivenirlik caligmast igin i¢ tutarlilik katsayisi (alfa) yeniden hesaplan-
mistir. Okuma motivasyonu dl¢eginin yapilan 22 maddelik toplam i¢ tutarlik katsayisi
.71 olarak bulunmustur. Bulunan bu deger okuma motivasyonu 6lg¢eginin giivenirlik

diizeyi icin kabul edilebilir degerlerde oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

paL})

Aragtirmada kullamlan “Okuma Motivasyonu Olgegi”nde toplam 22 madde bu-
lunmaktadir. Olgekte olumsuz anlam tasiyan alti madde ters kodlanmistir. Olgekteki
bazi madde kokleri olumlu anlamlar tagidigindan, olumsuz maddeler de ters kodlanip

diizeltilerek puanlar hesaplanmistir.

Verilerin analizinde parametrik yontemler tercih edilmistir. Aragtirmanin degis-
kenleri i¢in parametrik test varsayimlarindan normal dagilim analizi uygulanmistir.
Degiskenlerin normal dagilimini gosteren Kolmogorov Smirnov testi sonucunda degis-
kenlerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmanin problemlerine ait veriler
¢cOziimlenirken de ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans
analizi (one way anova) ve Anova’nin agiklayicisi olarak Scheffe, Tukey ve LSD testle-
ri kullanilmigtir. Veriler SPSS 17.0 paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilere dayali
bulgular iizerinde durulmustur. Elde edilen bulgular tablolar hélinde gosterilmistir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlarina genel puanlari asagida tablo halinde sunulmustur.
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Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonuna Yénelik Genel Puan-
lart

N Min. Mak. X S

Ortalama 145 71,00 110,00 92,0345 8,53295

Tablo 3’te goriildigii gibi ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu puanlari
71 ile 110 arasinda degismektedir. Ogrencilerin okuma motivasyon puanlarmin aritme-
tik ortalamasinin 92,03 oldugu goriilmektedir. Bundan hareketle ortaokul 6grencilerinin
okuma motivasyonlarinin iyi diizeyde (92,0345:22=4,18) oldugu sdylenebilir.

Birinci Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari cinsiyet fakto-
riine gore degisim gostermekte midir?

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Okuma Motivasyonlari
Puanlarina {liskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 71 93,53 7,76 143 2,09 ,038
Erkek 74 90,59 9,02

Tablo 4’te goriildiigii gibi ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonu puanla-
rinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir [t(143)= 2,09, p<.05].
Kiz 6grencilerin okuma motivasyonlar1 (X =93,53), erkek 6grencilere (X =90,58) gore
daha yiiksektir. Bu bulgu, okuma motivasyonu ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde yorumlanabilir.

ikinci Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 simf diizeyine
gore degisim gostermekte midir?

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyi ve Okuma Motivasyonlarindan
Elde Edilen Puanlarin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Varyansin Kareler Sd Kareler orta- F p- Anlamli

kaynagi toplami lamasi Fark

Gruplar arast 590,088 3 196,696 2,803 ,042 5-7
6-7

Gruplar i¢i 9894,739 141 70,175

Toplam 10484,828 144
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Ortaokul &grencilerinin okuma motivasyonlarinin sinif diizeyine gore anlamli
olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans analizi
ile karsilagtirilmis, test sonucunda bes (X=94,00), alt1 (X=94,03), yedi (X=89,54) ve
sekizinci smif 6grencilerinin ortalamalarinin (X=90,43) en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gdézlenmistir [F(3-141)=2,803, p<.05]. Yapilan LSD c¢oklu karsilas-
tirma testi sonucunda, anlamli farkin bes ve yedi ile altt ve yedinci siiflar arasinda
oldugu gorilmiistiir. Bu sonugla sekizinci sinif hari¢ tutularak smif diizeyi arttikga
okuma motivasyonunun diistiigli yorumu yapilabilir.

Uciincii Problem: Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlar1 Tiirkce dersi
akademik basarilarina gore degisim gostermekte midir?

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Akademik Basart ve Okuma Mo-
tivasyonlarindan Elde Edilen Puanlarin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlaml
kaynagi toplami ortalamasi p- fark

3-5
Gruplar arast ~ 1388,459 2 694,229 10,837  ,000 45
Gruplar ici 9096,369 142 64,059
Toplam 10484,828 144

Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlarinin Tiirk¢e dersi akademik basari-
larina gore anlamli olarak farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan tek fak-
torlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, Tiirk¢e notu 3 orta (X=87,72), 4 iyi
(X=90,26) ve 5 pekiyi (X=95,05) olan en az iki grup arasinda istatistiksel olarak anlam-
It fark gézlenmistir [F(2-142) =10,837, p<.05]. Yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi
sonucunda, anlamli farkin 3 orta ve 5 pekiyi ile 4 iyi ve 5 pekiyi notlar arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu analiz, Tiirkge dersi akademik basarisinin okuma motivasyonunu
arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Dérdiincii Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlart evde kitap-
lik bulunma degiskenine gore degisim gostermekte midir?

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Evde Kitaplik Bulundurup Bulundurmama Ile
Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliskiyi Gosteren Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Kitapik N X S sd t p
Var 108 92,36 8,62 143 ,786 ,433
Yok 37 91,08 8,31
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Tablo 7°ye bakildiginda 6grencilerin evlerinde kitaplik bulundurmanm okuma
motivasyonuna olumlu bir etkisinin oldugu; ancak bu etkinin anlamliliga neden olma-
dig1 goriilmektedir [t(143)=,786, p>.05].

Besinci Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: okuduklari ki-
tap sayisina gore degisim gostermekte midir?

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Okuduklar: Kitap Sayisinin ve Okuma Moti-
vasyonlarindan Elde Edilen Puanlarin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Varyansin Kareler sd Kareler F Anlamli
kaynagi toplami ortalamasi p fark
Gruplar 881,462 3 293,821 4314 006  AD
arast

Gruplar igi 9603,366 141 68,109

Toplam 10484,828 144

A:1-5 kitap okuyanlar, D:16’dan fazla kitap okuyanlar

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin okuduklari kitap sayisina gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda, 1-5 kitap okuyanlar (X=87,87), 6-10 kitap okuyanlar
(X=90,33) 11-15 kitap okuyanlar (X=92,79) ve 16’dan fazla kitap okuyanlar (X=94,51)
gruplar arasinda en az iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir
[F(3-141) =4,314, p<.05]. Yapilan Scheffe ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda, anlamli
farkin 1-5 kitap okuyanlar ile 16’dan fazla kitap okuyanlar arasinda oldugu goriilmiis-
tiir. Bu bulgudan hareketle okunan kitap sayisinin artmasinin okuma motivasyonunu
anlamli olarak arttiracag1 sonucuna ulasilabilir.

Altinc1 Problem: Ortaokul grencilerinin okuma motivasyonlari ders kitabi di-
sinda sahip olduklari kitap sayilarina gore degisim gostermekte midir?

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Ders Kitabt Disinda Sahip Olduklart Kitap
Sayisinin ve Okuma Motivasyonlarindan Elde Edilen Puanlarin Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)

%}%P\lf%%m k%%gﬁﬂg 28 l?;‘ Kareler 5 Anlamh
kaynagi toplami ortalamasi P fark
Gruplar aras1 222,336 4 55,584 ,758 ,554 Yok
Gruplar i¢i 10262,492 140 73,304
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Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin sahip olduklari kitap sayisina
gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, 6grencilerin sahip olduklar1 kitap sayisinin
okuma motivasyonunu anlamli bir derecede etkilemedigi goriilmiistir [F(4-140)
=4,314, p>.05].

Yedinci Problem: Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlari annenin evde

roman, hikaye vb. kitaplar okuma durumuna gore degisim gostermekte midir?

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Annenin Evde Roman, Hikdye vb. Kitap
Okuma Durumu Ile Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliskiyi Gésteren Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonuclari

Anne Evde Kitap N X S sd t

Okur p
Evet 55 94,07 8,71

143 2,281 ,024
Hayir 90 90,78 8,22

Tablo 10’da goriildiigii gibi ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu puanlari
annenin evde roman, hikdaye vb. kitaplar okuma durumuna gore anlaml bir farklilik
gostermektedir [t(143)= 2,281, p<.05]. Annesi evde kitap okuyanlarin okuma motivas-
yonlart (X =94,07), annesi evde kitap okumayanlarin okuma motivasyonundan (X
=90,78) daha yiiksektir. Bu bulgu, annenin evde kitap okumasinin dgrencinin okuma
motivasyonunu arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Sekizinci Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari babanin ev-
de roman, hikaye vb. kitaplar okuma durumuna gore degisim gostermekte midir?

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Babamin Evde Roman, Hikdye vb. Kitap
Okuma Durumu Ile Okuma Motivasyonu Arasindaki Iliskiyi Gésteren Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonucglari

Baba Evde Kitap
Okur N X S sd t p
Evet 50 94,68 7,65

143 2,771 ,006
Hayir 95 90,64 8,67

Tablo 11°de goriildiigii gibi ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonu puanlari
babanin evde roman, hikaye vb. kitaplar okuma durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermektedir [t(143)= 2,771, p<.05]. Babasi evde kitap okuyanlarin okuma motivas-
yonlart (X =94,68), babasi evde kitap okumayanlarin okuma motivasyonundan (X
=90,64) daha ytiiksektir. Bu bulgu, babanin evde kitap okumasinin 6grencinin okuma
motivasyonunu arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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Dokuzuncu Problem: Ortaokul &grencilerinin okuma motivasyonlar: internet
kullanim amacina goére degisim gostermekte midir?

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Internet Kullamim Amact ve Okuma Moti-
vasyonlarindan Elde Edilen Puanlarin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Varyalvlsm Kareler sd Kareler F P Anlaml
kaynagi toplami ortalamasi fark
Gruplar aras1 649,149 4 162,287 2,310 ,061 Yok
Gruplar ig¢i 9835,679 140 70,255

Toplam 10484,828 144

Tablo 12°de ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarin internet kullanim
amacina gore anlaml olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan tek
faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda, dgrencilerin internet kullanim amagla-
rinin okuma motivasyonunu anlamli bir derecede etkilemedigi goriilmiistiir [F(4-140)
=2,310, p>.05]. interneti &dev bilgi icin kullananlarin okuma motivasyonlari
(X=93,23), oyun-eglence (X=91,44), sohbet (X=89,25), film (X=89,50) ve facebook
(X=87,16) i¢in kullananlardan daha yiiksek bulunmus ancak bu fark istatistiksel olarak
anlamlilik gostermemistir.

Onuncu Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: giinliik bilgi-
sayar kullanma stirelerine gore degisim gostermekte midir?

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Internet Kullanim Amaci ve Okuma Motivas-
yonlarindan Elde Edilen Puanlarin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Varya{lsm Kareler sd Kareler F P Anlaml
kaynagi toplami1 ortalamasi fark
Gruplar arast 632,439 3 210,813 3,017 ,032 A-C
Gruplar i¢i 9852,389 141 69,875

Toplam 10484,828 144

A: Giinliik hig bilgisayar kullanmayanlar, C:Gtinliik bilgisayar basinda iki ii¢ sa-
at gecirenler

Ortaokul dgrencilerinin okuma motivasyonlarmin Internet kullanim amagclarina
gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigimi belirlemek igin yapilan tek faktorli
varyans analizi (ANOVA) sonucunda, giinde hig bilgisayar kullanmayan (X=92,21), 1
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saat kullanan (X=92,37), 2-3 saat kullanan (X=87,47) ve 4-6 saat kullananlar
(X=95,80) arasinda en az iki grupta istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F(3-
141) =3,017, p<.05]. Yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli far-
kin giinliik bilgisayar basinda hi¢ zaman gegirmeyenler ile 2-3 saat gecirenler arasinda
oldugu gorilmistiir. Bu bulgudan hareketle giinliik bilgisayar basinda gegirilen siirenin
okuma motivasyonunu etkiledigi, 6zellikle giinliik bilgisayar basinda gecirilen 2-3
saatlik siirenin okuma motivasyonunu olumsuz etkiledigi séylenebilir.

On Birinci Problem: Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlart okul 6nce-

si egitim almalari durumuna gére degisim gostermekte midir?
Tablo 14. Ortaokul Ogrgncilerinin Okul Oncesi Egitim Alipp Almamalar Ile
Okuma Motivasyonu Arasindaki lliskiyi Gésteren Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Okul  Oncesi N X S sd t P
Egitim

Aldim 70 91,77 9,02 143 -,358 ,722
Almadim 75 92,28 8,09

Tablo 14’e bakildiginda 6grencilerin okul dncesi egitim almalarinin okuma mo-
tivasyonuna olumlu bir etkisinin oldugu; ancak bu etkinin anlamliliga neden olmadig1
goriilmektedir [t(143)= -,358, p>.05].

TARTISMA VE SONUC

Okuma becerisinin yasam boyu siirdiiriilebilir bir aligkanlik olmasi i¢in okuma
motivasyonunun iizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir. Arastirmalar motive olmus
Ogrencilerin okumaya daha fazla zaman ayirdigini, okuma basarilarinin arttigini ve
yasam boyu okuyucu olma olasiliklariin da giiclendigini gostermektedir (Wigfield &
Guthrie, 1997; Edmunds & Bauserman, 2006; Wang & Guthrie, 2004). Bu arastirmada
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlariin iyi diizeyde (92,0345:22=4,18) oldu-
gu goriilmiistiir. Ulper ve Celiktiirk (2013) de 6gretmen adaylarinin okuma motivasyon-
larmn1 arastirdiklar1 aragtirmada, 6gretmen adaylarinin %80’ninin okuma motivasyonunu
yiiksek bulmuslardir. Okumaya yonelik motivasyonun yiiksekligi, okuyucunun okudu-
gunu anlama siirecinde etkili olan zihinsel becerileri daha islevsel kullanmasina yar-
dime1 olmaktadir (Y1ldiz ve Akyol, 2011: 810, Diindar ve Akyol, 2014: 371).

Bu caligmada, kiz dgrencilerin okuma motivasyonlarinin erkek dgrencilere gore

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ alan yazinda yapilan benzer ¢aligmalarla
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ortiismektedir. Bozkurt ve Memis (2013:155) yaptiklar1 aragtirmada kiz 6grencilerin
erkeklerden daha yiiksek okuma motivasyonuna sahip oldugu ve aralarindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu belirtmislerdir. Wigfield ve Guthrie (1997) ¢ocuk-
larin okuma motivasyonlarini inceledikleri aragtirmada kizlarin okuma motivasyonlarini

erkeklere gore daha pozitif bulmuslardir.

Yapilan bir¢ok arastirmada ogrencilerin igsel ve digsal motivasyonunun yas ve
siifla azaldigi bulunmustur (Anderman & Midgley, 1997; Meece & Miller, 1999; Yil-
diz, 2013). Bu c¢alismada da alan yazindaki aragtirmalarla kismen benzer sonuglara
ulastlmigtir. Sekizinci smiflar hari¢ tutuldugunda sinif diizeyi arttikga okuma motivas-
yonunun anlamli olarak azaldig1 bu ¢alismada da goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin
bir tist smifa gectiklerinde daha motivasyonlu olma yerine ¢esitli nedenlerle daha az
motive olma egiliminde oldugunu ortaya koymaktadir (Lau, 2009:714). Bu diisiiste
ozellikle teknolojik yeniliklerin (televizyon, cep telefonu, bilgisayar oyunlari, videolar,
DVD’ler ve diger teknolojik yenilikler) etkisine dikkat ¢ekilmektedir (Hopper, 2005:
113-114 akt. Balci, 2009: 266).

Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basarilarindaki yiikselme ve son bir yilda
okunan kitap sayisindaki artisin okuma motivasyonunu anlamli olarak arttirdigi bu
calismada goriilmiistiir. Bununla birlikte Giiney, Aytan, Kaygana ve Sahin (2014: 159)
tarafindan yapilan bir arastirmada dokuzuncu sinif 6grencilerinin okuduklar kitap sayi-
st ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde fakat zayif bir iliskinin oldugu belir-
lenmistir. Bu iliski 6grencilerin nicel olarak ¢ok sayida kitap okudugunu ancak bunu
ders basarisina istenilen diizeyde yansitamadiklarini gostermektedir. Okuma aligkanlik-
larinin okudugunu anlamaya dogrudan etkisinin olmamasi, kisisel egilimden ve 6zellik-
le de okuma saatlerinde okuldan kaynaklanan okuma miktarinin 6grencilerin okudugu-
nu anlama basarilarin1 gelistirmede etkisiz oldugunu goéstermektedir (Yildiz ve Akyol,
2011: 811).

Anne babanin egitim diizeyinin ¢ocuklarin basarisi lizerinde olduk¢a dnemli bir
yeri vardir. Bu arasgtirmada da anne babanin evde roman hikaye vb. kitaplar okumasi-
nin, ¢ocuklarinin okuma motivasyonlaria olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. McKool
(2007) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore, okuduklart kitaplari gocuklariyla
tartisarak, kitaplar hakkinda séylesiler yaparak sorumluluk yiiklenen ailelerin okumaya
giidiileyici bir etkisi vardir (akt. Ulper, 2011: 950).

Bilgisayar basinda gegirilen siirenin goklugunun okuma motivasyonunu olumsuz
etkiledigi goriiliirken internet kullanim amaci, evde kitaplik bulundurma, sahip olunan
kitap sayis1 ve okul dncesi egitim alma durumlarinin okuma motivasyonunu anlamli bir
derecede etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.
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ONERILER

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara dayanarak 6grencilerin okuma motivasyon-
larini artirmak i¢in asagida yer alan alt1 6neri yapilmistir.

1. Erkek &grencilerin okuma motivasyonlarini artirmak igin aileler ve ogret-
menler yas grubunun ilgisini ¢ekebilecek kitaplar tercih edebilirler.

2. Ogrencilerin yas ve smif diizeyi ilerledikce motivasyonlarinin azalmasinin
sebepleri arastirilmali ve bu konuda gerekli tedbirler alinmalidir.

3. Tirkge dersi akademik basarisinin okuma motivasyonunu arttirdig1 sonucuna
dayanarak 6grencilerin Tiirk¢e dersine ilgi ve alakalart arttirilmalidir.

4. Anne babanin evde kitap okumasinin ¢ocugun okuma motivasyonu iizerin-
deki olumlu etkisi g6z 6niine alinarak evde ailece kitap okuma saatleri dii-
zenlenmelidir. Cocuklarin okuma ve kitap sevgisini gelistirmede ailelerin ro-
li konusunda ebeveynlere seminerler verilmelidir.

5. Bilgisayar baginda gecirilen asirt siirenin ¢ocuklarin okuma motivasyonunu
olumsuz etkiledigi bulgusundan hareketle ailelerin bilgisayar kullanimini
denetim altina almasi gerektigi onerisi yapilabilir.

6. Ulkemizde okuma motivasyonu ile ilgili arastirmalar arttirilmalhdir. Okuma
motivasyonunu olumsuz etkileyen faktorler incelenmelidir.
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LiSE OGRENCILERININ
OZNEL iYi OLUS DUZEYLERI ILE SUREKLI
OFKE, OFKE IFADE TARZLARI VE STRES
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

ismail KUCUKKOSE"
Ahmet BEDEL"™"

OZET

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile siirekli 6f-
ke, ofke ifade tarzlari ve stres diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Arastirma-
nin yontemi, iliskisel tarama modeli ile tasarimlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu-
nu, farkl lise tiirlerinde dgrenim goéren 446 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin %
43.9’u (n=196) kiz, % 56.1°1 (n=250) erkektir.

Arastirma verileri, Ergen Oznel lyi Olus Olgegi, Algilanan Stres Olgegi, Siirekli
Ofke ve Ofke ifade Tarzlar1 Olgegi ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizinde pearson korelasyon katsayisi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanil-
mistir. Sonug olarak, siirekli 6fke, 6fke ifade tarzlari ve stres diizeylerinin, lise 6grenci-
lerinin &znel 1iyi oluslarini yordadigi saptanmustir. Lise dgrencilerinin 6znel iyi olus
diizeyleri ile stirekli 6fke, 6fke ice ve ofke disa ifade tarzlari arasinda negatif yonde ve
diisiik diizeyde anlaml bir iligki vardir. Lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile
6fke kontrol ifade tarzi arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski var-
dir. Lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile stres diizeyleri arasinda negatif yon-
de ve orta diizeyde anlamli bir iligki vardir. Okul psikolojik danigmanlarinin 6fke kont-
rol ve stresle bas etmeye yonelik yapacaklari ¢alismalarin, 6grencilerin 6znel iyi olusla-

rinin gelisimine olumlu katki saglayacag diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Oznel lyi Olus, Siirekli Ofke, Ofke ifade Tarzlar1 ve Stres

Uzman Psikolojik Danigman, Milli Egitim Bakanlig1, ismailkucukkose@gmail.com.tr
" Yrd.Dog.Dr., M.U. abedel@mevlana.edu.tr
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EXAMINING OF RELATIONSHIP BETWEEN THE LEVELS OF
THEIR TRAIT ANGER, ANGER EXPRESSION STYLES AND
STRESS WITH HIGH SCHOOL STUDENTS’S SUBJECTIVE
WELL-BEING LEVELS

ABSTRACT

The purpose of this study to examine the relationship between the levels of trait
anger, anger expression styles and stress with high school students’s subjective well-
being levels. The method of this study was designed as relational descriptive model.
The sample of this study consisted of 446 high school students of whom % 43.9
(n=196) were girls and % 56.1 (n=250) were boys. Data were collected by the
Subjective Well-being Scale for Adolescent, the Perceived Stress Scale and the State-
trait Anger Expression Inventory. Data were analyzed through multiple linear
regression and Pearson correlation coefficient.

Results showed that subjective well-being levels of high school students is
predicted by the levels of their trait anger, anger expression styles and stress. There was
a low negative relationship between high school students’ subjective well-being and
trait anger, inward and outward anger expression styles. There was a low positive
relationship between high school students’ subjective well-being and anger control
expression styles. There was a middle negative relationship between high school
students’ subjective well-being and stress levels. Activities performed by school
counselors to increase anger control and stress coping skills of high school students.
This activities performed by school counselors are thought to contribute to their
subjective well-being development.

Key Words: Subjective Well-being, Trait Anger, Anger Expression Style and
Stres.

GiRiS

Psikoloji biliminde mutluluk kavramiyla es anlamli olarak kabul edilen 6znel iyi
olus, bireyin yasantilar1 neticesinde duyumsadig1 yasam doyumuna, olumlu ve olumsuz
duygularma iliskin 6znel yargisidir (Diener, 1984). Oznel iyi olus kavrami, mutluluk
kavramu ile es anlamli olarak kabul edilmekle birlikte ayn1 kavramlar degillerdir. Ciinkii
mutluluk kavrami, sadece duygusalliga vurgu yapmaktadir. Buna karsin 6znel iyi olus
kavramu, bireyin ruhsal durumunu bilissel ve duygusal acidan betimlemektedir. Bireyin
biligsel bir degerlendirme araciligiyla, yasam doyumuna iliskin vardig1 yargilarini ve
algiladigi olumlu ve olumsuz duygularimi (Tirkdogan, 2010) bir baska deyisle yasam
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olaylar karsisindaki duygusal reaksiyonlarma, ruhsal diinyasina, yasamdan hosnutlu-
guna ve gercek kapasitesini etkin kullanabilme yeterligine (Lyubomirsky vd., 2005)
iliskin pozitif ve/veya negatif degerlendirmelerini igermektedir (Diener ve Ryan, 2009).
Bu nedenle mutluluk kavraminin bilimsel olarak ele alinis seklidir (Tiirkdogan, 2010).

Oznel iyi olus, tek bilesenli bir yap1 degildir. Yasam doyumu, olumlu ve olum-
suz duygulanim seklinde ii¢ farkli bilegseni bulunmaktadir. Olumlu duygulanim, bireyin
arzuladig1 bir yasanti iginde oldugunun; olumsuz duygulanim ise arzulamadigi bir bas-
ka deyisle aksi bir yasanti i¢inde oldugunun bir tezahiiriidiir (Diener, 2006). Olumlu
duygulanim bileseni, ge¢mis yasantiya iliskin memnuniyet, doyum, gurur; gelecek
yasantiya iligkin iyimserlik, umut, giiven ve i¢inde bulunan ana iligkin nese, seving gibi
duygulari igerir (Seligman, 2002). Olumsuz duygulanim bileseni, stresli yagantinin birer
belirtileri olan utang, 6fke, depresyon, nefret, iiziintii, su¢luluk vb. duygulart igerir
(Lyubomirsky vd., 2005). Yasam doyumu bileseninde ise bireyin ¢esitli yasam alanla-
rindaki doyumuna iliskin biligsel degerlendirmeleri yer alir. Yasam doyumu, 6znel iyi
olusun biligsel bilesenini, olumlu ve olumsuz duygulanim ise duygusal bilesenlerini
olusturmaktadir (Myers ve Deiner, 1995; Eryilmaz, 2009:976). Oznel iyi olus, biitiin bu
bilgilerden hareketle, genel yasam doyumuna iligkin biligsel ve duygusal bilesenleri
igeren 6znel yargilarin tezahiirii pozitif ruh sagligidir (Deiner, 2000).

Oznel iyi olus, maddi durum, yasam olaylar1, bireysel hedefler, kisilik 6zellikle-
11, glinliik yasamdaki engeller, kiiltiirel ve bireysel deger sistemleri gibi etkenlerle belir-
lenmektedir (Rask vd., 2002). Bu etkenler, tasidiklar1 6zelliklere bagli olarak 6znel iyi
olusun olumlu ve olumsuz duygulanim bilesenlerinden biri ile iliski gostermektedirler
(Reich ve Zatura, 1981; Warr vd., 1983). Oznel iyi olusun olumlu ve olumsuz duygula-
nim bilesenlerinden biri ile iligkilerini, stres kaynagi olarak algilanip algilanmamalari
belirlemektedir (Coyle, 2010).

Birey oziinde tutarli bir benlige sahip, psikolojik agidan gelisme egilimi goste-
ren, yasantilarini biitiinlestirmek ve var olan engellerin {istesinden gelmek igin ¢abala-
yan aktif bir organizmadir. Bireyin 6zerklik, yeterlik ve iligkili olma seklinde {i¢ temel
evrensel psikolojik ihtiyact bulunmaktadir. Bu temel psikolojik ihtiyaglarinin doyumu,
biiytimeleri, biitiinlesmeleri, gelisimleri, psikolojik sagliklar1 ve 6znel iyi oluslar i¢in
gereklidir (Ryan ve Deci, 2000). Bu ii¢ temel evrensel ihtiyacin doyumunun saglanma-
masl, beraberinde 6fkeyi getirmektedir. Ciinkii 6fke, tatmin edilememis isteklere, is-
tenmeyen neticelere ve karsilanamayan beklentilere verilen, son derece dogal, evrensel
ve insani duygusal bir tepkidir (Romas ve Sharma, 2000). Giinliik yasam i¢inde siklikla
yasanan bu duygu, temelde en az iki kisinin mutsuzluguna neden olmaktadir. Ofke, hem
yoneldigi hedefi hem de kaynagmi olumsuz bir yasanti igine sokmaktadir (Soykan,
2003:20-21; Bedel ve Ari, 2012).

TSA/YIL: 19 S: 3 Aralik 2015 73



ismail KUGUKKOSE / Ahmet BEDEL

Ofkenin fizyolojik, biligsel, duygusal ve davranissal olmak iizere dort farkli yo-
nii bulunmaktadir (Gengtan, 1986). Ofkeye eslik eden fizyolojik belirtiler, kas gerginli-
gi, yiizde kizariklik, dzellikle ellerde ve ayaklarda titreme hissi, viicutta uyusma hissi,
nefes almakta zorluk, viicudun gesitli bolgelerinde segirmeler, terleme, kontrol kaybu,
viicut 1sisinin artmasi, burundan derin soluma, beynin zonklamasi, bas agrist ve hare-
ketlerin hizlanmas1 seklindeki tepkilerdir (Tavris, 1989). Ofkenin bilissel boyutu, bir
dizi kalip ya da sema ile orgiitlenmis beklenti, inan¢ ve yorumlama siireci gibi bilgi
yapilarini icermektedir (Robins ve Novaco, 1999; Bedel ve Ari, 2011). Duygusal boyut,
ofkeye yol agan durumlara yonelik duygusal tepkilerin siddeti ile iligkilidir. Davranissal
boyut ise 6fkenin ifadesinde kullanilan yapici ya da yikici basa ¢ikma mekanizmalarini
igermektedir (Boman, 2003).

Ofkenin ii¢ farkli ifade tarz1 bulunmaktadir. Bunlardan ige yoneltilen ofke, dfke-
ye neden olan duygu ve diislinceleri bastirma egilimini; disa yoneltilen 6fke, ¢evredeki
insanlara veya objelere saldirgan davraniglar gdsterme egilimini; kontrol edilen 6fke ise
ofke yasantisint veya Ofkenin ifadesini kontrol edebilme becerisini yansitmaktadir
(Spielberger vd., 1983; Bedel, 2011). Ofke kontrolii ile ulasilmak istenen amag, bireyin
ofkesini, saldirganliktan uzak, siddet icermeyen, kendisine ve ¢evresine zarar vermeye-
cek sekilde ifade edebilme becerisini sergileyebilmesidir (Kokdemir, 2004:8).

Oznel iyi olusun olumsuz duygulanim bileseninde yer alan iiziintii, sucluluk,
nefret, 6fke vb. istenmeyen duygularin genel bir ifadesi olan stres (Myers ve Deiner,
1995), bireyin fiziksel ve sosyal ¢evresindeki uyumsuz kosullar nedeniyle, bedensel ve
psikolojik smirlarmin 6tesinde harcadigi gayrettir (Ciiceloglu, 1994:321). Bir bagka
deyisle, biitlinliigliniin dagilmasina veya degistirilmesine yonelik her tiirlii gii¢, baski
veya zorlu durum kargisinda bireyin sergiledigi direngtir. Ayrica, esas durumuna don-
mek i¢in ¢aba sarf etme anlamina da gelmektedir (Baltas ve Baltas, 2008).

Stres, birey lizerinde etki olusturan, bireyin davraniglarini ve bagka bireylerle
olan iligkilerini etkileyen bir yasantidir. Durup dururken ya da kendiliginden olusan bir
durum degildir. Yasanilan ¢evrede olusan bir degisim veya neden olunan degisimin,
birey tizerinde etkiler birakmasi ile ilgilidir. Bireyin i¢inde bulundugu ortamdan etki-
lenmesi neticesinde, viicudunda olusan 6zel biyo-kimyasal degisimlerin onun viicut
sistemini harekete gecirmesi ile varligini hissettirir. Ortamdaki degisimlerden her birey
etkilenir ancak bazi bireyler bu degisimlerden daha ¢ok veya daha az etkilenmektedir-
ler. Stresin neden oldugu etkilerin tesiri altinda kalma derecesini, bireyin kisilik dzellik-
leri belirlemektedir (Pehlivan, 1995).

Birey, yasaminda bir¢ok stres kaynagi ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu kaynak-
lar1, genel ¢evreden kaynaklanan stres faktorleri (aile sorunlari, monotonluk, ekonomik
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sorunlar, sosyal ve kiiltiirel degisimler, kentte yagsanan ulagim sorunlart ve teknolojik
gelismeler), bireyin kendisi ile ilgili stres faktorleri (cinsiyeti, duygusal olarak ice do-
niik veya disa doniik bir yap1 gostermesi, iligkiler agisindan destekleyici veya yarigmact
tavir sergilemesi, duygusal agidan incinir olmasi, olumsuzluklar karsisindaki direnci ve
genel olarak basari ihtiyaci) ve sosyal hayattan kaynaklanan stres faktorleri (diyet, ik-
lim, kalitim, din, toplumsal sinif, asirt kalabalik ve yalitilmislik duygusu) seklinde be-
lirtmek miimkiindiir (Cetinkaya, 2006:24).

Literatiir incelendiginde 6fke ve stresin, kuramsal olarak 6znel iyi olusun olum-
suz duygulanim bilesenin de ele alindigi (Diener, 1984; Myers ve Deiner, 1995; Diener
vd., 1999; Diener, 2000; Park, 2004; Lyubomirsky vd., 2005; Eryilmaz, 2009: 976);
yurtdisinda, bu kuramsal yapry1 sinamak amaciyla 6znel iyi olus ile stres (Martin Ginis
vd., 2003; Baumann vd., 2005; Karlsen vd., 2006; Coyle, 2010; YaFang vd., 2012;
Monnot ve Beehr, 2014; McDonough vd., 2014) ve 6fke degiskenleri (Phillips vd.,
2006; Hamama ve Arazi, 2012; Helliwell ve Wang, 2014) arasindaki iligkilerin incelen-
digi; buna karsin yurticinde s6z konusu kuramsal yapiy1 sinamaya yonelik olarak, 6znel
iyi olus degiskeni ile siirekli 6fke, 6fke ifade tarzlart ve stres degiskenleri arasindaki
iligkilere; siirekli 6fke, 6tke ifade tarzlari ve stres degiskenlerinin 6znel iyi olus degis-
kenini yordayiciligina iliskin incelemeler yapilmadigi goriilmektedir. Dursun’un (2012)
konuyla ilgili arastirmasinda sadece yasamin anlami, iyimserlik, umut ve stresle bas
etme stilleri degiskenlerinin birlikte, 6znel iyi olus degiskenini yordayiciligi incelen-
mistir. Bu nedenle bu arastirmada, lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile siirekli
ofke, ofke ifade tarzlari ve stres diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi; siirekli 6fke,
Ofke ifade tarzlari ve stres degiskenlerinin 6znel iyi olus degiskenini yordayip
yordamadiginin belirlenmesi amaglanmustir.

Bu arastirma yurt icinde, 6znel iyi olus degiskeni ile siirekli 6fke, 6fke ifade
tarzlart ve stres degiskenleri arasindaki iligkinin incelendigi ilk arastirma olma ve so-
nuglarinin literatiirle tutarl olarak, 6znel iyi olusu artirmaya yonelik psiko-egitim prog-
ramlarmin igerigi belirlenirken, stresle bas etmeye ve 6fke kontroliinii artirmaya yonelik
etkinliklere yer verilmesi gerektigine dayanak olusturmasi agisindan 6nemlidir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, genel tarama modeli ile tasarimlanmistir. Genel tarama modelleri,
cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amactyla evrenin tiimil ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iliskisel tarama-
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lar yapilabilir. Cogu arastirmalarda hem tekil hem de iligkisel taramalara olanak verecek
diizenlemelere gidilir. Degiskenlerin, tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarmin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modellerine tekil tarama modelleri denir. ilis-
kisel tarama modeli ise, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar,
2000:79-81).

Cahisma Grubu

Arastirma, Konya merkezde Anadolu ve meslek lisesi tiirlerinde okuyan, 11 ve
12. sinif 6grencisi toplam 446 kisi iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilanla-
rin yas ortalamasi, 17.61°dir. Diger demografik 6zellikleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1: Katilimcilari Demografik Ozellikleri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
16 17 3.8
17 191 42.8
18 192 43
Yas
19 40 9
20 6 1.3
Toplam 446 100
Kiz 196 43.9
Cinsiyet Erkek 250 56.1
Toplam 446 100
Meslek Lisesi 309 69.3
Okul Tiiri Anadolu Lisesi 137 30.7
Toplam 446 100
11.Smif 246 55.2
Sinif 12.Smif 200 44.8
Toplam 446 100
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Tablo 1 incelendiginde, dgrencilerin % 3.8’inin 16 yasinda, % 42.8’inin 17 ya-
sinda, % 43’linlin 18 yasinda, % 9’unun 19 yasinda, % 1.3’{iniin 20 yasinda olduklari;
% 43.9’unun kiz ve % 56.1’inin erkek oldugu goriilmektedir. Okul tiirii ve sinif diizeyi
acisindan bakildiginda ise, % 69.3’iinlin meslek lisesi, % 30.7’sinin Anadolu lisesi
ogrencisi oldugu; % 55.2’sinin 11.smif, % 44.8’inin 12. sif 6grencisi olduklar1 goriil-
mektedir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglari olarak, asagida hakkinda bilgi verilen veri toplama araglari
kullanilmustir:

Algilanan Stres Olgegi: Olgek, yamtlayicinin yasamini ne dlgiide yordanamaz,
kontol edilemez ve asir1 yiiklii degerlendirdigine bagl olarak yasadigi stresin diizeyini
6lgmek iizere gelistirilmis bir kendini degerlendirme 6lgegidir. Cohen vd. (1983) tara-
findan gelistirilmis; Tiirkce’ye uyarlanmas1 Yerlikaya ve Inang (2007) tarafindan ger-
ceklestirilmistir. Olgek, tek faktorlii olup, 17 ve 28 yas arasindaki 6grencilere uygulan-
maktadir. Beck depresyon envanteri ve durumluk-siirekli kaygi envanteri (I-11) ile yapi-
lan gecerlik calismalar kapsaminda 6lgegin dlgiit gecerligine sahip oldugu goriilmiistiir.
Olgegin cronbach alfa degeri 0.84 tiir (Yerlikaya, 2009:73-74).

Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarz Olgegi: Ozgiin ismi The State-Trait Anger
and Anger Expression Scale olan ve 1983 yilinda Spielberger vd. tarafindan gelistirilen
olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi, Ozer (1994) tarafindan yapilmistir (Ozer, 1994/2).

Toplam 44 maddeden olusan ve dortlii likert teknigi ile degerlendirilen 6lgek, ii¢
alt 6lcege sahiptir. Maddelerin 10 tanesi durumluk alt 6l¢egini, 10 tanesi stirekli 6fke alt
olcegini olusturur. Ugiincii alt 6lgek olan 6fke ifade tarzi alt Slgegi ise, sekizer madde
iceren {i¢ alt bolimden ve 24 maddeden olusur. Bunlar ice yonelik 6fke, digsa yonelik
ofke ve ofke denetimi alt dlgekleridir (Ozer, 1994/2).

Ozer’in (1994) yaptig1 faktor analizi caligmalarinda 6lgegin, orijinalinde varsayi-
lan yapi ile oldukca tutarli oldugu belirlenmistir. Universite, lise, hemsirelik meslek
lisesi Ogrencileri ile yoneticiler, norotik gruplar ve hipertansiyon hastalar1 {izerinde
yapilan cesitli dlctimlerde, siirekli 6fke dlgeginin Cronbach alfa degerleri 0.67 ile 0.92
arasinda degismektedir. Ofke tarz Slgeginin 6fke denetimi, ice yonelik dfke ve disa
yonelik 6fke alt dlgeklerinin Cronbach alfa degerleri sirasiyla 0.80 ile 0.90; 0.69 ile
0.91; 0.58 ile 0.76 arasinda degismektedir (Ozer, 1994/2).

Stirekli 6fke ve otke ifade tarzi 6lgegindeki maddelerin tiimii diizdiir. Bireyler,
siirekli 6fke alt dlgeginden 10 ile 40 arasinda bir puan alabilirler. Ofke ifade tarz1 alt
6l¢egindeki her bir boyutun toplami olarak 8 ile 32 arasinda puan alabilirler. Siirekli
ofke, ice yonelik 6fke ve disa yonelik 6fke puanlarinin diisiik; 6fke denetimi puanlari-
nin yiiksek olmasi olumlu olarak degerlendirilir (Ozer, 1994/2).
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Ergen Oznel Iyi Olus Olcegi: Olgek, Eryilmaz (2009) tarafindan lisede 6gre-
nim goren ergenlerin 6znel iyi olus diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. 15
maddeden olusmaktadir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 15, en yiiksek puan ise
60’tir. Dortlii derecelendirme tipi bir dlgektir. Aile iliskilerinde doyum, 6nemli digerleri
ile iliskide doyum, yagsam doyumu ve olumlu duygular seklinde 4 alt faktdrden olus-
maktadir. Dort faktoriin toplam varyansi agiklama oran1 % 61.641°tir. Aile iligkilerinde
doyum, 6nemli digerleri ile iliskide doyum, yasam doyumu ve olumlu duygular seklin-
deki 4 alt faktoriin toplam varyansi agiklama oranlar sirastyla % 35.79, % 9.70, % 8.69
ve % 7.44 seklindedir. Olgegin Cronbach alfa katsayisi 0.86, Spearman Brown katsayisi
0.83’tiir. Alt faktorlerin Cronbach alfa katsayilari, 0.66 ile 0.83 arasinda; Spearman
Brown katsayilari ise 0.54 ile 0.83 arasinda degismektedir (Akin, 2012:601-602).

Arastirma kullanilan 6lgeklerin, {izerinde arastirmanin gergeklestirildigi ¢alisma
grubu agisindan Cronbach alfa katsay1 degerleri su sekildedir: Ergen 6znel iyi olus
6lceginin ve dlgegin aile iliskilerinde doyum, énemli digerleri ile iliskide doyum, yasam
doyumu ve olumlu duygular seklindeki alt boyutlarinin Cronbach alfa katsay1 degerleri
sirastyla 0.87, 0.82, 0.79, 0.87 ve 0.71°dir. Siirekli 6fke ve 6fke ifade tarzi 6lgeginin
Ofke denetimi, siirekli 6fke, i¢e yoOnelik 6fke ve disa yonelik ofke alt olgeklerinin
Cronbach alfa katsay: degerleri sirastyla 0.81, 0.83, 0.64 ve 0.79’dur. Algilanan stres
6lgeginin Cronbach alfa katsay1 degeri ise 0.76 seklindedir.

islem

Olgekler, arastirmacilar tarafindan ders saati ierisinde uygulanmistir. Uygulama
Oncesinde aragtirmacilar tarafindan, goniillii olan katilimcilara arastirmanin amaci hak-
kinda bilgi verilmistir. SPSS 17.00 istatistik paket programina aktarilan ham veriler,
istatistiksel analizlere tabi tutulmadan Once kayip degerler agisindan incelenmistir.
Normal dagilim gosterip gostermediklerini belirlemek amaciyla da basiklik ve asimet-
riklik agisindan incelenmiglerdir. Normal dagilim gosterdikleri godzlemlenmistir
(Biiyiikoztiirk, 2003).

Siirekli 6fke ve 6fke ifade tarzi, ergen 6znel iyi olus ve algilanan stres 6lgekleri
araciligiyla elde edilen ham veriler, ¢oklu dogrusal regresyon ve Pearson g¢arpim mo-
mentler korelasyon katsayisi istatistik teknikleri ile analiz edilmistir. Pearson ¢arpim
momentler korelasyon katsayisi, lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile stirekli
ofke, ofke ifade tarzlar1 ve algilanan stres diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek ama-
cryla; ¢oklu dogrusal regresyon teknigi ise siirekli 6fke, 6fke ifade tarzlari ve algilanan
stres degiskenlerinin birlikte, 6znel iyi olus degiskenini yordayip yordamadigini belir-
lemek amaciyla kullanilmistir (Biyiikoztiirk, 2003).

Arastirmada kullanilan dlgeklerin, {izerinde arastirmanin gergeklestirildigi ca-
lisma grubu agisindan giivenirligi ise Cronbach alfa katsayisi istatistik teknigi ile belir-
lenmistir. Cronbach alfa katsayisi, 6l¢eklerdeki i¢ tutarliligi bir bagka deyisle dlgeklerde
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yer alan maddelerin 6l¢ek ve dlcegin alt boyutlar: agisindan birbirleriyle olan tutarlili-
gin1 belirlemek amaciyla kullanilan bir istatistik teknigidir (Biiytlikoztiirk, 2003).

BULGULAR
Arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan analizlere iliskin bulgular, Tablo 2 ve
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2: Oznel Iyi Olus, Ofke ige, Ofke Disa ve Ofke Kontrol ifade Tarzlari,
Siirekli Ofke ve Stres Degiskenleri Arasindaki Iliskilere iliskin Bulgular

Degiskenler 1. 2. 3. 4. 5. 6.
1.0znel iyi 1

olus

2.0fke ice -0.1277 1

3.0fke disa -0.124"  0.487" 1

4.Ofke kontrol  0.219" -0.098"  -0302" 1
5.Sirekli 6tke  -0.125"  0.416" 0.626" -0.2697 1

6.Stres -0.339"  0.174” 0.194™ -0.181" 03317 1

p<0.01""

Tablo 2 incelendiginde, 6znel iyi olus degiskeni ile 6fke ige (r=-0.127, p<0.01),
ofke disa (r=-0.124, p<0.01) ifade tarzlari, siirekli 6fke (r=-0.125, p<0.01) ve stres (r=-
0.339, p<0.01) degiskenleri arasinda negatif yonde anlaml bir iligski oldugu goriilmek-
tedir. Oznel iyi olus ve dfke kontrol ifade tarz1 (r=0.219, p<0.01) degiskenleri arasinda
ise pozitif yonde anlamli bir iligki vardir.

Tablo 3: Siirekli Ofke, Ofke Ice, Ofke Disa ve Ofke Kontrol Ifade Tarzlar1 ve
Stres Degiskenlerinin Oznel Iyi Olus Degiskenini Yordayicihigina iliskin Coklu Dogru-
sal Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B IS{t:g(l;rt B t p
Sabit 52.080 2.490 20.916 0.000
Siirekli Ofke 0.090 0.068 0.079 1.324 0.186
Ofke Ige ifade Tarz1 -0.221 0.091 -0.132 -2.444 0.015°
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Ofke Disa Ifade Tarzi 0.017 0.090 0.012 0.191 0.848
?fr‘; Kontrol  Ifade e 0.071 0.201 4.082 0.000""
Stres -0.357 0.054 -0.308 -6.557 0.000"
R=0.392 R’=0.154

F(s.440=15.991 p=0.000""

p<0.05" p<0.01""

Tablo 3 incelendiginde, siirekli dfke, 6fke ice, 6fke disa ve ofke kontrol ifade
tarzlar1 ve stres degiskenlerinin birlikte, lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeylerinin
anlamli yordayicisi olduklar goriilmektedir (F(s.440=15.991, p<0.01). Siirekli 6fke, 6tke
ice, 0fke disa ve 6fke kontrol ifade tarzlar1 ve stres degiskenlerinin birlikte, lise 6grenci-
lerinin 6znel iyi olus diizeylerindeki toplam varyansi agiklama oram % 15.4 tiir. Ilgili
Beta degerleri incelendiginde ise, yordayici degigkenlerin goreceli 6nem siralarinin,
stres (f=-0.308, p<0.01), dtke kontrol ifade tarz1 (f=0.201, p<0.01) ve 6fke ice ifade
tarzi (B=-0.132, p<0.05) seklinde oldugu goériilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma neticesinde, lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile siirekli 6f-
ke, ofke ice, ofke disa ifade tarzlari ve stres diizeyleri arasinda negatif yonde; buna
karsin 6znel iyi olus diizeyleri ile 6fke kontrol ifade tarzlar1 arasinda pozitif yonde an-
laml1 iligkiler oldugu tespit edilmistir. Ayrica siirekli 6fke, 6fke ifade tarzlari ve stres
degiskenlerinin birlikte, 6znel iyi olus degiskeninin anlamli yordayicisi olduklar: bulgu-
su, arastirmanin diger bir sonucudur.

Lise 6grencilerinin 6znel iyi olus diizeyleri ile siirekli 6fke, 6fke ice ve 6fke disa
ifade tarzlar arasinda negatif yonde; buna karsin 6znel iyi olus diizeyleri ile 6fke kont-
rol ifade tarzlari arasinda pozitif yénde anlamli iliskiler olmasu, literatiirdeki “Oznel iyi
olus ve dfke arasinda negatif yonde anlamly bir iligki vardir.” (Phillips vd., 2006; Ha-
mama ve Arazi, 2012; Helliwell ve Wang, 2014) seklindeki arastirma bulgular: ile
tutarhlik gostermektedir. Ofke duygusunun 6znel iyi olus ile negatif yonde anlamli bir
iliski gostermesi, beklenir bir sonug¢ olma 6zelligi tasimaktadir. Ciinkii 6znel iyi olus
diizeyi, pozitif nitelik tastyan yasamsal durumlarda artarken; negatif nitelik tasiyan
yasamsal durumlarda azalmaktadir. Ofke duygusu ise aksi bir durum géstermektedir.
Dogalarinin birbirleriyle tutarsizligi nedeniyle, kaynaklarina dayali olarak aksi yonde
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yer alan 6znel iyi olus ve 6fke duygusu degiskenleri arasindaki negatif yonde iliskiyle
tutarli olarak, ¢ocukluk 6rselenme yasantilari ile benlik saygisi, yasam doyumu ve 6fke
kontrol arasinda negatif yonde; buna karsin ¢ocukluk 6rselenme yasantilari ile stirekli
ofke, 6fke ice ve ofke disa ifade tarzlari arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler bulun-
maktadir (Korkut, 2012).

Oznel iyi olus ve 6fke duygusu degiskenleri arasinda yer alan negatif yondeki
anlamli iligkiyi destekleyen bir baska arastirma, Hamama ve Arazi (2012) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore; 6znel iyi olus ve aile bagliligi ile sal-
dirgan davranislar arasinda negatif yonde anlamli iliskiler vardir. Oznel iyi olus, aile
baglilig1 ve saldirgan davraniglar arasindaki iliskide anlamli araci bir rol oynamaktadir.
Bir baska deyisle, aile bagliligindan pozitif yonde anlamli olarak etkilenen 6znel iyi
olus, saldirgan davranislar ile negatif yonde anlamli bir iliski gostermektedir. Oznel iyi
olusun yasam doyumu boyutu ile saldirgan davranisin sdzel siddet, fiziksel siddet, diis-
manlik ve 6fke boyutlar1 arasinda negatif yonde anlamli iliskiler bulunmaktadir. Saldir-
gan davranigin sozel siddet, fiziksel siddet, diismanlik ve 6fke boyutlari, 6znel iyi olu-
sun olumsuz duygulanim boyutu ile pozitif yonde anlamli iliskiler gostermektedirler.

Lise 6grencilerinin 6znel iyi olus ve stres diizeyleri arasinda negatif yonde an-
laml1 bir iligki oldugu bulgusu, 6znel iyi olus ile stres (Landau, 1989; Andrews vd.,
1991; Tran vd., 1991; Whitlatch, 1993; Lee, 1999; Martin Ginis vd., 2003; Baumann
vd., 2005; Karlsen vd., 2006; YaFang vd., 2012; Monnot ve Beehr, 2014; McDonough
vd., 2014) ve duygu odakli stresle bas etme stratejileri (Aydin, 2005; Sahrang, 2007,
Giimiisbas, 2008; Celik Menderes, 2009; Ozii, 2010; Giilald1, 2010; Topal, 2011; Sari-
kaya, 2011; Parmaksiz, 2011; Kurt, 2011; Tiitiincii, 2012; Yalgin, 2013) arasinda nega-
tif yonde anlamli iliskiler olduguna iliskin literatiirdeki 6nceki arastirma bulgulari ile
tutarlilik gostermektedir. Literatiirle tutarli olarak elde edilen bu bulgu, stresin dogasi
dikkate alindiginda beklenir bir sonu¢ olma 6zelligi tasimaktadir. Cilinkil stresin, bireyin
cevreyle arasindaki diyalektik iliskisine dayali olarak ortaya ¢ikan, uygun degerde ol-
mas1 durumunda gelisim ve degisimine imkén veren; aksi halde, fizyolojik ve psikolo-
jik kaynaklarim tiiketen bir dogast bulunmaktadir (Sahin, 1994). Stresin, bireyin fizyo-
lojik ve psikolojik kaynaklarimi tiiketen bir 6zellik tagimasi, bireyin negatif nitelikte
yasamsal durumlara maruz kaldiginin bir igareti olarak; 6znel iyi olus diizeyinin azal-
masinin bir nedenidir. Ciinkii stresli yasanti, negatif nitelik tasiyan zihinsel, duygusal ve
davranissal belirtilerle kendini géstermekte ve bu nedenle de 6znel iyi olus ile ¢elisen
bir nitelik tasimaktadir. Buna karsin stresli yasantinin kaynagini teskil eden negatif
nitelikteki yagamsal durumlarla bas edebilme oraninda, 6znel iyi olug artig gdstermek-
tedir. Genel basa ¢ikma, miicadele, kisisel kontrol, ¢evreyle etkin temas (Aydin, 2005),
sosyal destek arama, problem odakli basa ¢ikma (Topal, 2011; Sarikaya, 2011), giivenli
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ve iyimser yaklasim (Parmaksiz, 2011), 6zgiivenli basa ¢cikma (Celik Menderes, 2009),
aktif planlama (Kurt, 2011; Ozbay vd., 2012), genel 6z-yeterlik (Sahrang, 2007), kisisel
yeterlik (Eryilmaz ve Ercan, 2010), ¢cevreye olumlu tepki verme (Eryilmaz ve Aypay,
2011), mental kontrol (Eryilmaz, 2012), bilissel yeniden degerlendirme (Ozbay vd.,
2012), probleme olumlu yonelim ve rasyonel problem ¢ézme (Yigit, 2013; Bedel ve
Kiigiikkose, 2014) seklindeki stresle basa ¢ikma stratejileri ile 6znel iyi olus arasinda
pozitif yondeki anlaml iliskiler, s6z konusu durumun birer kaniti niteligindedirler.
Oznel iyi olus ile kaginma odakli bas etme (Karlsen vd., 2006), caresiz ve boyun egici
basa ¢ikma (Celik Menderes, 2009; Parmaksiz, 2011) seklindeki stresle bas etme strate-
jileri arasinda negatif yondeki anlamli iliskiler ise, her bir arastirma sonucu agisindan
farkli olmakla birlikte, stresli yagsantinin diizeyine dayali olarak, dznel iyi olusun diize-
yinin niceliksel birer ifadeleridir.

Ofke duygusu ve stres, 6znel iyi olus diizeyini negatif yonde etkilemekle birlik-
te, stresli yasantiya eslik eden negatif zihinsel, duygusal ve davranigsal belirtilerin, 6fke
duygusuna eslik eden negatif belirtilere gore daha yogun olmasi ve gesitlilik géstermesi
nedeniyle, stresli yasanti bireyin 6znel iyi olus diizeyinin daha giiclii bir belirleyicisidir.
Ofke duygusu ve stresin 6znel iyi olus iizerindeki negatif etkisi dikkate alindiginda,
Oznel iyi olusu arttirmak amaciyla, 6fke kontrol ifade tarzina ve stresle bas etmeye
iliskin hedef, kazanim ve etkinliklerin yer aldig1 6fke kontrol ve stresle bag etme konulu
psiko-sosyal egitim programlarinin hazirlanmasi 6nem tasimaktadir. Arastirma, ortadg-
retim 6grencileri ile sinirlidir. Sonuglarinin genellenebilirligine katki i¢in, farkli 6rnek-
lem gruplari {izerinde sinanmalidir.
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OZET

Sosyal sorumluluk, bir karsilik beklemeksizin insanlara yardim etme ve onlari
destekleme olarak tanimlanabilir. Sosyal sorumlulukta toplumsal fayda esastir. Bu dav-
ranig bicimi adeta tiim insanlik i¢in iyilik yapma ve fayda saglama hareketidir.

Sosyal hizmet meslegi, sosyal sorumluluk agisindan vazgecilmez bir meslektir
¢linkii sosyal hizmet tiim insanlara yardim etmeyi amaglayan bir meslektir. Bu acidan
bakildiginda sosyal hizmet egitimi almakta olan Ggrencilerin de sosyal sorumluluk
diizeyi oldukg¢a 6nemlidir.

Bu arastirmada, sosyal hizmet 6grencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerinin be-
lirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma nicel arastirma yontemiyle "Bireysel Sosyal
Sorumluluk Olgegi"ni kapsayan goriisme formu kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu kap-
samda veriler Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi, Turgut Ozal Universitesi ve
Istanbul Universitesi Sosyal Hizmet boliimlerinden 419 dgrenci ile yiiz yiize goriisme-
ler yapilarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, ailesinden harglik almayanlarin
alanlara gore daha fazla sosyal sorumluluk gosterdigi ve cinsiyetin sosyal sorumluluk
iizerinde belirleyici olmadigi goriilmektedir.
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Pinar OZDEMIR / Simen MUSLU KOSE

DETERMINATION OF SOCIAL RESPONSIBILITY LEVEL
OF SOCIAL WORK STUDENTS

ABSTRACT

Social responsibility can be defined as helping and supporting other people
without expecting a response. It is essential social benefits at social responsibility. This
pattern of behavior is a providing benefits and doing good movements for all people.

Social work profession is essential in terms of social responsibility because it is
a profession which aims to help all people. So, the level of social responsibility of
students who receive social work training is very important.

This research aims to determine social work students' social responsibility level.
The study was conducted with qualitative research methods. Interview form and
"Individual Social Responsibility Scale" was used in this research. In this context, data
was collected through face -to-face interviews with 419 students from the department of
Social Work from Ankara University, Hacettepe University, Turgut Ozal University
and Istanbul University. According to research results, the social responsibility scores
of students who do not receive money from family were found to be higher. Also it
was found that gender is not decisive on the social responsibility.

Key Words: Social Work, Social Work Students, Social Responsibility

GIRIS

Sorumluluk konusu ile ilgili yapilan arastirmalara ve literatiire bakildiginda so-
rumlulugun bazi kaynaklarda bireysel ve sosyal sorumluluk olarak ayrildigi (Nelson ve
Low, 2004), baz1 kaynaklarin sorumlulugu duygu olarak ele aldig1 (Berkowitz, 1963;
Basaran, 2002), bazilarinda ise kisisel 6zellik ve karakter (Yalom, 2001; Ruyter, 2002)
olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Tiirkiye'de sosyal sorumluluk ¢aligmalart son yillar-
da artmis olmakla birlikte bu alanda yapilmis arastirmalar oldukca sinirlidir. Calismada
sosyal sorumluluk ve goniilliiliik kavramlar: tizerinde durularak sosyal hizmet 6grenci-
lerinin sosyal sorumluluk diizeyleri belirlenmistir. Bu diizeyi etkileyebilecegi diigiiniilen
faktorler tizerinde durulmustur.

Sosyal Sorumluluk

Sorumluluk kavrami bir¢ok yazar ve arastirmaci tarafindan, kisinin kendi davra-
nislariin veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin farkinda olmasi, davranis-
larinin ve durumlarin sonuglarint iistlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, kisinin
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kendi davraniglarinin ve yetki alanina giren olayin sorumlulugunu hem ahlaki, hem de
yasal boyutta {istlenmesi beklenmektedir (Glover, 1970). Bir baska tanimlamada ise
sorumluluk, se¢imler yapmak, bu se¢imlerin sonucunu ve etkilerini kabullenmek olarak
tarif edilmistir (Popkin, 1987). Lickona (1991) ise sorumlulugu ahlakin aktif yan1 ola-
rak tanimlamistir. Kisinin kendisine ve baskalarina 6zen ve bakim gdstermesini, yii-
kiimliiliiklerini yerine getirmesini, toplumsal siirece katilmasini, acilar1 dindirmeye
caligmasini ve de daha iyi bir diinya i¢in ¢aba harcamasini sorumluluk olarak tanimla-
mustir.

Felsefede sorumluluk kavramimi Aristo’ya kadar indirmek miimkiindiir. Aris-
to’nun sorumluluk konusundaki goriisii, kisinin hareketindeki goniilliigii temel almakta
ve bunun sonucunda gurur ya da pismanlik yasayip yasamadigimni géz oniinde bulun-
durmaktadir. Bradley’e gore sorumluluk bazi kriterler temelinde degerlendirilmelidir.
Birincisi kisinin biitiinciil, saglikl1 bir kimligi olmalidir. Tkincisi yapilan is, eylem, hare-
ket onun olmali, gercekten o kisiye ait olmalidir. Ugiinciisii ise kisinin yapti§1 davrani-
sin ahlaki agidan uygun olup olmadigin biliyor olmasi1 gerekmektedir. Bdylece kisinin
davranislar iizerindeki sorumlulugu azalmakta ve sorumluluk dis etkenlere yiiklenmek-
tedir (Glover, 1970). Cocuk ve ergen gelisimi ve egitimi ile psikoloji literatiirii incelen-
diginde, sorumlulugu bir duygu olarak tanimlayan Basaran (1971), sorumluluk duygu-
suna s0yle bir agiklama getirmektedir; “sorumluluk duygusu, 6dev olarak {izerine alinan
ya da verilen bir isi her ne pahasina olursa olsun, sonuna kadar yapma ve gerektiginde
bunun hesabini verme ile ilgili bir duygudur”.

Sorumluluk psikoloji literatiiriinde de ¢ok farkli ve goreceli olarak tanimlanmis-
tir. Ornegin; Yalom’a (2001) gore; “sorumluluk sahibi birey kendine ve bagkalarina
kars1 saygilidir. Ustiine diisen gorevleri yerine getirir. Kendi islerini kendi yiiriitiir ve
baskalarina gereksiz yere yiik olmaz. Benlik degerinin bilincindedir ve duygu, diisiince
ve davraniglarindan yalniz kendini sorumlu tutar. Gergeklik terapisinin kurucusu
Glasser’e (1999) sorumlulugu, “bir kimsenin kendi gereksinimlerini, bagkalarinin da
kendi gereksinimlerini karsilama yeteneklerinden mahrum birakmayacak bir sekilde

311

kargilama yetenegi” olarak tanimlanmaktadir.

Tanimlar incelendiginde goriilen en belirgin fark; sorumlulugu kimi bilim adam-
lar1 sorumlu birey 6zelliginden yola ¢ikarak “bireysel sorumluluk” kavramini vurgular-
ken, kimi yazarlar “sosyal sorumluluk” kavramini irdelemislerdir. Ornegin, bu ayrin
en bariz sekilde vurgulayan; Nelson ve Low (2004), sorumlulugu bir kavram olarak ele
alip bireysel sorumluluk adi altinda tanimlamaya ¢alismislardir. Bireysel Sorumluluk;
“kendi sorumlulugunu istlenebilmek, kendinden sorumlu olmak, basardiginda digerle-
rini degil, sadece kendini kutlamak ve basaramadiginda ise sadece kendini suglamak-
tir.” Bireysel sorumluluk yasamda amag¢ belirlemek ve bu amaca ulagmak igin tiim

TSA/YIL: 19 S: 3 Aralik 2015 91



Yasemin OZKAN / Fulya AKGUL GOK / Fahri KOCAOGLU / Hacer TASKIRAN /
Pinar OZDEMIR / Simen MUSLU KOSE

sorumluluklari tistlenme istegidir. Boylece birey amaglarina ulasmadaki basarisizlikla-
rindan dolay1 digerlerini degil, sadece kendini suclar (Golzar, 2006).

Bireysel sorumluluk, hayatta net hedefler tespit etmek ve bu hedeflere varmak
icin biitin sorumluluklari ve 6devleri tamamen kabullenmektir. Sorumluluk diizeyi
yiiksek olan birey iistiine aldig1 gorevleri ¢cok zor sartlarda olsa bile tamamlar ve yapti-
ginin sonucu iyide olsa, kotiide olsa sonuglarina katlanir. Bu kisilik 6zelligine sahip
bireyler genellikle, yapilmasi zor ve sonuglar1 belirgin olmayan zor gorevler oldugunda,
digerleri tarafindan gdrevi yapmak ya da tamamlamak i¢in segilirler (Nelson ve Low
2004).

Sosyal sorumluluk kavramini Berkowitz (1963) soyle tanimlar; “sosyal sorumlu-
luk bir kimsenin tizerine aldig1 ya da yapmak zorunda oldugu bir is i¢in gerektiginde
hesap verme duygusudur.” Burada sosyal sorumluluk bir duygu olarak ele alinmaktadir.
Yine Berkowitz’in Lutterman ile yazdigi (1968) bir makalede sosyal sorumlulugu,
“digerlerinden hicbir kazan¢ olmadiginda bile, onlara yardim etme yoniinde harekete
gecmek olarak” tanimlamustir. Sosyal sorumluluk sahibi bireyler yardim edici davranig-
larda bulunurken isin maddi yoniinden ¢ok manevi boyutuyla ilgilenirler ¢linkii onlar
icin manevi doyum daha 6nemlidir. Berkowitz’in bu tanimi Glasser’in tanimiyla Ortiis-
mektedir (Golzar, 2006). Ancak sosyal sorumluluk kavramimin &zgecilik kavramiyla
¢ok yakin bir birlikteligi vardir (Sharabany, 1982).

Sorumluluk konusu ile ilgili yapilan arastirmalara ve literatiire baktigimizda so-
rumlulugun baz1 kaynaklarda bireysel ve sosyal sorumluluk olarak ayrildigini (Nelson
ve Low, 2004), bazi kaynaklarda sorumlulugun duygu (Berkowitz, 1963; Basaran,
2002), bazilarindaysa beceri (Chamberlin, 1994; Jenkins, 1994; Ellenburg, 2001) olarak
ele alindigini1 gérmekteyiz. Bazilar1 da Kisisel 6zellik ve karakter olarak tanimlamiglar-
dir (Yalom, 2001; Ruyter, 2002). Ayrica sorumluluk ile baz gesitli degiskenler arasinda
yakin bir iliski oldugu belirtilmigtir. Sorumluluk ile sosyal smif (Berkowitz ve
Lutterman, 1968; Chebat, 1968) denetim odagi (Phares 1976; Kumchy ve Sayer, 1980)
ve akademik basar1 (Wentzel, 1991; Tayli, 2006; Golzar, 2006) ayrica sorumlu bireyle-
rin igten denetimli ve akademik basarilarinin yiiksek oldugu bulunmustur (Onal, 2005;
Tayli, 2006; Golzar, 2006). Yapilan Sorumluluk Egitimi Programlari ile de sorumlulu-
gun 6gretilebilir bir davranig oldugunu gostermislerdir (Petersen,1992; Jenkins, 1994;
Lickel vd., 2003; Glasser, 2005; Onal 2005; Tayl1, 2006). Bu arastirmalar 1s13mnda so-
rumlulugun cinsiyet, denetim odagi, 6zgecilik, ahlaki olgunluk akademik basari ile
yakindan ilgili oldugu belirlenmistir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda, sorumluluk ile ilgili yapilan arastirma sa-
yisiin ¢ok az oldugu goriilmiigtiir. Tirkiye i¢inde sosyal sorumluluk ile ilgili birkag
betimsel arastirma (Karatas, 2001; Kurt, 2001) yapilnustir ve ayrica ilkdgretim 5. Smif-
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lar i¢in Golzar (2006) Sorumluluk Olgegi gelistirmistir. Conrad ve Hedin’in Kisisel ve
Sosyal Sorumluluk Olgeginin uyarlamast Tayli (2005) tarafindan yapilmistir. Onal
(2005) tarafindan yine lise 6grencilerine Sosyal Sorumluluk Olgegi gelistirme ¢alismasi
mevcuttur. Ozen (2008) tarafindan I¢ Denetimsel Sorumluluk ve Dis Denetimsel So-
rumluluk Olgegi vardir. Ogrencilerin sorumluluk duygusu ve davranis diizeylerini tespit
etmek, sorumlulugun hangi etmenlerden etkilendigini ortaya koymak, yapilmasi planla-
nan olast sorumluluk egitimlerinin etkinligini sinamak i¢in, bu g¢aligmanin alandaki
o6nemli bir boslugu kapatacagi ve ilerdeki arastirmalara 1g1k tutacagi umulmaktadir.
Sosyal sorumluluk goniilliiliik esasina dayanir ve yasalar yerine gecen bir olgu degildir.

Goniilliiliik Nedir ve Bireye Neler Kazandirir?

Gondilliiliik, bir bireyin maddi karsilik beklemeden ya da bagka bir ¢ikar beklen-
tisi i¢inde olmadan, ailesi ya da yakin ¢evresi disindaki bireylerin yasam kalitesini ar-
tirmak ya da genel olarak toplumun yararina oldugu diisiiniilen bir hedefe ulagsmak igin,
yalnizca iginden gelerek ve dogru olduguna inanarak, bir toplumsal girisime ya da bir
sivil toplum kurulugu (STK) biinyesindeki etkinliklere destek olmasi bigiminde tanim-
lanabilir. Géniilliiler; bilgi, deneyim, enerji, hosgorii, paylasimcilik, iyi beseri iliskiler,
profesyonel yaklasim, sorumluluk iistlenme gibi niteliklere sahip olabilecegi gibi, bu
nitelikleri tagimadig1 halde toplum igin bir sey yapmak isteyen bireyler de olabilir.

Bir goniilliiniin tagimasi gereken ilk ve vazgecilmez nitelik samimi olarak “go-
niilli” olmasidir. Gonillii olarak yapilan etkinlikler, sonunda bir kazang beklentisi
giidiilmese de, bireylere cesitli nitelikler kazandirabilir. Bu kazanglar, bir anlamda,
bireyleri goniillii olarak ¢alismaya sevk eden nedenlerle ortiismektedir:

a. Haz ve manevi zenginlesme

b. Ozgiiven gelisimi

c. Ekip ¢alismasi becerilerinde artig

d. Toplumsal konum

e. Yeni bir ¢cevre ve arkadagliklar

f. Yeni ilgi alanlar
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi, Turgut
Ozal Universitesi ve Istanbul Universitesi Sosyal Hizmet Boliimii dgrencilerinin sosyal
sorumluluk diizeylerini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Sosyal sorumluluk giiniimiizde biiyiik 6nem tasiyan bir kavram haline gelmistir.
Sosyal sorumluluk bireysel ve de kurumsal anlamda bir deger kazanmustir. Bir¢ok kuru-
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lus sosyal sorumluluk projesi liretmekte, bir¢cok birey de bu projelere destek vermekte
ve projelerde goniillii olarak ¢aligmaktadir. Sosyal sorumluluk bilinci toplumun tim
birimlerinde dikkate alinmasi gereken bir konudur. Bu anlamda iiretilecek ve ortaya
koyulacak projeler, calismalar ve katilimlar birgok sosyal sorunun ¢oziimiine destek
olmakta, hem insan giicii hem de maddi kaynaklar agisindan bagli basina bir ¢alisma
alani olugturmaktadir. Tiirkiye'de sosyal sorumluluk ve goniillii caligmalar 6zellikle son
yillarda bilylik ivme kazanmistir. Yapilan projelerin tanitilmasi, bu konudaki bilimsel
aragtirmalarin yayginlagmasi biiyiik onem tagimaktadir.

Bazi meslek gruplari niteligi, gérev ve sorumluluklart agisindan birebir sosyal
sorumlulukla ilgilidir, bu mesleklerin en 6nemlilerinden biri sosyal hizmet meslegidir.
Bu agidan bakildiginda sosyal hizmet meslegi adina egitim alan sosyal hizmet 6grenci-
lerinin de sosyal sorumluluk diizeyi oldukga etkilidir. Bu arastirmanin 6zgiin degeri
sosyal hizmet 6grencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerini belirlemeye y6nelik olmasi-
dir. Buna gore iniversite 6grencilerinin sosyal sorumluluk ve goniilliiliik motivasyonla-
11 konusunda bazi aragtirmalara rastlansa da sosyal hizmet egitimi alan gengler iizerinde
konu ile ilgili herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ayrica bu arastirmanin, sosyal
adalet felsefesine sahip bu 6grenci grubunun toplumsal refaha katkisi diistiniildiigiinde,
bu grup ile ilgili bagka aragtirmalara da 151k tutacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirma, nicel arastirma metoduyla yapilmstir. Oncelikle arastirmacilar ta-
rafindan goriisme formu hazirlanmis ve Dog¢.Dr.Levent ERASLAN tarafindan gelistiri-
len “Bireysel Sosyal Sorumluluk Olgegi (BSS)” kullanilmustir.

Veriler, Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi, Turgut Ozal Universitesi
ve Istanbul Universitesi Sosyal Hizmet Boliimiinden 419 dgrenci ile yiiz yiize goriisme-
ler yapilarak elde edilmistir. Elde edilen verilen SPSS 16.0 paket programina girilerek
analiz edilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Universitelere Gore Dagilimlar

Universite Say1 Yiizde (%)
Hacettepe Universitesi 158 37,7
Ankara Universitesi 113 27,0
istanbul Universitesi 94 22,4
Turgut Ozal Universitesi 54 12,9
Toplam 419 100
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Caligmaya katilan dgrencilerden 158’i (%37) Hacettepe Universitesinde, 113’ii
(%27) Ankara Universitesinde, 94°ii (%22,4) Istanbul Universitesinde, 54’1 (%12,9)
Turgut Ozal Universitesinde 6grenim gérmektedir.

Tiirkiye’de Sosyal Hizmet Boliimleri iginde en ¢ok &grenci sayisina sahip olan
iiniversitenin Hacettepe Universitesi oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, katilimci-
lar arasinda biiyiik oranin (37,7) bu liniversiteden dgrenciler olmasi olagan goriilebilir.

Bireysel Sosyal Sorumluluk Olcegi (BSS) ve Giivenilirligi

Olgege iliskin gerceklestirilen gecerlik calismasi dogrultusunda veriler iizerinde
KMO ve Bartlett testi degerleri hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gore; 6lgekte yer
alan maddelerin madde test korelasyonlari bilyiik oranla 0,40 ve iizerindedir.

Olgege iliskin KMO degeri, 797; Bartlett Testi degeri p<0,001 olarak belirlen-
mistir. Faktor analizi sonunda 6lgekteki maddelerin tek faktor altinda toplandigi sap-
tanmistir. Bu faktor toplam varyansin % 23,149’unu agiklamaktadir.

Diger taraftan, 6l¢egin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi, 86 ve iki yar1 giive-
nirligi, 73 (birinci yar1) ve 77 (ikinci yar1) olarak belirlenmistir. iki yar1 form arasindaki
korelasyon, 74 olarak hesaplanmistir. Ayrica Spearman Brown giivenirlik katsayisi, 85;
Guttman ic¢ tutarlik katsayisi, 85 ¢ikmustir.

Tablo 2: Maddelerin Ortalamasi, Standart Sapmasi, madde-Toplam Puan
Korelasyonu ve Ayiricilik Giicii

Madde Ort. Ss r t Sig. Madde Ort. SS R T Sig.(2
(tailed) tailed)
ml 43785 | ,681 333 | -3450 | 001 m24 4,5480 | ,521 328 | -4,515 | ,000
m2 4,3785 1,110 276 -3,150 ,002 m25 4,0508 1,041 ,434 -5,336 ,000
m3 43616 ,800 421 -5,485 | ,000 m26 3,1808 1,041 ,094 -1,553 | ,123
md 43785 | 1226 | ,114 | -1,839 | ,069 m27 45480 | 972 317 | 3,192 | ,002
m5 4,2768 ,759 ,309 -3,809 ,000 m28 2,1977 ,879 ,260 3,092 ,003
m6 4,2655 ,763 449 | -5,919 | ,000 m29 4,0000 797 ,525 -7,158 | ,000
m7 3,7458 | ,940 319 | -4,500 | ,000 m30 41921 | ,521 478 | -5384 | ,000
m8 4,3785 951 ,490 -5,818 ,000 m31 4,1751 ,752 ,344 -4,842 ,000
m9 3,2147 1,065 410 | -5302 | ,000 m32 4,2429 ,995 ,508 -7,963 | ,000
ml0 44915 | 776 450 | -5,152 | ,000 m33 33785 | ,998 214 | 2,732 | ,007
mll 3,7232 ,998 485 -5,948 ,000 m34 3,7910 1,047 475 -6,350 ,000
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mi2 3,1356 | 1,124 | 188 | -2,336 | ,021 m35 40395 | ;725 | 409 | -5324 | ,000
ml3 2,6102 | 1,060 | - 3,025 | ,003 m36 32090 | 1,126 | ,144 | -1,958 | ,053
170
ml4 3,8757 | 1,105 | 420 | -4,563 | ,000 m37 43785 | 817 | 402 | -5605 | ,000
ml5 47232 | 473 | 478 | -5,720 | 000 m38 32034 | 1,018 | 217 | -2,379 | ,019
ml6 3,1073 | 1354 | 284 | -4,151 | ,000 m39 39209 | 807 | 479 | -5,794 | ,000
ml7 43729 | 654 | 384 | -5246 | ,000 m40 42147 | ;782 | 549 | -7,254 | ,000
mi8 41469 | 1,398 | 225 | -3,494 | 001 m4l 3,7514 | 1,003 | ;343 | -3,749 | ,000
ml9 48023 | 399 | 368 | -3,757 | 000 m42 42486 | ;187 | 487 | -6,295 | ,000
m20 2,8305 | 1,135 | 210 | -2,072 | ,041 m43 45932 | 577 | 515 | -6,497 | ,000
m21 40847 | ;714 | 461 | -6,104 | ,000 ma4 43503 | ;716 | 429 | -6,016 | ,000
m22 2,9492 | 1275 | 311 | -3,531 | ,001 mds5 33164 | 1,332 | 386 | -4,686 | ,000
m23 4,0056 | 1,041 | 315 | -4,084 | ,000
Tablo 3: KMO ve Bartlett Testi Sonuglari
KMO Measure of Sampling Adequacy ,797
Ki-Kare 1435,581
Barlett Testi Serbestlik 496
Sig. ,000

Bu sonuglara gore 32 maddeden (21°u olumlu, 11°u olumsuz) olusan bireysel

sosyal sorumluk dl¢eginin psikometrik 6zelliklerinin beklenen diizeyde oldugu ve yapi-

lacak bireysel sosyal sorumluk aragtirmalarinda Slgme araci olarak kullanilabilecegi

goriilmektedir.

Bulgular

Sosyal Hizmet Ogrencilerini Tamtic1 Bulgular

Bu béliimde sosyal hizmet 6grencilerine ait sosyo-demografik bulgulara yer ve-

rilmektedir.
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Tablo 4: Katilimcilarin Baz1 Sosyo-Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Cinsiyet Say1 Yiizde (%)
Kadin 266 63,5
Erkek 153 36,5

Yas Grubu Say1 Yiizde (%)
18-22 383 91,4

22+ 36 8,6

En Uzun Yasanan Yer Say1 Yiizde (%)
Koy 39 9,3

Tige 114 27,2

Sehir 266 63,5
Toplam 419 100

Calismaya katilan 419 kadin ve erkegin cinsiyet dagilimma bakildiginda
266’sinin (%63,5) kadin, 153’liniin (%36,5) ise erkek oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin yas dagilimma bakildiginda 383’tiniin (%91,4) 18-22 yas arali-

ginda, 36’smin (%8,6) ise 22 yas istii oldugu goriilmektedir. Calismanin tiniversite

ogrencileri yapildigi diisliniildiigiinde biiyiik oranin (%91-4) 18-22 yas araliginda olma-

st olagan goriilebilir.

Caligmaya katilan 419 kadin ve erkegin hayatlarini en uzun siire gegirdikleri yer-
lere gore dagihmima bakildiginda 39’unun (%9,3) kdy, 114’iniin (%27,2) ilge,
266’smin (%63,5) sehir oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Katilimcilarm Aile Ozelliklerine iliskin Bulgular

Annenin Egitim Diizeyi Say1 Yiizde (%)
Okur-yazar degil 50 12
Okur-yazar 17 4.1

ilkokul mezunu 165 39,4
Ortaokul mezunu 64 15,3
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Lise mezunu 83 19,8
Yiiksekokul/fakiilte mezunu 40 9,4
Annenin Meslegi Say1 Yiizde (%)
Ev Hanim 333 79,5
Memur 34 8,1

Serbest meslek 52 12,4
Babanin Egitim Diizeyi Say1 Yiizde (%)
Okur-yazar 37 8,8
Ilk6gretim mezunu 181 43,2

Lise mezunu 116 27,7
Yiiksekokul / fakiilte mezunu 85 20,3
Babanin Meslegi Say1 Yiizde (%)
Serbest meslek 171 40,8
Memur 80 19,1

isci 60 14,3

Ciftci 58 13,9
Esnaf/tiiccar 50 11,9

Ayhk Toplam Gelir Say1 Yiizde (%)
Diisiik (0-900 TL) 58 13,8

Orta (901-2700 TL) 261 62,3
Yiiksek (2701-3600+) 100 23,9
Harchk Alma Durumu Say1 Yiizde (%)
Evet 370 88,3

Hayir 49 11,7
Ailede Goniillii Calisan Birey Say1 Yiizde (%)
Var 44 10,5

Yok 375 89,5
Sosyal Hizmet Disinda Egitim Alma Durumu Say1 Yiizde (%)
Evet 40 9,5

Hayir 379 90,5
Toplam 419 100
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Calismaya katilan bireylerin annelerinin 6grenim diizeylerine gore dagilimlarina
bakildiginda 50’sinin (%12) okuryazar olmadigi, 17’sinin (%4, 1) okuryazar oldugu,
165’inin (%39, 4) ilkokul mezunu oldugu, 64’{iniin (%15,3) ortaokul mezunu oldugu,
83’{iniin (%19,8) lise mezunu oldugu, 40’ min (%9,4) yiiksekokul/fakiilte mezunu oldu-
gu goriilmektedir.

Calismaya katilan bireylerin annelerinin mesleklerine gore dagilimlarina bakil-
diginda 333’4 yani ¢ok biiyiik bir orani (%79,5) ev hanimidir. 4’4 (%]1) ciftei, 6’s1
(%1,4) isci, 34’10 (%8,1) memur ve 5’1 (%1,2) esnaf/tiiccardir. Tablo 5’deki bulgular
dogrultusunda annelerin yaklasik %70 inin disiik (ilk6gretim ve/veya altinda) egitime
sahip olmasinin annelerin benzer oranda (%79.5) ev hanimi olmasinda dogrudan etkili
oldugu degerlendirilmistir.

Calismaya katilan bireylerin babalariin 6grenim diizeylerine goére dagilimlarina
bakildiginda 8’inin (%1, 9) okuryazar olmadigi, 37’sinin (%S8,8) okuryazar oldugu,
181’inin (%43, 2) ilkdgretim mezunu oldugu, 116’smin (%27,7) lise mezunu oldugu,
85’inin (%20,3) yiiksekokul/fakiilte mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin baba-
larinin annelerine kiyasla yiiksek egitimli oldugu s6ylenebilir.

Caligmaya katilan bireylerin babalarmin mesleklerine gore dagilimlarina bakil-
diginda 171°1 (%40,8) serbest meslek sahibi, 80’1 (%19,1) memur, 60’1 (%14,3) is¢i,
58’1 (%13,9) ciftei, 50 “si (%11,9) esnaf/tiiccar’dir.

Calismaya katilan bireylerin ailelerinin aylik toplam net gelirine bakildiginda;
58’inin (%13,8) diisiik, 261 inin (%62,3) orta ve 100’{iniin (%23,9) yiiksek gelire sahip
oldugu goriilmektedir.

Caligsmaya katilan bireylerin ailelerinden harglik alma durumlarina goére dagilim-
larina bakildiginda 370’inin (%88,3) har¢lik aldigi 49’unun (%11,7) harglik almadigi
goriilmektedir.

Caligmaya katilan bireylerin ailelerinde goniillii ¢calisan bir kiginin bulunma du-
rumuna gore dagilimlaria bakildiginda 44’ (%10,5) ailesinde goniillii olarak ¢aligan
birisinin oldugunu, 375’1 (%89,5) ise ailesinde goniillii olarak ¢aligan birisinin olmadi-
gin1 ifade etmistir.

Calismaya katilan bireylerin sosyal hizmet egitimi disinda bir egitim almig olma
durumlaria gore dagilimlarina bakildiginda 379’u (%90,5) sosyal hizmet egitimi di-
sinda bir egitim almazken, 40’1 (%9,5) ise sosyal hizmet egitimi diginda bir egitim al-
mistir.

Sosyo-Demografik Ozellikler ve Aile Ozellikleri ile Sosyal Sorumluluk Ol-
cegi Arasindaki iligki

Bu boliimde c¢alismaya katilan bireylerin sosyo-demografik ozellikleri ve aile
ozellikleri ile Sosyal Sorumluluk Olgegi arasindaki iliskiye yer verilmektedir.
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Tablo 6: Katilimcilarin Ailelerinin Aylik Toplam Geliri ile Sosyal Sorumluluk
Olgegi Puanlari Arasindaki ligki

Ailenin Aylik Toplam Geliri Say1 Ortalama Standart T

Sapma p
Sosyal Sorumluluk 419 1,297 15,509 -0,035
Aylik Toplam Gelir 419 | 2742 1241 |1 p<0,05

Caligmaya katilan sosyal hizmet 6grencilerinin ailelerinin aylik toplam gelirleri-
ne gore Sosyal Sorumluluk Olgegi (SSO) puanlari arasindaki iliskiye bakildiginda pu-
anlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulundugu goériilmektedir. Cikan
sonuglar dogrultusunda aylik toplam gelir arttikca d6grencilerin sosyal sorumluluk 6lge-
ginden aldiklar1 puanlarin azaldig1 goriilmektedir.

Tablo 7: Aileden Harglik Alma Durumu Ile Sosyal Sorumluluk Olgegi Arasin-
daki Iliskiye Y&nelik t Testi Sonuglar

Aileden Harelik Alma Say1 Ortalama | Standart Sapma | t Sonug
Durumu

Evet 370 1,303 15,255

Hayir 49 | 1252 16,784 0,029 | P<0,05

Caligsmaya katilan sosyal hizmet 6grencilerinin aileden harglik alma durumlarina
gore SSO puan ortalamalarmin karsilastirilmasina bakildiginda, istatistiksel agidan
anlamli bir farkin bulundugu goriilmektedir. Buna gore ailesinden harglik almayan
katilimcilarin ailesinden harglik alan katilimeilara gore sosyal sorumluluklarinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 8: Son 1 Y1l icinde Géniillii Olarak Calisilan Grubun Sosyal Sorumluluk
Olgegi Uzerindeki Etkisine Yonelik ANOVA Test Sonuglari

Son 1 yil icinde goniillii Say1 Ortalama Standart F

olarak calisilan grup Sapma

Bulunmadim 287 1,281 16,153 2,359*
(bulunmayanlar,

Cocuk 60 1,347 13,243 cocuklar;  bu-

Kadn 4 1,360 7,257 lunmayanlar,
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Yash 26 1,344 13,632 yaslilar)
Engelli 10 1,328 8,350

Gocmen 2 1,405 7,778

Geng 30 1,285 15,242

Toplam 419 1,297 15,509

Calismaya katilan sosyal hizmet 6grencilerinin son 1 yil i¢inde goniilli olarak
calistiklart grubun SSO puani iizerine etkisini gdsteren varyans analizi sonuglarina
bakildiginda, son 1 yil iginde goniillii olarak galistiklart grup ile sosyal sorumluluklar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligkinin bulundugu gériilmektedir.

Bu iliskinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek ig¢in Multiple
Comparisons tablosunda LSD testinde gruplar birbirleriyle karsilagtirilmig, bu testin
sonucunda; ¢ocuk ve yasl alaninda calisan 6grencilerin son bir yilda goniillii faaliyette
bulunmayan 6grencilere gore sosyal sorumluluklarinin daha yiiksek oldugu bulunmus-
tur.

Tablo 9: Dini Inanglarin Sosyal Sorumluluk Olgegi Uzerindeki Etkisine Y &nelik
ANOVA Test Sonuglari

Dini inanc Sayi Ortalama Standart
Sapma F
Bulunmadim 286 1,281 16,173
sk

Hic¢ Etkili Bulmuyorum 32 1,336 13,556 2,276

(bulunmadim,
Etkili Bulmuyorum 17 1,324 15,427 fikrim yok;

fikrim yok,
Fikrim yok 11 1,387 9,274 bulunmadim)
Etkili buluyorum 39 1,315 13,034
Cok etkili buluyorum 34 1,330 14,016
Toplam 419 1,297 15,509

Caligmaya katilan sosyal hizmet 6grencilerinin dini inanglarinm SSO puani iize-
rindeki etkisini gosteren varyans analizi sonuglarima bakildiginda, 6grencilerin dini
inancglart ile sosyal sorumluluklari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin
bulundugu goriilmektedir.
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Bu iligkinin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Multiple
Comparisons tablosunda LSD testinde gruplar birbirleriyle karsilastirilmisg, bu testin
sonucunda; goniillii ¢aligmalarinda dini inanglarmin etkisi olup olmadigi konusunda
fikri olmayan 6grencilerin son bir yilda goniillii faaliyette bulunmayan 6grencilere gore
sosyal sorumluluklarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

_Tablo 10: Sivil Toplum Kuruluslarina Uyelik Durumlarina Gére Sosyal Sorum-
luluk Olgegi Arasindaki Iliskiye Yonelik t Testi Sonuglari

Uyelik Durumu N ;( S sd t Sonug

Evet 76 1,33 12,80

417 2,580 | P<0,05
Hayir 343 1,28 15,91

Calismaya katilan sosyal hizmet 6grencilerinin sivil toplum kuruluslarina tiyelik
durumlarina gore sosyal sorumluluk 6lgeginden aldiklart puan arasinda fark olup olma-
digma bakilmus, istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulundugu goriilmiistiir (p<0,05).
Buna gore sivil toplum kurulusuna iiye olanlarin sosyal sorumluluk 6lgegi puanlari iiye
olmayanlara gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksektir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Tiirkiye’de sosyal sorumluluk bilincinin (gorece) gelismesi, sivil toplum kuru-
luslar1 tarafindan yiriitiilen faaliyetlerin ve goniillii caligmalarin da artmasini beraberin-

de getirmistir.

Goniilliiligiin maddi bir menfaat beklemeden ve genel olarak toplumun iyiligi
icin yapilan bir faaliyet olduguna iligkin yaygin bir kan1t mevcut olsa da, tanim ayni
zamanda kimi zaman staj, alinan egitimle ilgili i deneyimi veya para alinmadan yapi-
lan diger ¢alisma bigimlerini, bir &rgiite iye olmay1 ve bagis yapmayi da icerecek sekil-
de de kullanilmaktadir (UNV, 2013).

CAF Diinya Bagiseilik Endeksi goniilliilik baglaminda Tiirkiye’deki katilim dii-
zeyi hakkinda bir gosterge sunmaktadir; buna gore Tiirk halkinin bagis¢ilik orani %10,
gontilliilik orani ise yalnizca %4’°tlir (CAF, 2011). Bu veriler Tiirkiye’yi 145 {ilkenin
yer aldig1 endeksin 137. sirasina yerlestirilmistir (CAF, 2012).
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Universiteler; egitimli insan kaynaginin yani sira mevcut olan bilimsel bilgi de
degerlendirildiginde sosyal sorunlarin ¢éziimiine yonelik 6nemli bir potansiyeli igeri-
sinde barindirmaktadir.

Tiirkiye’de tiniversite 6grencilerinin sosyal sorumluluk baglaminda aktiviteleri
{iniversite icinde veya disinda organizasyonlarma baglidir. Universitede; Ogrenci Kon-
seyi, 0grenci topluluklari/kuliipler, farkli ders programlari kapsaminda aktiviteler ve
toplumsal duyarlilik projeleri olarak goriilebilirken tiniversite disinda da bir sivil top-
lum kurulusuna veya goniillii organizasyonlarina katilim veya kamu kurum ve kurulus-
larinin  goniillii organizasyonlarina bireysel katilim seklinde gerceklesebilmektedir.
Tiirkiye’de genclerin goniilliilik oranlarma bakildiginda tilke genelinde %4 olan raka-
min gengler arasinda %7-8’e ¢ikt181 goriilmektedir.(Toplum Goniilliileri Vakfi, 2013)

Universitelerde “Sosyal Hizmet” dgrencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerinin
incelendigi bu arastirmada; 6grencilerin hayatlarini en uzun gegirdikleri yer, ebeveynle-
rinin egitim diizeyleri/meslekleri, ailelerinin toplam gelirleri, ailelerinde goniillii olarak
calisanlarin olma durumlarinin yani sira ailenin aylik geliri ile 6grencinin sosyal sorum-
luluk diizeyi, goniilli ¢alisilan alani ile sosyal sorumluluk diizeyi, dini inanglar ile sos-
yal sorumluluk diizeyleri arasinda anlamli sonuglara ulasilmistir.

Goniilliiliik esasina dayali arastirmaya Hacettepe, Ankara, Istanbul ve Turgut
Ozal Universitelerinden toplam 419 6grencinin (266 kadin - 153 erkek) katilimi sag-
lanmistir. Katilimeilarm kiigiik bir kismi (%9.5) sosyal hizmet egitimi disinda da bir
egitim aldiklarini ifade etmis olup yine katilimcilarin kiigiik bir kisminin (%8,6) yas
itibariyle 22+ olmasi da tutarli bir gosterge olarak bu grubun karsiligi oldugu diisiiniil-
mektedir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun (%63,4) hayatlarin1 en uzun gegirdikleri yer
sehirlerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun sehir merkezlerinde yasamlarini gegirmis
olmalari; yiliksekogrenime devam gostergesinde kir/kent arasindaki oransal farki da
gostermektedir.

Katilimeilarin 1/3 i goniillii hizmetlerde ¢alismasina ragmen ailelerinde bu oran
1/10 da kalmustir. Her iki bulgu gostermektedir ki kisilerin goniillii hizmetlerde yer
alma durumu, yasanilan yer ve ailelerinde goniillii ¢aligmalara katilma durumu ile dog-
ru orantili degildir. Goniillii ¢aligmalara {iniversite ¢caginda katilimin artmasi; alinan
egitim ve/veya Universite 6grencilerinin birbirlerinden etkilesimleri ile gelisen bir du-
rum oldugu sdylenebilir. Bu baglamda goniillii ¢alismalarin artirilmasinda yapilacak
planlamada egitim ortamlarinin 6nemi dikkate alinmalidir.

Katilimcilarin annelerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%69,1) diisiik (ilkégretim
ve/veya altinda) egitime sahip olmasinin; annelerin biiyiik ¢ogunlugunun (4/5) ev ha-
nim1 olmasi ile ilintili oldugu degerlendirilmistir. Yine katilimcilarin babalarinin egitim
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diizeyinin annelerine oranla daha yiiksek oldugu ve yaklagik 1/5 inin de memur oldugu
tespit edilmistir.

Katilimeilarin biiyiik cogunlugunun ailelerinin (%62,3) orta gelir diizeyinde ol-
dugu; yaklasik 1/4 iiniin ise yiiksek gelire sahip oldugu tespit edilmistir. Oransal olarak
bu yiiksek gelire sahip grubun anneleri ev hanimi olmayan grup ile ortiistiigii de goriil-
mektedir. Yine katilimcilarin ailelerinin biiyiik cogunlugu orta gelir diizeyine sahip
olmalarina karsin biiyiikk ¢ogunlugunun (%88,3) ailelerinden har¢lik alryor olmalari;
geleneksel aile baglarindan ve ailelerin ¢ocuklarinin egitimine verdikleri 6nem ile agik-
lanabilinir.

Katilimeilarin ailelerinin aylik toplam gelirlerine gore sosyal sorumluluk diizey-
leri (SSO puanlari) arasindaki iliskiye bakildiginda istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski
bulundugu goriilmektedir. Cikan sonuglar dogrultusunda; aylik toplam gelir arttikca
ogrencilerin sosyal sorumluluk diizeylerinin azaldig1 goriilmektedir. Yine katilimcilarin
aileden harglik alma durumlari ile sosyal sorumluluk diizeyleri (SSO puanlar) karsilas-
tirlldiginda istatistiksel agidan anlamli bir farkin bulundugu goriilmektedir. Buna gore
ailesinden harglik almayan katilimcilarin ailesinden harglik alan katilimcilara gore sos-
yal sorumluluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradan gelir ile sos-
yal sorumluluk diizeyinin ters orantili oldugu; sosyal sorumluluk diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin ailelerinin de gelir durumlarinin digerlerine gore daha diisiik oldugu gibi
bu 6grencilerin ailelerinden de harclik almadiklari belirlenmistir. Buradan, goniilliiliik
icin bireysel maddi kaynaga sahip olmanin bir zorunluluk arz etmedigini, disiik gelirli
liniversite dgrencilerinin digerlerine oranla goniillii faaliyetlerde daha fazla gayret sarf
ettigi, bunda da empatik duygu ve disiincelerle hareket ederek karsilarindaki ihtiyag
sahibi grubun kapasitelerini artirmak igin ¢aba sarf ettikleri diisiiniilmektedir.

Yine, TEGV Goniilliilik Arastirmalar1 2012 Raporuna (Erdogan, 2012) gore,
goniillii faaliyetlere katilmayan genglerin biiylik bir cogunlugu yeterli zaman ve maddi
kaynaklara sahip olmadigi i¢in goniilliiliik yapamadigini ifade etmektedir. Arastirma-
mizda ise maddi kaynaklara sahip olamamak goéniilliigii etkileyen bir unsur olarak kar-
simiza ¢ikmamaktadir. Bu baglamda goniillii faaliyetlerde bulunmamanin bireylerin
yeterli zaman ayiramamasi ile ilintili olabilecegi degerlendirilmistir.

Yine katilimeilarin son 1 yil i¢inde goniillii olarak calistiklar1 grup ile sosyal so-
rumluluklar: arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin bulundugu gériilmektedir.
Ozellikle ¢ocuk ve yash alaninda galisan dgrencilerin son bir yilda géniillii faaliyette
bulunmayan 6grencilere gore sosyal sorumluluklariin daha yiiksek oldugu bulunmus-
tur. TEGV Goniillilik Arastirmalar: 2012 Raporuna (Erdogan, 2012) gore, goniilliiliik
yapan genglerin Tiirkiye geneline gore daha diisiik anomi duygusuna sahip olduklari,
empati derecelerinin akranlarina goére daha yiiksek oldugu ve bireyin tanimadiklari
kisilere giiven duyabilmesi anlamina gelen “genellestirilmis giiven” diizeylerinin diger
genclere oranla ii¢ kat fazla oldugu ve kendilerini daha mutlu hissettikleri aragtirmanin
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sonuglari arasinda yer almaktadir. Arastirma da bunu destekler anlamda ¢ikan bu bulgu
ile de sosyal sorumluluk alaninda 6zellikle ¢ocuk ve yasli alanini zel anlamlandirilmis-
tir. Ozellikle cocuk alani, goniilliilerin gayretli gabalarm sonuca déniistiiriilmesinin
gozlenebildigi, haz alindig1 ve bir nesle yon verebilme algisi ile dikkat ¢ceken bir alan-
dir. Yasl alan1 da ahde vefa duygulari ile hareket edilen insani bir alandir. Bu iki alanin
diger sosyal sorumluluk alanlarina (afetler, go¢menler, yoksulluk, ekoloji, engelliler,
bulasic1 hastalikla miicadele, kadin vb) gore daha fazla profesyonel ve mesleki birikim
gerektirmeyen ve goniillillerin kolaylikla faaliyet gosterebilecegi, kisisel doyum sagla-
yabilecegi alanlar oldugu diistiniilmektedir.

Katilimeilarin goniillii caligmalarinda dini inanglarinin etkisi olup olmadigi ko-
nusunda fikri olmayan 6grencilerin son bir yilda goniillii faaliyette bulunmayan 6gren-
cilere gore sosyal sorumluluklarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Dini inang
faktoriinii dikkate almayan genglerin sosyal sorumluluk diizeylerinin daha fazla olmasi;
yapilan gonillii hizmetlerin inang baglantisi kurulmadan, insani ve sosyal sorumluluk
baglaminda gerceklestirildigi, bu hizmetin dini simge ve degerlerle iliskilendirilmedigi
anlasilmaktadir.

Katilimcilardan sivil toplum kuruluslarina {iye olanlarin sosyal sorumluluk dlge-
gi puanlar1 iiye olmayanlara gore istatistiksel olarak anlamli sekilde daha yiiksektir.
Ulkemizde sivil toplumun gelismesi askeri darbeler doneminde énemli dlgiide sekteye
ugramis, devletteki merkeziyet¢i yapi ve sivil toplum kuruluglarinin giiven vermeyen
uygulamalar1 nedeniyle de gelisimi istenen diizeyde gerceklesememistir. Ulkemizde
sivil toplum kurulusu sayisi Nisan 2013 itibariyle 100.000 e ulasmis; gelismis tilkelerde
halkin sivil girisimlere katilimi %25-56 araliginda olmasina karsin iilkemizde bu oran
sadece olup halkin %13 diizeyindedir (Betil, 2013). Ulkemizin niifusunun yarisimnin
geng niifustan olustugu dikkate alindiginda genglerin sivil toplum kuruluslarina katilim-
lar1 oldukga yetersiz diizeyde oldugu goriilmektedir. Sivil toplum kuruluslari; goniilli
hizmetlerin belirli bir hiyerarsik diizen icerisinde, kamunun olusturdugu cerceve ile
sistematize edilerek hizmetlerin tiim iiyelerle birlikte icrasina imkan verdiginden dolay1
birlik ve dayanisma ruhu igermektedir. Bu baglamda iiyelerin sosyal sorumluluk diizey-
lerinin digerlerine gore yiiksek olmasi arastirma sonucu paralelinde anlamli goriilmek-
tedir.

Ulkemizdeki geng niifusun yogunlugu, akademik bilgi ve nitelikli insan giicii
baglaminda en etkili insan kaynag1 potansiyeline sahip tiniversitelerin toplumsal sosyal
sorumluluk alanlarinda daha etkin kilinmast 6nemlidir. Ayrica goniillii faaliyetler araci-
lig1 ile genglerin kiiltiirler ve cinsiyetler arasinda yapici kopriiler kurarak baris siirecine
saglayacaklar1 katkilar da bir diger degerli unsurdur. Bu siire¢ genglerin kisisel beceri
ve yeteneklerini gelistirirken, ayn1 zamanda toplum igerisinde sosyal kalkinma ve daya-
nismaya da katki saglandigi iki yonlii bir siirectir (Bagc1,2013). Bu baglamda 6grencile-
rin bu bilince erigimi i¢in farkli ve etkin programlar uygulanmali, sivil toplum kurulus-
lart ile isbirligi ve kapasite gelistirme calismalar1 yapilmalidir. Zira sivil toplum kuru-
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luslar1 ile iiniversiteler birbirlerini karsilikli besleyebilecek alanlardir. Bu karsilikli
etkilesimin bir sonucu olarak da sinirli olan toplumsal kaynaklar etkin kullanilabilecegi
gibi daha genis kitlelere de ulastirilabilecektir. Goniilli ¢alismalara katilan bireyler,
hem kendilerinin hem ailelerinin hem de iginde yasadiklari sosyal ¢evrenin sahip oldu-
gu tiim olanaklarinin (bilgi, beceri, sosyal aglar1 ve lojistik vb.) toplumun yararina olan
cesitli alanlarda kullanabilme firsati bulabilecegi gibi bu yolla yasadiklari toplulugun
ve/veya toplumun yasaminda s6z sahibi olabilmektedirler (Fazlioglu, 2013).

Ogrencilerin goniillii hizmetlere yonlendirilmesinde ders miifredati da etkili bir
arag¢ olup derslerin icerikleri kapsamli hale getirilerek 6grencilerin daha kiigiik yaslar-
dan itibaren kapasiteleri gelistirilmelidir.

Universitede mevcut olan &grenci topluluklari/kuliipler ve 6grenci konseyleri ile
sosyal sorumluluk projelerinde aktif olan kurumlar arasinda hukuki bir bag olusturula-
rak dgrencilerin bu projelerde aktif gorev almalar tesvik edilmelidir. Ogrenci Konsey-
leri ve Ogrenci Topluluklari, iiniversitelerin kapasitelerinin gelismesinde énemli bir
faktor olarak degerlendirilmeli; yetki ve sorumluluklari ile daha genis 6grenci kitleleri-
nin katilimlarina imkan saglayacak sekilde yasal alt yapisi olusturulmalidir.

Katilimcilardan 1/3 i son bir yil igerisinde goniillii faaliyetlerde bulunmus olup
bu goniilliilerin ¢ogunlugunun (2/3) kadinlar olmasina karsin; 6grencilerin cinsiyetleri
ile son bir yil icerisinde goniillii faaliyette bulunma durumlari arasinda gozlenen farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur. Yapilan diger aragtirmalar, goniilli
faaliyetlere kadinlarin katilma olasiliginin biraz daha fazla oldugunu gosterse de kadin-
larla erkeklerin goniillii olma siireleri saat olarak ayni oldugu vurgulanmaktadir. Goniil-
liliikte kadinlarin daha hakim konumdaymis gibi goriilmesinin sebebi, kismen bilhassa
sosyal hizmetler ve saglik hizmetleriyle olan baglantilarindan kaynaklanmaktadir
(UNV, 2011).

Arastirmanin {iniversitelerin sosyal hizmet bdliimiine devam eden grencilerle
sinirli oldugu, sosyal hizmet biliminin ve mesleginin sosyal sorumlulugu benimseyen
ve kapsayan bir alan oldugu degerlendirildiginde; yukarida elde edilen bulgularin {ini-
versitelerin diger boliimlerinde 6zellikle de fen bilimlerine devam eden &grencilerde
farkli sonuglar verebilecegi, sozii edilen diger boliimlerde sosyal sorumluluk diizeyleri-
nin daha da az olabilecegi diigiiniilmektedir. Bu baglamda bundan sonra yapilacak aras-
tirmalarda so6zii edilen durumu ortaya koymak adina mukayeseli bir ¢aligma yapilmasi
yararli olacaktir. Yine aragtirma da elde edilen bulgulardan gelir durumu ile sosyal
sorumluluk diizeyinin ters orantilt ¢ikmasi da ileriki ¢alismalarda detaylandirilmast
gereken bir diger husus olarak degerlendirilmektedir. Kalkinma politikas1 baglaminda
yeni ve potansiyel bir yaklagim olan goniilliiliik alaninda genglerin katki ve katilimi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Ulkemizdeki geng niifusun yogunlugu, gelismis iilkelere
oranla tilkemizdeki sosyal sorumluluk gostergelerinin olduk¢a diisiik olmasi dikkate
alindiginda &grencilerin tim 6grenim siireglerini kapsayan ve bu alanda potansiyellerini
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de kullanabilecekleri egitim programlari biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu alanda yapilacak
tim c¢aligmalar dgrencilerinin sosyal sorumluluk diizeylerinin artirilmasma ydnelik
calismalara 151k tutmasi agisindan yararli olacaktir.
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OZET

Aragtirmada Miizik Ogretmenligi Lisans Programlarinda uygulanmak {izere sak-
safon dersi i¢in 14 haftalik baslangi¢ diizeyi 6gretim programi hazirlanmis ve hazirla-
nan programin deneysel uygulamadaki gériiniimii degerlendirilmistir. Programin hazir-
lanmasinda yapilandirmaci felsefe esas alinarak 6grenme odakli bir yaklasim sergilen-
mistir. Arastirmada model olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem aras-
tirmast kullanilmig olup, nitel veriler i¢in literatlir taramasindan, nicel veriler i¢in ise
deneysel siirece yonelik uygulama boyutundan elde edilen sayisal verilerden yararla-

nilmustir.

Aragtirmanin uygulama boyutu, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali’nda 7 haftalik siireyle haftada 2 saat olarak 2 &grenci ile gercek-
lestirilmistir. Uygulama esnasinda siire¢ degerlendirmek igin diizenli araliklarla ara
degerlendirmeler yapilmis ve uygulama sonunda genel duruma yonelik olarak katilim-
cilarin performanslari; Miizik Ogretmenligi Béliimlerinde bireysel galgi egitimi veren 3
uzman Odgretim tiyesi tarafindan degerlendirilmistir. Siire¢ ve uzman degerlendirmele-
rinden elde edilen veriler 1518inda programin islevselligi sinanarak basarili oldugu ka-

naatine varilmistir.
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g1 Ogretim Progran
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SAXOPHONE INSTRUCTION PROJECT FOR
UNDERGRADUATE PROGRAMS OF MUSIC TRAINING
DEPARTMENTS AND ITS EVALUATION

ABSTRACT

In this study, a 14-week elementary training program for the Course of
Saxophone was prepared for the undergraduate programs at Music Training
Departments and the course of the program prepared during the phase of its application
was also evaluated. The program was prepared based on the constructivist philosophy
and an approach focusing on learning was preferably favored.

In the study, one of the qualitative research methods an action research model
was used. Literature survey was carried out for qualitative data and the quantitive data
was obtained based on the application phase in the experimental process.

In the research two students at Music Department, Gazi Education Faculty, Gazi
University were involved and the application of the research took a duration of seven
weeks, two hours per day. For the process to be evaluated, periodic evaluations were
done at regular intervals during the application and the performance of the participants
was evaluated by three expert instructors who teach the Course of Individual Instrument
Training at The Departments of Music Instruction. The results obtained from the
process and expert instructors indicated that the program was functionally successful.

Key Words: Music, Music Education, Saxophone, Curriculum, Program for
Instrument Training

GIRIS
Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans programlari igerisinde yer alan bireysel
calg1 dersinde cesitli galgilarin egitimi verilmektedir. Yaygin olarak egitimi verilen

calgilar arasinda keman, viyola, viyolonsel, kontrbas, yan fliit, baglama, ud gibi calg1
aletleri bulunmasina ragmen, saksafon bu galgilar arasinda yer almamaktadir.

Saksafonun icadi ¢ok eskilere dayanmamakla birlikte (1840’11 yillarda Adolf Sax
tarafindan icat edilmistir (Teal 1963:13) pek ¢ok orkestra ¢esidinde (klasik orkestralar,
bandolar, caz orkestralari, hafif miizik orkestralar1 gibi.) kendisine yer bulmustur. Ses
renginin farklilig, icrasindaki kivraklik, maliyetinin yiiksek olmamasi, ses genisliginin
yeterliligi gibi sebepler saksafonun popiiler bir ¢algi olmasini saglamistir.

Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans programlari igerisinde yer alan bireysel
calgi derslerinde saksafon 6gretiminin yayginlagsmamasinin temel gerekcesi olarak, bu
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konuda yeterli 6gretim elemanimin bulunmayis1 gosterilebilir. Miizik 6gretmenligi li-
sans programina dahil edilecek saksafon dersi ile kademeli olarak 6gretim elemani
eksikligi giderilebilir.

Saksafon calgist kolay taginabilir, ses giirliigii sinif ortaminda ve sinif dig1 etkin-
liklerde kullanima miisaittir ve fiyati da makul seviyededir. Bu bakimdan, ¢alginin bu
gibi ozellikleri dikkate alindiginda, miizik 6gretmenleri tarafindan kullanilmasinin is-
levsel olacag diisiiniilmektedir.

Ayrica verilecek saksafon egitimi ile 6grenciler, okullarda kurulmasi muhtemel
klasik, hafif miizik, popiiler miizik, halk miizigi orkestralar1 ve okul bandolarinda icract
olarak yer alabileceklerdir.

1.1. Calg1 Ogretimi

Miizik yapmada ¢algi kullanimimin tarihi oldukga eskidir. ilk ¢aglardan beri kul-
lanilan ¢algilar zaman igerisinde pek ¢ok degisiklige ugramistir. Giiniimiizde kullanilan
cok sayida calgt vardir. Saksafon da bu ¢algilardan biridir.

Saksafon, tahta iiflemeli calgilardandir. Iki buguk oktavlik bir ses genisligine sa-
hiptir. On farkli ¢esidi bulunmaktadir. Bunlar; biiyiikten kiigiige dogru kontrbas, bas,
bariton, tenor, Do-ezgi, alto, Fa mezzo-soprano, soprano, Do soprano, sopranino saksa-
fondur.

Miizik egitiminin konularindan birisi de ¢alg1 6gretimidir. “Calg: ¢calma, insanin
bir miizik aletini kullanmasi yoluyla miizikle insani bulusturan ve tamistiran, insanin
kendisiyle 6zdeslesip biitiinlesmesine kaynaklik eden, ona duygularini ifade edebilme
firsati taniyan, onu toplumsal olmaya yénlendiren, ¢algi egitiminin, miizik egitiminin
dolayistyla miizik sanatinin 6nemli bir ugras bi¢imidir” (Uslu, 1996:105).

Calg1 6gretiminin hedeflerinden birisi, bireyin egitimi verilen galgiy1 ¢alabilmesi
icin gerekli olan davranislari elde etmesidir. “Calgi 6gretimi, ¢alg ¢calmayr ¢algr 6g-
renmenin gerceklesmesi ve ¢alguy seslendirmek icin bireyin davraniglarinda teknik ve
estetik nitelikli yeni davranislar gelistirmek amaciyla uygulanan siireglerin tiimiidiir.
Bu bir iletisim siirecidir. Calgt 6gretim stirecinde bilgi, beceri kazanilir ve davranislar
gelistirilir, estetik anlayis edinilir ve kisilik olusumu saglanir” (Akkus, 1996:164).

Calg1 6gretiminin baska amaglar1 da vardir. “Calg: egitimi gerek genel gerekse
mesleki miizik egitiminin daha da ézeli miizik ogretmenligi egitiminin énemli ve vazge-
¢ilmez bir boyutudur. Calgi egitimi temelde; ¢algi ¢calmayr 6grenebilme, ¢algiyr etkin
kullanabilme, ¢algi ¢almayr gelistirebilme ve ¢algt ¢calmayr 6gretebilme basamaklarini
gerceklestirebilecek bicimde programlanip yiiriitiltir” (Y1ildiz, 1986:3).
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Miizik Ogretmenligi lisans programlarinda calg egitimi, “bireysel ¢algi” adi al-
tinda 7 donem ve “bireysel ¢alg1 ve dgretimi” ad1 altinda bir donem olmak {izere; top-
lam 8 yariyil verilmektedir.

1.1.1.Saksafon Ogretimi

Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans programlarinda pek ¢ok calgi ¢esidinin
bireysel calgi dersi adi altinda 6gretimi yapilmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan miizik
ogretmenligi lisans programi igerisinde saksafon ¢algist yaygin olarak 6gretimi yapilan
calgilar arasinda degildir. Tiirkiye’de saksafon 0gretimi konservatuarlarda ve Silahli
Kuvvetler Bando Okullar1 Komutanligi’nda verilmektedir.

1.2.0gretim Programimin Tasarlanmasi

Ogretim program, egitimi programinin bir alt dgesi oldugu igin kapsan egitim
programina nazaran daha dardir. Ogretim programi tasarimina ydnelik pek ok program
gelistirme modeli vardir. Bu modellerin ortak yonleri 6zetle su sekilde gosterilebilir.

P—

. Programi
Diizeltme Hazi
Degerlendirme Livgulama

s

Sekil 1. Ogretim programu gelistirme dongiisii

Ogretim programini olusturmak bir planlama faaliyetini igerir. Bu planlama da
g6z Oniinde bulundurulacak gesitli boyutlar bulunmaktadir. “Bu boyutlar hedef ve dav-
ranislar, hedeflerin agamali simiflamasi, 6gretme-6grenme siireci ve son olarak él¢me
ve degerlendirme boyutlaridir” (Demirel vd., 2001:6).

Bu ¢aligmada hedef ve davranislar yerine; kazanim ve kritik davraniglar terimleri
kullamilmustir. “Egitim programlarinda hedef yerine kullanilan kazanim kelimesi, Tiirk
Egitim Sistemine 2004 yil [lkogretim Programlart Reformu ile dahil edilmistir” (Akpi-
nar, 2013:118).

112 TSA/YIL: 19 S: 3, Aralik 2015



MUziK OGRETMENLIiGi LISANS PROGRAMLARINA YONELiK SAKSAFON OGRETIM...

Ogretim programi cesitli 6gelerden olusmaktadir. Ogretim programini olusturan
Ogeler asagidaki sekilde gdsterilmistir.

Sekil 2. Ogretim programi dgeleri (Akpimar, 2013:115)

1.2.1. Ogretim programinin degerlendirilmesi

Programin degerlendirilmesi, program gelistirme siirecinin son asamasidir. Og-
retim programinin degerlendirilmesi, programdan kaynaklanan sorunlarin tespit edilip
gerekli diizeltmelerin yapilmasiyla daha iyi bir program elde edilmesini saglamaya
yoneliktir. “Egitim programlarinin en onemli kisminin ogretim programlart olusturdu-
gu icin, genelde ogretim programlar: degerlendirilir” (Akpinar, 2013:183).

“Program degerlendirme, yonelik oldugu amaca gére iice ayrilmaktadir.

Tanilayict degerlendirme (Diangnostik Evaluation): Ogrencilerin programa
baslamadan dnce on kosul niteligindeki biligsel davrams, duyussal dzellik ve devinissel
becerilerini tanilamak icin yapilan degerlendirmedir. Ogrencileri tanirken bilissel giris
davramislary, duyugsal giris ozellikleri ile devinissel giris becerilerinin ne olduguna
bakilmasi ve buna gére dgrencilere kazandirilmasi istenen ozellikleri kazandirict uygu-
lamalara yer verilmesi palanlanmalidir.

Bicimlendirici Degerlendirme (Formative Evaluation): Ogrencilerin bir prog-
rama girdikten sonra siireg icinde siirekli degerlendirilmeleri 6nemli gériilmektedir. Bu
stire¢ icinde ogrencilerin ogrenme giicliiklerini ortaya ¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri
yapmak i¢in yapilan degerlendirme yaklasimina bicimlendirici degerlendirme denil-
mektedir. Bu degerlendirme, programa siirekli doniit saglanmakta ve iyilestirici 6nlem-
lerin alinmas: iginde bir kontrol sistemi olusturmaktadur.

Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation): Program sonunda
ogrencilerin kazanilmis davrams, ozellik ve becerilerini él¢meye yarayan degerlendir-
me tiriidiir. Bu degerlendirme ile egitim programimin dgrencilere istenilen davranislar
kazandirma agisindan programin yeterli olup olmadigr hakkinda bir yargiya varimasi
olasi goriilmektedir. Bu degerlendirme daha ¢ok basar testleri ya da yeterlilik testleri
ile yapilmaktadwr. Boyle ogrenciye kazandirilmak istenen tiim ozellikler test edilmeye
calisilmaktadr” (Demirel, 2012:173,174).
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1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, miizik 6gretmenligi lisans programlarma yonelik olarak
1. donem saksafon 6gretim programi onerisi hazirlamak ve hazirlanan programin uygu-
lamadaki goriiniimiinii degerlendirmektir.

Bu amac1 gergeklestirmek i¢in agagidaki sorularin cevaplari aranacaktir.
1. Hazirlanan saksafon dgretim programinin igerigi nasil olmalidir?

2. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin 6grenme alanlari ¢ercevesinde ka-
zanimlar1 ve kritik davraniglari neler olmalidir?

3. Hazirlanan saksafon ogretim programinda kazanimlara ulagilabilmesi igin
diizenlenecek 6grenme-6gretme durumu nasil olmalidir?

4. Hazirlanan saksafon Ogretim programina yonelik olusturulan 6lgme-
degerlendirme boyutuna iliskin siire¢ degerlendirmesi nasildir?

5. Hazirlanan saksafon dgretim programinin tasaridaki goriiniimii nasildir?

6. Hazirlanan saksafon &gretim programinin uzman goriisleri ¢ergevesinde uy-
gulamadaki goriiniimii nasildir?

7. Hazirlanan saksafon &gretim programinin uygulamadaki goriiniimiine yone-
lik siire¢ ve sonug degerlendirmeleri arasindaki iligki nasildir?

1.4. Arastirmanm Onemi

Saksafon biitiin diinyada popiiler bir ¢algidir. Kullanim alani olduk¢a genis ol-
masina ragmen, Tirkiye’de uygulanan miizik 6gretmenligi lisans programima yonelik
bireysel ¢algi dersinde saksafon egitiminin yaygin olmamasinin temel nedenlerinden
birisi olarak yeterli sayida 6gretim elemanin olmayist gosterilebilir. Bu aragtirma neti-
cesinde ortaya konulan dgretim programinin uygulanmasi ile bu alandaki 6gretim ele-
mani eksikliginin kademeli olarak giderilmesine katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

Saksafonun kullanim alaninin genisligi dolayisiyla, verilecek saksafon egitimi
ile 6grenciler, okullarda kurulmasi muhtemel klasik, hafif miizik, popiiler miizik, halk
miizigi orkestralar1 ve okul bandolarinda icraci olarak yer alabileceklerdir. Bu da 6gren-
cilerin farkli miizik tiirlerini tanimalarini kolaylastiracaktir.

Bu caligma; miizik 6gretmenligi lisans programi bireysel ¢algi saksafon egitimi
dersine yonelik olarak; ders siiresi, iifleme teknigi, 6grenme-6gretme siireci ve 6greni-
lenlerin mesleki alana yansitilmasiyla ilgili gereksinimlerin neler oldugunun belirlen-
mesi ve konu ile ilgili daha sonra yapilmasi muhtemel ¢aligmalara kaynak teskil etmesi
bakimindan 6nemlidir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma;
1. Miizik 6gretmenligi lisans programi bireysel ¢algi dersi ile,

2. Hazirlanan 6gretim programi cergevesinde miizik 6gretmenligi lisans prog-
ramt 1. Dénem bireysel ¢algi saksafon dersi ile,
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3. Hazirlanan programin felsefesi, yapilandirmaci yaklasim ¢ergevesinde kulla-
nilan 6gretim yontemleri ile,

4. Arastirmada yer alan ¢alisma grubu, Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi
Boliimii 1. Smif 6grencileriyle,

Hazirlanan programda yer alan etiit ve eserler tonal melodiler ile,
6. Kaullanilan arastirma modeli / deseni ve istatistiki yontemlerle,

Ulagilabilen kuramsal kaynaklarla sinirlidir.

2. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin yontemi ve modeli, evren ve 6rneklemi, veri elde et-
mek i¢in kullanilan araglar ve bu araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, toplanan
verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler, bu yontem ve
tekniklerden elde edilen verilerin yorumlanmasinda izlenen yollar kapsamli bir sekilde
anlatilacaktir.

2.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu aragtirma, genel goriiniimiiyle bir eylem aragtirmasidir. Eylem arastirmasi ni-
tel arastirma yontemlerinden biridir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanmildigi, algilarm ve olaylarin dogal
ortamda gercekg¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin
izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir” (Y1ldirim ve Simsek, 2006:39).

Eylem arastirmasi son yillarda yaygin olarak kullanilan arastirma yontemlerin-
dendir. “Eylem arastirmasi, uygulamada yasanan sorunlara etkin ¢éziimler tiretmek
amaciyla uygulayicilarin kendi baglarina ya da arastirmacilarin yardimiyla uygulama
stirecini incelemelerine dayanwr” (Simsek, 2012:99). Literatiirde “eylem aragtirmasi”
yerine “aksiyon aragtirmasi” terimi de kullanilmaktadir.

Eylem arastirmasi farkli katilimeilarin siirece dahil oldugu bir aragtirmadir. “A-
siyon arastirmalart uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve prob-
leme taraf olanlarin katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesi-
ni yaparak, durumu iyilestirmek igin alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi amaglayan
arastirmalardir” (Karasar, 2009:27).

Eylem arastirmasi egitimcilerin daha nitelikli bir egitim verebilmeleri i¢in kulla-
nabilecekleri bir arastirma tiirtidiic. “Eylem arastirmast uygulamacilarin, dgretmenle-
rin, egitim ydneticisi ve deneticilerin iglerini daha iyi anlamalarina yardimct olan bir
arastirma tiriidiir” (Glanz’dan aktaran Aksoy, 2003:477).

Eylem arastirmasi ile egitim konusunda ortaya ¢ikan gelismeleri takip etmek ve-
ya bizzat egitim uygulamalarini gelistirmek miimkiin olacaktir. “Eylem arastirmasinin
egitim alamindaki en énemli amaci ise, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gergekleri sis-
tematik olarak anlamak ve degistirerek gelistirmeye ¢alismaktir” (Kuzu 2009’dan akta-
ran Kinik, 2010:77).
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Johnson (2014)’mn “eylem arastirmasinin anahtar &zellikleri” olarak tarif ettigi
ozellikler su sekilde dzetlenebilir.

a.

Eylem aragtirmasi sistematiktir; kisinin 6gretimiyle ilgili yontemsel, planl
gozlemdir.

Bir eylem arastirmasinin kesin veya etkili olmasi i¢in karmasik veya ayrintili
olmasi gerekmez; iyi diizenlenmis, 6zIi agiklanmig bir aragtirma, her zaman
zihin karigtirici ve karmasgik bir ¢alismaya tercih edilir.

Aragtirmanin planlama asamasi i¢in yeterli siire ayrilmalidir.
Eylem arastirmalarinin siiresi, aragtirmanin niteligi ile dogrudan ilgilidir.
Gozlemler diizenli olmalidir fakat uzun olmak zorunda degildir.

Eylem aragtirmasi nicel aragtirma degildir. Eylem arastirmasinda amag ispat
degil anlamaktir. Eylem arastirmasinda deney ve kontrol grubu, bagiml ba-
gimsiz degiskenler veya desteklenecek denenceler de yoktur.

Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulart sinirlidir. Eylem arastirma-
sinda nicel yontemler kullanilabilmesine ragmen, genellenmis sonuglara
varmada tedbirli olmak gerekir.

2.2. Arastirmaya Ait islem Basamaklari

Eylem aragtirmasi ¢esitli agamalardan olusan bir siirectir. Literatiirde bu agama-
larin sayisi farklilik gostermektedir. “Cain (2013), asagidaki sekli verilen dongiintin
1940 larda Lewin tarafindan tamtildigini ve bir¢ok kisi tarafindan gelistirildigini
(Elliott, 1991, McNiff 1988, Zuber-Skerritt 1996) belirtmistir” (Bariseri, 2013:8).

I’lanlama

o Y ¢
~ 4

Izleme-
Degerlendinme

Eylem

Sekil 3. Eylem arastirmasi asamalar1 (Barigeri, 2013:9)
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Bu aragtirmanin islem basamaklari planlama, eylem (uygulama), izleme-
degerlendirme, ve yansitma (raporlagtirma) basamaklaridir. Planlama basamaginda
literatiir taramasi yapilmis elde edilen verilerden yola ¢ikilarak hazirlanan program
tasarist ile ilgili olarak uzman goriislerine bagvurulmustur. Eylem basamaginda prog-
ram tasaris1 uygulannustir. izleme-degerlendirme basamaginda, program tasaris uygu-
lanirken siire¢ degerlendirmesi yapilmig, uygulama sonunda ise uzman degerlendirme-
lerine bagvurulmustur. Daha sonra raporlastirma asamasi tamamlanmistir. Bu arastirma
icin uygulanmis olan islemler asagidaki sekilde 6zetlenmistir.

~{ Ogrenme Alanlan
literatiir Tarama
Planlama . 5 Kazanimlar
I . -
Uzman Gorii sii m Etkinlikler
i Olgme-
Degerlendirme
Eylem UProgIramun
ygulanmasi Siire
' L Degerlendirme
Uzman Goriisii Degerlendirme
Uzmanlarn
Degerlendirm esi
Yansitma

{Raporlastirma)

Sekil 4. Arastirma deseni

2.3. Calisma Grubu

Caligma grubunun se¢iminde 6lgiit 6rnekleme metodu kullanilmustir. “Bir aras-
tirmada gézlem birimleri belli niteliklere sahip kigiler, olaylar, nesneler ya da durum-
lardan olugturulabilir. Bu durumda orneklem i¢in belirlenen ol¢iitii karsilayan birimler
(nesneler, olaylar vb.), ornekleme alinirlar ”( Biytikoztiirk vd., 2010:91).
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Aragtirmanin ¢aligma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi ABD lisans 1 diizeyinde 6grenim gérmekte olan 2 grenci olusturmakta-
dir. “Ozel tamml, kasith bir grupla gerceklestigi icin eylem arastirmalarinda genellikle
evren ve orneklem aynidir. Bu nedenle genellenebilir sonuglara varmak zorunlu degil-
dir ve bazen olasi da degildir. Bu nedenle, genis bir evrende ¢alisilmasi, segkisiz yon-
temle bir orneklem segilmesi bu arastirma igin zorunlu degildir” (Biytkoztirk vd.,
2010:285). Ayrica, aragtirmanin deneysel siirecine iligkin olarak, tek denekli kontrol
grupsuz siire¢ degerlendirmeye yonelik deneme modeli deseni kullanilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmadaki veriler, arastirmaci tarafindan uygulanacak goriisme, gozlem ve
literatiir tarama ve 6l¢lim teknikleri kullanilarak elde edilmistir.

Bu aragtirma siirecinde verilerin toplanmasinda goriisme metodu kullanilarak,
miizik 6gretmenligi boliimlerinde bireysel calgi egitimi vermekte olan uzmanlarin,
profesyonel olarak saksafon icra eden miizisyenlerin goriisleri elde edilmistir. “Goriis-
me (“interview”, miilakat), sézlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir”
(Karasar, 2009:165). Arastirma siiresince nitel verilerin bir kismmi elde etmek igin;
bireysel ¢alg1 egitimi veren 5 6gretim iiyesi ve 4 profesyonel saksafon icracisi ile sozli
iletisim yoluyla goriistilmiistiir.

Arastirmaci, uygulama siirecinde aktif katilimci olarak program taslagini 2 6g-
renci ile uygulayarak gdzlem yapmistir. Derslerin islenisi sirasinda gerekli goriilen
durumlarda video kayitlar1 alinmistir. Gozlem haftada 2 ders saati olmak iizere uygula-
ma siiresince 7 hafta boyunca yapilmistir. “Gdozlem, arastirmada ihtiyag duyulan veri-
lerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gézle ya da bir
arag kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmast siirecini tanmimlar” (Biiyikoztirk vd.,
2010:143).

Literatiir taramada 6gretim programi hazirlanmasi ve saksafon dgretimi hakkin-
da yazilmis bilimsel yayinlara ulagilmaya calisilmig, ulasilan caligmalar dikkatle ince-
lenmis, elde edilen verilerden arastirmanin her asamasinda istifade edilmistir. Ayrica;
konuyla ilgili daha 6nce yapilmis ¢alismalar dikkatle incelenmis, dnemli goriilen husus-
lar arastirma esnasinda dikkate alinmugtir. Literatiiriin taranmasi esnasinda sadece yazilt
kaynaklar degil, gorsel ve isitsel materyallerden de istifade edilmistir. Arastirmada,
Milli Egitim Bakanligi’na bagh farkli diizeylerdeki (ilkdgretim, ortadgretim) ogretim
programlari ve 6zellikle Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde uygulanan yapilandirmaci
yaklagimla hazirlanmis ¢algi dgretim programlarinin incelenmesi ve degerlendirilme-
sinden elde edilecek verilerden de yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan kaynaklar-
dan bazilar1 sunlardir;
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e Basic Music Theory: how to read, write, and understand written music
(Harnum, 2001),

e Integrating The Music Learning Theory of Edwin E. Gordon with A
Beginning Saxophone Curriculum (Oven, 2005),

e Complete Method for All Saxophones (Klose, 1950),
e Nouvelle Grande Methode de Saxophone par A. Mayeur. (Mayeur, 1963),
e The Complete Idiot’s Guide to Music Theory (Miller, 2005),

e Early Saxophone Instruction In American Educational Institution (Murphy,
1994),

e The Art of Saxophone Playing (Teal, 1963),

e Single Reed Doubling: A Clarinet Method For Saxophonists (Watabe,
2008),

e Rudy Wiedoeft’s complete modern method for the saxophone (Worth,
1927),

e Miizik Egitimi (Ugan, 2005),
e Eylem Arastirmasi El Kitab1 (Johnson, 2014)

Olgiim teknigi kullanilarak elde edilen veriler; 6grenme alanlar1 sonunda uygu-
lanan test ve performans Ol¢limlerinden ve uygulama sonunda uzmanlar tarafindan
ogrenci performanslarinm dl¢iimii ile elde edilmistir. “Ol¢menin literatiirde pek ¢ok
tamimi vardir. Turgut (1997) olgmeyi, “bir niteligin gozlenip gézlem sonucunun sayi
veya baska sembollerle gosterilmesi olarak tamimlar. Baykul (2000)’a gére dlgme,
“gercek diinyamin elamanlarimi sayr veya sembollerle ifade eden bir modeldir”
(Biiyiikoztiirk vd., 2010:102).

2.5. Verilerin Analizi

Program hazirlama ¢ergevesinde aragtirmaya yonelik nitel veriler, derlenip dii-
zenlendikten sonra sistematiklestirilmis ve betimsel yaklasima uygun olarak ifade edil-
mistir. Gozlem yoluyla ve hazirlanan dlgekler vasitastyla kayit altina alinan nicel veriler
ise frekans ve aritmetik ortalama gibi yalin istatistiki yontemler kullanilarak ortaya
konulmustur.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Ogrenme Icerigine iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programi 5 6grenme alanindan olusmaktadir. Programim 6grenme alan-
lar1 ve igerigi tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Ogrenme Alanlar1 ve Icerikleri

Ogrenme Alanlar

Igerik

1. Saksafonu Tanima

2. Saksafonda Ses Uretimi

3. Saksafonda Temel Teknik

Beceriler

4 .Saksafonda Temel

Seslendirme Becerileri

5.Dizi-Ettid-Eser Calismalari

1. Saksafonun tarihi,

2. Saksafon gesitleri,

3. Saksafonun ses genisligi,

4. Saksafon bakimu.

1. Saksafon iifleme teknikleri (tutus, durus, ellerin ve par-
maklarin pozisyonu, dislerin ve dudaklarin pozisyonu),

2. Saksafonda seslerin ¢ikis yerleri,

3. Diyafram nefesinin kullanimi.

1.Staccato terimi bilgisi ve saksafon ile icra,

2. Legato terimi bilgisi ve saksafon ile icra.

1. Giirliik terimleri (pianissimo, piano, mezzo piano, mezzo
forte, forte, fortessimo),

2. Giirliik degisimleri (kresendo, dekresendo),

3. Hiz terimleri (grave, largo, larghetto, lento, adagio, andan-
te, andantino, moderato, allegretto, allegro, vivace, presto,

prestissimo),
4. Metronom ¢esitleri,

5. Metronomun kullanima.

1.Sol majér dizi,

2.Sol major etiid,

3. Vivaldi Dort Mevsim’den Bahar temast,
4. Mi mindr (dogal, melodik, armonik) dizi, 5. Mi mindr
etiid,

6. Brahms Macar Dans1 No:5

7. Do major dizi,

8. Do major etiid,

9. Mozart Korno Kongertosu 4. Bolim

10. La mindr (dogal, melodik, armonik) dizi,
11. La minor etid,

12. Shostakovich Jazz Suite No: 2
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3.2. Hazrlanan Saksafon Ogrenim Programimin Kazamimlart ve Kritik

Davramislarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programinda 5 dgrenme alam dahilinde 16 kazanim ve bu kazanimlara

ait 39 kritik davrams vardir. Ogrenme alanlarmna ait kazamimlar ve kritik davramslar

tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretim Programinin Kazanimlari ve Kritik Davranislari

Ogrenme Alam Kazanimlar

Kritik Davraniglar

1.Ogrenme Alam 1. Saksafonun tarihi
gelisimini bilir

2. Saksafon gesitlerini
tanir

3. Saksafon parcalarini
birlestirir-ay1rir
4. Saksafonun bakimini

yapar

2.0grenme Alam 1. Saksafon icrasinda
dogru iifleme teknigini

uygular

2. Saksafonda birlik,
ikilik, dortliik ve sekizlik
stire degerlerinde sesler
iretir

3. Saksafon icrasinda
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1. Saksafonun tarihgesini sdyleme- yazma,

2. Saksafonun tahta iiflemeli bir calgi oldugunu

sOyleme-yazma,
3. Saksafon ¢esitlerini sdyleme-yazma,

4. Saksafon gesitlerinin tonlarini sdyleme-

yazma,

5. Saksafon gesitlerinin ses renklerini ayirt
etme,

6. Saksafonun pargalarin ayirt etme,
7. Saksafonun pargalarini monte etme,
8. Saksafonun pargalarini ayirma,

9. Beki temizleme,

10. Islanan giiderileri temiz bir kagit yardimryla

calgiya zarar vermeden temizleme,

11. Tus takimini tus takim yag: ile yaglama,
12. Horozun i¢ini temizleme ¢ubugu ile temiz-
leme.

1. Saksafon tutusunda viicudun pozisyonunu
gosterme,

2. Saksafon tutusunda ellerin ve parmaklarin

pozisyonunu gosterme,

3. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin

pozisyonunu gosterme,

4. Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik siire deger-
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3.0grenme Alani

4.Ogrenme Alani

5.0grenme Alani

diyafram nefesini kulla-

nir

1. Saksafon ile notalar1

legato seslendirir

2. Saksafon icrasinda
notalar1 staccato seslen-
dirir

1. Saksafon icrasinda

giirliik terimlerini ifade
eder

2. Saksafon icrasinda
giirliik degisimlerini
ifade eder

3. Saksafon icrasinda hiz

terimlerini ifade eder

1. Sol Majér dizisini
kavrar

lerini bilme,
5. Saksafonda seslerin ¢ikis yerlerini bilme,

6. Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik siire deger-
lerinde ¢esitli sesleri saksafon ile icra etme,

7. Saksafon icrasinda diyafram nefesinin 6ne-
mini bilme,

8. Diyafram kasmin nasil kullanilacagini bilme,
9. Saksafon icrasinda diyafram nefesini kul-
lanma.

1. Legato terimini bilme,

2. Saksafonda legato icra etme,

3. Staccato terimini bilme,
4

. Saksafon ile staccato icra.

1. Giirliik terimlerini bilme,
2. Saksafonda giirliik derecelerini icra etme,
3. Kresendo ve dekresendo terimlerini bilme,

4. Saksafon ile kresendo ve dekresendo giirlitk
degisimlerini icra etme,

5. Hiz terimlerini bilme,

6. Saksafon ile hiz terimlerini icra etme.

1. Sol major dizisini olusturan sesleri bilme,

2. Sol major dizisini olusturan sesleri iiretme,
2. Mi Minr dizisini 3. Mi Minor dizisini olusturan sesleri bilme,
kavrar R s q
4. Mi Minér dizisini olusturan sesleri tiretme,
5. Do major dizisini olusturan sesleri bilme,
6. Do major dizisini olusturan sesleri iiretme,
3. Do Major dizisini o .
7. La Minor dizisini olusturan sesleri bilme,
kavrar
. 8. La Mindr dizisini olusturan sesleri liretme.
4. La Minor dizisini
kavrar
Toplam 16 Kazanim 39 Kritik Davranig
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) 3.3. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Boyutuna
1ligkin Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programi 14 haftadan olusan 1 akademik dénemi kapsamaktadir. Ders-
ler 14 hafta boyunca haftada 1 saat olarak planlanmis, uygulamada ise 7 hafta boyunca
haftada 2 saat olarak islenmistir. Ders islenisi /. Ders 45 dakika, 15 dakika Ara ve 2.
Ders 45 dakika olarak gerceklesmistir.

Ogretim programinin planlanan 14 haftalik ders plan1 tablo 3’de sergilenmistir.

Tablo 3. Ogretim Programinin Planlanan Haftalik Ders Programi

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alanlari Planlan
Ders Saati
1. Saksafonu Tanima 1. Saksafonun Tarihgesi 1. Ders

2. Saksafonun Bakimi

2.Saksafonda Ses Uretimi 1. Saksafon Icrasinda Kullanilan Ufleme Teknikleri 2. Ders
2. Saksafon Ile Birlik, ikilik, Dértliik, Sekizlik Siire 3. Ders

Degerlerinde Ses Uretimi 4. Ders
3. Saksafon Icrasinda Diyafram Nefesinin Kullanim1
3. Saksafonda Temel 1. Saksafonda Legato icra 5. Ders
Teknik Beceriler 2. Saksafonda Staccato Icra 6. Ders
4. Saksafonda Temel 1. Giirliikk Terimleri ve Icras: 7. Ders
Seslendirme Becerileri 2. Hiz Terimleri ve Icrast 8. Ders
5.Dizi-Etlid-Eser Calisma- 1. Sol Major Dizi-Etiid-Eser 9. Ders
lar1 10. Ders
2. Mi Minér Dizi-Etiid-Eser 11. Ders
3. Do Major Dizi-Etiid-Eser 12. Ders
13. Ders
4. La Minor Dizi-Etiid-Eser 14. Ders

Derste kullanilan materyaller; Saksafon, dersin igerige uygun gorsel ve isitsel
materyaller, saksafon bakim seti (ilk ders i¢in), nota sehpasi, metronom ve piyanodan
olusmaktadir.

3.4. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programinin Ol¢cme-Degerlendirme Boyu-
tuna Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Ilgili programa yonelik hazirlanan 6lgme-degerlendirme boyutuna iliskin siirec
degerlendirmesi nasildir sorusuna yonelik olarak ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar su
sekildedir. 5 dgrenme alanindan olusan dgretim programmin 1. Ogrenme alanindaki
6lgme-sinama durumu ile ilgili bilgiler tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Birinci Ogrenme Alanina Ait Biligsel Sorular ve Ogrencilerin Aldiklari
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon ne zaman, kim tarafindan icat edilmistir? 10 10
2. Saksafon ne tiir bir ¢algidir? 10 10
3. Kag cesit saksafon vardir? Bunlardan iigiinii yaziniz. 10 10
4. Alto ve Bariton saksafon hangi tondadir yaziniz. 10 10
5. Saksafonu olusturan pargalart yaziniz. 10 10
Toplam Puan 50 50

Birinci 6grenme alanina ait dlgme-smama durumunda 6grencilere 10 soru so-
rulmustur. ilk 5 soru bilissel sorulardan olusmustur. 2 6grenci de bilissel sorularin ta-
mamini dogru cevaplandirarak tam puan almislardir.

Tablo 5. Birinci Ogrenme Alanma Ait Uygulama Sorulari ve Ogrencilerin
Aldiklar1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
6. Saksafon bakimini uygulamali olarak gosteriniz. 10 10
7. Dinlediginiz ses kayd1 hangi tiir saksafona aittir? 10 10
8. Saksafonun parcalarini gostererek soyleyiniz. 10 10
9. Saksafonun pargalarini birlestiriniz. 10 10
10. Saksafonun pargalarini ayirmniz. 10 10
Toplam Puan 50 50

Sorulan sorulardan son 5’i uygulamali sorulardan olugsmaktadir. 2 Ogrencide
tiim sorular1 dogru cevaplandirarak tam puan almiglardir.

Birinci 6grenme alani ait 6grenci toplam puanlari Tablo 6.’da gosterilmistir.

Tablo 6. Birinci Ogrenme Alanm1 Ogrenci Toplam Puanlar

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Biligsel Sinav Puani 50 50
Uygulama Sinav Puan 50 50
Toplam Puan 100 100
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Ikinci 6grenme alanindaki lgme sinama durumu ile ilgili bulgular su sekildedir.
Ogrencilere ikinci 6grenme alanina yonelik 5 soru sorulmustur. Uygulamaya yonelik
sorular, 10’ar puanlik 4 sorudan olugmaktadir. 5. Soru miizikal performansa yonelik ve
60 puanliktir. Tkinci 6grenme alanina yonelik uygulama sorular1 ve &grencilerin aldig1
puanlar tablo 7’°de gdsterilmistir.

Tablo 7. ikinci Ogrenme Alanina Ait Uygulama Sorulari ve Ogrencilerin Aldig
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda viicudun pozisyonunu gosteriniz. 10 10

2. Saksafon icrasinda ellerin ve parmaklarin pozisyonunu gosteri- 10 10

niz?

3. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin pozisyonunu gosteri- 10 10

niz.

4. Diyafram nefesi nasil alinir gdsteriniz? 10 10
Toplam Puan 40 40

2 dgrenci de uygulamaya yonelik sorularin tamamini dogru cevaplandirarak tam
puan almistir. Bu durum, 2 6grencinin de hazirlik bulunusluk diizeylerinin ayni oldugu-
nu gostermektedir.

Tablo 8. ikinci Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olgegi ve
Ogrencilerin Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Viicut pozisyonu dogru mu? 10 9

2. Ellerin ve parmaklarin pozisyonu dogru mu? 6 5

3. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin pozisyonu dogru mu? 8 6

4. Diyafram nefesinin kullanimi. 10 10

5. Icrada siire degerlerinin dogrulugu. 9 10

6. Icrada notalarin dogrulugu. 10 8

Toplam Puan 53 48

Ogrencilerin miizikal performans sinavindan aldig1 puanlar tablo 8’de gosteril-

mistir.
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Tablo 9. ikinci Ogrenme Alan1 Ogrenci Toplam Puanlar

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Uygulama Sinav Puani 40 40
Miizikal Performans Puani 53 48
Toplam Puan 93 88

Ogrencilerin ikinci Ogrenme alani uygulama ve performans smav puanlarinin
toplanmalari neticesinde ortaya ¢ikan sonug tablo 9’da gdsterilmistir.

Ugiincii 6grenme alanindaki dlgme smama durumu ile ilgili bulgular su sekilde-
dir. Ogrencilerden miizikal performansa yonelik olarak daha 6nce belirlenen eseri icra
etmeleri istenmistir. Uciincii 6grenme alanina ait miizikal performans dlgegi ve 6gren-
cilerin aldig1 puanlar Tablo 10.’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ugiincii Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olcegi ve
Ogrencilerin Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu? 16 16
2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu? 20 20
3. Diyafram nefesinin kullanima. 20 20
4. Icrada notalarm ve siire degerlerinin dogrulugu. 16 20
5. Legato ve Staccato Icra. 20 20
Toplam Puan 92 96

Ucgiincii 6grenme alanina ait performans sinavindan Ogrenci 1 92, Ogrenci 2 96
puan almustir.
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Tablo 11. Dérdiincii Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olgegi ve
Ogrencilerin Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda tutus, durus ve tifleme teknigi dogru mu? 18 18
2. Diyafram nefesinin kullanimi. 20 20
3. Icrada notalarm ve siire degerlerinin dogrulugu. 20 20
4. Giirliikk terimlerine uygun icra. 16 16
5. Tempoya uygun icra. 20 20
Toplam Puan 94 94

Dérdiincii 6grenme alanina iliskin performans simavindan her iki 6grenci de 94
puan almustir.

Besinci 6grenme alanindaki 6lgme smnama durumu ile ilgili bulgular su sekilde-
dir. Ogrencilerden miizikal performansa yonelik olarak daha 6nce belirlenen eseri icra
etmeleri istenmistir. Besinci 6grenme alanina ait miizikal performans dlgegi ve 6grenci-
lerin aldig1 puanlar tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Besinci Ogrenme Alanma Ait Miizikal Performans Olgegi ve
Ogrencilerin Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda tutus, durus ve tifleme teknigi dogru mu? 19 19
2. Diyafram nefesinin kullanimi. 20 20
3. Icrada notalarm ve siire degerlerinin dogrulugu. 14 18
4. Girliik terimlerine uygun icra. 16 18
5. Tempoya uygun icra. 18 18
Toplam Puan 87 93

Besinci 6grenme alanma iliskin performans smavindan Ogrenci 1 87, Ogrenci 2
93 puan almistir.

3.5. Hazirlanan Saksafon 0gr{:tim Programimin - Uzman  Goriigleri
Cercevesinde Uygulamadaki Goriiniimiine lliskin Bulgular ve Yorumlar
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Tablo 13. Ogrenci 1’in Jazz Suite’e Ait Performans Degerlendirme Olgegi ve
Aldig1 Puanlar

Ogrenci 1

DAVRANISLAR Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
1. Saksafon tutusunda viicudun pozisyonunu gosterme 10 9 8
2. Dolgun temiz ses iiretme 8 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 9
4. Ses ytiksekliklerini ve nota siire degerlerini dogru icra etme 8 9 9
5. Legato notalar1 dogru icra etme 9 10 10
6. Staccato notalar1 dogru icra etme 9

7. Giirlik ve hiz terimlerini dogru icra etme 8 8 8
8. Eseri miizikal bir biitiinliik i¢inde icra etme 8

9. Entonasyon 9 10 10
10. Eslikli icrada ritim uyumu saglama 10 10 9
Toplam Puan 89 94 90

Tablo 13°de Ogrenci 1’in Jazz Suite icrasina ait uzman degerlendirme puanlari
sunulmugtur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina bakildiginda
Ogrenci 1’in aldig1 en diisiik puan 8 ve 3 uzmanin puanlarmin ortalamast 91°dir.
Performans dl¢eginin degerlendirilmesinde esas alinan dlgege gore 91 puani “tamamen
yeterli” diizeyine karsilik gelmektedir.

Tablo 14. Ogrenci 2’nin Jazz Suite’e Ait Performans Degerlendirme Olcegi ve
Aldig1 Puanlar

Ogrenci 2

DAVRANISLAR Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
1. Saksafon tutusunda viicudun pozisyonunu gosterme 10 10 9
2. Dolgun temiz ses liretme 9 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 10
4. Ses yiiksekliklerini ve nota siire degerlerini dogru icra 10 9 10
etme

5. Legato notalari dogru icra etme 9 10 10
6. Staccato notalar1 dogru icra etme 8 9 10
7. Giirliik ve hiz terimlerini dogru icra etme 8 9 10
8. Eseri miizikal bir biitlinliik i¢inde icra etme 9 9 9
9. Entonasyon 9 10 10
10. Eslikli icrada ritim uyumu saglama 10 10 9
Toplam Puan 92 96 96
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Tablo 14’de Ogrenci 2’ nin Jazz Suite icrasina ait uzman degerlendirme puanlari
sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina bakildiginda
Ogrenci 1’in aldig1 en diisiik puan 9 ve 3 uzmanin puanlarinmn ortalamasi 94,5 dir.
Performans Olgeginin degerlendirilmesinde esas alinan Olgege gore 94,5 puani
“tamamen yeterli” diizeyine karsilik gelmektedir.

Tablo 15. Ogrenci 1’in Hungarian Dance’a Ait Performans Degerlendirme
Olgegi ve Aldig1 Puanlar

Ogrenci 1

DAVRANISLAR Uzmanl Uzman2  Uzman 3
1. Saksafon tutugunda viicudun pozisyonunu gésterme 10 9 8
2. Dolgun temiz ses iiretme 9 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 9
4. Ses yiiksekliklerini ve nota siire degerlerini dogru icra 9 9 8
etme

5. Legato notalar1 dogru icra etme 8 9 9
6. Staccato notalar1 dogru icra etme 9 9 10
7. Giirlik ve hiz terimlerini dogru icra etme 9 8 8
8. Eseri miizikal bir biitiinliik i¢inde icra etme 9 9 9
9. Entonasyon 9 9 9
10. Eslikli icrada ritim uyumu saglama 10 10 9
Toplam Puan 92 92 88

Tablo 15°de Ogrenci 1’in Hungarian Dance icrasina ait uzman degerlendirme
puanlart sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarima
bakildiginda Ogrenci 1’in aldig1 en diisiik puan 8 ve 3 uzmanin puanlarinin ortalamasi
90,5°dir. Performans 6l¢eginin degerlendirilmesinde esas alinan dlgege gore 90,5 puant
“tamamen yeterli” diizeyine karsilik gelmektedir.

Tablo 16. Ogrenci 2’nin Hungarian Dance’a Ait Performans Degerlendirme
Olgegi ve Aldig1 Puanlar

Ogrenci 2

DAVRANISLAR Uzman1 Uzman2  Uzman3
1. Saksafon tutusunda viicudun pozisyonunu gosterme 10 10 9

2. Dolgun temiz ses iiretme 9 10 9

3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 10
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4. Ses yiiksekliklerini ve nota siire degerlerini dogru icra 9 9 9
etme

5. Legato notalar1 dogru icra etme 10 10 10
6. Staccato notalar1 dogru icra etme 10 10 10
7. Giirliik ve hiz terimlerini dogru icra etme 9 9 9
8. Eseri miizikal bir biitiinliik i¢inde icra etme 9 8 8
9. Entonasyon 9 9 10
10. Eslikli icrada ritim uyumu saglama 10 10 9
Toplam Puan 95 95 93

Tablo 16°da Ogrenci 2’nin Hungarian Dance icrasina ait uzman degerlendirme
puanlari sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina
bakildiginda Ogrenci 2’nin aldig1 en diisiik puan 9 ve 3 uzmanin puanlarinin ortalamasi
94°diir. Performans 6lg¢eginin degerlendirilmesinde esas alinan dlgege gore 94 puani

“tamamen yeterli” diizeyine karsilik gelmektedir.

3.6. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Uygulamadaki Deneysel
Gériiniimiine Yonelik Siirec ve Sonuc¢ Degerlendirmelerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Ogretim programinin uygulanmasi esnasinda dgrenme alanlar1 sonunda yapilan
stire¢ degerlendirme sinavlarinda her iki 6grencinin de aldig1 puanlar 80-100 puan ara-
ligindadir. Planlama agamasinda belirlenen 6lgiite gore her iki 6grencide siire¢ deger-

lendirme sinavlarinda “tamamen yeterli” kategorisinde degerlendirilmistir.

Ogretim programinin uygulanmasindan sonra dgrenciler tarafindan icra edilen,
planlama asamasinda belirlenmis olan 2 eserin 3 uzman tarafindan degerlendirilmesi
sonucu 0grencilerin elde ettikleri puanlar 80-100 puan araligindadir. Daha 6nce belirle-

P13

nen Olgiite gore bu puan araligi “tamamen yeterli” kategorisindedir.

Ogrencilerin uygulama esnasinda ve uygulama sonunda yapilan degerlendirme
neticesinde aldiklari puan, hem &grencilerin basarisini hem de programin basarisini

gostermektedir.

Siireg degerlendirmesinde elde edilen puanlarin ortalamasi tablo 17.’de goste-

rilmistir.
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Tablo 17. Ogrenme Alanlar1 Degerlendirme Puan Ortalamalari

Ogrenme Alanlar1 Ogrencilerin Puan Ortalamast
1. Ogrenme Alam Degerlendirme Puani 100 (Tamamen Yeterli)
2. Ogrenme Alani Degerlendirme Puani 90 (Tamamen Yeterli)
3. Ogrenme Alam Degerlendirme Puan 94 (Tamamen Yeterli)
4. Ogrenme Alam Degerlendirme Puani 94 (Tamamen Yeterli)
5. Ogrenme Alam Degerlendirme Puani 90 (Tamamen Yeterli)
Ortalama Puan 93.6 (Tamamen Yeterli)

Ogrenme alanlar1 sonunda yapilan sinavlardan edilen puanlarm ortalamasi 95.6
olarak tespit edilmistir. 93.6 puani1 daha dnce belirlenen 6lgiite gore “tamamen yeterli”
kategorisindedir.

Tablo 18’de Uygulama sonunda uzman degerlendirmeleri sonucu elde edilen
puanlar ve ortalamasi gosterilmistir.

Tablo 18. Uygulama Sonu Uzman Degerlendirmeleri Puan Ortalamasi

Eser Adi Ogrencilerin Puan Ortalamast
Jazz Suite 92.8 (Tamamen Yeterli)
Hungarian Dance 92.5 (Tamamen Yeterli)
Ortalama Puan 92.6 (Tamamen Y eterli)

Uygulama sonunda &grenci  performanslarmmin  uzmanlar  tarafindan
degerlendirilmesi sonucu elde edilen puanlarin ortalamast 92.6 olmustur. 92.6 puani
daha 6nce belirlenen 6lgiite gore “tamamen yeterli” kategorisindedir.

4. SONUC VE ONERILER
4.1. Sonuclar
4.1.1. Hazirlanan saksafon égretim programinin icerigine iliskin sonuclar

Hazirlanan saksafon 6gretim programinda 5 &grenme alani ve bu alanlara ait
toplam 14 alt 6grenme alan1 bulunmaktadir. 14 haftadan olusan saksafon programinin
icerigi 26 konudan olugsmaktadir. Ayrica igerikte cesitli bestecilere ait 19 eser ve 24 etiit
kullanilmustir. Icerikte kullanilan 24 etiit ve 7 eser arastirmaci tarafindan bestelenmistir.
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Ogrencilerin siire¢ ve uzman degerlendirmelerinden aldiklar1 puanlar goz dniine alindi-
ginda, hazirlanan saksafon 6gretim programi igin segilen igerigin, programin basarill
olmasi i¢in yeterli oldugu sonucuna vartlmistir.

4.1.2. Hazirlanan saksafon 6@retim programinin 6grenme alanlari cerceve-
sinde kazanimlari ve kritik davranislarina iliskin sonuclar

Hazirlanan saksafon 6gretim programinda 16 kazanim ve bu kazanimlara ait top-
lam 39 kritik davranis vardir. Ogrencilerin siire¢ ve uzman degerlendirmelerinden al-
diklar1 puanlar g6z 6niine alindiginda, hazirlanan saksafon 6gretim programi i¢in segi-
len kazanim ve kritik davraniglarin, programin basarili olmast i¢in yeterli oldugu sonu-
cuna varilmistir.

4.1.3. Hazirlanan saksafon 6gretim programinda kazamimlara ulasilabilme-
si icin diizenlenecek 63renme-6g8retme durumlarina iliskin sonuglar

Hazirlanan saksafon 6gretim programu 14 haftalik bir akademik dénemden
olusmaktadir. Dersler 14 hafta igin haftada 1 ders olarak planlanmistir. Dersler 45 daki-
kaliktir. Uygulamada dersler haftada 2 ders olmak iizere 7 haftada tamamlanmistir. 2
ders arasinda 15 dakikalik ara verilmistir. Ogrencilerin siire¢ ve uzman degerlendirme-
lerinden aldiklar1 puanlar géz 6niine alindiginda, hazirlanan saksafon 6gretim progra-
minin 6grenme-0gretme durumlarinin, kazanimlara ulasilabilmesi i¢in yeterli oldugu
sonucuna varilmustir.

4.1.4. Hazirlan saksafon ogretim programina yonelik olarak olusturulan
olcme-degerlendirme boyutuna iliskin siire¢ degerlendirmesine yonelik sonuglar

Hazirlanan saksafon 6gretim programu ile ilgili olarak 6gretim alanlar1 sonunda
stire¢ degerlendirmesine yonelik biligsel, uygulama ve performans testleri yapilmistir.
Ogrenme alanlar1 sonunda yapilan testler tablo 19.”da gosterilmistir.

Tablo 19. Programda Uygulanan Siire¢ Degerlendirme Testleri

Ogrenme Alanlari Testin Uygulandig1 Ders
1. Saksafonu Tanima 1. Ders
2. Saksafonda Ses Uretimi 4. Ders
3. Saksafonda Legato ve Staccato icra 6. Ders

4. Saksafonda Girlik ve Hiz Terimlerinin 8. Ders
Icras1

5. Dizi-Etiit-Eser Icrasi 14. Ders
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Yapilan testlerde 6grencilerin aldigi puanlar 80-100 arasidir. Biitiin 6grenme
alanlar i¢in daha once belirlenmis olan Slgiite gore 80—100 arasi puanlar, “tamamen
yeterli” kategorisine girmektedir. Ogrencilerin program sonunda uzmanlarin degerlen-
dirmelerinden elde ettikleri puanlar da 80—100 araliginda oldugundan; uzmanlarin de-
gerlendirmelerinden elde edilen sonuglar, stire¢ degerlendirmelerinden elde edilen so-
nuglar1 destekler niteliktedir. Dolayisiyla, programin 6lgme-degerlendirme boyutunun,
programin basarili olmasi i¢in yeterli oldugu sonucuna varilmistir.

4.1.5. Hazirlanan saksafon ogretim programimmin tasaridaki goriiniimiine
iliskin sonuclar

Hazirlanan saksafon dgretim programinin modeli, modelin programa uygunlugu,
programin felsefesi/yaklagimi igerik ve boyutlar itibariyle tasari olarak baglangic diize-
yi saksafon 6gretimi i¢in uygun-uygulanabilir nitelikte oldugu sonucuna varilmistir.

4.1.6. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin uzman goriisleri ¢erceve-
sinde uygulamadaki goriiniimiine iliskin sonuclar

Hazirlanan saksafon 6gretim programi uygulandiktan sonra, programin planlama
asamasinda belirlenen 2 eser uygulamaya katilan 2 6grenci tarafindan icra edilmis ve
icra edilen bu 2 eser 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin degerlendirme-
leri sonucunda &grencilerin elde ettikleri puanlar daha 6nce belirlenmis olan Ol¢iite gore
“tamamen yeterli” kategorisine girmektedir. Uzmanlarin degerlendirmelerinden elde

edilen verilere gore programin basarili oldugu sonucuna varilmustir.

4.1.7. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin uygulamadaki goriiniimii-
ne yonelik siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri arasindaki iliskiye yonelik sonuclar

Hazirlanan saksafon &gretim programinin uygulanmasi esnasinda siire¢ deger-
lendirmesi yapilmis, uygulama sonunda ise uzman degerlendirmesine basvurulmustur.
Siire¢ degerlendirmelerinden ve uzman degerlendirmelerinden elde edilen sonug, deger-
lendirmeler aras1 uyum oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin siire¢ ve uzman deger-
lendirmelerinden elde ettikleri puan ortalamalari, daha 6nce belirlenen olgiitlere gore
“tamamen yeterli” kategorisine girdigi i¢in siire¢ ve uzman degerlendirmeleri arasinda

anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmistir.
4.2. Oneriler

Asagida problem durumu ve alt problemler 1s18inda, baskaca arastirma ve aras-

tirmacilara yol gostermesi agisindan bazi dnerilere yer verilmistir.

TSA/YIL: 19 S: 3, Aralik 2015 133



Abdullah ONLU / Aytekin ALBUZ

v’ Miizik o6gretmenligi  boliimlerinde, egitimi verilen miizik tiirlerinin
cesitliligini arttirmak amaciyla saksafon Ogretimini gergeklestirebilecek kadrolu
Ogretim elemanlar1 ya da bu miimkiin degilse iicretli dgretim elemani kapsaminda
istihdam edilmesi saglanarak, 6grencilerin diinya miiziklerini yakindan tanimalarina
katki saglayabilecek, kullanim alani olduk¢a zengin olan saksafonun miizik

ogretmenligi lisans programlarina dahil edilmesinin yararli olacag: diistiniilmektedir.

v Arastirmaya konu olan saksafon ogretim programi, baslangic diizeyine
yoneliktir. Baslangi¢ diizeyinden itibaren konu ile ilgili yeni ve daha genis katilimli
caligmalarin yapilmasinin saksafon 6gretimi icin faydali olacag: diistiniilmektedir.

v' Ogretim siirecinde kullanilacak metotlarda yer alacak etiitlerde teknik
Ogelerin yani1 sira miizikal unsurlarin da o6n planda tutulmasi, Ogrencilerin

motivasyonunu arttirabilir.

v’ Saksafon oOgretiminde, eslik ¢algisi olarak piyanonun kullanilmasi basta
entonasyon bozuklugu, eslikle ¢alma yetersizligi, ritim uyumu saglayamama gibi
sorunlarin ¢dziimiine katki saglayacagi diisiintildiigiinden yararl olacaktir.

v" Ogretim Programmin diger donemlere iliskin kapsami da diisiiniildiigiinde
giincel miiziklerden, okul bandosunda calinabilecek nitelikteki eserlerden, orkestra
(pop, caz, klasik, oda miizigi vb.) eserlerinden, halk miizigi ve sanat miizigi
eserlerinden istifade edilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

v’ Saksafon o6gretiminin ilerleyen agamalarinda program igerigini olugturacak
eserlerin se¢iminde Ogrenci goriislerine de yer verilmesinin, programin islevselligi
acisindan daha yararli olabilecegi degerlendirilmektedir.

v’ Saksafon Ogretiminde dijital teknolojiye dayali interaktif Ogretim
yaklagimlarindan da yararlanilabilecegi hususu 6grenciyle paylasiimali, 6grencilerin
konuya bakis agilar1 genisletilmelidir.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI VE MEDYA OKURYAZARLIK DUZEYLERI*

Salih SEYHAN™
Aysegiil KADI™

OZET

Arastirmanin amact; iiniversite ogrencilerinin yagam boyu 6grenme egilimleri ve
medya okuryazarlik diizeylerinin incelemektir. Calisma evrenini, Atatiirk Universite-
si’nde 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan {iniversite dgrencileri
olusturmaktadir. Orneklemi ise uygun 6rnekleme yontemiyle secilen 290 dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Veriler, Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi ve Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma, iiniversite dgrencilerinin
yasam boyu Ogrenme egilimleri ve medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, sinif
diizeyi, 6grenim gordiikleri boliime gore farklilasip farklilasmadigini incelemis olma-
sindan dolay1 tarama modelinde ve ayni zamanda 6grencilerin medya okuryazarlik
diizeyleri ve yagam boyu dgrenme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemis olmasindan
dolay1 da iliskisel modelde bir ¢aligmadir. Arastirma bulgularina gore; cinsiyet degiske-
nine gore liniversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda anlaml
fark vardir. Ancak bu degiskene gore iiniversite dgrencilerinin medya okuryazarlik
puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur. Smif diizeyi degiskenine gore iiniversite 6grenci-
lerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ve medya okuryazarlik puanlari farklilagmamak-
tadir. Bolim degiskenine gore {iniversite 6grencilerinin yagam boyu dgrenme egilimleri
puanlari farklilagmaktadir. Ancak bu degiskene gore iiniversite dgrencilerinin medya
okuryazarlig1 puanlar farklilasmamaktadir. Universite dgrencilerinin medya okuryazar-
lik diizeyleri ve yasam boyu dgrenme egilimleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir
iligki yoktur.

Anahtar Kelimeler: Medya Okuryazarligi, Universite Ogrencileri, Yasam Boyu
Ogrenme

*

Bu ¢alisma The 6th International Conference Edu World 2014 Konferansi’nda bildiri olarak
sunulmustur.
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Salih SEYHAN / Aysegiil KADI

LIFELONG LEARNING TENDENCIES AND MEDIA LITERACY
LEVELS OF UNIVERSITY STUDENTS

ABSTRACT

Purpose of this study is to examine lifelong learning tendencies and media
literacy levels of university students. The accessible population of study consisted of
university students at the Faculty of Communication, Atatiirk University. The sample
of study was determined by convenience sampling method and study was conducted
with 290 university students. As instruments, Lifelong Learning Tendency Scale and
Media Literacy Level Determination Scale were used. The study design was detemined
correlational cause relationship between lifelong learning tendencies and media literacy
levels of university students was examined. Besides research design was survey model
cause differences between lifelong learning tendencies and media literacy levels of
university students were examined according to independent variables.

Findings are; lifelong learning tendencies of university students differ according
to gender. But media literacy levels of university students do not differ according to this
variable. Lifelong learning tendencies and media literacy levels of university students
do not differ according to class. Lifelong learning tendencies of university students
differ according to field of study. But media literacy levels of university students do not
differ according to this variable. There is not a significant relationship between lifelong
learning tendencies and media literacy levels of univers