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Teknoloji Destekli Isbirligine Dayal1 Egitim Ortamlar1 Aragtirmalarina fliskin

Icerik Analizi (2010-2015)

Emre BAYSAN?, Engin BAYRA3, Ozden DEMIRKAN#

Ozet: Bu aragtirmanin amaci, uluslararasi dergilerde yayinlanan teknoloji destekli isbirligine dayali
egitim ortamlariyla ilgili arastirma makalelerini gesitli 6zellikler bakimindan incelemektir. Calismada
2010-2015 yillar1 arasinda yayinlanmis 57 uluslararasi dergide teknoloji destekli igbirligine dayal1 egitim
ortamlarini iceren 102 arastirma makalesinin igerik analizi yapilmistir. Egitim Teknolojileri Yayin
Siniflama Formu baz alinarak toplanan veriler yine bu formda kullanilan tema siniflandirilmasina gore
betimlenmistir. Bu form ile makalelerin; kiinye bilgileri, arastirmanin tiirii, konusu, yontemi, veri
toplama aracglari, Orneklemi, veri analiz yoOntemi, bagimli-bagimsiz degiskenleri ve bulgular:
incelenmistir. Elde edilen veriler betimsel igerik analizi yapilarak konu hakkindaki egilimler
belirlenmistir. Bu arastirma ile isbirlikli egitim ortamlarinda kullanilan teknolojilerin farkindaligini
olusturularak egitim ortamlarinda kullaniminin yayginlasmasi hedeflenmektedir. Elde edilen sonuglara
gore makalelerde en ¢ok 2011 ve 2014 yillarinda bu arastirma konusunun incelendigi belirlenmistir.
Arastirmalarda en ¢ok nicel yontemlere yer verilmis, veri toplama araci olarak da ¢ogunlukla anket
kullanilmistir. Orneklem seciminde rastgele ve kolay ulasilabilir 6rneklem se¢im sekli, veri analiz
yOontemi olarak da betimsel analizler daha ¢ok tercih edilmistir. Teknoloji destekli isbirlikli 6grenme

ortamlarinin, geleneksel yiiz ylize isbirlikli 6grenmeye gore motivasyonun artirilmasinda daha etkili

"Milli Egitim Bakanhigi'nca 4-6 Kasim 2016 tarihleri arasinda diizenlenen 2. Fatih Projesi Egitim Teknolojileri
Zirvesinde Sozlii Bildiri olarak sunulmugstur.

2Afyon Kocatepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii, emrebaysan@gmail.com
$Sinop Il Milli Egitim Miidiirliigii AR-GE Birim Koordinatéri, engin_bayra@hotmail.com

*Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, ozdendemirkan@gmail.com
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oldugunun belirlendigi goriilmiistiir. Elde edilen sonuglarin gelecek calismalara 1sik tutacagi

disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, teknoloji, igerik analizi.

Content Analysis on Research about Educational Environments Based on

Technology Supported Cooperation (2010-2015)

Abstract: The aim of this study is to investigate articles covering technology aided cooperative learning
environments in terms of various properties with content analysis technique. The study includes 102
articles from 57 international journals published between 2010 and 2015. The data were collected based
on “the Educational Technology Publishment Classification Form” and analysed according to the
themes which are classified in the same form. With this form, the articles have been examined under the
headings of tags, type, topic, method, data collection means, samples, data analysis method, dependent-
independent variables and findings. The tendencies about the topic have been identified by making
content analysis of gathered data. According to the results, this research area has been studied in the
articles mostly during 2011 and 2014. Quantitative methods have been used mostly rather than
qualitative ones and questionnaires have been preferred as data collection means more than others.
Random, easily accessible sample choice is fashionable and descriptional data analyses have been
preferred most. Compared with traditional face to face cooperative learning, technology aided

cooperative learning environments are better in increasing motivations.

Key Words: Cooperative learning, technology, content analysis

Giris
Alan yaz1 incelendiginde isbirligi ile ilgili calismalar; bireyselci, yarismact ve katilimci
durumlarin insan davranisi {izerindeki etkilerinin arastirilmasiyla basladig: goriilmektedir. Bu
cercevede Deutsch, 1949 yilinda Sosyal Bagliik Teorisi'ni gelistirmistir. Deutsch’a gore
insanlar arasindaki baghlik ya pozitif (isbirlik¢i), ya negatif (yarismaci) ya da notr
(bireyselci)'diir (R.T. Johnson ve D.W. Johnson, 2002). Deutsch’'un bu konuda yayimlanan
calismasi diger arastirmacilara da yol gostermistir. Ozellikle R.T. Johnson ve D. W. Johnson

ciddi katkilar saglayarak, yaptiklar1 calismalarla igbirlikci olan “birlikte 6grenme teknigi”ni
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1960'l1 yillarda gelistirmislerdir (Johnson, Johnson ve Stanne, 2000). Yurt iginde ve disinda
yapilan gesitli arastirmalar, isbirligine dayali 6grenme yaklasgimmin 6grenme Ogretme
siirecinde etkili bir yaklasgim oldugunu ortaya koymaktadir. Igbirligine dayali dgrenme
(IDOYyi, Johnson ve arkadaslari, grencilerin kendilerinin ve diger 6grencilerin grenmelerini
yiiksek diizeye ¢ikarmak icin birlikte calismay saglayan kiiciik gruplarin 6gretimsel kullanimi
olarak tanimlar (Akt.Herreld, 1998). Egitim teknolojilerinin kullanimmin yayginlasmaya
baslamasi ile hem giinliik hayatta hem de egitim ortamlarinda gittikce 6nem kazanan isbirlikli
ogrenme farkli yontem ve tekniklerle siirekli olarak gelismekte ve zenginlestirilmektedir. Bu
tekniklerden biri de Ogrenenler arasindaki 6grenmeyi kolaylastirmada kullanilan igbirlikli

ogrenmenin bilgisayar araciligi ile gergeklestirilmesidir.

Bilgisayar tarafindan desteklenen isbirlikli 6grenmenin grup icinde bireyler arasindaki
etkilesim ve calismayi1 nasil giiglendirecegi son zamanlarda ¢ok fazla dikkat ¢cekmekte ve bu
aragtirma alami bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme (BDIO) olarak ifade edilmektedir
(Lipponen ve digerleri, 2003). BDIO, insanlarin birlikte bilgisayar yardimi ile nasil
ogrenecekleriyle ilgilenen bir 6grenme bicimi olarak ortaya gikmistir (Stahl ve digerleri, 2006).
BDIO ortamlarinin egitimde kullanimi beraberinde bazi sorunlari da ortaya ¢ikarmigtir. BDIO
ile ilgili tipik sorunlar arasinda, igerik bilgisi ve Ozellikle grup tiyelerinde var olan bilgi
hakkinda diger iiyelerin bilgi eksikliginden kaynaklananlar 6ne ¢ikmaktadir. Kisiler arasinda
bilginin yeniden yapilandirilmasi icin isbirlikli ¢aligsanlar grup arkadaslari hakkinda bilgiye
ihtiyag duymaktadirlar (Engelmann ve digerleri, 2009). BDIO ortamlarinda bilgi farkindalig
etkili bir igbirlikli 6grenme icin ¢ok dnemlidir ve 6grenme ortamlarinda isbirligi imkanlarmin
nasil olusturulacagi konusunda 6nemli rol oynamaktadir (Ogato ve Yano, 1998). Diger
ogrenenlerin hangi alanda bilgi sahibi oldugu bilinmediginde etkili isbirlikli 6grenme
gerceklesmemektedir. Bu da ortaya c¢ikan iiriinlerin kalitesini dogrudan etkilemektedir.
Egitim-0gretim stirecinde bilgisayar teknolojisinden etkin ve verimli bir sekilde
yararlanilmasini etkileyen en onemli faktorlerden biri 6grenci tutumlaridir (Kose & Gezer,
2006). Tutum, somut bir objeye veya soyut bir kavrama iliskin, ona karsi ya da ondan yana
olma gseklinde beliren, bireyin diisiince ve duygularma yon veren, 6grenilmis 6z egilimler

olarak ifade edilmektedir (Tay & Tay, 2006).

Isbirligine dayali Ogrenmenin en oOnemli o&zelligi, bireylerin ortak bir amac

dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirlerinin O6grenmelerine yardim ederek

s
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calismalaridir. Isbirligine dayali grenme gruplarinda yer alanlar, {izerinde caligilacak olan
materyali 6grenmek ve gruplarinda yer alan diger iiyelerin de materyali ayn1 derecede
dgrenmelerini saglamak gibi iki 5nemli sorumlulugu iistlenirler. Isbirligine dayali §grenmenin
gerceklesebilmesi i¢in, grupta yer alan ¢ocuklarin etkilesime girerek, birbirlerine yardimai
olmalar1 ve ortak bir iiriin ortaya koymalar1 gerekmektedir (Agikgdz, 1992). Bu yiizden,
isbirligine dayali 6grenme, hem bireye hem de baskalarina yararli, sinif iginde uygulanabilir

bir yontem olarak goriilmektedir (Magee ve Angel, 1995).

Teknolojinin toplumun her katmanini etkiledigi yiizylhmizda egitim yontem ve
tekniklerine de entegrasyonu kaginilmaz boyutlardadir. “Bilgisayar destekli egitim” kavrami
yerini “Teknoloji destekli egitim” ortamina biraktig1 sdylenebilir. Tablet bilgisayarlar, internet,
Web 2.0 araglar1 egitim hayatimiza giinden giine daha fazla yarar saglamaktadir. Isbirlikli
ogrenme ortamlarmin teknolojik imkanlarla zenginlestirilmesi ve bu konuda yapilmis
arastirmalarin incelenmesi tilkemizde de nelerin yapilabilecegi konusunda bizleri bir izlek
saglayacaktir. Bu alanda yapilan c¢alismalarin yontemlerini belirlemek hem de teknoloji
entegre edilmis isbirlikli ortamlarin sonuglarmi Tiirkge literatiire kazandirmak bu makalenin

temel islevini olusturacaktir.

Bu arastirma ile uluslararast1 makalelerde yapilan arastirmalarda teknoloji destekli
isbirligine dayali egitim ortamlar1 hakkinda yapilmis makaleler incelenmistir. Bulunan
makaleler “Egitim Teknolojileri Yaym Smiflama Formu”ndan olusturulan Tarama Formu
kullanilarak incelenmistir. Toplanan veriler betimsel igerik analizi yapilarak konu hakkindaki
egilimler belirlenmistir. Bu vesileyle iilkemizde yapilan teknoloji destekli veya desteksiz
isbirligine dayali egitim ortamlar1 ile yurt disindaki c¢alismalarin karsilastirilma imkamn

saglanacaktir.

Bu c¢alismanin amaci; 2010-2015 yillar1 arasinda uluslararas: dergilerde yayinlanmig
teknoloji destekli igbirligine dayali egitim ortamlarmi igeren arastirmalarin igerik analizini
yapmaktir. Bu genel amag gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir: Teknoloji destekli
isbirligine dayali egitim ortamlarini iceren arastirmalar; Yaygin olarak hangi dergilerde
yaymlanmigtir. Yillara gore dagilimi nasildir? Hangi alt konularla birlestirilmistir. Hangi
yontemler yaygin olarak kullanilmistir. Hangi veri toplama araglar1 yaygin olarak

kullamlmigtir? Orneklem o6zellikleri yaygin olarak nasil degismektedir. Hangi 6rneklem
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diizeyleri yaygin olarak tercih edilmistir? Orneklem biiyiikliikleri yaygin olarak hangi
araliklardadir. Hangi 6rneklem se¢im yontemleri yaygin olarak kullanilmistir? Yaygin olarak
kullanilan veri analiz yontemleri hangileridir? Incelenen arastirmalardaki bulgular ve
kullanilan teknolojiler nelerdir? Teknoloji destekli igbirlikli 6grenme ortamlarimni etkililigi

hakkinda neler tespit edilmigtir?

Yontem

Arastirma Modeli

Icerik analizi, belirli bir konu iizerinde yapilan farkli calismalarin belirli kategorilere
gore ayristirilmasi, istatistiki verilerinin elde edilmesi ve ortak yonlerinin tespit edilmesi
anlaminda kullanilmaktadir. Aragtirmaci, yapilacak analizin amacma gore igeriklere ulasir,
daha sonra bu igerikleri incelerken elde edecegi bilgilerin kodlanacag: kategorileri belirler.
(Biytikoztiirk, vd. 2013). Dogas1 geregi nitel bir ¢alisma olan igerik analizlerinde incelenen
veriler = dokiimanlar belirlenen kategorilere gore kodlanir. (Merriam, 2013, 195). Ogrenci
resimleri, televizyon programlari, kitap boliimii, mektup, tarihsel dokiimanlar, gazete
basliklari, goriismeler, tartismalar, konusmalar, sohbetler gibi veri kaynaklarinin hepsi igerik

analizi teknigi kullanilarak incelenebilir (Biiytiikoztiirk, vd. 2013, 240)

Arastirilan bilginin yayginlagtirilmasi, gelecek arastirmalarin ve uygulamalarin
sekillendirilmesinde 6nemli bir role sahip olan igerik analizi kategorik olarak meta-analiz,
tematik icerik analizi ve betimsel icerik analizi olmak {izere iige ayrilmaktadir (Calik,

Sozbilir, 2014, 34)

: “" -4 : 77 £“" 7 “" 4
4 7 4 7
Bu calismada, makalelerin “yaymlandig1 dergiler”, “yazarlar1”, “yaym yillari
arastirmanin “tiirii”, “konusu”, “yontemi”, “veri toplama araglar1”, “6rneklemi”, “veri analiz
Ontemi”, “bagimli-bagimsiz degiskenleri” ve “bulgular” temalar: icin betimsel iceriz analiz
y

yontemi kullanilacaktir.
Evren/Orneklem

Calismanin evreni uluslararasi akademik dergilerde yayinlanmigs teknoloji destekli

igbirligine dayal1 egitim ortamlarinin irdelendigi makalelerden olusmaktadir. Arastirmanin
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orneklemi ise 2010-2015 yillar1 arasinda 57uluslararas: dergide yaymlanmis 102 makaleden

meydana gelmektedir.
Veri Toplama Araglarn

Calismada veri toplama araci olarak, Goktas, vd., 2012 tarafindan gelistirilen "Egitim
Teknolojileri Yaym Siniflama Formu" kullanilmistir. Alaninda uzman ii¢ akademisyen ve bir
Tiirkge dil uzmani tarafindan kontrol edilerek ve 20 tane yiiksek lisans &grencisiyle 100
makale smiflamas: yapilarak formun eksiklikleri ve fazlaliklar1 -gelistirici tarafindan- tespit
edilmistir. Ogrenci goriisleriyle son sekli verilen Form, "Makalenin Kiinyesi', "Makalenin

L]

Tard",

n"noon s

Makalenin Konusu", "Makalenin Yontemi", "Veri Toplama Araglar1” basliklarindan

olusmaktadir. Formun kullanim izni e-posta yoluyla alinmistir.
Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda derlenen makaleler nitel arastirmaya uygun olarak betimsel
icerik analizi yontemleriyle incelenmistir. Egitim Teknolojileri Yayin Siniflama Formu baz
almarak toplanan veriler yine bu formda kullamilan tema smiflandirilmasma gore
betimlenmistir. “Makalelerin yaymlandigr dergiler”, “Yazarlar1”, "Yillara gore makale
sayilar1”", "Aragtirmanin tiirii", "Arastirma modelleri", "Arastirma deseni”, "Orneklem tiirii",

snoon

"Orneklem gruplar1”, "Orneklem biiyiikliigii", "Veri toplama araglar tiirleri" ve "Kullanilan
istatistiksel teknikler" temalarinda yiizde ve frekansi gibi temel betimsel teknikleri
kullanilmigtir. "Tezlerin konular1”, "Bagimli degiskenleri”, “Bagimsiz degiskenleri “ve

“Onerileri” konularinda da yoruma dayal analizler yapilmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik

Makalelerin incelenmesi siirecinde, yayin smiflama formu web sayfasi tizerinden
yayinlanarak veri girisinin web ortaminda yapilabilmesi ve kontrol edilmesi saglanmustir.
Aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi amaciyla arastirma kapsaminda incelenen makaleler
arastirmacilar tarafindan paylasilmistir. Smiflama, arastirmacilar tarafindan ii¢ asamada
tamamlanmustir. {lk asamada her arastirmaci kendi inceledigi makalelerin verilerini web
iizerinde yaymnlanan forma girmis, ikinci asamada girilen verilerin dogrulugu her bir

arastirmaci tarafindan makaleler tekrar incelenerek kontrol edilmistir. Son asamada ise veriler
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arastirmanin ytriitiiclisii olan 0gretim tiyesi tarafindan yeniden kontrol edilerek eksiklikler

giderilmistir. Bu sayede calismanin i¢ gecerliligi ve glivenirligi saglanmaya calisilmustir.

Bulgular
Makalelerin Yayinlandig1 Dergilere Gére Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen 102 makalenin yayimnlandigi dergilere gore dagilimi
Tablo 1’de verilmistir. Bu tabloda konu hakkinda birden fazla makale yaymlamigs dergiler yer
almaktadir. Tablodaki verilere gore Computers&Education ve Computersin Human Behavior

dergileri konu hakkinda en ¢ok yayin yapan dergi oldugu soylenebilir.

Tablo 1. Yayinlanan Dergiler

Dergi Ad1 Say1
Computers&Education 20
Computersin Human Behavior 11

IEEE Transactions On Learning Technologies
Journal of ComputerAssisted Learning
Metacognitionand Learning

Interactive Learning Environments
TeachersandTeaching: theoryandpractice
Learning andInstruction

The Internet andHigherEducation

NN NN W R RO

IeeeTransactions On Education

Konu hakkinda 1’er tane makalesi incelenen dergiler asagidaki gibidir: Computer
Assisted Language Learning, ALT-J, Research in Learning Technology, American Educational
Research Association, Australasian Journal of Educational Technology, Compute Supporte
Learning r-d Collaborative, Computerand Information Sciences, Computer Assisted Language
Learning, Computer-Supported Collaborative Learning, Concurrency and Computation:
Practice And Experience, Decision Analytics, Earning Analytics: Drivers, Developments And
Challenges, Educational Leadership, Educational Psychologist, Educational Research Review,
Educational Technology&Society, Educational Technology Researchand Development,
ICoCSCL, EDUCON, Information Processing and Management, Int ] TechnolDesEduc.,
Intelligent Tutoring Systems, International Journal of Computer-Supported Collaborative

Learning, International Journal of Information and Education Technology, International

s
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Journal of Instruction, International Journal of Science Education, International Review of
Research in Open and Distance Learning, i-manager’s Journal on School Educational
Technology, j. Educational Computing Research, Journal of Advances in Information
Technology, Journal of Educational Psychology, Journal of Educational Technologyé&Society,
Journal of Visual Languages&Computing, Journalism&Mass Communication Educator,
Knowledge Cartography, Language Learning&Technology, Mobile Information Systems,
Procedia — Socialand Behavioral Sciences, Research in Learning Technology, ScienceEducation
International, Socialand Behavioral Sciences, Society for Research into Higher Education,
Technology, Pedagogy and Education, TechTrends, TEI'1l, The Electronic Journal of e-

Learning, The International Encyclopedia of Education.
Makalelerin Yazarlarina Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen 102 makale toplamda 303 tane tekrarli, 279 farkl yazar
tarafindan kaleme alindig: tespit edilmistir. Bu verilere gore her bir makale ortalama 3 yazara
aittir. Incelenen konu hakkinda birden fazla makalesine rastlanan yazar sayisi sadece 20
tanedir. Konu hakkinda sadece bir makalesine rastlanan arastirmaci sayisi ise 259 olarak tespit
edilmistir. Buna gore arastirmacilarin %8’i konu tizerinde derinlesmeyi tercih etmis ve birden
fazla makaleye imza atmistir. Konu alaninda uzman sayabilecegimiz arastirmacilar asagidaki
gibidir: Frank Fischer, Harm J.A. Biemans, Omid Noroozi, Paul A. Kirschner, A. van den
Beemta, Carol K. K. Chan, Christ of Wecker, Cornelia Schoor, E. Vrielinga, Fatos Xhafa, Garry
Falloon, Gijsbert Erkens, Inge Molenaar, Judith Kleine Staarman, M. de Laata, Maria Bannert,

Martin Mulder, Miguel Nussbaum, Mohammad Chizari, SantiCaballé.
Makalelerin Yillara Gére Dagilim1

Bu calismada incelenen makalelerin yaymlanma yillar1 Tablo 2’de verilmistir. Bu
bilgilere gore 2011 “Teknoloji Destekli Isbirligine Dayali Egitim Ortamlar1” hakkinda en gok
yayin yapilan yil olmuslardir. Son 6 senede yapilan yaymlarin yillara gore dagilimi arasinda
afaki farklar bulunmamaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen makaleler ortalama 48 adet

diger calismalardan referans almiglardir.

Tablo 2. Yillara Gore Makale Sayisi

Yil Say1
2010 15

s
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2011 21
2012 17
2013 13
2014 19
2015 17

Makalelerin Tiiriine Gore Dagilimi

Bu ¢alisma kapsaminda incelenen 102 makalenin tiirlerine gore dagilimi Tablo 3'de
verilmistir. Bazi ¢alismalarda birden fazla tiir kullanildig1 igin toplamda 107 tiir tespit
edilmistir. 7 tane calismanin birden fazla tiir baglaminda calisildigr tespit edilmistir. Bu
baglamda, arastirmalarmn agirhikli olarak Deneysel ve Betimsel yontemlere gore yapildigi
sOylenebilir. Bununla birlikte Degerlendirme, Eylem, Kuramsal ve Yontem caligmalar1 en az

sayida konu edinilmistir.

Tablo 3. Tiirlerine Gore Makale Sayis1

Makalenin Tiirii Sayisi
Deneysel (Uygulamali) calisma 47
Betimsel ¢alisma 23
Alan yazin derleme 16
Eylem aragtirmasi 9

Yontem calismasi

Kuramsal ¢alisma

Degerlendirme ¢alismasi 2
Toplam 107

Makalelerin Konularina Gére Dagilimi

Bu calisma kapsaminda incelenen 102 makalede tespit edilen konular ve frekanslar:
Tablo 4'te verilmistir. Calismanin da amaci oldugu tizere Bilgisayar Destekli ve Isbirlikli
Ogrenme alanlar1 merkez konular arasinda yerini almaktadir. Bunlara ek olarak en ¢ok Uzaktan
Egitim/Ogrenme, ikincil olarak Ogretim Ortamlar: ve Teknoloji konu alani incelenmistir. Bu
sonuglara gére aragtirmacilar Bilgisayar Destekli Isbirli§ine Dayali Egitim Ortamlar: alaninda

daha ¢ok Uzaktan Egitim olanaklariyla ¢alismay tercih etmislerdir.

Tablo 4. Konularma Gore Makale Sayilari

Konu Say1

Bilgisayar Destekli 91

s
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Isbirlikli Ogrenme

Uzaktan egitim/6grenme

Ogretim ortamlar1 ve teknoloji

Egitim ve performans

87
28
21
8

10
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Tablo 4 devami. Konularia Gore Makale Sayilari

Konu Say1
Tasarim & gelistirme 7
Coklu ortam (multimedia) 4
Aragtirma ve teori 3
Yonetim 1
Sistematik degisim 1
Ogretmen egitimi 1
Toplam 252

Makalelerin Yontemine Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan yontemler ve frekanslar1 Tablo

5'te verilmigtir. Bu verilere gore, incelenen makalelerin yaklasik %68’lik kismi nicel, %32'lik

kismi ise nitel ydntemlere gdre calisilmigtir. Incelenen arastirmalarda Olgu Bilim, Tek Denekli

Nicel Calismalar, Ex post facto yontemlerine rastlanmamuistir.

Tablo 5. Yontemlerine Gore Makale Sayilar1

Makalenin Yontemi

Nicel Say1
Deneysel

Tam Deneysel 30
Yar1 Deneysel 19
Zayif deneysel 3
Deneysel Olmayan
Betimsel 38
Karsilagtirmali 14
Tarama 18
Korelasyonel 3
Nicel Toplam 125
Genel Toplam 185

Nitel Say1
Ornek Olay 17
Kiltiir Anlz. 16

Kuram Olusturma
Elestirel Calisma
Kavram Anlz.

Alan Yazin Derlemesi

Alan yazin derleme 12
Meta Analiz 4
Nitel Toplam 60

Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan veri toplama araglar: Tablo 6’da

verilmistir. Elde edilen verilere gore Anketler diger veri toplama araglarina gore oldukga fazla

11
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kullanildig1 goriilmektedir. Agik uglu veri toplama araglari 20, ¢oktan se¢meli 37, likert tipi
veri toplama araglar1 da 46 kere kullanilmustir. Bu verilere gore hemen biitiin veri toplama

araclarinin kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Veri Toplama Araglar1 Frekanslar:

Veri Toplama Araglan Say1
Gozlem

Katilimci 5
Katilimc1 Olmayan 24

Goriisme/Odak Grup Goriismesi

Yapilandirilmis

Yari-yapilandirilmig

Yapilandirilmamis 2

Basar Testleri

Acik uglu 7
Coktan se¢meli 11
Tutum, algy, kisilik veya yetenek testleri

Acik Uglu 6
Coktan se¢meli

Likert 17
Anket

Acik Uglu 8
Coktan se¢meli 17
Likert 29
Dokiiman-Alternatif Araglar

Dokiiman 19
Performans testleri 10
Tanilayici testler 7
Portfolyo 19
Toplam 199

Makalelerin Orneklemlerine Gére Dagilimi

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan 6rneklem diizeyi Tablo 7’de
verilmistir. Bazi makalelerin katiimcr kullanilmadan ¢alisildig: belirtilmelidir. Bu verilere
gore Lisans diizeyi ve 9-12 yas arasi ortadgretim diizeyi en ¢ok tercih edilen diizey oldugu
soylenebilir. Teknoloji Destekli Isbirlikli Ogrenme Ortamlarinn konu edildigi bu calismada

ilkogretim diizeyine yeterince 6zen gosterilmedigi tespit edilmistir.

s
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Tablo 7. Orneklem Diizeyi

Orneklem Diizeyi Say1
Lisans (Diger) 26
Ortadgretim (9-12) 21
flkdgretim (6-8) 12
Diger 11
Ogretmenler 5
Lisans (Egitim Fak.) 3
Lisanstistii (Master-Doktora) 2
fkogretim (1-5) 1
Ogretim elemanlari 1

Toplam 82

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerde yer alan katilimcilarin sayilar1 Tablo
8'de verilmistir. Bu verilere gore 31-100 aras1 katilimcinin yer aldig1 ¢alismalarin ¢ogunlukta
oldugu gozlemlenmektedir. Hemen biitiin araliklarda yeteri derece katiimcinin bulunmasi
makalelerin genis yelpazede islendigi, kolaya kacgilip sadece 1-30 arasi kolay ulagilabilir

ornekleme ytiklenilmedigi gozlemlenmektedir.

Tablo 8. Orneklem Sayist

Orneklem Sayist Say1
1-10 aras1 10
11--30 13
31-100 32
101-300 15
301-1000 7

Arastirma kapsaminda incelenen makalelerde yer alan katilimcilarin se¢im sekli Tablo

9’da verilmistir. Bu verilere gore Rastgele ve Kolay ulasilabilir 6rneklemlerin daha fazla tercih

edildigi gozlemlenmektedir.

Tablo 9. Orneklem Secim Sekli

Orneklem Secim Sekli Say1
Rastgele 22
Kolay ulagilabilir 6rnekleme 36

13
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Tablo 9 Devami. Orneklem Secim Sekli

Orneklem Secim Sekli

Say1

Amaca uygun

Evrenin tamami

17

Makalelerin Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Aragtirma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan veri analiz yontemleri Tablo

10’da verilmistir. Bu verilere gore incelenen yabanc dildeki (Ingilizce) makalelerde nicel-

betimsel analizlerin daha cok kullanildigr séylenebilir. Nicel-kestirimsel analizlerden ise t-

testinin anlamli fark olusturacak derecede daha ¢ok tercih edildigi gozlemlenmektedir. Bu

duruma gore, konu hakkinda yapilan uluslararasi yayinlarda temel=basit diizeydeki analiz

teknikleri kullanildig1 soylenebilir.

Tablo 10. Veri Analiz Yontemleri

Veri Analiz Yontemi

Say1

Nicel Veri Analizleri - Betimsel
Frekans/ytizde/cizelge
Ortalama/standart sapma
Grafikle gosterim

Diger

Nicel Veri Analizleri-Kestirimsel
Korelasyon

t-testi

ANOVA/ANCOVA
Regresyon(gerileyici)
Non-Parametrik testler

Diger

Nitel

Icerik analizi

Betimsel analiz

63
57
59

Bagimli1 Bagimsiz Degiskenler

Ogrencilerin, 6grenmeye yonelik motivasyonlari, akademik basarilari, online isbirlikli

ogrenme ortamlarina yonelik tutumlari, 6grenci davranislar1 ve 6grenci algilari incelenen

bagimli degiskenlerden bazilaridir.
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Arastirmalarda, Web 2.0 uygulamalari, mobil telefon uygulamalari, twitter,
facebook gibi sosyal medya araglari, wikiler ve forumlar, sanal smif uygulamalari
(Clicker), Online paylasimli ortamlar (PAMS 2.0), Bilgisayar destekli isbirlikli ortamlar
(CSCL), Dyadic ortamlar (ikili gruplar)bagimsiz degiskenler olarak kullanilmistir.

Teknoloji destekli isbirlikli egitim ortamlari hakkinda yapilan arastirmalarin
incelendigi bu ¢alismada "Uzaktan Egitim" yontemleri en ¢ok tercih edilen bagimsiz

degisken olmustur. "Ogretim Ortamlar1 ve Teknoloji" ise ikinci sirada gelmektedir.
Incelenen Aragtirmalarin Bulgular

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin genel bulgularina gore, teknoloji destekli
isbirlikli 6grenme c¢alismalarinda wiki'lerin ¢ok¢a kullanildigr gbze c¢arpmaktadir.
Ogrencilerin gogunlugu isbirlikli 6grenme ortamlarinin verimli oldugunu ve gelecek vaat
ettigini diisiinmektedirler. Geleneksel ytiz yiize isbirlikli 6grenme ortamlariyla bilgisayar
destekli veya web destekli 6grenme ortamlarinin karsilagtirildigi gézlemlenmektedir. Ornegin
web tabanli arastirmaya dayali bilgi ortamlari, online bilgisayar oyunlari, dijital haber
merkezleri, e-0grenme ortamlari, wikiler, bloglar, facebook, twitter, pams, web 2.0 araglari
geleneksel yiiz ylize igbirlikli 6grenme ortamlar: ile karsilastirlmistir. Teknoloji destekli
igbirlikli 6grenme aragtirmalarinda katilimcilar masaiistii bilgisayar, diziistii bilgisayar, tablet
PC, cep telefonu, ¢ok dokunuslu dijital tablet gibi araglar kullanilmistir. Oyun tabanli isbirlikli
ogrenme, geleneksel ytiiz yiize isbirlikli 6grenmeye gore motivasyonun artirilmasinda daha
etkilidir. Isbirlikli 6§renme ortamina katilan 6grenciler, bu yonteminin faydali ve heyecan
verici oldugunu sdylemislerdir. Isbirlikli &grenme ortamlarinda bloglarin kullanimi olumlu
bulunmustur. Ogretmenlerin igbirlikli 6grenme aktiviteleri konusunda yeni bir fikir birligine
varmalar1 gerekmektedir. Isbirlikli 6gretimde yapilandirmact yaklagimin akran, teknoloji ve
ogretici destegi olmak iizere {i¢ tane bileseni vardir. Boyle ortamlarda 6grenciler birbirleriyle
miizakere eder, akran etkilesimine girer ve sosyal ve fiziksel ortamlarda isbirligi yaparlar.
Online igbirlikli ortamlarda takim dinamikleri, takim i¢i tanisiklik ve dgretici destegi olmak
{izere ii¢ tane faktor vardir. Isbirlikci 6grenme icin olusturulan gruplarda bazi dgrenciler
yeteri kadar is yiikii almamaktadir. Bu 6grencilerin gruba katkilar1 yetersiz oldugundan soz
edilebilir. Isbirlikli yazi yazma faaliyetlerinde wiki ve chat ortamlarinin kullamimi &grencilerin

daha motive calismalarini saglamaktadir. Onceleri uygulamasi zor olan isbirlikli 6grenme
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ortamlar1 sosyal medya ve mobil araclarla daha kolay hale gelmistir. Bireyci bir yaklasimla
yetismis Ogrenci ortak yasam alanlarmi paylasarak yetismis bireylerin isbirlikli 6grenme

algilar1 farklidir. Bireyci bireyler daha negatif tutum takinmaktadirlar.

Ogretmenin Oneri ve soru sorarak yapacagl geri doniis dogrudan verecedi
dogrulamaya gore 6grencide daha yapict sonuglar dogurmaktadir. Web tabanli arastirmaya
dayali — yapilandirmact destekli 6grenme ortamlar1 6grencinin bilisStesi (metacognitive)
farkindaligimin artmasmi ve bilgi alanin genislemesini saglamaktadir. Tablet Pc’ler
Netbooklara gore topluca yapilan calismalarda oOgrenciler tarafindan daha fazla tercih
edilmektedir. Kiigiik 6grenci gruplarinin ilgi ve odaklarini bir arada tutabilmek i¢in mobil

uygulamalarin kullanilmas1 daha basarili sonuglar vermistir.

Sonug ve Tartisma
Bu ¢alismada2010-2015 yillar1 arasinda yayimnlanmis 57 uluslararas: dergide teknoloji
destekli isbirligine dayali egitim ortamlarini igeren 102 arastirma makalesinin igerik analizi
yapilmigtir. Makaleler, yaymlandig: dergi, yazarlari, yayin yillari, araghirmanin tiirii, konusu,
yontemi, veri toplama araglari, 6rneklemi, veri analiz yontemi, bagimli-bagimsiz degiskenleri
ve bulgular1 bagliklarma gore incelenmistir. Elde edilen verilere gore sonuglar asagida

siralanmastir.

Incelenen 102 makalenin %30"u Computers&Education ve Computers in Human Behavior
dergilerinde yaymlanmistir. Makaleler toplamda 303, tekrarsiz 279 kisi tarafindan yazilmaigtir.
Bu yazarlardan sadece %8i ayni konu tizerinde birden fazla makale yazarak alanda
derinlesmeyi tercih etmistir. Makalelerin yaklasik %45'i deneysel, %20'si ise betimsel
calismadir. Degerlendirme, kuramsal ve yontem c¢alismalarina olabildigince az

rastlanmaktadar.

Teknoloji destekli igbirlikli egitim ortamlar1 hakkinda yapilan arastirmalarin
incelendigi bu ¢alismada "Uzaktan Egitim" yontemleri en ¢ok tercih edilen bagimsiz degisken

olmustur. "Ogretim Ortamlar: ve Teknoloji" ise ikinci sirada gelmektedir.

Incelenen makalelerin yaklasik %68 nicel, %32’si ise nitel yontemlere gore

calisilmistir. Incelenen arastirmalarda Olgu Bilim, Tek Denekli Nicel Calismalar, Ex post facto
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yontemlerine rastlanmamistir. Goktas, vd., (2012) tarafindan yapilan arastirmada da benzer
sonuglar gegerlidir. Anketlerin diger veri toplama araglarina gore oldukga fazla kullanildig:

goriilmektedir.

Incelenen aragtirmalarda, %40 ilkdgretim-ortadgretim, %40'a yakin da yiiksekdgretim
diizeyinde katilmcinin yer aldigr gozlemlenmektedir. Bu sonuglarin ilkogretim-ortadgretim
lehine daha da artmasi beklenmektedir. Zira yiiksekogretim kolay ulagilabilir deneklerin
bulundugu yerler oldugu icin tercih edilmektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin
ortadgretim veya ilkogretim oOgrencileri icin daha anlamli oldugu sdylenebilir (Goktas,
vd.,2012). Arastirmada incelenen makalelerde kullanilan analiz yontemi incelendiginde,
makalelerde frekans, yiizde, ortalama gibi betimsel istatistikler ¢ok¢a kullanilmistir. Nicel
verilerde t-testi 47 kere kullanilirken, ANOVA sadece 8 kere, Regresyon ise sadece 1 kere
kullanilmistir. Konu hakkinda yapilan uluslararas: yayimnlarda temel=basit diizeydeki analiz

teknikleri kullanildig1 soylenebilir.

Arastirmalarda web tabanli isbirlikli 6grenme ortamlarinin, 6zellikle uzaktan egitim
materyallerinin  sikhikla kullamildigr  gozlemlenmektedir. Katilimci, denek olduklar:
aragtirmalarda hemen her tiirlii elektronik cihazi kullanmislardir. Ogrencilerin, dgrenmeye
yonelik motivasyonlari, akademik basarilari, online isbirlikli 6grenme ortamlarma yonelik
tutumlari, 6grenci davranislar1 ve 0grenci algilari incelenen belli bash bagimli degiskenler

arasindadir.

Sonug olarak, bu ¢alismayla igerik analizi sonucunda elde edilen verilere dayali olarak

konu hakkinda tilkemizde yapilacak galismalar i¢in asagidaki oneriler verilebilir.

Katilimar olarak kolay ulasilabilir olan yiiksekogrenim Ogrencileri degil, yontemin

gercek uygulanacagi kitle olan ortadgretim ve ilkogretim diizeylerinden segilmelidir.

Isbirlikli grenme yontemi icin sinuf ici bilgisayar destekli ortam saglamak yerine
mobil cihazlarla uzaktan igbirlikli 6grenme ortamlari tizerine ¢alismalar yapilabilir.

Nicel veri toplama araglarina ek olarak nitel veri toplama araglarina agirlik verilebilir.

Ornegin odak grup goriismeleri, elektronik ortamdaki veri girisleri katilimcinin duygularini,

tutumlarini ve basarisini daha iyi yansitacaktir.
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Extended Abstract

Cooperative learning, which has gained more and more importance both in daily life
and educational environments with the spread of educational technology, has continually
improved and enriched with different methods and techniques. One of these techniques is to
achieve cooperative learning, which makes learning easier, by means of computer. How
computer supported cooperative learning would strengthen the interaction and study of
learners has gotten the attention too much recently and this research area has been expressed
as computer supported cooperative learning (CSCL). The most important feature of
cooperative learning is that each individual studies while helping other individuals’ learning
in small groups for a shared goal. The individuals in these cooperative learning groups take
two important responsibilities; to achieve their own learning and to get other group members
learn at the same level. To achieve cooperative learning, it is essential for the learners in the
group to interact, to help each other and to present a shared product. For this reason,
cooperative learning, applicable in the class, has been seen to be a useful method for the
individuals and the others. The aim of this study is to analyse the research articles about the
educational environments based on the cooperation supported with technology with respect
to different features. Within the framework of this general objective, the answers of the
following questions have been searched: the researches which include the educational
environments based on cooperation supported with technology; which periodicals generally
published them? How is the distribution of the years? Which subtopics have they been
connected? Which methods have generally been used? Which data collecting means have
generally been used? How do the features of the samples generally change? Which sample
levels have generally been preferred? Which intervals are the sample sizes generally at? Which
sample choice methods have generally been used? Which are the common data analysis
methods? In this study, the content analysis of 102 research articles, which include the
educational environments based on cooperation supported with technology and which were
published in 57 international magazines between 2010-2015, has been made. The data collected
based on the Educational Technology Publishment Classification Form, has been described
according to Theme Classification used in the same form. With this form, the articles have

been examined under the headings of periodical, writer, year, type, topic, method, data

s
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collection means, samples, data analysis method, dependent-independent variables and
findings. The tendencies about the topic have been defined by making descriptional and
content analysis of obtained data. According to the results, this research topic has been
defined to be studied in the articles most in the years of 2011 and 2014. In the researches,
quantitative methods have been used most and as data collection means, frequently
questionnaire has been used. Random, easily accessible sample choice and descriptional data
analysis have been preferred most. Compared with traditional face to face cooperative
learning, cooperative educational environments supported with technology have been defined
to increase motivation more effectively. Distance Learning facilities are most chosen topic of

Technology aided Cooperative Learning Environment.
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Ozet: Piyano egitiminin en &nemli boyutlarindan birisi teknik davranslardir. Teknik davranislar
piyanoda baslangi¢ seviyesinden ilerleyen seviyelere kadar, piyano teknigini olusturan en temel
unsur olmuslardir. Bu teknik davranmislarin daima dikkatli ve denetimli ¢alisilmasi gerekmektedir.
Miizik ogretmenligi boliimlerinde ise piyanonun ¢ok amaglh kullanimlarina kolaylik saglamak icin

teknik davranislar titizlikle tizerinde durulmasi 6nem tasiyan bir durum haline gelmektedir.

Bu arastirmanin problemini, Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali 1. 2 ve 3. simif 6grencilerinin, piyano ders igeriklerine yonelik aldiklar1 teknik
davranis becerilerinin belirlenmesi olusturmaktadir. Bu bakimdan bu arastirma, giizel sanatlar egitimi
boliimii miizik egitimi ana bilim dallarinda uygulanmakta olan piyano egitimi alan miizik 6gretmeni
adaylarinin 1. 2. ve 3. sinifin sonunda kazandiklar1 davranislar1 ve teknik becerilerini gozlemlemeye

yoneliktir.

Bu arastirmanin amaci, miizik Ogretmeni adaylarmmin piyano teknigi davranislarimi kazanma
durumlarini arastirmak ve piyano Ogretim elemanlarinin piyano galgisina ait teknik davramislarin

kazandirilmasina iligkin goriislerini almaktur.

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi

Anabilim Dalindan secilmis 15 6grenci ve 9 piyano ogretim elemanidir. Arastirmada veri toplamak

! Necmettin Erbakan Universitesi, Miizik Béliimii, yavuzselimkaleli@hotmail.com
? Necmettin Erbakan Universitesi, Miizik Editimi Béliimii, nurtug@hotmail.com
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Miizik O§retmeni Adaylarinin Piyano Egitimi Siirecinde Kazandiklari Teknik Davranislarin incelenmesi

amactyla uzman goriisleri alinarak 10 teknik davranisi kapsayan gozlem formu ve 7 sorudan olusan

goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Miizik 6gretmeni adaylarinin lisans 1. sinif diizeyinde aldig1 teknik davranislarin "iyi" derecede, lisans
2. siuf diizeyinde "orta" derecede, lisans 3. sinif diizeyinde "orta" derecede oldugu saptanmustir.
Ogretim elemanlari ile yapilan goriismeler ve gozlem bulgularina gore 6grencilerin, pedal kullanim
davraniglari, donemsel ifade, eser icindeki motif ve ciimlelerin ifadelendirilmesi, gam, arpej

calismalar gibi teknik davranislarda eksiklikler belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknik davranis, piyano, piyano teknigi

Giris

Mesleki miizik egitimi; miizige belli bir diizeyde yetenegi olan kisilere, miizigin bir
koluna yonelik olarak verilen egitimdir. Mesleki miizik egitimi, Giizel Sanatlar Liseleri,
Glizel Sanatlar Fakiilteleri, Konservatuar, Egitim Fakiiltelerinin Miizik Egitimi Anabilim
Dallar1 ve Bando Mizika Okullar1 tarafindan verilmektedir. (Erendzlii, 2004). Ulkemizde
sayis1 hizla artan giizel sanatlar egitimi boliimii, miizik 6gretmenligi programlarinin lisans
programinda yer alan ¢alg1 egitiminin ¢ok 6nemli bir dali da piyano egitimidir. Higbir
enstrumanin sahip olmadig1 ses ve armoni olanaklarina sahip olmas1 sebebiyledir ki, piyano

egitimi ¢alg1 egitiminin en 6nemli boyutudur.

Miizik Ogretmenligi programlarinda egitim-6gretim goren Ogrencilerin her biri
keman, viyola, ud, kanun vb. calgilardan bir tanesini bireysel calgi olarak se¢gmekte ve
¢almaktadir. Farkli galgilar calan bu 6grencilerin hepsi ayn1 zamanda alt1 dénem piyano
egitimi almaktadir. Piyano egitimi; miizik 0gretmeni adaylarina bir enstruman ¢almaya ek
olarak, temel miizik egitiminde kullanilan kuram ve teorinin uygulamaya
dontigtiiriilmesinde 6nemli bir aractir, pek ¢ok miizikal bilgiyi de beraberinde
kazandirmaktadir (Kivrak, 2003). Ses egitimi, miiziksel isitme okuma ve yazma, egitim
miizigi besteleme, eslik, armoni ve bir solo calgis1 olmas: sebebiyle piyano egitimi calg:
egitiminin en 6nemli boyutudur (Ekinci, 1998). Yalniz ¢alic1 olarak degil miizik uygulayicis
olarak piyanoyu islevsel olarak kullanmak 6nemlidir. Bu anlamda piyano ¢algisina 6zgii

calma teknigi ve davranislarini dogru anlamak, uygulamak ve aktarmak gerekir. Teknik
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davranuglar piyanoda baslangic seviyesinden ilerleyen seviyelere kadar her zaman en temel
unsurdur. Bu teknik davranislarin daima dikkatli ve denetimli ¢alisilmas: gerekmektedir.
Miizik O6gretmenligi boliimlerinde ise, piyanonun ¢ok amagh kullanimlarina kolaylik
saglamak icin teknik davraniglar, titizlikle {izerinde durulmasi 6nem tasiyan bir durum

haline gelmektedir.

Technique sozciigli Yunancadaki Tekhnikos sozciigiinden Fransizca'ya ge¢mistir. Bu
sozciik de tekhne sozciigtinden gelir ki anlami sanattir (Sen, 1999: 21). Bir bagka tanima gore
teknik, “Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yontemlerin tiimii. Bir icracinin

meslegindeki uygulamaya yonelik becerisi, bilgisi ve gliciidiir ”(Sozer, 1986: 695).

Piyano teknigi ise: Piyano ¢alma eylemine dogrudan katilan piyanistik elemanlarin
piyanoya uyumudur (Kiigiik, 2002), piyano teknigi, sonucta fiziksel, ruhsal ve sinirsel
kosullarn ve bu kosullara uyum gosterebilmenin bilimidir (Pamir, 1987) seklinde

tanimlanmustir.

Piyano teknigi, miiziksel ifade icin anahtar, yorum icin aractir. Hareket ve anlam
birbirleriyle o kadar iligkilidir ki, belli el, bilek ve kol hareketi, mesaji iletmenin bir
pargasidir. Ornegin miiziksel siireklilik fiziksel siirekliligi gerektirir. Iyi calma teknigi esnek,

verimli ve emin olarak gesitli yaklasimlar: kesfetmeyi cesaretlendirir (Fink, 1992).

Piyano tekniginin gelisimini, ¢alginin gelismesi, miizik tiirlerinin artis1 ve gelisimi,
virtiiozIiglin yiikselmesi, sanatcilarin kisisel hisleri ve o©zellikleri, seyirci zevk ve

degerlerinin olusmas gibi bir¢ok faktor etkilemektedir.

Clementi ve arkadaslarina gore her piyanistin esit kuvvette on parmaga sahip olmast
gerekmektedir. “Clementi, yazdig1 egzersiz ve etiitlerle, elin {istiintin diiz ve parmak
uglarmin ayni hizada durmasi, yalnizca parmaklarin hareket etmesi ve zayif parmaklarin
kuvvetlenmesini amaclamistir ki, bu Ogretiye giiniimiizde salt parmak teknigi

denmektedir”.(Kiigtik, 2002: 70)

Hanon’a gore elin bes parmag: da esit sekilde egitilirse, piyano igin yazilabilecek her
eser calmabilir; tek problem, bu hareketlerin kendi aralarindaki uyumunu saglamaktir ki, bu

da, kolaylikla ¢oziilebilir (Giiltek, 2007).
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Carl Czerny (1791 - 1857) ise, tiim ¢alma problemlerini ¢cdzmeye yonelik kisa ve uzun
binlerce etiit yazarak, kendi egitim anlayisini oldukga sistematik bir bigimde ortaya
koymustur. Czerny'nin diislincesine gore, parmak gelisimi, mekanik jimnastige dayalidir;
yolunda gitmeyen konular, siirekli mekanik tekrarlarla ¢oziilmelidir. Ona gore teknik,
miizikten bagimsiz olarak gelistirilmeli, sonra da gelistirilen bu teknik, miizik sanatinin
hizmetine sunulmalidir. Czerny, miiziksel igerikle teknik igerigin birbirinden ayrilmasi

gerektigini ilk olarak dile getiren egitimcilerdendir.

Chopin, geleneksel yaklasima katilmayarak elin, bilegin, 6n kolun ve kolun uyumlu
bi¢imde kullanilmas: gerektigini sdylemistir. Gam ¢alinirken piyanistin kolunu gam boyunca
yatay olarak hareket ettirmesi gerektigini diisiinmiis, pasajlarda, arpejlerde ve gamlarda

basparmak gecisleri yapilirken elin dondiiriilmemesi gerektigini savunmustur.

Geleneksel ekoliin mekanik prensiplerinden uzaklagsmay: tavsiye eden Schumann’a
gore, her giin siirekli ve uzun saatler boyunca yapilan gam ve alistirmalar, giizel konusmak
i¢in alfabeyi her giin saatlerce tekrarlamaya benzer ve gereksiz bir ugrastir. icinde farkh
teknik gtigliikler olan karmasik bir besteyi calismak, bundan daha iyi bir teknik ¢alisma
olabilir (Giiltek, 2007).

Ekinci' nin (2004) miizik 6gretmeni adaylarinin ¢ok onemli bir kisminin teknik
alistirmalarin gerekliligine inandiklar;; ancak gerek ders siiresinin yetersiz olmasindan,
gerekse 6gretmenleri tarafindan bu ¢alismalar1 yapmaya yeterli motive edilmediklerinden ve
diizenli c¢alisma aligkanhiklarmin olmayisindan bireysel c¢alismalarinda bu teknik

alistirmalara yeterli 6lglide yer veremedikleri sonucuna ulagilmistir.

Ozen'in (2004) yaptigi calismada miizik egitimi boliimii son smuf &grencilerinin
piyanoyu miizik 6gretmenliginin gerekleri dogrultusunda kullanma becerilerinin % 45’inin ,
“Ogrencilerin sdyledigi kolay okul sarkilarina piyano ile eglik calma” davranist bakimindan
yetersiz oldugu ve miizik boliimii piyano ogretim elemanlarinin miizik Ogretmeni
adaylarmin kazanmasi gereken 26 onemli davranmistan “Ogrencilerin soyledigi kolay okul
sarkilarini piyano ile egliklemede % 88’le 1. sirada oncelik verdikleri, son smif 6grencilerinin
ise kazanilmasi gereken Onemli davraniglar arasinda bu davramisa ilk on arasinda yer

verdikleri goriilmistiir.
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Yilmazlar (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinn, {ig
yil almis olduklar: piyano egitimi sonucunda, baslangi¢ piyano 6gretiminde edinilen temel
teknik ve davraniglarin Ogretimi konusunda uyguladiklari yontem ve teknikleri
degerlendirilmistir. Yapilan iki gozlem arasinda Onemli farkliliklar bulunmustur.
Ogrencilerin 1. gozlemde belirlenen piyano calma teknik ve davraniglarinin 2. gézlemde
gelistigi ve yeterli 6grenme diizeyine ulastig1 tespit edilmistir. Bu sonuglara dayanarak
hedeflenen davraniglar, birinci gozlemde "zayif" olup, "gegerli Ogrenme" diizeyine
ulasamamustir. Ancak, ikinci gozlem sonucunda hedeflenen davrarislar "yeterli 6grenme”

diizeyine ulagmistir.

Bu arastirmanin problemini giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi ana bilim
dallarinda piyano egitimi alan miizik 6gretmeni adaylarinin 1. 2. ve 3. siifin sonunda

kazandiklar1 davraniglar ve teknik becerilerini gézlemlemeye yoneliktir.
Amacg

Aragtirmanin genel amaci Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren
ogrencilerin piyano ¢alma teknigi ile ilgili kazanilan davraniglarin durumunu belirlemek ve
piyano Ogretim elemanlarmin bu siirecteki diisiincelerini ve miizik Ogretmenligi
boliimlerinde daha nitelikli bir piyano egitiminin verilebilmesi i¢in Oneriler sunmay:

amaglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda su sorulara cevap aranmaktadir:
Arasgtirma sorular1

1. Piyano egitimi alan lisans 1. 2. ve 3. siif 6grencilerinin piyano ¢alma teknigi ile

ilgili kazandiklar1 davranislar nelerdir?

2. Miizik Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapmakta olan piyano Ogretim
elemanlarmin Lisans 1. 2. ve 3. sinif diizeyindeki piyano ¢alma teknigi ile ilgili davranislarin

gerceklestirilmesinde karsilasilan problemler konusundaki goriisleri nelerdir?

3. Piyano egitimi alan Ogrencilerin gozlenen piyano c¢alma teknigi ve Ogretim
elemanlarmin  bu konudaki goriisleri dogrultusunda piyano egitimindeki teknik

davraniglarin kazandirilmasi ile ilgili kargilagilan genel problemler nelerdir?

Onem
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Bu aragtirma, miizik Ogretmenligi boliimlerinde verilen piyano egitimi teknik
davraniglarinin uygulanma durumlarinin tespiti ve yapilan Oneriler miizik 6gretmenligi

boliimlerinde verilen piyano egitimini daha nitelikli hale getirilebilmesi acisindan énemlidir.

Yontem

Arastirma modeli, arastirilacak problemin anlasilmasi ve ¢oziilmesi igin olusturulan
soyut kavramsal bir sistemdir ve arastirmanin amagladig1 sonuglara ulastiracak bir arastirma
plamdir. Bu calismada Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar Egitim Boliimii
Anabilim Dali'nda 6grenim goren 1. 2. ve 3. siuf Ogrencilerinin piyano calma teknik
davraniglarinin kazandirilmas: konusunda detayli bir sekilde var olan iligkilerini belirleyerek
bir yargiya varmay1 ve durum tespitini yapmay1 amacglamaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari
yalniz belirtilen {iniversitenin ilgili birimiyle gecerli olup bir genelleme yapma amac
tasimamaktadir. Ornek olay tarama modelleri yapilan aragtirmalarin daha ayrmntili ve
gercege daha yakin bilgiler verecegini belirtmektedir. Olaylarin olas1 nedenleri sonuglar1 ve
etkilerinin ornek olay modeli ile yapildiginda daha kolay goriilebilecektir. Daha 6nceki
yapilan ¢alismalar incelendiginde genel tarama modellerinin yetersiz oldugu gortilmiistiir.
Bundan dolay1 bu calisma 6rnek olay tarama modeli ile yapilacaktir. Ornek olay modelleri
nitel arastirmalardaki durum c¢alismasma benzetilebilir. Bununla birlikte tekil taramalar,

iliskisel taramalar, zamansal yaklasimlar, karsilastirmalar da yapailabilir.(Kose, 2010)

Bu arastirmada amag lisans 1. 2. ve 3. smif 6grencilerinin piyano calma teknik
davraniglarini belirlemek ve 6gretim elemanlarinin piyano egitimi siirecinde bu konu ile
ilgili goriislerini almaktir. Piyano ¢alma teknik ve davranislarmin belirlenmesi gozlem
yaparak degerlendirilmesi gereken bir olgudur. Ayni zamanda piyano ¢alma teknik ve
davraniglar1 Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar Egitim Boliimii Anabilim Dal
igerisinde yapilan bir durum tespiti ¢alismasidir. Gozlemlerin likert tiirti bir derecelendirme

diizenegi ile degerlendirilmesi arastirmanin nicel yaklasimla gelistirilmesini gerektirmistir.
Calisma Gurubu

Arastirmanin calisma evrenini Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda
okuyan, Lisans 1. 2. ve 3. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini 15

ogrenci olusturmaktadir. Her simiftan 5,'er Ogrenci rastlantisal bir sekilde secilmistir.

e
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Orneklemi olugturan dgrenciler giiz donemi piyano final smavinda bir komisyon tarafindan

gozlemlenmistir.

Lisans 1. 2. ve 3. smuftaki Ogrencilerin Piyano ¢alma teknik ve davramslarinin
belirlenmesi konusunda goriisme yapilacak grup yine bu iiniversitede gorev yapan ve

piyano egitimini yiiriiten toplam 9 6gretim elemanindan olusmaktadir.
Veri Toplama Araclar

Ornek olay modeline gore belirlenmis bu calismada veri toplama igin iki teknik
kullanilmistir. Gozlem teknigi ve goriisme teknigi. Arastirmada 6grencilerin teknik davranig
diizeylerini belirlemede Besli Likert tipi 6l¢ek kullanilmustir. Likert tipi dlgeklerde genellikle
gesitli katilma derecelerini gosteren segenekler her ifadenin altinda ya da karsisinda sayisal
bir dereceleme Olgegi olarak verilmekte, dlgegi alan birey tutumla ilgili maddeyi okuduktan
sonra verilen maddelerden birini se¢mektedir. Bunlar her iki ug aras1 kesintisiz ifadelerdir (

Yayla, 2003: 1). Gozlem formunda kullanilan segenekler ve diizeyleri asagida gosterilmistir.

Tablo 1. Deger 0Ol¢iitii puanlama araliklar:

SECENEKLER DUZEY
1 Hic 1.00-1.79
2 Cok az 1.80-2.59
3 Orta 2.60-3.39
4 Iyi 3.40-4.19
5 Cok lyi 4.20-5.00

Diizeylere gore, 1.00-1.79 aras:1 oOlgiilen degerin mevcut olmadigini, 1.80-2.59 arasi
degerin zayif derecede oldugunu, 2.60-3.39 aras1 degerin orta derecede oldugunu, 3.40-4.19
arast degerin iyi derecede oldugunu, 4.20-5.00 arasi degerin ¢ok iyi derecede oldugunu

gostermektedir.

Olgme aracinin gegerliligini saglamak igin teknik davraniglar miizik 6gretmenligi

boliimleri lisans programu ders igerikleri boliimiinden alinmustir.

Gozlem formu igerisinde climleler olusturulurken, ders icerigi ve hedef
kapsami dikkate alinmistir. Bu yoniiyle kapsam gegerliligi yiiksektir. Gozlem formu lisans 1.

2. ve 3. smiflardan 5'er 6grenci tizerinde uygulanmistir.

29



Miizik O§retmeni Adaylarinin Piyano Egitimi Siirecinde Kazandiklari Teknik Davranislarin incelenmesi

Tablo 2. Siniflara gore teknik davranig 6zellikleri

Lisans 1
Piyano ¢almaya uygun viicut
pozisyonu alma
Omuz, dirsek, bilek konumunu
dogru kavranmasi

Elin yuvarlakligini saglama

Parmak ucunu tuseye dogru
oturtabilme

Parmak, kol ve viicut agirligin
tuseye aktarma

Beden rahatlig:

Motif ve ctimlelerin dogru
teknikle ¢alinmasi

Dogru devinimlerle galis
tekniklerini
kullanabilme(legato, staccato,
portato v.b.)

Niianslardaki teknik becerileri
uygulayabilme

Teknik davranislar1 uygularken
temponun korunmast

Lisans 2
Parmalk, kol ve viicut
agirhigini tuseye aktarma
Niianslardaki teknik
becerileri uygulayabilme

Motif ve climlelerin dogru
teknikle ¢calinmasi

Donemsel miizikal ifade ile
teknik davraniglar
birlegtirebilme

Dort oktav paralel gam
teknigini uygulayabilme

Bagparmak gecidini dogru
gerceklestirme

Ustten 3. ve 4. parmak
gecidini dogru
gerceklestirme

Dort oktav paralel arpej
teknigini uygulayabilme

Arpej tekniginde bilek
esnekliginin saglanmasi
Dogru devinimlerle ¢alis
tekniklerini
kullanabilme(legato,
staccato, portato v.b.)

Lisans 3
Niianslardaki teknik
becerileri uygulayabilme
Motif ve ciimlelerin dogru
teknikle ¢calinmasi

Teknik davraniglar
uygularken temponun
korunmast

Donemsel miizikal ifade
ile teknik davranislar1
birlestirebilme

Mordan teknigini dogru
devinimlerle
uygulayabilme
Gruppetto teknigini
dogru devinimlerle
uygulayabilme

Tril teknigini dogru
devinimlerle
uygulayabilme

Pedal teknigini
uygulayabilme

Dort oktav paralel arpej
teknigini uygulayabilme
Dort oktav paralel gam
teknigini uygulayabilme

Goériisme formu Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi

Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda gorev yapmakta olan toplam 9 piyano 6gretim elemaninin,
piyano teknik davranislarinin belirlenmesi dogrultusunda yoneltilen 7 adet agik uglu soruyu

cevaplamasiyla olusmustur.
Verilerin Coziimlenmesi

Calisma grubunun basar1 diizeylerinin esit olup olmadigl, arastirmaci tarafindan

hazirlanan 10 temel hedef davranisa iliskin derecelendirmeli basari diizeyi dl¢gme formu

e
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kullanilarak biri aragtirmaci olmak {izere toplam {i¢ alan uzman tarafindan puanlanmistir.
Uzmanlarin deneklere verdikleri puanlar arasindaki uyum non parametrik testlerden
Kendall'm Uyum Katsayis1 (W) kullanilarak hesaplanmis ve sonuglar Tablo 1'te

gosterilmistir.

Tablo 3. Puanlayicilar Arast Uyum Istatistigi

n X Std Minimum Maksimum
sapma
Gozlemcil 5 3.48 0.517 3 4
Lisans 1 Gozlemci2 5 3.26 0.611 3 4
Gozlemci3 5 3.44 0.532 3 4
Gozlemcil 5 3.22 0.342 3 4
Lisans 2 Gozlemci2 5 3.02 0.576 2 4
Gozlemci3 5 3.30 0.381 3 4
Gozlemcil 5 2.76 1.069 2 4
Lisans 3 Gozlemci2 5 2.70 1.239 2 5
Gozlemci3 5 2.72 1.021 2 4
Kendall W 0.34
P 0.03*

Kendall W testi, birden ¢ok degerlendirici veya gozlemcinin degerlendirmelerindeki
uyumluluklar: test etmek i¢in kullanilir. Kendall W testi, test i¢i uyumlulugun giivenirligini

degerlendirmek igin de yorumlanabilir (Ozdamar, 2004).

Yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde Kendall W degeri 0.34(p=0.03) olarak
hesaplanmistir ve bu deger p<0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu durum,
arastirmaya katilan ii¢ gozlemcinin 6grencilere verdikleri puanlar arasinda uyum oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda elde edilen bu sonug¢ puanlayicilar arasi giivenirlik
bakimindan da yorumlanabilir ve puanlayicinin (veya formun) giivenilir oldugu

sOylenebilir.

Goriisme yoluyla elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. "Bu
analiz tiirtinde elde edilen veriler daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir

bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir" (Yildirimé&Simsek, 2006).

Piyano 6gretim elemanlari ile yapilan goriismelerin yaziya gecirilmesinden sonra her

soru igin belirli temalar belirlenmistir. Daha sonra bu temalara gore piyano Ogretim
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elemanlarmin goriisleri dogrudan alinti seklinde gruplandirilmistir. Bu gruplarla birlikte

gozlem teknigi ile elde sonuglara gore ortak veriler belirlenmistir.

Bulgular

Calisma Grubunu Olusturan 1. 2. ve 3. Smnif Ogrencilerinin Teknik Davranis Diizeyleri

Gozlem formunda kullanilan teknik davranigslardan elde edilen lisans 1. smuf

ogrencilerinin piyano teknik davranis tablosu asagida belirtilmistir.

Tablo 4. Lisans 1. sinuf 6grencilerinin teknik davranislarina iliskin bulgular

DAVRANISLAR 1.0gr. 2.0gr. 3.0gr. 4.0gr. 5.08r. Genel

Piyano ¢almaya uygun viicut

. 4 3 4 4 3,8
pozisyonu alma
Omuz, dirsek, bilek
konumunu dogru 3 4 4 4 4 3,8
kavranmasi
Elin yuvarlakligini saglama 3 4 3 4 4 3,6
Parmak ucunu tuseye dogru 3 3 3 3 4 39
oturtabilme ’
Piirmiak, kol ve viicut 4 3 3 4 4 36
agirhigini tuseye aktarma
Beden rahathig: 3 4 3 5 4 38
Motif ve ctimlelerin dogru
teknikle ¢calinmasi 2 3 2 4 4 3
Dogru devinimlerle ¢alis
tekniklerini

4

kullanabilme(legato, staccato, 2 4 4 36
portato v.b.)
Nuan'slal.rdakl tekmk. ) 3 ) 4 4 3
becerileri uygulayabilme
Teknik davraniglari
uygularken temponun 3 4 3 3 4 3,4

korunmasi

Tablo 4'de goriildiigti gibi, lisans 1. siuf Ogrencilerinin "iyi" diizeyde olan
davranislary, piyano ¢almaya uygun viicut pozisyonu alma, omuz, dirsek, bilek konumunu dogru
oturtabilme, elin yuvarlakliin saglama, parmak, kol ve viicut agirli§im tuseye aktarma, beden
rahathigi, dogru devinimlerle ¢alis tekniklerini kullanabilme(legato, staccato, portato v.b.), teknik

davramslart uygularken temponun korunmasi, "orta" diizeyde olan davranislar ise, parmak
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ucunu tuseye dogru oturtabilme, motif ve ciimlelerin dogru teknikle calinmasi, niianslardaki
teknik becerileri uygulayabilme, teknik davranislarin genel ortalamasmin da 3,48 oraninda

"iyi" oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Lisans 2. siif 6grencilerinin teknik davranislarina iliskin bulgular

DAVRANISLAR 1.0gr. 2.0gr. 3.0gr. 4.0gr. 5.08r. Genel
Pflrm:jlk, kol ve viicut 3 3 3 4 4 34
agirligini tuseye aktarma
Nuanslardtalkl teknik becerileri 3 ) 3 4 3 3
uygulayabilme
MOtI.f ve climlelerin dogru 3 4 3 4 3 34
teknikle ¢calinmasi
Donemsel miizikal ifade ile
teknik davranislar: 3 3 2 4 4 3,2
birlestirebilme
Dort. (v)‘kt.av paralel gam 4 4 4 3 5 34
teknigini uygulayabilme
Basparmak gecidini dogru

. 4 4 4 3 3 3,6
gerceklestirme
Ustjcer.l 3 Vev4. parmak . 4 4 3 3 3 34
gecidini dogru gerceklestirme
Dort. (v)‘kt.av paralel arpej 3 3 ) 4 3 3
teknigini uygulayabilme
Arpej F%l.m.lgm(ie bilek 3 4 ) 4 ) 26
esnekliginin saglanmasi
Dogru devinimlerle galis
tekniklerini 4 4 ’ 4 3 32

kullanabilme(legato, staccato,
portato v.b.)

U

Tablo 5.'de goriildiigii gibi lisans 2. smif Ogrencilerinin "iyi" diizeyde olan
davranislari, parmak, kol ve viicut agirligim tuseye aktarma, motif ve ciimlelerin dogru teknikle
calinmasi, dort oktav paralel gam teknigini uygulayabilme, basparmak gecidini dogru
gerceklestirme, iistten 3. ve 4. parmak gecidini dogru gerceklestirme, oldugu goriilmektedir.
"Orta" diizeyde olan davranislari ise, niianslardaki teknik becerileri uygulayabilme, donemsel
miizikal ifade ile teknik davramglar: birlestirebilme, dort oktav paralel arpej teknigini
uygulayabilme, arpej tekniginde bilek esnekliginin saglanmasi, dogru devinimlerle c¢alis

tekniklerini kullanabilme(legato, staccato, portato v.b.) olarak tespit edilmistir.
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Tablo 6. Lisans 3. sinuf 6grencilerinin teknik davranislarina iliskin bulgular

DAVRANISLAR 1.Ogr. 2.0gr. 3.0gr. 4.0gr. 5.0gr. Genel
Nuanslardtalkl teknik becerileri 4 4 3 3 3 3
uygulayabilme

Mot1'f ve ciimlelerin dogru 4 3 3 ) 3 32
teknikle ¢calinmasi

Teknik davraniglari

uygularken temponun 4 3 3 4 3 3
korunmasi

Donemsel miizikal ifade ile

teknik davranislari 4 4 3 3 2 3,4
birlestirebilme

MOdefin teknigini dogru' 3 5 4 4 4 34
devinimlerle uygulayabilme

GruPPetto teknigini dogru 3 3 4 4 4 32
devinimlerle uygulayabilme

Tril ‘te‘kmglm dogru ' 3 4 4 3 3
devinimlerle uygulayabilme

Pedal teknigini uygulayabilme 4 3 3 3 7 3
Dort. S)‘kt.aV paralel arpej ’ 3 4 ) 34
teknigini uygulayabilme

Dort oktav paralel gam 3 4 4 ) 34

teknigini uygulayabilme

Tablo 6'da goriildiigii gibi, lisans 3. smif Ogrencilerinin

ne__=n
1y1

diizeyde olan

davranislari, donemsel miizikal ifade ile teknik davramslar: birlestirebilme diizeylerinin,

mordan teknigini dogru devinimlerle uygulayabilme, dort oktav paralel Arpej teknigini

uygulayabilme, dort oktav paralel gam teknigini uygulayabilme. "Orta" olan davranislari ise,

niianslardaki teknik becerileri uygulayabilme, motif ve ciimlelerin dogru teknikle calinmasi, teknik

davramislart  uygularken temponun korunmasi, gruppetto

teknigini dogru devinimlerle

uygulayabilme, tril teknigini dogru devinimlerle uygulayabilme, pedal teknigini uygulayabilme

olarak tespit edilmistir.

Piyano Ogretim Elemanlarinin Lisans 1. 2. ve 3. Sinif Ogrencilerinin Teknik Diizeylerine

iliskin Goriisleri

Piyano derslerini yiiriiten 0gretim elemanlariyla yapilan goriisme sonucunda, 1. 2.

ve 3. smiflarin teknik diizeylerine iliskin goriisleri saptanmistir.
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Piyano Ogretim Elemanlarinin Lisans 1. Sinifa iliskin Gériisleri Ile Tlgili Bulgular Ve

Yorum

Ogretim elemanlari, lisans 1. sinuf igin genel olarak piyanoda temel durus
pozisyonunda Ogrencinin en c¢ok elin tuse {izerindeki pozisyonuyla ilgili problem
yasadiklarini diistinmektedirler. Bilekleri fazla kaldirma ve parmak eklemlerinin tusa
bastiktan sonra kirilmasiyla ilgili problem yasayan 6gretim elemanlar: ¢ogunluktadir. Baz
ogretim elemanlar1 ayaklarin durus problemi ve tabure mesafesinin ayarlanmasinda
ogrencilerin dikkat etmediklerinin belirtmektedirler. Temel durus pozisyonuyla ilgili son
olarak diger Ogretim elemanlar1 daha onceden piyano egitimi almis ogrencilerde yanlis
aligkanliklar1 diizeltmenin uzun siirdiigiinden ve bu aliskanliklar1 diizeltirken bazi1 teknik
davraniglar1 geg &grendiklerini dile getirmektedirler. Ogretim elemanlar1 temel durus

pozisyonun asagida belirtilen sikintilar giderildiginde dogru bir sekilde gerceklesecegi

gorustindedir.
Viicut "Ya ¢ok kambur ya da ¢ok dik oturarak oturma
pozisyonu egilimi cok fazla.”
Temel Tabure "Oturus ve tabure mesafesine dikkat etmediklerini
Durusg tizerindeki ve bunu cok onemsemediklerini gozliiyorum.”
pozisyon
Ellerin tuse "El pozisyonunda, bilekleri fazla kaldirma, parmak
tizerindeki eklemlerinin ¢okmesi, parmaklarin havaya kalkmas: gibi
pozisyonu problemler olabiliyor”.

Piyano 0gretim elemanlar: lisans 1. smnif 6grencilerinin tempo ve miizikal terimleri
kavrama ve uygulamada istenilen tempoya ulasamadiklar1 goriisii belirtilmistir. Yine bazi
Ogretim elemanlar1 bunun calisma eksikliginden kaynakladigini diistinmektedir. Diger
ogretim elemanlar1 ise teknik davranislarin temel alistirmalarda yapilabildigi ama bu

tekniklerin esere aktarilma siirecinde zorluklar yasanildigindan bahsetmektedir.

"Yeni baslayan 6grenciler igin tempo ve
dinamikleri calisilan etiitlerle anlatilir, ancak anlatim
terimlerinin hepsini donem sonuna kadar kavramas: ve

Terimleri
kavrama ve

1
tygtiama uygulamasi ¢cok zor.”
Miizikal Ogrenme "Ddénem sonunda kadar bu konulara stnmirli ve kaba
terimler stireci bir sekilde hakim olmus oluyorlar.”
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Gergek tempoda ¢aldirmak oldukca zor, yetersiz
ogrenci ¢alismast gercek tempoyu olusturmada olumsuz
etkiliyor.”

Piyano Ogretim elemanlar1 bu seviyede genel olarak iki ogrenci profilini

Calisma
aligkanlig

ayirmaktadirlar. Giizel sanatlar liselerinden gelen 6grencilerin eger yanlis teknik davranislar
edinmis ise bu davranislar1 diizeltmenin uzun bir zaman aldigindan bahsetmektedirler.
Diger liselerden gelen yani yeni baslayan 6grencilerde ise teknik davraniglar1 uygulamada

glicliik ¢ekilmedigi konusunu dile getirmektedirler.
Piyano 6gretim elemanlarinin lisans 2. sinifa iliskin goériisleri ile ilgili bulgular ve yorum

Bu kisimda ogretim elemanlari, lisans 2. smif Ogrencileri igin genel olarak tuse
hakimiyetini gelistirecek dnemli ¢alismalardan biri olarak gordiikleri gam teknigi tizerinde
durduklar saptanmistir. Bu konuyla ilgili 6gretim elemanlarmin genel goriisii 6grencilerin
tuse hakimiyetini gelistirecek ¢alismalar:1 aligkanlik haline getirememeleri ve bununla birlikte
bazi problemlerin geldigini diisiinmektedirler. Ozellikle gam teknigini hizli tempoda
yapabilmede giigliikler yasandigini sdylemektedirler. Diger 6gretim elemanlar: ise bu teknik

davraniglar1 calisirken ders saatinin yetersizliginden bahsetmektedirler.

Bu gortiglerin yaninda bazi Ogretim elemanlar: ise, Ogrenciler icin bu teknik

davraniglarin zor geldigi goriisiindedir. Bu yiizden basariyr kismen saglayabildiklerini

belirtmektedirler.
Parmak "Gan'1, ak.or. ve L'z'r]?ejlerde en ¢ok yanlis parm’(lzk kullanimi ve bas
pozisyonu parmak gecislerinin kotii olusuyla karsilagiyorum.
Artikiilasyon " Artikiilasyon i¢in yanls desifre problem oluyor, bazen de
koordinasyon.”
Ton bilgisi "Ogrencinin ton bilgisi yeterli degilse bunlart 5gretmekte
problemler yasiyoruz.”
Gam Teknigi
Parmak "Paralel ve simetrik ¢calismalar mutlaka yaptiriyorum, sanirim
pozisyonu parmak ve on kol kuvvetlerini daha iyi algiladiklarinin hissediyorum.”
Parmak "Simetrik ¢alismalar parmak numaralarini daha kalici hale
numarast getiriyor.”
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"Agr calistirilirsa biraz bagsariyorlar ama hizli tempoda
zorlaniyorlar. Teknik agidan ilerlemesi igin dizi calismalarimin sart
oldugunu anlatiyorum.”

Tuse
hakimiyeti

Piyano Ogretim elemanlar1 Ozellikle parmak gegislerinin aksamasi ve yeterli
kivraklikla yapilmamasim gozlemlemektedirler. On kol ve beden rahathgmin bu
calismalarda saglanmasinda problemler yasandiklarmi dile getirmektedirler. Derslerde
teknik davraniglarin yeterli ¢calismasi halinde 6grencinin piyano teknigine katki sagladigini

diistinmektedirler.

Piyano ogretim elemanlar1 bu smiftaki teknik davranis seviyelerinin gozle goriiliir
bicimde ayrildigi goriisiinde hem fikir olmaktadirlar. En ¢ok iizerinde durduklari tuse
hakimiyetinin saglanmasi igin verilen etiit ve egzersizleri uygulayan ogrencilerin ileriki
seviyelerde gecilecek olan donemsel miizikal ifadeyi saglama davranisinda daha basarili

olduklar1 goriistindeler.
Piyano 6gretim elemanlarinin lisans 3. sinifa iliskin goriisleri ile ilgili bulgular ve yorum

Bu kisimda calisma Orneklemini olusturan ogretim elemanlarindan, lisans 3. smif
ogrencileri icin genel olarak farkli donemlere ait eserleri ¢almada donemin Ozelliklerini
yansitmasini, pedal kullanimmin Onemini, eserdeki siisleme isaretlerinin dogru
kullanilmasma, eserin temposuna uygun bir bi¢imde c¢almasma iliskin gortiisleri

saptanmuigtir.

Bu donemdeki ogrencilerin Ogretim elemanlarmin goriislerine gore donem
ozelliklerine yansitirken teknik davranislarda zorluklar yasadiklarini belirtmektedirler.
Ozellikle romantik dénemde pedal unsurunun da devreye girmesiyle birlikte, iki elin
koordinasyonuyla ilgili problemi olan o6grencilerde pedal kullanimi eklendigi zaman

ogrencinin bagarisiz oldugu goriistindedirler.

Donem o6zelliklerini yansitirken 0grencilerin miizik dinleme aligkanligimin gelismis
olmasi, teknik davraniglar1 donemin oOzelliklerine gore dikkatli uygulayabilecegini dile

getirmektedirler.

Piyano ogretim elemanlar: lisans 3. sinif igin farkli dénemlere ait eserleri ¢alisirken

olusan problemlerdeki goriisleri sunlardir:

Donem "Bu simifta ozellikle barok donemi calist ve siislemeleri

e
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ozellikleri iizerinde ¢alisilabiliyorken romantik donem bigimi piyanoya
tam olarak yansitilamyor.”

" Eserin bir sinavda ya da konserde ¢alinmasi

Donem Donemsel asamasinda bir barok donem eser klasik donem gibi, bir klasik
farkliliklar: ayrim ; . . iy y o,
donem eseri barok donem gibi kulaga gelebiliyor.
" Barok donemde iki eldeki melodi gecisleri, portato vb,
Gahs romantik donemde sag ve sol el farklilig1 ¢ibi ozellikleri
teknikleri ntik don 3V farkliligr gibi ozellikleri

uygulayabiliyorlar.”
Piyano Ogretim elemanlari, pedal Ogretimiyle ilgili genel olarak pedali basma-

kaldirma zamanlamasinda problem yasadiklarini belirtmektedirler. Daha sonraki
asamalarda ise pedal kullanimi yeterli olan 6grencilerde bu sefer sesleri siirekli pedal ile
uzatma egiliminde olduklarim gozlemlemektedirler. Ogretim elemanlarinin lisans 3. smif

ogrencileri i¢in, pedal 6gretimi esnasinda olusan problemlerdeki goriisleri sunlardir:

Calmada "Zaman iginde pedalr hatalar: kapama, sesi sadece
kolaylik pedalla uzatma gibi kolayliklara kagmak isteyenler olabiliyor.
olarak Bunlar zamaninda uyarilar ile ¢oziiliiyor.”
gorme
Pedal Pedal "Ogrencinin ve dgretmenin dikkatli olmas: gerekir.
Kullanimi isaretlerine Ogrenci acele ediyor ve pedal basma siirelerini dogru
dikkat uygulayamiyor.”
etme

"En onemli problem, degisik pedal kullanma
yontemlerinde dogru zamanda basip-birakamama diye
gozlemliyorum.”

Piyano ogretim elemanlar1 teknik davraniglardan tremolo igin gerekli hiza

ulasamadiklar1 goriisiinde birlesmektedirler. Diger siislemeler grubetto ve mordan'in esere
nasil yerlestirilmesi konusunda tartimlari ayirarak ve Once Ogrenciye dinletme gibi bir
yontem izlediklerini belirtmektedirler. Ayrica bu teknik davranislar1 calisirken siirekli
metronomla c¢alisma yontemini izlemektedirler. @gretim elemanlarinin eserdeki siisleme
isaretlerinin dogru kullanilmasina ve eserin temposuna uygun bir sekilde calimiyla ilgili

olusan problemlerdeki goriisleri sunlardir:

"Hemen hemen her 6grenciyle tril konusunda sorun
yasiyorum. Devinigsel yetenegi zayif 6grencilere 16 ik
degerlerle tril yaptiriyorum. Tril bitirme noktasinda cogu
ogrenci ile sorun yasiyorum.”
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Siisleme Agirlagarak "Stislemeler teknik ¢calisma gerektirir. Tempoya uygun
isaretleri calisma hale getirene kadar yavaslatarak ¢calistirtyoruz.”
Isitme- " Siislemeleri once isitsel olarak duyup yerlestirmesini
uygulama istiyorum eger yapmazsa tartim kaliplarini bolerek anlatmaya
caligtrim.”

Piyano Ogretim Elemanlarinin Teknik Davranis Goriisleri ile Lisans 1. 2. ve 3. Simf
Piyano Ogrencilerinin Teknik Davranislarinin Kazandirilmas1 Konusunda Karsilasilan

Genel Problemlere Iliskin Bulgular

Bu kisimda, piyano 6gretim elemanlarinin teknik davranislar hakkindaki goriisleri ile
lisans 1. 2. ve 3. smif 6grencilerinin teknik seviyeleri arasindaki ortak problemlere iliskin

bulgulara yer verilmektedir.

Calisma grubuna yapilan gozlem calismasinda lisans 1. smif piyano 6grencileri igin
piyano ¢almaya uygun viicut pozisyonu alma seviyesi 3,8 oraninda "iyi" oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Piyano Ogretim elemanlarmnin goriislerinde ise temel durus ve oturus
pozisyonuyla ilgili viicut pozisyonu, tabure iizerindeki pozisyon, ellerin tuge iizerindeki
pozisyonu ile ilgili problemlerle birlikte donem sonuna kadar 6grencilerin istenilen seviyeye

ulastigini dile getirmektedirler.

Gozlem sonuglarina gore, 1. simf 6grencilerinin ¢alim tekniklerini kavrama ve bu
teknikleri dogru tempolarda ¢almada 3,2 oraninda "orta" oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Piyano 6gretim elemanlarmin goriislerinde ise calim tekniklerini kavrama ve bu teknikleri
istenilen tempolarda ¢almayla ilgili sinirhi sekilde bilgi ve beceriye sahip olduklar1 goriisii

belirtilmektedir.

Aragstirmaya katilan piyano Ogretim elemanlarmin goriislerine gore, 2. smiflarda
yapilan gam ve arpej calismalarindaki yasanan parmak numaras: hatalar1 ve problemli
yapilan bas parmak gegitlerinden bahsetmektedir. Ogretim elemanlar1 bu problemleri nasil
diizelttiklerini bol paralel gam ve arpej ¢alismasi yaptirarak ve ¢alismalarini agir tempolarda
stirdiirerek devam ettiklerini dile getirmektedirler. Yapilan gozlem sonucunda gam ve arpej

calismalarinda 6grencilerin 3,4 oraninda "iyi" oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Calisma grubuna yapilan gozlem sonuglarma gore, 3. siniflar i¢in dénemsel miizikal
ifadeyle teknik davramislarini birlestirebilme de 3,4 oraninda "iyi" oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Piyano 6gretim elemanlar: ile yapilan goriismede, bu seviyedeki 6grencilerin
donemsel farkliliklar1 gozeterek calabilmedeki problemlerden bahsedilmektedir. Barok ve

Klasik dénem haric diger dénemlerde teknik davranislar1 uygulayan 6grencinin az olmasini

dile getirmektedirler.

Lisans 3. smiflara uygulanan gozlem sonuglarma gore, pedal kullanabilme durumu 3
oraninda "orta" olarak saptanmigtir. Ogretim elemanlar: ile yapilan goériismede pedal
kullanim ile ilgili 6grencinin pedala basip kaldirmadaki zamanlama problemleriyle ilgili
goriisler dile getirilmektedir. Bu problemler asildiktan sonra 6grencinin pedalsiz uzatilmasi

gereken sesleri dahi pedalla uzatma aliskanlig1 kazandigini belirtmektedirler.

Piyano 6gretim elemanlari ile yapilan goriismede, 3. siniflardaki siisleme isaretlerinin
kullanimiyla ilgili yasanan problemlerden bahsedilmektedir. Ogrencilerin siisleme
isaretlerini gereken temponun altinda yapabilecek ders esnasinda devinigsel becerilere sahip
olduklar1 dile getirilmektedir. Bunlar1 asmak icin derste gereken temponun altinda
calismalar yaptiklarimi belirtmektedirler. Bu goriislerden sonra yapilan gozlem calismasina

baktigimizda siisleme isaretlerinin uygulanmasi 3,2 oraninda "orta" olarak bulunmustur.

Sonug olarak Ogretim elemanlar: ile yapilan goriismelere ve goézlem bulgularmnin
ozellikle, pedal, donemsel ifade, motif ve ciimleler, gam ve arpej gibi teknik davranislardaki

eksiklikler belirlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Aragtirmanin amaglarin dogrultusunda lisans 1. 2. ve 3. siuf 6grencilerinin teknik
seviyeleri 10 davranig ile belirlenmis ve piyano 6gretim elemanlarinin goriigleriyle birlikte

elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir.

Arastirma sonucunda lisans 1. simif 6grencilerinin, durus ve tutus davranislarindan,
piyano ¢almaya uygun viicut pozisyonu alma, omuz, dirsek, bilek konumunu dogru
oturtabilme, elin yuvarlakligini saglama, beden rahathigi, parmak, kol ve viicut agirhgin

n

tuseye aktarma diizeylerinin "iyi" parmak ucunu tuseye dogru oturtabilme diizeylerinin
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"orta" oldugu, ciimleleme davranislarindan, motif ve ciimlelerin dogru teknikle ¢alinmasi
diizeylerinin "orta" oldugu, artikiilasyon davranmislarindan, dogru devinimlerle c¢alis
tekniklerini kullanabilme diizeylerinin "iyi" oldugu, niians ve temponun uygulanmasi
davraniglarindan, niianslardaki teknik becerileri uygulayabilme diizeylerinin "orta" oldugu,
teknik davraniglar1 uygularken temponun korunmasi diizeylerinin "iyi" oldugu
belirlenmistir. Bu veriler dogrultusunda lisans 1. smif 6grencilerinin teknik davramislar

bakimindan "iyi" diizeyde oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Aragtirmaya katilan piyano Ogretim elemanlarinin  tamami temel durus
pozisyonunda problemler yasadiklarini dile getirmektedirler. Ozellikle tabure mesafesi ve

elin tuse tizerindeki durusu hakkinda yogun ¢alisma ve zaman ayirdiklarini belirtmislerdir.

Piyano Ogretim elemanlar;, 1. smif seviyesinde c¢alis tekniklerini olusturan
terimlerin(legato, staccato, portato v.b) hepsinin kazanilmasmin olduk¢a zor oldugu
konusunda fikir birligi i¢cinde olduklarin dile getirmektedirler. Bu ¢alis tekniklerini, bu stire
igerisinde yeterli galisma olmamas: halinde gercek tempolara ulasilamadig1 goriislerine

sahiptirler.

Lisans 2. sinuf 6grencilerinin, durus ve tutus davranislarindan, parmak, kol ve viicut
agirhgmi tuseye aktarma diizeylerinin "iyi" oldugu, ntianslardaki teknik becerileri
uygulayabilme diizeylerinin "orta" oldugu, climleleme davranislarindan, motif ve ctimlelerin
dogru teknikle calinmasi diizeylerinin "iyi" oldugu, donemsel miizikal ifade ile teknik
davraniglar1 birlestirebilme diizeylerinin "orta" oldugu, gam ve arpej calismalarindan, dort
oktav paralel gam teknigini uygulayabilme diizeylerinin "iyi" oldugu, basparmak gegcidini
dogru gergeklestirme diizeylerinin "iyi" oldugu, iistten 3. ve 4. parmak gecidini dogru
gerceklestirme diizeylerinin "iyi" oldugu, dort oktav paralel arpej teknigini uygulayabilme
diizeylerinin "orta" oldugu, arpej tekniginde bilek esnekliginin saglanmasi diizeylerinin
"orta" oldugu, dogru devinimlerle calis tekniklerini kullanabilme diizeylerinin "orta" oldugu
belirlenmistir. Bu veriler dogrultusunda lisans 2. smif O6grencilerini teknik davranislar

bakimindan "orta" diizeyde oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Ogretim elemanlari, 2. sinif diizeyinde gam ve arpej galismalarinda basg parmak

gecidinde problem yasadiklarmi dile getirmektedirler. Ogrencinin ton bilgisinin yeterli
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olmamas:t halinde gam ve arpej c¢alismalarini gesitlendirmekte zorlandiklarmi

belirtmektedirler.

Problemlerin yami sira, Ogretim elemanlar1 teknik davranislar1 derste nasil
calistiklarina dair goriislerini bildirmektedir. Paralel gam ve arpej ¢alismalarina derslerde
gerekli zamani verdiklerini dile getirmektedirler. Agir tempoda paralel calismalarin
yapilmas: halinde parmak numaralarindan Ogrencilerin daha emin olduklarimi

belirmektedirler.

Lisans 3. siif &grencilerinin, niians ¢alismalarindan, niianslardaki teknik becerileri
uygulayabilme diizeylerinin "orta", climleleme davranislarindan motif ve ctimlelerin dogru
teknikle c¢alinmasi diizeylerinin "orta", tempo c¢alismalarindan, teknik davramnslar:
uygularken temponun korunmas: diizeylerinin "orta", donemsel miizikal ifade ile teknik
davraniglar1 birlestirebilme diizeylerinin "iyi", siisleme c¢alismalarindan, mordan teknigini
dogru devinimlerle uygulayabilme diizeylerinin "iyi", gruppetto teknigini dogru
devinimlerle uygulayabilme diizeylerinin "orta", tril teknigini dogru devinimlerle
uygulayabilme diizeylerinin "orta", pedal teknigini uygulayabilme diizeylerinin "orta", gam
ve arpej calismalarindan, dort oktav paralel arpej teknigini uygulayabilme diizeylerinin "iyi",
dort oktav paralel gam teknigini uygulayabilme diizeylerinin "iyi" oldugu belirlenmistir. Bu
veriler dogrultusunda lisans 3. sif 6grencilerinin teknik davraniglar bakimindan "orta"

diizeyde oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Piyano 6gretim elemanlar:, 3. sinif diizeyinde farkli dénemlere ait eserleri teknik
davraniglarini  uygulayarak calmada kismen  problem yagsadiklar1  goriisiinii
belirtmektedirler. Donemsel 6zellikler bakiminda Barok donemdeki teknik davraniglar: daha
iyi uygulayabildikleri goriistinde birlesmektedirler. Ancak Klasik ve Romantik doénemlerde
bunu basarabilen 6grenci saymin daha az oldugunu dile getirmektedirler. Romantik
donemdeki pedal 6geleri daha fazla oldugu icin, 6grencinin pedal kullaniminin zayif olmasi

durumunda dénemin gerektirdigi teknik davranislara yogunlasamadigini belirtmektedirler.

Miizik ogretmenligi boliimlerinin programlarinda bulunan en temel derslerden
biri piyano egitimidir. Ciinkii miizik 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim goéren bireylerin
gerek ogrencilik yillarinda, gerekse mesleki yasamlarinda piyano egitiminin biiyiik yeri

vardir. Ozellikle Eslik, armoni ve teori egitiminde piyanonun biiyiik énemi vardir. Bu
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konuyla ilgili olarak Kivrak (2003) miizik 6gretmeni yetistiren kurumlardaki lisans
derslerini degerlendirerek alan dersleri kapsamindaki piyano egitimi dersinin diger
derslerle iliskilendirilmesini irdelemis ve piyano derslerinin biiyiik bir oranla alan
derslerinde etkili ara¢ niteligindeki tek c¢algi oldugunu vurgulamistir. Miizik
ogretmenligi lisans programi ders tanimlarinda “piyano egitimi ve Ogretimi, bu
programin temelini olusturur” ifadesinden yola ¢ikarak tanimdaki ifadede yerini bulan
ancak programda yer alis sekliyle bu ifadeyle celisen bir planlamadan bahsetmistir.
Piyano derslerindeki teknik 6gelerin arttirilmasi ve etkili bir planlama icin cagdas bir
piyano oOgretim programina ihtiya¢ oldugu vurgulanmistir. Bu miizik 6gretmeni
adaylarinin arastirmada teknik davranislarin artirilmasiyla ile ilgili ortaya konulan
eksiklik ile bildiride vurgulanmak istenen cagdas piyano egitiminin gerekleri arasinda

arastirmay1 destekleyici paralellikler tespit edilmistir.

Ogretmen adaylari, mesleki yasamlarinda piyanoyu derslerde cok sesliligi
duyurabilen bir ara¢ olarak kullanarak dersi daha zevkli bir hale doniistiirebilirler. Ayrica
piyano, parcalara eslik, nota Ogretimi ve sarki Ogretimi icin de yardima bir aragtir.
Piyanonun kullanim alanlar ile ilgili olarak Gorsev (2006), miizik egitimi anabilim dali son
smif Ogrencilerinin “Piyano Egitimi”, “Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi” ve “Eslik
(Korepetisyon)” dersleri ile okul sarkilarina dogaglama eslik becerileri arasindaki iliskileri
saptamis ve 0gretim programlarinda bu becerilere etkisi oldugu diistiniilen derslerin mevcut
durumlan ile ilgili 6gretim eleman1 ve 0grenci gortiglerine yer vermistir. Piyano dersiyle
dogrudan iligkisi bulunan “Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi” ve “Eslik (Korepetisyon)”

derslerinin teknik davranislarla ilgili tespitlerinde ortak bulgulara rastlanmistir.

Kugkusuz bu egitimlerin piyanoda verilebilmesi i¢in miizik 6gretmeninin teknik
davranug yeterliliklerini kazanmasi gerekir. Bu yeterlilikler ne kadar iist seviyelere
¢ikartilirsa piyanodaki hakimiyet artacak ve piyano galgisi derslerde daha verimli bir sekilde
kullanilacaktir. Teknik davramislarda uzun siireli kaliciligi saglamak igin kuskusuz
baslangigtaki teknik davranislarin iyi olusturulmas: gerekmektedir. Bu konu ile iligkili olarak
Emen (2001) yilinda yaptig1 calismada, baslangic piyano 6gretimi, yontem ve tekniklerinin
neler oldugunun tespit etmeyi ve incelemeyi amaglamaktadir. Miizik egitimi veren
fakiiltelerde gorev yapan piyano Ogretim elemanlarinin, baslangi¢ piyano Ogretiminde

uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin benzerlikleri ve farkliliklari incelenmistir. Baslangig
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diizeyi teknik davramislarla bu arastirmadaki teknik davranislarin periyodik olarak
hazirlanmasi bakimindan benzer yonler tasimaktadir. Dogru oturus, ellerin klavye iizerindeki
durumu, eseri niians ve terimlerine uygun calabilme, ritmi eserin basindan sonuna kadar aksatmama,
eserin temposunu uygun calabilme, piyano ¢alma temel teknikleri (staccato, legato, non legato v.b)
istenilen nitelikte yapabilme ile bu arastirmada kullamilan lisans 1. 2. ve 3. siuf gozlem
davranislarindan, piyano ¢almaya uygun viicut pozisyonu alma, parmak ucunu tuseye dogru
oturtabilme, teknik davramglari uygularken temponun korunmasi, niianslardaki teknik becerileri
uygulayabilme, Dogru devinimlerle ¢calis tekniklerini kullanabilme(legato, staccato, portato v.b.) gibi

teknik davranislarla ortak bulgulara ve paralel sonuglara rastlanmaktadir.

Arastirma sonucu gosteriyor ki; lisans 1. siniflarda teknik davranis seviyeleri "iyi"
diizeyinde iken, lisans 2. ve 3. simiflarda "orta" seviyelerine geriliyor. Ogretim elemanlarmin
gortgleriyle birlestirdigimizde bu sonugtaki biiylik etken oOgrencilerin lisans seviyeleri

arttikca ¢alisma ve dinleme aliskanliklarini ayni oranda gelistiremedikleri sdylenebilir.

Piyano egitimi son derece sabirli ve ayrintili ¢alisma gerektiren uzun bir egitim
stirecidir. Gerekli ilerlemenin kaydedilmesi icin Ogretmenin tutumu oldugu kadar,
dgrencinin de bireysel alismalar1 énem tagimaktadir. Ogretmen tarafindan yapilan &nerileri
dikkate almayan ya da yeterince pekistirmeyen bir 6grencinin piyano egitiminde iyi bir
diizeye gelmesi olanaksizdir. Bu nedenle daha egitimin baslangicindan itibaren 6grenciye
dogru calisma yontemleri 6gretilerek, bireysel calisma aliskanligr kazandirilmalidir. Bununla
birlikte Piyano 0gretim elemanlar1 ders saatinin haftada bir saat olmasi sebebiyle teknik
davraniglar1 gelistirici egzersizlere fazla yer veremediklerini belirtmektedirler. Miizik
ogretmeni adaylarinin ise Kamu Personeli Se¢me Smavi gibi sorumluklarindan dolay:
piyanodaki teknik davramislara yeterince egilemedikleri goriilmektedir. Tki saatlik giinliik
calisma yetersiz, ayn1 seviyede kalmak i¢in minimum {i¢ saat yeterli, dort saat ilerletici bir
calisma, glinliik bes saat piyanist olmak isteyenlerin galisma siiresidir (Feridiinoglu, 2004).
Bu sebeple lisans seviyeleri arttikga ayni oranda artan teknik davranislari iyi seviyede

yakalayacak firsatlarin olusamadig: goriilmektedir.

Bu diisiinceyle ilgili olarak Ekincinin (2004), miizik 6gretmeni adaylari ile yaptig
calismada miizik O0gretmeni adaylarmin ¢ok onemli bir kisminin teknik alistirmalarin

gerekliligine inandiklar;; ancak gerek ders siiresinin yetersiz olmasindan, gerekse
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ogretmenleri tarafindan bu ¢alismalar1 yapmaya yeterli motive edilmediklerinden ve diizenli
¢alisma aligkanliklarinin olmayisindan bireysel ¢alismalarinda bu teknik alistirmalara yeterli
Olglide yer veremedikleri sonucuna ulasilmistir. Teknik davramislarin ders saatinin az
olmasindan dolay1 yetersiz calisilmasiyla, bu arastirmadaki 0gretim gorevlilerinin teknik

davranislar ile ilgili goriislerinde benzer bulgulara ulasilmaktadir.
Arastirmada elde edilen sonuglara dayanilarak asagidaki onerilerde bulunulmustur.

1. Arastirmanin sonucunda 1. smif piyano Ogrencilerinde niianslar1 uygulamada
diger davranislara gore daha az yeterli oldugu gozlemlenmistir. Bu durumda 6grencinin
oncelikle eseri okumasi ve ¢alismasi aligkanlik haline getirmesi onerilir. Bununla birlikte sag
ve sol elde niianslar1 uygulayabilecek duruma getirmek icin eserin tonu ile ilgili gam
calismalarinin farkli tartimlarla uygulanmasi &nerilebilir. Ogrencinin eserin igindeki
niianslar1 uygulayabilmesi igin Ogretim elemanmin oOnceden Ogrenciye eser igindeki

niianslar1 tanitici bir sekilde ¢almasi tavsiye edilir.

2. Arastirmanin sonucunda 2. smuf piyano Ogrencilerinin arpej teknigini
uygulanmasinda eksiklikler gozlenmektedir. Derslerde arpej teknigi calisilirken, bilegin her
parmagin bastig1 nota yoniinde hareket edip parmaklara yardimci olmas: onerilebilir. Ayrica
parmak numarast hatasi olmamas: igin arpejleri calisirken farkli tartimlar kullanilarak

parmak gelisimi saglanabilir.

3. Arastirmanin sonucunda 3. smuf piyano Ogrencilerinin, eserlerin ¢aliminda
temponun korunmasi, tril teknigini ve farkli donemlere ait eserleri donemin ozelliklerine
uygun bir bi¢cimde calmada problemler tespit edilmektedir. 3. sif seviyesindeki bir
Ogrencinin eserin istenilen temposuna ulasilabilmesinde metronom hizinin baslangigta yavas
daha sonraki her calismada hiz artimi yapilmas: tavsiye edilir. Tempo artiminda karsilagilan
gligsiiz parmak probleminin mevcut oldugu kiigiik boliimlerin tekrar edilerek calisiimasi
tavsiye edilir. Derslerde Ogrencilere donem Ozelliklerini ayirt edebilecegi miizik dinleme
kaynaklar1 Onerilebilir. Bu seviyedeki eserlerin bir ¢ogundaki tril teknigi calismalar1 igin
ogrencilere tril teknigini igeren etiitler verilebilir. Bu tril pasajlar1 6nceleri yavas bir tempoda
calisilip, trilleri zamaninda baslayip zamaninda bitirebilmek igin iki nota arasinda her tiirlii
tartim desikligi denenerek sonucunda istenilen tempoya erisilmesi onerilebilir. Ogrencilerin

farkli donemlere ait eserleri donemin 6zelliklerine uygun bir bicimde ¢alabilmesini saglamak
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icin, Ogretim elemanlar1 calacagi donem hakkinda bilgi verip o6grencilerin eserlerini

dinleyebilecekleri ve izleyebilecekleri giivenilir kaynaklar 6nerilebilir.

4. Miizik 6gretmenligi boliimlerinde verilen piyano derslerinde, dersin basinda veya
uygun goriilen kisminda gam ve arpej calismalarina ya da en azindan 6grencinin calacag:
eserin tonunda olan gam ve arpej calismalarina yer verilmesi ve bu ¢alismalarin énemi

konusunda bilgilendirme yapilmasi onerilir.

5. Piyano 6gretim elemanlarima yol gosterici nitelik tasiyan miizik 6gretmenligi lisans
programindaki piyano ders tanimi gozden gegirilerek bir piyano egitimi programina
doniistiirtilmesi  ve teknik davranmiglarin bu program igerisinde tiim ogeleri ile

yapilandirilarak birlikte ele alinmasi tavsiye edilir.

6. Ogrencilerin teknik davraniglardaki becerilerini iyi seviyelerine gikarabilmek
amactyla Ozel calismalar1 ders disinda da yapilmasi 6zendirilmeli ogretim elemanlar:
tarafindan Ogrencilerin motivasyonunu saglanmalidir. Bunun igin taninmis piyanistlerin
hayat hikayelerindeki ¢alisma disiplinleri 6rnek olarak gosterilebilir 6zellikle Schumann' in

geng piyanistlere 6giitleri ders anlarinda 6grencilere sunulabilir.

7. Arastirmanin sonucunda piyano oOgretim elemanlarmin goriisiinde eserlerde
parmak numaralarina uyulamadigl goriisii ortaya cikmaktadir. Ogretim elemanlar
derslerde parmak numaralarin1 belirleyici egzersizler yapabilir ve bununla birlikte gam ve
arpej calismalarindaki parmak numaralarmi da oOnemseyerek Ogrenciye parmak

numaralarinin énemi ile ilgili her ders uyarilarda bulunabilir.

8. Piyano egitiminde teknik becerilerin uygulanmasindaki diger 6nemli 6gelerden ise
Ogrencinin armoni ve form bilgisidir. Piyano 6gretmenleri derslerde, dgrencilerin piyano
eserlerini ¢calmadan 6nce eserin, hangi miizik formuna ait olduklarini ve armonik analizleri
hakkinda tanitic1 bilgilere yer verebilirler. Bu bilgiler sayesinde 6grenci parcanin igerisindeki
boltimleri ayirt edebilir ve calisma esnasinda smirladigi bu kisim igerisindeki teknik
zorluklar1 tespit ederek calismasini daha bilingli ve dikkatli bir sekilde yiiriitecektir. Ayni
zamanda motif-climle baslangi¢ ve bitislerinde yapilmasi gereken uygun teknik davranislari

daha dogru yapacaktir.
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9. Parmaklar bilincin yonettigi gibi pedali da ayak degil kulak yonetir. Piyano ¢alan
kimsenin kendini iyice dinlemesi ve iyi egitilmis duyumun kontroliinde kullanmas: gerekir.
Bu yiizden 6gretim elemanlar1 derslerde pedal zamanlamasmin iyi ayarlanmamasi halinde
dogacak karmasgik seslerin rahatsiz duyumunu 6grenciler ¢almadan 6nce dinletip bu seslerin
olusmamasi i¢in pedali basma ve kaldirma zamaninin ¢ok 6nemli oldugu konusuna dikkat

cekebilirler.
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Ilkokul Ogrencilerinin Anneleriyle Gegirdikleri Bos
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Fatih AYDOGDU?, Miicahit DILEKMEN?3

Ozet: Arastirma, annelerin gocuklariyla gegirdikleri bos zamanlarda neler yaptiklari, zamanlarin
nerelerde gecirdikleri, birlikte gegirdikleri zamanin yararlari, cocuklariyla zaman gegirmelerini
engelleyen etmenlerin neler oldugu ve bos zamanlar1 birlikte gecirebilmek icin nelerin yapilabilecegi
ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calisma grubu, Erzincan ilinde ikamet eden ve
¢ocugu ilkokul dordiincii sinifta 6grenim goren 150 anneden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen, agik ucglu sorulardan olusan anket formu
kullanmilmistir. Verilerin analizinde, “betimsel analiz” yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgularinda
annelerin ¢ocuklariyla bos zamanlarinda televizyon izleme, oyun oynama, 6dev yapma ve kitap
okuma gibi etkinliklere daha ¢ok yer verdikleri, bu aktivitelerin ¢ogunlugunu ev, oyun park: ve
aligveris merkezlerinde gerceklestirdikleri, birlikte gecirilen zamanin ¢ocuklarin gelisimlerini ¢ok
yonlii olarak destekledigi, ozellikle is hayatinin yogunlugunun ve teknolojik araglarin
kullanilmasinin birlikte zaman gegirmeyi engelledigi, bu nedenle is saatinin siiresinin azaltilmasi ve
teknolojik araglarin kullaniminin azaltilmasinin birlikte zaman gecirmeyi olumlu yonde etkileyecegi

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bos zaman etkinlikleri, nitelikli zaman, anne ve ¢ocuk, ilkokul 6grencileri
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Analyzing the Leisure Time Elementary School Students Spend with
Their Mothers According to the Views of Mothers

Abstract: The research was carried out to understand the views of mothers regarding their leisure
time with their elementary grade children. Therefore, it was aimed to reveal what they do together in
their leisure time, where they spend their time, the benefits of the time they spend with their children,
the factors preventing them to spend time together, and what can be done to spend time together. The
study group included 150 mothers who were resident in Erzincan and had children studying at
elementary level. In the research, questionnaire form, developed by the researchers that includes
open-ended questions, was used as the data collection tool. “Descriptive analysis” method was used
in data analysis. It was concluded as a result of the research findings that mothers did some activities
such as watching TV, playing games, doing homework and reading books with their children in their
leisure time; they did most of these activities at home, playgrounds, and shopping malls; the time
mothers spent together with their children supported the development of children multi-directionally;
especially busy business life and use of technological instruments prevented them to spend time
together;, and therefore, decreasing the time for working and decreasing the use of technological

instruments would positively affect the time to be spent together.

Key Words: Leisure activities, quality time, mother and chil, primary school students

Giris

Cocukluk ¢aglari, ¢cocuklarin kendi gelisimleri konusunda daha ¢ok destege ihtiyag
duyduklar1 zaman dilimleridir. Bu destegi sunacak olan 6ncelikli olarak anne babalardir. Bu
caglarda c¢ocuklarla birlikte gegirilen zamanin niteligi, c¢ocuklarin gelisimi agisindan
onemlidir. Nitelikli zaman, ¢ocukla birlikte gegirilen zamanin onun zevkli ve gelisimini
destekleyici etkinliklerle gecirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozyiirek ve Giirleyik, 2016).
Baska bir tanima gore nitelikli zaman; aile eglencesi, ilgisi ve birlikteliginin olusturulmasi ve
stirdiiriilmesi i¢in ebeveynlerin belirli faaliyetleri ya da acik hava gezilerini ¢ocukla birlikte
yapmaktir (Christensen, 2002). Nitelikli zaman, ¢ocugun tek bagina ya da sevdikleriyle
birlikte ilgi, istek ve ihtiyaglarina ve gelisimine uygun olarak gerceklestirilen aktiviteleri
kapsayabilir. Cocugun nitelikli zaman gegirmesi, yeterliliklerini ortaya koymasinda ve

gereksinimlerinin giderilmesinde 6nemlidir.
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Okul ¢agmi da igine alan ¢ocukluk doneminde g¢ocuga sunulan nitelikli zaman
dilimleri, okul yasantisini olumlu yonde etkileyebilir. Cocugun giin iginde okulda gegirdigi
zamanlarda yasadiklar1 stres ve yorgunlugun giderilmesi gerekir. Bu ise ¢ocuga bos
zamanlarinda sunulan nitelikli aktivitelerle giderilebilir. Cocugun akademik basarisinin
desteklenmesi de bos zamanlarda yapilan etkinliklerle saglanabilir. Bu olanaklarin
sunulmasinda bir¢ok konuda oldugu gibi aile etkin rol oynayabilir. Ailede anne baba ile
gecirilen nitelikli beraberlik ve anne-baba ile ¢ocuk arasindaki paylasimlar, cocugun gelisimi
agisindan 6nemli bir etkiye sahiptir (Ozyiirek ve Giirleyik, 2016). Cocuklar, anne babalariyla

zaman gecirerek duygusal gereksinimlerini karsilarlar (Ahnert ve Lamb, 2003).

Ailenin sosyo-ekonomik durumu, destekleyici ebeveyn yaklasimlar: ve annenin ruh
saghig1 cocugun gelisiminde etkili olabilmektedir (Fomby ve Musick, 2017). Ozellikle anne
cocuk arasinda kurulan saglikl iletisim, cocugun saglikl kisilik gelistirmesini saglar (Kandir
ve Alpan, 2008). Annenin ¢ocugun ihtiyaglarma cevap vermesi ¢ocugun tutarl bir kendilik

duygusu gelistirmesine hizmet eder (Ongider, 2013).

Cocuklarin aile ortami igerisinde zengin Ogrenme yasantilarmna sahip olmasi
gelisimleri agisindan 6nemlidir (O’Connell ve digerleri, 2016). Ancak, babalarin is yasaminda
aktif olarak yer almasi ve annelerin ¢ocukla kurduklar: yakin iligkiler, annenin ¢ocukla daha
¢ok zaman gegirmesini zorunlu hale getirebilmektedir. Anneler babalara gore ¢ocugun
bakiminda daha ¢ok sorumluluk almaktadir (Kalil ve Mayer, 2015). Annenin gocugu ile
birlikte gecirdigi zamanin miktari, ¢cocugun sosyal, duygusal, fiziksel, zihinsel ve ahlaki
gelisimine katki saglamasi igin yeterli degildir. Onemli olan ¢ocukla gegirilen zamanin
niteligidir (Yilmaz 2007). Cocukla gegirilen zamanin nitelikli olmasinda ¢ocugun bilissel

becerilerinin ve 6grenim diizeyinin belirleyici olmadig: belirlenmistir (Horisch, 2016).

Temel akademik becerilerin kazanildig: ilkokul ¢aglarinda annenin ¢ocukla nitelikli
zaman gegirmemesi, ¢ocuklarin akademik basarilarinin desteklenmesini engelleyebilir. Anne
ile ¢ocuk arasindaki paylasim eksikligi, cocugun anneyle kurdugu iliskilerin zayif olmasina,
ozgliven eksikligi yasanmasina ve dolayisiyla ¢ocugun sosyal ve duygusal gelisiminde
sorunlara yol agabilir. Cocukla birlikte gecirilen zamanin siiresinin ve niteliginin artirilmasi,

gelisimlerinin desteklenmesini olumlu yonde etkileyebilir. Ebeveynlerin ¢ocukla kurdugu
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saghkl iligkiler, cocugun dil gelisimine ve istenilen davranislarin sergilenmesine katkida

bulunmaktadir (Menashe ve Atzaba-Poria, 2016).

Tiirkiye ‘de kadmnlarin isgiiciine katilim orani ve istihdami son on yilda hizla artis
gostermistir. Uluslararasi Calisma Orgiitii'niin yaptig1 aragtirmaya gére 79 iilke iginde
Tiirkiye 2007-2015 yillar1 arasinda kadimnlarmn isgiiciine katillm oraminin en fazla arttig
yedinci ililke olmustur (Anonim, 2017). Kadinlarin is yasaminda aktif olarak yer almasi,
cocukla gegirilen zamanin kisith hale gelmesine neden olmakta (Gauthier, Smeeding ve
Furstenberg, 2006), bu durum kisith duruma gelen bos zaman dilimlerinin niteliklerinin
artirilmasini zorunlu hale getirmektedir. Gilintimiizde, ailelerin giinliik yasami daha g¢ok
parcalanmakta ve aileler tizerindeki baskilar artmaktadir. Bu sorunu ¢6zmek igin aileler
cocuklariyla birlikte daha ¢ok zaman gegirmelidir (Christensen, 2002). Literatiir
incelendiginde, annelerin ¢ocuklarla nitelikli zaman gecirmeleri konusunda, Huston ve
Rosenkrantz Aronson (2005), ¢alisan ve calismayan annelerin ¢ocuklariyla nasil zaman
gecirdikleri, Kimmel ve Connelly (2006), annelerin ¢ocuklariyla birlikte evde bos zamanlarini
degerlendirmelerini etkileyen faktorlerin neler oldugu, McIntosh (2006) ve Almani, Abro ve
Mugheri (2012), calisan annelerin ¢ocuklarin gelisimine etkisi; Hsin (2007), ¢ocukla gegirilen
zamanin niteliginin ¢ocugun bilissel gelisimine etkisi; Kili¢ (2015) 6grencilerin okul disinda
aileleriyle birlikte nasil ve ne kadar etkili zaman gegirdikleri, Ertiiziin, Gokge ve Alabay
(2016), annelere gore ¢ocuklarin bos zaman etkinliklerinde kirsal ve kentsel yasamin etkisini
arastirdiklar1 saptanmistir. Bu baglamda, bu arastirmada, annelerin g¢ocuklarla birlikte
gecirdikleri zamanlarmi nasil ve nerede degerlendirdiklerinin, nitelikli olarak gegirilen
zamanin ¢ocuklara katkilarina yonelik disiincelerinin, birlikte zaman gegirmeyi
engelledigini diisiindiikleri etmenlerin ve nitelikli zaman gecirme konusunda onerilerinin

neler oldugunun belirlenmesi amag edinilmistir.

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢clisma grubu, verilerin toplanmasi ve

analizine yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Tarama modelleri, ge¢misteki
ya da su andaki bir durumu var olduu bicimiyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma

yaklagimidir (Karasar, 2000). Calisma nitel bir ¢alisma olarak tasarlanmaistir.
Calisma Grubu

Erzincan ili Merkez ilgede bulunan 32 okul arasindan seckisiz drnekleme yontemiyle
belirlenen iki ilkokulda 6grenim goren ¢ocuklarn anneleriyle 2015-2016 6gretim yili1 bahar

doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmaya 150 anne dahil edilmistir.

Calisma grubunun % 62,6's1 31-40 yas araliginda, % 70,7’si ortaokul ve iistiinde
ogrenim diizeyinde yigilma gostermistir. Annelerin % 80’inin iki ve iistlinde gocuga sahip

oldugu ve % 58,6 smnin ¢alistig1 belirlenmistir.
Verilerin toplanmasi

Arastirmada veriler, acgik uglu sorulardan olusan anket ile elde edilmistir. Kisisel bilgi
formu ve agik uglu sorularin bir araya getirilmesiyle olusturulan anket formu alaninda
uzman iki Ogretim elemaninin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda
yapilan diizeltmelerle anket formuna son sekli verilmistir. Arastirmada kullanilan anket
formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirmaya dahil edilen annelere iliskin
demografik sorular, ikinci boliimde ise nitelikli zaman konusunda uygulama ve goriislerine
yonelik bes sorudan olusan agik uglu soru anketi ortaya ¢ikmustir. Ankette yer alan sorular

asagida verilmistir.

1-  Cocugunuzla birlikte bos zamanlarinizda neler yapiyorsunuz?

2-  Cocuklarla birlikte bos zamanlarinizi nerede gegiriyorsunuz?

3- Cocukla birlikte zaman gecirmenin ¢ocuga yararlar: nelerdir?

4-  Cocukla birlikte zaman gecirmenizi engelleyen etmenler nelerdir?

5-  Cocukla birlikte daha etkili zaman gecirmek i¢in Onerileriniz nelerdir?

Anket formu, ¢alisma grubuna ¢ocuklar araciligiyla gonderilmis ve cevaplarin yazili

olarak doldurularak ¢ocuklar araciligiyla okula gondermeleri istenmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha Onceden belirlenen temalara gore
ozetlenmesi ve yorumlanmasini icermektedir (Ozdemir, 2010). Betimsel analiz asamasinda
anket sorular Ol¢tit alinarak bir ¢ergceve olusturulduktan sonra,. Her bir soru i¢in elde edilen
veriler incelenmis ve ana baslik ve alt kategoriler olusturulmustur. saglamak icin; her bir
soruya iliskin elde edilen veriler incelenmis ve bu inceleme sonucunda her bir goriisme
sorusu i¢in bir ana baslik ve bu ana bashigin altinda alt kategoriler olusturulmustur. Alt
kategorideki bulgular, anne goriislerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir. Alintilara

yer verilirken katilimailar i¢in; A1, A2, A3... seklinde kodlar kullanmilmstir.

Bulgular
Bu boliimde, annelerin, ¢ocuklariyla nitelikli zaman gegirmeye yonelik uygulama ve
goriislerini  belirlemek amaciyla kullarulan anket formundan elde edilen verilerin
¢ozlimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular veri

toplama aracinda yer alan agik uglu sorulara gore ana baslik altinda asagida verilmistir.
1. Cocukla birlikte bos zamanlarda yapilan etkinlikler

Elde edilen veriler analiz edildiginde anne ve ¢ocugun birlikte bos zamanlarda

yaptiklar etkinlikler 11 alt kategoride toplanmustir.

Tablo 1. Bog zamanlarda ¢ocukla birlikte yapilan etkinlikler

Bos zamanlarda birlikte yapilan etkinlikler £ %
Televizyon izlemek 88 58.6
Oyun oynamak 69 46
Odev yapmak 65 43.3
Kitap okumak 54 36
Parka gitmek 22 14.6
Sohbet etmek 20 13.3
Yiiriiytis yapmak 12 8
Akraba ziyaretine gitmek 11 7.3
Piknige gitmek 5 3.3
Sinemaya gitmek 4 2.6
Aligveris yapmak 4 2.6
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Tablo 1'de goriildiigii gibi annelerden 88'i (% 58.6) ¢ocuguyla birlikte televizyon
izlemeyi, 69'u (% 46) oyun oynamayi, 65" i (% 43.3) cocuguyla birlikte 6dev yapmayi, 54t (%
36) kitap okumayi, 22" si (% 14.6) parka gitmeyi, 20’si (% 13.3) sohbet etmeyi, 12’si (% 8)
ylirtiylis yapmayi, 11i (%7.3) akraba ziyaretine gitmeyi, 5i (% 3.3) piknige gitmeyi, 4 ‘i (%
2.6) sinemaya gitmeyi ve 4’1 (% 2.6) alisveris yapmay1 bos zamanda yapilan etkinlikler

olarak belirtmislerdir.

Bos zamanlarinda ¢ocugu ile birlikte televizyon izlediklerini belirten annelerden biri
gorlslerini su sekilde dile getirmistir: “"Cocugum dersini ¢alisirken ben de ev ilerini goriiriim.

Ardindan birlikte kararlastiridi§imiz programu izleriz” (A38).

Bos zamanlarinda ¢ocugu ile birlikte oyun oynadiklarini ifade eden annelerden biri
“Birlikte zaman gecirmek hosumuza gider. Esim ve cocuklarimla evde bir oday: oyun i¢in kullaniriz.
Orada satrang, masa tenisi var. Bos zamanlarimizda birlikte oynariz” seklinde goriislerini

belirtmistir (A5).
2. Bos zamanlarda birlikte zaman gecirilen mekanlar

Elde edilen veriler analiz edildiginde bos zamanlarda birlikte zaman gecirdikleri

mekanlar 5 alt kategoride toplanmugtir.

Tablo 2. Bos zamanlarda birlikte zaman gegirilen mekanlar

Birlikte zaman gecirilen mekanlar f %
Ev 63 42
Oyun parki 45 30
Aligveris merkezi 29 19.3
Piknik alan1 8 5.5
Koy 5 3.3

Tablo 2’de goriildiigii gibi 63’1 (% 42) ¢cocuguyla birlikte zaman gegirdikleri mekar
ev, 45’1 (% 30) oyun parki, 29'u (% 19.3) alisveris merkezi, 81 (% 5.4) piknik alan1 ve 5i
(%3.3) koy olarak belirtmislerdir.

Bos zamanlarim1 evde gecirdigini ifade eden annelerden biri “ Cocugum giin boyu
okulda zaten. Ben de iste oluyorum. Isten geldikten sonra ev islerini yapiyorum. Disart ctkmaya pek
zaman kalmiyor. Evde zaman gegiriyoruz. Haftasonlar: disar1 ¢ikabiliyoruz” seklinde goriislerini

ifade etmistir” (A142).
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3.Cocukla zaman gecirmenin ¢ocuga katkilar

Elde edilen veriler analiz edildiginde ¢ocukla zaman gegirmenin ¢ocuga katkilar:

konusunda 10 alt kategori olusmustur.

Tablo 3. Birlikte zaman gecirmenin ¢ocuga katkilar:

Birlikte zaman gecirmenin ¢ocuga katkilar1  f %
Sosyallesmeyi saglama 37 24.6
Kendine giiveni gelistirme 31 20.6
Etkili iletisim becerisi kazanma 22 14.7
Yeni bilgi ve kavramlar edinme 17 11.3
Kendini iyi hissetme 17 11.3
Aile baglarini giiglendirme 8 5.3
Yeteneklerini ortaya koyma 6 4
Sorumluluk bilincine sahip olma 6 4
Giriskenlik becerisi edinme 3 2
Kotii aligkanliklardan koruma 2 1.3

Birlikte zaman gecirmenin ¢ocuga katkilar1 konusunda, annelerin 37’si (% 24.6)
sosyallesmeyi sagladig, 31'i (% 20.6) kendine giiveni gelistirme, 22'si (% 14.7) etkili iletisim
becerisi kazandirma, 17’si (% 11.3) yeni bilgi ve kavramlar edinme, 17 “si (% 14.7) kendini iyi
hissetme, 81 (% 5.3) aile baglarin1 giiclendirme, 6’s1 (% 4) yeteneklerini ortaya koyma, 6’s1
(%4) sorumluluk bilincine sahip olma, 3'ti (% 2) giriskenlik becerisi edinme ve 2’ si (% 1.3)

kotii aligkanliklardan koruma gibi beceriler kazandirdigini belirtmislerdir.

Birlikte zaman gegirmenin ¢ocuga katkilar1 konusunda A102 kodlu anne goriislerini
su sekilde dile getirmistir: “ Cocugumla zaman gecirdigimde kendisine daha ¢ok deger verdigimi
hissediyor. Benimle daha iyi iletisim kuruyor. Adeta bagimhilik yapwyor. Siirekli birlikte birseyler
yapalim diyor. Duygularini daha rahat ifade edebiliyor”

“

Birlikte zaman gegirmenin g¢ocuga yararlar1 konusudna baska bir katilimci ise
Cocugumuzla birlikte zaman gecirdiimizde, sorumluluklairn daha iyi yerine getiriyor. Odevlerimi
yapayim birlikte oynayalim olur mu anne diyor. Bir de birlikte zaman gecirdiimiz icin kontroliimiiz
altinda oluyor. Disarilarda bilip bilemdigimiz kisilerle zaman gecirmeye gerek duymuyor” seklinde

goriislerini ifade etmistir (A49).
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4. Birlikte zaman gecirmeyi engelleyen etmenler

Elde edilen veriler analiz edildiginde birlikte zaman gecirmeyi engelleyen etmenler

konusunda 7 alt kategori olusmustur

Tablo 4. Birlikte zaman gecirmeyi etkileyen etmenler

Birlikte zaman ge¢irmeyi engelleyen etmenler f %
Is hayatinin yogunlugu 72 48
Teknolojik araglarin kullanilmasi 48 32
Cocuk sayisinin fazla olmasi 17 113

Nitelikli zaman gegirme konusunda bilgi eksikligi 13 8.6

Cocugun okula gitmesi 8 5.3
Ev islerinin yogunlugu 6 4
Misafirlige gidilmesi 6 4

Tabloda goriildiigli gibi, birlikte zaman gecirmeyi engelleyen etmenler konusunda,
annelerin 72’si (% 48) is hayatinin yogunlugu, 48’i (% 32) teknolojik araglarm kullanilmasi,
17’si (% 11.3) gocuk sayisinin fazla olmasi, 13’ (%8.6) nitelikli zaman gegirme konusunda
bilgi eksikligi, 8’1 (% 5.3) cocugun okula gitmesi, 6's1 (% 4) ev islerinin yogunlugu ve 6's1

(% 4) misafirlige gidilmesini birlikte zaman gecirmeyi engelledigini belirtmiglerdir.

Bu konuda A88 kodlu anne goriislerini su sekilde belirtirken; “ Esim de ben de
calistyorum. Bazen bu konuda ¢ocuga haksizlik yapti§imizi diisiiniiyoruz. Bir kosusturmeca ile geciyor
hayat. Hafta sonlar: biz bosuz ama ¢ocugumuzu kursa gonderiyoruz. Bu durum ¢ocugumuzla zaman
gecirmemizi engelliyor” A120 kodlu ebeveyn; “ Evde herkesin cep telefonu var. Herkes telefonun
icine gomiiliiyor. Ben de dahil. Bu durum birlikte ne yapalim sorusunu pek de diisiindiirmiiyor.”

seklinde ifade etmistir.

5. Nitelikli zaman gecirme konusunda 6neriler

Elde edilen veriler analiz edildiginde birlikte zaman gecirmeyi engelleyen etmenler

konusunda 7 alt kategori olusmustur.

Tablo 5. Nitelikli zaman gecirme konusunda oneriler

Nitelikli zaman gecirme konusunda Oneriler f %
Is saatlerinin siiresinin azaltilmasi 53 35.3
Teknolojik araglarin kullaniminin kisitlanmasi 41 27.3
Ailedeki tiim bireylerle birlikte zaman gegirilmesi 18 13

57



ilkokul Ogrencilerinin Anneleriyle Gegirdikleri Bos Zamanlarin Annelerin Goriislerine Gore
incelenmesi

Cocugun hoslandig etkinliklere yer verilmesi 16 10.6
Cocuga daha fazla zaman ayrilmasi 13 8.6
Sportif ve sanatsal faaliyetlere yonelik etkinliklerin 11 7.3
diizenlenmesi

Cocugun yeterliligine uygun aktivitelere yer verilmesi 9 6

Anneler nitelikli zaman gegirme konusunda, 53’1t (% 35.3) is saatlerinin siiresinin
azaltilmasi, 41'i (% 27.3) teknolojik araglarm kullaniminin kisitlanmasi, 18’i (% 13) ailedeki
tiim bireylerle birlikte zaman gegcirilmesi, 16’s1 (% 10.6) ¢ocugun hoslandig1 etkinliklere yer
verilmesi, 13'ti (% 8.6) ¢ocuga daha fazla zaman ayrilmasi,11i (% 7.3) sportif ve sanatsal
faaliyetlere yonelik etkinliklerin diizenlenmesi ve 9u (% 6) ¢ocugun yeterliligine uygun
aktivitelere yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Nitelikli zaman gegirme konusunda goriislerini A132 kodlu anne; “ Isverenler is
siirelerini azaltmali,ama azaltmak bir yana dursun bazen mesai bile yapryoruz.”, A83 kodlu anne; ”
Anne ve babalar hem kendilerinin hem de cocuklarinin cep telefonu, bilgisayar gibi aletleri kullanmaya
kisitlama getirmelidir.”, A23 kodlu anne; “ Anneler cocugun bos zamanlari ile kendi bog
zamanlarim belirleyerek birlikte zaman gecirecek zamanlari belirlemeli ve boylece daha ¢ok zaman
ayrrmalidir”, A76 kodlu anne; “ Sadece anne ile cocuk degil, ailede kim varsa hep birlikte daha
eglenceli zaman gegirilmelidir, cocugun ilgisini ¢eken etkinlikler yapiimalidir” ve A147 kodlu anne;
“ Belediyeler yerlesim yerlerine park, sportif alanlar: bolca yapmalidir. Okullar, halk egitim merkezleri
gibi yerler cocuklarin gitmeleri igin, hatta cocuklarla ailelerin birlikte gitmeleri icin kurslar, faaliyetler

diizenlemelidir” seklinde dile getirmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada, annelerin ¢ocuklarla birlikte gecirdikleri zamanlarini nasil ve nerede
degerlendirdikleri, nitelikli olarak gecirilen zamanin ¢ocuklara katkilarina yonelik
diisiincelerinin, birlikte zaman gecirmeyi engelledigini diistindiikleri etmenlerin ve nitelikli
zaman gecirme konusunda onerilerinin neler oldugu ile ilgili raporlagtirilan bulgular ilgili

literatiir cercevesinde tartisilmistir.

Calismada oncelikli olarak annelerin ¢ocuklariyla birlikte bos zamanlarda yaptiklar:

etkinlikler belirlenmistir. Anneler, ¢ocuklariyla en ¢ok birlikte televizyon izledikleri, oyun
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oynadiklari, kitap okuduklar1 ve 6dev yaptiklar yoniinde goriis bildirmiglerdir. Tiirkoglu,
Celik6z ve Uslu (2013) yaptiklar: arastirmada babalarin ¢ocuklariyla en ¢ok oyun oynama,
markete gitme ve acik havada dolasma seklinde etkinliklerde bulunduklarin dile getirmistir.
Bu sonuglar, ¢ocukla zaman gegirmede, annelerin babalara gore daha ¢ok ev ortamina
yonelik etkinlikleri tercih ettiklerini gostermektedir. Hofferth ve Curtin (2005), ¢ocuklarinun
bos zamanlarinda kitap okuma, bilgisayar kullanimi, televizyon izleme, sanat ¢alismalari,
spor yapma, dini etkinlikler, ev isleri ve alisveris gibi aktivitelerle zaman gegirdiklerini

belirtmistir.

Arastirmanin bagka bir sonucunda annelerin ¢ocuklariyla bos zamanlarinda
gecirdikleri mekanlar belirlenmistir. Anneler ¢ogunlukla ¢ocuklariyla ev, oyun parki ve
aligveris merkezinde zaman gecirdiklerini belirtmiglerdir. Cocuklar ev igerisinde daha gok
kendi odalarinda, salon ve oturma odasinda zaman gecirmekteyken, disarida ¢ocuk parklari

ve bahgelerde oynamaktadir (Erbay ve Durmus Saltali, 2012).

Cocuklarla birlikte zaman gegirmenin g¢ocuga sagladig1 katkilar konusunda elde
edilen sonuglarda, anneler ¢ocukla zaman gecirmenin ¢ocugun sosyallesmesinde, kendine
giivenin gelismesinde, etkili iletisim becerileri edinme, yeni bilgi ve kavramlar 6grenme ve
kendini iyi hissetme konusunda g¢ocuklara katki sagladigini belirtmislerdir. Gould ve
Simhon (2011) cocukla birlikte gegirilen nitelikli zamanin ebeveyn ile ¢ocuk arasinda
iligkilerin gelismesinde etkili olduguna isaret etmislerdir. Bu sonug dikkate alindiginda bu
calismada s6z konusu olan ¢ocuklarin ebeveynlerle iliskilerinin gelisebilecegi soylenebilir.
Cocuklarin egitimine ailenin katki saglamasi, onlarin akademik basarilar1 olumlu yénde

etkilemektedir (Aydogdu ve Kilig, 2016).

Birlikte zaman gecirmeyi engelleyen etmenler konusunda elde edilen sonuclara
bakildiginda anneler, is yasaminin yogunlugu, teknolojik araglarin kullanilmas: ve ¢ocuk
sayisinin ¢ok olmasinin birlikte zaman gegirmelerini etkilediklerini belirtmislerdir. Cakir
(2013), ailelerin tiim giiniinii bilgisayar basinda gegiren ¢ocuklari ile iletisim kurmada sorun
yasadiklarin1 ve bunun ¢ocuklarmin dogal yasamdan kopmalarina neden olduguna isaret
etmistir. Calisan kadinlarin isyerinin yanisira ev islerinde de sorumluluk tistlenmesi ¢ocukla
birlikte zaman gecirmeyi kisitlayabilir (Poduval ve Poduval, 2009). Diger yandan c¢alisan

annelerin ¢ocuklariyla yeterli zaman gegirememelerinden dolay1 onlarla birlikte olduklari,
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kisith zamanlarin1 en etkili ve verimli sekilde gegirdikleri (Yurt ve Demiriz, 2014) ve
annelerin ¢alismasinin ¢ocukla zaman gegirmesini etkilemedigi belirtilmektedir (Hsin ve
Felfe, 2014). Bu nedenle, ¢ocukla gegcirilen uzun zaman gegirmek yerine nitelikli zamanin
gecirilmesi daha dnemlidir (Cagdas ve Seger, 2012). Isten eve donen ebeveynler, ev ile ilgili
islerde ¢ocuklarindan yardim isteyerek gocugun giiven duygusunun gelismesi, sorumluluk
sahibi bir birey olmasi, aile i¢i dayanisma ve paylasma gibi kazanimlarla da ¢ocuklarina
ayrramadiklar1 zamani bu sekilde nitelikli olarak gegirebilirler (Tiirkoglu, Celikoz ve Usluy,
2013). Anneler ¢ocukla birlikte zaman gecirmeyi etkileyen bir diger faktoriin teknolojik
araglarinin kullanilmasi oldugunu ifade etmislerdir. Giintimiizde teknolojik araglarinin
hayatimizda yaygin olarak yer almasi, aile bireylerinin ayn1 ortamda bulunmalarina, birlikte
goriilmelerine ragmen kendi baglarina zaman gecirdikleri soylenebilir. Kili¢ (2015) yaptig:
arastirmada, ¢ocuklarm aileleriyle giinliik etkili zaman gecirme siirelerinin oldukga diisiik
oldugu, ebeveynlerin televizyon karsisinda, ¢ocuklarin ise internette uzun saatler zaman

gecirdiklerini saptamistir.

Annelerin nitelikli zaman gecirmeye yonelik Onerileri incelendiginde daha c¢ok is
saatlerinin siiresinin azaltilmasi, teknolojik araglarin kullaniminin kisitlanmas: ve ailedeki
tiim bireylerle birlikte zaman gegirmeye onem verilmesi konusunda goriis bildirmislerdir.
Almani, Abro ve Mugheri (2012) annelerin ¢alismasinin ¢ocuklarin duygusal gelisimlerini ve
cocuklari ile aralarinda giiclii baglarin kurulmasin olumsuz yonde etkiledigini, bu nedenle
calisan annelerin ¢ocuklar1 ile kalan zamanlarda cocuklarin gelisimlerini destekleyici
aktivitelerde bulunmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Giiltekin ve Bener (2008) ise yaptikalr:
arastirmada calisan kadinlarin ailelerinde ¢ocuk bakimi ve egitimi ile ilgili faaliyetlerin
genellikle kadin ve erkek tarafindan “birlikte” yapilma oraninin, ¢alismayan kadimnlarin
ailelerinden yiiksek oldugunu saptamislardir. Anne ve babanin ¢ocugun bakimi ve
egitimiyle ilgili faaliyetleri birlikte yapmalari, hem ebeveynlerin cocugun bakimini
iistlenmede giiglitk ¢cekmesini 6nleyebilir, hem de ¢ocuk kendini daha giivende hissedebilir.
Bu nedenle ailedeki tiim bireylerin ¢ocukla birlikte daha ¢ok zaman gegirmelerinin ¢ocugun

gelisimi tizerinde daha etkili olabilir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulmustur:
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Cocukla zaman gecirmede, pasif etkinlikler yerine ¢ocugun aktif oldugu ve
ogrenme yasantilarinin sunuldugu aktivitelere 6ncelik verilmelidir.

Cocukla birlikte etkili zaman gecirmede ev gibi ortamlar yerine ¢cocugun dogal
cevre icerisinde sosyal etkilesimde bulunabilecegi ortamlar segilmelidir.
Calisan annelerin is yogunlugu; ¢ocugun yasi, sahip olunan ¢ocuk sayisi,
meslek, anne c¢alisirken cocukla ilgilenecek baska bir aile bireyinin olup
olmama olma durumu gibi etkenlere gore diizenlenebilir.

Isverenler, ebeveynlere calisma saati disinda iicret karsihigi olsun ya da
olmasin ek calisma yaptirarak tiim enerjisini almamali, aksine annelerin
¢ocukla daha fazla zaman gegirmeleri i¢in diizenlemelere yer vermelidir.
Anneler, bilgisayar, televizyon, cep telefonu ve tablet gibi cocugun zamanini
harcadigy teknolojik cihazlara yonelimleri konusunda ¢ocuklara simr
koymalidur.

Anne-babalar aile ortamini diizenlemede etkin rol alarak ¢ocuklarla birlikte
zaman gecirmede tiim aile bireylerini bu zaman dilimlerine dahil etmelidir.
Anneler, ¢ocukla birlikte cocugun gelisimini desteklemek iizere etkili zaman
gecirmede dikkat edilecek konular konusunda ogretmenler ve televizyon
programlari araciligiyla bilinglendirilmelidir.

Nitelikli zaman gecirmede, aile bireyleri arasindaki iligkiler ve aile yapis:1 gibi
aileden kaynakli durumlarin etkililigi konusunda aragtirmalar yapilabilir.
Annelerin ¢ocuklarla nitelikli zaman gegirmeye yonelik tutumlarini belirlemek

icin Olgek gelistirilebilir.
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Ozet: Egitim, giiniimiiziin en yaygin toplumsal kurumlarindan birisi olan okullarda verilmektedir. Bu
nedenle egitim siirecinin odaginda okul kavrami yer alir. Okulun zaman igerisinde degisen ve gelisen
rol ve sorumluluklari onun varligina yonelik bakis acilarini etkilemistir. Buna bagh olarak okulun
hitap ettigi yakin ve uzak gevrede yer alan, 6gretmen, ¢ocuk, veli, yonetici vb. algilarinda da bir takim
degisiklere yol agtig1 sdylenebilir. Ozellikle okul &ncesi ¢ocuklarda okul kavramina iligkin algi, son
derece Onemlidir. Bu noktadan hareketle calisma, okul Oncesi donemdeki cocuklarin “Okul”
kavramina iligskin sahip olduklar: algilari metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.
Calisma, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim desenine gore yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma
grubuna tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen Tiirkiye, Bulgaristan ve Kibris'ta okul dncesi egitim
kurumuna devam eden toplam 75 ¢ocuk dahil edilmistir. Veriler, ¢ocuklarin okul kavramu ile ilgili
algilarini belirlemek amacryla “Okul ... gibidir. Ciinkii ...” ifadelerini tamamlamasiyla elde edilmistir.
Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmis ve yorumlanmuistir. Elde edilen bulgulara gore
¢ocuklar “Okul” kavrami igin gegerli toplam 73 (Tiirkiye 36, Bulgaristan 22 ve Kibris 15) metafor
tiretmistir. Uretilen bu metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alinarak
kategorilestirilmistir. Bu islem sonucunda “Okul” kavrami igin ¢esitli kategoriler elde edilmistir.
Tiirkiye icin yasam alani, eglendirici, bilgi saglayic, ilgi ¢ekici, sosyal iliskiler, giiven verici ve kural

kategorileri; Bulgaristan igin yasam alani, eglendirici, bilgi saglayicy, ilgi ¢ekici, sosyal ortam, giiven

' Bu calisma 12. Okul Oncesi Egitim Ogrenci Kongresi’nde (24-26 Nisan 2017) sézel bildiri olarak sunulmustur.
? Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, yazici.elcin@gmail.com
® Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, mtancelik@gmail.com
* Uluslararast Kibris Universitesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Lisans Ogrencisi filizyildirim000@gmail.com

® Diizce Universitesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Lisans Ogrencisi elifaltntss@gmail.com

® Diizce Universitesi Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Lisans Ogrencisi aysenur.gunes007@gmail.com
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verici ve saglik kategorileri, Kibris i¢in yasam alani, eglendirici, bilgi saglayici, tanimlayici, sosyal

iligkiler, giiven verici ve agik alan kategorileri olmak {izere toplam 21 kategori elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul, metafor, ¢ocuk

Metaphorical Perceptions of Preschool Period Children Regarding School Concept

Abstract: Education is given at school which is one of the most widespread social institutions today.
For that reason, in the focal point of educational process is school concept. School has affected
changing and developing roles and responsibilities and the perspectives for its existence from time to
time. In this sense, it is likely to say that there have become some changes in the perceptions of
teachers, children, parents and administrators in the close and distant environment with whom school
deals. In particular, the perception at preschool period children with regard to school concept is of
great importance. Depending on this case, the current study was carried out to determine the
perceptions the preschool children have with regard to the “school” concept by means of metaphors.
The study was carried out depending on phenomenological design, which is one of the qualitative
research designs. The working group of the research was made up of 75 randomly chosen children in
total attending to a preschool education institution in Turkey, Bulgaria and Cyprus. The data was

“

obtained by making them complete the expressions of “School is like ..., because ... “ in order to
determine the perceptions of children over school. The data collected was analysed and commented
through content analyses technique. According to the data obtained, children produced 73 valid
metaphors in total (36 in Turkey, 22 in Bulgaria and 15 in Cyprus) for the concept of “school”. These
metaphors were categorized depending on their common features and the methods of likening. A
total sum of 21 categories were obtained as living space, entertaining, providing information,
attractive, social relations, reassuring and rules categories for Turkey; living space, entertaining,
providing information, attractive, defining, social relations, reassuring and health categories for

Bulgaria; and life space, entertaining, providing information, defining, social relations, reassuring and

open space categories for Cyprus.

Keywords: Preschool education, school, metaphor, child

Giris
Egitim, ozellikle gelisimin erken asamalarinda birey yasamui icin son derece 6nemlidir
Egitimin bireylere daha etkin bir sekilde verilebilmesi igin bu egitim siireci baz1 evrelere

ayrilmistir. Egitimin temel tasini olusturan bu evrelerden ilki ve en 6nemlisi ise okul 6ncesi
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egitimdir. Okul oncesi egitim, yasamin temelini olusturan ve ¢ocuklarin biitiinciil gelisimini
destekleyen kritik ve gelisimsel bir donemdir (August, 2008: 19; Chen, 2008; Kandir ve
Yazici, 2016: 15).

Cocuklarin biitiinciil gelisim anlayis1 icinde saglikli bir sekilde biiyiiyebilmesi,
gelisebilmesi ve Ogrenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirebilmesi igin beyne yonelik
zenginlestirilmis deneyimlerle beynin siirekli olarak uyarildigi ve nitelikli biligsel
uyaricilarm, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin ¢ocuklara
sunuldugu ve c¢ocuklarin bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina
gereksinim vardir. Bu ise ancak kapsamli ve nitelikli bir okul oncesi egitim ile miimkiindiir

(Blakemore ve Frith, 2005: 18; MEB, 2013: 12).

Okul 6ncesi donemde verilen egitimin ¢ocuklarda 6grenmeye ve kendi becerilerine
dair olumlu tutumlar gelistirmesi icin bir sisteme baglanmasi ve planli olmas: gerekir (Javidi,
2011: 17). Sistemli ve planl bir sekilde 6grenme olayin gergeklestirmek igin, okul ad1 verilen
kurumlar olusturulmustur. Bu nedenle egitim siirecinin odaginda okul kavrami yer alir.
Giiniimiiziin en yaygm toplumsal kurumlarindan birisi olan okullar, toplum ve birey
agisindan onemli bir sosyal sistemdir ve bireyleri sosyal yasamda cesitli rollere hazirlar.
Okullar; yetigkinlik roliiniin  kabullenilmesinde, sosyal ve kiiltiirel degerlerin
kazandirilmasinda, yeteneklerin gelistirilmesinde, toplumsallasmada, geleneklerde,
inanglarda ve c¢esitli mesleklere yonlendirilmede bir arag olarak goriilmiistiir (Nalcac1 ve

Bektas, 2012: 240; Ogurlu ve Opengin, 2015: 67).

Okullar ayni zamanda, saghkli ve diizenli fiziksel kosullar iginde c¢ocuklarin
gelisimlerini destekleyen, ¢ocuklar1 toplumsal/kiiltiirel agidan dogru bigimde yonlendiren,
kisilik gelisiminin yami sira sosyal duyarliligin ve yaraticiligin temellerini atan, uzman
egitimci kadroya sahip olan ve temel islevinin egitim olmasmi amaclayan kurumlardir
(Arslan Karakiiciik, 2008: 307). Bu kurumlarda mevcut sosyal ve fiziksel ¢evre ¢ocuklarin
ruhsal, zihinsel, fiziksel ve sosyal gelisimlerini etkiler. Bu nedenle okul oncesi egitim
kurumlar: tasarlanirken ¢ocuklarin biitlinciil gelisimlerini destekleyici ve ilgilerini gekici
yonde i¢ ve dis mekan Ozellikleri dikkate almir. Bu mekanlarda aydinlik, diizenli, estetik,
guvenli, sicak, gosteristen uzak bir ortam hedeflenmeli ve islevsel materyaller olmalidir

(Cukur, 2011: 70). Burada amag, ¢ocuklarin giinliik yasam ile iligski kurabilecegi ve evin bir
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uzantist olarak olusturulan bilesenlerin dogru bir sekilde sentezlenmesidir ($Simsek Cetin,
2016: 108). Ayrica ¢ocuklarin temel gereksinimlere ve gelisim diizeylerine uygun tasarlanmis
mekanlar ¢ocuklarin kendilerine verilen degeri, saygiyr gormelerini ve igsellestirmelerini
saglar. Icsellestirilen saygi da, diger bireylere olan bakis agisma aktarilir (Cukur, 2011: 76).
Ctinkii bu kurumlar, ¢ocuklarin sadece egitim aldig1 bir yer degil, ayn1 zamanda biitiin
yasamini kapsayan biiylidiigli, olgunlastigi ve benlik bilincini kazanarak yetiskin haline

geldigi kurumlardir (Kotaman, 2009: 182).

Bir egitim kurumu olarak okullarin fonksiyonlarinda gecmisten giiniimiize kadar
onemli bir takim degisiklikler meydana gelmistir. Okulun zaman igerisinde degisen ve
gelisen rol ve sorumluluklari onun varligima yonelik bakis agilarini etkilemistir. Okullarda,
belirlenen hedeflerin nitelikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin ¢ocuk, 6gretmen ve okul
ozellikleri gibi pek ¢ok faktore dikkat edilmesi gerekir. Bu faktorler okulun hitap ettigi yakin
ve uzak cevrede yer alan veli, 6gretmen, ¢ocuk, yonetici vb. algilarinda da bir takim
degisiklere yol agmistir (Nalgac1 ve Bektas, 2012: 240; Ogurlu ve C“)pengin, 2015: 67). Ozellikle
okul oncesi donemdeki g¢ocuklarda okul kavramina iligkin algi, son derece Onemlidir.
Cocuklarin  okul kavrami hakkinda ne hissettiklerini, okul deneyimlerini nasil
yorumladiklarin1 ve okuldaki rollerinin ne oldugu konusundaki diisiincelerini ortaya
¢ikarmada metaforlarin etkili oldugu kabul edilmektedir. Ciinkii bu durumu agiklamada
metaforlar olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiinceleri yapilandiran, yonlendiren ve
kontrol eden en giiglii bilissel araglardandir (Aydogdu, 2008: 27; Ozdemir ve Akkaya, 2013:
296).

Bu noktadan hareketle calisma, okul 6ncesi donemdeki cocuklarin “Okul” kavramina
iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Bu amacla agsagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

e Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarmm “Okul” kavramina iliskin sahip olduklar:

metaforlar nelerdir?

e Bu metaforlar ortak Ozellikleri bakimimdan hangi kavramsal kategoriler altinda

toplanmaktadir?
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Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin

analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin “Okul” kavramina iliskin sahip olduklar: algilari,
metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) modeli kullanilmistir. “Olgubilim, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadiimiz olgulara odaklanir. Olgular cesitli bicimler
karsimiza cikar. Olgu bilim alg1 ve olaylar dogal ortaminda gercekci ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konur. Bu model, ayn1 zamanda tam anlamini kavrayamadiumz olgulart arastirmayr amaglayan

calismalar icin uygun bir arastirma zemini olusturur” (Yildirim ve Simsek, 2011: 72).

Calisma Gurubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2016-2017 egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye,
Bulgaristan ve Kibris'ta okul Oncesi egitim kurumuna devam eden ve normal gelisim
gosteren 61-72 aylik Tiirkge konusan ¢ocuklar olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubuna,
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen Tiirkiye (n: 23), Bulgaristan (n:22) ve Kibris (n: 30)
olmak {tizere toplam 75 ¢ocuk dahil edilmistir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri

incelendiginde;

Tiirkiye’deki ¢ocuklarin %52.2’sinin erkek %47.8'nin kiz oldugu; %47.8’inin 24 aydan
daha fazla siiredir, %43.5"inin 13-24 aylik siiredir, %8.7’sinin 7-12 aylik siiredir okul 6ncesi

egitim kurumuna devam ettigi belirlenmistir.

Bulgaristan’daki ¢ocuklarin %59.1’inin erkek %40.9"unun kiz oldugu; %72.7’sinin 13-

24 aylik siiredir, %27.3'tiniin 24 aydan daha fazla siiredir okul 6ncesi egitim kurumuna

devam ettigi belirlenmistir.

Kibris'daki ¢ocuklarin %63.3’tintin erkek %36.7’sinin kiz oldugu; %86.3’tintin 7-12
aylik stiredir ve %13.3’liniin 13-24 aylik siiredir okul 6ncesi egitim kurumuna devam ettigi

belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi
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Arastirmaya katilan okul oncesi donemdeki gocuklarin “okul” kavramina iliskin
sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla, ¢ocuklardan “Okul .... gibidir, ¢linkii
...” ifadesindeki noktali yerleri tamamlamalar1 istenmistir. Cocuklara kendi metaforlarin
diistinmeleri icin yaklasik belli bir siire verilmistir. Bu asamada ¢ocuklara genel bir bilgi
verilmis ve ¢ocuklarin tek bir kavram soylemeleri ve ¢ocuklardan bu kavrami neden
diistindiiklerini agiklamalar: istenmistir. Metaforun bir arastirma araci olarak kullanildig:
calismalarda metaforun konusu ve kaynag: arasindaki iliski “gibi” sozciigii ile belirlenmeye
calisthrken, “ciinkii” sozciigii ile de ile bu metafora yiiklenen anlam ve nedeni ortaya
¢ikarilmaya c¢alisilmistir (Saban, 2008: 464). Arastirmacilarin kendi el yazilariyla kaleme
aldiklar1 bu ifadelerin yer aldig:1 kagitlar, belge niteliginde olup arastirmanin temel veri

kaynagini olusturmustur.
Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilen analizinde “igerik analizi” tekniginden yararlanilmistir.
igerik analizinin temel amaci, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir. igerik analizinde veriler
daha derinlemesine incelenir ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalara
igerik analizi sonucu ulasilabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu baglamda ¢ocuklar tarafindan
gelistirilen “okul” kavramina iliskin metaforlarin analizi bes asamada gerceklestirilmistir

(Saban, 2008: 464; Acay Sozbir ve Camlibel Cakmak, 2016: 272-273). Bunlar;

1. Kodlama ve ayiklama asamasi,

2. Ornek metafor imgesi derleme agamasi,

3. Kategori gelistirme asamasi,

4. Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi,

5. Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve yorumlanmasi asamas: seklinde

belirlenmistir.

Kodlama ve ayiklama asamasi: Bu asamada iki arastirmaci, ¢ocuklar tarafindan
iiretilen metaforlar: bir siraya dizerek gecici bir liste olusturmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
cocuklarin belli bir metaforu net bir sekilde dile getirip getirmedigine, bir metaforun olup
olmadigina, birden fazla metafor iiretilip iiretilmedigine bakilmigtir. Bu asamada her

¢ocugun sundugu metafor kodlanmistir ve ayrica, herhangi bir metafor imgesini icermeyen
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kagitlar ayiklanmistir. Baz1 ¢ocuklar belli bir metaforu dile getirdigi halde, sz konusu
metafora iligskin bir gerekge sunmamustir. Biitiin bu gerekgeler dogrultusunda iki adet kagit

arastirma kapsami disinda birakilmistir.

Ornek metafor imgesi derleme asamasi: Bu asamada, metaforlar tekrar alfabetik
siraya gore dizilmis ve ham veriler ikinci kez gozden gecirilerek her metaforu temsil eden
ifadelerden birer “Ornek metaforlar” segilmistir. Metaforlarin her biri i¢in onu en iyi temsil
ettigi varsayillan katilimcir metafor imgelerinin derlenmesiyle birlikte bir “Grnek metafor
listesi” olusturulmustur. Metafor imgesini kimin iirettigine iliskin bilgiler, s6z konusu
metafor ifadesinin Oncesinde parantez iginde kodlanmis olarak verilmistir. Bu kodlar
metafor imgesinin hangi iilkedeki ¢ocuklara ait oldugunu belirtmek igin kullanilmistir. Bu
kodlardan TC-1 (Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden bir ¢ocugu), BC-1
(Bulgaristan’da okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden bir ¢ocugu) ve KC-1 ise (Kibris'ta

okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden bir ¢ocugu) ifade etmektedir.

Kategori gelistirme asamasi: Bu asamada temel olarak ¢ocuklar tarafindan tiretilen
metafor imgeleri, “okul” kavramina iliskin sahip olduklar1 ortak ozellik bakimindan
incelenmistir. Bu islem basamaginda okul kavraminin nasil kavramsallastigina bakmak igin ,
olusturulan 6rnek metafor listesine bakilmistir. Bu amag i¢in ¢ocuklar tarafindan tiretilen her
metafor imgesi; metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile kaynag:
arasindaki iligski agisindan analiz edilmistir. Daha sonra metaforlara verilen kodlar dikkate
alinarak, benzer temalar1 igeren metaforlar ayni kategoriye dahil edilmistir (Ornek olarak;
yasam alan1 olarak okul vb.). Tiirkiye igin 7, Bulgaristan igin 7 ve Kibris igin 7 olmak iizere

toplam 21 kavramsal kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik: Bu asamada arastirma sonuglarmnin inandiriciligini
saglamada kullanilan en o6nemli iki Olgiit gegerlik ve gilivenirliktir. Toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir
arastirmada gegerligin Onemli Olglitleri arasinda yer alir. Bu c¢alismada, arastirma
sonuglarinin gegerligini saglamak amaciyla veri analizi siireci (6zellikle her bir {ilkeye gore
olusturulan kavramsal kategorilere nasil ulasildig1) detayl bir sekilde acgiklanmistir. Ayrica
calismada elde edilen metaforlarm her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan iki 6rnek

metafor imgesine bulgular kisminda yer verilmistir. Yani arastirma raporlastirilirken
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¢ocuklarin ifadelerinden dogrudan alintilarin yapilmas: ve siirecin detaylandirilmas: yoluna
gidilmistir. Calismanin giivenirligini saglamak igin, arastirmada ulasilan iilkelere ait
kavramsal kategoriler altinda verilen metafor imgelerinin s6z konusu kavramsal kategoriyi
temsil edip etmedigini test etmek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amag
dogrultusunda, uzmana metafor imgelerinin alfabetik siraya gore dizili oldugu bir liste ve
kavramsal kategorilerin adlarin1 ve 6zelliklerini igeren iki liste verilmistir. Uzmandan bu iki
listeyi de kullanarak birinci listedeki ornek metafor imgelerini ikinci listedeki kavramsal
kategoriyle eslestirmesi istenmistir. Daha sonra, uzmanin yaptigr eslestirmeler
arastirmacilarin kendi kategorileriyle karsilastirilmistir. Karsilastirmalarda “goriis birligi”
ve “goriis ayrilif1” sayilari tespit edilmistir ve Miles ve Huberman (1994: 64)'1n giivenirlik
formiilii (Gilivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Gortis Ayriligi X 100) kullanilarak bu

arastirmaya 0zgii olarak gerceklestirilen giivenirlik .95 olarak hesaplanmigtir.

Verilerin bilgisayar ortamima aktarilmasi ve yorumlanmasi: Ulkelere gore
belirlenen metaforlar ve bu metaforlarin olusturdugu kavramsal kategorilerden sonra, biitiin
veriler SPSS istatistik programina aktarilmigtir. Daha sonra olusturulan kategoriler
tablolastirilmis ve ¢ocuklarin bu metaforlar1 kullanma sikliklar1 frekans (f) ve yiizde (%)

olarak ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara gore veriler yorumlanmustir.

Bulgular
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarmn “Okul” kavramina iliskin sahip olduklar: algilar:
metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmanin sonuglari, asagida

sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin “Okul”

Kavramina ligkin Metaforik Algi Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor f %
Sayis1
Yasam Alani Ev (5) 1 5 12.5
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Eglendirici Otel, Oyun Parki, Prenses, Ozel Bir 12 12 30
Odiil, Oyuncak Merkezi,
Gokkusagy, Deniz ve Okyanus,
Mutfak, Oyun Alani, Sinema
Salonu, Survivor, Park
Bilgi Saglayic Masal Kitabi, Ders, Ders Okulu, 11 11 27.5
Nokta Calismasi, Etkinlik,
Laboratuar, Kitap, Faaliyet, Ikokul,
Matematik Diinyasi, Sanat
Tgi Cekici Pasta, Cigek, Kirpi, Ugur Bocegi, 8 8 20

Peliis Oyuncak, Ziirafa, Resim,

Madagaskar
Sosyal Tligkiler Kopek 1 1 2.5
Giliven Verici Baba 1 1 2.5
Kural Diizen, Otobiis 2 2 5
Toplam 36 40 100

Tablo 1 incelendiginde; Tiirkiye’de okul Oncesi egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin “Okul” kavramina iliskin 36 adet gegerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu
metaforlar benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 7 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler; “Yasam Alan1”, “Eglendirici”, “Bilgi Saglayic”, “Ilgi Cekici”, “Sosyal Iligkiler”,

“Giiven Verici” ve “Kural” seklinde belirlenmistir ve asagida ayr1 ayr1 ele alinmustir.
Kategori 1: “Yasam Alam”

“Yasam Alan1” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir ve metafor ve frekansi;
“Ev (5)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak ozelligi ve benzetme yonii
dikkate alindiginda, okulun yasam alani igerisinde yer alan pek cok etkinligi kapsadig:

vurgulandigi igin bu kavram “Yasam Alanm” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Yasam Alan1” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;
(TC-13) “Okul ev gibidir. Ciinkii yemek yiyoruz, oyun oynuyoruz, film izliyoruz”.

(TC-19) “Okul ev gibidir. Ciinkii burada uyuyorum, ders calistyorum ve yemek yiyorum’
seklindedir.

4

Kategori 2: “Eglendirici”

“Eglendirici” kategorisinde 12 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve

frekanslar;; “Otel (1)”, “Oyun Parki (1)”, “Prenses (1)”, “Ozel Bir Odiil (1)”, “Oyuncak
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Merkezi (1)”, “Gokkusag1 (1)”, “Deniz ve Okyanus (1)”, “Mutfak (1)”, “Oyun Alan1 (1)”,
Sinema Salonu (1)”, “Survivor (1)” ve “Park (1)”seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlarin ortak 6zellikleri ve benzetme y6nleri dikkate alindiginda okulun oyun, boyama
calismasi ve filim izleme gibi eglendirici etkinlikleri icerdigi vurgulandig: i¢in bu kavram

“Eglence” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Eglence” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma

gerekceleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(TC-2) “Okul mutfak gibidir. Ciinkii hamurlarla oynuyoruz”.
(TC-8) “Okul oyun alam gibidir. Ciinkii oyun odasinda top havuzu var” seklindedir.

Kategori 3: “Bilgi Saglayic1”

“Bilgi Saglayic1” kategorisinde 11 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslari; “Masal Kitab1 (1)”, “Ders (1)”, “Ders Okulu (1)”, “Nokta Calismasi (1)”, “Etkinlik
(1)”, “Laboratuvar (1)”, “Kitap (1), “Faaliyet (1)”, “Ilkokul (1)”, “Matematik Diinyas1 (1) ve
“Sanat (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar ortak Ozellikleri ve benzetme
yonleri dikkate alindiginda okulun yapilan etkinlikler ile egitimsel islevinin oldugu

vurguladigl igin bu kavram “Bilgi Saglayic1” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Bilgi Saglayic1” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(TC-1) “Okul laboratuar gibidir. Ciinkii deneyler yapiyoruz”.
(TC-5) “Okul derstir. Ciinkii deney ve etkinlik yapiyoruz” seklindedir.

Kategori 4: “Ilgi Cekici”

”ilgi Cekici” kategorisinde 8 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslar1; “Pasta (1)”, “Cigek (1)”, “Kirpi (1)”, “Ugur Bocegi (1)”, “Peliis Oyuncak (1)”,
“Zirafa (1)”, “Resim (1)” ve “Madagaskar (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar
ortak ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun bitkiler ve hayvanlar gibi
merak ettikleri temalar1 sundugu vurgulandig1 igin bu kavram “Ilgi Cekici” kategorisinde

degerlendirilmistir.

“llgi Cekici” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlari kullanma

gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;
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(TC-21) “Okul ¢icek gibidir. Ciinkii burada duvarlarda ve bahgede ¢igek var”.
(TC-23) “Okul kirpi gibidir. Ciinkii ¢atist oldugu icin dikenleri benziyor” seklindedir.

Kategori 5: “Sosyal Iligkiler”

“Sosyal Iligkiler” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve
frekansi: “Kopek (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak ozelligi ve
benzetme yonii dikkate alindiginda okulun arkadashik gibi sosyal bir igerige sahip oldugu

vurguladigi icin bu kavram “Sosyal Iligkiler” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Sosyal ligkiler” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma

gerekgesi asagida belirtilmistir. Bunlar;

4

(TC-6) “Okul kipegim gibidir. Ciinkii o benim arkadasim ve burast da benim arkadasim’
seklindedir.

Kategori 6: “Giiven Verici”

“Giiven Verici” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve frekans:
“Baba (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak 6zelligi ve benzetme yonti
dikkate alindiginda okulun koruma sagladig1 vurgulandig: i¢in bu kavram “Giiven Verici”

kategorisinde degerlendirilmistir.

“Giliven Verici” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma

gerekgesi asagida belirtilmistir. Bunlar;

(TC-22) “Okul babam gibidir. Ciinkii babam gibi kocaman” seklindedir.

Kategori 7: “Kural”

“Kural” kategorisinde 2 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslari:
“Diizen (1)” ve “Otobiis (1) seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar ortak 6zellikleri
ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun bir diizene sahip oldugu vurgulandig: icin

bu kavram “Kural” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Kural” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma

gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(TC-11) “Okul bir diizen gibidir. Ciinkii esyalarimizi yerine koyuyoruz”.
(TC-20) “Okul bir otobiis gibidir. Ciinkii kalabalik ve sira sira” seklindedir.
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Tablo 2. Bulgaristan’da Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarmn “Okul”

Kavramina Iliskin Metaforik Alg1 Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor f %
Sayis1

Yasam Alani Ev, Sessiz Yuva, Mahalle. 3 3 13.6

Eglendirici Dev Bir Tir, Basketbol, Sihirbaz 7 7 31.8

Sapkasi, Oyun Alani, Sinema
Salonu, Park, Parti.

3. Bilgi Saglayicl Kiitiiphane, Universite, Kule. 3 3 137
4, ilgi Cekici Dondurma Diikkani, Kedi. 2 2 9.1
5. Sosyal Ortam Komsu, Market, Carsi, Kirkayak. 4 4 18.2
6. Giiven Verici Kale. 1 1 45
7. Saghk Eczane, Yemekhane. 2 2 9.1
Toplam 22 22 100

Tablo 2 incelendiginde Bulgaristan’da okul oncesi egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin “Okul” kavramina iliskin 22 adet gegerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu
metaforlar benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 7 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler; “Yagsam Alan1”, “Eglendirici”, “Bilgi Saglayict”, “Ilgi Cekici”, “Sosyal Ortam”,

“Giiven Verici” ve “Saghik” seklinde belirlenmistir ve asagida ayr1 ayr1 ele alinmusgtir.

Kategori 1: “Yasam Alam”

“Yasam Alam1” kategorisinde 3 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslar1; “Ev (1)”, “Sessiz Yuvam (1) ve “Mahalle (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar ortak Ozellikleri ve benzetme yoOnleri dikkate alindiginda okulun yasam alam
icerisinde bulunan bireyleri ve iligkileri kapsadig1 vurgulandig: i¢in bu kavram “Yasam

Alan1” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Yasam Alan1” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar: kullanma

gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(BC-12) “Okul ev gibidir. Ciinkii 6gretmenimiz anne babamiz gibi bizi seviyor”.
(BC- 18) “Okul mahalle gibidir. Ciinkii bircok arkadasim ve eglenecegim yer var” seklindedir.

Kategori 2: “Eglendirici”

“Eglendirici” kategorisinde 7 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve

frekanslar1 “Dev Bir Tir (1), “Basketbol (1)”, “Sihirbaz Sapkasi (1), “Oyun Alani (1)”, “Sinema
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Salonu (1)”, “Park (1)” ve “Parti (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun oyun, resim ¢alismasi ve filim
izleme gibi eglendirici etkinlikleri igerdigi vurgulandigr igin bu kavram “Eglence”

kategorisinde degerlendirilmisgtir.

“Eglence” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(BC-1) “Okul park gibidir. Ciinkii bizim i¢in bircok oyuncak var ve egleniyoruz”.
(BC-9) “Okul sinema salonu gibidir. Ciinkii bazen bir seyler izleyip giiliiyoruz” seklindedir.

Kategori 3: “Bilgi Saglayic1”

“Bilgi Saglayic1” kategorisinde 3 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslar1; “Kiitiiphane (1)”, “Universite (1)” ve “Kule (1) seklindedir. Bu kategoride yer
alan metaforlar ortak oOzellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun yapilan
etkinlikler ile 6grenmeleri gegeklestirdigi vurgulandigr icin bu kavram “Bilgi Saglayic1”

kategorisinde degerlendirilmistir.

“Bilgi Saglayic1” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;
( BC-5) “Okul kiitiiphane gibidir. Ciinkii oradan bir seyler 6greniyoruz”.
(BC-22) “Okul kule gibidir. Ciinkii bir seyler goriip onlar: 6grenebiliyoruz” seklindedir.
Kategori 4: “Ilgi Cekici”

“ligi Cekici” kategorisinde 2 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslar;; “Dondurma Diikkami (1) ve “Kedi (1) seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun icinde bulunan
materyallerin dikkat cektigi vurgulandigi igin bu kavram “Ilgi Cekici” kategorisinde

degerlendirilmistir.

“llgi Cekici” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma

gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(BC-17) “Okul dondurma diikkan gibidir. Ciinkii rengdrenk ve 6gretmenimiz ¢ok tatl”.
(BC-19) “Okul kedim gibidir. Ciinkii onun karni gibi kocaman ve onun yedigi gibi icinde her sey var”
seklindedir.

Kategori 5: “Sosyal Ortam”
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“Sosyal Ortam” kategorisinde 4 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslari: “Komsu (1)”, “Market (1)”, “Cars1 (1)” ve “Kirkayak (1) seklindedir. Bu
kategoride yer alan metaforlar ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda
okulun icinde pek ¢ok smif ve ¢ocuk bulunmas: ile sosyal alanlar vurgulandig: icin bu

kavram “Sosyal Ortamlar” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Sosyal Ortamlar” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar

kullanma gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(BC-3) “Okul komgsu gibidir. Ciinkii baska simiflar var, onlara gidebiliyoruz bazen beraber etkinlik
yapyjoruz”.
(BC-8) “Okul kirkayak gibidir. Ciinkii bacaklar: gibi bir siirii cocuk var” seklindedir.

Kategori 6: “Giiven Verici”

“Giiven Verici” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve frekansi:
“Kale (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak ozelligi ve benzetme yonii
dikkate alindiginda okulun ¢ocuklar1 koruma islevi vurgulandig: i¢in bu kavram “Giiven

Verici” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Giiven Verici” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma

gerekgesi asagida belirtilmistir. Bunlar;

(BC-6) “Okul kale gibidir. Ciinkii bizi biitiin kotiiliiklerden korur” seklindedir.

Kategori 7: “Saglik”

“Saglik” kategorisinde 2 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslar:
“Eczane (1) ve “Yemekhane (1) seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun ¢ocuklarin beslenmesine dikkat

ettigi vurgulandig igin bu kavram “Saglik” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Saglik” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;
(BC-4) “Okul eczane gibidir. Ciinkii yemekler ilag gibidir”.

(BC-14) “Okul yemekhane gibidir. Ciinkii cok giizel kokuyor ve istedigimiz seyleri yiyebiliyoruz”
seklindedir.
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Tablo 3. Kibris'ta Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden Cocuklarin “Okul”

Kavramina Iliskin Metaforik Alg1 Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor Sayis1 £ %

1. Yasam Alani Ev(15) 1 15 50

2. Eglendirici Smif, Eglence. 2 2 6.7

3. Bilgi Saglayict Kalem, Okul, Is, Egitim. 4 4 134

4. Tanimlayic Dikdortgen, Bina, Apartman, 5 6 20
Kutu Kare(2).

5. Sosyal iligkiler L Harfi. 1 1 3.3

6. Giiven Verici Kale. 1 1 3.3

7. Acik Alan Bahcge. 1 1 3.3
Toplam 15 30 100

Tablo 3 incelendiginde Kibris’ta okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
“Okul” kavramina iligskin 15 adet gegerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Bu metaforlar
benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 7 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler;
“Yasam Alan1”, “Eglendirici”, “Bilgi Saglayic1”, “Tanimlayic1”, “Sosyal ili§kiler”, “Glven

Verici” ve “Agik Alan” seklinde belirlenmistir ve asagida ayr1 ayri ele alinmistir.
Kategori 1: “Yasam Alam”

“Yasam Alan1” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve frekansi;
“Ev (15)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri
dikkate alindiginda okulun fiziksel 6zellikleri vurgulandig: i¢in bu kavram “Yasam Alan1”

kategorisinde degerlendirilmistir.

“Yasam Alan1” ” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma

gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(KC-2) “Okul ev gibidir. Ciinkii onunda kapist var”.
(KC-19) “Okul ev gibidir. Ciinkii catisinda ticgen var” seklindedir.

Kategori 2: “Eglendirici”

“Eglendirici” kategorisinde 2 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslar1 “Smif (1)” ve “Eglence (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun resim ve miizik gibi eglendirici

etkinlikleri icerdigi vurguladig icin bu kavram “Eglence” kategorisinde degerlendirilmistir.
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“Eglence” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;
(KC-25) “Okul eglence gibidir. Ciinkii resimler yapryoruz”.
(KC-30) “Okul sumif gibidir. Ciinkii miizik dinliyoruz” seklindedir.
Kategori 3: “Bilgi Saglayic1”

“Bilgi Saglayic1” kategorisinde 4 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslari; “Kalem (1), “Okul (1)”, “Is (1) ve “Egitim (1)” seklindedir. Bu kategoride yer
alan metaforlar, ortak ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda okulun egitici

ozellikleri vurgulandig icin bu kavram “Bilgi Saglayic1” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Bilgi Saglayic1” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;
(KC-15) “Okul kalem gibidir. Ciinkii yazi yaziyoruz”.
(KC-21) “Okul is gibidir. Ciinkii ders yapiyoruz” seklindedir.

Kategori 4: “Tanimlayic1”

“Tamimlayic1” kategorisinde 5 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslari; “Dikdortgen (1), “Bina (1), “Apartman (1), Kutu (1) ve Kare (2) seklindedir. Bu
kategoride yer alan metaforlar, ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda
okulun fiziksel ozellikleri vurgulandigi icin bu kavram “Tanimlayict” kategorisinde

degerlendirilmistir.

“Tanimlayic1” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri ve bu metaforlar:1 kullanma
gerekgeleri asagida belirtilmistir. Bunlar;

(KC-1) “Okul dikdortgen gibidir. Ciinkii iki katlidir”.
(KC-10) “Okul apartman gibidir. Ciinkii ¢atist var” seklindedir.

Kategori 5: “Sosyal Iligkiler”

“Sosyal Iligkiler” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve
frekansi: “L Harfi (1) seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak ozelligi ve
benzetme yonii dikkate alindiginda okulun c¢ocuklara sosyallesme firsatt sundugu

vurgulandigi igin bu kavram “Sosyal Iligkiler” kategorisinde degerlendirilmistir.
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“Sosyal lligkiler” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma

gerekgesi asagida belirtilmistir. Bunlar;
(KC-28) “Okul L harfi gibidir. Ciinkii arkadaslarim var” seklindedir.

Kategori 6: “Giiven Verici”

“Giiven Verici” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve frekans:
“Kale (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak 6zelligi ve benzetme yonti
dikkate alindiginda okulun ¢ocuklar1 korudugu vurgulandigr i¢in bu kavram “Giiven

Verici” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Giliven Verici” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma

gerekgesi asagida belirtilmistir. Bunlar;

(KC-16) “Okul kale gibidir. Ciinkii etrafi cevrili” seklindedir.

Kategori 7: “Acik Alan”

“Agik Alan” kategorisinde 1 adet metafor bulunmaktadir. Bu metafor ve frekans:
“Bahge (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforun ortak 6zelligi ve benzetme yonii
dikkate alindiginda okulun dis alan 6zellikleri vurgulandig: i¢in bu kavram “Acgik Alan”

kategorisinde degerlendirilmistir.

“Agik Alan” kategorisinde yer alan metafor ifadesi ve bu metaforu kullanma

gerekgesi asagida belirtilmistir. Bunlar;

(KC-3) “Okul bahge gibidir. Ciinkii bahgede cigek yetistiriyoruz” seklindedir.

Sonug ve Tartisma
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin “Okul” kavramina iliskin sahip olduklar
algilar1 metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikarmayi amaclayan bu calismada, 73 adet metafor
elde edilmistir. Cocuklar tarafindan iiretilen bu metaforlar Tiirkiye icin “yasam alani,
eglendirici, bilgi saglayici, ilgi ¢ekici, sosyal iligkiler, giiven verici ve kural” kategorileri;

Bulgaristan igin “yasam alani, eglendirici, bilgi saglayici, ilgi ¢ekici, sosyal ortam, giiven verici
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ve saghk” kategorileri, Kibris icin “yasam alani, eglendirici, bilgi saglayici, tanimlayici, sosyal
iligkiler, giiven verici ve agik alan” kategorileri olmak tiizere toplam 21 kategoride

toplanmustir.

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin “Okul” kavramma iligskin olusturduklar
metaforlar incelendiginde, ¢ocuklarin okulu daha ¢ok Tiirkiye (f=12) ve Bulgaristan'da (f=7)
“Eglendirici” bir unsur olarak gordiikleri, Kibris'ta ise “Yasam Alan1” olarak (f=15)
gordiikleri tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar tarafindan “Okul” kavramina
yonelik olusturulan metaforlarin frekans degerlerine bakildiginda ise en sik tekrar edilen
metaforun; Tiirkiye (f=5) ve Kibris'ta (f=15) “Ev” metaforu, Bulgaristan’da ise biitiin

cocuklarin farkli metaforlar (f=1) tirettikleri goriilmektedir.

Cocuklar okulu yasam alani igerisinde gormektedir. “Yasam Alan1” kategorisi
incelendiginde ”Ev” metaforunun Tiirkiye (f=5), Bulgaristan (f=1) ve Kibris (f=15) seklinde
en cok tretilen metafor oldugu goriilmektedir. Bu metaforun siklig1 dikkate alindiginda
¢ocuklarin okulu ev ortamu gibi gordiikleri sdylenebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin
diger binalardan farkli bir imajimin olmasi ve ev atmosferi olusturacak sekilde tasarlanmasi
gerekir. Moore ve Lackney (1994) bu kurumlarin ev seklinde olmasi ¢ocuklar1 psikolojik
acidan rahatlatacak ve tedirginliklerini giderecektir (Kubang, 2014). Calismada ¢ocuklarin
okulu “ev” metaforuna benzetmeleri de okul 6ncesi egitim ortamlarinin bu 6zelliklerinin
dikkate alinarak tasarlanmis olmasindan kaynaklanabilecegi diisliniilebilir. Bu sonuglar:
destekler nitelikte Tuluntas ve Ates (2016) ¢ocugun Ogretmen ve okul metaforlar: ile ilgili
calismasinda 240 ¢ocugun okulu “ev” metaforuna benzettikleri goriilmektedir. Ogurlu,
Opengin ve Hizli (2015) iistiin yetenekli ¢ocuklar ile yaptiklari calismada “ev” metaforu 17
farkli katiimar tarafindan tiretilerek, en fazla turetilen metafor olmustur. Benzer sekilde
Aydogdu (2008) “Koruyucu ve giiven verici ortam olarak okul” kategorisinde ¢ocuklarin ve

ogretmenlerin okulu en ¢ok “ev” olarak diisiindiikleri sonucuna ulagmustir.

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklar okulun “eglendirici” bir unsur oldugunu
diisiinmektedir. Ulkemizde ve diinyada Okul Oncesi Egitim Programlarinda oyunun
programin temel 6zellikleri arasinda énemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Herhangi
bir etkinligi oyun olarak tanimlayabilmek igin belirlenen ozelliklerden birinin eglence

unsurunu iginde barindirmasi ve ¢ocuklar i¢in hos vakit gegirici olmasidir (Seving, 2009).
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Cocuklarda “okul” kavramina iliskin “eglendirici” kategorisindeki metaforlara bakildiginda
“Oyun Alan1”, “Oyun Parki” ve “Eglence” vb. metaforlar iirettikleri goriilmektedir.
Cocuklara sunulan etkinliklerin oyun temelli olmasindan dolay1 ¢ocuklarin eglenerek
ogrendikleri ve bu nedenle okulu eglendirici bir unsur olarak gordiikleri sdylenebilir. Benzer
sekilde Saban (2008)'in 3., 4. ve 5. sinif 6grencileri ile yaptig1 ¢alismasinda da “Hos ve giizel
bir yer olarak okul” kategorisini olusturan metaforlara bakildiginda 6grenciler igin zevkli ve
eglendirici bir ortam oldugu bulgusu yer almaktadir. Aydogdu (2008) “sosyal ve eglenceli
bir ortam olarak okul” kategorisinde c¢ocuklarin en c¢ok “cocuk parki”, “lunapark” gibi
metaforlar trettiklerini buldugu ¢alismasinda okulun hem 6grenilen hem de eglenilen bir

yer oldugunu ifade etmektedir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar okulu “bilgi saglayic1 ve giivenli bir yer” olarak
gormektedir. Benzer bir sonug iceren Nalgact ve Bektas (2012)'in calismasinda ilkogretim
boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin okulu “gliven verici” ve “bilgi saglayic1”
olarak ifade ettikleri bilgisi yer almaktadir. Ozdemir ve Akkaya (2013) lise dgrencisi ve
ogretmenlerinin ideal okul kavrami ile ilgili olarak {irettikleri metaforlar1 incelemeleri
sonucunda okulu giiven, mutluluk ve heyecan veren ayn1 zamanda bilgi veren ve aydinlatan
bir yer olarak gormek istedikleri ortaya ¢ikmistir. Cerit (2006) ise Ogrenci, Ogretmen ve
yoneticilerin okul kavramina yonelik metaforik degerlendirmelerinde katiimcilarin
%78.8'inin bilgi ve aydinlanma yeri olarak gordiiklerini ortaya g¢ikarmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda cocuklarin “giiven verici” kategorisi ile okul kavramina iliskin olumlu bir
imaja sahip olduklari, “bilgi saglayic1” kategorisi ile de okullarin ¢ocuklarda ogrenme

motivasyonunu en iist diizeye ¢ikarma hedefini destekledigi diistiniilebilir.

Okul oOncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklara pek ¢ok c¢ocukla birlikte olma ortami
sunmaktadir. Cocuklar okul ile ilgili “sosyal iligkiler” ve “sosyal ortam” kategorilerinde
metafor algilara sahiptir. Cocuklar okulu arkadas olarak ve diger g¢ocuklarla iligkilerde
bulunabilecekleri ortamlar olarak gormektedir. Calismanin sonuglar1 incelendiginde
Aydogdu (2008)'nun yapmis oldugu ¢alismanin sonuglar ile paralellik gostermektedir. Bu
sonuglar dogrultusunda ¢ocuklarin okulu yasama ve yasamdaki rollere hazirlandiklar: yer

olarak gordiigii seklinde yorumlanabilir.
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Tiirkiye ve Bulgaristan’daki okul oncesi egitim alan ¢ocuklar okulu “ilgi gekici” bir
unsur olarak gormektedir. Okul Oncesi egitimde etkin 6grenme igin ¢ocuklarin alana ve
ilgilerini ceken materyallere gereksinimleri bulunmaktadir. Ogrenme merkezleri
tasariminda, okul c¢agina gelmemis ¢ocuklarin okula karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak icin ilgilerini ¢ekecek sekilde estetik Ozellikler tasimasi Onerilir (Aksoy 2009;
Kubang, 2014). Okul 6ncesi egitim kurumlarinin bu 6zelliginden dolay: ¢ocuklarin okulu ilgi

¢ekici bulduklar séylenebilir.

Cocuklar okulu fiziksel 6zellikleri ile diisiinme egilimi i¢indedir. Okulun dis yap1
ozelliklerini ifade eden “dikdortgen”, “kare” ve “bina” vb. metaforlar “Tanimlayic1t”
kategorisinde yer almaktadir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarnin heniiz Piaget'in
smiflandirmasindaki iglem 6ncesi dénemde olmalarindan kaynaklanabilecegi sdylenebilir.
Bu sonug Tulunay Ates (2016)'in yapmis oldugu g¢alismasinda 4. smif ¢ocuklarinin okulu

“somut ve sekilsel olarak” kategorisinde gordiikleri bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Cocuklar okulu “Kural”, “Saglik” ve “Ac¢ik Alan” kategorilerinde diistinmektedir. Bu
kategorileri olusturan metaforlara bakildiginda egitim etkinliklerindeki uygulamalardan
etkilendikleri diisiiniilebilir. Ornek olarak; “Bahce” metaforunun aciklanmasi fen etkinligi
kapsaminda bahgede yapilan bir etkinlik olan bitki yetistirmeyi, “Diizen” metaforu simf
icinde uygulanan kurallar1 ve “Yemekhane” metaforu ise okulda sunulan beslenme

uygulamasini kapsamaktadir.

Tim bu sonuglar 1s1ginda ¢ocuklarm okul kavramina iliskin gelistirmis olduklar:
metaforlarla gereken diizenlemelerin yapilmasi ve okullara yonelik algilarin daha olumlu
olmasi saglanabilir. Ayrica onlarin daha sonraki egitim yasamlarindaki bakis agilarmi
agitklamada ve kuruma yonelik algilarimi anlamada oOnemli bir veri kaynagi olarak

gortilebilir.
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Ozet: Yapilan bu calismada “Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi” konularinin 6gretiminde
laboratuvar yontemi kullanilmasinin konuya iliskin tutum ve basariy1 nasil etkiledigi incelenmistir.
Calisma, Kars'in Selim ilgesindeki iki ortaokulun 8. smiflarinda 6grenim goren 95 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Calisma yar1 deneysel olarak planlanmis ve 6n test, son test modeli uygulanmustir.
Veri toplama araci olarak biyoteknolojiye karsi tutum Olgegi (a=0,72) ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan biyoteknoloji ve genetik miihendisligi basar: testi (KR-20=0,70) kullanilmistir. Calismanin
orneklemini olusturan her iki okulda random ornekleme yontemi ile deney ve kontrol gruplarn
olusturulmustur. Gruplara, arastirmanin veri toplama araglar: konu islenmeden 6nce 6n test seklinde
uygulanmistir. Sonrasinda deney gruplarinda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konular
laboratuvar yontemiyle, kontrol gruplarinda ise ayn1 konu 6gretim programinda konu icin onerilen
soru cevap, tartisma gibi yontem ve tekniklerle islenmistir. Bu uygulamadan sonra tiim gruplara ayn
veri toplama araglar1 son test seklinde, aradan yaklasik bes hafta gectikten sonra da ayni testler
kalicilik testi seklinde uygulanmustir. Elde edilen veriler SPSS 18 programinda analiz edilmistir.
Calismanin analiz sonuglarina gore biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun laboratuvar
yontemi ile islenmesiyle 6grencilerin hem bu konuda basarilarinin arttigt hem de tutumlarinin olumlu

yonde gelistigi ortaya ¢ikmaistir.

"Bu calisma “Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Konusunun Ogretiminde 8. Sinif Ogrencileri igin Dersin
Deneysel Planlanmasi” adli yiiksek lisans tezinden (retilmistir.

? MEB, Fen Bilgisi Odretmeni, mrymdmrc@hotmail.com

3 Kafkas Universitesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD, korkmazeynep@gmail.com
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Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Konusunun Ogretiminde 8. Sinif Ogrencileri icin Dersin
Deneysel Planlanmasi

Anahtar Kelimeler: Biyoteknoloji; Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Tutumu; Deneysel

Planlama; Genetik Miihendisligi.

Giris

Biyoteknoloji ve genetik miithendisligi konusu 21. yiizyilda; hayatimiz1 etkileyen en
onemli gelismelerden birisidir (Pardo, Midden ve Miller, 2002). 1919 yilinda yaymlanan bir
arastirmada, “Biyoteknoloji” terimi ilk kez FEreky tarafindan kullanilmistir ve Ereky
biyoteknolojiyi ham maddelerden {iriin elde etmek igin canli mikroorganizmalarin
kullanilmas: olarak tanimlanmustir (Bud, 1989). Biyoteknoloji kavramini bir¢ok arastirmaci
farkli sekilde ifade etmistir. Genetik miihendisligi ise bir canlmin genlerinin
degistirilmesiyle ya da farkli bir canlidan alman dogal ve sentetik genlerin baska canliya
aktarilmasiyla canlinin Ozelliklerinin degistirilmesine, canliya yeni bir islev eklenmesine

yonelik arastirmalar yapan bilim dalidir (Celik- Akdur, 2012).

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle, biyoteknoloji ve genetik miihendisligine verilen
onem artmis ve bu konuda yapilan ¢alismalar hiz kazanmistir. Ozellikle halki bu konularda
bilinglendiren, konunun 6nemini kavratmay1 amaglayan birgok ¢alisma yapilmistir (Steele ve

Aubusson, 2004).

Son donemlerdeki bilimsel gelismelerle birlikte fen bilimleri dersi 6gretim programi
da bircok kere giincellenmistir. Tiirkiye'deki ilgili 0gretim programlari incelendiginde
ilkokuldan itibaren biyoteknoloji ve genetik miihendisligi egitiminin temellerinin atilmaya
calisildigy goriilmektedir (Dargin, 2003). Biyoteknoloji ve genetik miihendisligi egitiminin
temel amaci insanlara genel bir bakis agis1 kazandirmak ve son gelismelerden haberdar
olmalarim1 saglamaktir (Klop, 2007). Konu hakkindaki temel bilgilerin kiigiik yaslarda
ogrenilmesi bu konuya iliskin dogru ve mantikli tutum gelistirilmesinde biiyiik 6neme
sahiptir. Bu anlamda genetik miihendisligi ve biyoteknoloji egitimi konusunda bazi

eksiklikler ve yapilmas: gerekli diizenlemeler goze carpmaktadir.

Biyoteknoloji ve genetik miihendisligi ile ilgili gelismeler genellikle egitim
kurumlarindan degil medya ve internetten Ogrenilmektedir. Ocal (2012)mn fen bilgisi
ogretmenleri ile yaptig1 calismada, 6gretmenlere yoneltilen “Biyoteknoloji ile ilgili en ¢ok

faydalandigimiz kaynak hangisidir?” sorusuna verilen %52,2 ile internet cevabi bu durumu

e
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kanitlar niteliktedir. Internet sitelerinde yer alan asilsiz bilgilerin coklugu diisiiniildiigiinde
bu durum gercek olmayan fikirlerin benimsenmesine, medyada var olan yanls bilgilerden
otiirii bu 6nemli konuya karsi 6nyargi olusturulmasina sebep olabilir. Bu tiir olasi bir
sorunun karsisina gegebilmek ve bu Onemli konu bashgma dikkat cekebilmek igin
biyoteknoloji ve genetik mithendisligi konusunda 6gretim programlarimizda son gelismeler
de goz oniine alnarak gerekli diizenlemeler yapilmali ve uygun yontemlerle biyoteknoloji

ve genetik mithendisligi egitimi verilmelidir.

Biyoteknoloji ve genetik miihendisligi egitiminde yurt digma bakildiginda Amerika
ve Japonya'nin diger iilkelere oranla biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina daha
fazla onem verdikleri soylenebilir (Kaya, 2009). Saminather (2006)'e gore Amerika
biyoteknoloji ve genetik miithendisliginin merkezidir. Bu alana ayrilan biitce oldukca fazladir
ve bu alana insanlarin ilgileri giin gectikge artmaktadir. Ayni aragtirmaciya gore
biyoteknoloji alanindaki en 6nemli sorun biyoteknoloji alaninda Ogretilenler ile pratikte
ihtiya¢ duyulan beceri ve bilgilerin birbiriyle uyusmamasidir. Verilen biyoteknoloji egitimi
sonrasinda gerekli biyoteknolojik becerilerin kazandirilamadig vurgulanmistir. Bu sorunun
¢oziimii adma Amerika’daki kolejler biyoteknolojinin uygulamalarma yonelik siiflar
olusturulmustur. Japonya’da yapilan arastirmalar sonucunda ise Japon halkinin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi terimlerine ve uygulamalarina yabanci olmadiklar:
goriilmektedir. Televizyon dergi, internet gibi ortamlarda bu kavramlarla sikca
karsilasmaktadirlar. Japonlar biyoteknolojinin gelecekte onemli bir gecim kayag1 olacag:

yoniinde diislincelere sahiptirler (Maekawa ve Macer, 2004; Kaya, 2009).

Tiirkiye’de genetik miihendisligi ve biyoteknoloji egitimine bakildiginda ise 1998
yilindan itibaren farkli egitim seviyelerinde biyoteknoloji ve genetik miithendisligi egitiminin
verildigi goriilmektedir (Semenderoglu ve Aydin, 2014). Ancak ilkogretim, ortadgretim ve
yliksekogretimdeki  Ogretim programlar1 incelendiginde genetik miihendisligi ve
biyoteknoloji konularina yeterince zaman ayrilmadig1 ve dgretim programlarinda yer alan
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularmin da yeterince giincel olmadig:
goriilmektedir. Ogretim programlarinda yer alan konularin sadece bir {initeye sigdirilmaya
calisilmas: da biyoteknoloji ve genetik miihendisligine yeterince onem verilmedigine kanit

olusturabilir (Altiparmak, 2005).
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2015-2016 egitim Ogretim yili 8. Sif “Fen ve Teknoloji” dersi 0gretim programi
incelendiginde “Hiicre boliinmesi ve Kalittim” iinitesi igerisinde biyoteknoloji ve genetik

miihendisligi konularma yer verildigi goriilmektedir. Unitede yer alan kazanimlar;

4.6 Genetik miihendisliginin glintimiizdeki uygulamalari ile ilgili bilgileri 6zetler ve

tartigir (BSB-25, 27, 32) (FTTC-16, 17, 30, 31, 32).

4.7 Genetik miihendisligindeki gelismelerin insanlik i¢in dogurabilecegi sonuglar:

tahmin eder (FTTC-5, 28, 29, 30, 31, 32, 36).
4.8 Genetik miithendisligindeki gelismelerin olumlu sonuglarini takdir eder (TD-3).

4.9 Biyoteknolojik ¢alismalarin hayatimizdaki énemi ile ilgili bilgi toplayarak ¢alisma
alanlarina 6rnekler verir (FTTC-16,17) seklindedir.

Yapilan ¢alisma ile ilgili olan bu kazanimlari icin ayrilan siire yaklagik 2 ders saatidir.
Bu siire konunun anlamlandirilabilmesi igin yeterli degildir. 2015-2016 egitim oOgretim
yilinda Milli Egitim Bakanligi'nca 8. smiflar icin uygun goriilen Fen ve Teknoloji ders kitab1
incelendiginde biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konular1 icin ayr1 bir baghk
olusturulmadig ve smirh bir ¢ercevede baz1 okuma metinlerine yer verildigi goriilmektedir

(8. Simuf Fen ve Teknoloji Ders Kitabi, Yildirim Yayinlar, syf. 43, 44).

2016-2017 egitim Ogretim yili 8. smif fen bilimleri 6gretim programinda “Canlilar ve
Enerji Iligkileri” {initesi icerisinde biyoteknoloji konusuna deginilmistir. Bahsedilen {initede

biyoteknoloji konusu igin uygun goriilen kazanimlar sunlardar:

8.5.4.1. Giiniimiizde biyoteknoloji uygulamalarinin olumlu ve olumsuz etkilerini
arastirma verilerini kullanarak tartisir.

8.5.4.2. Biyoteknoloji uygulamalarinin ge¢misten giintimiize gelisimini arastirir ve
rapor eder.

8.5.4.3. Biyoteknolojik ¢aligmalar ile ilgili meslek gruplarimi arastirir ve bu meslek
gruplariin gorev alanlarini agiklar.

Bu kazanimlar i¢in 4 ders saati ayrilmistir. Kazanimlar incelendiginde biyoteknoloji
ve genetik mithendisligi konularinin birbirinden tamamen ayrildig: ve genetik miithendisligi

konusunun 8. smif gretim programindan tamamen gikarildig: fark edilmektedir. Onceki
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yillarda biyoteknoloji konusu kazanimlar1 konu hakkinda genel bir tutumun olusmasini ve
¢alisma alanlarinin bilinmesini hedeflerken 2016-2017 egitim Ogretim yili kazanimlarinda
biyoteknoloji konusunun kazanimlar: derinlestirilmis ve konuya iliskin tarafsiz bir tutumun

olusturulabilmesi hedeflenmistir.

Biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun en iyi sekilde oOgretilmesi ve
igsellestirilebilmesi igin farkli Ogretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu 0ogretim
yontemlerinin basinda laboratuvar yontemi gelmektedir. Laboratuvar yontemi 6grencilerin
aktif oldugu, yaparak yasayarak 0grenmeye olanak saglayan bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem sayesinde soyut kavramlar daha anlasilir hale gelirken; kalict 6grenmeler de
saglanabilmektedir (Ayas, Cepni, Akdeniz, 1994). Laboratuvar deneyleri sayesinde
ogrencilerde problemi fark etme, bilimsel diisiinme, bilimsel ¢alismalar planlama, verileri
uygun sekilde elde etme ve elde edilen verileri analiz etme, sonug ¢ikarma gibi bircok
yetenek gelismektedir (Garnett ve Garnett, 1995). Aymi1 zamanda laboratuvar yontemiyle
ogrencilerin calismalarda daha hevesli ve istekli oldugu ve dolayisiyla daha yaratici

diisiinebildigi sonucuna varilmistir (Karamustafaoglu, 2000).

Yapilan calismalar laboratuvar yonteminin kullanilmasinin hem 06gretmene ve
ogrenciye hem de Ogrenmeye ciddi yararlar ve kolayliklar sagladigim1 gostermektedir.
Bunlardan en 6nemlileri arasinda Ogrencilerin yasantilarinin zenginlesmesi, ogrencilerin
ilgisinin ¢ekilmesi, 6grencide bagarma hissinin olugmasi, 6zgiivenin artmasi, 6gretmenin
zevkli bir ortamda ders islemesi vb. sayilabilir. Dar¢in (2007); Kaya (2009); Altun , Celik ve
Elgin (2011) yaptiklar1 calismalarda deney ve kontrol gruplar1 olusturarak; deney
gruplarinda laboratuvar yontemiyle konuyu islemislerdir ve sonugta deney gruplarinda
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutumunun olumlu yonde gelistigi sonuglarina
varmuglardir. Laboratuvar yoOnteminin avantajlarindan dolayr ve literatiirdeki benzer
calismalarm olumlu sonuglar1 da goz ontine alindiginda yapilan galismada laboratuvar

yonteminin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Literatiirde ortaokul diizeyindeki 6grencilerin biyoteknolojiye yonelik bilgilerini ve
tutumlarmi arastiran az sayida ¢alisma bulunmaktadir (Kegeci, Kirilmazkaya ve Zengin,

2011). Ogrencilerin biyoteknoloji ve genetik miihendisligine yonelik bilgilerini ve tutumlarini
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arastiran c¢alismalarin  biiytik ¢ogunlugunun ortadgretim seviyesindeki Ogrencilerle

yapilmistir (Dawson, 2007; Usak, Erdogan ve Prokop, 2009).

Yapilan ¢alismanin, 6rneklem se¢iminden ve kullanilan 6gretim yonteminden dolay:
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun 6gretiminde yol gosterici bir ¢alisma
olabilmesi amaglanmaktadir. Ayni zamanda yapilan calisma biyoteknoloji ve genetik
mithendisligi konusunun O&gretiminde o©rnek bir ders plan1 olusturabilmeyi de

hedeflemektedir.

Yontem
8. smif “Hiicre Boliinmesi ve Kaliim” {initesi igerisinde yer alan “Biyoteknoloji ve
Genetik Miihendisligi” konusunun laboratuvar yontemiyle islenmesinin genetik
miithendisligi ve biyoteknoloji konusundaki bagariy1 ve ilgili konuya yonelik tutumu nasil
etkilediginin arastirilmasi bu calismanin amacini olusturmaktadir. Calismada on test- son

test, deney ve kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Calisma Grubu

Calismanin  Orneklemini Kars'in Selim ilgesinde bulunan iki yatilhi bolge
ortaokulunda, 2015-2016 egitim Ogretim yili 8. siuflarinda 6grenim goren 95 Ogrenci
olusturmaktadir. Calismaya dahil olan 6grencilerden 56 tanesi 1. okulda 0grenim goriirken

geriye kalan 39 tanesi ise 2. okulda egitimine devam etmektedir.

Calismanin iki farkli okulda yapilmasinin sebebi okullarin bulundugu gevrelerin ve

okulda bulunan 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinin birbirinden farkli olmasidir.
Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplama araci olarak “Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi
Basar1 Testi” (BSRT) ile “Biyoteknoloji ve Genetik Mithendisligi Tutum Olgegi” (BYTKTO)

kullanilmastir.

Biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutumunu Olgebilmek icin 48
maddeden olusan besli likert tipi 6lcek kullanilmistir. Olgege Kaya (2009), Altiparmak
(2005)in hazirladig1 tutum oOlgeginden faydalanarak son halini vermistir. Kaya (2009) dlgegi
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104 kisilik 9. smif o6grencisine uygulamis ve Cronbach alfa giivenirlik katsayismi .72

bulmustur.

Calismada kullanilan bagari testi ise arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Tk
haliyle basar1 testinde 26 soru mevcuttur. Her bir sorunun dort segenegi vardir. Soru
dagilimi1 Bloom Taksonomisi'nin yenilenmis haline gore yapilmis olup testte her basamaktan
soru bulunmasma dikkat edilmistir. Hazirlanan testin 6n uygulamasi bir ortaokulun 8.
smiflarinda 6grenim goren 118 6grenci ile yapilmustir. Testin giivenirliginin belirlenmesinde
testte yer alan her bir maddenin giicliigline, ayirt ediciliklerine ve testin toplam puanlarina
gore olusturulan alt %27 ve iist %27’lik gruplarin madde ortalama puanlari1 arasimndaki
farklarina bakilmistir. Yapilan giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda 26 soruluk basar: testinin
KR-20 degeri .62 olarak hesaplanmigtir. 26 sorudan olusan ¢oktan se¢meli testten giivenirligi
diistiren sorular ¢ikarildiginda 20 sorudan olusan nihai testin KR-20= .70 olarak
hesaplanmistir ve bu deger giivenirlik agisindan uygun bir deger olarak kabul edilmistir

(Buiytikoztiirk vd., 2014).

Veri toplama araclarinin uygulandig: 6grenci dagilimlar: Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Veri Toplama Araglar1 ve Uygulandigi Ogrenci Sayilart

Okul Okul
On  Son Kalialk On Son  Kalicilik
test test testi Test Test Testi
Biyoteknoloji Deney 26 26 26 Biyoteknoloji Deney 17 17 17
ve genetik ve genetik
miihendisligi Kontrol 21 21 21 miihendisligi Kontrol 18 18 18
tutum Olcegi tutum Olcegi
Biyoteknoloji ~ Deney 22 22 22 Biyoteknoloji Deney 21 21 21
ve genetik ve genetik
mithendisligh 3 ntol 30 30 30 mithendisligh T3 ol 17 17 17
bagari testi basar: testi

Uygulama

Oncelikle calismanin yapilacagi her iki ortaokulda da deney ve kontrol gruplari

random sekilde belirlenmistir.

93



Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi Konusunun Ogretiminde 8. Sinif Ogrencileri icin Dersin
Deneysel Planlanmasi

1. Calismanin yapilacagr tiim gruplara biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konular:
islenmeden Once tutum 6lgegi ve basari testi on test seklinde uygulanmistir.

2. Ardindan kontrol gruplarina 6gretim programinin konu igin onerdigi soru cevap ve
tartisma gibi tekniklerle, deney gruplarinda ise laboratuvar yontemi ile konu islenmistir.

3. Deneyler her iki okulda da ayni1 6gretmen tarafindan yaptirilmistir. Boylece 6gretmenden
kaynakli degisimlerin 6niine gegilmistir.

4. Kontrol gruplarinda fen ve teknoloji dersi ogretim programina uygun sekilde ders
islendiginden dolay1 konu ile ilgili kazanimlara sadece iki ders saati ayrilmistir. Konu
ogrencilere anlatildiktan bir hafta sonra veri toplama araglar1 son test seklinde
uygulanmistir. Ders anlatimindan itibaren bes hafta sonra ise kalicilik testleri
uygulanmistir.

5. Deney gruplarinda ise konu laboratuvar yontemiyle sekiz ders saatinde anlatilmigtir.
Toplamla sekiz tane deney yapilacagi igin her bir deneye bir ders saati ayrilmistir. Konu
deneylerle anlatildiktan bir hafta sonra veri toplama araglar1 son test; konunun
bitiminden itibaren bes hafta sonra ise kalicilik testi seklinde uygulanmustir.

Deney gruplarinda yapilan deneyler sunlardir;
1. Dna Boyle miymis?

Kahvaltiya Peynir Gerek

Tursu Olsa da Yesek

Soganin DNA’sma Bakalim

Mercimek DNA’s1yla Tanigsalim

Kendi Ekmegimi Kendim Yaparim

Ogrenci Yogurdu

® N o @ kDN

Ev Sirkesi Yapryorum

Yapilan deneylerden

2, 3, 6, 7 ve 8. deneyler “Biyoteknolojik ¢alismalarin hayatimizdaki onemi ile ilgili
bilgi toplayarak c¢alisma alanlarina Ornekler verir (FTTC-16,17)” kazanimi ile

iliskilendirilirken;

1,4 ve 5. deneyler; “Genetik miihendisliginin glintimiizdeki uygulamalari ile ilgili

bilgileri 6zetler ve tartisir (BSB-25, 27, 32) (FTTC-16, 17, 30, 31, 32),
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Genetik miihendisligindeki gelismelerin insanlik icin dogurabilecegi sonuclari

tahmin eder (FTTC-5, 28, 29, 30, 31, 32, 36),

Genetik miihendisligindeki gelismelerin olumlu sonuglarini takdir eder (TD-3)”

kazanimlari ile iligskilendirilmistir.

Deneyler var olan malzemeler, kisi sayisi, 6grenci ile 6gretmenin hazirbulunusluk
durumu ve siire goz Oniine alinarak bireysel deney, grup deneyi ya da gosteri deneyi
seklinde yapilmustir. Ayrica bireysel ve grup deneylerinin bazilarinda yonergeler 6grenciler
ile paylasilirken; bazi deneylerde deneyin yapim asamalarini ifade eden y&nergeler

ogrencilerle paylasilmamuisgtir.

Yapilan deneyler igin arastirmaci tarafindan hazirlanan deney foy oOrnegi ekte

sunulmustur.

Bulgular
Calismada her bir veri toplama araci igin gruplarin normallik dagilimlarina
bakilmistir. Gruplarda normal dagilim varsa parametrik; normal dagilim yoksa
nonparametrik testler uygulanmistir. Calismanin analiz sonuglar1 tablo haline getirilirken

bazi kisaltmalar kullanilmistir.

Calismada iki okul igin, her bir veri toplama aracindan elde edilen 6n test
puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamlh bir farkhilik olup olmadigina

bakilmisgtir.

Tablo 2: 1. Okulun Ogrencilerinin BYTKTO On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol
Gruplarinda Farklilagip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan Mann Whitney U-

Testi Sonuglar1

Sira
Grup N Sira toplam1 U P
ortalamasi
Deney 26 15.31 398.00
47.00 .000
Kontrol 21 34.76 730.00

Tablo 2'ye gore 1. okulda biyoteknoloji ve genetik mithendisligi tutum 0Olgegi on test

uygulamasindan elde edilen puanlara gore deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamh bir
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farklilik vardir [U=47.00, p<.05] ve bu fark kontrol grubu lehinedir. Yani ¢alismanin basinda

kontrol grubu 6grencilerinin biyoteknoloji ve genetik miithendisligi tutumu daha olumludur.

Tablo 3: 1. Okul Ogrencilerinin BSRT On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarinda
Farklilagip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan T- Testi Sonuglar:

Grup N X S sd t p
Deney 22 9.40 2.78

50 122 903
Kontrol 30 9.50 2.54

Tablo 3’e gore 1. okulda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi basar1 6n test
uygulamasindan elde edilen veriler neticesinde deney ve kontrol gruplar:1 arasinda istatistiki

acidan anlaml bir farkliligin olmadig goriilmektedir [t(50)=.122, p>.05].

Tablo 4: 2. Okulun Ogrencilerinin BYTKTO On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol

Gruplarinda Farklilasip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan T- Testi Sonuglar:

Grup N X S sd t p
Deney 17 143.43 21.66

33 906 372
Kontrol 18 150.66 25.42

Tablo 4’e gore 2. okulda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutum olgegi on test
uygulamasindan elde edilen veriler neticesinde deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [t(33)=.906, p>.05].

Tablo 5: 2. Okulun Ogrencilerinin BSRT On Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarinda
Farklilasip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan T- Testi Sonuglar1

Grup N X S sd t p
Deney 21 9.0 3.00

36 1.34 .188
Kontrol 17 10.05 1.39

Tablo 5’e gore 2. okulda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi bagar1 on test
uygulamasindan elde edilen veriler neticesinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiki

acidan anlamli bir farklilik s6z konusu degildir [t(36)=1.36, p>.05].

Calismada deneysel islemler yapildiktan sonra yine her iki okul i¢in veri toplama
araclarmin son test uygulamasi sonuglarinin deney ve kontrol gruplarinda farklilasip

farklilasmadig: arastirilmastir.
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Tablo 6: 1. Okulun Ogrencilerinin BYTKTO Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol

Gruplarinda Farklilagip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan Mann Whitney U-

Testi Sonuglar

Sira Sira
Grup N U p
ortalamas1  toplam
Deney 26 32.17 836.50
60.50 .000
Kontrol 21 13.88 291.50

Tablo 2'ye gore biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutum Olgegi On test
uygulamasinda gruplar arasinda kontrol grubu lehine anlamh bir fark varken [U=47.00,
p<05]; tablo 6'ya gore deneysel islemlerden sonra, son test uygulamasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur [U=60.50, p<.05].

Tablo 7: 1. Okulun Ogrencilerinin BSRT Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarinda

Farklilasip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan Mann Whitney U- Testi Sonuglar1

Sira Sira
Grup N U P
ortalamas1  toplam
Deney 22 39.80 875.50
37.50 .000
Kontrol 30 16.75 16.75

Tablo 3’e gore biyoteknoloji ve genetik miihendisligi basar1 6n test uygulamasinda
deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda anlamli bir fark yokken [t(50)=.122, p>.05]; tablo
7'ye gore deneysel islemlerin ardindan, son test uygulamasinda deney ve kontrol grubu

puanlari arasinda anlaml bir farklilik olusmustur [U=37.5, p<.05].

Tablo 8: 2. Okulun Ogrencilerinin BYTKTO Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol

Gruplarinda Farklilasip Farklilasmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan T-Testi Sonuglar1

Grup N X S sd t p
Deney 17 192.58 10.07

33 .888 381
Kontrol 18 195.833 11.44

Tablo 4’e gore 2. okulun Ogrencilerinin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutum
Olcegi On test verilerine gore deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

yokken [t(33)=.906, p>.05]; tablo 8’e gore deneysel islemlerden sonra, son test uygulamasi
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verilerine gore deney ve kontrol grubu puanlar: arasinda anlaml bir farklilik olusmamaistir

[t(33)=.888, p>.05].

Tablo 9: 2. Okulun Ogrencilerinin BSRT Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarinda

Farklilagip Farklilasmadigimi Anlamaya Yonelik Yapilan T-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney 21 13.33 2.08

36 4.24 .000
Kontrol 17 10.76 1.52

Tablo 5’e gore 2. okulun 6grencilerinin basar1 6n test verilerine gore deney ve kontrol
grubu puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik yokken [t(36)=1.36, p>.05]; tablo 9’a gore
deneysel islemlerden sonra, son test uygulamasi analiz sonuglarina gore deney ve kontrol

grubu puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmustur [t(36)=4.24, p<.05].

Calismanin son asamasinda her iki okuldaki deney ve kontrol gruplarina uygulanan

basar1 son test ve kalicilik testi puanlar1 kiyaslanmagtir.

Tablo 10: 1. Okuldaki Deney Grubunun BSRT Sonuglarina Gore Son Test fle Kalicilik Testi

Arasinda Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan Wilcoxon Testi

Sonuglar1
Kalicilik testi- Sira Sira

n z p
Son test ortalamas1  toplam
Negatif sira 3 2.00 6.00 1.732% .83
Pozitif sira 0 0.0 0.0
Esit 19

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10’a gore 1. okuldaki deney grubu o6grencilerinin genetik miihendisligi ve
biyoteknoloji basar1 son test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir farklilik yoktur

[2=1.732, p>.05].
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Tablo 11: 2. Okuldaki Deney Grubunun BSRT Sonuglarina Gore Son Test fle Kalicilik Testi

Arasinda Anlamli Bir Farkliik Olup Olmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan T-Testi

Sonuglar1
Grup N X S sd t p
Son test 21 13.33 2.08

20 1.70 .104
Kalicilik testi 21 13.14 2.12

Tablo 11’e gore 2. okuldaki deney grubu oOgrencilerinin biyoteknoloji ve genetik
mithendisligi bagar1 son testi ile kalicilik testi arasinda anlamli bir farkliik s6z konusu

degildir [t(20)=1.70, p>.05].

Tablo 12: 1. Okuldaki Kontrol Grubunun BSRT Sonugclarina Gore Son Test Ile Kalicilik Testi

Arasinda Anlamli Bir Farklilik Olup Olmadigin1 Anlamaya Yonelik Yapilan Wilcoxon Testi

Sonuglar1
Kalicilik testi-Son Sira
n Sira toplami z P
test ortalamasi
Negatif sira 26 14.25 370.50 4.45* .000
Pozitif sira 1 7.50 7.50
Esit 3

*Negatif siralar temeline dayal1

Tablo 12’ye gore 1. okuldaki kontrol grubu 6grencilerinin biyoteknoloji basar1 son testi
ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik s6z konudur [z=4.45, p<.05]. Sira
ortalamalar1 ve toplamlar incelendiginde bahsedilen anlaml farkin son test lehine oldugu

goriilmektedir.

Tablo 13: 2. Okuldaki Kontrol Grubunun BSRT Sonuclarina Gore Son Test Ile Kalicilik Testi

Arasinda Anlamli Bir Farkliik Olup Olmadigini Anlamaya Yonelik Yapilan T- Testi

Sonuglar1
Grup N X S sd t p
Son test 17 10.76 1.52

16 6.72  .000
Kalicilik testi 17 9.05 1.59

Tablo 13’e gore 2. okuldaki kontrol grubu 6grencilerinin basar1 son test puanlari ile

kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklihk mevcuttur [t(16)=6.72, p<.05].
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Ortalamalar incelendiginde son test puan ortalamalarinin kalicilik puan ortalamalarindan

daha biiyiik oldugu goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma
Biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun ogretiminde laboratuvar

yonteminin kullanilmasinin etkililigini anlayabilmek amaciyla gesitli analizler yapilmistir.

Yapilan ¢alismanin analiz sonuglarina gore 1. okulda on test seklinde uygulanan
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi basar1 testi sonuglarinda deney ve kontrol gruplar:
arasinda anlamli bir farklilik yokken [t(50)=.122, p>.05]; deneysel islemlerden sonra son test
sonuglari incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusmustur [U=37.5,p<,05]. Bu
sonu¢ yapilan deneylerin 1. okulda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi basarisini
artirdigin1 gostermektedir. 1. okulda on test gseklinde uygulanan tutum Olgegi verileri
incelendiginde gruplarin calismanin baginda yaklasik olarak es deger olmadig:
goriilmektedir. Gruplarin sira ortalamalar: incelendiginde bahsedilen anlamli farkliligin
kontrol grubu lehine oldugu goriilmektedir [U=47.00, p<.05]. Kontrol grubu 6grencilerinin
biyoteknoloji tutumlarinin daha olumlu olmas: deneysel calismanin sonuglarinda olumsuz
etki olusturmayacaktir. Ciinkii deneysel islemlerin etkisi deney gruplarinda
arastirilmaktadir. Deneysel islemlerden sonra 1. okulda tutum Olgegi son test seklinde
uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusmustur [U=47.00, p<05]. Bu sonuglar
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun laboratuvar yontemiyle islenmesinin

konuya iligkin tutumu genel olarak olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir.

2. okulda on test seklinde uygulanan basar: testi verilerine gore deney ve kontrol
grubu puanlari arasinda anlamli bir farklihik s6z konusu degildir [t(36)=1.36, p>.05]. Yani
calismanin baginda deney ve kontrol grubu yaklasik olarak es degerdir. 2. okula son test
seklinde uygulanan basar1 testi sonuclarma gore gruplar arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik olusmustur. Bu sonuglar konunun laboratuvar yontemi ile islenmesinin
basariy1r olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir. 2. okula 6n test seklinde uygulanan
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutum 6lgegi verilerine gore calismanin baginda deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik yoktur [t(33)=.906, p>.05]. 2. okulda konu

deney gruplarina laboratuvar yontemiyle islendikten; kontrol gruplarina ise Ogretim

e
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programinin onerdigi yontem ve tekniklerle islendikten sonra tutum o6lgegi son test seklinde
uygulanmistir. Analiz sonuglarma gore 2. okulda deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik olusmamustir [t(33)=.888, p>,05]. Laboratuvar yontemi ile ders
islenmesine karsin deney gruplarinda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutumunda
kontrol grubundan farklh bir degisim olusmamistir. Deneysel uygulamalara gegmeden dnce
gruplar arasinda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutumu agisindan bir farkliligin olup
olmadig arastirmak icin yapilan 6n testlerden elde edilen verilere gore, deney grubunda
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi tutum puam ortalamasi X=143,43 iken; kontrol
gruplarinda aymi Olgegin ortalama puani X=150,66 olarak bulunmugtur. Deneysel
uygulamalar sonrasinda ayni Olgekte yine kontrol ve deney grubunda puan ortalamasi
alinmis ve bu kez kontrol grubu ortalamasi X=195,833 iken deney grubu ortalamasi
X=192,58 olarak bulunmustur. Puan ortalamalarindaki artiga bakildiginda deney grubundaki
artisin daha fazla oldugu goriilmektedir. 2. okulun Ogrencilerine son test seklinde
uygulanan BYTKTO verilerinden faydalanilarak hesaplanan etki biiyiikliigii eta kare 12
degeri ,02 olarak bulunmustur. Elde edilen degeri yorumlamak icin klavuz degerler Cohen
(1988) tarafindan, 01= kiiglik etki; ,06= orta etki; ,14= biiyiik etki seklinde verilmistir. Bu
kilavuz degerler g6z Oniine alindiginda etki biiyiikliigiintin kiigiik oldugu sonucuna

varimistir.

Calismada yapilan laboratuvar yonteminin bilgilerin kalicihiga etkisi olup olmadigini
anlamak igin de gesitli analizler yapilmistir. 1. okulda basari testi son test uygulamasindan
bes hafta sonra tekrar uygulanmistir ve bu iki veri her bir grup icin kiyaslanmistir. 2. okulun
deney grubunda basar1 son test uygulamasi ile kalicilik testi uygulamasi arasinda anlamh bir
farklilik olusmamaistir [z=1.732, p>.05]. Yani aradan gecen yaklasik bes hafta boyunca bilgiler
unutulmamis ve biyoteknoloji ve genetik miihendislii basar testi kalicilik testi seklinde
uygulandiginda da bilgiler kalic1 olarak 6grenildiginden dolay1 puanlarda anlamli bir diisme
olmamustir. Elde edilen veriler deney yonteminin uygulanmasinin biyoteknoloji ve genetik
miithendisligi bilgilerinin kalicihigini sagladigina kamt olusturabilir. 2. okulun kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan basar1 kalicilik testi ile son test puanlar1 kiyaslanmis ve gruplar
arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Olugsan anlamli farklibk da son test
lehinedir [z=4.45, p<,05]. Farkin son test lehine olmasi kalicilik testi basari puanlarinin

diistligiline isaret etmektedir. Yani aradan yaklasik bes hafta gectikten sonra 6grenciler ilgili
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Ogretim programinin konu igin onerilen yontem ve tekniklerle edindikleri bilgileri unutmaya
baslamislar ve kalicilik testi puanlar1 diismiistiir. 2. okulda da aym analizler yapilmis ve
deney grubuna uygulanan basar: testi kalicilik ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik
olusmazken [t(20)=1.70, p>.05]; kontrol grubuna uygulanan basar testi kaliciik ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olusmustur [t(16)=6.72, p<.05]. Bu anlamh farklilik da
yine son test lehinedir. Buradan yola cikilarak kontrol grubunda ilgili 6gretim programinin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusu igin 6nerdigi yontem ve tekniklerin bilgilerin
kaliciligini saglamada etkili olamadig1 soylenebilir. Calismanin genel sonuclarina gore
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun 6gretiminde basit biyoteknoloji ve genetik
miithendisligi deneylerinin yapilmasi hem konuya kars1 tutumu olumlu yonde gelistirmekte,
hem konu basarisini artirmakta hem de 6grenilenlerin kaliciligini saglamaktadir. Literatiirde
elde edilen bu sonucu destekleyen, farkli egitim diizeyindeki Ogrencilerle yapilmig
calismalar mevcuttur. Keskin (2003); Korkmaz (2005); Sevimli (2005) ; Keles, Usak ve
Aydogdu (2006); Eroglu (2006); Yazic1 (2009); Altiparmak ve Yazici (2010) biyoteknoloji ve
genetik miihendisligi konusunun 6gretiminde Onerilen yontem ve tekniklerin disinda gesitli
etkinlikler kullanmislar ve g¢alismalarinin neticesinde, yapilan ¢alismaya paralel sonuglar
elde etmislerdir. Ogretim programlarinda konu igin 6nerilen ydntem ve tekniklerin diginda
farkli yontem ve tekniklerin kullanimiyla biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunda
basar1 artisi ve olumlu tutum degisimi olmustur. Klasik yontemlerden farkli yontemlerin
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunda kullanilmasiyla anlamli 6grenmeler
saglanmistir. Yurt disinda da biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunda benzer
¢alismalar mevcuttur ve yapilan c¢alisma ile paralel sonuglar1 vardir. Oakley (1994), Mickle
(1990) ve Scoderberg (1992)’'in yaptiklar: ¢calismalarda biyoteknoloji ve genetik miithendisligi
konularinin  6gretiminde gorsel materyal ve deneylerin kullanilmasmin geleneksel
yontemlere gore daha anlamli 6grenmeyi sagladigi sonucuna varmusglardir. Literatiirdeki
bir¢ok ¢alisma biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunun 6gretimi i¢in miifredat dis
etkinlikler onermislerdir. Cilinkii konuyu somutlastirmak, yaparak yasayarak o6grenmek
anlamli 6grenmeyi saglayacaktir. Bu denli etkili bir 6grenme ortami saglayan laboratuvar
yontemi maalesef okullarimizda yeterince kullanilmamaktadir. Gergek ve Soran (2005)
yaptiklar1 arastirmayla laboratuvar yonteminin ya ¢ok az ya da hi¢ kullanilmadig1 sonucuna

varmiglardir. Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak ogretim programlarimizda yer alan
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biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularmin uygun yontemlerle yapilandiriimadig:
sOylenebilir. Ciinkii 8. smif 6gretim programi incelendiginde bu konular anlatilirken soru
cevap, tartisma ve bazen de arastirma Odevleri yardimiyla konunun yapilandirilmaya
calisildigr goriilmektedir. Literatiir taramalarinda da goriildiigii gibi biyoteknoloji ve
genetik miithendisligi uygulamaya yonelik yontemlerle islenmesi konunun anlasilmasini
kolaylastirmakta ve kalict 6grenmeler saglanmasma yardimci olmaktadir. Bu yiizden
laboratuvar yontemi biyoteknoloji ve genetik miihendisli§i konusunun 6gretimi icin ideal
yontemlerdendir. Calismadan sonra deneyleri yaptiran 6gretmenin gozlemleri dinlenmis ve
ogrencilerin konu ile ilgili deneyleri yaparken fazlasiyla eglendikleri, deneyleri yaparken
sorumluluk aldiklari, is boliimii yaptiklari, 6grencilerin siirece aktif katildiklari, derse biiytik
ilgi duyduklari, sonraki haftalarda deneylere hazirlikli olarak geldikleri goriilmiistiir. Bu
yoniiyle laboratuvar yontemi sayesinde ogrencilerin konuya iliskin tutumlarinda olumlu
yonde gelisme saglandig1 sdylenebilir. Tiim bunlar géz oniine alindiginda biyoteknoloji ve
genetik miithendisligi konusunun 6gretiminde laboratuvar yontemi kullanilabilir ve yapilan
calisma ve deney fOyleri konunun O6gretimi icin yardimci materyal olabilir. Literatiir
incelendiginde benzer sonuglara ulasilmis c¢alismalar goriilmektedir. Dar¢in (2007);
Demircal1 (2007); Kaya (2009); Altun, Celik, El¢in (2011); Sonmez (2014)'in yaptiklar:
calismalarda biyoteknoloji ve genetik miihendisligi Ogretiminde laboratuvar yontemi
kullanilmasiyla konuya iliskin basar1 ve tutumun gelistigi ortaya ¢ikmistir. Kaya (2009) nin
yaptig1 deneysel calismadan sonra ise 6grencilerin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi
basarisinda anlamh bir farklilik olusmamistir. Bu sonug yapilan diger bir¢ok calismanin
sonucuyla uyusmadig1 gibi; yapilan ¢alismanin sonuglari ile de tezattir. Altun, Celik ve Elgin
(2011) yaptigr calismadan elde edilen bir diger Snemli sonug ise normal laboratuvar
yonteminin sanal laboratuvara; sanal laboratuvar yonteminin ise diiz anlaim yontemine

gore bagar1 ve kaliciligi daha fazla artirmasidir.

Oneriler

1. Biyoteknoloji ve genetik miihendisligine farkindalik olusturabilmek, dogru bilgileri
edinebilmek adma ilkokuldan baslayan bir biyoteknoloji ve genetik miihendisligi

egitimi sarttir. llgili 5gretim programlarinda bu konuya ayrilan siire ve bu konu ile ilgili
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kazanimlar artirilmali ve bu kazanimlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilebilmesi igin
uygun 0gretim teknik ve yontemler onerilmelidir.

2. Arastirmanin uygulama asamasinda, deney gruplarinda deneyler yapilirken
ogrencilerin derse oldukga hevesli, 6grenmeye merakli, sorumluluklariin bilincinde
oldugu gozlemlenmistir. Bu gozlemlerden yola cikilarak ve deney yonteminin de
etkililii g6z Ontine alinarak biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konusunda
laboratuvar yonteminin kullanilmas: 6nerilebilir.

3. Tiim okullarda laboratuvarlar etkin sekilde kullanilabilecek hale getirilmelidir.

4. Fen bilimleri dersinin tiim konu bashklari igin 6gretmenlerin konuyu aktarirken

yasadiklar1 sikintilar irdelenmeli ve egitim daha kaliteli, verimli hale getirilmelidir.
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Ek 1: Deney Foyii Ornekleri

Soganin Dna'sina Bakalim

Etkinligin Amaci Sogan DNA'sinin incelenmesi
Etkinligin Siiresi 20 dk

Unite Hiicre Béliinmesi ve Kalitim

Konu Genetik Miihendisligi ve Biyoteknoloji
On Bilgiler

Canlilarin sahip oldugu 6zellikler ya genler sayesinde aktarilir ya da gevre etkisiyle sonrada
kazanilir. Canlilarin sahip oldugu 6zellikleri belirleyen DNA molekiilii ve yapist hakkinda
arastirmalar yapan bilim dalina molekiiler biyoloji denir. DNA'yi olusturan ve canlilarin sahip
oldugu 6zelliklerin aktariimasini saglayan genler, genlerin ve genleri olusturan niikleotidlerin
diziligleri hakkinda arastirmalar yapan bilim dalina genetik (gen) miihendisligi denir.

On Hazirlik Sorular

e DNA'yi gorebilir miyiz?

% Gerekli Arag¢ — Geregler

e 15¢grtuz

e 10 ml sivi bulasik deterjani
e 1sogan

e Kurutma kagidi

e Iml ananas suyu

e Alkol

Islem Basamaklari
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e Blendirin igerisine soganlari, tuzu ve 200 ml soguk suyu koyunuz. 15 saniye blendirda
girpiniz.

e Cirpilmis soganlari baska bir kaba siiziiniiz.

e 2 cay kasigi yaklasik 30 ml deterjani siiziintiiye ekleyiniz ve karigtiriniz.

e 5-10 dakika karisimin dinlenmesini bekleyiniz.

¢ Dinlenen karisimdan deney tiipiine 1/3'l dolacak sekilde bir miktar koyunuz ve
lizerine bir damla ananas suyu damlatiniz, yavasga karistiriniz.

e Ancak gok sert karistirirsaniz DNA'ya zarar verirsiniz.

e Son deney tiipiiniin lizerine soguk etanol ekleyiniz.

e Gozlem Sonuglarim
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5-6 Yas Cocuklarinin Fiziksel Siddete Maruz Kalma ya da Tanik Olmalar ile

Benlik Algilar1 Arasindaki Iligkinin Incelenmesi!

Z. Fulya TEMEL?, K. Biisra KAYNAK EKICI3, Kiibra KANAT¢, Elif Nur SAHIN®

Ozet: Son yillarda diinyanin cesitli yerlerinde yapilan arastirmalar, hemen hemen tiim ¢ocuklarin
evlerinde, okullarinda ve iginde yasadiklar1 toplumlarda siddete tanik olduklarini ve bu durumdan
dogrudan etkilendiklerini ortaya koymaktadir (Unicef Tiirkiye’de Cocuklarin Durumu Raporu, 2011).
Cocuklarin giivende olmasi gereken ev, okul, oyun park: gibi yerlerde halen siddete maruz kalmalar
tizerinde diisiiniilmesi gereken bir konudur. Bu baglamda bu arastirmada 5-6 yas ¢ocuklarinin fiziksel
siddete maruz kalma ya da tamik olmalari ile benlik algilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dahilinde arastirmanin ¢alisma grubuna Ankara Yenimahalle ve Sincan
ilgelerinden 5-6 yaslar1 arasindaki 100 ¢ocuk (53 kiz, 47 erkek) dahil edilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde ulasilabilirliginin kolay olmas: agisindan uygun ornekleme yontemi tercih edilirken
ayni zamanda Olgiit ornekleme yontemi de kullanilmistir. Cocuklarin ¢alismaya katilmaya goniillii
olmalar1 ise Olgiit olarak belirlenmistir. Arastirmanin verileri Fox ve Leavitt (1995) tarafindan
gelistirilen Tiirkce'ye uyarlamas: Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu Siimer (2007) tarafindan yapilan
Siddete Maruz Kalma ve Tanik Olma Olgegi'nin yani sira Demoulin (1995-98) tarafindan gelistirilen
Tiirkge’'ye uyarlamas1 Kuru Turagh (2006) tarafindan yapilan Demoulin Cocuklar i¢in Benlik Algisi

C)lgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin neticesinde ¢ocuklarin tanik ya da kurban olduklar:

! Bu arastirma 12. Okul Oncesi Egitim Ogrenci Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur, Sakarya,
Tiirkiye, 24-26 Nisan 2017.

2 Prof. Dr.. Gazi Universitesi, Okul Oncesi Egitimi ABD, temel.fulya@gmail.com

3 Ars. Gor. Dr, Necmettin Erbakan Universitesi, Okul Oncesi Egitimi ABD, kbusrakaynak@gmail.com

4 Ars. Gor., Gazi Universitesi, Okul Oncesi Egitimi ABD, kbrduran@gmail.com

5 Gazi Universitesi, Okul Oncesi Egitimi ABD, elifff929@gmail.com
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5-6 Yas Cocuklarinin Fiziksel Siddete Maruz Kalma ya da Tanik Olmalari ile Benlik Algilari
Arasindaki lliskinin incelenmesi

hafif diizeyde fiziksel siddet ile 6z yeterlilikleri (r=- .309) ve 6z saygilar1 (r=-. 303) arasinda 0.01

diizeyinde anlamli negatif yonlii diisiik diizeyde korelasyon oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Siddet, Tanik Olma, Maruz Kalma, Oz Yeterlilik, Oz Saygt.

Examination of the Relationship between 5-6 Years Old Children's Exposure or

Victimization to Physical Violence and Their Identity Perceptions

Abstract: In recent years the studies conducted in various countries have revealed that almost all of
the children witnessed or directly affected by violence at home, in their schools, and in the society
they live. Children's exposure to violence in places such as home, school, and playgrounds where
they are supposed to be safe is a matter to be concerned. In this respect, this study aimed to examine
the relationship between 5-6 years old children's exposure or witness to physical violence and their
identity perceptions. With this purpose, the sample of this study was composed of 100 children (53
female, 47 male) between the ages of 5 and 6 in Yenimahalle and Sincan districts in Ankara. The
convenience sampling method was preferred to make the accessibility easier, at the same time
criterion sampling method was also incorporated. The volunteer participation of children was
determined as the criterion. The data of the study was collected by means of Violence Exposure Scale -
Revised developed by Fox and Leavitt (1995) and adapted to Turkish by Cetinkaya Yildiz and
Hatipoglu Siimer (2007); and DeMoulin Self Concept Scale for Preschoolers developed by DeMoulin
(1995-98) and adapted to Turkish by Kuru Turasli (2006). At the end of the study, a significant but low
negative correlation as 0.01 was determined between the violence children exposed or witnessed and

their self-efficacy (r=-.309) and self-respect (r=-.303) .

Key Words: Violence, Victimization, Exposure, Self-efficacy, Self-respect.

Giris

Insanlik tarihi kadar eski olan siddet olgusu ile yasamin her alaninda kars1 karsiya
kalinmaktadir. Siddet, gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de giderek biiyiiyen bir sorun olup,
toplumun diizenini bozmaktadir (Bayindir, 2010; Zara Page ve Ince, 2008). Diinya Saglik
Orgiitii (WHO) siddeti, “fiziksel kuvvet ya da giiciin kasitl olarak tehdit etme veya fiili olarak

kisinin kendisine, bir baskasina ya da topluluga kars: yaralama, oliim, psikolojik zarar verme, yoksun
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birakma seklinde kullamilmas:” olarak tanimlamaktadir. Siddetin gesitli tiirleri bulunmakla
birlikte bu arastirmada fiziksel siddet konusu ele alinmaktadir. Belirtilen fiziksel siddet ise;
cocugun saghigi, yasami, gelismesi veya onuru agisindan zararli olabilecek her tiir fiziksel
gii¢ kullanimini igeren davranislardan olusmaktadir. Diger bir ifade ile fiziksel siddet
bagkasinin viicut biitiinliigline zarar veren, ona aci ¢ektiren her tiirlii saldiridir (Ozgentﬁrk,
Kargin ve Baltaci, 2012). Tiirkiye’de Cocuk Istismari ve Aile I¢i Siddet Arastirmast (2010)
sonuglarma gore cocuklara en sik istenmeyen davraniglari uygulayan kisiler sirasi ile;
anneler, babalar, {ivey anneler, biiyiik kardesler, 6gretmenler ve arkadaslardir. Ayni
arastirmanin sonuglar1 dgretmenlerin ¢ocuklara karsi en ¢ok kulak-sag ¢gekme, sira dayag,
tokatlamak, tek ayak iistiinde durdurmak gibi fiziksel siddet agirhikli disiplin yontemlerini
uyguladiklarim gostermistir. Tiirkiye’de 0-8 Yas Arasi Cocuga Yonelik Aile Igi Siddet
Aragtirmas: (2014); tokat atmak, terlik atmak, kulagini ya da sagimi ¢ekmek gibi fiziksel
siddet tiirlerinin toplum tarafindan olagan sayilarak halen kabul gordiigiinii ortaya
koymaktadir. Beyazova ve Sahin (2001) Tiirkiye’deki az sayida c¢alismada okullardaki
cocuklarm %50 ile %75 arasinda degisen derecelerde fiziksel cezaya ugradiklarmna dikkat
cekmektedirler. Siddet olgular1 arasinda en ¢ok zarara yol agan g¢ocuga yonelik siddet
olgularinin gizli tutuldugu (Polat, 2015) goz oniine alindiginda durumun ¢ok daha ciddi

boyutlara ulasabilecegi diistiniilmektedir.

llgili alan yazin incelendiginde ¢ocuklarin siddet olgusu ile iki sekilde kars1 karsiya
kaldig1 goriilmektedir. Bunlardan ilki evde, okulda, toplumda siddete tanik olma durumu
iken, ikinci ise siddete maruz kalmalar1 durumudur (Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu Stimer,
2010). Bu noktada c¢ocuklarin siddete maruz kalmalari ¢ok ciddi sonuglar ortaya
koyabilmektedir. Nitekim Bilir, Ari, Bayko¢ Donmez, Atik ve San (1991) 1981- 1982 ile 1985-
1989 yillar1 arasinda Tiirkiye'nin 16 ilinde 4-12 yaslar1 arasindaki 50.473 ¢ocuga fiziksel ceza
verilmesi sikligini arastirmis ve oldukga garpici sonuglara ulasmiglardir: Tiim yas gruplar:
birlikte degerlendirildiginde g¢ocuklarin %62.6’sina fiziksel ceza verildigi; ayrica her yas
grubunda fiziksel ceza alan ¢ocuklarin fiziksel ceza almayan cocuklara gore ¢ogunlukta
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara ilaveten gocuklara 4-6 yasindan itibaren fiziksel ceza
verilmeye baslandig1 tespit edilmistir. Ankara’da gergeklestirilen yakin tarihli bir baska

arastirmada (Kiiciik Bicer, Ozcebe, Kose ve Unlii, 2017) da benzer sonuclara ulagilmustir: 502
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ebeveynin katili§1 aragtirmaya gore ebeveynlerin yarisi ¢ocuklarma fiziksel siddet

uyguladiklarin belirtmislerdir.

Siddet pek cok agidan cocuklari etkilemektedir. Bu noktada en genel anlami ile
siddete maruz kalma durumunun ¢ocuklarin ruh sagligmmi olumsuz yonde etkiledigi
sOylenebilir (Postema, 2006). Kaplan ve Sadocks (1994) erken donemde kars: karsiya kalinan
saldirgan davraniglarin bireyleri etkileyerek gelecek donemde saldirganliga daha egilimli
hale getirdigine dikkat cekmektedir. Benzer sekilde Gerbner ve Gross (1976) ¢ocuklarin tanik
olduklar1 siddet orani ile saldirganlik arasinda pozitif bir iliski oldugunu vurgulamaktadir
(Akt. Gormez vd., 1998). Jaffle ise siddet ile kars1 karsiya kalan gocuklarin siddeti gatisma
¢6zmede bir yol olarak benimseyeceklerini, aile igi iletisimde bir yol olarak gorebileceklerini
belirtmektedir (Akt. I¢li, 1994). Siddet ve istismarmn cok daha ciddi sonuglar1 da
olabilmektedir. Zoroglu ve digerleri (2001) 839 lise Ogrencisinin kendine zarar verme
davranisi, 6zyikim girisimi ve dissosiyatif yasantilari ile ¢ocukluk dénemi ihmal ve istismar
yasantilar1 arasindaki iliskileri incelenmisler; arastirmanin neticesinde ergenlerin %13.5"inin
cocukluk déneminde fiziksel istismara ugradigini belirlemislerdir. Buna ek olarak herhangi
bir ¢ocukluk donemi travmasi gecirdiklerini belirtenlerin, belirtmeyenlere gore yiiksek
derecede fiziksel olarak kendilerine zarar verdikleri, 6zyikim girisiminde bulunduklar1 ve
dissosiyatif belirtiler gosterdikleri tespit edilmistir. Siddete tanik olma durumu da ¢ocuklar:
etkileyebilmektedir. Yapilan arastirmalar televizyonda siddete tanik olan ¢ocuklarm siddet
egilimlerinin arttiini ortaya koymaktadir (Ayranci, Kosgeroglu ve Giinay, 2004; Bushman

ve Huesmann, 2006).

Bireyin kendi kimligini fark etmesi ile olusan benlik kavrami, bireyin kendisi ile ilgili
goriislerini, goriiniislinii, yetenek ve tutumlarini icermekte olup; kendi kisiligine iliskin tiim
kanilarinin toplami, kendini tanima ve degerlendirme bigimi olarak ifade edilmektedir
(Lawrence, 2006; Plumber, 2005). Demoulin (2000), ¢ocukluk déneminin benlik gelisiminde
en Onemli donem oldugunu belirtmektedir (Akt. Kuru Turasl, 2006). Bu baglamda
¢ocuklarin bu dénemde tanik olduklar1 ya da maruz kaldiklar fiziksel siddet olgusunun
benlik algilar ile de iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu goriisten hareketle aragtirmanin
temel amaci 5-6 yas ¢ocuklarinin fiziksel siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlari ile
benlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu temel amag

kapsaminda su alt problemlere cevap aranmaktadir.
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Cocuklarin hafif ve ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar:

ile 6z yeterlilik ve 6z saygilars;
¢ Cinsiyetlerine
¢ Yaglarina

e Annelerinin ¢alisma durumlarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem
5-6 yas ¢ocuklarmin fiziksel siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar ile
benlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada, genel tarama

modellerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Iligkisel tarama modelinde iki ya da gok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligi ve degiskenler arasinda iliski olmasi durumunda da bu iligkinin derecesini

belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Karasar, 2011).
Calisma Gurubu

Arastirmanin calisma grubunu Ankara Yenimahalle ve Sincan Milli Egitim
Miidirliklerine bagh dort okul oncesi egitim kurumunda egitimlerine devam etmekte olan
5-6 yaslar1 arasindaki 100 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amaglh
ornekleme yontemlerinden bir olan uygun ornekleme yontemi kullamilmistir. Asagidaki

tabloda galisma grubunun demografik 6zelliklerine ait veriler sunulmaktadir:

Tablo 1. Calisma Grubundaki Cocuklarin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Sosyo-demografik Ozellikler n %
L. Okul 36 36
II. Okul 24 24

Okullar I1I. Okul 22 22
IV. Okul 18 18
Toplam 100 100
Kiz 53 53

Cinsiyet Erkek 47 47
Toplam 100 100
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Tablo 1 devami. Calisma Grubundaki Cocuklarin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Sosyo-demografik Ozellikler n %
5 yas 65 65
Yas 6 yas 35 35
Toplam 100 100
1.Cocuk 56 56
2.Cocuk 34 34
Dogum Sirasi 3.Cocuk 6 6
4.Cocuk 4 4
Toplam 100 100
Calisiyor 50 50
Anne Calisma Durumu Calismiyor 50 50
Toplam 100 100
Anne-Baba Birlikte 95 95
Aile Yapisi Ayri 5 5
Toplam 100 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin 53'tiniin kiz, 47’sinin erkek
oldugu; yarisindan fazlasinin (%56) birinci ¢ocuk oldugu, tamamina yakimninin (%95) anne ve

babasimnin bir arada yasadigi, yarisinin annesinin ¢alistig1 goriilmektedir.
Veri Toplama Araglan

5-6 yas cocuklarmin fiziksel siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar ile
benlik algilar1 arasindaki iligkinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada “Siddete Maruz
Kalma ve Tamk Olma Olgegi (VEX-R)” ile “DeMoulin Cocuklar Icin Benlik Algist élgegi”

kullanilmistir. Asagida bu 6lgeklere iligkin bilgiler sunulmaktadir:

Siddete Maruz Kalma ve Tanik Olma Olgegi (VEX-R): Fox ve Leavitt (1995)
tarafindan gelistirilen 6l¢egin Tiirkge'ye uyarlama ¢alismasini Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu
Stimer (2010) yapmustir. 4'lii likert tipi 20 maddeden olusan resimli 6lgegin Cronbach alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 0.92 olarak bulunmustur (Cetinkaya Yildiz ve Hatipoglu Stimer, 2010).
Siddete maruz kalma ve tanik olma Olgeginin Olctiigii siddet olaylary;, bagirma, bir seyler
firlatma, itme, kovalama, tokatlama, dovme, bir seyler ¢alma, silahla ya da bicakla tehdit
etme, bicaklama, ates etme, tutuklanma ve uyusturucu satigidir. Olgekte hafif ve ciddi

diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma (kurban olma) puanlar1 hesaplanmaktadir.
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DeMoulin Cocuklar Icin Benlik Algist Olgegi: Orjinali DeMoulin tarafindan 1995-
1998 yillar1 arasinda gelistirilmis; Tiirkge'ye uyarlanmasi Kuru Turasl (2006) tarafindan
yapilmigtir. Uyarlama calismasi sirasinda olgegin test tekrar test gilivenirligi 0.88 olarak
bulunmustur. 29 maddesi bulunan 6lgegin 6z yeterlilik ve 6z saygi olmak tizere iki alt

boyutu bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin O6rneklem biiyiikliigiiniin 30’dan biiyiik olmasi nedeni ile ilk olarak
parametrik yontemlerin kullanilmasi  diistiniilmiistiir. Ancak parametrik testlerin
kullanilabilmesi i¢in 6rneklemin normal dagilim gostermesi ve verilerin homojen dagilmasi
gerekmektedir (Biiytikoztiirk, 2012). Verilerin normal dagilm gosterip gostermediginin
tespit edilmesinde orneklem biiyiikliigiintin 50’den biiyiik olmas: durumunda Kolmogorov-
Smirnov (K-S) Testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012). Asagidaki tabloda K-S testi

sonuglarina da yer verilmektedir:

Tablo 2. Dagilimin Normalligine Ait Degerler

Kolmogorov-Smirnov Testi

Oz Yeterlilik 0.185
Oz Sayg1 0.725
Ciddi Siddete Tanik Olma ya da Maruz 0.776
Kalma
Hafif Siddete Tanik Olma ya da Maruz 0.036
Kalma

Biiytikoztiirk (2012) K-S Testi kullanarak normalligi sinanan dagilimlarin hesaplanan
p degerinin 0.05'den biiyiik olmasi durumunun dagilimm normal oldugunu ortaya
koydugunu belirtmektedir. Tablo 2 incelendiginde, 6z yeterlilik, 6z saygi, ciddi siddette
tanik olma ya da maruz kalma boyutlarinda p degerinin 0.05’den biiyiik oldugu (sirasi ile
0.185, 0.725, 0.776) goriilmiistiir. Hafif diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma
boyutunda ise p degeri 0.05’den kiigliktiir (0.036). Ancak hafif diizeyde siddete tanik olma ya
da maruz kalma boyutunda dagilimm c¢arpikhik degeri (1.612) normalligi saglayan
araliktadir (George ve Mallery, 2010).

115



5-6 Yas Cocuklarinin Fiziksel Siddete Maruz Kalma ya da Tanik Olmalari ile Benlik Algilari
Arasindaki lliskinin incelenmesi

Bu nedenle dagilimin tamami igcin normal dagilm gosterdigi kabul edilerek
parametrik testlerin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Asagida alt problemlerin yanitlarna

iliskin tablolar sunulmaktadir:

Bulgular
Bu béliimde aragtirmanin temel amaci ve bu temel amaca bagli olan alt problemlere
uygun olarak verilerin istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmektedir.

Gocuklarin hafif ve ciddi diizeyde siddete tamk olma ya da maruz kalma durumlar: ile 6z

yeterlilik ve 6z saygilart arasinda anlaml bir iliski var midir?

Tablo 3. Siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar ile benlik algilar1 arasmndaki

iliskiye dair Pearson korelasyon katsay1s1 sonuglari

HSTO/MK CSTO/MK  OY 0s
1.Hafif Diizeyde Siddete Tanik Olma 1 .305** -.309** -303**
ya da Maruz Kalma (HSTO/MK)
2.Ciddi Diizeyde Siddete Tanik 1 -.151 -.116
Olma ya da Maruz Kalma
(CSTO/MK)
3.0z Yeterlilik (OY) 1 133
4.0z Saygi (OS) 1

*p<0.01

Tablo 3 incelendiginde, ¢ocuklarin siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar:
ile benlik algilar1 arasindaki iligkiye dair bilgiler sunulmaktadir. Buna gore ¢ocuklarmn hafif
diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlari ile ciddi diizeyde siddete tanik
olma ya da maruz kalma durumlar1 arasinda 0.01 diizeyinde orta diizeyde pozitif ve anlaml
bir iliski oldugu goriilmektedir (r=0.305). Bununla birlikte ¢ocuklarin hafif diizeyde siddete
tanik olma ya da maruz kalma durumlari ile 6z yeterlilik (r=-0.309) ve 6z saygilar1 (r=-0.303)
arasinda 0.01 diizeyinde orta diizeyde negatif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bir
diger sOylem ile ¢ocuklarin tanik olduklar1 ya da maruz kaldiklar: hafif diizeyde siddetin
sikligr arttikca Oz yeterlilikleri ve 6z saygilar1 azalmaktadir. Cocuklarin ciddi diizeyde

siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlari ile 6z yeterlik (r=-0.151) ve 6z saygilar1 (r=-
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0.116) arasinda ise negatif yonlii bir iliski olmasina karsmn bu iliskinin istatistiksel olarak

anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Cocuklarn hafif ve ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar ile 6z

yeterlilik ve 6z saygilar1 cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Tablo 4. Cinsiyetlerine gore ¢ocuklarin siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlari ile

benlik algilarina iliskin t-testi sonuglar1

Cinsiyet n X ss sd t P

Hafif Diizeyde Siddete Tanik Kiz 53 1805 510 98 2.698 0.010*

Olma ya da Maruz Kalma Erkek 47 2155 7.72

Ciddi Diizeyde Siddete Tanik Kiz 53 824 1.15 98 0.266 0.786

Olma ya da Maruz Kalma Erkek 47  8.29 0.74

Oz Yeterlilik Kiz 53 3958 530 98 0.099 0.922
Erkek 47 3946 648

Oz Sayg1 Kiz 53 4060 205 98 0227  0.837
Erkek 47  40.76  5.03

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan cocuklarin cinsiyetlerine gore hafif

diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlarinin [tes=2.698, p<.05] anlamh

farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna gore erkek c¢ocuklarin hafif diizeyde siddete tanik

olma ya da maruz kalma puanlar1 (X=21.55), kiz ¢ocuklarin hafif diizeyde siddete tanik olma

ya da maruz kalma puanlarindan (X=18.05) daha yiiksektir. Diger puan tiirlerinde ise

cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Cocuklarin hafif ve ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlari ile oz

yeterlilik ve 0z saygilart yaglarina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Tablo 5. Yaslarna gore ¢ocuklarin siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlan ile

benlik algilarina iliskin t-testi sonuglar1

Yas n X ss sd t P
Hafif Diizeyde Siddete Tanik 5Yas 65 19.13 6.98 98 1.149 0.232
Olma ya da Maruz Kalma 6Yas 35 20.74 5.99
Ciddi Diizeyde Siddete Tanik 5Yas 65 810 047 98 1.781  0.083
Olma ya da Maruz Kalma 6Yas 35 8.57 1.50
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Tablo 5 devami. Yaglaria gore ¢ocuklarin siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar:

ile benlik algilarina iligkin t-testi sonuglar1

Yas n X ss sd t P

Oz Yeterlilik 5Yas 65 39.80 5.87 98 0.626  0.533
6Yas 35 39.02 5.87

Oz Saygi 5Yas 65 40.81 4.41 98 0.601  0.549
6Yas 35 40.42 2.00

*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaslarma gore hafif ve ciddi

diizeyde siddete tanuk olan ya da maruz kalma durumlari ile 6z yeterlilik ve 6z saygilarinin

anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir.

Cocuklarin hafif ve ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar ile 6z

yeterlilik ve 6z saygilart annelerinin ¢calisma durumlarina gére anlamli farklilik gostermekte midir?

Tablo 6. Annelerinin ¢alisma durumlarina gore ¢ocuklarin siddete tanik olma ya da maruz

kalma durumlari ile benlik algilarina iligkin t-testi sonuglar1

Anne n X ss sd t p
Calisma
Durumu

Hafif Diizeyde Siddete Calisiyor 50 1834 4.65 98 2.072 0.041*

Tanik Olma ya da Maruz Calismiyor 50 21.06 8.02

Kalma

Ciddi Diizeyde Siddete Calisiyor 50 8.02 0.14 98 2.617 0.012%

Tanik Olma ya da Maruz Calismiyor 50  8.52 1.34

Kalma

Oz Yeterlilik Calisiyor 50 4054 658 98 1.742 0.085
Calismiyor 50 38.52 4.88

Oz Sayg1 Calisiyor 50 4092 476 98 0.639 525
Calismiyor 50 4044 234

*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma

durumlarina gore hafif [tes=2.072, p<.05] ve ciddi [tes=2.617, p<.05] diizeyde siddete tanik

olma ya da maruz kalma durumlarmin anlamh farklilik gosterdigi saptanmistir. Buna gore

annesi ¢alismayan ¢ocuklarin hafif diizeyde siddete tanuk olma ya da maruz kalma puanlar1
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(X=21.06), annesi ¢alisan ¢ocuklarin hafif diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma
puanlarindan (X=18.34) daha yiiksektir. Cocuklarin ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da
maruz kalma durumlarinda da benzer bir durum séz konusudur. Annesi calismayan
¢ocuklarin ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da kurban olma puanlar1 (X=8.52), annesi
calisan ¢ocuklarin hafif diizeyde siddete tamik olma ya da maruz kalma puanlarindan
(X=8.02) daha yiiksektir. Annelerin ¢alisma durumlarinin 6z yeterlilik ve 6z saygilar

acisindan anlaml farklihga neden olmadig: belirlenmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonuglarina gore ¢ocuklarin tanik olduklar: ya da maruz kaldiklar1 hafif
diizeyde siddetin sikhigr arttikca 0z yeterlilikleri ve 06z saygilar1 diizeylerinde diisiis
goriilmektedir. Bayindir'm (2010) ¢alismasinda da benzer sekilde evdeki siddete tanik olan
¢ocuklarin olumsuz etkilendikleri sonucuna varilmistir. Bu ¢ocuklarin davranislar: belirgin
aglama, ne yapacagmi bilememe ve soka girme, anne-babanin kavga etmesini dnlemeye
calisma, anneyi destekleme ve korumaya calisma gibi anlik tepkiler oldugu uzun vadede ise
bu cocuklarda en ¢ok saldirganca davraniglarin arttifi, siirekli sinirlilik, tedirginlik hali
oldugu ve anneye asir1 bir baghlik gelistirdikleri saptanmistir. Benzer sekilde Kagitcibasi
(1990) gocuklara uygulanan gii¢ gosterisinin gocukta yetersiz i¢ denetim gelismesine yol
actigmi, dis denetime ihtiya¢ duyan bireylere doniistiigiinti belirtmistir. Bir diger
arastirmada ise fiziksel siddete maruz kalan ¢ocuklarin benlik kavramlarinin da olumsuz
etkilendigini tespit edilmistir (Giiner, Giiner ve Sahan, 2010). Arastirmanin bir diger
sonucuna gore ¢ocuklarin ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar
ile 6z yeterlik ve 6z saygilar1 arasinda negatif yonlii bir iliski olmasina karsin bu iliskinin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu sonucun ¢ocuklarin ciddi diizeyde
siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlarmin daha az olmasindan kaynaklanmis

olabilecegi diistiniilmiistiir.

Aragtirmanin diger sonucuna gore hafif diizeyde siddete tanik olma ya da maruz
kalma erkeklerde kizlara gore daha yiiksektir. Benzer bir sekilde Bilir ve digerleri (1991)
tarafindan yapilan c¢alismada fiziksel ceza verme durumu erkeklerde kizlara gore daha

yliksek ¢ikmustir. Kiiglik Biger ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da erkek
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cocuklara kiz ¢ocuklara oranla daha sik fiziksel ceza uygulandigi sonucuna varilmustir.
Genel olarak arastirma sonuglar: incelendiginde fiziksel istismara maruz kalma erkeklerde,
cinsel istismara maruz kalma ise kizlarda daha yiiksek olarak bildirilmistir (Kara, Biger ve

Gokalp, 2004; UNICEF, 2010).

Arastirmadan elde edilen diger bir sonuca gore gocuklarin yaslarina gore hafif ve
ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma durumlar ile 6z yeterlilik ve 6z
saygilar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢gtkmamaigtir. Calismalar fiziksel siddet ve yas arasinda
“U” iliskisinden soz etmektedir. Buna gore pek ¢ogu dogum ve 3 yasina kadar olan
donemde meydana gelen siddet ¢ocugun yasi biiytidiikge azalmakta buna karsilik 12-16 yas
arasinda tekrar yiikselmektedir (Gelles, 1980). Ancak bu ¢alismada yas aralig1 ¢ok az oldugu
ve her iki yas grubu icin de birbirine yakin sayida bir ¢calisma grubu olmadig; icin yasa gore

anlamli bir farklilik ¢gtkmamis olabilecegi diistiniilmiistiir.

Arastirmanin son bulgusuna gore annesi ¢alismayan ¢ocuklarin hem hafif diizeyde
hem de ciddi diizeyde siddete tanik olma ya da maruz kalma puanlar1 annesi ¢alisan
¢ocuklardan daha yiiksek ¢ikmistir. Bilir ve digerleri (1991) tarafindan yapilan ¢alismada da
ev hanimi annelerin calisan annelere gore ¢ocuklarina daha fazla fiziksel ceza verdikleri
bulunmustur. Bu sonuglar1 destekler nitelikte Kiigiik Biger ve digerleri (2016) tarafindan
yapilan ¢alismada da yiiksekogrenim diizeyine sahip olmak ve iist gelir diizeyinin olmasi

fiziksel ceza konusunda koruyucu etmenler olarak belirlenmistir.

Tiim bu sonuglar goz oniine alindiginda benlik algis: yiiksek ¢ocuklar yetistirebilmek
icin siddete maruz kalma ya da tamik olma durumlarmin en aza indirilmesi gerektigi
diistintilmektedir. Bunu saglayabilmek adina Oncelikle ¢ocuklarin en yakinlari olan
ailelerinden ve ardindan Ogretmenlerinden ise baslanmasi gerektigi diistintilmektedir.
Nitekim Tiirkiye’de Cocuk Istismar1 ve Aile Ici Siddet Arastirmasi (2010) ve Tiirkiye’de 0-8
Yas Aras1 Cocuga Yonelik Aile Ici Siddet Arastirmasi (2014)'nda da ortaya konulan fiziksel
siddetin halen toplumumuzda kabul gordiigii gercegini degistirmek igin yetiskin egitimi
yapilmasi gerekmektedir. Bu noktada yapilacak olan egitimlerde siddetin tanimi {izerinde
durulmali, cocuga iliskin herhangi bir siddet uygulamasmin cocuk iizerinde yaratacag:
degisikliklerden ve sonucglardan bahsedilmelidir. Ayrica bir diger O©nemli hususta

ogretmenlerin bu konuda bilinglendirilmesidir. Ogretmenler yeri geldiginde siddet
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unsurunu ortaya ¢ikarak bireyler olabilmekle birlikte yerine gore de onlardan siddet
hakkinda aileleri konu hakkinda bilgilendirmeleri beklenmektedir. Oysaki 6gretmenlerin
siddet konusunda aile egitimleri yapabilmeleri icin 6nce kendilerinin konu hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu noktada ortaya ¢ikan bilgi eksikliginin kapatilmasinda
hizmet i¢i egitim programlarindan faydalanmalar1 yerinde olacaktir. Ardindan konu
hakkinda artan donanimlar ile aile egitimi diizenleyebilirler. Verilecek olan egitimlerin
ikinci kisminda da toplumun siddet algisini degistirmek hedeflenmelidir. Bu egitimlerde
daha kalabalik kitlelere ulasmay1 saglayacak olan basili materyallerden olan brosiir ve
ilanlardan yararlanilabilir. Ogretmenler konu hakkinda kendi calistiklar1 okullarda ve

ilgelerde siddet hakkinda bilinglendirme kampanyalari baslatabilirler.

Ayrica daha genis bir perspektiften konuyu ele alabilmek igin toplumsal diizeyde
onlem alimmas: gerekmektedir. Bu kapsamda gerek Milli Egitim Bakanhg, gerekse Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi'nca genis ¢apl bilinglendirme kampanyalar:1 diizenlenebilir,

toplumun bilgi ve duyarlilik diizeyini artirici ¢alismalar ytiriitiilebilir.
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Ozet: Bu calismanmin amaci ortaokul matematik dgretmenlerinin dgrencilerde agi kavramu ile ilgili var
olan kavram yanilgilar ile ilgili farkindalik durumlarini belirlemektir. Calismanin 6rneklemini,
calismaya katilmaya goniillii olan 16 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“demografik bilgiler” ve “kavram yanilgilarinin farkindaliklar1” olmak tizere iki ana kistmdan olusan
bir form kullanilmistir. Veriler {izerinde igerik analizi yapilmis, analiz sonuglar1 karsilastirildiginda ise
iki aragstirmacinin kodlamalar1 arasindaki uyum indeksi 0.88 olarak bulunmustur. Calismaya katilan
Ogretmenlerin tamaminin, derslerde sadece acinin statik tanimi iizerinde durduklar1 ve 6grencilerin
acilar konusunda yasadiklar1 kavram yanilgilarin tespit etmede zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.
Calismaya katilan Ogretmenler, kavram yanilgilarimi gidermek igin kavramlari yeniden anlatma,
acinin statik tanimina ek olarak ac1 konusunda ki bazi yaygin kavram yanilgilarina vurguda bulunma
ve somut materyal kullanma gibi Ogretim yontemlerine basvurabileceklerini belirtmislerdir.
Calismanin sonucuna dayali olarak, ogretmenlere, Ogrencilerde olusabilecek kavram yanilgilarim
gidermek igin nasil Ogretim faaliyetleri tasarlayabileceklerine yonelik hizmet ici egitim kurslar

diizenlenebilir.
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Determining Elementary School Mathematics Teachers” Awareness of Students’

Misconceptions on the Angle Concept

Abstract: This study aims to detect elementary school mathematics teachers” awareness of students’
misconceptions of the angle concept. Sixteen mathematics teachers working at eight different
elementary schools in Yozgat, Turkey, voluntarily participated in this study. Teachers completed a
questionnaire consisting of two main components; namely, “demographic information” and
“awareness of misconceptions”, and the gathered data were analysed with content analysis. This
analysis was performed by two researchers, and their inter-rater agreement was calculated as 0.88. We
found that all of the teachers in our sample were only able to provide a static definition of the angle
concept in their classes and they encountered challenges in determining students’ misconceptions on
the angle concept. To assist students to overcome their misconceptions on the angle concept, the
teachers in our sample indicated that they could employ several teaching methods including re-
explaining, mentioning several misconceptions in addition to the static definition of the angle concept,
and using concrete materials for teaching the angle concept. Based on these findings, we recommend
further investigation of teaching practices in this regard and if found valid, an in-service teacher
training program should be implemented. In this way mathematics teachers in Turkey will be enabled

to create teaching activities that address students” misconceptions of the angle concept.

Key Words: The angle concept, misconceptions, mathematics teachers, teachers” awareness

Giris

Geometri, matematigin Oonemli dallarindan biridir. Geometri bilgisi sayesinde
yasadigimiz diinyay1 anlayabilir, tanimlayabilir ve analiz edebiliriz. NCTM (2000),
geometrinin, matematik ve diger disiplinler i¢in de Oonemli olduguna isaret etmektedir.
Ornegin; sayilar, geometrik nesnelerin 6zelliklerinin miktarini (kenar sayisi, ag1 sayist vb.)
belirtmek icin kullanilirken, geometrik nesneler, sayilarin ve islemlerin 6gretiminde model
(say1 dogrusu vb.) olmaktadir. Geometri, Olgme Ogrenme alaninda Ogrencilere ve
ogretmenlere 6nemli bir baglam saglarken, 6l¢me geometrik sekillerin 6zelliklerinin (kenar

uzunlugu, a1 6lgiisii vb.) miktarin belirtmektedir (Clements, 2004, s.16).

Geometri, 6nemli bir disiplin olmasma ragmen Ogrencilerin geometrik kavramlari

anlamada birtakim zorluklar yasadiklari, hatalar ve kavram yanilgilarina sahip olduklar:

e
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bilinmektedir. Ryan ve Williams (2007, s.87), yaptiklar1 genis 6lgekli arastirma sonucunda,
arastirmaya katilan yedi yagindaki Ogrencilerin %30unun kiipii kare olarak
isimlendirdiklerini, 8 yasindaki oOgrencilerin %27’sinin yarim ve ceyrek doniisleri
karistirdiklari, dokuz yasindaki 6grencilerin %21’inin paralelkenarin bir simetri dogrusuna
sahip oldugunu diisiindiiklerini ve oniki yasindaki dgrencilerin %20’sinin dort ytizli bir
seklin kose sayilarmi bulurken, sadece goriilen kogeleri saydiklarini rapor etmiglerdir.
Clements ve Battista (1992), geometrik sekiller standart olmayan formlarda verildiginde
ogrencilerin sekilleri tanimakta zorlandiklarmi ifade etmislerdir. Feza ve Webb (2005);
Marchis (2008) ¢ogu 6grencinin sekilleri siniflandirmakta zorlandiklarini, kareyi; dikdortgen
ve eskenar dortgen olarak, dikdortgeni de paralelkenar olarak diisiinmediklerine vurgu
yapmuglardir. Ayrica, Tiirkiye'nin uluslararas: karsilastirma sinavlarindan biri olan TIMSS
(Trend in International Mathematics and Science Study)'de geometri 6grenme alaninda
uluslararas: ortalamanin altinda bir basar1 puanma sahip oldugu goriilmektedir (Mullis,

Martin, Foy ve Hooper, 2016).

Geometri 6grenme alaninda yer alan a1 kavrami da 6grencilerin anlamakta en ¢ok
zorlandiklar1 kavramlardan biridir. Agilar, miithendislik, mimarlik, arazi 6l¢iimii, jeoloji, fizik
gibi gesitli alanlarda kullanilmaktadir. Lise matematiginde Ogrenciler gesitli matematiksel
problemlerin ¢oziimlerinde ac1 bilgisini kullanmaktadirlar (Dale, 2013). Oyle ki, 6grencilerin
ac1 kavramu ile ilgili yasadiklar1 zorluklar ilerleyen konularda (trigonometrik fonksiyonlar
vb.) sikintilar yasamalarina neden olmaktadir (Moore, 2013). Literatiirde a¢inin tanimlarinda
“geometrik sekil”, “baslangi¢ noktalar1 ayni olan iki 1sinin birlesimi”, “donme miktar1”
vurgusu yapilmaktadir. 1k iki tanim agmun statik tanimi, iiciincii tanim acinin dinamik
tanim1 olarak ifade edilmektedir (Henderson ve Taimina, 2005). Ogrencilerin agilarin
Olctilerini karsilastirirken agilarin kollarmim uzunluklarimi dikkate aldiklar1 (Wilson and
Adams 1992; Clements ve Burns, 2000; Stavy and Tirosh 2000; Keiser, 2004; Clausen-May
2008; Munier, Devichi ve Merle, 2008, Munier ve Merle, 2009), yani a¢t kollar1 biiytidiikge
acinin Olgiistiniinde artacagini diistindiikleri (Keiser, 2004, Stavy ve Tirosh 2000, Clausen-
May 2008), 0, 180, 360 derecelik agilar1 anlamakta zorlandiklar1 (Keiser, 2004), farkli
yonelimdeki acilar1 taniyamadiklari (Mitchelmore, 1998), agi kavramini giinlitk hayata
transfer edemedikleri (Biitiiner ve Filiz, 2017) literatiirde yapilmis calismalarla ortaya

koyulmustur. Clausen-May (2008), 6grencilerin yasadiklar1 bu zorluklari, ders kitaplarinda
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acinin sadece statik taniminin yapilmasma ve ag1 kavramiyla ilgili 6grencilerin yeterli ve
istenilen nitelikte deneyim yasamamalarma baglamistir. Bu bakimdan, matematik dersi
icerisinde yer alan geometrik kavramlarn ogretiminde matematik Ogretmenlerinin,
ogrencilerin yasadiklar: kavram yanilgilarindan ve yaptiklar: hatalardan haberdar olmalari,
bu kavram yanilgilar: ve hatalarin nasil giderildigine dair 6gretimsel strateji bilgisine sahip
olmalar1 6nemlidir. C)yle ki, Shulman (1986), Park ve Oliver (2008), 6grenci bilgisini,
pedagojik alan bilgisinin merkezine yerlestirmiglerdir. Shulman (1986) pedagojik alan bilgisi
igin “dgrenci bilgisi” ve “Ogretim stratejileri” olarak iki boyut tanimlamistir. Ogrenci bilgisi
igerisindeki alt kategorilerden biri d6gretmenlerin 6grencilerin kavram yarnilgilariyla ilgili
farkindaliklaridir (Shulman, 1986; Grossman, 1990; Schoenfeld, 1998; An, Wu and Kulm,
2004). Graeber (1999)a gore Ogrenci kavram yanilgilarinin farkinda olma ve kavram
yanilgilarinin  olugmasmi onleyici etkili 0gretim stratejilerini ve yontemlerini 6gretim

siirecinde uygulama pedagojik alan bilgisinin énemli bir pargasidir.

Yapilan calismalar, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisinin
ogrenci kavram yanilgillarmin farkindaligi noktasinda eksikliklerinin oldugunu ortaya
koymaktadir (Asquith, Stephens, Knuth ve Alibali, 2007; Tanish ve Kose, 2013; Gokkurt,
Sahin, Soylu ve Dogan, 2015; Giirbiliz ve Erdem, 2015; Karaagag ve Kose, 2015; Ozdemir,
Bayraktar ve Yilmaz, 2017). Asquith, Stephens, Knuth ve Alibali (2007)'nin ¢alismalarindan
elde edilen bulgulara gore, katilimc1 6gretmenler, esit isareti ve degisken kavramlarma
iliskin 6grencilerin olas1 yanlis anlamalarini ve olas1 kavram yanilgilarini tespit etmede ve
tahmin etmede giigliik ¢cekmislerdir. Giirbiiz ve Erdem (2015)'in ¢alismalarmin sonucunda
ogretmenlerin, Ogrenci hata ve yanilgilarinin sebeplerini, Ogretim metoduyla, zaman
yetersizligiyle, Ogrencilerin hatali 6grenmeleriyle iliskilendirdikleri ve bu sorunlarin
kaynagini olusturan bilissel yapiya yonelmeden ziyade matematik sorularmin ¢oziimlerini
ezberletmeye calistiklar1 tespit edilmistir. Karaaga¢ ve Kose (2015)in c¢alismalarinda
ogrencilerin bir kismi kesrin ifade ettigi biiyiikliige karar verirken asir1 genelleme yaparak
biitlinii olusturan parca sayisinin ¢oklugunu veya her bir parcanin biiyiikliigiinii tek olgtit
olarak almiglardir. Bu kavram yanilgisin1 hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin
ongoremedigi bulunmustur. Ozdemir vd. (2017)'nin calismalarinin sonucunda, sinif ve
matematik 0gretmenlerinin ¢ogunun kavram yanilgilarinin ne oldugunu ve bu yanilgilarin

nedenlerini ifade etmede zorlandiklar: tespit edilmis, bir sayiy1 10 ile carpmada yanina sifir
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eklenmesi, virgiilden sonraki sifirlarin etkisinin olmamas gibi pedagojik kaynakli kavram

yanilgilarinin nedenini tam olarak agiklayamadiklar: goriilmiistiir.

Bu c¢alismada matematik Ogretmenlerinin ag1 kavramma iliskin pedagojik alan
bilgileri, 6grencilerin bu kavrama iliskin olas1 kavram yanilgilarinin ve hatalarinin farkinda
olma ve bu kavram yanilgilarini ve hatalar1 giderici Oneriler sunabilme agisindan

incelenmistir.

Yontem
Bu calisma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencilerde ac1 kavramu ile ilgili var
olan kavram yanilgilar ile ilgili farkindalik durumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
amaca uygun olarak calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismas: deseni

kullanilmistir. (Yildirim ve Simsek, 2011).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun se¢iminde amacgli 6rnekleme yontemlerinden biri
olan “maksimum gesitlilik Ornekleme” teknigi kullanilmistir. Maksimum gesitliligin
saglanabilmesi icin arastirma kapsaminda veri toplanacak 6gretmenlerin belirlenmesinde,
farkli sosyo-ekonomik bdlgelerde bulunan kurumlarda gorev yapiyor olmalarina,
cinsiyetlerine ve hizmet siirelerinin farkli olmasina dikkat edilmistir. Sekil 1.a’da gortildiigi
iizere, calismaya goniillii katilan 6gretmenlerin 12’si kadin, 4'ii erkektir. Ayrica, sekil 1.b’de
belirtildigi tizere, Ogretmenlerin mesleki deneyimleri farklilik gostermektedir. 1-5 yil
arasinda calisan Ogretmen sayist 5, 6-10 yil arasinda galisan Ogretmen sayis1 3, 11-15 yil

arasinda galisan 6gretmen sayisi 4 ve 16 yil ve iizerine gorev yapan Ogretmen sayisi 4 kisidir.

Cinsiyet Tecribe

16 ve daha fazla ~m—————— 4
11-15 meeessssss—— /4

6-10 meesss——— 3
1-5 eeesesssssssssmm 5

0 2 4 6

m Erkek = Kadin B Tecribe

Sekil 1. Ogretmenlerin Cinsiyet (a) ve Tecriibeye (b) Gore Dagilim1
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Veri Toplama Araci

Bu calismada kullanilan veri formu demografik bilgiler ve kavram yanilgilarmin
farkindaliklar1 olmak {tizere iki ana kisimdan olusmaktadir. Demografik bilgiler kisminda,
Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve gorev yaptiklar1 okul bilgileri ile ilgili sorulara yer
verilmistir. Ancak, verilerin analizi sirasinda, 0gretmenlerin gorev yaptiklar1 kurumlarin

isimleri belirtilmemis olup, 6gretmenler 01, 02, 03, ..., 016 seklinde kodlanmustir.

Kavram yanilgilarinin farkindaliklar: boliimii ise 9 sorudan olusmaktadir. Bu sorular,
Biitiiner ve Filiz (2017) tarafindan tespit edilen basarili ilkogretim Ogrencilerinin agilar
konusundaki kavram yanilgilarindan yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Ik soruda ogretmenlerin
acinin statik ve dinamik tanimina ne kadar yer verdiklerinin tespiti amaclanmistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerden derslerinde kullandiklar1 ag¢i tanimini yapmalari, bu tanimin
yeterli veya yetersiz oldugunu belirtmeleri, eger yetersiz ise nedenini ve derslerde agilar
somutlagtirmak icin verdikleri 6rnekleri ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin verdikleri
ac1 tanumlar statik ve dinamik tanim olmak tiizere iki farkli kategoride toplanirken, yetersiz
gorenlerin neden yetersiz gordiikleri 6rneklendirilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin verdikleri
somut materyal kullanimi ile ilgili 6rnekler statik veya dinamik tanimina uygunluguna gore
iki farkli kategoride incelenmis ve Ogretmen cevaplarindan &rnekler verilmistir. Ikinci
soruda ise Ogretmenlerin 0 ve 180 derecelik ag1 Olgiilerini derslerinde nasil agikladiklar:
sorulmus ve Ogretmen cevaplarina gore kategoriler olusturulup, her kategoriye uygun
orneklere bulgular kisminda yer verilmistir. Ug”mcﬁ, dordiincii, besinci, altinc, yedinci,
sekizinci ve dokuzuncu sorularin amaci 0gretmenlerin O6grencilerinin kavram yanilgilar
hakkindaki farkindaliklarini tespit etmektir. Bu baglamda, her bir soruda 6gretmenlere hatal:
ogrenci cevaplarindan ornekler verilmis (Tablo 1) ve bu 6rnekler ile ilgili ti¢ farkli alt soru
sorulmustur. Bu alt sorularda, 6gretmenlerin soruda verilen 6rnek kavram yanilgis: ile
derslerinde karsilasip karsilasmadiklarini, bu yanilginin olas1 nedenlerini ve bu yanilginin
nasil giderilecegine dair yontemlerin neler olacagin ifade etmeleri istenmis ve elde edilen
verilere uygun Kkategoriler olusturulup kategorilere uygun Ornekler bir tablo ile

sunulmustur.
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Verilerin Analizi

Bu calismanin verileri iki arastirmaci tarafinda analiz edilmistir. Oncelikle, her
sorunun nasil analiz edilecegine yonelik degerlendirme kriterlerine birkag toplanti
neticesinde son hali verilmigtir. Ogretmenlerin derslerinde yer verdikleri agi tanimlari,
literatiirde yapilan ag1 tanimlar1 dikkate alinarak statik tanim ve dinamik tanim seklinde
kodlanmustir. Baslangi¢ noktalar1 ayni olan iki 1s1nin birlesimi veya baslangi¢ noktalar: ayni
olan iki 1s51n arasindaki agikliktir seklinde yapilan tanimlar aginin statik tanimi, A¢i bir 1s1nin
bir konumdan diger konuma hareketi sirasindaki donme miktarini temsil eder seklinde
yapilan tanim ise ag¢min dinamik tanimidir (Keiser, 2004; Henderson ve Taimina, 2005;
Browning vd, 2008). Dolayisiyla yapilan tamim igerisinde “geometrik sekil”, “baslangig
noktalar1 ayni olan iki ismmin birlesimi veya arasinda kalan bolge”, vurgusu oldugunda
tanim statik tanim, “donme miktar1” vurgusu yapildiginda dinamik tanim olarak
degerlendirilmistir. Ardindan, 6gretmenlerin yaptiklar: tanimlar: yeterli bulup bulmadiklar:
eger yetersiz buluyorlarsa Onerileri analiz edilmis, yapilan analiz sonucu, frekanslar ve
ogretmen ifadeleri kullanilarak betimlenmistir. Sonraki yedi soruda 6gretmenlerden, soruda
verilen ornek kavram yanilgis: ile derslerinde karsilasip karsilasmadiklarini, bu yanilginin
olas1 nedenlerini ve bu yanilginin nasil giderilecegine dair yontemlerin neler olabilecegini
ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin ilk soruya verdikleri cevaplar “Evet”, “Hayir”,
“Emin Degilim” seklinde kodlanmis ve frekansla betimlenmistir. Her bir kod igin
dgretmenlerin ifadelerinden kesitlere yer verilmistir. Ogretmen ifadelerin se¢iminde tiim
katilimcilarin goriislerini yansitan ifadeler secilmistir. Ornegin, dordiincii soruya verilen
cevaplarin analizi sonucunda sadece (9-O11-O15 nolu 6gretmenlerin goriislerinden
kesitlerin verilmistir. Clinkii diger katilimcilarin cevaplar: verilen bu ifadelerden en az birini
icermektedir.  Analizler, iki arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde yapilmistir. Iki
arastirmacinin kodlamalar1 arasindaki uyum indeksi (Cohen’s Kappa) yaklasik 0.88 olarak
bulunmustur. Bu deger 0.80 ile 1.0 arasinda yer aldig: i¢in kusursuza yakin uyum olarak
degerlendirilmistir (Cohen, 1960; Gwet, 2014; Landis ve Koch, 1977). Bu yiiksek uyuma
ragmen, arastirmacilar farkli kodlar1 karsilastirarak, kodlamalar arasindaki farkliliklar

giderilmis ve ¢alismanin bulgular: tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 1. Kavram Yanilgilar1 ve Uygun C)grenci Cevaplari

Soru

Kavram Yanilgisi

Uygun Cevaplar

Egri ile dogrunun
kesisimi ac1 belirtir.

Z

Aci1 kollar1 arasina
cizilen yaylarin
uzunluklar arttikca
ag1 Ol¢iistintin
biiytikliigii artar.

L GTnkl vl N

.\ | o " x UJ"::’;‘,\O‘qu. E,\C‘Q
0 E0FYcpyRos  Ywarbdar  gidikge
BouC upr

Agqiy1 gevreleyen
yayin olusturdugu
daire diliminin alani
arttik¢a aginin Ol¢tisii
de artar.

junt

N

VR

Aci1 kollar
uzunluklar arttik¢a

A
C H
B\/F G/\ I
B E

acinin Olgtisti de artar.

ABC>DEF>GHI

Farkl1 yonelimdeki
dik agilar1 tespit
edememek.

AL

Bir dogruya disindaki
bir noktadan dikme
cizerken kagit
kenarini referans
almak.
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Tablo 2 devami. Kavram Yanilgilar1 ve Uygun Ogrenci Cevaplari

Soru Kavram Yanilgis Uygun Cevaplar
Gozlemcilerin engel Y /)
arkasinda aellen

9 goremeyecegi alanlari o
tararken, engelin
koselerine dikme
¢izmek.

Bulgular

Asagida 1. ve 2. sorularin analizinden elde edilen bulgular verilmistir. {lk iki soruya
ogretmelerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde, hicbir 6gretmenin ag¢inin dinamik
tanimin1 yapamadiklari, aginin statik tanimi iizerinde durduklar1 goriilmektedir. Benzer
sekilde 12 ogretmen sadece aginin statik tanimina uygun Ornekler vermisken, sadece 4
ogretmen aginin dinamik tanimina uygun o6rnek verebilmislerdir. Ancak bu 6gretmenlerin
a¢inin dinamik tanimini bilmiyor olmalari, dinamik tanima uygun vermis olduklar1 érnegi
bilingli olarak vermedikleri seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin 10 tanesi yaptiklar:
tanimin yeterli oldugunu diisiiniirken, 6’s1 yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. 10 6gretmen

0 ve 180 dereceyi dogru sekilde tanimlamiglardar.

Tablo 2. Birinci ve Ikinci Sorunun Analizinden Elde Edilen Bulgular

Soru Kod f Destekleyici Ifadeler
Ifadeleri
l.a Statik Tanim 16 Baglangig noktalar1 ayni olan iki 1s1nin olusturdugu bolgeye
denir
Dinamik 0 -
Tanim
1.b Yeterli 10 Yeterlidir ¢linkii sekillerle ¢izince anlagiliyor (O13).
Yetersiz 6 Yetersiz, farkli somut 6rneklerle kavranmasini saglamaliy1z
(011, O14)

Yetersiz, bu tanim yaninda aginin kollarinin uzun ya da
kisa olmasinin ac¢inin 6l¢iisiinii degistirmeyecegini
belirtiyoruz (O5).

Ciinkii 6grenciler 1511 tam kavrayamadigl igin aginin
tanimini gorsellestirmeden anlayamiyorlar (O1)
Ogrenciler kafalarinda canlandirmada zorlaniyorlar. Akilli
tahtalar sayesinde daha iyi anlasiliyor (O9)
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Tablo 2 devamu. Birinci ve Ikinci Sorunun Analizinden Elde Edilen Bulgular

Soru Kod f  Destekleyici Ifadeler

Ifadeleri

1.c Ac¢inin farkli 0 -
tanimini
yapan
Acmm farkli 16 Aralik (O6)
tanimin Tki toplu igneyi koselerinden birlestirirsek ag1 olusur (O4)
yapamayan

1.d Statik tamtma 12 Kapi, makas, kollar, pencerenin agilmasy, iitii masasmin
uygun ayaklary, gati,
Dinamik 4 Duvar saatinde akrep ile yelkovan arasindaki agilar
tanima
uygun

2.a Isinlarin 10 0 dereceyi aginin kollarimi olusturan 1smlarm ¢akisik olma
cakigik durumu olarak agiklayip, somut 6rnekler veririm (@2, 03,
olmast 05, 07, 09, 011, 012, 014, 015, O16)

2.b Isinin 10  Baslangig¢ noktalar1 ayni zit yone giden 1sinlarin
kollarinin olusturdugu agidir (02, 03, 05, 07, 09, O11, O12, O14,
tamamen 015, 616)
acilmasi

Ogretmenlerin ogrencilerde var olan kavram yanilgilarinin olusmasina neden olan
durumlar ve kavram yanilgilarin1 6nlemeye yonelik ¢oziim Onerilerine iliskin elde edilen
bulgular Tablo 3'de verilmistir. 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. sorularda 6gretmenlere, 6grencilerin agi
kavramu ile yagadiklar1 kavram yanilgilariyla ve hatalarla (Biitiiner ve Filiz, 2017) yaptiklar:
ogretim sirasinda karsilasip karsilasmadiklari, karsilastilarsa bu kavram yanilgisinin olasi
nedenleri ve bu kavram yanilgisinin ¢oziimii adina neler yapilmas: gerektigi sorulmustur.
Bu sorularda ifade edilen kavram yanilgisiyla karsilasan 6gretmen sayilari sirasiyla 2, 4, 3, 0,
8, 5 ve 4'tiir. Dikkat edilirse 6gretmenler tarafindan en fazla karsilasilan 6grenci hatalars,
farkli yonelimdeki dik agilarin tespit edilememesi (8, %50) ve egik verilen bir dogruya
ogrencilerin dikme cizememeleridir (5, %31). Ogretmenler farkli yonelimdeki dik agilarin
tespit edilememe yanilgisinin, kareli kagit {izerinde farkli yonelimde dik ag1 ¢izme
uygulamalar1 ve olusturulan dik {ti¢geni farkli yonlere cevirip Ogrencilere gosterme
calismalari ile giderilebilecegini ifade etmislerdir. Bir dogruya disindaki bir noktadan dikme
cizerken kagit kenarini referans alma yanilgisini gidermek icin 6gretmenler “farkli yonelimli

dogrulara dikme ¢izme calismalar1 yaptirilabilecegini, kagidi cevirip dogru yatay hale
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getirildikten sonra dikme cizimi yaptirilabilecegini, gonye yardimiyla ve somut ornekler
vererek ¢izim calismalar1 yaptirilabilecegini vurgulamiglardir. Dorder 6gretmen 6gretimleri
sirasinda  “ag1 kollar1 arasma ¢izilen yaylarin uzunluklari arttikca ag Olciisiiniin
biiyiikliigliniin artacag1” ve “gozlemcilerin engel arkasinda goremeyecegi alanlar1 tararken,
engelin kogelerine dikme ¢izme” yanilgilar ile karsilastiklarini ifade etmislerdir. A¢i kollar
arasma cizilen yaylarin uzunluklar1 artttkca ag1 Olciisiiniin  biiytikligtintin artacag:
yanilgisini gidermek adma 6gretmenler ag1 kavramu ile ¢evre uzunlugu kavrami arasindaki
farkin somut 6rneklerle anlatilabilecegine, baslangi¢ noktalar1 ayn1 olan ve iki ag1 arasinda
kalan bolgenin aymi ifadeyi temsil ettiginin ve 1sinlarin sonsuza kadar gittiginin
vurgulanmas: gerektigine isaret etmislerdir. Gozlemcilerin engel arkasinda goremeyecegi
alanlar1 tararken, engelin koselerine dikme ¢izme yanilgisinin Oniine ge¢mek igin ise
herhangi bir 11k kaynaginin kullanilabilecegi, birebir Ogrencileri olaymn icine katarak
ornekler gosterilebilecegi, bir 151k kaynag1 ve engel kullanarak karanlik bir ortamda deney
yaptirilabilecegi Ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ogretimleri sirasinda “ag1y1
cevreleyen yayin olusturdugu daire diliminin alan arttik¢a aginin dlgiisiiniin artacagin” ve
“egri ile dogrunun kesisiminin ag1 belirtecegini” diisiinen 6grencilerle karsilasan 6gretmen
sayilar1 sirasiyla 3 ve 2'dir. “agiy1 gevreleyen yayin olusturdugu daire diliminin alan1 arttikga
aginin Olgiisti artar” kavram yanilgisinin oniine gegmek adina 6gretmenler alan ile baglantili
olmadiginin vurgulanmasi ve bunun aksine drnekler gostererek hatalar1 diizelme, alan ve ag1
kavramlarmin iyi kavratilmasi ve somutlastirilmas: gerektigini dile getirmislerdir. 3
numarali kavram yanilgisini (egri ile dogrunun kesisimini ag1 belirtir) onlemek igin cetvel
kullandirilmasi, tahtada her bir 6grenciye ag1 ¢izimi yaptirilmas: ve agilarin bir noktadan
isinlarla  olustugunun kavratilmas: Ogretmenler tarafindan ¢6ziim Onerisi olarak

vurgulanmastir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Farkindalik Durumlarina fliskin Bulgular

f Olasi1 Neden Coziim Onerisi
Cizim hatas1 ve dinlememek
Evet 2 (©9) Cetvel kullandirarak ve tahtada her bir
Isin kavramini iyi anlamamas1  &grenciye agi cizimi yaptirarak (O9)
Hayr 8 (O3) Agilarin bir“ noktadan 1sinlarla olustugunu
Eger bu hatay1 yapan 6grencim  kavratarak (O3)
Emin olsaydi, 1s1nin ne oldugunu Isinin tanimini tekrar anlatirdim (02, O11,

6 bilmedigini diisiintirdiim (02, 012, 014, O16).

degilim 011, 012, 014, O16).
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Tablo 3 devami. Ogretmenlerin Farkindalik Durumlarina iliskin Bulgular

No Olas1 Neden Coziim Onerisi
Evet A¢1 kavrami ile g¢evre uzunlugu kavrami
. . arasindaki fark somut Orneklerle anlatilir
Hayr Acqtile cevre u;gnlugunun (©15).
karigtirilmasi (O15) o
4 Goz yanilmast ( 39) Baslangic noktal?rl aym olarT ve .11(1 agfl
_ A e arasinda kalan bolg?n1n ayni ifadeyi temsil
Emin ¢ mantigtiin - ettigini vurgularim (O9)
degilim olugturulamamast (O11) Isinlarin sonsuza kadar gittigini vurgularim
(O11)
Alan ile baglantili olmadigini soyleyerek ve
Evet Alan ve act kavramlarnmn bunun aksine“ ornekler gostererek hatalar:
bilinmem(ési (09). diizeltiyoruz (O1) .
Aginin i¢ blgesinin Alan ve ag kavre}.mlarmm iyi kavratilmasi,
5 tamamindan olustugunu somu.’.cla§t1r1'1mas1 (09). .
Havi bilmedigi icin ( O13) Ag1 Olcer ile her agm.m- farkl yerlellmden
y Act Kavraminin dgrenilmemnis Ol¢lim yaptirarak hePs1n1n ayni oldugunun
olmast (O)16). gormesi saglanabilir (O11).
Ac¢1 tanimimi tekrar verip aginin alani ifade
Emin etmedigini anlatirim (O16)
degilim
Evet Acinn Slciisiinii kollarmin Aginin ko}‘larm}.n sonsuza kadar uzadiginm
uzunluguna bagli olarak anlatinm (O11, 012). y
6 Hayrr degistigini santyor (O12). E,Tzunluk ve agmin farlfh kavramlar oldugu
Isin kavraminin anlagilmamasi orneklerle aglkla-mmah (09). .
) - Ag kavrami ile 1sin kavrami arasindaki
irelgilllim (015). iliskiye deginirim (O15).
Evet Diklik sembolii ve bakis Bakis agisini degistirerek ve diklik sembolii
agisindan dolay1 bu tiir hatalar ~ koyarak bu hatalar diizeltilebilir (O3)
yapildi (O3). Dik {tiggen cetvelinden yararlanip farkh
7 Hayir Dik agiy1 anlamamasi (2, 09, yonlere cevirerek aginin  degismedigini
010) gosteririm (02, 09, 010, O12).
Emin ng ayni seklin kullanilmasi Kareli kagl.t. tizerinde her yone dik acilar
degilim (011, O12) cizdirerek (O11).
Evet AB dogrusuna dik inmesi Gonye yardimiyla ge§.i.tli cizimler yaptirilarak
gerektigini tam kavrayamadigi  hatalar diizeltilebilir (O3)
icin (O3) Sinifta somut 6rnekler verip ¢izim yaptirirdim
Dikmenin bir noktadan bir (O15).
8 Hayir o . Ny . e .
dogruya cizilen en kisa mesafe =~ Kagidi cevirip yatay hale getirip dik ¢izmesini
oldugunu bilmemesidir (O15). saglarim (09).
Emin Dik denince yukaridan agsagida  Farkli yonelimdeki dogrulara dikmeler ¢izme
degilim inilmesi (09, O11) uygulamalar1 yaptiririm (O11).
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Tablo 3 devami. Ogretmenlerin Farkindalik Durumlarina iliskin Bulgular

No f Olas1 Neden Coziim Onerisi
Evet 4 COO; boyutlu diigtinememek Herhangi bir 151k kaynagindan yararlanilarak
(©9) oo . anlatilabilir (02, O16).
Fen bilgisinde optic konusunu o . .. .
kavrayamamustir (O14) Birebir kenq'ml de olayin i¢ine katarak ornek
9 Hayir 1 Isik, gbrme ve 1511 gf)sterlrlm (092
Kavramlarm bilmivordur Bir 151k kaynag1 ve engel kullanarak karanlik
©16) 4 bir ortamda deney yapariz (O14)
Emin Somutlastirarak Ornekler verip gerekirse

11 Ogrencinin ¢ok boyutlu

» lerle agikl O1
diisiinememesi ()15) deneylerle agiklardim (O15)

degilim

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismaya katilan ogretmenlerin tamami, derslerinde sadece aginin statik tanimi
tizerinde durduklarm ifade etmiglerdir. Bu bulgu calismanin en 6nemli bulgularindan
birisidir ¢linkii aginin sadece statik ya da dinamik tamiminin derslerde aktarilmasinin
ogrencilerde kavram yanilgilarina neden olabilecegi bir¢cok arastirmada iddia edilmektedir
(Clausen-May, 2008; Kim ve Lee, 2014; Smith, King ve Hoyte, 2014; Wilson ve Adams, 1992).
Nitekim, ¢alismaya katilan Ogretmenlerden alti tanesi agimin statik taniminin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Bu yetersizlik bazi 6gretmenler tarafindan somut materyaller ile
gorsellestirerek, ac1 kollarmin uzunlugu ile ag1 Olgiisti arasinda bir iliski olmadig: ifade
edilerek veya agmin dinamik tanimina uygun ornekler verilerek giderilmeye ¢alisilmistir. Bu
bulgular 1s181nda, 6gretmenlerin yiiriirlitkte olan ders kitabini (Bagci, 2014) temel alarak ders
anlattiklar1 sonucuna varilabilir. Bu nedenle, ders kitaplarinda agimin statik ve dinamik
tanimu ile 6grencilerin ac¢1 konusunda yaygin olarak karsilastiklar1 kavram yanilgilarina yer

verilmesi gerekmektedir.

Bu calismada ki bir diger 6nemli bulguda, matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
acilar konusunda kavram yanilgilarini tespit etmekte zorluklar yasamalaridir. En fazla tespit
edilen kavram yanilgist “farkli yonelimdeki dik acilar1 tespit edememek” olurken, “aci
kollarinin uzunlugu arttikca ag¢min olglisii de artar” kavram yanilgisi higcbir 6gretmen
tarafindan tespit edilememistir. Ancak, Biitiiner ve Filiz (2017) matematik dersinde basarili
olan 233 Ogrenciden 15 tanesinin a¢t kolunun wuzunlugu ile agimn Olgiisiinii

iliskilendirdiklerini tespit etmislerdir. Oysaki, etkili ve anlamli matematik Ogretimi igin

ogretmenlerin Ogrencilerin hatalar1 ile kavram yanilgilarinin farkinda olmasi 6nemlidir
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(Zuya, 2014), clinkii kavram yanilgilari baska konularin o0grenilmesini olumsuz
etkileyebilmektedir (Griffiths ve Preston, 1989; Moore, 2003). Ag1 konusundaki tespit
edilemeyen kavram yanilgilar1 6grencilerin ticgenler, dortgenler ve c¢okgenler gibi ac
konusu ile baglantili konular1 anlamakta giiclitk ¢cekmelerine neden olabilir. Bu cergevede,
dgrencilerin kavram yanilgilarimin tespiti dnemlidir. Ogretmenler igin “6grencilerde kavram
yanilgisinin olusmasina neden olabilecek ve kavram yanilgilarini giderici &gretimsel
faaliyetlerin tasarlanmasi ve uygulanmasi1” bashikli hizmet igi egitim kurslar1 diizenlenebilir.

Uygulanacak kursun iiriinleri, ortaokul matematik miifredatina yansitilabilir.

Calismaya katilan Ogretmenler, kavram yanilgilarmi gidermek icin kavramlar:
yeniden anlatma, a¢inin statik tanimina ek olarak ag1 konusunda ki baz1 yaygin kavram
yanilgilarina vurguda bulunma ve somut materyal kullanma gibi 6gretim yontemlerine
basvurabileceklerini belirtmislerdir. Kavramlar: tekrar agiklamak Ogretmenler tarafindan
yaygin olarak kullanilan yontemlerden biri iken (Chick, H. ve Baker, 2005), 6gretmenler ag1
konusunda ders kitabinda yer alan sadece sinirl sayidaki kavram yanilgilarmi belirttikleri
icin bu yontemin kullanilmas1 yeterli olmayabilir. Nitekim, Biitiiner ve Filiz (2017)
calismalarinda matematik dersinde basarili olan Ogrencilerin %6’si ile %39'u arasinda
degisen oranlarda bu c¢alismada kullanilan kavram yanilgilarina sahip olduklarinm tespit
etmiglerdir. Bu yiizden Ogretmenler alternatif yontemlere basvurmalidirlar. Ornegin,
miifredat tarafindan derslerde matematik Ogretmenlerinin dinamik geometri yazilimlar:
kullanmalar1 6nerilmesine ragmen (T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligl, 2013), calismaya katilan ogretmenlerden higbiri bu yonteme deginmemislerdir.
Bu durumun nedenleri, 6gretmenlerin gorevli olduklar1 okullarin teknolojik altyapisinin
yetersizligi ve matematik Ogretmenlerinin bilgisayar destekli bir 6grenme ortaminin
tasarlanmasinda, yiiriitiilmesinde ve Ogrenci Ogrenmelerinin degerlendirilmesinde
kendilerini yetersiz hissetmeleri olabilir (Cakiroglu, Giiven ve Akkan, 2008; Ural, 2005).
Dinamik geometri yazilimlarindan biri segilerek, bu yazilimin nasil kullanildiginm agiklayan
ve yaygin kavram yanilgilarini gidermeye yonelik etkinlikleri iceren kilavuz kitapgiklar

hazirlanabilir.

[Ikdgretim matematik Ogretmenlerinin grencilerin agilar konusundaki kavram
yanilgilarinin farkindaliklarinin belirlenmesini amaglayan bu c¢alismada, 6gretmenlerin

derslerde aginin statik tanimini verdikleri, genellikle O6grenci kavram yanilgilarinin
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tespitinde zorlandiklar1 ve kavram yanilgilarini gidermek igin kavramlari yeniden anlatma,
a¢inin statik tanimina ek olarak ag1 konusunda ki bazi yaygin kavram yanilgilarina vurguda
bulunma ve somut materyal kullanma gibi Ogretim yontemlerine bagvurduklar:
saptanmustir. Calismanin sonucuna dayali olarak, 6gretmenlere, 6grencilerde olusabilecek
kavram yanilgilarin1 gidermek igin nasil 6gretim faaliyetleri tasarlayabileceklerine yonelik
hizmet igi egitim kurslar1 diizenlenebilir. Ayrica, matematik 6gretmenlerinin faydalanmalar:
amactyla, bu yazilimlardan birinin nasil kullanildigini ve segilen yazilim kullanilarak yaygin
kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik etkinliklerin nasil hazirlanabilecegini agiklayan

klavuz kitapgiklar hazirlanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Geometry is one of the main branch of mathematics, and knowledge of geometry is
important for understanding the world. Additionally, NCTM (2000) highlighted that
geometry is crucial for mathematics as well as other subjects, yet the results of TIMSS
showed that Turkey in geometry is ranked 22nd and Turkish students” scores in geometry
are below average (Mullis, Martin, Foy & Hooper, 2016). Newbon (2003) argued that one of

the reasons why students have problems with geometry is due to the way it is taught.

An effective teacher should have content knowledge, pedagogical content knowledge
and curriculum knowledge. Shulman (1986), and later Park and Oliver (2008) state that
knowledge of students is at the core of pedagogical content knowledge. Knowledge of
students included teachers’ awareness of students’ misconceptions (Shulman, 1986;
Grossman, 1990; Schoenfeld, 1998, An, Wu & Kulm, 2004). Shulman (1987) also stated that
pedagogical content knowledge consists of teaching strategies. According to Graeber (1999),
recognizing students’ misconceptions, developing teaching activities addressing identified
misconceptions and using these activities in the classroom are important aspects of
pedagogical content knowledge. Thus, teachers should be able to predict students” potential

misconceptions in advance and make previsions for these misconceptions.

Many students consider the angle concept as one of the most difficult topics in
geometry. Dale (2013) indicated that high school students use the angle concept for solving
problems in other topics of mathematics such as trigonometric functions. Therefore, students
who do not fully grasp the angle concept might encounter challenges when answering

questions about angle related topics in mathematics (Moore, 2013).

In this regard, this study aims to determine elementary school mathematics teachers’
pedagogical content knowledge of the angle concept in terms of their awareness of students’
misconceptions and their capacity to develop teaching activities that address these

misconceptions.
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Method

A case study approach was employed in this research, so as to ensure that there were
no manipulations in the data collection process (Cohen, Manion & Morrison, 2007). The
participants of this study were voluntarily recruited as per the purposive sampling technique
from 58 elementary school mathematics teachers working in Yozgat, Turkey. The data was
gathered from 16 elementary school mathematics teachers working at 8 elementary schools.
They were provided with a questionnaire in two main parts: “demographic information”
and “awareness of misconceptions”. The “awareness of misconceptions” section had nine
questions which were generated from Turkish high achieving elementary school students’
misconceptions on the angle concept identified by Biitiiner and Filiz (2016). Mathematics
teachers’ responses were analysed by two researchers, and their inter-rater agreement was

computed as 0.88.
Findings (Results)

The findings of the first three questions demonstrated that none of the teachers could
produce a dynamic definition of the angle concept. Rather, they could only reveal a static
definition of the concept. While twelve teachers gave examples that are suitable to a static
definition of the angle concept, only four teachers provided examples that are more
appropriate to a dynamic definition. However, since those teachers did not refer to the
dynamic definition of the angle concept in their classes, it can be concluded that the
examples related to the dynamic definition of the angle concept were given unconsciously. In
our sample, ten teachers thought that the static definition of the angle concept was sufficient

whereas six teachers believed that such a definition is not sufficient.

We found that mathematics teachers faced challenges in detecting students’
misconceptions on the angle concept. To begin with, eight teachers revealed that some of
their students did not detect right angles in different orientations. To address this, students
were asked to draw a right angle or a right triangle on a piece of paper and then to rotate the
paper. Five of our sample of teachers indicated that a few of their students could not draw a
perpendicular line to a line though a point where the line is not horizontal. To address this
misconception, students were requested to draw a line on a piece of paper which is not

horizontal and to mark a point. Then, they were prompted to rotate the piece of paper to
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make the line horizontal, place the short side of the set square on the line and move the set
square along the line to where the long side of the set square intersects with the point.
Thereafter, students were asked to draw a line through the point. However, none of the
teachers indicated that the size of the angle is related to the size of its arms, because this
misconception is not addressed in the current mathematics textbook. Four teachers
determined that some of their students drew two perpendicular lines at the both end of the
barrier and coloured behind the barrier. To deal with this misconception, a flashlight was
shone towards a barrier in a dark classroom, and students were asked to reflect on this

experience.
Conclusion and Discussion

The findings of this study illustrated that mathematics teachers in Turkey closely
followed the set mathematics textbook (Bagci, 2014) for designing their course content.
Therefore, textbooks should contain both static and dynamic definitions of the angle concept

so0 as to enable teachers to address common misconceptions in class.

Additionally, mathematics teachers encounter problems detecting students’
misconceptions on the angle concept, so students might face challenges while learning topics
related to the angle concept such as triangles, quadrilaterals and polygons. Thus,
determining students’ misconceptions is critical for effective mathematics education. To
increase mathematics teachers’ awareness of students’ misconceptions, it seems that an in-
service teacher training program on how mathematics teachers can create teaching activities

addressing students” misconceptions needs be designed and implemented.

We also found that mathematics teachers should use alternative approaches when
addressing students” misconceptions. For instance, even though teachers should be using
dynamic geometry software as suggested in the middle school mathematics curriculum (T.C.
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2013), none of them mentioned
this approach. This omission may be due to a lack of technology, infrastructure or
inexperience using dynamic geometry software (Cakiroglu, Giiven & Akkan, 2008; Ural,
2005). Given that this study involved a small sample from one city in Turkey it may be
necessary for further studies to be implemented to establish the scale of this omission. If this

problem is indeed general to Turkey it may be sensible for dynamic geometry software to be
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chosen that can be delivered to mathematics teachers, along with instruction booklets that

explain how it can be employed to enhance their teaching of the angle concept.
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