Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 2018; (36): I-V

SAU EGITIM FAKULTESI DERGISI
THE JOURNAL OF SAU EDUCATION FACULTY

Say1/Issue: 36 Aralik / December 2018

Sahibi / Owner
Prof. Dr. Firdevs KARAHAN (Sakarya Universitesi)

Editorler / Editors
Dog. Dr. Alpaslan OKUR (Sakarya Universitesi)

Dog. Dr. Mehmet Baris HORZUM (Sakarya Universitesi)
Dog. Dr. Tuncay AYAS (Sakarya Universitesi)

Yayin Kurulu / Editorial Board
Prof. Dr. Nalan BUYUKKANTARCIOGLU (Hacettepe Universitesi)
Dog. Dr. Alpaslan OKUR (Sakarya Universitesi)
Dog. Dr. Mehmet Baris HORZUM (Sakarya Universitesi)
Dog. Dr. Senol BESOLUK (Sakarya Universitesi)
Dog. Dr. Tuncay AYAS (Sakaya Universitesi)

Teknik Editor / Technical Editor
Ogr. Gor. Furkan AYDIN (Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi)

Kapak Tasarimi / Cover Design
Fatih TATLICI

Her Hakki Saklidir. Dergide yer alan yazilar kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
Yazilarin her tiirlii sorumlulugu yazarlara aittir. Dergiye yayinlanmak tizere

gonderilen yazilar yaymlansin veya yaymlanmasin iade edilmez.

Haberlesme / Information
SAU Egitim Fakiiltesi
54300 Hendek Sakarya

sujefeditor@gmail.com



mailto:sujefeditor@gmail.com

Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 2018; (36): I-V

DANISMA KURULU / ADVISOR BOARD

Prof. Dr. Adnan Omerustaoglu Uskiidar Universitesi

Prof. Dr. Ali Giiler Abant Izzet Baysal Universitesi
Prof. Dr. Ali Paga Ayas Bilkent Universitesi

Prof. Dr. Ali Sinan Bilgili Atatiirk Universitesi

Prof. Dr. Ayhan Demir Orta Dogu Teknik Universitesi
Prof. Dr. Cemal Yildiz Marmara Universitesi

Prof. Dr. Cemil Oztiirk Marmara Universitesi

Prof. Dr. Elif Tekin Iftar Anadolu Universitesi

Prof. Dr. Hayati Akyol Gazi Universitesi

Prof. Dr. Ibrahim Atalay Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Ibrahim Yildirim Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Ismail Giileg Medeniyet Universitesi

Prof. Dr. Ismail Hakki Demircioglu Karadeniz Teknik Universitesi
Prof. Dr. Muammer Demirel Uludag Universitesi

Prof. Dr. Mustafa Ergiin Afyon Kocatepe Universitesi
Prof. Dr. Mustafa Safran Gazi Universitesi

Prof. Dr. Mustafa Yilmazlar Sakarya Universitesi

Prof. Dr. Namik Acikgoz Mugla Universitesi

Prof. Dr. Necati Yal¢in Gazi Universitesi

Prof. Dr. Nurettin Simsek Ankara Universitesi

Prof. Dr. Selahattin Ogiilmiis Ankara Universitesi

Prof. Dr. Soner Durmus Bolu Izzet Baysal Universitesi

Prof. Dr.

Soner Yildirim

Orta Dogu Teknik Universitesi

Prof. Dr. Ulker Akkutay Gazi Universitesi

Prof. Dr. Yagar Ozbay Kalyoncu Universitesi
Prof. Dr. Yiicel Kabapmar Marmara Universitesi
Dog. Dr. Kiirsad Yilmaz Dumlupmar Universitesi
Dog. Dr. Murat Tagdan Kafkas Universitesi

Dog. Dr. Orhan Akmoglu Marmara Universitesi




Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 2018; (36): I-V

36. Sayinin Hakemleri / Reviewers of 36’s Issue

Prof. Dr. Aykut Emre BOZDOGAN

Gaziosmanpasa Universitesi

Prof. Dr. Senol BESOLUK

Sakarya Universitesi

Prof. Dr. Tuncay OZSEVGEC

Karadeniz Teknik Universitesi

Doc. Dr. Canan Lacin SIMSEK Sakarya Universitesi

Dog. Dr. Elif ATABEK YIGIT Sakarya Universitesi

Doc. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA Diizce Universitesi

Dog. Dr. Fatime BALKAN KIYICI Sakarya Universitesi

Doc. Dr. Gokhan AKSOY Inénii Universitesi

Dog. Dr. Ismail YILMAZ Sakarya Universitesi

Dog. Dr. Melek MASAL Sakarya Universitesi

Docg. Dr. Metin DENIZ Bartin Universitesi

Dog. Dr. Mustafa BEKTAS Sakarya Universitesi

Docg. Dr. Ozlem CAKIR Ankara Universitesi

Dog. Dr. Suat KOL Sakarya Universitesi

Dog. Dr. Unal CAKIROGLU Karadeniz Teknik Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Ebru UZUNKOL Sakarya Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Hakki Ilker KOSTUR Baskent Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Onur ISBULAN Sakarya Universitesi

Dr. Ogr. Uyesi Yasin OZTURK Karadeniz Teknik Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Zeliha KAYMAK DEMIR Sakarya Universitesi

Dr. Ogretim Uyesi Emine CABI Baskent Universitesi

Dr. Funda ERDOGDU Dumlupinar Universitesi




Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 2018; (36): I-V

SUEFD Hakkinda Bilgi

1. Egitim Fakiiltesi Dergisi alti ayda bir olmak {tizere yilda iki kez

yayinlanan ulusal, hakemli ve bilimsel bir dergidir.
2. Egitim Bilimleri ile alan egitimi ve Ogretimine katki saglayacak
nitelikteki, 0zgiin makale ve kitap tanitimlarmnin yam sira seminer,

konferans ve sempozyum degerlendirmelerini yayinlar.

3. Makalelerde daha 6nce baska bir yerde yayinlanmamis veya baska bir

yere s0z verilmemis olma sart1 aranir.

4. Makaleler ¢agdas Bat1 dillerinde yazilmis olarak gonderilebilir.

5. Dergide hangi makalelerin yayimnlanacagina hakem raporlarma gore

yayin kurulu karar verir.

6. Yazimda, 6zel durumlar disinda, TDK Yazim Kilavuzu esas alinir.

7. http://www.dergipark.gov.tr/sakaefd sitesinde olan sistemimize

yazarlarin iiye olup, ¢alismalarini sisteme ytiiklemesi gereklidir.



http://www.dergipark.gov.tr/sakaefd

Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 2018; (36): I-V

ICINDEKILER / CONTENTS

Yazma Giicliigii Goriilen Ogrencilerin El Yazis1 Okunaklik Diizeylerinin Arttirilmasinda

Ipucunun Giderek Artirilmasi Uygulamastyla Sunulan Ogretimin EtKililigi...........oevveereererenn. 1

Yaratict Drama Etkinliklerinin Sinif Ogretmeni Adaylarmin Demokratik Tutumlarma

EAKISININ TNCEIEIIMIEST ..ottt ee e e e e e e e ese e e e s sesesesesesssesesessseseseseseseseseseseseseseseseas 24

Smifinda Suriyeli Miilteci Cocuk Bulunma Durumuna Gore 48-84 Aylik Cocuklarm Farklh
Kiiltiirlere Yonelik Algilarmin Belirlenmesi..........cccoviiiiniiiniiiniiiniieeccccccce 49

Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem, Internet Kullanim Becerisi ve Web Tabanli Mesleki Gelisime

Yonelik Motivasyonlarinin Hizmet i¢i Egitimdeki Basarilarina Etkisi.........ccccoooviiiiiiiinnnne 65




Sakarya Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi; 2018; (36); 1-23

SAKARYA UNIVERSITESI EGITIM
FAKULTESI DERGISIT Sakarya Universitesi

Egitim Fakiilresi
Dergisi

13030310

www.sujef.org

ISN: 1303-0310
SAKARYA

Gonderi Tarihi: 02.06.2017 — Kabul Tarihi: 18.09.2018 —UMVLRSH ESl

Yazma Giigliigii Goriilen Ogrencilerin El Yazis1 Okunaklik Diizeylerinin
Arttirilmasinda Ipucunun Giderek Artirllmasi Uygulamasiyla Sunulan Ogretimin

Etkililigi!

Orhan AYDIN?, Prof. Dr. Atilla CAVKAYTAR?

Ozet: DSM 5'te grenme bozuklugu goriilen bireyler en az alt1 ay siirmek kaydiyla sdzciikleri yanls
okuma, okudugunu anlamada giicliik ¢ekme, harfleri sdylemede ve yazmada giicliikler gosterme,
yazili anlatim gliclii§ii yasama, sayilarla ilgili kurallar1 kavramada veya hesaplamada goriilen
glicliikler ve sayisal akil yiiriitme gligliiklerinden en az birinin goriilmesiyle belirlenen ve kronolojik
yasa gore beklenenin Onemli derecede altinda akademik performans sergileyen bireyler olarak
belirtiimektedir. Arastirmalara gore Ogrencilerin %10-34'liikk bir oraninin okul calismalarinin
gerektirdigi el yazisi yeterliligine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. El yazis1 yeterliligi gelismemis olan
bu ¢ocuklar “el yazisi zayif olan” veya “disgrafili” olarak tanimlanmaktadirlar. El yazisinda goriilen

bu zayiflik ayn1 zamanda 6grenme giigliigiiniinde belirtisi olarak bilinmektedir.

Ulkemiz alanyazininda yazma giicliigiiniin giderilmesi ve el yazisi okunakligimin artirilmasina
yonelik sinirl sayida eylem arastirmalar: goriilmektedir. Bu ¢alismanin amaci yazma glicliigii goriilen
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede kopyalama metin uygulamasimin ipucunun giderek
artirllmasi yontemiyle sunulmasmin etkililigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ilkogretim
dordiincii siifa devam eden ve yazim hatalari formuna gore yazma giigliigii tespit edilen iki 6grenci

ile calisilmistir. Her iki Ogrenciyle de 16 oturum diizenlenen calismanin deseni ABABdir.

! Calisma birinci yazar tarafindan Anadolu Universitesi Yiiksek Lisans Seminer Dersi kapsaminda ve Prof. Dr.
Atilla Cavkaytar danismanhiginda yaritilmustar.

2 Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, o_aydin@anadolu.edu.tr

3 Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Bélimi, acavkayt@anadolu.edu.tr
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Yazma Giigliigii Gériilen Ogrencilerin El Yazisi Okunaklik Diizeylerinin Arttirilmasinda Ipucunun
Giderek Artirilmasi Uygulamasiyla Sunulan Ogretimin Etkililigi

Arastirmada kullanulan kopyalama metinlerde ve Ogretim ortamlarinda yapilan degisikler ile
genelleme elde edilirken izleme verileri tek bir 6grenciden alinabilmistir. Uygulama sonucunda
goriilmiistiir ki yazim yanlisi yapan bu 6grencilerin yazim hatalarinda énemli derecede azalmalar
olmustur. Bu ¢alismanin bulgulari; yazim hatalar1 yapan ve/veya dogru yazamayan ogrencilere karsy
sinif dgretmenlerinin daha olumlu bir tutum igerisinde olmalarimi ve bu Ogrenciler i¢in neler
yapabilecekleri konusunda bilgi sahibi olmalarimi saglayacag: diisiiniilmektedir. Yanligsiz 6gretim
yontemlerinin, herhangi bir 6zel gereksinim tanis1 almamis fakat akademik anlamda zorluk yasayan
Ogrencilerin Ogretim programlarina uyarlanmasiyla yapilan Ogretimin etkililiginin goriilmesi

agisindan arastirmanin bulgular: ayr1 bir 6nem arz etmektedir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme giigliigii, yazma giicliigii(disgrafi), yanligsiz 6gretim yontemleri

The Efficacy Of Least To Most Prompting Procedure With Providing Instruction In
Increasing Readability Of Handwriting The Students Who Have Writing

Difficulties

Abstract: Individuals who have learning disorders in DSM-5 (APA, 2013) has been defined as those
who perform lower academic performance than expected regarding to chronological age, have
difficulties, at least six months, in reading the words, understanding what they read, uttering and
writing the letters, and difficulties in understanding the rules related to numbers and calculating the
numbers, and having numerical reasoning. According to the studies, it has been seen that 10- 34 % of
the students don’t have handwriting qualification needed for school works. Those children who
couldn’t improve handwriting qualification have been defined as “those whose handwriting is weak”

or “dysgraphia”. This weakness in handwriting is known as a sign of learning difficulties as well.

In the literature, it has been seen that there are limited studies related to the elimination of writing
difficulties and increasing the readability of handwriting in Turkey. The aim of this study is to define
the efficacy of copied- text application through the least to the most prompting procedure in
improving writing skills of students who have dysgraphia. For this aim, it has been worked with two
students who are going on fourth-grade and have writing difficulties according to Writing-Mistakes
Form. The design of the study is ABAB, one of the single subject design models, and 16 sessions have
been conducted with both students. Although it has been reached to the generalization within the
changes in the copied- texts used in this study and in learning environments; maintenance data have
been collected from only one student. The results of the study have shown that there has been an

important decrease in writing mistakes of those students. The findings of this study are regarded that
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the teachers should be more positive attitudes towards the students who makes mistakes in writing or
cannot write in a right way, and they should have knowledge about how useful they can be for those
students. The findings of the study are so important in that errorless methods can be adaptable to the
teaching programs of the students who have not received any special needs recognition but face

academic difficulties in order to see the efficacy of those teaching methods.

Key Words: Learning difficulties, writing difficulties (dysgraphia), errorless teaching methods

Giris

IDEA’ya (2004) gore 6zgiil 6grenme glicliigii anlama, dili kullanma, konusma ya da
yazma gibi temel psikolojik siire¢lerden bir yada bir kaginda bozuklugun goriilmesi, diger
deyisle; dinleme, diisiinme, konusma, okuma (disleksi), yazma (disgrafi), heceleme ya da
matematiksel (diskalkuli) hesaplamalarda sergilenen becerilerdeki bir ya da bir kaginda
bozukluklarinin goriilme durumunun olmasi olarak tanimlanmistir. DSM-5'te  (American
Psychiatric Association-APA, 2013) ise 0zgiil 6grenme bozuklugu en az alt1 ay sitirmek
kaydiyla sozciikleri yanlis okuma, okudugunu anlamada giiglitk ¢ekme, sozciiklerin
harflerini sdyleme ve yazma giigliikleri gosterme, yazili anlatim giigliigii yasama, sayilarla
ilgili kurallar1 kavramada veya hesaplamada goriilen giicliikler ve sayisal akil yiiriitme
giicliiklerinden en az birinin goriilmesiyle belirlenen ve kronolojik yasa gore beklenenin
onemli derecede altinda akademik performans sergileyen bireyler olarak tanmimlanmustir.
Tiirkiye’de ise 2551 sayili tebligler dergisinde 0Ozgiil O0grenme giigligii su sekilde
tanimlanmustir: "Yazili ve sozlii dili anlamak ya da kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma
stireclerinden birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma,
heceleme, dikkati yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada yetersizlik nedeniyle
bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesidir"

(Tebligler Dergisi, 2003).

Erden ve meslektaslar1 (2002), 6zgiil 6grenme giigliigiinii, "zihinsel gelisim normal
olmasina karsm, okuma-yazma, aritmetik ve diger akademik islevlerde ortaya ¢ikan yapisal
ve gelisimsel bir sorun" olarak tanimlamistir. Akg¢in’e (2009) gore, 6zgiil 6grenme gligliigii;
"dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, harfleme ya da matematik hesaplamalar1
yapmada kendini gosteren sozlii ya da yazili dili anlama veya kullanmay1 igeren temel

psikolojik siireglerin birinde ya da bir kaginda bozukluk" olarak tanimlamaktadir. Bu kavram

e
3
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tanimlamalarinda ortak nokta Lerner ve Johns’a (2012) gore bes temele dayandirilmaktadir.
Bunlar; 6grenme giicliiklerinin beyine dayandirilarak merkezi sinir sistemiyle iligskilendirilen
norolojik faktorlerden kaynakli olabilmesi, bilgiyi islemede yasanan giigliiklerden dolay:
biligsel siireclerdeki faktorlerden kaynakli olabilmesi, akademik ve 6grenme islemlerinde
zorluklarin goriilebilmesi, 6grencinin 6grenme potansiyeli ile akademik basarisi arasindaki
uyusmazligin olabilmesi ve 6grenme giigliiklerinin ekonomik, kiiltiir, irk ve sosyal yonden

fark olmaksizin her diizeydeki ¢ocukta goriilebilmesi olarak temellendirilmektedir.

Yukaridaki tanimlardan da yola ¢ikarak 6grenme giicliigiiniin, 6zellikle okuma ve
yazma becerilerinde goriilen zayifliktan dolayr her diizeydeki 6grencinin akademik
basarisini olumsuz yonde etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Taskaya ve Yetkin'e (2015)
gore anadil 6gretiminde dort temel beceri vardir. Bunlar; dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerileridir. Ogrenciler bu becerileri kazandiklar1 &lgiide oOnlerindeki egitim
hayatlarinda basarili olabilecektir. Ogrenme giigliigii olan gocuklar ise iist diizey dil gelisim

alanlarindan biri olan yazili anlatim alaninda siklikla sorun yasamaktadirlar (Smith, 2004).

Yazma terimine baktigimizda kisaca: "Beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi" olarak tanumlanabilir (Giines, 2007). Yazma, bilissel, kinestetik ve algisal motor
bilesenlerden olusan karmaspk bir etkinliktir (Engel-Yeger, Nagauker-Yanuv ve Rosenblum,
2009). Yazma becerisinin kazanimi, ¢ocugun kalem tutmaya basladigi donemden itibaren
baslar (Tagkaya ve Yetkin, 2015). Okulda 6grenme-0gretme siireclerinde yapilan ¢alismalarin
onemli bir kism1 yazmaya dayali olarak yiiriitiilmektedir. Yazi1 okul ¢agi ¢ocuklarmin duygu
ve diisiincelerini ifade etmek i¢in uygun siirede, okunabilir bir iiriin olusturmalarin

saglayan en temel etkinliktir (Erhardt ve Meade, 2005).

Arastirmalara gore Ogrencilerin  %10-34'liikk bir oraninin okul ¢alismalarmimn
gerektirdigi el yazisi yeterliligine sahip degildir (Smits-Engelsman, Niemeijer ve Van Galen,
2001). El yazis1 yeterliligi gelismemis, olan bu ¢ocuklar "el yazis1 zayif olan" veya "disgrafili"
olarak tanimlanmaktadirlar (Marr ve Cermak, 2001). Disgrafi yazimda genellikle okunaklilik
ve yazma hizinin yavas]igi konusunda yasanan sorunlarla kendini gostermektedir. Disgrafili
cocuklar uygun sekilde okuyabilir fakat yazamazlar (Yildiz, 2013). Yazimda goriilen
sorunlardan bazilar1 sunlardir: Harflerin yanlis yazilmasi, harflerin karistirilmasi, noktalama

isaretlerinin unutulmasi, harf atlama/ekleme, ters yazma, kelimelerin bitisik yazilmasi, satir
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sonu ayirma yapilmamasi, yavas, yazma, yazma yoniiniin ters olmasi ve okunaksiz yazma
(Coskun, Taskaya ve Bal, 2013; Sahin, 2012). Lewis ve arkadaslar1 (1997) disgrafili gocuklarin
yavas, okunaksiz ve karmasik yazdiklarini belirtmektedirler. Akyol (2011) ise bu ¢ocuklarin
harf boyutlarm1 dogru ve wuygun vyazamadiklarini, harf aralarindaki bosluklar
ayarlayamadiklarin1 ve kelimeleri yanlis, ve eksik yazdiklarimi belirtmektedir. Disgrafili
ogrenciler akademik sorunlarin yanisira sosyal ve psikolojik alanlarda da sorun
yasayabilmektedirler. Disgrafili Ogrencilerin yazma gtigliiklerinin giderilmesiyle ayni
zamanda onlarin sosyal ve psikolojik alanlarda yasayacaklari sorunlarin da giderilmesi

saglanabilecektir (Yildiz, 2013).

Alanyazinda yazma giigliigiiniin giderilmesi ve el yazis1 okunakliginin artirilmasina
yonelik simirli sayida galisma vardir (Calp, 2013; Yildiz, 2013). McNaughton, Hughes ve
Clark (1994) tarafindan yapilmis calismada yazma glicliikleri olan 6grencilerin yazma
performanslarini artirmada etkili olan eylemler olarak sunlar1 dnermislerdir: (a) glinliik yeni
kelime Ogrenme sayisimnin sinirlandirilmasi, (b) dogrudan 6grenci yardimli ya da akran
destekli egitimle 6grenciye yardimci olunmasi, (c) 6grenciler yazdikca yazdiklar: harflerin
sesli olarak O0grenciye sdylenmesi, (d) morfem analizinin 6gretime dahil edilmesi, (e) hata
diizeltmesinin aninda verilmesi, (f) motive edici pekistire¢lerin kullanilmasi ve (g) periyodik
olarak yazimlarmin test edilmesi, gozden gegirilmesi. McNaughton ve meslektaslarinin
(1994) s6z konusu bu onerileri dikkate alinarak yanligsiz 6gretim yontemlerinden tepki
ipuclarina dayali bir 6gretim gerceklestirilebilir. Ancak, alanyazinda disgrafili 6grencilere
yonelik yanligsiz 6gretim yontemiyle yapilmis ¢calismalara rastlanmamaigtir. Yanligsiz 6gretim
yontemlerinden biri olan ipucunun giderek artirllmasi uygulamasi otizm spektrum
bozuklugu, zihinsel yetersizlik ya da 6grenme giicliigii tanili olan 6grenciler gibi farkl
yetersizlik grubunda olan Ogrencilere tek-basamakli ve/veya zincirleme basamakl
davranislarin &gretiminde kullanilan etkili bir yontemdir. Ipucunun giderek artirilmasr ile
Ogretim siirecinde, Ogrencinin dogru tepkide bulunmasini gergeklestirecek en diisiik
diizeyde ipucu sunulmasiyla 6gretime baslanir ve gerektikge ipucunun tiirii ve yogunlugu
degistirilerek 6grenci iizerinde daha fazla etkisi olan ipucu tiiriine gecilerek 6gretim yapilir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Bu ogretim stirecinde ipucunun sunulus siras1 6nceden
belirlenir ve ipucular1 arasi gegis (giderek yogunlasan ipucuya gegis) ancak Ogrenci

belirlenen yanit araliginda tepkide bulunmazsa gergeklesir (Alberto ve Troutman, 2013).
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Bu calismanin genel amaci yazma giicliigii olan 6grencilerin el yazis1 okunakliginin
gelistirilmesinde kopyalama metin uygulamasmin yanligsiz 6gretim yontemlerinden olan
ipucunun giderek artirilmasi uygulamasiyla sunulmasinin etkililigini belirlemektir. Bu genel

amaci degerlendirmek icin su sorulara cevaplar aranmaistir:

1. Kopyalama metin uygulamasimin ipucunun giderek artirilmas1 yontemiyle sunulmasi
yazma gligliigii gosteren o0grencilerin el yazis1 okunaklik diizeylerinin artirilmasinda etkili

midir?

2. Kopyalama metin uygulamasinin ipucunun giderek artirilmas: yontemiyle sunulmasi

ile 6grencide artirilan el yazis1 okunaklik diizeyi farkli metinlere genellebilmekte midir?

3. Kopyalama metin uygulamasmnin ipucunun giderek artirilmasi yontemiyle
sunulmasiyla kazandirilan el yazisi okunaklilik diizeyi Ogretim bittikten bir hafta sonra

korunabilmekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Yazma giigliiklerini gidermeye yonelik kopyalama metin uygulamasmin ipucunun
giderek artirilmasi yontemiyle sunulmasmin etkililiginin sinandig1 bu calisma tek denekli
arastirma modellerinden ABAB’ye gore yapilandirilmistir (Tekin-Iftar, 2012). Arastirmanin
bagimli degiskeni katilimcilarin metine/siire bakarak defterine yazmasiyla el yazisi
okunaklik diizeylerinin en az orta diizeyde okunakli seviyesine gelmesidir. Cok boyutlu
okunaklilik 6lcegine (Yildiz, 2013) gore bir yazinin orta diizeyde okunaklilik seviyesi en az
%34 oranindaki puani karsilamaktadir. Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise kopyalama
metin uygulamasinin ipucunun giderek artirilmasi yontemiyle sunulmasidir. Uygulama
ogrencilerin devam ettikleri 4. smif diizeyi Tiirkce Ders Kitabi'ndan segilen pargalar:
ogrencilerin bakarak defterine yazmasimnimn ipucunun giderek artirilmasi yontemine gore
sunulmasi siirecinden olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan bu uygulama toplam iki

ogrenciye uygulanmistir ve her 6grenci ile bire bir ¢alisilmustir.
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Katilimcilar

Arastirmanin katillmcilar: ilkokul 4. sinifa giden ve yazma giigliigii yasayan iki

O0grenciden olusmaktadir. Katilimcilarin;
1) Yazabilir olmas1 ancak yazma giicliigli yasamalari,
2) Sozel yonergeleri yerine getirebilmesi,
3) Herhangi bir yetersizlik tanis1 almamis olmasi ve

4) Dikkatini 20-25 dk siire ile bir etkinlige yoneltebilme becerileri 6n kosul beceriler

olarak belirlenmistir.

Katilimcilarn segilme siirecinde Eskisehir ilinde {i¢ ilkokula gidilmis ve &nce okul
rehberlik Ogretmenleriyle goriisiilmiis daha sonra belirtilen 6grencilerde yazim hatalar
formuna gore (EK 2) ne tiir yazma glicliikleri goriildiigii belirlenmistir. Bu c¢alismaya
baslamadan once Ogrencilerin ailelerine c¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve aileler ile
aragtirmanin hangi kosullar altinda ve ne amag¢ dogrultusunda yiiriitiilecegini igeren bir

kabul yazisi imzalatilmistir (EK 4).

Katilimcilardan Ege, 10 yasinda ve herhangi bir yetersizlik tanis1 almamis 6grencidir.
Ege arastirmacinin daha dncede haftada bir saat olmak tizere yaklasik 8 aydir bireysel olarak
anlama destekli egitim vermesine ragmen Onceki calismalarinda yazma egitimi {izerine
dersler de vermistir. Ancak bu egitim sistematik olmadan ve calismada calisilan yontem
uygulanmadan yapilmistir. Calisma kapsaminda yazma 6gretim uygulamas: sistematik bir
sekilde yanligsiz 6gretim yontemi kullanilarak uygulanmigstir. Katiimer dikkatini yoneltme,
yazma gligliigliniin goriilmesi, sozel yonergeleri yerine getirebilen ve uygulamaya devamh
bir 6grenci olma Onkosullarini tasimaktadir. Katihmcmin okul ¢alismalarindaki yazilar
incelendiginde yazim hatalar1 formuna gore g,en,,r,l gibi harfleri atlama, a’min yanma 1
harfi, iki iinsiiziin arasina 1 harfi yazma, hece atlama, yazilan harfleri ters yazma, yazilan
sozciikleri bitisik yazma, satir sonunda kelimeyi uygun olmayan yerden ayirma, yazilan bir
sOzcligli tamamen yanlis yazma, sozciiklerin arasinda aralik birakmaksizin yazma ve

noktalama isaretlerine dikkat etmeme sorunlar1 goriilmiistiir.
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Pelin, 10 yasinda ve herhangi bir yetersizlik tanis1 almamis 6grencidir. Pelin'in defteri
incelendiginde yazim hatalar1 formuna gore harf atlama/ekleme, harfleri/sozciikleri ters
yazma, sOzciiklerin yaziminda harfleri karistirma, sozciikleri bitisik ve ayri yazma,
sOzciikleri satir sonunda uygun olmayan yerden ayirarak alt satira gecirme, sozciigii
tamamen yanlis yazma, sOzciiklerin arasinda aralik birakilmaksizin yazma ve yazdig:
metinde kullanilmasi gereken noktalama isaretlerini kullanmama gibi hatalara rastlanmasgtir.
Pelinin bir etkinlige dikkat stiresi, herhangi bir tan1 almamis olmasi, sdzel yonergeyi yerine
getirmesi onkosul becerilerini sergileyip sergilemedigine iliskin rehber 6gretmeninden bilgi
alinmistir. Arastirmanm uygulamacist Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim

Boliimiinde gorev yapan bir arastirma gorevlisidir.

Kodlayic1-Goézlemci

Aragtirmada bagiml ve bagimsiz degiskene iliskin giivenirlik verileri toplanmustir.
Arastirmanin kodlayicilar arasi giivenirlik verileri, Anadolu Universitesi Ozel Egitim
Bolimii Zihin Engelliler Ogretmenligi alaninda &gretim gorevlisi olan iki arastirmact
tarafindan toplanmistir. Kodlayicilar uygulama ciktismna bakarak ¢ok boyutlu okunaklilik
Olgegine gore degerlendirmede bulunmusturlar. Bu veriler baglama diizeyi ve ogretim
oturumlarinin tiimii igin yapilmistir. Uygulama giivenirligi i¢in ise kodlayicilardan birisi her
iki ogrenci iginde oturumlarmn en az %30'unda uygulamaciyr gozlemistir. Gozlemci
uygulamacinin  6gretimi  belirlenmis basamaklara gore yapip yapmadigma bakarak

yaptiklarina + yapmadiklarina — koyarak uygulama giivenirlik veri formuna isaretlemistir.

Ortam

Calismanin baglama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlari Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Uygulama Birimi'nde gergeklestirilmistir. Oturumlar
sirasinda birim odasinda katilimcel, uygulamaci ve gozlemci yer almistir. Birim odasmnda iki
kiiclik sandalye, iki kiiciik masa ve iki orta boy arag-gere¢ dolab:1 bulunmaktadir. Ayrica
calismanin kaydedilmesi ig¢in video kaydedici Ozellikte ve fotograf ceken bir telefon
kullanilmistir. Ayrica Uygulama Birimi'nde farkli biiyiikliikte olan ve smif diizeni olarak

farklilasan diger siflar da ortam genellemesi agisindan 6gretim siirecinde kullanilmusgtir.

Arac¢-Gerecler
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Ogretim sirasinda kullanilan arag-geregler sunlardir; yazi defteri (gizgili, gizgisiz ve

glizel yazi defterleri), kursun kalem, silgi, kalem agacag1 ve kopyalama metinleri.

Kopyalama metinleri: Kopyalama metinleri her 0grencinin simf diizeyine uygun
olarak Milli Egitim Bakanliginca ders kitab1 olarak okutulan Tiirkce dersi kitabindan
secilmistir. Bu amag dogrultusunda 4. sinuf Tiirkge Ders Kitabi'ndaki su pargalar segilmistir:
ihtiyar ve Ug Delikanli, Giizel Yurdum Tiirkiye'm, Ciftgiler, Saghk ve Temizlik, Aydede,
Glizel Tiirkgem, Tiirkiye, Doga Oliiyor, Atatiirk Gulumsedi

Pekistirecler
Aileler ile yapilan goriisme sonucunda;

¢ Ege i¢in yazma etkinligi sonunda ¢ikolatal1 gofret, seker, jelibon, bonibon yiyecek
pekistirecleri olarak kullanilmistir. Yine yazma etkinligi bitiminde Ege'nin sevdigi
etkinliklerden olan telefonda FTS 15 adli oyun oynama ve karsilikli top oynama etkinlik
pekistirecleri olarak kullanilmistir. Uygulama sirasinda ise "aferin”, "¢ok giizel yazdin",

"bravo sana" gibi sozlii pekistiregler kullanilmigtir.

* Pelin i¢in yazma etkinligi sonunda cikolatali gofret, seker, jelibon, bonibon yiyecek
pekistirecleri olarak kullanilmistir. Yine yazma etkinligi bitiminde Pelin’in sevdigi evcilik
oynama etkinlik pekistiregi olarak sunulmustur. Uygulama sirasinda ise "aferin", "¢ok giizel

yazdin", "bravo sana" gibi sozlii pekistiregler kullanilmistir.
Uygulama Siireci

Baslama Diizeyi Evresi Oturumlari(Al ve A2)

Uygulamaci birinci baglama diizeyi evresinde(Al) ogrenciye kisa kopyalama
metinlerinden/siirlerinden vermis ve defterine yazmasini istemistir. Ogrenciye "bu kisa
metni/siiri/yaziy1 defterine yaz" yonergesi verilmis ve herhangibir ipucu sunulmamis
ogretim yapilmamustir. Yaklasik 20 dakikalik bir oturum yapilarak Ogrencinin metni
defterine yazmast ydnerge ve ipucu kullamilmadan takip edilmistir. Ikinci baglama diizeyi
evresinde (A2) de yine aym sekilde hicbir 6gretim yapilmadan sadece yonerge verilerek
ogrencinin yaklasik 20’ser dakikalik oturumlarla birinci uygulamada kullandig1 baslama

diizeyi metinlerini defterine yazmasi istenmistir. Baslama diizeyinde ¢oklu okunaklik




Yazma Giigliigii Gériilen Ogrencilerin El Yazisi Okunaklik Diizeylerinin Arttirilmasinda Ipucunun
Giderek Artirilmasi Uygulamasiyla Sunulan Ogretimin Etkililigi

olgegine gore kararli veri elde edilinceye kadar veri toplanmaya devam edilmistir. Ancak
ogrencinin sikilip yazmamasi durumunda herhangi bir miidahale yapilmamistir ve siire
bitiminde yazdig1 kisim degerlendirilmistir. Her iki baslama diizeyi evresinde de Ciftgiler,
Giizel Yurdum Tiirkiye'm, Su ve Ates, Doga Oliiyor ve Ihtiyar ve Ug Delikanh

metinleri/siirleri kullanilmistir.

Ogretim Oturumlari (B1 ve B2)

Birinci baglama diizeyi evresinde kararl veri elde edildikten sonra ipucunun giderek
artirllmasi yontemiyle Ogrencilerin metinlere bakarak yazma Ogretimi (B1) yapilmustir.
Ipucunun giderek arttirilmasi yontemiyle dgretim su sekilde sunulmustur: Ogrenciye
oncelikle secilen metinlerden birisi masasinin {istiine konularak "Bu metni/siiri/yaziy:
defterine yaz" yonergesi verilmistir. 4 saniye belirlenen yanit aralig1 beklenmis ve 6grencinin
dogru yazmasi sdzel olarak pekistirilmistir. Ogrencinin hata yapmasi durumunda 6gretmen
tarafindan aninda doniit verilmis ve sozel ipucu verilerek dogrusunu yazmaya
yonlendirilmistir. Yanit arali§1 beklendikten sonra 6grencinin dogru tepkileri s6zel olarak
pekistirilmistir. Ogrencinin yanlis yazmasi ya da tepkisiz kalmasi durumunda bu defa
ogretmen Ogrenciye harfin veya kelimenin yazimini gosterecek sekilde model olmustur.
Dogru davranislar pekistirilmis yanlis yapmasi durumunda ise 6gretmen bu defa 6grenciye
fiziksel ipucu sunarak yardim etmistir. Fiziksel ipucunun kullanildigr oturumlar
pekistirilmemistir. Yaklasik 20 dakikalik 6gretim oturumu sonunda ise 6grenciler sozlii
olarak ve sevdikleri bir yiyecekle veya etkinlikle pekistirilmistirler. Ogretim sonunda
ogretim ciktilar1 gok boyutlu okunaklik dlgegine gore degerlendirilmistir. Olgiit olan %34
okunakli yazma orani kararli sekilde saglandiktan sonra ise ikinci baglama diizeyi evresine
gecilmistir. Ogretim oturumlarinda ise Thtiyar ve U¢ Delikanli, Saglik ve Temizlik, Aydede,

Giizel Tiirkgem, Tiirkiye ve Doga Oliiyor parcalari kullanilmistir.

Ogrencinin dogru yazma davranigini aragtirmact dgrenciyi takip ederek karar
vermistir. Arastirmact Ogrencinin harflerinin okunakli olmasi durumunda Ogrenciye
miidahale etmemis ve pekistirmistir. Ogrencinin okunaksiz yazmasi durumunda ise
ogretmen yontemdeki ipucu hiyerargisine gore miidahele etmistir ve okunakli yazmasi

durumunda yine 6grenci pekistirilmigtir. Ayrica 6grencinin kalem tutmasi, masa da oturma
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sekli gibi yazimi etkileyecek siireclerde yazma siirecinde ipuglarmin ve yd&nergelerin

kullanilmasiyla miidahale edilmistir.

Genelleme

Genelleme igin ayr1 bir oturum diizenlenmemistir. Ancak Ogretim siirecinde
Uygulama Birimi'nde farkli siiflarda (smif biiytikliikleri ve smif igerisindeki diizen
degismekte) ders islenme durumu s6z konusu olmus, 6grencilerin farkli defterlere (gtizel
yaz1 defteri, ¢izgili defter gibi) yaz1 yazmalar1 saglanmis ve farkli metinlerle calisilmistir. Bu

acidan calisilan 6grencilerle ortam genellemesi ve arag-gere¢ genellemesi yapilmstir.

Izleme Oturumlan

[zleme oturumlari, katilimcinin kendisine dgretilen davranis]ari dgretim sonrasindaki
1. haftada yerine getirip getirmedigini gérmek amaciyla yapilmistir. Izleme oturumlari
baslama diizeyi oturumlar: gibi yapilmistir. Kopyalama metin verilerek ‘bu metni defterine
yaz’ dendikten sonra oturum bitiminde 6grencinin defterine yazdigi metin ¢ok boyutlu
okunaklilik 6lgegine gore degerlendirilmistir. Izleme oturumu kapsaminda Atatiirk

Giltimsedi siiri kullanilmistir.

Bu arastirmada Pelin ve Ege ile yapilan oturumlar incelendiginde Pelin ile toplam 6
baslama diizeyi oturumu yapilirken Ege ile toplam 7 baslama diizeyi oturumu yapilmistir.
Pelin ile yapilan baslama diizeyi oturumlar1 en az 15 dk en fazla ise 20 dk stirmiistiir. Ege ile
yapilan baglama diizeyi oturumlari ise en az 16 dk en fazla ise 20 dk siirmiistiir. Ogretim
oturumlar1 incelendiginde ise Pelin ile toplam 10 oturum Ege ile 9 oturum
gerceklestirilmistir. Pelin ile yapilan 6gretim oturumlari en az 18 dk en fazla 21 dk siirerken
Ege ile yapilan 6gretim oturumlar: en az 17 dk en fazla 22 dk slirmiistiir. Ege ile yapilan

izleme oturumu ise 16 dk stirmuistiir.
Giivenirlilik Verilerinin Toplanmasi

Kodlayicilar aras: giivenirlik

Arastirmanin kodlayicilar aras: giivenirlik verileri, Anadolu Universitesi Ozel Egitim
Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi alaninda yiiksek lisans yapan iki bagimsiz kisi

tarafindan toplanmistir. Kodlayicilar 6gretim ¢iktisma bakarak c¢ok boyutlu okunaklilik
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Olcegine gore degerlendirmede bulunmusturlar. Bu veriler baslama diizeyi ve Ogretim
oturumlarmin her biri igin elde edilmis olup arastirmacinin verileriyle kiyaslanmis ve grafige
islenmistir. Bu amagla iki bagimsiz kodlayiciya baglama diizeyindeki ve 6gretim siirecindeki
tiim ¢iktilar verilmis ve ¢ok boyutlu okunaklilik 6lgegine gore degerlendirmeleri istenmistir.
Kodlayicilar arasi giivenirlik verileri Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen Goriis,

birligi/(Gortis, birligi+Goriis ayriligi) X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir.

Kodlayicilar aras1 giivenirlik verileri Pelin icin tiim oturum puanlar1 dikkate alinarak
690/760*100 olarak hesaplanmistir. Bu hesaba gore %90 oraninda kodlayicilar arasi
givenirlik verisi elde edilmistir. Ege igin ise tiim oturum puanlamalar1 dikkate alinarak
560/570*100 olarak hesaplanmistir. Bu hesaplamaya gore Ege igin yaklasik %98 oraninda

kodlayicilar aras1 giivenirlik verisi elde edilmistir.

Uygulama giivenirligi

Uygulama giivenirligi, ogretim planinin ne 6lglide planlandigl gibi uygulandigin
degerlendiren giivenirlik hesaplamasidir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Bu arastirmada,
uygulama giivenirligi verileri, ipucunun giderek artirllmasiyla Ogretim stirecindeki
basamaklarin, uygulamaci tarafindan giivenilir bi¢cimde uygulanip uygulanmadigini
degerlendirmek amaciyla toplanmistir. Arastirmanmn uygulama giivenirligi toplanirken
gozlemci uygulamacinin 6gretim oturumlarini izleyerek ogretimin ne olgiide planlandigy
gibi uygulandifim gdzlemistir. Ogretim plani su sekildedir. Ogrenciye kisa kopyalama
metin masasmin oniine konulmus ve ‘defterine yaz’ hedef yonergesi verilmistir (1). Yant
aralig1 beklenmistir (2). Dogru 6grenci tepkileri pekistirilmistir(3). Yanlis tepkilerde 1.diizey
ipucu sunulmustur(4). Yanit araligi beklenmistir(5). Ogrenci tepkisi dogru ise O6grenci
pekistirilmistir(6). Ogrenci tepkisi yanlis ise 2. diizey ipucu sunulmustur(7). Yanit araligt
beklenmistir(8). Dogru 6grenci tepkisi pekistirilmistir(9). Yanls 6grenci tepkisinde 3.diizey
ipucu sunulmustur ve Ogrencinin kontrol edici ipucuyla birlikte dogru yapmasi

saglanmistir(10). (EK 5)

Uygulama giivenirligi verileri gozlemci tarafindan “Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formlar1” kullanularak toplanmistir. Uygulama giivenilirligi katsayis1 "Gozlenen
Uygulamaci Davranisp / Planlanan Uygulamaci Davranisp x 100" formilii kullanilarak

hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012). Calismada uygulama giivenirlik verisini

e
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toplayan gozlemcinin miisait olma durumuna gore oturumlarda veriler toplanmigtir. Ege ile
yapilan toplam dokuz oturumun dordiinde uygulama giivenirlik verisi toplanirken Pelin ile
yapilan 10 oturumun toplam besinde uygulama giivenirlik verisi toplanmistir. Pelin ile
yapilan oturumlarda ailenin talebi {izerine video ¢ekimi yapilmamasi nedeniyle uygulama
giivenirlik verisi i¢in oturumlarin %50’sinde giivenirlik verisi toplanmigtir. Ege ile yapilan
ogretim oturumlarindaki uygulama giivenirlik verisi % 91,8 hesaplanirken, Pelin ile yapilan

ogretim oturumlarindaki giivenirlik verisi %94,3 olarak hesaplanmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler grafiksel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Hazirlanan
grafiklerde yatay eksende (x ekseninde) diizenlenen ogretim ve izleme oturumlari; dikey
eksende (y ekseninde) ise katiimcilarin ¢ok boyutlu okunaklilik &lgegine gore aldiklar:
puanlarin yiizdelik karsiliklar1 0-100 arasinda esjt araliklarla gosterilmistir. Calismada
deneysel kontroliin saglanip saglanmadigi, bagimli degiskendeki degisikligin 6gretim

siiresince, sadece bagimsiz degiskenin uygulanmasi sonucu elde edilmesiyle belirlenmistir.

Arastirmanin Sinirliliklar:

Bu arastirma tek-denekli arastirma metodolojisine gore tasarlanmis bir ¢aligmadir.
Tek-denekli arastirmalarda tahmin-dogrulama-yineleme ile deneysel kontrol giiclii bir
sekilde kurulabilmektedir (Horner ve ark., 2005). Ancak, bu arastirmada iki katilimac ile
calisilmis olmasi ile, katihmcilar arasinda sadece tahmin-dogrulama basamaklar:
saglanabilmistir. Bu dogrultuda deneysel kontroliin kurulmasinda bir smirlilik s6z konusu
oldugu belirtilebilir. Ayrica arastirma siirecinin tek-denekli arastirma modellerinden ABAB
modeli ile yiriitiilmiis olmasi agisindan bir sinirlilik s6z konusudur. ABAB modelleri
¢ogunlukla geriye doniisii olan davramislara yonelik yiiriitiilen uygulamalarda kullanilan bir
arastirma modelidir (Tekin-Iftar, 2012). Bu calismada ise deneysel kontrolii katiimci
icerisinde gli¢lii kurabilmek amaciyla ABAB modeli kullanilmasma karsin katilimcilarin
ikinci uygulamaya baslamadan once baslama diizeyi ikinci evresinde performanslarinda
ylikselme oldugu goriilmiistiir. Bu durum uygulamanin etkililigi agisindan deneysel kontrol

stirecini zayiflattig1 soylenebilir.
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Bulgular

Arastirma bulgularin1 gosteren grafikler asagida yer almaktadir. Uygulama siireci
sonunda her iki denegin de yazma becerilerinde ilerlemeler kaydedildigi ve kabul edilebilir
diizeyde okunakli yazdiklar1 gozlenmistir. Katilimcilarin ilk baslama diizeyi (Al) verileri
incelendiginde ¢ok boyutlu okunaklilik dlgegine gore okunaksiz yazma seviyesinde puanlar
aldiklar1 goriilmektedir. Bu Olgege gore yiizdelik olarak yazisi 0-33 arasinda puanlanan
yazilar Okunakli Degil iken baslama diizeyi verilerine baktigimizda Ege ve Pelin’in puanlar1
0-10 arasinda degismektedir. Bu durum her iki 6grencininde baslangicta ciddi boyutlarda
yazma giigliiklerinin oldugunu gostermektedir. Kopyalama metinleri katiimcilarin sadece
yonerge verildikten sonra yazmasi sonucunda elde edilen ilk sonuglar(A1l) her iki katilimc

icinde neredeyse ayni seviyededir. (Bkz., Grafik 1 ve 2)

[k uygulama evresinde (B1) ise 6grencilere ipucunun giderek artirilmasi yéntemine
gore metinlere bakarak yazmalari aracaligiyla bir egitim sunulmustur. Yapilan ogretim
sonucunda Ogretim ¢iktilar1 degerlendirildiginde Pelin okunaklilik olgeginden  50-70
arasinda puan alirken Ege ise 30-60 arasinda puan almustir. Cok boyutlu okunaklilik 6lgegine
gore 34-67 arasinda alinan puanlar “Orta Diizeyde Okunakli” iken 68-100 arasi puanlanan
yazilar “Okunakli” olarak kabul edilmistir (Yildiz, 2013). Pelin’in yazisinda okunaklh
seviyelerine ulagsabilecek boyutta yazmasinda iyilesme goriiliirken Ege'nin yazma diizeyi

orta diizeyde okunakli seviyelerine gelmistir. (Bkz., Grafik 1 ve 2)

Ikinci baslama diizeyi verilerine (A2) baktigimizda her iki katillmcinin da yazma
performanslarinda 6nemli oranda diistisler goriilmektedir. Pelin okunaklilik 6lgeginden 30-
40 arasinda puanlar alirken Ege'nin ise 20-40 arasinda puanlar aldig1 goriilmektedir. Cok
boyutlu okunaklilik Glgegine gore her iki katilimcida uygulama yapilmadiginda bakarak
yazdiklart metin performanslarinda aldiklar1 bu puanlarla “orta diizeyde okunakli” seviyesi
smirma ya da “okunaksiz” diizey kategorisine geriledikleri goriilmiistiir. Bu durum

uygulamanin etkililigini her iki katilimc1 da gostermektedir. (Bkz., Grafik 1 ve 2)

Ikinci uygulama evresi incelendiginde (B2) katilimcilarm her ikisinde de birinci
uygulama evresinde gozlemlendigi gibi yazma becerilerinin okunaklilik dlgegine gore kabul
edilebilir diizeyde gerceklestigi goriilmektedir. Pelin’in yazi performans: 50 ile 70 arasinda

puanlanmistir. Bu durum 6grencinin okunakli yazma smirinda ve orta diizeyde okunakl
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yazma seviyesinde puan aldigini gostermektedir. Ege’nin yazi performansi ise 40 — 60
arasinda puanlanmustir. Bu durum 6grencinin kabul edilebilir diizey olan orta diizeyde
yazma performansindan puan aldigini gostermektedir. (Bkz., Grafik 1 ve 2) Her iki
Ogrencinin de yazma performanslarinda ipucunun giderek artirilmasi yontemine gore
yapilan &gretim oturumlari sonucunda Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegime gore kabul edilebilir

oranda gelismeler goriilmektedir.

Pelin
Al B1 A2 B2

' i N

"

b eel
oS O
1 )

S U1 O
o o O
L

Olcegi
Aldig1 Puan (Yuzdelik)
N W
o O

E

Cok Boyutlu Okunaklilik

o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Oturumlar

Sekil 1. Kopyalama metin uygulamasimn ipucunun giderek artirilmas: yontemiyle sunulmasinin

Pelin kod adl 6grencideki etkililigine iliskin bulgular

[zleme oturumlari ise sadece Ege’den elde edilmistir. Uygulama bitiminden bir hafta
sona Ege ile uygulamanin yapildigi ayni ortamda yazi yazmasi istenmistir. Ogretimin
yapilmadigl uygulamanin kaliciliginin sinandig1 bu oturumda Ege Cok Boyutlu Okunaklilik
Olgegi'nden 40 puan alarak kabul edilebilir oranda yani orta diizeyde okunakli yazma
performans: sergiledigi goriilmektedir (Bkz., Grafik 2). Pelin ise izleme verisi toplandig:

hafta uygulamaya gelmemesi nedeniyle veri elde edilememistir.
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Sekil 2. Kopyalama metin uygulamasimn ipucunun giderek artirilmas: yontemiyle sunulmasinin Ege

kod adl1 6grencideki etkililigine iliskin bulgular
Kodlayic1 Bulgular

Arastirmada ayrica iki bagimsiz kodlayict tim Ogretim siireci ¢iktilarmi
degerlendirmislerdir. Yapilan degerlendirme sonuglarina gore de kodlayicilar ve uygulamaci
puanlamalar1 arasinda ortiisme goriilmektedir. Her iki kodlayicida Pelin igin birinci baglama
diizeyi puanlamalar1 0-20 arasinda degisirken Ege igin 0-10 arasinda degismektedir. Bu
durum uygulamacinin puanlamasiyla ve kodlayicilar arasinda kiyaslandiginda her

puanlama Olgege gore Okunakli Degil kategorisinde kalmaktadir (Bkz., Grafik 3 ve 4).

Birinci uygulama evresinde ise her iki kodlayicinin da 6grenci yazi performanslaria
verdikleri puanlamalara bakinca Pelin icin 40-70 puanlama arasinda degisirken Ege icin 30-
60 arasinda puanlamanin yapildig: goriilmektedir. Uygulamaci puanlamasiyla kodlayicilarin
puanlar1 kiyaslandiginda Pelin ve Ege i¢in uygulama puanlamalarinda ortiismeler

goriilmektedir (Bkz., Grafik 3 ve 4).

Ikinci baglama diizeyi puanlamasi her iki kodlayici agisindan da yine &rtiismeli
puanlamalarin yapildigii gostermektedir. Uygulamaci puanlamasiyla kiyaslaninca yine
puanlamalardan elde edilen sonuglarin hem fikir olunacak diizeyde olgekte kategorilendigi
goriilmektedir. Ayn1 sekilde ikinci uygulama puanlara baktigimizda da uygulamaci ve
kodlayicilar arasinda yazi performanslarinin degerlendirilmesinde ciddi bir ayrim

goriilmezken yazi1 performanslar1 kabul edilebilir diizeyde gergeklestigi rapor edilmistir
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(Bkz., Grafik 3 ve 4).
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Sekil 3. Iki bagimsiz kodlayict puanlamas
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Sekil 4. Iki bagimsiz kodlayict puanlamast

Ayrica Grafik 3 ve 4'teki veriler dikkate almarak kodlayicilar aras1 giivenirlik verileri
hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore Pelin i¢in kodlayicilar aras: giivenirlik verisi % 90,

Ege i¢in kodlayicilar arasi giivenirlik verisi yaklasik %98 olarak hesaplanmaistir.

Kodlayicilar ve Uygulamaci Puan Karsilastirmasi

Kodlayicilar ve uygulamacinin 8gretim ciktilarint Cok Boyutlu Okunakliik Olgedime

17



Yazma Giigliigii Gériilen Ogrencilerin El Yazisi Okunaklik Diizeylerinin Arttirilmasinda Ipucunun
Giderek Artirilmasi Uygulamasiyla Sunulan Ogretimin Etkililigi

gore degerlendirme karsilastirmalar1 Tablo 1 ve 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Pelin’in performans ortalamalar

Pelin’in Kodlayic1 1 Kodlayic1 2 Uygulamac
Performansi

B.D.1 (ortalama) 13.3 6.6 10
U.1(ortalama) 60 56 60
B.D.2(ortalama) 36.6 33.3 33.3

U.2 (ortalama) 62 58 56

Tablo 1 incelendiginde Pelin’in birinci baglama diizeyi performansi puanlamasinda
kodlayicilarin ve uygulamacilarin puan ortalamasinda onemli farklar goriilmemektedir.
Ikinci baglama diizeyi performans ortalamalar1 incelendiginde ise her ii¢ degerlendirici de
birinci baglama diizeyine gore yiikselis oldugunu teyit etmektedir. Pelin’in o6gretim
oturumlar1 incelendiginde ise birinci uygulama evresinde ve ikinci uygulama evresinde
baslama diizeyi verilerine gore Ogretimin etkili oldugunun ve makul seviyede okunakl

yazdiginin her ti¢ degerlendirici tarafindan da teyit edildigi goriilmektedir.

Tablo 2. Ege’nin performans ortalamalari

Ege’nin Kodlayic1 1 Kodlayic1 2 Uygulamac
Performansi

B.D.1 (ortalama) 10 5 7.5
U.1(ortalama) 42 46 44
B.D.2(ortalama) 33.3 33.3 30

U.2 (ortalama) 52.5 55 50

Tablo 2 incelendiginde ise Ege'nin birinci ve ikinci baslama diizeyi verilerinde
degerlendiriciler ~arasinda Onemli farklar goriilmemektedir. Uygulama evreleri
incelendiginde ise her ti¢ degerlendiricinin de birinci uygulama evresine kiyasla ikinci
uygulama evresinde 6grencinin yazma performansmin daha da arttigini rapor etmislerdir.
Her iki uygulama evresinde de degerlendiriciler arasinda dikkate deger bir fark

gorilmemistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu arastirmada yazma giligliigli yasayan Ogrencilerin yazi yazma becerisinin
gelistirilmesinde kopyalama metin uygulamasimnin ipucunun giderek artirilmasi yontemiyle
sunulmasinin etkili olup olmadigi, bu gelisimin farkli ortam, farkli yazi metinleri ve farkl
arag-gereclerle genellenebilirliginin saglanip saglanmadigi, ilerlemenin Ogretim sona

erdikten bir hafta sonra devam edip etmedigi incelenmistir.

Arastirma bulgulars; (a) Ipucunun giderek artirilmasi yoéntemiyle yapilan kopyalama
metin uygulamast yazma gliglii§li yasayan Ogrencilerin yazma performanslarmi
gelistirmede etkili oldugu (b) Katihmcilarin, yazma performanslarini farkli ortamlarda, farkl
yazi metinlerinde ve farkli arag-gereclerde genelleyebildiklerini, (c) Ogretimi yapilan yazma
performansinin ilerlemesi 6gretim bittikten bir hafta sonra da kalicihginin kabul edilebilir

diizeyde korundugunu gosterir niteliktedir.

Pelin’in baglama oturumlarinda oldukga diisiik performans sergiledigi goriiliirken
ogretim oturumlarinda ciddi yiikselisler goriilmiis ve yazma performansinda Ege’ye gore
daha iyi ilerlemeler kaydedilmistir. Pelin Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegine gore yaklagik ilk
baslama diizeyi oturumunda ortalama 10 puan alirken ikinci baslama diizeyinde ortalama
33.3 puan almustir. Bu durumun nedeni olarak 6gretimden sonra ikinci bir baslama diizeyi
verisi elde ederken &gretimin kalicillik etkisinin goriildiigii sdylenebilir. Ogretim
oturumlarinda ise yogun fiziksel ipucu ve yonerge kullanilmasi Pelin’in performansin
onemli oranda etkilemistir. Son &gretim oturumlarda (B2) Pelin’de yogun fiziksel ipucu
kullanilmamaya dikkat edilmis ve birinci uygulamada yaklasik ortalama 60 puan elde
edilirken ikinci uygulamada ortalama 56 puan elde edilmistir. Ipucunun yogunluk
diizeyinin ikinci uygulamada azaltilmasmin puan ortalamasmi dikkate deger oranda
etkilemedigi goriilmektedir (Bkz., Grafik 1). Bu durum, daha yogun bir ipucuna bagimhiligin

azaldiginin goriilmesi agisindan 6nemli bir bulgudur.

Ege’nin baglama oturumlarinda Pelin’le hemen hemen ayni seviyede yazi performansi
sergiledigi goriilmektedir. Birinci baslama diizeyi oturumlan kiyaslandiginda Ege toplam
dort oturum sonucu ortalama 7.5 puan almistir. Ikinci baslama oturumunda ise ortalama 30
puanlik bir performans sergiledigi goriilmektedir. Pelin’le baslama oturumlar1 kiyaslaninca

dikkate deger bir farklilik olmadigr goriilmektedir. Ege’de de ikinci baslama oturum
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ortalamasinin birinci baglama oturum ortalama puandan fazla olmasi 6gretimin kalicilik
etkisinden kaynakli oldugu sOylenebilir. Ege ile birinci baglama verilerinin dort oturum
toplanmasiin nedeni ise 6grenci ile bir hafta erken calisiimaya baglanmasidir. Ogretim
oturumlar1 incelendiginde ise Ege, ilk uygulama evresinde ortalama 44 puanlik performans
sergilerken ikinci uygulama evresinde ortalama 50 puanlik bir performans sergiledigi
goriilmektedir. (Bkz., Grafik 2) Pelin ile 6gretim oturumlar1 kiyaslaninca dikkate deger bir
farkliigin oldugu goze carpmaktadir. Bu durumun nedeni olarak ise; Ege sol eliyle yaz1
yazmaktadir ve kalemi yanls tutmaktadir. Ayni zamanda Ege’'nin dikkat dagimikhig

oldukga sik goriilmekte bu durumunda performansini etkiledigi diistiniilmektedir.

Kodlayicilar aras1 bulgularin karsilastirma sonuglar1 incelendiginde 6lgek araliklar:
kapsaminda kodlayicilarin anlamli derecede farklilasmadigy goriilmektedir. Diger deyisle,
tiim kodlayicilar her iki katilimcida goriilen performanstaki degisimi okunaklilik dlgeginde
ayn1 diizey degerlerinde degerlendirerek 6grenci performanslarindaki ilerlemede hemfikir
olmuslardir. Bu durum, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerinde giiglii bir etkisinin
oldugunu ve iki degisken arasinda islevsel bir iligkinin kuruldugunu giivenilir ve gecerli bir

sekilde ortaya koymaktadir.

Yazma gligliiklerinin giderilmesine yonelik alanyazinda bireysellestirilmis egitim
programiyla yapilan 6gretimlerin daha ¢ok eylem arastirmalariyla gerceklestirilmis ancak
farkli yontemlerin uygulanmasiyla yiiriitiilmiis birebir 6gretim diizenlemeli ¢alismalarla da
etkili olan bulgulara rastlanmistir (Manfred ve ark., 2015; Calp, 2013; Harris ve ark., 2013;
Yildiz, 2013;). Bu calismada da 6grenciyle bire bir 6gretim diizenlemesiyle yanlissiz 6gretim
yontemlerinden ipucunun giderek artirilmasi uygulamasiyla calisilmasinin dgrencilerin el
yazist okunaklilik diizeylerinin artirilmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Bu calismada s6z
konusu uygulamayla 0Ogrenciye hata diizeltmesinin aminda verilmesi, pekistireglerin
kullanilmas: ve periyodik olarak yazimlarmin test edilmesi agisindan McNaughton, Hughes
ve Clark (1994)'mn onerilerini dogruladigr ve 6grencilerin yazma performansin gelistirdigi

goriilmektedir.
Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler
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(a) Yazma gilicliigti gortiilen bireylerle bakarak yazma etkinliginde 6gretim programlarinda

ipucunun giderek artirilmasi yontemine yer verilmesi ve yayginlastirilmasi 6nerilebilir.

(b) Uygulanan yontemin basit olmasi nedeniyle ailelere ve 6gretmenlere rahatlikla evde

okulda kaynastirma ortamlarinda kullanabilecekleri 6nerilebilir.

(c) Ozellikle sf &gretmenlerine ve ailelere yanligsiz 6gretim yontemlerinden ipucunun

giderek artirilmasi yontemiyle yazi 6gretim ¢alismasi yapmaya yonelik kurslar verilebilir.
Ileri Aragtirmalara Yonelik Oneriler

(a) Arastirma bulgularmin genellenebilirligini artirmak igin, arastirma bagka katihmcilarla,

farkli arag-gereglerle, farkli ortamlarda baska arastirmacilarla yinelenebilir.

(b) Farkli yanligsiz 6gretim yontemlerinin 6gretime uyarlanmasiyla yazma giigliigiiniin

giderilmesinde etkililikleri sinanabilir.

(c) Okuma ve yazma birbirini etkileyen beceriler olmas1 nedeniyle okuma giigliigii yasayan
ogrencilerle de yanlissiz Ogretim yoOntemleri Ogretim programlarma uyarlanmasiyla

ogretimin etkililigi snanabilir.
EKLER:

Ek 1: Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
Ek 2: Yazim Hatalar1 Formu

Ek 3: Aile Gortisme Formu

Ek 4: Aile Yazili izin Belgesi

Ek 5: Uygulama Basamaklar1 Veri Formu
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Yaratici Drama Etkinliklerinin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Demokratik

Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi?

Buket Karadag’, Mustafa Bektas®

Ozet: Demokratik toplum yapisina sahip olan iilkelerde demokratik diizenin korunmasi ve
devaminin saglanmasi igin bireylerin demokratik degerleri benimsemesi ve bu degerleri eyleme
doniistiirmesi gerekmektedir. Bireylere bu degerler once ailede kazandirilmaya baslanir; sonrasinda
ise okulda devam edilir. Okulda bu gorevi 6gretmenler tistlenmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin
hentiz 6gretmen aday1 iken demokratik degerlerle ilgili yeterli bilgi ve biling diizeyine ulasmalar:
saglanmalidir. Bu diisiinceden hareketle bu aragtirma, simf Ogretmeni adaylarimin demokratik
tutumlarimin gelismesinde bir yontem olarak yaratict drama kullaniminin etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma deneysel arastirma modellerinden tek grup Ontest-sontest modelinde
tasarlanmistir. Arastirma 30 siruf 6gretmeni aday: ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada Goziitok (1995)
tarafindan gelistirilen Demokratik Tutum Olgegi ve demokrasi metaforlarini belirlemek icin anket
formu kullanilmigtir. Metaforik algilar yaratici drama etkinliklerinin hazirlanmas: siirecinde yol
gosterici olmusgtur. Gelistirilen metaforlar incelendiginde sif Ogretmeni adaylarimin demokrasi
hakkinda en fazla “esitlik” ve “adalet” kavramlar ile ilgili metafor olustururken en az “birey” ve
“gereklilik” kavramlar ile ilgili metafor olusturuldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilanlarin verilen
egitimden Onceki demokratik tutumlari ile deneysel islemlerden sonraki demokratik tutumlar:

arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliik oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel islemlerin

'Bu calisma "Sinif 6gretmeni adaylarina metaforik algilari dogrultusunda yaratici drama yontemiyle demokratik
degerlerin kazandirilmasi" adl yiksek lisans tezinden yararlanilarak olusturulmustur.
2 ' vy .
MEB'de sinif 6gretmeni.
3 Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Temel Egitim Bolimi Sinif Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi,
mbektas@sakarya.edu.tr
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oncesinden sonrasmna demokratik tutumlardaki degisim uygulamanin etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak demokrasi egitimi, Ogretmenler
tarafindan 6grencilere egitim aldiklar1 kurumlarda yasantilara dayal bir sekilde uygulamaya doniik

egitsel calismalarla verilmelidir.

Anahtar kelimeler: Demokratik deger, demokratik tutum, yaratict drama, metafor, 6gretmen aday1

Examination of The Effects of Creative Drama Activities on Democratic Attitudes

of Classroom Teacher Candidates

Abstract: In countries with a democratic society structure, it is necessary for individuals to embrace
democratic values and transform these values in order to preserve and maintain the democratic order.
Individuals begin to gain these values first in the family; after school in the school. Teachers undertake
this task in the school. For this reason, it should be ensured that the teachers have sufficient
knowledge and consciousness about the democratic values while they are still teacher candidates. For
this reason, this research was conducted in order to determine the effect of the use of creative drama
as a method in the development of democratic attitudes of classroom teacher candidates. The study
was designed in a single group pretest-posttest model from experimental research models. The
research was conducted with 30 class teacher candidates. In the research, a questionnaire form was
used to determine Democratic Attitude Scale and democracy metaphors developed by Goziitok
(1995). Metaphoric perceptions have been guiding the process of preparing creative drama activities.
When the developed metaphors were examined, it was seen that the metaforth was at least related to
the concepts of "individual" and "necessity” when the class teacher candidates created the metaphor
about the concepts of "equality" and "justice” It was concluded that there was a statistically significant
difference between the democratic attitudes of the participants in the survey before the given training
and the democratic attitudes after the experimental procedures. It can be interpreted that the change
in democratic attitudes after the experimental process is effective. Based on the results obtained in the
research, democracy education should be given by educational activities aimed at implementation

based on the experiences in the institutions where they are educated by the teachers.

Key Words: Democratic values, democratic attitudes, creative drama, metaphor, teacher candidate
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Giris

Cumbhuriyetin kuruldugu giinden bu yana Tiirkiye'nin hedefi cagdas uygarlik
seviyesinin Oniine gegebilmektir. Bireyler tarafindan paylasilan ve benimsenen degerler bu
hedefe ulasabilmek icin 6nemli goriilmektedir. Ciinkii bilindigi iizere degerler, toplum ya da
bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2010).

Degerler egitiminde demokratik tutumlar sergilemek 6nemlidir. Bu sebeple egitimin
en Onemli gorevlerinden biri bireylerdeki demokrasi bilgilerinin gili¢lendirilmesini
saglamaktir (Greene, 1985). Bireylerdeki demokrasi bilgilerinin giiclenmesi i¢in, demokrasi
kavramimin bireyler tarafindan icsellestirilmesi gerektigine inanildigi i¢in 2005 yilinda
ylrirliige konan egitim programlarinda degerler egitimine yer verilmektedir (MEB, 2010).
Ancak iilkemizde ilk6gretim ve ortadgretim kurumlarinin ders programlar: incelendiginde
bagimsiz bir ders olarak degerler egitimi dersi bulunmamaktadir. Bu sebeple egitim
programlari olusturulurken derslerin igeriklerinde degerler egitimine yer verilmistir.

Demokratik degerler kapsaminda bireylere insan haklarina saygi, adalet, katilm,
esitlik, Ozgiirlilkk, uzlasma, serbest tartisma ortami, tercih, aciklik, hosgorii, siyasal
cogulculuk, siddetten kaginma, farklilasma, hukuk devleti, sosyal devlet, dayanisma, insana
deger verme, elestirel diisiinme ve ifade etme Ozgiirliigli kazandirilmaya galisiimaktadir
(Oztiirk, 2000 ve Yesil, 2002). Kazandirilmaya calisilan bu demokratik kavramlar bireylere
ezbere dayali 6grenme yontemleriyle kazandirilmamalidir. Sadece 6grenme sonucunda
olusan iirtin degil, bu siirecte Ogrencinin neler 6grendigi de dikkate alinmalidir.
Olusturulacak etkinlikler 6grenci ilgilerine, isteklerine ve seviyelerine uygun olarak
planlanmali ve 6grencilerde olumlu tutum gelistirmeye ¢alisilmalidir. Schunk’un (2011) da
belirttigi gibi tutumlar bireysel hareketleri etkileyen ve comertlik, diiriistliik, saglikli yasama
baghlik gibi bireysel oOzellikleri yansitan ig¢sel inanglardir. Demokratik tutum ise
Biiyiikkaragdz ve Ure (1994) tarafindan bireylerin firsat ve imkan esitligi, 6zgiirliik ve adalet
gibi temel kavram ve degerleri yasalarla belirlenen smirlar gergevesinde bir yasam tarzi
olarak hayata gecirdigi davranislar biitiinii olarak ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin smif ve okul ortamindaki tutumlarinin gocuklar {izerinde biiyiik énem
tasidig1r bilinmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan, Ogretmen Strateji
Belgesi'nde yer alan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri'nin giincelleme calismalarinda

da ogretmenlerin {i¢ yeterlilik alani belirlenmis olup, bu alanlardan birinin “tutum ve

e
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degerler” olarak kabul edilmesi de bu 6nemi agik bir sekilde gostermektedir (MEB, 2017).
Atasoy (1997) da Ogretmenin demokratik tutum ve davranislar1 gosteren kisilik
sergilemesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Geng ve Kalafat (2008) da demokratik
tutumu benimsemis Ogretmenlerin, demokratik tutumu benimseyecek bireyleri
yetistirecegini belirtmistir. Diindar (2013) da demokratik degerlerin bireylerde yerlesmesi
i¢in demokratik tutumlarin olusmas: gerektigini vurgulamistir. Saban, Kogbeker ve Saban
(2006) calismada oOgretmen adaylar1 ideal Ogretmenin demokratik olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica Saban’in (2011) diger arastirmasinda da benzer sonuglara
rastlanmaktadr.

Lobman (2011) demokrasinin bilgi olarak verilmemesi gerektigini belirtmistir. Ayrica
demokrasinin bireyler tarafindan yasam bicimi haline getirilmesi icin de bireylerin
demokrasi siirecine dogrudan dahil edilmesinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Bu dahil
edilme stireci egitimde bir disiplin, bir 6gretim yontemi ve bir sanat egitimi alani olan; bir
grupla, belli tekniklerden yararlanarak, ge¢miste kazamilmis deneyimlerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla meydana getirilen canlandirmalar seklinde tanimlanan yaratict drama
(Adigiizel, 2012; Okvuran, 2000; San, 2001; Ustijndag, 1994) ile saglanabilir.

Yaraticac drama yOnteminde ge¢miste kazanilmis deneyimlerle yapilan
canlandirmalardan yararlanildi1 igin, canlandirma siirecinde Ogrenciler demokratik
degerlerle ilgili yeni 6grendikleri bilgileri, gegmiste 6grendikleriyle iliskilendirmektedirler.
Bu iligskilendirme siirecinde yeni 6grenilecek bilgilerin, gecmiste 6grenilen bilgileri etkiledigi
icin 6gretmenler yeni bir konunun 6gretimine gecmeden once 6grencilerin ne tiir eksikleri
oldugunu belirleyecegi calismalar yapmalidir. Ogretmenlerin bu calismalar1 yaparken
yararlanabilecekleri teknikler vardir; bunlardan biri de aktif 6grenme tekniklerinden metafor
teknigidir. Bir¢ok arastirmaci metaforla ilgili farkli yorumlarda bulunmustur. Modell (2009),
metaforun sadece dilin bir 6zelligi olmadigimni ayni1 zamanda bilisin temel yapilarindan biri
oldugunu vurgulamaktadir. Strenski'ye (1989) gore metaforlarin sonuglar1 vardir. Bu
sonuglar bizim tutumlarimizi sekillendirir, ayrica davranislarimizi da belirler. Ciinkii
metaforlar, iki sey arasinda karsilastirma yaparak benzerliklere dikkat ¢ekmede, bir seyi
baska bir seyin yerine koyarak agiklamada, anlasilmasi zor olan konular1 daha anlagilir ifade
etmede ve soyut kavramlarin zihinde somutlastirilmasinda kullamilir (D6s, 2010; [bret ve

Aydnozii, 2011; Saban, 2004). Ayrica metaforlar sayesinde birey yeni bilgiyi, 6grendikleriyle

27



Sakarya Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi; 2018; (36); 24-45

birlestirip yeni anlamlar meydana getirir. Boylece yeni olanin daha kolay 6grenilmesini
saglar (Saban, 2008 ve Tagpinar, 2012).

Son zamanlarda metaforlar egitimde daha sik kullanilmaya baglanmistir. Literatiirde
ogretmen adaylari ile yapilmis metafor calismalarina ¢ok fazla rastlanmaktadir. Ogretmen
adaylarmin ogretmen (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, 2004; Cerit, 2008), 6grenci
(Saban, 2009), cografya (Oztiirk, 2007), matematik 6gretmeni (Giiler, Ocal ve Akgiin, 2011)
kavrami hakkindaki metaforik algilarmin konu edildigi calismalar bu ¢alismalardan
birkagidir. Adi gecen arastirmalarin amaci 6gretmen adaylarinin bir kavram hakkindaki
metaforik algilarmi belirlemeye yoneliktir.

Metaforik algilar belirlendikten sonra, demokratik tutum ile ilgili iilkemizde yapilan
calismalar incelenmis, tutum gelistirmeye yonelik yaratict drama yonteminin kullanildig:
calismalar goriilmiistiir (Erbay ve Omeroglu, 2012; Ozer, 2004; Selgioglu, 2011). Ancak bu
calismalarda demokratik tutum gelistirilmesi i¢in hazirlanan yaratict drama etkinliklerinde
bireylerin ge¢mis Ogrenmeleri gbz Oniine almmamis, kavramlara yonelik algilar
incelenmemistir.

Bu arastirma, metaforik algilardan yararlanarak olusturulmus yaratict drama
etkinliklerinin kullanilmasi ile sinif 6gretmeni adaylarinin demokrasiye yonelik daha olumlu
tutum gelistireceginin diistintiilmesi agisindan onemlidir. Ayrica literatiir incelendiginde
demokratik degerlerin kazandirilmasi ile ilgili calismalar yapildig: goriilmiistiir. Fakat sinif
Ogretmeni adaylarnin demokratik tutumlarmi gelistirmeye yonelik boyle bir c¢alisma
yapilmamustir. Bu eksikligi gidermesi agisindan da ¢alisma onemli goriilmektedir.

Ayrica bu arastirma 6grenci merkezli egitime uygun olarak gelistirilmesi acisindan
giincel, demokratik tutumu gelistirmek icin metaforik algilardan yararlanarak hazirlanmis
yaratic1 drama etkinliklerinin kullanilmasiyla ilgili yapilan ilk ¢alisma olmasi bakimindan
ozgiin, demokratik degerlerin kazandirilmasinda yaratict drama yonteminin kullanilmasi
yoniinden gerekli, demokrasi egitiminin etkililigini artirabilecegi icin islevsel olarak
goriilmektedir.

Bu arastirmanin problem ciimlesi “sinif Ogretmeni adaylarinin demokratik
tutumlarina, demokrasi metaforu algilarina gore gelistirilip uygulanan yaratict drama
etkinliklerinin etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Problem ciimlesi dogrultusunda

asagidaki sorulara cevap aranmustir.
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1. Simif 6gretmeni adaylarinin demokrasi kavramina iliskin metaforik algilar1 nelerdir?
2. Demokratik degerlerin kazandirilmasinda smif Ogretmeni adaylarimin demokrasi
kavramina iliskin metaforik algilar1 dikkate alinarak yaratici drama yontemi kullaniminin,

sinif 0gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarina etkisi var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirma problemlerini ve alt problemlerini daha iyi agiklamak amaciyla ¢alismada
karma yontem kullanilmistir. Karma yontemle ilgili farkli tanimlar yapilsa da nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Creswell ve Plano
Clark, 2007; Jick, 1979; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Creswell'e (2008) gore nitel ve nicel
arastirma yontemleri birlikte kullanilmasi, bu yontemlerin ayr1 kullanilmasindan daha iyi
sonuglar ortaya ¢ikarir. Bu sebeple ¢alismada karma yontem tasarimlarindan sirali aragtirict
tasarimi1 kullanilmistir. Bu tasarimda 6nce nitel veriler toplanip analiz edilir, bunu nicel veri
takip eder. Arastirmanin nitel boyutunda metaforik algi belirlemeye yonelik anket
kullanilmistir, bu anket ile 6gretmen adaylarinin demokrasi kavramina yonelik algilar
belirlenmistir. Belirlenen metaforik algilardan yararlanarak drama planlari hazirlanmistir.
Drama planlarinin 6gretmen adaylarmin demokrasi tutumlarina etkisini incelemek igin
aragtirmanin nicel boyutu olan demokratik tutum 6lgegi uygulanmus, tek grup 6n test- son
test deseninden yararlanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup tizerinde
yapilan calismayla test edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin Ol¢timleri uygulama
Oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak ayni denekler ve ayni 6l¢gme araci kullanilarak

test edilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 198).
Calisma Grubu

Aragtirmanin  rneklem gergevesini 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda ikinci
sinifta dgrenim goren 60 sinif dFretmeni aday1 olusturmaktadir. Orneklem cergevesindeki
her 6gretmen adayr smnif numaralarmna gore siralanmis olup, orneklem segiminde ise

sistematik Orneklem sec¢im teknigi kullanilmistir. Bu segime gore, calisma arastirmanin

29



Sakarya Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi; 2018; (36); 24-45

ornekleminde okul numarasmin sonu ¢ift sayr olan 30 smif Ogretmeni aday:r ile

yuriitilmistiir. Smif 6gretmeni adaylarinin 7’si erkek, 23"t kizdir.
Veri Toplama Araglarn

Aragstirmada hem nitel hem de nicel verileri toplamak igin veri toplama araglarindan
yararlanilmistir.  Arastirmada smif Ogretmeni adaylarinin  demokrasi hakkindaki
metaforlarin1 belirlemek {izere anket formu kullanilmistir. Anket formunda katilimcilarin
cinsiyetini belirlemeye yo6nelik bir soru, metaforu belirtmeleri icin “Demokrasi ...gibidir.”
ifadesi ve bu metaforun konusu ile kaynagmi belirtebilecekleri gerekceyi sorgulayan
“Cinkii...” ifadesi olmak iizere toplam iki soru vardir. Anket formunun goriiniis ve kapsam
gecerligi icin ikisi Siif Ogretmenligi Anabilim Dalinda, biri de Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimii'nde gorev yapan, ii¢ alan uzmanindan goriis alinmistir.
Sonrasinda onerilen diizeltmeler yapilip forma son hali verilmistir.

Aragtirmada smif ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarmi belirlemek iizere
Goziitok (1995) tarafindan gelistirilen, Demokratik Tutum Olgegi kullanilmigtir. Demokratik
Tutum olgegi, 6gretmenlerin demokratik tutumlarini belirlemek amaciyla Tutum Arastirma
Laboratuvart (Published for the Attitude Research Laboratory) tarafindan gelistirilen
“Teacher Opinionaire on Democracy” 6l¢eginin G ve H formlarindan elde edilmistir. Olgegin
Tiirkge gecerlik giivenilirlik analizleri Goziitok (1995) tarafindan yapilmistir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 ,87 olarak hesaplanmustir. Olgekte 32’si olumlu, 18'i de olumsuz olmak
iizere toplam 50 madde yer almaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 0-50 arasinda
degismektedir ve Olgekten alinan puanin yiiksekligi bireyin demokratik tutum diizeyinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgekteki maddeler “katiliyorum” ve “katilmiyorum”
bi¢ciminde cevaplanmistir. Katihiyorum segenegi icin 1, katilmiyorum segenegi icin 0
verilmistir. Olumsuz maddelerde bu puanlamanin tersi yapilmustir.

Olgegin bu arastirmada kullanilabilmesi igin 6lgegin dil esdegerligi ¢alismasini yapan
arastirmaci ile elektronik posta yoluyla yazisilarak gerekli izin alinmis ve 6lgegin kullanma

kilavuzu ile yanit anahtar: temin edilmistir.

Deneysel Islem Basamaklari
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Arastirmanin ilk asamasinda sinif Ogretmeni adaylarindan demokrasi kavramina
yonelik metaforik algilarini belirlemek igin anket formu doldurmalar1 istenmistir.
Doldurulan metaforlar incelenmis ve smif 0gretmeni adaylarinin demokrasi kavramina
yonelik metaforik algilar1 belirlenmistir. Elde edilen sonuglar goz oniine alinip, demokrasi
kavramina yonelik eksiklikler belirlenmistir. Verilerin yardimiyla demokrasinin temel
degerlerini ve demokrasi egitimini igeren drama etkinlikleri hazirlanmistir. Hazirlanan
etkinlikler 2013-2014 egitim ogretim yili bahar déneminde Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde verilmekte olan drama dersinde uygulanmistir. Arastirmanin ilk asamasi
olarak ilk hafta gruba aragtirmaci tarafindan 6n test olarak Demokratik Tutum Olgegi
uygulanmistir. Uygulama siiresince yaratici drama etkinlikleri gruba dokuz hafta (27 saat)
uygulanmigtir. Calismanin son haftasinda gruba son test olarak Demokratik Tutum Olgegi

uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Katilimcilarin demokrasi kavramina yonelik metaforlar gelistirdikleri dokiimanlarin
¢oziimlenmesi icerik analizi yontemi ile yapilmis, elde edilen bulgular siklik tablolar:
kullanilarak sunulmus ve yorumlanmustir. Verilerin bilgisayara aktarilmasi ve ayiklanmasi,
gelistirilen metafor ve gerekgelerin siniflandirilmas: ve kodlanmasi, kavramsal kategorilerin
gelistirilmesi, gegerlik ve gilivenirlik ile son olarak nicel veri analizi asamasmin
gerceklestirilmesiyle bes asamada siire¢ tamamlanmistir (Yildirim ve $imsek, 2008; Saban,
2009).

Anketlerle elde edilen veriler oncelikli olarak Ogrencilerin belirgin bir metafor
gelistirip gelistirmediklerine gore incelenmis ve belirgin metafor gelistirilen anketlere sira
numarast verilmistir. Daha sonra anketler metafor ve gerekgeleri ile birlikte sira
numaralarma gore listelenmistir. Aktarilan metafor gerekgesinin kime ait oldugunu
belirtmek icin ifadenin basma kiz igin “K”, erkek i¢in “E” ve 6gretmen aday icin “OA”
harflerinin sonuna etkinlik kagid1 sira numarasi eklenerek kodlama yapilmistir.

Metaforik algilar1 belirlemek igin bulgular ayr1 ayri incelenmistir ve incelemede
biitiinliigli ve ortakligi saglamak amaciyla her kavrama iliskin belirli kategoriler ve bu
kategorilere uygun alt kategoriler olusturulmus, yorumlama bu kategoriler iizerinden

yapilmistir. Bu kategoriler olusturulurken sadece metaforlar degil, gerekgeler de
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yorumlanmistir. Clink{i demokrasi kavramini tek bir kavramla agiklamak miimkiin degildir,
demokrasi birden ¢ok kavrami kapsamaktadir.

Demokratik Tutum Olgegi'nden elde edilen verilerin incelenmesi igin ise, veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS 18.0 programindan yararlanilarak g¢dziimlemeler
gerceklestirilmistir. Demokratik Tutum Olgegi’nden elde edilen puanlar iizerinde aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmigtir. On test ve son test puanlari arasindaki
farkin istatiksel anlamlilig: igin tek grup t-testi kullanilmigtir. Tiim analizlerde .05 anlamlilik

diizeyi temel alinmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik, dis gegerlik, i¢ giivenirlik, dis giivenirlik
kavramlarmin yerine sirasiyla, inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik
kavramlar: kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda arastirmanin gegerlilik
ve glivenirligini saglamak amaciyla yapilan ¢alismalar su sekildedir:

Arastirmada inanirhiligr artirmak igin ilgili alanyazin incelenmis, konu ile ilgili
kavramsal gerceve olusturularak metaforlari belirlemek i¢in anket formu olusturulmustur.
Ayrica arastirma siirecinde elde edilen veriler uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Aragtirma siireci ve etkinlikler sade ve anlasilabilir dil kullanilarak yaziya aktarilmistir.
Arastirmanin tutarliligimin arttirilmas: i¢in elde edilen bulgular detayli bir sekilde rapor
edilmistir. Elde edilen verilerden kavramsal kategoriler olustururken uzmanlardan yardim
alinmigtir. Ayrica uzmanlardan birine birinde metaforik algilarm oldugu, digerinde ise
kavram kategorilerinin bulundugu listeler verilmistir. Uzmandan metaforik algilar1 kavram
kategorileriyle eslestirmesi istenmistir. Eslestirme sonucunda listeler karsilastirildiginda
goriis birlikleri ve goriis ayriliklar: belirlenmistir. Daha sonra Miles ve Huberman'in (1994)
giivenirlik hesaplamayla ilgili formiilii uygulanmistir. Uygulama sonucunda 27/27+3= 0,9
bulunmustur. Bu ¢alisma %90 uyum sagladigy igin giivenilir olarak nitelendirilmektedir
(Saban, 2009). Arastirmanin teyit edilebilirligini saglamak icin arastirma stirecinde kullanilan

veriler ilgililerin incelemelerine imkan saglamak icin arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.

Bulgular
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Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerinin yanitlanmasi igin elde
edilen verilerin uygun istatistiksel yontemlerle analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve
bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular alt
problemlere gore sunulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi "Sinif 6gretmeni adaylarinin demokrasi kavramina
iliskin metaforik algilar1 nelerdir?" seklindedir. Bu dogrultuda arastirmada smif 6gretmeni
adaylarinin metaforik algilarina bakilmistir. Yorumlamalar sonucunda olusan yedi
kavramsal kategori incelendiginde esitlik, adalet, 6zgiirliik, cesitlilik, karsiliklilik, gereklilik
ve birey olarak isimlendirilen kavramsal Kkategoriler olusmustur. Bu Kkategoriler
olusturulurken demokrasinin Ozgilirliik, esitlik, adalet, hosgorii, dirtistliik gibi temel
degerlerinden yararlanilmistir. Kavramsal kategoriler ve bu kategorilerde yer alan toplam

ogrenci sayis1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Kavramsal Kategorilerdeki Metaforlar1 Gelistiren Ogrenci Sayilart

Gereklilik Kavrami
Birey Kavram -

Kavramsal Kategoriler Erkek (n) Kiz (n) Toplam (n)
Esitlik Kavrami 2 5 7
Adalet Kavrami 1 4 5
Ozgiirliik Kavrami - 4 4
Cesitlilik Kavrami 3 1 4
Karsiliklilik Kavrami 1 3 4

3 3

3 3

Tablo 1 incelendiginde metafor sayilarina gore olusturulan yedi kavramsal
kategoride; smif O0gretmeni adaylarmnin en ¢ok esitlik kavrami kategorisinde, en az ise
gereklilik ve birey kavram kategorilerinde metafor gelistirdigi sonucuna ulasilmigtir.

Esitlik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 7 sinif 6gretmeni adayi
bulunmaktadir. Bu sinif 6gretmeni adaylarimin 2’si erkek, 5'i kizdir. Gelistirilen metaforlar
Q0kyiizii, giines, terazi, doga, ayni ailenin farkli cocuklari, terazi ve oyundur. Demokrasi kavramimn
esitlik olarak ifade eden metaforlar1 gelistiren smuf Ogretmeni adaylarmin gerekceleri
incelendiginde: Gokytizii metaforu igin KOA13. “Ciinkii; herkese esit yaklastyor. Insanlarin
gorebildigi kadar. Birine daha uzak ya da birine daha yakin degil. Insanda esitsizlik kavramini
olugturmuyor. O var ve herkes ondan olabildigince faydalaniyor.”, giines metaforu icin EOA14.
“Ciinkii; giines herkesin iistiine sunar 1siklarini. Ayrim yapmaz, esit dagitir. Onu engelleyen bulutlar

bile fazla dayanamaz. Ciinkii bulutlar giinesi yok edemez ancak saklayabilir. Giines olmayan bir yerde
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cicekler acmaz, kuslar crvildamaz. Giinessiz bir hayat ya yagmurun sert vuruglarina ya da sellere,
taskinlara sebep olur.”,terazi metaforu i¢in EOA26. “Ciinkii; terazide tartacagimiz her neyse diger
tarafina ona uygun bir airlik koyariz. Yani nesneler birbirleriyle agirlik olarak esit olmalidir.
Demokraside de duygu, diisiincelerimizi yansitan kisilerin basa ge¢mesi bizi temsil etmesi icin onlara
olanak saglariz.”, doga metaforu icin KOA7. “Ciinkii; doga diisiiniir. Kendi uygular. Demokrasi de
oyle degil midir? Birey kendi 6zgiirce karar verir ve biitiin insanlar esittir, bir diizeni vardir. Dogada
da tipk: bir diizen esitlik vardir.”, ayni ailenin farkli cocuklari metaforu icin KOA3.“Ciinkii;
anne-baba bu cocuklar1 sorgulamaksizin kabul eder ve bes parmagin besi bakis acistyla yaklagir.”,
terazi metaforu icin KOA27. “Ciinkii; demokratik ortamlarda herkes esit durumdadir. Kimse
kimseden ne iist ne de alt konumdadir. Terazide nasil agir olan kefe asag: gekiliyorsa, demokrasinin
oldugu yerde de cogunlugun istedigi goriis kabul goriir.” ve oyun metaforu igin KOA22 “Ciinkii;
oyunu oynayan bireylerde bunu sirayla ve diger oyuncularin hakkina sayg1 gosterecek her birey egit
sartlarda oyun igerisinde rol alarak kendi diinyalarini mutlu kilmay: hedeflerler. Her birey demokrasi
gibi oyun icinde esittir. Hicbir farklilik onemli degildir.” seklinde gerekge belirtmislerdir.

Adalet kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 5 sinf 6gretmeni aday1
bulunmaktadir. Bu smif 6gretmeni adaylarmin 1'i erkek, 4’ kizdir. Geligtirilen metaforlar
ciiriik elma, petek, kadin, iilkem ve yagmurdur. Demokrasi kavramini adalet olarak ifade eden
metaforlar1 gelistiren sinif 6gretmeni adaylarinin gerekgeleri incelendiginde: Ciiriik Elma
metaforu icin KOA6. “Ciinkii; zaman zaman demokrasi uygulanirken bazen duymazdan geliyoruz
insanlart bu duymazdan gelmelerde ciiriik kismini olusturuyor. Yani insanlarin soz sahibi olmadigi o
toplumda yok sayilmaya calisildi§r kisim ciiriik olan uygulandigr kistmsa elmanmin saglam kismidir.”,
petek metaforu igin KOA24. “Ciinkii; her bir altigen biciminde esit olarak dagilmistir. Bu esit
sekilde dagilima altin oran denir. Demokrasi de adaletli dagilimdir, arilarin yapmis oldugu petek
gibi.”, kadin metaforu icin KOAT15. “Ciinkii; insanlar idzellikle erkekler siirekli onu temsil etmek adi
altinda onun hakkinda konusur. Gercekten ne istedigi genelde bilinmez, hep bir soylenti vardir. Bazen
cok naif bazen de gayet miicadelecidir. Diktatorlerin elinde anahtar kelimedir onu soyleyince artik
tamamen haklidir. Hakkini arayan degil, egemenlerin isine yarayani makbuldiir.”, tilkem metaforu
icin EOA29.“Ciinkii; iilkemde dzgiirliik belirli bir grubun 6zgiirliigiidiir. Demokrasi maddi durumun
iyi ya da kétii olmastyla esdegerdir. (...)” ve yagmur metaforu icin KOA30. “Ciinkii; diisiince

herkeste mevcuttur. Her yagmur tanesini temsili bir insana benzetirsek sonucta toplumun sesi olmusg
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olur. Bu yagmur tanelerinin bulusma noktasi ise yeryiiziidiir. Ortak bir alana ortak kosullarla
ulasilmig olur.” seklinde gerekge belirtmislerdir.

Ozgiirliik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 4 sinif 6gretmeni aday:
bulunmaktadir. Bu smif Ogretmeni adaylarmin 4t kizdir. Gelistirilen dort metaforun
tamami kus metaforudur. Demokrasi kavramini o6zgiirliik olarak ifade eden metaforlar
gelistiren smif O0gretmeni adaylarmin gerekgeleri incelendiginde: Bir kus metaforu igin
KOADb. “Ciinkii; neye ve nasil ucacagina kendisi karar verir. Yuvasini da kendini giivende hissettigi
bir yere yapar. Ozgiir olmak dogasinda vardir. Bu yoniiyle demokrasi bir kus gibidir.”, kus metaforu
icinKOA17. “Ciinkii; fikir 6zgiirliigii diisiince iiretmedir. Fikir 6zgiirliigii dendiginde aklima ilk kus
geldi.”, kuslar metaforu icin KOA19.“Ciinkii; kuslar, insanlar onlara engeller koymadig1 siirece
ozgiirce hareket etmektedir. Yani ozgiirliigiin, haklarin en temel simgesidir goziimde. Demokrasi de
insan eli ile stmrlandirlmadig siirece haklarin esitligini saglayacaktir. Yani ikisinin varligt icin en
temel etken insandir.” ve kus metaforu icin KOA18.”Ciinkii; ozgiirliik kavramim simgeler benim
icin. Kendi mekdn gokyiiziinde siiziiliir. Kimsenin hakkina miidahale etmeden kendi 0zgiirliigiinii
yasar.” seklinde gerekge belirtmislerdir.

Cesitlilik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 4 sinif 6gretmeni aday1
bulunmaktadir. Bu sinif 6gretmeni adaylarinin 3’ erkek, 1'i kizdir. Gelistirilen metaforlar
empati kurabilme, gokyiizii, kumsal ve gokyiiziidiir. Demokrasi kavramin gesitlilik olarak ifade
eden metaforlar1 gelistiren smnif 6gretmeni adaylarinin gerekgeleri incelendiginde: Empati
Kurabilme metaforu igin EOA9.”Ciinkii; empati bana ényargili olmamay: ve karsit diigiinceyi de
diigiinerek degerlendirmemi sagliyor. Bu siirecten dolay: da empatiyi demokrasiye benzettim. Farkli
goriisleri de goriip bir ortak ve herkesin yararlanabilecegi siire¢ olusturulur.”, gokyilizii metaforu
icinEOAT11.“Ciinkii; esitlik, ozgiirliik ve sevginin bir arada oldugu farkliliklar: birlestiren bir
diinyanin hayal edilmesidir.”, kumsal metaforu igin KOA16."Ciinkii; kumsalda sayamayacagim
kadar kum tanesi bulunur. Bu kum taneleri boyut, renk, sekil olarak birbirlerine benzemez. Demokrasi
de igerisinde birbirine paralel ya da zit birgok diisiinceye yer verir. Fakat buna ragmen bir biitiindiir,
kumsal gibi.”, gokyiizii metaforu icin EOA12. “Ciinkii; gokyiizii gibi biitiin herkese kucak acan
glines, yagmur, oksijen gibi insanlarin ihtiyaclarina kargilik veren ve herkesin yararlandi$r ortam.”
seklinde gerekge belirtmislerdir.

Karsiliklihk kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 4 smif 6gretmeni

adayr bulunmaktadir. Bu smif 6gretmeni adaylarmmin 1'i erkek, 3'ii kizdir. Gelistirilen
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metaforlar tarla, fabrika, meyve agaci ve dondurmadir. Demokrasi kavramini karsiliklilik olarak
ifade eden metaforlar1 gelistiren sinif 6gretmeni adaylarinin gerekgeleri incelendiginde: Tarla
metaforu icin EOA25“Ciinkii; birey ozgiir oldugu icin istedigi gibi hayatini vyonlendirir.
Demokrasilerde kisiler kendi haklarin bilir ve buna gore yasar. Kendi yoneticilerini kendileri secerler.
Yonetici halka ne verirse kendisine o doner. Tarlada oyledir. Ciftci ekinle ne kadar ilgilenirse o kadar
kazamr. [igilenmezse tarlast coraklasir ve artik ekin vermez. Yéneticilerde halkla ne kadar ilgilenirse o
kadar siire koltuguna sahip cikar.”, fabrika metaforu icin KOA10. “Ciinkii; fabrikada calisan kisiler
istediklerini ortaya koyarlar, dile getirirler. Diizenin devam etmesi icin iizerindeki gorevlerini yerine
getirirler. Ama yine de son soz yoneticidedir. Kisilerin yonlendirmeleriyle gidecegi yolu belirler.”,
meyve agact metaforu icin KOA20. “Ciinkii; agac dogru sulandikca meyve verir ve o meyvelerden
herkes vitamin alir. Her aga¢ da kendi sartimin elverdigi yerde daha iyi gelisir. Demokrasi de hitap
ettigi topluma uygun ve dogru diisiincelerle desteklendikce gelisir. Gelistikce de toplumdaki herkes
demokrasiden faydalanir.” ve dondurma metaforu igin KC)A8.“C1L1'nkii; dondurma kiilahsiz, kiilah
dondurmasiz bir biitiin olusturmaz. Kiilah insan, dondurma ise demokrasidir. Demokrasinin oldugu
yer renkli ve tathdir. Demokrasi icsellestikce insana yani kiilaha akar.” seklinde gerekge
belirtmiglerdir.

Gereklilik kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 3 smif 6gretmeni aday1
bulunmaktadir. Bu sinif 6gretmeni adaylarmin 3'ii de kizdir. Gelistirilen metaforlar besinler,
oksijen ve ucan bir kustur. Demokrasi kavramimi gereklilik olarak ifade eden metaforlar:
gelistiren smif Ogretmeni adaylarmin gerekgeleri incelendiginde: Besinler metaforu igin
KOAA4.“Ciinkii; demokrasi gereklidir. Insan hayatinda ekmek gibi su gibi bir ihtiyactir. Hayatimizin
her alaminda var olmalidir. Besinler bizlere nasil enerji veriyorsa demokrasi de bizim diisiincelerimizi
harekete gecirir. Demokratik toplumda yasayan bireyler de mutlu olurlar.”, oksijen metaforu igin
KOA21. “Ciinkii; insan oksijen almazsa yasamini devam ettiremez demokraside insanlarin yasamini
devam ettirmesi i¢in oksijen gibi énemli bir ihtiyactir.” ve ugan bir kus metaforu igin KOA2S.
“Ciinkii; kugslar ozgiirce ucarlar. Demokrasi de insanlar icin hak ve ozgiirliikleri temsil eder ve bu
yiizden oldukca onemlidir. Bir kus i¢in ucabilmek ne denli 6nemliyse, insanlar igin demokrasi o kadar
onemlidir.” seklinde gerekge belirtmislerdir.

Birey kavrami olarak demokrasi kavramsal kategorisinde 3 smif ogretmeni aday1
bulunmaktadir. Bu smif 6gretmeni adaylariin 3’ii de kizdir. Gelistirilen metaforlar adaleti

saglayan lider, 6gretmen ve annedir. Demokrasi kavramini birey olarak ifade eden metaforlar:
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gelistiren smif ogretmeni adaylarinin gerekgeleri incelendiginde: Adaleti saglayan lider
metaforu icin KOA1 “Ciinkii; her ¢oziilmez gibi goriinen meselelerde dahi bir ¢oziim Onerisi vardir.
Esitligi, adaleti saglamaya calisir ve toplum tarafindan itiraz edilecek durumlari ortadan kaldirir.
Herkesin tipk: adaletli bir lider gibi giivendigi saygr duydugu ve bir sorun oldugunda basourdugu bir
yonetim seklidir. Adaletli bir lider gibi insanlar demokrasiye karsi giiven duyarlar.”, dgretmen
metaforu icinKOA23. “Ciinkii; insanlara kars: adil olmay1 ve esitligi ogretir. Insanlar zaman zaman
bu iki kavrami unutabilirler ve gormezden gelebilirler. Iste bu sirada demokrasi devreye girer.” ve
anne metaforu igin KOAZ.”Ciinkil,‘ anne evdeki karar merkezidir. Hosgoriiliidiir, adaletlidir, esittir.
Fakat belli kurallar: vardir. Herkes her istedigini anminda yapmak ister. Ama demokrasi bunun digerleri
icin yanhglarimi gosterir ve digerlerinin de hakkina adil olmamiz gerektigini soyler.” seklinde
gerekge belirtmislerdir.

Yorumlamalar sonucunda olusan yedi kavramsal kategori incelendiginde smnf
Ogretmeni adaylar1 tarafindan demokrasi kavramina iliskin bilgi sahibi olduklar:
goriilmektedir. Bu sebeple olusturulan yaratici drama etkinliklerinin hedefi demokratik
tutum gelistirmeyi saglamak olmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi ise "Demokratik degerlerin kazandirilmasinda smnif
O0gretmeni adaylarnin demokrasi kavramina iliskin metaforik algilar1 dikkate alinarak
yaratict drama yontemi kullaniminin, sinif dgretmeni adaylarinin demokratik tutumlarina
etkisi var midir?" seklindedir. Bu dogrultuda ilk olarak yaratict drama yonteminin
demokratik tutumlara etkisi bakilmigtir. Tutumlar1 belirlemek igin Olcekten elde edilen
puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylarmin
demokratik tutumlarma iliskin ortalama ve standart sapmalarin dagilimlar1 Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarmin Demokratik Tutumlarmin On Test —

Son Test Ortalama ve Standart Sapma Degerler Tablosu

On Test Toplam Puan Son Test Toplam Puan
Kisi Sayis1 (N) 30 30
Ortalama (X) 40.17 44.20
Standart Sapma (S) 4.28 3.09
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Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarimna iliskin 6n
test ortalama puaninin 40.17, 6n test standart sapma degerinin 4.28 ve smuf O0gretmeni
adaylarinin demokratik tutumlarma iliskin son test ortalama puaninin 44.20, standart sapma
degerinin ise 3.09 oldugu bulunmustur.

Simif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlarina iliskin puanlarinda meydana
gelen deneysel islemler Oncesi ile sonrasi arasindaki farkin anlamhiligina t-testi ile
bakilmistir. Simif Ogretmeni adaylarmmin demokratik tutumlarmin egitim Oncesinden

sonrasina degisim dagilimlar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Smif Ogretmeni Adaylarmin Demokratik Tutumlarmin

Egitimin Oncesinden Sonrasma Degisimi t-testi Tablosu

Ol¢iim N X S Sd T
On 30 40.17 428

29 -6.66
Son 30 44.20 3.09

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan smif Ogretmeni adaylarinin verilen
egitimden onceki demokratik tutumlar: ile egitimden sonraki demokratik tutum puanlar:
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklibk oldugu bulunmustur t= -6.66, p<.05.
Katimalarin aldiklar1 egitimden sonraki demokratik tutumlarinin ( X = 44.20), egitimden
Oncesine gore (Y = 40.17) anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Egitimden
oncesinden sonrasina demokratik tutumlardaki degisim uygulamanin etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Sinif dgretmeni adaylarmnin demokrasi kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlarin
incelenmesi sonucunda yedi kavramsal kategori olusturulmustur. Bunlar esitlik, adalet,
Ozguirliik, cesitlilik, karsiliklilik, gereklilik ve birey olarak isimlendirilmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmeni adaylarinin en fazla “esitlik ve adalet” kavramlar:
ile ilgili metafor, en az “birey ve gereklilik” kavramlari ile ilgili metafor olusturmus oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar dgretmen adaylarinin demokrasi kavramini esitlik ve adalet

kavramlariyla es anlamli olarak algiladiklar: diisiiniilebilir.

38



Yaratici Drama Etkinliklerinin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Demokratik Tutumlarina Etkisinin
Incelenmesi

Demokrasi kavraminin algillanmasma yonelik yiriitilen benzer c¢alismalar
incelendiginde ¢alisma sonuglar1 alan yazmla tutarlilik gostermektedir. Soydas (2010)
arastirmasinda annesi ¢alisan 0grencilerin demokrasi ve demokratik yasamla ilgili “farklilik,
Ozgiirliik ve adalet” kavramlarinda daha fazla metafor olusturdugunu belirtmistir. Sar1 ve
Sadik (2011) on tema altinda toplanan metaforlar1 temalara gore ayirdiklarinda en ¢ok
“esitlik” temasinda metafor bulundugunu belirtmislerdir. Yiice ve Demir'in (2011) polis
adaylar1 tizerindeki ¢alismada demokrasi kavrami algilarindan birinin “esitlik” oldugu
gorilmistiir. Sadik ve Sar1 (2012) calismalarinda Ogrencilerin demokrasi algilarinin
cogunlukla “esitlik, ozgiirlilk ve adalet” kavramlariyla iligkili oldugunu belirtmislerdir.
Gilder ve Yildirim (2014) da 6gretmen adaylarinin en fazla “esitlik ve adalet” kategorisinde
metafor olusturduklarini belirtmistir. Kus ve Cetin’in (2014) ¢alismalarinda da ilkdgretim
ogrencilerinin demokrasi algilarmin “esitlik, insan haklari, milli egemenlik, o6zgiirliik”
boyutunda oldugunu belirtmistir. Sentiirk ve Oyman (2014) demokrasi kavraminin
Ogretmen adaylarma “Ozgiirliik, esitlik, adalet, hak ve bireye sayg1” kavramlarini
cagristirdigini  belirtmektedirler. Calismalarin  sonuglar1  incelendiginde = demokrasi
kavramina yonelik ortak alginin “esitlik ve adalet” kavramlari oldugu goriilmiistiir.

Bu sonugclar incelendiginde demokratik degerlerin kazandirilmasi icin yapilan
etkinliklerin, siif ve okul ortamlarinda uygulanmis somut oOrneklerin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu uygulamalardan biri okullardaki okul meclisleridir. Bu uygulamalarla
ilkokul birinci smiftan itibaren her 6grenci segimlere katilarak etkin rol oynamaktadir.
Boylece cocuklara esitlik algis1 ¢ok kiiciik yasta kazandirilmaktadir. Branson (2004) da
vatandaglhik bilgisi ve demokrasi egitiminin ilkokuldan itibaren baslatilmas: gerektigi
savunmaktadir. Ciinkii okul ortaminin 6grencilere verilen vatandaglik bilgisi ve becerilerini
edinmekteki oranin biiyiik olciide etkiledigi belirtmistir.

Smif oOgretmeni adaylariyla yapilan calismada yaratict drama etkinliklerinin
demokratik tutum gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Bu etkililigi belirlerken egitim
oncesi ve sonrasi alinan verilerdeki puanlar kullanilmis olup, bu puanlara gore egitimden
sonra demokratik tutumlari, egitimden Oncesine gore anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmugtur. Egitimden oOncesinden sonrasmna demokratik tutumlardaki degisim

uygulamanin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Benzer calismalar incelendiginde yaratici drama yonteminin g¢alismalarda anlaml
farkliliklar meydana getirdigi bulgusuna ulagilmistir. Yassa (1997) yaratici dramanin bireye
olan katkilar1 kendine giiven duyma, hakkini arayan birey olma, kendi duygularin1 kontrol
etme ile tanimlanirken, gruba olan katkilar1 farkli diisiinceleri gérme, baskalarinin nasil
hissettigini anlama olarak tanimlanmis ve bunlarin disinda demokratik, esnek, hosgoriilii
olma, elestirel diisiinme, kendini ifade etme, duygularmi etkili bigimde agiklama
davramiglarini da diger bashgr altinda belirtmistir. Fleming, Merrell ve Tymms (2004)
dramayla Ogrencilerin dil, matematik ve tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna
ulagmustir. Arieli (2007) fen dersinde drama yonteminin kullanilmasmin basariya etkisini
ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Uygulama sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu dgrencilerinden Fen testlerinde daha basarili sonuglar elde ettikleri saptanmustir. Kilig
ve Tuncel'in (2009) ¢alismasi incelendiginde yaratici dramanin ingilizce konusmaya ve
tutuma etkisi deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulundugu goriilmiistiir. Arikan
Yilmaz (2011) da yaratiac drama yonteminin etkili ve kalict bir yontem oldugunu
belirtmiglerdir. Ormanci (2011) ise deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin {initeye
iliskin basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin bulunmadigini belirtmistir.
Fakat deney grubu lehine deneysel uygulama sonrasinda fen bilgisi tutum 6lgegi puanlari ile
fen Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegi puanlari arasinda anlamli diizeyde fark soz
konusu oldugunu vurgulamistir. Kadan'm (2013) da deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu belirttigi goriilmiistiir.

Bu aragtirmada sinif 6gretmeni adaylarinin demokratik tutumlar: incelenmis, anlaml
farkliliklarin -~ bulunup bulunmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda metaforik
algilardan yararlanarak gelistirilip uygulanan yaratici drama etkinliklerinin sinif 6gretmeni
adaylarinin demokratik tutumlarinda, yaratici drama egitiminden sonra egitimin oncesine
gore anlamli derecede farklilik oldugu sonucu ortaya g¢ikmistir. Onder (2003) de yaratict
drama demokrasi geleneginin temel unsurlarindan olan kendi duygu ve diisiincelerini ifade
etmeye de olanak tanirken; rol oynama, empati kurma gibi drama etkinlikleri yolu ile
demokratik bir ortamda toplu yasamak icin gerekli olan becerilerin kazanilmasi da miimkiin
kilacagini belirtmistir.

Ayrica drama etkinlikleri sirasinda diisiincelerin yargilanmadan kabul edilmesi, yanh

olmayan, olumlu ve yapic elestirilerin yoneltilmesi yine drama siireci icinde demokratik
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tutum i¢inde bulunmay gerektirir. Drama siireci iginde gesitli sosyal roller tistlenen ve
sosyal problemlere ¢oziimler iireten birey, bu uyumun ancak demokratik kosullarin
saglandig: silirece bozulmayacagini yaparak ve yasayarak deneyimleme sansina sahip olur

(Selgioglu, 2010).

Aragtirmada elde edilen sonuglara dayanarak demokrasi egitimiyle ilgili su oneriler
getirilebilir:

Demokrasi, toplumlarin hayatinda sozliikteki bir kavram olmaktan oteye gegmeli,
oziimsenmeli, hayatla i¢ ice olmalidir. Bu sebeple 6grencilere demokrasi egitimi kendi
hayatlarinda, egitim aldiklar1 kurumlarda yasantilara dayali bir sekilde verilmelidir.
Demokrasi egitimi, demokrasi bilincinin kazandirilabilecegi uygulamaya doniik egitsel
calismalarla desteklenmelidir. Yasantilara dayali 6grenme yontemlerinden biri olan yaratict
drama demokrasi egitimi konusunda etkili bir 6gretim yontemi olarak degerlendirilebilir.

e Sinif Ogretmeni adaylarmin egitimleri siirecinde demokrasiye iliskin algilarinin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla, farkli siniflar arasinda karsilastirmal
calismalar yapilabilir.

OC“)gretim elemanlarinin, dgretmenlerin ve dgretmen adaylarinin demokrasiye iliskin
algilarini belirlemeye ve karsilastirmaya yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Metaforlara dayali etkinlikler gelistirilerek o6grenilen kavramlarmn kalicilig
arttirlabilir.

. Ogrencilere rol model olabilmeleri igin 6gretmenlerin demokrasi bilinci kazandirma
ve demokrasi egitimine yonelik yapmasi gerekenleri belirleyecek yeni arastirmalar
yapilabilir.

e Ogretmenin demokrasi algist demokrasiyi nasil Ogreteceginin gostergelerinden
biridir bu sebeple siuf 0gretmeni ve smnif ogretmeni adaylar: ile yapilacak deger ve
demokratik tutumlarla ilgili calismalar arttirilmalidur.

e Soyut kavramlarin Ogretilmesi kii¢lik yas grubunda daha zor oldugu igin lisans
egitimi sirasinda alman drama derslerinde demokrasi konularina yonelik calismalar
yapilabilir.

e Hizmet ici egitim programlar1 ve seminerlerde drama ve demokrasi egitimlerine

yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Ozet: Arastirmanin amaci 48-84 aylik ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere yonelik algilarinin belirlenmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda ¢ocuklarin farkl kiiltiirlere yonelik algilari sinifinda Suriyeli miilteci
¢ocuk bulunma, cinsiyet, yas ve anne-baba egitim ve meslek durumlarina gore degerlendirilmistir.
Arastirma, gerekli izinler alindiktan sonra Ankara ili Altindag il¢cesinde dort resmi okulun anasinfi ve
birinci siifinda egitimine devam eden 48-84 aylik toplam 253 ¢ocuk ile yiriitiilmiistiir. Verilerin
toplanmasinda Farkliliklara Saygi Olgeginin (Ekmisoglu, 2007) Farkli Kiiltiirel Ge¢mis alt boyutu
kullanilmistir. Olgek, cocuklarla bireysel goriismeler seklinde uygulanmustir. Verilerin analizinde
bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda;
cocuklarin farkli kiiltiirlere yonelik algilarinda, simifinda Suriyeli miilteci ¢ocuk bulunma durumuna,
¢ocuklarin yasina ve anne egitim ve baba meslek durumuna gore anlamli fark bulunurken, ¢ocuklarin

cinsiyetine, anne meslek ve baba egitim durumuna gore anlaml fark bulunamamuistir.
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Sinifinda Suriyeli Miilteci Cocuk Bulunma Durumuna Goére
48-84 Aylik Cocuklarin Farkli Kiiltiirlere Yénelik Algilarinin Belirlenmesi

Determination of Perceptions of 48-84 Months Old Children towards

Different Cultures According to Syrian Refugee Classmate

Abstract: The main purpose of the study is to determine the perceptions of children ages of 48-84
months towards different cultures. For this objective, children’s perceptions about different cultures
were evaluated in terms of having a Syrian refugee classmate, gender, age, parent’s education and
occupation. After obtaining the necessary permits, the research was carried out with a total of 253
children aged between 48 and 84 months attending in public schools in the province of Altindag,
Ankara. The Different Cultural Background sub-dimension of The Scale of Respect for Diversities
(Ekmisoglu, 2007) was used to collect the data. The scale was applied as individual interviews with
the children. In the analysis of the data, independent groups t test and one way analysis of variance
(ANOVA) were used. As a result of the research, there was a significant difference in the perception of
children towards different cultures in terms of having Syrian refugee classmate, the age of the children
and mother's education and father’s occupation. On the other hand, there was no significant

difference in terms of the gender of children, the mother's occupation and father's education.

Key Words: Refugee, child, respect for differences

Giris

Bireylerin ¢ogunlukla catisma, savas, baski ve yaygin siddet ortami1 gibi nedenlerle
yagadiklar1 bolgeden ayrilmalar1 zorunlu gog olarak tanimlanmaktadir (Keser,2011). Miilteci
ise genel olarak ‘katlanilamaz kosullardan ya da kisisel durumlardan kagarak kurtulan kisi’
olarak ifade edilebilir (Cigekli, 2009). Miilteci statiisii ayn1 zamanda kisinin bu statiiyii aldig:
iilke tarafindan diplomatik korunmaya sahip olmasm da saglamaktadir (Usanmaz ve
Giiven, 1943). Suriye’de 15 Mart 2011’de baslayan rejim karsiti gosterilerin kisa zamanda
ciddi catismalara ve ardindan da bir i¢ savasa dontismesi ile birlikte bu iilkeden komsu
tilkelere dogru ciddi ve dramatik bir zorunlu go¢ baslamistir (Erdogan, 2015). Birlesmis

Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserliginin (BMMYK) agikladig1 resmi rakamlara gore
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Tiirkiye’de niifusa kayitli 3.564.919 Suriyeli miilteci bulunmaktadir. Bu miiltecilerin ytiizde

31,4'tinti 0-11 yas aras1 ¢ocuklar olusturmaktadir (BMMYK,2018).

Savasin, katliamlarin, can kayiplarinin, iskencelerin, go¢ hareketlerinin yasandig: bir
trajedide dogal olarak siyasi ve askeri konular, saglik, barinma ve beslenme konular1 6n
plana ¢ikmaktadir (Seydi, 2013). Ancak Suriye’deki gatismalar sonucu ortaya g¢ikan krizin
uzamasl, kisa zamanda ¢6ziim umutlariin zayiflamasi ve miilteci olma durumunun devam
etmesi ile ¢ocuk ve genglerin egitim sorunu 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Seydi, 2014).
Egitim ile iligkili olarak ¢ocuklarin sosyal olarak kabulii ve akran iligkileri gibi egitim

basarisini belirleyen 6zellikler de es zamanli olarak dikkate alinmalidir.

Farkl1 6zelliklerden gruplarin bir arada yasamasini engelleyen 6nemli 6zelliklerden
birisi 6nyargilar ve ayrimciliktir. Ozellikle miilteciler gibi toplumsal yasamda dezavantajh
konumda yer alan gruplar agisindan durum degerlendirildiginde, ayrimci ve tanimlayic
farkliliklarin belirginlestigi goriilmektedir. Bunun nedeni miiltecilerin, birer yabanci olarak
degerlendirilmesi ve bu ozelligin basli basma bir “Gtekilik” ya da “farklilik” konumu
sunmasidir (Goker ve Keskin, 2015). Bireyler tarafindan ait olmadiklar1 ve farkli olarak
degerlendirdikleri gruplara yonelik olarak onyargi ve tutumlar gelistirilebilmekte ve bu
gruplara dair sahip olunan bilgiler az ise genellikle ikinci elden edinilen bilgilerle iyi, kotii,
tehlikeli, diisman gibi tanimlamalar yapilabilmektedir. Bu 6nyarg: ve olumsuz tanimlamalar
ise zaman icinde ayrimci eylemlere doniisebilmektedir. Cocuklar dil, irk, cinsiyet, dis
goriiniis gibi farkli 6zellikteki insanlara yonelik ayrimcilik yapmayi genellikle anne babalari,
ogretmenleri ve akranlarindan 6grenmektedirler. Yetiskinler bilingli ya da bilingsiz olarak

kendi kaliplasmis tutumlarini ¢ocuklarina aktarmaktadirlar (Erden vd., 2006).

Yetiskinlerin Suriyeli miiltecilere yonelik bakis agisinin belirlenmesi ile ilgili olarak
yapilan aragtirmalara bakildiginda Urdiin ve Liibnan'da gocuklari Suriyeli miiltecilerle ayni
okula devam eden anne babalar, miilteci cocuklarin sayisal olarak ¢oklugu ile ilgili hayal
kirikliklarini dile getirerek egitimin genel Kkalitesinde diisiis yasanacagindan endise
etmektedirler (UNICEF, 2012). Liibnan’da yapilan bir diger calismada anne babalarin
cocuklarina, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin kirli ve muhtemel bulasici hastalik tasiyicilar:
olduguna inanarak, ¢ocuklarina onlarin yaninda oturmamalarini soyledigi belirtilmektedir

(Watkins ve Zyck, 2014, Sirin ve Sirin, 2015). Benzer bir sekilde Suriyeli miilteciler,
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Tiirkiye’de kabul gormekle birlikte, bircok sorunun da kaynag: olarak degerlendirilmektedir.
Gog¢ alan illerde yasayan bireylerle miilteciler arasinda karsilikli Onyargilar oldugu
goriilmektedir (Boyraz, 2015, Goker ve Keskin, 2015, Tung, 2015). Sandal ve digerleri (2016)
Gaziantep ilinde kamp disinda yasayan miiltecilerden dolay1 halkin mal ve can giivenligi
konusunda endige tagidigimi belirtmektedir. Ogretmen goriislerinin alindig1 bir diger
calismaya gore miilteci 6grenciler 6grenme siirecinde dil ve iletisim sorunlari yasamakta,
verilen mesajlar1 anlamamakta, bu nedenlerle kendilerini siniftan soyutlamakta ve uyum
sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir (Basar vd., 2018). Tiirkiye’de miiltecilerin egitimlerine yonelik
yapilan benzer arastirmalarin da (Balkar vd., 2016, Borii ve Boyaci, 2016, Ozer vd., 2016,
Sakiz, 2016, Seker ve Aslan, 2015) genelde yasanan sorunlara yonelik oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin travmatize gocuklarin ihtiyaglarim ele alma konusunda yetersiz bilgi ve

egitimleri de bu zorluklar1 artirabilmektedir (UNICEF, 2012).

Cocuklarin farkl kiiltiirel ge¢mis ile ilgili algilar1 belirlenirken algi kavraminin
anlasilmasi 6nem tasimaktadir. Alg1 kavrami, dis diinyadaki nesne ve Ozelliklere iliskin
aldigimiz  duyumsal bilgilerin kigsisel yorumu olarak tanimlanabilir. Algilamanin
gerceklesmesinde duyu organlar1 kadar bireyin gereksinimleri, giidiilenmesi, bilgi birikimi
onyargl ve deneyimleri de 6nemli rol oynamaktadir. Bir bilgi deposu olan birey, ge¢mis
deneyimlerine dayanarak algilanan Ozellikleri buna gore anlamlandirmaktadir. Dolayisiyla
alg1 sadece bilginin edilgen bir bigimde alinmasmi degil, aym1 zamanda o bilginin
yorumlanmasimi ve bireyin sosyal yasaminda o kavrama yiiklenen anlamalar1 da

icermektedir (Geng ve Sipahioglu, 1990, Inceoglu, 2011).

Cocuklarin kendisinden farkli olan gruplari nasil algiladigina yonelik ¢alismalara
bakildiginda dis goriiniis, etnik koken ve engel gruplar1 6ne ¢ikmaktadir. Erken gocukluk
yillar1 boyunca, ¢ocuklar fiziksel goriiniim ve kimlik kavramlari ile ilgili bilgileri 6grenmeye,
li¢ yas civarinda cinsiyete ve bes yasina geldiklerinde irka yonelik etiketlemeleri kullanmaya
baslamaktadirlar (Katz & Kofkin, 1997, Pekdogan, 2018, Slaughter-DeFoe, 2012). Bu
dogrultuda farkli bir etnik kokene sahip gocmen cocuklar genellikle ayrimciiga maruz
kalabilmektedir (Hou vd., 2011, Yuan vd., 2012). Miilteci ¢ocuk ve ergenlerde ruh saglig i¢in
bireysel, ailevi, toplumsal risk ve koruyucu etkenlerin gozden gecirildigi calismasinda Azar
(2014) siddete maruz kalmanin temel bir risk faktorii oldugunu, ev sahibi iilkede istikrarl

yerlesimin ve sosyal destegin ¢cocugun psikolojik isleyisini olumlu yonde etkiledigini isaret
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etmektedir. Liibnan'daki Suriyeli miilteci ¢cocuklarin Liibnanli ¢ocuklara gore okulu birakma
olasihigmin iki kati oldugu belirlenmistir. Dil engelleri ana unsur olarak gosterilmekle
birlikte 6nceki egitim basarisinin yetersizligi, giivenlik ile ilgili kaygilar, ekonomik zorluklar,
duygusal travma ve okullarda kotii muamele gorme gibi diger bircok engel de okulu
birakmaya yol ag¢maktadir. Suriyeli miilteci ¢ocuklara yonelik diismanlik, 6zellikle
Liitbnan'da telaffuz edilmektedir (UNICEF, 2012). Miilteci ¢ocuklarla yapilan bir diger
arastirmaya gore cocuklarin egitimle ilgili yasadiklari sikintilarin nedenleri; kiiltiirel
farkliliklar ve dil sorunlar1 olarak gosterilmektedir (He vd., 2015). Lau ve digerleri (2018)
calismasinda midilteci ¢ocuklarin yiiksek uyum diizeylerine sahip oldugunu ancak akranlari
ile daha fazla giiglitk yasadiklarini ifade etmislerdir. Bartletta ve digerleri (2017)
calismasinda okulundan memnun olan miilteci 6grenciler, okullarinda kiiltiirel cesitlilige
deger verildigini, 6gretmenlerin destekleyici oldugunu ve bircok akranin olumlu iligkiler
kurdugunu belirterek okullar1 hakkinda olumlu tutumlar ifade etmislerdir. Miilteci
cocuklarin uyum deneyimleri; akranlarin tutumlari, ayrimcilik diizeyleri, menge {ilkesini
nasil algiladigl, ekonomik firsatlar, sosyal politikalar ve okul kiiltiiriine gore énemli 6l¢lide
farkliik gostermektedir. Miilteci ¢ocuklar bu 6zelliklere bagli olarak daha az veya fazla
zorlukla kargilagabilirler (Collet, 2010). Ogrencilerin kisisel hikayeleri ve bireysel
ihtiyaglarinin Oncelikli olmasi, miilteci Ogrencilerin bireysel olarak tanimnmasi ve uygun

psikososyal hizmetlerin saglanmasi 6nem tasimaktadir (Sarr ve Mosselson, 2010).

Etnik kokenle ilgili farkliliklara benzer olarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili
calismalar alanyazinda yer almaktadir. Kabasakal ve digerleri (2008) c¢alismalarinda
kaynastirma egitimi alan ¢ocuklarin arkadaslar1 tarafindan ortak bir ¢alisma yapmak igin
tercih edilmedikleri, uyum ve iletisim problemli olarak algilandiklarmni belirlemistir.
Karadag ve digerleri (2014) 6zel gereksinimli 6grencilerin etkinliklerin tiiriine gore tercih
edilme frekansmin farklilik gosterdigini ve genel olarak akranlari tarafindan goérmezden
gelindigini tespit etmistir. Bir diger calismada otizmli g¢ocuklarin akranlar1 arasinda sosyal
olarak genellikle reddedilen ve digslanan konumunda olduklar1 goriilmektedir (Metin vd.,
2015). Ozel gereksinimli grencilerin akranlariyla birlikte ayni ortamda egitim gérmelerinde
basariy1 saglayacak olan kritik etkenlerden birisi, bu 06grencilerin sosyal kabulii ve
kendilerine yonelik tutumlardir (Ayral, vd., 2015). Calismalarda siklikla ¢ocuklarin farkl

ozellikteki akranlarmna karsi olumsuz davranis ve tutumlara sahip oldugu goriilmektedir.

e
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Cocuklarin okula uyum stirecini etkileyecek degiskenlerden en onemlileri okul ve
ogretmenlerin Ozellikleridir. Bu siirecte sadece miilteci ¢ocuklarin degil okul, 6gretmen ve
okuldaki mevcut 6grencilerin de duruma uyum saglamalar: gerekmektedir (Hamilton, 2004).
Yiiksek gelirli tilkelerde yer alan miilteci ¢ocuklar yasadiklari travmatik olaylar yaninda
maruz kaldiklar1 yasam degisiklikleri ve okul ortamlar1 gibi miiltecilik sonrasi stresler
nedenleri ile genel popiilasyondan daha fazla ruh saglig: destegine ihtiya¢ duymaktadirlar
(Fazel, 2018). Miilteci ¢ocuklar1 kabul eden okullardaki 6gretmen ve 6grencilerin tutumlar:
bu c¢ocuklarin uyum diizeylerini belirleyebilmektedir. Miilteci ¢ocuklar okul ortamina
alismak ve basarili olmak i¢in 3 6nemli noktay1 vurgulamislardir: Dil zorluklarmin asilmasi,
arkadas ve akranlarindan kabul gormeleri ve biitiin okulun g¢ocuklarin miilteci olarak
kendilerini giivende hissetmelerini saglayacak tutumlaridir (Hek, 2005). Miilteci ¢ocuklarin
okula yerlestirilmesinin ardindan okul ve cevresinin degerlendirmesi, ruh saghg:
miidahalelerine ihtiya¢ duyan miilteci ¢ocuklarin tespit edilmesine, degerlendirilmesine ve
tedavisine yardimci olmada onem tasimaktadir (Tyrer ve Fazel, 2014, Fazel vd., 2016).
Troyna ve Hatcher'a (1992) gore aileleri farkliliklara kars1 dnyargili bir tutuma sahip olsa
bile, okullarinda farkhliklara saygili bir tutum sergileniyorsa ¢ocuklar hangi tip davranisi
segeceklerine kendileri karar verebilirler. Bu ¢ocuklarin farkliliklara saygiy1 6grenmeleri igin
farkli kiiltiirel gecmisten Ogrencilerin varligi kadar farkliliklara saygili okul atmosferi

onemlidir.

Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'de yasadiklar1 sorunlar hakkinda cesitli arastirmalar
bulunmaktadir ancak go¢ edenlerin %50'ye yakinini (BMMYK,2018) olusturan midilteci
cocuklara yonelik olarak kabul toplumunda yer alan c¢ocuklarin algilarinin belirlenmesine
yonelik alanyazinda yeterince arastirma bulunmadig: goriilmektedir. Gelecekte baris dolu
ve huzurlu bir ortamda yasamak icin yarinin yetiskinleri olacak bugiiniin ¢ocuklarmin alg:
ve tutumlari 6nemli bir yer tutmaktadir. Smifinda Suriyeli miilteci ¢ocuk bulunan ve
bulunmayan ¢ocuklarin algilarinin karsilastirildigi bu arastirma gelecekte yasanabilecek
olas1 sorunlara 1s1k tutabilecektir. Buna gore Tiirkiyeli ¢ocuklarin Suriyeli miilteci ¢ocuklara
yonelik algilarinin belirlenmesi olumsuz yonde olusabilecek algilara erken miidahale

edilmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin amaci 48-84 aylik cocuklarin farkli kiiltiirlere yonelik algilarinin

belirlenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere yonelik algilar:
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smifinda Suriyeli miilteci ¢gocuk bulunma durumu, cinsiyet, yas, anne egitim, baba egitim,

anne meslek ve baba meslek durumu degiskenleri agisindan incelenmistir.

Bu arastirmada c¢ocuklarin, kullanilan 6lgekteki sorular1 dogru anladig1 ve sorulara
ictenlikle cevap verdikleri, sosyoekonomik diizeylerinin benzer oldugu ve Siifinda Suriyeli

miilteci bulunmayan ¢ocuklarin bu ¢ocuklarla bir deneyiminin olmadig1 varsayilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile
evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem tizerinde yapilan tarama

diizenlemeleridir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Altindag ilgesinde MEB'e bagli iki bagimsiz
anaokulu ve iki ilkokul olmak iizere dort resmi okulun anasmifi ve birinci smifinda
egitimine devam eden toplam 253 ¢ocuk olusturmaktadir. Suriyeli miilteci ¢cocuk bulunan iki
okuldan 132 ¢ocuk ve bulunmayan iki okuldan da 121 gocuk ile ¢alisilmistir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin cinsiyet ve yasa gore dagilimma bakildiginda 125 kiz ve 128 erkek ¢ocuk
oldugu ve 72-84 aylik 134 cocuk, 60-72 aylik 90 cocuk ve 48-60 aylik 29 ¢ocuk oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin anne ve babalarmin demografik bilgileri su

sekildedir:

Tablo 1. Anne ve babalarin egitim diizeyi

Egitim Diizeyi Anne Baba
flkokul ve daha alt 124 96
Ortaokul 42 37
Lise 58 81
Universite ve daha tist 29 39
Toplam 253 253

Calismaya katilan anne babalarin ¢ogunlukla ilkokul ve alt1 egitim diizeyine sahip olduklar:

belirlenmistir.
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Tablo 2. Anne ve babalarin meslek bilgileri

Meslek Anne Baba
Calismiyor 210 17
Isci 16 147
Esnaf-Serbest 3 49
Ogretmen 19 7
Miihendis - 6
Memur 2 26
Diger (Sosyolog, avukat, terciiman, ressam) 3 1
Toplam 253 253

Tabloya gore calismada yer alan anneler ¢cogunlukla ev hanimi iken babalar ¢ogunlukla isci

olarak ¢alismaktadir.
Veri Toplama Arac1

Aragtirmada Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen Farkliliklara Saygi Olcegi'nin
Farkli Kiiltiirel Gegmis alt boyutu kullanilmistir. Olgegin farkli kiiltiirel gecmis alt
boyutunda sekiz madde yer almaktadir. Olgekte sorular {iglii likert tipi (Katiliyorum, Biraz
Katiliyorum, Katilmiyorum) seklinde diizenlenmistir. Olcek, cocuklarla bireysel goriismeler
seklinde uygulanmaktadir. Goriismede ¢ocuklardan sorulara katilim derecesini (biiytik, orta
ve kiigiik daireler seklinde) gostermesi beklenmektedir. Olgekten almabilecek en yiiksek
puan 90, en diisiik puan 30 ve ortalama deger ise 45 seklinde belirlenmistir. Olcegin

guvenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 69,48 olarak hesaplanmaistir.
Verilerin Toplanmasi

Calismada ilk olarak Tiirk Kizilayr Toplum Merkezi ile isbirligi icinde Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin egitimine devam ettigi okullar belirlenmistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra calismaya katilma konusunda goniillii olan okullara gidilerek arastirmada yer alan
cocuklarla ilgili demografik bilgiler edinilmis ve arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarla sessiz

bir ortamda bireysel olarak goriisiilerek dl¢ek uygulanmaistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilen analizi i¢cin SPSS 13.0 bilgisayar paket programu
kullanilmistir. Verilerin analizinde degiskenlere bagli olarak bagimsiz gruplar igin t testi ve

Varyans Analizi (ANOVA) teknigi kullanilmistir. Normal dagilim ve varyanslarin esitligi ile
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ilgili varsayimlar karsilandig ig¢in bu yontemler tercih edilmistir. Bulgularin anlamlili1 .01

diizeyinde degerlendirilmistir.

Bulgular
Bu boliimde ¢ocuklara uygulanan Farkliliklara Saygi Olgegi Farkli Kiiltiirel Gegmis
Alt Boyut Puanlari'nin farkli degiskenler agisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular

yer almaktadir.

Tablo 3. Farkliliklara Saygi Olgegi Farkl Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyutu Puanlarinin Siniflarinda Suriyeli

Miilteci Cocuk Bulunma Durumuna Gore T-Testi Sonuglari

Bulunma Durumu N X S Sd T P
Bulunmayan 132 18,94 3,88 251 12,06 ,000
Bulunan 121 12,78 4,23

Tablo 3'e gore cocuklarin Farkli Kiiltiirel Ge¢gmis Alt Boyut Puan ortalamalar
smifinda Suriyeli miilteci ¢ocuk bulunma durumuna gore anlamhi bir farklilik
gostermektedir [tes)=12.06, p<.01]. Puan ortalamalarina bakildiginda smmifinda Suriyeli
miilteci ¢ocuk bulunmayan cocuklarin (X=18.94), bulunan g¢ocuklara (X=12.78) gore daha

olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Farkliliklara Saygi Olgegi Farkli Kiiltiirel Gegmis Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin

Cinsiyetlerine Gore T-Testi Sonugclari

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz ¢ocuk 125 15,71 4,81 251 ,889 ,375
Erkek ¢ocuk 128 16,28 5,34

Tablo 4’e gore cocuklarin Farkli Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyut Puan ortalamalar

cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [tes1=0,889, p>.01].
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Tablo 5. Farkliliklara Saygt C)lgegi Farkh Kiiltiirel Ge¢gmis Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yas
Gruplarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 412,827 2 206,413 8,439 ,000 A-C
Gruplarici 6115,173 250 24 461

Toplam 6528,000 252

Tablo 5e gore cocuklarin Farkli Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyut Puan ortalamalar
arasinda yasa gore anlamli bir farklihik goriilmektedir[F250=8.44, p<.01]. Baska bir deyisle
Farkhi Kiiltiirel Ge¢mise yonelik farkliliklara saygi gosterme durumlar: yasa bagli olarak
anlamli bir sekilde degismektedir. Cocuklarin Farkli Kiiltiirel Gegmis Alt Boyut Puan
ortalamalarina bakildiginda 48-60 aylik ¢ocuklarin (C) puan ortalamalarinin (X=13.41), 72-84
aylik ¢ocuklara(A) ( X=17.09) gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Farkliliklara Saygi Olgegi Farkli Kiiltiirel Gegmis Alt Boyutu Puanlarinin Anne Egitim
Durumuna Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh

Kaynag Toplam Ortalamasi Fark

Gruplararasi 324,675 3 108,225 4,344 ,005 A-D,
B-D,C-D

Gruplarici 6203,325 249 24,913

Toplam 6528,000 252

Tablo 6'yva gore cocuklarin Farkli Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyut Puan ortalamalar:
arasinda anne egitim durumlarina gore anlamli bir farkhilik goriilmektedir [F-240=4.34,
p<.01]. Anne egitim durumu {iniversite ve daha {iistii olan ¢ocuklarin (D) (X=13.27), anne
egitim durumu lise (C) (X=16.79), ortaokul (B) (X=17.28), ilkokul ve daha alti olan ¢ocuklara

(A) (X=15.83) gore puan ortalamalarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. Farkliliklara Saygi Olgegi Farkli Kiiltiirel Gecmis Alt Boyutu Puanlarinin Baba Egitim

Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplararasi 107,384 3 35,795 1,388 ,247

Gruplarici 6420,616 249 25,786

Toplam 6528,000 252

Tablo 7'ye gore cocuklarin Farkli Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyut Puan ortalamalar

arasinda baba egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik gortilmemektedir[F-249=1.39,

p>.01].

Tablo 8. Farkliliklara Saygi Olgegi Farkli Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyutu Puanlarmin Anne Meslek

Durumuna Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml1
Kaynag: Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 205,277 5 41,055 1,604 ,160 -
Gruplarici 6322,723 247 25,598

Toplam 6528,000 252

Tablo 8'e gore ¢ocuklarin Farkli Kiltiirel Gegmis Alt Boyut Puan ortalamalar:

arasinda anne meslek durumlarina gore anlamh bir farklilik gortilmemektedir[F-247=1.60,

p>.01].

Tablo 7. Farkliliklara Saygi Olgegi Farkli Kiiltiirel Ge¢mis Alt Boyutu Puanlarinin Baba Meslek

Durumuna Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlamh

Kaynag Toplam Ortalamasi Fark

Gruplararasi 337,197 4 84,299 3,377 ,010 A-C,
A-D,
B-C,B-D

Gruplarici 6190,803 248 24,963

Toplam 6528,000 252

56



Sinifinda Suriyeli Miilteci Cocuk Bulunma Durumuna Goére
48-84 Aylik Cocuklarin Farkli Kiiltiirlere Yénelik Algilarinin Belirlenmesi

Tablo 7'e gore c¢ocuklarin Farkli Kiltiirel Gegmis Alt Boyut Puan ortalamalar:
arasinda baba meslek durumlarmna gore anlamli bir farkhilik goriilmektedir[F248=3.38,
p<.01]. Farkli Kiiltiire] Ge¢mise yonelik farkliliklara saygi gosterme durumlar: baba meslek
durumuna bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Baba meslek durumu serbest
meslek (C) (X=14.50) ve memur (D) (X=14) olan ¢ocuklarin puan ortalamalar1 baba meslek

durumu isgi olan (B) (X=16.37) ve galismayan (A) (X=17.42) ¢ocuklara gore daha olumludur.
Cocuklarin ifadelerinden 6rnekler

Olgegin uygulanmasi sirasinda ¢ocuklar sorular1 cevaplarken érnegin “5. Farkli bir
dilde (Tiirk¢e olmayan) bir arkadasimin olmasmi isterim” sorusuna yonelik olarak
tercihlerini ifade ederken cesitli agiklamalarda bulunmustur. Arastirmacilar tarafindan
kayda alinan bu agiklamalardan ornekler asagida siralanmistir. Olumlu ifadelere 6rnek

olarak

(C.176)"Onlarla oyun oynarim.”

(C.239)"Onlar da insan arkadas olabilirim.”
gibi az sayida ifade yer alirken asagida yer alan olumsuz ifadeler daha siklikla goriilmiistiir:

(C.20)"Onlar bizim iilkemizi béldiiler.”

(C.25)" Annem onlari hig istemiyor.”

(C. 77)"Onlarin kiyafetlerinden  simifta olmasini isterim ciinkii devlet onlara giizel
kiyafetler veriyor.”

(C.93)"Kotii kokarlar.”

(C.102)"Pis onlar.”

(C.169)"Biz onlarin dilinden anlamiyoruz.”

(C.172)"Onlar pis giyiyorlar ve onlart sevmiyorum.”

(C.180)" Suriyeli ¢ocuklar kotii.”

(C.186)"Kacirirlar bizi.”

(C.212)"Bizi keserler bazen erkekleri kesiyorlar.”

(C.219)"Onlar hep siyah giyiyorlar istemem.”
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen 48-84 aylik cocuklarin farkl kiiltiirlere yonelik
algilarina iliskin bulgular alan yazin dogrultusunda tartisilmistir. Cocuklarin farkh kiiltiirel
gecmis alt boyut puan ortalamalar1 arasinda smifinda Suriyeli miilteci ¢ocuk bulunma
durumuna gore anlamli bir farklibik goriilmektedir. Sinifinda Suriyeli miilteci g¢ocuk
bulunmayan ¢ocuklarin, bulunan ¢ocuklara gore algillarmin daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Cirik (2008)'a gore modern toplumlarda, yetistirilen bireylerin farkh kiiltiirel
gruplarla etkilesim igerisinde olmalar1 ve etkilesimlerinde olumlu tutumlar gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu dogrultuda smifinda Suriyeli miilteci ¢ocuk bulunan g¢ocuklarin bu
¢ocuklarla ayn1 ortami paylagsmalarindan ve etkilesim kurmalarindan dolay: algilarinin daha
olumlu olmasi beklenirken arastirmanin bulgularina gore tam tersi sonuglar ¢ikmustir.
Bunun sebebinin ¢ocuklarin ailelerinin, &gretmenlerinin ve sosyal cevrelerinin olumsuz
tutumlarindan (Balkar vd., 2016, Basar vd., 2018, Borii ve Boyaci, 2016, Ozer vd., 2016, Sakiz,
2016, Seker ve Aslan, 2015) etkilenmelerinin yani sira Suriyeli miilteci ¢ocuklarin yasadiklar:
uyum zorluklarindan (Fazel vd., 2016, Fazel, 2018) da kaynaklandig diistiniilmektedir.
Farkl kiiltlirlerde yasayan cocuklar yasadiklari olagandisi gog stiregleri, farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip olmalar1 ve 6zellikle ayni dili bilmemeleri gibi nedenlerle okula ve okulda
ylriitiilen egitim programina uyum saglamakta zorluklar yasayabilirler (Azar, 2014; Hek,
2005). Suriyeli miilteci ¢ocuklarin ve Tiirk ¢ocuklarin ayni smifi paylastiklar1 géz oniine
alindiginda Suriyeli miilteci ¢ocuklarin yasadigi uyum zorluklari (Basar vd., 2018) Tiirk
¢ocuklarin algilarin1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Miilteci ¢ocuklarmin kabul
toplumu olan Tiirkiye’ye uyum saglamasi igin gerekli oryantasyon ¢alismalarinin yapilmast

Onem tagimaktadir.

Cocuklarin farkli kiiltiirel ge¢mis alt boyut puan ortalamalar1 yasa gore anlaml bir
farklilik gostermektedir. Puan ortalamalarma bakildiginda 48-60 aylik ¢ocuklarin, 72-84 aylik
cocuklara gore daha olumlu oldugu goriilmektedir. Arcuri (1982)'ye gore insanlar diger
insanlar1 Oncelikle cinsiyet, yas, ten rengi, anadili gibi goriiniir Ozellikleri iizerinden
etiketlemeye ve smiflandirmaya egilimlidirler (Akt: Paker, 2012). Cocuklarin egitim aldikca
farkli kiiltiirlere yoOnelik Onyargilarinin azalmasi ve daha bilingli olmasi beklenirken
calismanin bulgularma gore kiigiik yas grubu cocuklarin farkli kiiltiirlere yonelik

onyargilarmin daha az oldugu ve kabullenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu
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goriilmektedir. Cirik (2008) 6grencilerin irkgilik anlayisinin okulda derinlestigini ve bunun
da Ogrencileri diismanhga ittigini vurgulamaktadir. Calismada da benzer bir sekilde anne
babalariin ve dgretmenlerin Suriyeli miiltecilere yonelik olumsuz bakis acilarindan (Boyraz
2015, Goker ve Keskin, 2015, Tung, 2015) etkilenebilerek cocuklarin yaslar1 biiyiidiikce
farkliliklara yonelik olumsuz algilarinin arttig1 degerlendirilebilir. Bu anlayisin gelismemesi,
tarkl kiiltiirleri kabul edici bir anlayisin yerlesmesi i¢in okullarda farkliliklara sayg: egitimi

calismalarmin yapilmasi 6nem tagimaktadir.

Cocuklarin farkl: kiiltiirel ge¢mis alt boyut puan ortalamalar: arasinda anne
egitim durumlarina gore anlamh bir farklihik goriliirken baba egitim durumlarina gore
anlamli bir farkhlik goriilmemektedir. Anne egitim durumu {iniversite ve daha iistii olan
cocuklarin, anne egitim durumu daha alt olan cocuklara gore daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Ebeveynlerden annelerin ¢ocuklariyla daha fazla vakit gecirdigi diistiniiliirse
cocuklarin algilarinin sekillenmesinde annelerin belirleyici oldugu sdylenebilir. Calismanin
bulgularma benzer bir sekilde Yilmaz (2012) ¢ocugun sosyal problem ¢ozme becerisinin
annenin egitim durumuna gore farklilagirken babanin egitim durumuna gore
farklilasmadigimi ortaya koymustur. Kogak ve Tepeli (2006) de c¢ocuklarin sosyal
becerilerinin baba egitim diizeyine gore farklilasmadigini belirlemistir. Annelerin yiiksek
egitim diizeyi ¢ocuklarnin algilarinin olumlu yonde gelismesini desteklemektedir.
Aragtirma sonuglar1 da annenin egitim diizeyinin g¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde
etkiledigini ve sosyal problem ¢ozme becerilerini destekledigini gostermektedir (Akbas,
2005; Anil, 2009). Erkan ve Kircamin (2010) ¢alismasinda yiiksek 6gretim mezunu anne
babalarin 6grenim diizeyi diisiik anne babalara gore ¢ocuklarma egitsel ortamlar sunduklar:
ve ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk becerilerini destekledikleri belirtilmektedir. Ogrenim
diizeyi anne babalarin ¢ocuk bakimi, gelisimi, iletisimi ve egitimi konularinda kendilerini
yetistirme ve gelistirmelerine yardimc olmaktadir. Anne babalarin ve o6zellikle annelerin
egitim alanindaki bilgi birikimi ve yeterliklerine bagli olarak ¢ocuklarna daha yararl
olabildikleri, evde gegirilen zamani ¢ocuk agisindan doyurucu, bilingli ve daha verimli
kullanabildikleri ve cocugun kendini ifade edebilmesini destekleyebildikleri soylenebilir
(Can Yasar ve Aral, 2011). Bu durum egitim diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklarinin farkl

kiiltiirlere yonelik algilarini olumlu yonde gelistirebilecegini gostermektedir.
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Cocuklarin farkl: kiiltiirel gegmis alt boyut puan ortalamalar1 arasinda anne meslek
durumlarina gore anlamh bir farklilik goriilmezken baba meslek durumlarina gore anlaml
bir farklilik goriilmektedir. Baba meslek durumu serbest meslek ve memur olan ¢ocuklarin
algilarinin is¢i ve issiz olan ¢ocuklara gore daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bu calismada
annelerin ¢ogunlugunun ev hanimi olmasi nedeni ile ailelerin ekonomik diizeyini babanin
meslek durumu belirlemektedir. Olgeklerin uygulanmasi sirasinda bir ¢ocugun kullandig1
"Onlarmn kiwyafetlerinden siifta olmasini isterim ¢iinkii devlet onlara giizel kiyafetler veriyor.”
ifadesinden de yola ¢ikarak maddi imkanlar1 sinirhi ya da yetersiz olan ailelerin miiltecilere
yapilan yardimlara karsi olumsuz bir alg gelistirmekte olduklar: ve bu algilarini ¢ocuklarina
da yansittiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde Akbas (2005), Pekdogan (2016) ve Yilmaz
(2012) ailenin aylik gelir durumunun ¢ocugun sosyal becerilerini yordadigini belirtmislerdir.
Bal ve Temel (2014) de 4-6 yas ¢ocuklarin kisileraras1 problem ¢dzme ve bakis agis1 alma
becerilerini degerlendirmek amaciyla yaptiklari arastirmada sosyo-ekonomik diizey arttik¢a

¢ocugun kisileraras: problem ¢ézme becerisinin de artis gosterdigini bulmustur.

Sonug olarak; c¢ocuklarin Farkli Kiiltiirel Geg¢mis Alt Boyut Puan ortalamalar:
smifinda Suriyeli miilteci ¢cocuk bulunma durumuna, ¢ocugun yasina, anne egitim ve baba
meslek durumuna gore anlaml bir farklihik gosterirken ¢ocugun cinsiyeti, baba egitim ve
anne meslek durumuna gore anlamli bir farklihk gostermemektedir. Bu sonuglar

dogrultusunda asagidakiler 6nerilebilir:

e Suriyeli miiltecilere yonelik sosyal kabul konusunda politikalar gelistirilmesi, Tiirkge
Dil egitimine 6nem ve oncelik verilmesi sosyal uyuma ve akranlar ile olumlu iligkiler

gelistirilmesine katki saglayacak onemli noktalardir.

e Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitimine devam edecegi okullarda yer alan gocuklara
yonelik olarak smif Ogretmeni ve rehber Ogretmenin yiiriitecegi oryantasyon

calismalarimin yapilmasi onerilebilir.

e Bu calismada erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin farkli kiiltiirlere yonelik
algilar1 incelenmistir. Yapilacak olan ¢alismalarda anne/baba ve 6gretmen goriislerine

de yer verilmesi alana katki saglayacaktir.

e Cocuklarin biiytlik ¢ogunlugunun, dlgeklerin uygulanmasi sirasinda anne babalarmin

goriiglerini yansitan soylemlerde bulundugu goriilmiistiir. Erken ¢ocukluk
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donemindeki ¢ocuklarin bilissel ve sosyal gelisimlerinin sekillenmesinde 6nemli pay1
olan anne ve babalara yonelik Farkliliklara Saygi icerikli aile egitim c¢alismalar:

diizenlenebilir.

e Bu calismada erken c¢ocukluk donemindeki Tiirk ¢ocuklarin Suriyeli miilteci
¢ocuklara yonelik algilar1 incelenmistir. Suriyeli miilteci ¢ocuklarin kabul toplumuna

yonelik algilariin da incelenmesi alana katki saglayacaktir.
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égretmenlerin Cinsiyet, Kidem, Internet Kullanim Becerisi ve Web Tabanli
Mesleki Gelisime Yonelik Motivasyonlarinin Hizmet ici Egitimdeki Basarilarina

Etkisi?

Firdevs KARAHAN? Duygu GUR ERDOGAN? Ozlem CANAN GUNGOREN® Giilden
KAYA UYANIKS Nese GULERS Burcu KOC? Mustafa BAYRAKCT® Hiiseyin CALISKAN?
Ebru DEMIR UZUNKOL ' Mehmet Baris HORZUM!!

Ozet: Bu calismanin amaci 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, internet kullanim becerisi ve web tabanli
mesleki gelisime yonelik motivasyonlarmin hizmet ici egitimdeki basarilarina etkisini ortaya
koymaktir. Calismada nicel korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Calisma kapsaminda aktif
ogrenme ile ilgili gelistirilen hizmet ici egitim web tabanli bir sistem {izerinden Sakarya’da gorev
yapmakta olan Ogretmenlere verilmis ve egitim sonunda Ogretmenlerin hizmet ici egitimdeki
basarilarini ortaya koymak amaciyla bir test uygulanmistir. Calisma sonucunda diisiik kidemli
Ogretmenlerin akademik basar testinden daha yiiksek puanlar aldigi, web tabanli mesleki gelisime

yonelik motivasyon boyutlar: ile akademik basari puanlari arasinda diisiik ve pozitif yonlii iligki
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Ogretmenlerin Cinsiyet, Kidem, internet Kullanim Becerisi ve Web Tabanli Mesleki Gelisime
Yénelik Motivasyonlarinin Hizmet ici Egitimdeki Basarilarina Etkisi

oldugu, ogretmenlerin akademik basarilarinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir yordayici oldugu ve
kadin 6gretmenlerin basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin kidemi
azaldikca akademik basarilari artarken internet kullanim diizeyi iyi olanlarin akademik basarilariin
daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmustir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden kisisel ilgisi ve pratik
gelisim motivasyonu yiiksek olanlarla dis beklentisi diisiik olan 6gretmenlerin akademik basarilarinin

daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, kidem, cinsiyet, web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon,

hizmet i¢i egitimde basari.

The Effect of Teachers' Gender, Seniority, Internet Use Skills and Motivation for

Web-Based Professional Development on In-Service Training Achievements

Abstract: The aim of this study is to determine the effect of teachers' gender, seniority, internet use
skills and motivation for web-based professional development on their success in in-service training.
In the study, quantitative correlational research model was used. Within the scope of the study, in-
service training on active learning was given to teachers working in Sakarya via a web-based system.
Then, a test was applied to reveal the success of teachers in in-service training at the end of the
training. At the end of the study, it was seen that low senior teachers got higher scores in academic
achievement test. In addition, there was a low and positive relationship between motivation
dimensions for web-based professional development and academic achievement points. Moreover,
gender variable was a significant predictor of teachers' academic achievement. Female teachers were
more successful. In addition, the academic achievement of teachers increased as the seniority of
teachers increased. It is also revealed teachers who are good at internet usage were found to have
higher academic achievement. It was found that teachers who had high personal interest and practical
development motivation and teachers who had low external expectations had higher academic

achievement.

Key Words: Teacher, seniority, gender, motivation for web-based professional development, success

in in-service training
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Giris

Okul yapis1 iginde sosyal sistemin en 6nemli parcalarindan biri olan 6gretmenler,
okulun etkililiginin arttirilmasinda en 6nemli etkenlerdendir(Bursalioglu, 1994; Can, 2004).
Bu nedenle her kademede Ogretmenlerin gelisimine o©Onem verilmesi gereklidir.
Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gretmenlik mesleginin niteligini arttiran &nemli bir
unsurdur. Nitelikli 6gretmen, “kendisini mesleki ve kisisel agilardan siirekli olarak gelistiren,
kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar1 arastiran ve degerlendiren 6gretmen”
seklinde tanimlanir (Seferoglu, 2004). Bu baglamda, nitelikli ogretmenlerin varligit hem

ogretim hem de 6grenciler agisindan bir ihtiyactir (Ozyar, 2003; Seferoglu, 2003).

Ulkelerin kalkinmasinda 6gretmenlik mesleginin rolii yadsinamaz bir gergektir. Bu
roliin yerine getirilmesi ve egitimin kalitesinin yiikseltilmesi i¢in mesleki gelisim bir
zorunluluktur (The Holmes Group, 1986). Bu nedenle 6gretmenlere kendilerini gelistirmeleri
i¢in mesleki agidan olanaklar sunulmasi egitimin kalitesinin arttirilmasinin etkili yollarindan
biridir (Seferoglu, 1999). Ogretmenlere mesleki gelisim olanag1 taninmas, isini yapabilmesi
icin gereken 0zel yetenekler acisindan performansmin gelistirilmesini saglar (Artan, 1995;
Hersey, Blanchard ve Kenneth, 1972; Andersen, 2000; Bulug, 1997). Seferoglu (2001), mesleki
gelisim kavramini “bilgi, beceri, yetenek ve meslekte 6grenmek igin gerekli kosullar” olarak
tanimlamaktadir ve bu kavram egitimin gelistirilmesi agisindan onemli faktorlerden biri
olarak goriilmektedir. Orgiitler agisindan mesleki gelisim, yetisme, gelisme, gelistirme ve
hizmet ici egitim kavramlarimi kapsar (Taymaz, 1997). Bir orgiit olarak okullarda teorik ve
pratik gorevleri bulunan 6gretmenlerin egitimi ve gelistirilmesi, orgiitsel etkililige katkida
bulunan temel unsurdur (Ehrlich, 1997). Cilinkii mesleki gelisim ile 6grencilerin daha iyi
ogrenmesi ve egitimciler ile okulun ise siirekli ve sorumluluk icinde yenilenmesi saglanir

(Can, 2004).

Glintimiizde 6gretmen egitimine iliskin hedefler ve igerik, cagin gereksinimlerine ve
toplumsal gercege uyumlu bireylerin yetistirilmesine uygun diizenlenmelidir. Bu baglamda
meslek yasamlar1 boyunca Ogretmenlere zengin bir Ogrenme c¢evresi olusturulmasi

gerekmektedir (Glirsimsek, 1998).

Mesleki acidan nitelikli yetisen Ogretmenler, Ogrencileri icin gerekli ve yeterli

ogrenme kosullar1 olusturabilirler. Yas gruplari, konu alanlari, diizeyler ve sosyo-ekonomik
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yap1r agisindan farkliliklar gosteren Ogrenci gruplari ile calisan 6gretmenlerin 6gretim
asamasinda farkli yaklagim, yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerekmektedir. Ozellikle son
donemde Ogrenmede degisen egilimlerle birlikte artik Ogrenenin Ogrenme merkezinde
oldugu, Ogrenenin kendi Ogrenme sorumlulugunu {stlendigi yaklasimlar 6n plana
c¢ikmaktadir. Bu sebeple smif i¢i ve siif disi 6grenme etkinlikleri kapsaminda 6grencinin
yaparak yasayarak ogrenmesini saglayan yontem ve tekniklerin kullanilmasma iliskin bir
yonelim goze ¢arpmaktadir. Ciinkii gelisen ve degisen bilgi diinyasinda tek bir dogru bilgi
ve tek bir bilgi kaynag1 yoktur. Giiniimiizde kesin dogru kabul edilen bir gercek bile bu
degisim ve yenilenme siirecinde hizla gegcerliligini yitirebilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin bilgiyi elinde tutma, bilgiye sahip olma ve bilgiyi aktarici rolii iistlenmesi
anlaml degildir (Mentig-Tas, 2005). Ogretmenin merkezde ve aktif oldugu yontemlerden
ogrencinin merkezde ve aktif oldugu yontemlere dogru bir gecisin oldugu net bir sekilde
hissedilmektedir. Artik, 6gretmen merkezli yaklagimlarin agirlikli oldugu arastirmalar yerini
ogrenci merkezli yaklasimlarin agirlikli oldugu arastirmalara birakmaya baglamistir
(Tagpmar, 1998: 46). Ogrenci merkezli yaklagimlarla birlikte aktif 6grenme kavrami dnem
kazanmigtir. Ozellikle son yillarda pek ¢ok iilkede oldukga ilgi géren aktif 6grenme
ogrenciyi 6grenmenin merkezine alan, 6grencinin pasif ve gozlemci konumundan ¢ikip
ogrenme olayinin iginde yer aldigr ve aktif oldugu bir 6grenme durumu (Agikgoz, 2014;
Kalem ve Fer, 2003) olarak ifade edilmektedir. Aktif 6grenme, “Ogrenenin Ogrenmesine
iliskin bakis agisinin 6grenme 6gretme siireclerine yansimasi” olarak tanimlanmaktadir(Kog,
2011). Aktif 6grenme yaklasimu ile 6grencilerin bagarilarin artirmanin yan sira, 6grencilerde
merak duygusu olusturarak bilgiyi kullanma ve gelistirme becerilerini arttirdigi ifade
edilmistir (Sivan ve ark., 2000; akt: Aydede ve Matyar, 2009). Literatiirde yapilan pek ¢ok
calisma (Newmann, 1991; Robson, 1998; Fies, 2005; Swank-Day, 2004; Aydede, 2006; Zavrak,
2003; Wilke, 2003; Akt: Aydede ve Matyar, 2009; Hung, 2014) aktif 6grenmenin 6grenci
basarisi, bilgisi, becerisi, ilgisini, tutumunu arttirarak 6grenmeyi daha kolay, anlamli ve etkili
hale getirdigini gostermektedir. Ayrica aktif 6grenmenin okudugunu anlama ve elestirel
diisinme (Kog, 2011), 6grencinin kendi kendine 6grenme becerisini gelistirme (Aydede ve
Kesercioglu, 2012), 6grenme- 6gretme ve iletisim siirecine (Kalem ve Fer, 2003) olumlu etkisi
oldugu goriilmektedir. Bu agilardan ele alindiginda aktif 6grenme tizerinde daha detayl

arastirmalar yapilmasmna ve Ogrenme - Ogretme ortamlarinda kullanilacak sekilde
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derinlemesine ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yilizden de aktif Ogrenme
konusunda uygulayict olarak nitelikli 6gretmen kadrosunun olusturulmas: konusunda
ogretmenlere saglanmis siirekli bir destegin saglanmas: onem tasimaktadir (Seferoglu, 2004;
Selcuk, Caliskan, Sendur ve Yiirtimezoglu, 2015, Dolmaz ve Kilig, 2017). Bu baglamda
ogretmenlere hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmesi ve diizenlenecek hizmet igi egitim
programlarinin  bilimsel boyutta hazirlanmasi, yiritiilmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir (Erisen, 1998, s.41). Hizmet i¢i egitim ile ilgili uygulamalar, egitimin

paydaslariyla birlikte ortak ¢alisarak gelistirilmelidir (Sisman, 2009).

Son zamanlarda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan degisimle birlikte 6gretmen
niteliklerinin arttirilmas1 konusunda bilgisayar temelli ve iletisim teknolojileri siklikla
kullamlmaktadir (Seferoglu, 2004). Ozellikle yiiksekogretim kurumlarinda bilgi ve iletisim
teknolojileri etkin ve yaygin bir bicimde kullanilmaktadir. Internet gretmenlerin mesleki
gelisimleri igin kullanilan teknolojiler arasinda en énde yer almaktadir (Horzum, 2012, 2013).
Internet kullanimiyla ile ilgili olarak Allen ve Seaman (2011)in hazirladiklar1 raporda
yiiksekogretim kademesinde egitim gorenlerin %30 undan fazlasinin ¢evrimigi 6grenme ile
dersler aldiklar1 ifade edilmektedir. Bu baglamda mesleki gelisim faaliyetlerinin internet
tizerinden gergeklestirilmesi giincel bilgiler vermek ve daha fazla kisiye ulasmak agisindan
onemlidir (Aydin, Horzum ve Giingoren, 2014). Alanyazinda web temelli mesleki gelisime

yonelik uygulamalar yer almaktadir (Kao, Wu ve Tsai, 2011).

Web temelli mesleki gelisimde dersler, etkinlikler, kaynaklar ve ¢evrimigi etkilesimler
sayesinde uzman Ogretmenler ve akademisyenler tarafindan Ogrenme imkani saglanir
(Treacy, Kleiman ve Peterson, 2002). Bu uygulamalar ogretmenlerin alanlarinda giincel
kalmalarmi saglar. Ayrica teknoloji kullanimma yonelik becerilerini arttirir ve teknoloji
destekli o6grenme tecriibeleri kazandirir. Web tabanli mesleki gelisim ile birlikte
ogretmenlerin mesleki destek algilari artmaktadir (Whitaker, Kinzie, Kraft-Sayre, Mashburn
& Pianta, 2007). Pianta, Mashburn, Downer, Hamre ve Justice (2008) tarafindan yapilan
calismada web tabanli mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin sinif igi etkilesimde
bulunmakta zorluk ¢eken 6grencilere daha fazla katki sagladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Downer,
Kraft-Sayre ve Pianta (2009) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada ise web tabanli mesleki
gelisim uygulamalarinin 6gretmen 6grenci etkilesiminde 6nemli oldugu ve 6gretmenlerin

risk grubundaki 6grencilerle daha kaliteli etkilesim kurdugu gortilmiistiir.
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Alan yazinda ifade edilenler ele alindiginda 6zellikle son donemlerde aktif 6grenme
kapsaminda yenilenen ve giincellenen 6gretim yontemlerinin 6gretmenlere kazandirilmas:
acisindan hizmet ici egitimlerin uzmanlarla yiiriitiilmesi ve bu ¢alismalar yapilirken internet
temelli mesleki egitimlerin kullanilmasi 6gretmen egitimi agisindan 6nemli bir boslugu
dolduracag goriilmektedir. Bu c¢alismada da Sakarya ilinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerin aktif Ogrenme yoOntemlerine yonelik farkindaliklarinin ve yeterliklerini
artirmak amaciyla 6gretim elemanlari ile birlikte yiiz yiize ve uzaktan sekilde 6gretmenlere
verilecek egitimlerin programlar: gelistirilmistir. Belirlenen konularda dersin o6gretim
elemanlarinin uzaktan egitimde kullanilacak videolarin hazirlamas: saglanmistir. Hazirlanan
videolarin egitim portalina yiiklenmis ve Ogretmenlerin izlemesine agilmistir. Videolar:
izlemeyi bitiren Ogretmenlerin teorik bilgileri test edebilmek amaciyla bir basari testi
internette sistemden uygulanmistir. Bu kapsamda calismanin amacimi 6gretmenlerin
cinsiyet, kidem, internet kullanim becerisi ve web tabanli mesleki gelisime yonelik
motivasyonlarinin  hizmet i¢i egitimdeki basarilarina etkisini ortaya koymak

olusturmaktadir.

Yontem
Arastirmada nicel arastirma yoOntemlerinden korelasyonel arastirma modeli
kullanilmistir. Korelasyonel arastirma modellerinden birden fazla degiskenin birlikte
degisimi igindeki iligkiler incelenmektedir (Biiytikoztirk vd. 2009). Bu arastirmada
ogretmenlerin hizmet ici egitimdeki basarilari ile web tabanli mesleki gelisime yonelik
motivasyonlari, kidem ve cinsiyetleri arasindaki iliski incelendiginden bu model tercih

edilmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarii Tiirkiye’de Sakarya Ilinde gorev yapan 9380 6gretmen
olusturmustur. Bu 6gretmenlerden web tabanl egitime devam etmeyen 880 ve hizmet igi
egitimle ilgili yapilan sinava katilmayan 549 Ogretmen arastirmanin kapsami disinda

tutulmustur. Bu baglamda arastirmaya toplam 7951 6gretmen katilmustir.
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Arastirmaya katilan ogretmenlerden 4221 (%53.1) kadin, 3730"u (%46.9) erkektir. Bu
ogretmenlerden 6497’si  (%81.7) kendisini internet kullanimi konusunda yeterli goriirken

1454’ (%18.3) internet kullanim1 konusunda kendini yeterli gormemektedir.

Ogretmenlerden 458'i (%5.8) okul 6ncesi 6gretmeni, 2106's1 (%26.5) smif 6gretmenti,
614’1 (% 7.8) yabanc diller, 637’si (%8.0) matematik, 792’si (%10.0) Tiirkge ve Tiirk dili, 289"u
(%3.6) beden egitimi, 598'i (%11.9) fen bilgisi/fizik/kimya/biyoloji, 4951 (%6.2) din kiiltiirii ya
da imam hatip meslek dersi 6gretmeni, 192’si (%2.4) bilisim teknolojileri, 133’11 (%1.7) 0zel
egitim, 542'si (%6.8) sosyal bilgiler/tarih/cografya, 219'u (%2.8) psikolojik danmigsma ve
rehberlik, 601 (%0.8) felsefe, 423'ti (%5.3) meslek lisesi Ogretmeni (motorlu araglar,
muhasabe, mobilya, metal, konaklama seyahat, biiro yonetimi, saghk hizmetleri, makina,
tesisat, yiyecek, giyim, elektrik/elektronik, ¢cocuk gelisimi vb.), 92'si (%1.2) gorsel sanatlar,
107’si (%1.3) teknoloji tasarim ve 91'i (%1.1) diger derslerin 6gretmenleridir. Katilimcilarin
yaglar1 22 ile 67 arasinda degismekte ve ortalamasi 37.32 (+ 8.61), kidemleri 1 ile 45 arasinda

iken ortalamas1 37.32 (+ 8.61).
Veri Toplama Araglarn

Arastirmada 0gretmenlerin hizmet i¢i egitimdeki basarilarini 6l¢gmek iizere bir basar: testi,
web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon Olgegi ile demografik bilgi formu

kullanilmstir.
Basari testi

Ogretmenlerin hizmet ici egitimdeki basarilarini belirlemek {izere arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis 50 sorudan olusan bir basar1 testi kullanilmistir. Test ¢oktan se¢meli sorulardan
olusmakta ve maddeler 5 secenekten meydana gelmektedir. Testin her bir maddesinin
madde ayirt edicilik indeksleri .30 ile .67 arasinda degismektedir. Madde giigliik indeskleri
ise .30 ile .70 arasinda degismektedir. Ayrica arastirmacilar tarafindan geldiricilerin iglerligi
de incelenerek uygun olan maddeler teste secilmistir. Testin geneli icin ayirt edicilik degeri

.69, giigliik indeksi .58 ve KR-20 giivenirlik katsayis1 .89 olarak bulunmustur.
Web Tabanli Mesleki Gelisime Yonelik Motivasyon Olgegi

Ogretmenlerin web tabanli gelisime yonelik motivasyonlarini tespit etmek amaciyla Kao,

Wu ve Tsai (2011) tarafindan gelistirilmis olan ve Cakir ve Horzum (2014) tarafindan
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Tiirkge'ye uyarlanmis olan web tabanli gelisime yonelik motivasyon 6lgegi kullanilmigtir.
Olgek mesleki tesvik, pratik gelistirme, kisisel ilgi, sosyal iletisim, dis beklentiler ve sosyal
olmak iizere toplam 6 alt boyuttan ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgegin yap1 gecerligine
kanit olusturmas: icin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore
uyum indeksleri x2/sd = 3.56 RMSEA=0.079, SRMR=0.11, GFI=0.83, AGFI=0.80, CFI=0.96,
NFI=0.95 ve NNFI=0.96 bulunmustur. Olgege ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
Olgegin tamamu igin .93, kisisel ilgi boyutu igin .84, mesleki tesvik boyutu igin .87, dis
beklentiler boyutu igin .81, pratik gelistirme boyutu icin .74, sosyal iletisim boyutu i¢in .79 ve

sosyal boyutu igin .82 olarak hesaplanmustir.
Demografik Bilgi Anketi

Arastirmada katiimcilardan cinsiyeti, yasi, kidemi, sistemdeki kullanici adlari, internetteki
giinliik gecirdikleri siire ve internet kullanim diizeyleri ile ilgili bilgiler elde edilebilmek igin

bir anket kullanilmigtir.
Web Tabanh Hizmet ici Egitim Uygulamasi

Web tabanli hizmet igi egitim Sakarya Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi'nin sagladig1
platform iizerinden saglanmistir. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nden gerekli izinler
alindiktan sonra web tabanli hizmet i¢i egitim uygulamasma katilim goniilliiliikk esasina
dayali olarak gerceklesmistir. Derslerin belirlenmesinde &ncelikle Milli Egitim Mudtrlugi
tarafindan anket uygulanmis ve 6gretmenlerden en ¢ok talep alan 7 ders icin uygulama
gelistirilmistir. Belirlenen konularda dersin Ogretim elemanlar: tarafindan hazirlanan
videolar egitim portalina yiiklenmis ve Ogretmenlerin izlemesine agilmistir. Videolar
izlemeyi tamamlayan Ogretmenlerin teorik bilgileri test edebilmek amaciyla bir basar: testi
internette sistemden uygulanmigtir. Olgekler kagit kalem metodu ile uygulanmis ve

toplanmustir.
Verilerin Analizi

Projede istatistiksel analiz igin korelasyon ve hiyerarsik regresyon analizi
kullanilmistir. Analizlerden 6nce varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmistir.
Analiz sonucunda Durbin-Watson degeri 0.036 bulunmus ve bu degerin 2'nin altinda oldugu
gorilmistiir. Bu bulgu veriler arasinda otomatik yiiksek korelasyon olmadigin

gostermektedir. Tolerans degerleri .926 ile .971; VIF degerleri ise 1.030 ile 1.079, CI

e
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degerlerinin ise 1.000 ile 9.422 arasinda degistigi goriilmiistiir. Tiim tolerans degerlerinin
.20’den biiyiik oldugu, CI degerlerinin 10’dan diisiik oldugu ve VIF degerlerinin ise 5den
kiiciik oldugu goriilmiistiir. Bu durum degiskenler arasinda ¢oklu baglant: olmadigina kanit

sunmaktadir. Tim analizler SPSS 23 paket programi kullanilarak yapilmistir.

Bulgular
Katilimcilarin basar: testinden aldiklar1 puanlar 20 ile 100 araligindadir (Yi SD;
67.31+10.81), kisisel ilgi puanlar1 5 ile 25 (Y + SD; 15.49 + 5.38), mesleki yiikselme puanlar 4
ile 20 (Yi SD; 12.06 + 4.21), dis beklenti puanlar1 6 ile 30 (Yi SD; 16.35 + 5.93), pratik
gelisim puanlari 5 ile 25 (Y + SD; 17.06 + 5.65), sosyal temas puanlar1 5 ile 25 (Y +SD; 13.84

+ 5.26), sosyal uyar1 puanlari 4 ile 20 ( X +9D;9.15+ 4.09) arasinda degismektedir. Ortalama
degerlerine bakildiginda en yiiksek puan Pratik gelisimde en diisiigii ise sosyal uyar1

boyutundadir. Bu degiskenler arasindaki korelasyon Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Basar1 Testinden Elde Edilen Puanlar ile Kidem ve Web Tabanli Mesleki Gelisime

Yonelik Motivasyon Olgegi Boyutlar1 Arasindaki Iliski

Kidem Kisisel Mesleki Dis Pratik ~ Sosyal  Sosyal
ilgi ylikselme  beklenti gelisim temas  Uyarn
Basar1  -.199 074 .060 024 078 .023 .007
3% 3% 3% * 3% *

*p <.050, ** p <.010.

Tablo 1’de elde edilen puanlar akademik basari ile kidem ve web tabanli mesleki
gelisime yonelik motivasyon Olgeginin boyutlar1 arasindaki ikili iligkiyi tanimlamaktadir.
Akademik basar1 ve kidem arasinda negatif anlamli bir iliski bulunmustur (r=.20 p<0,01).
Elde edilen bu bulguya gore diisiik kidemli dgretmenler akademik basar: testinden daha
yiiksek puanlar almislardir. Ayrica web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon
boyutlar1 ile akademik basari puanlar1 arasinda diisiik ve pozitif yonlii iligki oldugu

gorulmiistiir.
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Akademik basarinin hangi degiskenlerle ne oranda agiklandig: hiyerarsik regresyon
modeli ile incelenmistir (Tablo 2). Birinci diizey modelde akademik basari degiskeninin
cinsiyet kidem ve internet kullanim diizeyi degiskenleri ile olan agiklanma oranini
incelenmistir. Elde edilen bulgularda F degeri anlamli, agiklanma orani % 0,43 (F (3,7947) =
120.224, p <.001, R2 = 0.043.) olarak bulunmustur. Tkinci diizey modelde web tabanli mesleki
gelisime yonelik motivasyon Olgegi boyutlari bagimsiz degisken olarak alinmistir. Bu
modelde F degeri anlamli agiklama orani ise % 0,05 bulunmustur (F (6,7941) = 7.554, p <.001,
R2 =0.005).

Tablo 2. Akademik Bagariya Ait Hiyerarsik Regresyon Modeli

Yordayic B S.E. Beta T P

Model 1 (R2 =0.043; AR2 = 0.043; F(3,7947) = 120.224; p. < 0.001)

Cinsiyet -1.230 251 -.057 -4.892 <.001
Kidem -219 015 -176 -15.057 <.001
Internet kullanim diizeyi ~ 1.054 311 .038 3.383 .001

Model 2 (R2 =0.122; AR2 = 0.115; F(8,952) = 16.577; p. < 0.001)

Cinsiyet -1.202 252 -.055 -4.775 <.001
Kidem -213 015 -172 -14.641 <.001
Internet kullanim diizeyi ~ .690 322 .025 2.145 .032
Kisisel Ilgi 117 047 .058 2.470 014
Mesleki Yiikselme -.023 .067 -.009 -.350 727
Dis Beklenti -.100 .040 -.055 -2.521 012
Pratik Geligim 127 .038 066 3.318 .001
Sosyal Temas -.039 .044 -.019 -.888 .375
Sosyal Uyari .002 .045 .001 .049 961
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Degiskenler iki adimda modele alinmistir. Oncelikle cinsiyet, kidem ve internet kullanim diizeyi
degiskenleri modele alinmis, ardindan web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon olgegi

boyutlar: eklenmistir.

Cinsiyet: 0 = kadin, 1 = erkek. Internet kullanim diizeyi: 0 = yetersiz, 1 = yeterli. Kidem degiskeni 1-29
yil arasinda siirekli bir degisken olarak alinmistir. Web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon

Olcegi boyutlarinda yiiksek puan yiiksek motivasyonu belirtir.

Ogretmenlerin akademik basarilarinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir yordayici
oldugu bulunmustur ve kadin Ogretmenlerin basarilariin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Kidem ve internet kullanim diizeyi de akademik basarida anlamli birer
yordayici olarak bulunmustur. Kidem azaldikc¢a akademik basar: artarken internet kullanim

diizeyi yeterli olanlarin akademik bagarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon boyutlari incelendiginde kisisel ilgi,
pratik gelisim ve dis beklenti alt faktorleri akademik basarmin anlamli yordayicis1 olarak
bulunurken diger boyutlar anlamli yordayici degildir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
kigisel ilgisi ve pratik gelisim motivasyonu yiiksek olanlarla dis beklentisi diisiik olan
ogretmenlerin akademik basarilarinin daha ytiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu aslinda
O0gretmenlerin web tabanli hizmet ici egitimlerde daha basarili olabilmeleri i¢in kidemleri
diisiik, internet kullanim becerileri yiiksek, kisisel ilgisi yiiksek ve pratik gelisim igin ¢aba

sarfeden 6gretmenler olmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanmn amaci, Sakarya ilinde gorev yapmakta olan Ogretmenlerin aktif
O0grenme yontemlerine yonelik farkindaliklarinin ve yeterliklerini arttirmaya yonelik Sakarya
Universitesi BAPK tarafindan desteklenen “Sakarya Ilinde Gorev Yapan Ogretmenlerin
Aktif Ogrenme Yeterliklerini Artirma” isimli proje kapsaminda &gretmenlerin cinsiyet,
kidem, internet kullanim becerisi ve web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyonlarmin
hizmet i¢i egitimdeki basarilarina etkisini ortaya koymaktir. Bu kapsamda 0gretmenlerin
yeterliklerini artirmaya ihtiyag¢ duyduklar1 konularda uzaktan egitim videolar: hazirlanarak,
hazirlanan videolar egitim portalina yiiklenmis, 6gretmenlerin iki ay boyunca videolar:

izlemesi, ders notlarii okumalari, videolar: izlemeyi bitiren 6gretmenlerin teorik bilgilerini
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test edebilmek amaciyla olusturulan testin internet iizerinden uygulanmasi
gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda toplam 10120 Ogretmene ulasilmistir.  Bu
ogretmenlerden 415’1 videolar: tamamlamamuistir. Videolar: tamamlayan 9705 6gretmene 50
¢oktan se¢meli sorudan ve 5 segenekten olusan bir sinav uygulanmistir. Sinav sonucunda 135

ogretmen 45'in altinda basar1 puani almistir.

Calisma sonucunda Ogretmenlerin hizmet ici egitimdeki basarilar1 ile web tabanli
mesleki gelisime yonelik motivasyonlari, kidem, internet kullanim diizeyi ve cinsiyetleri
arasindaki iligski incelenmistir. Siavlara katilan ve 6lgekleri doldurduklari tespit edilen 7951
ogretmenden alinan verilerin analizi sonucunda web tabanli mesleki gelisime yo6nelik
motivasyonun alt boyutlar:1 arasinda en yiiksek puan pratik gelisimde en diisiigii ise sosyal
uyar1 boyutunda bulunmustur. Elde edilen bu bulgu Aydin, Horzum ve Canan Giingdren
(2014)" in calismalar ile tutarlihik gostermektedir. Calismada web tabanli mesleki gelisime
yonelik motivasyonda mesleki tesvik ve pratik gelistirme boyutlarmin istatistiksel olarak
anlamli derecede yiiksek, dis beklenti boyutunun anlamli derecede diisiik oldugu ortaya

konulmustur.

Calismada akademik basari, web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon ve
kidem arasindaki korelasyona bakilmis ve bu degiskenler arasinda iliski oldugu
gozlenmistir. Akademik basari ile kidem arasinda negatif bir iliski bulunmus, diisiik kidemli
ogretmenlerin daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Ayrica web tabanli mesleki gelisime
yonelik motivasyon boyutlar1 ile akademik basar1 puanlari arasinda pozitif yonlii iligki

oldugu goriilmiis, motivasyon boyutlar1 arttikca bagsarinin arttig1 bulunmustur.

Ogretmenlerin cinsiyet, kidem ve internet kullanim diizeylerinin, akademik
basarilarin1 yordayip yordamadigini gorebilmek amaciyla yapilan hiyerarsik regresyon
analizi sonucunda cinsiyetin akademik bagarinin bir yordayicist oldugu ve kadmn
Ogretmenlerin akademik basarilarin1 daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Ayrica kidem ve
internet kullanim diizeyi de akademik basarida anlamli birer yordayici olarak bulunmustur.
Kidem azaldikca akademik basar1 artarken internet kullanim diizeyi iyi olanlarin akademik
basarilarmin daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Elde edilen bulgular Cakir ve Horzum
(2014) ile Kao, Wu ve Tsai'nin (2011) bulgulari ile paralellik gostermemektedir. Calismalarda

cinsiyet ve internet kullanim becerileri web tabanli mesleki gelisime y&nelik motivasyonlar:
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etkilememekte, farklilik olusturmamaktadir. Calisilan orneklemlerdeki 6gretmenlerin farkl

bireysel 6zelliklerde olmasi bu farkliligin sebeplerinden biri olabilir.

Web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyon boyutlar1 incelendiginde kisisel ilgi,
pratik gelisim ve dis beklenti alt faktorleri akademik basarmin anlamli yordayicisi olarak
bulunurken diger boyutlar anlamli yordayici degildir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
kigisel ilgisi ve pratik gelisim motivasyonu yiiksek olanlarla dis beklentisi diisiik olan
ogretmenlerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu aslinda
ogretmenlerin web tabanli hizmet i¢i egitimlerde daha basarili olabilmeleri i¢in kidemleri
diisiik, internet kullanim becerileri ytiiksek, kisisel ilgisi yiiksek ve pratik gelisim i¢gin ¢aba
sarf eden 6gretmenler olmasi 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin web tabanl
mesleki gelisime yoOnelik tutumlarinin ve inanglarinin yiiksek tutulmasi, internet 06z-
yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmasi (Kao ve Tsai, 2009; Kao, Wu ve
Tsai, 2011), web tabanli mesleki gelisime yonelik algilarimin arttirilmasi (Whitaker ve
digerleri, 2007) ogretmenlerin web tabanli mesleki gelisime yonelik motivasyonlarimin

arttirilmasini saglayabilir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler 1s181nda 6gretmenlerin kideme bagli olarak
akademik bagarilarinin diismesini engellemek amaciyla kidemi yiiksek oOgretmenlerin
motivasyonlarinin arttirilmasina yonelik onlemler alinmasi, 6gretmenlerin internet kullanim
diizeyinin artirilmasina yonelik hizmet i¢i egitimler verilmesi, 6gretmenlerin kisisel ilgisi ve
pratik gelisim motivasyonunu arttirmanin ve dis beklentilerini azaltmanin yollar
distiniilerek Ogretmenlerin akademik basarilarmin yiikseltilmesine yonelik ¢alismalar
yapilmasi, Ogretmenlerin aktif 6grenmeye yonelik yeterliliklerinin arttirilmasi yoniinde
ogretmenlerle brans ve kidem bazinda ¢alistaylar diizenlenerek hizmet igi egitimle aldiklar:
egitimin pekistirilmesinin saglanmasi yoniinde oneriler sunulabilir. Calisma sonuglar1 ve bu

oneriler cercevesinde gelecekteki ¢calismalar sekillendirilebilir.
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