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Borsa Istanbul Mali Sektor Pay Senetleri Fiyatlarina Etki Eden
Makroekonomik Faktorlerin Belirlenmesi”

Gizay DAVER!
0z

Finansal baglantilillk kapsaminda tesis edilecek gorece proaktif risk yonetim sistemlerinin kurulmasinda,
kullanilmasi uygun olabilecek faktorlerin tespit edilmesinin amaglandigi ¢calismada 2011:01 —2018:12 donemi
icin TCMB EVDS’den segilen ayilik verilerle Borsa Istanbul mali sektor endeksi ve Borsa Istanbul ulusal
endeksi getirilerinin ¢oklu dogrusal regresyon modeliyle aciklanabilirligi arastirimistir. Borsa Istanbul ulusal
endeksi icin kurulan modelin istatistiki olarak anlamli olmadig, Borsa Istanbul mali sektor endeksi icin kurulan
modelin ise istatistiki olarak anlamli olmasina ragmen modelin aciklama giictiniin diigiik oldugu ve M2
haricinde diger tiim degiskenlerin istatistiki olarak anlamsiz goriildiigii tespit edilmistir. Degisen varyans
probleminin bulunma ihtimaline yéonelik bulgularin tespit edilmesiyle risk gozetim mekanizmasi tesis edilmeye
calisirken uygun olabilecek faktorlerin belirlenmesi icin farkli modellerle ¢calismanin daha uygun olacag
sonucuna ulasiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Finansal baglantililik, risk yonetim sistemleri, pay senedi getirileri

Determination of Macroeconomic Factors Influencing Borsa Istanbul
Financial Sector Stock Prices

Abstract

In the study, which aims to determine the factors that may be suitable for the establishment of relatively
proactive risk management systems within the scope of financial connectivity, the explanoratory power of the
Borsa Istanbul financial sector index returns and the Borsa Istanbul national index returns was investigated.
Multiple linear regression models were established from the selected CBRT EDDS monthly data for the period
2011: 01 - 2018: 12 . It was found that the model established for Borsa Istanbul national index was not
statistically significant, although the model established for Borsa Istanbul financial sector index was
statistically significant, the explanatory power of the model was low and all other variables except M2 were
considered statistically insignificant. It was concluded that it would be more appropriate to work with different
models in order to determine the factors that may be appropriate when trying to establish a risk surveillance
mechanism by identifying the findings regarding the possibility of changing variance problem.

Keywords: Financial interconnectedness, risk management systems, stock returns

* Bu makale Uluslararasi ASOS Kongresi’nde (Alanya, 2019) sunulan sozli bildirinin tartisma ve degerlendirmeler
cercevesinde gelistirilmis ve degistirilmis versiyonudur.
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Giris

Finansal ekosistemde yer alan aktorler arasindaki iligkiler ag1 kiiresellesmenin getirdigi baglantilar sayesinde ¢ok
genis kitleleri etkilemektedir. Etkilerin sinirlari, finansal sistemdeki unsurlarin finansal baglarinin kuvvetine gore
sekillenmektedir. Finansal baglantililik kapsaminda incelenebilecek pek ¢ok degisken bulunmaktadir. Bu
degiskenler tek bir {ilke 6rneklemi icin kurulabilecegi gibi ¢oklu iilke drneklemleri i¢in de kurulabilmektedir.
Tiirkiye 6zelinde 1991 — 2006 doneminde iki farkli regresyon modeliyle dar tanimli para arzi, enflasyon ve uzun
vadeli faiz oranlarinin bagimsiz degiskenler olarak tanimlanarak sirastyla mali endekse ve ulusal 100 endeksine
etkilerinin incelendigi calismada, hem mali endeksle hem de ulusal 100 endeksiyle enflasyon ve para arz1 arasinda
dogru yonli iligkinin varligi, uzun vadeli faiz oranlariyla ise ters yonlii bir iligkinin varligi tespit edilmistir (Omag,
2009). Aralarinda Tirkiye’nin de bulundugu Arjantin, Brezilya, Endonezya, Macaristan, Malezya, Meksika,
Polonya, Rusya, Sili ve Urdiin’den olusan gelismekte olan 11 iilke icin 1996 — 2006 dénemindeki hisse senedi
getirilerine M1 para arzi, faiz oranlari, gayrisafi yurtigi hasila, doviz kuru, petrol fiyatlari, tiiketici enflasyonu ve
Standard and Poors 500(S&P500) endeksinin getirisi olarak secilen 7 adet agiklayici degiskenin etkisinin
incelendigi ¢alismada, hisse senedi getirileriyle faiz orani, reel ekonomik faaliyetin gostergesi gayrisafi yurtici
hasila, para arzi ve petrol fiyati degisimi arasinda istatistiki olarak anlamli bir sonug elde edilememisken, hisse
senedi getirileriyle S&P500 ve enflasyon orani arasinda pozitif bir iligski oldugu, doviz kuruyla ise negatif bir iligki
oldugu belirtilmistir(Sayilgan & Siislii, 2011). Almanya, Fransa, Ingiltere, Kanada, Japonya, Amerika ve
[talya’dan secilen DAX, CAC 40, FTSE , S&P TSX Composite, NIKKEI 225, S&P500, DOW JONES, NASDAQ
ve MIBTEL endeksleri i¢in datastream veri tabanindan elde edilen 04.01.1988 — 31.12.2004 dénemini kapsayan
borsa giinliik kapanis verileriyle, G7 iilkelerinin borsalarinin Tiirkiye borsasi(IMKB 100) iizerindeki etkileri
incelenmis ve dzellikle kiiresellesmeye bagl olarak 2002 yilindan sonra G7 iilkelerinin borsalarmin iIMKB 100
lizerindeki etkisinin arttig1 belirtilmistir(Ceylan, 2005). Gerek tek bir iilke icerisindeki degiskenlerin diger
degiskenler iizerine etkisinin incelenmesinde, gerekse bir iilkedeki degisken veya degiskenlerin diger bir lilkeye
yapacag etkilerin incelenmesinde finansal baglantililik kavrami 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada, Tiirk mali
sistemi finansal baglantililik ¢ergevesinde ele alinmustir. Finansal baglantililik kapsaminda, biiyiik varlik hacmine
sahip bankalarin ayrica ayni anda birgok sektore finansal altyapr hizmeti sunan bankalar ve banka dis1 finansal
kuruluglarin son olarak da sistemik Oneme sahip finansal kuruluslarin biriken risklerinin siirekli bigcimde
gozetilmesi ihtiyaci, risk gozetim mekanizmalar tesisini gerektirmektedir. Dogrudan veya dolayli baglantilik
kapsaminda ele alinabilecek risk gézetim mekanizmalari, izlenen baglantililik yontemine uygun farkli faktorlerin
izlenmesini gerektirmektedir. Bu ¢alismada makroekonomik faktorlerin hisse senetleri fiyatlari tizerindeki
etkisinden hareket edilmektedir.

Literatiir

model kalanlari ile tahmin edebilme durumu incelenmistir. Kullanilan likidite azlig1 dlgiitleri, pay senedi getirileri
ve ilgili finansal degiskenler, makroekonomik aktivite Glgiitleri degiskenler olarak ii¢ baslikta toparlanmistir.
Likidite azlig1 dlgiitleriyle pay senetleri fiyatlarini ve reel ekonomik aktiviteyi tahmin miimkiindiir sonug¢larina
ulagilmigtir(Chen, Eaton, & Paye, 2018). 1999 - 2017 déneminde Belgika, Fransa, Almanya, Hollanda ve Portekiz
i¢in hisse senedi fiyatlari ile temel makroekonomik degiskenler arasi iliski incelenmistir. Kullanilan degiskenler
enflasyon, endiistriyel iiretim, faiz oranlari, para arzi olup, lilkeden iilkeye farkli etki varligi ve aym iilkede
donemler arasinda etkilerin degisebildigi sonuglarina ulagilmigtir(Camilleri, Scicluna, & Bai, 2019). 2001 - 2006
doneminde The S&P Emerging Market Datebase’den Arjantin, Brezilya, Endonezya, Fas, Filipinler, Giiney
Afrika, Giiney Kore, Hindistan, Kolombiya, Macaristan, Malezya, Meksika, Pakistan, Polonya, Rusya, Sili,
Tayland, Tayvan, Tiirkiye, Veneziiella olarak secilen 20 iilke i¢in ABD dolarimnin degerindeki degisimin iilkelerin
hisse senedi pazar endeksleri iizerindeki etkisi incelenmigtir. Kullanilan degiskenler ABD Dolar1 ve iilke
endeksleri olup, bagimsiz degisken segiminin istatistiki anlami degistirmekte oldugu belirlenmistir. Kurulan
modellerde bagimsiz degisken olarak sadece doviz kurlu modelde istatistiki olarak anlamli iligki tespit edilmistir.
Bir, iki ve ii¢ aylik gecikmelerle yapilan ¢aligma sonucunda ABD Dolari'nin 1 aylik gecikmeli etkisinin Tiirkiye
i¢in negatif yonlii oldugu sonucuna ulagilmistir(Karacaer & Topuz, 2009). 2006 - 2018 déneminde bes gelismis
sermaye piyasasi (Amerika, Kanada, Fransa, Almanya, Ingiltere) icin piyasalar arasi baglantililik ve soklarmn
iilkeler arasi iletimi incelenmisgtir. Kullanilan degiskenler, endeksler(S&P 500, TSX 60, CAC 40, DAX 30 ve
FTSE 100) olup, Avrupa'da kendi igersinde finansal bulagma varlig1 tespit edilmistir. Ozellikle kriz dénemlerinde
Amerika ve Kanada'ya bulagma etkisinin esas olarak Avrupa iilkelerinden kaynaklanmakta oldugu sonuglarina
ulasilmistir(BenMim & BenSaida, 2019). 2006 - 2018 doneminde Meksika igin Meksika pay senedi piyasasi
endeksi(Mexican Stock Exchange BMV IPC) iizerine makroekonomik degiskenlerin etkileri incelenmistir.
Kullanilan degigskenler Mexican Stock Exchange BMV IPC, petrol fiyatlari, altin fiyatlar1, doviz kuru olup, bilesen
etkisinin yonii ve iliskisi vadeyle de iliskilendirilmelidir bulgularinaulasilmigtir. Meksika'ya, uluslararas: altin
fiyatlarinin etkisi pozitif, petrol fiyatlarinin etkisi negatiftir. Uzun vadede petrol ve altin fiyatlar1 pay senetleri
fiyatlarindan ve doviz kuru oynakligindan bagimsizdir. Uzun vadede petrol fiyatlar1 ve doviz kuru pay senedi
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piyasasini negatif etkilemektedir. Altin fiyatlarinin da pay senedi piyasasi hareketlerinde etkisi vardir sonuglarina
ulasilmigtir(Singhal, Choudhary, & Biswal, 2019). 2014 - 2018 doneminde Amerika i¢in S&P 500 VIX Futures
endeksi giinliik islem hacmiyle S&P 500 VIX Futures endeksi iliskisi incelenmistir. Kullanilan degiskenler S&P
500 VIX Futures Endeksi giinliik islem hacmi, S&P 500 VIX Futures Endeksi kapanis fiyatlari olup, yiiksek islem
hacimleri daha yiiksek getirilere ve daha fazla volatiliteye onciiliikk edebilmektedir. Tekrarlanan bilgiler piyasada
yatirimcilarin satin alma kararlarini etkilemektedir ve etkilerin gecikmeleri bir islem giiniinden ii¢ islem giiniine
kadar gézlemlenebilmektedir sonuglarina ulagilmistir(Kao, Chuang, & Ku, 2019). 1986 - 1998 déneminde Tiirkiye
i¢in IMKB'ye etki eden faktérler incelenmistir. Kullanilan degiskenler enflasyon, faiz orani, sanayi iiretim endeksi,
doviz kuru, para arzi olup, Yalnizca faiz orani negatif katsayiyla istatistiksel anlamlili§a sahiptir sonuglarina
ulasilmistir(Durukan, 1999). 1986 - 2003 déneminde Tiirkiye icin IMKB endeksindeki oynaklik degisiminin
kullanilan makroekonomik degiskenlerden kaynaklanma durumu incelenmistir. Kullanilan degiskenler M1 para
arzi, TUFE, déviz kuru, petrol fiyatlar1 endeksi olup, makroekonomik oynakliklarin sinanmasi sonucunda sadece
smai lretim ve doviz kuru oynakliklarmin hisse senedi piyasasi oynakligi ile anlaml iliski icersinde oldugu
belirtilmistir. Hisse senedi piyasasindaki oynakligin %6’smin makroekonomik oynakliktaki degismeyle
aciklandig: ifade edilmistir(Kirbas Kasman, 2005). 1988 - 2015 déneminde Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi
doviz rezervlerine etki eden makroekonomik faktorlerin belirlenmesine galisilmistir. Kullanilan degiskenler doviz
rezervi, ekonomik biiyiime, cari islemler dengesinin GSYIH rakamina orani, Amerikan Dolar1 faiz orani,
Amerikan Dolar1 Tiirk Lirast TCMB déviz alis kuru , Tirk Lirast faiz orani, enflasyon orani olup, Tiirkiye
Cumbhuriyet Merkez Bankasi(TCMB)’nin rezerv miktarmi etkilemekte olan 3 adet bagimsiz degisken tespit
edilmistir. Cari islemler dengesi ve ABD Dolar1 faiz oraninin merkez bankasi rezervlerini pozitif yonde etkiledigi,
TL faiz oran1 ve TCMB doviz rezervleri arasindaki iliskinin ise negatif yonlii oldugu belirtilmistir(Yiiksel &
Ozsar1, 2017). 1992 - 2006 doéneminde Tiirkiye icin IMKB endeksini etkileyen makroekonomik degiskenler
incelenmistir. Kullanilan degiskenler hazine bonosu faiz orani, TUFE, M2 para arzi, sanayi liretim endeksi, dolar,
altin fiyatlar1 olup, kriz dénemleri ve normal dénemlerde sonuclar farklilagsmaktadir. IMKB iizerinde normal
zamanlarda tiim degiskenler etkiliyken, kriz donemlerinde TUFE ve M2 etkilidir.Hisse senedi fiyatlar ile tiiketici
fiyat endeksi (TUFE) arasinda negatif yonde, para arzi (M2) arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Normal donemlerde altin, tiiketici fiyat endeksi ve para arzi ile endeks arasinda pozitif yonli,
sanayi Uretim endeksi, dolar ve hazine bonosu faiz oranlar1 ile endeks arasinda negatif yonlii iliski
bulunmustur(Gengtiirk, 2009). 1995 - 2012 déneminde 75 Ulke panel analizine tabi tutulmustur. Tiirkiye Panel
A’da Dogu Avrupa Ulkeleriyle smiflanmustir. Calismada konut fiyatlarindaki degisimi aciklayan makroekonomik
degiskenler incelenmistir. Kullanilan degiskenler yillik kredi faiz oranlari, yillik kisisel harcanabilir gelir,
istihdam, niifus, gayrisafi yurtigi hasila olup, bu degiskenlerle konut fiyatlarinda meydana gelen degisimler biiylik
oranda agiklanabilmektedir. Dogu Avrupa iilkelerinde, yillik bor¢lanma faiz oranlar ile konut fiyat endeksi
arasinda diger biitiin bolgelerin aksine negatif bir iliski bulunmustur. Istihdam ile konut fiyat endeksi arasinda
diger biitiin bolgelerin aksine pozitif bir iligki bulunmustur(Cankaya, 2013). 1996 - 2009 déneminde Tiirkiye i¢in
IMKB 100 ile makro ekonomik degiskenlerin iliskisi incelenmistir. Kullanilan degiskenler faiz orani, para arzi,
dis ticaret dengesi, sanayi iiretim endeksi, altin fiyatlar1, déviz kuru ve tiiketici fiyat endeksi olup, IMKB ile tiim
degiskenler arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Hisse senedi fiyati ile tiiketici fiyat endeksi, faiz orani, para
arzi, dis ticaret dengesi ve sanayi iiretim endeksi degiskenleri arasinda uzun donemli bir iliski bulunmaktadir.
Hisse senedi fiyatlar1 ile doviz kuru degiskeni disinda tiim degiskenlerle tek yonlii nedensellik iligkisi
bulunmaktadir. Hisse senedi fiyatlari ile tiiketici fiyat endeksi, dis ticaret dengesi ve faiz orani degiskenleri hisse
senedi fiyatlarinin nedenini olusturmaktadir. Altin fiyatlari, para arzi ve sanayi liretim endeksi degiskenleri tek
yonlii olarak hisse senedi fiyatlarindan etkilenmektedir. Hisse senedi fiyatlar1 tizerine en fazla etki kendi
soklarindan kaynaklanmaktadir daha sonraysa dis ticaret dengesi, sanayi iiretim endeksi, tiiketici fiyat endeksi,
faiz orani, para arzi, altin fiyatlari, doviz kuru ve degiskenlerinin soklar1 etkili olmaktadir sonuglarina
ulagilmistir(Ozer, Kaya, & Ozer, 2011). 1998 - 2010 déneminde Tiirkiye i¢in yabanci portfdy yatirimlarinin
belirleyicilerinin tespiti konusu incelenmistir. Kullanilan degiskenler, yabanci portfoy yatirimeilarin IMKB’den
yapmis olduklar1 alis ve satis tutarlari ile Tiirkiye ekonomisinden secilmis ABD dolar faizi, GSYIH, ABD Dolar
kuru, Merkez Bankasi doviz rezervi, 6demeler dengesi tutar,tiiketici fiyat endeksi , ticari agiklik , finansal agiklik
, IMKB 100 endeksi biiyiime orani, makro ekonomik degiskenler ve International Country Risk Guide (ICRG)
tarafindan tespit edilmis Tiirkiye nin ekonomik riski, Tiirkiye’ nin finansal riski , Tiirkiye’nin politik riski. olup,
belirleyicilerinin dis ticaret dengesi, dolar faiz orani, gayri safi yurti¢i hasila, enflasyon, ticari acgiklik, finansal
acikhik, IMKB 100 endeksi, ekonomik risk ve finansal risk faktorleri oldugu sonuglarina ulasiimistir(Kaya &
Ondes, 2013). 2003 - 2017 déneminde Tiirkiye i¢in hisse senedi getirilerini agiklayan faktorler incelenmistir.
Kullanilan degiskenler déviz kuru, mevduat faiz orani, enflasyon orani, altin fiyatlari, M1 para arzi, petrol fiyatlari,
dis ticaret dengesi, sanayi iretim endeksi olup, reel hisse senedi getirilerinin ¢ogunlukla kendi gecikmeli
degerlerinin etkisi altinda kaldig: tespit edilmistir. Reel hisse senedi getirilerini agiklamada altin fiyatlari, dis
ticaret dengesi, sanayi iiretim endeksi ve faiz orani etkili olup, enflasyon orani, para arzi, reel petrol fiyatlar
degiskenlerinin reel hisse senedi getirilerindeki degisimleri agiklamada 6nemsizdir sonuglarina ulagilmigtir(Alper
& Kara, 2017). Alt1 igsel ve li¢ dissal degisken segilerek 2004 - 2015 doneminde Tiirk Bankacilik sektoriinii



JILSES, 2020, 6(1), 1-11 Daver, G.

etkileyen faktorler incelenmistir. igsel degiskenler sermaye yeterliligi ve aktif kalitesi, karlilik, piyasa riski ve
bilinen saglamlik endekslerinden farkli olarak kredi riski (faiz riski + kur riski) temel bilesenleri bir araya
getirilerek olusturulan bankacilik saglamlik endeksi (BSI), Tirkiye’nin iilke risk primi, reel efektif déviz kuru,
finansal sektoriin hisse senedi fiyat endeksi, bankalararasi para piyasasi gecelik faiz orani, kredi-mevduat faiz farki
olarak, digsal degiskenler ise ABD’nin iki y1llik hazine tahvillerinin faiz orani, dolar cinsinden brent petroliin varil
fiyat1 ve VIX olarak bilinen kiiresel risk istah1 endeksi olarak secilmistir. Bankacilik sektoriiniin bildngo yapisinda
meydana gelen yapisal soklar konusunda yapilan tespitler {ilke risk primi, déviz kuru ve kredi-mevduat faiz farki
degiskenlerinin etkisinin giiciiniin sinirlt bir diizeyde oldugu, kredi - mevduat faiz farki degiskeninde meydana
gelen yapisal soklarin agiklanmasinda iilke risk primi, doviz kuru ve bankacilik saglamlik endeksi degiskenlerinin
etki giiciiniin yiiksek diizeyde oldugu yoniindedir. Ulke risk primi soklarinin bankacilik sektérii bilanco yapisina
olumsuz etkilerinin bir ay stirdiiglinii; ancak bir aydan daha uzun bir siire igerisinde reel ekonomiye faiz kanaliyla
etki ettigi sonuclarina ulagilmistir(Varlik, 2017). 2005 - 2015 déneminde Tiirkiye icin BIST ve makroekoomik
degiskenlerin nedensellik iliskisi ve makroekonomik degiskenlerdeki soklarm BIST'e etkisi incelenmistir.
Kullanilan degiskenler faiz orani, déviz kuru, ihracat miktari, ithalat miktari, sanayi liretim endeksi ve altin fiyati
olup, sanayi iiretim endeksi, déviz kuru, altin BIST’te artisa; ihracat, ithalat ve faiz BIST’te azalis a neden
olmaktadir. BIST ten sanayi iiretim endeksine, ihracat ve ithalata tek yonlii bir nedensellik iliskisi belirlenmistir.
Ayrica doviz kurundan BiST’e dogru tek yonlii bir nedensellik iliskisi tespit edilmistir(Coskun, Kiraci, &
Muhammed, 2016). 2007 - 2017 doéneminde Tiirkiye igin makro ekonomik faktdrlerin Borsa Istanbul Banka
Endeksine etkisi incelenmistir. Kullanilan degiskenler, makroekonomik faktorler, TLUSD alis ve satis ortalamas,
mevduatlara uygulanan agirlikli ortalama faiz orani, yurt ici iiretici fiyat endeksi, 1 ons altin Londra satis fiyati ve
M2 olup, istatistiksel olarak anlamli ve negatif yonlii iliski tespit edilen pay senedi getirisi ile doviz kuru, faiz
orani ve para arzi olup, arasinda herhangi bir iliski tespit edilemeyen altin fiyati ve enflasyon orani ile pay senedi
getirisidir. Para arz1 ile pay senedi getirisi arasindaki anlamli ancak negatif yonlii iligki tespit edilmistir(Topaloglu
& Karakozak, 2018). 2008 yilinda Tiirkiye icin IMKB'de islem géren leasing sirketlerinin fiyatlamasini etkileyen
faktorlerin belirlenmesine ¢alisilmistir. Kullanilan degiskenler IMKB endeksi, leasing sirketlerinin kapanis
fiyatlar1 ve KDV orami degisiklikleri olup, IMKB zayif formda etkin veya gii¢lii formda etkin bir piyasa olarak
diistiniilebilir ¢ikarimi yapilmistir. KDV orami degisiklikleri fiyatlamay1 etkilememistir, yani risk olarak
algilanmamustir sonuglarma ulasilmistir(Kogyigit & Kilig, 2008). 2010 - 2013 déneminde Tiirkiye i¢in BIST'te
Sendikasyon kredisi anlagmalar1 sayesinde anormal getiri elde etme olanagi incelenmistir. Kullanilan degiskenler
BIST endeksi ve bankalarin kapanis fiyatlar1 ve sendikasyon kredisi kullanimlari olup, normal {istii getiri elde
etmenin miimkiin oldugu ve piyasalarin zayif formda etkin oldugu sonuglarina ulagilmistir(Sakarya & Sezgin,
2015). 2005 - 2016 déneminde Tiirkiye icin BIST 100 'e etki eden makroekonomik degiskenlerin belirlenmesi
konusu incelenmistir. Kullanilan degiskenler tiiketici fiyat endeksi(bir 6nceki yilin ayni ayina gore yilizde degisim
oran), Amerikan dolar1, Euro, emisyon hacmi(M2 para arz1) ve petrol fiyati(Bat1 Texas brent fiyat1) olup, TUFE
gostergesinin degeri negatif, emisyon hacminin etkisi pozitif bulunmustur. Petrol fiyatlarindaki artis Tiirkiye’nin
petrole olan talebini daha hizli arttirmistir. Dolarla pozitif etkilesim, Euro ile negatif iligki ortaya konulmustur.
Doviz ile pay fiyatlart arasinda negatif iliski vardir sonuglarma ulasilmistir(Ucan, Gilizel, & Acar, 2017).
Literatiirden de goriilecegi iizere makroekonomik degiskenlerin etkileri tilkeler arasinda, ayni iilkede donemler
arasinda, ayni donemde ayni iilkede kullanilan degisken se¢iminde bile farkli sonuclar ortaya gikarabilmektedir.

Calismanin amaci

2011 — 2019 yillart arasindaki veriler kullanilarak finansal baglantililik kapsaminda tesis edilecek risk yonetim
sistemlerinin kurulmasinda, kullanilmasi uygun olabilecek faktorlerin tespit edilmesi amaglanmistir. Gecikmeli
olarak agiklanan ekonomik veriler risk yonetim sistemleri agsindan reaktif yaklagimlart zorunlu kilmaktadir. Cok
gecikmeye meal vermeden, gorece proaktif bir sistem kurulabilmesi igin, segilen ayilik verilerle Borsa Istanbul
mali sektor endeksi ve Borsa Istanbul ulusal endeksi getirilerinin aciklanabilirligi arastirilmas1 amaclanmistir.

Yontem
Arastirma modeli

Literatiirden hareketle arastirma modeli olarak ¢oklu dogrusal regresyon modeli kullanilmasina karar verilmistir.
En genis tanimryla regresyon bir degiskendeki hareketleri bir veya daha fazla degiskendeki hareketle agiklama
cabasidir(Brooks, 2008). Bagimsiz degiskenler x ile bagimli degisken y ile ifade edilmistir. Coklu dogrusal
regresyon modelinin genellestirilmis ifadesi (1) numarali denklemde gosterilmistir(Brooks, 2008, s. 89).

Y, =B+ BoXp +oo+ B X +ULE=12,0 T 1)

Bagimli degisken y’yi agiklayan k-1 tane bagimsiz degisken olup betalar bu degiskenlerin her birinin y tizerine
etkisini gosteren parametreleridir. Tanimlanan denklemdeki t gézlem numarasini, u ise hata terimini ifade
etmektedir(Brooks, 2008, s. 89).
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Verilerin toplanmasi

Literatiir caligmalar1 ve mali sektorle etkilesimi gozetilerek Borsa Istanbul Mali Sektor Pay Senetleri Fiyatlarina
ve BIST 100 endeksine eden aylik faktdrlerin belirlenmesi igin TCMB elektronik veri dagitim sisteminden(EVDS)
faydalanilmistir. Aylik olarak agiklanan toplam yedi adet bagimsiz degisken segilmistir. TCMB agirlikli ortalama
fonlama maliyeti kisit olusturdugu i¢in 2011:01 — 2018:12 arast ¢alisma donemi olarak belirlenmistir. TCMB,
EVDS sisteminden indirilen, 1 Ons Altin Londra Satis Fiyat: (ABD Dolar1/Ons)-Diizey, (FIYAT) BIST 100
Endeks, Kapanis Fiyatlarina Gore(Ocak 1986=1)-Diizey, (FIYAT) BIST Mali Endeks Kapanis Fiyatlarma Gére
(31-12-1990=33)-Diizey, TCMB Agirlikli Ortalama Fonlama Maliyeti-Diizey, (USD) ABD Dolar1 (Déviz Alig)-
Diizey, (USD) ABD Dolar (Déviz Satig)-Diizey, M2(Bin TL)-Diizey, Tiiketici Fiyat Endeksi (Genel)-Diizey,
Konut Fiyat Endeksi (KFE)-Diizey, Genel Biitge Dengesi-Diizey, MBONCU-SUE (Trend Kapsayan)-Diizey,
Tarim dis1 igsizlik orani (%)-Diizey, serileri ¢alismanin verilerini olusturmustur.

Verilerin analizi

Veriler Eviews7 paket programi ile analize tabi tutulmustur. Belirtilmesi gereken 6nemli noktalar sdyledir: Diizey
degiskenlerin hepsi logaritmik getiriye cevrilmistir. Calisma i¢in iki adet regresyon modeli olusturulmustur.
Bagimli degiskenin BIST 100 endeksi segildigi birinci regresyon denklemi ve bagimli degiskenin BIST Mali
endeksi se¢ildigi ikinci regresyon denklemi. Modellerin ¢oklu dogrusal regresyon analizinin kosullarini saglama
durumlar kontrol edilmistir. Klasik dogrusal regresyon modeli varsayimlari ve tani testleri i¢in (Brooks, 2008)
prosediirleri takip edilmistir. Prosediirler arasinda hata terimlerinin ortalamasinin sifir olmasi, homoskadastisite
varsayimi ve heteroskedastisite belirlenmesi, hata terimlerinin birbirleriyle korelasyon igerisinde olmamasi
otokorelasyonun bulunmamasi, normal dagilim durumlari incelenmistir. Ayrica multicollinearity veya c¢oklu
dogrusal bagint1 incelemesi de gergeklestirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Kurulan modellerde kullanilan kisaltmalara iligskin olarak rt getiriyi, In logaritmay1 ifade etmektedir. Logaritmik
getiriden sonra gelen, usd_a dolar alig kurunu, tufe tiiketici fiyat endeksini, tdi tarim dis1 igsizligi, m2 para arzini,
kfe konut fiyat endeksini, cli sanayi iiretim endeksini, aulon altin fiyatlarini, apifon agirlikli ortalama fonlama
maliyetini ifade etmektedir. Denklemin sol tarafinda kalan bagimli degiskenlerden XU100 BiST 100 endeksini,
XMALI BiST Mali endeksini ifade etmektedir.

LNRTXU100 = C(1)*LNRTUSD_A + C(2)*LNRTTUFE + C(3)*LNRTTDI + C(4)*LNRTM2
+ C(5)*LNRTKFE + C(6)*LNRTCLI + C(7)*LNRTAULON + C(8)*LNRTAPIFON + C(9)

LNRTXMALI = C(L)*LNRTUSD_A + C(2)*LNRTTUFE + C(3)*LNRTTDI + C(4)*LNRTM2
+ C(5)*LNRTKFE + C(6)*LNRTCLI + C(7)*LNRTAULON + C(8)*LNRTAPIFON + C(9)

(2) numarali denklemin ¢alistirilmasi sonucunda ¢iktilar Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1. BIST Ulusal Endeks

Dependent Variable: LNRTXU100
Method: Least Squares

Sample (adjusted): 2011M02 2018M12
Included observations: 95 after adjustments

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob.
LNRTUSD_A -0,099670 0,271143 -0,367592 0,7141
LNRTTUFE 0,494744 0,768662 0,643643 0,5215
LNRTTDI -0,159231 0,152098 -1,046898 0,2981
LNRTM2 -0,632849 0,450793 -1,403857 0,1640
LNRTKFE -0,697174 1,566498 -0,445052 0,6574
LNRTCLI 3,521575 3,091581 1,139086 0,2578
LNRTAULON 0,010638 0,184215 0,057747 0,9541
LNRTAPIFON -0,105402 0,073323 -1,437512 0,1542
C 0,003117 0,023449 0,132927 0,8946
R-squared 0,145924 Mean dependent var 0,003856
Adjusted R-squared 0,066476 S,D, dependent var 0,061080
S.E. of regression 0,059015 Akaike info criterion -2,732099

5
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Sum squared resid 0,299520 Schwarz criterion -2,490152
Log likelihood 138,7747 Hannan-Quinn criter, -2,634334
F-statistic 1,836708 Durbin-Watson stat 2,282578
Prob(F-statistic) 0,081043

Prob(F-statistic) degeri 0,05’in altinda olmadig1 i¢in kurulan modelin istatistiki olarak anlamli olmadigi sonucuna
ulagilmaktadir. Modelle ¢alisilmasi uygun degildir. (3) numarali denklemin ¢alistirilmasi sonucunda ¢iktilar Tablo

2’de sunulmustur.
Tablo 2 BiST Mali Endeks

Dependent Variable: LNRTXMALI
Method: Least Squares

Sample (adjusted): 2011M02 2018M12
Included observations: 95 after adjustments

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob.
LNRTUSD_A -0,112509 0,305241 -0,368589 0,7133
LNRTTUFE 0,386581 0,865329 0,446745 0,6562
LNRTTDI -0,173085 0,171226 -1,010861 0,3149
LNRTM2 -1,049497 0,507485 -2,068036 0,0416
LNRTKFE -0,977502 1,763500 -0,554297 0,5808
LNRTCLI 3,707490 3,480376 1,065256 0,2897
LNRTAULON 0,054778 0,207382 0,264143 0,7923
LNRTAPIFON -0,121496 0,082543 -1,471907 0,1447
C 0,008654 0,026398 0,327833 0,7438
R-squared 0,198434 Mean dependent var 0,000738
Adjusted R-squared 0,123870 S,D, dependent var 0,070978
S.E. of regression 0,066437 Akaike info criterion -2,495183
Sum squared resid 0,379593 Schwarz criterion -2,253237
Log likelihood 127,5212 Hannan-Quinn criter, -2,397419
F-statistic 2,661249 Durbin-Watson stat 2,360734

Prob(F-statistic) 0,011671

Prob(F-statistic) degeri 0,05’in altinda oldugu igin kurulan modelin istatistiki olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Hata terimlerinin tanimlayici istatistikleri Sekil 1’de verilmistir.

10
Series: Residuals
] ] Sample 2011M02 2018M12
8 Observations 95
] ] Mean 3.51e-18
6 | - Median 0.000234
Maximum 0.120357
] Minimum -0.164886
4 - Std. Dev. 0.056448
Skewness -0.259190
Kurtosis 2.996565
2
ﬂ HT Jarque-Bera 1.063724
Probability 0.587510
0 ﬂ T ﬂ T 1
0.10

-0.15 -0.10 -0.05 0.00

Sekil 1. Hata terimlerinin tanimlayici istatistikleri

Hata terimlerinin ortalamasinin sifir oldugu ve normal dagilim sergiledigi gézlenmektedir. Otokorelasyon sorunun

varlig1 sinanmig ve sonuglar Sekil 2’de verilmistir.
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Sample: 2011M02 2018M12
Included observations: 95

Autocorrelation Partial Correlation AC PAC  Q-Stat Prob

-0.182 -0182 32648 0.071
0.016 -0.018 32888 0193
0111 -0115 45130 0211
-0.038 -0.083 4.6568 0324
0.025 -0.000 47199 0451
0152 0150 71116 0311
-0.013 0034 71300 0415
-0.140 -0142 92150 0324
0166 0163 12169 0204
-0.186 -0.124 15934 0102
0.015 -0.086 15959 0.143
-0.189 0233 19909 0.069
-0.001 -0.097 19909 0.097
-0.010 -0.034 19921 0133
0.097 -0.001 21.012 0136
-0.011 0019 21.025 0178
-0.214 0186 26432 0.067
-0.056 -0.140 26806 0.083
-0.002 -0.004 26807 0109
0133 0025 28990 0.088
0.087 0102 29925 0.093
-0.014 -0.045 298952 0120
-0.020 0.054 30.001 0149
0.068 0081 30598 0166
0061 0042 31.084 0186
-0.047 -0.036 31.381 0214
0.021 -0.044 31.440 0253
-0.010 -0.015 31.454 0297
0.089 -0.005 32559 0294
0125 0083 34773 0251
-0.097 -0.041 36126 0241
-0.051 0.004 36500 0267
-0.056 0015 36973 0290
0.014 -0.039 37.002 0332
0.041 0010 37260 0365
-0.052 -0108 3V.679 0392
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Sekil 2. Otokorelasyon Test Sonuglari

Tim degerler sinir gizgileri araliginda kaldigi igin otokorelasyon sorunu yoktur sonucuna ulasilir. Modelin
aciklama giicti diisiik ve M2 haricinde diger tiim degiskenler istatistiki olarak anlamsiz goriilmektedir. Coklu
bagint1 sorunu varhgmi kontrol etmekte fayda bulunmaktadir.

Tablo 3 Coklu Baginti Testi

Variance Inflation Factors
Sample: 2011M01 2018M12
Included observations: 95

Coefficient Uncentered Centered

Variable Variance VIF VIF
LNRTAPIFON 0.005376 1.218186 1.188661
LNRTAULON 0.033935 1.079707 1.079158
LNRTKFE 2.453918 8.043453 1.123754
LNRTM2 0.203215 2.925339 2.040596
LNRTTUFE 0.590841 2.684249 1.628920
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LNRTUSD_A 0.073518 2.968577 2.633423
LNRTTDI 0.023134 1.155748 1.154133
LNRTCLI 9.557873 5.873788 1.227844

C 0.000550 14.99841 NA

Tablo 3’teki sonuglar ¢oklu bagintinin sorun olmadigini isaret etmektedir. Degigen varyans olup olmadigi White
testi ile stnanmig sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Degisen Varyans Testi
Heteroskedasticity Test: White

F-statistic 2.484445 Prob. F(8,86) 0.0179
Obs*R-squared 17.83394 Prob. Chi-Square(8) 0.0225
Scaled explained SS 14.27423 Prob. Chi-Square(8) 0.0749

Test Equation:

Dependent Variable: RESID*2
Method: Least Squares
Sample: 2011M02 2018M12
Included observations: 95

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob.
C 0.002258 0.001693 1.333655 0.1858
LNRTUSD_An2 0.136957 0.407068 0.336446 0.7374
LNRTTUFE"2 3.409984 1.780720 1.914947 0.0588
LNRTTDIN2 -0.214277 0.253995 -0.843626 0.4012
LNRTM2/2 -0.291255 1.079787 -0.269733 0.7880
LNRTKFE"2 -1.782974 6.742387 -0.264443 0.7921
LNRTCLI"2 34.07964 46.25691 0.736747 0.4633
LNRTAULON"2 0.908787 0.294433 3.086561 0.0027
LNRTAPIFONA"2 -0.012092 0.028998 -0.416988 0.6777
R-squared 0.187726 Mean dependent var 0.003996
Adjusted R-squared 0.112165 S.D. dependent var 0.005614
S.E. of regression 0.005290 Akaike info criterion -7.556075
Sum squared resid 0.002407 Schwarz criterion -7.314129
Log likelihood 367.9136 Hannan-Quinn criter. -7.458310
F-statistic 2.484445 Durbin-Watson stat 2.236625
Prob(F-statistic) 0.017851

Heteroskedastisite ile ilgili birbiriyle ¢elisen sonuglar ortaya ¢ikmisgtir.

Tartisma ve Sonug¢

BIST 100 ve BIST Mali endekslerinin bagimli degisken olarak tanimlandig1 ve finansal baglantililik kavramindan
hareketle risk yonetim sistemlerinin kurulmasinda, kullanilmas1 uygun olabilecek faktorlerin tespit edilmesinin
amaglandig1 ¢alismada, endeksler lizerinde etkili olacag1 6ngoriilen yedi adet bagimsiz degisken caligmaya dahil
edilmistir.

Tanmimlanmis birinci regresyon modeli, denklem (2)’de ifade edilen BIST 100 endeksi igin kurulan model,
istatistiki olarak anlamli sonu¢ vermemistir. Anlamsiz istatistiki model tespit edildiginde analize devam edilmesi
uygun degildir. Modelin yeniden formiile edilerek BIST 100°deki getirilerin degisimini tahmin edebilecek bir
modelin kurulmasi uygundur.

Denklem (3)’de ifade edilen, BIST Mali igin kurulan modelin istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmis ancak
M2 para arzi digindaki degiskenlerin istatistiki olarak anlamli olmadig:1 bulgulartyla karsilasimistir. Coklu
dogrusal regresyon modelinin varsayimlar incelenerek sorunun kaynagi arastirilmistir. Modelin hata terimlerinin
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ortalamasinin sifir oldugu ve normal dagilim sergiledigi tespit edilmistir. Otokorelasyon olup olmadig:
arastirilmis; ancak otokorelasyonun varligi tespit edilememistir. Coklu bagint1 problemi olabileceginden sinama
yapilmistir; ancak ¢oklu baginti problemiyle de karsilagilmamigtir. White testi sinamasiyla heteroskedastisite
incelenmistir. Test istatistiklerinin birbiriyle ¢elisen sonuglar vermekte oldugu belirlenmistir. Degisen varyans
problemi oldugunu iki test soylerken, bir test degisen varyans olmadigini belirtmektedir. Degisen varyans var ise
ve bu durum ¢alismada ihmal edilirse en kiigiik kareler yontemiyle ¢alisildiginda standart hatalar yanlis olabilir ve
yapilacak g¢ikarimlar yaniltici sonuglar verebilir. Boyle bir durumda yansiz tahmin ediciler sinift minimum
varyansa sahip olamayacak ancak en kiigiik kareler tahmin edicileri hala tarafsiz ve ayni zamanda tutarli bir katsay1
verecektir. Risk gozetim mekanizmasi tesis edilmeye calisirken karsi karsiya kalinabilecek bu tarz bir ihtimal
konunun amacina zarar verebilecektir, bu nedenle heteroskedastisite sorununu ortadan kaldirmanin yollar
aranmalidir. Uygulamaya alinabilecek alternatif ¢dziim olarak genellestirilmis veya agirliklandirilmis en kiigiik
kareler yontemiyle ¢aligmak degerlendirilebilir; ancak bu metodoloji heteroskedastisitenin kaynaginin bilinmesi
gerektirmektedir. Modele dahil edilen degiskenlerin degistirilmesi bir diger ¢oziim olarak sunulabilir. Ozetle,
kullanilan degiskenlerle olusturulan ¢oklu dogrusal regresyon modeliyle gerek BIST 100’ii gerekse BIST Mali
endeksini etkileyen faktorler, dolar alis kuru, tiiketici fiyat endeksi, tarim dis1 igsizlik, M2 para arzi, konut fiyat
endeksi, sanayi tiretim endeksi, altin fiyatlari ve TCMB agirlikli ortalama fonlama maliyetidir denilememektedir.
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Extended Abstract

The network of relationships between the actors involved in the financial ecosystem influences a wide range of
people thanks to the links brought by globalization. The limits of the effects are shaped by the strength of the
financial ties of the elements in the financial system. There are many variables that can be examined within the
scope of financial interconnectedness. These variables can be established for a single country sample or for
multiple country samples. Such studies are mentioned in the literature section of the study. In this study, the effects
of macroeconomic factors on stock prices are taken into consideration. In the study, which aims to determine the
factors that may be suitable for the establishment of relatively proactive risk management systems within the scope
of financial connectivity, the explanoratory power of the Borsa Istanbul financial sector index returns and the
Borsa Istanbul national index returns was investigated. The CBRT's electronic data distribution system (EDDS)
was used to determine monthly factors that affect Borsa Istanbul Stock Price and BIST 100 index by considering
literature studies and interaction with financial sector. Based on the literature, it was decided to use multiple linear
regression model as the research model. In its broadest definition, regression is an attempt to explain movements
in one variable with one or more variables (Brooks, 2008). Independent variables are expressed by x and dependent
variable by y. The generalized expression of the multiple linear regression model is shown in equation (1). Multiple
linear regression models were established from the selected CBRT EDDS monthly data for the period 2011: 01 -
2018: 12 . The data are 1 Ounce of Gold London Sales Price (USD / Ounce) - Level, (PRICE) BIST 100 Index,
According to Closing Prices (January 1986 = 1) - Level, (PRICE) According to BIST Financial Index Closing
Prices (31-12-1990 = 33) - Level, CBRT Weighted Average Funding Cost - Level, (USD) US Dollar (Foreign
Exchange Buying) - Level, (USD) US Dollar (Foreign Exchange Sales) - Level, M2 (Thousand TL) - Level,
Consumer Price Index (General) ) -Surface, Housing Price Index (PPI) -Surface, General Budget Balance-Level,
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MBONCU-CPS (Including Trend) -Surface, Non-agricultural unemployment rate (%) — Level. It was found that
the model established for Borsa Istanbul national index was not statistically significant, although the model
established for Borsa Istanbul financial sector index was statistically significant, the explanatory power of the
model was low and all other variables except M2 were considered statistically insignificant. It was concluded that
it would be more appropriate to work with different models in order to determine the factors that may be
appropriate when trying to establish a risk surveillance mechanism by identifying the findings regarding the
possibility of changing variance problem. As an alternative solution, generalized or weighted least squares method
can be considered; however, this methodology requires knowledge of the source of heterocastasticity. Modifying
the variables included in the model can be presented as another solution. In summary, it would be inconveninent
to present the factors affecting both BIST 100 and BIST Financial Index by using multiple linear regression model
with variables used as, dollar buying rate, consumer price index, non-agricultural unemployment, M2 money
supply, housing price index, industrial production index, gold prices and CBRT weighted the average funding cost.
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Yazim Kurallarini Nasil Ogretiyoruz? *
Giilsah METE?
Oz
Yazim kurallar: Tiirkgenin dogru kullamilmasinda onemli bir yere sahiptir. Yazim kurallarinin 6gretiminde
onemli rol iistlenen swif ve Tiirkce ogretmenlerinin kullandiklar: yoéntem ve teknikler, olgme arag ve
gereglerinin bilinmesi dil becerilerinin gelistivilmesine yonelik yapilacak calismalara katki saglayabilir.
Arastirmanin amact sinif ve Tiirk¢e ogretmenlerinin yazim kurallarimi nasil 6grettiklerini tespit etmektir.
Tiirkiye’nin  farkl illerinde ¢alisan suuf ve Tiirk¢e Ogretmenleri arastirmanmin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Arastirmada dokuz acik ug¢lu sorudan olusan anket formundan yararlamilmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme ydontemi kullamimistir. Arastirmada 6gretmenlerin yazim
kurallarmin temel dil becerilerindeki onem ve islevinin biiyiik oranda farkinda olduklari, yazim kurallarinin
ogretiminde diiz anlatim, gorsel, oyun ve sunum destekli anlatim ve yazma yontemlerini daha cok tercih ettikleri
sonucuna ulasimistir. Ogretmenler 6grencilerinin ozellikle noktalama isaretleri, birlegik kelimelerin yazimi ve
ki’'nin yazimu gibi konularda zorlandiklarin belirtmislerdir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri yeterli ve

nitelikli bulmadiklar ve biiyiik oranda yazma ¢alismalari, yazili metin ¢éziimlemesi, ¢coktan se¢meli test gibi
olgme ve degerlendirme ¢alismalar: yaptiklari arastirmanin diger sonuglaridir.

Anahtar Kelimeler: Yazma egitimi, Yazim kurallari, Ogretmenler

How Do We Teach the Writing Rules?
Abstract

Writing rules have an important place in the correct use of Turkish. Knowing the methods and techniques used
by class and Turkish teachers who play an important role in the teaching of writing rules, measurement tools
and materials can contribute to the studies to be done for the development of language skills. The aim of the
study is to determine how classroom and Turkish teachers teach writing rules. Turkish working class and
teachers in different provinces of Turkey constitute the working group's research. In the study, a questionnaire
consisting of nine open ended questions was used. Descriptive analysis method was used in the analysis of the
obtained data. In the research, it is concluded that teachers are aware of the importance and function of spelling
rules in basic language skills and they prefer flat expression, visual, game and presentation supported
expression and writing methods in teaching spelling rules. The teachers stated that their students had difficulty
especially in punctuation and compound words. Other results of the research are that they do not find the
activities included in the textbooks sufficient and qualified, and they mostly do measurement and evaluation
studies such as writing studies, written text analysis, multiple choice test.

Keywords: Writing education, Writing rules, Teachers

* Bu makale Uluslararas1 JILSES Sempozyumu’nda (Ankara, 2019) sunulan sézlii bildirinin genisletilmis versiyonudur.
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Giris

Tiirkgenin iletisim araci olarak kullanilmasi dort temel dil becerisi ile olur. Dort temel dil becerisinden olan yazma,
diisiincelerin ifade edilebilmesi igin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak {iretebilme; beyinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya doékiilmesi; duygu ve diisiincelerin birtakim isaretlerle anlatilmasi olarak
tanimlanabilir (Akyol, 2006, Giines, 2007). Yazmanin bilissel, duyussal ve devinissel olmak iizere li¢ boyutu
vardir. Biligsel boyut; edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin siraya konularak zihinsel islemlerden
gegirilmesi ve yorumlanmasidir. Duyussal boyut; yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi

ve okunakliligidir. Devinissel boyut; defter, kdgit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir
(Koksal, 1999).

Tiirkge 6gretiminin dnemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise
uygulama ile kazanilir. Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda 6nemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve
hayallerini acik ve anlasilir olarak yazma gesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla
diisiincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacimi belirler ve kurallari uygulamay1 6grenirler
(Yilmaz, 2018). Ogrencilerin yazma becerilerinde yetkin ve bagarili olmak adma bilgi birikimi ve kiiltiirel
zenginliginin olmasi, yasam deneyiminin bulunmasi, Tiirkgeyi etkin ve dogru bir bigimde kullanabiliyor olmasi,
yazma konusunda teknik bilgiye sahip olmasi, olaylara farkli bakis agilarindan bakarak sebep-sonug iligkisi
kurmasi, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilmesi, farkli olay ve diisiinceleri birtakim 6l¢iitler dogrultusunda
ayiklayabilmesi ve smiflayabilmesi gerekmektedir (Goger, 2010: 182).Ogrencilere yazma becerilerinin
kazandirilmas1 ve onlarda yazma ilgi ve isteginin uyandirtlmasinda temel sorumluluk Tirk¢e 6gretmenine
diismektedir. Bu sorumluluk, 6grencilere diizenli diisiinme ve yazma aligkanlig1 kazandirma gibi temel bir amagla
biitlinlesir (Sever, 2004: 25).

Anlatma becerisi olan yazma, egitim ile kazanilan bir beceridir. Yazma egitimi verilirken ayn1 zamanda o dilin
yazim kurallar1 da verilir. Yazim; bir lisandaki kelimelerin, o lisanin kendi yapisindan, isleme diizeninden ¢ikmis
kurallara gére yazma bicimidir. Yazim kurallarini bilip uygulamak metin olusturmanin en dncelikli sartlarindan
biridir. (Hatiboglu, 2003). Yazinin ayni sekilde algilanmasini saglayabilmek ve okuma yazmay1 bir yoriingeye
oturtmak i¢in bazi kurallara ihtiya¢ duyulur. Bunlara yazim kurallari denir (Birinci, Yavuz ve Yetis, 1996). Yazim
kurallarinin iki temel fonksiyonu vardir: Bu fonksiyonun birincisi, iletisimi kolay kilmaktir. Ikincisi ise, yazmada
ayrilig1 ortadan kaldirip birligi saglamaktir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2001).

Noktalama isaretlerini, ifade edilmek istenen diisiinceye veya duyguya okuyucularin kolayca ulagsmasini saglayan
yonlendiriciler olarak tarif edebiliriz. Bu isaretlerin ilk ¢ikis noktasi, ortaya ¢ikabilecek karigikligi engellemektir.
Sonraki zamanlarda hislerin iletilmesine yardimei olmast hasebiyle isaretler olusmaya baglamistir. Baska dillerde
ve Tiirkgede noktalama isaretleri farkli gerekcelere dayandirilarak ortak bir hedef i¢in kullanilmigtir. Bu hedef,
ifade edilmek isteneni hatasiz bir sekilde anlatabilmektir (Atasoy, 2010). Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade
etmek, climlenin yapisini ve duraklama noktalarini belirlemek, okumay1 ve anlamay:1 kolaylastirmak, sdziin vurgu
ve ton gibi Ozelliklerini belirtmek iizere noktalama isaretleri kullanilir. Noktalama isareti; ciimle veya yan
climledeki tiirlii 6geleri birbirinden ayirmaya yarayan, nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, i¢ nokta, soru isareti,
iinlem isareti, parantez vb. igaretlerden her biridir (TDK).

Yazma becerisi 6gretiminin 6nemli bir boyutunu, noktalama kurallarim etkili bir bigimde dgretme ve bu kurallar
dogru bir bi¢imde uygulayabilme becerisi kazandirabilme olusturur (Bage1 ve Karagiil, 2013, s. 314). Bu 6gretim
kapsaminda noktalama isaretlerinin diizglin kullanim1 dilin isleyisini saglama, dilin yap1 ve anlam 6zelliklerini
koruma, yazi dili ile konugma dili arasinda iliski kurma gibi agilardan énemlidir (Maden, 2013). TDK yazim
kilavuzu (2012, s. 27-38) bu 6nem ve amag kapsaminda 17 temel noktalama isaretine yer vermistir. Bunun yani
sira temel noktalama isaretlerinin disinda, “diger isaretler” basligt altinda verilen isaretlerin sayisi ise 30°dur.
Boylelikle yazida kullanilan toplam 47 isaretten s6z edilebilir.

Tiirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin temel amaglarindandir. Programda yazma kazanimlarmin siif diizeyine gore dagilimi
Tablo 1°de gosterilmistir:
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Tablo 1. Yazma Kazanimlarinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Kazanimlar 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
smif smif  smuf  smif  osmif smif s simaf

Biiyiikk harfleri ve noktalama isaretlerini X X X X X
uygun sekilde kullanir.

Yazdiklarimi gézden gegirir. X

Soru ekini kuralina uygun yazar. X

Yazdiklarini diizenler. X X X X X X
Kisaltmalart ve kisaltmalara gelen ekleri X

dogru yazar.

Sayilar1 dogru yazar X X
Yazilarinda baglaclar1  kuralina uygun X
kullanir.

Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar. X
Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri X

dogru kullanir.

Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. X

Bu kazanimlarla olusturulan yazma becerisi etkinlikleri kitaplarda yer almakta ve Tiirkge derslerinde
ogretmenlerin rehberliginde islenmektedir. Programda yazim kurallarina iliskin kazanimlar, 6grencilerin gelisim
diizeylerine uygun olarak asamali bir bigimde verilmistir ve 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aliskanliklar1 kapsamaktadir (MEB, 2019). Ayrica Tiirkge Ogretim Programi’nda akici okuma altinda
noktalama igaretlerine dikkat edilmesi gerektigi {izerinde durulur.

Alanyazin incelendiginde genellikle yazim kurallarini kullanim becerilerine ve bazi yontem, teknik ve stratejilerin
noktalama isaretlerinin 6gretimindeki islevine yonelik ¢alismalar (Uludag, 2002; Ergin, 2009; Kara, 2010;
Karakoyun, 2010; Kirbas, 2010; Maden, 2013; Sever ve Memis, 2013) oldugu goriilmektedir. Kurudayioglu ve
Dolek’in (2018) yaptigi ortak g¢alismada noktalama isaretlerinin ogretimine yonelik Ogretmen goriiglerine
deginmiglerdir. Buna karsilik yazim kurallarinin 6gretiminde 6nemli rol {istlenen smif ve Tiirkge 6gretmenlerinin
kullandiklar1 yontem ve teknikler, 6lgme arag ve gereclerinin bilinmesi dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
ogretmenlerin goriislerini ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu ¢aligmada yazim kurallarimin dgretimi
stireci ile ilgili Tirkge ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Bu goriislerin yazim kurallari
ogretimine yonelik gelistirilebilecek yontem, teknik, stratejiler, 6lgme degerlendirme c¢alismalar1 ve alinacak
onlemler konusunda 6nemli olabilecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yazim kurallar1 Tirk¢enin dogru kullanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Yazim kurallarinin 6gretiminde 6nemli
rol istlenen sinif ve Tiirkge Ogretmenlerinin kullandiklart yontem ve teknikler, 6lgme arag¢ ve gereclerinin
bilinmesi dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢alismalara katk: saglayabilir. Aragtirmanin amact
smif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazim kurallarini nasil 6grettiklerini tespit etmektir. Aragtirmanin amacina bagh
olarak asagidaki sorularin yaniti1 aranmaya ¢aligilmistir:

Ogretmenlerin;

Yazim kurallarinin 6nemi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yazim kurallarinin 6gretiminde kullandiklar1 yontem, teknik ve stratejiler nelerdir?
Ogrencilerinin 6grenmekte ve uygulamakta en ¢ok zorlandig1 yazim kurallar1 nelerdir?

Ogrencilerinin en kolay kavradig1 yazim kurallar1 nelerdir?
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Yazim kurallarmin 6gretimine iliskin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler hakkindaki goriisleri
nelerdir?

Ogretmenler yazim kurallarii kullanim diizeylerini belirlemeye iliskin 6grencilerine ne tiir dlgme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 yapmaktalar?

Ogretmenlerin yazim kurallarinin 6gretimi ile ilgili énerileri nelerdir?
Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama yontemi ve verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler
yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir aragtirma olarak kurgulanmistir. Nitel arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simgek, 2011). Nitel arastirmada
arastirmacilar; verileri inceler, onlardan bir anlam ¢ikarir ve veri kaynaklarini kapsayan kategorileri veya temalari
belirler (Creswell, 2016, s. 186).

Arastirmanin Katilhmcilar:

Tiirkiye’nin farkli illerinde ¢aligan smif (10) ve Tirk¢e O6gretmenleri (20) arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ise sdyledir:1-5 yil (2), 6-10 y1l (6), 11-15 y1l (10), 16 y1l ve
istii (12).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada dokuz agik uglu sorudan olusan anket formundan yararlanilmistir. Bu form; ilgili literatiir taranarak
olusturulmus, alanla ilgili iki uzmanin goriisii alinarak forma son sekli verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢6ziimleme yontemi kullanilmigtir. Betimsel ¢oziimlemede
veriler aragtirma sorularinin ortaya ¢ikardigi temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme siirecinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel ¢6ziimlemede katilimcilarin goriiglerini ¢arpict bir
bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirmm ve Simsek, 2016, s. 239). Betimsel
analiz dort asamadan olusur: (Altunigik vd., 2010)

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi,
Bulgularin tanimlanmast,
e  Bulgularin yorumlanmast
Betimsel analizde elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen basliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir.

Arastirmada, goriisme sorularina yonelik verilen yanitlar dogrultusunda temalar ve alt temalar olusturulmus ve bu
temalar kapsamindaki goriislerin katilimer sayist belirtilmistir. Temalar kapsaminda katilimer sayist yiiksek olan
goriiglere iliskin katilimeilardan dogrudan alintilar yapilmistir. Calismada, dogrudan alintilarda katilimeilarin ismi
yerine 6gretmen 1 (0.1), 6gretmeni 14 (0.14) biciminde kisaltma ve kodlama yapilmustir.

Bulgu ve Yorumlar
Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.

1. Ogretmenlerin Yazim Kurallarinin Onemi Hakkindaki Goriislerine Yéonelik Bulgular

Aragtirmada 0gretmenlerin yazim kurallarinin temel dil becerilerindeki 6nem ve islevinin biiyiik oranda farkinda
olduklari tespit edilmistir. (27 Ogretmen)

O4: Yazim kurallarinin bilinmesi okuma anlama ve kendini yazili olarak ifade etmede biiyiik dnem arz ediyor.
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07: Yazim kurallart; dogru okuma, anlama, anlatma i¢in biiyiik 6nem tasir. Kurallari ihmal ve ihlal etmek, zamanla
dilin bozulmasina; dilin bozulmasi da ulusun yok olmasina neden olur kanaatindeyim.

09: Diisiincelerin dogru ve anlasilir bir sekilde aktarilabilmesi i¢in 6gretiminin énemli oldugunu diisiiniiyorum.

027: Dilin yazidaki gosterimi olan yazim kurallar1 gretilmesi ve uygulanmasi gerekli konularin baginda geliyor.
Dil bilincine sahip olup olmadigimizin en dnemli gostergesidir.

Ankete katilan ti¢ 6gretmen yazim kurallarinin 6nemli olmadigini ve gereksiz oldugunu belirtmislerdir:
03: Gereksiz ve dnemsiz buluyorum.

O12: Her ne kadar 6gretsek de bazilarini gereksiz buluyorum.

08: Cok énemli olmadigini diisiiniiyorum.

2. Ogretmenlerin Yazim Kurallarim Ogretirken Kullandiklar1 Yéntem, Teknik ve Stratejiler

Tablo 2. Ogretmenlerin Yazim Kurallarim Ogretirken Kullandiklar1 Yontem, Teknik ve Stratejiler

Yontem, Teknik ve f % Kodlar

Stratejiler

Diiz Anlatim 11 55 01, 02, 04, 09, 012,
013, 014, 016, 017,
028, 025

Test 13 65 01, 02,03,04, 09,012,
013, 014, 016, 017,
018, 023, 030

Soru-cevap 3 15 03,011,015

Ornek verme 2 10 03, 08, 022

Dikte ¢aligmasi 2 10 08, 01

Yazma calismalari 2 10 03, 029

Hatalar diizeltme 2 10 08, 021

Bulus yoluyla ogretim 2 10 010, 024

Bilgisayar destekli 1 5 027

anlatim

Gorsel, karikatir vb. 1 5 09

Yararlanma

Oyun 1 5 026
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Tablo 2’ye gore 6gretmenler diiz anlatim, soru- cevap yontemi ve test ¢6zmeyi en fazla kullanmaktadir. Oyun,
gorsel, karikatiir vb. yararlanma ve bilgisayar destekli anlatim da en az kullanilanlardandir.

3. Ogrencilerin Ogrenmekte En Cok Zorlandiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Ogretmenler 6grencilerinin en ¢ok zorlandiklari yazim kurallarini su sekilde belirtmislerdir:

Tablo 3. Ogrencilerin Ogrenmekte En Cok Zorlandiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Yazim Kurallar1 f % Kodlar

Noktalama isaretleri 23 76 01, 02, 64, 05, 07, 08,
09, 010,011, 012, 013,
014, 015, 016, 017,
018, 019, 020, 023,
025, 028, 029, 030

Ayr1t  yazilan  birlesik 19 63 O1, 03, 04, 06, 09,

kelimeler 010, O11, 012, 015,
O16, 017, 020, 021,
023, 024, 025, 028,
029, 030

Baglag olan da / de’nin 18 60 06, 08, 014, 017, 09,

yazimi 010, 011, 012, 015,
O16, 017, 020, 021,
023, 024, 025, 028,
029, 030

Baglac olan ki’nin yazzim1 15 50 02, 04, 07, 09, 010,
017, 018, 019, 020,
023, 025, 027, 028,
029, 630

Bulunma  hial ekinin 14 46 02, 04, 07, O16, 017,

yazimi 020, 021, 023, 024,
025, 027, 028, 029,
030

Soru ekinin yazimi 7 23 07,016,017, 020, 021,
023, 024

Satir sonu hece ayrimi 7 23 09, 010,017,018, 019,
020, 023

Alint1 kelimelerin yazimi 6 20 06, 08, 014, 017, 09,
O10

Kisaltmalarin yazimi 6 20 01,02,03,04, 09,012

Unsiiz tiremesi 4 13 025, 028, 029, 030

Unlii daralmasi 4 13 04, 010, 017, 018
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Tablo 3’e gore dgretmenler, 6grencilerinin noktalama igaretleri, ayri yazilan birlesik kelimeler, baglag olan da /
de’nin yazimi, baglag olan ki’nin yazimi1 ve bulunma hal ekinin yaziminda zorlandiklarini belirtmislerdir.

4. Ogrencilerin En Kolay Kavradiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Ogretmenler dgrencilerinin en kolay kavradiklar1 yazim kurallarini su sekilde belirtmislerdir:

Tablo 4. Ogrencilerin En Kolay Kavradiklar1 Yazim Kurallarina Yénelik Bulgular

Yazim Kurallari f % Kodlar

fle’nin yazimi 15 50 01, 02, 04, 05, 07, 08,
09, 010,011, 012, 018,
019, 020, 029, O30

Soru ekinin yazimi 13 43 O1, 03, 09, 010, O11,
017, 020, 021, 023,
024, 025, 028, 029

Ek fiilin yazimi 11 36 06, 012, 015, 016,017,
020, 021, 023, 024,
025, 028

Ikilemelerin yazimi 10 33 02, 04, 016, 019, 020,
023, 025, 027, 028,
029

Pekistirmeli sozlerin 9 30 02, 04, 07, 09, 025,

yazimi 027, 028, 029, O30

Tablo 4’e gore 6gretmenler, 6grencilerinin ile’nin yazimi , soru ekinin yazimi, ek fiilin yazimi, ikilemelerin

yazimi ve pekistirmeli sozlerin yaziminda sikinti yagsamadiklarini, onlarin bu kurallart kolay kavradiklarini
belirtmislerdir.

5. Ogretmenlerin Yaptiklar1 Olgme ve Degerlendirme Calismalarina Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin tamami dgrencilerinin yazma becerilerini 6lgiip degerlendirmektedir. Ogretmenlerin yaptiklart
Oleme degerlendirme ¢aligmlari Tablo 5°te verilmistir:
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Tablo 5. Ogretmenlerin Yaptiklar: Olgme ve Degerlendirme Calismalari

Olgme Degerlendirme f % Kodlar
Calismalari
Coktan segmeli test 19 63 02, 05, 06, 07, 08, 09,

010, 011, 014, 015,
016, 017, 019, 020,
021, 024, O26, 028,
029

Dikte galismalari 14 46 03, 04, 05, 06, 012,
014, 018, 020, 021,
022, 023, 024, 026,

027
Kompozisyon yazimi 4 12 01, 08,013,018
Etkinlikler 3 10 02, 025, 030

Tablo 5’e gore dgretmenler, 6grencilerinin yazma becerilerini 6l¢gmek i¢in en fazla coktan se¢meli test tekniginden
ve dikte c¢alismalarindan yararlanmaktadir. Kompozisyon yazimi ve etkinlikler ise az kullanilan 6lgme
degerlendirme ¢aligmalarindandir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikleri az kullanmasi ve 6lgme
degerlendirme konusunda ise test teknigini kullanmalar1 yazma egitimini yapilandirmaci yaklasima gore
yapmadiklarini géstermektedir.

6. Ogretmenlerin Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler Hakkindaki Gériislerine Yonelik
Bulgular

Tablo 6. Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler Hakkindaki Goriisleri

Gorusler f % Kodlar
Yeterli ve nitelikli 2 6 02,04
Yeterli ve nitelikli degil 18 60 06, 08, 09, 010, O11,

012, 015, Ol16, O17,
019, 020, 021, 022,
023, 024, 025, 026,
027, 028, 029, O30

Yeterli ancak nitelikli 3 10 010,014, 016

degil

Nitelikli ancak vyeterli 7 24 01, 03, 05, 07, 013,
degil 014, 018

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018) etkinlik temelli bir yaklasimin benimsendigi ve 6grenme alanlari ile
ilgili kazanimlarin derste uygulanacak etkinlikler yolu ile gerceklestirilecegi belirtilmektedir. Bu bakimdan Tiirkce
derslerinde uygulanacak etkinliklerin hem nitelik hem de nicelik ag¢isindan yeterli olmalar1 beklenmektedir. Tablo
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6’ya gore etkinlikleri yetersiz bulanlarin sayisinin ¢coklugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢e dgretmenlerinin geleneksel
anlamda daha fazla yazma egitimi konusuna yer verilmesi gerektigi fikrine sahip olduklarini sdylemek miimkiin
goriinmektedir. Yasanan bu sorun, etkinliklerin yetersizliginden veya niteliksizliginden kaynaklaniyor olabilecegi
gibi 6gretmenlerin etkinlikleri yapilandirmaci yaklasima gore uygulama konusunda yeterli olmamalariyla da ilgili
olabilir.

Ogretmenleri yazma egitiminin nasil olmasi gerektigine yonelik asagidaki goriisleri belirtmislerdir:

“Noktalama igaretleri ve yazim kurallar1 ders kitaplarinda agiklamali ve bol 6rnekli anlatilmalidir. Metin se¢imleri
islenecek kurala gore secilmelidir.” O4

“Cok 6nemli olmasina ragmen Tiirk¢e ders kitaplarinda neredeyse hic yer verilmiyor ve dnemsenmiyor. Etkisinin
arttirllmasi gerektigini diisiiniiyorum.” O5

“Islevsel dil bilgisi cergevesinde konular dort temel dil becerisi endeksli aktarilmali...” O7
“Her sinif diizeyindeki ders kitabinda, her metin sonunda yazim kurallar1 ve noktalama etkinligi olmalhdir.” 016

“Dil; bir milletin gecmisi, gelecegi ve bagimsizligidir. Ona gereken 6zeni gostermek sadece biz dilcilerin isi
degildir. Ulusun her bireyinin asli gorevidir.” O17

“Yazim ve noktalama konusu bir ders héline getirilebilir.” 018
“Ders kitaplarida bu konudaki etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” 023

Tiirk¢e dgretmenlerinin yazma egitiminin nasil olmasina dair bulunduklar1 6nerilerde ders kitaplarinda bulunan
etkinlikler, kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, ders saati yetersizligi gibi konular yer almaktadir. Ogretmenler,
yasadiklar1 sorunlardan yola ¢ikarak 6nerilerde bulunmuslardir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma ogretmenlerin goriislerinden hareketle ortaokulda gergeklestirilen yazma egitimi ile ilgili
degerlendirme yapmak amaciyla yapilmistir.

Ogretmenler, yazim kurallarinin temel dil becerilerindeki 6nem ve islevinin biiyiik oranda farkindadirlar.

Ogretmenler; yazma becerilerine yonelik verdikleri egitimde diiz anlatim, soru- cevap yontemi ve test ¢dzmeyi en
fazla kullanmaktadir. En az kullandiklar1 ise oyun, gorsel, karikatiir vb. yararlanma ve bilgisayar destekli
anlatimdir. Ogretmenler yazma kurallarmni anlatmakta ve test ile de dgrencileri sinamaktadir. Halbuki yazma
egitimi yazma becerisinin kullanilarak verilmesi ile olur. Yazma yontem ve teknikleri kullanilarak yazma egitimi
verilmelidir. Kurudayioglu ve Doélek’in (2018) caligmalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Délek ve
Hamzaday1 (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada da akran etkilesimine yonelik gelistirilen yazma etkinliklerinin
ogrencilerin noktalama ve yazim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Maden (2013) tarafindan yapilan
calismada ise aktif 6grenme tekniklerinin 6. sinif 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina yonelik akademik
basarilar1 ve derse karsi tutumlari {izerinde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir.
Benzer bir bigimde Sever ve Memis (2013) de yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencinin merkeze alindig: siireg
temelli yazma modellerinin 6grencilerin noktalama becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Ogretmenler, dgrencilerinin noktalama isaretleri, ayr1 yazilan birlesik kelimeler, baglag olan da / de’nin yazimi,
baglag olan ki’nin yazimi ve bulunma hal ekinin yaziminda zorlandiklarini; ile’nin yazimi, soru ekinin yazimi, ek
fiilin yazimi, ikilemelerin yazimi ve pekistirmeli s6zlerin yaziminda sikinti1 yasamadiklarini, onlarin bu kurallar
kolay kavradiklarini belirtmislerdir. Bage1 (2011) tarafindan noktalama ve yazim kurallarin1 uygulayabilmeye
yonelik yapilan ¢aligmada da 6grencilerin nokta ve noktali virgiilii dogru kullanabilme diizeyleri 6gretmenlerin bu
goriiglerini destekler niteliktedir. Kurudayioglu ve Ddlek’in (2018) galismalarinda da benzer sonuglar elde
edilmigtir.

Ogretmenlerin tamam1 yazma egitiminde 6lgme degerlendirme yapmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerinin yazma
becerilerini 6lgmek i¢in en fazla ¢oktan segmeli test tekniginden ve dikte ¢alismalarindan yararlanmaktadir.
Kompozisyon yazimi ve etkinlikler ise az kullanilan 6l¢gme degerlendirme ¢alismalarindandir. Ogretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinlikleri az kullanmasi ve 6lgme degerlendirme konusunda ise test teknigini kullanmalar1 yazma
egitimini yapilandirmaci yaklasima gore yapmadiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin bazilarinin klasik 6lgme
ve degerlendirme uygulamalarina agirlik verdikleri anlasilmaktadir oysa yapilandirmaci anlayis 6grencilerin
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alternatif dlgme ve degerlendirme yontemleriyle de degerlendirilmesini 6ngormektedir. Tiirkge Ogretim
Programi’nda her ne kadar 6l¢me degerlendirme arag gerecleri belirtilmemis olsa da yapilandirmaciligin
ongordiigl alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarina ¢ok fazla yer verilmemesi kaygi vericidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) etkinlik temelli bir yaklasimin benimsendigi ve 6grenme alanlari ile
ilgili kazanimlarin derste uygulanacak etkinlikler yolu ile gergeklestirilecegi belirtilmektedir. Bu bakimdan Tiirkge
derslerinde uygulanacak etkinliklerin hem nitelik hem de nicelik agisindan yeterli olmalari beklenmektedir.
Ogretmenler, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yazma becerisi etkinliklerini yetersiz ve niteliksiz bulmustur.
Etkinlikler say1 bakimindan az, 6grencinin ilgisini ¢ekmeyen, giinliilk hayatta kullanilmayan etkinliklerdir. Bu
durum daha fazla yazma egitimi konusuna yer verilmesi gerektigi fikrine sahip olduklarini gostermektedir.
Yasanan bu sorun, etkinliklerin yetersizliginden veya niteliksizliginden kaynaklaniyor olabilecegi gibi
ogretmenlerin etkinlikleri yapilandirmaci yaklagima gore uygulama konusunda yeterli olmamalariyla da ilgili
olabilir. Kurudayioglu ve Dolek (2018) ¢aligmalarinda arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin %60.52sinin,
Tiirkge ¢alisma kitaplarinda yer alan noktalama isaretlerine yonelik etkinliklerin yeterli sayida ve nitelikte
olmadig1 goriisiinii bildirmislerdir. Buna karsin arastirmaya katilan 6gretmenlerin %23.68’inin, etkinliklerin
yeterli sayida ve nitelikte oldugu yoniinde goriis bildirdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, yazma becerisinin Tiirkge derslerinde ihmal edilen veya az énem verilen bir beceri oldugunu
belirtmistir. Ogretmenler “6grenci hazirbulunuslugunun yetersizligi, zaman yetersizligi, 8 siniflarda sinava ve test
¢ozmeye agirlik verilmesi “gibi gerekcelerle Tiirkge dersinde yazma becerisinin tam anlamiyla gergeklesmedigini
belirtmislerdir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtildigi gibi 6gretmenler de dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri birlikte ele alinmasi1 gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin yazma egitiminin nasil olmasina dair verdikleri 6nerilerde kazanimlar, ders kitaplarinda bulunan
etkinlikler, kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, ders saati yetersizligi, yapilan etkinliklerin giinliikk yasamda
kullanilmamasi gibi konular yer almaktadir. Ogretmenler, yasadiklari sorunlardan yola ¢ikarak onerilerde
bulunmustur.

Oneriler
Arastirma sonunda agagidaki oneriler sunulmustur:
Ogretmenlere yazma egitiminin nasil yapilacagina yonelik hizmet igi egitimler verilebilir.

Merkezi smavlarin varligi dil becerilerini Ogretmeye engel olmaktadir. Tiirkce Ogretim Programi’nin
uygulanmasina arag¢ olan materyaller, programin kazanimlarina yonelik hazirlanirsa daha faydali olabilir.

Yazma egitimine yonelik programda yer alan kazanimlar, her simif diizeyine uygun sekilde diizenlenebilir.

Yapilan yazma egitimi yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde dl¢iiliip degerlendirilebilir. Bunun i¢in programda
Ole¢me ve degerlendirmenin nasil yapilacagina dair bilgiye yer verilmelidir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin, giinlilk hayata uyarlanmasina dikkat etmekte yarar vardir.
Tiirkce Ogretim Programi’ndaki yonergelerin de daha aciklayici bir bicimde sunulmasi, kazanimlarla ilgili
sorunlarin ¢6ziimiine katkida bulunabilir.
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Extended Abstract

Punctuation marks are used to express emotions and thoughts more clearly, to determine the structure and pause
points of the sentence, to facilitate reading and understanding, and to emphasize features such as emphasis and
tone of the word. Writing rules have an important place in the correct use of Turkish. Knowing the methods and
techniques used by class and Turkish teachers who play an important role in the teaching of writing rules,
measurement tools and materials can contribute to the studies to be done for the development of language skills.
The aim of the study is to determine how classroom and Turkish teachers teach writing rules. Turkish working
class and teachers in different provinces of Turkey constitute the working group's research. In the study, a
questionnaire consisting of nine open ended questions was used. Descriptive analysis method was used in the
analysis of the obtained data. In the research, themes and sub-themes were created in line with the answers given
to the interview questions and the number of participants of the opinions within these themes was indicated. Within
the scope of the themes, direct quotations were made from the participants regarding the opinions with high number
of participants. In the study, instead of the name of the participants in the direct quotations, the abbreviation and
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coding of teacher 1 (T.1) and teacher 14 (T.14) were made. In the research, it is concluded that teachers are aware
of the importance and function of spelling rules in basic language skills and they prefer flat expression, visual,
game and presentation supported expression and writing methods in teaching spelling rules. The teachers stated
that their students had difficulty especially in punctuation and compound words. Other results of the research are
that they do not find the activities included in the textbooks sufficient and qualified, and they mostly do
measurement and evaluation studies such as writing studies, written text analysis, multiple choice test. The teachers
stated that writing skill is a neglected or less important skill in Turkish lessons. Teachers stated that yazma lack of
student readiness, lack of time, focusing on exam and test solving in 8 classes yazma did not fully accomplish their
writing skills in Turkish lessons. they have indicated. Teachers can be given in-service trainings on how to do
writing training. The existence of centralized examinations hinders teaching language skills. Materials that are
instrumental in the implementation of the Turkish Curriculum may be more useful if they are prepared for the
attainment of the program. The gains in the program for writing education can be arranged in accordance with
each grade level. Writing education can be measured and evaluated in accordance with constructivist
understanding. For this purpose, the program should include information on how to carry out measurement and
evaluation. It is useful to pay attention to the adaptation of writing activities in Turkish textbooks to daily life.
Presenting the instructions in the Turkish Curriculum in a more explanatory way may contribute to the solution of
the problems related to the gains.
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Ilkokul Ogrencilerinin Algiladiklar1 Anne Baba Tutumlari ile Sosyal Kaygi
Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Esra TEKE! Ercan YILMAZ?2 Abdullah SURUCU?

Oz

Bu aragtirmanin amaci ilkokul 6grencilerinin algiladiklart anne baba tutumlart ile sosyal kayg: diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Arastirmada iliskisel tarama modelindedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim égretim yilinda
Konya Ili Sel¢uklu Ilcesinde bulunan iki ilkokulda ogrenim goven 9-11 yaslart arasindaki 427 égrenci olusturmaktadir.
Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu, Anne Baba Tutum Olgesi (ABTO), Cocuklar Igin Sosyal Kaygi Olgegi-Yenilenmis Formu
(CSAO-Y) uygulanmistir. Verilerin normal dagilima uyguniugu Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi kullanilarak
olgiilmiistiir. Test sonucunda p<0,05 bulundugu igin verilerin ya da dagilimin normal dagilim gostermedigi goriilmiistiir.
Non parametrik testler secilmistir. Verilerin analizinde, spearman korelasyon analizi, Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H
testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, anneden ve babadan algilanan demokratik tutum ile sosyal kaygi arasinda
anlamly bir iliski bulunamamigtir. Anneden ve babadan algilanan otoriter tutum ile sosyal kaygi arasinda ise anlamli bir
iliski bulunmustur. Cinsiyete gore, anneden algilanan demokratik tutum ve babadan algilanan demokratik tutum puanlar
anlamli diizeyde farklilik gostermezken, anneden algilanan otoriter tutum, babadan algilanan otoriter tutum ve sosyal kaygi
puanlarmin anlamly diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Algilanan okul basar: diizeyine gore, sosyal kaygi puanlarinin
anlamly bir farkliik gostermedigi, anneden algilanan demokratik tutum, anneden algilanan otoriter tutum, babadan
algilanan demokratik tutum ve babadan algilanan otoriter tutum puanlarinin ise anlamh diizeyde farkiilik gosterdigi tespit
edilmigstir. Arkadashk kurarken zorluk yasama durumuna gore, anneden algilanan demokratik tutum ve babadan algilanan
otoriter tutum puanlarimin anlamli bir farklilik gostermedigi, anneden algilanan otoriter tutum, babadan algilanan
demokratik tutum ve sosyal kaygi puanlarinin ise anlamly bir farklilvk gosterdigi belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: [lkokul 6grencileri, anne baba tutumlari, sosyal kayg:

Examination of the Relationship Between Perceived Parental Attitudes and
Social Anxiety Levels of Primary School Students

Abstract

The aim of this study is to determine the relationship between perceived parental attitudes and social anxiety levels of primary
school students. In the research descriptive research method and relational survey model was used. The study group of this
research consists of students studying in two primary schools in Selcuklu, Konya in 2017-2018 academic year. For the aim
of the study, 427 students aged 9-11 were administered Personal Information Form, Parental Attitude Scale, and Social
Anxiety Scale for Children-Revised. The suitability of the data for normal distribution was measured by using the Single
Sample Kolmogorov Smirnov Test. As a result of the test, since p <0.05 was found, data or distribution was accepted not to
have normal distribution. To analyze the data, Spearman correlation analysis was used to test the significance between
perceived parent attitudes and social anxiety scores. Mann Whitney U Test was used to examine whether perceived parental
attitudes and social anxiety scores differed by gender. Kruskal Wallis H-Test was used to examine whether perceived parental
attitudes and social anxiety scores differed according to their achievement levels in the school, having difficulty in making
friends and having problems in family relations. According to the results of the study, there was no relationship between
perceived democratic attitude from mother and father and social anxiety. A significant relationship was found between
authoritarian attitude perceived from mother and father and social anxiety. There was no significant difference between the
democratic attitude perceived by the mother and father according to gender a significant difference was found between the
scores of perceived authoritarian attitude from mother, authoritarian attitude from father and social anxiety scores. While
there was no significant difference between school achievement level and social anxiety scores, there was a significant
difference between the scores of the democratic attitude perceived from mother, the authoritarian attitude perceived from
mother, the democratic attitude perceived from father, and authoritarian attitude perceived from father. There was no
significant difference between democratic attitude perceived by the mother and the authoritarian attitude perceived by the
father according to the difficulty in making friends. Significant difference found between the authoritarian attitude perceived
from mother, democratic attitude perceived from father, and social anxiety scores.

Keywords: Primary school students, parental attitudes, social anxiety
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Giris

Sosyal kaygi, kisinin yasami icerinde pek cok alanda ortaya cikarak bireyin yasamini onemli Odlglide
etkilemektedir. Sosyal kaygi bozuklugu, degerlendirilme kaygisi olarak da ifade edilebilmektedir (Sapmaz, 2011).
Olumsuz degerlendirilme korkusu ve sosyal ortamlarda duyulan sikinti ile karakterizedir (Albano, DiBartolo,
Heimberg & Barlow, 1995). Bireyin kalabalik ortamlarda kiigiikk duruma diisecegi kaygisinin sebep oldugu,
davranissal, fizyolojik, somatik, biligsel ve psikolojik belirtilerin ortaya ¢iktig1, kisinin islevsellik diizeyinde biiyiik
oranda diisiise neden olan bir rahatsizliktir (Bal, Cakmak & Uguz, 2013).

Sosyal kaygili bireylerde davranissal olarak kagma, kaginma, huzursuzluk, bulundugu yerde donakalma, konusma
akiginda bozukluk, koordinasyon bozuklugu goriilebilmekte; biligsel olarak normal zihinsel siire¢ islevlerinin ya
abartilmis hale gelmesi ya da normal islevlerin tahribati s6z konusu olabilmekte; fizyolojik olarak ¢arpinti, kalp
atim hizinda artis, bayilma hissi, kaslarda gerginlik, reflekslerde artma, yorgunluk hissi ve ¢abuk yorulma, titreme,
istahsizlik, sik idrara ¢ikma, terleme, ates basmasi gibi belirtiler olugabilmektedir (Yilmaz, 2013). Sosyal kaygi
asir1 oldugunda sosyal ¢ekilmeye, kaginmaya ve normal gelisim agisindan 6nemli, yasa uygun aktivitelerden
uzaklagmaya yol agabilir (La Greca, Dandes, Wick, Shaw & Stone, 1988). Sosyal kaygi diizeyi yiiksek olan
bireylerde elestirilmeye, olumsuz degerlendirilmeye, reddedilmeye asir1 duyarlilik, hakkin1 savunmada giigliik
¢ekme, diisiik benlik saygist veya 6zgiiven eksikligi de goriilebilir (Sertelin-Mercan, 2007).

Sosyal kaygisi yiiksek olan bireylerin, ebeveynleri asir1 koruyucu, ilgisiz, ihmalkar ve ¢ocuklarini utandirma
meylinde olabilmektedirler (Akt; Erkan, Giigcray & Cam, 2002). Ebeveynlerin bu tutumlar1 ¢ocugun kisilik yapisini
etkileyebilmektedir (Kaya, 1997). Cocugun kisilik yapisinin sekil bulmasinda ebeveyn tutumlarinin biiyiik bir
etkisi vardir (Cagdas, 2012; Capulcuoglu & Guindiiz, 2013; Jacobsson, Lindstrom, Von Knorring, Perris & Perris,
1980; Newman ve Newman, 2017). Cocuk yetistirme tutumlarinin farklilasmasi sonucunda, farkl kisilik yapilari
meydana gelebilmektedir (Symonds, 1939). Bundan dolay1 kisilerde olusan davranig yapilarinin ebeveynlerin
cocuk yetistirme tutumlarindaki farkliliklardan meydana geldigi ifade edilebilir (Hamarta, Baltaci, Ure &
Demirbag, 2010).

Anne babalar ¢ocuk yetistirmede farkli tutumlar sergileyebilmektedirler. Anne-babanin yetistirme tutumlari
demokratik, otoriter, duyarsiz, milkemmeliyet¢i, ihmalci, hiikmedici, cezalandirici, koruyucu veya reddedici
ozellik tagimalarina gore cocuk tizerinde ¢ok farkl: etkileri olabilmektedir (Ar1, 2005). Demokratik yapiya sahip
aile ortamlarinda, ¢ocuklarin kisiligine saygi duyulmakta, kendisini gelistirmesine yardimci olunmakta, cocuga
kosulsuz sevgi gosterilmekte, diisiincelerini ifade etmesine izin verilmekte ve bu diigiincelere deger verilmektedir
(Bacanli, 2002; Baumrind, 1966; Dokuzlu; 2016; Gokgedag, 2001). Bu ¢ocuklarin kendilerine giivenleri iyice
yerlesmekte, saglikli bir kisilik yapis1 gelistirmekte ve benlik saygilar1 yikselmektedir (Torucu, 1990). Oysa
otoriter, ilgisiz ve reddedici bir tutum ¢ocugun 6zgiivenini azaltan, kisilik yapisina olumsuz etki eden bir tutumdur
(Bostan, 1993). Bu tutumda, kurallar1 anne baba belirler, esneklik pay1 yoktur, ¢ocuk her sdyleneni yapmak
zorundadir. Bu tutum igerisinde yetistirilen ¢ocuklar sessiz, diiriist, uslu, nazik olmasina karsin; kiiskiin, utangag,
hayir diyemeyen, asir1 duygusal bir yapiya sahip olabilirler (Kulaksizoglu, 2011; Yavuzer, 2000). Ayni zamanda
bu ¢ocuklarin sosyal kaygi diizeyleri de yiiksek olabilmektedir (Hale, 2008).

Literatiir tarandiginda sosyal kayg: ve algilanan anne baba tutumlar1 arasindaki iligkiye dair bazi aragtirmalar
bulunmaktadir (Ayberk, 2011). Yurt i¢cinde ve disinda ergenler {izerinde yapilan arastirmalarda sosyal kaygi diizeyi
yiiksek olan bireylerin ebeveynlerinin sosyal kaygi diizeyi diisiik bireylerin ebeveynlerine gore demokratik
tutumlar i¢inde olma oranlarinin daha az, koruyucu ve otoriter tutum i¢inde olma oranlarinin ise daha fazla oldugu
gozlenmektedir (Erkan, 2002). Bulgular, ebeveyn yetistirme davranislarinin, 6zellikle de ebeveyn reddinin
degerlendirilmesinin, ¢cocuk kaygisiyla pozitif iligkili oldugunu ortaya koymaktadir (Brown ve Whiteside, 2008).
Ayrica aile ¢alismalari, kaygi bozukluklari ile ebeveyn yetistirme stilleri arasinda iliskinin oldugunu
gostermektedir (Bogels & Brechman-Toussaint, 2006). Literatiirdeki verileri destekleyen, sosyal kaygi diizeyi
yiksek olan ergenler {izerinde yapilan bir arastirmada ergenler, ebeveynlerini sosyal olarak izole eden,
baskalarmin goriisleri hakkinda asir1 endiselenen, utangagliklarindan ve diisiik performanslarindan utang duyan
bireyler olarak algilamislardir (Caster, Inderbitzen & Hope, 1999). Yapilan g¢alismalar, kaygili ¢ocuklarin
ebeveynlerini, cocuklari lizerinde asir1 kontrol kuran, fazla miidahaleci, yeterli sefkat ve sevgi gosteremeyen, fazla
talepkar olarak tanimlamaktadirlar (Erkan ve dig., 2002; Ozyiirek & Demiray, 2010). Cocukluk déneminde
ebeveynleri tarafindan devamli olarak elestirilen, hatalari aranan, suclanan, alay edilen, Oniine setler konan
kisilerin ¢ogu, kabul gérmeme ve basarisiz olma korkusu, diisiik kendilik degeri ve kaygi bozukluklar
yasamaktadir (Y1lmaz & Duy, 2013).

Cocuklarm anne baba tutumlarina gore sosyal kayg diizeyleri yiikselebilmektedir. Bu durum bireyin ergenlik,
yetigkinlik yasaminda ve ilerleyen donemlerde yasaminin sekteye ugramasina neden olabilmektedir. Kaynaklar
kayg1 diizeyi yiiksek olan bireylerin kimlik sorunlari, uyum problemleri yasayabildiklerini ve is yasamlarinda
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sikintilarla karsilasabildiklerini ortaya koymaktadir (Ozyiirek & Demiray, 2010; Peery, Jensen & Adams, 1985).
Sosyal kaygi, giinliik yasamda ve toplumsal yasamda bir problem olarak karsimiza ¢iktig1 gibi bir¢ok probleme,
hatta normal dig1 durumlara (depresyon, intihar gibi) da neden olabilmektedir (Bandelow ve dig., 2004; Mehtalia
& Vankar, 2004; Siibasi, 2010). Yagami bu denli etkileyen sosyal kayginin nedenlerini bilmek ve 6nlemek biiyiik
bir 6nem arz etmektedir.

Ilkokul &grencilerinin sosyal kaygi durumunun incelenmesiyle, bu durumu olusturan etmenlerin istenmeyen
sonuglarini 6nlemek i¢in okul, 6gretmen ve aile igbirligi ile erken donemde gerekli dnlemlerin alinmasina yardimci
olunabilecektir. Ayrica, ¢ocugun yasamindaki ilk modelleri olusturan ve ¢ocugun kisiliginin insasinda en énemli
etkiye sahip olan anne ve baba tutumlarimi fark etmek, bu tutumlarin sosyal kaygi tizerindeki etkilerini gérmek ve
cesitli degiskenlerin (cinsiyet, okul basar1 diizeyi, arkadaglik kurarken zorluk yagsama durumu) anne baba tutumlar1
ve sosyal kaygi ile iligkilerini incelemek literatiire nemli bir katki saglayacaktir. Bu agidan arastirma sonucundan
elde edilecek bulgularin anne baba tutumu ile sosyal kaygi arasindaki iligkinin anlagilmasina 6nemli katki
saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirma bulgular1 1s1ginda g¢ocuklarda sosyal kayginin azaltilmasi i¢in anne babalarin tutumlarint fark
etmelerinde ve diizenlemelerinde yardimci olacaktir. Arastirma sonuglarinin  degerlendirilerek, ilkokul
ogrencilerine yonelik sosyal kayginin olumsuz etkilerinin 6nlenmesinde, ortadan kaldirilmasinda ve ailelerle bu
noktada i birligine gidilmesinde, ilgili birimlerin (aile, okul/Ggretmen, rehber 6gretmen) gerekli tedbirleri
almasinda ve miidahalelerde bulunmasinda ¢alismanin yarar saglayacagi kanisi tasinmaktadir. Ayrica, aragtirma
sonuglarina dayali olarak bireye/cocuga sosyal kayginin azaltilmasi igin verilecek psikolojik destekler, bireyin
kendisini gelistirmesine imkan saglayacak, basar1 ve iiretkenligine katkida bulunacaktir. Ayni zamanda arastirma
bulgularinin, ¢cocuklarla galigsan psikolojik danigman, psikolog, 6gretmen, sosyal calismaci ve aragtirmacilara katki
saglayacagi da diisiiniilmektedir. Bunlarin yani sira literatiir tarandiginda ergenler iizerinde sosyal kaygi ve anne
baba tutumlarinim etkisi ile ilgili caligmalara rastlansa da (Akyil, 2000; Caster ve dig., 1999; Erkan, 2002; Erozkan,
2012; Ozcan, Subasi, Budak, Celik, Giirel & Yildiz, 2013) ilkokul &grencileriyle sosyal kaygi ve anne baba
tutumlarinin birlikte ¢alisildig1 bir arastirmaya rastlanmamistir. Kuramsal varsayimlarla ilgili gegmis tahminlerin
ziddina kiigiik smiflarda daha fazla sosyal kaygi bildirilmektedir (Demir, Eralp-Demir, Tiirksoy, Ozmen, E. &
Uysal, 2000). Bu noktada yapilan bu ¢alismanin alana 6nemli bir katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul &grencilerinin algiladiklari anne baba tutumlari ile sosyal kaygi diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Algilanan anne-baba tutumlari ve sosyal kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
2. Algilanan anne-baba tutumlari ve sosyal kayg1 diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. Algilanan anne-baba tutumlari ve sosyal kaygi diizeyleri algilanan okul basar1 diizeyine gore
farklilagsmakta midir?

4. Algilanan anne-baba tutumlar1 ve sosyal kaygi diizeyleri arkadaslik kurarken zorluk yasama durumlarina
gore farklilagmakta midir?

Yontem

Betimsel aragtirma yontemi kullanilarak gerceklestirilen aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir.
Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varhigin ve/veya derecesini
belirlemeyi amaclayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2009). Bu modelde en az iki degisken arasindaki iliski
incelenir. Bu aragtirmada da algilanan anne baba tutumlar1 ve sosyal kaygi arasindaki iligki baz1 degiskenlere gore
incelenmistir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini ilkokul 6grencilerinin algiladiklar1 anne baba tutumlari,
bagimli degiskenini ise sosyal kaygi diizeyleri olusturmaktadir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim &gretim yilinda Konya 1li Selguklu lgesinde bulunan iki
ilkokulda 6grenim gdren 9-11 yaslar1 arasindaki 427 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubundaki 427 6grencinin
227’s1 (%53,2) kiz, 200’1 (%46,8) erkektir. Aragtirma kapsaminda yapilacak caligmayla ilgili gerekli izinler
almmig ve bu kapsamda o6l¢ekler dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmistir. Arastirma dogrultusunda olgekler
dordiincii simf dgrencilerine uygulanmustir. Ilkokul dgrencilerinin okudugunu anlama ve cevap verebilme
becerileri bu yaglarda gelistigi ve aragtirmada kullanilan 6lgeklerin bu yas grubuna uygunlugu dikkate alinarak
aragtirma 9-11 yaslarindaki ilkokul 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri, Kisisel Bilgi Formu, Anne Baba Tutum Olgegi (ABTO), Cocuklar igin Sosyal Kaygi Olgegi-
Yenilenmis Form (CSAO-Y) kullanilarak toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan, 6grencilere ve ailelerine iligkin sosyo-demografik bilgileri elde etmek
amaciyla gelistirilen form, &grencilerin cinsiyeti, okul basarit diizeyleri, arkadaglik kurarken zorluk yagama
durumlart ile ilgili bilgileri igermektedir.

Anne Baba Tutum Olcegi (ABTO): 1986 yilinda Polat tarafindan gelistirilmistir. Olcek, ebeveynlerin ¢ocuklarina
kars1 tutumlarini ve ¢ocuklarin ebeveynlerin davraniglarini nasil algiladiklarini belirleyen bir degerlendirme araci
olarak tanimlanmustir. Demokratik ve otoriter anne baba tutumunu yansitan toplam 26 maddeden olusan 6lgekte,
anne babalar icin ayr1 ayr1 cevap kagidi bulunmaktadir ve her madde iki secenekten olusmaktadir. Olgegin cevap
formunda bulunan “annemin davranisina benziyor”, “annemin davranigina benzemiyor”, “babamin davranigina
benziyor” ve “babamin davranisina benzemiyor” boliimlerinde otoriter tutumu yansitan maddelere “1” puan,
demokratik tutumu yansitan maddelere “0” puan verilerek puanlanmaktadir. Olgekte almacak en yiiksek puan
26°dir. Polat, ABTO’niin giivenirlik katsayisini test-tekrar test yontemiyle saptamistir. Pearson Momentler
Carpimu teknigi ile hesaplanan degismezlik katsayilari, anne i¢in 0.83, baba igin 0.88 olarak bulunmustur. Ahi
Evran Universitesinden iki uzmann gériisii alinip son hali verilen &lgegin; Istanbul’da asil 6rneklem grubunda yer
almayan 100 6grenci ile pilot uygulamasi yapilmig ve baba tutumu alt dlgegi igin KR 20 giivenirlik katsayisi 0.70;
anne tutumu alt 6l¢egi icin KR 20 giivenirlik katsayisi 0.68 olarak tespit edilmistir (Polat,1986).

Ilkokul grencilerinin algiladiklar anne baba tutumlari ile sosyal kaygi diizeyleri arasindaki ilisinin arastirildig
bu ¢alismada ABTO’niin giivenirlik katsayis1 anne i¢in 0.73, baba i¢in 0.73 olarak bulunmustur.

Sosyal Kaygi Olcegi-Yenilenmis Bicim (CSAO-Y): La Greca vd. (1988) tarafindan gelistirilen, 6z bildirime dayal:
olan Cocuklar icin Sosyal Kaygi Olcegi-Yenilenmis Bicim (CSAO-Y)’ in gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismasi
Demir vd. (2000) tarafindan yapilmistir. ilk hali 10 sorudan olusan bu 6lgek, 1993 yilinda gdzden gegirilerek 18
soruluk bir dlgege doniistiiriilmistiir. Bes dereceli likert tipi yanitlanan, 6z bildirime dayali bu 6l¢ekte puanlar 18-
90 arasindadir. CSAO-Y’nin gecerlilik ve giivenirlilik ¢aligmasi, ii¢ farkli okuldan 452 &grencinin katilimu ile
yapilmustir. Olgegin i¢ tutarlilik Cronbach alfa katsayis1 a=0.813 olarak bulunmustur. Olgek, ilk uygulamadan bir
ay sonraki test tekrar test korelasyonu ise 1=0.81 olarak bulunmustur. Tek tek maddelerin birbiriyle test-tekrar test
korelasyonlar1 =0,346 ile 0,552 arasinda degismekte oldugu goriilmiistiir. Olgiit bagntili gegerliligin (uyum
gecerliligi) smanmasi i¢in Cocuklar igin Siirekli Kaygi Envanteri uygulanmustir. Bu 6lgekle CSAO-Y iyi bir
korelasyon gostermektedir (r=0,5975, p<0.001). Gegerlilik ¢aligmasi klinige basvurmus sosyal fobi olgulariyla
yapilmis, dlcegin olgulari normal kontrollerden ayirt edebildigi goriilmiistiir. CSAO-Y, cocuk ve ergenlerde sosyal
kaygiy1 6lgmek i¢in gegerli ve glivenilir bir arag olarak gériilmektedir (Demir ve dig., 2000).

Ilkokul grencilerinin algiladiklar1 anne baba tutumlari ile sosyal kaygi diizeyleri arasindaki ilisinin arastirildig
bu calismada CSAO-Y 'nin giivenirlik katsayis1 0.77 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilima uygunlugu Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Testi kullanilarak 6lgiilmiistiir. Test
sonucunda p<0,05 bulundugu i¢in verilerin ya da dagilimin normal dagilim gostermedigi gériilmiistiir. Bunun
sonucunda verilerin analizinde Non parametrik testler segilerek spearman korelasyon analizi, Mann-Whitney U
testi ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmigtir.

Algilanan anne-baba tutumlari ve sosyal kaygi puanlar arasindaki anlamliligi test etmek i¢in spearman korelasyon
analizi kullanilmigtir. Algilanan anne-baba tutumlari ve sosyal kaygi puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek i¢cin Mann-Whitney U Testinden yararlanilmistir. Algilanan anne-baba tutumlar ve
sosyal kayg1 puanlarinin algilanan okul basar1 diizeylerine, arkadaslik kurarken zorluk yasama durumlarina gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin ise Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistir. Analizler SPSS 18.00
paket programi yardimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma verilerin anlamlilik diizeyi p<,05 olarak belirlenmistir.

Bulgular
Bu boliimde, alt problemlere paralel olarak ¢aligmanin bulgulari tablolar seklinde sunulmustur.
1. Algilanan anne-baba tutumlar: ve sosyal kayg diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Algilanan anne-baba tutumlar1 ve sosyal kaygi diizeyleri arasindaki iliskiye ait analiz sonuglar1 Tablo 1’de
gOsterilmistir.
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Tablo 1: Algilanan Anne-Baba Tutumlar1 ve Sosyal Kaygi Diizeyleri Arasindaki iliskinin Spearman
Korelasyon Analizi Sonuglari

Anneden Anneden Babadan Babadan

Desiskenler Algilanan Algilanan Algilanan Algilanan Sosyal

cgiskente Demokratik Otoriter Demokratik Otoriter Kaygi

Tutum Tutum Tutum Tutum

Anneden Algilanan r 1 0.247™ 0.693™ 0.165™ 0.032
Demokratik Tutum p 0.000 0.000 0.001 0513
Anneden Algilanan r 1 0.238™ 0.758™ 0.167"
Otoriter Tutum p 0.000 0.000 0.001
Babadan Algilanan r 1.000 0.225" 0.072
Demokratik Tutum p 0.000 0.139
Babadan Algilanan r 1 0.224”
Otoriter Tutum P 0.000
Sosyal Kaygi r 1
p<105

Tablo 1’de goriildiigii gibi anneden algilanan demokratik tutum ile anneden algilanan otoriter tutum arasinda
pozitif yonlii zayif diizeyde (r=0,247, p<0,05), babadan algilanan demokratik tutum arasinda pozitif yonli, iyi
diizeyde (r=0,693, p<0,05), babadan algilanan otoriter tutum arasinda pozitif yonli diisiik diizeyde (r=0,165,
p<0,05) anlaml1 bir iliski bulunmaktadir. Anneden algilanan demokratik tutum ile sosyal kaygi arasinda ise anlamli
bir iligki bulunmamaktadir (r=0,32, p>0,05).

Anneden algilanan otoriter tutum ile babadan algilanan demokratik tutum arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde
(r=0,238, p<0,05), babadan algilanan otoriter tutum arasinda pozitif yonlii iyi diizeyde (r=0,758, p<0,05), sosyal
kayg1 arasinda da pozitif yonlii diisiik diizeyde (r=0,167, p<0,05) anlaml1 bir iliski bulunmaktadir.

Babadan algilanan demokratik tutum ile babadan algilanan otoriter tutum arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde
(r=0,225, p<0,05), babadan algilanan otoriter tutum ile sosyal kaygi arasinda pozitif yonli zayif diizeyde (r=0,224,
p<0,05) anlaml1 bir iliski bulunmaktadir. Babadan algilanan demokratik tutum ile sosyal kaygi arasinda anlaml
bir iliski bulunmamaktadir (r=0,72, p>0,05).

2. Algilanan anne-baba tutumlar: ve sosyal kaygi diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta nmidur?

Algilanan anne-baba tutumlar1 ve sosyal kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farkliligina iligkin Mann-Whitney U
testi sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2: Algilanan Anne-Baba Tutumlar1 ve Sosyal Kaygi Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklihigima iligkin
Mann-Whitney U Testi Sonuglar

<. . Sira Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamasi Toplami U P
Anneden Algilanan Kiz 227 204.91 46514.50 20636.500 0,009
Demokratik Tutum Erkek 200 224.32 44863.50 ' '
Anneden Algilanan Kiz 227 196.55 44616.00 18738.000
Otoriter Tutum Erkek 200 233.81 46762.00 ' 0.002*
Babadan Algilanan Kiz 227 206.29 46828.00 2050.000
Demokratik Tutum Erkek 200 222.75 44550.00 ' 0.162
Kiz 227 197.53 44839.00
Baba.dan Algilanan 18961.000 0.003*
Otoriter Tutum Erkek 200 232.70 46539.00
Kiz 227 225.87 51271.50
Sosyal Kaygi 20006.500 0.034*
Erkek 200 200.53 40106.50

p<,05

Tablo 2’de, calisma grubunun cinsiyete gore anne ve babadan algilanan demokratik tutum, otoriter tutum
ve sosyal kaygi diizeylerinin farklilagmasi Mann-Whitney U testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglari
dogrultusunda 6grencilerin cinsiyete gore anneden algilanan demokratik tutum (U=20636,500; p>0,5), babadan
algilanan demokratik tutum (U=20950,000; p>0,5) puanlarinin kizlar ve erkekler arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik goéstermedigi belirlenmistir. Anneden algilanan otoriter tutum (U=18738,000; p<0,5) ve babadan
algilanan otoriter tutum (U=18961,000; p<0,5) puanlarinin erkek 6grenciler, sosyal kaygi (U=20006,500; p<0,5)
puanlarinin ise kiz 6grenciler lehine anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum erkek dgrencilerin,
hem annelerini hem de babalarini otoriter olarak algiladiklarini, kizlar 6grencilerin ise daha fazla sosyal kaygi
duyduklarini géstermektedir.

3. Algilanan anne-baba tutumlar: ve sosyal kaygi diizeyleri algilanan okul basari diizeyine gore farklilasmakta
midir?

Algilanan anne-baba tutumlar1 ve sosyal kaygi diizeylerinin algilanan okul basari diizeylerine gore farkliligina
iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Algilanan Anne-Baba Tutumlari ve Sosyal Kaygi Diizeylerinin Algilanan Okul Basar1 Diizeylerine
Gore Farkliligina iliskin Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Algilanan

Degisken Okul Basar N Sira Sd X2 p Anlamh Fark
.o ortalamasi
Diizeyi
Anned Diistik 8 350.63
nneaden Diisiik-1yi, Diisiik-
Algilanan_ Orta 44 289.08 3 31425 0.000% Cok Iyi, Orta-lyi,
Demokratik fyi 92 212.29 .
Tutum ' Orta-Cok Iyi
Cok iyi 283 199.02
Anned Diisiik 8 309.50
nneaen Diisiik-1yi, Diisiik-
Tutum Iyi 92 215.64 Orta-Cok lyi
Cok iyi 283 203.15
Diisiik 8 331.63 iisiik-Ivi. Diisiik-
Babadan Dusul-( Wl’ Dus.ul.(
Orta 44 271.47 Cok lyi, Orta-lyi,
Algilanan
. . 3 23.242 0.000* .
Demokratik fyi 92 225.83 Orta-Cok lyi,
Tutum .. .
Cok iyi 283 197.89 lyi-Cok Tyi
Diistik 8 313.13
Babadan Ort 44 250.75
ra . PYREYY _' . QLS T
Algll?man ) 3 11.044 0.011* Diistik-lyi, Dusuk
Otoriter fyi 92 217.48 Cok Iyi
Tutum
Cok iyi 283 204.35
1. Dugiik 8 253.25
2. Orta 44 223.99
Sosyal Kaygi ) 3 4.046 0.257 -
3. Iyi 92 230.85
4. Cok iyi 283 205.86
p<,05

Tablo 3’te algilanan okul basari diizeyine gore anne ve babadan algilanan demokratik ve otoriter tutum ile
sosyal kaygi diizeylerinin farklilagsmasi Kruskal Wallis H testi ile analiz sonuglart gériilmektedir. Analiz sonuglari
dogrultusunda algilanan okul basar1 diizeyine gore sosyal kaygi (x>=1,539; p>0,05) puanlarinin anlaml diizeyde
farklilagsma goéstermedigi, anneden algilanan demokratik tutum (x?>=31,425; p<0,05), anneden algilanan otoriter
tutum (x2=14,128; p>0,05), babadan algilanan demokratik tutum (x2=23,242; p<0,05) ve babadan algilanan otoriter
tutum (x?>=11,044; p<0,05) puanlarinin ise anlamli diizeyde farklilagmakta oldugu belirlenmistir. Algilanan okul
bagar1 diizeylerine gore gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlar lizerinden Mann Whitney-U testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda,
anneden algilanan demokratik tutuma gore basari diizeyini diisiik ve orta algilayanlar ile iyi ve ¢ok iyi algilayanlar
arasinda, anneden algilanan otoriter tutuma gore ise basari diizeyini diisiik ve orta algilayanlar ile iyi ve gok iyi
algilayanlar arasinda anlaml fark bulunmustur. Babadan algilanan demokratik tutuma gore basar1 diizeyini diisiik
ve orta algilayanlar ile iyi ve ¢ok iyi algilayanlar, basar1 diizeyini iyi algilayanlar ile ¢ok iyi algilayanlar arasinda,
babadan algilanan otoriter tutuma gore ise, basar1 diizeyini diisiik algilayanlar ile iyi ve ¢ok iyi algilayanlar arasinda
anlaml1 fark bulunmustur.

4. Algilanan anne-baba tutumlar: ve sosyal kaygi diizeyleri arkadashk kurarken zorluk yasama durumlarina gére
farkhilasmakta midir?

Algilanan anne-baba tutumlar1 ve sosyal kaygi diizeylerinin arkadaslik kurarken zorluk yasama durumlarina goére
farklihgina iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4: Algilanan Anne-Baba Tutumlari ve Sosyal Kaygi Diizeylerinin Arkadaglik Kurarken Zorluk Yagama
Durumlarina Gore Farklihigma iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Arkadashk
< Kurarken Sira , Anlamh
Degisken Zorluk N ortalamasi Sd X P Fark
Yasama
Evet 34 245.34
Anneden Algilanan
Demokratik Tutum Bazen 130 227.01 2 5.743 0.057 -
Hayir 263 203.52
Evet 34 261.91
Anneden Algilanan 5. 130 21887 2 6701  0035* Evet-Hayir
Otoriter Tutum
Hayir 263 205.40
Babadan Algilanan el " 2950 Evet-Hayr,
vet Bazen 130 226.67 2 6.615 0.037* Bazen-
Demokratik Tutum Havir
Hayir 263 205.20 Y
Evet 34 248.37
Babadan Algilanan g/, 130 22102 2 4207 0122 .
Otoriter Tutum
Hayir 263 206.09
Evet 34 247.53 Evet-Hayir,
Bazen-
Sosyal Kayg Bazen 130 247.55 2 19.687  0.000* Hayir
Hayir 263 193.08

p<,05

Arkadagslik kurarken zorluk yasanma durumuna gére anne ve babadan algilanan demokratik ve otoriter tutum ile
sosyal kaygi diizeylerinin farklilasmasi1 Kruskal-Wallis H testi ile analiz edilmistir. Tablo 4’deki analiz sonuglar1
dogrultusunda arkadaglik kurarken zorluk yasanma durumuna gore anneden algilanan demokratik tutum
(x?=5,743; p>0,05) ve babadan algilanan otoriter tutum puanlarinin (x>=4,207; p>0,05) arkadaslik kurarken zorluk
yasayan, zorluk yasamayan ve bazen zorluk yasayanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik gostermedigi, anneden
algilanan otoriter tutum (x>=6,701; p<0,05), babadan algilanan demokratik tutum (x>=6,615; p<0,05) ve sosyal
kaygt (x>=19,687; p<0,05) puanlarinin ise anlamli diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur. Arkadaslik kurarken
zorluk yasama durumlarina gore gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari iizerinden Mann Whitney-U testi yapilmistir. Yapilan test
sonucunda, anneden algilanan otoriter tutum alt boyutunda arkadaslik kurarken zorluk yasama durumuna evet
diyenler ile hayir diyenler arasinda, babadan algilanan demokratik tutum alt boyutunda arkadaglik kurarken zorluk
yasama durumuna evet ve bazen diyenler ile hayir diyenler arasinda, sosyal kaygi diizeylerine gore arkadaslik
kurarken zorluk yasama durumuna evet ve bazen diyenler ile hayir diyenler arasinda anlamli fark bulunmustur.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin algiladiklar1 anne baba tutumlari ile sosyal kayg1 diizeyleri arasindaki iligki
incelenmistir. Bu boliimde arastirma verilerinin analizinden elde edilen istatistiksel sonuglar tartisilmis ve
yorumlanmustir.

Arastirma sonuglarina gore, anneden algilanan demokratik tutum ile anneden algilanan otoriter tutum, babadan
algilanan demokratik ve otoriter tutum arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski bulunmaktadir. Anneden algilanan
otoriter tutum ile sosyal kaygi, babadan algilanan demokratik ve otoriter tutum arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iliski bulunmaktadir. Anneden ve babadan algilanan demokratik tutum ile sosyal kaygi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Babadan algilanan demokratik tutum ile babadan algilanan otoriter tutum arasinda, babadan
algilanan otoriter tutum ile sosyal kayg1 arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki bulunmaktadir.
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Karlr’nin (2019) yaptig1 arastirmaya gore 6grencilerin kaygi diizeyleri ile demokratik tutum, otoriter tutum ve
koruyucu istek¢i tutum arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmigstir. Demokratik anne baba tutumu yiikseldikge
siirekli kayg1 azalmaktadir. Istekgi anne baba tutumu yiikseldikge siirekli kaygi yiikselmektedir. Otoriter anne baba
tutumu ylikseldikge siirekli kaygi yiikselmektedir. Akyil (2000) yaptig1 arastirmada, annenin agir1 korumaciliginin
ve babanin duygusal sicakligimin sosyal anksiyeteye en fazla etki eden ¢ocuk yetistirme davranislar: oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica annelerini “yiiksek ilgi-diisiik koruma” olarak algilayan ergenlerin sosyal anksiyete
puanlarmin “yiiksek ilgi-yiiksek koruma” ve “diisiik ilgi-diisiik koruma” olarak algilayan ergenlerden daha az
oldugu bulunmustur. Siirekli kaygi tizerinde etki yapan davranislarin ise annenin reddi ve asir1 korumaciligi oldugu
saptanmigtir. Dokuzlu (2016) yaptig1 arastirmada, otoriter anne baba tutumu ile kayg: diizeyi arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki tespit etmistir. Bu aragtirma sonucglaria gore otoriter anne babalarin ¢ocuklarina karst
otoriter ve baskilayici tutumlarinin ¢cocuklari iizerinde gereginden fazla kaygiya neden oldugu sdylenebilir. Ayrica
aragtirmada diger arastirmalardan fakli olarak demokratik anne baba tutumu ile sosyal kaygi arasinda bir iliski
bulunamamastir. Tiirkiye’de aileler demokratik tutumu benimseseler de ¢ocuklarini denetlemekte ve davraniglarini
yonlendirmektedirler (Giirkaynak, 1979). Aileler, hem koruyucu hem denetleyici hem de ilgili olabilmektedirler.
Bundan dolayi, aragtirmada anne-baba tutumlarimi farkli algilayan ilkokul 6grencileri arasinda sosyal kaygi
diizeyleri yoniinden fark ¢ikmamis olabilir.

Arastirma sonuglarina gore cinsiyete gore anneden algilanan demokratik tutum, babadan algilanan demokratik
tutum puanlar1 kizlar ve erkekler arasinda anlamli diizeyde bir farklilik gostermemektedir. Anneden algilanan
otoriter tutum, babadan algilanan otoriter tutum ve sosyal kaygi puanlarinda ise anlamli diizeyde farklilagmaktadir.
Anneden ve babadan algilanan otoriter tutum da erkeklerin kizlara gore, sosyal kaygi da ise kizlarin erkeklere gore
daha yiiksek ortalamalara sahip olduklar1 goériilmiistiir. Buna gore erkek 6grenciler, hem annelerini hem de
babalarin1 daha otoriter olarak algilamakta, kizlar daha fazla sosyal kaygi duymaktadirlar.

Burt, Cohen ve Bjorck (1988), yaptiklart ¢aligmada, cinsiyete gore anne ve baba tutumlar1 arasinda anlaml
farklilik bulmuslardir. Umucu Alpoguz’un (2014) yaptig1 arastirmada ise cinsiyet faktoriiniin algilanan anne
tutumlari tizerinde etkisi bulunamazken baba tutumlari tizerinde etkisi bulunmustur. Cakmak ve Hevedanli (2005)
yaptiklar1 arastirmada iniversite dgrencilerinin cinsiyetlerine gore kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin kaygi diizeylerinin erkek
ogrencilerin kaygi diizeylerinden yiiksek oldugu gorilmiistiir. Aynaci (2018), aile danismanligi merkezine
bagvuranlarin kaygi diizeyleri ile dindarlik durumlar arasindaki iliskiyi inceledigi ¢aligmada, somatik belirtiler alt
boyut puan ortalamalarinin arastirmaya katilan kisilerin cinsiyeti bakimindan anlamli diizeyde farklilik
gosterdigini saptamistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore kadinlarin somatik belirtiler alt boyut puan
ortalamalarinin, erkeklerden anlamli diizeyde fazla oldugu goriilmiistiir. izgic, Akyiiz, Dogan ve Kugu (2000) da,
yaptiklar1 arastirmada sosyal kayginin kizlarda erkeklere gére daha yaygin oldugunu bulgulamislardir. Literatiirde
yer alan aragtirmalarda ve yapilan bu arastirmada sosyal kaygi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligki
bulunurken kizlarin sosyal kayg1 diizeyi puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunun sebebi
olarak, kizlarin elestirilmeye ve yonlendirilmeye karsi hassasiyetleri, sosyal iliskilerde kabul beklentilerinin
erkeklere gore daha yiiksek olusu ve daha ¢abuk incinebilir oluslart (Cui & Vaillant, 1997; Weiner, 1998)
gosterilebilir.

Arastirma sonuglart dogrultusunda okul basari diizeyine gore sosyal kaygi puanlart arasinda anlaml farklilik
bulunamazken anneden algilanan demokratik tutum, anneden algilanan otoriter tutum, babadan algilanan
demokratik tutum, babadan algilanan otoriter tutum puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur.
Algilanan okul basar diizeyi diisiik olanlarin, anneden ve babadan algilanan demokratik ve otoriter tutum puan
ortalamalarinin okul bagar1 algisi orta, iyi ve ¢ok iyi olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
durum okul basar algis1 diisiik olanlarin, okul basar1 algisi orta, iyi ve ¢ok iyi olanlara gére anne babalarini daha
demokratik, daha otoriter olarak algiladiklarini ortaya koymustur.

Gokgedag (2001), lise dgrencilerinin okul basarist ve kaygi diizeyi lizerinde anne-baba tutumlarinin etkilerinin
belirlenip karsilastirilmast amaciyla yaptigi aragtirmada kendilerini basarisiz olarak algilayan Ogrencilerin
demokratik tutum puanlarinin en diisiik, otoriter tutum puanlarinin en yiiksek oldugunu bulgulamigtir. Kendilerini
¢ok basarili olarak algilayan 6grencilerin digerlerine gére demokratik tutum puanlarinin en yiiksek, otoriter tutum
puanlariin ise en diisiik oldugu sonucuna ulagmigtir. Umucu Alpoguz (2014) yaptig1 ¢alismada, okuma tutumu
ile akademik basar lizerinde ana-baba tutumlarinin etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Deslandes ve Potvin (1999),
ergenlerin Ozerklik diizeylerinde ebeveynlik ve ebeveyn katilimi uygulamalarinin ergenlerin yilsonu not
ortalamalarina etkisini inceledikleri arastirmada, ergenlerin 6zerklik diizeylerinin okul notlarinin kestirilmesine
olanak sagladig1 ve anne babaya ait sicaklik, yol gostericilik ve 6zerklikle, izin verme tutumlariin ¢ocugun ders
calismasiyla iligkili oldugunu bulmuslardir. Yilmazer (2007), arastirmasinda algilanan anne-baba tutumlarina gore
akademik basarinin anne ve baba tutumlarma gore anlamli farkliligin oldugunu bulmustur. Algilanan anne
tutumlarina goére akademik basarmin en yiiksek demokratik tutumda, en diisiik ise izin verici/ihmalkar tutumda

32



JILSES, 2020, 6(1), 24-38 Teke, E., Yilmaz, E. ve Siiriicii, A.

ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Algilanan baba tutumlari incelendiginde de, akademik basarinin en yiiksek demokratik
tutumda, en diisiik ise izin verici/ihmalkar tutumda ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Literatiirde yer alan bu arastirmalar
neticesinde anne baba tutumlarinin akademik basariy1 yordama da énemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ancak,
Giiltekin ve Dereboy (2011) yaptiklar1 arastirmada sosyal fobisi olanlarla olmayanlar arasinda kendi
ozbildirimlerine gore akademik basarida istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark bulamamistir. Siibagi (2010)
da calismasinda, sosyal kaygi puaninin akademik basarinin anlamli bir yordayicisi olmadig1 sonucuna ulagmustir.
McCroskey ve Andersen (1976) calismasinda, sosyal kaygi ile akademik basar1 arasinda anlamli iligki
bulamamistir. Siibasi’na (2010) gore Sosyal kaygisi yiiksek olan 6grenciler, kalabalik siniflarda iletigimin az
olmasindan dolayr kendilerini daha rahat hissedebilmektedir. Bu durum o6grencilerin etkin olmasina izin
vermemekte ve bu siniflarda 6gretmen anlatimi daha agirlikli olmaktadir. Bundan dolay sosyal kaygili ve kaygisiz
ogrenciler arasinda fark ortadan kalkabilmektedir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda arkadaslik kurarken zorluk yaganma durumuna goére anneden algilanan
demokratik tutum, babadan algilanan otoriter tutum puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunamamastir.
Anneden algilanan otoriter tutum, babadan algilanan demokratik tutum ve sosyal kaygi puanlari arasinda ise
anlamli diizeyde farklilik bulunmustur. Ayrica anneden algilanan otoriter tutum, babadan algilanan demokratik
tutum da arkadaslik kurmada zorluk yasama durumuna evet diyenlerin bazen ve hayir diyenlere gore, sosyal kaygi
da ise bazen diyenlerin evet ve hayir diyenlere gore daha yiiksek ortalamalara sahip olduklart goriilmiistiir. Buna
gore arkadaslik kurmada zorluk yasama durumuna evet diyenlerin bazen ve hayir diyenlere gore annelerini daha
otoriter, babalarin1 daha demokratik olarak algilamakta olduklari ve bazen diyenlerin evet ve hayir diyenlere gore
daha fazla sosyal kaygi yasadiklari sonucuna ulasiimistir.

Akgilin ve Aydin (2007) yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin kaygi diizeylerinin arkadaslik kurma diizeylerinden
etkilendigi bulgulamislardir. Buna gore arkadaslik diizeyleri “¢ok iyi” ve “iyi” olan 6grenciler arasinda kaygi
diizeyleri yoniinden bir fark bulunamazken, arkadaglik edinmede zorluk yasayan 6grencilerin kaygi diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. La Greca ve Lopez (1998) de, sosyal kaygiyla yakin arkadas sayist arasinda
z1t yonlii bir iligki oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan bir arastirmada da yakin arkadagi hi¢ olmayan ya da sadece
bir tane yakin arkadasi olan ergenlerin sosyal kaygi puanlari iki ve daha fazla yakin arkadasi olanlara gére anlamli
bir sekilde yiiksek bulunmustur. Bunlara ilaveten sosyal kaygi belirtileri gdsteren g¢ocuklarin, yasadiklar
huzursuzlugun yani sira okula devam etmede, akademik konularda, arkadaglik kurma ve siirdiirmede giigliikleri
bulunmaktadir (Aydin & Siitcii, 2007). Ayrica sosyal fobinin yordanmasina iligkin farkli ¢alismalarda arkadaglik
iligkilerinin sosyal fobinin yordayicilari oldugu tespit edilmistir (La Greca & Harrison, 2005). Literatlirde yer alan
bu caligmalarda da goriildiigii gibi sosyal kaygi ile arkadaslik iliskisi kurarken zorluk yasama yoniinden anlamlt
iliski bulunmaktadir, bulgular arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Dinger (2008) de yaptigi aragtirmada, alt-iist sosyo-ekonomik diizeydeki ergenler arasinda arkadaglik iligkileri alt
boyutlari ile algilanan anne baba tutum puan ortalamalari agisindan anlaml farkliliklar bulmustur. Biiyiiksahin
Cevik ve Celikkaleli (2010), ergenlerin arkadas bagliligi ve internet bagimliliklarini, cinsiyetlerine, algilanan
ebeveyn tutumlarina ve ebeveyn egitim durumlarina gore incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulguya gore
arkadas baglhilig1 puanlari algilanan ebeveyn tutumuna gore anlamli bir bigimde farklilasmaktadir. Aktas Ozkafaci
(2012) yaptig1 ¢alismada, annenin demokratik tutum alt boyut puani ile ¢ocugun sosyal beceri diizeyi puani
arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif yonde bir iliski bulmustur. Diger taraftan annenin otoriter, asiri
koruyucu ve izin verici tutum alt boyut puanlari ile ¢ocugun toplam sosyal beceri diizeyi puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulamamistir. Sezer (2010) yaptig1 aragtirmada, cinsiyet, diisik diizeyde
demokratik, orta ve yiiksek diizeyde otoriter anne baba tutumlar ile arkadaslar ve ¢evresindeki kisgilerle iletisim
durumuyla kendilik degeri arasinda anlamli fark oldugunu bulmustur. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda benzer ve
farklt sonuglar yer almaktadir. Bizim arastirmamizda anneden algilanan otoriter tutum ile babadan algilanan
demokratik tutum arasinda anlamli bir iligki bulunurken digerleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bunun
sebebi ¢ocugun iginde bulundugu ¢evre, akran etkisi, ocuga ve ebeveynlere ait demografik degiskenler olabilir
(Aktas Ozkafaci, 2012). Arastirmalarda da goriildiigii iizere sosyal kaygi da ebeveyn tutumlari dnemli bir etkendir;
fakat bu etkenin yani sira pek ¢ok degiskenin de ¢ocuk lizerinde etkisi bulunmaktadir. Bu durum arastirmanin
sonucun farkli ¢ikmasina etken olmus olabilir.

ilkokul grencilerinin algiladiklar1 anne baba tutumlari ile sosyal kaygi diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi
bu arastirma, farkli 6lgme araglar1 ve yontemler kullanilarak daha genis ve farkli 6rneklem gruplariyla yapilabilir.
Boylece arastirmanin farkli boyutlarda degerlendirilmesi miimkiin olabilir. Bu kapsamda kiiciik yas grubu
¢ocuklarla nitel ve nicel boylamsal ¢caligmalar yapilarak bu aragtirmadaki degiskenlerin etkisinin ilerleyen yillarda
da devam edip etmedigi incelenerek, bu degiskenlerin birbirleriyle iligkileri siire¢ icerisinde test edilebilir. Ayrica
okullarda anne-babalarin ebeveynlik becerilerini arttirmaya yonelik aile egitim programlar1 ve grencilerin sosyal
kaygi diizeylerini azaltmaya yonelik egitim programlari rehber &gretmenler tarafindan hazirlanabilir. Bu
dogrultuda deneysel desende calismalar gergeklestirilerek sonuglar birbiriyle karsilastirilabilir. Algilanan anne
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baba tutumlart ve sosyal kaygiya yonelik ¢aligmalar 6grencilere, kardeslerine ve anne babalarina yonelik
uygulanabilir. Uygulamalar arasindaki farklar incelenebilir.
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Extended Abstract

Social anxiety is a disorder that caused by by the concern of a person feeling underestimed in a crowd, rising of
behavioral, physiological, somatic, cognitive and psychological symptoms and also it causes a significant decrease
in the functional level of the person (Bal, Cakmak and Uguz, 2013). Hypersensitivity to criticism, negative
evaluation, rejection, difficulty in defending his rights, low self-esteem or lack of self-confidence may also be seen
in individuals with high social anxiety levels (Sertelin-Mercan, 2007). Parents of individuals with high social
anxiety may be overprotective, indifferent, negligent and inclined to embarrass their children (Erkan, Giigray and
Cam, 2002). These attitudes of parents may affect the personality structure of the child (Kaya, 1997). Parental
attitudes have a major impact on the shape of the child's personality structure (Cagdas, 2012; Capulcuoglu and
Giindiiz, 2013; Jacobsson, Lindstrom, Von Knorring, Perris and Perris, 1980; Newman and Newman, 2017).

Studies have identified parents of anxious children as over-controlling, over-intrusive, unable to show enough
affection and love, and more demanding (Erkan et al., 2002; Ozyiirek and Demiray, 2010). Most of the people
who are constantly criticized, sought mistakes, accused and ridiculed by their parents in childhood have fear of
inadmissibility and failure, low self-esteem and anxiety disorders (Yilmaz and Duy, 2013).

Sources indicate that individuals with high levels of anxiety may experience identity problems, adaptation
problems, and encounter difficulties in their work lives (Ozyiirek and Demiray, 2010; Peery, Jensen and Adams,
1985). Social anxiety appears as a problem in daily and social life and also it can cause many problems and even
abnormal situations (such as depression, suicide), (Bandelow et al., 2004; Mehtalia and Vankar, 2004; Siibasi,
2010). It is of great importance to know and prevent the causes of social anxiety that affect life so much.

By examining the social anxiety status of elementary school students, early measures can be taken in cooperation
with the school, teacher and family in order to prevent the undesirable consequences of the factors that causes this
situation. Contrary to past estimates of theoretical assumptions, more social anxiety is reported in small classes
(Demir, Eralp-Demir, Tiirksoy, Ozmen and Uysal, 2000). This study is supposed to make a significant contribution
to the field.

The aim of this study is to determine the relationship between perceived parental attitudes and social anxiety levels
of primary school students. In the research ,which was conducted through the descriptive research method,
relational survey model was used. The independent variable of this study is the perceived parental attitudes of
primary school students and the dependent variable is social anxiety levels. The study group of this research
consists of 427 students at the age between 9 and 11 studying in two primary schools, in Selcuklu, Konya in 2017-
2018 academic year. Of the 427 students in the study group, 227 (53.2%) are female and 200 (46.8%) are male.

The research data was collected by using Personal Information Form, Parental Attitude Scale-Revised, and Social
Anxiety Scale for Children. The suitability of the data for normal distribution was measured by using the Single
Sample Kolmogorov Smirnov Test. As a result of the test, since p<0.05 was found, data or distribution was
accepted not to have normal distribution. To analyze the data, Spearman correlation analysis was used to test the
significance between perceived parent attitudes and social anxiety scores. Mann Whitney U Test was used to
examine whether perceived parental attitudes and social anxiety scores differed by gender. Kruskal Wallis H-Test
was used to examine whether perceived parental attitudes and social anxiety scores differed according to their
achievement levels in the school, having difficulty in making friends and having problems in family relations. The
analyzes were performed by using SPSS 18.00 package program. The significance level of the research data was
determined as p< 05.

According to the results of the study, there was no relationship between perceived democratic attitude from mother
and father and social anxiety. A significant relationship was found between authoritarian attitude perceived from
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mother and father and social anxiety. There was no significant difference between the democratic attitude
perceived by the mother and father according to gender a significant difference was found between the scores of
perceived authoritarian attitude from mother, authoritarian attitude from father and social anxiety scores. While
there was no significant difference between school achievement level and social anxiety scores, there was a
significant difference between the scores of the democratic attitude perceived from mother, the authoritarian
attitude perceived from mother, the democratic attitude perceived from father, and authoritarian attitude perceived
from father. There was no significant difference between democratic attitude perceived by the mother and the
authoritarian attitude perceived by the father according to the difficulty in making friends. Significant difference
found between the authoritarian attitude perceived from mother, democratic attitude perceived from father, and
social anxiety scores.

This study, which examines the relationship between perceived parental attitudes and social anxiety levels of
primary school students, can be conducted with larger and different sample groups by using different measurement
tools and methods. By conducting qualitative and quantitative longitudinal studies with small age children, the
relationship between these variables can be tested in the process by examining whether the effects of the variables
in this study continue in the following years. Family education programs aimed at increasing parenting skills of
parents in schools and education programs aimed at reducing students' social anxiety levels can be prepared by
guidance teachers. Experimental design studies can be performed to compare the results.
Studies on perceived parental attitudes and social anxiety can be conducted for students, siblings and parents. The
results can be compared.
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Ortaokul Ogrencilerinin ve Velilerinin Okuduklari1 Cocuk Kitaplari

Uzerine Bir Arastirma *
Nezaket DUNDAR ! Sedat MADEN?

Oz

Bu arastirmada, ortaokul égrenci ve velilerinin okuduklar: ¢ocuk kitaplarini tespit etmek amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda, velilerin ¢cocuk kitaplarina yonelik bilgi diizeyleri ve bu eserleri 6grencileriyle birlikte
okuma durumlarmin belirlenmesi onemsenmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden fenomenolojiye gére
yiiriitiilmiistiir. 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar déneminde yapilan arastirmanin evrenini Giresun ilinde
o6grenim gérmekte olan 5, 6, 7 ve 8. sinif ogrenci velileri olusturmaktadr. Arastirmanin orneklemini, Giresun
il merkezinde yer alan Gedikkaya Ortaokulu ile Cavuslu Ortaokulu 'nda 6grenim géren 5, 6, 7 ve 8. simif dgrenci
velileri (n=394) olusturmus olup velilerin okuduklar: edebiyat eserleri ile 6grencilerinin okuduklar: edebiyat
eserleri arasindaki benzerlik ve farkliligi ortaya koymak amaciyla kolay ulasilabilirlik a¢isindan Cavuslu
Ortaokulu 'ndaki 6grenciler (n=80) de ¢alismaya dahil edilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak veli
ve ogrencilere yonelik goriisme formlart kullanmilmistir. Arastirmanin sonunda, velilerin en ¢ok Keloglan
Masallari’'ni, ogrencilerin ise Levent Serisi adli kitaplar: okudugu belirlenmistir. Ayrica velilerin ¢ocugunun
okudugu ¢ocuk kitaplarindan herhangi birini okumadigi, bununla beraber veliler ile diger ogrencilerin
okudugu ¢ocuk edebiyati eserleri arasinda 15 ortak kitabin oldugu sonuglarima ulasimistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, cocuk edebiyati, kitap, ogrenci, veli.

A Study on Children Literature Works That Are Read
By Middle School Students and Parents
Abstract

In this research, it was aimed to determine the literary works that secondary school students and parents read.
Depending on this purpose, the level of knowledge of parents about children's books and the reading status of
these works with their students are considered important. In the study, a qualitative research method was used.
The universe of the study, which was conducted in the spring semester of 2017-2018 academic year, consists
of parents of 5th, 6th, 7th and 8th grade students studying in Giresun province. The sample of the study was
composed of parent's (n=394) of the students in Gedikkaya Secondary School and Cavuslu Secondary School
in Giresun city. The students (n=80) of Cavuslu Middle School were also included in the study in terms of easy
accessibility in order to reveal the similarities and differences between their works. In the research, student
and parent interview forms were used as data collection tool. At the end of the study, it was determined that the
parents read the Keloglan Tales mostly and the students read the books Levent Series. It was also found that
parents did not read any of the children's books read by their child. However, it has been concluded that there
are 15 common books between parents and other students' works of children's literature.

Keywords: Reading, children's literature, book, student, parent.
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Giris

Insan dogar, biiyiir, cogalir ve &liir. Bu siirecte insanlar bilgi birikimlerini, yasantilarini, dgretilerini, kiiltiiriinii,
sanatsal degerlerini neslini devam ettirecek olan gocuklarina aktarir. Insanin égrenme ve 6grendigini uygulama
acisindan en hizli oldugu dénem cocuklugudur (Sahin, 2007). Oysaki cocuklugun degeri ve 6nemi tiim diinyada
yakin ge¢miste fark edilmis ve ¢ocugu 6nemseme, cocuga bakis ve onunla ilgilenme egilimleri de yakin gegmisten
glinimiize degiserek ulasmistir. Yine bu siiregte bilim insanlari insanin ¢ocuklugu déneminde olusturdugu alt
yapinin daha sonraki yasantilarina yon vereceginden bahsetmislerdir.

Cocuklarin fiziksel gelisiminin yani sira zihinsel geligimleri de ¢ok 6nemlidir. Ayrica ¢ocuklarin fiziksel ve
zihinsel geligimleri arasinda bir etkilesim vardir. Yavuzer’e gore (2012: 27) “Cocuk sadece fiziksel olarak
biiyiimekle kalmaz, ayni zamanda onun beyniyle i¢ organlarmin yap1 ve bilyiikliigiinde de degismeler olur. Beynin
gelisimi sonucu, ¢ocukta giderek artan bir 6grenme, animsama ve muhakeme yetenegi olusur. Boylelikle fiziksel
biliylimeye kosut olarak, ¢ocuk, zihinsel olarak da gelisir.” Cocugun zihinsel gelisiminde, okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin kazanilmig olmasi gereklilik arz eder. Okuma yazmayi1 6grenen bir ¢ocuk hem okuma
becerisini gelistirebilmek hem de anlama kabiliyetini desteklemek icin zihinsel gelisimine uygun kitaplar
okumalidir. Bunun 6nemini Sever (2007: 17) “Cocuk, ilkdgretime baglamasiyla birlikte, istekle kitap okumaya
yonelir. Ozellikle bu donemde hem okuma yazma becerisinin gelisimine katk1 saglayacak hem de kendi (¢ocuk)
gercekligine yanit verebilecek kitaplara gereksinim duyar.” seklinde vurgulamistir. Bu gereksinim g¢ocuk
edebiyatinin dnemini ortaya koymaktadir.

Cocuk edebiyatinin ¢ocugun duygusal, diisiinsel, zihinsel, dilsel ve estetik bakist agisindan gelisimindeki payini
vurgulayan; ¢ocugun giizel, eglenceli vakit gegirmesinde bir arag¢ olma roliinii tistlendigini ifade eden farkli bir¢ok
tanim yapilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 soyledir: Sever’e gore (2007: 17) “Cocuk edebiyati, ergenlige kadar
olan zaman diliminde ¢ocuklarin hem sozel-dilsel zekdsini gelistiren hem de onlarda estetik zevk uyandiran
triinlerdir”. Bu drlinler g¢ocuklarin biiylime ve gelismelerine, duygularina, hayallerine, diisiincelerine ve
yeteneklerine katkida bulunur ve onlari egitir, egitirken de eglendirir (Yalgin ve Aytas, 2008). Goksen (1980: 87)
¢ocuk edebiyatin1 “cocugun fikir ve sanat egitimine katkida bulunarak ¢ocukta sanat duygusu ve istiinliigii
uyandiran, teknigi, ilkeleri olan, giizel ve etkili iiriinlerden olusan edebiyat” olarak tanimlamistir. Bir bagka tanima
gore ise “cocuk edebiyati, ¢ocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliliklarina,
zevklerine, egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaci ile gergeklestirilen ¢ocuksu bir edebiyattir” (Sirin,
2000: 9).

Cocuk edebiyati iirlinlerine neden ihtiya¢ duyuldugu sorusunun cevabima yonelik bir agiklamay1 Huck (1976: 21)
“Cocuklar, kiigiik yetigkinler degil; kendi haklari, ilgileri ve yetenekleri olan bireylerdir. Bu anlay1s, ¢ocukluk
donemi ile ilgili merak, eglence ve hayal kiriklig1 duygularina hitap eden bir edebiyata ihtiyag¢ duyuldugu fikrini
ortaya ¢ikarir” seklinde yaparak ¢ocuk diinyasinin yetiskin diinyasindan farkli oldugunu vurgulamis ve ¢ocuklara
yonelik bir edebiyatin kagiilmaz oldugunu ifade etmistir.

Cocuga yonelik bir edebiyatin ¢cocugun anlayabilecegi sekilde olmasi gerekir. “Cocuk edebiyatinin dili, konusu,
icerigi, anlatimi, yalinlig1 ve igtenligiyle 6nce ¢ocuga 6zgili olmasidir. Cocuk edebiyati ile edebiyat arasindaki
ayrimin nedeni, cocugun yetiskinden farkli algilama bigiminden kaynaklanir” (Sirin, 2007: 14). Cocugun zaman
icerisinde hayata doniik olumlu kazanimlara sahip olmasi, bir yasam felsefesi gelistirebilmesinin bir aract da ¢ocuk
edebiyatidir. Alver’in (2005: 307) “Cocuga edebiyati sunmak, ¢ocuga doniik model olusturma girisimidir. Hem
onun nasil bir insan olmasimna doniik, hem de hayat tarzinin hangi ¢izgide, cercevede belirlenecegine iliskin
teklifleri yiliklenmektir.” seklindeki ifadeleri de bu goriisii destekler niteliktedir.

Aile, okuma aligkanliginin kazaniminda 6nemli bir etkendir. Ailenin okumaya kars1 tutumu, kiiltiir seviyesi
¢ocugun okuma aligkanlig tizerinde oldukga etkilidir. Okuma becerisi ve aligkanliginin kazaniminda genellikle
o0gretmenler 6n plana ¢iksa da bu konuda anne babalar da en az 6gretmenler kadar 6nemlidir. Hatta anne babasinin
kitap okudugunu goren, onlardan kitap hediye alan ve evinde kitaplik bulunan ¢ocuklarin okuma aligkanliginin
yliksek oldugu tespit edilmistir (Suna, 2006). Bunlarin yani sira ailelerin birlikte kitap okuma etkinligi yapmasi,
kitaplarla ilgili sohbet etmesi de okumanin aligkanlik kazanmasinda etkili olacaktir (Savas, 2006). Toplumun
temelinde aile yer almaktadir. Aileler i¢in de ¢ocuklarinin kiiltiirel ve ¢agin gerektirdigi niteliklerle yetistirilmesi
oncelik tasir. Bu noktada ¢ocuklarin bilissel ve duyussal gelisimine, sosyallesmesine yardimer olacak kitaplari
secip okumalarinda ailenin rolii bilyiiktiir. Anne babalarin ¢ocuk kitaplar1 konusundaki yeterli farkindaliga ve
okuma aligkanligina sahip olmalari, okumaya ydnelik tutumlari ¢ocuklarinin okuma aligkanligi kazanmalarinda
etkilidir. Ancak tilkemizdeki durum ile ilgili olarak Sahin, Celik ve Celik’in (2012: 111) “Cocuk edebiyati
iriinlerinin ¢ocuklara ulasmasi ancak veliler ve Ogretmenler aracilifiyla olmaktadir; ancak velilerin ve
o0gretmenlerin yas gruplar1 ve kiiltiir seviyelerine gore ¢ocuklara hitap edecek olan yayimlarin se¢iminde bilgili
olmadiklar ve titiz davranmadiklar1 gortilmektedir.” seklindeki agiklamalar1 gerek veli gerekse dgretmen profili
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acisindan istenilenden ¢ok uzak olundugunu ortaya koymaktadir. Istenilen seviyeye ulasabilmek icin anne
babalarin okuduklari edebi eserleri veya ¢ocuklarina uygun eserleri belirleyip énceden okuyup tavsiye etmeleri
gerekir. Ayrica Giirler’in (1999) konuyla ilgili arastirmasinda, anne babalarin ¢ocuk kitaplari konusunda bilgisiz
olduklari ve bu durumun ¢ocuklarm kitap edinmesine olumsuz etkide bulundugu belirlenmistir. Bekar’in (2005)
¢alismasinda da 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasinda ailelerin roliiniin yeterli olmadigina dair tespitler
yapilmistir. Bunlara karsin Aksoy’un (2014) arastirmasinda, velilerin ¢ogunlugunun okul dncesi donemde
¢ocugunu kitaplarla ve okuma eylemiyle tanistirdigi, velilerin yarisina yakininin ¢ocuklariyla beraberken kitap,
gazete, dergi vb. yayinlar1 okudugu ve onlara bu sekilde model oldugu belirlenmistir. Ailelerin ¢gocuklarin okuma
aliskanligina etkisini belirlemeyi amaclayan bu arastirmalarin yaninda velilerin ¢ocuk edebiyat1 eserlerine dair
bilgisini ve 6grencilerle velilerin okuduklar: eserler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyan ¢aligmalara
alanyazindan ulagilmamaktadir. Bu baglamda, anne babalarin okuduklar1 ¢ocuk edebiyati eserlerinin belirlenmesi,
¢ocuklarinin da ayni eserleri okuyup okumadiklarinin ortaya konulmasi var olan durumun netlesmesinde ve ¢oziim
tiretilebilmesinde fayda saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul 6grenci ve velilerinin okuduklar1 ¢ocuk kitaplarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Velilerin okudugu ve okumayip hakkinda bilgi sahibi oldugu ¢ocuk edebiyati eserleri hangileridir?
2. Hem velilerin hem de 6grencilerin okudugu ¢ocuk edebiyati eserleri hangileridir?

Yontem

Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) kullanilmigtir. Olgubilim arastirmalarinda, bir
olguyu daha iyi tanima ve anlama ile insanlarin bu olguyla ilgili deneyimleri ve yasantilari, bir grubun bu olguya
yiikledikleri anlamlar ortaya konmaya ¢aligilir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde Giresun ilinde 6grenim gérmekte olan
5, 6, 7 ve 8. smif 6grenci velileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Giresun il merkezinde yer alan
Gedikkaya Ortaokulu ile Cavuslu Ortaokulu’nda 6grenim goren 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrenci velileri (n=394)
olugturmus olup velilerin okuduklari edebiyat eserleri ile dgrencilerinin okuduklar1 edebiyat eserleri arasindaki
benzerlik ve farklilig1 ortaya koymak amactyla kolay ulasilabilirlik agisindan Cavuslu Ortaokulu’ndaki 6grenciler
(n=80) de ¢alismaya dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Caligsmada veri toplama araci olarak, velilerin ve 6grencilerin okuduklari cocuk edebiyati eserleri ile hem velilerin
hem de 6grencilerin okudugu ortak eserleri ortaya koymak amaciyla “Cocuk Edebiyatina Yo6nelik Veli Goriisme
Formu” ve “Okuma Aliskanligina Yonelik Ogrenci Goriisme Formu” kullanilmustir.

Cocuk Edebiyatina Yonelik Veli Goriisme Formu toplam 2 acik uglu maddeden olugmaktadir. Arastirmanin alt
problemlerine uygun olarak veri toplamak amaciyla, agik uclu maddelerden ilki ¢ocuk kitaplarindan varsa
okunulan herhangi bir eserin yazilmasina, ikincisi ise ¢ocuk kitaplarindan okunmayip isim olarak bilinen ya da
duyulan eserlerin yazilmasina iligkindir.

Okuma Aliskanhgina Yonelik Ogrenci Gériisme Formunda ise, dgrencilerine en son okudugu eser ve yazarma
iligkin bir a¢ik ug¢lu maddeye yer verilmistir. Her iki goriisme formu gelistirilirken Tiirk¢e egitimi uzmani (n=1)
ve 0gretmenlerinden (n=2) kapsam gecerligini saglamak i¢in goriis alinmis, acik uglu maddelerde herhangi bir
degisiklige gidilmeksizin 6rnekleme uygulanmistir. Veri toplama araci olarak kullanilacak formlar gerekli izinler
alindiktan sonra 6rnekleme elden ulastirilarak toplanmistir.

Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, aragtirma amaci ve alt problemler dogrultusunda frekans (f) ve yiizde (%) degerleri
kullanilarak ¢6ziimlenmis; bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmaistir.
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Bulgular
Velilerin Okudugu ve Okumayip Hakkinda Bilgi Sahibi Oldugu Cocuk Kitaplarina Yonelik Bulgular
Tablo 1: Velilerin okuduklar1 ve bilgi sahibi olduklar1 ¢ocuk kitaplarina yonelik bulgular

f %
Okuyanlar 187 47.6
Okumayanlar 207 52.5
Eser Bilenler 165 41.8
Eser Bilmeyenler 229 58.1

Tablo 1’e bakildiginda, ¢ocuk edebiyati eseri okuyan veliler (%47.6) ile okumayanlar (%52.5) arasinda ¢ok biiyiik
bir fark olmasa da ¢ocuk kitabi okumayan velinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Yine tabloya gore gocuk
edebiyati eseri okumayip bilgi sahibi olan velilerin oraninin (%41.8) eser bilmeyen velilerden (%58.1) daha diisiik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Velilerin okudugu kitaplarin listesi ve bu eserlerin tekrarlanma sayisi

Eser Adi f  Eser Adi f  Eser Adi f
80 Giinde Devr-i Alem 5  Halime Kaptan 3 Perili Kosk 1
Alaaddin'in Sihirli Lambast 2 Hansel ve Gratel g Persembeleri Cok 4
Severim
Alice Harikalar Diyarinda 7 Harry Potter 1 Peter Pan 4
Allah'a Kosun 1 Heidi 14 Pinokyo 18
Andersen Masallari 3 Hikaye Sofrasi 1 Pollyanna 16
Ask ve Mai 1 Iki Yil Okul Tatili 1 Portakal 1
Babalarin Doniisii 1 Insan Ne ile Yasar? 1 Rapunzel 6
Ben Bir Baska Sen'im 1 Istanbul'un Fethi 1 Redkit 1
Beyaz Dis 1 Kahve Tadinda Hikayeler 1 Robin Hood 4
Beyaz Gemi 3 Karga Gagguk 1 Robinson Crouse 1
Bilge Doktor 1 Kasagi 17  Sadoko 1
Bir Geng Kizin Gizli Defteri 1 Kgs_lﬁ_n C_}uncesn. Yagmur 1  Saftirik 3
Yiyicilerin Kenti
Bir Giil Ocag1 1 Keloglan Masallari 26  Sakiz Sardunya 1
Bir Kiigiik Osmancik Vardi 8 Kinali Yapincak 1  Sefiller 3
Bir Yudum Sevgi 1  Kurmizi Baghkli Kiz 16 Sergiizest 1
Bremen Mizikacilar 4 Kitir ve Ailesi 1  Sevgi Masali 1
Charlie'nin Biiyiik Cam Asansorii 1 Kizilmaske 4 Sevgili Peygamberimiz 1
Charlie'nin Cikolata Fabrikasi 2  Kibritgi Kiz 4  Simyact 1
Calikusu 2  Kimlik¢i Geldi Hanim 1 Siyah Inci 3
Canakkale 1 Kolsuz Bebek 1 Sobe 1
Catidaki Gezegen 1 Koyden Gelen Kiz 1  Sokaklardaki Ali 1
Cirkin Ordek Yavrusu 1  Kursun Asker 1 Sol Ayagim 2
Cizgili Pijamali Cocuk 1 Kiigiik Balike1 1  Suna'nin Sergeleri 1
Cizmeli Kedi 4 Kiigiikk Kemanci 2 Seker Portakall 12
Cocuk Kalbi 11 Kiigiik Prens 12 Teksas 3
Cocuklara En Giizel Oykiiler 1 Kiilah 1 Tepegdz 2
Dede Korkut Hikayeleri 4  Kiilkedisi Sindirella 11 Tom Sawyer 1
Dedemin Bakkali 1 LaFontaine'den Masallar 6 Tommiks 4
Define Adasi 6 Lassie 1 Tonton 1
Demiryolu Cocuklar1 1 Levent Serisi 2 Topuz 1
Diyet 1 Marti 1  Tirk Manileri 1
Dokuzuncu Hariciye Kogusu 1 Masal Ciftligi 1  Ugan Simif 1
Don Kisot 6 Masal Sofrasi 1  Uyuyan Giizel 1
Dort Kardestiler 1 Masallar Diyari 1 Ug Silahsorler 2
Diinya'nin Merkezine Seyahat 4  Memleket Hikayeleri 1  Vatan Topragi 1
Ezop Masallar 1 Menekse Kokulu Hikayeler 1 Yalanci Coban 1
Falaka 2 Monte Christo Kontu 1 Yalnz Efe 4
Fareler ve Insanlar 1 Nasreddin Hoca Fikralar 9 Yankili Kayalar 3
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Fareli Koyiin Kavalcisi
Forsa

Gizemli Harita Pesinde
Gizli Mabet
Gulliver'in Gezileri

Gulyabani

Gurbet Hikayeleri
Gilyarasi

Hacivat ve Karagdz

B L S

Nene Hatun
Olmayan Ulke

Okkes Otoparkta

Omer Seyfettin'den Segmeler
Pamuk Prenses ve Yedi
Ciiceler

Parmak Cocuk

Parmak Uglar1

Pembe Incili Kaftan

Peri Masallar1

Yaprak Dokiimii

Yas On Yedi

Yasar Ne Yasar Ne
Yasamaz

Yeraltinda Diinya Var

Yilan Hikayesi

Yiiksek Okgeler
Zagor

WW B B R PR

Tablo 2’ye gore, 394 veliden 192’sinin toplamda 141 farkli ¢ocuk kitabini okudugu belirlenmistir. Velilerin
okudugu kitaplara ve tekrarlanma sayisina gore en ¢ok okunan kitaplar sirasiyla; Keloglan Masallar1 (26), Pinokyo
(18), Kasagi (17), Kirmiz1 Baglikli Kiz (16), Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (16), Polyanna (16), Heidi (14),
Seker Portakali (12), Kii¢iik Prens (12), Cocuk Kalbi (11), Kiilkedisi Sindirella (11), Nasreddin Hoca Fikralari (9),
Bir Kii¢iik Osmancik Vardi (8), Alice Harikalar Diyarinda (7), Define Adasi (6), Don Kisot (6), Rapunzel (6)’dir.

Tablo 3: Velilerin sadece bilgi sahibi oldugu ¢ocuk kitaplar1 ve tekrarlanma sayilar

Eser Ad Eser Adi Eser Adi

101 Dalmagyali Haritada Kaybolmak Pembe Incili Kaftan
80 Giinde Devr-i Alem Harry Porter Peter Pan

Agag Sevgisi Havaya Ucan At Pinokyo

Alice Harikalar Diyarinda Heidi Pollyanna

And Hindistan Cevizi Portakal Kokulu Masallar
Andersen Masallari Hint Masallar Prenses Kalesi
Anneannem ve Hayvanlar Hiinerli Hayvanlar Rapunzel

Ant Icimdeki Miizik Ressam Cocuk
Arap Masallar Insan Ne ile Yasar? Robin Hood

Aras'in Kuglari Kafadan Kontaklar Riizgér

Arasinda Sarikiz Kardesim Benim Saftirik

Ay'a Yolculuk
Az Buguk Teo
Az Gittik Uz Gittik

Babamin Gozleri Kedi Gozleri

Bacaksiz Okulda
Balina Avcilari
Beyaz At

Beyaz Dis

Beyaz Gemi
Beyaz Yele

Bir Kii¢iik Osmancik Vardi
Boga Ferdinand
Bunun Adi Findel
Buzlar Ulkesi
Ceylanli Bahge

Charlie'nin Cikolata Fabrikasi

Canakkale
Cirkin Ordek Yavrusu
Cizmeli Kedi

Cocugunuza Smir Koymayin!

Cocuk Kalbi

Dede Korkut Hikayeleri
Dedemin Bakkali
Define Adasi

Deli Dumrul

Deniz Kiz1

Denizler Altinda 20.000 Fersah

f
1
1
1
5
1
2
1
1
1
1
1
1
1
2
1
1
1
1
3
3
1
4
1
1
1
1
8
1
1
2
1
9
5
1
1
1
1
2

Karlar Kraligesi
Kasagi

Kayip Giil 2
Keloglan Masallari
Kemanci

Kirik Fiskiye
Kirmizi Balon
Kirmizi Baglikli Kiz
Kiz Kulesi

Kizil Sultan

Kibrit¢i Kiz

Kim Bu Yeni Cocuk?
Kip Kardesler
Koroglu

Kraliceyi Kurtarmak
Kuklaci

Kurbaga ile Fare
Kurt ile Yedi Oglak
Kiigiik Balik

Kiigiik Kemanci
Kiigiik Prens

Kiiciik Prenses
Kiilkedisi Sindirella
Kiipeli

Kiitiik

La Fontaine Masallar1
Lassie

PwkRrkRrAPRPONMRRPPRPPRORPPRPPRPORRPNRRPPORRAREPRRPREPEPRRIRLER-

Sakiz Kizin Giinleri
Sakiz Sardunya

Sayisal Cocuk

Sefiller

Seksen Giinde Devr-i Alem
Sergiizest

Sessiz Sakin

Sevdim Seni Matematik
Seyit Onbasi

Shrek

Sicak Ekmek

Sinekli Bakkal

Siyah Inci

Sokakta Tek Basina

Sol Ayagim

Sonsuz Hayat
Sophie'nin Basina Gelenler
Suna'nin Sergeleri
Siiper Gazeteciler
Sehitler Tepesi

Seker Portakali

Sirin

Tanr1 Misafiri

Tatil Riiyas1

Tom Sawyer

Ucan Sinif

Umut Sokag1 Cocuklari
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Domates Sagli Kiz 1 Levent Serisi 4 Ug Anadolu Efsanesi 1
Don Kisot 6 Lodos Yolculari 1 Ug Silahsérler 5
Dondurmam Tilsim 1 Masal Adasi 1 Usiitiik Kizin Giinliigii 1
Dort Kardestiler 1 Masal Denizi 1 Vampirin Giinligi 1
Endise Agact 1 Mektup Arkadaslari 1 Vanilya Kokulu Mektuplar 1
Ezop Masallari 3 Menekse Kokulu Hikdyeler 1  Yaban Kugulari 1
Falaka 2 Momo 1 Yalniz Efe 6
Fareli K6yiin Kavalcisi 1 Mutlu Aile 1  Yankili Kayalar 6
Fatih Sultan Mehmet 1 Mutlu Prens 1 Yash Adam ve Deniz 1
Gazete Fisiltilar 1 Mutlulugun Yolu 1 Yesil Kiraz 1
Gizli Bahge 1 Narnia Giinliikleri 1 Yigit Ogretmen 1
Gulliver'in Gezileri 2 Nasrettin Hoca Fikralari 1 Yunan Masallari 1
Giil Agact Sokagt 1 Osmanl Tarihi 1 Yurdumu Ozledim 1
Gilibik 1 Oz Biiyiiciisii 1 Yusufile Ziileyha 1
Gol Cocuklari 11 Pamuk Prenses ve Yedi 6
Ciiceler
Halime Kaptan 1 Parmak Cocuk 1
Hansel ve Gratel 3 Parmak Kiz 2

Tablo 3’e gore, 394 veliden 163’iiniin toplamda 162 farkli kitap hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirlenmistir.
Bulgulara gore velilerin en ¢ok bildigi ya da duydugu kitaplar sirastyla; Kii¢lik Prens (17), Pinokyo (14), Heidi
(13), Gol Cocuklar1 (11), Cocuk Kalbi (9), Keloglan Masallar1 (9), Charlie’nin Cikolata Fabrikasi (8), Kirmizi
Baglikli Kiz (7), Kraligeyi Kurtarmak (6), Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler (6), Pollyanna (6), Saftirik (6), Sakiz
Sardunya (6), Yalniz Efe (6), Yankili Kayalar (6)’dur.

Velilerin bir boliimiiniin okudugu, bir boliimiiniin ise okumayip hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade ettigi 57
ortak kitap bulunmaktadir ve bu kitaplarm isimleri alfabetik siraya gore; 80 Giinde Devr-i Alem, Alice Harikalar
Diyarinda, Andersen Masallari, Beyaz Dis, Beyaz Gemi, Bir Kii¢lik Osmancik Vardi, Charlie’nin Cikolata
Fabrikasi, Canakkale, Cirkin Ordek Yavrusu, Cizmeli Kedi, Cocuk Kalbi, Dede Korkut Hikayeleri, Dedemin
Bakkali, Define Adasi, Don Kisot, Dort Kardestiler, Ezop Masallar1, Falaka, Fareli Koyiin Kavalcisi, Gulliver’in
Gezileri, Halime Kaptan, Hansel ve Gratel, Harry Porter, Heidi, Insan Ne ile Yasar?, Kasag1, Keloglan Masallari,
Kirmizi Baglikli Kiz, Kibrit¢i Kiz, Kii¢iikk Kemanct, Kiigiik Prens, Kiilkedisi Sindirella, La Fontaine’den Masallar,
Lassie, Levent Serisi, Menekse Kokulu Hikayeler, Nasreddin Hoca Fikralari, Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler,
Parmak Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Peter Pan, Pinokyo, Pollyanna, Rapunzel, Robin Hood, Sakiz
Sardunya,Sefiller, Sergiizest, Siyah Inci, Sol Ayagim, Suna’nin Serceleri, Seker Portakali, Tom Sawyer, Ugan
Sinif, Ug Silahsérler, Yalmz Efe, Yankili Kayalar seklindedir.

Veliler ve Ogrencilerin Okuduklar1 Cocuk Kitaplar1 Arasindaki Benzerlige iliskin Bulgular

Tablo 4: Ogrencilerin en son okudugu kitaplar, yazarlari ve tekrarlanma sayisi

Eser Ad: Yazar Adi f  Eser Adi Yazar adi f
80 Giinde Devr-i Alem Jules VVerne 1  Halime Kaptan Rufat Ilgaz 1
Arsimet Zekai Duran Cetin 1 Icimdeki Miizik Sharon M. Drapen 1
Asik Veysel Bos 1 Inci'nin Maceralar Orhan Kemal 1
Aya Yolculuk Jules Verne 1  Kiigiik Prens Antoine Exupery 1
Beacon Caddesi Kizlar1 Anne Bryant 1  Levent Serisi Mustafa Orakgi 3
(Yiiregimden Mektuplar)

Ben Bir Giirgen Daliyim Hasan Ali Toptas 1  Masal Ormani Meltem Bilir Cimen 1
Beyaz Dis Jack London 1 Mezar Soyguncular1 Bilgin Adali 1
Beyaz Yele Rene Guillet 1  Mezar Taslar1 Adasi Bos 1
Beyaz Zambaklar Ulkesinde Grigory Petrov 1 Momo Michael Ende 1
Bin Muhtesem Giines Halit Hiiseyni 2 Osmanli Tarihi Kitab1  Nezir Ozger 1
Bir Geng Kizin Gizli Defteri Ipek Ongun 1  Polyanna Bos 1
Bir Kiigiik Osmancik Vardi Hasan Nail Canat 1  Sakiz Sardunya Elif Safak 1
Biricik Peygamberim Bos 1  Sergekus Cahit Zarifoglu 1
Kar Taneleri Sabiha Serin 1  Sharlock Holmes Arthur C. Doyle 1
Bos Jules Verne 1  Sol Ayagim Christy Brown 2
Canoglan Bos 1  Sular Altinda Bir Ulke Yavuz Bahadiroglu 1
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Charlie'nin Cikolata Fabrikas1 Road Dahl 1  Siiper Gazeteciler: Aytiil Akal 1
Belali Davetiye

Caylak Yazar Is Basinda Bos 1  Secker Portakali Josemauro de 2

Vasconceles

Citir Tavsan Devrim Altay 1  Seytanin Riiya Kapani Bos 1

Don Kisot Cervantes 2 Ucurtma Avcist Halit Hiiseyni 2

Diinya'nin Merkezine Jules Verne 1  Ugultulu Tepeler Bos 1

Yolculuk

Eyvah Kitap Mine Soysal 1 Usiitiik Kizin Giinliigii  Anna Cammy 1

Fareler ve Insanlar John Steinback 1  Yiizyilin Bomba Sophie Dieuaide 1
Haberi

Giin Gelir Bos 1

Orneklemdeki 80 6grenciden sadece 54°ii en son okunulan eser ve yazari sorusuna cevap vermistir. Tablo 4’e gore,
54 6grenci 46 farkl eser ismi belirtmistir. Bu eserlerden en ¢ok okunanlar, yazarlari ve tekrarlanma sayisina gore;
Mustafa Orake¢1’nin Levent Serisi eseri 3 kez, Halit Hiiseyni’nin Bin Muhtesem Giines eseri 2, Cervantes’in Don
Kisot’u 2, Christy Brown’un Sol Ayagim eseri 2, Vasconcales’un Seker Portakali 2 ve Halit Hiiseyni’nin Ugurtma
Avecist adl eseri 2 kez tekrar edilmistir. Bu siralamaya bakildiginda en ¢ok okunan yazarin Halit Hiiseyni (4)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Veli ve 6grencilerin okuduklari ¢ocuk kitaplari

Cocuk Kitaplan
1. 80 Giinde Devr-i Alem 8. Fareler ve Insanlar
2. Beyaz Dis 9. Halime Kaptan
3. Bir Geng Kizin Gizli Defteri 10. Kiigiik Prens
4. Bir Kiigiik Osmancik Vardi 11. Levent Serisi
5. Charlie’nin Cikolata Fabrikas1 12. Pollyanna
6. Don Kisot 13. Sakiz Sardunya
7. Diinya’nin Merkezine Yolculuk 14. Sol Ayagim

15. Seker Portakali

Tablo 5’e gore, cocuk kitabi okumus olan velilerin ve en son okudugu eseri belirten 6grencilerin okudugu 15 ortak
eser bulunmaktadir. Bu eserlerin igerisinde Tiirk edebiyatindan ve diinya edebiyatindan eserlerin olmasi dikkat
¢ekmektedir.

Tablo 6: Velilerin bilgi sahibi oldugu 6grencisinin ise okudugu eserler
Cocuk Kitaplari
1. Don Kisot

2. Usiitiik Kizin Giinliigii

Ormneklemdeki velilerin bilgi sahibi oldugu &grencilerinin ise okumus oldugu 2 farkli eser tespit edilmistir. Bunlar
Don Kisot ve Usiitiik Kizin Giinliigii’diir. Bu bulgu érneklemdeki veliler ile dgrencilerinin okudugu ortak kitabm
olmadigini, sadece ¢ocuklarinin okudugu 2 kitap hakkinda velilerinin bilgi sahibi oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanma siirecinde ailede ve yakin gevrelerinde kitap okunmasina dair 6rnekler
gormeleri; anne, baba veya 6gretmenlerini model alabilmeleri 6nemlidir. Bu dogrultuda, velilerin bilgi sahibi
oldugu ve hem 6grencilerin hem de velilerin okudugu ¢ocuk kitaplarinin belirlenmesini amaglayan aragtirmada su
sonuglara ulagilmistir:

Velilerin en ¢ok okudugu cocuk kitaplarnin sirastyla; Keloglan Masallari, Pinokyo, Kasagi, Kirmizi1 Baglikli K1z,
Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler, Polyanna, Heidi, Seker Portakali, Kiigiik Prens, Cocuk Kalbi, Kiilkedisi
Sindirella, Nasreddin Hoca Fikralari, Bir Kiigiik Osmancik Vardi, Alice Harikalar Diyarinda, Define Adasi, Don
Kisot ve Rapunzel oldugu goriilmiistiir. Velilerin okumadig1 fakat bilgi sahibi oldugu kitaplar ise sirasiyla; Kiiciik
Prens, Pinokyo, Heidi, Gl Cocuklar1, Cocuk Kalbi, Keloglan Masallari, Charlie’nin Cikolata Fabrikasi, Kirmizi
Baslikli Kiz, Kraligeyi Kurtarmak, Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler, Pollyanna, Saftirik, Sakiz Sardunya, Yalniz
Efe ve Yankili Kayalar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Velilerin bir béliimiiniin okudugu ancak bir boliimiiniin okumay1p hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade ettigi 57
farkli ¢ocuk kitabmin oldugu da ulasilan sonuglar arasindadir. Bu kitaplar alfabetik sirasiyla; 80 Glinde Devr-i
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Alem, Alice Harikalar Diyarinda, Andersen Masallari, Beyaz Dis, Beyaz Gemi, Bir Kiigiik Osmancik Vards,
Charlie’nin Cikolata Fabrikasi, Canakkale, Cirkin Ordek Yavrusu, Cizmeli Kedi, Cocuk Kalbi, Dede Korkut
Hikayeleri, Dedemin Bakkali, Define Adasi, Don Kigot, Dort Kardestiler, Ezop Masallari, Falaka, Fareli Koyiin
Kavalcisi, Gulliver’in Gezileri, Halime Kaptan, Hansel ve Gratel, Harry Porter, Heidi, Insan Ne ile Yasar?, Kasagi,
Keloglan Masallari, Kirmizi Baglikli Kiz, Kibrit¢i Kiz, Kii¢iik Kemanci, Kiigiik Prens, Kiilkedisi Sindirella, La
Fontaine’den Masallar, Lassie, Levent Serisi, Menekse Kokulu Hikayeler, Nasreddin Hoca Fikralari, Pamuk
Prenses ve Yedi Ciiceler, Parmak Cocuk, Pembe Incili Kaftan, Peter Pan, Pinokyo, Pollyanna, Rapunzel, Robin
Hood, Sakiz Sradunya,Sefiller, Sergiizest, Siyah Inci, Sol Ayagim, Suna’nin Serceleri, Seker Portakali, Tom
Sawyer, Ucan Sinif, Ug Silahsérler, Yalmz Efe ve Yankili Kayalar seklindedir. Velilerin okudugu ya da okumay1p
bilgi sahibi oldugu ¢ocuk kitaplarmin varligma dair bulgu ile Suna’nin (2006) arastirmasinda ulasilan anne-
babanin kitap okudugunu goéren veya onlardan hediye olarak kitap alan ¢ocuklarin okuma aligkanliginin daha
yiiksek olduguna dair sonuglar ortiismektedir.

Ogrencilerin en son okudugu ve en fazla tercih edilen kitaplar su sekildedir: Levent Serisi, Bin Muhtesem Giines,
Don Kisot, Sol Ayagim, Seker Portakali ve Ugurtma Avcist’dir. Bu siralamaya gore 6grencilerin en ¢ok tercih
ettigi yazar Halit Hiiseyni’dir. Arici’nin (2005) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukla macera igerikli
kitaplar1 sevdigine dair bulgular ile aragtirmanin sonuglari birbirini desteklemektedir. Erdemir ve Bayram’in
(2007) ortaokul 6grencilerinin okudugu kitaplarla ilgili calismalarindaki tespit edilen eserlerle burada belirlenen
(Falaka, Keloglan, Don Kisot, Pollyanna, Fareler ve Insanlar gibi) kitaplar arasinda benzerlikler bulunmaktadir.

Hem velinin hem de 6grencisinin okudugu ortak eser tespit edilememistir. Bununla birlikte velinin bilgi sahibi
oldugu 6grencisinin ise en son okudugu iki eser tespit edilmistir. Bunlar Don Kisot ve Usiitiik Kizin Giinliigii’ diir.
Veliler ve diger dgrencilerin okudugu kitaplar icerisinde ayn1/ ortak olan 15 farkli eser tespit edilmistir. Bu eserler;
80 Giinde Devr-i Alem, Beyaz Dis, Bir Geng Kizin Gizli Defteri, Bir Kiigiik Osmancik Vardi, Charlie’nin Cikolata
Fabrikasi, Don Kisot, Diinya’nin Merkezine Yolculuk, Fareler ve Insanlar, Halime Kaptan, Kiigiik Prens, Levent
Serisi, Pollyanna, Sakiz Sardunya, Sol Ayagim ve Seker Portakali seklindedir. Bu sonug, velilerin ¢ocuklarinin
okuyacagi kitaplart dnceden okuyup daha sonra gocuklarina tavsiye etme veya birlikte kitap okuma gibi
aliskanliklara sahip olmadig1 seklinde agiklanabilir. Balci’nin (2009) ortaokul &grencilerinin okuma aligkanligi
lizerine yaptig1 arastirmada, dgrencilerin okuma konusundaki en biiyiik tesvik kaynaginin aileleri oldugu, yine
ailelerin 6nemli bir kisminin ¢ocuklarina kitap satin alarak bunu gerceklestirdigine dair tespitler ile arastirmada
ulagilan veliler ile 6grencilerin okuduklari kitaplarin benzerligine dair sonuglar kismen birbirini desteklemektedir.

Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin ve velilerinin okuduklart eserlere iliskin sonuglardan hareketle asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

Milli Egitim Bakanligi’nin okullara gocuk edebiyatinin taninmig yazarlarini, ¢izerlerini gétiirmesi; boylece 6grenci
ve velilerle bulusmalarini saglamasina dair bir kampanya baslatabilir.

Yetiskinlere ve gocuklara okuma aliskanlig1 kazandirmak, yetiskinlerde ve ¢ocuklarda ¢cocuk edebiyatina yonelik
farkindalik olusturmak i¢in farkli ¢ocuk edebiyati yazarlarmin da yer aldig1 televizyon ya da internete yonelik
kamu spotlar1 / reklamlar hazirlatilabilir.

Cocugun cocuk edebiyatina ve tiirlerine olan sevgisini artirmak, ¢ocukta ¢ocuk edebiyati eserinin kendisini de
okuma istegi olusturmak adma g¢ocuk radyosu veya internet {izerinden okul radyosu olusturulabilir. Okul
radyolarinda gocuklara da bu eserlerin seslendirilmesiyle ilgili gorevler verilebilir. Boylelikle 6grencilerin ¢ocuk
edebiyatina ve okumaya olan ilgisi artirilabilir.

Ailelerin ¢ocuklarinin okuyacag: kitaplar1 6nceden okumasi veya birlikte okumasinin ne kadar dnemli oldugu
hatirlatiimalidir. Bunu saglamak i¢in velilere okuma gorevleri verilebilir.

Velilerin ¢ocuk kitaplar1 konusunda bilgilendirilmesi i¢in veli toplantilarinda veya EBA {izerinden tanitimlar
yapilabilir. Bu tanitimlarda ¢ocuk kitaplar1 yasa, igerige ve diger 6zelliklere gore gruplandirilip velilerin ¢ocugu
icin en uygun olan eseri segmesi kolaylastirilabilir.
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Extended Abstract

It can be said that reading and acquiring reading habit is important in human socialization, universalization,
and development through establishing civilizations. The children raised in houses in which there are people
reading books, will possibly have advanced reading skills. Parents should read books to their child, take him
or her to the library, and give him or her books as a gift. If parents wish for a child who practices reading,
they should be aware of the book types that are convenient for the age, level, and interest of the child. The
children need a mentor such as parents at home or a teacher at school who can motive the child pleasefully.
That is how a child maintains a positive attitude towards reading. Children want to understand and to be
understood. They are quite important for us and they are improving dynamically. Their physical and mental
development process is invaluable and if their innocence is desired to be preserved, parents should value their
child. Therefore, the foundations of love for reading and reading habits are laid in preschool. Developed
during the school year. Reading is very important for both individual development and social progress.
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Therefore, children should be given the habit of reading. Based on this situation the fail in acquiring reading
habit beginning from the elementary ages is a problem need to be solved. Families, as well as educational
activities and teachers, have many responsibilities and effects in acquiring the habit of reading. Therefore,
school, teacher and family factors should be taken into consideration while developing reading habits. Based
on these reasons, it was aimed to determine the literary works that secondary school students and parents
read. Depending on this purpose, it was also important to determine whether there is a similarity between the
works read by the students and parents. In the study, a qualitative research method was used. The universe
of the study, which was conducted in the spring semester of 2017-2018 academic year, consists of parents of
5th, 6th, 7th and 8th grade students studying in Giresun province. The sample of the study was composed of
Gedikkaya Secondary School and Cavuslu Secondary School in Giresun city. The students (n=80) of Cavuslu
Middle School were also included in the study in terms of easy accessibility in order to reveal the similarities
and differences between their works. In order to reveal the similarities and differences between parents
'literary works and students' literary works as a data collection tool in the research, The Parent Interview
Form for Children’s Literature and Student Interview Form for Reading Habits were used. Interview forms
were delivered directly to the students and parents in the sample and collected in the same way. At the end
of the study, it was determined that the parents read the Keloglan Tales mostly and the students read the
books Levent Series. In addition, it was concluded that most of the parents did not read any of the works of
children's literature, but there were 15 common books between the children’s literature works of parents and
students.
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Le concept de « pédagogie universitaire » selon les étudiants de Licence en
Didactique du Francgais Langue Etrangere*

Betiil ERTEK!
Résumé

Le concept de « pédagogie universitaire » et la question de la didactique ont fait 1’'objet de nombreuses recherches
(Mucchielli, 1998 ; Romainville, 2004 ; Duguet & Morlaix, 2012 ; Younés, 2015 ; etc.) qui montrent une demande forte de
soutien de la part des étudiants a [ 'université pour favoriser leur réussite dans leur métier. Ainsi, nous avons souhaité élargir
et transposer ce sujet d’étude au sein méme d’un département de pédagogie pour la formation de futurs professeurs de
frangais pour un changement en faveur d’un processus éducatif plus efficace pour ces-derniers. Dans cette recherche, il a
été tenté d’étudier I'opinion des futurs enseignants qui poursuivent une Licence de Didactique du Francais Langue Etrangére
dans une université a Istanbul sur le concept de « pédagogie universitaire » et les relations qu’ils entretiennent avec les
enseignants du département en question. Dans cette étude, il s’agit de comprendre l'opinion des étudiants sur les
enseignements qui figurent dans le programme de licence et les difficuités rencontrées. Les résultats obtenus montrent que
I’ambiance de travail pendant les cours est parfaitement (50%) et moyennement (50%,) agréable pour eux. Ils pensent que
les enseignants maitrisent parfaitement les cours qu’ils dispensent (70%), que le langage utilisé par ces-derniers est
suffisamment théorique a [ 'unanimité. Toutefois, les étudiants ont signalé que le contenu des cours est parfois difficile (28%),
les enseignements dispensés relévent de contenu abstrait rendant ainsi [ 'apprentissage complexe pour eux. D'aprés les futurs
enseignants qui ont participé a l’étude, il est préférable que les enseignements au programme soient davantage ciblés sur la
pratique du métier d’enseignant plutot que sur la théorie et serait pertinent d’opter pour un mode d’enseignement davantage
tourné vers ['interaction et ’échange. A cela s ajoute l’idée que les travaux demandés par les enseignants sont parfois trop
importants (22%). Cette étude invite le public cible a une réflexion critique profonde sur la question de la pédagogie
universitaire, les difficultés des enseignements dispensés et | importance de la pratique orale tant demandée par les étudiants
en privilégiant la formation a leur métier.

Mots-clés : pédagogie universitaire, futurs professeurs de frangais, points de vue des étudiants, lacunes
rencontrées, avantages, limites

Fransiz Dili Egitimi Béliimiinde Lisans Ogrencilerine Gore "Universite
Pedagojisi'* Kavrami

Oz

Universite 6grencilerinin mesleklerinde daha bagarili olmalarinin amaglandigi “tiniversite pedagojisi” kavrami ve didaktik
sorunsali, bu soruna dikkat ¢eken bir¢ok arastirmaya konu olmustur (Mucchielli, 1998, Romainville, 2004, Duguet ve
Morlaix, 2012, Younés, 2015, vb.). Bu sebeple bu konu, Egitim Fakiiltelerinde yer alan Fransizca Ogretmenligi boliimiindeki
ogretmen adaylarimin egitim stireglerinin daha verimli bir siirece evrilebilmesi icin genisletilmek ve analiz edilmek
istenmistir. Bu arastirmada, Istanbul’da bulunan bir iiniversitede Fransiz Dili Egitimi Ana Bilim Dalinda lisans diizeyinde
ogrenim goren ogretmen aday: ogrencilerin iiniversite pedagojisi kavrami hakkindaki diisiinceleri ve ilgili béliimiin 6gretim
elemanlari ile olan ogretmen-6grenci iliskileri irdelenmeye c¢alisilmistir. SOz konusu ¢alismada ogrencilerin lisans
programinda aldiklar: dersler hakkindaki goriiglerinin ve bu siiregte karsilastiklar: zorluklarin tespit edilmesi hedeflenmistir.
Elde edilen sonuglar égrencilerin dersin iglenis siirecinden miikemmel (% 50) ve orta derecede (% 50) hosnut oldugunu
gostermektedir. Ogretim elemanlarnnin derste anlattiklart konulari iyi bir sekilde bildikleri (% 70), kendileri tarafindan
kullanilan dilin ise olmasi gerekenden fazla teorik oldugu konusunda gériis birligi igindedirler. Ayrica, ogretmen adaylar
ders igeriginin bazen zor oldugunu belirtirken (% 28), derslerde verilen soyut icerikli kavramlarin 6grenmeyi giiglestirdiginin
de altini ¢izmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinca programdaki derslerin, teoriden ¢ok daha fazla 6gretmenlik
mesleginin pratigine odaklanmis olmasi gerektigi belirtilmis; ogrenci-ogretim elemani etkilesimine ve fikir aligverisine
yonelik bir ogretim modelinin kendileri igin daha uygun olabilecegi vurgulanmugslardir. Bununla birlikte ogretim
elemanlarinin talep ettigi calismalarin ise bazen ¢ok énemli oldugu da belirtilmistir (% 22). Bu ¢alisma ilgilileri tiniversite
pedagojisi, dgretilen derslerin zorluklar: ve 6grencilerin meslege ayirdigi bu kadar ¢ok sozlii uygulamanin énemi ilizerine
derin bir elegtirel diigiinceye davet etmektedir.

Anahtar Kelimeler: iniversite pedagojisi, aday Fransizca ogretmenleri, 6grencilerin bakis agilari, karsilasilan zorluklar,
avantajlar, stmrhiliklar

* Bu makale Uluslararas Jilses Kongresinde (Ankara, 2019) sunulan sozlii bildirinin genisletilmis versiyonudur.
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Introduction

Le concept de pédagogie venant du grec « pais », « paidos » qui signifie « enfant » et « agbge » qui signifie
« action de conduire » s’ouvre de plus en plus a tout type de public. L’élargissement du champ de la pédagogie
universitaire s’est réalisé¢ surtout au niveau du terme « pédagogie » qui signifiait avant tout 1’art d’agir sur les
enfants. En effet, ce concept s’est ouvert au fil des années a un public diversifié et de tout age : éléves, étudiants,
adultes, etc. Ainsi, « dans cette mouvance, les enseignants sont invités a poser un autre regard sur I’étudiant et a
I’amener a participer activement a la construction de ses savoirs et a développer son autonomie. » (Loisy &
Lameul, 2014 : 16). Par ailleurs, ce changement demande aux enseignants non seulement une modification de
I’activité pédagogique mais aussi un renouvellement dans leur role et leur posture (Berthiaume & Rege Colet,
2009 ; 2013) qui les pousse d’une certaine maniére a se poser des questions.

L’université est le lieu de I’innovation, de la recherche, de la réflexion pédagogique par excellence. Sur plusieurs
plans, elle y regroupe d’innombrables avantages : I’accés aux savoirs, la liberté dans le travail, I’ouverture aux
autres, la préparation de 1’avenir, etc. La question de la « pédagogie universitaire » n’est autre que 1’ensemble des
travaux visant non seulement les facteurs de réussite et d’échec des étudiants mais aussi les styles d’enseignement
des enseignants a I’université. Elle représente aussi les styles d’apprentissage des étudiants tout comme leur impact
sur les performances académiques (De Ketele, 2010). Elle est le champ spécifique de 1’enseignement et de
I’apprentissage. L’objectif est la spécialisation dans un domaine pour I’obtention d’un diplome dans I’idée d’une
insertion professionnelle future. Ainsi, la pédagogie universitaire se résumerait en 1’apprentissage de Savoirs
théoriques, de savoirs procéduraux, de savoirs d’action et de savoir-faire. L’une des grandes complexités a
I’université serait la difficile réalisation du lien entre la théorie et la pratique. Alors pour quelles raisons le concept
de pédagogie apparait aujourd’hui dans le paysage de I’enseignement supérieur ? Il s’agit de I’influence des
contextes sociaux, politiques et économiques qui s’est avérée dans les transformations des systémes éducatifs. Un
regard en arriére montre que de I’Education nouvelle est née aprés la premiére guerre mondiale pour éduquer la
jeunesse de fagon a enrager les guerres (Poteaux, 2013). La transformation de 1’activité enseignante améne aussi
a penser a un accompagnement pédagogique davantage personnalisé (Frenay, Jorro & Poumay, 2011).

L’introduction de la question de I’enseignement de la pédagogie dans la formation des maitres d’écoles notamment
a été sujette a plusieurs critiques : « Ces jeunes gens n’ont pas besoin qu’on leur enseignat la pédagogie, mais ils
I’ont eux-mémes et d’eux-mémes découverte ou retrouvée, si je puis dire, dans le sentiment de la dignité de leur
profession. Ayons avant tout des professeurs qui professent et moquons-nous de la pédagogie. » (cité par Meirieu,
1999 : 7). Par ailleurs, Durkheim avait déja montré son désarroi face a la réflexion pédagogique avec d’importantes
critiques : « Comment donc est-il possible qu’il y ait un mode quelconque de I’activité humaine qui puisse se
passer de réflexion ? (...) Quoi de plus vain d’ailleurs que de conseiller aux hommes de se conduire comme s’ils
n’étaient pas doués de raison et de réflexion ? La réflexion est éveillée ; elle ne peut pas ne pas s’appliquer a ces
problémes d’éducation qui sont posés devant elle. La question est de savoir non s’il faut s’en servir, mais s’il faut
s’en servir au hasard ou avec méthode ; or, s’en servir méthodiquement, c’est faire de la pédagogie. ». (Durkheim,
1999 [1938], 10-11). Il tente de rationaliser les faits sociaux y compris I’éducation pour permettre aux enfants
d’intégrer la société selon les besoins. Ainsi, il semble pertinent de signaler la nécessité de mettre au point des
indicateurs dans le systéme universitaire qui vont venir se baser sur la qualité¢ de 1’apprentissage. Des indicateurs
utilisés depuis bien trop longtemps ne sont malheureusement pas ou plus adaptés aux objectifs fondamentaux de
I’université. Effectivement, une mise a jour sérieuse et réguliere doit se faire. L’objectif premier des études
universitaires ne devrait pas étre de « diplomer » les étudiants ou de les pousser a faire de longues études.
Nightingale et O’Neill (1994) proposent une focalisation plus explicite sur les critéres d’un apprentissage de qualité
a ’université dans I’objectif d’un développement ciblé sur les capacités :

- de retenir de maniére durable un ensemble de savoirs,

- d’appréhender des savoirs de maniére autonome,

- d’établir des liens entre ses connaissances antérieures et de nouveaux savoirs,
- de se créer son propre savoir,

- d’appliquer ce savoir dans la résolution de problémes,

- de communiquer ce savoir a d’autres,

- de vouloir apprendre de nouveaux savoirs tout au long de sa vie.

Toujours d’aprés Nightingale et O’Neill (1994), un enseignement universitaire de qualité constitue un ensemble
d’¢éléments. Pour ces derniers, un enseignement universitaire signifie le développement de qualités qui permet a
I’étudiant un apprentissage et favorise son autonomie. Un enseignement universitaire de qualité permet aussi a
I’¢tudiant de construire une base de connaissances solide, le golit du savoir. L’enseignement universitaire doit
utiliser I’expérience de 1’étudiant comme ressource de I’apprentissage. 11 doit s’adapter au niveau de savoirs et
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offrir des situations d’apprentissage de la vie de tous les jours et/ou avec le futur métier. Il doit permettre de
développer ’apprentissage actif et coopératif et doit promouvoir la responsabilit¢ de I’é¢tudiant dans ses
apprentissages. Un enseignement universitaire de qualité s’intéresse au développement global de 1’étudiant et
veille a diversifier les modes d’évaluation. Il permet aussi de mettre en place des dispositifs afin d’analyser et de
superviser la formation en prenant 1’opinion des étudiants et du corps enseignant. Enfin, un enseignement
universitaire de qualité a lieu dans des conditions environnementales, physiques et sociales appropriées.

Objectif de la recherche

L’objectif principal de cette étude est de comprendre le point de vue des étudiants en Licence de Didactique du
Frangais Langue Etrangére dans une université publique a Istanbul et la relation qu’ils possédent avec le corps
enseignant. Il est important de comprendre 1’avis des étudiants sur I’ambiance de travail, le niveau du langage
utilisé pendant les cours, les enseignements qui figurent au programme, les facilités et les difficultés qu’ils
rencontrent et qu’ils souhaitent exprimer.

Ainsi, dans cette étude, les questions auxquelles des réponses ont été recherchées sont les suivantes :

- Quelle importance est donnée a la notion de « pédagogie universitaire » ?
- Quelles sont les difficultés et les facilités rencontrées par les étudiants ?
- Quelles sont les attentes des étudiants ?

Méthodologie utilisée

Un questionnaire composé de 13 questions a été soumis aux étudiants de deuxiéme et de troisiéme année de
Licence de Didactique du Frangais Langue Etrangére dans une université publique. Les questionnaires ont été
remplis par les étudiants sans limite de temps. Le questionnaire est anonyme et est composé de questions fermées
sur le mode QCM et/ou ouvertes. 19 étudiants de deuxiéme année et 17 étudiants de troisiéme année de Licence
ont participé a cette étude. Les étudiants ont suivi un an d’initiation et de formation en Langue Frangaise en classe
préparatoire. Les questions sont ainsi libellées :

- Quel est votre objectif : la licence ; le master ; le doctorat ; ne sait pas.
- Pensez-vous que I’enseignement a I’université est : plus difficile qu’au lycée ; aussi difficile qu’au lycée ;
plus facile qu’au lycée.
- L’ambiance dans votre classe est : parfaitement agréable ; moyennement agréable ; pas assez agréable ;
pas du tout agréable.
- Quels sont les cours les plus faciles pour vous ? (a cocher parmi les cours au programme)
- Quels sont les cours les plus difficiles pour vous ? (a cocher parmi les cours au programme)
- Le lien théorie-application est fait pendant les cours : parfaitement ; moyennement ; pas assez ; pas du
tout.
- Les enseignants maitrisent leurs cours : parfaitement ; moyennement ; pas assez ; pas du tout.
- Les enseignants donnent des références bibliographiques : trop ; suffisamment ; pas assez ; pas du tout.
- Le langage utilisé par les enseignants est : trop théorique ; suffisamment théorique ; pas assez théorique ;
pas du tout théorique.
- Laprise de notes en classe se fait : toujours ; parfois ; trés peu souvent ; jamais.
- Le rythme est adapté pour la prise de notes : toujours ; parfois ; trés peu souvent ; jamais.
- Précisez ce que vous n’aimez pas dans le comportement de I’enseignant en cours : (a cocher)
e L’enseignant dicte ses cours seulement ;
e L’enseignant est froid et méprisant avec les étudiants ;
e L’enseignant utilise un langage incompréhensible ;
e L’enseignant est lui-méme démotivé ;
e L’enseignant donne beaucoup de devoirs.
- Qu’est-ce qui est le plus difficile pour vous ? (en dehors des examens) (a cocher) :
e Le contact avec les enseignants ;
L’acces a I’information a I’université ;
Le contenu des cours ;
Les conditions matérielles (salles de cours, bibliothéque, salle informatique, etc.) ;
Le travail demandé par les enseignants.
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Résultats

Le tableau ci-dessous met en avant les résultats obtenus concernant I’objectif des étudiants pour la suite de leurs
études. Sur les 36 participants, 18 étudiants (dont 13 en deuxiéme année et 5 en troisiéme année) souhaitent
terminer leurs études en licence. Seul un étudiant de deuxiéme envisage un master et 9 étudiants de troisiéme
année. Parmi les 19 participants en deuxiéme année, 3 souhaitent poursuivre en doctorat. 5 étudiants (dont 2 en
deuxiéme année et 3 en troisiéme année) ont déclaré ne pas savoir jusqu’ou ils iront dans leurs études sans préciser
non plus leur projet apres la licence.

Tableau 1. Les études envisagées par les étudiants de deuxiéme et troisiéme année a I’université.

Licence Master Doctorat Ne sait pas
2%me année 13 1 3 2
3%me année 5 9 3

Le tableau ci-dessous montre la difficulté des études universitaires en comparaison avec le lycée. Pour les étudiants
de deuxiéme année, 7 pensent que les études universitaires sont plus difficiles que les études au lycée. 7 autres
étudiants pensent que la difficulté est identique pour I'université et le lycée. 5 étudiants trouvent que les études
universitaires sont plus faciles que le lycée. Pour les étudiants de troisiéme année, 5 trouvent que les études a
I’université sont plus compliquées qu’au lycée. 6 pensent que la difficulté est égale entre 1’université et le lycée.
Enfin, 6 autres étudiants pensent que les études universitaires sont plus simples que les études au lycée.

Tableau 2. La perception des études universitaires des étudiants de deuxiéme et troisiéme année en comparaison
avec les études au lycée.

Tableau 3. La perception des études universitaires des étudiants de deuxiéme année en comparaison avec les

Plus AUSSI Plus

difficile difficile facile
2™ année 7 7 5
3me apnée 5 6 6

études au lycée en fonction de leur objectif de diplome a I'université.

Plus difficile Aussi difficile Plus facile
Licence 6 5 2
Master 1
Doctorat 1 2
Ne sait pas 1 1

Comme le montre le tableau ci-dessus, 6 étudiants qui envisagent une licence pensent que les études universitaires
sont plus difficiles que le lycée contre 5 qui trouvent que la difficulté est égale. 2 étudiants qui n’envisagent pas
d’études aprés la licence pensent que les études universitaires sont plus faciles que les études au lycée. 1 seul
étudiant qui souhaite poursuivre en master trouve que les études universitaires sont plus compliquées qu’au lycée.
2 des étudiants qui ne savent pas jusqu’ou ils iront dans leurs études pensent que les études universitaires sont
aussi difficiles (1) et plus faciles (1) en comparaison aux études au lycée.

Tableau 4. La perception des études universitaires des étudiants de troisiéme année en comparaison avec les études
au lycée en fonction de leur objectif de diplome & ’université.

Plus difficile Aussi difficile Plus facile
Licence 2 1 2
Master 3 3 3
Doctorat
Ne sait pas 2 1

Dans ce tableau, parmi les 5 étudiants qui envisagent d’obtenir leur licence, 2 pensent que les études universitaires
sont plus difficiles, 2 plus faciles et 1 seul étudiant a coché aussi difficile en comparaison avec les études au lycée.
Parmi les étudiants qui souhaitent poursuivre en master, une égalité ressort dans les réponses obtenues : 3 pensent
que les études universitaires sont plus difficiles, 3 aussi difficiles et 3 plus faciles lorsqu’elles sont comparées aux
études au lycée. Pour les 3 étudiants qui ne savent pas s’ils continueront leurs études ou non, 2 pensent que les
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études universitaires sont aussi difficiles que le lycée et 1 étudiant pense qu’elles sont plus faciles en comparaison
avec les études au lycée.

11 est possible d’émettre le constat suivant : les étudiants qui envisagent de poursuivre en master ou en doctorat ou
qui ne savent pas jusqu’ou ils iront pensent que les études universitaires sont aussi difficiles ou plus faciles que les
études au lycée. Plus les étudiants envisagent de longues études, moins ces études paraissent difficiles de maniére
générale. 11 est intéressant de souligner que les étudiants de deuxiéme année sont majoritaires dans 1’objectif
d’obtenir leur licence et a trouver les études universitaires plus compliquées que le lycée alors que les étudiants de
troisiéme année sont plus nombreux a envisager un master (ou non) et a trouver les études universitaires aussi
difficiles que les études au lycée.

Tableau 5. L’ambiance de la classe pendant les cours selon les étudiants de deuxiéme et troisiéme année.

Parfaitement Moyennement Pas assez Pas du tout
2%me année 9 9 1
3me année 8 8 1

L’ambiance de la classe pendant les cours est « parfaitement » agréable pour 17 étudiants, « moyennement »
agréable pour 17 autres étudiants, « pas assez » agréable pour 1 étudiant et « pas du tout » agréable pour 1 étudiant.
Pour les étudiants de deuxiéme année, 9 trouvent I’ambiance « parfaitement » agréable, 9 « moyennement »
agréable et 1 « pas assez » agréable. Pour les étudiants de troisiéme année, les résultats obtenus sont équilibrés. 8
pensent que ’ambiance dans la classe pendant les cours est « parfaitement » agréable et 8 « moyennement »
agréable. 1 étudiant trouve I’ambiance de la classe « pas du tout » agréable.

Pour les étudiants de deuxiéme année qui pensent que 1’ambiance est de travail est « parfaitement » agréable
pendant les cours, certains ont mentionné :

- «Jesuis dans un environnement parfait. » ;
- «Il'y aune harmonie agréable entre mes camarades. On se demande plein de choses, on aime plaisanter
entre nous, on ne s’insulte jamais. Il n’y a pas de dispute. Je suis trés contente d’étre dans cette classe. » ;
- «Nous avons un bon rythme de travail et tout va bien. » ;
- «J’aime ma classe et mes enseignants. L’ambiance est trés agréable, il n’y a jamais de probléme. ».
Pour les étudiants de deuxiéme année qui pensent que I’ambiance de travail est « moyennement » agréable pendant
les heures de cours, certains ont indiqué :

-« Malheureusement, il y a des étudiants qui ne participent pas. » ;

-« C’est une ambiance agréable. » ;

- «C’estcalme. » ;

-« C’est entre les deux mais ¢a va bien. ».
L’étudiant qui pense que I’ambiance dans la classe pendant les cours n’est « pas assez » agréable a tenu a
mentionner :

- «Jen’aime jamais mes classes et donc je ne peux pas les considérer comme « agréable ». ».
Quant aux étudiants de troisiéme année, pour ceux qui pensent que I’ambiance de classe pendant les cours est
« parfaitement » agréable, il a été relevé :

-« Tous les étudiants sont agréables et ont une approche coopérative et communicative. » ;

-« Toutvabien. » ;

- «Je suis dans une classe assez active, aimable et les cours se passent dans 1’interaction, c’est trés bon

pour moi. » ;

-« Les troisiéme année, je les aime bien. Tout le monde s’entraide dans cette classe. » ;

-« Tout se passe bien, les cours sont intéressants et mes camarades sont sympas. » ;

-« Cadépend des gens dans la classe. On est dans une harmonie. ».
Pour ceux qui pensent que I’ambiance dans la classe est « moyennement » agréable, les réponses suivantes ont été
indiquées :

- «Ilyades groupements mais il est trés facile de communiquer avec les autres quand c’est nécessaire. » ;
-« Les enseignants et mes amis sont assez bien, il n’y a pas de probléme dans la classe. » ;
-« Certains sont plus amis avec d’autres mais ¢a c¢’est normal. ».

Pour I’étudiant qui pense que I’ambiance de la classe n’est « pas du tout » agréable, il a mentionné :

- «Car je m’ennuie. ».
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Tableau 6. Les cours a ’université les plus difficiles et les plus faciles selon les étudiants de deuxiéme année.

Cours les plus difficiles selon les étudiants Cours les plus faciles selon les étudiants
Approches de Histoire de Introduction Méthodes Lecture-écriture | Littérature
I’enseignement I’éducation ala d’enseignement en frangais francaise
du frangais turque linguistique du frangais
frangaise
2%me année 12 11 16 10 12 11

Au vu des résultats, les cours qui semblent les plus difficiles sont ceux de linguistique frangaise (16), d’ Approches
de I’enseignement du frangais (12) et d’Histoire de I’éducation turque (11). Les cours les plus faciles sont ceux de
Lecture et écriture en frangais (12), de Littérature frangaise (11) et de Méthodes d’enseignement du francais (10).

Les étudiants ont pris le soin de noter quelques remarques :

« C’est difficile de décider, je n’ai jamais sérieusement réfléchi a la question. » ;

« Le cours d’Histoire de 1’éducation turque est trop difficile et le cours d’Approches qui est trop
théorique. » ;

« La littérature francaise. Je pense que les textes choisis sont tres littéraires et trop difficiles pour nous.
En plus, je n’aime pas la littérature. » ;

« La littérature francaise est le cours le plus difficile pour moi. » ;

« Pour moi, c’est la linguistique et I’approche de I’enseignement du frangais. » ;

« Je pense que la lecture et I’écriture est difficile car mon vocabulaire n’est pas assez riche. » ;

« Pour moi, ¢’est la linguistique, I’approche de I’enseignement parce que je ne comprends pas. L’histoire
de I’éducation turque est difficile aussi. » ;

« Parfois, les cours techniques comme ’approche et la linguistique sont difficiles & comprendre. » ;

« Le cours d’introduction a la linguistique est difficile, parfois je ne comprends pas tout. » ;

« Je pense que c’est la grammaire. J’ai besoin de travailler pour apprendre mais je ne peux pas. » ;

« La linguistique est trop difficile pour moi. » ;

« L’approche et la linguistique parce que ce sont des cours avec beaucoup d’informations. » ;

« Les cours théoriques sont en général les cours les plus difficiles car il y a beaucoup d’informations a
mémoriser. » ;

« Généralement, j’ai des difficultés a faire du par coeur donc je dois préter plus d’attention au cours
comme : Méthodologie de recherche, Approches de I’enseignement du FLE et Linguistique. ».

Tableau 7. Les cours a Iuniversité les plus difficiles et les plus faciles selon les étudiants de troisiéme année.

Cours les plus difficiles selon les étudiants

Cours les plus faciles selon les étudiants

Acquisition du Théme : Evaluation dans | Culture Gestion de Version :
langage Turc-Frangais I'enseignement | Francaise classe Frangais -Turc
3%me année 11 14 16 12 14 11

Le tableau ci-dessus met en avant les cours les plus difficiles et les cours les plus faciles pour les étudiants de
troisiéme année. Il apparait que les 3 cours les plus difficiles sont les cours d’Evaluation dans I’enseignement (16),
de Theme : Turc-Frangais (14) et d’ Acquisition du langage (11). Pour ce qui est des cours les plus faciles, il s’agit
de la Gestion de classe (14), de la Culture Frangaise (12) et du cours de Version : Frangais-Turc (11).

Certains ont ainsi mentionné leurs opinions concernant la difficulté des cours :

« Surtout les cours avec plein de termes et divers personnages dans I’histoire. » ;

« Le cours d’évaluation car il y a des opérations mathématiques difficiles. » ;

« Le cours d’espagnol car ¢’était un peu vite, méme trés vite et comme on est chargé en troisiéme année,
je n’ai pas pu bien travailler. » ;

« L’évaluation dans I’enseignement. L’examen partiel était nul. Il n’était pas bien préparé et trop
difficile. » ;

« L’évaluation car le cours est difficile et ’enseignante ne le facilite pas. L’examen n’était pas bien
préparé. Selon moi, ce n’était pas une bonne évaluation. » ;

« Le cours d’évaluation. » ;

« Le cours d’évaluation ne correspondait pas a nos compétences et était trop difficile pour nous. » ;
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-« En général, les cours qui demandent des acquis spécifiques sont plus difficiles. » ;

-« Lalittérature parce que je déteste vraiment ¢a. » ;

- «Evaluation. Car ce cours demande des mathématiques. Le cours est trop tot. » ;

-« Latraduction et I’évaluation sont les cours les plus difficiles car la méthode utilisée n’est pas suffisante
et trop ennuyeuse pour bien comprendre. On a vu plein d’exemples mais jamais d’explications. La
littérature aussi parce qu’il y a trop de détails qui ne sont pas nécessaires. Il est impossible de tout se
rappeler a ’examen. ».

-« L’évaluation dans I’enseignement car il y a beaucoup de mathématiques et le cours de Linguistique et
d’ Approches parce que ce sont des cours trés théoriques. » ;

- «Evaluation car ce cours demande des mathématiques, or nous ne sommes pas formés pour. » ;

- «Ces sont les cours qui sont trés théoriques et les cours ou I’enseignant demande des acquis trés précis
et difficiles pour les étudiants. » ;

-« Espagnol (deuxiéme langue étrangere) car manque d’intérét et de motivation, pas assez ordonné et
aucun plan de travail. Gestion de la classe car cours en turc et mauvaise gestion de la classe durant le
cours donc difficulté a se concentrer. ».

Tableau 8. La réalisation du lien théorie-application pendant les cours a I’université selon les étudiants de
deuxiéme et troisiéme année.

Parfaitement Moyennement Pas assez Pas du tout
2™ année 10 8 1
3me année 9 7 1

Les résultats des étudiants sont trés positifs. D’aprés eux, le lien théorie-application est, pour la majorité
« parfaitement » réalisé. Pour les étudiants de deuxiéme année, 10 pensent que la réalisation du lien théorie-
application est « parfaitement » effectué, 8 pensent que ce lien est « moyennement » fait et pour 1 étudiant, le lien
n’est « pas assez » fait. Les résultats des étudiants de troisieme année vont dans le méme sens que ceux des
étudiants de deuxiéme année. 9 trouvent que le lien entre la théorie et la pratique est « parfaitement » réalisé
pendant les cours. 7 étudiants trouvent que ce lien est « moyennement » fait et pour 1 étudiant il n’est « pas assez »
réalisé. Aucun étudiant n’a coché « pas du tout ».

Les étudiants de deuxiéme année qui pensent que le lien théorie-application est « parfaitement » réalisé ont
précisé que :

-« Les professeurs font leur métier parfaitement. » ;
-« Ca marche trés bien comme ¢a. » ;
- «Je comprends mieux quand c’est lié. ».
Quant aux étudiants qui pensent que le lien est « moyennement » réalisé, ils ont noté :

- «Je comprends bien que tous les cours ne soient pas applicables mais il est nécessaire, si possible, de
relier théorie et application pour faciliter la compréhension. » ;
-« On peut pratiquer plus que ¢a. » ;
-« Les présentations des étudiants ne doivent pas dépasser les explications des enseignants. ».
Pour I’étudiant qui a coché la case « pas assez », il a tenu a mentionner :

-« Cette année, on privilégie surtout la partie théorique et on n’a pas suffisamment appliqué nos savoirs
de maniére concrete. ».
Quant aux étudiants de troisiéme année, certains ont mentionné qu’ils préféraient le cours de tel ou tel enseignant
car le lien théorie-application était trés bien fait mais nous ne mettrons pas les noms des enseignants pour
privilégier leur anonymat. Ainsi, les étudiants de troisiéme qui ont coché la réponse « parfaitement » ont
mentionné :

-« Le lien est trés bien fait dans les cours de Madame ... et de Madame ... . » ;
- «Oui, avec Madame ... surtout. » ;
- «Je suis totalement d’accord pour les cours de quelques enseignants. » ;
-« Oui méme si pour moi c’est ennuyant de rester 3 heures dans un cours. » ;
- «Pour tous les professeurs et dans tous les cours. » ;
-« Nous faisons I’application sans doute dans tous les cours. ».

Pour les étudiants qui ont coché « moyennement », certains ont précisé :
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-« Il peuty avoir un cours sur la préparation et 1’utilisation des PPT qui explique les méthodes et les outils
pour ce type de présentation. » ;

-« Il est bien fait dans certains cours mais pas tous. » ;

-« L’oral n’est pas assez pratiqué lors du cours d’espagnol seulement. Mais on a une bonne pratique de
ce que ’on a appris pendant les cours théoriques au deuxiéme semestre. On nous habitue a parler devant
un public notamment avec des exposés depuis le début de notre formation. ».

Un étudiant a mentionné « pas assez » et a tenu a dire :

-« Lathéorie ne suffit pas dans le cours de grammaire. ».
Ainsi, plus de pratique serait donc nécessaire dans le cours de grammaire.

Tableau 9. La maitrise des cours par les enseignants selon les étudiants de deuxiéme et troisiéme année.

Parfaitement Moyennement Pas assez Pas du tout
2%me année 17 2
3me année 12 5

Les résultats obtenus dans cette partie sont trés élevés concernant la maitrise des cours dispensés par les
enseignants a I’université. La grande majorité des étudiants pensent que les enseignants maitrisent « parfaitement »
les cours qu’ils dispensent. En effet, pour les étudiants de deuxiéme année, 17 d’entre eux pensent que les
enseignants maitrisent « parfaitement » les cours qu’ils enseignent et 2 pensent que la maitrise est « moyenne ».
Pour les étudiants de troisiéme année, 12 d’entre eux pensent que les enseignants maitrisent « parfaitement » les
cours qu’ils dispensent et 5 étudiants se sont prononcés pour une maitrise qui est « moyenne ». Aucun étudiant n’a
coché la mention « pas assez » et la mention « pas du tout ».

Certains étudiants de deuxiéme année qui ont coché « parfaitement » ont pris le soin de noter :

-« Les enseignants maitrisent trés bien leurs cours. » ;
-« Les enseignants maitrisent parfaitement leurs cours sauf que certains (trés peu) n’arrivent pas a faire
passer I’information aux étudiants. » ;
- «Jesuis trés contente des enseignants, ils maitrisent parfaitement les cours. ».
Pour les étudiants de troisiéme année qui ont coché « parfaitement », il a été relevé :

-« Le savoir que détiennent nos enseignants est plus que satisfaisant. Ils ont une trés bonne maitrise, ils
sont trés professionnels et sont une source d’inspiration pour nous. » ;
- «Nos enseignants nous donnent beaucoup d’information et ce, autant que possible. Ils sont tous trés
volontaires et désireux de bien faire. » ;
-« Parfait, vraiment. Et c’est valable pour tous nos enseignants. » ;
-« Les enseignants ont des compétences largement suffisantes dans tous les domaines. ».
Les étudiants de deuxiéme et de troisiéme année qui ont coché « moyennement » concernant la maitrise des cours
par les enseignants n’ont rien noté en guise de précision.

Tableau 10. Les références bibliographiques données par les enseignants a 1’université selon les étudiants de
deuxiéme et troisiéme année.

Trop Suffisamment Pas assez Pas du tout
2%me année 2 16 1
3%me année 9 8

Les résultats obtenus dans cette partie concernant la quantité des références bibliographiques données par les
enseignants a 1’université est trés élevée pour les étudiants de deuxieme année et mitigée pour les étudiants de
troisiéme année. 2 étudiants de deuxiéme année pensent que les enseignants donnent « trop » de références
bibliographiques contre 16 qui pensent qu’ils en ont « suffisamment » et 1 « pas assez ». 9 étudiants de troisieme
année pensent que les références bibliographiques données sont « suffisantes » contre 8 qui trouvent qu’il n’y en
a « pas assez ». Aucun étudiant n’a coché la mention « pas du tout ».

Parmi les étudiants de deuxieme année, 3 qui ont coché « suffisamment » ont apporté une précision :

- «Cela nous permet de faire des recherches en dehors des cours. » ;
-« Certains enseignants donnent en début de semestre. » ;
- «On peut lire en plus des cours. ».
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Pour les étudiants de troisiéme année, 2 qui ont coché « suffisamment » et 2 autres qui ont coché « pas assez » ont
tenu a apporter des précisions. Pour les étudiants qui ont coché « suffisamment », ils ont tenu & mentionner :

-« Nos enseignants nous conseillent de trés bons ouvrages, trés connus qu’ils utilisent et que I’on utilisera
aussi en tant que futur enseignant. » ;
- «Oui, on a le choix dans les références bibliographiques. ».
Ensuite, les étudiants qui ont coché « pas assez » ont précisé que :

-« Ca peut étre plus efficace de présenter plusieurs références, sources bibliographiques. » ;
-« Onn’en a pas beaucoup. ».

Tableau 11. Le langage utilisé par les enseignants selon les étudiants de deuxiéme et troisiéme année.

Trop Suffisamment Pas assez Pas du tout
2%me année 19
3me année 17

D’aprés les résultats, il est possible de comprendre que les étudiants sont tous du méme avis sur la question du
langage des enseignants qui dispensent les cours a I'université. La totalité¢ des étudiants de deuxiéme (19) et de
troisiéme (17) année pensent que le langage est « suffisamment » théorique. Aucun étudiant n’a coché les cases
« trop », « pas assez » ou « pas du tout ».

Pour les étudiants de deuxiéme année, les précisions suivantes ont été relevées :

-« C’est suffisant pour la bonne compréhension. » ;
-« Les enseignants utilisent les mots qu’on peut comprendre. Je pense que c’est génial. » ;
-« Les enseignants utilisent un langage clair et simple qu’on peut comprendre. Et aussi quand il faut donner
une explication, les enseignants le font. » ;
-« C’est suffisamment théorique car on peut comprendre. Ni trop, ni pas assez. ».
Pour les étudiants de troisieme année, les indications suivantes ont été données :

- «Jepréfere justement le fait qu’il soit théorique. Je sens I’importance de ce que j’étudie. On ne nous parle
pas comme on parle a un bébé. » ;

- «Sic¢’est trop théorique, les enseignants nous 1’expliquent. » ;

- «Je suis vraiment content que ce soit entre les deux. » ;

- «Je pense que tous les professeurs adaptent parfaitement le niveau du langage a la classe. ».

Tableau 12. La prise de notes en cours a I’université selon les étudiants de deuxiéme et troisiéme année.

Toujours Parfois Trés peu Jamais
souvent
2¢me année 12 5 2
3%me année 5 11 1

Dans ce tableau, les étudiants de deuxiéme année sont majoritaires a s’étre exprimés en faveur d’une prise de notes
systématique. 12 étudiants disent prendre « toujours » des notes contre 5 étudiants qui n’en prennent que
« parfois » et 2 « trés peu souvent ». Pour les étudiants de troisiéme année, la majorité prend « parfois » des notes
(11) contre 5 étudiants qui disent le faire « toujours » et 1 « trés peu souvent ».

Parmi les étudiants de deuxiéme année qui disent prendre « toujours » des notes en cours, il a été relevé les
explications suivantes :

-« La prise de notes est obligatoire pour moi afin de me souvenir des sujets. En les utilisant, je révise les
cours de maniére générale. » ;
-« Il est obligatoire de prendre des notes car méme si je ne suis pas motivé ce jour-13, je dois pouvoir avoir
le dispositif nécessaire pour pouvoir travailler un autre jour. » ;
- « Il est nécessaire de prendre des notes pour bien comprendre le cours. » ;
-« C’est important de prendre des notes, ¢a permet de mieux comprendre pendant les révisions. ».
1 étudiant qui a coché « parfois » a tenu a s’exprimer comme suit :

- «Je prends des notes pour détailler et bien apprendre le cours. ».
Pour ce qui est des étudiants de troisiéme année, 1 étudiant qui a coché « toujours » a noté :

57



JILSES, 2020, 6(1), 49-65 Ertek, B.

-« Lorsque I’enseignant précise que c’est trés important ou lorsqu’il parle de quelque chose « hors-sujet »
mais que je souhaite faire plus de recherches plus tard, je le note. » ;
3 étudiants qui prennent « parfois » des notes ont écrit :

- «Sic’est un sujet compliqué, je prends des notes. » ;
-« Mon apprentissage s’arréte quand j’arréte d’écouter pour prendre des notes. » ;
-« Comme j’ai une intelligence auditive, de maniére générale j’écoute mais ¢a peut changer en fonction
des cours. ».
La prise de notes n’est pas systématique. Cela varie en fonction des besoins des étudiants.

Tableau 13. Le rythme des cours a I’université selon les étudiants de deuxiéme et troisiéme année.

Toujours Parfois Trés peu Jamais
souvent
2¢me année 14
3% année 9

La question concernant le rythme des cours a 'université est centrale. La grande majorité des étudiants de
deuxiéme année pense que le rythme des cours est « toujours » adapté pour la prise de notes (14) contre 5 étudiants
qui pensent que ce rythme est « parfois » adapté, « parfois » non. Pour les étudiants de troisiéme année, les résultats
sont mitigés car 9 d’entre eux pensent que le rythme en cours est « toujours » adapté pour la prise de notes contre
8 étudiants qui pensent que ce rythme est « parfois » adapté.

Parmi les étudiants de deuxiéme année, 3 de ceux qui ont coché « toujours » ont tenu a préciser :

- «Le rythme est excellent, oui. » ;

-« Les professeurs nous attendent pour qu’on puisse noter donc c¢’est trés bien. » ;

-« C’est bien sauf pour un cours ou 1’enseignant nous demande plus de 10 pages. ».
Quant aux étudiants de troisiéme année, 4 de ceux qui ont coché « toujours » ont indiqué que :

- «Le rythme est adapté & mon niveau. En revanche, dans le cours d’Evaluation dans I’enseignement, le
rythme est beaucoup trop rapide, écrire devient un calvaire, la dictée est trop rapide. » ;

-« Souvent les enseignants donnent des fascicules et prendre des notes est plus simple a coté. » ;

- «Je préfére écouter, mais quand c’est indispensable, je note évidemment. » ;

-« Nos enseignants adaptent bien le rythme pour la prise de notes. ».

Tableau 14. Les comportements non désirés chez les enseignants a ’université selon les étudiants de deuxiéme et
troisiéme année.

dicte ses est froidet | utilise unlangage | estlui-méme | donne beaucoup
cours méprisant incompréhensible démotivé de devoirs
2°™e année 2 2
3™ année 5 5 1

Au vu des résultats obtenus, pour 4 étudiants de deuxiéme année la mention « dicte ses cours » a été cochée 2 fois
par 2 étudiants et « donne beaucoup de devoirs » 2 fois par 2 autres étudiants. Pour 11 étudiants de troisiéme année,
la mention « dicte ses cours » a été cochée 5 fois, « est lui-méme démotivé » 5 fois et « donne beaucoup de
devoirs » 1 fois.

Un étudiant de troisiéme année a mentionné :

-« Certains enseignants ne planifient rien du cours et laisse tout a I’initiative des étudiants. Je préférerais
que I’enseignant ait un plan et qu’il le suive. ».

Tableau 15. La nature des difficultés a I’université selon les étudiants de deuxiéme et troisiéme année.

le contact avec I’accés a le contenu des | les conditions le travail

les enseignants | l'information cours matérielles demandé
2 année 2 4 6 3
3¢me année 3 6 3 4
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Concernant la nature des difficultés rencontrées a I’université, 2 étudiants en deuxiéme année pensent que 1’acces
a 'information a ’université est difficile, 4 pensent que le contenu des cours est difficile, 6 sont d’avis que les
conditions matérielles présentent des difficultés et 3 mettent en avant le travail demandé par les enseignants. Les
résultats des étudiants de troisiéme année est quelque peu différent de ceux des étudiants de deuxiéme année. 3
d’entre eux pensent que le contact avec les enseignants est difficile, 6 pensent qu’il s’agit surtout du contenu des
cours, 3 pensent que les conditions matérielles présentent des difficultés et 4 mettent en avant le travail demandé
par les enseignants.

Un étudiant de troisiéme année qui a coché la mention « le travail demandé » a ajouté sur son enquéte une
précision qu’il est nécessaire de mentionner :

-« Car je n’ai pas beaucoup de temps. ».
Au regard du tableau des étudiants de deuxiéme et troisiéme année, la nature des difficultés a 1’université releve
surtout des conditions matérielles pour les étudiants de deuxiéme année (6) et du contenu des cours pour les
étudiants de troisiéme année (6).

Analyse des résultats

Il ressort clairement des résultats obtenus que la majorité (13) des étudiants de deuxiéme année envisage de
poursuivre en Licence de Frangais Langue Etrangére et que prés de la moitié (9) des étudiants de troisiéme année
souhaite poursuivre en master FLE. Par ailleurs, une perception trés mitigée de la difficulté des études
universitaires ressort dans les résultats obtenus. Pour 7 étudiants de deuxiéme année, les études universitaires sont
plus difficiles que les études au lycée et pour 7 autres, les études universitaires sont aussi difficiles que les études
au lycée. 5 étudiants considérent que les études universitaires sont plus faciles. Pour les étudiants de troisiéme
année, les résultats sont partagés mais différemment. 5 étudiants de troisiéme année considérent les études
universitaires comme plus difficiles, 6 pensent qu’elles sont aussi difficiles, 6 autres étudiants jugent plus faciles
que les cours au lycée. La perception de la difficulté des cours universitaires et au lycée n’est pas exactement la
méme pour les étudiants qui n’ont qu’une année de différence.

Il ressort aussi qu’en fonction du dipléme envisagé, la perception de la difficulté peut varier. En effet, pour les
étudiants de deuxieme année par exemple, les études universitaires sont plus difficiles pour 6 des étudiants qui
souhaitent faire une licence et pour 5 étudiants, elles sont aussi difficiles. Cette perception de la difficulté peut-
elle étre un frein a la volonté de poursuivre en master ? Il est pertinent de voir que pour les 2 étudiants qui ne
savent pas quel diplome envisager, la difficulté des études universitaires reste soit aussi difficile (1), soit plus facile
(1). Pour les étudiants de troisiéme année, les résultats obtenus sont trés partagés : parmi les 5 étudiants qui
envisagent une licence, 2 pensent que les études universitaires sont plus difficiles contre 2 qui pensent qu’elles
sont plus faciles. Pour les étudiants qui souhaitent poursuivre en master, les études universitaires sont plus difficiles
pour 3 étudiants, aussi difficiles pour 3 étudiants et plus faciles pour 3 autres. Il est intéressant de noter que pour
2 des étudiants qui ne savent pas quel diplome envisager, la difficulté reste identique (2) voire plus facile (1). Un
constat a été établi dans la partie précédente, concernant les résultats obtenus sur le diplome envisagé et sur la
perception de la difficulté des cours universitaires en comparaison avec les cours dispensés au lycée. L’idée
d’envisager de longues études donnent une image moins complexe des études universitaires de maniére générale.

La question sur ’ambiance de la classe montre que les résultats sont mitigés entre « parfaitement» et
« moyennement » agréable pour les étudiants. Certains vont jusqu’a dire qu’ils se trouvent « dans un
environnement parfait », avec « une harmonie agréable », avec « un bon rythme de travail », que « tout le monde
aide tout le monde », qu’ils sont « dans une harmonie » et que « tout va bien ».

De maniere générale, les cours les plus difficiles pour les étudiants de deuxiéme année sont caractérisés de « trop
théorique », « trop littéraire », « avec beaucoup d’informations », avec « trop de par cceur ». Il s’agit des cours
suivants : « Introduction a la linguistique frangaise » (16), « Approches de I’enseignement du frangais » (12) et
« Histoire de 1’éducation turque » (11) dispensés a raison de deux heures par semaine. Ces cours sont présentés
comme trop abstraits et possédant un fonctionnement trop technique. Si le fonctionnement n’est pas saisi, la
compréhension n’a pas lieu. Ces cours rassemblent une masse de connaissances trop importante pour les étudiants.
IIs relatent qu’il est tres compliqué de tout retenir. En comparaison a ces cours trop difficiles pour eux, les cours
les plus faciles sont les suivants : « Lecture et écriture en francais » (12), « Littérature frangaise » (11) et
« Méthodes d’enseignement du frangais » (10). Il s’agit 1a de cours de compréhension écrite et de production écrite,
de littérature et de méthodes d’enseignement. Or, une contradiction peut ressortir avec les justifications des
étudiants qui ont signalé que les cours qui sont trop littéraires, trop théoriques étaient compliqués pour eux. Ici, la
justification peut se faire de la sorte : les enseignants qui dispensent les cours d’ « Introduction a la linguistique
francaise », d’« Approches de I’enseignement du francais » et d’« Histoire de 1’éducation turque » ne sont pas les
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mémes que ceux qui enseignent les cours de « Lecture et écriture en frangais », de « Littérature frangaise » et de
« Méthodes d’enseignement du frangais ».

Pour les étudiants de troisiéme année, les cours les plus difficiles sont : « Evaluation dans 1’enseignement » (16),
« Théme : turc-frangais » (14) et « Acquisition du langage » (11). La majorité des étudiants ont signalé que le
cours d’Evaluation dans I’enseignement, I’enseignant demandait la réalisation d’opérations mathématiques bien
trop complexes, que I’examen n’était pas adapté au niveau des étudiants et que ce cours ne correspondait pas a
leurs compétences. Les étudiants ont surtout mentionné que la méthode utilisée n’était pas la bonne et qu’elle ne
correspondait absolument pas a leur niveau ni a leur formation. Pour les deux autres cours, il ne s’agit pas de
surprise que de voir que le cours de « Théme : turc-francais » soit difficile pour eux, le frangais étant leur troisiéme
langue (aprés I’anglais) et pareillement pour le cours d’« Acquisition du langage ». Les cours les plus faciles pour
les étudiants de troisiéme année sont les cours de « Gestion de classe » (14), « Culture Frangaise » (12) et
« Version : frangais-turc » (11). Une facilité dans les cours qui sont plus en relation avec la réalité comme « Culture
Francaise » et la « Gestion de classe » ressort. Le cours de Version est plus facile que le cours de Theéme pour les
étudiants de troisiéme année.

La question portant sur le lien théorie-application a montré des résultats trés élevés. La majorité des étudiants
pense que le lien entre la théorie et I’application est « parfaitement » réalisé pendant les cours a 'université.
Certains étudiants ont méme évoqué des noms d’enseignants que nous ne mentionnerons pas dans le but de
préserver leur anonymat. Ce qui est pertinent ici, ¢’est de voir que 2 étudiants seulement pensent que ce lien n’est
« pas assez » bien réalisé. Aucun étudiant n’a coché la case « pas du tout ». Il est clair que pour les étudiants, ce
n’est pas la question des enseignants qui pose probléme. Ils précisent que « les professeurs font leur métier
parfaitement », que « ¢a marche trés bien comme ¢a » et qu’ils comprennent « mieux quand c’est li€¢ ». Pour
d’autres, « il est nécessaire, si possible de relier théorie et application pour faciliter la compréhension » et cela
permet de « pratiquer plus ». Certains précisent que ce lien « est bien fait dans certains cours mais pas tous ».

La maitrise des cours dispensés par les enseignants a [’université est une grande question. Chacun fonctionnant
différemment, il est difficile d’apporter une réponse précise et applicable pour tous. Ainsi, la majorité des étudiants
de deuxiéme (17) et de troisiéme (12) année pensent que les enseignants maitrisent « parfaitement » les cours
dispensés a I"université. Alors que dans beaucoup d’études, les chercheurs se heurtent a cette question, ce n’est
pas le cas dans notre étude. Les étudiants se disent étre « trés contents des enseignants » car « ils maitrisent
parfaitement les cours ». Pour d’autres, « le savoir que détiennent nos enseignants est plus que satisfaisant. Ils ont
une trés bonne maitrise, ils sont trés professionnels et sont une source d’inspiration pour nous », « NOS enseignants
nous donnent beaucoup d’informations et ce, autant que possible. Ils sont tous trés volontaires et désireux de bien
faire » ou encore « les enseignants ont des compétences largement suffisantes dans tous les domaines ».

La question sur les références bibliographiques est trés importante. Les résultats montrent que les enseignants
donnent « suffisamment » de références bibliographiques surtout pour les étudiants de deuxiéme année. Pour les
troisiémes années, les résultats sont partagés : 9 « suffisamment » / 8 « pas assez ». Une hypothése peut étre établie
a partir de 1a quant a la question de la lecture des étudiants a 1’université. Les étudiants qui disent ne pas lire
suffisamment, voire jamais, se laissent-ils aller par ce manque de références bibliographiques pour certains ?
Serait-il plus approprié de donner plus d’ouvrages de référence que pas assez ? Dans tous les cas, les avantages ne
sont pas négligeables du point de vue des étudiants. En effet, pour certains d’entre eux, cela « leur permet de faire
des recherches en dehors des cours », « on peut lire en plus des cours » ou encore « on a le choix dans les références
bibliographiques ». Pour les étudiants de troisiéme année qui pensent ne pas avoir suffisamment de références
bibliographiques, ils ont précisé qu’il serait plus « efficace de présenter plusieurs références, sources
bibliographiques » par I’enseignant directement en cours.

La question du langage utilisé par les enseignants est toute aussi importante que les questions précédentes. Un
langage clair et adapté est indispensable dans le cadre de 1’enseignement d’une langue étrangere. Il est trés
rassurant de voir que la totalité des étudiants de deuxiéme (19) et de troisieéme (17) année sont du méme avis sur
le langage des enseignants. Le langage utilisé par les enseignants est caractérisé de « suffisamment » théorique par
les étudiants. Ainsi, cela leur permet de mieux suivre et de comprendre les cours : « ¢’est suffisant pour la bonne
compréhension », « les enseignants utilisent les mots qu’on peut comprendre. Je pense que c’est génial », « les
enseignants utilisent un langage clair et simple qu’on peut comprendre. Et aussi quand il faut faire 1’explication,
les enseignants la font », « c’est suffisamment théorique car on peut comprendre. Ni trop, ni pas assez ». Pour
d’autres, il est important de ne pas les infantiliser : « Je préfeére justement le fait qu’il soit théorique. Je sens
I’importance de ce que j’étudie. On ne nous parle pas comme on parle a un bébé ». Pour d’autres, « Si c’est trop
théorique, les enseignants nous I’expliquent », « je pense que tous les professeurs adaptent parfaitement le niveau
du langage a la classe ».
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Concernant la question de la pédagogie universitaire, la prise de notes pendant les cours a I'université est
pertinente. Ainsi, il ressort une habitude qui s’est installée chez les étudiants de deuxiéme année qui sont
« toujours » la a prendre des notes (12) contre 5 étudiants pour les étudiants de troisiéme année. Pour ces-derniers,
ils prennent « parfois » des notes (11). La question de la prise de notes est trés complexe. Les étudiants du
département de Francais Langue Etrangére n’ont pas I’habitude de prendre des notes. Ils se contentent pour la
majorité de noter quelques mots et ce, lorsque I’enseignant insiste sur I’importance du concept ou du savoir. Pour
certains, la prise de notes reléve d une « obligation » car cela permet de se « souvenir des sujets » tandis que pour
d’autres c’est seulement si le sujet parait complexe : « si ¢’est un sujet compliqué, je prends des notes ». Par
ailleurs, la prise de notes déconcentre certains : « mon apprentissage s’arréte quand j’arréte d’écouter pour prendre
des notes » ou encore « comme j’ai une intelligence auditive, de maniére générale j’écoute mais ¢a peut changer
en fonction du cours ».

Le rythme des cours a ['université est trés souvent présenté comme intensif, rapide et difficile a suivre. C’est ainsi
que nous nous sommes intéressés a cette question pour avoir I’avis des étudiants. Au vu des résultats, la majorité
des étudiants de deuxiéme année (14) pense que le rythme des cours est « toujours » adapté et seulement 5 étudiants
pensent que c¢’est « parfois » adapté. Pour les étudiants de troisiéme année, les résultats sont partagés : 9 pensent
que les cours ont un rythme « toujours » adapté et 8 « parfois » adapté. La question de la prise de notes et du
rythme des cours est liée. Un rythme trop rapide empéchera la prise de notes. Les résultats vont donc dans le méme
sens. Les étudiants ont tenu a préciser que « le rythme est excellent oui », « les professeurs nous attendent pour
qu’on puisse noter donc c’est trés bien », « le rythme est adapté oui », « je préfeére écouter mais quand c’est
indispensable je note évidemment ».

Quant a la question des comportements non désirés chez les enseignants a 1’université, les résultats montrent que
ces derniers ne sont absolument pas froids ni méprisants et qu’ils n’utilisent pas un langage incompréhensible.
Pour seulement 2 étudiants en deuxiéme année, les enseignants dictent leurs cours et donnent beaucoup de devoirs.
Pour 5 étudiants en troisiéme année, les enseignants dictent leurs cours, sont eux-mémes démotivés et pour 1
étudiant, les enseignants donnent beaucoup de devoirs. Il serait intéressant de s’interroger sur la question de dicter
les cours et la motivation de 1’enseignant qui sont les deux réponses qui ont été les plus récurrentes.

Pour terminer, la question de la nature des difficultés rencontrées a ’université a été posée aux étudiants. Les
résultats montrent que la nature des difficultés rencontrées est multiple. La majorité des étudiants ont signalé « le
contenu des cours » et « les conditions matérielles » surtout. Pour les étudiants de deuxiéme année, il s’agit surtout
« des conditions matérielles » alors que pour les étudiants de troisiéme année, le probléme concerne « le contenu
des cours ». Un lien peut étre fait avec la question de dicter les cours qui n’est pas agréable pour les étudiants et
qui ne se fait plus vraiment. Des méthodes beaucoup plus innovantes et actives permettent aux étudiants
d’apprendre en agissant, en participant, en prenant part a la situation d’apprentissage.

Au vu des résultats, il serait pertinent d’évoquer la nécessité de sortir d’une méthode qui reste trop focalisée sur
un apprentissage par cceur et des cours encore trop dictés par les enseignants. Les étudiants mentionnent ces
problémes et a forte raison : ils expriment leur envie d’apprendre sans nécessairement passer par la mémorisation
(excessive) et souhaitent éviter d’avoir a écouter pendant 2 ou 3 heures un enseignant qui ne fait que dicter ses
cours. Ces ¢éléments ont un impact sur leur motivation et leur projet d’avenir. Il serait intéressant de s’interroger
sur la question de la motivation chez les enseignants et sur la préparation du contenu des cours. Quels sont leurs
critéres et sur quoi se basent-ils ? Quelles perceptions ont-ils de leur métier ? Sont-ils motivés ?

L’ambiance de classe est favorable a un enseignement et a un apprentissage de qualité et dans un environnement
paisible. Aucun étudiant n’a mentionné de tension, de situation de conflits ou d’autres problémes de ce type. Un
seul étudiant a mentionné qu’il n’« aime jamais » ses classes et qu’inévitablement I’ambiance pour lui n’est pas
favorable. Un autre a mentionné qu’il s’ennuyait pendant les cours. La majorité des étudiants ont signalé¢ une
ambiance « bonne », « coopérative », « communicative », « active », « aimable », « dans I’interaction », « dans
une harmonie ». Malgré quelques « groupements » dans les classes, « il est trés facile de communiquer avec les
autres quand c’est nécessaire ». On constate trés vite que les étudiants souhaitent davantage que les cours au
programme soient plus ciblés sur la pratique du métier d’enseignant plutot que sur de la théorie. Certains cours
trop théoriques présentent une complexité voire un blocage chez les étudiants qui ne comprennent pas leur utilité.
Les cours que les étudiants ont signalés devront étre sujets a réflexion pour développer un nouveau mode
d’enseignement, une méthode d’enseignement différente et des stratégies d’apprentissage variées. Les cours
d’Introduction a la linguistique francaise, d’ Approches de 1’enseignement du frangais et d’Histoire de 1’éducation
turque pour les étudiants de deuxiéme année et les cours d’Evaluation dans I’enseignement, le Théme : turc-
francais et 1’Acquisition du langage doivent étre repris dans leur mani¢re d’étre présentés aux étudiants. Les
enseignants qui dispensent ces cours ou des cours qui s’en rapprochent doivent impérativement trouver des
solutions plus pratiques, plus terre-a-terre plutét qu’une approche qui reste trop théorique, trop conceptuelle.
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D’autant plus que certains enseignants ne font que dicter leurs cours, ce qui rend I’apprentissage encore plus
difficile. On comprend ainsi que ’apprentissage et 1’enseignement devraient se tourner et se focaliser sur
I’interaction et I’échange plutdt que sur 1’enseignement encore trop magistral. Les étudiants ne manquent pas de
mentionner que les enseignants font trés bien le lien entre la théorie et la pratique mais que ce n’est pas le cas pour
tous les cours notamment pour « faciliter la compréhension », « les présentations des étudiants ne doivent pas
dépasser les explications des enseignants du cours ». Ils ont précisé des noms d’enseignants pour lesquels leur
réponse €tait valable. Il est important de mentionner que les noms d’enseignants précisés par les étudiants ne sont
pas parmi ceux dispensant les cours « difficiles » pour eux. D’autant plus que pour les étudiants, les enseignants
maitrisent « parfaitement » leurs cours (29 au total) et « moyennement » (7 au total). Il en est de méme ici car
certains étudiants ont préféré mentionner les noms des enseignants qui sont concernés par leur réponse. Par ailleurs,
les étudiants sont d’accord a I’'unanimité sur la question du langage utilisé par les enseignants. Ce langage est
« suffisamment » théorique pour tous les étudiants. Les difficultés ne viennent donc pas du langage des enseignants
mais bien des cours considérés comme trop théoriques. De plus, les étudiants ne se disent pas surchargés par le
travail mais signalent surtout un manque de références bibliographiques de la part de certains enseignants. 11 est
donc indispensable que les enseignants fournissent les lectures a effectuer sous forme de références
bibliographiques et qu’ils présentent les plus importantes pendant leurs cours. Ce point a beaucoup été signalé par
les étudiants. Aussi, la question de la prise de notes révéle une réponse trés pertinente : la majorité des étudiants
de deuxiéme année se disent prendre « toujours » des notes alors que pour les étudiants de troisiéme année, la prise
de notes se fait « parfois ». Ici, il ressort clairement que pour les étudiants de troisiéme année, il s’agit d’une prise
de notes sélective, uniquement en cas de nécessité ou pour détailler un point particulier. C’est une stratégie
développée au fil du temps. Cette question est liée a celle du rythme des cours a I’université. Encore une fois, le
rythme est « toujours » adapté selon les étudiants de deuxiéme année (14) alors que pour les étudiants de troisieme
année, le résultat est partagé. La différence peut s’expliquer par le fait que les enseignants dispensant les cours de
troisiéme année peuvent étre différents de ceux qui dispensent les cours de deuxiéme année. Aussi, certains
étudiants ont précisé un cours en particulier pendant lequel I’enseignant ne se préoccupait absolument pas de
I’adaptation du rythme du cours au rythme des étudiants. Enfin, pour les étudiants, les comportements non désirés
chez les enseignants a 1’université sont de dicter les cours et la question de la motivation. Ils veulent voir des
enseignants motivés car ils sont dans un département qui forme de futurs enseignants. Pour terminer, les étudiants
rencontrent surtout des difficultés vis-a-vis des contenus des cours et des conditions matérielles (salle de
bibliothéque, salle informatique, etc.).

Conclusion

Pour conclure, la question de la pédagogie universitaire reste un concept qui ne cesse de se modifier. Les nombreux
développements au cours des derniéres années ont poussé les enseignants a revoir leurs pratiques d’enseignements.
Ainsi, il était question dans cette étude de chercher a comprendre ce que pensent les étudiants, futurs enseignants
de frangais sur la question de la pédagogie universitaire et comment ils la pergoivent. Les différents opinions
montrent que ce que les étudiants attendent en réalité, « c’est de leur donner les moyens de parvenir a leurs fins,
c’est de les guider, de leur apprendre a travailler et a réfléchir par eux-mémes plutdt que de s’estimer satisfait
d’avoir dispensé un enseignement, expos¢ ses connaissances livresques et opéré entre eux une sélection massive
sur la base de I’agilité mentale et des capacités de la mémoire a court terme. » (Mucchielli, 1998 : 176). lIs
souhaitent surtout un enseignement-apprentissage tourné vers le contact, le relationnel, I’interaction et 1’échange.
Ils sont dans la nécessité d’étre davantage guidés et stimulés et ce, tout au long de leur formation. Ils mettent en
avant I’idée que I’enseignant qu’ils prennent comme modé¢le (ce qui semble tout naturel dans un département dont
I’objectif est de former de futurs enseignants) ne devrait pas laisser transparaitre des signes de démotivation au
risque de démotiver ses propres étudiants. Or, ce n’est absolument pas 1’objectif.

Ainsi, une prise de conscience hative et importante doit se faire sur les questions soulevées dans cette étude pour
apporter plus de contribution dans I’enseignement et tout autant de plaisir dans 1’apprentissage du frangais comme
langue étrangére. Les étudiants ne doivent pas étre considérés comme de simples récepteurs d’informations et ils
ne doivent surtout pas &tre transposés dans un apprentissage qui reste selon eux, passif. Il s’agit de futurs
enseignants qui vont a leur tour former d’autres enseignants et ainsi de suite. La qualité du travail pédagogique
refléte inévitablement la motivation personnelle de 1’enseignant en question. Aussi, ’effort que fournit un
enseignant va jouer un réle primordial sur la motivation, sur le niveau de frangais et sur la réussite des étudiants.
Les cours beaucoup trop théoriques ont besoin d’étre sélectionnés, remaniés et réorganisés au profit d’un
enseignement-apprentissage tourné vers la pratique et I’interaction. L objectif serait d’orienter 1’enseignement-
apprentissage vers une pédagogie plus active pour qu’il soit ludique et efficace. Trés rapidement, les enseignants
doivent accompagner et conduire les étudiants vers une autonomie et une capacité de développement de stratégies
de travail. Enfin, il convient de mentionner avec force et intérét que I’apprentissage ne s’effectue pas seulement
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en écoutant pendant de longues heures a tenter de prendre des notes mais aussi et surtout en pratiquant la langue
en question car la classe est le lieu idéal pour débuter le dialogue et I’échange.
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Extended Abstract

The concept of pedagogy is opening up and spreading increasingly in several fields of study and is aimed at all
types of public. This concept, as well as the issue of didactics, has been the subject of various research studies
(Mucchielli, 1998; Romainville, 2004; Duguet & Morlaix, 2012; Younés, 2015; etc.) which demonstrate a high
demand for support from university students to promote their success in their profession. By the way, this concept
will no longer target only the child audience but also adolescents and adults. This widening of the field of university
pedagogy has also taken place in educational activity. According to Berthiaume and Rege Colet (2009),
educational activity requires a renewal in the role and posture of teachers. This evolving concept thus pushes
researchers to be more interested in the question of pedagogy in higher education. The university remains as the
place of research, innovation, teaching and learning. It offers many advantages such as education, training, culture,
discovery, freedom, self-opening up to the world, etc. University pedagogy brings together all the work that will
promote student success, failure and the teaching styles of university teachers. De Ketele (2010) points out the
idea that it represents student learning styles as well as their impact on academic performance. The objective is
specialization in a field for obtaining a diploma in the idea of a future professional integration. Thus, university
pedagogy would be summed up in the learning of theoretical knowledge, procedural knowledge, action knowledge
and know-how. One of the complexities at university would be the difficult realization of the relationship between
theory and practice. Over time, the transformation of the teaching activity leads us to think of personalized
educational support (Frenay, Jorro & Poumay, 2011). Nightingale and O’Neill (1994) propose a focus on the
criteria of the quality of learning at university with the objective of targeted development on the abilities and the
quality of development of students.

The main objective of this study is to understand the opinion of undergraduate students who are learning French
as a Foreign Language in a department of French teaching at a public university in Istanbul and the relationship
they have with the teaching personnel. A questionnaire consisting of 13 questions was submitted to the second and
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third year undergraduate students. The questionnaires were completed by the students without any time limit. The
questionnaire is anonymous and consists of MCQ with closed and/or open-ended questions. 19 second-year and
17 third-year undergraduate students participated in this study. The questions focused on the learning atmosphere,
the level and quality of the language used by the teachers during the lessons, the lessons in the program, the
facilities and the difficulties encountered by undergraduate students.

The results obtained show that the majority (13) of the second-year students plan to pursue a License in French as
a Foreign Language and that half (9) of the third-year students wish to pursue a master in French as a Foreign
Language. Half (7) of the second-year students think that studying at university is more difficult than studying at
high school, and the other half of those students (7) think that the difficulty between them is equal. 5 students
consider that university studies are easier. For the third-year students, 5 consider university studies to be more
difficult, 6 also think that they are difficult, 6 other students consider them easier than the high school courses.
The results clearly show that the perception of the difficulty of university courses and high school courses is not
the same for the students who have only one year of difference.

Also, 6 second-year students, who wish to do a license, think that university studies are more difficult and for 5
students, the difficulty is equal. For the third-year students, the results are varied: 2 of the 5 students considering
a bachelor's degree think that university studies are more difficult whereas 2 others of them think that they are
easier. For the students who wish to pursue a master's degree, university studies are more difficult for 3 students,
they are of the same difficulty as those of high school for 3 students and easier for 3 other students. It has been
established that the idea of considering long studies gives a less complex representation of university studies in
general. The answers to the question about the atmosphere of the class appeared to be either "perfectly” or
"moderately” pleasant for the students. They say that they are "in a perfect environment”, with "a pleasant
harmony”, with "a good pace of work", that "everyone helps the others”, that they are "in harmony" and that
"everything is fine".

The most difficult courses for the second-year students are characterized as "too theoretical" and "too literary"
"with a lot of information”, with "too much by heart". These are: "Introduction to French Linguistics" (16),
"Approaches to the Teaching of French" (12), "History of Turkish Education" (11). Compared to these courses
which are too difficult for them, the easiest courses are: "Reading and writing in French" (12), "French Literature"
(11), "Methods of Teaching French" (10). For the third-year students, the most difficult courses are: "Assessment
in Teaching" (16), "Translation Turkish-French" (14), "Language Acquisition" (11). The easiest courses for third
year students are: "Classroom Management” (14), "French Culture” (12), "Translation French-Turkish" (11). For
the majority of the second (17) and third (12) -year students, teachers "perfectly” master the courses taught at the
university. They are "very happy with the teachers".

Next, the results show that teachers give "enough" bibliographic references, especially for the second-year
students. For the students of the third year, the results are mixed: 9 "enough” with 8 "not enough”. This "allows
them to do research outside the classroom", "we can read in addition to class" or "we have a choice in bibliographic
references". For the third-year students, it would be more "effective to present several references, bibliographic
sources" by the teacher directly in class. They all agree with the language used by the teachers, which is
"sufficiently" theoretical and which allows them to take notes in class. The majority of the second-year students
have taken up this habit in the classroom compared to only 5 third-year students. For some students, taking notes
is an "obligation" because it allows them to "remember the subjects” while for others it is necessary only if the
subject appears complex: "if it is a complicated subject, I take notes”. The rhythm of university courses is often
presented as intensive, fast and difficult to follow, but the results show the opposite. For the majority of the second-
year students (14), the course rhythm is "always" adapted while for the third-year students, the result is shared.

Finally, the different opinions show that what the students really expect is a teaching-learning focused on contact,
relationships, interaction and exchange. The majority of the students think that the relation between theory and
application is "perfectly” made during university courses. The students specify that “the teachers do their job
perfectly”, that "it works very well like that". They need to be more guided and stimulated throughout their training.
The results show that the nature of the difficulties encountered by the students depends on the “content of the
courses" and "material-based conditions”. More innovative and active methods will allow students to train
themselves better. It is important to mention the need to get out of a method that remains focused on repetition
learning and lessons still too dictated by teachers. The students express their desires to learn without (excessive)
memorization and they no longer wish to listen to a teacher for 2 or 3 hours. For them, the class atmosphere is
conducive for a qualified teaching and learning medium. The majority of the students reported a “good",
""cooperative"”, "communicative"”, "active", "friendly" atmosphere "in interaction" and "in harmony". It quickly
becomes clear that the students are more interested in having the courses on program more focused on the practice
of the teaching profession rather than on theory. They mention the idea that the teachers considered as models by
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their students should not show the signs of demotivation at the risk of demotivating their own students. The
students should not be considered as simple recipients of information and they should not be transposed into
passive learning. They are future teachers who will train other teachers and so on. The objective would be to orient
teaching-learning towards a more active pedagogy so that it is pleasurable and effective. Very quickly, the teachers
must support and lead their students towards autonomy and the capacity to develop work strategies. Consequently,
this study invites the target audience to a deep critical reflection on the question of university pedagogy, the
difficulties of the teaching provided and the importance of oral practice so much required by students by favoring
preparation over their profession.
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Yenilik Ekonomisi Uzerine Bibliyometrik Bir inceleme”
Yakup AKGUL! Burcu YAMAN SELCi? Gizem GECGIL? Gizem YAVUZ*
0z

Yenilik ekonomisi, yeni mal ve hizmetler iiretmek i¢in kaynaklari ve zamant verimli kullanmak sureti ile
ekonomik faaliyetlerdeki degisimi hedef alan bilimsel bir disiplindir. Oziinde bilim, bilgi ve teknoloji olan
yenilik ekonomisi kiiresellesme siirecinde atilan énemli bir adimdwr. Bu ¢alismada son 20 yilda gergeklesen
egilim ve trendleri gormek amaci ile 2000-2019 yilarimi kapsayan donemde yenilik ekonomisi alaninda
ekonomi kategorisinde bulunmus olan 3509 adet ¢alisma biblivometrik agidan incelenmigstir. Bu baglamda Web
of Science Core Collection veri tabanindan ulasilan veriler yillara gére yayin sayilari, yaymn tirleri, yaymn
dilleri, atif incelemeleri, iilke incelemesi, ortak atif aglari ile kavram ve konu yonelimleri agisindan
¢oziimlenmistir. Ortak atif aglar, yazar, dergi, kurum ve atf patlamalar ile kavram ve konu yonelimlerinin
belirlenmesinde Sosyal Ag Incelemesi kullamilmistir. Inceleme sonuglarina gére yenilik ekonomisi ile ilgili en
fazla ¢alismanin 2017 yihinda yapildigi saptanirken, atif sayilart kapsaminda incelendiginde ise en fazla atifin
2018 yuinda yapildig: tespit edilmistir. Bu durum alana olan ilginin son yillarda arttigini gostermektedir.
Calismalar agirlikli olarak en ok makale tiiviinde ve Ingilizce dilinde yazilmistir. Alan ile ilgili en fazla ¢alisma
ABD’de yapumistir. En fazla atif patlamasina sahip dergi Thesis, yazar ise ismi belirlenemeyen yazarlar
disinda OECD olarak bulunmustur. En fazla kullanilan anahtar kelime yenilik olurken, en ¢ok ¢alisilan konu
ekonomi kategorisinde gerceklegmistir. En ¢ok ¢alisilan konu kategorisinde ise 2007-2010 yillart arasinda
miihendislik alaninda patlama ger¢eklestigi goriilmiigtiir.

Anahtar Kelime: Yenilik Ekonomisi, Bibliyometri, Sosyal Ag Incelemesi

A Bibliyometric Review on The Innovation Economy
Abstract

Innovation economics is a scientific discipline that targets the change in economic activities by using resources
and time efficiently to produce new goods and services. Innovation economics, which is essentially science,
information and technology, is an important step in the globalization process. In this study, in order to see
trends and trends in the last 20 years, 3509 studies in the economy category of innovation economics in the
period of 2000-2019 were examined bibliometric. In this context, the data obtained from the Web of Science
Core Collection database were analyzed in terms of publication numbers, publication types, publication
languages, citation analyzes, country analysis, common citation networks and concepts and subject
orientations. Social network analysis was used to determine the concepts and subject orientations of co-citation
networks, authors, magazines, institutions, and referral outbursts. According to the results of the analysis, it
was determined that the most studies on innovation economics were done in 2017, and the most cited references
were made in 2018. This shows that the interest in the field has increased in recent years. The studies are mostly
written in the English language of the article type. The most recent field study was conducted in the USA. The
journal with the highest number of citations was Thesis, and the author was OECD, with the exception of the
authors whose names could not be identified. The most used keyword was innovation, while the most studied
subject was in economy category. In most studied subject category, an explosion occurred in the field of
engineering area between 2007-2010.

Key Words: Innovation Economics, Bibliometry, Social Network Analysis
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Giris

Yenilik odakli rekabet tistiinliigii, verimlilik artigi, tiretim iligkileri ve yenilik sonucunda agilan pazarlarin diger bir
deyisle yenilik deger zincirinin bityiimenin temel dinamigi haline geldigi ekonomik faaliyetlerin biitiinii yenilik
ekonomisi olarak adlandirilmaktadir (http://www.DTM-Audi.com/). Bilgi ekonomisi ve ag ekonomisinin giderek
ontine gegen yenilik ekonomisi kavraminin gelisme gostermesi, bu alandaki yayin ve arastirmacilarin artmasi
yenilik ekonomisi alaninda bibliyometrik arastirmalara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Belirli bir alanda yer alan ¢aligmalar matematiksel ve istatistiksel analizler yardimi ile bibliyometrik incelemeye
tabi tutularak bilimsel iletigime iliskin cesitli verilere ulasilabilmektedir. Bu baglamda bu ¢aligmada Web of
Science Core Collection veri tabanindan elde edilen ve 2000-2019 yillar1 arasinda yenilik ekonomisiyle ilgili
yayinlanmig olan 3509 c¢alismanin belirli parametreler ¢ergevesinde bibliyometrik agidan incelenmesi
amaglanmistir. Literatiirde konu ile ilgili yapilmis bibliyometrik incelemelerin aksine bu ¢alismada genis kapsamli
bir tarama gergeklestirilmistir. Oyle ki yenilik ekonomisi ile ilgili ulasilan veriler yillara gore yayn sayilari, yayin
tiirleri, yayin dilleri, atif incelemeleri, iilke incelemesi, ortak atif aglari ile kavram ve konu yonelimleri agisindan
incelenmistir. Bu nedenle ¢aligma sonuglarinin yeni yapilacak c¢alismalar igin yol gosterici nitelikte olarak
literatiire katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Calisma sonucunda yenilik ekonomi alaninda en fazla ¢aligmanin 2017 yilinda, konu ile ilgili en fazla atifin ise
2018 yilinda yapildig1 saptanmistir. Yenilik ekonomisi ile ilgili en fazla ¢calismanin ABD’de yapildigi, alan ile
ilgili calismalarin en ¢cok makale tiiriinde oldugu ve Ingilizce dilinde kaleme alindig1 tespit edilmistir. Konu ile
ilgili en fazla atif patlamasina sahip dergi Thesis, yazar ise ismi belirlenemeyen yazarlar disinda OECD olarak
bulunmustur. En fazla kullanilan anahtar kelime ¢’yenilik’’ olurken, en ¢ok ¢alisilan konu ekonomi kategorisinde
gergeklesmistir. En ¢ok ¢alisilan konu kategorisinde ise 2007-2010 yillart arasinda miithendislik alaninda patlama
gergeklestigi gorilmistiir.

Literatiir Taramasi

Folkestad ve Gonzales (2010) yaptiklar1 calismada ¢ok okunan kitaplar ve ileri diizeyde atifta bulunulan aragtirma
makalelerini ele alarak yenilikte ekip caligmasi ile ilgili anahtar terimleri analiz etmistir. Bibliyometrik ¢aligma
sonucu, insan kaynaklari gelistirme uzmanlar1 igin yenilik¢i ¢alismalarda kiiresel olarak rekabet edebilmek
amaciyla ekipler olusturmanin yenilik¢i bir kiiltiiriin esas1 oldugunu gostermistir

Lazzarotti vd. (2011) yaptiklari ¢alismada ekonomik gelisime dayali bilimsel yenilik temasmin {retimini
incelemislerdir. Bibliyometrik ¢alisma, Schumpeter’in makale metninden tiiretilmis yedi kategori IJIM, JOTMI,
RAI ve RBI dergilerinde 2000 yilinda yayimlanmistir. Arastirma sonuglari, yenilik alaninda on bir yeni kategoride
bir artis oldugunu gostermis ve iistiin kategorilerin orgiitsel kaynaklar, yetenekler ve yeterlilikler, bilgi ve
ogrenmeyi ifade eden kategoriler oldugu tespit edilmistir. Schumpeter’in 6zgiin metninden ‘yeni {iriin’ konusu en
¢ok arastirilan ti¢lincii konu olmustur.

Ozsagir (2012) calismasinda ekonomileri yenilikci olmaya zorlayan gelismeleri incelemistir. Arastirma
sonucunda, gelismis tilkelerin gelisimlerini giiniin sartlarina gore yeni bulus ve icatlarla (yeniliklerle) sagladiklar
sonucuna ulagilmgtir.

Zhu ve Guan (2012) 1992-2011 yillar1 arasinda Web of Science veritabanindan 437 makalenin incelenmesiyle
hizmet yeniligi alanindaki bilimsel arastirmay1 incelemek ve arastirma odaklarin1 kesfetmek icin kiiciik diinya
karmasik ag kuramini kullanmustir. Bu alanin anahtar kelimeleri hizmet sanayisi, hizmet kalitesi, pazar alistirmas,
yeni {iriin gelistirme ve bilgi yonetimi ve arastirma odaklarinin dinamik gelisimi olmustur. Isletme ve Ekonomi,
Miihendislik, Kamu Y&netimi, Yoneylem Arastirmasi ve Yonetim Bilimi ve Bilgisayar Bilimi kategorisinde, diger
kategorilerinkinden daha fazla arastirma yapan aragtirmacilar oldugu sonucuna varilmistir.

Cancino vd. (2015) 1989-2013 yillar1 arasinda yenilik alanindaki akademik aragtirmalart Web of Science
veritaban1 yardimiyla incelemislerdir. Calisma, yenilik alanindaki yillik ¢alisma sayisin1 ve veritabaninda yillik
yayinlanan toplam makale sayisini karsilastirmaktadir. Ulasilan sonuglar, bu alanda 6nemli ¢aligmalar yapan
bir¢cok dnde gelen yonetim dergisinin son yillarda yenilik aragtirmalarinda giiglii bir artig oldugunu gostermistir.

Sun ve Grimes (2015) Web of Knowledge veritabanindan elde edilen verilere dayanan ulusal yenilik ¢aligmalarinin
kapsamli bir resmini bibliyometrik inceleme yardimiyla sunmaya ¢alismistir. Calismada 6zellikle ulusal yenilik
caligmalar1 alanindaki en 6nemli iilkeler ve kurumlar, biiyiik dergiler ve katkida bulunanlar tespit edilmistir.
Sonuglar, ulusal yenilik alanini anlamak ve gelistirmek i¢in kullanish ¢ikmusgtir.
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Celik (2016) c¢alismasinda 2000-2015 yillar1 arasinda Tiirkiye icin yenilik¢ilik konusunda yapilan doktora
tezlerinin genel profilini tarama modeline dayanan verileri igerik incelemesi gerceklestirmistir. Arastirmada
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde erisime agik olan yenilik¢ilik konusunda yapilan 100 doktora tezini
ele almigtir. Tezler 6zgiin dil, yil, liniversite, enstitli, anabilim dali, konu, uygulama alan1 ve yontem agisindan
incelenmistir. Inceleme sonucunda yenilikgilik konusunda yapilan tezlerin cogunlukla Sosyal Bilimler
Enstitiisiinde, Isletme Anabilim Dalinda ve Istanbul Universitesinde calisildig ortaya ¢ikmustir. Ayrica yenilikgilik
performansinin tezlerde en ¢ok arastirilan konu oldugu, en yaygin kullanilan yontemin ise anket yontemi oldugu
tespit edilmistir.

Arastirma Yontemi

Matematiksel ve istatistiksel yontemlerin kitaplar ve diger iletisim alanlarina uygulanmasi bibliyometri olarak
adlandirilmaktadir (Pritchard, 1969: 348). Bilimsel dergilerin 6zelliklerini tespit etmek igin ¢ok sayida teknik
gelistirilmis olmakla birlikte bu teknikler icerisinde en sik kullanilan bibliyometrik inceleme teknikleridir
(Hotamish ve Erem, 2014: 2). Belirli bir alanin bilgi yapisini tanimak i¢in o alanda yaymlanan makaleleri
¢oziimlemek amaciyla bibliyometrik inceleme kullanilmaktadir (Zhu ve Guan, 2013: 1196). Bibliyometrik
aragtirmalarda belgelerin veya yayinlarin belirli niteliklerinin incelenmesi sonucunda bilimsel iletisime iliskin
gesitli veriler elde edilmektedir (Ulu ve Akdag, 2015: 5). Bibliyometrik ¢aligmalar, belirli bir alandaki literatiiriin
Ol¢iilmesinde ve ortaya ¢gikan kavramlarin degerlendirilmesine olanak tanimaktadir (Kasemodel vd., 2016: 82).

Bibliyometrik ¢alismalarda yapilan atif analizleri de, belirli bir alandaki arastirmalarin 6zelliklerinin ve arastirma
alanindaki konularin detayli incelenmesine imkéan tanimaktadir. Bibliyometrik caligmalarda ortak yazarlik,
kurumlar arasi isbirligi ve ortak atif iligkilerinin belirlenmesi i¢in sosyal ag incelemesinden yararlanilmaktadir.
Sosyal ag incelemesi, ortak atif ve isbirligi incelemesinin gorsellestirilmesi ile bir aragtirma grubunun icerisinde
bilgi aglarinda anahtar oyuncu olan yazar ve tiniversitelerin belirlenmesi ve olusan bu yapinin tespit edilmesinde
kullanilmaktadir (Karagéz ve Yiinct, 2013: 211- 212). Sosyal ag analizinin gerceklesmesinde CiteSpace Il
uygulamasi kullanilmistir. Bir Java uygulamasi olan CiteSpace literatiirdeki degisiklikleri gdstermek ve alandaki
egilimleri gorsellestirmek amaciyla kullanilan bir uygulamadir (Chen vd., 2010:10). Bu baglamda bu ¢aligmada
Web of Science Core Collection veri tabaninda 2000-2019 yillar1 arasinda yenilik ekonomisi alaninda ve ekonomi
kategorisinde bulunan 3509 adet ¢alismaya ait veriler uygun formatta yiiklenerek analizler gerceklestirilmistir.

Bulgular
Yillara Gore Yayin Sayilari
Tablo 1: Yayinlarin Yillara Gore Dagilimi

Yillar Siklik (n) Yiizde (%)
2000-2004 349 9.9
2005-2009 767 21.8
2010-2014 917 26.1
2015-2019 1476 42

Toplam 3509 100

2000-2019 yillar1 arasinda yenilik ekonomisi alaninda yayinlanan 3509 ¢aligmanin dagilimima bakildiginda en
fazla calismanin 2017 yilinda (n=405) yapildig1 saptanmistir. Calismalarin belirtilen her bir y1l itibari ile artmasi
alana olan ilginin de dzellikle son yillarda arttigini gdstermektedir. Oyle ki son 5 yil igerisinde yapilan galismalar
tiim yayinlarin % 42’sini olugturmaktadir.
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Yayin Tiirleri

Tablo 2: Yayinlarin Tiirlerine Gére Dagilimi

Yayin Tiri Siklik (n) Yiizde (%)
Makale 3037 83.4

Kagit Islemleri 441 12.1
Elestiri 71 1.9

Kitap Incelemesi 37 1
Editoryal Materyal 35 0.96
Kitap Bolimii 13 0.35
Yeni Baski 4 0.10
Toplant1 Ozeti 2 0.05

Yenilik ekonomisi alaninda yapilan c¢alismalarin 8 farkli tiirde yapildigi tablo 2’de goriilmektedir. Bazi
caligmalarin birden fazla tiir kapsaminda degerlendiriliyor olmasi tablodaki oranlarin 3640 yayin {izerinden
hesaplanmasina neden olmustur. Hesaplamalar sonucunda ilgili alanda en fazla c¢aligmanin makale tiiriinde
(%83.4) yayinlandig1 saptanmustir.

Yayin Dilleri
Tablo 3: Yayinlarin Dillerine Gore Dagilimi

Dil Siklik (n) Yiizde (%)
Ingilizce 3262 92.9
Rusga 104 2.9
Ispanyolca 60 1.7
Cek Dili 23 0.6
Slovakga 23 0.6
Hirvatca 7 0.19
Lehge 7 0.19
Almanca 6 0.17
Cince 4 0.11
Ukraynaca 4 0.11
Fransizca 2 0.05
Portekizce 2 0.05
Tirkge 2 0.05
Italyanca 1 0.02
Romanca 1 0.02
Sirpga 1 0.02

2000-2019 yillar arasinda yayinlanan 3509 ¢aligmanin 16 farkl dilde kaleme alindig1 ve en fazla ¢caligmanin %
92.9 gibi yiiksek bir oran ile Ingilizce dilinde gergeklestirildigi saptannmustir. Bu oran1 % 2.9 ile Rusca takip
etmigtir. Tiirk¢e dilinde konu ile ilgili yalnizca 2 adet ¢alisma bulunmaktadir.
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Atif incelemesi

Yenilik ekonomisi alaninda 2000-2019 yillar1 arasinda yayimlanan 3509 calismada toplamda 49.766 atif

yapilmistir.

Tablo 4: Yillara Gore Alinan Atif Sayilari

Yillar Alinan Atif Sayist Yiizde (%)
2000-2004 494 0.99
2005-2009 5424 10.8
2010-2014 16959 34
2015-2019 26889 54

Toplam 49766 100

703 calismaya yillar itibari ile yapilan atif sayisi incelendiginde en fazla atifin 2018 yilinda (n=8067)

gerceklestirildigi gozlenmistir. Belirli y1l araliklarina gore alian atif sayilarinin yillar itibari ile artis gosterdigi ve

son 5 yilda yapilan atif sayisi tiim atiflarin %54’ {inii olusturmaktadir.

Tablo 5: En Fazla Atuf Alan 5 Calisma

Auf Yaym Adi Yazar Yaymn Yili
Sayisi

907 Understanding Carbon Lock-in Unruh, GC 2000

799 Path Dependence and Regional Economic Martin, Ron; Sunley, Peter 2006
Evolution

598 The Economic Performance of Regions Porter, ME 2003

514 Time Varying Structural Vector Primiceri, GE 2005
Autoregressions and Monetary Policy

506 Corporate Governance Economic Morck, R.; Wolfenzon, D.; 2005

Entrenchment and Growth Yeung, G.

2000-2019 yillart arasinda en fazla atif alan ¢alisma 2000 yilinda yayimlanan “’Understanding Carbon Lock-in’’
adli ¢alisma olmustur (n=907). Bu ¢aligmanin yazar1 ise Gregory C. Unruh’dur.

Ulke isbirlikleri

Bu ¢alismada ¢esitli {ilkelerdeki arastirmacilarin birlikte yaptiklari arastirmalar1 belirlemek amaciyla sosyal ag
incelemesi gerceklestirilmistir. Ulkeler merkezilik derecesine gore boyutlandirilarak Sekil 1°de gorseli verilmistir.
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Sekil 1. Ulke Isbirlikleri

Inceleme sonucunda 67 diigiim ve 358 baglantidan olusan bir ag bulunmustur. Ag 5 kiimeden olusmus olup
yogunlugu ise 0.16°dir. Agin modularity degeri, Q=0.23, mean sihouette degeri ise 0.18 olarak bulunmustur. Agda
yer alan her bir baglanti {ilkeler arasindaki is birliklerini gosterirken her bir diigiim ise bir iilkeyi gostermektedir.
Diigiimlerin etrafini saran pembe ¢emberin kalinlig1 diigiimler arasindaki merkezilik degerinin biiyiik bir degere
sahip oldugunu gostermektedir. Baglanti sayisi arttikca diigiimler arasindaki baglantilar kalinlagmaktadir.
Diigiimler arasinda yer alan baglantilarin renkleri giinliimiize yaklastikca agik bir hal almaktadir (Uksul, 2016: 53).
Baglantinin kuruldugu 2000-2019 yillar1 arasinda giiniimiize gelindik¢e mor renkten turuncu renge bir gecis
olmaktadir. Bu durum iilke is birliklerinin yakin zamanda gergeklestigini gostermektedir. Tablo 6°da ag iginde
onemli yeri olan ilk 10 {ilkenin ag degerleri ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 6: Ulke Isbirlikleri ve Merkezilik Dereceleri

Ulkeler Siklik Y1l Kiime# Ulkeler Merkezilik Yil Kiime
ABD 749 2000 0 Ingiltere 0.41 2000 3
Cin 429 2002 0 Hollanda 0.17 2000 1
Ingiltere 426 2000 3 ABD 0.16 2000 0
Italya 246 2000 2 Almanya 0.09 2001 0
Almanya 210 2001 0 Ispanya 0.09 2000 2
Ispanya 166 2000 2 Cin 0.08 2002 0
Hollanda 165 2000 1 Avustralya 0.07 2000 3
Fransa 152 2000 2 Litvanya 0.07 2007 1
Rusya 136 2010 1 Hindistan 0.06 2004 3
Kanada 129 2002 0 Cek 0.06 2003 1
Cumbhuriyeti

Ulke isbirlikleri ve merkezilik derecelerinin yer aldigi Tablo 6 incelendiginde ABD’nin diger iilkeler ile en fazla
isbirligi i¢erisinde olan iilke konumunda bulundugu goriilmektedir (n=749). En fazla merkezilik derecesine sahip
iilke ise Ingiltere’dir. Bu durum Ingiltere’de yenilik ekonomisi alaninda kilit éneme sahip calismalarin
bulundugunu kanitlamaktadir.
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Ulkeler Baglangic Patlama Bitis

SLOVAKIA 2000 7.2822 2000 2006

ENGLAND 2000 10.2654 2001 2006 __ pss——

JAPAN 2000 3.7276 2002 2003 ——

USA 2000 12.6062 2003 2006 o ————

PEOPLES R CHINA 2000 58.3119 2007 2009 —

LITHUANIA 2000 3.6505 2007 2011 e ——

SINGAPORE 2000 3.6811 2009 2015

KAZAKHSTAN 2000 3.8405 2011 2012 s

SPAIN 2000 3.9923 2011 2013 —

CHILE 2000 4.0268 2014 2015 s——
GREECE 2000 4.1793 2015 2017 —
POLAND 2000 7.4564 2015 2016 —
COLOMBIA 2000 3.6148 2015 2019 e ——
RUSSLA 2000 30.8737 2015 2019 e ——
BRAZIL 2000 6.3894 2016 2019 s ———
UKRAINE 2000 23.8491 2016 2019 ——
INDIA 2000 3.3097 2017 2019 —

Sekil 2. Ulkelerin Yillara Gére Atif Patlama Degerleri

Sekil 2’ de yer alan iilkelerin atif patlama (burst) degerleri incelendiginde en fazla atif patlamasina sahip tilke
2007-2009 yillar1 araliginda Cin’dir. Bunun yani sira Rusya’nin 2015-2019 yillar1 arasindaki 5 yillik siirecte alana
yon veren ¢alismalarda bulundugu tespit edilmistir. Yenilik ekonomisi alaninda Ukraynali arastirmacilarin yaptigi
caligmalara da aragtirmacilarin siklikla atifta bulundugu goriilmiistiir.

Dergi Ortak Atif Ag1

Yenilik ekonomisi alaninda yapilan ¢aligmalarin ortak atifta bulundugu ve bu alanda 6nemli galigmalarin yer aldigi
dergilerin belirlenmesi amaci ile dergi ortak atif ag1 incelemesi yapilmustir.

Sekil 3. Dergi Ortak Atif Ag1
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Ag 399 diigiim ( atif kaynagi dergiler) 2379 baglantidan ve 7 kiimeden olusmaktadir. Agin yogunlugu ise 0.03’djir.
Modularity degeri Q=0.49, mean silhouette degeri ise 0,14 diir. Agin genel olarak agik renklerden olusmasi alanda
yapilan ¢aligmalarin giincel kaynaklardan yararlandigini géstermektedir.

Tablo 7: Ortak Atif Alan Dergiler ve Merkezilik Dereceleri

Litertature

Behavior and
Organization

Dergiler Siklik Yil | Kiime Dergiler | Merkezilik Yil | Kiime
The American 1522 | 2000 1 Energy Policy 0.09 | 2000 5
Economic Review
Journal of Politics Eco 1112 | 2000 1 American Journal of 0.09 | 2000 0
nomy and Management Saociology
Research Policy 1098 | 2000 2 Regional Studies 0.08 | 2000 0
Quarterly Journal of 1077 | 2000 1 The American 0.07 | 2000 1
Economics Economic Review
Econometrica 825 | 2000 1 Industrial and 0.07 | 2000 2
Corporate Change
The Economic Journal 805 | 2000 1 Small Business 0.07 | 2001 0
Economics
The Review of 728 | 2000 1 The Journal of 0.07 | 2000 1
Economics and Industrial Economics
Statistics
The Review of 655 | 2000 1 Research Policy 0.06 | 2000 2
Economics Studies
Europan Economic 596 | 2000 1 Harvard Business 0.06 | 2001 2
Review Review
Journal of Economic 551 | 2000 1| Journal of Economic 0.06 | 2000 2

Yenilik ekonomisi alaninda yayimlanan ¢alismalarin en fazla atifta bulundugu dergi The American Economic
Review dergisi (n=1522) olurken agda en merkezi konumda ise Energ Policy ve American Journal of Sociology
adl iki dergi yer almaktadir. Merkezilikleri yiiksek olan bu iki dergide yenilik ekonomisi ile ilgili kilit 6neme
sahip calismalarin yayimlandig: sdylenebilir.

Tablo 8: Dergilerin Yillara Gore Atf Patlama Degerleri

Dergi Ad1 Baslangi¢ Patlama Bitis
THESIS 2000 423584 2016 2019 —
WORKING PAPER 2000 269607 2014 2019 ——
ENDOGENOUS GROWTH TH 2000 24.7281 2000 2008 p—
JBUS RES 2000 24.4027 2015 2019 —
BROOKINGS PAPERS EC 2000 21.1596 2000 2011

Dergilerin yillara gore atif patlama degerini gosteren Tablo 8’e bakildiginda en fazla atif patlamasina sahip
derginin Thesis adl1 dergi oldugu goriilmektedir (42.3584). Patlamanin baslangi¢ tarihi 2000 iken bitig tarihi ise

2016’dir.
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Yazar Ortak Atif Ag1

Yazar ortak atif ag1 incelemesi ile yenilik ekonomisi alaninda galigan arastirmacilarin ortak yayin yapma egiliminin
belirlenmesi ve yazarlar arasindaki iligkilerin goriillmesi amaglanmustir.

Yazar Ortak Atif Ag1, 893 diigiim, 4463 baglantidan ve 12 kiimeden olugmaktadir. Agm yogunlugu 0.01,
modularity degeri Q=0.56 ve mean silhouette degeri 0.18dir.

Sekil 5.Yazar Ortak Atif Ag1
Tablo 9: Ortak Atif Alan Yazarlarin Atif Sayilari

Yazalar Atf Sayisi Yil Kiime Merkezilik
Aghion P. 426 2000 0 0.00
OECD 419 2000 5 0.00
Anonymous 403 2001 5 0.00
Romer PM 386 2001 0 0.00
Porter ME 359 2000 2 0.00
Schumpeter JA 332 2000 1 0.00
Cohen WM 321 2000 1 0.00
Grossman GM 320 2000 0 0.00
Acemoglu D 310 2003 0 0.00
Krugman P 283 2000 3 0.00

Alanda yayimlanan 3509 ¢aligmada en fazla atifta bulunulan yazar Philippe Aghion (n=426) ve OECD (n=419)
isimli yazar olmustur. Merkezilik derecelerinin sifir olmasi kilit dneme sahip bir yazarin bulunmadigim
gostermektedir.
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Tablo 10: Yazarlarin Yillara Goére Atif Patlama Degerleri

Yazar Adi Baglangi¢ Patlama Bitis
[ANONYMOUS] 2000 28.5496 2017 2019
*QECD 2000 25.5425 2000 2011

**EUROPEANCOMMISSION 2000 19.7866 2017 2019

ACEMOGLU D 2000 192055 2017 2019

Yazarlarin atif patlama degerlerine bakildiginda en yiiksek degerin Anonymous adli yazar haricinde 2000 yilinda
OECD (25.54) oldugu goriilmiistiir. OECD’nin ilgili alanda 2000 yilinda gerc¢eklestirilen ¢aligmalara 151k tuttugu
sOylenebilir. Son yillarda ise European Commission ve Acemoglu adli yazarlarin ¢aligmalarinin alanda ilgi

gordiigi belirlenmistir.
Yayin Ortak Atif Ag1

Yenilik ekonomisi konusunda alana yon veren atif kaynaklarinin belirlenmesi amaci ile sosyal ag incelemesi

gerceklestirilmistir.

Inceleme sonucunda olusan ag 2583 diigiim, 6619 baglant1 ve 25 kiimeden olusmaktadir. Agin modularity degeri,
Q=0.87, mean silhouette degeri ise 0.17 olarak hesaplanmistir.

ot

Sekil 6. Yayin Ortak Atif Ag1

. 5]
] BTy 4
X st e
. o /.'/ AV
/ /
. ) r,
" ). ./
0} y y A
L7 d
. % 4""1,‘ f -
L4 : Pk
Sl 4 oy
¥ ',~-. T 'f’#'\‘\
k) g ¥R G
éztfg) at -,/"'g %
;2 {20({5)\“ \{ T
! AT B0
EN 7‘ 505CNMAR 12010) i C—ry
3RAW3\ 2:((?62%«-8 2010) @ .H{? A\l‘-‘; "
20 : LAY T N
o YA Y, \
L \ 5 ®
) oL :\_ \ \ A
\.\\”
) N,
®
&
< X

75




JILSES, 2020, (1), 66-81 Akgiil, Y., Yaman Selg¢i, B., Geggil, G. ve Yavuz, G.

Tablo 11: Atuf Kaynaklarinin Aldiklart Atif Sayilari

Kaynaklar Atif Sayisi Kiime Merkezilik

Bathelt H, 2004, PROG HUM GEOG, 28, 31 39 0 0.00
Aghion P, 1998, ENDOGENOUS GROWTH TH, 0, 0 37 10 0.00
Boschma RA, 2005, REG STUD, 39, 61 35 1 0.00
Frenken K, 2007, REG STUD, 41, 685 35 1 0.00

Storper M, 2004, J ECON GEOGR, 4, 351 31 0 0.00
Beaudry C, 2009, RES POLICY, 38, 318 29 1 0.00
Gertler MS, 2003, J ECON GEOGR, 3, 75 25 0 0.00
Florida R, 2002, RISE CREATIVE CLASS, 0,0 24 14 0.00
Feldman MP, 1999, EUR ECON REV, 43, 409 22 10 0.00
Acemoglu D, 2012, AM ECON REV, 102, 131 22 21 0.00

Yenilik ekonomisi alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde en ¢ok atifta bulunan kaynak Harald Bathelt, Anders
Malmberg & Peter Maskell tarafindan 2004 yilinda gergeklestirilen (n=39) makaledir. Bu ¢alisma yenilik
ekonomisi alanina yon veren en d6nemli referans kaynaklardan biridir. Merkezilik derecelerinin tiim kaynaklar i¢in
sifir olmasi bu alanda kilit 6neme sahip bir caligmanin olmadigini gostermektedir.

Tablo 12: Kaynaklarin Yillara Gore Atif Patlama Degerleri

Kaynaklar Baglangi¢ Patlama Bitis

Growth Theory
Bathelt, H., Malmberg, A., Maskell, P. 2004 | 2004 12.5072 2005

Clusters and Knowledge: Local Buzz,

Global Pipelines and the Process of
Knowledge Creation.
Feldman MP., 1999, Innovation in Cities:

. . . . e . 2
Science-Based Diversity, Specialization and 1609 11.8720 2002

Localized Competition.

Aghion P., Howitt, P. W. 1998 Endogenous | 1928 20.4944 2000

2006

Kaynaklar atif patlamalarina gore degerlendirildiginde, en yiiksek atif patlama degerine sahip kaynagin Phillipe
Aghion ve Peter Howitt’e ait (1998) Endogenous Growth Theory adli kitap oldugu gériilmektedir. Bu kitap yenilik

ekonomisi alaninda 2000-2006 yillar1 arasinda etkili olmustur.

Kelime incelemesi

Ortak kelime incelemesinde 3509 ¢alismanin baslik, anahtar kelime ve 6zet boliimlerinde gegen kelimelerin ortak

kullanim siklig1 incelenmistir.

Ortak kelime ag1 514 diigiim, 3682 baglant1 ve 9 kiimeden olusmaktadir. Agin yogunlugu 0.02’dir. Modularity

degeri Q=0.33 ve mean silhouette degeri ise 0.31 olarak hesaplanmustir.
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Sekil 7. Ortak Kelime Ag1

Tablo 13: Yayinlarda Kullanilan Ortak Kelimeler ve Merkezilikler Dereceleri

Kelime Siklik Yil Merkezilik

Yenilik 1470 2000 0.00

Biiyiime 487 2000 0.00

Ekonomi 339 2000 0.00

Model 320 2001 0.00

Ar-Ge 312 2000 0.00

Ekonomik Biiyiime 284 2000 0.00

Yenilik alaninda en fazla kullanilan kavramin “yenilik” (n=1470) oldugu goriilmektedir. Bu kavrami
bliylime (n=487), ekonomi (n=339), model (n=320), Ar-Ge (n=312) ve ekonomik biiyiime (n=284) takip
etmektedir.

Konu Kiimelenmesi

Yenilik ekonomisi alanindaki konu egilimlerini belirlemek amaci ile yayin ortak atif agindan yola ¢ikilarak sosyal
ag incelemesi gergeklestirilmistir. Bu yontem ile belirlenen en bityiik 10 kiimeye ait konu bagliklari ve ag degerleri

Tablo 14’de goriilmektedir.
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Tablo 14: Yenilik Ekonomisi Alaninda Konu Kiimelenmesi

Kiime | Boyut | Mean Silhouette Etiket Etiket (LLR) p-degeri | Ortalama
(TFIDF) Atf Yili

0 167 0.76 Yenilik Yeni Degisiklik (10994.83, 1.0E-4) 2002
1 154 0.723 Yenilik Kiiresel Ekonomi (7584.04, 1.0E-4) 2007
2 127 0.874 Yenilik Sanayi Biiytimesi (7209.65, 1.0E-4) 2010
3 119 0.886 Yenilik Yerel Yayilma (6217.31, 1.0E-4) 2011
4 107 0.903 Yenilik Is Grubu (7313.31, 1.0E-4) 2009
5 105 0.802 Yenilik | Bilgi Yogun Is Servisi (6036.61, 1.0E-4) 2006
6 94 0.845 Yenilik Bolgesel Bilyiime (6663.44, 1.0E-4) 2006
7 90 0.9 Yenilik Kamu Arastirmasi (8046.92, 1.0E-4) 2011
8 89 0.876 Yenilik |  Gegis Ekonomileri (6301.67, 1.0E-4) 2009
9 79 0.922 Yenilik | Gelismekte Olan Ulke (4634.99, 1.0E-4) 2013

Konu kiimelenmeleri igerisinde en biiyilik kiimelenmenin “’yeni degisiklik’” (n=167) ile ilgili ¢alismalar1 i¢eren
kiime# 0 oldugu goriilmektedir. Kiimenin mean silhouette degeri 0.76 olup bu deger kiimeleme yapilandirmasinin
uygun oldugunu gdstermektedir. Ayni kiimede yer alan ¢alismalarin atif yaptiklar1 ¢calismalarin ortalama yili ise
2002°dir. Alandaki en giincel aragtirma konusu ise kiime # 9’da yer alan “’gelismekte olan iilke’” olarak

belirlenmistir.

Konu Kategorisi

Ag 64 digiim 292 baglant1 ve 6 kiimeden olugsmaktadir. Agm yogunlugu ise 0.14’diir. Agin modularity degeri

Q=0.40 ve mean silhouette degeri 0.60 olarak bulunmustur.
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Tablo 15: Yenilik Ekonomisi Alaninda Konu Kategorilendirilmesi

Konu Siklik Yil | Kiime Konu Merkezilik Yil | Kime

Ekonomi 3510 2000 3 Is ve Ekonomi 0.29 2000 3

Is & Ekonomi 3510 2000 3 Is 0.24 2001 4

Yo6netim 463 2001 1 Miihendislik 0.24 2002 1

Cevre Bilimleri ve 462 2000 3 Ekonomi 0.21 2000 3
Ekoloji

Cevresel Caligmalar 462 2000 3 Matematik 0.15 2004 2

Yenilik ekonomisi alaninda en ¢ok ekonomi ve is & ekonomi kategorilerinde ¢aligmalar yiiriitiilmistir (n=3510).
Merkezilik derecelerine bakildiginda is & ekonomi kategorisinin 0.29 merkezilik derecesi ile en basta yer almasi
ilgili kategorinin yenilik ekonomisi alani igerisindeki kategoriler arasinda kilit oneme sahip oldugunu
gostermektedir.

Konu Kategorisi Baglangi¢ Patlama Bitis

POLITICAL SCIENCE 2000 33407 2000 2003 . L . . .
COMPUTER SCIENCE., ARTIFICIAL INTELLIGENCE 2000 19.1819 2002 2007 __ - R —
COMPUTER SCIENCE 2000 29.4522 2002 2010 __ e
MANAGEMENT 2000 33.6802 2007 2009

COMPUTER SCIENCE, INFORMATION SYSTEMS 2000 232805 2007 2008 _______ o —
BUSINESS 2000 21.0631 2007 2009

OPERATIONS RESEARCH & MANAGEMENT SCIENCE 2000 46.46% 2007 2010 I e——————————
COMPUTER SCIENCE, INTERDISCIPLINARY APPLICATIONS 2000 ©.1742 2007 2010 _—

INFORMATION SCIENCE & LIBRARY SCIENCE 2000 ©.8234 2007 2008 __ el R, - -
COMPUTER SCIENCE, THEORY & METHODS 2000 8.6034 2007 2010

ENGINEERING, INDUSTRIAL 2000 31.9035 2007 2010 —

ENGINEERING 2000 36.8568 2007 2010 _____________ S,
ENGINEERING. ELECTRICAL & ELECTRONIC 2000 9.1946 2008 2009 S—

EDUCATION & EDUCATIONAL RESEARCH 2000 5.6395 2008 2009

REGIONAL & URBAN PLANNING 2000 32662 2009 2010 —

PUBLIC ADMINISTRATION 2000 3.5559 2009 2011

DEVELOPMENT STUDIES 2000 5.321 2010 2011 S—

Sekil 9. Konu Kategorilerinin Yillara Gore Atif Patlama Degerleri

Konu kategorilerinin yillara gore atif patlama degerlerine bakildiginda en yiiksek patlamanin 2007-2010 yillart
arasinda miihendislikte gerceklestigi goriilmektedir (burst=36.8568). Ikinci en biiyiik patlama ise 2007-2009 y1llar1
arasinda yonetim kategorisinde olmustur (burst=33.6802).

Sonug¢

Yenilik ekonomisi alaninda 2000-2019 yillar1 arasinda uluslararasi atif indekslerinde yayimlanan 3509
caligmanin bibliyometrik &zelliklerinin gozlendigi arastirmamizda yayinlarin yillara gore dagiliminda
dalgalanmalar oldugu, son bes yilda yayinlarin arttig1 ve en fazla ¢aligmanin 2017 yilinda yapildigi belirlenmistir.
Bu alanda yaynlarin tiirlere gore dagilimi incelendiginde en fazla caligmanin makale tiiriinde oldugu tespit edilmis
olup onu kagit iglemleri ve elestiri tiirii takip etmigtir.

Yenilik ekonomisi alaninda incelenen yaymlarin atif analizine bakildiginda yillara gore atif sayisinin
giiniimiize yaklastikca arttig1 goriilmiistiir. Ozelikle son bes yilda yapilan atif sayisi tiim atiflarin %54 {inii
olusturmustur. Yaymlarin yillara gore dagilimi ve atif sayis1 baglaminda incelendiginde son bes yilda yenilik
ekonomisine olan ilginin artt1g1 sdylenebilir.

Ulke isbirlikleri kapsaminda incelendiginde bu birliklerin giiniimiize yaklastik¢a arttigi, ABD’nin diger
iilkelerle olan isbirliginin en fazla oldugu tespit edilmistir. Isbirliklerin merkezi degerinin en yiiksek oldugu
iilkenin Ingiltere olarak belirlenmesi yenilik ekonomisi alaninda kilit dneme sahip calismalarin bu iilkede oldugunu
gostermistir. Bir diger sonuca gore en yiiksek atif patlama degerine sahip iilkenin Cin oldugu goriilmiis fakat son
bes yilda alana yon veren ¢alismalarin Rusya ve Ukrayna’da mevcut oldugu saptanmustir.
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Yenilik ekonomisi alaninda en ¢ok atifta bulunan dergi The American Economic Review isimli ABD
menseli dergidir. Energ Policy ve American Journal of Sociology isimli dergilerde ise alana ait 6nemli ¢alismalarin
yer aldig1 tespit edilmistir. Thesis isimli derginin ise 2000-2016 yillar1 arasinda alana ait en fazla atif patlamasina
sahip dergi oldugu gorilmiistiir.

Calismada yazarlar arasinda atif patlama degerlerine bakildiginda Anonymous adi altinda ismi
belirlenemeyen yazarlara ait oldugu goriilmiis olup 2000 yilinda OECD’nin alana yon veren galigmalarinin
bulundugu goézlemlenmistir. Daron Acemoglu isimli Tiirk akademisyenin galigmalarinin da alanda ilgi gordiigi
saptanmustir. Ayrica bu alanda ¢alismalar incelendiginde en ¢ok atifta bulunan kaynagin Harald Bathelt, Anders
Malmberg & Peter Maskell oldugu, kaynagin atif patlamasmnin ise Phillipe Aghion ve Peter Howitt’e ait
Endogenous Growth Theory adli kitap oldugu tespit edilmistir.

Alanda gergeklestirilen ¢alismalarda en fazla ekonomi, is ve ekonomi, ydnetim gibi konularinda
calismalar yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica konu kategorisinde en fazla atif patlamasimin miihendislik alaninda
oldugu belirlenmistir. Kelime analizine gore alanda en fazla yenilik, biiyiime, ekonomi ve model kavramlarinin
kullanildig1 sonucuna ulagilmistir.
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Extended Abstract

Lazzarotti et al. (2011) examined the production of scientific innovation theme based on economic development.
As a result of the research, organizational resources, skills and competences, categories of knowledge and learning
were found to be superior categories. The subject of third new product from Schumpeter's original text was the
third most investigated subject. Zhu and Guan (2012) analysed the scientific research in the field of service
innovation by examining 437 articles from the Web of Science database between 1992-2011. In the category of
Business and Economics, Engineering, Public Administration, Operations Research and Management Science and
Computer Science, they found that more research was conducted than the other categories. Cancino et al. (2015)
analysed academic researchers in the field of innovation with the help of Web of Science database between the
years of 1989-2013 and compared the number of annual works in the field and the total number of articles
published in the database annually. As a result of the analysis, it was determined that the leading management
magazine has increased in the last years. Sun and Grimes (2015) performed a bibliometric analysis of national
innovation studies based on data from the Web of Knowledge database. As a result of the research, they identified
the most important countries, institutions, major journals and contributors in the field of national innovation
studies. Steel (2016) made in innovation to face Turkey in the years 2000 to 2015 doctoral dissertation on the study
carried out an analysis of the content. These were examined in terms of original language, year, university,
institute, department, subject, application area and method. As a result of the research, it has been determined that
the theses on innovation are mostly studied in Social Sciences Institute, Department of Business Administration
and Istanbul University.

Innovation economy is a concept that aims to produce new goods and services by using innovation, information
and technology in economic activities. In today's global competition environment, companies can increase their
market share and profit margin by following new technological developments and providing new goods and
services. Increasing the importance of the concept of innovation economies today has revealed the necessity of
studying the studies in the related field. In this context, 3509 studies in the economy of innovation economy and
in the category of economy have been subjected to bibliometric analysis via Web of Science Core Collection
database. The data were analyzed in terms of the number of publications, types of publications, publication
languages, citation analyzes, country analysis, co-citation networks and concepts and subject orientations. Social
network analysis was used to determine the concepts and subject orientations of co-citation networks, writers,
journals, institutions, and reference books.

According to the results of bibliometric analysis, it was found that the highest number of studies was done with
42% between the years of 2015-2019. Among the eight different types of studies in the innovation economy, it
was observed that the most frequency belongs to the article type. The study was conducted in 16 different
languages and the most widely used language was English. The most cited reference was made in 2018. According
to the results of the social network analysis, it was determined that the country with the most cooperation with the
other countries was the USA, while in the UK it was determined that there were key studies in the field of
innovation economy. Between 2007 and 2009, the country with the most referral boom was China. The magazine
with the highest number of citations was published in the journal Thesis, and it was found that the author with the
most cited citations was the OECD, with the exception of the authors whose names could not be identified. When
the sources were evaluated according to the reference bangs, it was seen that the source with the highest reference
value was Phillipe Aghion and Peter Howitt (1998) Endogenous Growth Theory. The most used concept in the
field of innovation is In innovation “. When the citation explosion values of the subject categories are examined
by years, it is seen that the highest explosion occurred in engineering between 2007-2010.
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Koleksiyon Toplanmasindan Miize Yapilarina Gegis Asamalan ve T1k Miize
Okulu (Izzediniye) A¢ma Girisimi*

Derya UZUN AYDIN!
Oz

Insanoglu, erken tarihlerden itibaren 6nemli esyalari toplama ve saklama ihtiyact icinde olmustur. Eserlerin
toplanmasi, korunmasi ve halka sunulmasi koleksiyonculuk anlayisindan miize anlayisina giden yolu agmistir.
Neticede miizelerde yer alan hazineler de, aslinda koleksiyonlarmn ilk 6rnekleridir. Tarihte ortacag doneminde,
kiliseler birer “koleksiyoncu” iken yerini sonradan soylulara birakmistir. Asil “miize koleksiyonu” kavrami da
Rénesans evresiyle onem kazanmustir. 19.yiizyilda daha da onem kazanan ve bir ¢esit “koleksiyon evi” olarak
gorebilecegimiz miizeler, Osmanli topraklarimda da aymi ihtiyaglardan dogmustur. Bu yiizyillarda dogan
Osmanl miizeciligi, Osmanli hiikiimeti tarafindan “Miize-i Hiimayun” adiyla antlmistir. Osmanl miizeciligine
gecis asamalart da;artan ve ¢ogalan hazineleri toplama ve saklama gereksinimini karsilamaya yonelik
olmugtur. Sira; bu miizelere ya da koleksiyon evierine gerekli olacakdonamimli elemanlart yetistirmeye
gelmistir. Neticede, 1875 te Osmanli padisahi tarafindan onaylanan bir tezkere ile “miizecilik ve eski eserler
alaminda uzman yetigtirmek” amaciyla bir miize okulu yani “Miizeyi Hiimayun Mektebi-Izzediniye” a¢imast
planlanmigtir. Boylelikle kazi yapabilecek, eser toplayabilecek ve bunlari koruyabilecek kisiler (bir ¢esit
koleksiyoncu) yetigmis olacaktir. Ancak bu okul, tiim ¢cabalara ragmen egitime baslayamamis ve sonrasinda da
yerini “Sanayi-i Nefise Mektebi 'ne birakmistir.

Anahtar Kelimeler: Koleksiyon, Toplama, Miize, Miize-i Hiimayun Mektebi, Izzediniye.

Transition Processes From Gathering Collection to Museum Building and
First Initiative of Establishing Museum School (Izzediniye)

Abstract

Among the basic companents which are pioneering the advancement of archeolog science, people’s collection
curisioty from past to present and the importance of the concepts such as developing collections are quite big.
In the process of time, collections were showed to public and these collections were opened to public. In this
way, the concepts of the museum museology were born. The first steps were taken for the museums with the
collection of the collections. “Museums” are the institutions where cultural properties were collected and
exhibited. Museums are places that are communed with the city and they reflect the things that belong to the
city. The goal of archeology is to resurrect, but the goal of the museum is to give new life. It is probable to say
about protomuseological concept in Ottoman. This concept coverrs the spoils of war or gathering equipments
The arcitectural pieces, sculpteres and reliefs belonging to the old period were settle down on Alaaddin hill
fortification walls of Konya. Thus, exposure and collection or promuseology were made. In the period of the
third Ahmed, “Cebehane-i Amire” was restored and its name was turned into “Darii’l Esliha”. In this place,
now, precious items are also showed/displayed. So, according to some people, “Darii’l Esliha” is also Pioneer
of formal museums. In time, Aya Irini took over this task of hiding. In 1869, Works of art collected in Aya Irini
were opened to visit with the name of “Muze-i Humayun”.

After some time, because of expectations, the personnels who understand archeology and old artifacts were
needed. In this context, it was decided to establis school named as “Izzediniye- Asar-1 Atika school-Muse-i
Humayun school” or archeology school attached to “Muze-i Humayun”.

Key words: Collection, Gathering, Museum, Miize-i Hiimayun Mektebi, Izzediniye.
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Giris ve Yontem

Insanlarin gelisim ve degisimlere agik varliklar olduklari bilinmekle birlikte, kendilerini ya da deger verdiklerini
unutturmama ¢abalar1 da olduk¢a 6nemlidir. {1k etapta ihtiyaclarmi gidermek zorunda olan insanoglu, bununla
birlikte kimi zaman dinsel giidiilerini doyurmak gayesiyle de arastirmis, kesfetmis ve toplayiciliga baslamistir
(Ttirkseven, 2010, s.1).

Iste bu toplama ve kesfetme arzusu gitgide gelisen insanoglunun bu seriiveni, onlar1 miizecilik ve miize
kavramlarina kadar gotiirmiis ve giliniimiiz sanat koleksiyonerciligine de vasil olmustur. Buradan yola ¢ikarak sanat
eserlerinin, miizelerin ve arkeolojinin dnemi anlasilarak ilk miize okulu olan “izzediniye” aragtirmanmiza girmis
olur. Arastirilan kaynaklar veya web baglantilari ¢alismamamizin olugmasinda bizlere yontem olarak yardimci
unsurlart olusturmuslardir.

Koleksiyon ve Miizecilik Uzerine

Latince “colligere” fiilinden tiiremis ve sdzciik anlam1 6grenmek, zevk almak veya yarar saglamak amaciyla bir
araya getirilmis ve siniflandirilmig nesneler biitiinii olarak bilinen “koleksiyon” terimi; sanat yapitlarin1 merak, ilgi
veya ihtiyagtan dolay1 toplama isi olarak da tanimlanabilmektedir. Zamanla koleksiyonlarin halka gosterilmesi ve
kamuya agik hale gelmesiyle de “miize ve miizecilik” kavramlari dogmustur (Yaras, 1994, s.19-21 ; Dede, 2012,
5.12).

Miize terimi de“mousaion”dan tiiremis olup; “Mousa’larin (Musa’larin)” veya “Miiz’lerin yani esin perilerinin
evi” olarak bilinmektedir(Shaw, 2004, s.8 ; Yiicel, 1999, s.18).

Miize kelimesi “museum” olarak, basta Latince olmak iizere diger dillere gecerken Ingilizce’deve Almanca’da
ayni sekliyle kalmis, Fransizca’ya “musee” olarak ge¢mistir (Gergek, 1999, s.1). Koleksiyonlarin toplanilmasiyla
ilk adimlarinin atildigindan bahsettigimiz “miizeler”, kiiltiir varliklariin toplandiklari, sergilendigi kuruluglardir.
Eski eserlerin korunmasi ve degerlendirilmesiyle birlikte gelecek kusaklara aktarilmasi ise, en 6nemli gorevleri
arasindadir(Sahin, s.101-125). Koruma ve sergileme gibi amaglar1 disinda; kiiltiirel alanlarda ¢alismalar yapmak
amaciyla da kurulmus olan miizeler, zamanla sosyal aktivitelere de yer vererek:‘sanat, tarih, etnografya, bilim,
teknoloji, basin, askeri, deniz, bolge ve agik hava miizeleri’ gibi gesitlere ayrilmistir(Dede, 2012, s.12).Boylelikle
miizeler, kentle, kentli ile i¢ ice olan ve kenti-kentliye ait olan seyleri yansitan mekanlar kavramini da kapsar hale
gelir. Kent miizeleri kentin ge¢misi, cografyasi, tarihi ve tiim sosyal olgulari icererek kenti ve kentliyi temsil
ederler (Kose, 2010, s. 3,7, 9).

Tiirkiye’nin de 1956’da {iyesi oldugu “International Counsil of Museums- (ICOM)” isimli kuruluga gére miizenin
genel tanimyi; tarihi, arkeolojik eserlerin ve tabiattan toplanmis nesnelerin teshir edildigi mekanlar, tabii parklar,
nebatat ve hayvan bahgeleri, akvaryumlar ve halkin ziyaretine acik bigimde diizenlenmis tarihi Oren
yerleridir(Kuruloglu, 2010, s. 45-61).

Arkeolojinin amaci diriltmek ise, miizelerinki yeni hayat vermektir (Shaw, 2011, s. 423-441).

Koleksiyonculugun tarihini paleolitik ¢aglara- 6zellikle de mezar yapilarma (MO.100 bin ila 40 bin arast)-kadar
indirenler oldugu gibi, insanlarin yerlesik diizene gectigi tarihleri kabul etmek daha miimkiin géziikmektedir.
Toplayicilikla kendi ihtiyaglarimi gidermek igin yiyecek veya giyim esyasi biriktiren insanoglu, ayrica savunma
amagli esyalar da toplamis ve biriktirmis zamanla bu birikime degerli olan miicevher ve esyalar da katilmstir.
Koleksiyon toplamayi; toplum yararina kent yonetimleri tarafindan yapilan toplayicilik (6zellikle ruhban sinifi
tarafindan) ve belli bir kesim tarafindan kisilerce satin alma ya da ganimet toplama yoluyla yapilan
koleksiyonculuk olarak ikiye aywmak da miimkiindiir. Yerlesik hayata gegen insanoglunun birikimleri
(koleksiyonlart) belki de gliniimiiziin en ilkel ilk miize 6rneklerini olusturmuslardir (Tiirkseven, 2010, s.1 ; Yaras,
1994, s.19-21).

Misir ve Mezopotamya uygarliklarinda da, degerli esyalar yine mezarlarda, mabetlerde ve saraylarda
sergilenmistir. Basta dinsel amag tagiyan bu sergilemeler ayrica savas ganimetleri olarak da hizla ¢ogalmistir. Bir
giic gostergesi olarak da antik ¢agda cesitli eserlerin “thesauroi” denilen hazine dairelerinde korundugu
belirtilmektedir(Yiicel, 1999, s.19).Kimileri, gercek anlamiyla sanatsal degeri olan eserlerin toplanmasi olayinda
tarihleri, Greklere kadar indirmek gerekliliginden s6z eder. Nitekim Greklerin “theasuri” dedikleri hazine binalari
insa ettirdiklerinden bahsedilmektedir (Keles, s.1-17 (e-dergi.atauni.edu.tr/ataunisosbil/article/view/102000000:
Erisim 01-01-2015). Kimisi, bu hazine dairelerine “tesauros” demektedir. (Ornek olarak Efes, Delfi
verilebilir).Eski Yunanlilarin olimpiyat oyunlarinda, tanrilarmma adadiklar1 c¢esitli hediyeleri de bir birikim
olusturmustur. Yunanistan’da Atina akropoliinde “pinakotek™ denilen bir sergi salonu yapildig1 dahi bilinmektedir.
Klasik ¢agda olusan aristokrat sinifi sayesinde, giizel sanatlara da ilgi artmistir. Bos zamanlar sosyal etkinliklerle
doldurma istegi de “miizecilik” ihtiyacin1 dogurmustur. Esin perisi adina olusturulan bu yapilar, birer sanat evidir.
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Bunlar, bir sunaktan ve etrafi gevrili bir alandan olugmustur. Buralarda, siklikla entelektiiel kisiler bulusup,
konusmalar yapilirken, bir yandan da pek gok eser sergilenmistir. Platon’'un MO.385’de Atina’da kurdugu
“Academia”, bir slire sonra “Mouseion” olarak anilmigtir.Boylelikle miizecilikle birlikte, giizel sanatlar da
ilerlemektedir (Yaras, 1994, 5.19-21).

Hellenistik donemde de, eserlerin toplanmas1 yogunluk kazanmistir. (MO 300-30). Ayrica klasik ¢agm (MO.50-
300) 6nemli Yunan heykelleri ve kopyalari ilging koleksiyonlar olusturmaktadir. Hellen ¢aginmn iinlii krali olan I
Ptolemaios (MO.304-285) 300’lii yillarda donemin kiiltiir merkezi olan iskenderiye’deki sarayinda, ilk miize ve
kiitiphaneyi kurmustur. “Museion-Musa’lar Mabedi” adi da verilen saraym bu boliimiinde, sanat eserlerinin
korunup sergilenmesi 6nemlidir. Koleksiyonculugun baslamasinda onemli unsurlardan biri de, savaslarda
kazanilan ganimetler olmaktadir. Bunlar da, bir gesit ilkel miize kabul edilebilir. Ozellikle Romalilar, Eski Yunan
heykellerini toplayarak sergilemeyi tercih etmislerdir. Bu baglamda bir ¢cok mabet dolup tagmistir. Ayrica bir cok
ornek devlet yapilarinda, tiyatrolarda, villalarda ya da saraylarda koleksiyonlar meydana getirilmistir. (Yiicel,
1999, s.1, 19-20) Avrupa’da, Ortagag sonrasinda gelisen bir 6zel koleksiyon meraki oldugu bilinmekle birlikte, ilk
miize 6rnegi sayilabilecek “nadire kabineleri=cabinet of curiosities” ismine de rastlanilmaktadir. Ancak bu kiigiik
koleksiyonlari, koleksiyoner sahibinin sadece yakinlari ziyaret edebilmektedir(Shaw, 2004, s.10, 14).

Ortagagin kilise ve manastirlar1 da, dinsel esyalarla doldurulmustur. Bunlar arasinda, sikkeler, madalyonlar,
degerli taglar yer almaktadir. Dolayisiyla bu donemlerde, kilise ve manastirlar, bu iste de giicii ellerinde
barindirmislardir (Yiicel, 1999, s.19). Sanat eserlerine ilgi bilindigi {izere, Ronesans doénemi ile artmistir. Bu
donemlerde ilerideki Avrupa miizelerinin ilk temelleri atilmig olmaktadir.1471 yilinda Roma Kapitol Koleksiyonu
“Capitolino Miizesi” haline getirilmistir ve 1506’da Vatikan Koskii’'nde Vatikan heykel koleksiyonu kurulmustur.
Kaynaklara gore 1552-1605 yillarinda yasamis Italyan hekim “Ulisse Aldrovandi”, doganin tiim varlhiklarindan
sectigi orneklerle bir miize kurma girisiminde bulunan bir isim olarak tarihe gecmektedir (Gergek, 1999, s.4 ;
Sahin, s.101-125). Yine eserleri halka gosterme ve sergileme cabalar1 adina “Samuel Van Quichberg” isimli bir
bilginin, 1665°te yazdig1 ve ilk kez 6rnek bir miizenin nasil kurulabilecegi konusunu igeren “Inscription” isimli
kitabr da oldukga énemlidir.Halka agik ilk miizenin, 1683’de ingiltere’de kuruldugundan séz edilmektedir (Sahin,
5.101-125; Yiicel, 1999, 5.20-21).Kimilerine géreyse ilk miize; Oxford Universitesi’'nde 1679-1683’te yapilmis
olan “Ashmolean Miizesi” kabul edilmektedir. Bu miizenin, “Halk miizesi” olarak agilmasi énemlidir.Halkin da
gezebilecegi miizeler fikrinin; 1746°da Fransiz yazar “La Font de Saint Yenne tarafindan ortaya atildig1 da iddialar
arasindadir. ABD’de ilk halk miizesi olarak, 1773 teki “Charleston Miizesi” de kabul edilmektedir. ingiliz British
Musum” diginda, Fransa’da “Louvre miizesi” ve 1785-Philadelphia’da “AmericanMuseum” ve 1819°da Madrid’te
“Prado Miizesi” ile St. Petersburg (Leningrad-Ermitaj (Hermitage) Miizesi bilinen kimi miize 6rnekleridir. Tarih
miizesi kavrami1 , 19.yy.’da daha bir 6nem kazanmistir. Ve 20.yy.’da modern sanat miizeleri hizla ¢ogalmistir.
1926°da Uluslar arasi Miizeler Dairesi, 1947°de Uluslar arasi Miizeler Konseyi olan ICOMOS kurulmustur
(Gergek,1999, 5.5-10 ; Altunbas, Ozdemir, 2012, s.4).

Osmanli’da eski eser bilinci ve miizeler

Osmanli’da ya da Tiirklerde eski eser bilinci nasildi veya nasil baglamistir? Avrupa’dan Osmanli’ya gelen bir ¢ok
gezgin veya arastirmacimin Tirkleri “eski eserlere deger vermeyen bir millet olarak gdrmesi ve onlart barbar,
uygarliktan uzaklar” olarak nitelendirmeleri ne acidir. Bu anlayisin kirilma noktasi, 18.yy. sonu ila 19.yy’da
Avrupa’daki oryantalizm dalgas1 olmustur(Sahin, s. 101-125).

Osmanli’da 6nmiizecilik=protomuseological kavramindan s6z edilmesi miimkiindiir. Bu kavrami, savas
ganimetleri veya devsirme malzemeler kapsamaktadir. Bilindigi iizere daha Ayasofya insa edilirken, eski
tapinaklardan bir ¢ok tas getirilmis ve kilisenin duvarlarinda kullanilmistir. Benzer sekilde, Istanbul Rumelihisar
ile Ankara kalesinin duvarlarinda da Hellen dénemine ait parcalar ve heykeller kullanildigindan s6z edilmektedir.
Bu durum, Osmanli topraklarinda dnemli pargalarin degerlendirilmesi ve teshir edilmesi olarak diisiiniiliirse;
koleksiyonculuk ve miize anlayiginin baslangig tarihleri de belirlenebilir (Shaw, 2004, s.20-21, 31-32).

Nitekim, Osmanli miizecilik tarihini ¢gogu kisi Anadolu Sel¢uklu dénemine kadar gotiirmektedir. Selguklu’ya ait
Konya-Alaaddin Tepesi sur duvarlarina, antik doneme ait mimari pargalar ile heykel ve kabartmalar yerlestirilmis,
boylelikle teshir ve toplama yani 6nmiizecilik yapilmigtir. Bu durumda, Anadolu’dal9.yy.’a kadar; 1. Eserlerin
depoda saklanmasi, 2. Yeni insa edilen yapilarda tarihi eserlerin kullanilmasi olarak korumacilik anlayisindan s6z
edilmesi mimkiindir (Nazir, 2010, s.98-113 ; Gergek, 1999, s. 78; Serbestoglu, Acik 2013, s.157-
172).0Osmanli’nin Bursa, Edirne gibi ilk saraylarinda hazine daireleri inga edildigi bilinmektedir. Bu baglamda
Fatih Sultan Mehmet’in hazine dairesi ve zengin kiitiiphanesi olduk¢a dnemlidir. 2 Bayezit doneminde de,
kaynaklarda “Enderun hazinesi” tabirine rastlanmaktadir. Yavuz Sultan Selim’in Suriye ve Misir seferleri ile
kutsal emanetlerin ve degerli hazinelerin Osmanli’ya kazandirildigi bilinmektedir. 3. Murat doneminde de,
kadilara kendi idareleri altindaki degerli eserlerin yabancilara satildigi haberinin duyulmasiyla bunun yasak
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kilinmasi, koruma anlayisi adina o dénemler i¢in 6nemli bir olaydir (Gergek, 1999, s. 78; Tiirkseven, 2010, s.6,
9).

3. Ahmet doneminde silahlarin saklandigi “Cebehane-i Amire” onarilmis ve ismi de “Darii’l Esliha” ya
doniigmistiir. Burada artik degerli esyalar da teshir edilmektedir. Bu nedenle, kimilerine gére Darii’l Esliha resmi
miizelerin de onciisiidiir. Ancak bu tir yerler, devletin gii¢ gostergeleri olup, halka agik olmamaktadir.
Darii’1Esliha’nin ismi, 1839°da “Harbiye Ambar1” olarak degisecektir (Shaw, 2004, s.22-25, 41).1867’de Paris’te
“Abras Gallery’de eski eser koleksiyonunu gezen Sultan Abdiilaziz de, arkeolojinin ne kadar énemli oldugunu
fark etmistir. Ayrica, Osmanli’da miizeciligin gelisiminde; kagirilan, yagmalanan bir ¢ok eserin pay: biiyiik
olmugtur. 19.yy.’da Ege Denizi-Melos adasinda bulunmus Milo Veniisii, (s.13) Efes kazilarindan ¢ikan bir ¢ok
par¢a, Bodrum Halikarnas Mauseloeum’un kisimlart kagirilirken, Gertrude Bell, Arabistanli Lawrence ve
Schliemann gibi isimler tarih sahnesine ¢ikmiglardir (Shaw, 2011, s.423-441; Gergek, 1999, s. 14-15, 28-76 ).

Tarihler 1845 yilin1 gsterdiginde, Sultan Abdiilmecid’in Yalova seyahatinden s6z edilmektedir. Bu gezi esnasinda
sultan, yerde yazili bir takim mermerler gérmiis ve bunlarin ne oldugunu merak ederek sormustur. Orada
bulunanlardan birisinin, lizerinde ‘Konstantin’ yazili oldugunu sdyledigi bu mermerleri sultan degerli bulmus ve
bunlarin derhal yerden kaldirilmasini emretmistir, ardindan da mermerleri istanbul’a gondertmistir. Tophane-i
Amire’de yliksek riitbeli asker olan Damat Ahmet Fethi Pasa, bu taslart korumak {izere alarak, onlar1 eskiden beri
silah deposu olarak kullanilan Aya Irini’de (Cebehane) saklatmistir. Burada var olan askeri gereglerle birlikte,
artik arkeolojik eserlerin de yavas yavas toplanmasiyla ilk miizeciligin bagladigi da séylenegelmektedir(Gergek,
1999, 5.82).

Fethi Ahmet Pasa, Aya Irini’de 1846°da iki koleksiyon olusturmakta ve bunlara iilkenin her tarafindan gelen
arkeolojik parcalar da eklenmektedir. Aya Irini’de (Harbiye Ambari) olusturulan “Mecma-i Esliha-i Atika” ve
“Mecma-i Asar-1 Atika” teshir yerleri olarak da agilacaktir (Eldem, 2011, s. 281-329).

Nitekim 1869 yilinda da Aya Irini’de toplanan eserler “Miize-i Hiimayun” adiyla ziyarete acilmistir. Boylelikle
Osmanli’da “miize” tabiri, ilk kez talimatnamede de dile getirilmis olmaktadir. Bu miizenin ilk midiiri de,
Galatasaray Lisesi’nde tarih 6gretmenligi yapan E. Goold olmustur. Miizenin bir katalogu dahi diizenlenmistir.
(Albert Dumont tarafindan).Miizeyi ziyarette 100 para iicret taleb edildigi bilinmektedir. Ancak, bunun sonradan
1871 tarihine ertelendigi sdylenilir. Ayrica miize her giin agik olacak, yalniz carsambalar1 kadinlara 6zel olacaktir.
Bu miizenin kapsami; antik eserlerle sinirli olmasiyken, niteligi de toplama, biriktirme, koruma ve koleksiyon
anlayisina dayali olmasidir(Gergek, 1999, s.82;Yicel, 1999, s. 32 ;Kuruloglu, 2010, s.45-61.Akgura, 1972, 5.39-
42).

1871°de anlasilamayan nedenlerle miize kapatilmis ve Goold’un gorevi de sona ermistir. Gorevini de kisa
stireligine, Avusturyali ressam ve memur Terenzio iistlenmistir. Ahmet Vefik Pasa’nin sadrazamligi sonrasinda,
miize tekrar ag¢ilmig ve miidiir olarak da PhilippAntonDethier atanmigtir (Nazir, 2010, 98-113. ; Serbestoglu, A¢ik
, 2013, 5.157-172).

P. A. Dethier, 1804?-1881 yillar1 arasinda yasayan, 1872-1881 arasinda miize miidiirligii yapan Alman egitimci
ve arkeologdur. Kendisi, Berlin Universitesi’nde 1823-27 yillar1 arasinda arkeoloji, filoloji, tarih ve sanat tarihi
okumustur(Gergek, 1999, 5.169 ; Tiirkseven, 2010, s.47). A. Dethier miizecilik adina 6nemli iglere imza atmistir.
Ozellikle de iikedeki yagmalama isleriyle ilgilenir ki, bunlarin basinda Troya hazineleri gelmektedir. Dethier bu
konuyla ilgili olarak Atina’ya kadar gitmis ve Osmanli hiikiimeti adina olay1 dava etmistir. Dava, Yunan
hiikiimetinin para 6demesiyle sona ermistir. Yine onun doneminde, 6nemli ¢aligmalar devam etmis ve miizenin
eser sayist ¢cogalmaya baslamistir. Tabii bu durum, zaten nemden dolay1 sikintilar ¢ikaran miizenin artik yetersiz
kaldigin1 ve yeni bir yere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Osmanli’da eski eserlerle ilgili nizamnameler
¢ikarildig1 bilinmektedir. Bunlardan birisi de Dethier doneminde kabul edilmistir (1874). Ancak bilindigi {izere,
daha 6ncesinde- 1869 yilinda da-bir nizamname yayinlanmigtir (Yiicel, 1999, s. 36.. Nazir, 2010, 98-113 ; Eldem,
2011, s.281-329). 1874’te ikinci nizamname; 4 boliim altinda toplanmis ve 30 maddelik olarak hazirlanmistir.
Burada, devlet arazisinde yapilan kazilarin ve sonugta ¢ikarilan eserlerin tigte ikisinin hiikiimete kalmasina karar
verilirken, kazi sahibinin paymin iki misline ¢ikmasi karar1 alinmaktadir. Ve hatta 6nceki nizamnameden farklh
olarak, eserlerin yurt disina ¢ikma yasaginin kaldirildig1 goriilmektedir. Bu durum yine, eski eserler adina taviz
demektir. Nizamnamede yurt dis1 i¢in, Maarif Nezareti izni sart kosulmus ve devlete de satin alma hakki sakl
tutulmustur (Eldem, 2010, s. 56-58. ; Shaw, 2004, s. 110).

Arkeoloji okuluna dogru: girisimler

Osmanli’da, arkeoloji ve eski eserlerden anlayan ¢ok sayida elemana ihtiyag¢ vardir. Nitekim, Dethier doneminde
eski eser ve miizeden anlayacak kisilerin yetistirilmesi gerekliligine karar verilmistir. Neticede de, Miize-i
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Hiimayun’a bagli “izeddiniye-Asar-1 Atika Okulu-Miize-i Hiimayun Mektebi veya Arkeoloji Mektebi” isimleri
verilen okul kurulacaktir. Béylelikle, miizeye personel yetistirilebilecektir. Ik etapta Maarif Nezareti igerisinde
egitim baglayacak, sonrasinda ise ¢aligmalara miizede devam edilecektir. Okula ilk basta 12 6grenci alinmasi
kararlastirilir. Ancak ileride bu say1 artirilabilir. Okula kabul edilecek 6grencilerin, Mekteb-i Sultani’den (lise veya
dengi okul) mezun olma zorunlulugu getirilmektedir. Okul kadrosunda da, ii¢ &gretmen ve bir yardimci
bulunacaktir. Okul midiirligiini ise Dethier iistlenecektir (Shaw, 2004, s. 114; Eldem, 2010, s.170; Kuruloglu,
2010, s. 45-61).iki y1l egitim vermesi planlanan okulun dgrencileri, Fransizca, Eski Yunanca, Latince ve Tiirkce
dilleri yan1 sira Tarih ve Cografyay1 da bilmelidir. Ayrica dgrenciler basit ¢izimler ve tasvirlerin al¢iyla resmini
yapip, fotografini cekmeyi de 6greneceklerdir. Yine derslerde, gesitli taslar1 da taniyacaklardir. Okul miifredatinda,
Antik Yunan ve Roma ge¢misi 6nemlidir. Mektebin al¢1 dersleri i¢in, Mekteb-i Sanayi’den mezun olup Paris’e
giderek bu yonde egitim almis olan “Istavri” gorevlendirilmistir. Okulda dgretmenlere yillik 48 bin, aylik
harcamalari igin de 2 bin kurus maas verilecektir. Ogrencilere de 200’er kurus harchik verilecektir. Okulda, Cuma
ve Pazar giinleri ders yapilmayacak, diger giinler sabah saat 10°dan aksam 18’¢ kadar 6grenim verilecektir. Yil
sonunda dgrenciler, Istanbul’a yakin olan ve kaz1 yapilacak yerlerde ¢alisacaklardir. Sayet bir 6grenci kazilarda
eser bulursa miikafatlandirilacaktir. Okulu bitiren 6grenci, sonrasinda kazilarda goérev alabilecektir; egitimini
yarida kesen olursa da, tiim yapilan masraflari 6demek durumunda kalacaktir. Okula iicret 5demeden devam etmek
isteyen olursa ve bunlarin sayisi da 20’yi gegmezse onlar da kabul edilecekler ancak onlara ddeme
yapilmayacaktir. Fakat bunlar da, okulu bitirince digerleriyle ayni haklara sahip olacaklar, asil bir 6grenciye
herhangi bir sey olursa da yerine yeteneklilerinden birisi gegebilecektir. Sonug olarak, subat ayinda padisah emri
¢itkmis ve okul kurulusu da Sultan Abdiilaziz tarafindan onaylanmistir (Yiicel, 1999, s. 41-42;Serbestoglu, Agik,
2013, s.157-172).

Okul agilmasiyla ilgili Sadaret Makami’na sunulan tezkere soyledir;
“Sadaret Tezkeresi

Osmanli Imparatorlugu dahilinde ¢ikacak asar-1 atikanin hafriyatina nezaret etmek ve Maarif Nezareti’nin icra
vasitas1 makaminda bulunmak {izere lise veya muadili okul mezunu 12 6grenci alinarak bir miize okulu agilmasi
ve bu okula ii¢ 6gretmen ile bir muavin tayin edilerek verilecek maas ve diger masraflari karsilamak i¢in senelik
90 bin kurugun tahsisi maarif nezareti tezkeresi ile nizamname takdim kilindi. Bu hususta yiiksek emirlerinize gore
hareket edilecektir. 25 Zilhicce 12917

Padisahlik makaminin da okul a¢ilisini uygun buldugu anlagilmaktadir. Soyle ki;

“Padigah Emri

Sadaret tezkeresinde belirtilen hususlar incelenmis ve miinasip goriildiigiinde okulun agilmast hakkinda gereginin
yapilmasi...26 Zilhicce 1291 (1874)( Kocabas, s.77-78).

Izzediniye Mektebi Nizamnamesi de su sekildedir;

Madde 1: Istanbul’da eski eser ve sikkelerle ilgili ilim tahsiline mahsus olacak ve Maarif Nezaretine bagli bir okul
kurulacaktir.

Madde 2: Agilacak okula ilk etapta 12 6grenci alinacak sonra da say1 artirilabilecektir.

Madde 3: Alinacak ogrencilerin Fransizca, Eski Yunanca ve Latince ile Tiirkgeyi bilmeleri, genel tarih ile
cografyaya hakim olmalar1 gerekmektedir.

Madde 4: Okul ilk etapta Maarif Nezaretinde egitime baglayacak sonra miize binalarindan birinde agilacaktir.

Madde 5: Okul egitim dgretim siiresi 2 yildir. Ogrencilere eski eser ve sikkelerle ilgili dersler verilecek, ayrica
resim tahsili, tasvirlerin algidan 6rnegini alma, eski eser fotografcilig ve taslar hakkinda dersler verilecektir.
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Madde 6: Okula 3 dgretmen alinmasi diistiniiliir.

Madde 7: Ogretmenlere ilk etapta maas olarak senelik 48 bin kurus ve diger masraflari i¢in de 2 bin kurus tahsis
edilecektir.

Madde 8: Ogrencilere ¢alisacaklar1 kazilar ve arastirma isleri i¢in maas verileceginden, tahsil hayatlarinda da
ihtiyaglari i¢in ikiser yiiz kurus maas verilecektir

Madde 9: Okul tatil giinleri Cuma ve Pazar olacak, diger giinler ders yapilacaktir; ders saatleri 10 ila 16 arasi
olacaktir. 16-18 arasi da miize de eski eserler incelenecek ve bazi giinler de sikkeler i¢in bilgi verilecektir.

Madde 10: Sene sonunda dgrenciler Istanbul’a yakin ve eski eserlerin oldugu yerlere gétiiriiliip, buralarda kazi ve
arastirmalarla uygulamaya tabi tutulacaklardir.

Madde 11: Gétiiriilen yerlerde bulunan eserlerin kiymetine gore nakdi miikafat da verilecektir.

Madde 12: Egitimi bitiren 6grenciler devletce yapilacak kazilarda yada yabanci kazilarda sorugturma gorevlerinde
ve Miize-i Hiimayun’a ait diger islerde gorev alacaklardir.

Madde 13: Okulu bitirmeden ayrilan 6grenciden 6denen masraflar geri 6detilir.
Madde 14: Okula parasiz devam edecek dgrenci olursa, 20 kisiyi gegmeyecek ancak maag almayacaklardir.
Madde 15:Bu 6grenciler okul bitiminde, diger 6grencilerin hakkina sahip olacaklardir.

Madde 16: Okulun esas dgrencilerinden ayrilan olursa, bu parasiz okuyanlarin en yeteneklisi onlarin yerine
gegebilecektir ( Gergek, 1999, s. 104).

Yapilan tiim yazigsmalara ragmen, okul agilamamistir. Kimine gore programi iyi hazirlanamadigindan, kimine gore
girig kosullarinin saglanamamasindan ya da 6grenci ve gretmen bulunulamamasindan dolayi, kimine gore de
yasanan 93 harbi nedeniyle bu okul agilamamistir (Akgura, 1972, s. 39-42. ; Tiirkseven, 2010, s.48).

Okulun faaliyete gecemediginden soz edilmektedir. Peki okul egitime baglayabilseydi ne olurdu? Bu okulla, erken
tarihlerde Osmanli’da miizecilik daha emin ve giivenli bir sekilde gelisir ve ilerlerdi. Yeni miize agilislari hizlanir,
eski eserlere sahip ¢ikma olgusu yayilirdi. Ozellikle yabanci kazilar disiplin altinda olurdu. Kazilar, arkeolojik
caligmalar, bilimsellik kazanir, kagakgilik nlenir, en dnemlisiyse vasifli ve donanimli elemanlar yetisirdi. Aslinda
bugiiniin de, arkeoloji ve sanat tarihi bolimlerinin ilk 6nciisti agilmis olurdu (Gergek, 1999, s. 104).

Dethier, miize binasi1 sigamayacak hale getirince, zaten rutubet alan Aya Irini’den ¢ikilmis ve 1875’te Cinili
Kosk’e tagmilmustir. Cinili Kdsk’te ve bahgesinde eser barindirmak amaciyla yapilan ¢aligmalar, 1880 yilina kadar
siirmiis ve bina hizmete acilmistir. Dethier de, yaptig1 ¢alismalardan otiirii 6diillendirilmistir (Basgelen, 2006,
s.114-121. ; B. Nazr, 2010, s. 98-113).

1881°de Miize-i Hiimayun miidiirii Anton Dethier 6liince, Maarif Nezareti Berlin Miizesi baskatibi Dr. Millhofer
ile bir sozlesme imzalama agsamasinda iken, Sadrazam Edhem Pasa’nin oglu olan Osman Hamdi Bey; 11 Eyliil
1881 tarihinde miizenin midiirliigiine atanmistir. Ayrica, Sanayi-i Nefise Mektebi de kurulmus ve onun da
miidiirliigiine getirilmis olan Osman Hamdi Bey doneminde, miizecilik alaninda &nemli gelismelere imza
atilmigtir. 1884°te yeni nizamname ¢ikarildigi bilinmekte ve yabancilara kazilar konusunda sinirlamalar
getirilmektedir (Basgelen, 2010, s.5).

1869 tarihli Asar-1 Atika Nizamnamesi’'nde taginmaz eski eserlerle ilgili hiikiimlere rastlanmamaktadir.
1874’tekinde ilgili iic madde yer alirken, 1884 nizamnamesinde ozellikle 4.madde; sahis ve cemaatlerin
miilklerindeki eski eserleri yikamayacaklar1 ve devletin bu binalarin asil haliyle devamini1 saglamakla yiikiimlii
olduklar1 belirtilmektedir. 5.madde ise, eski eser binalarin tahrip edilemeyecegi, yakinlarinda tas ocagi
acilamayacagi ya da depo olarak kullanilamayacag: hiikiimleri de yer almaktadir. En 6nemlisi de artik, herhangi
bir eser yurt disina kesinlikle ¢ikarilamayacaktir. Boylece her kazi bizzat Osman Hamdi’nin onayina
mecburdur(Cal, s.353-378; Eldem, 2010, s.49).

Osman Hamdi Bey ¢ok yonlii bir kisiliktir. Kendisi ressamligi disinda, arkeologlugu ile de taninir. Ayrica
diplomatik yonii de unutulmamalidir. 1867-Paris Uluslar arasi sergisinde Abdiilaziz ile tanismasi, 1876 daki
Viyana sergisinde Osmanli pavyonunu temsil etmesi 6nemli olaylar arasindadir. Miizecilikte, taninmig arkeolog

87



JILSES, 2020, 6(1), 82-91 Uzun Aydin, D.

S. Reinach’in birikimlerinden ayrica yararlanan Osman Hamdi; Anadolu, Misir, Suriye ve Irak’ta bu donemde
yapilan kazilardan elde edilen eserlerin miize koleksiyonuna dahil edilmesiyle, miizenin zenginlesmesini
saglamistir. O, Tirkiye’de miizeciligin gelisiminde onemli pay sahibidir. Onun ilk arkeolojik kazis1 Nemrut
timiilisiidiir. Ardindan bir cok mezar lahtini buldugu “Sayda Kazis1” da onu diinyaca iinlii kilmistir. Sayda
lahitlerinin bulunmasiyla artik yeni bir miizeye daha ihtiya¢ duyulmaya baslar. Boylelikle, bugiiniin Istanbul-
Arkeoloji Miizesi yapimina baslanilir (Eldem, 2011, s.281-329; Ozsezgin, 2014, 5.20, 36). 1891°de isleve hazir
hale gelen miize dolunca, ek binaya ihtiya¢ duyulmus ve 1904°te bat1 yone ek bir kanat yapilarak burasi da 1907°de
acilmistir. 1968’lerde bir yap1 eklemesiyle miize son seklini almistir. 1995°te Arkeoloji miizesi blinyesinde bir
¢ocuk miizesinin de agildig: bilinmektedir (Basgelen, 2006, s. 114 -121. ; Basgelen, 2010, s. 22-23).

1910°da Osman Hamdi Bey dliince miidiirliige kardesi Halil Edhem Bey gegmektedir. Kendisi kardesine 1892°den
beri miidiir yardimcisi olarak yardim etmistir. O da, kardesi gibi bilimsel ¢alismalara agirlik vermis ve yeni bir
katalog hazirlamistir. Islami para koleksiyonunu diizenlemis, 1914 savasina kadar kazilardaki eserleri miizeye
kazandirmistir; bunlarin bir kismi depolarda koruma altina alinirken, Yunan isgali sirasinda Amerikalilarin
gotiirdiigii bir kisim eser, onun sayesinde tekrar yurda geri kazandirilmigtir. Onun déneminde Eski Sark eserleri
ayr1 binaya tasginmistir. 1914°te de Tiirk-Islam Eserleri Miizesi agilmaktadir. Nitekim, 1900’lerde Tiirkgiiliik ve
milliyetgilik gibi akimlarla Tiirk kiiltiirii ve sanatlari canlandirilmak istenmistir. 1917°de Istanbul’da “Muhafaza-1
Asar-1 Atika Enclimesi” kurularak koruma adma 6nemli bir adim daha atilmig olmaktadir. Cumhuriyet devri ile
birlikte, ileriye yoOnelik koruma caligmalari da devam edecektir (Akgura, 1972, s. 39-42; Eldem, 2010,
5.187;Yicel, 1999, 5.61-63).

Atatiirk ile miizecilik ve kazi ¢alismalari 6nem kazanmig ve desteklenmistir. Onun doneminde “Tiirk Asar-1 Atika
Midiirligi” kurulmustur. Miidiirliik, sonrasinda Hars Miidiirliigli ismini almaktadir. Ve boylelikle miizelerin
denetim ve gelisimi saglanmis olur. 1922°de Tiirk miizeciliginin gelisiminde pay sahibi olan bir genelge yaymlanir.
Ayrica bu dénemlerde, pek cok medresenin miize-depo olarak kullanildigi bilinmektedir. 1929°da Mevlana Miizesi
acilmaktadir. Atatiirk her zaman milli kazilar1 ve miizeleri desteklemistir. 1931°de Bursa, Izmir ve Adana
Miizeleri tarafinca ziyaret edilir. Topkap1 Saray1r miizeye doniistiiriiliip, bir boliimiiyle ziyarete agilir (1927).
1934°te de yapinin devamu ziyarete acilir. Ayrica Ayasofya 1934 tarihinde miizeye doniistiiriilir. 1935°te de
ziyarete acilir (Keles, (e-dergi.atauni.edu.tr/ataunisosbil/article/view/102000000: Erisim 01-01-2015).Atatiirk
Ankara’da bir Hitit miizesi kurulsun istemektedir. 1928’de Etnografya Miizesi acilirken, Dolmabahge Sarayi
Veliaht Dairesi de 30 Eyliil 1937°de Istanbul Resim ve Heykel Miizesi’ne doniistiiriiliir. Bunu diger illerde acilan,
diger miizeler takip edecektir. Tiirkiye’de kent miizelerinin kurulmast ise, ilk olarak 1990’11 yillarda Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi’ne bagli olarak, bugiin Yildiz Saray1 bahgesinde yer alan Sehir Miizesi’nin agilmasiyla
baglamistir. Bugiiniin ¢agdas miizelerinde ise artik; sesli yonlendiriciler, sunumlar, dia gosterileri, rehberler
esliginde gezinti ve atdlye ¢aligmalari mevcuttur. Simiilasyonlar ve sanal miizecilik de unutulmamalidir.
Giiniimiizde, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na bagli 189 miize bulundugu bilinmektedir. Bakanlik denetiminde de,
155 adet 6zel miizenin varligi tespit edilmistir(Kose, 2010, s. 25; Yiicel, 1999, 5.67-78 ; Altunbas, Ozdemir, 2012,
s. 6, 12). Tirkiye’de modern dénemde; 6zellikle de 1980’lerden itibaren sanat koleksiyonculugu daha bir dnem
kazanmaktadir. 2000’1i yillarda bir ¢ok yerde sergi, sergileme olanagi mevcut hale gelmistir. Ayrica iilkemizde,
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na bagli miize denetimlerinde binlerce kayitl koleksiyoner bulundugu da bilinenler
arasindadir.

Koleksiyonerler edindikleri, tagmir kiiltir varliklarini envarterlemek ve bagli olduklart miizelere bildirmek
zorundadirlar.  Ayrica Kiiltir ve Turizm Bakanligi’na bildirmek sartiyla kendi aralarinda alim-satim da
yapabilmektedirler. Nihayetinde; bilingli, bilgi sahibi olan ve kiiltlir varliklarina zarar vermeyen- tahribata
ugratmayan ve korumanin onemini bilen kisilerden koleksiyoner olmalar1 6zendirilmeli ve gelisimleri tesvik
edilmeli ve bilim diinyasma kazanimlari saglanmalidir (Baggelen, 2007, s. 5-6).

Sonug, Bulgular

ilk etapta ihtiyaglarin1 gidermek zorunda olan insanoglu, bununla birlikte kimi zaman dinsel giidiilerini doyurmak
gayesiyle de arastirmis, kesfetmis ve toplayiciliga baslamistir. Bu toplama ve kesfetme arzusu insanlari, miizecilik
ve miize kavramlarina gotiirmiis ve sanat koleksiyonculugu da ortaya ¢ikmigtir. “miizeler”, kiiltiir varliklarinin
toplandiklari, sergilendigi kuruluslardir. Eski eserlerin korunmasi ve degerlendirilmesiyle birlikte gelecek
kusaklara aktarilmasi ise, en dnemli gorevleri arasindadir. Tiim bunlarin akabinde de basta arkeoloji biliminin
gelismesine 6n ayak olur. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de daha dogrusu Osmanlilarda da, bu biriktirme ve
saklama olgulari, miizecilige giden yolu agar. Osmanli’nin zengin kiitiiphaneleri ile baslatabilecegimiz saklama,

88



JILSES, 2020, 6(1), 82-91 Uzun Aydin, D.

biriktirme ve toplama istegi, Aya Irini’den “Miize-i Hiimayun”a ilk miizelerin meydana gelmesine sebep olur. Bu
arada devreye 6nemli arkeologlar girer.

Osmanli’da, arkeoloji ve eski eserlerden anlayan ¢ok sayida elemana ihtiyag duyulmasi ile de, Miize-i Hiimayun’a
bagl “Izeddiniye-Asar-1 Atika Okulu-Miize-i Hiimayun Mektebi veya Arkeoloji Mektebi” isimleri verilen okul
kurulacaktir. Boylelikle, miizeye personel yetistirilebilecektir. Ancak tim yapilan ¢alismalara ragmen bu okul
acilamaz. Fakat boyle bir girisimin varligi bile, Osmanlinin eski eserlere verdigi 6nemi nt sekilde gozler dniine
sermektedir.

Daha sonraki ¢alismalar, Osman Hamdi Bey, kazilar nihayetinde Istanbul’da bir arkeoloji miizesi agilmasiyla
nihayetlenir. Koleksiyonculuk anlayisi da hizlica devam eder. FElbet, koleksiyonculugun gelisimi ve devami
olmustur olmasina ancak bu durum, sanat eserlerinin korunmasi kavram ve bilinciyle uyusmakta mudir, tartisilir. ..

Bugiinkii anlamda miizeler, miizecilik ve koleksiyonerlik, insanlarin kiiltiir ve sanat alanina yenilik getirmeyi ve
ilgi ¢cekmeyi amaglamaktadir. Unutulmamasi gerekli olan en temel nokta ise nesnelerin, gelecek kusaklara
saklanmasi, korunmasi ve koruma bilincinin olusturulmasi olmalidir.
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Extended Abstract

Among the basic companents which are pioneering the advancement of archeolog science, people’s collection
curisioty from past to present and the importance of the concepts such as developing collections are quite big. In
the process of time, collections were showed to public and these collections were opened to public. In this way,
the concepts of the museum museology were born. The first steps were taken for the museums with the collection
of the collections. “Museums” are the institutions where cultural properties were collected and exhibited.
Museums are places that are communed with the city and they reflect the things that belong to the city. The goal
of archeology is to resurrect, but the goal of the museum is to give new life.

Humanity saved food and clothing to satisfy their needs in foraging. They also collected and saved defensive items.
In the process of time, they saved and collected precious jewels and items. The savings of the people who adopted
a sedentary life probably have formed the most primitive first museum instances of our present day. As it is well
known, interest in Works of art increased with the renaissance. In that period of time the firts foundations of future
European museums were laid. In 1471, Rome Capitol collection turned into “Capitolino Museum” and in 1506,
The Vatican sculpture collection was established in Vatican house. It is mentioned that the first public musem was
established in 1683 in England. According to some people, “Ashmoleon museum” in Oxford University is accepted
as the first museum. “Charleson museum” in 1773 is accepted as the first public museum in USA. Except for
“English museum” “Louvre Museum” in France and “American museum” in 1785 in Philodelphia and “Prado
museum” in 1819 in Madrid and “St Petersburg” (Leningrad —Ermitaj museum) are known as museums examples.

It is probable to say about protomuseological concept in Ottoman. This concept coverrs the spoils of war or
gathering equipments. As it is well known, while the Hagia Sophia was being built, many stones were provided
from the old temples. These Stones were used on the walls of the church. In a similar way, it is mentioned that the
Hellenic scultures and pieces were used on the walls of Ankara Castle and Istanbul Rumelian fortress. If this
situation is considered as the assessment and display of significant pieces in the Ottoman territories, beginning
dates of collection and museum consciousness can also be specified. In fact, most people lead away the history of
the Ottoman museology till Anatolian Seljuk. The arcitectural pieces, sculpteres and reliefs belonging to the old
period were settle down on Alaaddin hill fortification walls of Konya. Thus, exposure and collection or
promuseology were made. In the period of the third Ahmed, “Cebehane-i Amire” was restored and its name was
turned into “Darii’l Esliha”. In this place, now, precious items are also showed/displayed. So, according to some
people, “Darii’l Esliha” is also Pioneer of formal museums. In time, Aya Irini took over this task of hiding. In
1869, Works of art collected in Aya Irini were opened to visit with the name of “Muze-i Humayun”.

After some time, because of expectations, the personnels who understand archeology and old artifacts were needed.
In this context, it was decided to establis school named as “Izzediniye- Asar-1 Atika school-Muse-i Humayun
school” or archeology school attached to “Muze-i Humayun”.

Despite all correspondes, the school couldn’t opened. According to some people, because the Schedule wasn’t
well prepared, according to some, because the entrance requirements weren’t provited or the students and
theatchers weren’t avaible. According to some, because of the 93 war, the school couldn’t opened. The subsequent
Works, Mr. Osman Hamdi’s Works and excavations ended with the opening of an archeology museum in Istanbul.
The understanding of collecting also contionues fast. Certainly, the collecting continued and developed but does
this circumstance match with the awareness protection of artistic works?
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In today’s context, Museums, museology and collecting aim to innovate and attract attention. The most important
thing is that yhe objects must be protected and the objects must be safed for future generetions and this awareness
of protection must be created to future generations.
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Medya Okuryazarhg Baglaminda Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Medya
Algilar: Bir Metafor Calismasi*

Servet UZTEMUR! Erkan DINC?
Oz
Bu arastirmanin amaci ortaokul égrencilerinin sosyal medya algilarint metaforlar araciligryla tespit etmektir.
Nitel arastirma temelinde kurgulanan arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili Yunus Emre il¢esinde yer alan
bir devlet ortaokulunun her kademesinden goniilliiliik esasina gore belirlenen 153 ogrenci olusturmaktadir.
Yapilandirilmig metafor formuyla toplanan veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma bulgularina
gore sosyal medya ile ilgili birbirinden bagimsiz 68 anlamli metafor iiretilmistir. Ogrencilerin en fazla
urettikleri metaforlar sirasiyla diinya, hayat, kitap, mektup ve ¢opliik kavramlar: olmugstur. Anlam oriintiileri
dikkate alinarak yapilan gruplandirmada ortaokul 6grencilerinin sosyal medya ile ilgili iirettikleri metaforlar
9 farkh tema (bagimhlik, haberlesme ve iletisim, zaman kaybi, eglendirme araci, kapsamli ve genis,

bilgilendirici ve aydnlatici, gereksinim, sosyallesme, zararli) altinda toplanmistir. Ortaokul 6grencilerinin
cesitlilik gosteren sosyal medya algilart medya okuryazarhigi baglaminda tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Medya Okuryazarligi, Sosyal Medya, Metafor, Ortaokul Ogrencileri, Sosyal Bilgiler

Middle School Students’ Perceptions of Social Media within the Context of
Media Literacy: A Metaphor Study

Abstract

This study aims to determine school students’ perceptions of social media through examining the metaphors
they develop. It is based on qualitative research. The study group consists of 153 voluntary students from all
grades of a public middle school in Yunus Emre district of Manisa province. The data was collected through a
structured metaphor form developed by the researchers. Then, a content analysis is conducted on the available
data. The research findings reveal that 68 meaningful metaphors about social media being independent of one
another have been produced. The metaphors produced by the participating students include concepts, such as
earth, life, books, letters, and garbage. These metaphors were grouped under 9 basic themes (addiction,
communication, time wasting, entertainment tool, comprehensive and broad, informative and enlightening,
necessity, socialization, and dangerous and harmful). Middle school students' varying perceptions of social
media were discussed in the context of media literacy, then.
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Giris

Eglence, egitim ve bilgi paylasimi gibi birgok konuda insanlar arasinda etkilesimi saglayan medya kavrami;
gelisen teknoloji ve internet ile birlikte es zamanli paylagim ortami1 olan sosyal medya kavrami ile genislemeye
baslamistir. Sosyal medya; kullanicilarin ag teknolojilerini kullanarak etkilesimlerini sagladiklart hizmet, arag ve
uygulamalarin tamami1 (Boyd, 2007), iceriginin tiiketiciler tarafindan olusturulup paylasilmasina imkan saglayan
genis ag tabanli uygulamalar (Tuncer, 2013) seklinde tanimlanabilir. Tanimlar incelendiginde, sosyal medyanin
genis ag destekli etkilesim saglamasinin yaninda bireylerin sosyal medyanin muhtevasini olusturabilmesine ve
bunlar hakkinda yorumda bulunabilmesine olanak taniyan bir yapiya sahip oldugu sOylenebilir (Scott, 2010).
Igerigin tamamen kullanicilar tarafindan belirlendigi ayrica mekan ve zaman sinirlamast olmaksizin etkilesimin
yasandig1 (Bostanci, 2010; Vural ve Bat, 2010) sosyal medyanin en 6nemli bilesenlerini ise sosyal ag siteleri
olusturmaktadir (Kuss ve Griffiths, 2011). Bunlar Facebook, Twitter, Youtube, Myspace, bloglar, forum alanlart
hatta haber sitelerinin yorum alanlarini kapsayan platformlar olup buralarda kullanicilarin olusturdugu igerik ayn
zamanda sosyal medyanin temelini olusturmaktadir (Biiyliksener, 2009). Sosyal medyayr olusturan bu
uygulamalar giderek biiytimekte olup teknolojik altyapinin gelismesiyle birlikte hizli bir sekilde benimsenmekte
ve popiilerligini artirmaktadir. Bu duruma etki eden iki temel unsur bulunmaktadir. Ilki, kullanicilarm
uygulamalarin kendilerine gii¢ katan bir kaynak oldugu yoniindeki algilari, digeri ise bunlarin kullanicilar igin
sosyal ¢evrelerinin ayrilmaz bir parcasi haline geldigi gercegidir. Bu unsurlar altinda yatan parametre ise bu
uygulamalarin  6grenme, sosyallesme, iletisim, bilgi ve yaraticilifi paylagsma gibi kullanicilarin  kisisel
ihtiyaglaridir (Kogak, 2012). Bagka bir ifade ile kullanicilarin Facebook, Youtube ve Twitter gibi sosyal medya
aglarini etkilesimde bulunmak, kendilerini ifade etmek, paylasmak ve olusturmak i¢in kullandig1 soylenebilir
(Muntiga vd. 2011°den akt. Tagdelen ve Cataldas, 2017: 829).

Sosyal medyanin kullanimina iligkin alanyazinda da kullanicilarin genel olarak iletisim kurma, eglenme, bilgiye
erisim ve veri paylagimi gibi benzer amaglar tasidigindan s6z edilmektedir (Durak, Cankaya ve Yiinkiil, 2014;
Hanger ve Mise, 2019; Kocak, 2012; Solmaz, Tekin, Herzem ve Demir, 2013). Toplumsal hayatta farkli
ihtiyaglarin karsilandigi bu sanal platformlar ¢evrimigi 6grenme baglaminda 6gretmen-6grenci, 6grenci-kaynak
ve dgrenci-O6grenci iicgeninde dinamik bir iliskinin kurulmasina, 6grencilerin ¢evresiyle olumlu iletisim iginde
olmasma ve daha cok fikir iiretmesine yardimci olmaktadir (Sistek-Cahndler, 2012). Lakin amacinin diginda
kullanilmast sonucu akademik erteleme davranislarinda artis ve bagimlilik gibi 6grencilerde birtakim olumsuz
etkilerinin oldugu da yapilan ¢alismalarda tespit edilmistir (Aktan, 2018; Deniz ve Giiriiltii, 2018; Durdu, 2019;
Uztemur, 2020; Yurdakos ve Biger, 2019).

Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojilerini giivenli ve elestirel sekilde kullanabilmesi ayrica genis ag vasitastyla
ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurabilmesi gibi temel becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Bu
kapsamda ortaokul sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan medya okuryazarhigi becerisinin bu goérevi
yiiklendigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Medya okuryazarligi, kaynagi ne olursa olsun,
bilgiyi analiz edip degerlendirerek bilgiyi yerinde ve amacinda kullanabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir
(Solmaz ve Yilmaz, 2012). Bu yetiye sahip medya okuryazari ise medya iizerinden bilgiye erigebilen, bu bilgileri
stizgecten gecirip muhakemesini yapabilen ve kendi iletisini de olusturabilen bir birey olarak tanimlanabilir (Altun,
2009).

Ilgili alanyazin incelendiginde, egitim-sosyal medya iliskisini ele alan ¢aligmalarin daha c¢ok lisans ve lise
diizeyinde yapildig1 goriilmektedir (Acun, Yiicel, Belenkuyu ve Keles, 2017; Acun, Yiicel ve Demirhan, 2018;
Alican ve Saban, 2013; Amaghani, 2016; Otrar ve Argin, 2014, Tasdelen ve Cataldas, 2017; Uztemur, 2020; Vural
ve Bat, 2010). Bununla birlikte sosyal medyaya yonelik ortaokul 6grencileriyle yapilan ¢alismalarin az sayida
oldugunu ve buna benzer bir tespitin de Eren (2014) tarafindan yapildigini sdéylemek isabetli olacaktir. Bu
caligmalarda ise genel olarak Ogrencilerin sosyal medya kullanim durumlar ile tutumlarinin islendigi lakin
ortaokul 6grencilerinin sosyal medya algilarini incelemeyi amaglayan (Aslan, 2017; Celik, 2019) ¢alismalarin az
oldugu goriilmiistiir.

Metafor, bilinen bir varlik vasitasiyla daha az bilinen varliklar hakkinda goriis gelistirmek ya da varliklari
yorumlamak amaciyla kullanilir (Aubusson, Harrison ve Ritchie, 2006). Bireyler topluma uyum saglayabilmek
icin bu yonde benzetmeleri kullanirken gegmisten gelen bilgi ve tercihlerini yansitirlar (Harrison ve Treagust,
2006). Olaylar arasindaki benzerlikleri ortaya koyan ve ayni zamanda kiiltiirlin ayrilmaz bir pargas: olan metafor
sadece benzerlik degildir (Dere, 2019; Ma ve Lui, 2008). [lgili alanyazin incelendiginde egitimde pek ok kavram
iizerinde metafor galismalar1 yapildig1 goriilmektedir (Kilcan, Akbaba ve Giildudak, 2017). Igerigi itibariyle cok
genis ve kapsamli bir yapiya sahip olan sosyal medya kavramina yonelik yapilan ¢aligmalarin sayis1 azdir (Altun
ve Ulusoy, 2018; Egiliz ve Kesten, 2018). Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya algilarin1 (Celik, 2019; Fetah,
Celik ve Aktiirk, 2014) ortaya koyan ¢alismalarin ilgili alanyazinda ¢ok az oldugu goériilmektedir. Bu noktadan
hareketle bu ¢caligmanin amaci ortaokul dgrencilerinin sosyal medya algilarini metaforlar araciligryla incelemektir.
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Yontem

Ortaokul &grencilerinin sosyal medya algilarin1 metaforlar araciligryla ortaya koymaya calisan bu arastirmada
temel nitel arastirma yontemi benimsenmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili Yunusemre il¢esinde yer alan bir devlet ortaokulunun her kademesinden
goniilliiliik esasina gore belirlenmis 153 dgrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplamak igin yapilandirilmis metafor tekniginden faydalanilmistir. Arastirma 6zelinde veri
toplama araci “Sosyal medya ................. ’ya benzer; ¢linkii ................... ” bi¢iminde yapilandirtlmistir.
Arastirmanin genel amaci hakkinda 6grencilere gerekli bilgiler verilmistir. Veri toplama siirecinde metaforlar ile
ilgili agiklamalar yapilarak 6grencilerin metafor olusturabilmeleri igin onlara gerekli siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden tarafindan iiretilen metaforlar icerik analizine tabi tutulmustur (Patton, 2014; Saban, 2004). Icerik
analizinin giivenilirligini arttirmak icin yazarlar ve iki sosyal bilgiler egitimi uzmani farkli zamanlarda icerik
analizi yapmislardir. Analizlerin karsilastirilmast sonucunda tutarli olmayan ve anlami belirsiz olan 7 metafor
calisma kapsamindan ¢ikarilmistir. Ogrencilerin her birine sinif diizeyi ve cinsiyeti dikkate alinarak kod isim
verilmistir. Ornegin 5K7 kodu, besinci smifa giden kadin 6grenciler icerisindeki yedinci sirada yer alan 6grenciyi
temsil etmektedir. Arastirma bulgularinin sunumunda alinti, frekans ve yiizdelerden faydalanilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul 6grencilerinin sosyal medya icin irettikleri metaforlara uygulanan igerik analizi neticesinde sosyal
medya ile ilgili birbirinden bagimsiz 68 anlamli metafor iiretildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin en fazla iirettikleri
metaforlar sirasiyla diinya, hayat, kitap, mektup ve ¢opliltk kavramlari olmustur. Anlam oriintiileri dikkate alinarak
yapilan gruplandirmada ortaokul &grencilerinin sosyal medya ile ilgili irettikleri metaforlar 9 farkli tema
(kapsamli ve genis, bagimlilik, sosyallesme, zaman kaybi, haberlesme ve iletisim, bilgilendirici ve aydinlatici,
zararli, eglendirme araci, gereksinim) altinda toplanmustir.

Kapsamli ve genis: Ortaokul 6grencilerinin sosyal medyaya iligskin en fazla trettikleri metaforlar “kapsamli ve
genig” temast altinda toplanmistir. Bu temada iiretilen metaforlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. “Kapsamli ve Genis” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Diinya 11 34,37
Kitap 5 15,62
Beyin 2 6,25
Bosluk 2 6,25
Agac 1 3,12
Balina 1 3,12
Bitki Cay1 1 3,12
Deniz 1 3,12
Fil 1 3,12
Kalemlik 1 3,12
Kuyu 1 3,12
Kiitiiphane 1 3,12
Stipermarket 1 3,12
Tirlii Yemegi 1 3,12
Uzay 1 3,12
Yasam 1 3,12
Toplam 32 100

Tablo 1°de goriilecegi iizere “kapsamli ve genis” kategorisinde yer alan dgrenciler sosyal medyanin ¢ok kapsamli
ve genis bir mecra oldugunu belirten metaforlar liretmiglerdir. Sosyal medyada her tiirlii bilgi ve gorselin yer
almasi, 6grencilerin sosyal medyay1 ugsuz, bucaksiz ve sonu olmayan bir yapi olarak algilamalarini yol agmistir.
Bu tema altinda metaforlara 6rnek olmasi agisindan 7E3 kodlu 6grencinin olusturdugu metafor asagida
sunulmustur:
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“Sosyal medya bosluga benzer; ¢iinkii i¢erisinde kayboluruz.” (TE3).

Yukaridaki alintida goriilecegi iizere dgrencilerin sosyal medyay1 kapsami ¢ok genis ve igerisinde her tiirli seyi
barindiran bir kavram olarak algilamaktadir.

Bagumhik: Bagimlilik temasinda yer alan 6grenciler, sosyal medyay1 bagimlilik yaratan bir mesguliyet olarak
gormektedir. Bu temada tiretilen metaforlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Bagimlilik” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Sigara 3 20
Cukur 2 13,33
Alkol 1 6,66
Bilgisayar 1 6,66
Cikmaz sokak 1 6,66
Dost 1 6,66
Girdap 1 6,66
Kahve 1 6,66
Labirent 1 6,66
Sarmasik 1 6,66
Sevgili 1 6,66
Uyusturucu 1 6,66
Toplam 15 100

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin sosyal medya bagimliligina dikkat cektikleri goriilmektedir. Bu temada
iiretilen metaforlarin cogunlugunda, sosyal medyanin bireylerin sosyal yasamini olumsuz etkileyen ydniine vurgu
yapilmustir. Bu tema altinda metaforlara 6rnek olmasi agisindan bir 6grencinin olusturdugu metafor soyledir:

“Sosyal medya labirente benzer, ¢iinkii elini kaptiran kolay kurtulamaz.” (6K2).

Yukaridaki alintida goriilecegi iizere sosyal medyanin ¢cok fazla zaman aldigina ve bireylerin yasamlarina olumsuz
etki yaptig1 vurgulanmastir.

Sosyallesme: Sosyallesme temasinda yer alan 6grenciler sosyal medyanin bireylerin toplumla kaynasmasinda ve
arkadaslariyla vakit gecirmesinde bir ara¢ olarak kullanildigini isaret eden metaforlar {iretmiglerdir. Sosyal
medyanin sosyallesme araci olarak kullanildigini belirten metaforlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. “Sosyallesme” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Hayat 5 35,71
Okul 4 28,57
Park 1 7,14
Arkadas 1 7,14
Dedikodu 1 7,14
Diinya 1 7,14
Kiraathane 1 7,14
Toplam 14 100

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin artik sosyallesmek igin fiziksel olarak bir arada toplanmalarina gerek
kalmadigi goriilmektedir. Sosyal medya giinlimiizde bireylerin bir araya gelip bulugma yeri olarak algilanmaktadir.
Sosyal medya ile ilgili “hayat” metaforunun iiretilmesi bu agidan ilging ve kayda degerdir. Bu temada iiretilen
metaforlara temsil etmesi agisindan asagida 6rnek bir metafor verilmistir:

“Sosyal medya hayata benzer; ¢iinkii herkesle konusur sohbet ederim.” (8E23).

Yukaridaki alintida goriilecegi ilizere sosyal medyanin bireyleri bir araya getiren ve onlarin sosyallesmesini
saglayan bir yapisi 6grencilerce sikga dile getirilmistir. Bu bulgulardan hareketle giliniimiiz bireylerinin
sosyallesmek i¢cin evden disariya ¢ikmalarina gerek kalmadigi sdylenebilir.

Zaman Kaybi: “Zaman kayb1” temasinda yer alan metaforlari iireten 6grenciler, sosyal medyanin 6nemli ve gerekli
olmadigim diisiinerek sosyal medyada gegirilen siirenin bireylere pek bir katki saglamadigini dile getirmislerdir.
Bu temada yer alan metaforlar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. “Zaman Kayb1” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Cop kutusu 2 16,66
Copliikk 2 16,66
Cop 1 8,33
Hapishane 1 8,33
Delilik 1 8,33
Hirsiz 1 8,33
Oyun 1 8,33
Su 1 8,33
Tekerlek 1 8,33
Televizyon 1 8,33
Toplam 12 100

Tablo 4 incelendiginde “zaman kayb1” temasinda yer alan 6grencilerin sosyal medyay1 ise yaramayan ve gereksiz
bir ugras olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu temadaki metaforlarin agiklamalari incelendiginde zamanin sosyal
medyada su gibi akip gittigi ve gereksiz pek ¢ok bilginin yer aldig1 belirtilmistir. 6K6 kodlu 6grencinin olusturdugu
metafor agagida sunulmustur:

“Sosyal medya deliliktir, ¢tinkii herkes vaktini bosa harcar.” (6K6).

Yukarida goriildiigii tizere 6grencilerin sosyal medyada gecirilen zamani, kendileri i¢in faydali bir ugras olarak
gormedikleri sdylenebilir.

Haberlesme ve iletisim: “Haberlesme ve lletisim” temasinda yer alan metaforlar incelendiginde &grencilerin
sosyal medyay1 yakinlariyla haberlesme ve iletisim kurma amacl kullandiklari sdylenebilir. Bu temada yer alan
metaforlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. “Haberlesme ve Iletisim” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Mektup 6 37,5
Giivercin 4 25
Hayat 2 12,5
Postaci 1 6,25
Sokak 1 6,25
Televizyon 1 6,25
Uydu 1 6,25
Toplam 16 100

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin sosyal medyay1 haberlesme ve iletisim araci olarak algiladiklart goriilmiistiir.
Bu temada yer alan metaforlarin tamamiin agiklama kisminda iletisimi ve haberlesmeyi saglar ciimleleri
yazilmustir.

Bilgilendirici ve aydinlatici: “Bilgilendirici ve aydinlatici” temasinda yer alan metaforlar incelendiginde
ogrencilerin sosyal medyay1 bilgi kaynagi olarak algilayip bu yonde kullandiklari sylenebilir. Bu temada yer alan
metaforlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. “Bilgilendirici ve Aydinlatic’” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Haber biilteni 3 37,5
Bilgisayar 1 12,5
Gazete 1 12,5
Kitap 1 12,5
Okul 1 12,5
Sozlik 1 12,5
Toplam 8 100
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Tablo 6’da goriilecegi lizere bu temada yer alan 6grenciler sosyal medyay1 bilgi kaynagi olarak algilamislardir.
“Bilgilendirici ve aydinlatic1” temasinda yer alan metaforlar1 temsilen 5K8 kodlu 6grencinin iirettigi metafor
asagida verilmistir:

“Sosyal medya haber biiltenine benzer; ¢tinkii ¢esitli bilgiler 6greniriz.” (5K8).

Yukaridaki alintida goriilecegi ilizere Ogrencilerin sosyal medyay1 bilgi edinme aract olarak kullandiklar
sOylenebilir. Bu durum hi¢ kuskusuz sosyal medyadan edinilen bilgilerin dogrulugu sorununu ortaya ¢ikarmistir.

Zararly: “Zararl” temasinda yer alan 6grenciler sosyal medyanin bireylere zarar veren tehlikeli bir mecra olduguna
dikkat cekmislerdir. Sosyal medyanin bireyleri kotii etkiledigini, kisisel bilgilerinin gizliligini ortadan kaldirdigini
ve yalan haberlerle toplum igerisinde huzursuzluk ¢ikardigini belirtmislerdir. Bu tema altinda toplanan metaforlar
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. “Zararli” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Canavar 2 18,18
Hirsiz 2 18,18
Cilginlik 1 9,09
Dedikodu 1 9,09
Hastalik 1 9,09
Kabus 1 9,09
Karanlik 1 9,09
Kedi 1 9,09
Suclu 1 9,09
Toplam 11 100

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin zararli temasinda yer alan 6grencilerin sosyal medyanin olumsuz yanlarina
degindikleri goriilmektedir. Bu temada yer alan metaforlarin agiklamalar1 incelendiginde sosyal medyanin
bireylere zarar veren, bulasici 6zellikte olan, bireylerin davraniglarini olumsuz yonde degistiren ve kisisel
bilgilerinin ¢alindig1 bir mecra olarak algiladiklar goriilmiistiir. Asagida “zararli” temasina yonelik 6rnek alintilar
yer almaktadir:

“Sosyal medya canavara benzer; ¢iinkii ¢ok tehlikelidir.” (8E17).
“Sosyal medya kediye benzer; ¢iinkii ilk basta sevimli goziikiir, sonradan saldurr.” (6K22).

Yukaridaki alitilardan 6grencilerin sosyal medyanin zararl yonlerinin farkinda olduklart sdylenebilir. Buna ek
olarak bu grupta yer alan 6grencilerin sosyal medyaya karst olumsuz bir tutum igerisinde olduklar1 yorumu da
yapilabilir.

Eglendirici: “Eglendirici” temasinda yer alan 6grenciler sosyal medyanin hos vakit gegiren ve insanlart mutlu
eden yapisina dikkat ¢ekmislerdir. Bu tema altinda yer alan metaforlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8’de goriilecegi lizere dgrenciler sosyal medyay1 eglence aract olarak algilamiglardir. Bu temada yer alan
metaforlarin tamaminin agiklama kisminda sosyal medyanin eglendirici yoniine vurgu yapilmistir.

Tablo 8. “Eglendirici” Temasinda Yer Alan Metaforlar

Metafor Frekans Yiizde
Park 3 33,33
Eglence 2 22,22
Hayat 1 11,11
Oyun 1 11,11
Palyago 1 11,11
Seker 1 11,11
Toplam 9 100
Gereksinim

“Gereksinim” temasinda yer alan ii¢ 6grenci sosyal medyanin yasamlarinda bir ihtiya¢ haline geldigini
belirtmislerdir. Asagida gereksinim temasinda yer alan 6grencilerin metaforlari verilmistir:

“Sosyal medya organa benzer; ¢iinkii organ olmazsa viicut ¢alismaz.” (TET).
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“Sosyal medya suya benzer; ¢iinkii vazgegilmezdir.” (8E14).
“Sosyal medya yemege benzer; ¢iinkii ihtiya¢tir.” (8E25).

Yukaridaki alintilarda goriilecegi iizere gereksinim kategorisinde yer alan Ogrencilerin sosyal medyay1
oziimseyerek oncelik siralamasinda 6n siralara yerlestirdikleri gorilmistiir.

Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul Ogrencilerinin sosyal medya algilarini metaforlar aracilifiyla ortaya koymaya calisan arastirma
sonuglarina gore sosyal medya ile ilgili birbirinden bagimsiz 68 anlamli metafor {iretilmistir. Ogrencilerin en fazla
iirettikleri metaforlar sirasiyla diinya, hayat, kitap, mektup ve ¢opliik kavramlar1 olmustur. Igerik analizi sonuglari,
ogrencilerin tirettikleri metaforlarin dokuz ayri temada toplandigint gostermistir.

Sosyal medyay1 kapsamli ve genis bir mecra olarak gdéren 6grenciler, igeriginin ¢ok fazla ve etki alaninin genis
olmasina vurgu yapmislardir. Bu temadaki metaforlar incelendiginde ¢ok bilyiik ve karmasik yapiy1 andiran
kavramlarin yer aldig1 goriilmiistiir. Bagimlilik temasinda yer alan 6grenciler, sosyal medyanin sosyal yasamlarini
etkileyecek derecede bagimlilik yaptigima vurgu yapmislardir. Sosyal medyayi igine girince bir daha ¢ikilamayan
metaforlarla (¢ukur, girdap vb.) agiklamiglardir. Egiiz ve Kesten (2018) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin sosyal medya algilarin1 metaforlar aracilifiyla incelemeyi amaglayan ¢aligmada da mevcut arastirma
sonuglarina benzer bigimde “bagimlilik” temasinin yer aldigir goriilmiistiir. Mevcut arastirmada olusturulan
metaforlar ile Egiliz ve Kesten (2018) tarafindan yapilan ¢alismadaki metaforlarin “bagimlilik” temasi1 6zelinde
birbirine benzer yapida olmasi dikkat ¢ekicidir. Tiirkiye’de 2019 yili istatistiklerine gore giinliik sosyal medya
kullanim siiresi ortalamalarinin 166 dakika oldugu gz oniine alindiginda sosyal medya bagimliligimin toplumun
her kesimine yayildigi ¢ok rahat sdylenebilir (Bayrak, 2019). Bu agidan hem ortaokul hem de tiniversite diizeyinde
yapilan metafor ¢aligmalarinda “bagimlilik” temasinin yer almast mevcut durumu ortaya koymasi agisindan kayda
deger bir sonugtur.

Arastirma sonucunda sosyal medyanin sosyallesme araci olarak kullanildigi ve ortaokul 6grencilerinin sosyal
medyay1 park, kiraathane ve okul gibi sosyallesme yoniindeki metaforlarla agikladiklar1 goriilmiistiir. Ilgili
alanyazin incelendiginde sosyal medyanin sosyallesme (Boyd ve Ellison, 2007; Kwon ve Wen, 2010) amach
kullanildig1 goriilmektedir. Bu durum sosyal medyanin toplumsal yasam bigimlerini ve kiiltiirel yap1y1 ziyadesiyle
ctkiledigini gostermesi agisindan degerlidir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger tema ise zaman kaybidur.
Ogrenciler sosyal medyay1 ¢op, hirsiz ve televizyon gibi metaforlarla agiklamaya calismislardir. Sosyal medyanin
gereksiz oldugu ve bireylerin zamanini bosa harcayan bir ugras oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde Egiiz
ve Kesten (2018) tarafindan yapilan calismada da sosyal medya ile ilgili “zaman kayb1” temas1 yer almistir. {lgili
alanyazinda sosyal medyanin bireylerin zaman y6netimi becerilerini olumsuz yonde etkiledigi ve bu durumun
neticesinde bireylerin okul ve is hayatinda gesitli sikintilara yol agtigini belirten ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir
(Andreassen, 2015; Chou ve Hsiao, 2000; Khan vd., 2017). Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde sosyal
medyanin agir1 kullanimi neticesinde basta akademik sorumluluklar olmak tizere pek ¢ok konuda olumsuzluklara
yol agacagi sOylenebilir (Can ve Zeren, 2019; Yeboah ve Ewur, 2014).

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger tema “haberlesme ve iletisim” temasidir. Bu temada yer alan 6grencilerin
metaforlari incelendiginde sosyal medyanin haberlesme ve iletisim araci olarak kullanildig1 gériillmektedir. Mevcut
aragtirma sonuglari, sosyal medyanin iletisim ve haberlesme araci olarak kullanildigini ortaya koyan alanyazindaki
caligmalarla tutarlidir (Agosto, Abbas ve Naughton, 2012; Bilgin, 2018; Boyd ve Ellison, 2007; Subrahmanyam
ve Greenfield, 2008).

Ogrenciler ayn1 zamanda sosyal medyanin bilgilendirici ve aydilatic1 yonii oldugunu belirtmislerdir. Bu temada
haber biilteni, okul, sézliik ve kitap gibi metaforlarin kullanilmasi, sosyal medyanin 6grenciler tarafindan bilgi
kaynagi olarak algilandigi seklinde yorumlanabilir. Metaforlarin agiklamalarina bakildiginda bilgilenme ve
aydilanmaya atif yapildig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Celik (2019) tarafindan ortaokul 6grencileriyle yapilan
calismada 6grenciler sosyal medya kullanirken kendilerini bilgi kaynagi olarak algiladiklarini belirtmiglerdir. Egiiz
ve Kesten (2018) tarafindan yapilan c¢alismada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal medyayi
bilgilendiren ve yol gdsteren bir mecra olarak algiladiklar1 ve bu yonde metaforlar iirettikleri goriilmiistiir. Tlgili
alanyazinda sosyal medyanin bilgiye ulasma ve bilgi saglama konusunda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu belirten
caligmalar mevcuttur (Hazar, 2011; Kwon ve Wen, 2010; Muscanell ve Guadagno, 2012; Park ve Kim, 2013). Bu
noktadan hareketle sosyal medyanin teknolojinin gelismesiyle birlikte énemli bir bilgi kaynagi haline geldigi
sdylenebilir. Ogrenciler her ne kadar sosyal medyay1 bilgi kaynagi olarak algilayip bu yonde metaforlar iiretse de
sosyal medyanin zararli oldugu yoniinde metaforlarin iiretildigi goriilmektedir. “Zararli” temasinda yer alan
metaforlar incelendiginde dgrencilerin sosyal medyanin hi¢ de masum olmadigini belirten canavar, hirsiz, kébus,
karanlik ve hastalik gibi tanimlamalarda bulunduklar1 gériilmiistiir. Bu durum sosyal medyanin karmasik dogasini

98



JILSES, 2020, 6(1), 92-103 Uztemur, S., Erkan, D.

ortaya koymasi acisindan énemlidir. Igeriginin kontrol edilememesi ve her tiirlii paylasimin ¢ok rahat bir sekilde
milyonlarca kisiye ulastirilmasi sosyal medyanin her gegen giin olumsuz yonlerinin ¢ogalmasina yol agmaktadir.
Sosyal medyanin bireylerde ruh sagligi sorunlarini arttirarak aykiri ve saplantili davraniglara neden oldugu
belirtilmistir (Echeburua ve Corral, 2010; Hwang, 2017). Buna ek olarak sosyal medyanin 6zellikle ergenler
tizerinde kaygi, depresyon ve olumsuz yasam doyumu gibi sorunlara yol a¢tig1 vurgulanmistir (Andreassen, 2015;
Bilgin, 2018; Khattak vd., 2017).

Ogrencilerin metaforlarindan ortaya ¢ikan bir diger tema ise “eglendirici” temasidir. Bu temada yer alan metaforlar
incelendiginde Ogrencilerin sosyal medyay1 park, oyun, palyaco, seker vb. gibi kavramlarla acikladiklar
goriilmiistiir. Bu durum sosyal medyadaki oyun ve eglenme temali iceriklerin 6zellikte kiiglik yastaki kullanicilar
arasinda daha ¢ok kullanildigini gostermektedir. flgili alanyazin incelendiginde sosyal medyanin dzellikle ergen
ve gengler tarafindan i¢in eglence amagli olarak kullanildigini ortaya koyan ¢ok sayida ¢aligma yer almaktadir
(Lin, Hoffman ve Borengasser, 2013; Ryan vd., 2014). Bu durumdan hareketle ortaokul 6grencilerinin sosyal
medyay1 eglence araci olarak algilamalarinin gayet dogal bir sonug oldugu sdylenebilir. “Gereksinim” temasinda
yer alan Ogrenciler ise sosyal medyay1 bir ihtiya¢ olarak algilayip bu yonde metaforlar (yemek, su, organ)
tretmiglerdir. Benzer sekilde Egiiz ve Kesten (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da gereksinim temasi yer
almigtir. Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde sosyal medyanin gencler arasinda istek olmaktan ziyade birer
ihtiyag seklinde algilandig1 yorumu yapilabilir.

Arastirma sonuglari, ortaokul Ogrencilerinin sosyal medya algilariin pek ¢ok acgidan birbiriyle celistigini
gostermektedir. Bu durum sosyal medyanm olumlu ve olumsuz yonlerini gostermekle birlikte ayn1 zamanda
karmasik yapisini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bir kismi sosyal medyay1 haberlesme ve iletisimi saglayan ve
ayn1 zamanda bilgilendirici ve aydinlatict bir mecra olarak algilarken, diger bir kismi ise canavar, ¢opliik, hirsiz
ve kabus gibi benzetmelere gidebilecek kadar tehlikeli, zararli ve bos bir ugras olarak algilamaktadir. Benzer
sekilde mevcut arastirmada sosyal medyanin hem bir gereksinim hem de zaman kaybi olarak algilanmasi da bu
minvalde degerlendirilebilir. Sosyal medyanin o6zellikle ergenler tarafindan ¢ok fazla kullanmildigi dikkate
alindiginda 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan medya okuryazarligi becerisinin 6grenciler
tarafindan edinilmesi ¢ok 6nemlidir. Genelde internette, 6zelde ise sosyal medyada pek ¢ok haber, bilgi, goriis,
yorum ve iddiayla karsilasan Ogrencilerin bunlart muhakeme siirecinden gegirerek dogru olup olmadigini
gerekgelendirmesi siirecinde medya okuryazarligi becerisinin rolii biiyiiktiir. Bu noktadan hareketle giiniimiiz bilgi
kaynag1 (Acun vd., 2017; Acun vd., 2018; Kwon ve Wen, 2010) ve sosyallesme araci olarak algilanan sosyal
medyanin dogru ve yerinde kullanimi konusunda medya okuryazarligi becerisinin 6grencilere kazandirilmasi
hususunda 6ncelikle sosyal bilgiler egitimcileri olmak lizere tiim paydaslara sorumluluklar diigmektedir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to determine the social media perceptions of middle school students through
metaphors. A metaphor form developed by the researchers was used to collect data. The data collection tool is
structured in a form as: “Social media is something like ................. , because .................. ” As a result of
analysing the available data, 68 separate meaningful metaphors related to social media were located. The
metaphors produced most were world, life, books, letters and garbage, successively. The analysis and
categorisation of the meaning patterns of the metaphors related to social media that were produced by the middle
school students led us to reach nine different themes (addiction, communication, time wasting, entertaining tool,
comprehensive and broad, informative and enlightening, necessity, socialization, and dangerous and harmful).

Students viewing social media as a comprehensive and broad medium of communication and interaction
emphasized that it has enormous content and very broad scope. Participants stressing on the theme of addiction
meant that social media has big impact on their social lives, so they cannot keep themselves away from the social
media apps or context they are used to. When they got into social media, they explained it with metaphors (pits
etc.) that could not be reached again. It was observed that social media was used as a tool for socialization and that
middle school students explained social media with metaphors in the direction of socialization such as park, café
and school. Students associating social media with wasting of time, explained social media with metaphors such
as garbage, thief and television. They emphasized that social media is not a really necessary means of
communication and interaction and it causes people to waste their times.

When the metaphors of the students in the ‘communication’ theme are examined, it is seen that middle school
students in this group view social media as a tool or medium of communication. They also state that social media
has an informative and enlightening aspect. In this theme, the use of metaphors such as newsletter, school,
dictionary and book can be interpreted as perceiving social media as a source of information by students. When
the explanations of metaphors are examined, it is seen that most references were related to information and
enlightenment.

When the metaphors in the theme of ‘harmful” were analysed, it was seen that the students made definitions such
as monster, thief, nightmare, darkness and disease. The examination of the metaphors in the theme of ‘entertaining’
reveals that students in this group make connections between social media and park, game, clown, candy, etc. The
theme named as ‘necessity’ on the other hand, includes metaphors like food, water, body parts and etc.).
Participants stressing on this theme believe that social media as an essential need of human beings living in the
21% Century.

Research results reveal that middle school students’ social media perceptions contradict one another in many
respects. These contradictory perceptions not only indicate the positive and negative aspects of social media, but
also reveal their complex structure. When students try to justify their chosen metaphors, media literacy skills they
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gain through formal education or in social media itself help them considerably to think and reach a meaningful
decision. Therefore, it can be concluded that middle school students should be aided to learn the true or appropriate
use of social media and to develop the related media literacy skills. Otherwise, they may tend to use the social
media for various other purposes not including the access for valid and reliable information, and socialization. In
this regard, social studies teacher educators and teachers have great responsibilities to fulfil.
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Uretim isletmelerinde maliyet tespiti ve kontrolii karlilik ve verimlilik acisindan 6nem arz etmektedir. Modern
maliyetleme, mamul iiretimi yapan isletmelerde siklkla kullanilmaktadir. Hizmet isletmesi olarak ifade edilen
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Cost Comparison In Health And Industrial Enterprises

Abstract

Cost finding and control in production enterprises are important for profitability and productivity. Modern
costing is frequently used in manufacturing companies. Hospitals, which are known as service enterprises, are
production enterprises and they find the cost. However, the cost finding includes differences from industrial
enterprises and other service enterprises. These differences are the structure of hospital enterprises, stocking
methods, production process, and production output differences.

In qualitative research, the differences in costing processes and costing differences between industrial
manufacturing enterprises and healthcare enterprises will be introduced to accountants and strategic cost
managers.

Enterprises that can operate in more than one sector need meaningful financial information in making strategic
decisions about the future. The study is expected to contribute to users and businesses in terms of cost
accounting control and planning.
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Giris
Ekonomik ve teknoloji alanlarinda yasanan gelismeler {iriin ve hizmet {iretiminde ¢esitliligi arttirmis, ana ve yan
irlin/hizmetler ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber iiretim teknolojilerinde ve iiretim sistemlerinde gelismeler

olmustur. Ortaya ¢ikan gelismeler maliyet muhasebesi tabanl karar alma siireglerini etkilemistir. Ancak sektorde
maliyetleme tekniklerin gelisiminin ayni olmadig1 gézlemlenmistir.

Sanayi sektoriinde geleneksel maliyet muhasebesi teknikleri ile mamul maliyeti ve diger maliyet muhasebesi
amaglar1 saglanabilmektedir. Saglik sektoriinde ise maliyet muhasebesi amaglari, sektoriin kendi yapisi nedeni ile
cok saglikli gergeklestirilememektedir.

Sanayi sektdriinde fiyatlama ¢ogunlukla piyasa kurallar iginde gergeklesmektedir. Ulkemizde saglik kurumlarinda
hizmet fiyatlandirilmasi ise Saglik Uygulama Tebligindeki (SUT) fiyat tarifelerine gore yapilmaktadir. Bu nedenle
sunulan saglik hizmetlerin satig fiyatinin igletmelerce belirlenememesi, maliyetlerin kontroliinii daha 6nemli hale
getirmektedir (Bozdemir, 2016:14).

Sanayi iiretimi yapan isletmeler ile saglik hizmeti lireten isletmelerinin stok politikalari, personel ve iicret
politikalar1 gibi liretim maliyetini etkileyen bir¢ok unsurda farkliliklar mevcuttur.

Calismada sanayi ve saglik isletmelerinin tretim faaliyeti ile ilgili stok politikalari, maliyet unsurlari, gider
dagitim1 ve muhasebelestirilmesindeki farkliliklar ve benzerlikler iizerinde durulacaktir. Maliyet yonetimi
acisindan bahsedilen maliyet unsurlar1 kapsaminda 6neriler yapilacaktir.

Maliyet Muhasebesi Amaclari

Maliyet, girdi olarak tanimlanan {iretim araglarinin hammadde, is giicii, teknoloji, sermaye ve diger kaynaklarin
mamul veya hizmet iiretimi {iretmek amaciyla tiikketilmesinin parasal karsiligidir (Kaygusuz, Dokur, 2014:14).

Maliyet muhasebesi, mal veya hizmetlerin iretilmesi i¢in katlanilan fedakéarliklarin toplamini gostererek,
maliyetlerin hangi giderlerden olustugunu, giderlerin c¢esitlerini ve giderleri gider yerleri bakimindan
smiflandirarak kaydedip raporlanmasini saglayan islemlerin biitiiniidiir (Akdogan, 1998:5-6).

Maliyet muhasebesinin en temel amaci, isletmenin iiretim konusunu olusturan mamul veya hizmetlerin
maliyetlerini miimkiin oldugunca saghkli bir bicimde saptayabilmektir. Sanayi isletmelerinin {iretim sonucu
mamul olusurken, saglik isletmelerinin ¢iktis1 saglik hizmetidir. Bu agidan hizmet maliyeti, hizmetleri iretebilmesi
icin hizmet isletmesinin tiikettigi kaynaklarin para ile olgiilen degeri seklinde tanimlanabilir (Kisakiirek,
2010:232). Maliyet muhasebesinin amaglari tablo 1 verilmistir.

Tablo 1: Maliyet Muhasebesinin Amaglari

Sanayi isletmesi Saghk isletmesi

o Uretilen mamul maliyetini hesaplamak o Uretilen hizmet maliyetini hesaplamak

e Planlama, kontrol ve stratejik kararlar i¢in bilgi ePlanlama, kontrol ve stratejik kararlar igin
saglamak. bilgi saglamak.

Maliyet muhasebesinin klasik amaglar1 sanayi ve hizmet isletmelerinde aynidir. Uretilen birim maliyet sanayi ve
hizmet isletmelerinde farkli telaffuz edilmektedir

Kullanilacak Maliyet Hesaplari

Tek diizen hesap planinda yer alan tiretim gider hesaplari, 7/A ve 7/B olarak ayirima tabi tutulmustur.

Tablo 2: isletme Tipine Gére Kullanilacak Maliyet Hesap Tipi

Sanayi Isletmesi Saghk Isletmesi

7/A maliyet hesaplari, 3 Sira No.lu Muhasebe Sistemi | e Gerek MSUG Tebligi ile aktif toplam ve net
Uygulama Genel Tebligi ile, aktif toplami veya net| satis hasilat tutarlari geregi 7/A kullanim
satislar1 toplami belirlenen tutarlari asan (10 Sira No.lu | kosullari, gerekse,

MSUG Tebligi ile aktif toplami igin 3.449.600 TL Ve | ¢ 13.06.1999 tarihli Déner Sermaye isletmelerine
net satis hasilati i¢in 6.899.400 TL) iiretim ve hizmet | ygnelik yonetmelikle hastaneler igin TMS ve
isletmeleri i¢in zorunlu hale getirilmistir. (Yeniden | gider hesaplarmin tutulmasinda 7/A segenegi
Degerleme oran1 %23,73) zorunlu zorunlu hale getirilmistir.

Stoklar
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MSUGT yer alan hesap planinda stok grubu “15. Stoklar” bagliginda ifade edilmektedir. Tebligde yer alan hesap
planinda ticaret ve sanayi isletmeleri ile ilgili hesaplara yer verilirken, hizmet sektorii i¢in de stok grubu ayni
mantikla isletilmistir.

Sanayi iiretimi yapan isletmelerde iiretimi kismi tamamlanan tiriinler “151 Yar:1 Mamiiller Hs.” da kayda alinirken,
tamamlanan mamullerin “152 Mamiiller Hs.” stoklarma devredilmektedir. Saglik hizmet {iretiminde tamamlanan
hizmetin stoklanamadigi, hizmetin faturalandirilmasindan sonra satilan hizmet maliyeti ile sonu¢ hesaplarina
aktarilmaktadir. Ancak TMS 2 Stoklar standardi “Hizmet sunulma durumunda, stoklar; isletmenin heniiz ilgili
geliri elde etmedigi hizmetin maliyetini de kapsar” demek sureti ile hizmet {iretim maliyetlerinin stoklanabilecegi,
heniiz tamamlanmamis hizmet tiretimleri igin yapilan maliyetlerin izlenmesinde “154 Tamamlanmamig Hizmet
Maliyetleri Hesabi”na, iiretimi tamamlanmis ancak heniiz satig1 yapilamamis stok niteligindeki hizmet tiretim
maliyetlerinin izlenmesinde ise “ 155 Tamamlanmig Hizmet Maliyetleri Hesab1”nin kullanilmast literatiirde yer
almaktadir (Bozdemir, 2016:14-17).

Tablo 3: Isletme Tipine Gére Kullanilacak Stok/Maliyet Hesaplar

Sanayi Isletmesi Saghk isletmesi

150. ilk Madde ve Malzeme 150. ilk Madde ve Malzeme

151. Yar1 Mamuller - Uretim 154 Tamamlanmamis Hizmet Maliyetleri Hesab1
152. Mamuller 155 Tamamlanmis Hizmet Maliyetleri Hesabi
153. Ticari Mallar 157. Diger Stoklar

157. Diger Stoklar 158. Stok Deger Dusiiklugii Kars1 (-)

158. Stok Deger Dusiiklugii Kars (-) 159. Verilen Siparis Avanslari

159. Verilen Siparis Avanslari

Maliyet Unsurlari

Sanayi isletmesi yoneticileri ve hastane yoneticileri isletmelerinde mevcut durumlari analiz etmek, gelecege iligkin
planlar yapmak ve bazi stratejik kararlar almak igin sunmus olduklar1 hizmetin veya tirettikleri mamuliin maliyetini
ve bu maliyetlerin hangi unsurlardan olustugu hakkinda bilgi sahibi olmak zorundadirlar. Bu maliyet unsurlariyla
ilgili bilgilere ancak maliyet muhasebesi uygulamalari ile ulasilabilir. Tek diizen hesap planinda yer alan 7/A hesap
grubu, maliyet unsurlarinin isletmedeki hangi fonksiyonu yerine getirdigi ile ilgili olup bu hesaplar; gider
hesaplari, gider yansitma hesaplar1 ve fark hesaplari olmak {izere li¢ ana gruptan olusmaktadir.

7/A segenegindeki maliyet hesaplar1 fonksiyon esasina gore olusturulmustur. Olusan giderler es zamanli kayit
yontemi ile kayit altina alinir. Buna gore giderler ilgili hesaplara yazildiktan sonra, gider yerine ve gider ¢esidine
gore kaydedilmelidir (Lazol, 2002:63). Bununla beraber isletme tipleri itibar ile kullanilabilecek maliyet hesaplari
Tablo 4’te verilmistir.

Ana Hesap
Gider Yeri
Gider Cesidi
Detay Hesap
Tablo 4: Isletme Tipine Gore Kullanilacak Maliyet Hesaplar1

Sanayi isletmesi Saghk isletmesi

710 Direkt Ik Madde ve Malzeme Giderleri 740 Hizmet Uretim Maliyeti

720 Direkt Iscilik Giderleri 750 Arastirma ve Gelistirme Giderleri
730 Genel Uretim Giderleri 760 Pazarlama Satis ve Dagitim Giderleri
740 Hizmet Uretim Maliyeti 770 Genel Yonetim Giderleri

750 Arastirma ve Gelistirme Giderleri 780 Finansman Giderleri

760 Pazarlama Satig ve Dagitim Giderleri

770 Genel Yonetim Giderleri

780 Finansman Giderleri
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Tablo 4’te mamul {iretimi yapan sanayi isletmelerinde iiretim giderleri, fonksiyonel gider hesaplari olan 710, 720,
730 kodlu gider hesaplarina gore islenir. Ancak iiretim giderleri, ilgili olduklar1 iiretim gider yerlerine ve gider
¢esitlerine gore de izlenmelidir. Gider gesitleri sabit degisken ve yar1 degigsken olarak tasnifi miimkiin olup bu
ayirim igletmelere gore degiskenlik gosterebilmektedir (Kaygusuz, Dokur, 2014:51).

Saglik isletmelerinde giderler 740 Hizmet Uretim Maliyeti hesabinda toplanmaktadir. Saglik isletmelerinde
giderlerinin direkt ve endirekt seklinde ayrilmasi dogru bir maliyet hesaplamasi yapilmasi ve giderlerin kontrolii
bakimindan énemlidir (Biiyiikmirza, 2014:103-104). Yapilan gider ayirimi1 740 Hizmet Uretim Maliyeti hesabinin
altinda detay olarak islenmesi miimkiindiir. Direkt giderler dogrudan dogruya hasta maliyetlerine aktarilirken,
endirekt giderler dolayl bir sekilde hasta maliyetlerine aktarilabilmektedir (Mert, 2012:112). Saglik isletmelerinde
gider ayirimi ve dagitiminin yapilmasinda uygulama birliginin olmadig1 gozlemlenmistir.

Gider Dagitim

Maliyetleme galigmalar1 6zellikle saglik hizmetleri i¢in oldukga karmagik bir iglemdir. Bu karmagik analizin dogru
sonuglar verebilmesi igin, siire¢ igerisinde bazi Onemli unsurlarin belirlenmis olmasi gerekir. Bunlar

(Young,2014);

- Nihai maliyet nesnesinin belirlenmis olmasi

- Esas ve destek(yardimci) iiretim maliyet alanlarin belirlenmis olmasi

- Direkt ve endirekt maliyetlerin belirlenmis olmasi

- Yardimet tiretim yeri maliyet alanlari igin dogru dagitim anahtarlarinin belirlenmis olmasi
- Maliyet dagitim yonteminin igletmenin {iretim yapisina gore belirlenmis olmasi

- Birim maliyetleme i¢in tiretim biriminin dogru belirlenmis olmasi gerekmektedir.

Bu noktada birim maliyetleme siireci, birinci dagitim, ikinci dagitim ve tigiincii dagitim seklinde, ti¢ temel adimdan
olusmaktadir. Birinci dagitim giderler ile gider yerlerinin uyumlastirilmas: asamasidir. ikinci dagitim esas iiretim
gider yeri diginda kalan ve esas iiretim gider yeri veya igletmenin tiimii igin ortak bir iiretim alani niteligine sahip
“yardimci iiretim gider yerleri” toplanan maliyetlerin, uygun dagitim anahtarlari ile esas {iretim gider yerlerine
dagitilmas1 asamasidir. Ugiincii dagitim ise, esas iiretim gider yerinde toplanmis olan toplam maliyetin, {iretim
birimlerine yiiklendigi diizeydir (Ozgiilbas, 2014:27). Gider dagitiminda uygulanabilecek gider dagitim anahtarlar
Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Gider Kalemleri ve Gider Dagitim Olgiileri

Giderler Dagitim Anahtari

Elektrik Gideri Giris sayisi

Su Gideri Musluk sayisi

Haberlesme Giderleri Personel sayist

Isinma Gideri m? olarak kullanim alam
Temizlik Gideri m? olarak kullanim alani
Yemekhane Gideri Ogiin iicreti*personel say1st
Tibbi Atik Gideri Uzman goriisiine gore yiizdelik dagihm
Demirbas Amortisman Demirbas degerinin %10’u
Bakim-Onarim Tibbi cihaz say1si

Bina kira gideri m? olarak kullanim alam

(Teker ve digerleri, 2019:105).

Sanayi isletmelerindeki gider dagitimi, tiretim merkezlerine, direkt ilk madde ve malzeme, direkt isgilik ve genel
tretim giderlerinin dagitim standardi ve mamul maliyetine aktarimi standardi kaliplagmis bir yapiya sahiptir.
Uygulamada saglik isletmelerinde ortaya ¢ikan ve direkt dagitimi yapilamayan giderlerin dagitiminda ayni
standartlar olugsmamastir.
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Muhasebelestirme islemleri

Mubhasebelestirme iglemlerinde sanayi iiretimi yapan isletmeler ve saglik hizmeti iireten igletmelerde farkliliklar
mevcuttur. S6z konusu saglik hizmetleri tamamlandiginda yapilan islemlere karsilik SUT’de belirtilen fiyatlar
tizerinden faturalandirma islemi tamamlanarak, “600 Yurti¢i Satislar Hesabi”na alacak, buna karsin ilgili ticari
alacaklar hesabina borg kaydedilir. Yapilmis olan maliyetler ise “155 Tamamlanmis Hizmet Maliyeti Hesab1”ndan
sonug hesabi olan “622 Satilan Hizmetin Maliyeti Hesab1”na devredilmelidir

Tablo 6: Malzeme Alig

Sanayi Isletmesi Saghk isletmesi

150 Tlk Madde ve Malzeme 150 Tlk Madde ve Malzeme
flgili Hesaplar flgili Hesaplar

Her iki isletme modelinde tiretimde kullanilacak ilk madde ve malzeme alimlar1 benzer niteliktedir.

Tablo 7: Giderlerin Fonksiyonel Gider Hesaplarina Aktarilmasi

Sanayi Isletmesi Saghk Isletmesi
710 Direkt Ilk Madde ve Malz. Gd.
720 Direkt Iscilik. Gd

730 Genel Uretim Gd.

750 Aragtirma Ve Gelistirme Gd.
760 Pazarlama, Satis Ve Dag. Gd
770 Genel Yonetim Gd.

780 Finansman Gd

740 Hizmet Uretim Maliyeti

750 Arastirma Ve Gelistirme Gd.
760 Pazarlama, Satis Ve Dag. Gd
770 Genel Yonetim Gd.

780 Finansman Gd.

) flgili Hesaplar
Ilgili Hesaplar

Olusan maliyetler uygun gider anahtarlar1 kullanilarak ilgili fonksiyonel giderlere aktarilir. Sanayi isletmesinde
tiretim maliyetleri 710, 720, 730 kodlu iiretim hesaplarina aktarilirken, saglik igletmelerinde 740 kodlu hesapta
toplanmaktadir.

Tablo 8: Giderlerin Stok hesaplarina Aktarilmasi

Sanayi isletmesi Saghk isletmesi

151 Yar1 Mamul (Uretim) Hs.

711 Direkt i1k Mad ve Malz.Gd.
Yansitma Hs.

721 Direkt Is¢ilik. Gd. Yans1. Hs.
731 Genel Uretim Gd Yansitma Hs

Sanayi isletmelerinde heniiz tamamlanmamus iiriinler yansitma hesaplari kullanilarak “151 Yart Mamul/Uretim
Hs.”na aktarilir. Literatiirde heniiz tamamlanmamig hizmet iiretimleri i¢in yapilan maliyetlerin izlenmesinde “154
Tamamlanmamis Hizmet Maliyetleri Hesabi1“na, tiretimi tamamlanmis ancak heniiz satis1 yapilamamis stok
niteligindeki hizmet iiretim maliyetlerinin izlenmesinde ise “155 Tamamlanmis Hizmet Maliyetleri Hesab1”
kullanilabilecegini belirten ¢aligmalar yer almaktadir. Ancak TDHT de yer almadigi i¢in kullanilmamastir.
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Tablo 9: Yari Tamamlanan Stoklarin Mamul Stoklar1 Hesaplarina Aktarilmast:

Sanayi isletmesi

Saghk isletmesi

152 Mamul Stoklar1 Hs.
151 Yar1 Mamul (Uretim) Hs.

Tablo 9’da tamamlanan yart mamuller tamamlanan kismi, “152 Mamul Stoklari Hesabi”na aktarilir.

Tablo 10: Giderlerin Sonug Hesaplarina Aktarilmasi

Sanayi Isletmesi

Saghik isletmesi

630 Arastirma ve Gelistirme Gd.

631 Pazarlama Satis ve Dag. Gd.

632 Genel Yonetim Gd.

660 Kisa Vadeli Bor¢lanma Gd.

661 Uzun Vadeli Borglanma Gd.
751 Ar. ve Gel. Gid. Yansit. Hs.
761 P. Satis ve Dag. Gid. Yansit. Hs
771 Gen. Yon. Gid. Yansitma Hs.

781 Finansman Gid. Yansitma Hs

630 Arastirma ve Gelistirme Gd.

631 Pazarlama Satis ve Dag. Gd.

632 Genel Yonetim Gd.

660 Kisa Vadeli Bor¢lanma Gd.

661 Uzun Vadeli Borglanma Gd
751 Ar. ve Gel. Gid. Yansit Hs.
761 P. Satig ve Dag. Gid. Yansit. Hs
771 Gen. Yon. Gid. Yansitma Hs.

781 Finansman Gid. Yansitma Hs

Faaliyet giderleri, her iki isletme tiiriinde sonu¢ hesaplarina aktarim aynidir.

Tablo 11: Giderlerin Sonu¢ Hesaplarina Aktarilmasi

Sanayi Isletmesi

Saglik isletmesi

620 Satilan Mamullerin Maliyeti Hs.
152 Mamuller Hs.

622 Hizmet Uretim Maliyeti Hs.
741 Hiz. Urt. Maliyeti Yans. Hs.

Sanayi isletmelerinde iiretimi tamamlanip, satis1 gerceklesen mamiiller stoktan c¢ikartilarak sonug¢ hesabina
aktarilmas1 yapilmaktadir. Saglik isletmesinde teshis ve tedavi iretim maliyetleri TDHT de stoklanmadigi i¢in,
“741 Hizmet Uretim Maliyeti Yansitma Hesab1” kullanilarak sonug hesabina aktariimaktadir.

Tablo 12: Gider ve Sonu¢ Hesaplarinin kapatilmasi

Sanayi isletmesi

Saghk isletmesi

751 Ar. Ve Gel. Gid. Yansitma Hs.
761 P. Satig ve Dag. Gid. Yansitma HSs.
771 Gen. Yon. Gid. Yansitma Hs.
781 Finansman Gid. Yansitma Hs.
710 Direkt Ilk Mad ve Malz. Gd.
720 Direkt Is¢ilik. Gd.
730 Genel Uretim Gd.

741 Hiz. Urt. Maliyeti Yansitma Hs.

751 Ar. ve Gel. Gid. Yansitma Hs.

761 P. Satig ve Dag. Gid. Yansitma Hs.

771 Gen. Yon. Gid. Yansitma Hs.

781 Finansman Gid. Yansitma Hs
622 Hizmet Uretim Maliyeti
630 Arastirma Ve Gelistirme Gd.
631 Pazarlama Satis ve Dag. Gd.
632 Genel Yonetim Gd.
660 Kisa Vadeli Bor¢lanma Gd.
661 Uzun Vadeli Bor¢lanma Gd

109



JILSES, 2020, 6(1), 104-112 Ertas, A.

Satis Islemleri

Saglik isletmelerinin diger hizmet isletmeleri veya sanayi isletmelerinden en 6nemli farki, hizmeti alan ile hizmet
bedelini 6deyenin farkli olmasidir. Sanayi veya diger hizmet isletmelerinde satin alan ile bedel 6deyen ayni taraftir.
Ancak hastanelerde hizmeti alan, hastalar olmasina kargin hizmet bedelini 6deyen ya hastanin kendisi ya da ¢ogu
zaman SGK’dir. Bu nedenle bedel 6demesi yapacak SGK’nin 6demeleri bir prosediir dahilinde yapacagi agiktir.
Bu prosediir Saglhik Uygulama Tebligi (SUT) kapsaminda yiiriitiilmekte olup fiyat ve iicretlendirme (SUT)
kapsaminda yapilmaktadir. Ornegin yogun bakim iinitelerinden herhangi bir ek iicret alinmamakta, hizmet {iretim
maliyetinden ziyade SGK tarafindan yogun bakim hizmetlerine yapilacak 6demeler igin SUT’taki temel
diizenlemeler tizerinden faturalandirma yapilmaktadir. Bu diizenlemeler;

1. “Yogun bakim tedavileri SUT eki EK-2/C Listesinde yer alan puanlar {izerinden faturalandirilir
2. Yogun bakim tedavileri SUT eki EK-2/C Listesinden faturalandirildiginda kan iiriinleri islem puanina dahildir.

3. Yogun bakimda yatan hastanin, yatt1g1 ilk giin ile vefat ettigi veya yogun bakimdan ¢ikarildig1 giin ya da bagka
bir saglik hizmeti sunucusunun yogun bakim servisine Sevk edildigi giin verilen saglik hizmetleri, hizmet basina
o0deme yontemiyle faturalandirilir

4. Yogun bakim tedavisi siirmekte iken; EK-2/C Listesinde yer alan A, B, C grubu islemin uygulanmasi
durumunda islemin yapildig1 giin, taniya dayali yogun bakim puani faturalandirilabilir. Bu durumda yapilan
islemin SUT eki EK-2/B Listesinde yer alan islem puani ile taniya dayali islemlerde ayrica faturalandirilabilecek
tibbi malzeme bedelleri faturalandirilabilir. D ve E grubu islemler yogun bakim bedellerine dahil olup ayrica
faturalandirilamaz (Teker ve digerleri 2019:103).

Tablo 13: Satis isleminin Muhasebe Kaydi

Sanayi Isletmesi Saghik isletmesi
Satis bedelinin tahsili ile Tlgili Hesaplar. Satis bedelinin tahsili ile Ilgili Hesaplar.
600 Yurt I¢i Satislar Hs. 600 Yurt i¢i Satislar Hs.

Satis muhasebe islemleri her iki grup isletme tiirii i¢in ayn1 olup farklilik maliyet kayitlarinda (Tablo 11) ve tahsilat
islemlerinde olmaktadir. Tahsilat sanayi isletmelerinde ¢ogunlukla miisterinin kendisinden alinirken, saglik
isletmelerinde SGK, 6zel sigorta ve/veya hasta kombinasyonlarindan olugmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Sanayi isletmelerinin fiyatlamasi ¢ogunlukla serbest piyasa sartlarinda gergeklesmektedir. Karliligr hedefleyen
isletmeler kar igin satig fiyati ile beraber verimlilik ve tiretim maliyetini kii¢iiltmeye odaklanmaktadirlar. Bu
noktada {iretim maliyetlerinin takip ve kontrolii i¢in maliyet muhasebesi verileri olduk¢a onemlidir. Sanayi
sektoriinde yogun rekabet ve birim maliyet tespit ve kontroliiniin daha kolay olmasi gibi nedenlerle maliyet ve
maliyet muhasebesi etkin bir sekilde yiiriitilmektedir. Ancak saglik sektoriinde iiretim maliyetlerinin 6nemi
genellikle ihmal edilmektedir.

Saglik hizmetlerinde kamu sektoriiniin biiyiik bir payinin almasi sonucu saglik hizmetlerinin sosyal hizmet anlay1st
ile yiiriitilmesine neden olmaktadir. Sosyal hizmetlerde karlilik ikinci planda olmasi ve ¢ogunlukla maliyet farklari
devlet tarafindan finanse edilmesi gibi nedenlerle {iretim maliyetlerinin tespiti ve kontrolii ¢ok
o6nemsenmemektedir. Saglik hizmetlerinin niteligi, maliyet yiikiiniin karigik olmasi, sanayi igletmelerindeki gibi
birim maliyetin tespitinin kolay olmamasi ve saglik hizmeti ile beraber egitim hizmetinin verilmesi gibi nedenlerle
maliyet muhasebesi verilerinin kullanilmadig1 veya yeterince kullanilmadigi gézlemlenmistir. Ozel sektor saglik
kurumlarmin daha ¢ok boliim bazli maliyetleri dikkate aldiklar1 ancak genel tiretim giderlerinin dagitiminda reel
davranilmadig1 dikkat cekmektedir.

Hastanelerde maliyet muhasebesi sistemlerinin uygulanamama nedenleri arasinda; hastanelerin biyiik
¢ogunlugunun kar amagsiz caligmalari, hastanelerde finansal yonetici yetersizlikleri, maliyet muhasebesi
uygulayicist insan kaynaklar1 yetersizlikleri, maliyet muhasebesi sistemi ile ilgili donanim ve yazilim
yetersizlikleri ve maliyet muhasebesi uygulamalarin1 zorlayict yasal diizenleme yetersizlikleri sayilabilir.
Giiniimiiz isletmelerin biiyiimesi ve birden fazla sektdrde faaliyet yiiritmeleri, isletmelerin maliyet-kar iliskisinin
saglikli hesaplanmasi daha 6nemli hale getirmistir. Calismada maliyet muhasebesi takibi yapan sanayi isletmeleri
ve saglik isletmelerindeki muhasebelestirme siireci karsilastirilmis olup maliyet muhasebesi uygulayicilart ve
kullanicilarina katki saglamasi amaglanmastir.
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Extended Abstract

Cost determination and control in production enterprises are important for profitability and productivity. Modern
costing is frequently used in manufacturing companies. Hospitals, which are expressed as service enterprises, are
production enterprises and they determine the cost.

However, the determination of costs includes differences from industrial enterprises and other service enterprises.

These differences are the structure of hospital enterprises, stocking methods, production process, and production
output differences. In qualitative research, the differences in costing processes and costing differences between
industrial manufacturing enterprises and healthcare enterprises will be introduced to accounting practitioners
and strategic cost managers.

In this study, the differences in cost accounting of industrial and health enterprises are examined. The reasons for
these differences were emphasized. Differences and similarities in accounting records are examined. Starting from
the purchase of raw materials, the sending of raw materials from the warehouse to production, labor and common
overheads used in the production stage were emphasized. The transformation of expenses into semi-finished and
finished products in industrial enterprises is explained. Health business in Turkey Accounting Standards but not
yet invoiced services can be stocked by, for not stocking the Uniform Account Notification of the cost of services
not included in the accounting records storage. Since cost accounting is widely used in industrial enterprises, non-
application standards of cost accounting have been established. In this respect, it is often known which costs will
be direct costs and which will be indirect costs. Standards have been established which distribution key will be
used for the distribution of expenses.

It has been observed that there are no standards regarding health centers in which expenses will be collected,
which expenses will be a direct expense and which expenses will be an indirect expense. It is not always possible
to determine the cost of unit service produced in the health sector and the total cost of the patient and the cost of
the patient in advance when he arrives at the hospital. In the health sector, the monitoring of expenses in
accounting also presents difficulties. The different clinical services of the patient and the different rates of clinical
service in each patient make the cost distribution difficult.

The costs determined in the health sector are transferred to the resulting account using the reflection account. In
case the patient is discharged, the sales are carried out with domestic sales or foreign sales account as in normal
industrial enterprises.

In industry, the cost is easier and more standardized than the health sector, which makes it easier to determine the
sales prices and the profit margin. The difficulty of cost determination in the health sector is reflected in pricing
and healthy pricing cannot be made. However, it is often different from those receiving health services and paying
the service price. Since the biggest service charge payer is SGK, the payments are on the initiative of SGK. Both
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payment time and service charges are sometimes below reality. This poses significant difficulties in terms of
management accounting.

Enterprises that can operate in more than one sector need meaningful financial information in making strategic
decisions about the future. The study is expected to contribute to users and businesses in terms of cost accounting
control and planning.
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Tasinmaz Bir Kiiltiir Varhginin Yeniden Islevlendirilmesine Yénelik
Sistematik Analiz”
M. Kiibra MUEZZINOGLU' Mehmet NORASL I Mine SUNGUR?®
Oz
Bu ¢alisma ile yapildigi1 donemde, yolcularin gecelik konaklamak igin ugrak yeri olan fakat ilerleyen
zamanlarda eski onemini yitirerek kullamim disi kalmasi sebebiyle; yapisal bozulmalar, kétii
kullamim ve neredeyse yok olma tehlikesiyle karst karsiya kalmis olan Konya ilinde bulunan Dibi
Delik Han ele alinmigtir. Calisma kapsaminda; 6zgiin kullanimint yitiren tarihi yapimin, SWOT
analiz yontemiyle mekdansal analizi yapilarak yeniden igleviendirilmesine yonelik degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda yapilan mekdansal analiz ile; iglevsel ve fiziksel olarak han yapisinin
mevcut durumunun sonrvadan Yyiiklenen islev icin ne kadar uygun oldugu sorusuna cevaplar
aranmistir. Bu yontem araciligiyla incelenen yapida, yapiya yiiklenecek olan fonksiyonun, ¢evresel,
mimari ve teknik yonden, giiclii ve zayif yonlerini ortaya koyarak, firsatlari ve tehditleri analiz
edilerek tamimlanmigtir. Analizler sonucunda yeniden isleviendirme oOnerilerinin sistematik bir
degerlendirilmesi yapilmis olup islevsel éneriler tizerinden se¢im olgiitleri belirlenmistiv. Sonug
olarak; alternatif islevlerin avantaj ve dezavantajlart gerekgeleri ile ortaya konularak, yeniden

isleviendirmenin tarihi degeri kaybolmug yapinin varligin stirdiirmesi i¢in dogru bir karar olmakla
birlikte, yapuin mimari ézgiinliigiiniin de bozulmamasi gerektigi unutulmamalidir.

Anahtar Kelimeler: Yeniden Zsleviendirme, Dibi Delik Han, Mekdnsal Analiz, SWOT Analiz

Systematic Analysis For Reinforcement of an Immigrant Cultural
Presentation

Abstract

During the period of this study, due to the frequent use of passengers for overnight accommodation,
but in the future, they lost their former importance; Dibi Delik Han, which faces structural
deterioration, abuse and almost extinction risk, is discussed. Scope of work; The historical structure,
which has lost its original use, is aimed to be evaluated for its re-functioning by making spatial
analysis with SWOT analysis method. With the spatial analysis made in this direction; Answers to
the question of how suitable the current state of the Han structure is, both functionally and
physically, for the subsequently loaded function. In the structure examined through this method, the
function to be loaded into the structure; environmental, architectural and technical aspects have
been identified by analysing their opportunities and threats by revealing their strengths and
weaknesses. As a result of the analyses, a systematic evaluation of the re-functioning suggestions
was made and selection criteria were determined based on functional suggestions. As a result; While
the advantages and disadvantages of alternative functions are put forward for reasons, it should be
noted that the architectural originality of the building should not be spoiled, although it is a correct
decision to maintain the existence of the building whose historical value has been lost.

Key Words: Re-Functioning, Dibi Delik Han, Spatial Analysis, SWOT Analysis
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Giris

4

"Bir anitin taniklik ettigi tarihin ve icinde bulundugu ortamin ayrilmaz bir par¢asidir.
(Venedik Tiiziigii Madde 7, 1964)

Toplumlar kendi tarihi ve kiiltiirel degerlerini koruyabildikleri ve bu degerleri giinlik yasantilarina adapte
edebildikleri 6l¢lide benliklerini siirdiirebilmektedir. Bu degerlerin yok olmasini 6nlemenin en etkili yolu, tarihi
cevrelerin gerekli islevsel degisiklikler ile yeniden yasatilmasini saglamak ve toplum yasantisina katilmalarina
yardimci olmaktir. Sahip olduklari mimari dzellikler, yapida uygulanan 6zel bezeme teknikleri, yapim tekniginde
ilk ve 6zgiin olma durumu, tarihi bir olaya taniklik etme gibi farkli dzellikler ile tarihi eser niteligi kazanmig
yapilar1 gelecek nesillere tagimak i¢in bakim yapmak ve koruyucu dnlemler almak gerekmektedir.

Ulkemiz, gegmisten giiniimiize birgok medeniyete ev sahipligi yaptigindan kiiltiirel miras bakimindan oldukga
zengin bir cografyaya sahiptir. Tiim insanligin ortak mali olan bu kiiltiir miraslarinin korunmasi, belgelenmesi ve
gelecek nesillere aktarilmasi da bu hususta 6nem arz etmektedir. Giindelik yasantiy1 kusatan, fark etmeden ig¢inde
var olunan ama c¢ogu kisinin pek de farkinda olmadigi bu kiiltiirel miraslarin tekrar goriiniir kilinmasi
saglanmalidir. Bu dogrultuda yapildigi donemde, yolcularin gecelik konaklamak ic¢in ugrak yeri olan fakat
ilerleyen zamanlarda eski 6nemini yitirerek kullanim dist kalmasi sebebiyle; yapisal bozulmalar, kotii kullanim ve
neredeyse yok olma tehlikesiyle kars1 karsiya kalmig olan Dibi Delik Han arastirma kapsaminda ele alinmistir.
Giiniimiizde Balik Restorani olarak hizmet veren Konya’ nin Meram ilgesi Hocacihan mahallesinde yer alan Dibi
Delik Han’in yasadigi mevcut sorunlara deginmek arastirmanmn ana amacini olusturmaktadir. Tarihi kiiltiir
varliklarina, stratejik planlar olusturulmadan ve yeterli analizler yapilmadan Onerilen yeni islevlerin yapiin
stirdiiriilebilirligine olan etkileri aragtirma amaglari dogrultusunda ele alinmistir. Arastirmada yontem olarak
literatiir taramasi, saha caligmasi ve Dibi Delik Han’m stratejik planlarinin olusturulmasi i¢in SWOT
analizlerinden yararlanarak, olumlu ve olumsuz yonlerin tespit edilip, hanin siirdiiriilebilirligini ve topluma entegre
edilmesini saglamak i¢in giincel stratejiler gelistirilmistir. Analizler sonucunda sistematik bir degerlendirme
yapilmis olup dneriler lizerinden se¢im Olgiitleri belirlenmistir.

Kavramsal Cerceve

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin alt bagliklarini olusturan; “koruma” ve “yeniden islevlendirme” kavramlari
arastirma siirliliklart dogrultusunda ele alinmis olup, han yapilarinin 6zellikleri hakkinda genel bir bilgilendirme
yapilmistir.

Koruma

Tarihsel siireg igerisinde “koruma” kavrami incelendiginde zamanla biiyiik bir degisime ugradigi ve ¢ok boyutlu
bir kavram haline geldigi yapilan literatiir arastirmasi dogrultusunda goriilmektedir. Gegmiste bir yapinin
korunmast yapinin oldugu gibi saklanmasi seklinde yorumlanirken, 6zellikle 19. yiizyil sonrasinda kurulan ¢esitli
komisyonlar ve hazirladiklar tiiziiklerle yapinin korunmasi sartiyla devamliligi esas alimmigtir (Kilig, 2015).

Kuban (2000) ¢alismasinda; mimari korumada amaci, yapinin fiziksel dokusunun yani sira simgesel ve sanatsal
degerlerini muhafaza etmek olarak ifade etmektedir. Yalnizca islevselligin, yapinin korunmasi i¢in yeterli bir
sebep olmadigini; yapilarin islevselligin yaninda kiiltiirel bir konumlarimin da bulunmas: gerektigini
belirtmektedir. Ciinkii bu konum, toplumun veya insanligin kolektif tarih ya da hafizasinda 6nemli bir yere sahiptir
veya estetik agidan degerlidir (Kuban, 2000).

Korumada en 6nemli amag yeni kentsel islevler kazandirma yolu ile tarihsel ¢evreyi canli olarak yagatabilmek
olmalidir. Yasaklama ve saklamaya yonelik pasif koruma anlayisi yerine ekonomik ve toplumsal ¢oziimler
getirilerek aktif ve ¢ok yonlii bir yaklasim benimsenmelidir.

Yeniden Isleviendirme

Tarihi bir yapinin korunmasi amaglandiginda ¢esitli islemler kullanilmaktadir. Yeniden islevlendirme bu
islemlerden sadece bir tanesidir. Diger islemleri bilmek ve tanimlamak, yeniden islevlendirme isleminin yapinin
korunmasi agisindan hangi konumda oldugunu kavramak konusunda énemlidir.

Venedik ve Burra Tiiziigii’nde vurgulandig1 gibi mimaride 6nemli olan unsur tarih, hafiza ve kiiltiir aktarimidur.
Yapiya uygulanacak tim iglemlerde de bu unsurlarin korunmasina dikkat edilmelidir (Kilig, 2015). Koruma
tekniklerinden biri olan yeniden islevlendirmeyi Ahunbay (2011) ¢alismasinda; zamanla 6zgiin islevini kaybetmis
tarihi yapilarin belirli ilkeler ile yapisal 6zellikleri korunarak, yeniden fonksiyon verilmesi ya da iglevleri devam
eden ancak konfor kosullar1 eskiyen tarihi yapilarin giincellestirilmesi olarak tanimlamaktadir. Caligmada ayrica
cevresel Ozellikleri nedeniyle korunmasi istenen yapilarin yeniden kullanimlarinda, yeni islevin dis goriiniimii
bozmadan gergeklestirilmesi arzu edildigini de ifade edilmektedir.
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Umberto Eco (2003), “Islev ve Gosterge: Mimarligin Gostergebilimi” baslikli ¢alismasinda mimariyi bir iletisim
aract olarak degerlendirmis ve yapilarin iglevlerini 4 ana baglik altinda siniflandirmistir. Bunlar;

1. Ana islev: Kullanimlarina ya da baglamsal ¢agrisimlarina yonelme islevidir.

2. Ikincil islev: Toplumun belirli bir zamaninda ve kesiminde gegerli olan bir uzlasmaya dayali bir islevdir.

3. Ikamet ideolojilerini ifade eden islev: Belirli davranis ve eylem yériingelerine sahne olan, kisiler arasi iliskileri
ve etkilesimleri ¢erceveleyen, mekanlar diizenleyen, bdlen veya sinirlayan islevdir.

4. Tipolojik islev: Hastane, okul, iskele gibi islevsel ve sosyolojik ¢esitleri belirler (Pekol, 2010).

Eco (2003) tarafindan yapilan bu siniflandirmada; yapinin ana islevinin zaman i¢inde dnemini yitirip, ikinci islevin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. ikamet ideolojilerini ifade eden islev, 6zellikle 1slak hacimler icin y&nlendirici
olup, déniisiim projelerinde énemli bir rol oynamaktadir. Ote yandan tarihi bir yap1 incelendiginde en belirleyici
ve baskin 6genin de yapinn ilk islevi oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii yapmun ilk islevi, bigimini, bélimlendirme
tarzinin, yapim teknigini ve donanimini belirlemektedir (Pekol, 2010).

Yapilarin yeniden islevlendirilmeleri, manevi degerlerin somutlagmig simgesi olan fiziksel dmiirlerini uzatacagi
i¢in yeniden islevlendirilmeyi gerektiren nedenler yapimin sahip oldugu mevcut degerlerle dogrudan iliskilidir ve
Tablo 1’ de gorildagii tizere bu degerler farkli tipolojilerle ele alinabilirler. Korumaya deger yapilarin sahip
olduklar1 degerler dogrultusunda kisiler ve organizasyonlar tarafindan degerlendirme kriterlerinin nasil degistigi

tabloda goriilmektedir (Worthing, 2008).

Tablo 1: Yapi degerleri igin tipoloji 6rnekleri (Kagli, 2009)

Reigl (1902) Feilden and English Heritage Mason (2002) Feilden (2003) Throsby (2006)
Jokihelto (1993) (1997)
*Yas Kiiltirel *Kiiltiirel deger Sosyokiil tiirel *Duygusal *Estetik
*Anma nedeni degerler: *Estetik deger degerler: *Kil tiirel *#Manevi
*Islev *Goreli aristik *Rekreasyon *Tarihi *Islevsel *Sosyal
*Yenilik / teknik degeri #Kiil tiirel/sembol *Tarihi
*Nadirlik *Kaynaksal deger | ik *Sembolik
Giincel sosyo— *Ekonomik 6nem *Sosyal *Gerceklik
ekonomik #Manevi /Dini
degerler: Ekonomik
*Ekonomik degerler:
*[slevsel *Kullanim degeri
*Egitici *Kullanim disi
*Sosyal degeri:
*Politik

Korumaya deger yapilarin orijinal islevlerini kaybetmeleri ya da islevsel olarak eskimeleri durumunda yeniden
kullanilmalari, sahip olduklar1 tim bu degerlerin de korunarak oOmdiirlerinin devam ettirilmesi anlamina
gelmektedir. Bu baglamda, yapilarin yeniden islevlendirilmesini gerektiren nedenleri; Altinoluk’un (1998)
¢aligmasinda da ifade ettigi gibi, tarihsel ve kiiltiirel nedenler, ekonomik nedenler ve ¢evresel nedenler olmak iizere
i¢ ana baglik altinda toplanmas1 miimkiindiir.

Islevini kaybetmis bir yapiya yeni bir islev yiiklenmeden 6nce, yapmin bulundugu mevcut konumun ve gevresinin
ihtiyaci ile yapinin mekansal, teknik ve estetik 6zelliklerinin hangi isleve daha iyi hizmet edebilecegi arastirilmali
ve yeni yiiklenecek olan islevin, yapinin mevcut islevine yakin ve uyumlu olmasina dikkat edilmelidir. Yapinin
mevcut konumu fiziki ve cografi 6zelliklerinin avantajlart islev se¢iminde goz oOniinde bulundurulmalidir.
Yapilari 6zgiin plan semasi, diisiiniilen yeni iglevin dogru sonuglara ulagsmasi bakimindan en 6nemli faktordiir.
Yapinin mevcut islevi ile herhangi bir ortak noktast bulunmayan bir iglev se¢gmek, mekanlar arasi is akis iliskisini
olumsuz etkilemektedir. Biitiin bu kriterler dikkate alinarak; yapinin islevsel dmriinii tamamlamasinin ardindan,
donemin getirdigi ihtiyaglara gore yeni islev planlamas1 yapilmalidir.

Tasginmaz Bir Kiiltiir Varlig: Olarak “Han Yapilar1” ve Genel Ozellikleri

1)

Calisma kapsaminda yapilan literatiir taramasi1 sonucunda han yap1 mimarisinin; “Miisliiman Tiirk Devletleri’
donemi, “Biiyiik Selguklu” dénemi, “Anadolu Selguklu” donemi ve “Osmanli” donemi olmak {izere dort alt baglik
altinda ele alindig1 gortilmiistiir (Benli, 2007). Donemler boyunca hanlar yap1 formundan islevine kadar zamaninin
geregine uyum saglayarak; tek katli, iki katli, ahsap, tas, avlulu, avlusuz, tek avlulu ¢ift avlulu, konaklamali,
konaklamasiz, ahirli, ahirsiz gibi farkli 6zellikler ile ¢esitlenmistir (Erol, 2013).
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20.yy’dan 6nce insa edilmis olan hanlar; mimarisi, malzemesi, yapim teknigi ve tarihe taniklig1 nedeni ile kiiltiir
varlig1 olarak kabul edilmisken, 20.yy’da yerlerini; giiniimiiz modern mimari yaklagimi ile yapilan, ¢ok katl,
avlusuz, aligveris merkezi ya da is hani olarak adlandirilan ticari yapilar almistir (Fidan, 2009).

Han mimarisini, i¢ avlu ve avlunun gevresini saran kiigiik odalar olusturmaktadir. Bu yapilarin giivenlik nedeni ile
dis duvarlari kalindir. Tek katli hanlar penceresiz, 2 katli hanlar ise alt kati penceresiz yapilmistir. Her bir odasi
diikkan olarak kullanilan hanlarin giiniimiizde birgogunun revaklar1 diikkanlara dahil edildiginden dolay:
sirkiilasyon avluda gergeklesmektedir, ancak 6zgiin sirkiilasyon alani revakli koridorlardir (Kasli, 2009).

Yapildiklart donemlerde ulagim ve niifus yerlesimi gelisimi ile etkilesim icinde olan hanlar, sahip olduklari
islevleri ve konum olarak birbirlerine yakinliklar1 ile popiilerlestirdikleri lokasyonlarda hala varliklarin1 devam
ettirmektedirler, fakat kullanic1 yogunlugu ve diizensiz yerlesimler nedeni ile eskisi kadar dikkat ¢ekip, fark
edilememektedirler. Bu nedenlerden dolay1 bir¢cok han yapisi giintimiizde iglevini ticari alan olarak devam ettirse
de bazilarinin restorasyon siirecinden sonra, ihtiya¢ geregi ya da bolge kimligini degistirmek adina islevleri
degistirilmistir.

Arastirma Alani Ve Yontemi

Caligmanin bu boliimiinde; aragtirma kapsaminda ele alinan Dibi Delik Han’in tarih boyunca gegirdigi doniisiim
stireci hakkinda bilgi verilmis, han yapisinin restorasyon islemi sonrasindaki mevcut islevi mimari/ic mimari
acidan ele alinmig ve Dibi Delik Han i¢in uygulanan SWOT analizi yontemi araciligi ile de sistematik bir analizi
yapilmistir.

Dibi Delik Han’in Tarihsel Siireci

Konya ilinde, tarihi donemlerden kalan bir¢ok han yapisinin varhigina rastlanmaktadir. Bunlardan bazilar1 tarihine
terk edilmis olup; bazilar1 ise restorasyon yontemi ile yeniden islevlendirilerek, iyilestirilmis ve halkin kullanimina
sunulmustur. Bu tarihi han yapilarindan biri de, 2010 yilina kadar belirgin bir sekilde tahrip olarak gelen ve 2010
yilinda Konya Vakiflar Genel Miidiirliigii tarafindan restore edilen, Dibi delik Han’dir. Bu han yapisi, Konya’nin
Meram ilgesi, Hocacihan mahallesi, Beysehir yolu iizerinde konumlanmaktadir.

Resim 1, 2: Dibi Delik Han’1n restorasyon yapilmadan 6nceki halleri (Karpuz, 2009)

Bazi aragtirmacilar Dibi Delik Han’ 1n, 14.-15 yy. araliginda Beylikler devri yapist oldugunu ifade etmektedir.
Muhtemelen Selguklu Doneminde de hanin bulundugu lokasyon sinirlarinda bir kervansaray yapisinin mevcut
olabilecegi de ayrica belirtilmektedir (Kapuz, 2009). Resim 1 ve 2’ de Han’in restorasyon yapilmadan 6nceki
halleri goriilmektedir. Tam ve net plan semasi bilinemeyen yapinin, restorasyon dncesi ¢ok harap ve korunmasiz
bir halde oldugu gorsellerden anlasilmaktadir. Dolayisiyla hanin birgok kisminin ve tezyinatimin giiniimiize
ulasamadig1 algilanmaktadir.

Kesit

Arka Goriintg

Kesit Sag Gortings

LLLR: - g i
- > Sol Gorl

On Goriings Sorinly
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Sekil 1: Dibi Delik Han zemin kat plani, kesitleri ve goriintisleri (Konya Vakiflar Bolge Miidiirliigii Arsivi)

2010 yilinda yapilan restorasyon esasinda hanin 6zellikle dis duvarlar1 tamamen yenilendigi i¢in, kesin olarak
orijinal Sl¢tilerini tespit etmek imkansizdir (Bas, 1989). Mevcut sekliyle yaklasik olarak 20 x 15 m. ebadinda
dikdortgen bir plan semasi arz eden han yapisinin orijinal yapiminda 6niinde bir avlu bulundugu ve bunu takip
eden esas yapinin ortada uzunlamasina bir alana sahip oldugu anlagilmaktadir (Sekil 1). Orta aksin saginda ve
solunda, iizerleri besik tonozlarla ortiilii beser adetten toplam on g6z bulunmaktadir (Sekil 1). Yapiin avlusu
giiniimiize kadar gelemedigi i¢in su anda sadece kapali kismiyla hizmet vermektedir (Eyice, 1989).

Resim 3, 4: Dibi Delik Han’1n restorasyonu tamamlandiktan sonraki hali (Miiezzinoglu & Norasli, 2018)

2005 yilinda Konya Vakiflar Bolge Miidiirliigii tarafindan fotograflanip, réléve projesi hazirlanmis olan Han
yapisinin, 2010 yilinda restorasyon projesi tamamlanmistir. Giintimiizde 6zel bir isletme tarafindan balik restorani
olarak kullanilmaktadir (Resim 3, 4).

Dibi Delik Han’in Giiniimiiz Islevinin Mekansal Acidan Incelenmesi

Dibi Delik Han iki ayr1 girisi olan bir handir. Ana girisi dogu cephesindeki kapidan saglanmaktadir. Sekil 2° de
yer alan plan semasinda da goriilldiigii gibi mutfak ve servis alanlari ihtiyaglari i¢in sonradan yapilan ek binanin
han ile baglantis1 ikinci bir kapi ile saglanmigtir.

Sekil 2: Dibi Delik Han zemin kat plan1 (Konya Vakiflar Bélge Miidiirliigi Arsivi)

I¢ kisimda, orijinal durumda bulunan ayaklar kaba yonu tas, kemerler ise kesme tas ile driilmiistiir. Tonozlar sirali
moloz tas olup, lizeri diiz dam seklinde ortiilmiistiir. Yapida genellikle moloz tasin kullanilmasi nedeniyle 6rgii
sisteminde harg kullanilmistir. Handa herhangi bir siisleme unsuru bulunmamaktadir.
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Resim 5, 6, 7: Dibi Delik Han’1n restorasyonu tamamlandiktan sonraki hali (Norasli, 2018)

Dikdortgen bir plan semasina sahip olan hana, dogu cephesindeki kap1 kullanilarak giris yapildiginda orta alan net
bir sekilde algilanabilmektedir. Giriste sagdaki revakin Oniine yerlestirilen ve arkasi ahsap bir seperatorle kapatilan
karsilama bankosunu goriilmektedir. Resim 8, 9, 10° de goriildiigii lizere mekanda yer alan oturma birimlerinde
kullanilan masa ve sandalyelerin malzemesi de ahsap olarak tercih edilmistir. Sandalyelerin doseme malzemesi
ise suni deridir. Ayrica oturum alaninda kullanilan donatilarin yerlerini hanin mimari yap1 elemanlari belirlemistir.

Resim 8, 9, 10: Dibi Delik Han’in yeme-i¢gme salonu i¢ mekéan1 (Norasli, 2018)

Girig mekaninda olmasi gereken vestiyer birimi; girise en uzak noktada yer almakta ve estetik a¢idan oldukga kotii
bir goriintii sunmaktadir (Resim 11). Hanin servis alanlar1 sonradan ek yapi seklinde olusturulan alan igerisinde
yer almaktadir. Bu boliime gegis direkt han kapisi ile tiinel gibi bir baglanti kurularak saglanmistir. Ahsap
goriinlimli aliminyum profil ve cam malzemelerin kullanildigi bu ge¢it alani, i¢ ve dis alanin diizensiz
kullanimindan dolayi estetik goériinmemektedir (Resim 12). Restoranlarda kullanicilarin en ¢ok 6nem verdikleri
alanlardan olan 1slak hacimlere de bu ek yapidan ulagilmaktadir. Dibi Delik Han’da 1slak hacim ve mutfak alanina
gecisin yapildigi bu tlinel kullanicilarda ¢ok iyi bir izlenim olusturmamaktadir (Resim 13).

NG

Resim 11, 12, 13: Dibi Delik Han’1in sonradan eklenen kisimlar1 (Miiezzinoglu & Norasli, 2018)

Dibi Delik Han i¢in SWOT Analiz Yonteminin Uygulanmasi

Calismanin bu boliimiinde literatiir taramasi ve saha ¢alismasi yapilan Dibi Delik Han’in stratejik planlarinin
olusturulmas: icin SWOT analizlerinden yararlanarak, olumlu ve olumsuz ydonlerin tespit edilip, hanin
stirdiiriilebilirligini ve topluma entegre edilmesini saglamak i¢in stratejiler gelistirilmistir.
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SWOT analizi; incelenen projenin, teknigin, siirecin veya durumun giiglii ve zayif yonlerini belirlemek ve dig
cevreden kaynaklanan firsat ve tehditleri saptamak igin kullanilan bir tekniktir. Giigli ve zayif yonler
organizasyonun kendisiyle ilgili i¢sel faktorler olup; firsat ve tehditler ise organizasyonu disaridan etkileyen
faktorlerdir. SWOT analizinde amag, i¢ ve dig etkenleri dikkate alarak, var olan gii¢lii yonler ve firsatlardan en {ist
diizeyde yararlanacak, tehditlerin ve zayif yanlarin etkisini en aza indirecek plan ve stratejiler gelistirmeye
yardimct olmaktir. Bu nedenle yeniden islevlendirilmis yapilarda SWOT analizi, tasarimin net bir bigimde
tanimlanabilmesini saglamakta ve tasarim ¢oziimleri i¢in yol gosterici olmaktadir.

Tablo 2°de goriildiigii gibi Dibi Delik Han yapisi igin uygulanan SWOT analizinde ana faktorler; yapinin ¢evresel
ozellikleri, mimari 6zellikleri ve teknik 6zellikleri olmak {izere ii¢ ana baslik altinda toplanmig olup; Dibi Delik
Han ve gevresinin i¢sel ve digsal faktorleri bu siniflandirma dahilinde ele alinmastir.

Tablo 2: SWOT analizi yonteminin han yapisina uygulanmasi

SWOT ANALIZi ICSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER
Yapinn Cevresel Ozellikleri

Yapinn Mimari Ozellikleri Gliglii Yonler Firsatlar Zay1f Yonler Tehditler
Yapinn Teknik Ozellikleri

Tablo 3’ te Dibi Delik Han’1n ¢evresel 6zellikleri bakimindan yapilan SWOT analiz sonuglari goriilmektedir. Bu
sonuglara gore;

Yapt konum olarak kente hdkim bir noktada yer aldigi sOylenebilir. Fakat bu lokasyondaki tarihi koruma
konusundaki bilingsiz kullanici sayisinin fazlaligi, yapinin eskime siirecini hizlandirabilir.

Yapiya karayolu ile rahat bir ulagim imkan1 vardir. Bu durum isletmeye ekonomik agidan katki saglayabilir. Fakat
acil durumlar i¢in yeterince iyi bir altyapiya sahip olmamasi insanlarin korku ve tedirginlik yasamasina sebep
olabilir.

Manzara olarak agik ve caddeye direk baglanmasi hizli ve kolay kullanici sirkiilasyonu saglayabilir. Fakat yapinin
etrafinda engelliler i¢in herhangi 6zel bir ¢6zliimiin bulunmamasi, yapinin herkes tarafindan rahatlikla kullaniminm
engelleyebilir.

Yapi cephesinde ve gevresinde tarihi dokuya uygun malzeme kullanimi mevcuttur. Bu da yapimin tarihi ve kiiltiirel
yonden siirdiiriilebilir verileri igerdigi anlamina gelmektedir. Fakat bolgede yapilasma siirecinin tamamlanmamis
olmasi tarihi doku siirekliligini zayiflatabilir. Yapi etrafinda yer alan ¢arpik yapilagma nedeni ile imar degisiklikleri
ile yapilan yeni yapilar bolgenin tarihi siluetini kaybolmasina neden olabilir.

Tablo 3: Cevresel 6zellikler bakimindan, Dibi Delik Han i¢in SWOT analizi

KONYA DiBi DELiK HAN
iCIN SWOT ANALIZi

ICSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER

Giiclii Yonler

Zayif Yonler

Firsatlar

Tehditler

Yapinin Konumu

Kente hakim bir
konumda yer almasi

Tarihi koruma
konusunda bilingsiz
kullanici sayisinin

Herkes tarafindan
kolaylikla
algilanabilir olmasi

Yapnin eskime
stirecini
hizlandirabilir.

Erisilebilirlik

Ana arterlerin
merkezinde yer
almasi

Engelliler igin
herhangi bir ¢6ziimiin
bulunmamasi

Turizm potansiyelini
arttirmasi

=) fazlalig1

m . .

Cﬁ E Karayolu ile rahat bir Acil durumlar i¢in Isletmeye ekonomik Insanlarin korku ve

& = Ulasim ulagima sahip olmasi yeterince iyi bir acidan katki tedirginlik

> = altyapist olmamasi saglamasi yasamasina sebep
.‘x

8= olabilir.

E ; Manzara olarak agik Komgularinin tarihi Kolay kullanici Biitiinciil yap1

Z N Arazi Kullanim ve caddeye direk dokuya uygun sirkiilasyonu dengesini

=i

% «Q baglanmasi iglevlerde olmamasi saglamasi bozmaktadir.

>

Yapinin herkes
tarafindan rahatlikla
kullanimin1 engeller.
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Tarihi dokuya uygun Bolgede yapilagma Tarihi ve kiiltiirel Tarihi doku
Siirdiiriilebilirlik malzeme kullanimi stirecinin yonden siirdiiriilebilir stirekliligini
tamamlanmamis verileri igermesi zayiflatir.
olmasi
Kentsel goriiniim Yapi etrafinda yer Kentteki bosluklarin Imar degisiklikleri ile
Kent imgesi Durumu korunurken, kentin alan garpik yapilagsma tarihi dokuya uygun yapilan yeni yapilar
gelisimine katki yapilarla bolgenin tarihi
saglanmasi doldurulmasi siluetini

kaybettirebilir.

Tablo 4’ te Dibi Delik Han’in mimari dzellikleri bakimindan yapilan SWOT analiz sonuglar1 goriilmektedir. Bu
sonuglara gore;

Yapinin net dikdortgen bir plan formuna sahip olmasi, i¢ mekanda kullanim verimliligini arttirabilir. Fakat yapinin
sabit ve rijit striiktiirel sinirliliklart yiiziinden, boyutlarin asgari diizeyde tutulmasina ve davranigsal gereksinimin
minimum diizeyde saglanmasina sebep olabilir.

Han’ m geleneksel cephe karakterine bagli kalinarak restorasyonun yapilmasi kentin has dokusunun korunmasina
yardime1 olmaktadir. Ancak geleneksel cephelerin 6zgiinliigii olmayarak birbirine benzetilmeye ¢alisilmasi, kentin
tarihi doku 6zgiinliigiinii kaybettirebilir.

Altyap: gerektiren birimlerin ayr1 bir yerde ¢dziimlenmesi yap1 kullanim Omriiniin uzatirken; yapiya entegre
edilmeye ¢alisilan kimliksiz eklentilerde gorsel kirlilik olusturabilir.

Donatilarda geleneksel dokuya uyumlu malzeme se¢imi vardir. Fakat Segilen donatilarin niteliksiz ve siradan
olmasi, orijinal dokunun siirekliligini olumsuz yonde etkilemektedir. Mimari yapi elemanlarinin kullanim
esnekligini kisitlamasi da tasarimda siradanlagmayi ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 4: Mimari 6zellikler bakimindan, Dibi Delik Han i¢in SWOT analizi

iCSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER
KONYA DiBi DELIiK HAN
iCIN SWOT ANALIZI . N ]
Giiglii Yonler Zayif Yonler Firsatlar Tehditler
Net dikdortgen bir Yapinn stritktiirel Ic mekanda kullanim Davranigsal
Yapinin Boyutlar: plan formuna sahip siurliliklar verimliligini gereksinimin min.
olmasi yiiziinden, boyutlarin arttirmasi diizeyde
asgari diizeyde saglanmasina sebep
tutulmasi olabilir.
E Han’ 1n geleneksel Geleneksel Kentin has Kentin tarihi doku
E Cephe Karakteristigi cephe karakterine cephelerin 6zglinligi dokusunun Ozgiinligi
) bagl kaliarak olmayarak birbirine korunmasi kaybedilebilir.
o restorasyonun benzetilmeye
ﬂ yapilmasi caligilmasi
=
_N Altyapi gerektiren Yapiya entegre Yap1 kullanim Gorsel kirlilik
S Mekanlar Arasi iliski birimlerin ayr bir edilmeye caligilan Omriiniin uzamasi olusturabilir.
E‘E yerde ¢éziimlenmesi kimliksiz eklentiler
E Donatilarda Segilen donatilarin Orijinal dokunun
= Donati Secimi geleneksel dokuya niteliksiz ve siradan stirekliligini olumsuz
z. uyumlu malzeme olmasi etkiler.
— se¢imi
Z
A Mimari yap1 Tasarimda
§ Kullanim Esnekligi elemanlarinin siradanlagmayi ortaya
kullanim esnekligini ¢ikarmaktadir.
kisitlamasi
Geleneksel dokunun Kentin estetik
Estetik Olgusu stirekliligin biitiinligtini
saglanmasi pekistirmesi

Tablo 5’ te Dibi Delik Han’in teknik o6zellikleri bakimindan yapilan SWOT analiz sonuglar1 gorillmektedir. Bu
sonuglara gore;
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I¢ mekanda yapay aydinlatma ile los bir ortam saglanmasi han dokusunun tarihi atmosferinin kullanicilara
hissettirilmesi bakimindan olumluyken; mekan igerisindeki dogal aydinlatmanin yetersizligi dis ¢evre ile olan
iliskiyi kisitladigindan kullanicilar tizerinde olumsuz bir etki yaratmaktadir.

Dogal akustigin yerel malzeme ile saglanmasi yapinin dogal dokusuna zarar verilmesini dnlemektedir. Fakat i¢
mekanda tag duvar ve demir kap1 gibi akustik 6zelligi diisiik malzeme kullanimi yankiya sebep olmaktadir.

Mutfak ve 1slak hacmin ek yapida ¢oztimlenmesi yemek yeme alaninda kotii koku olusumunu engellemektedir.
Ancak dogal havalandirma igin yeterli pencere agikligina sahip olunmamasi, kullanicilarin sagligimni olumsuz
yonde etkileyebilir.

Isitma konusunda gerekli teknik donanimin varligi kullanicilarin meké&nsal memnuniyetinin artmasini
saglamaktadir. Han i¢ mekanindaki tavan yiiksekliginin fazla olmamasi da sesin mekén igerisinde yutulmamasini
saglamaktadir.

Tablo 5: Teknik 6zellikler bakimindan, Dibi Delik Han i¢in SWOT analizi

ICSEL FAKTORLER DISSAL FAKTORLER
KONYA DiBi DELiK HAN
ICIN SWOT ANALIZI Giiclii Yonler Zayif Yonler Firsatlar Tehditler

Yapay aydinlatma ile Dogal aydinlatma Han dokusunun Dis gevre ile iligkiyi
E Aydinlatma i¢ mekanda los bir azlig kullanicilara kisitlamaktadr.
= ortam saglanmasi hissettirilmesi
=
E Dogal akustigin yerel I¢ mekanda tas Yapinin dogal Yankiya sebep olur.
- Akustik malzeme ile duvarlar ve demir dokusuna zarar
d saglanmasi kap1 kullanimi verilmemesi
:8 Mutfak ve 1slak Dogal havalandirma Yemek yeme Kullanicilarm
M Havalandirma hacmin ek yapida icin pencere alaninda kotii koku sagligini olumsuz
= ¢oziimlenmesi agikligina sahip olusumunu engele yonde etkileyebilir.
é olunmamasi
=
= Gerekli teknik Altyapi sistemlerinin Mekénsal Uygunsuz saglik
E Isitma donanimin varlig sonradan ilavesi memnuniyetin kosullarini ortaya
.4 artmasi ¢ikarir.
=
< Tavan yiiksekliginin Sesin mekéan
> isitsel fazla olmamasi icerisinde

yutulmamasini

Sonuc ve Oneriler

Tarihi yapilarin, 6zgiinliigiiniin korunmasi sarti1 ile yeniden islevlendirilmesi, korunmas: ve gelecek kusaklara
aktarilmasi saglanmalidir. Tarihi yapilar1 giindelik yasamamiza kazandirarak korumanin siirdiiriilebilir olmast igin
yapilan miidahalenin yeni kullanicilarin ve yeni islevin gereksinimlerini kargilayabiliyor olmast gerekmektedir.
Bu siirdiiriilebilirlik; tarihi yapinin tasidigi degerler tahrip edilmeden saglanmalidir. Tarihi bir yapinin yeniden
kullanimma uygunlugunun degerlendirilmesinde; analiz ydntemlerinden faydalanilmalidir. Tarihi yap1 ve
gevreleri yeniden islevlendirilirken taklit tasarimlardan uzak durulmali ve miimkiin oldugunca amacina uygun
yapilan tasarimlarla bu tarihi olgular1 yasatmak gerekmektedir. Uluslararasi kabul edilmis birgok yontemle
korunabilecek olan tarihi yapilar i¢in eger kullanilmiyorlarsa, yeniden islev kazandirma ve kamunun kullanimina
acma hem kamu faydasiadir hem de bolge kiiltiiriiniin gelismesi bakimindan son derece 6énem tagimaktadir.

SWOT analizleri yapilan Konya Dibi Delik Han icin gergeklestirilen analizler sonucunda sistematik bir
degerlendirme yapilmistir. Yapilan degerlendirmelere gore;

e Han yapisinin insan dlgegine uygun bir yapi olmasi ve yer aldig1 bolge i¢inde islevsel olarak bir meydan
yaratma durumunun varligi kent icindeki okunabilirligini kuvvetlendiren bir unsur olarak karsimiza
¢ikarmaktadir.

e Han yapisinin kapali alan bakimindan ¢ok biiyiik olmamasi, tavan yiiksekliginin az olmasi, yapinin iginde
yasayan kullanicilara mekanin ruhunu kesfetme sansi vermektedir.
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Atil durumdaki bir yapmin tekrardan kullanilmasinin, iilke ekonomisine katkisi, kent merkezindeki arsa
fiyatlarina etkisi ve enerji tasarrufu gibi ekonomik yararlar saglayabilir.

Hana giris, biri dogu, digeri ise giiney cephesinde bulunan iki kapidan saglanmaktadir. Yapinin iki kapisinin
olmasi, ek bina ile baglanti kurmak i¢in kapinin birini degerlendirmede olanak saglamistir. Dolayisiyla
orijinal mimariye ¢ok fazla miidahale edilmemistir.

Konya Dibi Delik Han i¢in gerceklestirilen degerlendirmeler sonrasi iglevsel Oneriler lizerinden bazi se¢im
oOlciitleri belirlenmistir. Buna gore;

Han yapisinin analiz agamasinin detayli yapilmadig1 ve bundan dolay1 da giincel stratejilerin yeterli durumda
olmadig tespit edilmigtir. SWOT analizi sonucunda hanmn siirdiiriilebilirligi ve topluma entegre edilmesi
kolaylastirilabilir.

Konya Dibi Delik Han yeniden islevlendirilirken kent i¢indeki yeri ve degerlendirilmesi, yakin ¢evresindeki
yapilarin iglevlerin tanimlanmasi itibariyle tekrardan ele alinmasi1 gerekmektedir. Han’1n giiney cephesinde
konumlanan petrol istasyonun, restorasyonu yapilan yapi ile olan iliskisi tekrar diistiniilmelidir.

Cevresel diizenlemesi tekrardan yapilmasi gereken han yapisi ve ¢evresinde olusturulacak park gibi sosyal
rekreasyon alanlari insanlarin zevkle gidecegi tarihi bir mekan haline getirilerek halka sunulabilir.

Tarihi yap1 ve gevresine iligkin koruma g¢aligmalari igin yapilan miidahaleler, miidahale yontemleri ve
kullanilacak malzemeler uzman ekipler tarafindan tanimlanmalidir. Giiniimiiz teknoloji ve yap1
malzemelerini baz alinarak genel bir degerlendirme yapilacak olursa, han i¢ mekaninda mevcutta kullanilan
yap1 malzemelerinin dogal goriiniimlii olmasi gerekmektedir. Bu durum mekansal biitiinliik a¢isindan énem
arz etmektedir.

Hanin servis alanlar1 sonradan ek yapi seklinde olusturulan alan icerisinde yer almaktadir. Ahsap goriiniimlii
aliminyum profil ve cam malzemelerinin kullanildig1 bu geg¢it alan1 estetik ve islevsellikten oldukga uzaktir.
Tarihi bir yapr i¢in mekana eklenen her bir 6genin o atmosferin dokusuna uygunlugu hassasiyetle
degerlendirilmeli ve giincellenmelidir.

2010 yilinda Konya Vakiflar Bolge Miidiirliigii tarafindan restorasyon islemi bitirilip yikilmaktan kurtarilan
bu yap1 “Giiven Balik Restoran- Hocacihan Han1” adi altinda bir isletmeye verilmistir. Boyle bir yapinin 6zel
isletmeye verilmesi takdirinde isminin aslina uygun sekilde kalmasinin daha dogru olacagi diisiiniilmektedir.

Sonug olarak; alternatif islevlerin avantaj ve dezavantajlar1 gerekgeleri ile ortaya konularak, yeniden
islevlendirmenin tarihi degeri kaybolmus yapinin varligini siirdiirmesi i¢in dogru bir karar olmakla birlikte, yapinin
mimari 6zgiinliigliniin de bozulmamas1 gerektigi unutulmamalidir.
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Extended Abstract

Societies reflect their personality to the extent that they are able to maintain their historical and cultural values and
adapt these values to their current lives. The most pivotal and effective way to prevent the disappearance of these
values is to revive the historical environments with the essential function changes and to participate in the
community life. Structures, which have been partially exposed to structural degradation and have almost
completely lost their function, should be re-functionalized in order to add value to their use and to bring them into
community life in order to maintain their existence. In the scope of this study, Konya Dibi Delik Han, which was
frequently visited by passengers for overnight stays, but also faced with the risk of structural deterioration, bad use
and almost extinction due to the loss of its old importance and later disappeared, was discussed. The Dibi Delik
Han, located on the Beysehir road in Meram district of Konya, was restored in 2010 by the Konya General
Directorate of Foundations and now operates as a fish restaurant. In this study, it is aimed to evaluate the historical
structure, which lost its original usage using spatial analysis, by SWOT analysis method intended for re-
functioning. With the spatial analysis made in this direction; answers to the question of how well the functional
status of the inn structure is functional for its later-loaded function was tried to be sought. For the structure
examined through this method, the function is defined by analysing the opportunities and threats by revealing the
strengths and weaknesses of the function to be loaded into the structure in environmental, architectural and
technical terms. As a result of the analyses, a systematic evaluation of the re-functionalization suggestions was
made and the selection criteria were determined over the functional recommendations. Accordingly, it was
determined that the analysis phase of the inn structure was not detailed and therefore current strategies are not
sufficient. As a result of the SWOT analysis conducted, the integration and maintaining of the inn can be facilitated.
While Konya Dibi Delik Han is re-functionalized, it is quite necessary to reconsider its place and evaluation within
the city, and the structures in its immediate surroundings should be reconsidered by defining the functions. The
relationship of the oil station located on the south side of the inn with the restoration structure should be
reconsidered. Social recreation areas such as the inn structure and the park to be built around it can be presented
to the public by making it a historic place where people can enjoy. Operations, operation methods and materials
to be used for the protection works related to the historical building and its environment should be defined by
expert teams. When a general evaluation is made based on today's technology and building materials, it is rather
logical that the building materials used in the inn interior should be of a natural appearance. This is quite important
for spatial integrity. The service areas of the inn are located in the area, which is formed as an additional structure.
This passage area, where wood-like aluminium profiles and glass materials are used, is far from aesthetics and
functionality. Each element added to the space for a historical structure should be evaluated and updated with
precision for the texture of that atmosphere. In 2010, this structure was prevented from destruction by the Konya
Regional Directorate of Foundations after its restoration and leased to company with the “Giiven Balik Restaurant
— Hocacihan Han1”. If such a structure is to be leased to a private company, it is thought that it will be more
accurate to keep its name in accordance with the original. As a result, it should be kept in mind that the architectural
authenticity of the structure should not be disturbed even though the re-functionalization is the right decision to
maintain the existence of the structure, historical value of which was lost, by revealing the advantages and
disadvantages of the alternative functions.

Key Words: re-functioning, Dibi Delik Han, spatial analysis, SWOT analysis.
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Psikolojik Giig:len.dirme.ile Benimsenmis Ulusal Kiiltiirel Degerler
Arasindaki Iliski: Istanbul Ilinde Bir Alan Arastirmasi”

Tuba BIYIKBEYi! Mustafa TASLIYAN?
Oz

Psikolojik gii¢lendirme anlam, yetenek, otonom ve etki olmak iizere dért boyuttan meydana gelen ve ¢calisanlara
isi sahiplendirme felsefesine dayanan bir kavramdir. Anlam, bireyin kendi igine bictigi deger, yetenek bireyin
o isi yapabilmek i¢in kendi kapasitesine olan inanci; otonom, bireyin yaptigi iste ozerk davranabilmesi,
kullanacag yontem ve teknikleri kendinin secebilme hissi; etki ise bireyin yaptigi isin genel sonucu etkiledigi
ve varliginin, bulundugu isletme icin bir onem arz ettigini hissetmesi olarak agiklanabilmektedir. Benimsenmis
ulusal kiiltiirel degerlerin temel olarak dort alt boyutta toplanan bilegenleri, bireycilik- topluluk¢uluk, giic
mesafesi, belirsizlikten kacinma ve erillik-disilik seklindedir. Bu calismanin amact Istanbul ilinde bulunan
banka ¢agri merkezi ¢alisanlarimin psikolojik gii¢lendirme algilart ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerleri
arasindaki iliskiyi incelemektedir. Bu amagla ii¢ kamu bankasindan 359 ¢alisana anket uygulanarak veri
toplanmigtir. Veriler, frekans, korelasyon, Kruskal Wallis ve ¢apraz tablo analizlerine tabi tutulmustur. Elde
edilen bulgulara gore, yetenek seviyesi arttikga, ¢alisanlarin giic mesafesi araliklarinda azalma, belirsizlikten
kacinma seviyelerinde artma, topluluk¢uluk anlayisina yatkinhk goriilmiistiv. Otonom diizeyi arttik¢a
calisanlarin toplulukguluk egilimde artis; etki diizeyi arttikca, belirsizlikten kaginma egilimlerinde azalis, gii¢
mesafelerinde artis; yeteneklerinde artis ve daha toplulukcu kiiltiirii benimseme egiliminde olduklar
goriilmiigtiir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik Gii¢lendirme, Kiiltiir, Benimsenmis Ulusal Kiiltiirel Degerler

The Relationship Between Psychological Empowerment and Adopted
National Cultural VValues: A Field Research in Istanbul Province

Abstract

Psychological empowerment is a concept that consists four dimensions: meaning, ability, autonomous and influence. It
depends on philosophy of work ownership for employees. The meaning is the value that an individual assigns to their own
business; the ability is the belief of the individual in his capacity to do the work; the autonomous is the individual's ability to
act autonomously in his work and the feeling of being can choose the methods and techniques to be used by the person; the
impact is that the individual's work affects the overall outcome and that his or her existence feels important for the business
they in. The components of the adopted national cultural values, mainly composed of four sub-dimensions are individualism-
collectivism, power distance, avoidance of uncertainty and masculinity-femininity. The aim of this study is to investigate the
relationship between the psychological empowerment perceptions and the adopted national cultural values of the bank call
center employees in Istanbul. Data collected by surveying to 359 employees from three public banks. Data were analysed by
frequency, correlation, Kruskal Wallis and cross table analysis. According to the findings, it was revealed that as the level
of ability, increases, the power range of the employees’ decreases, increases in levels of avoidance of uncertainty and
tendency towards collectivism. It also was revealed increase in autonomous level of employees; decrease in the tendency to
avoidance of uncertainty and increase in power distances as the level of impact increases; increase in their abilities and tend
to adopt more communitarian culture.

Key Words: Psychological Empowerment, Culture, Adopted National Cultural Values
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1.Giris

Kiiltiir, yonetim uygulamalarinda kiiltlir, hem dogrudan hem de araci ve diizenleyici bicimde orgiitsel sonuclar
iizerinde etkisi olabilen bir degiskendir (Erdem, 2009: 5). Basar1 saglamak icin orgiitlerin, bulundugu cevre kadar,
kendi biinyesinde gbrev yapan insanlarin benimsemis oldugu kiiltiirel degerleri de bilmesi 6nemlidir. Psikolojik
giiclendirmenin anlam boyutu tanimlanirken; “insanlarin yaptig: isin kendi standartlar1 ve degerleriyle uyusma
seviyesine gore o is igin bictigi deger” seklinde bir ciimle kurulmaktadir (Thomas ve Velthouse, 1990: 672). Bu
tanim kdltiirtin, ¢aligsanlarin psikolojik giiclendirme algilar1 ile iligkili olabilecegi yoniinde bir isaret ile bu
aragtirmaya tesvik edici olmustur denilebilir.

Modern yonetim teknikleri olarak adlandirilan yaklagimlarin hepsi, kendi yetki ve sorumluluk alani dahilinde,
calistigr isletme adina inisiyatif kullanmip, karar alabilen ve bu Kararmni uygulayabilen galisanlara gereksinim
duymaktadir. Bu niteliklerin kavramsal ifadesi ise “gliglendirme” dir (Coskun, 2002: 219). Gii¢lendirme, 6rgiit
performansini yiikseltmek adina ¢aliganlarin kendini daha giiclii algilamalari i¢in onlara yetki ve sorumluluk veren,
onlarm yeteneklerini kesfetmelerini ve karar alma olanagi saglayan, yapmakla yiikiimlii olduklari1 gérevin anlaml
oldugu ve igletmenin genel sonuclarinda kendi eylemlerinin de etkisi oldugunu hissettirebilen bir sistemdir.

Gii¢lendirme, davranigsal ve psikolojik olarak incelenmektedir. Bu ayirimin sebebi iki boyuttan birinin yonetici
davranis1 digerinin de astlarin psikolojik durumuna odaklanmis olmasidir (Lee ve Koh, 2001; 685). Ydneticinin
davranislari, davranigsal giiclendirmeyi olusturmaktadir. Yani yoneticinin ¢alisanini giliglendirmek adina
uyguladig1 faaliyetler, etkinlikler, yaptigi eylemler ve gosterdigi davramiglar bu kisimda incelenmektedir.
Psikolojik giiclendirme ise yonetimin giiclendirme i¢in uyguladig: faaliyetlerin ¢aligsanlar tarafindan algilanma
seviyesine bakmaktadir. Eger ¢aliganlar yapilan giiclendirme faaliyetlerini dogru algilamiyorsa, yonetim her ne
kadar saglam giiclendirme faaliyetleri uygularsa uygulasin, gii¢lendirme gerceklesmis sayillmayacaktir. Bu sebeple
bu ¢alismada gii¢clendirmenin ¢aliganlarin psikolojik durumuna odaklanan boyutu, psikolojik gii¢lendirme
iizerinde durulmustur.

2.Psikolojik Giiclendirme

Giliglendirme yaklagiminda kademe azaltilarak kurum daha basik hale getirilip ¢alisanin disaridan kontrol
edilmesinden ziyade is ile ilgili kararlar1 verirken 6zerklestirilmesi amaglanmaktadir. Bu yaklasim “isi en iyi yapan
bilir” felsefesinden beslenmektedir. Bu sayede ¢alisanlar daha fazla motive olabilecek, dzgiivenleri yiikselecek ve
islerine bagliliklar1 artacaktir (Demirbilek ve Tiirkan, 2008: 47).

Giiglendirme, davranigsal ve psikolojik yaklagimlar seklinde ele alinmaktadir. Bu yaklasimlar daha detayli
incelenecek olundugunda davranigsal yaklasim daha klasik goriisii ifade etmekte ve giiglendirme kavramini makro
Olgekte ele almakta, giiglendirmenin olabilmesi igin gerekli yapisal kosullara odaklanmaktadir. Psikolojik
giiclendirme ise giliclendirme kavramina daha mikro dlgekte ele almakta ve giiglendirmenin psikolojik olarak
deneyimlenmesine odaklanmaktadir. Sosyo-yapisal yaklasimi benimseyenler i¢in giiglendirme; hedeflenen amag
ve sonuglara ulasmak i¢in personele, orgiit kaynaklarini kullanma ve denetleme hakkini veren bir yonetim faaliyeti
ve uygulamalar biitiiniidiir (Neihoff vd, 2001). Giiglendirmenin amac1 kararin, karara en yakin olan ve onun igin
en uygun bilgiye sahip olan kisi tarafindan verilmesidir. Bacharach ve Lawyer (1980) tarafindan, iggorenlere
onemli kararlar verebilme yetkisinin taninmasi ve bu kararlarin sonucunda olusacak durumlarin sorumlulugunu
tagiyabilecek bilincin olusturulmasi seklinde tanimlanan giiclendirme kavrami, ¢alisanlarin algiladigi kismi ile
psikolojik giiclendirme olarak literatiire gegmis ve dort alt boyutta incelenmistir. Bunlar; anlam, yetenek, otonom,
etki seklinde ifade edilmektedir.

Psikolojik giiglendirme kavrami ilk kez Bandura’nin (1986) olusturdugu 6zyeterlilik kavrami ile yani “bireyin
kendi yeterliligi ve yeteneginin farkinda olmasi ve buna inanc1” ifadesiyle tanimlanmistir (Bal Tastan, 2014: 94).
Conger ve Kanungo (1988), Bandura’nin (1986) “6z yeterlilik” kavramindan hareketle giiclendirmeyi “psikojik
acidan yeterli hissetme” olarak tanimlamis; psikolojik giiclendirmeyi personelin dzyeterlilik algisinin genisletilme
stireci olarak diigiinmiislerdir (Caligkan, 2011, 79). Thomas ve Velthouse (1990) ise Conger ve Kanungo’nun
(1988) caligmalarindan hareketle giiglendirmeyi ise yonelik i¢sel bir motivasyon seklinde tanimlayarak psikolojik
gliclendirmenin temelini olusturmuslardir (Giin ve Turabik, 2017: 888).
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2.1. Psikolojik Giiclendirmenin Alt Boyutlar:

Calisanlarin giiglendirilmesine iligkin bireysel algilamalara yonelik dort adet biligsel boyut mevcuttur. Bu boyutlar,
anlam, yetenek, otonom, etki seklindedir (Conger ve Kanungo 1988). Bazi kaynaklarda yetenek kelimesi,
yetkinlik; otonomi de 6zerklik olarak goriilmektedir (Pelit, 2015: 11).

2.1.1. Anlam

Orgiit diizeyinde anlam, “bireyin kendi idealleri ya da standartlar1 dogrultusunda isin hedef ve amaglarina bigtikleri
deger” seklinde tanimlanmaktadir (Thomas ve Velthouse: 1990, 672). Spreitzer (1995: 1443) tarafindan yapilan
ifadeye gore isin ¢alisan icin tasidig1 anlam; siirdiiriilen igin gerekgeleri ile kisinin, inang, deger ve davranislar
arasindaki uyumu belirtmektedir. Buna bagli olarak uyum arttikca birey gorevi daha rahat igsellestirip daha ilgili
olabilecektir.

Anlamlilik diizeyinin diisiik olmasi, 6nemli olay ve durumlara karsi ilgisizlik, sogukluk ve umursamazlik benzeri
olumsuz sonuglara neden olabilmekteyken, anlamlilik diizeyinin yiliksek olmasi, 6rgiitsel bagliligi, katilimi ve ise
yonelik gayreti arttirabilmektedir (Thomas ve Velthouse, 1990: 673).

2.1.2. Yetenek

Whetten ve Cameron (1996: 451) da yetenek boyutunu, “bireyin kendi yetenekleriyle bir gérevi basarili bir
bicimde sonug¢landirip sonuglandiramayacagi hakkindaki kapasitesine olan inanci” seklinde tanimlamiglardir.

Eger birey, igini daha iyi yapabilmesi hakkindaki yeteneklerinin farkina varmazsa, kendini yetersiz gorecek ve
giicsiiz hissedecektir (Spreitzer, 1995; Akt, Tasliyan vd, 2015: 315). Bu durum da bireyin performansindan
baslayarak isletmenin geneli acisindan olumsuz sonuglara sebep olabilecektir.

2.1.3. Otonom

Kisinin kendi eylemlerini baslatma ve diizenleme konusunda kendi segimlerini yapabilecegi hissi, otonom (self-
determining) ile ifade edilmektedir (Deci vd, 1989: 580). Bell ve Staw’ un (1989) tanimina gore de otonom, igsel
davranig ve siiregler hakkinda bagimsiz karar verebilme ve se¢im Ozgiirliigiinde bulunabilme seklinde ifade
edilmistir.

Deci ve Ryan (1985) tarafindan algilanan otonomun (6zerkligin) daha fazla esneklik, yaraticilik, inisiyatif ve
otokontrol sagladigi belirlenmistir. Aksi durumda ise, bir kiginin olaylar tarafindan kontrol edildigi hissi,

gerginlige, daha olumsuz ruh haline ve azalmis benlik saygisina yol agabilmektedir (Thomas ve Velthouse, 1990:
673).

2.1.4. Etki

Etki, Ashforth (1989) tarafindan “bireyin iste stratejik, idari veya isletme sonuglarini etkileyebilme derecesi”
olarak tanimlanmigtir (Moya ve Henkin, 2006: 106). Ayn1 zamanda, gérev amacinin basarilmasinda, kisinin
davraniginin farklilik meydana getirmedeki derecesini belirtmektedir (Thomas ve Velthouse, 1990: 672).

Etkinin otonomdan farki; otonom bireyin kendi isi lizerindeki kontrol hissi ile iliskiliyken, etki bireyin orgiitsel
sonuglar tizerinde olan kontrol hissini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, otonom iste katilimi, etki ise drgiitsel katilimi
gerekli kilmaktadir (Spreitzer vd, 1997; Akt, Aydogmus, 2011: 71).

Eger birey, ¢iktilarin digsal faktorler vasitasi ile kontrol edildigini diisiiniiyorsa, bu durumda ¢iktilar1 etkileme
konusunda pek bir etkiye sahip olmadigint diigiinebilecektir (Luthans, 1995: 162). Dolayisi ile verilen gorevi
basarma konusunda gosterdigi ¢abanin diizeyi de etkilenebilecektir.

3.Benimsenmis Ulusal Kiiltiirel Degerler

Srite ve Karahanna' ya (2006) gore, “ekolojik yanilg: tuzagina diisiilmeden ulusal kiiltiiriin bireysel davranis
iizerindeki etkisini anlamak iizere kiiltiir, bireysel diizeyde bir analizde, bireysel farklilik degiskeni seklinde kabul
edilmelidir”. Bireyler, ulusal kiiltiir degerleri ayn1 derecelerde benimsememektedirler. Bu sebeple de benimsenen
ulusal kiiltiirel degerler bir bireyin ulusal kiiltiir degerlerini hangi seviyede kabul ettiginin Ol¢iisii olarak
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tanimlanmaktadir. Bu kapsamda her bireyin benimsedigi ulusal kiiltiirel degerleri ele almak, bireysel seviyede
davranigi tahmin etmek i¢in uygun ve anlamli hale gelmektedir.

Benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin temel olarak dort alt boyutta toplanan bilesenleri, Giig¢ Mesafesi,
Bireycilik Topluluk¢uluk, Belirsizlikten Kaginma ve Erillik-Disillik seklindedir. Hofstede daha sonra Hosgorii ve
Kisitlama (2013) ile Uzun-Kisa Dénem Yonelimi (1994) seklinde 6l¢ege iki boyut daha eklemistir. Bu ¢alisma ilk
dort boyut tizerinde odaklanmustir.

3.1. Gii¢c Mesafesi

Toplumun, bireyin veya Orgiitiin, gii¢, otorite, sayginlik, statli, zenginlik ve maddi servet acisindan siniflandirilma
bicimi giic mesafesi olarak bilinmektedir. Geert Hofstede (2010: 6)’ e gore gii¢ mesafesi “kurum ve kuruluslarda
bulunan daha giigsiiz kisilerin, giiciin adil bir sekilde dagilmadigini1 kabullenmesi ve boyle bir beklentide olmas1”
olarak ifade edilmistir. Gii¢ mesafesi fazla olarak ifade edilen bir toplumda, bu durum kurumda gérev alan daha
giigsiiz iyelerinin giiciin is ortaminda esit dagilmadigini kabullendigini belli etmektedir.

Yiiksek giic mesafesinin hakim oldugu iilkelerde gii¢, en list kademede biitiin kararlar1 veren birkag kiside
toplanmustir. Diger bireyler ise sadece alinan bu kararlar1 uygulamakla yiikiimliidiir. Bu ilkelerde gii¢ ve zenginlik
farkliliklarinin daha kolay kabul edildigi goriillmektedir. Aksine, diisiik gli¢ mesafesine sahip toplumlarda da gii¢
biiytik dlclide dagilmistir ve insanlar arasindaki iliskiler daha adil bir yapidadir. Gii¢ mesafesinin daralmasiyla
birlikte insanlarin karar verme siirecine katilimlarinda bir artis goriilmektedir (Gegez vd., 2003: 116).

3.2. Bireycilik-Topluluk¢uluk

Genel anlamda bireycilik ve topluluk¢uluk boyutu bireyin kendisiyle toplum arasindaki iligkiyi nasil ifade ettigiyle
ilgilenir (Barutcugil, 2011: 84). Kolektivist toplumlarda kisiler, parcasi olduklar1 toplum igerisinde daha giiglii
olduklarini kabul eder ve bu toplumlar birbirine bagl gruplarla biitiinlesmis yapilardan meydana gelir (Hofstede
vd., 2010: 91). Ciinkil bu yap1, ben kavraminin aksine biz kavramimin gii¢lii ve etkin oldugu kiiltiirel yapidir.
Insanlarin grup icinde gii¢lii bir aidiyet duygusuna sahip oldugu bu tiir toplumlarda aidiyeti émiir boyu devam
ettirerek gruba sadakatle baglilik igerisinde olmaya 6zen gosterirler (Hofstede, 1998: 21, Akt; Kurt, 2009: 44 ).

Guirdham (2005)’e gore bireycilik davramisinin yiiksek oldugu toplumlarda, bireylerin kendi yeterliligi
savunulurken, topluluk¢uluk davranisinin yiiksek oldugu toplumlarda ise bireylerin aralarindaki iliskileri, rolleri
ve gruplarma karsi sorumluluklarina daha fazla 6nem verildigi goriilmektedir. Orgiit bazinda diisiiniildiigiinde de
topluluk¢u kiiltiirii benimseyenlerin bireysel c¢ikarlardan 6nce grup ve orgiit cikarlarma o6nem verdigi
sOylenebilmektedir.

3.3. Belirsizlikten Kacinma

Bu boyut, belirsiz ve degisken durumlar kargisinda bir toplumdaki bireylerin kendilerini nasil hissettikleri ve bu
durumdan kurtulmak i¢in neler yaptiklariyla ilgilenmektedir. Yapilan bir bagka tanimda ise belirsizlikten kaginma
boyutu “Toplumdaki bireylerin belirsiz durumlar karsisinda tedbirli davranmasi ve mutlak olan durumlara karst
sabirli olmasidir. Bu durum bir toplumun iiyelerinin belirsizligi hangi oranda en aza indirme kaygisi ile basa
¢iktigini gosterir” seklinde ifade edilmistir (Hofstede, 2010: 6).

Hofstede (2011: 6-7) ’e gore belirsizlikten kagma davramiginin yiiksek oldugu toplumsal kiiltiirlerde insanlarmn
gelecege dair kaygi ve is stresi seviyesi fazla olmaktadir. Belirsizlikten kaginma boyutunun diisiik oldugu
toplumsal kiiltiirlerde ise kurallar daha esnektir.

3.4. Erillik-Disillik

Erillik, Hofstede tarafindan para ve basarmin toplumumdaki baskin deger oldugu, disillik ise hayatin kalitesiyle
ve bagkalariyla ilgilenmenin toplumda baskin oldugu durum olarak ifade edilmektedir. Toplumlarda disillik ile
iligkilendirilen durumlar merhametli, nazik, sefkatli, sadik, baskalarina kars1 anlayislh, cocuklara kars1 sevgi dolu
olmak, halden anlamak seklinde ifade belirtilmektedir. Erillikle bagdastirilan durumlar, yiikselme arzusu,
saldirganlik, dedigim dedik tavir, kendine giivenli, atletik ve rekabet¢i olma, egemen ve baskici tavir takinma ve
bagimsiz olma seklinde siralanabilmektedir (Sargut, 2001: 175).
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Eril kiiltiirlerde gii¢ ve basar1 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir. Bu kiiltiire sahip orgiitlerde kadin ve erkek
arasinda farkin oldugu, eger bir anlasmazlik durumu s6z konusu ise tartigma yoluyla giderilmeye calisildig:
belirtilmektedir (Giirbiiz, 2014: 21). Disil kiiltiirlerde ise galisanlar arasi uyum ve anlagsmanin ¢ok 6nemli oldugu
belirtilirken tartigmalar gizlenmeye caligilir. Bagar1 veya gii¢ elde etmektense daha oncelikli kosul huzur ve
mutluluk elde etmektir (Bakan, 2010: 83).

4. Metodoloji

Bu arastirmanm amaci Istanbul ilinde faaliyet gdsteren bankalardaki cagri merkezi calisanlarinin psikolojik
giiclendirme algilar1 ile benimsenmis ulusal kiiltlirel degerleri arasindaki iligkiyi incelemektir.

Banka ¢agri merkezi calisanlarinin %58’i Istanbul ve izmit’te toplanmustir (TBB, 10.02.2018, www.tbb.org.tr).
Bu bdlgede toplam 5387 calisan mevcuttur. Bu evreni temsil eden 6rneklem sayisi formiile gore hesaplandiginda
%95 dogruluk payi ile 357 olarak belirlenmistir. Veri toplama araci olarak anket uygulanmistir. 3 farkli kamu
bankas1 510 anket dagitilmis, 400 adet anket geri donmiis, eksik ve uygunsuz doldurulmus anketlerden dolay1 da
359 tanesi degerlendirmeye alinmistir. Anket 3 bdliimden olusmaktadir. {1k boliim sosyo demografik sorulardan,
ikinci boliim Spreitzer (1995) tarafindan gelistirilen psikolojik giiglendirme 6l¢eginin yer aldigi sorulardan, tigiincii
boliim ise Dorfman ve Howell (1988) tarafindan gelistirilen benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler sorularindan
olusmaktadir.

Incelenen arastirma sonuglar1 ve dnceki literatiir taramalarina dayanarak, Dorfman ve Howell'in (1988) boyutlar,
Hofstede'nin (1984) kiiltiirel deger ifadeleri’nin yerine ge¢mistir. Daha 6nceki pek ¢ok kiiltiir ¢aligmalarinda da
bu 6lgekten yararlanilmigtir (6rn, Nicholson, 1991; Fernandez vd., 1997). Bu iki ¢aligma dlgeklerin teorik agidan
es degerliligini kanitlamis ve ayrica Nicholson (1991), Dorfman ve Howell'in (1988) gelistirdigi bu 6l¢egin
Hofstede’nin (1984) olgeklerinden psikometrik olarak daha giivenilir oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu 6lgek
Hofstede’in makro seviyedeki 6l¢eginin bireysel seviyeye uyumlastiriimasi ile meydana getirilmistir (Erdem,
2009: 98).

4.1. Arastirma Modeli ve Hipotezler

4 ) 4 )

Psikolojik Giiglendirme Benimsenmis Ulusal Kiiltiirel Degerler
* Anlam Bireycilik-Toplulukguluk

*  Yetenek *  Gii¢ Mesafesi

. OtO_nom *  Belirsizlikten Kaginma

+  Etki »  Erillik-Disillik

g J \_ W,

Sekil 1: Arastirma Modeli

Hipotezler

Hi: Anlam ile Benimsenmis Ulusak Kiiltiirel Degerler (BUKD) alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki
vardir.

Hia: Anlam ile bireycilik-topluluk¢uluk (BUKDboyutu) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir.

Haip: Anlam (psikolojik giiclendirme boyutu) ile giic mesafesi (BUKD boyutu) arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iligki vardir.

Hic: Anlam (psikolojik giiclendirme boyutu) ile erillik-disillik (BUKD boyutu) arasinda negatif yonlii
anlamli bir iliski vardir.

Hig: Anlam (psikolojik gliclendirme boyutu) ile erillik-disillik (BUKD boyutu) arasinda negatif yonli
anlamli bir iligki vardir.

Hz: Yetenek ile BUKD alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

Haa: Yetenek ile bireycilik-toplulukguluk (BUKD boyutu) arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki vardir.

Hab: Yetenek ile giic mesafesi (BUKD boyutu) arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski vardir.
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Hac: Yetenek ile belirsizlikten kaginma (BUKD boyutu) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.

Haq: Yetenek ile erillik-disillik (BUKD boyutu) arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir.

Hz: Otonom ile BUKD alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Hsa: Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu)ile bireycilik-toplulukc¢uluk arasinda pozitif yonlii anlaml
bir iligki vardir.

Hapb: Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu) ile giic mesafesi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski
vardir.

Hsc: Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu) ile belirsizlikten kacinma arasinda pozitif yonli anlamli bir
iligki vardir.

Hsa: Otonom (psikolojik giliglendirme boyutu) ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki
vardir.

Ha: Etki ile BUKD alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Haa: Etki (psikolojik gliglendirme boyutu) ile bireycilik-toplulukguluk (BUKD boyutu) arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iligki vardir.

Hap: Etki (psikolojik gliglendirme boyutu) ile gii¢ mesafesi (BUKD boyutu) arasinda pozitif yonlii anlamli
bir iliski vardir.

Hac: Etki (psikolojik giiglendirme boyutu) ile belirsizlikten kaginma (BUKD boyutu) arasinda negatif
yonlii anlamli bir iligki vardir.

Haq: Etki (psikolojik giiclendirme boyutu) ile erillik-disillik (BUKD boyutu) arasinda pozitif yonli
anlamli bir iligki vardir.

5. Bulgu ve Yorumlar

Bu baslik altinda arastirma igin uygulanmis olan anketlerin geri doniisii sonrast elde edilen verilerin analiz
sonuglari, tespit edilen bulgular ve aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda yapilan yorumlamalara yer verilmistir.

5.1. Arastirmanmn Giivenilirligi

Yapilmis olan giivenilirlik analizi sonucunda degiskenlerin saptanan giivenilirlik degerleri asagidaki tabloda
gosterilmigtir. Tablo 1°de gosterilen degerlere bakildiginda benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler ve psikolojik
giiclendirmeye ait olan tiim alt boyutlarin giivenilir seviyede oldugu goriilmektedir.

Tablo 1: Degiskenlerin Giivenilirlik Degerleri

Ifade Sayis1  Cronbach's Alpha

Kullanilan Olgekler (Scales) (N of Items) Katsayilari (@)

Bireycilik-Topluluk¢uluk (BUKD Boyutu) 6 0,781
Gilig Mesafesi (BUKD Boyutu) 6 0,803
Belirsizlikten Kaginma (BUKD Boyutu) 5 0,819
Erillik-Disillik (BUKD Boyutu) 9 0,907
Anlam (Psikolojik Giiglendirme Boyutu) 3 0,867
Yetenek (Psikolojik Giiglendirme Boyutu) 3 0,784
Otonom (Psikolojik Giiglendirme Boyutu) 3 0,833
Etki (Psikolojik Gii¢lendirme Boyutu) 3 0,923

5.2. Demografik Ozellikler

Yapilan frekans analizi sonucunda arastirmaya katilan katilimecilarin bazi sosyo-demografik &zellikleri
belirlenmistir. Bu 6zellikler;

Arastirmaya dahil olan banka ¢agri merkezi galisanlarinin; 70,8°1 (376) si kadinlardan % 29,2’si ise (105 kisi)
erkeklerden meydana gelmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugunun kadinlardan meydana gelmesinin nedeninin, ¢agri
merkezinde genelde kadin ¢alisanlarin tercih edilmesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
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Arastirmaya katilan banka ¢agr1 merkezi ¢alisanlarmin; % 62,11 (223 kisi) bekar ve % 37,9 unun (136 kisi) evli
bireylerden olustugu, 57,1’inin (205 kisi) 26-30 yas araliginda, % 20,1’inin (72 kisi) 21-25 yas araliginda, %
18,9’unun (68 kisi) 35-39 yas araliginda, % 3,3’linlin (12 kisi) 36 ve isti, %0,6’smin (2 kisi) 20 ve alt1 yas
araliginda oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan calisanlarin ¢ogunlugunun bekar ve 30°dan kiigiik yas
araliginda geng bir niifus olduklar1 sdylenebilir.

Katilimeilarin egitim durumlarina bakildiginda %59,9’unun (215 kisi) lisans, %30,6’sinin (110 kisi) 6n lisans,
%25,3 tintin (19 kisi) lise, %4,2’sinin (15 kisi) ise lisans iistii egitim mezunu olduklar1 gériilmiitiir. Ayrica banka
cagr1 merkezi calisanlarinin %57,41 (206) biiyiiksehirde, %27,6’s1 (99 kisi) ilde, %12,0’si (43kisi) ilgede, %3’
(11 kisi) kdyde yetismistir.

Arastirmaya katilan banka ¢agr1 merkezi ¢alisanlarinin su anki ¢alismakta olduklari kurumdaki toplam ¢aligma
stirelerine bakildiginda %42,3°1 (152 kisi) 3-4 yil, %24,5°1 (88 kisi) 5 yildan ¢ok, %14,5°1 (52 kisi) 1-2 y1l aras,
%10,3"1 (37 kisi) 6-11 ay aras1, %8,4’1 (30 kisi) 6 aydan az cevbaplarini vermistir. Yani ¢alisanlarin gogunlugu
bulunduklar1 kurumda 3-4 y1l araliginda ¢aligmaktadirlar denilebilir.

Arastirmaya katilan banka ¢agri merkezi ¢alisanlarmin %55,4’ (199 kisi) mezun oldugunuz boliim ¢alistiginiz
isle mi ilgili sorusuna evet yanitini verirken, %44,6’s1 hayir yanitint vermistir.

Arastirmaya katilan banka ¢agri merkezi galiganlarinin %53,2’sinin ¢agrida, %46,8’inin destek ve operasyon
birimlerinde (insan kaynaklari, dijital bankacilik, mutlu miisteri hizmetleri, kontrol, ¢6ziim merkezi, planlama,
raporlama, muhasebe, talep, veri analizi, sosyal medya iletisim, kanal yonetimi) calistiklar1 gorilmiistiir.

Tablo 2: Katilimcilarin Demografik Bilgileri
*Katilimct Yiizde

*Katitlmct Yiizde

Demografik Ozellikler Sayst (N) (%) Demografik Ozellikler Sayst (N) %)
Cinsiyet Medeni Durum
Erkek 105 29,2 Evli 136 37,9
Kadin 254 70,8 Bekar 223 62,1
Toplam 359 100 Toplam 359 100
ggs‘ve - 2 06 Egitim Durumu
91-25 72 20,1 I:|se 19 5,3
96-30 205 57,1 O.n lisans 110 30,6
35.39 68 18,9 Lisans ) 215 59,9
e 12 3,3 Lisans Ustii 15 4,2
36 ve isti
Toplam 359 100 Toplam 359 100
e Bu kurumdaki toplam
Yetistiginiz yer .
¢aligsma siireniz
Koy 11 3,0 6 aydan az 30 8,4
Iige 43 12,0 6-11 ay 37 10,3
il 99 27,6 1-2 yil 52 145
Biiyiiksehir 206 57,4 3-4 yil 152 42,3
Toplam 359 100 5 yildan gok 88 24,5
Toplam 359 100
I\/.I.e%un Oldu‘g}l e . Hangi boliimde
boliim ¢alistiginiz igle
o caligmaktasiniz?
ilgili mi?
Evet 160 44,6 Destek ve Operasyon 168 46,8
Hayir 199 55,4 Cagri 191 53,2
Toplam 359 100 Toplam 359 100

130



JILSES, 2020, 6(1), 124-140 Biyikbeyi, T. ve Tashyan, M.

5.3. Arastirma Degiskenleri Hakkinda Tamimlayic istatistikler
Bu bdliimde, ¢alisanlarin arastirma degiskenlerine iliskin algilamalar1 hakkinda bulgular yer almaktadir.

Tablo 3: Degiskenlerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

DEGISKENLER A.O. S.S.
Bireycilik/Toplulukguluk 3,74 74
Gii¢ Mesafesi 2,59 ,92
Belirsizlikten Kaginma 3,96 74
Erillik/Disillik 2,31 1,07
Anlam 3,99 ,88
Yetenek 4,21 ,64
Otonom 3,37 1,02
Etki 3,01 1,01

Yapilan frekans analizi sonucunda banka c¢agri merkezi ¢alisanlarinin cevaplarina bakildiginda oncelikle
benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler’ in, bireycilik-topluluk¢uluk boyutundan genel olarak (3,74) topluluk¢u bir
yapiy1 benimsedikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin giic mesafesi araligina bakildiginda genel olarak (2,59) dar bir
aralikta oldugu goriilmiistiir. Yani katilimcilarin giic mesafesi diizeyleri genel olarak diisiiktiir. Belirsizlikten
kaginma seviyesine bakildiginda genel olarak verilen cevaplar katiliyorum seviyesindedir (3,96) ve yiiksek
diizeyde gozlemlenmistir. Dolayisi ile ¢agri merkezi ¢alisanlariin genel olarak belirsizlikten yiiksek seviyede
kagindig belirlenmistir. Erillik disillik boyutlarindaki benimsenme diizeyine bakildiginda ise katilimcilarin genel
olarak (2,31) disil kiiltiire yatkin olduklar1 gérilmiistiir.

Katilimeilarin psikolojik giiglendirme boyutlar hakkindaki cevaplarin ortalamalari degerlendirildiginde ise, anlam
diizeyine genel olarak (3,99) “katiliyorum” cevabi verilerek islerine verdikleri anlam diizeyinin yiiksek bir
seviyede oldugu goriilmistiir. Yetenek boyutuna bakildiginda psikolojik gii¢lendirme boyutlari iginde en yiiksek
ortalamaya sahip olarak (4,21) genellikle “katiliyorum” cevabinin verildigi goriilmiistiir. Béylece, ¢alisanlarin
isleri hakkinda kendi bilgi ve becerilerine olan giivenlerinin yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir. Otonom
boyutuna bakildiginda katilimcilarin genel olarak “kararsizim” diizeyinde cevap verdikleri goriilmistiir. Etki
seviyesi de psikolojik sermaye boyutlari arasinda en diisiik ortalamaya sahip olarak (3.01) “kararsizim”
seviyesinde cevaplandirilmistir.  Ancak standart sapmaya gore (1,01) cevaplar ¢ogunlukla katiliyorum ve
katilmtyorum olarak iki grupta toplanmstir.

5.4. Korelasyon Analizi

Tablo 4: Degiskenler Arasindaki Korelasyon Degerleri

B.T. GM. BK. E.D.

Anlam ,256** -,058 ,293** -, 242%*
,000 278 ,000 ,000

Yetenek ,181* -,286** A467** -,350**
,001 ,000 ,000 ,000
Otonom ,172%* -,033 ,071 -,029
,001 ,535 ,179 ,583

Etki ,106* ,169** -,110* ,208**
,045 ,001 ,038 ,000

Psikolojik giiclendirmenin alt boyutlarindan olan anlam ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin alt
boyutlarindan olan bireycilik-topluluk¢uluk (B.T.) (r=,256 p<0,05) ve belirsizlikten kaginma (BK.) (r= ,293
p<0,05) arasinda pozitif yonde diisiik seviyeli anlamli bir iligki goriilmistiir. Buna gore ise yliklenen anlam diizeyi
arttikga bireylerin toplulukg¢ulugu benimseme seviyeleri ve grubu bireysel ¢ikarlardan iistiin gérme diisiincesi
artmaktadir denilebilir. Ayrica islerini anlamli bulduklarindan dolay risk alip kaybetmek istemeyecekleri icin
belirsizlikten kaginma seviyelerinde de artig goriilebilecegi soylenebilir. Buradan Hia Ve Hic hipotezlerinin kabul
edildigi goriilmektedir.
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Anlam ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii diisiik seviyede anlamli bir iliski gortilmistiir (= -,242 p<0,05).
Buna gore bireylerin iglerine verdigi anlam arttik¢a benimsenen erillik seviyesi diismektir. Yani ¢aliganlar isin
anlamlilik derecesi arttik¢a daha disil kiiltiirlii bir yaklasim sergilemektedirler denilebilir. Daha 1limli, orta yolcu
ve merhametlilik 6zellikleri atfedilen disil kiiltiirlerde hirs ve basari tutkusu insani degerlere verilen 6nemin daha
gerisinde durmaktadir. Buradan Hi¢’nin kabul edildigi goriilmektedir.
Anlam ile giic mesafesi arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Bylece Hip reddedilmistir. Buradan ¢ikan
sonuca gore psikolojik giiclendirmenin alt boyutlarindan olan anlam ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler
arasinda anlamli bir iliski vardir hipotezi Hip’nin reddi ve Hia, Hic, Hid’ nin kabulii ile biiyiik 6lciide kabul
gormiistiir. Kabul veya reddi agiklanan bu hipotezler asagidaki gibidir.
Hi: Anlam ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
H1a.: Anlam ile bireycilik-toplulukguluk arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki vardir.
Hib: Anlam ile gii¢ mesafesi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.
Hic: Anlam ile belirsizlikten kaginma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardar.
Hiq: Anlam ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii anlaml bir iligki vardir.
Yetenek ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin alt boyutlarindan olan bireycilik-toplulukguluk arasinda diisiik
seviyede pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur (r=,181 p<0,05). Buna gore calisanlarin yeteneklerine olan
inanc1 yiikseldikge, daha toplulukcu bir kiiltiirli benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Buna gére Haa kabul edilmistir.
Yetenek ile giic mesafesi arasinda negatif yonlii diisiik seviyede bir iliski tespit edilmistir (r= -,216 p<0,05). Buna
gore yetenek arttikca gilic mesafesinin azaldigi goriilmiistiir. Yani ¢aliganlar isleri konusunda beceri, bilgi ve
yeteneklerine ne kadar ¢ok giiveniyorlarsa, hiyerarsinin kabul diizeyini ifade eden gii¢ mesafesi araliklar1 da o
kadar diigmektedir denilebilir. Buna gore Hay hipotezi kabul edilmistir.
Yetenek ile belirsizlikten kaginma arasinda pozitif yonlii orta derecede anlamli bir iliski tespit edilmistir (r= 467
p<0,05). Buna gore yetenek arttikca belirsizlikten kaginma seviyesi de artmaktadir. Bu durum ¢aliganlarin
yapmakta oldugu iste kendilerini uzmanlagsmis ve yetenekli olarak gordiikleri i¢in, uzmanlagtiklart o iste devam
etme isteklerinden dogan herhangi bir belirsiz durumdan kag¢mmalari ve risk istememeleri olarak
sebeplendirilebilir. Buna gore Hac kabul edilmistir.
Yetenek ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii orta diizeyde bir iligki tespit edilmistir (r= -,350 p<0,05). Buna
gore yetenek diizeyi arttik¢a daha disil bir kiiltiiriin benimsendigi tespit edilmistir. Calisanlarin isleri hakkindaki
bilgi ve becerilerine olan giiveni ifade eden yetenek boyutu derecesinin yiikselmesi ile daha sakin ve bariscil bir is
ortami yaratilmasi kolaylasabilmektedir. Ciinkii eril kiiltiire atfedilen hirs ve basari tutkusu biraz daha rekabetci
bir tavr1 simgelemektedir. Analiz sonucuna gore yeteneklerine giiven derecesi yiliksek olan ¢aliganlarin rekabetten
ve hirstan ziyade daha sakin, yumusak ve huzurlu bir ¢alisma ortamina dncelik verdiklerini goriilmektedir seklinde
yorum yapilabilir. Buna gére Haq kabul gérmiistiir.
Hofstede (1980), eril degerlere sahip bireylerin cevrede istiinlik saglama ve bagimsizhik degerlerini
onemsediklerini belirtmistir. Disil degerleri benimseyenler ise ¢evrenin istiinligiinii kabullenme egilimdedirler
(Aktas ve Can, 2012: 242). Bu arastirmada ise bu sonug¢ tersi yonde kendini gostermistir. Bu aragtirmada
katilimcilarin  ¢ogunlukla disil kiiltiiri benimsemektedir ve giic mesafeleri ¢ogunlukla diisiik seviyede
belirlenmistir.
Psikolojik giiclendirmenin alt boyutlarindan olan yetenek ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin alt
boyutlariin hepsi ile anlamli bir iligki tespit edilmistir. Buna gére H» kabul edilmistir. Bu hipotezler asagidaki
gibidir.
H,: Yetenek ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.
Hza: Yetenek ile bireycilik-topluluk¢uluk arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.
Hap: Yetenek ile giic mesafesi arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir.
Hac: Yetenek ile belirsizlikten kaginma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir.
Hag: Yetenek ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii anlaml bir iligki vardir.
Otonom ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin alt boyutundan olan bireycilik-topluluk¢uluk arasinda diisiik
seviyede pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir (r=172 p<0,05). Buna gore bireyin kendi isini yaparken inisiyatif
kullanip 6zerk hareket etmesini ifade eden otonom diizeyi arttikca daha topluluk¢u bir kiiltiirii benimsedigi
goriilmiistiir. Buna gore Hsa kabul edilmistir. Fakat otonom ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin diger
boyutlar1 olan giic mesafesi, belirsizlikten kaginma ve erillik-disillik arasinda herhangi bir iliski tespit
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edilememistir. Bu yiizden Hz hipotezi yiiksek oranda reddedilmistir. Kabul veya reddi agiklanan bu hipotezler
asagidaki gibidir.
Hs: Otonom ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

Hsa: Otonom ile bireycilik-toplulukguluk arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki vardir.

Hap: Otonom ile gii¢ mesafesi arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski vardir.

Hsc: Otonom ile belirsizlikten kaginma arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.

Haq: Otonom ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir.
Psikolojik gii¢clendirmenin alt boyutlarindan olan etki ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin alt boyutlarindan
olan bireycilik-topluluk¢uluk arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur (r= ,106
p<0,05). Buna gore bireyin igyerindeki olaylar {izerinde etkisi oldugu inanci arttik¢a daha topluluk¢u bir kiiltiirii
benimsedigi goriilmiistiir. Bu durum bireyin kontrol edebildigi ve gii¢ kullanabildigi is arkadaslar1 astlari ya da
tstleri ile baglantisim1 siirekli giincel tutmasindan kaynakli olarak takim olma duygusunun daha belirgin
hissedilmesi ile ifade edilebilir. Buradan Hsa’nin kabul edildigi goriilmektedir.
Etki ile giic mesafesi arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir (r=,169 p<0,05). Buna gore
etki arttikca giic mesafesi de artmaktadir. Buradan Hap’nin kabul edildigi goriilmektedir. Yani bireyin birimindeki
olaylar iizerindeki etkisi arttikca, hiyerarsiye karst olan kabullenme diizeyini belirten giic mesafesi araliginda da
artis s6z konu olabilmektedir. Bu gili¢ mesafesinin kabulii, bireyin olaylara etki ederek, kendini giiclii tarafta
hissedebilmesinden kaynakli diistiniilebilir.
Etki ile belirsizlikten kaginma arasinda negatif yonlii anlaml bir iligki tespit edilmistir (= -,110 p<0,05). Buna
gore etki arttikca belirsizlikten kaginma diizeyinde azalma meydana geldigi goriilmiistir. Bu durum bireyin
calistig1 birimdeki olaylara karst olan etki ve kontroliine giivenebildiginden dolay1 belirsizlikten de kolay
kaginmayacagi, ortaya ¢ikabilecek yeni durumlar iizerinde de etkisini siirdiirebilecegi inancindan
kaynaklanabilmektedir seklinde yorumlanabilir. Buradan Hac’nin kabul edildigi gériilmektedir.
Etki ile erillik-disillik arasinda pozitif yonlii diistik diizeyde anlaml bir iligki tespit edilmistir (r= ,208 p<0,05).
Buna gore bireyin isyerindeki olaylar iizerindeki etkisi oldugu inanci arttik¢a eril kiiltiirii benimseme diizeyinin de
artt1g1 belirtilebilir. Yani olaylar iizerindeki kontroliiniin aktif oldugunu goren bireylerde basariya karsi daha hirsli
ve tutkulu bir yaklagimla nitelendirilen erillik seviyesinde de artis meydana gelebilecektir denilebilir. Buradan
Hi2¢’nin kabul edildigi goriilmektedir.
Sonug olarak psikolojik giiclendirme alt boyutlarindan olan etki ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmus, Hs hipotezi kabul gérmiistiir. Bu hipotezler asagidaki gibidir.

Ha: Etki ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler alt boyutlari arasinda anlamli bir iligki vardir.

Haa: Etki ile bireycilik-toplulukguluk arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.

Hap: Etki ile glic mesafesi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir.

Hac: Etki ile belirsizlikten kaginma arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir.

Hag: Etki ile erillik-disillik arasinda pozitif yonli anlaml bir iligki vardir.

5.5. Capraz Tablo Analizleri

Bu boliimde bazi demografik faktorler ve degiskenlere ait ifadeler arasinda anlamli farklilik tespit edilen
degerler gosterilmis ve yorumlanmistir.

Tablo 5: “Cinsiyet” Ile “Grup Basaris1 Bireysel Basaridan Daha Onemlidir” Arasindaki Capraz Tablo

Grup bagarisi bireysel basaridan daha 6nemlidir.

Kesinlikle Kesinlikle Toplam
Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
.. Kadin 8 13 72 102 59 254
Cinsiyet
Erkek 1 2 16 61 25 105
Toplam 9 15 88 163 84 359
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Yapilan ¢apraz tablo analizine gore cinsiyet faktorii ile “grup basarisi bireysel basaridan daha 6nemlidir” dnermesi
arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05. p=0,04). Buna gore erkeklerin “grup basarisi
bireysel basaridan daha 6nemlidir” 6nermesine kadinlara oranla daha fazla katildig1 gériilmiistiir.

Tablo 6: “Yetistiginiz Yer” ve “Grup Basaris1 Bireysel Basaridan Daha Onemlidir” Onermeleri Arasindaki
Capraz Tablo

Grup Basaris1 Bireysel Basaridan Daha Onemlidir

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum — Katiliyorum Toplam

Koy 0 0 0 5 5 10

. ... . Kasaba 0 1 0 0 0 1
i::lstlglmz flge 0 1 17 18 7 43
11 5 8 20 41 25 99
Biiyiiksehir 4 5 51 99 47 206

Toplam 9 15 88 163 84 359

3

Yapilan ¢apraz tablo analizine gore “yetistiginiz yer” ve “grup basarisi bireysel basaridan daha onemlidir”
onermeleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Buna gore koyde yetisen
katilimcilarin hepsinin bu ifadeye “katiliyorum” ve “kesinlikle katiltyorum™ cevabini verdikleri goriinmiistiir.
Dolayistyla kdyde yetismis olanlar daha topluluk¢u bir egilim gostermektedir denilebilir. (p=,000, p<0,05)

Tablo 7: “Aylik geliriniz” ile “Y®&neticilerin Calisanlartyla iliskilerinde Genellikle Gii¢ ve Otorite Kullanmalar
Gereklidir” Onermeleri Arasindaki Capraz Tablo

Yoneticilerin  Calisanlariyla  liskilerinde Genellikle Gii¢ ve Otorite
Kullanmalar1 Gereklidir

Kesinlikle Kesinlikle
Aylik geliriniz Katilmiyorum  Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum Toplam
1600 ve alt1 0 6 0 6 3 15
1601-2500 67 53 55 40 17 232
2501-3500 24 29 17 7 8 85
3501-4500 5 2 1 8 3 19
4501 ve Ustii 1 3 2 2 0 8
Toplam 97 93 75 63 31 359

“Aylik geliriniz” ile “yoneticilerin ¢alisanlariyla iliskilerinde genellikle gii¢ ve otorite kullanmalar1 gereklidir”
onermeleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p=,002, p<0,05). Aylik geliri 1600 TL
altinda olanlar, digerlerine oranla bu ifadeye daha ¢ok katilmaktadirlar. Buna goére aylik geliri 1600 TL ve altinda
olanlarin gii¢ mesafesinin daha genis araliga sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 8: “Yaptigim Is Benim I¢in Cok Onemlidir” ile “Grup Basaris1 Bireysel Basaridan Daha Onemlidir”
Onermeleri Arasindaki Capraz Tablo

Grup basarisi bireysel basaridan daha 6nemlidir

Kesinlikle Kesinlikle Toplam
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum P

Katilmiyorum Katiliyorum
Kesinlikle 0 1 0 3 5
_ . Katilmiyorum
Ea?“g‘rf‘ $Katlmiyorum 0 3 3 9 0 15
z‘;‘m M ararsizim 2 4 14 27 6 53
9% Kathyorum 0 6 40 75 27 148
6nemlidir K esinlik]
esiniikie 2 30 52 48 138
Katiliyorum
Toplam 9 15 88 163 84 359

Yaptigim is benim igin ¢ok 6nemlidir” ile “grup basarisi bireysel basaridan daha 6nemlidir” 6nermeleri arasinda
istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p=,002, p<0,05). Buna gore “yaptigim is benim i¢in g¢ok
onemlidir” 6nermesine katilanlar, “grup basarisi bireysel basaridan daha énemlidir” 6nermesine digerlerine oranla
daha ¢ok katilmaktadirlar.

Tablo 9:“Isimi Yapmak I¢in Gerekli Yetenege Sahip Olduguma Eminim” ile “Yoneticiler Onemli Islerde
Calisanlarina Yetki Devretmemelidirler” Onermeleri Arasindaki Capraz Tablo

Yoneticiler onemli islerde galisanlarina yetki devretmemelidirler

Kesinlikle Kesinlikle Toplam
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum P

Katilmiyorum Katiliyorum
isimi Kesinlikle 1 0 1 0 0 ’
yapmak i¢in Katilmiyorum
gerekli  Katilmiyorum 0 5 3 3 0 11
yetenege  Kararsizim 6 6 10 13 1 36
sahip  Katiliyorum 17 63 55 25 7 167
olduguma  Kesinlikle

eminim Katiliyorum 56 29 24 19 15 143
Toplam 80 103 93 60 23 359

“Isimi yapmak icin gerekli yetenege sahip olduguma eminim” ile “ydneticiler dnemli islerde calisanlarina yetki
devretmemelidirler” 6nermeleri arasinda istatistiki olarak anlaml bir farklilik vardir (p=,001, p<0,05). Buna gore
“Isimi yapmak igin gerekli yetenege sahip olduguma eminim” énermesine katilanlar, “yoneticiler onemli islerde
calisanlarina yetki devretmemelidirler” 6nermesine katilmamaktadirlar. Yani yetenek algisi yiiksek olan ¢alisanlar,
yoneticilerin 6nemli isleri ¢alisanlara devretmelerine daha olumlu bakmaktadirlar.
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Tablo 10: “Isimi Nasil Yapacagima Karar Vermede Ozerklige Sahibim” ile “Kisilerden, Grup Basarisinda Katkida
Bulunmak I¢in Kendi Amaglarindan Vazgecmeleri Beklenebilir” Onermeleri Arasindaki Capraz Tablo
Kisilerden, grup basarisinda katkida bulunmak i¢in kendi amaglarindan
vazgecmeleri beklenebilir

— — Toplam
Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Katilmiyorum Katiliyorum
. Kesinlikle
Isimm r1a51l Katilmiyorum 3 ! 6 1 2 19
yaplicaglma Katilmiyorum 8 7 8 18 5 46
M Kararsizim 8 7 27 18 9 69
vermede
i .. Katiliyorum 8 27 45 53 13 146
ozerklige 7
sahipim  Kesinlikle 9 6 21 15 28 79
Katiltyorum
Toplam 36 54 107 105 57 359

“Isimi nasil yapacagima karar vermede 6zerklige sahibim” ile “’kisilerden, grup basarisinda katkida bulunmak igin
kendi amaglarindan vazgegmeleri beklenebilir” Onermeleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (p=,001, p<0,05). Buna gore “isimi nasil yapacagima karar vermede 6zerklige sahibim” dnermesine
katilanlarin, digerlerine oranla “kisilerden, grup basarisinda katkida bulunmak i¢in kendi amaglarindan
vazgecmeleri beklenebilir” dnermesine daha fazla katildiklar1 gériilmistiir.

5.6. Kruskal Wallis Analizleri

Arastirma verileri Kolmogorov-Smirnov ile normallik testine tabi tutuldugunda verilerin non-parametrik bir
dagilim gosterdigi tespit edildiginden dolayr ANOVA’nin alternatifi olarak non-parametrik test olan Kruskal
Wallis analizi kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gére bazi bulgular;

*  Medeni durum faktorii ile erillik-disillik boyutu ifadeleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur (r=,006,
p<0,05). Bu farklilik evlilerden kaynaklanmaktadir. Buna gore evli olanlarin daha eril bir yaklagim
sergiledigi tespit edilmistir.

*  “Hangi boliimde galigmaktasiniz?” sorusu ile psikolojik giiclendirmenin alt boyutundan olan etki ifadeleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (= ,000, p<0,05). Bu farklilik destek ve operasyon
boliimiinden kaynaklanmaktadir. Buna gore destek ve operasyon biriminde g¢aligsanlar, ¢agri biriminde
calisanlara gore birimlerindeki konular {izerinde daha fazla etkileri oldugunu diigiinmektedirler.

*  Yag faktori ile psikolojik giiclendirmenin alt boyutu etkiye ait olan ifadeler arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (r= ,000, p<0,05; r= ,004, p<0,05; r= ,003, p<0,05). Buna goére 36yas ve istii grubun
birimleri iizerinde daha fazla etkiye sahip olduklarini disiindiikleri gériilmiistiir.

*  Gelir seviyesi faktorii ile belirsizlikten kaginma boyutuna ait olan ifadeler arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (r=,026, p<0,05; r=,018, p<0,05, r=,026, p<0,05). Buna gore aylik gelir seviyesi 4501TL
ve ustii olan ¢alisanlar digerlerine gore belirsizlikten kaginmaya daha egilimli goriilmiistiir.

6. Sonuc¢

Bu aragtirmada Istanbul ilinde gérev yapmakta olan banka ¢agri merkezi ¢alisanlarinin psikolojik sermaye algilart
ile benimsenmis ulusal kiiltiirel degerleri arasindaki iliskiyi incelemek amaglanmistir. Bu amaca yo6nelik 6ncelikle
psikolojik giiglendirme ve benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler hakkindaki temel kavramlar incelenmis, ardindan
aragtirmanin uygulama kismi hakkindaki verilere yer verilmistir. Bu veriler anket yontemi kullanilarak 3 kamu
bankasina dagitilmig, 359 banka cagr1 merkezi personeli tarafindan verilen cevaplar 1518inda olusturulmustur.
Ankette kullanilan 6l¢ekler daha onceden giivenilirligi test edilmis 6lgekler olup bu arastirma i¢in de yeterli
giivenilirlik seviyesini saglamistir. Ug boliimden olusan anketin ilk kisminda katilimeilarin sosyo-demografik
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bilgilerini 5grenme hakkinda ifadeler yer almaktadir. Ikinci kisimda psikolojik sermaye 6lgegi ve iigiincii kisimda
ise benimsenmis ulusal kiiltiirel degerler 6lgegi bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda;

Cagr1 merkezi ¢alisanlariin genel olarak toplulukeu kiiltiirii benimsedigi goriilmiistiir.

Calisanlarin genel olarak diisiik giic mesafesini benimsedigi goriilmiistiir.

Calisanlarin belirsizlikten kacinma seviyeleri yiiksek tespit edilmistir.

Cagr1 merkezinde yer alan c¢alisanlarin Orgiit ici siireclerde genel olarak disil bir bakis acisina sahip
olduklar1 goriilmiigtiir. Bunun sebebi ¢agr1 merkezi ¢alisanlarmin ¢ogunlugunun kadinlardan olusmasi
olarak yorumlanabilir.

Benimsenmis ulusal kiiltiirel degerlerin ve psikolojik giiclendirmenin alt boyutlar1 arasinda anlaml
iliskiler tespit edilmistir.

Islerini yaparken 6zerk davranabildigine inanan c¢alisanlarin toplulukgu kiiltiirii daha ¢ok benimsedigi
gOrilmiistiir.

Calistig1 birim tizerinde etkisi oldugunu hisseden ¢aliganlarin daha toplulukgu, gii¢ mesafesi daha yiiksek
ve daha eril bir yaklagim sergiledigi belirlenmistir.

Etki arttikca belirsizlikten kaginma diizeyinde azalma goriilmiistiir. Bunun sebebi bireyin kendini yaptig1
isin sonucunda etkili hissetmesi ve etki giicli hissettigi bu konumu korumak istemesinden kaynaklidir
denilebilir.

Yetenek seviyesi arttikca ¢alisanlar tarafindan benimsenen toplulukcu diisiince egilimi artmistir.
Calisanlar i¢in, isin anlamlilik derecesi arttikca daha disil kiiltiirli bir yaklasim sergilemektedirler
denilebilir. Daha 1limli, orta yolcu ve merhametlilik 6zellikleri atfedilen disil kiiltiirlerde hirs ve basari
tutkusu insani degerlere verilen dnemin daha gerisinde durmaktadir.

Toplulukguluk ve yetenek arasindaki korelasyona goére bireyin isine karst duydugu yetkinlik hissini
arttirmak i¢in daha toplulukgu bir yapiya alistirilmasi 6nerilebilir.

Ornegin ortak yapilabilecek gorevlerin sayisim arttirmak ve takim galismasina tesvik etmek ya da mesai
saatleri disinda piknik, gezi, kutlamalar ve benzeri sosyal aktiviteler diizenleyerek calisanlarin birbiri ile
iletisimini arttirmak gibi yontemler kullanilabilir.

Bunun yaninda ¢alisanlarin zihnine “ben” degil “biz” algisim yerlestirmek i¢in birtakim egitimler,
seminerler bu seminerler esnasinda imgeleyici oyunlar gibi teknikler ve farkli, zenginlestirilebilir
yontemler kullanilabilir.

Hipotez Kabul/Red Tablosu

Hipotez Hinotez Kabul/Red

No P Durumu
Anlam (psikolojik giiclendirme boyutu) ile bireycilik-toplulukguluk (BUKD

Hia boyutu) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir. Kabul
Anlam (psikolojik gii¢clendirme boyutu) ile giic mesafesi (BUKD boyutu) arasinda

Hu pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Red
Anlam (psikolojik giiglendirme boyutu) ile belirsizlikten kaginma (BUKD boyutu)

Hac arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Kabul
Anlam (psikolojik gii¢lendirme boyutu) ile erillik-disillik (BUKD boyutu) arasinda

Hua negatif yonlii anlaml bir iligki vardir. Kabul
Yetenek (psikolojik giiclendirme boyutu) ile bireycilik-topluluk¢uluk (BUKD

Hza boyutu) arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir. Kabul
Yetenek (psikolojik giiclendirme boyutu) ile gii¢ mesafesi (BUKD boyutu) arasinda

Ha negatif yonlii anlamli bir iligki vardir. Kabul
Yetenek (psikolojik giiclendirme boyutu) ile belirsizlikten kacinma (BUKD boyutu) oul

Hac Kabu

arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki vardir.
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Yetenek (psikolojik giiclendirme boyutu) ile erillik-disillik (BUKD boyutu)

Had arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir. Kabul
Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu)ile bireycilik-toplulukg¢uluk arasinda

Hza pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Kabul
Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu) ile giic mesafesi arasinda pozitif yonlii

Hap anlaml bir iligki vardir. Red
Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu) ile belirsizlikten kaginma arasinda pozitif

Hac yonlii anlamli bir iliski vardir. Red
Otonom (psikolojik giiclendirme boyutu) ile erillik-disillik arasinda negatif yonlii

Hag anlaml bir iligki vardir. Red
Etki (psikolojik giiclendirme boyutu) ile bireycilik-topluluk¢uluk (BUKD boyutu)

Haa arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Kabul
Etki (psikolojik giiglendirme boyutu) ile gii¢c mesafesi (BUKD boyutu) arasinda

Hap pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Kapul
Etki (psikolojik giiglendirme boyutu) ile belirsizlikten kaginma (BUKD boyutu)

Hac arasinda negatif yonlii anlamli bir iligki vardir. Kabul
Etki (psikolojik giiglendirme boyutu) ile erillik-disillik (BUKD boyutu) arasinda

Haa pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Kapul
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Extended Abstract

The aim of this study was to investigate the relationship between the psychological capital perceptions of the bank
call center employees in the province of Istanbul and the national cultural values adopted. For this purpose, firstly
the basic concepts about psychological empowerment and adopted national cultural values are examined and then
data about the application part of the research are given. These data were distributed to 3 state-owned banks using
the survey method, and were formed in the light of the answers given by 359 bank call center personel. The scales
used in the questionnaire were previously tested for reliability and provided a sufficient level of reliability for this
research. In the first part of the three-part questionnaire, there are statements about learning the socio-demographic
information of the participants. In the second part, there is a scale of psychological capital and in the third part, a
scale of adopted national cultural values are included. In general, the findings are obtained:

It has been seen that call center employees generally adopt collectivist culture.

It has been observed that employees generally adopt low power distances

The level of avoidance from uncertainty of the employees are determined high.

It has been observed that the employees in the call center have a feminine perspective in the internal
processes. This may be due to the fact that the majority of the call center employees are women.
Significant relationships were found between the sub-dimensions of adopted national cultural values and
psychological empowerment.

Employees who believe that they can act autonomously while doing their work, have a more embracing
collectivist culture.

It is determined that the employees who feel that they have an effect on the unit they work on have a more
collectivist, higher power distance and a more masculine approach.

As the effect increased, a noticeable decrease in the level of avoidance from uncertainty was observed.
This may be due to the fact that the individual feels effective as a result of his work and wants to maintain
this position in which he feels the power of influence.

As the level of talent increased, the level of tendency to think collectively adopted by the employees also
increased. For employees, as the degree of meaningfulness of work increases, they show a more feminine
cultured approach. The ambition and ambition of success in the feminine cultures, which are attributed
to the more moderate, conciliatory and compassionate characteristics, are far behind the importance given
to human values.

According to the correlation between collectivism and talent, it may be suggested to get accustomed to a
more communitarian structure in order to increase the sense of competence of the individual towards his
work. For example, methods such as increasing the number of common tasks and encouraging teamwork,
or organizing picnics, excursions, celebrations and similar social activities out of working hours can be
used. Besides, some trainings, seminars, techniques such as imaginative games and different, enrichable
methods can be used to place the perception that "I" to "we" in the minds of the employees.
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Yasam Bilimleri Profesyonellerinin Iklim Degisikliginin Saghk Uzerindeki
Etkileri Konusunda Egitim Thtiyaclar1 Var Mi? *

Dicle Seher AKAY! Giil¢in AKCAZ? Ali Derya ATiK® Figen ERKOC*
Oz

Bu ¢alismanin amact yasam bilimleri profesyonellerinin (hekim, hemgire, paramedik, veteriner hekim, eczaci,
biyolog, bunlarin ara elemanlari ile egitimcileri) iklim degisikliginin saghk tizerindeki etkileri konusundaki
temel bilgi diizeylerini ve farkindaliklarini arastirarak; egitim ihtiyact olup olmadigini tespit etmektir. Veri
toplama goriisme teknigi ile, verilerin kantitatif analizi frekans ve yiizde hesaplamalariyla yapilmigtir. Bu
amagla 158 katilimcrya konu ile ilgili anket uygulanmigtir. Kiiresel iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi
olanlar %41,1 (65) olmayanlar %5,1(8), kismen bilgi sahibi olanlarin orant %53,8 (85),; saghik etkilerinden
haberdar olanlar %43,7 (69), olmayanlar %6,3 (10), kzsmen haberdar olanlar %50 (79) dir. Katilimcilarin
iklim degisikliginin saglhk iizerine etkileri konusunda bilgi kaynaklari baslica internet ve yazili basindr.
Tiirkiye de kiiresel iklim degisikliginin saglhk etkileri ve uyumdan sorumlu bir kurum oldugunu séyleyenlerin
orant %5,7 (9), olmadigini ifade edenlerin orani %14,6 (23) ve bu konu hakkinda bilgi sahibi olmayanlarin
orant %79,7 (126) 'dir. Saglk iizerindeki etkileri konusunda hizmet igi egitim veya herhangi bir kursa/seminere
katilanlarmn orant %8,2 (13) iken, katilmayanlar %91,8 (145) 'dir. Katilimcilarin %83,5 (132) i egitime ihtiyag
duydugunu belirtmistir. Sonug¢lar yasam bilimleri profesyonellerinin kiiresel iklim degisikliginin olast saglk
tizerindeki etkilerine karsi egitime ihtiya¢ duyduklarint géstermekte ve bu alanda egitim verilmesinin gerekli
oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Iklim degisikligi, yasam bilimleri, mesleki egitim, egitim ihtiyact

Do Life Science Professionals Need Training for the Effects of Climate
Change on Health?

Abstract

The aim of this study is to investigate point out the effects of climate change on health, but also to investigate
the basic knowledge and awareness of life sciences professionals (doctors, nurses, paramedics, veterinarians,
pharmacists, biologists and educators) whether the need for education. Quantitative analysis of the data was
performed with data collection interview technique and frequency and percentage calculations. For this
purpose, a questionnaire on the topic, developed by the researchers was applied to 158 participants. Those
with knowledge about CC were 41.17% (65), without 5.1% (8), partially knowledgeable 53.8% (85); informed
about health effects were 43.7% (69), not informed 6.3% (10), partially informed 50% (79). The internet and
written media were the major sources of information for CC health effect to the participants. Of the respondents
5.7% (9) were aware that there is an institution in Turkey responsible for CC health effects, those not aware
were 14.6% (23), and those who had no idea were 79.7% (126). Respondents who had training or any
course/seminar concerning health impacts were 8.2% (13), not trained 91.8% (145). Majority of respondents
83.5% (132) declared they need training. The results show that life science professionals need training against
the effects of global climate change on possible health, and it is considered necessary to provide training in
this field.

Key words: Climate change, life sciences, vocational education, training needs

* Bu c¢alismanin bir kismi “1st International Congress on Environmental and Animal Health: Linking Endocrine Disrupters,
Epigenetics, Biotechnology for Cancer in Animals” adli kongrede, 6-8 Nisan 2018 tarihinde, Ankara’da poster olarak
sunulmustur.
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Giris

Hava durumu, yeryiiziiniin herhangi bir yerinde, herhangi bir zamaninda gozlenen ve yasanan atmosferik
kosullarin biitiiniidiir. Iklim ise bu hava kosullarinda uzun siireli (Diinya Meteoroloji Orgiitii (WMO) tarafindan
bu siire ortalama 30 yil olarak kabul edilmektedir) gozlenen degisimlerin ortalamasidir. Iklim, hava kosullaridaki
ug degerleri, siddetli hava olaylarini, bunlarin siklik dagilimlarini ve degiskenligini de kapsamaktadir. Birlesmis
Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi'nde (UNFCCC) iklim degisikligi, karsilastirilabilir bir zaman
diliminde iklimde gozlenen dogal degisiklige ek olarak, insanlarin dogrudan ya da dolayli etkinlikleri ile
atmosferin bilesiminin bozulmasi sonucu iklimde olusan degisiklik bi¢iminde tanimlanmistir (Celik, Bacanli &
Gorgeg, 2008).

1900’li yillardan sonra artan sanayi faaliyetlerinin dogal gevreyi olumsuz yonde etkileyerek kiiresel iklim
degisikligini hizlandirdig ifade edilmektedir (Swim, Clayton & Howard, 2011). Artan enerji ihtiyacinin basta fosil
yakitlardan kargilanmasi, yesil alanlarin cesitli sebeplerle azalmasi ve pek ¢ok insan faaliyetleri sonucu
(antropojenik), atmosferde dogal olarak bulunan metan (CHa) ve karbon dioksid (CO.) gazlarinin yani sira sentetik
kimyasallarin (kloroflorokarbon-CFC) artmasina neden olmustur. Sera etkisi yaratan bu gazlar iklim degisikligine
neden olmaktadir (Aydm, 2017). iklim degisikligi hava sicakliklarinin artmasina, firtina, sel, dolu gibi hava
olaylarinin sik sik ve siddetli yasanmasina, deniz seviyesi yiikselmesine, kurakliklarin artmasina, asit yagmurlari
ile ormanlarin zarar gérmesine, bazi hayvan tiirlerinin go¢ etmesine veya bazi tiirlerin neslinin tilkenmesine neden
olmaktadir. Ozellikle son yillarda yasanan bu olumsuzluklar sadece yerel diizeyde degil kiiresel boyutta hissedilir
hale gelmektedir. Diinya genelinde yasanan ekstrem hava olaylari ve bunlara bagli olarak yasanan olumsuzluklar
iklim degisikliginin dikkate alinmasi gereken ciddi bir sorun oldugunun kanitidir.

Iklim degisikligi, yiiriitiilen yayginlastirma aktiviteleri ve konferanslarla iilkelerin giindemine girmis, varligi kabul
edilmis, olas1 etkilerini énleme Ve azaltma calismalar icin politikalar gelistirilmistir. iklim degisikligi 1979°da
Cenevre’de diizenlenen I. Diinya Iklim Konferansinda goriisiilmiis ve iklim degisikliginin giiniimiize etkilerinden
bahsedilerek gelecege yonelik tehditleri vurgulanmustir. Iklim degisikligini 6nlemeye yonelik en genis katiliml
(189 iilke) is birligi, 1997°de imzalanip 2005°te yiirtirliigli giren ve Tiirkiye’nin de 2008’de imzaladig1 Kyoto
protokoliidiir (Tiirkes, 2001). Siiresi 2020 y1ili sonunda dolacak olan Kyoto Protokolii yerini 2015 yilinda kabul
edilen Paris Anlagmasi’na birakacaktir. Paris Anlagmasi, iklim degisikligi ile miicadelede 195 iilkenin ortak
katkilarini birlestirebilmis olmasi sebebiyle dnemlidir. Anlagma, azaltim, uyum, finans, kayip ve zarar, teknoloji
gelistirme ve transferi, kapasite gelistirme, seffaflik ve kiiresel envanter gibi hususlara iliskin kararlar igermektedir
(Cakmak, Dogan & Hilmioglu, 2017; Moosmann, Neier, Mandl & Radunsky, 2017). Bu anlagmalarla beraber artik
iilkeler iklim degisikliginin varligini kabul etmekte ve uyum ¢aligmalar gelistirmektedir.

Yiritilen uyum caligmalarindan biri de iklim degisikliginin saglik iizerindeki etkilerini azaltmaya yonelik
calismalardir. Iklim degisikliginin saglik iizerinde dogrudan ve dolayli olarak pek ¢ok etkisi bulunmaktadir (Celik
vd., 2008). Kurumlar Arasi iklim Degisikligi ve Saghik Calisma Grubu (2010), iklim degisikligine bagli olarak
ortaya ¢ikan insan saglig1 problemlerini su sekilde siralanmaktadir: Dogrudan etkisi; sicak dalgalari, soguk hava
dalgalari, seller, firtinalar ve asir1 hava olaylar1 sonucunda gerceklesmektedir. Dolayli etkisi; enfeksiyon
hastaliklari, sicakliga bagli hastaliklar ve 6liimler, kanser, kalp-damar hastaliklari, astim, solunum allerjileri, strese
bagl hastaliklar, nrolojik hastaliklar ve bozukluklar, vektorle taginan ve hayvan konakgih (vektorel) hastaliklar,
su kullanimi ve besin temini yoluyla olmaktadir (URL-1, Atay, Tiivan, Demir & Balta, 2012, Giirel & Aslan, 2019;
IPCC, 2014).

Ulkemizin ii¢ tarafinin denizlerle cevrili olmasi, yamag 6zellikleri, cografi konumu ve farkl iklimlerin yasantyor
olmas1 nedeniyle, farkli bolgeleri iklim degisikliginden farkli bicimlerde ve boyutlarda etkilenecektir (Oztiirk,
2002). Dolayisiyla iklimde goriilen ve goriilmeye devam edecek olan degisimler, ¢evre ve halk sagligini da
etkileyecektir. Bu sebeple saglik calisanlar1 ve konunun profesyonellerinin bu konuda egitimine ihtiyag
duyulacaktir. Sehirlerde artan niifus sebebiyle bireylerin ¢evreye adaptasyonu daha yiiksek yaklasgimlar ile ele
alinmalidir. Ozellikle iklim degisikliginin saglk iizerindeki etkilerini dikkate alacak olursak, bu konuda halk
sagliginin korunmasi ve hastaliklarin onlenmesi i¢in farkli politikalar gelistirilmeli, saglik personelleri iklim
degisikligi saglik etkileri konusunda yeterli ve kaliteli hizmet verebilir hale getirilmelidir (Polat, Yanikoglu &
Cetin, 2017).

Yasam bilimleri profesyonellerinin (hekim, hemsire, paramedik, veteriner hekim, eczaci, biyolog, gida miithendisi
ile bunlarin ara elemanlar1 ve egitimcileri) iklim degisikligi konusunda sunacagi hizmetin kalitesi bu kisilerin
alacag1 egitimin kalitesine bagl olarak degisecektir. Bu caligmada, yasam bilimleri profesyonellerinin iklim
degisikliginin saglik lizerindeki etkileri konusunda yeterli bilgi sahibi olup olmadiklari, konu hakkindaki
farkindaliklar1 ve iklim degisikliginin saglik {izerindeki etkileri hakkinda egitim ihtiyact olup olmadig:
aragtirilmistir. Calismadan elde edilen sonuglarin adaptasyon/uyum programlarina katki saglamasi ve yasam
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bilimleri profesyonellerinin iklim degisikliginin saglik iizerine olan etkileri hakkinda farkindaliklarini artiracagt
diisiiniildiigiinden ¢aligma 6nemli goriilmektedir.

Calismanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci, iklim degisikliginin saglik iizerindeki etkilerini azaltma ve halki bilinglendirme konusunda
onemli etkileri olan yasam bilimleri profesyonellerinin iklim degisikliginin saglik tizerindeki etkileri konusundaki
temel bilgi diizeylerini ve farkindaliklarini arastirarak; yasam bilimleri profesyonellerinin egitim ihtiyact olup
olmadigini tespit etmektir. Ayni zamanda ¢alisma, konu ile ilgili ¢6zlim 6nerileri sunmak ve bu konu ile ilgili neler
yapilabilecegine vurgu yapma amaci tagimaktadir.

Bu calismada iklim degisikligi ile ilgili strateji belgeleri ve iklim degisikliginin saglik tizerindeki etkileri
konusunda yapilacak olan uyum ¢aligmalari incelenmistir. Yasam bilimleri profesyonellerinin, iklim degisikliginin
saglk tizerine etkileri konusundaki farkindaliklari belirlenmeye galisilmis ve arastirma sonunda arastirmanin
calisma grubunu olusturan yasam bilimleri profesyonellerinin goriis ve onerileri dogrultusunda iilkemizde bu
konunun egitimindeki mevcut durumun ortaya konmasi hedeflenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmaya konu olan belirli bir
gruba ait bireylerin 6zelliklerini veya herhangi bir konuya ait yonelimlerini (yetenekleri, tutumlari, fikirleri,
inanglart ve/veya bilgileri) tanimlamak amaciyla verilerin toplanmasi esasina dayanan tarama calismalarinda,
aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve var oldugu gibi tanimlanmaya, veriler
Ozetlenmeye ve niteliklerine gore gruplandirilmaya ¢alisihir (Fraenkal, Wallen & Hyun, 2009; Karasar, 2012).

Cahisma Grubu

Aragtirmada Tiirkiye’nin belirli illerinden (Ankara, Adana, Trabzon, Balikesir, Istanbul ve Aydim) baglant:
saglayabildigimiz ¢esitli saglik kurum ve kurulusglart ile bunlarin egitim kurumlarinda yer alan 158 yasam bilimleri
profesyonelleri yer almistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin say1 ve yiizde dagilimlart

Demografik ozellikler Say1 (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadmn 102 64,6
Erkek 54 34,2

Belirtmeyen 2 1,2

Toplam 158 100,0

Meslekteki Kidem 1-5yil 33 20,9
6-10 yil 30 19,0

11-15 y1l 34 21,5

16 yil ve {izeri 57 36,1

Belirtmeyen 4 25

Toplam 158 100,0

Brans Hekim, Veteriner hekim, Dis¢i 31 19,6

Ebe, Hemsire, Lab t., Anestezi t. 60 37,9

Paramedik, Aile sagligi 18 11,4

Eczaci 9 5,7

Psikolog, diyetisyen, saglik memuru vb. 35 22,1

Belirtmeyen 5 3,3

Toplam 158 100,0

Yas 20-25 yas 15 9,5

26-30 yas 30 19,0

31-35 yas 35 22,2

36 yas ve lizeri 73 46,2

Belirtmeyen 5 3,2

Toplam 158 100,0

Ogrenim Durumu Lise 1 0,6
On lisans 43 27,2

Lisans 70 44,3

Yiksek Lisans 16 10,1
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Doktora 24 15,2
Belirtmeyen 4 2,5
Toplam 158 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya 158 kisi katilmig olup, katilimcilarin 102’si (%64.6) kadin ve 54’1 (%34.2)
erkektir. iki kisi tarafindan cinsiyet belirtiimemistir. Katilimcilarin yas dagilimi; 20-25 yas arast 15 (%9.5) kisi,
26-30 yas aras1 30 (%19) kisi, 31-35 yas aras1 35 (%22.2) kisi ve 36 yas ve lizeri 73 (%46.2) kisidir. Bes kisi
tarafindan yas belirtilmemistir. Katilimcilarin meslek gruplara gore dagilimi; hekim, veteriner hekim, disci
olanlar 31 (%19.6) kisi, ebe, hemsire, laboratuvar teknisyeni, anestezi teknikeri olanlar 60 (%37.9) kisi, paramedik,
aile saglig1 18 (%11.4) kisi, eczaci olanlar 9 (%5.7) kisi ve diger (psikolog, 6gretmen, diyetisyen, saglik memuru)
35 (%22.1) kisidir. Bes kisi tarafindan bu bilgi belirtilmemistir. Katilimeilarin hizmet siiresi; 1-5 yil 33 (%20.9)
kisi, 6-10 y11 30 (%19.0) kisi, 11-15 y1l 34 (%21.5) kisi ve 16 y1l ve lizeri olanlar 57 (%36.1) kisidir. Dort katilimet
hizmet siiresi belirtilmemistir. Katilimeilarin egitim durumu; lise mezunu olan 1 (%0.6) kisi, 6n lisans mezunu
olanlar 43 (%27.2) kisi, lisans mezunu olanlar 70 (%44.3) kisi, yliksek lisans mezunu olanlar 16 (%10.1) kisi ve
doktora mezunu olanlar 24 (%15.2) kisidir. Dort kisi tarafindan egitim durumu belirtilmemistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastiricilar tarafindan gelistirilen anket kullanilmigtir. Anket hazirlanirken
oncelikle kiiresel iklim degisikliginin nedenleri, sonuglar1 ve saglik iizerinde etkileri arastirilmis, arastirmanin
amacina uygun olarak yasam bilimleri profesyonellerine sorulmasi gereken sorular belirlenmeye ¢aligilmis ve
anketin kapsam simirlar1 belirlenmistir. Kapsam belirlendikten sonra bazi sorularin agik u¢lu, bazi sorularin ise
katilimcilarin ifadelere katilma diizeyini belirleyebilmek icin (evet/hayir/kismen, katildim/katilmadim, var/yok
gibi) kapali uglu olarak hazirlanmasina karar verilmistir. Ankette kiiresel iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi
misiniz? iklim degisikliginin saglk iizerindeki etkilerinden haberdar musiniz? Ulkemizde, kiiresel iklim
degisikliginin saglik etkileri konusunda yapilan uyum c¢alismalart konusunda yetkili bir kurum var midir? Kiiresel
iklim degisikliginin saglik etkileri konusunda hizmet i¢i egitime veya herhangi bir kursa/seminere katildiniz m1?
Kiiresel iklim degisikliginin saglik etkileri konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz? Kiiresel iklim degisikligi konusunda egitime ihtiyaciniz var midir? vb. sorular sorulmustur. Anket 6n
¢aligsmasindan sonra kapsam ve sekil gecerligi i¢in {i¢ alan uzmaninin goriislerine sunulmustur. Bir alan uzmant,
bir egitim uzmani ve dil uzmani olan akademisyenlerin goriisleri alinarak, ankette 14 soruya yer verilmistir. Uzman
goriigleri dogrultusunda yapilan degisiklikler ile ankete son sekli verilmis ve anketin kapsam ve sekil gecerligi
uzman goriiglerine gore saglanmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma igin T.C. Gazi Universitesi Etik Komisyonu tarafindan 05.06.2018 tarih ve 05 sayili toplantida etik
kurul izni verilmistir. Arastirmanin veri toplama siireci 2018 yilinda, etik kurul izin alindiktan sonra
gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde verilerin bir kismi goriisme teknigi ile bir kismi ise elektronik ortamda
toplanmistir. Katilimeilardan Ankara’da bulunan 104 kisi ile ¢alistiklari kurumlarda (yatakli saglik kurumu,
laboratuvar, liniversite gibi) goriigiilmiistiir. Goriisme ve arastirmanin 6zelligi timiiyle katilimcilara agiklandiktan
ve bilgilendirildikten sonra, katilimcilarin onaylar1 alinmistir. Katilimeilar ¢caligmaya katilmak istediklerini sdzel
olarak ifade etmislerdir. Gorlismeler ortalama 10’ar dakika siirmiistiir. Ankara ili disinda bulunan katilimcilarla
ise (54 kisi), sosyal medya, cevrimigi anket ya da elektronik posta yolu ile irtibata gecilmis ve veriler elektronik
ortamda toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kapali uglu sorulardan elde edilen nicel veriler i¢in basit betimsel istatistik (ylizde ve frekans)
ve konu hakkinda fikirlerini ifade edebilecekleri agik uclu sorudan elde edilen nitel veriler i¢in betimsel analiz
yaklagimi kullanilmigtir. Aragtirmada toplanan veriler dncelikle katilimeilarin aragtirma problemlerine iliskin neler
sOyledigi ya da hangi sonuglar1 ortaya koyduklari belirlenmeye c¢alisilmigtir. Elde edilen nicel veri seti tablolar
kullanilarak gorsel hale getirilmeye g¢alisilmigtir (siniflama). Daha sonra nicel ve nitel veriler (katilimcilarin
ifadeleri) ve birbirleriyle iligkileri belirlenmeye calisilarak, iligkiler yorumlanmis (iliskilendirme) ve sonuglara
ulasilmaya calisgilmigtir (Yildinm & Simsek, 2011). Arastirma problemlerine uygun olarak temalar 6nceden
belirlenmis ve verilerin bu temalar altinda Ozetlenerek yorumlanmasmnin uygun olacagi diistiniilmiistiir.
Katilimceilarin verdikleri yanitlar, miimkiin oldugu kadar 6zgiin (orijinal) formuna sadik kalinarak (alintilar
yapilarak) temalar altinda toplanmistir.
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Bulgu ve Yorumlar
Arastirmadan elde edilen bulgular agagida sunulmustur:

Iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi oldugunu ifade eden katilimeilarin oram %41.1 (65 kisi), bilgi sahibi
olmayanlarm oran1 %5.1 (8 kisi) ve kismen bilgi sahibi olanlarin oran1 %53.8 (85 kisi)’dir (Tablo 2).

Tablo 2. Katilimcilarin kiiresel iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi olma durumlari

Kiiresel iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi misiniz? f %
Evet 65 41,1
Hayir 8 51
Kismen 85 53,8
Toplam 158 100,0

Iklim degisikliginin saglik {izerine olan etkilerinden haberdar olan katilimcilarin oran1 %43.7 (69 kisi), haberdar
olmayanlarm orani %6.3 (10 kisi) ve kismen haberdar olanlarin oran1 %50 (79 kisi)’dir (Tablo 3). Katilimcilarin
gerek iklim degisikligi konusunda gerekse iklim degisikliginin saglik iizerine olan etkileri konusunda bilgi ve
farkindalik diizeylerinin benzer olmasi verilerin birbiri ile uyumlu oldugunu gdstermektedir.

Tablo 3. Katilimeilarin iklim degisikliginin saglik tizerindeki etkilerinden haberdar olma durumlari

Iklim degisikliginin saghk iizerindeki etkilerinden haberdar misiniz? f %
Evet 69 43,7
Hayir 10 6,3
Kismen 79 50,0
Toplam 158 100,0

Iklim degisikliginin saglik iizerine etkilerinden haberdar oldugunu ifade eden katilimcilara bilgi kaynaklari
sorulmustur. Bilgi sahibi olan katilimcilarin yararlandiklari bilgi kaynaklari ise sirastyla; internet (%69.6), gazete
(%34.8), dergi (%1.3), diger (%29.1) olarak tespit edilmistir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun iklim
degisikliginin saglik iizerine etkilerini kitle iletisim araglar1 (bilgisayar, gazete, dergi gibi) iizerinden takip ettigi
belirlenmistir. Ancak katilimcilar kitle iletisim araglar1 disinda farkli kaynaklar1 veya gozlem gibi kisisel
tecriibelerini kullanarak da bazi bilgilere ulastiklarim ifade etmislerdir. Asagida katilmcilarin farkli bilgi
kaynaklarina dogrudan alintilar yapilarak 6rnekler sunulmustur.

K20: Zoonoz hastaliklar mesleki gérevlerimiz arasinda oldugu icin genel takip yapryoruz.
K33: Yasayan insan hikdyelerinden takip ediyorum.

K64: Bulasict hastaliklarin siirveyansinda, hastane bagvurusunda.

K62-K65: Belgesellerden takip ediyorum.

K63: Cesitli kitaplar: okuyarak takip ediyorum.

K60: Kendi bahgcemden kiiresel iklim degisikligi etkilerini takip ediyorum.

K77: Iklim degisikligi etkilerini doganin kendisinden takip ediyorum.

K84: [klim degisikligini takip edip yasiyoruz.

Katilimeilarin iklim degisikligi konusunda meslekleri geregi cevresindeki kisilerden, cesitli kitaplardan,
belgesellerden ve giindelik yasamlarindaki gozlemlerinden cesitli bilgilere ulastigi goriilmektedir. klim
degisikliginin saglik iizerine etkilerinden kismen haberdar oldugunu ifade eden katilimcilar, yeterince bilgi sahibi
olmama nedenlerini sirasiyla; yayin yetersizligi (%56.4), yayimnlarin diizenli olmamasi (%20.9), yayinlara
ulasilamamasi (%24.2), bilgi kaynaklarinin ¢cogunlukla yabanci dilde olmasi (%20.9) seklinde ifade etmislerdir.

Ulkemizde, kiiresel iklim degisikliginin saglik etkileri konusunda yapilan uyum calismalari ile ilgili yetkili bir
kurum oldugunu ifade edenler 9 kisi (%5.7), boyle bir kurum olmadigini ifade edenler 23 kisi (%14.6) ve bu konu
hakkinda bilgi sahibi olmayanlar 126 kisi (%79.7)’dir. Katilimcilardan kiiresel iklim degisikliginin saglik etkileri
konusunda hizmet i¢i egitim veya herhangi bir kursa/seminere katilanlar 13 kisi (%8.2) iken katilmayanlar 145
kisi (%91.8)’dir (Tablo 4).
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Tablo 4. iklim degisikliginin saglk etkileri konusunda egitim alanlarin yiizdeleri

Kiiresel iklim degisikliginin saghk etkileri konusunda hizmet ici egitime f %
veya herhangi bir kursa/seminere katildvniz nui?

Evet, katildim 13 8,2
Hayir, katilmadim 145 91,8
Toplam 158 100,0

Konu ile ilgili hizmet i¢i egitim veya herhangi bir kurs/seminere katilan 13 kisiden 9°u (%69.2) galistigi kurum ya
da bagli oldugu birim tarafindan bilgilendirilmis, diger 4 kisi (%31.8) ise farkl1 bir kurum veya kurulus tarafindan
bilgilendirilmistir. Egitim alan katilimcilarin tamami verilen egitimin yeterli olmadigi ifade etmektedir.

Katilimeilarin biiyiik cogunlugu kiiresel iklim degisikliginin saglik etkileri konusunda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadiklarini 125 kisi (%79.1) ifade ederken, 24 kisi (%15.2) kendini yeterli gormektedir (Tablo 5). Dokuz
kisi (%5.7) bu konuda fikir belirtmemistir.

Tablo 5. Kiiresel iklim degisikliginin saglik etkileri konusunda egitime ihtiya¢ duyanlarin oranlari

Kiiresel iklim degisikliginin saghk etkileri konusunda yeterli bilgi ve f %
beceriye sahip oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Evet 24 15,2
Hayir 125 79,1
Cevap belirtilmemis 9 5,7
Toplam 158 100,0

Kiiresel iklim degisikligi konusunda 132 kisi (%83.5) egitime ihtiya¢ duydugunu; 26 kisi (%16.5) ise egitim
ihtiyact olmadigini ifade etmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Katilimcilarin kiiresel iklim degisikligi konusunda egitime ihtiya¢ durumlari

Kiiresel iklim degisikligi konusunda egitime ihtiyaciniz var midir? f %
Evet, var 132 83,5
Hayir, yok 26 16,5
Toplam 158 100,0

Ayrica Katilimeilarin bu konuda belirtmek istedikleri ¢esitli hususlar asagida sunulmustur. Katilimcilar hem
kendilerinin hem de toplumun diger kesimlerinde kiiresel iklim degisikligi konusunda yeterli bilgi sahibi
olmadiklar i¢in egitim almasi gerektigini ifade etmislerdir. Egitim ihtiyacinin karsilanmasi i¢in ¢esitli seminer,
kurs, kamu spotu vb. etkinlikler diizenlemesi ile gergeklestirilebilecegi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.
Katilimeilarin iklim degisikligi konusunda egitim ihtiyacina yonelik goriislerine ait ifadelere agsagida sunulmustur:

K18: [klim degisikligi konusunda herkes bilin¢lendirilmeli, toplumda sadece bir kisma degil herkese bu egitim ve
bilgilendirme verilmelidir.

K26: [klim degisikligi konusunda tiiketicilerin ciddi anlamda bilin¢lendirilmesi gerek.

K31: Iklim degisikligi sadece kulaktan dolma bilgilerle (deodorantlar ozon tabakas inceltir gibi) 6grendigimiz
icin bu konuda halk: bilin¢lendirecek egitimlerin once egitim kurumlarinda daha sonra farkli meslek gruplart igin
egitimler seminerler tanimlanmal, katilimlar zorunlu kilinmahdur. Insanlar tarafindan yapilan doga tahribatinin
geri doniisii olmayan bir seviyeye geldigini diisiinmekteyim.

K33: Iklim degisikligi kanser (cilt kanseri) gibi etkileri oldugu icin kamu spotu tarzinda kitle iletisim ile
bilgilendirme yapilmalidir.

K41: [klim degisikligi ile ilgili afisler hazirlanabilir, kamu spotuna daha ¢ok yer verilebilir.

K57: BBC ve CNN gibi kanallarda iklim degisikligi ile ilgili belgeselleri var. Ulusal kanallarda bu degisikligi ve
kurtarma yollar: anlatilan giizel belgeseller ile toplumu bilin¢lendirmek gerekir.

K71: Kurumlarda bu konu ile ilgili egitim verilmeli.
K79: Toplumun biitiin kesimlerinde ézellikle okullarda ciddi egitimler verilmelidir.

K85: Okullarda egitim verilmeli, seminerler diizenlenmelli.
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Iklim degisikligi konusunda egitimin tek basina yeterli olmayacagi ve bu sorunun ¢dziimiine bilimsel ve
profesyonel yaklagilmasimin gerektigi katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir. Bu konu hakkinda bazi
katilimcilarin goriigleri agagidadir.

K86: klim degisikliginin ¢oziimii hakkinda devlet politikalart olusturulmahdir.

K152: Multidisipliner yaklasimla verilecek egitim ile farkly alanlarda yetismis elemanlar, risk analizi, onlem alma,
politika gelistirme gibi konularda iilkemiz kosullarini etkili ve dogru sekilde degerlendirebilecektir.

K155: Iklim degisiyor. Buna etki eden faktérlerin biri insan kaynakh. Geri doniisiimsiiz bir noktaya gelmemek icin
ise egitim faaliyetleri sadece bir umut olur. Umut soyuttur. Somut olan temiz sanayi ve enerji kaynaklarini sunmayi
kabul eden sermayenin yapacaklaridir.

Katilimeilar tarafindan iklim degisikligi konusunda vatandaslarin bilinglendirilmesinde egitimin énemli oldugu
vurgulanmis ancak yeterli olmadig bildirilmistir. Iklim degisikligi ile miicadelede gesitli yaptirimlar uygulanmast,
yesil alanlarin arttirilmasi, bu konuda kurum ve kuruluslarin isbirligi ile ¢alismasi ve sorumluluk tistlenmesi,
konunun 6nemle ele alinmasi katilimcilar tarafindan disiiniilmektedir. Burada ifade edilen konularla ilgili olarak
bazi katilimcilarin gériisleri asagida sunulmustur.

K99: Insanlar bu konuda sosyal medya tarafindan daha ok bilgilendirilmeli, cevre kirliligi ve kiiresel isinmaya
sebebiyet veren kigilere cezai yaptirimlar uygulanmall. Aga¢landirma yapilmal.

K90: Saglik bakanhg: ve diger kurumlar dahil ayrica ézel sektériinde dahil olarak her vatandas degil her insanin
sorumlulugu icerisinde oldugu i¢in dnciiliik eden bir kurum ya da kurulusun olmasi gerekir.

K93: Tiim diinyanin yillardir iizerinde konustugu konunun giiniimiiz sartlarin: diigiintince ne kadar hakl oldugunu
ortaya ¢ikardi. Giivenlikli zirve konusu bile olan konunun ilerdeki su savaslarimin habercisi oldugunu
diigtiniiyorum. Ug tarafi su ile ¢evrili tilkemin bu konuyu daha ciddiye almasi gerekir.

Iklim degisikliginin olas1 sonuclarin1 engellemek ve etkilerini azaltmak igin bireysel olarak yapilabileceklerin
oldugunu ve bunun icin ¢aba harcanmasi gerektigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Ornekler asagidadr:

K110: Gelecek nesillere saglikli ve yasanabilir bir diinya birakmak istiyorsak dogaya zarar vermek yerine dogayt
giizellestirmek igin elimizden geleni yapmaliyiz.

K119: Egitim degil de kendimin ilgilenmesi gerektigini diistiniiyorum iiniversite mezunu ve saglik gorevlisi olarak
konu ile daha ¢ok ilgili ve bilgili olsam iyi olacagin diisiintiyorum.

Elde edilen bulgular saglikla ilgili farkli alanlarda gérev yapan katilimeilar ve verdikleri yanitlarla sinirlidir. Ancak
yasam profesyonellerinin iklim degisikligine bagli ortaya ¢ikabilecek vakalar, bunlara dogru ve zamaninda
miidahale edebilme egitim ihtiyacinin belirlenmis olmasi, ileri de daha kapsamli yapilacak ¢aligmalara 151k
tutabilir.

Tartisma ve Sonuc

Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda, katilimeilarin yariya yakin kisminin iklim degisikligi hakkinda bilgi
sahibi oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin yartya yakini, iklim degisikliginin saglik iizerine etkileri
hakkinda haberdar olduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin egitim seviyelerinin yiiksek olmasinin, iklim
degisikligi konusunun gorsel ve yazili medyada araliklarla da olsa yer almasinin, katilimcilarin farkindaliklarinin
yiksek olmasinda etkili oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, saglik alaninda calisan veya Ogrenim goren
(hemsirelik boliimii 6grencisi, tip fakiiltesi 6grencisi, aile hekimi gibi) katilimcilarla yiiriitiilen ¢esitli caligmalarda
da katilimeilarin iklim degisikligi konusunda bilgi ve farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Albayrak & Atasayan, 2015; Biger & Vaizoglu, 2015; Ergin, Akbay, Ozdemir & Uzun, 2017).

Arastirmamizda iklim degisikliginin saglik tizerine etkileri konusunda bilgi kaynaklarinin daha gok yazili ve gorsel
medya ile sinirli oldugu ve kigisel gézlemlerine dayandigi tespit edilmistir. Bireylerin sosyo-bilimsel bir konu olan
iklim degisikligi hakkinda 6nemli bilgi kaynaklarinin medya araglari oldugunu gésteren benzer aragtirmalar
bulgularimiz1 desteklemektedir (Biger & Vaizoglu, 2015; Ergin vd., 2017). Elde edilen bu sonuglar, bireylerin
iklim degisikligi konusunda bilgi sahibi olmasi ve bilinglenmesi konusunda medya araglarina 6nemli gorev ve
sorumluluk diistiigiinii gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bilgi kaynaklarinin smirli olmasi, diizenli
olmamasi gibi nedenlerle bireylerin dogru bilgiye ulasamamasi bulgular1 da dijital araglarin ve medyanin gérev ve
sorumlulugunun ne kadar 6nemli oldugunu desteklemektedir.

Arastirmamizdan elde edilen diger bir bulgu ise katilimcilarin biiytik bir kisminmn iklim degisikliginin saglik
iizerine etkileri hakkinda kursa/seminere katilmadigidir. Tklim degisikligi ile ilgili egitim alan katilimcilar ise
verilen egitimin igeriginin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin yartya yakini iklim degisikliginin saglik
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tizerine etkileri hakkinda bilgi sahibi olmadig1 veya kismen bilgi sahibi oldugu ve 6grenim siireclerinde iklim
degisikliginin saglik iizerine etkileri hakkinda diizenli bir egitim almadiklari dikkate alinacak olursa, yasam
bilimleri profesyonellerinin bu konu hakkinda egitim gereksinimleri oldugu sdylenebilir. Nitekim yapilan
goriismelerde katilimeilar, iklim degisikliginin saglik {izerine etkileri ve halkin adaptasyonu konusunda egitime
ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde literatiirde toplumun farkli kesimlerinin bu konuda egitim
ihtiyact oldugu tespit edilmistir (Albayrak & Atasayan, 2015; Bicer & Vazioglu, 2015; Ergin vd., 2017; Lavey,
2019; Temelli, Kurt & Kegeci Kurt, 2011, Atik & Dogan, 2019). Liao vd., (2019) tarafindan yapilan aragtirmada
tip fakiiltesi 6grencilerinin biiyiik bir oranda (%80) iklim degisikliginin saglik etkileri konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklari, 6zellikle miidahale edebilirlik konusunda hazir olmadiklart belirlenmistir. Arastiricilar iklim
degisikligi icin kapasitenin gelistirilmesi gerektigini ve egitim alaninda cabalarla eko-tibbi okuryazarlik
gelisiminin gii¢lendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Lavey’in (2019) aragtirmasinda saglik ve diger alanlarda
calisanlarin miidahale edebilirlik konusunda hazirlikli olmadigi, konuyla ilgili egitimlerin olmas1 gerektigi ve
kapasite gelistirilmesinin gerekliligi vurgulanmigtir. Bell’in (2010) c¢aligmasinda pratisyen hekimlerin iklim
degisikligi saglik etkileri konusunda hazirlikli olmalarini saglamak igin yerel, ulusal ve uluslararasi seviyede
yapilmasi gerekenler tespit edilmis ve konu ile ilgili yeterli ¢alisma olmadigini, hekimlerin tam ve daha hizh bir
sekilde egitilmesi gerektigini, ulusal diizeyde, tip egitimi ve 6gretiminin iklim degisikligi ve saglikla ilgili entegre,
bolgeler arast multidisipliner kanitlar1 hizli ve esnek bir sekilde yansitmas: gerektigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde Valois vd., (2016), yaptig1 ¢aligma sonucunda, aile hekimlerinin iklim degisikligi ve saglik konusunda
iyilestirilmis tip egitimine duyulan ihtiyag¢ ortaya konmustur. Konuyla ilgili ilkemizde yapilan en giincel ¢aligma
Kiraz’m (2019) hazirladig: egitim amach saglik modiilii ¢calismasidir. Modiilde iklim degisikligi, saglik etkileri,
yurt dis1 calismalari ve Tiirkiye’de konuyla ilgili yapilacak ve yapilmis olan iklim degisikligi saglik etkileri uyum
calismalarima deginilmistir. Ergin vd., (2017) iklim degisikligi ile ilgili egitimi erken yaslarda almanin 6nemli
oldugunu ifade etmekle birlikte, tip fakiiltesinde iklim degisikliginin insan saglig1 iizerine etkileri hakkinda
ayrintilh olarak ele almmasi gerektigini belirtmektedir. Arastirmada, tip fakiiltesi Ogrencilerinin iklim
degisikliginin neden oldugu bazi hastaliklar (sitma vb.) hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.
Green vd., (2009) tip 6grencilerinin iklim degisikligi konusunda hazirlik aragtirmalarinda, gelecekteki tibbi
isgiicliniin, iklim degisikliginin saglik etkilerinin dnemli oldugu bir dénemde ¢alisacaklarii belirtmektedir.
Probleme dayali bir 6grenme yaklasimi ile iklim degisikligi ve saglik konusunun tip miifredatina dahil edilmesi
gerektigi, klinik tip, koruyucu saglik ve kiiresel saglik {izerinde durulmasi, halk sagligi i¢in vaka caligmalari
tizerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir.

Wellbery vd., (2017) arastirmasinda, hiikiimetler aras1 kuruluslar, saglik dernekleri ve mesleki kuruluglarin iklim
degisikliginin saglik etkileri sorunlarinin {izerine egilme konusunda hekimlerin hazirlanmasinin 6zellikle dnemli
oldugunu vurgulamislardir. Ancak tip fakiiltelerinin miifredatlarinin bu hedefe yonelik egitim ihtiyacina hazir
olmadigim belirtmislerdir. Tip egitiminde miifredata iklim degisikliginin dahil edilebilecegi saglik konularinin
bulundugunu belirtmislerdir. Bu bulgulara gore tip fakiiltelerinde o6zellikle ¢evre sagligi derslerinde, iklim
degisikliginin insan saglig1 tizerine etkileri ile ilgili konu igeriklerinin arttirilmasi ve miifredatin giincellenmesi
onerilmektedir. Benzer sekilde iklim degisikliginin dogrudan ve dolayli saglik lizerine etkilerinin dgretilmesi igin
hemsirelik boliimi ders programlarinda iklim degisikligi konularina yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Biger
& Vaizoglu, 2015). Shezi vd., (2019) yaptiklar1 calismada, saglik profesyonellerinin toplumun iklim degisikligine
adaptasyonunda (uyum) 6nemli roller iistlenebilecegini bulmuslardir.

Aragtiricilar iletisimin bu alanda gelistirilmesini de 6nemsemektedir. Raminez (2017) arastirmasinda, veteriner
hekimlerin konuya hékim olduklarin1 ancak vektorel bulasan hastaliklar konusunda herhangi bir isbirligi
gelistirilmedigi konusunda fikir beyan etmistir. Iklim degisikligi ile miicadele ve halkin adaptasyonu igin biitiin
taraflarin birlikte ¢alismasini, saglik uygulayicilarinin egitim ihtiyaclar ile iletisim becerilerinin gelistirilmesi
gerektigini belirtilmigtir. Nhamo ve Muchuru (2019) iklim degisikliginin saglik iizerindeki etkilerine uygun uyum
onlemlerinin uygulanmasini, hava durumuna dayali tahmin ve erken uyari sistemleri gelistirilmesini, halk egitimi
ve bilinglendirmenin 6nemli oldugunu, uygun politikalarin ortaya konulmasi, gozetim, arastirma ve izleme ile halk
saghgi altyapist ve teknolojisinin iyilestirilmesi gerektigini ortaya koymuslardir. McMichael, Woodruff ve
Hales’in (2006) iklim degisikligi ve insan saghigi, giinimiiz ve gelecekteki riskler c¢aligmasinda, iklim
degisikliginin saglik etkileri detayli sunulmus, bu konuda iklim degisikliginin varliginin, gelecekteki olasilig1 ve
saglikla ilgili sonuglarinin arastirilmasinin, uluslararasi ve ulusal politika tartismalarina énemli bir girdi oldugunu
belirtmektedir. iklim degisikliginin olumsuz saglik etkilerinin kaniti ve Ongoriisii, planlanan uyarlanabilir
stratejiler igin Oncelikleri gdsterecegini ve esas olarak, onleyici politikalar igin olan durumu giiglendirecegini
belirtmistir. Tiim bu etkilerin siirdiiriilebilirligin ger¢ek anlamini daha iyi anlamamiza yardimer olacagini ifade
etmislerdir. Bu sonuglar arasgtirmamizda da elde ettigimiz, iklim degisikligi ile miicadele konusunda kamu kurum
ve kuruluslarinin birlikte ¢alismasi, bilimsel ve profesyonel yaklasimlarin benimsenmesi gerektigi, bulgularini
destekler niteliktedir.
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2015’te Saglik Bakanlig: tarafindan yayimlanan Iklim Degisikligi Uyum Eylem Planinda da yasam bilimleri
profesyonellerinin iklim degisikligi konusundaki farkindaligi, yapilacak miidahaleler ve alinacak &nlemler
konusunda 6nemli oldugu belirtilmistir. Bu konuda saglik sisteminin gii¢lendirilmesi gerektigi, saglik sisteminin
iyl caligmasi, toplumun her kesimine esit davranilmasi, tiim topluma koruyucu ve birinci basamak saglik
hizmetlerini saglamas1 gerektigi, yeterli egitim saglanmasi, daha iyi ve daha kolay ulasilabilir saglik hizmetinin
sunulmasi ve gerekli personel ile calisma kosullarinin iyilestirilmesi belirtilmistir (URL-2).

Sonug olarak, tiim bu veriler 15181nda, iklim degisikligi etkilerinin topluma kazandirilmasi ve bilin¢lendirilmesinde
biitiin iletisim araclarnin etkin olarak kullanilmasi gereklidir. Bu konuda herkes i¢in yeterli ve gerekli kaynaklar
saglanmalidir. iklim degisikligi kontrolii amaciyla kirlilik izleme, insan yasami agisindan riskli durumlara iliskin
uyarilar verilerek halki bilgilendiren uzman sistemlerin gelistirilmesi gerekmektedir. Konunun merkezinde olan
saglik calisanlar1 ve bunlarin egitimcileri, iklim degisikligi ve saglik iizerine etkilerine, miidahale edebilirlik
konusunda yetkin hale getirilmelidir. Tklim degisikliginin saglhk {izerine etkileri konusunda yasam bilimleri
profesyonellerinin egitim ihtiyacinin karsilanmasi, toplum ve insan saglhigi agisindan 6nemli bir yere sahip
olacaktir. Yasam profesyonellerinin iklim degisikligine bagli olusacak saglik problemleri hakkinda bilgi ve
farkindalik diizeylerinin arttirilmast ile ileride karsilasabilecekleri vakalar hakkinda hazirlikli olmalarina ve olast
problemlerin erken fark edilmesine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Yasam bilimleri profesyonelleri tarafindan
fark edilen iklim degisikliginin etkileri ile ortaya ¢ikan vakalar sayesinde, ilgili kurum ve kuruluslar zamaninda
uyarilarak gerekli dnlemler zamaninda alinabilir. Goriildiigii gibi ulusal mevzuat ve uluslararasi antlagmalar iklim
degisikliginin uyum, azaltma, finans kaynaklari, sosyo-kiiltiirel boyutta ele alinmasi gerektigini zorunlu
kilmaktadir.

Oneriler

Arastirmamizdan elde edilen veriler ve konuyla ilgili yapilan diger ¢alismalara bakildiginda konuyla ilgili
asagidaki Onerileri sunabiliriz:
v" Gerek hizmet i¢i gerek kurs seklinde sonrasinda yeterlik belgesi verilip tegvik edilerek yagsam bilimleri
profesyonelleri iklim degisikligi ve saglik konusunda uzman pozisyona getirilmelidir.
v" Aile hekimleri 6zellikle hassas gruplar i¢in bulasici hastaliklar, ishal salginlarinda halki bilinglendirmeye
yonelik girisimlerde bulunmalidir.
v Ogzellikle iklim degisikliginin saglik etkilerinden daha fazla etkilenecek olan hassas gruplar igin takip ve
izleme programlari gelistirilmelidir.
v' Tlgili kurumlarin gii¢lendirilmesi icin iklim degisikligi ve saghk konusu ile ilgili uzmanlagsmis personel
ve birimler olusturulmalidir.
v’ Gerek tip egitimi programlar1 (miifredat) basta olmak iizere, saglkla ilgili tiim bilim alanlarinin egitim
miifredatlarinda iklim degisikligi ve etkilerine yer verilmelidir.
v Olusturulan devlet politikalarinin uygulamas1 konusunda tiim disiplinler arasi kurum ve kuruluslar
isbirligi ve uyum igerisinde ¢aligmalar1 desteklenmelidir.
v" Toplumun her kesiminin ulasabilecegi giivenilir bilgi kaynaklari olusturulmasi ve agik erisime
sunulmalidir.
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Extended Abstract

Climate change (CC) is the most important global environmental problem of concern, affecting human and
environmental health. Significant risks exacerbated by rising temperature extremes will continue, IPCC, for
centuries even if the global mean temperature is stabilized, future threats are expected as CC interacts with other
stressors. Multidisciplinary and international collaboration is required both in research and policy making areas,
at EU and UN levels since climate/energy are priorities. The 1992 United Nations Framework Convention on
Climate Change (UNFCCC) and its 1997 Kyoto Protocol, the National Adaptation Plan (NAP) process under the
convention, builds on the National Adaptation Programmes of Action (NAPA) process. NAP process, as a
framework, the present guidance aims to ensure that the health sector works with partners in the environment and
other related communities. NAP aims to process for identifying national strategic goals for building health
resilience to climate change and managing the health risks of climate change. The health operational levels:
environmental health, communicable disease control, health emergency preparedness require all health
workers/professionals under the the “One Health” approach to be trained and ready to take responsibility for
adaptation per NAP. Public health teams at the local, regional, and national levels will share responsibility for
implementation. Therefore, developing and supporting training and educational activities, including awareness
raising activities (e.g. briefings or presentations) about the health risks of CC for public health professionals are
crucial for implementation. Medical school curricula are underway to plan climate—health topics to be included by
2020 and that climate—health is integrated into all aspects of medical education by 2025. The aim of this study is
to investigate point out the effects of CC on health, but also to investigate the basic knowledge and awareness of
life sciences professionals (doctors, nurses, paramedics, veterinarians, pharmacists, biologists and
educators)whether the need for education. Research also aims to present solutions to the issue and to emphasize
what can be done about it. A questionnaire was prepared to determine the level of knowledge of life sciences
professionals about health impacts of climate change in determining the need for education. Quantitative analysis
of the data was performed with data collection interview technique and frequency and percentage calculations. For
this purpose, a questionnaire on the topic, was applied to 158 participants. Those with knowledge about CC were
41.17% (65), without 5.1% (8), partially knowledgeable 53.8% (85); informed about health effects were 43.7%
(69), not informed 6.3% (10), partially informed 50% (79). Web and written media were the major sources of
information for CC health effect to the participants. Of the res 5.7% (9) were aware that there is an institution in
Turkey responsible for CC health effects, those not aware were14.6% (23), and those who had no idea were79.7
(126). Respondents who had training or any course/seminar concerning health impacts were 8.2% (13), not trained
91.8% (145). Majority of respondents 83.5% (132) declared they need training. Results show that life science
professionals need to be trained against the possible health effects of global climate change and that training should
be provided in this field. This research also aims to present solutions to the issue and to emphasize what can be
done about it. Today, the most important and irreversible environmental problem, global climate change, is
discussed in line with the United Nations Framework Convention on Climate Change (UNFCC, 1994) and whether
life science professionals have training needs for adaptation to CC.
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Kentlesmenin Geleneksel Konutlar I"Jz'grindeki Etkisi; Konya-Ak Cesme
Mahallesinde U¢ Konut*

Mine SUNGUR! M. Kiibra MUEZZINOGLU?
Oz

Ulkemizdeki hizli niifus artisi ile birlikte son yillarda hizla artan kirsaldan kente gé¢ olgusu;,
kentlerin plansiz biiyiimelerine, kent merkezlerinde yer alan geleneksel dokularin yipranmasina, ¢ok
katli yapilarin olusmasmna ve tim yasal simrlamalara ragmen tarihi degerlerin tek tek yok
olmalarina neden olmaktadir. Calisma kapsaminda Konya, Akcesme mahallesindeki kentlesme
stirecine bagh olarak konut dokusundaki mekdnsal degisim ve doniisiimiin niteliklerinin saptanmasi
ve glintimiizdeki mevcut durumlarinin tespiti icin alanda yer alan ii¢ adet tescilli konut ele alinmistir.
Bu yapilarin detayli rélove cizimleri ve fotograflariyla birlikte karakteristik mimari ozellikleri
hakkinda envanterler hazirlanmigtir. Konutlarin stirekli kullanict degistirmesi yapilari olduk¢a
yipratmugtir. Ciinkii her kullanict kendi yasam konforu ve istegi dogrultusunda yapiyr degistirmis ya
da doniistiirmiistiir. Sonug olarak, kentlesme siirecine girmis Ak¢esme mahallesindeki konutlarin
gerek yerlesim diizeni gerekse de planlamada gecirdigi degisim ve doniisiimlerinin sorgulanip
analizlerin yapildigi bu ¢alisma; séz konusu alanda yapilacak yeni tasarimlarda kayda deger bir
veri ozelligi tasimast agisindan énem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akcesme Mahallesi, Geleneksel Konut Dokusu, Degisim, Déniisiim, Kentlesme

Effects of Urbanization on Traditional Houses; Three Houses in Konya-Ak
Cesme Neighborhood

Abstract

The phenomenon of rural-urban migration, which has increased rapidly in recent years with the
rapid population growth in our country; It causes the unplanned growth of cities, the weakening of
the traditional textures in the city centers, the formation of multi-storey buildings and the
disappearance of historical values one by one despite all legal restrictions. the scope of the study,
three registered residences in the area have been discussed in order to determine the characteristics
of the spatial change and transformation in the housing texture depending on the urbanization
process in the Akcesme district and to determine its current conditions. Inventory was prepared
about the characteristic architectural features of these buildings along with detailed drawings and
photographs. Continuous user switching of the buildings has worn off the structures. Because every
user has changed or transformed the structure in line with his own life comfort and desire. As a
result, this study in which the changes and transformations of the residences in the Ak¢esme
neighborhood, which have entered the urbanization process, both in settlement and planning, are
questioned and analyzed; It is important in terms of having a significant data feature in new designs
to be made in the subject area.

Key Words: 4k Cesme Neighborhood, Traditional Housing Texture, Change, Transformation,
Urbanization
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Giris
Adina uluslararas:t mimari denilen sistem, sehirleri ve daha kotiisii diinyay: tek tiplestiren
bir yapwa biiriindii. Tektip, yani kimliksiz... Ve tabi ki bilingsiz...
“Bilingten yoksun bir ¢cagin, Islam mimarisini kavrayamayacagi ise agiktir.”
Turgut Cansever (Islam Mimarisi Uzerine Diisiinceler/1996)

Kentler, yerlesik kiiltiiriin en énemli bilesenlerindendir. Tarih boyunca kentler, toplumlarin kiiltiirel, ¢cevresel,
ekonomik ve teknolojik etkilerine gore bigimlenmistir. Kentlerde olusan tarihi gevreler ise, bu etkilerin zaman
boyutunu ortaya koymaktadir. Tarihi ¢evredeki kent dokulart ve bu dokularda yer alan yap1 gruplari, kentte insa
edildikleri doneme ait her tiirlii sosyal ve fiziksel yap1 6zelliklerini barindirmaktadir. Tiirkiye’de 1950 sonrasi
yasanan hizli sanayilesme ve plansiz kentlesme; kent merkezlerinde ve yakinliginda yer alan tarihi gevreler
lizerinde olumsuz bir etki birakmugtir. Ozellikle geleneksel konut karakteri gdsteren alanlarda yapt yogunlugu
artisina bagl olarak degisim ve doniisiim talepleri ortaya ¢ikmustir.

Tekeli (1988), iilkemizdeki geleneksel dokunun savunmasiz bir sekilde tahrip veya yok edilmesini, toplumumuzun
sosyo-kiiltiirel yapisindaki degisimin yasam bi¢imine yansiyamamasi ve yasanan ekonomik sikintilar ile ilgili
oldugunu ifade etmektedir (Elbi, 2009).

Toplum igerisinde farklilagmaya baglh olarak, konut kullanicilarinin yasam sartlarinin ve yasadiklar1 ¢evreden
beklentilerinin degisimi, kent dokusu ve yeni yapilagsmalar arasindaki iligkiyi zamanla kopma noktasina getirmistir.
S6z konusu bu kopma, ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal yasama da yansiyarak kisilerin yasam kalitesini
etkilemistir. Mimarlikta bu yasam kalitesi, kullanicilarin ihtiyaglarinin tatmin edilmesi olarak agiklanabilir. Bu
gergevede; gegmisin izlerini bugiine tagiyan dogal ve kiiltiirel degerlerin olusturdugu alanlar olarak ele alinan tarihi
cevrelerdeki yasam kalitesi, kentlesmeyle birlikte niteligini her gegen giin kaybetmektedir.

Gelencksel Tiirk kent dokusu, rastlantisal olmayan ritmik bir diizen i¢indedir. Aru (1998)’ ya gore; ortaya ¢ikan
sonug, i¢ dokudan gelen geometrik olmayan formlarin yiizeye vurmasindan ibarettir (Aru, 1998). Bu eski kentlerin
temel bigimleri, bu mekanlarda yasayanlarin gereksinimlerinden tiiremistir. Tek konutta oldugu kadar, yap1 gevresi
ve kent dokularmin bigimlenmesinde de insanla doganin birbirini etkiledigi goriilmektedir (Elbi, 2009).

Giiniimiizde geleneksel kent dokusundaki alanlarin korunmasi ve yasatilmasina yonelik gesitli koruma politikalari
gelistirilmis olmasina ragmen bu politikalar dokunun korunmasi igin yeterli seviyede degildir. Ahunbay (2007),
koruma kavraminin tek yapi 6l¢eginden c¢ikarilarak; kent mekanini igine alacak sekilde genisletilmeli, tarihi
dokularin bir biitiin olarak ele alinmasin1 gerektigini savunmustur. . Tarihi kent dokular1 zaman igerisinde g¢esitli
boyutlarda eskime, kdhnelesme ve yipranma sebebiyle degerlerini yitirmekte, kentsel kullanimlarinda degisim ve
doniisiim ile kars1 kasiya kalabilmektedirler. Gliniimiizde bu ¢aligmalarin yetersizligi nedeniyle tarihi dokular
giderek yok olmaktadirlar (Ahunbay 2007).

Birlik (2006) bu konu ile ilgili olarak; kentlerin olusumu ve zamanla degisiminin; planlama kararlari, koruma
kararlar1 ve uygulamalar1 ile dogrudan baglantili oldugunu belirtmistir. Ancak bu degisim her ne kadar
yadsinamayan bir silire¢ ise de, Olciisii kentin genel karakterini bozmaya ve hatta yok etmeye basladiginda
¢Oziimlenmesi zor sorunlarla karsilagilabilecegini vurgulamistir. Bu nedenle; iilkemizde bircok medeniyete ev
sahipligi yaparak zengin bir tarihi gegmisine sahip kentlerimiz hizl niifus artis1 ve plansiz kentlesme siire¢lerinden
olumsuz etkilenmektedir. Ozellikle toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yasantilarinin yansimasi olan tarihi
kent ¢evreleri bu siireglerde yok olma tehdidi altindadir.

Arastirma Amag, Kapsam ve Yontem

Calisgmanin 6rneklemini olusturan Konya kenti, bulundugu konum itibariyle bir donem Selguklu devletine
baskentlik yapmis, dogal ¢evreyle uyumlu, insan dlgeginde, kiiltiirel ve sosyal yapiya baglh olarak sekillenmis bir
kentsel dokuya sahiptir. Ancak 20.yiizyilin getirdigi ekonomik ve teknolojik ilerlemeler sayesinde bir takim
degisim ve dontisimlerden fazlasiyla etkilenmis olup, bu durum toplumsal yapt ve mekéanlarda bir dizi
farklilagmalara neden olmustur.

Calisma kapsaminda; bir donem toplumun sosyal ve kiiltlirel yasantilarin1 ortaya koyan geleneksel konut
dokularinin, giinlimiizdeki mekansal durumlarinin sorgulanip, farklilasan yasam standartlarina gore degisim ve
doniisiimleri ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu kapsamda; Konya kentinin ilk yerlesim bolgelerinden olan
Karatay ilgesindeki tarihi Ak Cesme mahallesi dokusundan segilen {i¢ adet tescilli yap1 lizerinden yasanan degisim
stirecinin nedenleri ve sonuglar1 ele alinarak, bu konutlarin yasatilmast ve gelecek kusaklara aktarilabilmesine
yonelik ilkeler onerilmistir. Arastirma metodu olarak; konuya iliskin yerli-yabanci yazili kaynaklar arastirilmas,
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secilen konutlar ve ¢evresiyle ilgili kullanicilar ile yiiz ylize goriismeler yapilmis, yerinde gézlem, fotograflama
ve envanter tablolar1 hazirlanmistir.

Geleneksel Konya Evi

Gegmisten giiniimiize ¢esitli medeniyetlere ev sahipligi yaparak zengin tarihsel ve kiiltiirel birikime sahip olan
Konya, 19. Yiizyildan itibaren kent dokusundaki yerini almaya baglamigtir (Sekil 1). Renksiz ve sade toprakla
harmanlanan evler doga ile sik1 bir bag kurmustur. Berk (1951;46) Konya evleri hakkindaki ¢alismasinda, Konya
evlerinin birgogunda, ayni karakteri muhafaza ettigini, bu sebeple de evlerin miitevazi bir yapiya sahip oldugunu
sOylemistir. Ayrica bu miitevazi yapinin olusmasinda, evlerde oturanlarin gelir durumunun diisiik olmasimnin da
etkisi oldugunu eklemistir. iklim 6zellikleri de sokaklarin ve konutlarm yapim malzemesi ve tipini dnemli dlgiide
katki saglamistir. Dar ve ¢ikmaz sokaklar, hakim riizgar yoniine gore hava sirkiilasyonu saglamak ve yabanciya
karg1 mahremiyeti korumak adina sekillenmistir.

Sekil 1: 19. yiizyilda Geleneksel Konya Kent Dokusu (Selguk Universitesi Selcuklu Arastirmalari Merkezi Foto
Arsivi, Foto: G. Berggren. Kaynak: Onge, 2015)

Geleneksel Konya evlerini Berk (1951), hayatli ve sofali evler olarak iki kisma ayirmistir. Hayath evlere; sokaktan
zemini tagla doseli 6n bahge olarak tabir edilen hayat vasitasi ile girilmektedir. Olduk¢a monoton, gélgesiz gesnisiz
ve yazin gilinesli bir yoldan sonra bahce kapisinin agilip hayata girilmesi kullaniciya biiyiik bir ferahlik
saglamaktadir (Berk 1951;46 ). Etrafi yiiksek duvarlar gevrili, agaglikli bir yer olan hayata girildiginde igeride
cigeklik, hela, su kuyusu, tandir dami, drtme, ahir, kiler, mutfak ve samanlik gibi mekénlar bulunmaktadir. Bunlar,
evin esas kismindan ayridir. Hayatli evlerde odalar yan yana dizilmis tek katls, iki katli ve mabeynli evler olmak
iizere lice ayrilmaktadir (Berk, 1951);

Tek Katli evler; zeminde 1-1,5 metre yerden yiikseklikte bulunan odalarin hayatla seviyelerinin ayrildig
evlerdir.

Iki Katli Evler; Zemin katta hayat ile ayni seviyede yer alan odalar depo, ambar, ahir olarak kullanildiklar:
gibi oturma odasi olarak da ¢ok kullanilmaktadir. Ust kattaki odalara digsaridan ahsap bir merdiven ile
ulasilmaktadir.

Mabeynli Evler; Tek kath ve iki odali evlerden olugsmaktadir. Evin ortasinda mabeyn ad1 verilen mekanla
eve girilmektedir. Mabeynli evler hayath evlerden sofali evlere dogru gegisi saglayan plan tipine sahiptir (Berk,
1951).

Hayatli evlerden sonra boyut ve hacim olarak daha biiyiik ebatlara sahip sofali evler Geleneksel Konya evlerinde
kullanilan diger bir ev tipidir. Ekonomik durumu iyi olan ve genellikle genis ailelerin kullandig1 bu ev tipi, plan
acisindan simetrik bir 6zellige sahiptir. Evler biiyiik bag veya bahgeler i¢inde insa edilmistir. Dolayisiyla bu
tiplerde pencereler genelde bahge igine agilmaktadir. Sofali evin, hayatli evden farki bahgeden erisilen sofa adi
verilen ana mekandan odalara gegilmesidir (Arat 2018;79 ). Yine bu evlerin birgogunda iist kat yazlik alt kat kiglik
olarak kullanilmaktadir (Berk 1951, 95). Sofali evler de hayatli evlerdeki gibi oda biiyiikliikleri, yasama alanlarina
yapilan ek odalar, kat ve yiikseklik farklari gibi ozellikleriyle iice ayrilmaktadir. Tek katl, iki kath ve tahtaboslu
evler olarak smiflandirilmigtir (Turgut 2003;17). Tahtabos, bir veya iki katli evlerde, odalarin iistiinde hayata acilan
balkonlu mekanlardir (Berk, 1951;187).

Geleneksel Konya Evinin Yap1 Malzemesi ve Yapim Teknigi

Konya evlerinde yaygin olarak tas, kerpic, ahgap, kiremit ve demir kullanilmistir. Tas, genellikle zemin katin tiim
duvarinin 0.50-0.60 metre yiiksekligine kadar kullanilmistir. Konya y&resinden elde edilen sille ve gddene tast
avlu, taglik, ahir gibi hacimlerde ve dig merdiven basamaklari, hela tasi vb. yapi elemanlarinda kullanilmistir.
Geleneksel evlerde i¢ bolme duvarlar kerpigten yapilmistir. Berk (1951), evlerin temel {istii duvarlar kerpig
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oldugunu ve bir buguk kerpicten ince duvar (bilhassa dig duvar) yapilmadigini ifade etmistir. Ahsap iskelet arasina
kerpicin doldurulup iki yiiziiniin de sivanmasiyla olusan himis duvar ile ahsap iskelet arasina ¢italar ¢akilarak iki
yoniiniin de sivanmastyla olusan bagdadi duvar geleneksel evlerdeki kullanilan duvarlardandir. Siva olarak ise;
ince samanli kerpi¢ kullanilmistir. Bazi evlerde aktoprak denilen beyaz bir toprakla, birinci katin yaris1 veya iistiine
kadar badana edildigi goriilmektedir. Ahsap olarak kavak, ardig, sogiit, sinirli olarak da ¢am ve katran
kullanilmistir. Bu ahsap malzemeler; tas ve kerpi¢ duvarlarda baglayici hatil olarak, bagdadi sistemlerde ise; ana
tastyicilar ve citalar bigiminde siva tutucu olarak kullanilmistir. Ayrica i¢ mekan merdivenlerinde, dolaplarda,
raflarda, siitunlarda cumbalarda, tiim dogramalarda, pencere kafeslerinde, tavan ve déseme kaplamlarinda yine
ahsap kullanim1 s6z konusudur. Kiremit, egimli ¢atilarda, diiz damlarin ve bahgedeki duvarlarin korunmasinda
sacak gorevi olarak alaturka tipi kullanilmistir. Demir, pencere ve kapi sebekelerinde, korkuluklarda yogun
bicimde kullanilmis, ayrica baglayici, kenetleyici malzeme olarak degerlendirilmistir (S6zen ve Diilgerler, 1979).

Geleneksel Konya Evinin Mekansal Ozellikleri

Geleneksel Tiirk evinin genel karakteri olan odalarin birden ¢ok fonksiyona sahip olmasit Konya evleri igin de
gegerlidir. Giindiizleri oturma, yemek yeme eylemlerinin gergeklestigi oda, gece olunca yiikliiklerden ¢ikarilan
yatak ve yorganlar ile yatak odasina doniisiir. Odalarin ebatlar1 adeta standartlagmistir. Eni 3.5 metre boyu 5
metredir. Bu 6l¢ili bazen kiigiik 6l¢iide degisiklik gosterse de oda olgiileri 3.50 X 5.00 metre olarak kabul edilir
(Berk 1951; 135). Daha biiyiik oda ebatina sahip, daha fazla donati igeren ve ¢ikmasi olan basoda niteliginde odasi
bulunmaktadir. Gelen misafirlerin agirlandigr bu oda evin disariya hakim noktasinda konumlandirilmistir.
Geleneksel Konya evlerinin i¢ mekanlar1 genellikle sadelik, miitevazilik ve samimiyet 6zelligi gostermektedir.

Tavan ve doseme Ozellikleri agisindan baktigimizda yine sadelik 6n plandadir. Tavanlarda katran, ¢am ve kavak
agaclarinin kabuklart soyularak 6z kisimlari kirig olarak kullanilmistir. Kiriglerin {izerine bir hasir 6rtii ve onunda
iizerinde kamuslar ve toprak bulunmaktadir. Maddi durumu uygun olamayan ailelerin evlerinde hasir
kullanilamadigindan, kirislerin iizeri kamis ile kaplanmistir. Désemeler de ise toprak kullanilmis, tizerlerine ise
ahsap kaplanmis ya da hasir serilmistir.

Duvar kalinlig1 70 cm kadar oldugu i¢in pencereler birer nis i¢erisinde konumlanmislar. Pencere 6l¢iileri genellikle
1-1,5 m ebatlara sahiptir. Pencere 6niinde kafes kullanimi ¢ok fazla yaygin degildir. Genellikle demir parmakliklar
evin her penceresinde bulunmaktadir. Geleneksel Konya evlerinin kapilarii, Berk (1951;161) calismasinda; oda
kapilari, bahge kapilari ve ev kapilara olmak tizere {ige ayirmistir. Kapilar ahsap malzemeden yapilmis olup, oda
kapilari tek kanatli, diger kapilar tek veya ¢ift kanatli olmaktadir.

Geleneksel Konya Evi’nde sabit mobilyalar, duvara gémiilii bir sekilde yer almakta ve odaya girislerde genelde
kose noktada yer alan ahsap bir kapidan saglanmaktadir. Kapry1 bir nis haline getiren ¢igeklik, yiiklik gibi
donatilarin bir biitiinliik i¢inde yer almasiyla, giris seki alt1 niteligine doniistiirilmiigtiir. Kapinin karsisinda yer
alan takcagdz ise Konya Evleri’'nde kavukluk, feslik, testilik gibi esyalarin muhafazasina yonelik isimlerle
anilmaktadirlar (Arat 2018; 80). Oda kapisinin yer aldig1 duvarin arkasinda “gi¢eklik” denilen bir nis bulunur.
Cicekligin bazilarinin altinda dolap yer alir. Dolaplarda cam malzeme kullanilmasi ve ebatlar1 sebebiyle sonradan
yapildig1 disiiniilmektedir. Evlerdeki donatilar ve ahsap elemanlar dogal renginde birakilmis olmalarina ragmen
giintimiize ulaganlar yaglh boya ile boyanmstir (Berk, 1951).

Geleneksel Konya Evinin Cephe Ozellikleri

Geleneksel Konya evlerinde cephe karakteri sade ve yalin 6zellik gostermektedir. Cephe karakterinin olusmasinda
mahremiyet biiyiikk 6nem tasimaktadir. Sokaga bakan cepheler ile hayata bakan cepheler arasinda farklilik
bulunmaktadir. Clinkii sokaga bakan cepheler ya sagir duvar olarak pencere kullanilmadan olusturulmus ya da
zemin katin gdz seviyesinden yukarida havalandirma ve giin 15181 almasi amaciyla kiiciik bir pencere
konumlandirilmistir. Hayatin baktig1 cephe karakteri ise tam tersi bir 6zellik gostererek, pencerelerden olusan
bosluk oranlari fazladir. Kirpi sagak kullanimi ile kerpi¢ duvarin yagmur sularindan korunmasi amaglanmustir.
Catida biriken suyun uzaklastirilmasi i¢in kullanilan ahsap ¢ortenler yine cephe karakteri i¢in 6nemli yap1
elemanlarindandir.

Bulgular ve Yorum
Alan Calismasi

Caligma alani olarak secilen Konya’nin Karatay Ilcesi’nin merkezi mahallelerinden biri olan Akcesme Mahallesi,
dogudan Kerimdede Mektep, Siikran ve Hacifettah Mahalleleri, batidan Cukur ve Pir Esat, giineyde Kerim dede
Mahallesi, kuzeyde Mengii¢, Ugler Kabristan1 ve Aziziye Mahallesi ile gevrilidir. Mahalle 2013 yilinda Konya
Kiiltiir Varliklar1 Koruma Kurulu tarafindan sinirlar1 belirlenmis, Konya geleneksel sokak dokusu ve konutu
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ozelligini tagimast nedeniyle kentsel sit alani olarak tescil edilerek koruma esaslari ve kullanma sartlari
belirlenmistir (Sekil 2).

g G 15 Nolu {i\# @
v 4 & Konut

Sekil 2: Calisma alan1 olarak secilen Ak Cesme Mahallesi ve Koruma Amagli imar Plan1 (URL 1-2-3)

Geleneksel kentin en belirleyici 6zelligi, ‘mahallelerden’ olugmasidir. Mahalle hem algilanabilir bir cografi
biitlinii, hem de toplumun temel tinitesini olusturan ve birbirine yakin iligkilerle bagli homojen bir grubu ifade
etmektedir. Mahallenin kamusal ¢esmesi ve ulu ¢inar agaci aslinda meydanin gériinmez siirlarini ¢izmektedir.
Bu meydanlar mahallenin her kesiminin toplanip kaynagmasini saglayan sosyal mekanlardir. Fakat kentlesmeyle
birlikte otomobile olan bagimliligin artmasindan kaynaklanan daha fazla karmasaya sebep olmakta ve islevsel
ozellige sahip dis mekan alanlar1 giderek kaybolmaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin oynayabilecegi, komsularm bir
araya gelerek sohbet edebilecegi bu kamusal alanlar, yok olma tehditliyle kars1 karsiyadir. Bu mekéanlar aym
zamanda; bir hiyerarsi eleman1 olarak kentsel ¢evrenin bir biitiin olarak algilanmasina katkida bulunmaktadir
(Sekil 3).

Sekil 3: Kamusal alanlar bir arada olma, toplanma amaci kaybolmustur (URL-4)

Akgesme mabhallesi, topografyaya ve iklim kosullarina uyan organik sokak dokusu ile bir hiyerarsi iginde genis
sokaklardan daha dar sokaklara ve konutlarin bulundugu ¢ikmaz sokaklara gegislerle 6riilmiistiir. Mahallede yer
alan geleneksel konutlar dogal cevre ile biitiinleserek doga dostu yapi malzemeler ile siirdiiriilebilir bir 6zellik
gostermektedir. Cogu avlulu ya da agik sofali olan konutlarda, i¢ ve dis mekanlar arasinda var olan yari-agik
mekanlar araciligiyla asamali gegis sayesinde mahremiyet saglanabilmektedir. (Sekil 4).

Sekil 4: Ak Cesme Mahallesinin organik sokak dokusu (URL-4)

Ayrica geleneksel konut dokusunun bigimlenmesinde avlu, sofa, insan Olgegi, miitevazilik, siirdiirebilirlik,
komsuluk, mahalle gibi tasarim girdileri ¢ok 6nemlidir. Sekil 5°de goriildiigii tizere konutlarin avlu duvarlan ile
cevrili bahge alani icerinde agag gibi peyzaj unsurlariyla avluda dogal klima etkisi saglanmaktadir (Sekil 5).
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Sekil 5: Geleneksel sokak dokusundaki insan 6lgegi, miitevazilik, mahremiyet etkisi (URL-4)

Fakat kentlesme ile birlikte bu sokak dokusu yavas yavas kaybolma tehdidi altindadir. Mahallenin ¢evresinde 6
katli yeni yapilagmalar bulunmaktadir. Bu yeni yapilagmalarla ortaya ¢ikan apartmanlagsmanin, giiniimiiz hayat
bicimi haline gelmesiyle birlikte, mahalle yapisini degistirdigi ve siiregelen iliski bigimlerini olumsuz sekilde
etkiledigi tespit edilmistir (Sekil 6).

Sekil 6: Ak ¢esme mahallesi gevresindeki yapilagmalar (URL-4)

Calisma alani igerisinde rastgele secilen 3 tescilli geleneksel konutun giiniimiiz mekansal ve dokusal kullanimina
yonelik analizi yapilmistir. Bu analizler, gerek tarihi yapilarin mimari 6zelliklerini belgelemek gerekse de diger
tarihi kent merkezlerinin mevcut durumunu tespit etmede O6mek teskil etmek ig¢in yapi envanter tablosu
hazirlanmistir. Ak Cesme mahallesi, Adak Sokak No:1, Ak Cesme mahallesi Adak sokak No:15 ve Ak Cesme
mabhallesi Ekmeleddiin Sokak No:12 kapi numaralarina sahip 3 adet tescilli yapilar ¢alisma kapsaminda ele alinan
yapilardir (Sekil 7).

Sekil 7: Calisma Alanindaki 1, 12,15 nolu konutlar

1 Nolu konut, kuzey-giiney yoniinde uzanan yamuk bir oturum alanina sahiptir. 2 katli kdgir konutun inga edildigi
donemden giiniimiize kadar ayni aile fertleri tarafindan kullanilarak nesilden nesile aktarilmistir. Belli bash fiziki
miidahaleler ge¢irmis olsa da mevcut yap1 elemanlar1 ve mekan diizenlemeleri 6zgiin plan karakteristigini biiyiik
oranda korumustur. Sokak ile iliskisi bahge kapisiyla saglanan yapi, Berk (1951;46)’in sofali evler olarak
tanimladig1 gruba girmektedir.
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Sekil 8: Ak Cesme Mahallesi Adak Sokak 1 nolu Tescilli Konut (Sungur, 2017, URL-4)

Ikinci konut, Ekmeleddiin Sokak 12 numarali tescilli konuttur. Yiiksek duvarlarla cevrili bir avluya sahiptir.
Galvanizli sa¢ ¢at1 kapli yigma yap1 zaman igerinde ¢esitli fiziksel degisimlere ugramakla birlikte, baz1 mevcut
yapi elemanlari ve mekéan diizeniyle 6zgiin plan karakterini korumustur. Geleneksel Tiirk Evi’nin genel
karakteristik 6zelligi olan sade ve yalinlik bu konut i¢in de gegerlidir. Yiiksek bah¢e duvarlarla ¢evrili konut diga
kapali i¢e doniik bir plan semasina sahiptir (Sekil 9).

Sekil 9: Ak Cesme Mahallesi Adak Sokak 12 nolu Tescilli Konut (URL4,-Sungur, 2017)

Ucgiincii konut ise; Adak Sokak 15 Nolu kap1 numarasina sahip olup, alaturka kiremit kapli kirma cat1 &rtiisii ve
bodrum ve iki katli kagirdir. Zaman igerinde miidahaleler gegirmis olsa da 6zgiin plan semasini korumustur. Bina
yaklasik 70 yillik olup, ayni ailenin {iyeleri tarafindan kullanilmistir. Sokaga dogrudan baglanan sokak kapisi ve
bahceye agilan bir bahge kapisi ile yapiya iki ayri kapidan ulasilabilmektedir (Sekil 10).

Sekil 10: Ak Cesme Mahallesi Adak Sokak 15 Nolu Tescilli Konut (URL- 4, Sungur, 2017)

Konutlarm yakin ¢evresi ve mimari 6zellikleri hakkinda bilgiler tablolar icerisinde ifade edilen ¢izim ve gorsellerle
desteklenerek aktarilmistir. Boylece; konutlar arasinda karsilagtirma yapilirken, konutlara ait mimari unsurlarin
bir arada olmasi daha net algilanmasini saglamistir.

Konutlar gerek yapim teknigi gerek plan semasi 6zelligi ile Geleneksel Konya evi karakteri gostermesi nedeniyle
05.07.2013 tarih ve 1429 sayil1 yazi geregi Il. Grup Eski eser olarak tescillenmistir.

Yapim Malzemesi ve Yapim Teknigi

Konutlarda yapim malzemesi olarak tas, tugla, ahsap ve kerpi¢ kullanilmistir. Evlerin ana duvarlar1 temelden
zemin kat su basman seviyesine kadar moloz tas ile yigma olarak 6rillmistiir. 1 Nolu konutun bodrum kat
duvarlarinda Konya’nin Sille yoresinden elde edilen sille tagi kullanilmigtir. Ayni tag 15 Nolu konutun bahge zemin
kaplama malzemesi olarak da degerlendirilmistir. 12 Nolu konutun bahge duvari tugla malzeme ile yiikseltilmistir
(Sekil 11).
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Sekil 11: Sirasiyla 1,12,15 Nolu Konutlarda kullanilan yapim malzemeleri (Sungur, 2017)

1 ve 15 Nolu konutlar alaturka kiremit kapl kirma ¢ati ile ortiilii olup, 12 Nolu konut ise kirma cat1 iizerine
galvanizli sagla kapatilmistir. Konutlarin tavanlarinda ahsap kiriglemelerin tizeri kamis hasir ortii ile kaplanmustir.
1 Nolu konutta; zemin ve birinci katinda dikdortgen kesitli, bodrum katinda ise yuvarlak kesitli ahsap kirisgler
bulunmaktadir. 12 Nolu konutta da yuvarlak kesitli ahsap kirisler kullanilirken, 15 nolu konutta ise yapildig: ilk
donemlerdeki ahgap kirisler boceklenme ve hijyen sebepleriyle ev sahibi tarafindan kaldirilmig olup sadece
bodrum kattaki ahsap kirisler giiniimiize ulasmistir (Sekil 12).

Sekil 12: Sirasiyla 1,12,15 Nolu Konutlarda kullanilan tavanlardaki ahsap kirisler (Sungur, 2017)

Mekansal Ozellikleri

Geleneksel Konya Evleri’nin genelinde konutun avlu ile birlikte kullaninu sayesinde hem sokakla dogrudan iliskisi
kesilmis hem de konut 6niinde dis mekéan etkisi yaratilarak havuz, agac gibi peyzaj unsurlar ile doga ile iliski
kurma imkani saglanmistir. Bdylece yazin kurak bir iklime sahip Konya kentinde bahge ile beraber serin hava
sirkiilasyonu olusturulmustur.

Bahge duvarlar ile gevrili olan konutlarin hepsinde avlu bulunmaktadir. Avlu igerisinde depo, kiler, kiimes, ocak,
wc ve havuz gibi birimler yer almaktadir. 1 Nolu konutun bahgesinin igerisinde ilk yapildigi dénemden kalan
mekanlar, giiniimiizde giivercin yuvasi ve kiimes olarak kullanilmaktadir. Zeminde yer yer beton doseme bazi
yerlerde de toprak vardir. Kot farkliliklari nedeniyle bahge igerisindeki gegislerde merdivenler kullanilmistir. Evin
giriginin 6niinde konumlanan kiigiik bir havuz vardir. Havuzun istiinde asma bulunmaktadir. Ayrica bahge
igerisinde bir adet kayisi, bir adet erik ve giil agac1 vardir. Bahgede yapiya bitisik olan odunluk mekéani ayni
zamanda bahge icerisinden bodruma geg¢isi de saglamaktadir (Sekil 13).

Sekil 13: 1 Nolu konutun bahgeden gériiniigii (Sungur, 2017)

Zemin katta giris holiinilin sag tarafinda kiler ve bodruma inen merdiven ile sol tarafinda ggmme dolabin bulundugu
konutta, ana mekanlar st katta yer almaktadir. Odalarin bazilar1 mutfak ve banyo ihtiyaclarindan dolay1 degisime
ugramistir. Yapinin bazi pencereleri 1slak hacim mekani olusturulabilmesi i¢in kapatilmistir. Konutun en
karakteristik 6zelligi zemin kattan {ist kata baglanan merdivenin lizerinde sag ve sol taraftan {i¢ basamakla
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yiikseltilmis sofa bulunmaktadir. Sedirle gevrili olan sofanin aileyi toplama ve bir arada oturma gelenegi gecmiste
oldugu gibi devam etmektedir (Sekil 14).

Sekil 14: 1 Nolu Konutun I¢ mekan goriintiileri (Sungur, 2017)

12 Nolu konutun bahgesinin zemini toprakla kapli olup; komsulugundaki duvar tugla ile Oriilmistiir. Bahge
icerisinde konuttan bagimsiz sekilde kullanilan wc ve depo birimi bulunmaktadir. Ayrica avluda yapimn ilk
yapildig1 donemden kalma havuz bulunmakta olup, fakat giiniimiizde kullanilmamaktadir ( Sekill5) .

Sekil 15: 12 Nolu konutu bahge gériiniisii (Sungur, 2017)

Genisg bir bahgeye sahip olan 15 nolu konutta bahgeye gecis, zemin katta bulunan bahge kapisindan ve garaj
kapisindan saglanabilmektedir. Bahge icerinde gesitli meyve agaglart ve asma bulunmaktadir. 70 cm derinlige
sahip havuzda pekmez, tursu gibi kislik hazirliklarin yapildigs, ev sahibi tarafindan aktarilmistir. Kémiirliik ve wc
mekani yine avlu icerinde yer almaktadir. Fakat we mekani yasam kalitesi geregi konutun igerinde yeniden
olusturulmasi sebebiyle bahg¢edeki we mekan1 kullanilmamaktadir ( Sekil 16).

Sekil 16: 15 Nolu konutun bahgeden gériiniisii (Sungur, 2017)

15 Nolu konut bodrum kat, zemin kat ve iist kat olmak iizere ii¢ katlidir. Ali Kozanoglu’na ait konutta giiniimiizde
oglu Ismail Hakki Kozakoglu tarafindan kullanilmaktadir. Konutun zemin katinda bulunan mekanlar plan
semasindaki konumunu korumustur. Ancak ge¢miste zemin ve iist kat ile baglantiy1 saglayan diisey eleman
disartya alinarak zemin kat ve iist katin bagimsiz sekilde kullanimina imkan saglanmistir. Sokak kapisindan konuta
dogrudan giris olsa da konut igerinde zemin kat birkag basamakla yiikseltilmistir. Ayrica 1s1 etkisini azaltmak i¢in
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ahsap ve cam malzemeden olusan béliicii bulunmaktadir. I¢ sofali plan tipine sahip konutun plan semasina wc,
mutfak ve banyo birimleri mevcut mekanlar degistirilerek konut i¢erisinde saglanmistir (Sekil 17).

Sekil 17: 15 Nolu konutun i¢ mekan gorselleri (Sungur, 2017)

Geleneksel Konya Evinin genel karakteristik 6zelligi olan ice doniikliik 3 konut igin de gecerlidir (Tablo 1). 1 ve
15 Nolu konut bodrum+2 kattan olusmakta olup; 12 Nolu konutun bodrum kati mevcut degildir. Odalarin boyutlari
konutlarda benzer 6lgiilere sahiptir. Oda boyutlari sirasi ile; 4.90 cm x 3.50cm, 5.50cm x3.50 cm ve 520 cm x 3.30
cm olarak tespit edilmistir. Yiikseklikleri de dosemeden kiris altina kadar olan mesafe 2,75 cm ila 2.90 cm olarak
degiskenlik gostermektedir. Odalarin en, boy ve yiikseklik dl¢iileri bir uyum icerisinde ve insan 6l¢egiyle uygunluk
gostermektedir.

Tablo 1: Konutlarin Plan Semasi

Vaziyet Plani Zemin Kat Plan1 Birinci Kat Plan Bodrum Kat Plan

Akgesme Mah.

Adak sokak
1 Nolu Konut

Akgesme Mah.
12 Nolu Konut

Adak sokak

Ekmeleddiin sokak
15 Nolu Konut

Akgesme Mah.

Geleneksel Konya evlerinde kullanilan donatilar; yiiklik, agziagik, ¢igeklik, gusiilhane ve gémme dolaplardir
(Tablo 2). Oda icerindeki ahsap dolaplarm diizenlenmesinde ikili veya iiclii bir diizenleme s6z konusudur. Ikili
diizenlemede yiikliik ve ciceklik yan yana getirilmistir. Uglii de ise ¢iceklik, agziacik, yiikliik ya da yiikliik, ¢iceklik
ve gomme dolap seklinde bir diizenleme bulunmaktadir.

Gusiilhaneler ayr1 bir mekan olarak c¢oziimlenmeyip gémme dolap icerinde ahsap bir kapak kaldirilarak
olusturulmustur. Oda igerisinde kapi agilinca ilk karsilasilan agziagiklar bazen bir duvar yiizeyinin igine
yerlestirilmis halde bulunabilir. Kentlesmeyle birlikte artik eski degerini yitirmeye baslayan bu donatilar yagh
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boya ile boyanip eski dokusunu kaybetmislerdir. Gusiilhaneler giiniimiizde kullanilmayip ilave edilen ya da
konuttaki odanin birinin degistirilmesi ile banyo mekani1 olarak ¢éziimlenmistir.

Tablo 2: Konutlarin Cigeklik/Yiikliik/Gomme Dolaplari

Cigeklik/Yklik/ Cigeklik/Yklik/ Cigeklik/Ytikliik / Agziagik
Agziagik/Gomme Dolap Agziagik /Gomme Dolap /Gémme Dolap

Akgesme Mah.

Adak sokak
1 Nolu Konut

Akgesme Mah.
Adak sokak
12 Nolu Konut

Akgesme Mah
Ekmeleddiin sokak
15 Nolu Konut

Celile Berk Geleneksel Konya evlerinde kapilari oda kapilari, ev kapilar1 ve bahge kapist olmak lizere iice
ayirmugtir (Berk, 1951) (Tablo 3).

Tablo 3: Konutlarda yer alan kapilar

Oda Kapis1 Ev Kapisi Bahge Kapisi

Akgesme Mah.

Adak sokak
1 Nolu Konut

i E

Akgesme Mah.
12 Nolu Konut

Adak sokak

Akgesme Mah
Ekmeleddiin sok.
15 Nolu Konut
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Tabloya gore, konutlarin kapilart genellikle ahgaptan imal edilmis olup zamanla bahge kapilarinda metal malzeme
ile degisim olan evler vardir (1 nolu ve 15 nolu konut). Ahsap bahge kapist ¢ift kanatli ve ¢akma tekniginde
yapilmistir (12 nolu konut). Kapi iizerinde ¢itali bir diizenleme s6z konudur. Bahge kapisi sokaktan avluya ya da
bahgeye acilan kap1 olarak tanimlanirken ev kapisi ise avludan konuta girmek i¢in kullanilan mimari elemandir.

Ev kapilari ¢akma ya da tablali kap1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cakma ahgap kapi tek kanatli (12 nolu konut)
ya da ¢ift kanatli ve kapi tizerinde pencere (15 nolu konut) bulunmaktadir. Kapi kilit diizenegi ve agilista sik diisen
kullanilmistir. Tablali kapt ise simetrik ¢ift kanatli diizenlenmistir (1 nolu konut). Kapinin her iki yaninda
Geleneksel Tiirk evinin karakteristik pencerelerinden olan kimgeldi penceresi bulunmaktadir. Oda kapilari ise ii¢
konutta da ahgap ve tek kanathidir. Kapilarin yiizeylerindeki silme ve dikdortgenlere ayrilmis pargalara sahiptir.
Konutlarda kapilar orijinalligini korumus fakat boya ve vernikleme islemine maruz kalmistir

Konutlarda kapilarda oldugu gibi pencerelerde de yapim malzemesi ahsaptir (Tablo 4). Uggen alinlikhi
pencerelerin de yapim malzemesi ahgaptir. Giyotin pencere, iist sabit alta iki kanatli pencere, listte ve altta agilan
iki kanatli pencere olmak tizere farkli agilig yonlerine sahiptir. Berk (1951), geleneksel Konya evlerinde ortalama
pencere Slgiilerini 100x150cm olarak vermistir (Berk, 1951;155). Fakat incelenen konutlarda 150x180 cm, 85x140
cm, 85x165cm, 250x200 cm gibi farkli ebatlarda pencere boyutlari oldugu gézlemlenmistir. Bazi pencerelerde de
demir parmaklik kullanilmistir.

Tablo 4: Konutlarda yer alan pencereler

Pencere 1 Pencere 2 Pencere 3

Akcesme Mah.

Adak sokak
1 Nolu Konut

Akcesme Mah.
12 Nolu Konut

Ekmeleddiin sok. | Adak sokak

Akcesme Mah.
1 5 Nolu Konut

Cephe Ozellikleri

Konutlarin cephe karakterini belirleyen en 6nemli unsurlardan biri ¢ikmadir. Incelenen konutlarin cepheleri
¢ikmali (1 Nolu ve 15 Nolu konut) ve ¢ikmasiz (12 Nolu Konut) olarak ikiye ayrilmaktadir. Cikmali konutlar da
dogrudan sokaga tasan ¢ikma (15 Nolu konut) ve avluya tagsan ¢ikma (1 Nolu konut) olarak siniflandirilir (Sekil
18). Cepheler hayata bakan cephe ve sokak cephesi olarak iki farkli karakterde bulunmaktadir. Sokaga bakan
cephelerin zemin katta pencere agiklig1 daha azdir. Fakat 15 Nolu konutta bu durum séz konusu degildir. Sokak
cephesinde yer alan pencereler geleneksel pencere boyutlarindan oldukga fazladir. Kentlesme ile konutlarin ige
doniik yapisi giderek bozulmasiyla disa agiklik 6zellik gostermeye baglamustir.

163



JILSES, 2020, 6(1), 152-166 Sungur, M. ve Miiezzinoglu, M. K.

Sekil 18: Incelenen Konutlarin Cephe gérselleri (Sungur, 2017)

Konya Ak ¢esme mahallesinde yer alan ii¢ adet tescilli konutun giiniimiiz sartlar igerisinde mevcut mekéansal ve
dokunsal durumu tespit edilmis, bununla beraber yap1 hakkinda bilgi verebilecek envanter tablosu hazirlanmistir
(Sekil 19). Boylece konutlarin kentlesmeye bagli olarak degisim ve doniisiimii hakkinda detayli bilgi bu tablolar
sayesinde ortaya konabilecektir. Birer tasinmaz kiiltiire varlig1 olan tescilli yapilarin giiniimiizde karsilasmis
oldugu sorunlar1 ve potansiyelleri dikkate alarak gelecek kusaklara aktarilmasi igin gesitli ¢alismalar yapilabilir.
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Sekil 19: Konutlarin Envanter Tablosu

Tartisma ve Sonug

Toplumun farkli dénemlerindeki yasam kiiltiiriinii kent dokusundaki yapilasmalarda gorebiliriz. Her donemde bir
kent kimligi vardir varsayimindan yola ¢ikarak Konya geleneksel kent dokusunun korunmasi ve gelecek nesillere
aktartlmasi bu ¢alismanin temel hedefidir. Bu kapsamda giintimiizde kentlesme ile beraber tarihi kent dokusunun
sorunlari ve bu sorunlara yonelik onerilere deginilmelidir. Giinimiiz yasam kalitesi geregi konutlardaki
mekanlardan saglanamayan konfor sartlari, kullanici tarafindan degisim/doniisiim ile olusturulmasi, geleneksel
konutlar1 bilingsiz sekilde tahrip etmektedir. Bununla beraber; geleneksel konut dokusunun bulundugu tarihi
¢evrenin kamu kurum ve kuruluslari tarafindan korunmasi ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasi yeterli degildir.

Bu noktada;

v Oncelikle tescilli konutlar konut bazinda tek tek degil doku bazinda biitiinciil bir koruma yaklasim
politikas1 sunulmalidir.

v' Mabhalledeki tescilli yapilar yap1 ve gorsel degerleriyle ¢agdas yontemlerle saglamlastirilmali, belediye
imar ve koruma subeleri tarafindan denetlenmelidir.

v’ Tarihi yapilara giincel yagamin geregi olan yeni islevler yiiklenerek mekan kazanimlari gergeklestirilirken
geleneksel konut karakteristigi korunmalidir.

v Geleneksel konut dokusunun gevresinde yiiksek katli yapilagmalara izin verilmemelidir.
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v" Komsuluk iligkileri ve mahalle kiiltiiriiniin korunmasi agisindan alanda kamusal mekéanlara yonelik
kullanimlar gelistirilmelidir.

v" Konut bahgeleri renk, bigim, doku 6zellikleri dikkate alinarak, ¢evre biitiiniine ve peyzaj 6zelliklerine
uygun bir bigimde bitkilendirilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak; geleneksel konutlarin degisim/doniigiimii ile ilgili olarak yapilacak ¢alisma ve incelemelerin
¢ok boyutlu olarak ele alinmasi gerektigi ve bu konutlarin tasinmaz kiiltiir varliklari oldugu unutulmamalidir.
Kentlesme adi altinda bu kiiltiirel varliklarin yok olmasina izin verilmemelidir.
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Extended Abstact

With the rapid population increase in our country, the immigration phenomenon, which has been rapidly increasing
in recent years, causes the unplanned growth of the cities, the erosion of the traditional tissues in the city centres,
the formation of multi-storey buildings and the disappearance of the historical values in spite of all legal
limitations. The impact of public institutions and organizations on the disappearance of housing users also got its
share. Along with the changing socio-cultural factors, users have changed / transformed within the residence and
environment due to the comfort of life. The change in the living conditions and the expectations of the environment
of house users began to differentiate within the society. Consequently, the relationship between the urban fabric
and the new structures is going towards the point of break. This break has also reflected the economic and social
life of the people and affected the quality of life. In architecture, this quality of life is considered as a general
definition of satisfying the needs of the users. In this context, the quality of life in the historical environments,
which are considered as the areas formed by the natural and cultural values that carry the traces of the past to the
present, lose their quality with the urbanization day by day.

It is one of the most important responsibilities to transfer the traditional urban fabric, which is an important part
of the urban culture and urban identity, to the next generations. Traditional textiles in urban areas are mostly
located in the city center or in nearby areas of the city center. This also applies to the city of Konya. As Mevlana
Tomb and its surroundings are one of the first settlement areas of the city, it is observed that the traditional housing
texture is concentrated especially in this region. The general characteristic of the traditional houses of Konya is
based on the simplicity and sincerity of the Turkish house. Design inputs such as courtyard, sofa, human scale,
modesty, privacy, sustainability, neighborhood, and neighborhood are important elements in shaping the
traditional housing texture, which has housing typologies. However, with urbanization, these elements are
threatened to disappear gradually. The Ak¢esme District, which is chosen as the research area, is an important part
of the traditional texture that has started to disappear in this region. The Ak¢esme neighborhood has been faced
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with the housing problem, which is the biggest indicator of the urbanized urbanization due to the migration and
urbanization process. The impact of unearned income pressure in the area, the failure of local authorities to fulfill
their protection policies adequately and the protection of registered structures as well as no attempt to keep the
texture alive, the deterioration of the housing tissue occurs in place, accelerating the transformation of the area
into the collapse zone. Within the scope of this study, three registered residences in the area were determined in
order to determine the characteristics of the spatial change / transformation in the housing texture and to determine
the current conditions of the settlement in the Ak¢esme neighborhood. Detailed survey drawings of these structures
and inventories and characteristic architectural features were prepared. Elements such as building material,
building elements, interior features, facade layout of the houses are supported by visual and drawing. Frequent
user change of the house has worn out the structure as each user has changed / transformed the structure in
accordance with its life comfort and desire. On the contrary, it has retained the characteristic of the traditional
residence even though there have been changes / transformations that the same family members have transferred
from generation to generation from past to present. It is important to remember that traditional dwellings are
cultural heritage and that the existence of societies depends on culture. With urbanization, it is obvious that these
cultural assets have been disappearing day by day. As a result, this study, in which the changes in the settlement
layout and the planning / transformations of the houses in the Ak¢esme neighborhood, which has entered the
urbanization process, are questioned and analyzed, is important in terms of carrying a significant data characteristic
in the new designs to be made in the area in question.
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