TURKCE OGRETIMi UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZI

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI
AYDIN TOMER DL DERGiSi

Yil 6 Say1 1 - Mart 2021



iAU Adina imtiyaz Sahibi:
Dog. Dr. Mustafa AYDIN

Yazi isleri Miidiirii
Zeynep AKYAR

Editor
Dr. Emrah BOYLU

Yayin Kurulu
Prof. Dr. Mustafa DURMUS
Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Ahmet AKKAYA
Adiyaman Universitesi

Dog.Dr. Mehmet Yal¢in YILMAZ
Istanbul Universitesi

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESi

AYDIN TOMER DIL DERGISI ISSN 2458-7818
Yayin Dili Yazisma Adresi
Tiirke Besyol Mahallesi, in6nii Caddesi, No: 38,
Sefakdy, 34295 Kiiciikcekmece/istanbul
Yayin Periyodu Tel: 0212 4441428
Yilda iki Sayr: Mart & Eylil Fax: 0212 4255797

Web: www.tomer.aydin.edu.tr
Akademik Calismalar Koordinasyon Ofisi  E-mail: tomerdildergisi@aydin.edu.tr

idari Koordinator

Baski
Tamer BAYRAK

San Ofset Matbaacilik

Grafik Tasarim

Adres: Hamidiye Mah. Anadolu Cad.

Goizde KILIC No:50 Kagithane - istanbul
Tel: 0(212) 289 24 24
ingilizce Redaksiyon Faks: 0(212) 289 07 87

Neslihan ISKENDER

Tiirkce Redaksiyon
Siiheyla AGAN

Hakem Kurulu

Prof. Dr. Necati Demir / Gazi Universitesi
Prof. Dr. Fahri Temizyiirek / Gazi Universitesi
Prof. Dr. Fatma Agik / Gazi Universitesi

Prof. Dr. Muhammed Eyiip Sallabas/ Yildiz Teknik Universitesi

Prof. Dr. Mehmet Ali Akinai / Rouen Universitesi
Prof. Dr. Adem iscan / Gaziosmanpasa Universitesi
Prof. Dr. Mehmet Kara / Gazi Universitesi
Prof. Dr. Ahmet Akkaya / Adiyaman Universitesi
Prof. Dr. ihsan Kalenderoglu / Gazi Universitesi
Prof. Dr. Kamil iseri / Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Hakan Ulper / Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Prof. Dr. Alparslan Okur / Sakarya Universitesi
Prof. Dr. Yusuf Dogan / Gazi Universitesi
Prof. Dr. Tazegiil Demir / Kafkas Universitesi
Dog. Dr. Mustafa Altun / Sakarya Universitesi
Dog. Dr. Fatma Béliikbas / istanbul Universitesi
Dog. Dr. Deniz Melanlioglu / Kinkkale Universitesi
Dog. Dr. Bayram Bas / Yildiz Teknik Universitesi
Dog. Dr. Kadir Kaan Biiyiikikiz/ Gaziantep Universitesi
Dog. Dr. Selim Emiroglu/ istanbul Aydin Universitesi
Dog. Dr. Omer Tugrul Kara/ Cukurova Universitesi



Dog. Dr. Abdullah Sahin / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog. Dr. Yusuf Avar / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog. Dr. Mesut Giin / Mersin Universitesi
Dog. Dr. Giilden Tiim / Cukurova Universitesi
Dog. Dr. Filiz Mete / Hacettepe Universitesi
Prof. Dr. Sefa Yiice / Gazi Universitesi
Dog. Dr. Yusuf Uyar / Gazi Universitesi
Dog. Dr. Bekir ince / Medeniyet Universitesi
Dog. Dr. Ulker Sen / Gazi Universitesi
Dog. Dr. Basak Uysal / Gazi Universitesi
Dog. Dr. Omer Tugrul Kara / Cukurova Universitesi
Dog. Dr. Mustafa Altun /Sakarya Universitesi
Dog. Dr. Hatice Altunkaya /Adnan Menderes Universitesi
Dog. Dr. Bilge Baga Ayrana / Bozok Universitesi
Dog. Dr. Gokgen Gogen / Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Dog. Dr. Efecan Karagdl / Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Dog. Dr. Mehtap Giines Ozden / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dog. Dr. Nursat Biger / Amasya Universitesi
Dog. Dr. Ersoy Topuzkanmis / Balikesir Universitesi
Dr. Fatih Kana / Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Dr. Umut Basar / Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
Dr. Burak Tiifekgioglu/ Eskisehir Osmangazi Universitesi
Dr. Demet Kardas / Gazi Universitesi
Dr. Mehmet Ali Bahar / Exciyes Universitesi
Dr. Emrah Boylu / istanbul Aydin Universitesi
Dr. Erol Barin / Baskent Universitesi
Dr. Mehmet Emre Celik/ Ondokuz Mayis Universitesi
Dr. Onder Cangal / Gaziantep Universitesi



AYDIN TOMER DiL DERGiSi

Yil 6 Sayi 1- Mart 2021 WQMER

i (_;' NDEKiLER CONTENTS TURKCE GGRETIMI UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZ

Arastirma Makalesi
Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Akran Degerlendirmenin Konusma Becerisine
Etkisi
The Effect of Peer Assessment on Speaking Skill in Teaching Turkish as a Foreign Language
Emre BAYRAKDAR, Saadet MALTEPE...........covvuemreeeemereiimeeesesnsssssssssessssssesssssssssssssssesssssnsnees 1

ingiltere'de Yiiksekdgretimde Tiirkce Ogretimi: Exeter Universitesi Ornegi
The State of Turkish Teaching in Higher Education in England: University of Exeter Case
BUFCU OZTURK....ooe e eveeeeeeceesessmssssseeessssssssssssssesssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssseee 25

Uluslararasi Ogrenciler icin Hazirlanan Akademik Tiirkge Ders Kitaplarindaki Konusma
Gorevleri ve Yeterlilikleri

Speaking Tasks and Speaking Competencies in Academic Turkish Coursebooks for International Students
GOKCEN GOCEN.......cccccceveevesesvseseeneeeeeeeess s ssssssssssssssssssssssssessesssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssss 43

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Avrupa Ortak Bagvuru Metni
Hakkindaki Diisiinceleri

The Opinions of Teachers Who Teach Turkish as a Foreign Language on the Common European Framework
of Reference for Languages

Burak SOZER, Hillya PILANCL............ccuuuuummerrrerrrereeeneeesessessssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees 85

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Soz Varligi ve Sozciik Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme: 1981-2021 Lisansiistii Tezler

An Evaluation on Vocabulary and Vocabulary Teaching in Teaching Turkish as a Foreign Language: 1981-
2021 Postgraduate Theses

SEUABE EROL......ocveesreeesnecrisseeeisecnisesessecsissessssesssssessssessssssssssesssssesssssesssssesesssesssssssssnnenes 103



DOl NUMARALARI - DOl NUMBERS

GENEL DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019
TOMER CILT 6 SAYI 1 MART 2021 DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/2021.601

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Akran Degerlendirmenin Konusma Becerisine
Etkisi

The Effect of Peer Assessment on Speaking Skill in Teaching Turkish as a Foreign Language

Emre BAYRAKDAR, Saadet MALTEPE

10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v06i1001

ingiltere'de Yiiksekogretimde Tiirkce Ogretimi: Exeter Universitesi Ornegi
The State of Turkish Teaching in Higher Education in England: University of Exeter Case
Burcu OZTURK

10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v06i1002

Uluslararasi Ogrenciler icin Hazirlanan Akademik Tiirkce Ders Kitaplarindaki Konusma
Gorevleri ve Yeterlilikleri

Speaking Tasks and Speaking Competencies in Academic Turkish Coursebooks for International Students
Gokcen GOCEN

10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v06i1003

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Avrupa Ortak Bagvuru Metni
Hakkindaki Diisiinceleri

The Opinions of Teachers Who Teach Turkish as a Foreign Language on the Common European Framework
of Reference for Languages

Burak SOZER, Hiilya PILANCI

10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v06i1004

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Soz Varlign ve Sozciik Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme: 1981-2021 Lisansiistii Tezler

An Evaluation on Vocabulary and Vocabulary Teaching in Teaching Turkish as a Foreign Language: 1981-
2021 Postgraduate Theses

Sedat EROL

10.17932/I1AU.TOMER.2016.019/tomer_v06i1005






Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin altinct yil, birinci sayisi 6(1) siz degerleri
aragtirmaci ve okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu
yastyoruz. Bu sayimizda alti makale yer almakladir. “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde Akran Degerlendirmenin Konusma Becerisine Etkisi”
isimli ¢aligmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesinde akran degerlendirmenin konusma becerisinin
“Dil ve anlatim, igerik, sunum” boyutlarini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konmustur. “Ingiltere’de Yiiksekogretimde Tiirkge Ogretimi: Exeter Universitesi
Ornegi” isimli calismada, ikili anlasmalar cercevesinde Tiirkiye’den &gretim
elemani gonderilen Exeter Universitesinde Tiirkge dgretimi program, kaynak
kitaplar, 6lcme ve degerlendirme ve 6gretim elemani gibi cesitli degiskenler
acisindan incelenerek, kisisel gozlem ve deneyimlerle degerlendirilmistir.
“Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Hazirlanan Akademik Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Konusma Gorevleri ve Yeterlilikleri” isimli ¢calismada, uluslararasi 6grenciler
icin hazirlanan akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde
yer alan konusma gorevleri ile konusma tiirlerini belirlemek ve kitaplarla
kazandirilmasi hedeflenen akademik konusma yeterliligini tespit edilmistir.
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni Hakkindaki Diistinceleri” isimli ¢alismada, yabanct dil olarak Tiirkce
ogreten ve Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gérev yapan 6gretmenlerin
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru Metni (Cergeve Metin - CEFR)
hakkindaki diistince ve bilgileri belirlenmistir. ““Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde S6z Varligi ve Sézciik Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme:
1981-2021 Lisansiistii Tezler” isimli ¢calismada ise 1981-2021 yillart arasinda
yabanc1 dil olarak Tiirkce dgretiminde soz varligi ve sozciik dgretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii tezlerin arastirma egilimlerini ortaya konmustur.

Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makalesi

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Akran
Degerlendirmenin Konusma Becerisine Etkisi’

Ogr. Gor. Emre BAYRAKDAR?
Dog¢. Dr. Saadet MALTEPE3

Oz

Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini
belirlemektir. Aragtirma, deneysel desenler igerisinde yer alan tek gruplu
On test — son test desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Uygulama
ve Arastirma Merkezinde (TOMER) 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Cl1 diizeyinde Tiirk¢ce 6grenimi goéren 25 o6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden seckisiz yontemle belirlenen 6 6grenci hazirlikli konugma
etkinlikleri yapmis; geriye kalan 19 O6grenci ise akran degerlendirme
formlarint doldurmuslardir. Calismada, veri toplamak amactyla Temizkan
(2009) tarafindan olusturulmus “Konusma Becerisine Yonelik Akran
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Bu form; “Dil ve anlatim, igerik,
sunum” olmak iizere {i¢ ana basliktan, toplam otuz iki maddeden
olusmaktadir ve uglii likert bi¢ciminde derecelendirilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde oncelikle degerlendiriciler arasi
uyumu gozlemlemek icin smif i¢i korelasyon hesaplanmistir. Siirekli
verilerin normallik kontrolii Shapiro Wilk testi ile yapilmis ve 6n test-son
test karsilagtirmalar1 i¢in Eslestirilmis T Testi kullanilmistir. Aragtirma
sonunda; yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akran degerlendirmenin,
konusma becerisinin “Dil ve anlatim, igerik, sunum” boyutlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, Konusma Becerisi,
Akran Degerlendirme.

'Bu calisma, 04-06 Ekim 2018 tarihlerinde Ankara’da diizenlenen XI. Uluslararasi Tiirk¢enin
Egitimi-Ogretimi Kurultayinda sunulan sozlii bildirinin genisletilmis halidir.

%jstanbul Universitesi-Cerrahpasa, emre.bayrakdar@iuc.edu.tr ORCID: 0000-0002-2849-1767
3Balikesir Universitesi, sadetmaltepe@hotmail.com ORCID: 0000-0003-2800-6247

Gelis tarihi: 27.04.2020 - Kabul tarihi: 23.05.2020

Kaynak Gosterme: Bayraktar, E. ve Maltepe, S. (2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

akran degerlendirmenin konusma becerisine etkisi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 6(1). 1-23.
DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v06i1001
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Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Akran Degerlendirmenin Konusma Becerisine Etkisi

The Effect of Peer Assessment on Speaking Skill In
Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

This research aims to explore the effect of peer assessment on the
improvement of speaking skills of the students learning Turkish as a
foreign language. The research was carried out by using the one-group
pretest-posttest design which is included in the experimental designs. The
working group of the research consists of 25 students learning Turkish at the
Cl1 level at Ankara University Turkish and Foreign Languages Application
and Research Centre (TOMER) in the 2017-2018 academic year. Among
these students, the six randomly chosen ones performed speaking activities
for which they prepared beforehand, while the 16 rest filled in the peer
assessment forms. “Peer Assessment Form for Speaking Skills, prepared
by Temizkan (2009) was used to gather data in the study. This form, graded
in the triple Likert scale, includes three main titles (Content, Language
and Expression, Presentation) and 32 articles. The correlation within the
classroom was calculated to observe the harmony among the assessors in
the analysis of the data gathered. The normality control of the continuous
data was made through the Shapiro Wilk Test and Paired T-Test was used
to make comparisons between pre and post-tests. Consequently, peer
assessment had a positive effect on learning Turkish as a foreign language
in terms of content, language and expression, presentation.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Speaking Skills, Peer
Assessment.

Giris

Insanlarin duygu, diisiince, istek ve hayallerini anlatmada dilin dnemli
bir yeri vardir. Dil ile insanlar sosyallesir. Giines’e (2017: 1) gore; “Dil,
ogrenmenin kalbi ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Insanlar
bu sinirsiz becerilerini kullanarak Ogrenir ve kendilerini hayat boyu
gelistirirler. Dil; insanlarin duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesine,
iletisim kurmasina, g¢evresiyle etkilesmesine, diinya ile biitlinlesmesine
ve kiiltiiriin gelecek kusaklara aktarilmasina katki saglar.” Dili etkili ve
amaca uygun kullanmak i¢in dinleme, konusma, okuma, yazma gibi temel
dil becerilerinin gelismis olmas1 dnemlidir.
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Temizkan’a (2009: 91) gore; “Konusma, aralarinda ¢ok kuvvetli baglar
bulunan bu dort temel dil becerisinin en Onemlilerindendir ve ses,
telaffuz, anlatma, anlama, anlasma, iletisim gibi i¢ ice girmis birgok
kavrami1 kapsamaktadir.” Dil Ogretiminde amacg bireyin anlama ve
anlatma becerisini gelistirmektir. Birey duygu ve diisiincelerini anlatmak
istediginde 6ncelikle konusma yetisine basvurur. Topguoglu Unal & Ozer’e
(2016: 671) gore; “Konusma, bireyin toplumsal hayat igerisinde iletisim
kurmasini saglayan en etkili aractir.” Unalan’a (2007: 3) gore; “Konusma
becerisi ile toplumsallasma arasinda diger becerilere oranla daha fazla
ilgi vardir. Bu yiizden konusma becerisinin gelismesi sosyal, psikoloji,
davranig bilimleri, iletisim bilimleri gibi bilimlerle dogrudan iliskilidir.”
Bu goriislerden hareketle, saglikli bir iletisimle konusma becerisi arasinda
dogru orant1 oldugu sdylenebilir.

Saglikli olarak nitelendirilen her birey konusma yetisi ile diinyaya
gelmektedir. Bu yeti, aile ve cevre etkisi ile sekillenen konusma
becerisinin kazanilmasini ve gelismesini saglamaktadur. 1k olarak aile ve
bireyin ¢evresi araciligiyla edinilen konusma becerisi, daha sonra okul
yasantisi ile gelismeye devam eder. Bu gelisim; bireyin ailesi, ¢cevresi ve
aldig1 egitimle dogrudan iligkilidir. Hem toplumsal hem bireysel yagamda
iletisimsel sorunlar yasamamak icin bireylerin iyi bir konusma egitimi
almas1 ¢cok onemlidir. Diger dil becerileri gibi konusma da gelistirilebilen
bir beceridir. s, egitim ve 6zel hayatta basarili olmak, bu beceriye verilen
0zen ve 0nemle biiyiik oranda baglantilidir.

“Konusma becerisinin égretiminde ana dil ve yabanci dilde biligsel siire¢
acisindan ¢ok biiyiik farklar olmadigr” (Thornbury, 2005’ten aktaran
Taskoprii, 2017: 13) gibi beceriler arasinda verilen 6nem agisindan da bir
farklilikla karsilasilmamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de
konugma becerisi, diger becerilere oranla bir adim daha 6ndedir. “Konusma
becerisi dort dil becerisi arasinda en énemli beceri olarak sayilmaktadir,
¢linkii bir yabanci/ikinci dili konusabilmek dil bilgisi kurallarini bilmenin
yani sira dili sosyal ortamlarda dogru kullanabilme becerisini de gerektirir”
(Shumin, 2002’den aktaran Koban Kog, 2015: 163-164).

Demirel, (2016: 102) 6grencilerin 6grendikleri dili anlasilir bir sekilde
konusabilmesinin, yabanci dil 6gretiminin genel amaglardan biri, belki
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de en Onemlisi oldugunu belirtmektedir. Celik (2019: 34) ise konusma
becerisinin 6grenilen yabanci dilde dogrudan karsilikli olarak iletigim
kurmaya yardimci olmasindan dolay1 diger becerilere gore giinliik yagamda
daha 6n plana ¢ikan bir beceri oldugunu ve bu becerinin toplum igerisinde
ya da giinliilk yagamda bir yabanci dilin bilindigini géstermede 6n plana
alindig1 soyleyerek konusma becerisinin, dil becerileri igerisindeki
onemini vurgulamaktadir.

Ihtiyaca gore yabanci dil 6grenmenin amagclar1 degisse de genel olarak
yabanci 6grenciler icin gilinlilk yasam igerisinde iletisim ihtiyaclarini
karsilayabilmek icin bir yabanci dili biliyor olmanin 6lgiitli, hedef dili
konusabiliyor olmaktir. Bu o6lgiit, genelde 6grencilerin dil becerileri
icerisinde en ¢ok konusmaya odaklandiklarini gdstermektedir. Keser’e
(2018: 6) gore; “Diinyanin neresinde olursa olsun insanlarin, yabanci dil
bilmek denilince aklina ilk gelen, yabanci dilde konusmaktir. Dil bilmenin
ol¢iitii pek cogumuz igin o dili konusabilmek ve iletisim kurabilmektir. Bu
nedenle, yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi biiylik
onem tasir”.

Ogrenilen dilin konusulmasi, dgreticilere ve dgrencilere dil 6grenme
stireci hakkinda bir doniit verir. Bu doniit kisinin dil 6grenme siirecini
olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Yabanci dili 6grendigi diizeyde
etkili bir sekilde konugmaya baslayan birey, dil 6grenme motivasyonunu
arttiracagl gibi diger bireylerle iletisime ge¢menin verdigi rahatlik ve
huzur ile 6grenmesini olumlu yonde ilerletecektir. Toplumsal hayatta
hedef dil ile problemlerini ¢6zen birey, bagimsiz bir is basarabilmenin
duygusal hazzin1 yasamaya baglayacaktir. Konusma becerisinin 6zellikle
yabanci bir lilkede hedef dili 6grenen dgrenciler i¢in bu kadar yasamsal bir
oneme sahip oldugunu &greticilerin bilmesi gerekmektedir. Ogreticilerin
bu bilgilere sahip olmas1 dgretim ve 6grenim siirecinde dikkatlerin bu
beceriye odaklanmasini saglayacaktir. Bu bakis agisiyla da bireyler dogru
yonlendirilmis olacaktir.

Smif i¢i siiregler goz oniinde bulunduruldugunda, konusma becerisine
yonelik yapilan etkinliklerde en c¢ok karsilasilan sorunun 6grenci
cekingenligi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Yabanci dil konusucusunun isini
zorlastiran bu durum, Thornbury’e gore; dil bilgisi ve s6z varligi dahil



Emre BAYRAKDAR, Saadet MALTEPE

kisinin yabanci dildeki bilgi birikiminin ana dilindeki bilgi birikimden
daha dar olmasiyla iliskilidir (Thornbury, 2005’ten aktaran Taskoprt,
2017). Ayrica dgretici ile iletisim esnasinda yanlis konusma tedirginligi
bireyin gelisimini yavaslatmaktadir. Diger taraftan genel olarak 6grenim
stirecinde 6grenciler, kendi aralarinda genellikle aktif iletisim halindedir.
Birbirlerinin 6grenimssiirecine karsilikli olarak yardim ederler. Bubakimdan
Ogretim siirecine akranlarinin katilmasi onlarin gelisim siireclerine olumlu
katk1 saglamaktadir.

“Ogretimsiirecinde degerlendirme, gretimin degerlendirilmesive 5grenme
eksiklerinin belirlenmesi amaciyla yapilir. Bu tiirde bir degerlendirme i¢in
izleme amagli testler, 6grenci liriin dosyalari, performans ddevleri vb.
araglar kullanilir. Ayrica siire¢ icerisinde 6grenmenin ne Olclide ve nasil
gerceklestigini belirlemek amaciyla kontrol listeleri, akran degerlendirme,
0z degerlendirme, gozlem formlar1 vb. kullanilabilir” (MEB, 2006: 214).

Nitelikli bir 6l¢me-degerlendirme uygulamasindan beklenen, &gretime
hizmet etmesi ve sonuglarinin da G6gretiminin niteligi hakkinda bilgi
vermesidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimindeki basari bu programa
devam eden Ogrencilerin basarilar1 ile ortaya ¢ikacaktir. Programda
belirlenmis kazanimlara erisim diizeyleri de bu basarinin belgesi olacaktir.
Bu kazanimlara ne derece ulasildigini 6l¢mek i¢in kullanilan siire¢ temelli
alternatif degerlendirme araglarindan biri de akran degerlendirmesidir.
Ogrenciler, akran degerlendirme ile arkadaslarinin calismalarindaki yeterlik
diizeylerini degerlendirirken kendilerinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirir. Ayrica, akran degerlendirme, 6gretmene Ogrencilerin gelisim
ve yeterlik diizeyleri hakkinda geri bildirim saglar (Ankara Universitesi
TOMER, 2015).

“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde geleneksel yontemlerle yapilan
O0lcme ve degerlendirme c¢alismalarinin gercek basarmin tespitinde
yetersiz kalacagi bilinmektedir. Siire¢ temelli yapilan bir degerlendirmede
hem 6grenci basaris1 daha net ortaya konulacak hem de siiregteki aksayan
yonler ve 0grenme eksiklikleri daha agik bir sekilde goriilecektir” (Yilmaz,
2014: 25). Temizkan’a (2009: 95) gore; “Siire¢ degerlendirme igerisinde
yer alan akran degerlendirme; Ogrencilerin hem kendi c¢alismalar
hem de akranlarinin ¢alismalari hakkinda bagimsiz kararlar verebilme
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bR 1Y

becerilerini gelistirmektedir.” “Akran degerlendirme, akranlarin benzer
seviyedeki 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini ya da iiriinlerinin basarililigini,
derecesini, deger ve niteligini dikkate almasi i¢in yapilan bir diizenektir”
(Topping, 1998; Topping, Smith, Swanson, Elliot, 2000°den aktaran
Kaya, 2013: 29). “Akran degerlendirmesi 6grencileri ‘aktif dgrenenler’
olarak konumlandiran ve ‘6grenme i¢in 6lgme’ bakis agisin1 benimseyen
bir bi¢imlendirici degerlendirme yaklagimidir” (Sadler, 1989°dan aktaran
Diindar, 2016: 21).

“Vygotsky (1978) ve Piaget’in (2001) goriisleri dogrultusunda
bicimlenen ve geleneksel 0gretim paradigmasinin karsisinda yer
alan yeni Ogrenme paradigmasinda Ogrenciler 6grenme-6gretme
stireclerinde aktif, 6zerk ve kendi bilgi yapilarini deneyimlerine bagl
olarak yapilandirma olanagina sahiptirler. Geleneksel 6gretimde
ogrenme Ogretmenin anlattiklar ile sinirl iken yeni paradigmada
ogrencinin deneyimleri onem kazanmistir. Ozellikle bilginin
yapilandirilmast siirecinde sosyal goriisme, isbirlikli 6grenme
gibi Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim iginde c¢alisabilecekleri
ogrenme ortamlart biiyiikk onem kazanmistir. Akran degerlendirme
de bu anlayisin bir sonucu olarak 6grenme siireglerine uyarlanan ve
ogrencilerin etkilesim i¢inde ¢alisabilmelerine olanak saglayan bir
ogretim etkinligidir” (Kern, Saraiva & Pacheco, 2003’ten aktaran
Hamzaday1, 2015: 290).

Bu goriislerden hareketle, akran degerlendirmesi c¢agdas Olgme-
degerlendirme sistemi icerisinde yer alan, belirli 6l¢iitleri temele alarak
akranlarinin iiriinlerini inceleyerek onlara geri bildirim saglayan, 6grenci-
Ogrenci, 6grenci-ogretici etkilesimini en iist seviyeye ¢ikaran bir yaklagim
olarak nitelendirilebilir.

“Akran degerlendirmesini yapan Ogrenci degerlendirme yoluyla
ogrenmesini pekistirir. Degerlendirme yaparken kendine akillica
sorular sorar. Diisiinme, karsilastirma, iletisim becerilerini gelistirir.
Akranlarina doniit veren Ogrenci kendi 0grenmesini sorgular ve
saglamlastirir. Degerlendirilen agisindan en 6nemli yararlarindan
biri daha hizli ve 6gretmeninkine kiyasla daha ayrintili doniit sahibi
olabilmektir. Ayrica degerlendirilen, eksik yonlerini gorebilmekte ve
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iyi performanst ile zay1f performansi arasindaki farklari gérerek daha
nitelikli caligmalarda bulunabilme olanagini yakalayabilmektedir.
Olumlu déniitler degerlendirilen akranin kaygi diizeyini diigiirmekte
ve olumsuz doniitlere hazir olmasina yardimer olmaktadir.
Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artmakta, empati kurma
ogrenilmektedir” (Topping, 1998’den aktaran Bayat, 2010: 73).

“Akran degerlendirme egitimin Onemli bir pargasidir. Ciinki
degerlendirmeyi yapan 6grenciler, ayni zamanda kendi bilgilerini de ortaya
koyarak Ogrendikleri konularda pekistirme yapmis olacaklardir. Akran
degerlendirme sayesinde smnifici iletisim de artacaktir. Ogrenciler karsilikls
bilgi aligverisinde bulunacaklar ve degerlendirmeye 6gretmenle birlikte
katilmis olacaklardir” (Taskaya, 2018: 189). Konusma becerisine yonelik
kazanimlar1 dogrultusunda diger bireylerle iletisime gecip, 0grenmeleriyle
ilgili olarak bir fikir sahibi olan Ogrenciler, akran degerlendirmesi
sayesinde benzer siireclerden gecen arkadaslarinin goriislerini 6grenmis
olacaklardir. Akranlarinin géziinden ortaya atilan bu gorisler, 6grenciler
icin genelde daha acik ve tanimlayici olarak kabul edilmektedir. Ayrica bu
degerlendirme ve goriis paylasma siirecinde bireyler arasindaki iletisim
ve paylasim, saglikli bir iletisimin temelini olusturdugu gibi konusma
becerisinin  gelisimine yardimci olacaktir. Olusturulan paylasimei
siif ortami konusma etkinliklerinde etkilesimli bir sinif atmosferinin
yaratilmasina zemin hazirlamig olacaktir.

“Akran degerlendirme yalnizca not vermek amaciyla kullanilan bir
yontem degildir. Geleneksel degerlendirme tiirlerinden farkli olarak
akran degerlendirmenin esas1 0grencilerin degerlendirme siirecine aktif
katilimlarin1 saglamaktir. Bu sayede Ogrencilerin elestirel diisiinme,
bagimsiz 6grenme ve 6z sorumluluk gibi becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadir” (Falchikov & Goldfinch, 2000’den aktaran Karateke
Bayat, 2018: 35-36).

Akran degerlendirmenin uygulama siirecinde, Ogretici tarafindan
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bu noktalarin en basinda,
bireyin sinif arkadaslarin1 kendini degerlendirebilecek bir otorite olarak
gormemesi gelmektedir. Ozellikle bu durum yabanci dil siniflarinda
daha ¢ok goriilmektedir. Bir dili 6grenmekte olan bireyin, arkadasinin
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ogrenmesine yonelik yapacagi degerlendirmenin dogrulugu, giivenilirligi
yapilan arastirmalar akran degerlendirmesi uygulamasinin yeterince
gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Standart ¢oktan segmeli
testler tlizerinde bile gecerlilik ve giivenirlik konusunda tartismalar
stirerken akran degerlendirmesinin faydalarini gérmezden gelerek sadece
bu yoniine odaklanmanin dogru olmadigi diistiniilmektedir. (Topping,
1998’den aktaran Bayat, 2010).

Etkili bir akran degerlendirme uygulamasi yapilabilmesi i¢in uygulama
oncesi, siras1 ve sonrasinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Ogretici, her
asamanin geregine uygun sekilde sinifi yonlendirmeli ve 6nceden yaptigi
hazirliklart sinifla paylagsmalidir. Arastirmacilar, akran degerlendirmesinin
derslerde etkili olabilmesi i¢in mutlaka 6n ¢alismanin yapilmasi gerektigini
ileri stirmektedir. Bu siirecte “Doniit nasil verilir, hatalar nasil diizeltilir?”
sorularina yanit olacak bigimde 6gretmen Ogrencilerle 6rnek caligmalar
yluriitmeli; ayrica 6gretmen Ogrencilere yonlendirici nitelikte sorular
hazirlamali veya kontrol listeleri sunmalidir (Grabe & Kaplan, 1996;
Kroll, 2001°den aktaran Bayat, 2010).

Akran degerlendirmenin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki yeri
tizerine belirtilen alanyazindaki tiim bu goriislerden hareketle; caligmanin
amaci, yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin konusma
becerilerinin gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini tespit
etmek olarak belirlenmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorular yanitlanmaya calisilmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin, konugma becerisi
formunun dil ve anlatim boyutuna yonelik akran degerlendirmesi dncesi
aldiklar1 puanlar ile akran degerlendirmesi sonrasi aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde 6grencilerin, konugma becerisi
formunun igerik boyutuna yonelik akran degerlendirmesi 6ncesi aldiklari
puanlar ile akran degerlendirmesi sonras1 aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?
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3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin, konusma becerisi
formunun sunum boyutuna yonelik akran degerlendirmesi oncesi aldiklart
puanlar ile akran degerlendirmesi sonras1 aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calisma, deneysel desenler igerisinde yer alan tek gruplu 6n test — son test
desen kullanilarak gerceklestirilmistir. “Bu desende deneysel islemin etkisi
tek bir grup iizerinde yapilan ¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli
degiskene iliskin dlglimleri uygulama Oncesinde 6n test, sonrasinda son
test olarak ayni1 denekler ve ayni1 6lgme araglar1 kullanilarak elde edilir”
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018: 208).

Calismada, 6n test olarak deney grubundaki 6grencilerin sunmus olduklari
hazirlikli konugmalar akran degerlendirme formuna gore degerlendirilmis;
ayni 6grencilerin sunmus olduklar1 farkli konudaki hazirlikli konusmalar
akran degerlendirme formuna gore son test olarak tekrar degerlendirilmistir.
Bu iki degerlendirme arasinda anlamli bir fark olup olmadig: analizlerle
tespit edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) 2017-2018 egitim-dgretim
yilinda C1 diizeyinde Tiirkge 6grenimi goren 25 dgrenci olusturmaktadir.
Bu 6grencilerden segkisiz yontemle belirlenen 6 6grenci hazirlikli konusma
etkinlikleri yapmis; geriye kalan 19 o6grenci ise akran degerlendirme
formlarmi doldurmuslardir.

Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Calismada, veri toplamak amaciyla Temizkan (2009) tarafindan
olusturulmus “Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme
Formu” kullanilmistir. Bu form; “Dil ve anlatim, igerik, sunum” olmak
lizere ii¢ ana basliktan ve toplam otuz iki maddeden olusmaktadir. Akran
degerlendirme formunda yer alan maddeler; “yeterli (3), gelistirilmeli (2),
yetersiz (1)” olmak tizere ti¢lii likert bigiminde derecelendirilmistir.
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“Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formu’nun
giivenirligi cronbach alfa kat sayisi ile stnanmis ve gilivenirlik derecesi
8912 olarak tespit edilmistir, ayrica formun gecerligini saglamak
amactyla uzman goriisiine basvurulmus ve uzmanlardan alinan doniitlerle
birlikte forma son sekli verilmistir (Temizkan, 2009). Temizkan tarafindan
olusturulan formun, bu calismada cronbach alfa kat sayisi ile sinanan
giivenirlik derecesi .856 olarak tespit edilmistir.

Veri Toplama Siireci ve Uygulama

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini tespit etmek amaciyla
yapilan bu ¢aligmada, Ogrencilere Oncelikle akran degerlendirmesi
/ doniitii hakkinda bilgiler verilmis, nelere dikkat edilmesi gerektigi
aciklanmistir. Uygulama i¢in tiim 6grenciler hazir hale getirildikten sonra
arastirma i¢in ¢aligma grubu icerisinden goniillii olarak 6 6grenci secilmis
ve bu dgrencilerden hazirlikli konusma yapmalar1 istenmistir. Ogrenciler
konugma etkinligi i¢in kendi belirledikleri bir konuyu sec¢ip, hazirliklarini
tamamlayarak sinifta sunmuslardir. Hazirlikli konusmayi dinleyen 19
ogrencikendilerine verilenakrandegerlendirme formunuyonergelereuygun
olarak doldurmuslardir. Hazirlikl1 konugma etkinligine katilan 6grencilerin
olmadig1 bir ortamda degerlendirici roliindeki 19 6grenciye formun tiim
maddeleri ve yonergeleri olast bir yanlis anlagilmanin oniine gegilmesi
amaciyla tek tek agiklanmistir. Calismanin 6n test asamasinda hazirlikl
konusma yapan 6 6grenci, 19 degerlendirici dniinde ve arastirmacinin
kontroliinde kendilerine verilen 15 dakika siire icerisinde konusmalarini
sunmaya calismislardir. On test asamasi bittikten sonra degerlendiricilerin
doldurdugu akran degerlendirme formu sonuglari, hazirlikli konugma
yapan Ogrencilerle paylasilmistir. Arastirmaci ile 6n test asamasinda
hazirlikli konusma etkinligi gergeklestiren 6grenciler, degerlendiricilerin
akran degerlendirme formundaki maddelere vermis olduklari yanitlar
birlikte degerlendirmistir. Akranlarinin bu yonlendirmeleri dogrultusunda
son test asamasinda gergeklestirilecek olan hazirlikli konusma etkinligi
oncesi dikkat edilecek noktalar degerlendirilen o6grenciler tarafindan
not edilmistir. Son test agamasinda konusma etkinligi i¢in konular,
aragtirmacinin Onerileri dogrultusunda Ogrenciler tarafindan seg¢ilmistir.
Ayni sekilde 6 6grenci hazirlikli konusmalarini sinif ortaminda sunmuslar
ve siniftaki diger 6grenciler de kendilerine verilen akran degerlendirme
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formalarint doldurmuslardir. Bu asamada elde edilen veriler 6n test
asamasindaki verilerle karsilastirilarak analiz islemlerine gegilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde Oncelikle
degerlendiriciler arast uyumu goézlemlemek icin smif i¢i korelasyon
(Intraclass correlation coefficient) hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda;
biitiin boyutlarda ve bu boyutlarin toplamlarinda, degerlendiriciler arasi
uyum ¢ok yiiksek derecede ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
hesaplamalar Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. Degerlendiriciler arasi uyum

ICC %95 Giiven arahig: p

Dil ve Anla-
ttim (6n 0,881 0,677 0,980 <0,001
test)
Dil ve An-
labm (son 0915 0,771 0,986 <0,001
test)
Icerik

N 0,858 0,614 0,977 <0,001
(On test)
Icerik

0,931 0,812 0,989 <0,001

(son test)
Sunum 0,938 0,833 0,990 <0,001
(On test)
Sunum 0,867 0,639 0,978 <0,001
(son test)
Toplam 0,926 0,799 0,988 <0,001
(On test)
Toplam 0,940 0,837 0,990 <0,001
(son test)

Stirekli verilerin normallik kontrolii Shapiro Wilk Testi ile yapilmis ve
On test - son test karsilastirmalart i¢in Eslestirilmis T Testi (Paired t-test)
kullanilmigtir. Tanimlayict istatistikler, ortalama ve standart sapma ile
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ifade edilmistir. Tiim analizlerde istatistik anlamlilik seviyesi .05 olarak
alinmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bulgular1 alt problemler ¢ercevesinde her bir soruya yanit
olacak sekilde yapilandirilmistir. Asagida, konusma becerisine yonelik
akran degerlendirme formundan elde edilen on test, son test ve etki
biiyiikliigiine yonelik bulgular ve formun “Dil ve anlatim”, “Icerik”,
“Sunum” boyutlarina yonelik on test - son test ve etki biiyiikliigiinii belirten
istatistiksel bulgular gosterilmektedir.

Tablo 2. Akran degerlendirme verilerine iligkin 6n test - son test ve etki
biiytlikliigii sonuglari

On test Son test e
Ortalama+S. Ortalama+S. Etki P}l..yUk- p
lugii
Sapma Sapma
Toplam
59,08+16,59  74,54+20,14 1,5767 <0,001
Puan

Arastirma boyunca hazirlikli konusma uygulamasi yapan 6 6grencinin
akran degerlendirme toplam puanlarina iligkin 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir iliski bulunmaktadir. Biitiin
ogrencilerin son test puanlarinda yiikselme gdzlenmistir. Ogrencilerin
konusma becerilerine iliskin akran degerlendirme o6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 59,08 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
74,54’ e ylikselmistir.

Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formunun Dil ve
Anlatim Boyutundan Elde Edilen On Test - Son Test Sonuclarina Iliskin
Bulgular

Ogrencilerin, konusma becerisi formunun dil ve anlatim boyutuna yénelik
akran degerlendirme formundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadiginin arastirildig birinci alt amaca
yonelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

12
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Tablo 3. Akran degerlendirmenin dil ve anlatim boyutuna yonelik

sonugclari
On test Son test e e
Ortalama=S. Ortalama=S. Etki Pyuﬂyuk-
lugii

Sapma Sapma

Dil ve
28,08+9,45 34,93+10,62 1,4146 <0,001

Anlatim

Tablo 3 incelendiginde; akran degerlendirme formunun dil ve anlatim
boyutuna iligkin 6n test ve son test toplam puanlari arasinda son test lehine
anlamli bir iliski tespit edilmektedir. Ogrencilerin konusma becerilerine
iliskin akran degerlendirme formunun dil ve anlatim boyutunun o6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 28,08 iken son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 34,93 e yiikselmistir.

Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formunun Icerik
Boyutundan Elde Edilen On Test - Son Test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Tablo 4. Akran degerlendirmenin icerik boyutuna yonelik sonuglari

On test Son test A
Ortalama=S. Ortalama=S. Et ki b,u-
yukliigu
Sapma Sapma
ig:erik 22,99+10,35 29,50+11,43 1,3192 <0,001

Tablo 4 incelendiginde; 6grencilerin, konugma becerisi formunun igerik
boyutuna yonelik akran degerlendirmesi 6ncesi aldiklar1 puanlar ile akran
degerlendirmesi sonrasi aldiklar1 puanlar arasinda son test lehine anlaml
bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin konusma becerilerine iliskin akran
degerlendirme formunun igerik boyutunun 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamas1 22,99 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 29,50’ye
yiikselmistir.
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Konusma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formunun Sunum
Boyutundan Elde Edilen On Test-Son Test Sonuglarina Iliskin Bulgular

Tablo 5. Akran degerlendirmenin sunum boyutuna yonelik sonuglari

On test Son test

Ortalama=S. Ortalama=S. Etki P}l..yuk_
lugii
Sapma Sapma
Sunum 19,59+11,02 24,29+12,36 1,3193 <0,001

Ogrencilerin konusma becerisine yonelik akran degerlendirme formunun
sunum boyutundan aldigr 6n test ve son test toplam puanlar1 Tablo
5’te sunulmaktadir. Bu boyuttaki 6n test ve son test toplam puanlarina
bakildiginda, son test lehine anlamli bir iliski tespit edilmektedir.
Ogrencilerin konusma becerilerine iliskin akran degerlendirme formunun
sunum boyutunun 0n test puanlarinin aritmetik ortalamasit 19,59 iken son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 24,29’a yiikselmistir.

On test ve son test toplam degerlerine gore akran degerlendirme siireci
hazirlikli konugsmanin dil ve anlatim, igerik, sunum boyutlar1 lizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir. Bu boyutlar igerisinde en ¢ok olumlu olarak
degisim gosteren alanin, 1,4146 etki biiyiikligii ile “Dil ve anlatim” oldugu
tespit edilmistir. “Sunum” ve “Igerik” boyutlarindaki degisimlerin etki
biiytikliiklerine bakildiginda, birbirine olduk¢a yakin sonuclar ¢ikmustir.
“Dil ve anlatim” boyutunu, 1,3193 etki biiyiikligi ile “Sunum” boyutu
takip etmistir. Ugilincii degisimin 1,3192 etki bilyiikliigii ile “Igerik”
boyutunda oldugu belirlenmistir.

Tartisma / Sonuc ve Oneriler

Temel dil becerileri igerisinde yer alan konusma, sosyal hayatta ve egitimde
one ¢ikan ve sikca kullanilan bir beceridir. Giinliik hayatta insanlar stirekli
iletisim halindedir. Bu iletisimi saglamak icin gelistirilmesi gereken
en O6nemli beceri konugsmadir. Konugma becerisinin 6nemi, yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde de yadsinamaz. Bir dili yabanci dil olarak
ogrenen bireyin oOncelikle odaklandigi nokta genellikle konugma olur.
Taskoprii’ye (2017: 68) gore, “Kisilerin iletisim kurmasi oncelikli olarak
amaglanan bir eylem oldugundan yabanci dil 6grenimi sirasinda konusma
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becerisi Oncelikli olarak gelistirilmesi gereken alanlardan biri olarak
goriilmektedir.”

“Konusma becerisi, 6grencilerin gevreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmeleri
acisindan onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin konusma etkinliklerinde ve
bu etkinliklerin degerlendirilmesi asamasinda dgrencilerin her birinin ayri
ayr1s0z almalarini saglayarak onlar1 bu ¢aligmalara katmasi gerekmektedir.
Bu agidan bakildiginda akran degerlendirme, konusma becerisinin hem
etkinlik hem de degerlendirme asamasinda 6grencilerin aktif rol almalarini
saglayici bir isleve sahiptir.” (Temizkan, 2009: 104).

Cagdas 6l¢me-degerlendirme tiirlerinden biri olan akran degerlendirme,
yenilik¢i bir diislincenin iirinii olarak son donemlerde {izerinde
derinlemesine diisliniilmeye baslanmistir. Kog¢ (2011) yaptig1 arastirmada
akran  degerlendirmenin  O&grencilerin;  sorumluluk  duygularini
gelistirmelerinde, kendi basarili ve zayif yonlerinin farkina varmalarinda,
elestirel diisiinceyi gelistirmelerinde, sorumluluk almalarinda etkili
oldugunu belirtmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelistirilmesinde akran degerlendirmenin etkisini belirmek amaciyla
yapilan aragtirmada, akran degerlendirmenin konusma becerisinin “Dil ve
anlatim”, “Icerik”, “Sunum” boyutlarmi olumlu yénde etkiledigi sonucuna
ulasgilmistir. Caligmanin sonunda, en fazla olumlu degisim gosteren
alanlarin sirasiyla;

1. Dil ve Anlatim
2. Sunum
3. Icerik boyutlarinda oldugu tespit edilmistir.

Temizkan (2009), akran degerlendirmenin konugma becerisinin
gelistirilmesi tizerindeki etkisini arastirdigi caligmasinda; Mustafa Kemal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde egitim
ogretim gormekte olan 3. simif 6grencilerinden 8’ine hazirlikli konugma
etkinligi yaptirmig, 26 o6g8renciye “Konusma Becerisine Yonelik Akran
Degerlendirme Formunu” doldurtmustur. Calisma sonucunda, akran
degerlendirme formunun “Dil ve anlatim” ile “Sunum” asamalarina iliskin
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On test ve son test sonuglari arasinda son test lehine anlamli bir iligki
bulmustur. Formun “Igerik” asamasina iliskin &n test ve son test sonuglari
arasinda herhangi bir anlaml iligki tespit edememistir.

Bayat (2010), yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen iiniversite hazirlik
ogrencilerinin yazma derslerinde kullanilan akran ve 6z degerlendirme
uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemeye c¢aligmigtir. Calisma
sonucunda akran ve 0z degerlendirmeye yonelik katilimcilarin ¢ogu;
ogrenmenin pekistirilmesi, kendi 6grenmesini degerlendirme, 6z giivenin
pekistirilmesi konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. Katilimcilarin pek
az1 uygulamada karsilasilabilecek olumsuzluklardan s6z etmislerdir.

Hamzaday1 & Cetinkaya (2011), yazili anlatimi diizenlemede akran
degerlendirme etkinliklerinin islevselligini sorgulamak amaciyla yaptiklari
arastirmalarinda, doniit saglama konusunda verilecek bir egitimle birlikte
yazili anlatim1 diizenlemede akran degerlendirmesinin verimli bir 6gretim
etkinligi olarak kullanilabilecegi sonucunu ortaya koymuslardir.

Hamzaday1 (2015), C1 diizeyinde Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin
yazili anlatimi1 dilizenleme siirecinde akranlarina sagladiklar1 yazili
geribildirimleri, ¢esitli agilardan betimledigi ve akran degerlendirme
etkinliklerinin islevselligini sorguladig1 calismasinda; akran degerlendirme
etkinliklerinin metinlerdeki yanliglar1 belirleme ve diizenlemede verimli
bir sinif etkinligi olabilecegi sonucuna ulasmaistir.

Yigit & Kirimli (2015), Tiirkce Ogretmenlerinin alternatif Olgme
degerlendirme yontemlerinin islevleri ve kullanilma siklig1 hakkindaki
goriiglerini belirlemeye calistig1 arastirmasinda, akran degerlendirme
hakkinda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (%75 ve iistil) 6grencilerin
elestirel diislinme ve karar verme becerisini gelistirme islevlerini kabul
ettigi sonucuna ulagmistir. Ogretmenler, akran degerlendirme ydnteminin
verimliligi konusunda objektiflik endisesinden dolay1 kararsiz kalmstir.

Arn & Top (2018), akran degerlendirmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki anlatim bozukluklarini
gidermeye yonelik etkisini inceledikleri ¢aligmalarinda, deney grubundaki
ogrencilerin yaptiklart anlatim bozuklugu sayist ile kontrol grubunda
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yer alan dgrencilerin yaptiklari anlatim bozuklugu sayisi arasinda deney
grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu tespit
etmislerdir.

Karateke Bayat (2018), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde akran
degerlendirme uygulamasimin yazma kaygisina etkisini ve dgrencilerin
yazma kaygis1 baglaminda akran degerlendirmesine yonelik goriislerini
belirlemeye calismistir. Calisma sonunda, akran degerlendirmesinin
kaygiya sebep olan yonlerinin ¢dziimlenerek yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlere yonelik yazma derslerinde kullanilmasinin oldukga yararh
olacagini tespit etmistir.

Bu arastirmanin sonuglarindan ve yukarida sz edilen g¢alismalardan
hareketle; genelde dil 6gretiminde, 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesini akran degerlendirmenin
olumlu etkiledigi, sadece konusma becerisi degil diger temel dil
becerilerinin gelistirilmesinde ve degerlendirilmesinde de bu yontemden
faydalanilabilecegi ve Ogretim siirecinde akran degerlendirmenin etkin
olarak kullanilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ulagilan bu sonuglara dayali olarak asagida belirtilen dneriler getirilmistir:

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde grup caligmalarinin 6grenmeyi
kolaylastirdig1 bilinmektedir. Buradan hareketle, 6gretim siirecinde grup
calismalarindan yararlanilmali ve dzendirilmelidir. Ogrencilerin 6grenme
eksikleri akran rehberligiyle giderilmeye ¢aligilmalidir.

Tiim alanlarda oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de akran
degerlendirme konusundaki c¢alismalar oldukca yetersizdir. Teorik ve
uygulama boyutlarin1 kapsayan daha ¢ok bilimsel ¢alisma yapilmalidir.

Bu c¢alisma C1 diizeyindeki Ogrencilerle yapilmigtir. Daha alt kur ve
seviyedeki siniflarda uygulamanin etkinligini ortaya koyan calismalar
yapilabilir.

Akran degerlendirme ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda, genelde 6gretmen
/ ogretici  goriisleri {izerine desenlenmektedir. Ogrencilerin akran
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degerlendirme konusundaki goriis ve eksikleri tespit edilip belirlenen bu
eksiklerin giderilmesi i¢in akran degerlendirme egitimi verilmelidir.

Bu calismadaki amag, edinilen sonuglar 1s18inda alanda eksik oldugu
diisiiniilen akran degerlendirme c¢aligmasit hakkinda ogrenci ve
ogretmenlerde / Ogreticilerde bir farkindalik yaratmak ve konu ile ilgili
fikir saglamaktir. Sonraki arastirmalarda, uygulama siiresi, arastirmaya
katilan 6grencilerin sayisi, incelemeye konu olan boyutlar arttirilarak daha
genis kapsamli arastirmalar yapilabilir. Ogrencilerin demografik bilgileri
alinip istatistiksel hesaplamalara gére yapilan karsilagtirmalardan farkli
sonuclar ¢ikarilabilir.

Bu ¢alismadan elde edilen veriler de géz 6niinde bulundurularak kapsamli
bir aragtirmayla yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek diizeylere
uygun konugsma becerisine yonelik akran degerlendirme Olgekleri
gelistirilebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract
The purpose of this study is to determine the effects of peer assessment on
the development of the speaking skills of students who learn Turkish as a
foreign language. Within the scope of this study, it was tried to determine
if there is a significant difference between the scores of the students who
learn Turkish as a foreign language before and after the peer assessment
based on the speaking skill form including categories like language and
expression, content and presentation dimensions. The study was carried
out by using a single group pre and post test design within the experimental
designs. As a pre-test, firstly, the prepared speeches presented by the
students in the experimental group were evaluated according to the peer
assessment form; and then, the prepared speeches on different topics
presented by the same students were re-evaluated as a post-test according
to the peer assessment form. It is determined by analysis if there is a
significant difference between these two evaluations. The study group of
the research consists of 25 students studying Turkish at C1 level in Ankara
University Turkish and Foreign Language Application and Research
Center (TOMER) in the 2017-2018 academic year. 6 students selected by
random method among these students made prepared speech activities;
and the remaining 19 students filled out the peer assessment forms. In
order to collect data, “Peer Evaluation Form for Speaking Skills” created
by Temizkan (2009) was used. The form consists of three main titles as
“Language and expression, content, presentation” and a total of thirty-two
items. The items in the peer assessment form are as “sufficient (3), should
be improved (2), and not enough (1)” as a triple likert. In this study, the
reliability degree of the form created by Temizkan was tested with the
Cronbach alpha coefficient and it is determined as .856.In analyzing the
obtained data, first of all, the intraclass correlation coefficient was calculated
to observe the inter-rater agreement. As a result of the calculation, in all
dimensions and in the sum of these dimensions inter-rater agreement was
found to be very high and statistically significant. Normality control of
continuous data was performed using Shapiro Wilk Test and Paired T Test
was used for pre-test and post-test comparisons. The arithmetic mean of the
peer assessment pretest scores regarding the speaking skills of 6 students
who practiced prepared speaking throughout the research was 59.08, and
the arithmetic mean of the posttest scores was increased to 74.54. While
the arithmetic mean of the pretest scores of the language and expression
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dimension of the peer assessment form regarding the speaking skills of
the students was 28.08, the arithmetic mean of the posttest scores was
34.93; The arithmetic mean of the pretest scores of the content dimension
is 22.99, while the arithmetic mean of the posttest scores is 29.50; While
the arithmetic mean of the pretest scores of the presentation dimension
was 19.59, the arithmetic mean of the posttest scores increased to 24.29.
According to the pretest and posttest total values, the peer assessment
process has a positive effect on the language and expression, content and
presentation dimensions of the prepared speech. It was determined that
the area that showed the most positive change among these dimensions
was “Language and expression” with an effect size of 1.4146. “Language
and expression” dimension was followed by “Presentation” dimension
with 1,3193 effect size. It was determined that the third change was in the
“Content” dimension with an effect size of 1.3192. In the study conducted
to determine the effect of peer assessment on the development of speaking
skills of students learning Turkish as a foreign language, it was concluded
that peer assessment positively affected the “Language and expression”,
“Content”, “Presentation” dimensions of the speaking skill. In subsequent
studies, wider research can be conducted by increasing the duration of
the study, the number of students participating in the research, and the
dimensions subject to examination. Considering the data obtained from this
study, with a comprehensive research, peer assessment scales for speaking
skills that can be used in teaching Turkish to foreigners can be developed.
Studies can be made to demonstrate the effectiveness of the application
in lower levels and classes. Peer assessment training can be given to
determine the students’ opinions and deficiencies in peer assessment and
to eliminate these deficiencies.
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Arastirma Makalesi

I:{igiltere ’de Yiiksekogretimde Tiirkce Ogretimi: Exeter
Universitesi Ornegi’

Dr. Ogr. Uyesi Burcu OZTURK?

Oz

Gegmisten gelecege uzanan Tiirkiye-Ingiltere ikili iliskileri ¢ok boyutlu
yapiya sahiptir. Tiirkiye ve Ingiltere’nin siyaset, ekonomi, askerlik, egitim
ve bilim ile ilgili alanlarda iligkileri olan ve gelistirmeyi planlayan iki iilke
olmas1 Ingiltere’de Tiirk¢e 6gretiminin de dnemini arttirmaktadr. Tiirkcenin
Ingiltere’de 6gretimi konusunda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti de biiyiik rol
iistlenmektedir. Uluslararas iligkiler ¢cergevesinde Milli Egitim Bakanligi
ve Disisleri Bakanligmin is birliginde Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir
Komisyonu tarafindan diger iilkelerde oldugu gibi Ingiltere’de de Tiirk
kiiltiiriinii tanitma, yayma, koruma ve Tiirk dilini 6gretme amaciyla Tiirkce
dersleri verecek dgretim elemanlar1 gorevlendirilmektedir. Bu ¢aligmada,
ikili anlagmalar ¢ercevesinde Tiirkiye’den dgretim eleman1 gonderilen iki
tiniversiteden (University of London ve University of Exeter) biri olan
Exeter Universitesinde Tiirkge 6gretimi program, kaynak kitaplar, dlgme
ve degerlendirme ve 6gretim elemant gibi ¢esitli degiskenler agisindan
incelenerek, kisisel gozlem ve deneyimlerle degerlendirilmektedir. Exeter
Universitesi 6rnegi iizerinden Ingiltere’de yiiksekdgretim seviyesinde
yapilan Tiirkge 6gretimi caligmalarini incelemeyi amaglayan bu ¢alisma
nitel yonteme uygun olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda ve
analizinde dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirma kapsaminda Exeter
Universitesinin Ingiltere yiiksekdgretim sistemini dogru bigimde yansittig1
varsayllmis ve calisma sadece Ingiltere’de ve Exeter Universitesinde
yapilan Tiirk¢ce 6gretimi ¢alismalari ile sinirlt tutulmustur. Arastirmada
Ingiltere’de Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda son yillarda
bir gerileme goriildiigii, Ingiltere’deki Tiirkge boliimlerinin kapanmasi ya

'Bu calisma, I1. Uluslararasi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumunda sézlii bildiri
olarak sunulmustur.
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da Tiirk¢e derslerinin kaldirilmasi tehlikesinin oniine gecilmesi gerektigi,
Tiirkge derslerinin Ingiliz egitim sisteminin ihtiya¢ ve dnceliklerine gére
diizenlendigi, dil bilgisi-ceviri esasli bir yaklasimin benimsendigi ve
kaynak konusunda desteklenmesi gerektigi sonuglarina ulasilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Egitimi, Yabancilara Tiirkce Ogretimi,
Ingiltere, Exeter Universitesi

The State of Turkish Teaching in Higher Education in England:
University of Exeter Case

Abstract

The UK-Turkey bilateral relations, from past to the future have a
multi-dimensional structure. Because of Turkey and the UK’s political,
economic, military, educational and scientific relations, the importance of
teaching Turkish in England increases. In this study, Turkish education
in the University of Exeter will be examined and evaluated in terms of
various variables such as academic regulations of the University, programs,
textbooks, teaching staff and measurement and evaluation. This study
which aims to examine teaching Turkish through the University of Exeter
example, was carried out in accordance with the qualitative method. It
was examined in the collection and analysis of the data. The research was
assumed that Exeter University reflects the UK higher education system
correctly and the study was only linked to the teaching of Turkish in
England and Exeter University. In the research, it was concluded that there
was a decline in the field of teaching Turkish as a foreign language, the
danger of closing courses in the UK or the abolition of courses should be
avoided, Turkish lessons are organized according to the needs and priorities
of the English education system, grammar translation-based approach was
adopted, and should be supported about resources.

Keywords: Turkish Education, Teaching Turkish to Foreigners, UK,
University of Exeter

Giris
Tiirkiye ve Ingiltere siyaset, ekonomi, askerlik, egitim ve bilim ile ilgili

alanlarda yiizyillardir iliskileri olan iki iilkedir. Tiirkler ile Ingilizler
arasindaki diplomatik iliski 1579°da Kralice Elizabeth ve 3. Murat
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arasindaki mektuplasmalarla baslamis, 1581 yilinda bazi tiiccarlara
sultanin izniyle Tiirkiye’de ticaret yapma yetkisi verilmis ve 1583 yilinda
da Harborne Ingiliz biiyiikelcisi olarak atanmistir (Ozcan, 2000, s. 302-
304).

16. yiizyilin sonlarina dogru baglayan bu resmi iliski geliserek devam
etmistir. Harborne un ardindan Istanbul’da elgi olan Edward Barton 1601
yilinda kapitiilasyonlarin devamini saglamistir. 1583 yilinda Tiirkiye’deki
ilk Ingiliz el¢isi William Harborne Tiirkge bilmezken onun sekreterligini
de yapan halefi Edward Barton Tiirk¢e bilmektedir (Skilliter, 1985; akt.
Sarag, 2020, s. 266).

Bu donem kurulan siyasi ve ticari iliskiler sonrasinda Ingilizler tarafindan
Tiirkge Ogretmek icin kitaplar da yazilmaya baslanmigtir. Osmanl
doneminde 1709 yilindan 1910 yilina kadar 201 yillik siiregte Ingilizlere
ve Ingilizce bilenlere Tiirkge dgretimine yonelik hazirlanan on yedi kitap
bulunmaktadir (Yesilyurt, 2015, s. 21; Sahin ve Yesilyurt, 2017, s.105-
106).

Dostluk cergevesinde baslayan Tiirk-Ingiliz iliskileri giic dengelerindeki
degismeler ve cikar iligkileriyle sekillenen yeni sartlar sonucunda
1875 yilindan sonra ¢atisma halini almis; bu donemden Birinci Diinya
Savast’nin sonuna dek Ingiltere nin dnemli amaclarindan biri Anadolu’nun
Yunan hakimiyetine girmesi olmustur. Ancak Mustafa Kemal Pasa’nin
kazandigr 30 Agustos zaferiyle Tirklerin dar bir alana sikistirilmasi
riiyasi son bulmus; Birinci Diinya Savasi’ndan sonra yeni kurulan Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti ile uzlasma yolu tercih edilmistir (Karaca, 2020, s.
28). 1939°da Ikinci Diinya Savasindaki ortak tehlike sebebiyle ingiltere
ve Tiirkiye tekrar miittefik olmuslardir. Sonrasinda Tiirkiye yeni bir savas
istemediginden tarafsiz olmay1 se¢mis, bu da Ingiltere’nin Tiirkiye’den
uzaklasmasima sebep olmustur. Ingiltere ve Tiirkiye 1952’de NATO’da,
1955’de Bagdat Pakti’nda, 1959°da CENTO’da miittefik olmuslardir.
Bu dénemlerde de gegmisteki gibi iligkiler yogunlasmis; bu da Tiirkceye
ilgiyi arttirmis ve Geoffrey Lewis’in 1953’te yazdig1 Turkish kitab1 gibi
cok sayida Tiirkce kitap yazilmistir (Sarag, 2018, s. 47).

Tiirkiye ve Ingiltere’nin farkli alanlardaki iliskileri giiniimiize kadar devam
etmis ve gelistirilmeye ¢alisilmistir. 2007 yilinda yiirtirliige giren “Tiirkiye -
Birlesik Krallik Stratejik Ortaklik Belgesi” ne gore ortakligin gelistirilecegi
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alanlar; “Ikili Iliskiler, ikili Ticaret ve Yatirimlar, Tiirkiye nin AB Uyeligi,
Bolgesel Istikrar ve Baris, Kibris, Savunma, Kiiresel Giivenlik, Kiiciik
ve Hafif Silahlarin Yasadis1 Ticareti, Yasadist Gogle Miicadele, Enerji
Giivenligi ve Diisiik Karbonlu Yakit Gelecegi, Kiiltiirleraras1 Diyalog ile
Egitim ve Kiiltlir” bagliklar altinda siralanmistir (http://www.mfa.gov.tr/
turkiye-ingiltere-siyasi-iliskileri.tr.mfa).

Siyaset, ekonomi, giivenlik, egitim ve kiiltiir alaninda siiregelen Tiirk-
Ingiliz iliskilerinin ve Ingilizlerin Tiirkceye ilgisinin anlasilmasi icin
basvurulacak iki 6nemli arastirma vardir. Ilki British Council tarafindan
2014 yilinda “Languages For The Future, Which Languages The UK
Needs Most And Why” ismiyle yayimlanan rapordur. Raporda Ingiltere’de
dil 6grenimi siireci, ingiltere’nin ihtiya¢ duydugu diller ve Ingiltere icin
en 6nemli on dil basliklar1 ve bunlarla ilgili agiklamalar yer almaktadir.
Raporun amaci Ingiltere’nin uzun vadedeki dil ihtiyaglarini ekonomi,
jeopolitik, kiiltiir ve egitim ag¢ilarindan ele almaktir. Raporda segilen diller
sirastyla Ispanyolca, Arapca, Fransizca, Mandarin Cincesi, Almanca,
Portekizce, Italyanca, Rusca, Tiirk¢e ve Japoncadir. Bu diller belirlenirken
ticarl oncelikler, piyasa ekonomisi, diplomatik iliskiler, giivenlik sartlari,
halkin genel dil ilgileri, dis ziyaret¢i durumlari, baska iilkelerdeki ingilizce
bilme oranlar1 gdz oniinde bulundurulmustur. Tiirkge ile ilgili boliimde
oncelikle Tiirk dilleri ailesine mensup oldugu ve yaklagik 50-60 milyon
konusuru bulundugu; Tiirkiye ve Kibris Cumhuriyeti’nin resmi dili oldugu
soylenmistir. Ayrica “Ingiltere’de Tiirkge” adl1 boliimde 2011 y1l1 itibariyle
Ingilizceyi ikinci dil olarak kullanan 20.000 konusuru ile Tiirk¢enin
Londra’daki ilk ve orta seviyede 6grenim goren 6grenciler tarafindan ek
dil olarak en ¢ok konusulan yedinci dil oldugu ve bu sayinin son on yilda
hemen hemen yiizde yedi artti§1 vurgulanmaktadir. Raporda, Tiirkgenin
ayrica dort iiniversitede lisans seviyesinde okutulabilmekte oldugu ifade
edilmekte ancak konuyla ilgili detay verilmemektedir.

Aragtirmalarin ikincisi yine British Council tarafindan 2017 yilinda
“Languages For The Future, The Foreign Languages The UK Needs To
Become A Truly Global Nation” ismiyle yaymlanmistir. 2014 yilinda
yayinlanan raporla aym alt basliklari igermektedir. Raporda, Ingiltere i¢cin
en 6nemli diller siralamasinda ilk onda yer alan diller sirasiyla Ispanyolca,
Mandarin Cincesi, Fransizca, Arapca, Almanca, italyanca, Felemenkge,
Portekizce, Japonca ve Rusgadir. Bir 6nceki raporla karsilastirildiginda,
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Tiirkgenin listeye giremedigi goriilmektedir. Raporda siralamalardaki
degisimlerin sebebinin Brexit degil, Rusya, Tiirkiye ve Brezilya’daki
ekonomik ve siyasi durum oldugu belirtilmistir. Yakin tarihli yapilan bu
iki aragtirmada Tiirkiye ve Tiirkge ile ilgili olan bu tespitler oldukc¢a dikkat
cekicidir.

Sarag (2018) da Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine Ingiliz Katkis1
adli doktora tezinde British Council’in diller ile ilgili bu iki raporunu
degerlendirmis; degisen siyasi ve ekonomik sartlarin Tiirkgeye olan ilginin
azalmasina neden olusunu bilimsel olarak ifade eden bu raporlarin alinacak
tedbirlerle Tiirk¢eye olan ilginin tekrar kazanilmasinin miimkiin oldugunu
gostermekte oldugu ¢ikarimini yapmaistir.

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi konusunda atilmis ve atilmakta olan
olumlu pek ¢ok adim vardir. Tiirk¢e, bugiin diinyanin pek cok tilkesinde
oldugu gibi Ingiltere’de de iiniversitelerde, Yunus Emre Enstitiisiinde,
akademilerde, Tiirk kiiltiir merkezlerinde ve okullarda 6gretilmektedir.
Ingiltere’de Yiiksekogretimde Tiirkge Oxford (University of Oxford,
Faculty of Oriental Studies) ve Soas (University of London, Faculty of
Languages and Cultures, Department of Languages and Cultures of
Near and Middle East) Universitelerinde ana bilim dali olarak; Exeter ve
Cambridge Universitelerinde segmeli ders olarak varligini siirdiirmektedir.
Leeds ve Manchester Universitelerinde de yalnizca baslangi¢ seviyesinde
Tiirkge dersleri bulunmaktadir. Dolunay (2005), Tiirkiye ve diinyadaki
Tiirkce ve Tiirkoloji Merkezlerini arastirdigi ¢alismasinda, Ingiltere’de
Durham Universitesi (University of Durham, Institute for Middle Eastern
and Islamic Studies) Tiirkge Arastirmalar1 Merkezi’nde de Tiirkge
ogretildigini aktarmaktadir. Durham Universitesinde Orta Dogu ve Islami
Calismalar Merkezi ¢atis1 altinda Modern Diller ve Kiiltiirler adli boliimde
Tiirkce dersi ya da boliimii yer almamaktadir. Ancak Universitenin Modern
Dil Calismalar1 Merkezinde 6gretilen diller arasinda Tiirkce de sayilmakta
ve baslangi¢ seviyesinde Tiirkce kursu verilebildigi ifade edilmektedir.

Tiirkcenin Ingiltere’de yiiksekogretimde Ogretimi konusunda Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti de biiyiik rol iistlenmektedir. Uluslararas: iliskiler
cercevesinde Milli Egitim Bakanlig1 diger iilkelerde oldugu gibi ingiltere’de
de Tiirkce dersleri verecek 6gretim elemanlar1 gérevlendirmektedir.

QM E R Yil 6 Sayi 1- Mart 2021 (25 - 42) 29

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Ingiltere’de Yiiksekogretimde Tiirk¢e Ogretimi: Exeter Universitesi Ornegi

Bu gorevlendirmeler 3/7/2003 tarihli ve 25157 Sayili Resmi Gazete’de
yayimlanan Bakanliklar arasi Ortak Kiiltiir Komisyonun Calisma Esas
ve Usulleri ile Bu Komisyon Tarafindan Yurt Disinda Goérevlendirilecek
Personelin Nitelikleri ile Hak ve Yiikiimliiliklerinin Belirlenmesine
Iliskin 5/6/2003 tarihli ve 2003/5753 sayili Bakanlar Kurulu Karariyla
yapilmaktadir. Kararla, Tiirk kiiltiiriniin yurt disinda tanitilmasi, yayilmasi
ve korunmasi, yurt disindaki vatandaslarimiz ve soydaslarimizin kiiltiirel
baglarinin korunmasi, giiclendirilmesi ve dini konularda aydinlatiimasi
ile Tirk dilinin 6gretilmesi amaciyla 6gretim {iiyesi, dgretim gorevlisi,
okutman, 6gretmen ve din gorevlisi olarak yurt disinda gorevlendirilecek
personelin unvani, sayisi, nitelikleri, se¢cimleri, gorev yerleri ve siireleri,
izinleri, yurt disindaki gorevlerinin sona erdirilmesi ve diger hususlara
iligkin esas ve usuller diizenlenmistir (MEB, 2003).

Exeter Universitesi ikili anlagmalar cercevesinde Tiirkce derslerinin
Tiirkiye’den gonderilen Ogretim elamanlart ile yuritildigi bir
tiniversitedir. 1955 yilinda kurulan Universitenin kékleri 19. yiizyila kadar
uzanmaktadir. Ingiltere>nin Devon bélgesinde Exeter sehrinde bulunan
iniversite ¢ok cesitli konu alanlarinda egitim vermektedir, bunlardan
bazilar1 sunlardir: Muhasebe ve Finans, Arkeoloji, Biyolojik Bilimler,
Isletme, Bilgi Islem, Drama, Ekonomi, Miihendislik, Ingilizce, Cografya,
Tarih, Hukuk, Matematik, Tip ve Dis Hekimligi, Maden Miihendisligi,
Modern Diller, Felsefe, Fizik, Siyaset, Psikoloji, Sosyoloji, Spor Bilimleri,
Teoloji vd. (https://www.exeter.ac.uk/). The Complete University Guide
2021 basar1 siralamasina gore Ingiltere’deki 130 iiniversite arasinda 12.
siradadir  (https://www.thecompleteuniversityguide.co.uk/league-tables/
rankings).

Exeter Universitesinde Tiirkce dersleri Arap, Orta Dogu ve Islami calismalar
alaninda arastirma ve egitim programlari sunan Arap ve Islami Calismalar
Enstitiisii ¢atis1 altinda verilmektedir. Enstitiide Tiirk¢e yaninda diger
Arap ve Orta Dogu dilleri (Farsga, Kiirtge), Arap diinyast ve Orta Dogu
edebiyatlar ve kiiltiirleri, bolgenin tarihi, siyaseti, ekonomileri, toplumlari
ve antropolojisi ile ortagagdan moderne Islami ¢calismalar hakkinda egitim
verilmektedir (https://socialsciences.exeter.ac.uk/iais/).

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci1 Exeter Universitesi drnegi iizerinden Ingiltere’de
ylksekogretim seviyesinde yapilan Tiirkge Ogretimi caligmalarin
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incelemektir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:
1. Exeter Universitesindeki Tiirk¢e derslerinin uygulama esaslari nasildir?

2. Exeter Universitesindeki Tiirkge derslerinin 6grenme kazanimlari ve
donemlik planlari nasildir?

3. Exeter Universitesindeki Tiirkge derslerinin kaynak kitaplari nasildir?

4. Exeter Universitesindeki Tiirkce derslerinin 6lgme degerlendirme
uygulamalar1 nasildir?

Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada, ikili anlagmalar ¢ergevesinde Tiirk kiiltiiriiniin yurt disinda
tanitilmast ile Tiirk¢enin 6gretilmesi amaciyla Tiirkiye’den 6gretim elemant
gonderilen iki tiniversiteden (University of London ve University of Exeter)
biri olan Exeter Universitesinde Tiirkce dersleri baslangi¢ seviyesinde
program, kaynak kitaplar, 6lcme ve degerlendirme, 6gretim eleman1 gibi
cesitli degiskenler agisindan incelenmis, kisisel gozlem ve deneyimlerle
degerlendirilmistir. Bu baglamda, yiiriitiilen Tiirk¢ce derslerinin mevcut
durumu ele almarak Ingiltere’de yiiksekdgretimde Tiirkgenin varliginin
uzun soluklu olmasi i¢in Tiirkge derslerinin gelecegine yonelik bazi
oneriler sunulmustur. Calismanin yabancilara Tiirk¢e egitimi alanina katk1
saglamasi umulmaktadir.

Varsayimlar
Arastirma kapsaminda Exeter Universitesinin Ingiltere yiiksekogretim
sistemini dogru bi¢imde yansittig1 varsayilmistir.

Simirhihiklar
Bu calisma sadece Ingiltere’de ve Exeter Universitesinde yapilan baslangig
seviyesi Tiirk¢e 6gretimi caligmalari ile sinirhdir.

Yontem

Bu arastirma dokiiman incelemesi seklinde nitel arastirma ydntemine
uygun olarak gergeklestirilmistir. “Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina nitel
arastirma denir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39).
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Bulgu ve Yorumlar

1. Exeter Universitesindeki Tiirk¢e Derslerinin Uygulama Esaslarina
Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Exeter Universitesinde bagimsiz bir Tiirkce boliimii ya da ana bilim
dali olmayip Tiirkge dersi Arap ve Islami Calismalar Enstitiisii ¢atist
altinda lisans (undergraduate) ve yliksek lisans-doktora (postgraduate)
Ogrencilerinin alabilecegi se¢meli ders goriiniimiindedir. Enstitliide
calisan Ogretim elemanlar1 da isterlerse derse katilabilmektedir. Bu
ders Tiirkiye’den gonderilen 1 ile 5 yil arasinda gorev siiresine sahip
ogretim elemani tarafindan yiiriitiilmektedir. Enstitiiniin web sayfasinda
yaymmlanan lisans programlarinda Tirk¢e 1. yil iki donem olarak
Elementary Turkish I (ARA 1031) ve Elementary Turkish II (ARA
1032); 2. y1l iki donem Intermediate Turkish I ve Intermediate Turkish
IT; 3. yil iki donem Advanced Turkish I ve Advanced Turkish II olarak
yer almaktadir. Dersler 15 kredilik olup haftalik saati tgtiir (https://
socialsciences.exeter.ac.uk/iais/current/undergraduatemodules/2020-21/
module/?moduleCode=ARA1031&ay=2020/). Al diizeyi Tiirk¢e
(Elementary Turkish I ARA 1031) dersinin modiil iceriginde 6ncelikle bu
dersin modern Tiirkiye’de bugiin konusulan Tiirk¢enin tanitilmasi amacini
tasidigi ifade edilmektedir. Bu derste ilk haftalarda 6grencilerin 6gretmenin
anlatimi ve dinleme materyalleri araciligryla Tiirk¢enin diizgiin telaffuzunu
ogrenmesinin beklenmekte oldugu vurgusu yapilmaktadir. Kurs boyunca
Al diizeyinde dort temel dil becerisinin gelistirilecegi, bunun yani sira
dilin temel yapisinin ve bu diizey i¢in gerekli s6z varliginin 6grenilecegi
belirtilmektedir. Diizenli olarak c¢eviri alistirmalarinin ve ¢alisma
materyallerinin hazirlanmas1 ve okutman tarafindan ya da sif olarak
bunlarin degerlendirilmesi gerektigi de vurgulanan hususlar arasindadir.

2. Exeter Universitesindeki Tiirkce Derslerinin  Ogrenme
Kazanimlarina ve Déonemlik Plinlarina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Belirlenen 6grenme kazanimlarima gore bu dersin sonunda &grencilerin
Tiirk¢e telaffuzda ve hecelemede ustalasacaklari, Tirk¢enin bu seviye
icin gerekli dil bilgisi kurallarin1 edinecekleri; sozlik yardimiyla
baslangi¢ seviyesindeki metinleri okuyabilecekleri; temel diizeyde
konusabilecekleri; Islom medeniyeti igerisindeki Tiirk kiiltiirii ve Tiirk
dilinin 6nemine dair temel diizeyde bir kavrayis edinecekleri; okuma,
yazma ve konusmada Ogrendikleri dil yapilarimi tanimlayabilecekleri,



Burcu OZTURK

aciklayabilecekleri ve kullanabilecekleri; farkli bir kiiltlir hakkinda temel
bilgiler edinecekleri; bagimsiz ¢aligma yapma ve zaman kontrolii saglama
becerisi kazanabilecekleri; metin temelli calisma ve grup igerisinde
karsilikli konusma becerisi edinebilecekleri ifade edilmektedir.

Ders planlarina bakildiginda bu derste, 6grencilerin 6gretmenin anlatimi
ve dinleme materyalleri aracilifiyla Tirk¢enin diizglin telaffuzunu
ogrenmelerinin beklendigi vurgusu tekrar yapilmaktadir. Bu derste Al
diizeyinde temel dil bilgisi kurallar1 ve s6z varligini1 kullanarak kendini
ifade etme becerisi kazanabilecekleri, giinliik yasama dair kaydedilmis
konusma ve anlatim 6rnekleri kullanilarak dinleme ve konusma becerilerini
gelistirebilecekleri ifade edilmektedir. Okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesi i¢in ise Tiirk edebiyatinin basit drneklerinin kullanilacagi
ifade edilmistir. Yapilan agiklamalara gore, ceviri alistirmalart diizenli
olarak ev Odevi olarak verilecektir ve daha sonra tim simif tarafindan
diizeltilip analiz edilecektir. Ayrica, 6grencilere -iglerinden bazilari final
sinavinda ¢ikacak- baska calisma materyalleri de verilir ve geri bildirimde
bulunulur. Dersin haftalara gore plani ise su sekildedir:

1. Hafta: Tiirkgenin, Tiirk kiiltiiriiniin ve medeniyetinin tanitimi
(konferans seklinde)

2. Hafta: Tiirkgenin Temel Yap1 Ozellikleri (metin temelli
calisma)

1. ve 5. Haftalar: Temel diizey Tiirk¢enin grameri (metin temelli
calisma)

2. 6. Hafta: Ara sinav

3. 7.ve 10. Haftalar: Temel diizey Tiirk¢enin grameri (metin
temelli ¢alisma)

4. 11. Hafta: Genel degerlendirme

3. Exeter Universitesindeki Tiirkce Derslerinin Kaynak Kitaplarina
Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Derstekullanilacak kaynaklar 6gretim elemaninin tercihine birakilmaktadar.
Ayrica 6gretim elemanindan 6grenciler icin olan ¢alisma materyallerini
de temin etmesi beklenmektedir. {lgili boliimiin web sayfasinda bulunan
modiil igeriginde faydali olacagina inanilan o6rnek bir kitap listesi
verilmekte ve bunun zorunlu bir liste olmadig1 vurgulanmaktadir. Listede
yer alan kitaplar su sekildedir:
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Bengisu Rona, Turkish in Three Months

Nurettin Kog, Yabancilar I¢in Dilbilgisi (Ogrenci Kitabi)
Tiirk Dil Kurumu, Tiirkge Sozliik

Tiirk Dil Kurumu, Yeni Yazim Kurallari

Yeni Hitit I Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab:

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1

F. Nihan Ketrez, A Student Grammar of Turkish

Dersin ayrica ELE (The Exeter Learning Environment) olarak adlandirilan
uzaktan 6grenme sayfasi da vardir. Yine 6gretim elemaninin her donemin
basinda bu icerigi diizenleyerek, sisteme yeni materyaller eklemesi
beklenmektedir. Ayrica bu sayfada, sinifta yiiz yiize yapilan dersin kamera
ile alinan kayitlar1 video olarak 6grencilerle paylagilmaktadir (https://vle.
exeter.ac.uk/).

4. Exeter Universitesindeki Tiirkce Derslerinin Olgme Degerlendirme
Uygulamalarina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tim diger derslerde oldugu gibi Tiirkce dersinde de siire¢ degerlendirmesi
ve siirecin sonunda genel degerlendirme yapilmaktadir.

4. 1. Siire¢ degerlendirmesi (Formative assessment)

Haftalik olarak ¢alisma kitabindaki dil bilgisi ¢alismalari, okuma ve ¢eviri
odevleri, 10 dakikalik siif-ici testler ve bunlarla ilgili geri bildirimler
stire¢ degerlendirmesinde yapilmasi istenenlerdir. Bu ¢alismalarin not
degeri yoktur.

4.2. Siire¢ sonu genel degerlendirme (Summative assessment)

Genel degerlendirme, bir yazili ara sinav (1 saat) ve final smavini (2
saat) igermektedir. Bu degerlendirmeye 10 dakikalik konugma sinavi da
eklenmistir. Ancak modiil igeriginde heniiz yer almamaktadir. Ara sinavlar
6. haftada sinif ortaminda onceden Ogrencilerle birlikte kararlagtirilan
bir tarihte yapilmaktadir. Ocak ayinda yapilacak final simavlari ise ekim
ayinda hazirlanmakta, sinav sorular1 “scrutiny meeting” adi verilen
ve tim dil okutmanlarmin hatta bazen diger 6gretim elemanlarinin da
katildig1 bir toplantida detayli olarak incelendikten ve gerekli goriilen
diizeltmeler yapildiktan sonra sinav merkezine gonderilmektedir. Smav
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sorularinin Ingilizce hazirlanmas: istenmekte, smavda cikacak metnin
muhakkak sinav dncesinde -6grencilerin bilgisi olmadan- derste islenmesi
gerektigi ifade edilmektedir. Sinav esnasinda 6gretim elemani 6grencilerin
yaninda gozetmen olarak bulunmamakta, ancak sorulari olmasi ihtimaline
kargin Ogretim elemaninin telefonunun agik olmasi gerektigi kendisine
hatirlatilmaktadir. Sinavlar bittikten sonra yapilan degerlendirmede ise
once dersi ylirliten okutmanin sinav kagitlarin1 notlandirmasi, sonra ayni
tiniversitede gorevli Tiirkge bilen bir §gretim iiyesinin incelemesi, daha
sonra dis degerlendiriciye (external examiner) gonderilerek goriis alinmasi
gerekmektedir. Dis degerlendirici olarak Oxford Universitesinden bir
Ogretim {yesinin goriislerine basvurulmaktadir. Siire¢ oldukca gizli
ve hassas yoOnetilmekte ve yaklasik 3-4 hafta stirmektedir. Tiim sinav
degerlendirmeleri tamamlandiktan sonra dis degerlendiricinin de hazir
bulundugu bir toplantida sinav siireci tekrar tartisilmakta, derslerin
amacina ulasip ulagsmadigi degerlendirilmektedir.

Enstitiide egitim meseleleri ile ilgilenen ayrica bir uzman bulunmakta ve
her tiir konuda kendisiyle temas kurulmaktadir. Her donemin 4. haftasinda
modil, 6grencilere anket yoluyla degerlendirtilmekte, 5. haftada egitim
uzmanina ve 6grencilere bu konuda doniit verilmesi istenmekte, 6. haftada
“peer review” denilen akran degerlendirmesi yapilmakta, Enstitiide Tiirk¢e
bilen bir 6gretim elemani araciligiyla dersler gézlemlenmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Kiiresellesen diinyada iletisim olanaklarinin ¢ogalmasi ve bunun dogal bir
sonucu olarak etkilesimin artmasi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
onemini de artirmistir. Bugiin tiim diinyada ¢esitli insan topluluklari
Tiirkce 6grenmektedir. Ingiltere’de de Tiirkiye ile farkli alanlardaki ikili
iliskiler dolayistyla Tiirk¢e 6grenilmek istenen diller arasindadr.

Ancak Ingiltere’de Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi alaninda son
yillarda bir gerileme goriilmektedir. Bu konuda 2017 yilinda British
Council’in ortaya koydugu rapor olduk¢a dikkat cekicidir. Raporda
isaret edildigi iizere Tiirkge Ingiltere’de 6grenilecek diller siralamasinda
2014 yilindaki raporda ilk onda yer alirken 2017 yilindaki listede ilk ona
girememistir.

Tiirkge &gretiminin Ingiltere’de gerekliliginin ortaya konulmasi ve
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Ooneminin fark edilmesi i¢in daha fazla ¢aligma yapilmalidir. Bu konuda
oncelikle Ingiltere’de Tiirkge egitimi veren {iniversitelerin kadrolarmin
Tiirkiye’deki {iniversitelerle igbirligi yapilarak gii¢lendirilmesi ve
Ingiltere’deki Tiirkce boliimlerinin kapanmasi ya da Tiirk¢e derslerinin
kaldirilmas1 tehlikesinin oniine gegilmesi gerekmektedir.

Ingiltere’de Exeter Universitesi 6zelinde degerlendirilen Tiirkce derslerine
bakildiginda, derslerin Ingiliz egitim sisteminin ihtiya¢ ve dnceliklerine
gore diizenlenmekte oldugu, yaklasim ve yontem konusunda 6gretim
elemanindan dil bilgisi-ceviri esasl bir tarzin benimsenmesinin istendigi
gbze ¢arpmaktadir. Tiirk¢eye ayrilan haftalik 3 ders saati kur hedeflerine
ulagsmak icin yeterli degildir. Tirkiye’de yapilan yabancilara Tiirkce
Ogretimi uygulamalarina bakildiginda A1 diizeyinde 8 haftalik bir donemde
yaklagik haftalik olarak 24 ders saatinin belirlendigi goriilmektedir.
Universitenin kaynak tercih ve teminini &gretim elemanina biraktig
gbzlemlenmistir. Olgme ve degerlendirmede ise oldukga hassas, detayli ve
ciddi bir degerlendirme siireci yiiriitiildigli goriilmektedir.

Bu bakis agisiyla Tiirkce egitimi verilen iiniversitelere 6gretim elemani
gorevlendirilmeye devam edilmesi, Tiirkiye’den kaynak kitap destegi
saglanmasi, bu iniversitelerle ders saatlerinin arttirilmast ig¢in ikili
goriismeler yapilmasi, basarili 6grencilerin Tiirkiye’de gercgeklestirilen
Tirk¢e yaz/kis okulu programlarina davet edilmesi, Tiirk¢eyi ve Tiirk
kiltiirinii tanitacak etkinliklerin diizenlenmesi Tiirk¢e derslerine olan
ilginin ¢cogalmasi, derslerin veriminin artmasi ve Tiirk¢e derslerinin uzun
soluklu olmasi i¢in 6nerilebilecekler arasindadir.

Son olarak yurt dis1 gérevinden donen 6gretim elemanlarinin bulunduklari
ilkedeki Tiirkce egitimini akademik bir bakis agisiyla degerlendirmesi ve
bu degerlendirmelerini paylagsmasinin da bu konuda bir bilgi birikimi elde
edilmesi ve gorevlendirilecek 6gretim elamanlari i¢in siirecin daha saglikl
islemesi agisindan faydali olacag: diistinilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atigmasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Turkey and the United Kingdom are countries that had political, military,
education and scientific relations with one other throughout the centuries.
The diplomatic relationship between the Turks and the British began in
1579 with an exchange of letters between Queen Elizabeth and Murat II1.
In 1581, some traders were provided with the right to trade in Turkey with
the permission of the sultan, and, in 1583, Harborne was appointed as the
British ambassador (Ozcan, 2000: 302-304). This relationship, which had
begun in the later years of the 16th century, continued to develop over
the following years. Edward Barton, who was assigned as the British
Ambassador to Istanbul following Harborne, ensured the continuation
of the capitulations. Although the first British Ambassador to Turkey,
William Harborne, did not know Turkish, his successor, Edward Barton,
did speak the language in question (Sarac, 2020, p. 266 as cited in Skilliter,
1985). Following the establishment of political and commercial relations
during this period, the British started authoring books in order to teach
Turkish. Seventeen books were written to teach the British and other English
speakers the Turkish language during the 201-year period between 1709
and 1910 (Yesilyurt, 2015: 21; Sahin and Yesilyurt, 2017: 105-106). There
are many positive steps taken and are being taken regarding the matter of
teaching Turkish to foreigners. As with many other countries around the
world, the Turkish language is being thought in the United Kingdom by
certain Universities, the Yunus Emre Institute, Turkish cultural centres,
and schools. The Turkish language continues to exist as a department in
certain Higher Education institutions of the United Kingdom, such as the
Oxford (the University of Oxford, Faculty of Oriental Studies) and Soas
Universities (The University of London, Faculty of Languages and Cultures,
Department of Languages and Cultures of Near and Middle East), and it
is available as an elective course in Exeter and Cambridge Universities.
In his study regarding Turkish and Turkology centres around the world,
Dolunay (2005) stated that there are six centres in the United Kingdom
that provide Turkish language courses, and named two universities among
these centres. One of these is the Department of Languages and Cultures
of Near and Middle East of Faculty of Languages and Cultures of the
University of London and the Centre for Turkish Studies of the Institute
for Middle Eastern and Islamic Studies of University of Durham. The
Modern Languages and Cultures Department of the Institute for Middle
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Eastern and Islamic Studies of the University of Durham does not have a
Turkish language course or a department dedicated to this language at the
present. However, Turkish is counted amongst the languages taught at the
Modern Language Studies Centre of this University and it is stated that an
beginner Turkish course can be given.

The Republic of Turkey also plays a great role in the education of
Turkish language within the scope of higher education in the United
Kingdom. As in other countries, the Ministry of National Education
assigns lecturers to teach Turkish in the United Kingdom within the
framework of international relations. These assignments are based on
the Working Principles and Procedures of the Inter-ministerial Common
Culture Commission published in the Official Gazette dated 3/7/2003 and
numbered 25157 and the Decision of the Council of Ministers Regarding
the Determination of the Qualifications and Rights and Obligations of the
Personnel to be Assigned Abroad by this Commission, dated 5/6/2003 and
numbered 2003/5753. With this decision, the principles and procedures
regarding the number, titles, qualities, assignment locations and durations,
and permits of the lecturers, instructors, prelectors, teachers and religious
officials to be assigned abroad for the purposes of introducing, spreading
and protecting Turkish culture and maintaining cultural ties with citizens
and cognates dwelling abroad were determined, as well as how these
officials are selected, how their assignments are concluded, and other
related matters(MEB, 2003).

The Turkish courses in the Exeter University are provided under the
umbrella of the Institute for Arab and Islamic Studies, which offers
research and training programs in the fields of Arabic, Middle Eastern and
Islamic studies. Alongside Turkish, this institute offers education in Arabic
or other Middle Eastern languages (such as Persian and Kurdish), Arabic
and Middle Eastern literature and culture, history, politics, economies,
societies and anthropology, as well as Islamic studies from ranging from
medieval to modern (https://socialsciences.exeter.ac.uk/iais/).

The present study employs the document analysis approach, which is one
of the qualitative research methods. “Qualitative studies are studies in
which qualitative data collection methods such as observation, interview
and document analysis are used, and these studies attempt to reveal
perceptions and events in a realistic and holistic manner in their natural
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environment” (Yildirim & Simsek, 2013: 39).

In evaluating the Turkish language courses that are offered in the Exeter
University of the United Kingdom, it was determined that the courses
in question are being prepared according to the needs and priorities of
the British education system, and the lecturer was requested to adopt a
language and translation-based style in terms of the approach and method.
The weekly 3 hours set aside for Turkish is insufficient for achieving the
objectives of the course. An examination of the Turkish education provided
to foreigners in Turkey reveals that an 8-week course with 24 hours per
week is designated as necessary for reaching the Al level in Turkish. It
has been observed that the University leaves the choice and provision
of resources to the lecturer. In measurement and evaluation, however, it
was noted that a very sensitive, detailed and serious evaluation process is
adopted.

In the globalizing world, the proliferation of communication opportunities
and the increase in interaction as a natural result of this proliferation has
increased the importance of teaching Turkish as a foreign language. Today,
many communities around the world are learning Turkish. This also
applies to the United Kingdom, as due to bilateral relationships that exist
in many areas, Turkish is among the sought-after languages. However, the
education of Turkish as a second foreign language in the United Kingdom
has seen a decline as of late. In this context, the report created by the
British Council in 2017 is quite remarkable. As signified in the report,
while Turkish was among the top ten languages to be learned in the United
Kingdom in 2014, it was not able to enter this list in 2017. More studies
are needed to demonstrate the importance of Turkish language education
in the United Kingdom and to raise awareness regarding this issue. In this
context, it is necessary first and foremost to strengthen the staff of British
universities that provide education in the Turkish language via cooperation
with universities in Turkey, and to prevent the risk of Turkish language
departments being closed or the removal of the Turkish courses that are
being offered. From this point of view, continuing to assign instructors
to universities that provide Turkish language education, the provision of
textbook support from Turkey, performing bilateral negotiations to increase
the weekly course hours in these universities, inviting successful students
to summer/winter school programs that are being provided in Turkey,
increasing awareness of Turkish language courses by organizing events
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that will promote Turkish language and culture, increasing the efficiency
of the courses in question, and ensuring that Turkish language courses are
provided with a long-term approach are among the recommendations that
can be given in this regard. Lastly, it is believed that it would also be
very beneficial to have instructors returning from their assignments abroad
perform evaluations of the Turkish language education thatis being provided
in the country that they were stationed in from an academic perspective and
sharing the results of these evaluations in order to accumulate knowledge
on this subject and to make the process more robust for the lecturers to be
assigned in the future.
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Uluslararast Ogrenciler icin Hazirlanan Akademik Tiirkce
Ders Kitaplarindaki Konusma Gorevleri ve Yeterlilikleri’

Doc. Dr. Gok¢cen GOCEN?

Oz

Son yillarda Tiirkiye’de bulunan tiniversitelerde lisans ve lisansiistii egitim
almak isteyen uluslararasi 6grencilerin sayisinin artmasi, yabanci dil olarak
akademik Tiirk¢e 6gretimine dnem verilmesi geregini ortaya ¢ikarmistir.
Akademik Tiirk¢e becerisinin kazandirilmas: siirecinde, egitim 6gretim
ortamlarinda en sik kullanilan beceri olmasi sebebiyle 6grenenlerin
akademik konusma becerisinin gelistirilmesine de 6zellikle dikkat
edilmelidir. Ogrenenlerin akademik dil becerilerinin gelistirilmesinde en
cok yararlanilan 0gretim materyali ise ders kitaplaridir. Bu sebeple ders
kitaplarinin 6grenenlerin akademik dil becerilerinin gelisimini destekler
nitelikte olmas1 6nemlidir. Belirtilen 6nemle ¢alismada yabanci dil olarak
akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan konusma becerisine yonelik
etkinliklerin incelenmesi ihtiyaci hissedilmistir. Arastirmada uluslararasi
ogrenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirkce ders kitaplarindaki konusma
etkinliklerinde yer alan konugma gorevleri ile konusma tiirlerini belirlemek
ve kitaplarla kazandirilmasi hedeflenen akademik konusma yeterliligini
tespit etmek amaglanmistir. Yapilan ¢alisma nitel durum ¢alismasi olarak
desenlenmistir. Arastirma kapsaminda 7 akademik Tiirkce ders kitabi
incelenmistir. Dokiiman analizi ile elde edilen veriler sonucunda ders
kitaplarinda ¢ogunlukla agiklama yapmak, tartisma yapmak, sunum yapmak
gibi gorevlerin bulundugu; bu gorevlerin cogunlukla bireysel gorevlerden
olustugu ve ders kitaplartyla ¢ogunlukla kazandirilmasi hedeflenenin
“Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini aciklar.” yeterliligi oldugu
tespit edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglarin yabanci dil olarak
akademik Tiirk¢enin 6gretiminde ders kitaplarinin ve ders materyallerinin
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Uluslararasi Ogrenciler icin Hazirlanan Akademik Tiirkce Ders Kitaplarndaki Konusma
Gorevleri ve Yeterlilikleri

hazirlanmasi siirecine katki saglayacagi diistintilmektedir.
Anahtar kelimeler: Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi, akademik
Tiirkce, akademik konusma becerisi

Speaking Tasks and Speaking Competencies in Academic Turkish
Coursebooks for International Students

Abstract

The increasing number of international students intending to have a BA or
MA degree from universities in Turkey has brought the need for teaching
academic Turkish into prominence. As speaking skills are the most
frequently used ones in learning environments, academic speaking skills
should be specifically emphasized while teaching academic Turkish skills.
The most common teaching material for improving learners’ academic
language skills is the coursebook. For this reason, coursebooks should be
comprehensive enough to address learners’ needs for academic language
skills. To this end, the aim of the present study is to identify the speaking
tasks and types of speaking used in the speaking activities of academic
Turkish coursebooks for international learners, and to reveal the academic
speaking competencies that the books intend to equip learners with. The
study conducted for this purpose was designed as a qualitative case study.
In total, 7 academic coursebooks have been analyzed. The document
analysis revealed that the books mostly included explanation, discussion,
and presentation tasks as well as that these are generally individual tasks.
It was also found out that the competence that books focus mostly on is:
“Learners can explain their ideas on an academic subject”. It is thought
that the results obtained from the study will contribute to the process of
preparing textbooks and course materials in the academic teaching of
Turkish as a foreign language.

Keywords: Turkish language education, Teaching Turkish as a foreign
language, academic language, academic Turkish, speaking skills,
academic speaking skills

Giris

Egitim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerin etkisiyle egitim
ortamlarinda, dil 6grenme amaglarinda, dil 6gretim yaklasim, yontem
ve tekniklerinde, 6gretici ve 6grenen rollerinde degisiklikler meydana
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gelmektedir. Tiim bu gelismelerin ve degisikliklerin etkisiyle glinlimiizde
yabanci bir dil 6grenmek daha da 6nemli héle gelmistir. Bu 6nem sebebiyle
bugiin bir yerine birden ¢ok yabanc dil 6grenmekten s6z edilmektedir.

Yabanct dil ogrenme ihtiyact farkli dilleri konusan, farkli iilke
ve kiiltlirlerin vatandaglariyla iletisim kurma ya da birlikte yasama
ihtiyacindan dogabilecegi gibi egitim almak, is hayatinda bulunmak gibi
farkli ihtiyaglardan da kaynaklanabilmektedir. Yabanci dil 6gretimi de
bu ihtiya¢ dogrultusunda sekillenmektedir. Bireylerin giinliik hayatlarimi
strdiirebilmeleri, ¢evresindekilerle iletisim kurabilmeleri ihtiyacini
kargilamak amaciyla gerceklestirilen dil 6gretimi, genel amagli yabanci
dil 6gretimi olarak adlandirilmaktadir. Genel amagli yabanci dil 6gretimi,
bireylerin giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri dil bilgisi ve sozciik bilgisi
ile anlama, anlatma ve iletisim becerilerini kazanmalarin1 hedeflemektedir.
Bu ogretim siirecinde dili 6grenmek, dil becerilerini kullanabilmek igin
bir amagctir. Ulutag ve Kara’nin (2019: 468) da belirttigi gibi genel amach
dil 6gretiminin yaninda insanlarin ihtiya¢ duyduklari belirli alanlarda
dil 6grenme ihtiyaclari, 6zel amagh dil 0gretiminin yayginlasmasina
yol agmustir. Ozel amagli yabanci dil 6gretiminde, bireylerin genel
yeterliliklerle birlikte 6zel olarak akademik ya da bir meslekle ilgili
bilgi ve becerileri edinmeleri séz konusudur. Bu siiregte dili 6grenmek,
akademik ya da mesleki bilgilerin kullaniminda bir aragtir. Temizytirek,
Cangal ve Yoriistin’iin (2015: 91) belirttigi gibi 6zel amaglh dil 6gretiminde
ogrenenlere neyin dgretilecegi “Ogrencilerin neden yabanci dil 6grenmek
istedikleri sorularinin cevaplarina gore tespit edilir.”.

Ozel amagh dil dgretiminin en biiyiik alt dali haline gelen (Demir,
2017: 1) ve yabanci/ikinci dil 6grenenlerin akademik ihtiyaglarina yonelik
yapilan dil 6gretimini ifade eden akademik dil 6gretimi (Tiifek¢ioglu,
2018: 7) en genel ve yaygin ifadeyle okullarda akademik konularin
ogretilmesi stirecinde kullanilan, 6grenenlerin derslerini anlayabilmesinde
ve egitimlerinde basarili olabilmesinde gerekli goriilen dilin 6gretimidir
(Konyar, 2019; Richards ve Schmidt, 2010). Bunun yaninda egitim 6gretim
slirecinin sona ermesiyle 6grenenler, meslek yasamlarinda da akademik dil
kullanimina ihtiya¢ duymaktadirlar.

“Akademik dil, sozliikler ve ¢esitli metin tiirlerinden (6rnek makaleler,
raporlar, arastirma makaleleri ve 6zetleri) olugsmaktadir.” (Yahsi Cevher
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ve Glingor, 2015: 2268). Akademik dil, i¢inde bulundurdugu “terimler,
kavramlar, zengin kelime hazinesi, uzun ciimleleler, edilgen yapili fiiller,
teknik terimler, resmi ifadeler” ile “okul ve is ortamlarinda kullanim, farkli
disiplinlere gore degisebilirlik” 6zellikleriyle giinliik dilden ayrilmaktadir
(Ciftler ve Aytan, 2019: 77).

Akademik dil kullanimi yalnizca belirli bir alanda kullanilan akademik,
ozel amagch sdzciikleri bilmeyi kapsamamaktadir. Ozel amagh kullanilan
sOzciikler, bir baska deyisle terimler akademik dil igerisinde yer almaktadir
ancak Zwiers’a (2014) gore akademik dil, terimleri de i¢ine alan daha
genis bir olgudur. Akademik dil kullanim1 sozciik bilgisiyle birlikte dil
becerilerini de akademik olarak kullanma yetkinligine sahip olmay1
gerektirmektedir. Tok’un (2013: 2) belirttigi gibi 0grenenler 6gretim
iiyelerinin anlattig1 konular1 dinleyerek, alana yonelik kitaplar1 okuyarak,
derslerde diisiincelerini yazma ya da konusma yoluyla ifade ederek
akademik ortamlarda yer alirlar. “Akademik dilde amag; 6grencilerin birer
sosyolog, miihendis ya da matematikg¢i gibi diisiinebilmesi, okuyabilmesi,
yazabilmesi ve konusabilmesidir.” (Ciftler ve Aytan, 2019: 77). Buna
gore hem akademik kelimeleri belirli bir baglam igerisinde kullanabilmek
hem de dort temel dil becerisinde akademik anlamda yetkin olabilmek
akademik dil kullanimi i¢in 6nemlidir (Konyar, 2019: 6).

Cagdas yiiksekogretim kurumlarinda akademik yabanci dil
yeterliliginin gelisimi gittik¢e daha fazla ilgi gormektedir (Tuomaité ve
Zajankauskaité, 2017: 114) ¢linkli uluslararas1 6grencilerin de ana dili
konusurlariyla benzer sekilde lisans ve lisansiistii egitimlerinde derslerini
okuma ve dinleme yoluyla anlamalari, kendilerini yazili bir sekilde ifade
etmeleri, derslerle ilgili soru sormalari, tartismalara katilmalari, sunum
yapmalar1 beklenmektedir. Bu anlamda uluslararas1 6grencilerin hedef
dilde dil becerilerine yonelik akademik yeterlilikleri kazanmalar1 da bir
gerekliliktir. Bu gerekliligin ne zaman yerine getirilecegi, bir baska deyisle
uluslararas1 6grencilere hedef dilin akademik yeterliliklerinin ne zaman
kazandirilacagi ise alanyazinda tartisilan bir konudur. Bir dilde akademik
dil becerilerinin kazanilabilmesi i¢in Tiifek¢ioglu’nun (2018: 3) belirttigi
gibi Oncelikle iletisim becerilerinin kazanilmasi1 gerekmektedir. Yabanci
dil 6gretiminde de CI1 seviyesini bitirmeleri ile O0grenenlerin iletisim
becerilerini ve genel dil yeterliligini kazandig1 diistiniiliirse C1 seviyesinden
sonra akademik dil 6gretiminin yapilmasi uygun goriilmektedir. Bununla
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birlikte farkli dillerde, yabanc1 dil 6gretim siirecinde genel dil becerileriyle
birlikte B1 seviyesinden itibaren 6grenenlere akademik dil becerilerinin
de kazandirilmasmin hedeflendigi fark edilmektedir. Her ne kadar
ogrenenlerin Ozellikleri, dil 6grenme amaclar1 akademik dil becerilerine
ihtiyag duyulup duyulmamasini etkilese de 6zellikle tiniversite egitimi
almak amaciyla Tiirk¢eyi 6grenmeye baglayan 6grenenler i¢in akademik
dil yeterliliginin B1 seviyesinden itibaren 6gretim siirecine dahil edilip
edilmemesi gerektigi disiiniilebilir. Konyar’in (2019: 82) yaptig1
calismada, uluslararasi 6grencilerin akademik dil becerilerinin yeterliligine
gore gorisleri alinan 6gretim {iyelerinden biri uluslararas1 dgrencilerin
heniiz daha TOMER egitimleri siirecinde dogru yazma, giizel konusma,
sunum yapma becerilerini kazanmis olmasi gerektigini belirtmektedir.
Yasar, Ozden ve Toprak’a (2017: 223) gore de “Ozellikle B1’den itibaren
ogrencilerin akademik Tiirkce ile tanismalar1 agisindan cesitli alanlarla
alakal1 yazili, gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmas1 gerekmektedir.”.
Uluslararas1 6grencilerin akademik yabanci dil yeterliliginin gelisimi
amaciyla yapilacak bir 6gretimde, 6grencilere hedef dilde kazandirilmasi
gereken akademik dil yeterliliklerinden biri de akademik konugma becerisi
yeterliligidir.

Konusma diisiinceleri ifade etmek, tartismalarda ya da agiklamalarda
bulunmak, bilgi iletmek veya baskalari {izerinde izlenim yaratmak gibi
amaglarla en sik kullanilan iletisim tiirtidiir (Tuomaité ve Zajankauskaité,
2017: 116). Yabanci dil 6gretiminde de bireylerin iletisim ortamlarinda
bulunabilmeleri, kendilerini anlatabilmeleri ve bagkalariyla iletigim
kurarak giinliik hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyduklari
ve kullandiklar1 becerilerden biri konusma becerisidir. Sahin ve Kalin
Sali’nin (2018: 41) belirttigi gibi dil 6gretiminin ilk amaglarindan birinin
iletisim oldugu distintildiigiinde konugma becerisi, en dnemli dil becerisi
sayilabilmektedir. Ayrica konusma becerisi yabanci dil 6grenenlerin
“sosyal aktor” roliinii en c¢ok iistlendikleri beceri olarak da 6n plana
ctkmaktadir (Ince, 2019: 193).

Ugak ve Gokgii’ye (2015: 222) gore “Dil edinimini gosteren temel
gosterge konusmadir.”. Genellikle yabanci bir dil bilmenin 0lgiitii, o
yabanci dilin konusulabiliyor olmasma baglanmaktadir (Tanrikulu ve
Sthanlioglu, 2019: 213) ve bireyler oncelikle 6grendikleri dili konugsmay1
istemektedirler (Solak ve Yilmaz, 2020: 113). Bu baglamda 6grenenler
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acisindan da “yabanci dil Ogretiminde en Onemli becerinin konusma
oldugu” sdylenebilmektedir (Giizel ve Barin, 2013: 279).

Yabanc1 dilde konusma becerisi, yalnizca giinliik hayatta degil akademik
ortamlarda da siklikla kullanilan becerilerden biridir. Giiniimiizde
akademik amaglarla yabanci dil 6grenenlerin sayisinin artmastyla birlikte
uluslararas1 Ogrencilere akademik konugma yeterliligi kazandirmak
da &nemli bir hale gelmistir. Ogrenenlerin genel iletisim ve konusma
becerisinin gelismis olmasi akademik basarilari igin yeterli olmamaktadir.
Uluslararas1 6grenciler okul ve smif ortaminda dili yalnizca iletigim
amagl degil soru sormak, grup caligmalarina ve tartigmalara katilmak,
topluluk oniinde konusmak, sunum yapmak gibi akademik amaclarla da
kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu da yabanci dilde genel konusma
becerisinin gelistirilmesinin yaninda uluslararasi1 dgrencilerin akademik
konusma becerilerinin de gelistirilmesi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Uluslararas1 6grenciler, derslerde soru sormak ve tartismalara katilmak
gibi amagclarla akademik konusma becerisine ihtiyag duymaktadir (Jordan,
1997: 193). Bununla birlikte 6gretmenlerin goriislerine gore akademik
baglamda en 6nemli konusma firsatlari ¢esitli amaglarla (6rnegin derslerde
Ogrenenlerin branslariyla ilgili bilgi ya da tecriibe paylasmalari) simif
ortaminda ya da bir konuyla ilgili seminerlerde sunum yapmak; bir ders
odevi, lisans ya da lisansiistii tezi sunmaktir (Tuomaité ve Zajankauskaite,
2017:119).Demir’e(2017: 64) goreise “Bunlarigerisinde en onemlilerinden
birisi sozIlii sunum yapmaktir, ¢linkii 6zellikle lisansiistii egitimde sozli
sunum bir sinav araci olarak da kullanilmaktadir.”. Akademik bir ortamda
soru sormak, tartigmalara katilmak, sunum yapmak gibi yeterliliklerin
yaninda uluslararas1 d6grencilerin akademik/bilimsel bir metni agiklama,
Ozetleme; birden fazla akademik/bilimsel metni karsilastirma; akademik/
bilimsel metinlerde yer alan gorselleri, tablolari, grafikleri yorumlama
gibi konugma becerisine yonelik farkli yeterliliklere de sahip olmasi
beklenmektedir.

Yabanci dilde akademik konusma becerisi yeterliliklerinin neler oldugu,
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin akademik dil becerilerini lgmek
amaciyla hazirlanmis “Global Scale of English Learning Objectives for
Academic English” (Pearson, 2015) baslikli metin incelendiginde daha iyi
anlagilmaktadir. Bu metinde, yabanci dilde konusma becerisine yonelik
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yeterliliklerle birlikte B1 seviyesinden itibaren yabanci dilde akademik
konusma becerisine yonelik yeterliliklerin de yer aldigi gortilmektedir.
“Global Scale of English Learning Objectives for Academic English”te
yer alan seviyelere yonelik akademik konugma yeterlilikleri su sekildedir
(Pearson, 2015: 22-33’ten aktaran Gogen, 2020: 234-237):

Tablo 1: Yabanci dilde akademik konugma becerisi yeterliligi
B1

Kisa bir sunumu planlamak i¢in basit sdylem isaret¢ilerini (yani, bildiginiz
gibi, aslinda gibi) kullanabilir.

Basit bir akademik tartismada basit sorular sorabilir.

Basit bir dil kullanarak tablo ve grafiklerdeki dnemli bilgileri aciklayabilir.

Tablo ve grafiklerde sunulan bilgilere dair sorulan basit sorular
cevaplayabilir.

Basit ek sorular sorarak genel bir dinleyici kitlesine hitap eden basit bir ders
ya da sunumdan sonra daha fazla bilgi talep edebilir.

Yavas ve acgik bir sekilde gerceklestirildiginde bir grup tartismasina
katilabilir.

Basit bir akademik tartismada basit sorulari1 cevaplayabilir.

Basit bir dil kullanarak genel bir dinleyici kitlesine hitap eden bir sunum ya
da dersin igerigi hakkinda sorular sorabilir.

B1+

Genel bir dinleyici kitlesine hitap eden bir sunum ya da dersin igerigi ile
ilgili sorular1 cevaplayabilir.

Bir konu flizerinde tartisirken basit bir dil kullanarak konunun fayda ve
zararlarini One siirebilir.

Asina olunan bir konu hakkinda etkili bir sunum yapabilir.
Basit bir akademik metindeki bilgileri 6zetleyebilir.

Sorularla yonlendirildigi takdirde basit bir sunum ya da dersten ¢ikardigi
sonucu anlatabilir.

Akademik bir metindeki gorselleri basit bir dil kullanarak tartisabilir.

Basitbir dil kullanarak akademik bir tartisma esnasinda agiklama yapilmasini
isteyebilir.

Akademik bir konu hakkindaki bir smif i¢i tartismaya etkili bir bigimde
dahil olabilir.

Genel bir dinleyici kitlesine hitap eden basit bir sunum ya da derste gegen
bilgileri 6zetleyebilir.
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Basit bir akademik metinden alinan bilgileri kendi kelimeleriyle ifade
edebilir.

Basit bir dil kullanarak bir grafik ya da tablodan yaptigi ¢ikarimlar
anlatabilir.

Akademik bir tartisgmada basit bir dil kullanarak birisinden bir noktay1
aciklamasini/detaylandirmasini isteyebilir.

Bir panel tartismasinda paylasilan fikirlere basit bir dil kullanarak katkida
bulunabilir.

Bir 6gretmenden ders disinda etkili bir bicimde bilgi talep edebilir.
Akademik bir metindeki tablo ve grafikleri basit bir dil kullanarak tartigabilir.
Kendi alanindaki akademik bir konuda basit bir sunum yapabilir.

Basit bir sunum ya da dersten ¢ikardigi sonuglari agiklayabilir.

Akademik bir konuyu tartisirken sebep sonug iligkisi kurabilir.

B2

Birden fazla basit akademik metinden alinmig bilgileri kendi kelimeleriyle/
climleleriyle ifade edebilir.

Akademik bir tartismada basit bir dil kullanarak ifade etmek istediklerini net
olarak agiklayabilir.

Bir sunumda etkili bir giris ve agilig yapabilir.
Birden ¢ok basit akademik metinden alinan bilgileri 6zetleyebilir.

Yaygin olarak kullanilan sdylem isaretcilerini kullanarak bir tartigma
esnasinda ortaya atilmig bir fikri kabul ettigini isaret edebilir.

Akademik bir tartismada ifade etmis oldugu bir noktayl/goriisii
detaylandirabilir/ayrintilariyla agiklayabilir.

Akademik bir konuyu tartisirken sebepler hakkinda yorumda bulunabilir.

Bir tartisma esnasinda yaygin olarak kullanilan sdylem isaretcilerini
kullanarak varsayimlarin gézden gegirilmesi ya da yeniden diizenlenmesi
gerektigine isaret edebilir.

Oncesinde hazirlanmast igin zaman verildigi takdirde fikirleri gelistirerek ve
genisleterek bir tartigmay1 yiiriitebilir.

Bir tartisma esnasinda farkli segeneklerin avantaj ve dezavantajlarini
degerlendirebilir.

Bir sunumun 6zet ve kapanig kisimlarini etkili bir sekilde yapabilir.
Kendi uzmanlik alanindaki bir derse ya da sunuma ait bilgileri 6zetleyebilir.
Grafiklerdeki bilgileri detayli olarak agiklayabilir.
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B2+

Tamamlayici/ek sorularla dilsel agidan karmasik olan bir sunum ya da dersin
ardindan daha fazla bilgi isteyebilir.

Bir panel tartigmasindan ¢ikardigi sonuglari agiklayabilir.

Bir argiimani desteklemek icin arastirma verilerini etkili bir sekilde
kullanabilir.

Bilimsel bir ¢calismanin sonuc¢larini tartigabilir.

Kendi uzmanlik alaninin disinda kalan soyut ve karmasik konular hakkinda
sorular sorabilir.

Genel bir tartismada kuramsal/farazi onerilere alternatifler sunabilir.
Karmasik ve tartismaya agik sorulara uygun bir sekilde karsilik verebilir.
Kendi uzmanlik alaninda bir sunum yapabilir ya da ders verebilir.

Akademik bir konu iizerine destekleyici diisiinceler ve ilgili orneklerle
beraber bir argliman gelistirebilir.

Dilsel acidan karmasik bir dil kullanarak bir metindeki diyagramlari/
semalari/sekilleri tartisabilir.

Dilsel agidan karmasik bir dil kullanarak akademik bir tartisma esnasinda
anlagilmayan bir nokta i¢in agiklama isteyebilir.

Farkli konular hakkindaki disiincelerini dilsel a¢idan karmasik bir dil
kullanarak ifade edebilir.

Bir konuyu tartisirken dilsel agidan karmagik bir dil kullanarak konunun
artilarini ve eksilerini belirtebilir.

Dilsel agidan karmasik bir akademik metindeki bilgileri 6zetleyebilir.

Bir tartismadaki tarafin1 desteklemek ic¢in akademik metinlerden alinan
kaynaklara atifta bulunabilir.

Kendi uzmanlik alanindaki dilsel agidan karmasik olan bir sunum ya da
dersteki 6nemli bilgileri 6zetleyebilir.

Akademik bir tartismada dilsel agidan karmasik bir dil kullanarak birisinden
bir noktay1 detaylandirmasini/agiklamasini isteyebilir.

Dilsel agidan karmagik akademik bir metinden alinan bilgileri kendi
kelimeleriyle/ctimleleriyle ifade edebilir.

Akademik bir tartigmada sunulan fikirlere etkili ve uygun bir sekilde karst
¢ikabilir.

Grafik ve ¢izelgelerden ¢ikardigi sonuglart dilsel agidan karmasik bir dil
kullanarak agiklayabilir.
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Konusmalar hizli ve giinliikk dilde oldugunda bile bir grup tartismasina
katkida bulunabilir.

Dilsel agidan karmagik sunum ya da derslerden ¢ikardigi sonuglari
aciklayabilir.

C1

Soyut konular hakkinda sorulan sorulari agik¢a ve detayli olarak
cevaplayabilir.

Kendi uzmanlik alaninda sunulan kuramsal/farazi Onerilere alternatifier
sunabilir.

Farkli kaynaklardan gelen bilgileri, genel sonuglari sunmak amaciyla
arglimanlar1 yeniden yapilandirarak s6zlii olarak 6zetleyebilir.

Bir panel tartismasinin iiyelerinin fikirlerini, bir noktayi netlestirmek
amaciyla 6zetleyebilir ve yeniden gelistirebilir.

Dilsel agidan karmasik olan sunum ya da derslerden ¢ikardigi sonuglari
anlatabilir.

Akademik bir metindeki ¢izimleri (gorselleri) dilsel agidan karmasik bir dil
kullanarak tartigabilir.

Bir miinazarayi/tartismay1, katilimi yoneterek ve bir sonuca vararak etkili
bir sekilde yonetebilir.

Bilimsel bir ¢alismanin verilerinin anlamint ve gosterdiklerini etkili bir
sekilde tartisabilir.

Akademik bir metindeki grafik ve ¢izelgeleri dilsel olarak karmagik bir dil
kullanarak tartigabilir.

Bir panel tartismasina dilsel olarak karmasik bir dil kullanarak fikirleriyle
katkida bulunabilir.

Akademik bir tartigmada ifade ettiklerini detayli olarak acgiklayabilir.

Kendi uzmanlik alanlarindaki bir sunum ya da dersin igerigi hakkindaki
sorular1 dilsel olarak karmasik bir dil kullanarak cevaplayabilir.

Kendi uzmanlik alanindaki akademik bir konu hakkinda dilsel olarak
karmagik bir dil kullanarak bir sunum yapabilir.

Dilsel olarak karmasik bir dil kullanarak bir grup tartismasma katkida
bulunabilir.

Dilsel olarak karmasik birden fazla akademik metinden alinan bilgileri
Ozetleyebilir.

Dilsel olarak karmasik tartigmalarda yon, tarz ve odak noktasindaki
degisimlere uyum saglayabilir.
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Akademik bir tartismada ifade etmek isteklerini dilsel olarak karmasik bir
dil kullanarak agiklayabilir.

Dilsel olarak karmasik birden fazla akademik metinden alinan bilgileri
kendi climleleriyle/sozciikleriyle ifade edebilir.

Dilsel olarak karmasik akademik bir tartigsmaya katilabilir.
C2
Uzun akademik bir dersi verebilir.

Ekmekei (2017: 46-48) de yaptig1 ¢alisgmada incelemis oldugu farkli
kaynaklardan hareketle akademik konusma becerisi icin su yeterlilikleri
siralamaktadir:

e TIkna edici ve bilgilendirici konusmalar yapar.

e Akademik kaynaklardan yararlanarak sunumlar yapar.

e Profesyonel veya isle ilgili konugmalar yapar.

e Arastirmalarini sozlii olarak savunabilir.

e Akademik bir ortamda kendisine yoneltilen sorulara cevaplar verir.

e Tez jiirisi veya Tez izleme Komitesi dniinde sozlii savunma yapar.

e Akademik toplantilarda sorular sorar.

e Belli bir konuyla ilgili fikrini s6zel ifade eder.

e Akademik bir yaziy1 kendi climleleriyle ifade eder.

e Sozel geri bildirim ve degerlendirme yapar.

e Kendini rahat ifade eder.

e Hazirlikli konugmalar yapar.

e Hazirliksiz konusmalar yapabilir.

e Konugma aligtirmalar1 yapar.

e SoOzIli sunum dili ve ifadelerini bilir ve kullanir; dinleyicilerle
iletisim kurma tekniklerini kullanir.

e Konugma aktiviteleri yapar.

e Diksiyon bilgisini kullanir.

e Tezini destekleyici isaretler kullanir ve meydan okur.

e Entelektiiel diyaloga davet eder.

e Etkili soylem gelistirir.

e Farkli sorular sorabilir.

QM E R Yil 6 Sayi 1- Mart 2021 (43 - 84) 53

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Uluslararasi Ogrenciler icin Hazirlanan Akademik Tiirkce Ders Kitaplarndaki Konusma
Gorevleri ve Yeterlilikleri

e Proaktif sorular sorabilir.

e Entelektiiel tartigsmalara girer.

e Sinif tartismalarina katilir.

e Kapsayict konusmalar iiretir.

e Disipline ait kelimeleri kullanir.

e Acik ciimleler ile sorar ve konusma ¢ergevesini netlestirir.

e (Cesitli konugmalardan farkli bakis acilarini elde eder.

e Aydinlanmak i¢in sorar.

e Simif tartismalarina katilir.

e Ne kadar ¢esitli; fikir ve baglant1 varsa gec¢is yapmak i¢in dilini
dogru kullanir.

e Farkli bolge, tarz ve aksandan kisiyle konusur.

e Dilsel ince ayrimlar1 anlar ve beden diline dikkat eder.

e Deyimsel ifadeleri ve konusma dilinin kelimelerini bilir.

e Tam telaffuz i¢in ses kontrolii, vurguda ustalik ve dogru tonlamay1
kullanir.

e Tiirk¢enin standart kullanimini konugmalarina yansitir.

e Ozel dinleyiciler igin teknik kelimeler kullanir.

e Soru sormak ve konusmak i¢in dogru anlar.

e Kelime vurgularini yerinde yapar.

e Durumlar i¢in uygun dil kullanir.

e Formel veya enformel konusmalar yapar.

e Konusmaya angaje olur alimlar ve doniitler verir.

o Fikirleri destekler ve diisiincelerini paylasir.

e Sozel veya yazinsal sorulara uygun cevaplar verir.

e Tartigsmalar kolaylastirir, anlagsmazliklari ¢6zmek i¢in yardimlarda
bulunur.

Yabanct dilde akademik konugsma becerisine dair Ogrenenlerin
sahip olmasi beklenen bu yeterliliklerin, akademik Tiirk¢e derslerinde
uluslararas1 dgrencilere de kazandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda
akademik Tiirkge ders kitaplarinda sozii edilen yeterliliklerin 6grenenlere
kazandirilmasina yonelik etkinliklerin, gorevlerin yer almasi ve akademik
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Tiirk¢e derslerinin ilgili yeterlilikleri kazandirmay1 hedefleyecek sekilde
yiiriitiilmesi 6nemlidir.

Akademik amagli yabanci dil 6gretimi alaninda, 6grenenlerin akademik
dil yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan c¢alismalar
incelendiginde akademik yazma becerisi daha genis ol¢iide arastirilmis
olmasina ragmen akademik konusma becerisine yonelik daha az sayida
calisma yapilmistir (Csomay, 2006: 118). Buna karsilik Demir’in
(2017: 109) de belirttigi gibi akademik konusma becerisi egitim 6gretim
ortamlarinda uluslararas1 6grencilerin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 ve en sik
kullandiklar1 becerilerden biridir. Akademik konusma becerisi ilizerine
yapilan arastirmalarin ¢ogunun ise akademik dersler, resmi konugma
ya da telaffuz konularina odaklandig1 (Ferris, 1998: 291); uluslararasi
ogrencilerin akademik konusmaya yonelik dil yeterliliklerinin daha az
arastirildigr goriilmektedir. Oysaki yabanci dilde konusma becerisi, yazma
becerisinden sonra Ogrenenlerin en zorlandiklari beceri alani olarak
goriinmektedir (Sen ve Boylu, 2015: 15) ve yabanct dilde konusmak,
bir iiniversite 6grencisi icin iki kat daha biiylik bir zorluk olmaktadir
(Tuomaité ve Zajankauskaité, 2017: 114). “Ozellikle dil 6gretiminde
konugma becerisinin iirlinli olan séz ile konusma siirecinin es zamanli
gergeklesmesi” (Ince, 2019: 189), “o dili yeni 6grenen ogrencilerin
kelime hazinelerinin sinirli olmas1” ve “0grencinin en az bir konugmaciyla
etkilesime gecme mecburiyeti” (Kartallioglu, 2020: 325) gibi unsurlar,
konusmay1 diger becerilere gére daha zor bir beceri haline getirmektedir.
Uluslarararasi 6grenciler akademik konusma gorevleriyle basa ¢ikabilme
konusunda endiseli olduklarin1 (Franks, Spezzini ve Prado, 2018: 2) ve
yabanci dilde akademik konusma becerisinin en zorlandiklar1 birinci ya
da ikinci beceri oldugunu belirtmektedirler (Christison ve Krahnke, 1986;
Evans ve Green, 2007; Hyland, 1997; Jordan ve Mackay, 1973). Buna
gore uluslararast 6grencilerin yabanci dilde akademik konusma becerisi
yeterliliklerini incelemek, bu yeterliligi gelistirmek iizerine arastirmalar
yapmak 6nemli bir ihtiyag olarak gériinmektedir.

Yabanci dil olarak akademik Tirkge Ogretimi alaninda yapilan
caligmalar incelendiginde de akademik yazma becerisine yonelik
bagimsiz aragtirmalarin oldugu (Deniz ve Karagdl, 2019; Seyedi, 2019;
Tok, 2013) ancak akademik konusma becerisine genellikle uluslararasi
ogrencilerin akademik dil ihtiyaclarimi belirlemeye yonelik calismalar
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icinde yer verildigi (Demir, 2017; Ekmekg¢i, 2017; Konyar, 2019); yabanci
dil olarak akademik Tiirkce Ogretimi alaninda, 6grenenlerin konusma
yeterliligini gelistirmeye yonelik bagimsiz bir ¢alismanin yapilmadigi
fark edilmektedir. Oysaki akademik Tiirkce konusma becerisine yer
veren ¢aligmalarda uluslararas1 6grencilerin en zorlandiklar1 becerilerden
birinin konugma becerisi oldugu; 6grencilerin diisiincelerini yanlis ifade
etme kaygis1 ve kendilerine giiliinecegi endisesi tasidiklart sonuclarina
da ulasilmaktadir (Demir, 2017; Konyar, 2019; Yasar, Ozden ve Toprak,
2017). Bu baglamda uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirk¢e konugma
becerisini temel alan daha ¢ok sayida arastirmanin yapilmasinin gereklilik
oldugu goriilmektedir.

Ilgili alanda yapilacak arastirmalar yabanci dil olarak akademik Tiirkge
yeterliliginin gelistirilmesi; yasanan sorunlar; yeterliliklere ve sorunlara
yonelik 6gretici ve 0grenen gorisleri; etkinlik ve materyal gelistirme;
ders kitaplarmin incelenmesi gibi konularda yapilabilir. Bu arastirma
alanlar icinde ders kitaplarinin ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Egitim
Ogretim siirecinde bir¢ok alanda oldugu gibi akademik Tiirkce derslerinde,
ogrenenlere akademik konugma yeterliligi kazandirilmasi siirecinde de en
cok yararlanilan 6gretim materyali ders kitaplart olmaktadir. Akademik
Tiirkge derslerinde, ders kitaplart araciligiyla konusma becerisine yonelik
hangi etkinliklerin yapildiginin ve hangi yeterliliklerin kazandirilmasinin
hedeflendiginin oncelikli olarak tespit edilmesi, 6grenenlerin akademik
konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilacak arastirmalara
ve uygulamalara yol gosterici olacak; bir temel olusturacaktir. Bununla
birlikte akademik Tiirk¢e ders kitaplar1 lizerinde konusma becerisine
yonelik yapilacak bir arastirma akademik Tiirkge derslerinde 6grenenlere
konusma becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan uygulamalar1 da
gozler Oniine serecektir. Boylece farkli kurumlarda, farkli ders kitaplarinin
kullanilmasiyla gergeklestirilen akademik Tiirkge 6gretiminde konusma
becerisinin gelistirilmesine yonelik ders igeriklerinin ortak ve farkli yanlari
ile eksiklikleri de ortaya konmus olacaktir.

Bu kapsamda yabanci dil olarak akademik Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan konusma etkinliklerinin incelenerek akademik Tiirk¢e derslerinde,
akademik konugma becerisinin nasil gelistirildiginin tespit edilmesi
ve bdylece bir durum degerlendirmesi yapilmasinin bir ihtiya¢ oldugu
anlasilmaktadir. Bu ihtiyagtan hareketle arastirmada, uluslararasi
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ogrenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirk¢e ders kitaplarindaki konugma
etkinliklerinde yer alan konugsma gorevlerini ve konusma tiirlerini
belirlemek, kitaplarla kazandirilmas1 hedeflenen konusma yeterliliginin ne
oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Bu amagla yapilan arastirmada su
sorulara cevap aranmaktadir:

e Uluslararast ogrenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan konusma goérevleri nelerdir?

e Uluslararas1 ogrenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan konusma goérevlerinin tiirii nedir?

e Uluslararas1 ogrenciler i¢cin hazirlanan akademik Tiirk¢e ders
kitaplartyla kazandirilmasi hedeflenen konusma yeterlilikleri
nelerdir?

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin akademik Tiirkce derslerinde
konusma yeterliligi kazandirilmasinda ve konusma becerisi etkinliklerinin
sekillenmesinde arastirmacilara, program hazirlayicilarina, ders kitabi
yazarlarina ve 6greticilere yardimei olacagi diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Yabancidil olarak akademik Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda
yer alan konusma becerisine yonelik etkinliklerin konusma gdérevleri,
konusma tiirleri ve konugma yeterliligi acisindan incelemesi amaciyla
yapilan bu ¢alisma nitel bir durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. “Nitel
durum ¢alismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine
arastiritlmasidir.” (Yildirirm ve Simsek, 2016: 77). Derinlemesine yapilan
arastirma siirecinde farkli tiirden verilere ihtiya¢ duyulabilir. Bu sebeple
durum calismasinda nicel ve nitel veriler birlikte kullanilabilmektedir
(Ozan Leylum, Odabas1 ve Kabake¢1 Yurdakul, 2017).

Incelenen dokiimanlar

Uluslararas1 6grenciler i¢in hazirlanan akademik Tirkge ders
kitaplarinda yer alan konusma gorevlerini, konusma tiirlerini ve konugma
yeterliliklerini incelemeyi amaglayan ¢alismada sosyal bilimler, fen
bilimleri ve saglik bilimleri alanlarinda hazirlanmis 7 akademik Tiirkce

QMER Yil 6 Sayi 1- Mart 2021 (43 - 84) 57 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Uluslararasi Ogrenciler icin Hazirlanan Akademik Tiirkce Ders Kitaplarndaki Konusma
Gorevleri ve Yeterlilikleri

ders kitab1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin
bilgileri su sekildedir:

Tablo 2: Arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlar

Kitap Yazar f
Akademik Tiirkce (Sosyal Karatay ve digerleri, 2019 1
Bikimler ve Fen Bilimleri) (Kitap
1y
Uluslararast  Ogrenciler igin Yilmaz ve digerleri, 2018 1

Sosyal  Bilimlerde Akademik
Tiirkee 1 (Kitap 2)

Uluslararast  Ogrenciler igin Yilmaz ve digerleri, 2019 1
Sosyal  Bilimlerde = Akademik
Tiirkee 2 (Kitap 3)

Uluslararas1 Ogrenciler icin Fen Kahraman, Yilmaz, Bilgin 1
ve Saglik Bilimlerinde Akademik ve Simgek, 2019

Tiirkge 3 (Kitap 4)

Uluslararast  Ogrenciler Igin Morali, Halitoglu, 1
Akademik Tiirk¢e Sosyal Bilimler Gokduman ve Acar, 2018a
(Kitap 5)

Uluslararas1  Ogrenciler Igin Morali, Halitoglu, 1
Akademik Tiirkce Fen Bilimleri Gokduman ve Acar, 2018b
(Kitap 6)

Uluslararas1  Ogrenciler Igin Morali, Halitoglu, 1
Akademik Tiirkce Saglik Bilimler Gokduman ve Acar, 2018c
(Kitap 7)

Toplam 7

Arastirma kapsaminda toplam 7 adet uluslararasi 6grenciler igin
akademik Tiirk¢e ders kitab1 incelenmistir. “Akademik Tirkce (Sosyal
Bilimler ve Fen Bilimleri)” (Karatay vd., 2019) ders kitabinda sosyal
bilimler alaninda 11 tema ve fen bilimleri alaninda 5 tema bulunmaktadir.
“Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Sosyal Bilimlerde Akademik Tiirkge 17
(Yilmaz vd., 2018) ders kitabinda; “Uluslararas1 Ogrenciler igin Sosyal
Bilimlerde Akademik Tiirk¢e 2” (Yilmaz vd., 2019) ders kitabinda ve
“Uluslararas1 Ogrenciler igin Fen ve Saglik Bilimlerinde Akademik Tiirkce
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3”(Kahramanvd.,2019) ders kitabinda 8 tema bulunmaktadir. “Uluslararasi
Ogrenciler i¢in Akademik Tiirkge Sosyal Bilimler” (Moral1 vd., 2018a),
“Uluslararas1 Ogrenciler Icin Akademik Tiirkge Fen Bilimleri” (Morali
vd., 2018b) ve “Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkce Saglik
Bilimleri” (Moralt vd., 2018c) ders kitaplarinda 7 tema bulunmaktadir.
Arastirma kapsaminda her bir tema igerisinde yer alan yalnizca konusma
becerisi boliimleri incelenmis, hazirlik calismalar1 incelenmemistir.

Verilerin toplanmast ve analizi

Uluslararast o6grenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirk¢e ders
kitaplarinda konusma becerisine yonelik gergeklestirilecek inceleme igin
oncelikle alanda var olan akademik Tiirkge ders kitaplari tespit edilmis ve
kitaplara ulasilmistir. Kitaplardaki veriler dokiiman analizi ile toplanmustir.
Yildirim ve Simsek’in (2016: 187) belirttigi gibi dokiiman analizi arastirilan
konuyla ilgili yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.

Kitaplar iizerinde yapilan inceleme i¢in i¢erik analizine bagvurulmustur.
Bukapsamda 6ncelikle akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda var olan konugma
gorevleri, konusma tiirleri ve konusma yeterlilikleri olmak iizere 3 farkli
tema belirlenmistir. Kitaplar {izerinde yapilan igerik analizi ile temalara ait
kodlar tespit edilmistir. Elde edilen veriler bir alan uzmanina gosterilmistir
ve tespitlerin uygunlugu karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmada goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilari incelenmistir. Arastirmanin giivenirligi icin
Miles ve Huberman’in (1994: 64) ortaya koydugu “Giivenirlik = goriis
birligi / gorlis birligi + gorts ayriligr’” formiilii kullanilmistir. Yapilan
arastirmada arastirmaci ve uzman arasindaki uyum akademik Tiirk¢e ders
kitaplarinda var olan konusma gorevleri kapsaminda 307 /307 + 8 = 0.97;
konusma gorevlerinin tiirii kapsaminda 310 / 310 + 5 = 0.98; konugsma
yeterlilikleri kapsaminda 293 / 293 + 22 = 0.93 olarak belirlenmistir. Nitel
caligmalarda arastirmaci ve uzman degerlendirmeleri arasindaki uyumun
%90 ve lizeri oldugu durumlarda istenilen giivenirlik saglanmis olmaktadir
(Saban, 2008: 430). Alan uzmani goriislerine gére son hali olusturulan
veriler tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Yabanci dil olarak akademik Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarinda yer alan konusma becerisine yonelik etkinliklerin incelemesi
amaciyla ¢alismanin bu boliimiinde ders kitaplarinda yer alan konugma
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gorevlerine, konusma tiirlerine ve konusma yeterliligine yonelik elde
edilen veriler sunulmaktadir.

Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan konusma gorevlerine
yonelik bulgular ve yorum

Arastirma kapsaminda ilk olarak akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan konusma gorevlerinin neler oldugu incelenmistir. Incelenen 7
akademik Tiirkge ders kitabinda yer alan konusma gorevleri sunlardir:

Tablo 3: Akademik Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konugma

gorevleri
Konusma Gorevleri f
Aciklama 125
Tartisma 122
Goriis savunma 50
Sunum yapma 10
Ozetleme 4
Degerlendirme 1
Hazirlikli konusma 1
Ikna edici konusma 1
Yorumlama 1
Toplam 315

Tablo 3’e gore akademik Tiirkce ders kitaplarinda yer alan konusma
gorevleri bir biitlin olarak incelendiginde incelenen 7 kitapta toplam
9 farkli konusma goreviyle karsilagilmistir. Ders kitaplar1 araciligiyla
Ogrenenlere en sik olarak “agiklama” ve “tartisma” gorevlerinin verildigi
goriilmektedir. Bunlarin yaninda “goriis savunma” ve “sunum yapma” da
ogrenenlerden beklenen konusma gorevleridir.
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Tablo 3’te bir biitiin olarak ders kitaplarindaki sikliklar1 ortaya konan
konugma gorevlerinin akademik Tiirkge ders kitaplarindaki dagilimi su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 4: Tespit edilen konusma gorevlerinin akademik Tiirk¢e ders
kitaplarina dagilimi

Konugma Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap
Gorevleri 1 2 3 4 5 6 7 f
Aciklama 64 7 4 11 14 13 12 125
Tartigma 13 2 2 44 29 32 122
Goriis savunma 36 4 5 5 50
Sunum yapma 2 1 2 3 2 10
Ozetleme 1 1 1 1 4
Degerlendirme 1 1
Hazirlikli

konusma 1 1
Ikna edici

konusma 1 1
Yorumlama 1 1
Toplam 115 10 7 14 65 52 52 315

Tablo 4’e gore konusma gorevlerinin akademik Tirkce ders
kitaplarindaki dagilimi incelendiginde 9 farkli konusma gorevinden
“aciklama” gorevi olmak iizere yalnizca bir gérevin tiim ders kitaplarinda
bulundugu goriilmektedir. “Tartisma” gorevi bir ders kitabinda hig
bulunmazken 2 farkli ders kitabinda da ¢ok az bir siklikla bulunmaktadir.
“Gorilig savunma, sunum yapma, 6zetleme” gorevlerinin de ders kitaplarimin
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birkacinda yer aldig1 goriilmektedir. Uluslararasi dgrenciler i¢in “sunum
yapma” akademik konusma becerisine yonelik 6nemli bir beceri iken bu
gorevin incelenen 7 kitaptan 2’sinde hi¢ yer almadigi ve diger kitaplarda da
cok az bir siklikla yer aldig1 fark edilmektedir. “Degerlendirme, hazirlikli
konugma, ikna edici konusma, yorumlama” gorevleri ise yalnizca bir ders
kitabinda yer almaktadir.

Akademik Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konugsma gorevlerinin
tiiriine yonelik bulgular ve yorum

Arastirma kapsaminda ikinci olarak akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan konusma gorevlerinin tiirlerinin ne oldugu tespit edilmistir. Buna
gore arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda yer alan konugma
gorevlerinin tiirii su sekildedir:

Tablo 5: Akademik Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konugma
gorevlerinin tiirleri

Konusma

Gorevinin Turi f
Karsilikli

konusma 192
Bireysel

konusma 123
Toplam 315

Tablo 6: Tespit edilen konusma gorevlerinin tiiriinlin akademik Tiirkce
ders kitaplarina dagilimi

Konusma Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap

Tiirt 1 2 3 4 5 6 7 f
Kargilikli

konusma 51 2 3 2 53 39 42 192
Bireysel

konusma 64 8 4 12 12 13 10 123
Toplam 115 10 7 14 65 52 52 315

Tablo 5’e gore akademik Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konugsma
gorevlerinin tiirii bir biitlin olarak degerlendirildiginde incelenen 7 kitapta
“karsilikli konugsma” gdrevine daha fazla yer verildigi goriilmektedir.
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Tablo 5’te bir biitiin olarak sikliklar1 ortaya konan konugma gérevlerinin
tirtiniin akademik Tiirkge ders kitaplarindaki dagilimi ise su sekilde
gosterilebilir:

Tablo 6’ya gore konusma gorevlerinin tiirliniin incelenen akademik
Tiirkce ders kitaplarindaki dagilimi incelendiginde ders kitaplariin
biitiiniinde “karsiliklt konusma” ve “bireysel konugsma” gorevlerine yer
verildigi goriilmektedir. Bunun yaninda incelenen 7 akademik Tiirkce ders
kitabinin 4’{inde “bireysel konusma” gdrevlerine daha fazla yer verilmistir.
Incelenen kitaplardan 3’iinde “karsilikli konusma” gérevlerine daha fazla
yer verildigi goriilmektedir. Bir ders kitabinda “bireysel konusma” ve
“karsilikli konugma” gorevleri birbirine yakin sayilarda iken kitaplardan
3’linde ¢ok az sayida “karsilikli konusma” gorevine yer ayrilmistir.

Akademik Tiirkge ders kitaplariyla kazandirilmas: hedeflenen konusma
yeterliliklerine yonelik bulgular ve yorum

Aragtirma kapsaminda son olarak akademik Tiirk¢e ders kitaplari
araciligiyla verilen konusma gorevleriyle oOgrenenlere kazandirilmasi
hedeflenen yeterliliklerin neler oldugu da incelenmistir. Buna gore
akademik Tiirkce ders kitaplarinda verilen konusma gorevleriyle
kazandirilmasi hedeflenen yeterlilikler bir biitiin olarak bir tablo ile soyle
gosterilebilir:

Tablo 7: Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan konugma

yeterlilikleri
Konugma Yeterliligi f
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini agiklar. 60
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini tartigir. 59
Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini
tartisir. 35
Akademik bir tartismada sectigi goriisii farkli
materyallerle destekleyerek savunur. 34
Akademik bir metinden harcketle diisiincelerini
aciklar. 16
Akademik bir konuyla ilgili diislincelerini 6rneklerle
aciklar. 12
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini
sebepleriyle agiklar. 12
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Akademik bir konuyla ilgili birden fazla goriis
arasindan sectigi goriisii savunur. 10

Akademik bir konuyla ilgili arkadaslariyla fikir
aligveriginde bulunur.

Akademik bir konuyla ilgili sunum yapar.
Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini

arkadaslariyla karsilastirir. 5
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini

sebepleriyle tartigir. 4
Akademik bir konuyla ilgili dnerilerini agiklar. 4
Akademik bir tartismada sectigi goriisii savunur. 4

Akademik bir konuyla ilgili diislincelerini
gorsellerden hareketle agiklar. 3

Akademik bir konuyla ilgili diislincelerini grup
icinde agiklar. 3

Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini yarar ve
zarar agisindan tartisir.

Akademik bir metindeki bilgileri 6zetler.
Akademik bir metindeki tablo ve grafikleri tartisir.
Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini

sebepleriyle tartigir. 3
Kendi wuzmanlik alamyla ilgili bir konuda
gorsellerden yararlanarak sunum yapar. 3
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini 6rneklerle
tartisir. 2
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini sebep-
sonug iligkisi i¢inde agiklar. 2
Akademik bir konuyla ilgili olumlu ve olumsuz
yonleri agiklar. 2
Akademik bir metinde yer alan gorsellerden
hareketle metnin igerigini tartisir. 2
Akademik bir metindeki gorselleri grup hélinde
tartisir. 2
Akademik bir tartigmada sectigi goriisii farkli
materyallerle destekleyerek grup olarak savunur. 2

Kendi uzmanlik alaniyla ilgili bir konuda sunum
yapar. 2
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Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini detayli
bir sekilde agiklar.

Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini kendi
hayatiyla iligskilendirerek agiklar.

Akademik bir konuyla ilgili diigiincelerini konunun
farkli yonleriyle aciklar.

Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini 6zetler.

Akademik bir konuyla ilgili diislincelerini sebepler
ve ¢0zim yollart iliskisiyle tartigir.

Akademik bir konuyla ilgili gorselleri tartigir.
Akademik bir konuyla ilgili gorselleri yorumlar.
Akademik bir konuyla ilgili ikna edici konusur.

Akademik bir konuyla ilgili olumlu ve olumsuz
yonleri tartisir.

Akademik bir metindeki gorselleri tartisir.

Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini
degerlendirir.

Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini
karsilagtirmali bir sekilde agiklar.

Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini
orneklerle agiklar.

Akademik bir metinden hareketle hazirlikli konugma
yapar.

Kendi uzmanlik alaniyla ilgili bir tartigmada
savundugu diisiincesini farkli agilardan agiklar.

Toplam

Gokeen GOCEN

—_

1
315

Tablo 7’ye gore akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda verilen konusma
gorevleriyle kazandirilmasi hedeflenen yeterlilikler bir biitiin olarak
incelendiginde arastirma kapsaminda incelenen ders kitaplarinda 43 farkli
yeterlilikle karsilasilmaktadir. Bu yeterlilikler i¢inde yer alan “Akademik
bir konuyla ilgili diisiincelerini agiklar.” ve “Akademik bir konuyla
ilgili diisiincelerini tartisir.” Yeterliliklerinin ders kitaplar1 araciligiyla
ogrenenlere kazandirilmasi hedeflenen en sik yeterlilikler oldugu

goriilmektedir.

Akademik Tirk¢ederskitaplari, 6grenenlerekazandirmayihedefledikleri
yeterlilikler agisindan ayr1 ayr1 da degerlendirilebilir. Buna gore arastirma
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kapsaminda tespit edilen akademik konusma yeterliliklerinin akademik
Tiirkge ders kitaplarina dagilimi su sekilde gosterilebilir:

Tablo 8: Tespit edilen akademik konusma yeterliliklerinin akademik
Tiirkge ders kitaplarina dagilimi

Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap  Kitap

Konusma Yeterliligi 1 2 3 4 5 6 7 f
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini agiklar. 34 2 2 9 2 7 4 60
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini tartigir. 8 1 24 13 13 59
Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini tartisir. 2 14 10 9 35
Akademik bir tartigmada segtigi goriisii farkli

materyallerle destekleyerek savunur. 34 34
Akademik bir metinden hareketle diisiincelerini

aciklar. 5 1 1 3 3 3 16
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini

orneklerle agiklar. 10 1 1 12
Akademik bir konuyla ilgili disiincelerini

sebepleriyle agiklar. 9 3 12
Akademik bir konuyla ilgili birden fazla goriis

arasindan sectigi goriigii savunur. 2 4 4 10
Akademik bir konuyla ilgili arkadaslariyla fikir

aligverisinde bulunur. 1 1 1 1 1 5
Akademik bir konuyla ilgili sunum yapar. 1 1 2 1 5
Akademik bir metinden hareketle

diisiincelerini arkadaslariyla karsilastirir. 2 1 2 5
Akademik bir konuyla ilgili diislincelerini

sebepleriyle tartigir. 1 3 4
Akademik bir konuyla ilgili 6nerilerini agiklar. 1 1 1 1 4
Akademik bir tartigmada segtigi goriisii savunur. 2 1 1 4
Akademik bir konuyla ilgili diigiincelerini

gorsellerden hareketle agiklar. 1 1 1 3
Akademik bir konuyla ilgili digiincelerini

grup i¢inde agiklar. 1 1 1 3
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini yarar ve

zarar agisindan tartigir. 1 1 1 3
Akademik bir metindeki bilgileri 6zetler. 1 1 1 3
Akademik bir metindeki tablo ve grafikleri tartigir. 1 1 1 3
Akademik bir metinden hareketle diistincelerini

sebepleriyle tartigir. 2 1 3
Kendi uzmanlik alaniyla ilgili bir konuda

gorsellerden yararlanarak sunum yapar. 1 1 1 3
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini

orneklerle tartigir. 2 2
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini sebep-

sonug iliskisi i¢inde aciklar. 2 2
Akademik bir konuyla ilgili olumlu ve olumsuz

yonleri agiklar. 1 1 2
Akademik bir metinde yer alan gorsellerden

hareketle metnin igerigini tartigir. 1 1 2
Akademik bir metindeki gorselleri grup héalinde

tartigir. 1 1 2
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Akademik bir tartigmada sectigi goriisii farkl

materyallerle destekleyerek grup olarak savunur. 2 2
Kendi uzmanlik alaniyla ilgili bir konuda sunum

yapar. 1 1 2
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini detayl

bir sekilde aciklar. 1 1
Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini kendi

hayatiyla iligkilendirerek agiklar. 1 1
Akademik bir konuyla ilgili disiincelerini

konunun farkli yonleriyle agiklar. 1 1

—

Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini 6zetler. 1

Akademik bir konuyla ilgili diislincelerini

sebepler ve ¢oziim yollar iligkisiyle tartisir. 1
Akademik bir konuyla ilgili gorselleri tartigir. 1
Akademik bir konuyla ilgili gorselleri yorumlar. 1
Akademik bir konuyla ilgili ikna edici konusur. 1

Akademik bir konuyla ilgili olumlu ve olumsuz

yonleri tartisir. 1 1
Akademik bir metindeki gorselleri tartigir. 1 1
Akademik bir metinden hareketle

diigtincelerini degerlendirir. 1 1
Akademik bir metinden hareketle

diiglincelerini karsilagtirmali bir sekilde agiklar. 1 1
Akademik bir metinden hareketle

diigtincelerini 6rneklerle agiklar. 1 1
Akademik bir metinden hareketle hazirlikli

konusma yapar. 1 1
Kendi uzmanlik alaniyla ilgili bir tartigmada

savundugu diisiincesini farkl agilardan agiklar. 1 1

Toplam 115 10 7 14 65 52 52 315

—_ = = e

Tablo 8’e gore akademik Tiirkge ders kitaplari araciligiylakazandirilmasi
hedeflenen toplam 43 farkl yeterliligin akademik Tiirkce ders kitaplarina
dagilimi incelendiginde ders kitaplarinda kazandirilmasi1 hedeflenen farkl
akademik konugsma yeterliliginin sayisinin 6 ile 21 arasinda degistigi
goriilmektedir. Yalnizca tek bir ders kitabiyla kazandirilmasi hedeflenen
akademik konusma yeterliliginin sayis1 19°dur. 4 ve daha fazla sayida
akademik Tiirk¢e ders kitabiyla ortak olarak kazandirilmasi hedeflenen
akademik konusma yeterliligi sayisiise 7°dir. Elde edilen bulgular akademik
Tiirkge ders kitaplariyla kazandirilmasi hedeflenen akademik konugsma
becerisi yeterliliklerinin birbirinden farkli oldugunu géstermektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Uluslararas1 ~ 6grencilerin  toplantilara  katilacaklari,  sunumlar
yapacaklari, tartismalara dahil olacaklar1 ve gruplar ya da takimlar i¢inde
calisacaklar1 gelecek mesleki baglamlarinda, akademik sdylemlerinde,
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cesitli sosyal etkilesimlerinde ve kisisel hayatlarinda iyi konusabilmeleri
gerekmektedir (Tuomaité ve Zajankauskaité, 2017: 116). Bu anlamda
uluslararas1 Ogrencilerin yabanci dilde akademik konusma becerisinin
gelistirilmesi 6nemlidir.

Yapilan arastirma kapsaminda ilk olarak akademik Tiirkce ders
kitaplarindaki konusma gorevlerinin neler oldugu incelenmistir. Bu
incelemede ders kitaplart her ne kadar akademik Tiirk¢e derslerinde
kullaniltyor olsa da kitaplarin birkaginda (Kitap 2, 3, 4) siklikla yer alan
konugma gorevlerinin ¢cogunlukla yabanci dilde giinliik konusma becerisi
kazandirmaya yonelik verilen konusma gorevlerinden farkli olmadigi
ve bu gorevlerde yalnizca segilen gorev konularinin akademik konular
oldugu goriilmektedir. Oysaki giinlik konusma becerisi ile akademik
konusma becerisi arasinda farkliliklar bulunmaktadir. “Akademik
konusma becerisi” yalnizca akademik konular hakkinda ya da bilimsel
metinler iizerinde konusmak, diistincelerini agiklamak olmayip soru
sorma, sorulara cevap verme, tartismalara katilma ve yonetme, akademik
bir metindeki bilgiler ile gorsellerden ya da tablo ve grafiklerden yaptigi
cikarimlar1 aktarma, uzmanlik alaniyla ilgili sunum yapma, ders verme,
tezini savunma (Ekmekgi, 2017; Pearson, 2015) gibi ders ortaminda ya da
meslek hayatinda 6grenenlerin ihtiya¢ duyacagi becerileri ifade etmektedir.
Bu baglamda akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda uluslararasi 6grencilerin
iiniversite derslerinde ve meslek hayatlarinda karsilagabilecekleri konusma
durumlarina hazirlayan akademik konugma gorevlerine de siklikla yer
verilmelidir.

Aragtirma kapsaminda incelenen 7 akademik Tirkge ders kitab1 bir
biitiin olarak degerlendirildiginde ders kitaplarinda yer alan konusma
gorevleri olarak “agiklama, tartisma, goriis savunma, sunum yapma,
Ozetleme, degerlendirme, hazirlikli konusma, ikna edici konusma”
gorevleri tespit edilmistir. Konugma gorevleri iginde en sik olarak
“aciklama” ve “tartisma’ gorevlerine yer verilmistir. Bu gorevler genellikle
ogrenenlerin diisiincelerini agiklamalar ve diisiindiiklerini sinif igerisinde
tartismalar1 seklindedir. “Global Scale of English Learning Objectives
for Academic English”te (GSELOAE) (Pearson, 2015: 22-33) konusma
becerisi hedefleri icerisinde yer alan “agiklama talep etme, aciklama/
detaylandirma isteme, arastirma verilerini kullanma, atifta bulunma,
bilgi talep etme, ¢ikarim yapma, ders verme, bir tartismada fikri kabul
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ettigini belirtme, karst ¢ikma, kendi kelimeleriyle ifade etme, miinazara/
tartisma ydnetme, soru sorma, sorulart cevaplama” gibi akademik
konugma becerisi kazandirmaya yonelik konusma goérevlerine uluslararasi
ogrenciler i¢in akademik Tiirkge ders kitaplarinda hi¢ rastlanmamas;
“degerlendirme, yorumda bulunma” gibi gorevlere ise yalnizca bir
akademik Tiirk¢e ders kitabinda rastlanmistir. Kim’in (2006: 485) yaptigi
calismada uluslararas1 6grencilerin goriislerine goére smif icinde en sik
kullanilan konusma gorevleri biitiin sinifla yapilan tartigmalara katilma,
ders boyunca soru sorma ve kiigiik grupla yapilan tartismalara katilma
gorevleridir. Demir’in (2017: 104) calismasinda uluslararasi 6grencilerin
akademik konusma ile ilgili en 6nemli gordiikleri ilk iki etkinlik “sinifta
dersle ilgili sorular sormak”™ ve “sinifta dersle ilgili sorulan sorulara cevap
vermek™’tir. Bunlara karsilik yapilan arastirmalarda uluslararasi 6grenciler,
soru sorma ve biitlin sinifla yapilan tartigmalara katilma konularinda sorun
yasadiklarin1 ve kendilerini eksik hissettiklerini belirtmektedirler (Demir,
2017; Ferris, 1998; Ostler, 1980). Ekmekg¢i’nin (2017: 285) calismasinda
da 6grencilerin tez savunmasi, hazirliksiz konusma yapma, danismanla
iletisim kurma konularinda yetersizlik yasadigi sonucuna ulasilmistir.
Buna gore akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda bu gorevlere daha ¢ok yer
verilmesi beklenmektedir.

Uluslararast 0grencilerin iiniversite ortaminda en ¢ok ihtiyag
duyduklart becerilerden biri olan “sunum yapma” gdrevine ise incelenen
7 kitaptan 2’sinde hi¢ yer verilmedigi ve yer verilen kitaplarda da ¢ok
az bir siklikla yer verildigi goriilmektedir. Lestari ve Yusra’ya (2014:
413) gore akademik konusma yeterliligi baglaminda 6gretim siirecinde
odaklanilmasi gereken iki temel alan vardir: Seminerlere katilmak ve
akademik sunum yapmak. Kim’in (2006: 485) yaptig1 ¢calismada lisansiistii
egitim alan uluslararasi 6grenenler, resmi sunumlar yapmay1 en dnemli
beceri olarak tanimlamiglardir. Yapilan arastirmalarda da uluslararasi
ogrenciler derslerinde “sunum yapma”ya ihtiya¢ duyduklarini ve en ¢ok
sunum yapma konusunda sorun yasadiklarini belirtmektedirler (Ferris,
1998). Buna gore akademik konugma yeterliligi kapsaminda sunum yapma
becerisinin gelistirilmesi dnemlidir ve Sukma, Nurkamto ve Drajati’nin
(2018: 228) belirttigi gibi uluslararasi 6grencilere sunum yapma firsatinin
verilmesi 0grenenleri bir seminerde, bir konferansta sunum yapmaya da
hazirlamak demektir.
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Arastirma kapsaminda incelenen akademik Tiirk¢e ders kitaplar
bagimsiz birer kitap olarak degerlendirildiginde ise konusma gorevleri
bakimindan ders kitaplarinda farkliliklar oldugu goriilmektedir.
“Aciklama” gorevi tiim ders kitaplarinda yer altyorken “tartigma” goérevi de
kitaplarin cogunda yer almaktadir. Bunlarin disinda ders kitaplarinda tespit
edilen konusma gorevleri ders kitaplarinin birkaginda ve az bir siklikla
bulunmaktadir. Ders kitaplarinda yer alan konugma gorevlerinin ¢esitleri
incelendiginde de ders kitaplarinda az sayida farkli konugma gorevinin
oldugu goriilmektedir. Oysaki akademik Tiirk¢e dersleri uluslararasi
ogrencileri uzmanlik derslerinde ve meslek hayatlarinda karsilacaklari
birbirinden farkli konugma durumlarina hazirlar nitelikte, 6grenenleri
gelistirebilecek ¢esitte konugma gorevine sahip olmalidir. Buna gore
uluslararasi 6grencilerin akademik konusma becerisini gelistirmeye yonelik
ders kitaplar1 araciligiyla 6grenenlere verilen konusma gorevlerinde bir
birlik bulunmamaktadir.

Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan konusma gdrevlerinin
neler olduguna yonelik yapilan arastirma esnasinda akademik Tiirkce ders
kitaplariin akademik konusma becerisine/gorevlerine yer verme durumu
da tespit edilmistir. Incelenen 7 akademik Tiirkce ders kitabinda toplam 315
konugma gorevinin oldugu bulgulanmaistir. En ¢ok konusma gorevi sayisina
(115) sosyal bilimlere ve fen bilimlerine yonelik metinleri bir arada sunan
ve digerlerine gore daha hacimli olan bir kitapta rastlanmaktadir (Kitap 1).
Incelenen diger ders kitaplar1 ise yalnizca sosyal bilimlere, fen bilimlerine
ya da saglik bilimlerine yonelik kitaplardir. Bu kitaplarin 3’iinde 52-65
araliginda konusma gorevi bulunurken (Kitap 5, 6, 7) 3’linde ise yer alan
konusma gorevlerinin sayisinin 2 kitapta 15’in altinda (Kitap 2, 4) ve bir
kitapta da 10’un altinda oldugu (Kitap 3) goriilmektedir. Akademik Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan konusma gorevlerinin sayisinin kitaplar arasinda
farklilik gostermesi akademik Tiirk¢e derslerinde konugsma becerisine
verilen agirligin da farkli oldugunu gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda incelenen akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda
tespit edilen konusma gorevlerinin tiirii incelendiginde ve kitaplar bir
biitlin olarak degerlendirildiginde “‘karsilikli konugsma” gorevine daha fazla
yer verildigi goriilmektedir. Ancak akademik Tiirk¢e ders kitaplar1 ayri
ayr1 degerlendirildiginde ders kitaplarinin ¢ogunda “bireysel konusma”
gorevlerine daha fazla yer verildigi fark edilmektedir. Genellikle ders
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kitaplarinda &grenenlere verilen “bireysel konusma” ve “karsilikli
konusma” gdrevlerinin sayis1 birbirine yakin olsa da kitaplarin birkaginda
“karsilikli konusma” gorevine ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Franks,
Spezzini ve Prado’nun (2018: 3) belirttigi gibi akademik dilde konugmak
genellikle derslerde bireysel konusma seklinde olsa da ayni zamanda
karsilikli konusmalar da soru-cevap, akran c¢aligmalar1 gibi akademik
konusma etkinliklerinin siklikla kullanilan bir parcasidir.

Arastirma kapsaminda akademik Tirk¢e ders kitaplarinda yer alan
konugma gorevleri aracilifiyla 6grenenlere kazandirilmasi hedeflenen
yeterliliklerin neler oldugu da incelenmistir. Buna gore ders kitaplarinda
toplam 43 farkli yeterlilik tespit edilmistir. Bu yeterlilikler “akademik bir
konuyla” ilgili olan ya da “akademik bir metne dayali” olarak olusturulan
yeterliliklerdir. Ders kitaplarinda en sik karsilasilan  yeterlilikler
“Akademik bir konuyla ilgili diisiincelerini agiklar.” ve “Akademik bir
konuyla ilgili diisiincelerini tartisir.” yeterlilikleridir. Incelenen ders
kitaplarinda genellikle “agiklama”ya ve “tartisma”ya yonelik yeterlilikler
bulunmaktadir. Bu yeterlilikler akademik bir konunun ya da akademik bir
metindeki bilgilere yonelik diisiincelerin agiklanmasi ya da tartisilmasi
seklindedir. Akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda uluslararas1 6grencilere
“Ozetleme, sunum yapma, degerlendirme, yorumlama” konularinda
kazandirilmasi hedeflenen yeterlilikler genellikle akademik bir konuya
yonelik 6grenenlerin goriislerini belirtmesi seklindedir ve kitaplarda yer
alma durumlart sinirhdir.

Aragtirma kapsaminda incelenen akademik Tiirkge ders kitaplari
akademik konusma yeterliligi bakimindan ayr1 ayr1 degerlendirildiginde ise
ders kitaplarinin kazandirmay1 hedefledigi yeterlilik sayisinin birbirinden
farkli oldugu goriilmektedir. incelenen ders kitaplarinin biitiiniinde tespit
edilen toplam 43 farkl yeterlilik i¢inde bir ders kitabiyla kazandirilmasi
hedeflenen en az yeterlilik sayis1 6 iken en ¢ok yeterlilik sayis1 21°dir.
Akademik Tiirkce ders kitaplarinda bulundugu tespit edilen 43 yeterliligin
19°u yalnizca tek bir ders kitabinda bulunmaktadir. Incelenen kitaplarin
cogunlugunu olusturacak sekilde 4 ders kitabinda da ortak olarak yer
alan yeterlilik sayis1 ise 43 yeterlilik i¢cinde 7’dir. Buna gore akademik
Tiirk¢e derslerinde 6grenenlere hangi konusma yeterliliklerinin ne kadar
kazandirilacagiyla ilgili bir birligin olmadig1 anlagilmaktadir. Elde edilen
bu veriler akademik Tiirk¢e derslerinde akademik konusma becerisinin
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gelistirilmesine yonelik farkli uygulamalarin yapildigini diisiindiirmektedir.

Yabancilar i¢in akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan konugma
gorevlerinin, tiirlerinin ve yeterliliklerinin neler oldugunu ortaya koymay1
amaglayan bu calismanin sonucunda ders kitaplarinda yer alan konugma
gorevleri, gorevlerin tiirleri ve konusma gorevleriyle kazandirilmasi
hedeflenen konusma yeterlilikleri arasinda farkliliklar oldugu; ders
kitaplarinda farkli 6zellikte konugma gorevlerine az yer verildigi; ders
kitaplarinda yer alan konugsma gorevlerinin sayisinda farkliliklarin oldugu;
ders kitaplarinda daha ¢ok bireysel konusma gorevlerinin bulundugu; soru
sorma, sunum yapma gibi akademik konusma goérevlerine ders kitaplarinda
yer verilmedigi ya da ¢ok az yer verildigi; akademik konusma yeterliligi
kazandirma konusunda da ders kitaplar1 arasinda farkliliklar oldugu ve
akademik Tiirkce ders kitaplartyla kazandirilmas: hedeflenen akademik
konusma yeterliliginin zenginlestirilmesine ihtiyac oldugu goriilmektedir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda incelenen 7 akademik Tiirkce ders kitab1 bir biitlin
olarak degerlendirildiginde ders kitaplarinda en sik olarak “aciklama” ve
“tartigma” gorevleri verildigi goriilmektedir. Ders kitaplarinda genellikle
uluslararas1 6grencilerin diisiincesini ifade etmesine yonelik olarak verilen
bu gorevler, akademik konugma becerisinin kazandirilmasi amaciyla
ogrenenlere diisiincenin Orneklerle, karsilastirmayla ya da sebep-sonug,
yarar-zarar, olumlu-olumsuz iliskisiyle agiklanmasi seklinde verilebilir.

Akademik Tiirkge ders kitaplarinda Ogrenenlere “sunum yapma”
gorevinindahaazverildigi tespit edilmistir. Buna gore akademik Tiirkge ders
kitaplarinda 6grenenlerin akademik sunum yapma yeterliligini gelistirecek
“sunum yapma” gorevlerine daha fazla yer verilmesi onerilmektedir.

Aragtirma kapsaminda ders kitaplarinda yer aldig1 tespit edilen konugsma
gorevlerinin kitaplarda bulunma durumu farklilik gostermektedir. Bu
farklilik akademik Tiirk¢e derslerinde konusma becerisine verilen agirligi
da gostermektedir. Ders kitaplar1 arasinda karsilastirma yapildiginda
akademik Tirkge ders kitaplarinda konusma becerisi gorevlerine daha
fazla yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Akademik Tiirk¢e ders kitaplar1 ayr1 ayri ele alindiginda kitaplarin
cogunda “bireysel konusma”ya yonelik konusma gorevlerinin daha fazla
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yer aldigi, kitaplarin birkaginda ise “karsilikli konusma”ya ¢ok az yer
verildigi goriilmektedir. Buna gore akademik Tiirk¢e ders kitaplarinda,
uluslararasi 6grencilerin sinif ortaminda dgreticiyle ve diger 6grenenlerle
iletisim i¢inde bulunabilecekleri “karsilikli konusma” goérevlerine daha
fazla yer verilebilir.

Akademik Tiirkce ders kitaplarinda yer alan konusma gorevleri
Ogrenenlerin  liniversite ortaminda ya da meslek yasamlarinda
karsilasabilecekleri konusma durumlart bakimindan cesitlendirilebilir.
“Aciklama” ve “tartigma” becerisi agisindan disiintildiigiinde asagida
yer alan akademik konusma yeterliliklerine (Pearson, 2015) akademik
Tiirk¢e ders kitaplarinda yer verilmedigi ya da yalnizca birkag kitapta yer
verildigi goriilmektedir. Buna gore su yeterliliklere akademik Tiirkge ders
kitaplarinda da yer verilebilir:

e Basit bir dil kullanarak tablo ve grafiklerdeki 6nemli bilgileri

aciklayabilir.

e Akademik bir metindeki gorselleri basit bir dil kullanarak
tartisabilir.

e Akademik bir metindeki tablo ve grafikleri basit bir dil kullanarak
tartisabilir.

e Akademik bir konuyu tartisirken sebep sonug iliskisi kurabilir.

e Yaygm olarak kullanilan sdylem isaretcilerini kullanarak bir
tartisma esnasinda ortaya atilmis bir fikri kabul ettigini isaret
edebilir.

e Akademik bir konuyu tartisirken sebepler hakkinda yorumda
bulunabilir

e Birtartisma esnasinda yaygin olarak kullanilan sdylem isaret¢ilerini
kullanarak varsayimlarin goézden gecirilmesi ya da yeniden
diizenlenmesi gerektigine isaret edebilir.

e Basit bir dil kullanarak akademik bir tartisma esnasinda agiklama
yapilmasini isteyebilir.

e Basit bir sunum ya da dersten ¢ikardig1 sonuglar1 agiklayabilir.

e Oncesinde hazirlanmasi igin zaman verildigi takdirde fikirleri
gelistirerek ve genisleterek bir tartismay yliriitebilir.

e Birtartismaesnasinda farkli seceneklerin avantaj ve dezavantajlarini
degerlendirebilir.

e (rafiklerdeki bilgileri detayl olarak aciklayabilir.
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Bir panel tartismasindan ¢ikardig1 sonuglari agiklayabilir.

Bir argiimani desteklemek i¢in arastirma verilerini etkili bir sekilde
kullanabilir.

Dilsel agidan karmasik bir dil kullanarak akademik bir tartigma
esnasinda anlagilmayan bir nokta i¢in agiklama isteyebilir.

Bir konuyu tartisirken dilsel a¢idan karmasik bir dil kullanarak
konunun artilarini ve eksilerini belirtebilir.

Bir tartigmadaki tarafin1 desteklemek icin akademik metinlerden
alinan kaynaklara atifta bulunabilir.

Dilsel agidan karmagik bir dil kullanarak bir metindeki diyagramlari/
semalari/sekilleri tartigabilir.

Akademik bir tartismada sunulan fikirlere etkili ve uygun bir
sekilde karsi ¢ikabilir.

Grafik ve cizelgelerden ¢ikardigi sonuclar1 dilsel agidan karmagik
bir dil kullanarak agiklayabilir.

Akademik bir metindeki ¢izimleri (gorselleri) dilsel agidan
karmasik bir dil kullanarak tartisabilir.

Bir miinazarayi/tartigmay1, katilimi yoneterek ve bir sonuca vararak
etkili bir sekilde yonetebilir.

Akademik bir metindeki grafik ve ¢izelgeleri dilsel olarak karmagik
bir dil kullanarak tartisabilir.

Bir panel tartismasina dilsel olarak karmasik bir dil kullanarak
fikirleriyle katkida bulunabilir.

Dilsel olarak karmasik birden fazla akademik metinden alinan
bilgileri kendi ciimleleriyle/sozciikleriyle ifade edebilir.

“Ozetleme” becerisi acisindan diisiiniildiigiinde asagida yer alan
akademik konusma yeterliliklerine (Pearson, 2015) akademik Tiirkce ders
kitaplarinda yer verilmedigi goriilmektedir. Buna gore su yeterliliklere
akademik Tiirkce ders kitaplarinda da yer verilebilir:
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Basit bir akademik metindeki bilgileri 6zetleyebilir.

Genel bir dinleyici kitlesine hitap eden basit bir sunum ya da derste
gecen bilgileri 6zetleyebilir.

Birden ¢ok basit akademik metinden alinan bilgileri 6zetleyebilir.
Kendi uzmanlik alanindaki bir derse ya da sunuma ait bilgileri
ozetleyebilir.

Dilsel agidan karmasik bir akademik metindeki bilgileri
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Ozetleyebilir.

Kendi uzmanlik alanindaki dilsel a¢idan karmasik olan bir sunum
ya da dersteki dnemli bilgileri 6zetleyebilir.

Farkli kaynaklardan gelen bilgileri, genel sonuglart sunmak
amaciyla arglimanlar1 yeniden yapilandirarak sozlii olarak
Ozetleyebilir.

Birpanel tartismasinin iiyelerinin fikirlerini, birnoktayinetlestirmek
amaciyla 6zetleyebilir ve yeniden gelistirebilir.

Dilsel olarak karmasik birden fazla akademik metinden alinan
bilgileri 6zetleyebilir.

“Sunum yapma” becerisi agisindan diisliniildiigiinde asagida yer alan
akademik konusma yeterliliklerine (Pearson, 2015) akademik Tiirkce
ders kitaplarinda yer verilmedigi ya da yalnizca birkag kitapta yer
verildigi goriilmektedir. Buna gore su yeterliliklere akademik Tiirkce ders
kitaplarinda da yer verilebilir:

Kisa bir sunumu planlamak i¢in basit sdylem isaretgilerini (yani,
bildiginiz gibi, aslinda gibi) kullanabilir.

Asina olunan bir konu hakkinda etkili bir sunum yapabilir.

Kendi alanindaki akademik bir konuda basit bir sunum yapabilir.
Bir sunumda etkili bir giris ve acilis yapabilir.

Bir sunumun 6zet ve kapanis kisimlarini etkili bir sekilde yapabilir.
Kendi uzmanlik alaninda bir sunum yapabilir ya da ders verebilir
Kendi uzmanlik alanindaki akademik bir konu hakkinda dilsel
olarak karmasik bir dil kullanarak bir sunum yapabilir.

Asagida yer alan akademik konugma yeterliliklerine (Pearson, 2015) ise
akademik Tiirkce ders kitaplarinda yer verilmedigi ya da yalnizca birkag
kitapta yer verildigi goriillmektedir. Buna gore su yeterliliklere akademik
Tiirkge ders kitaplarinda da yer verilebilir:

Basit bir akademik tartismada basit sorular sorabilir.

Tablo ve grafiklerde sunulan bilgilere dair sorulan basit sorular
cevaplayabilir.

Basit ek sorular sorarak genel bir dinleyici kitlesine hitap eden
basit bir ders ya da sunumdan sonra daha fazla bilgi talep edebilir.
Basit bir dil kullanarak genel bir dinleyici kitlesine hitap eden bir
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sunum ya da dersin igerigi hakkinda sorular sorabilir.

Bir konu tizerinde tartigirken basit bir dil kullanarak konunun fayda
ve zararlarini 6ne siirebilir.

Basit bir akademik metinden alinan bilgileri kendi kelimeleriyle
ifade edebilir.

Basit bir dil kullanarak bir grafik ya da tablodan yapitig1 ¢ikarimlari
anlatabilir.

Akademik bir tartigmada basit bir dil kullanarak birisinden bir
noktay1 agiklamasini/detaylandirmasini isteyebilir.

Bir 6gretmenden ders disinda etkili bir bigimde bilgi talep edebilir.
Tamamlayici/ek sorularla dilsel agidan karmasik olan bir sunum ya
da dersin ardindan daha fazla bilgi isteyebilir.

Kendi uzmanlik alaninda sunulan kuramsal/farazi Onerilere
alternatifler sunabilir.

Uzun akademik bir dersi verebilir.

Bu baglamda akademik Tiirk¢e derslerinde temel arag olarak kullanilan
ders kitaplariin 6grenenlerin akademik konugma yeterliligini gelistirecek
nitelikte hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Thedevelopmentofacademic foreignlanguage proficiency in contemporary
higher education institutions has started to gain more attention (Tuomaite
& Zajankauskaité, 2017). This is because international students, similar
to native speakers, are expected to understand their courses through
reading and listening, express themselves in written form, ask questions
regarding the content of the courses, participate in discussions, and make
presentations throughout their undergraduate and graduate education. In
this sense, international students are required to gain academic competence
in language skills in the target language. In the field of academic language
teaching, when the studies conducted on improving learners’ academic
language competence are examined, as Csomay (2006) stated, while
the academic writing skills have been researched in more depth, fewer
studies have been conducted on academic speaking skills. However,
academic speaking skills are among the most needed and frequently
used skills by international students in educational environments (Demir,
2017). Most of the research on academic speaking skills has focused on
one of the following three areas: academic lectures, formal speaking, or
pronunciation (Ferris, 1998). Learners’ academic language competence
has been studied less than the others. When studies on teaching academic
Turkish as a foreign language are examined, it is seen that there are
independent studies on academic writing skills (Seyedi, 2019; Tok, 2013),
but academic speaking skills are generally included in studies to determine
the academic language needs of international students (Demir, 2017;
Ekmekei, 2017; Konyar, 2019). In this context, it is recognized that there
are no independent studies on improving learners’ speaking competence in
teaching academic Turkish as a foreign language and that academic studies
should be carried out to improve learners’ academic speaking skills. As in
many fields in educational processes, coursebooks are the most frequently
used teaching materials in academic Turkish lessons to improve learners’
academic speaking competence. Determining the activities carried out for
speaking skills through coursebooks and the competencies intended to be
acquired in academic Turkish lessons will be a guide for future research
on improving learners’ academic speaking skills. In this context, an
examination of the speaking activities in academic Turkish as a foreign
language coursebooks revealed the need for determining how academic
speaking skills were developed in academic Turkish lessons, and for
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evaluating the current situation. Based on this need, the present study
aims to identify the speaking tasks and types in the speaking activities in
academic Turkish coursebooks prepared for international students, and to
determine the speaking competence intended for learners to gain using the
books. In this study, answers to the following questions are sought:

What are the speaking tasks in academic Turkish coursebooks
prepared for international students?

What are the types of speaking tasks in academic Turkish
coursebooks prepared for international students?

What are the speaking competencies intended for learners to gain
with academic Turkish coursebooks prepared for international
students?

The present study is significant in terms of being the first one aiming to
determine the academic speaking competencies intended for international
learners to gain in academic Turkish lessons, and the speaking tasks
assigned to learners within the scope of the objectives. The study will
reveal the speaking activities conducted for learners to gain the necessary
skills in academic Turkish lessons.

Qualitative case study was conducted in the study in order to examine the
activities on speaking skills in the coursebooks used in teaching academic
Turkish as a foreign language in terms of speaking tasks, speaking types
and speaking proficiency. In the study, 7 different academic Turkish
coursebooks prepared for social sciences, science and health sciences
were selected and the sections on speaking skills in the coursebooks were
examined. The data in the books were collected by document analysis.
A content analysis revealed the speaking tasks, types of speaking and
speaking competencies in academic Turkish coursebooks. The obtained
data were presented to two experts in the field and the appropriateness
of the findings was questioned. The final data were presented in tables in
accordance with the expert opinions.

The examination of the 7 academic Turkish coursebooks indicated the
following speaking tasks in the books: “explanation, discussion, defending
opinions, making presentation, summarizing, evaluation, prepared speech,
persuasive speech”. Among the speaking tasks, “explanation” and
“discussion” tasks were found to be the most frequently used ones. The
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following skills included in Global Scale of English Learning Objectives
for Academic English (Pearson, 2005: 22-33) were never encountered
in academic Turkish coursebooks for international students: “asking for
explanation, asking for clarification, using research data, referencing,
asking for information, making inferences, lecturing, expressing
acceptance of an opinion in a discussion, opposing, paraphrasing, leading
a discussion/debate, asking questions, and answering questions”. Tasks
such as “evaluation, making comments” were found only in one academic
Turkish coursebook. It is seen that “making presentations”, which is one
of the skills that international students need most at undergraduate level, is
not included in 2 of the 7 books examined and it is rarely used in the ones
that include this skill. However, in the studies conducted, international
students state that they need to “make presentations” in their classes and
they mostly have problems in making presentations (Ferris, 1998). When
the academic Turkish coursebooks are evaluated separately, it is noticed
that most of the coursebooks include “individual speaking” tasks more.
Although the number of “individual speaking” and “conversation” tasks
given to learners in the coursebooks is close to each other, it is seen that the
“conversation” task is used quite rarely in some of the books. Within the
scope of the study, the competencies intended for learners to gain through
speaking tasks in academic Turkish coursebooks were also examined. The
number of competencies found in the books is 43. The most frequently
encountered competencies in coursebooks are: “Can explain their thoughts
on an academic subject” and “Can discuss their thoughts on an academic
subject”.

The results of the present study are as follows: there are differences between
the speaking tasks and types of tasks in the coursebooks and the speaking
competencies intended for learners to acquire through the speaking tasks;
speaking tasks with different characteristics are not used in the books
often; there are differences in the number of speaking tasks in coursebooks;
coursebooks include individual speaking tasks more; academic speaking
tasks such as asking questions and making presentations are not included
in the coursebooks or are rarely included; there are differences between
the coursebooks in terms of equipping learners with academic speaking
competencies; the academic speaking competencies of learners that the
books intend to improve need to be enriched.
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Arastirma Makalesi

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Avrupa
Ortak Basvuru Metni Hakkindaki Diisiinceleri'

Burak SOZER?
Prof. Dr. Hiilya PILANCE

Oz

Hedef dile ait temel becerilerin 6gretiminde yararlanilan Avrupa Ortak
Bagvuru Metni, diinya genelinde dil yeterliliginin tanimlanmasinda
siklikla kullanilmaktadir. Yabanci veya ikinci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde gorevli 6gretmenlerin bu metin hakkinda bilgi sahibi olmasi
ve metinden gerekli durumlarda yararlanmasi 6nemlidir. Bu ¢aligmanin
amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten ve Milli Egitim Bakanligina
bagli okullarda gorev yapan 6gretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis
anket calismasinda elde edilen veriler 1s18inda, 6gretmenlerin Cerceve
Metin hakkindaki diislincelerin tespit edilmesidir. Arastirmaya toplam
268 ogretmen katilmistir. Caligma, nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasi ile desenlenmistir. Arastirmada toplanan verilerin, arastirma
problemine iligkin olarak hangi sonuglar1 ortaya koydugunu belirlemek
amaciyla nitel veri analizi tiirlerinden “betimleme” kullanilmistir. Verilere
bakildiginda 6gretmenlerin Cergeve Metin hakkindaki bilgilerinin yeterli
olmadig: tespit edilmistir.
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The Opinions of Teachers Who Teach Turkish as a Foreign Language
on the Common European Framework of Reference for Languages

Abstract

CEFR, which is used in the teaching of basic skills of the target language,
is frequently used in defining language proficiency worldwide. It is
important that teachers who are working in teaching Turkish as a foreign
or second language must have knowledge about this text and make use of
the text when necessary. The aim of this study is to determine teacher’s
opinions about CEFR in the light of the data obtained from the semi-
structured questionnaire conducted with teachers who teach Turkish as a
foreign language and work in schools affiliated to the Ministry of National
Education. A total of 268 teachers participated in the study. The study was
designed with a case study from qualitative research methods. In order
to determine the results of the data collected in the study regarding the
research problem, the “descriptive method”, one of the qualitative data
analysis types, was used. Considering the data, it was determined that the
teachers’ knowledge about the CEFR was not sufficient.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, CEFR

Giris

Avrupa Konseyine iiye 47 lilkenin dil 6gretim programlari ve yonergelerine
temel olusturmak ve yabanci dil O6gretiminde ortak standart olgiitler
gelistirmek igin hazirlanan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programi; yabanci dil 6gretiminde miifredat ve izlence gelisimi, ders kitab1
yazimi, 0gretmen yetistirme ve degerlendirme, dil yeterlikleri, dlgme ve
degerlendirme agisindan bagvurulan 6nemli bir referans kaynagidir. Bu
kapsamda belirlenen program cergevesinde yabanci dil 6grenenlerin dil
diizeylerine gore etkinliklerde bulunabilmeleri i¢in hedef dilde gerekli
olan bilgi ve yeterliklerin neler oldugu, 6grenenlerin neler yapmalar1 ve
ogrenmeleri gerektigi konusunda dneriler bulunmaktadir. Programin temel
amagclar1 genel olarak 6grenen 6zerkligi, kendini degerlendirme ve kiiltiirel
cesitlilik olarak belirlenebilmektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’nda ortak 6neri diizeyleri
yabanci bir dili 6grenenler i¢in gerekli 6grenim alanini1 uygun bir sekilde



Burak SOZER, Hiilya PILANCI

belirlemek iizere alt1 diizey olarak siniflandirilmistir. Bu alt1 diizey A, B
ve C seklindedir. Bu kapsamda Al; giris /kesif breakthrough diizeyini,
A2; ara/temel gereksinim diizeyini waystage, B1; esik threshold, B2; ileri
diizeyi vantage, C1; ozerk effective operational profiency, C2 ise ustalik
diizeyini mastery gostermektedir. Bu diizeyler sayesinde yabanci bir dili
Ogrenenlerin gelisiminin belirlenmesi, yonlendirilmesi, takip edilmesi,
becerilerin tanimlanmasi ve dgretim siirecinin agamalariyla 6greticilere ve
Ogretim programlari hazirlayicilarina yol gosterilmesi saglanmaktadir.

Cerceve Metin’de Ogrenen merkezli ve eylem odakli bir yaklagim
benimsenmis ve dil ile iletisim ortak calismanin unsurlari olarak
goriilmiistiir. Bu nedenle dil kullanimi1 ve §grenimi asamasinda kapsamli
ve tutarli bir anlayisla hareket edilerek dilsel eylemler, genis bir sosyal
yapinin parcgast kabul edilmistir. Eylem odakli yaklasim, 6grenenlerin
biligsel ve duygusal imkanlar ve amaclar olmak iizere sosyal ortamda
kullandiklar1 biitiin yetenek ve araclari kapsamaktadir (CEFR, 2020).
Ayrica programin gereklilik nedenleri arasinda; dil 6gretiminin hedefler,
degerlendirmeler, sertifikalandirmalar bakimindan seffaf ve tutarh
olmasina vurgu yapilmaktadir.

Avrupa Konseyine iiye olan iilkeler, yabanci dil 6gretiminde ve kendi
dillerinin diger iilke vatandaslarina 6gretiminde, dilin islevsel niteligini
on plana g¢ikarmaktadir. Cerceve Metin’e gore hazirlanan programlar,
Ogretilen dilin islevsel olmasi temeline oturtulmustur. Program, bu sekilde
Ogrenenlere bildirisimsel etkinliklerde bulunabilmeleri igin gerekli
olan yeterlikleri saglayip onlar1 hedef dili kullanmaya hazirlamaktadir
(Crahay, 2019:15). Cerceve Metin dogrultusunda yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir.
Tiirkiye, 1949 yilinda Avrupa Konseyinde “kurucu iiye” olarak yer
almakta ve Avrupa lilkelerinde kullanilan yabanci dil 6gretim program ve
uygulamalarin1 benimsemistir.

Cerceve Metin, ilk olarak 2001 yilinda yayimlandiktan sonra zaman
icerisinde degisen ve gelisen teknoloji ve sosyal iletisim gerekliliklerini
de gbz Oniine alarak giincellenmis ve yeni eklemeleri duyurmustur.
Ozellikle “Yeterlikler” diizeyinde iletisimsel dil yetisi boliimiindeki dilsel
ve edimbilimsel yeterliklerin tanimlayici dlgekleri giincellenmis ve dilsel
yeterliklere sesbilim eklenerek tanimlayici dlgekleri belirlenmistir. Cok
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dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikk yetisi boliimiindeki ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok dilli
anlama ve dagarcik yeterlikleri i¢in tanimlayici 6l¢ekler eklenmistir. Genel

olarak bakildiginda Cerceve Metin, Ozetle asagida belirtilen hususlara
temel olusturmaktadir (CEFR, 2020):

1. Dil 6gretimi i¢in programlar ve bagvuru kaynaklar1 gelistirmek, sinav
ve ders kitaplar1 hazirlamada ortak bagvuru kaynagi olarak yararlanmak,

2.Egitimyoneticileri, program gelistirme uzmanlari, 6gretmenler, §gretmen
egiticileri, sinav hazirlama kurullar1 arasinda esgiidiimii saglamak,

3. Ogretim programinin uygulanabilirligini artirmak igin dil 6gretiminde
amag, icerik ve yontemleri ortak bir zeminde kavramsallastirmak,

4. Dil yeterliklerinin tanimlanmasini saglayan nesnel 6l¢iitleri olusturmak,
cesitli baglamlarda verilen dil yeterlik belgelerinin taninirligini saglayarak
uluslararasi hareketliligi desteklemektir.

Cerceve Metin Hakkindaki Genel Elestiriler

2001 yilindan itibaren kullanimda olan Cer¢eve Metin, gelisen teknolojik
araclar ve duyulan yeni ihtiyaglar nedeniyle gelistirilmekle birlikte bu
stiregte birtakim elestirilerin de odagi haline gelmistir. Figueras’a gore
(2012:480), Cerceve Metin’deki eylem odakli yaklasim; pedagojiyi
ve degerlendirmeyi birbirine bagli kilmakta, gozlenebilir davranmis ve
tanimlanabilir basar1 hedeflerini her kosulda gerekli kilmaktadir. Igerik
baglaminda Cer¢eve Metin’de ortaya c¢ikan zorluklar, degerlendirme
icin diizey tanimlayicilarinin giderek daha fazla uygulamaya koydugu
kapsamlilik ve kullaniglilik algilarindan kaynaklanmaktadir.

Cergeve Metin’in yeterlilik tanimlarinin her zaman olumlu oldugunu
Ogrencinin yapamayacagl noktalara asla atifta bulunmadigini ifade eden
Little (2007:648), ayrica Avrupa’nin ulusal egitim sistemleri tarafindan
yonetilen sinavlarinda Cergceve Metin kriterlerinin dikkate alinmadigini ve
ornegin Ingilizce B1 ve Almanca B1 diizeyindeki sinavlarm birbirinden
cok farkli oldugunu vurgulayarak Cerceve Metin’in resmi miifredat ve
yonergelerini etkilemek i¢in daha aktif olmasi gerektigini belirtmistir.
Cergeve Metin’in ortak bir {ist dil olusturmay1 amagladigini belirten North
(2007:658), hedefler ve degerlendirmelerle ilgili olarak uygulayicilarin
ozellikle pratik dil 6grenme ihtiyaclarini analiz etme, hedef belirleme ve
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ilerlemeyi izleme ile ilgili mevcut uygulamalar iizerinde diisiinmeye tesvik
edilmesi gerektigini belirtmistir.

Cerceve Metin’in amacinin uygulayicilara, kullanicilarin izlemesi gereken
hedefleri ya da uygulamalar1 gereken yontemleri belirleme acisindan ne
yapacaklarini sdylemenin olmadigini sdéyleyen North (2000:98), bunun
yerine amacin uygulayicilarin gelecekte de daha yiiksek kaliteyi saglamak
icin istenen etkiyi yaratacak bir diislinme doneminden ge¢melerini
saglayarak dillerin 6gretilme ve degerlendirilme sekilleri hakkinda sorular
sormak oldugunu belirtmistir.

Little (2005:325), Cerceve Metin ile ilgili su elestirilerde bulunmustur:

Avrupa Dil Portfolyosu igerisindeki 6z degerlendirme araglari, dil
kullaniminin nitel yonlerine odaklanir (dil bilgisi dogrulugu, ses
bilimsel kontrol, toplum dilbilimsel uygunluk). Bunlar 6z degerlendirme
kapsaminda kolayca uygulanabilir mi?

Bir seviyeye ulagmak icin ka¢ tanimlayicinin bir seviyeyi tanimladigina
veya kag tane iletisimsel gorevin gerceklestirilebilecegine dair bir tanim /
rehber yoktur.

Tanimlayicilarin yalnizea bir veya ikisinde performans temelinde belirli
seviyeye ulagtiklarini gosteren icerikler bulunmaktadir ve bunlar yaniltict
ibareler icermektedir.

Alderson (2007:660), ise yapilan yabanci dil degerlendirmelerinin CEFR
ile baglantis1 hakkinda su sorular1 yoneltmektedir: Kurumlarda yapilan
testleri ve siavlart Cergeve Metin ile iliskilendirmek i¢in izlenen siirecin
kalitesine iliskin ne tiir kanitlar bulunmaktadir?

Kilavuz ve referans ekinde Onerilen prosediirler dogru bir sekilde
uygulantyor mu?

Kur ge¢me siirecini degerlendiren kurum ve kisiler kimlerdir? Veriler
seffaf bir sekilde izlenebiliyor mu?

Urkun’a gore (2008) Cergeve Metin, uygun bir sekilde kullanildiginda,
ogrenme hedefleri ve diizeyleri hakkinda konusmak icin ortak bir iletisim

QM E R Yil 6 Sayi 1 - Mart 2021 (85-102) 89 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Avrupa Ortak Basvuru Metni Hakkindaki
Diistinceleri

aract saglama, derinlemesine diigiinmeyi tesvik etme, uygulama paylagima,
ogrenmede seffaflik, 0gretme ve degerlendirmenin yani sira Ogrenci
ozerkligini, yagsam boyu 6grenme ve ¢ok dillilik ile 6z degerlendirmeyi
tesvik etme potansiyeline sahiptir. Belirtilen noktalarda Cerceve Metin’in
kotiiye kullanilmast veya yanlis yorumlanmas: ile ilgili baz1 sorunlar
cozmek icin ders kitaplarini, dil yeterlilik sinavlarin1 ve dil vatandashgi
siavlarmni iligkilendirirken yapilan iddialarin daha sistematik bir sekilde
izlenmesi gerekmektedir. Bu sekilde Cergeve Metin’e gore standartlar
korunabilir ve olas1 herhangi bir 6n yarg1 6nlenebilir.

Cerceve Metin’den en iyi sekilde yararlanabilmek i¢in yerel baglamlari da
dikkate alan gercekeibiryaklasima sahip olmak gerekmektedir. Kurumlarin,
istenen sonuglar1 elde etmek ve Cerceve Metin’in dogru yorumlanmasini
ve uygulanmasini saglamak i¢in 6nemli bir yatirim yapmalar1 gerekecegi
gercegine hazir olmalar1 gerekir. Yabanci Dil Ogretimi alaninda Cergeve
Metin’i gelistirme cabalar siirerken diger taraftan da Cergeve Metin ile
ilgili elestiriler de yapilmaktadir. Tiirkiye’de ise Cergeve Metin, bilimsel
calismalarda siklikla anilmakla birlikte Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin uygulamalarina yansimasi noktasinda yapilan c¢alismalar
oldukca sinirlidir. Bu calismada Tiirk¢eyi yabanct dil/ikinei dil olarak
Ogreten 6gretmenlerin Cergeve Metin ile iliskisi ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten ve Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda gorev yapan Ogretmenlerin Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Basvuru Metni (Cer¢eve Metin - CEFR) hakkindaki
diisiince ve bilgilerini belirlemektir. Calisma, 2019 yilinda diizenlenen
“Kapsayict Egitim Baglaminda Tiirkgenin Ikinci / Yabanci Dil Olarak
Ogretilmesine Yonelik Ogretmen Kapasitesinin Giiglendirilmesi Egitici
Egitimi Kursu”na katilan 268 Ogretmen ile yar1 yapilandirilmis anket
calismasi veri toplama araci kullanilarak gerceklestirilmistir.

Yontem

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasiile desenlenmistir.
Durum calismasi, bir olayin, ortamin, programin, sosyal grubun veya
birbirine bagli sistemlerin detayli bir sekilde incelendigi, giincel bir olguyu
kendi iceriginde ele alan, olgu ve igerik arasindaki sinirlarin belirgin
hatlarla ayrismadigi ve ¢esitli kanit veya veri kaynaginin bulundugu
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durumlarda kullanilan ampirik nitel arastirma yaklasgimidir (Yildirim ve
Simgek, 2018:75). Bir olay1r meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak, bir
olaya iliskin aciklamalar1 gelistirmek ve bir olay1 degerlendirmek amaciyla
kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2016:96). Yin’e (2018:120) gore
durum ¢aligmasi, birden fazla veri kaynaginin oldugu durumlarda giincel
bir olguyu kendi gergekligi ve biitiinii i¢inde arastiran ve lizerinde c¢alisan,
elde edilen verilerle bir olay1 degerlendiren bir arastirma stratejisidir.

Calisma grubunun Cerceve Metin hakkindaki bilgilerine iliskin verileri
degerlendirmek amaciyla nitel veri analizi tiirlerinden “betimleme”
kullanilmigtir. Bu tiir, var olan bir durumu var oldugu sekliyle nesnel
bir bakis acistyla tanimlamay1 amaglayan bir aragtirma yaklagimidir. Bu
asamada arastirmaci, topladig1 verileri kapsamli bir bigimde tanimlar ve
aragtirmaya katilan bireylerin goriislerine yer verir (Yildirim ve Simsek,
2018:79).

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis anket 14 sorudan
olusmaktadir. Bu ¢alismada, yalnizca Cerceve Metin kullanimu ile ilgili
sorular ve bu sorulara yanit veren katilimeilarin cevaplari degerlendirmeye
alinmustir.

Calisma Grubu

Arastirmaya toplam 268 6gretmen katilmistir. Katilimcilarin yas ortalamasi
37,66 olup cinsiyet dagilimi sekil 1°de gosterilmistir. Ilgili soruya yanit
veren 256 veren d6gretmenin brans dagilimlarina bakildiginda cogunlugun
siif 6gretmeni oldugu goriilmektedir (Sekil 2). 262 katilimcinin gorev
yaptig1 kademelere gore dagilimi sekil 3’tedir. Katilimcilarin tamaminin
yanitladig1 “Yabanci dil/ikinci dil 6gretimi alaninda deneyiminiz var mi1?”
sorusunun cevap dagilimi sekil 4’te gosterilmistir.
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ERKEK ;
125;47%

KADIN;

143; 53%

Sekil 1. Katilimcilarin cinsiyet dagilimi

TURKGCE;
68; 27%

SINIF;
188; 73%

Sekil 2. Katilimcilarin brans dagilimi

LiSE ; 7; HALK E. ;
3% 739

Sekil 3. Katilimcilarin gorev yaptigi kademeler
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VAR YOK
Sekil 4. Katilimcilarin yabanci dil / ikinci 6gretimi alanindaki deneyimi

Bulgu ve Yorumlar

Calisma verilerine bakildiginda “Derslerinizde Diller Igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metninden yararlaniyor musunuz?” sorusuna 215 dgretmen yanit
vermistir. Katilimcilarin ytizde 75’lik kismi “Hayir” yanitini vermistir.
Ogretmenlerin, Cerceve Metin’den yararlanmadan Tiirkge Ogrettikleri
goriilmektedir (Sekil 5).

KISMEN ; 9;
4%

EVET; 46;
21%

HAYIR ; 160;
75%

Sekil 5. Katilimcilarin derslerinde Cergeve Metin’den yararlanma verisi

Cerceve Metin (CEFR) Hakkindaki Ogretmen Goriislerinden Ornekler
Katilimeilarin Cergeve Metin hakkindaki goriisleri su sekildedir: (Ifadeler
degisiklik yapilmadan aktarilmigtir)

*  “Yararlanmiyordum, artik yararlanacagim.”
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*  “Bu kursta CEFR metninden faydalanabilecegimi 6grendim”

*  “Yararlanmadim bundan sonra yararlanacagim. Aslinda benzer
uygulamalari zaten kullandigimiz fark ettim.”

*  “Bu egitimden sonra 6zellikle 6n plana aldim.”

*  “Bu metnin varligini bu egitimde 6grendim.”

* “Hig yararlanmadim ama bundan sonra kesinlikle kullanacagim.”

*  “Yeni 6grendim, benzerlerini kullandigim oldu.”

» “Kitaplar elimize gegtikten sonra kullanacagim.”

*  “Milli Egitimin dagittig1 kitaplar1 kullaniyoruz.”

*  “Evet ama ilkokulda bizi sinirliyor.”

* “Seviyelerin kazanimlart i¢in kullantyorum.”

* “Eger yabanci 6grencim olursa yararlanirim.”

*  “Yasam becerileri kismi konusunu 6nemsiyorum.”

* “Evet. Biitiin kitaplarin hazirlanmasinda referans belgesidir.”

» “Egitim verilirken kullandim.”
Sonuc¢
Cerceve Metin, dgreticiler icin tek basina bir program niteliginde degildir.
Metnin amaci; 6gretmenlere, ders kitab1 ve yazarlarina fark: dilleri tutarl
ve evrensel Ol¢iitlere gore ayni standartlarla 6gretme siirecinde rehberlik
saglamaktir. Metnin 6greticilerden beklentisi, programi belirli bir dile veya
kiiltiire sinirlar ¢izmek amaciyla kullanim degil ¢ok amagli, esnek, dinamik,
acik, anlasilir ve dogmatik olmayan bir yapi igerisinde dil dgretimini
saglamaktir (CEFR, 2020). Dolayisiyla 6greticilerin metni kullanirken, bir

ist ve kusursuz bir dil yaratma amaciyla degil farkl kiiltiirlerden gelen
ogrenenlerin dilsel iletisim becerilerini en iist diizeye ¢ikarma bilinciyle
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hareket etmesi ve ozellikle iletisimsel ve sosyal baglamdaki ihtiyaglarini
kargilamay1 hedeflemesi gerekmektedir.

Arastirmada yer alan 268 katilmcinm 215°i “Derslerinizde Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metninden (CEFR) Yararlantiyor Musunuz?”
sorusunu yanitlamistir. Katilimcilarin %75’1 (n=160) Cerceve Metni
kullanmadigin1 veya bilmedigini ifade etmistir. %211 (n=46) Cerceve
Metin hakkinda bilgi sahibidir ve bu metni kullanmaktadir. %4 (n=9)
katilimci ise “Kismen” yanitint vermistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu yabanci dil olarak
Tiirk¢e 0gretimi siirecinde yararlanmasi gereken Cerceve Metin hakkinda
bilgi sahibi degildir. Dil 6gretiminin evrensel bir ¢ergeveye oturtulmasi
icin 6grenme ciktilarinin tespit edilerek yabanci Ogrencilerin Tiirkge
O0grenme siireclerinin takip edilmesi ve Cerceve Metin hakkinda bilgi
sahibi olunmasi1 gerekmektedir. Bunun igin 2015°te Ankara Universitesi
TOMER, 2016’da ve 2017°de Milli Egitim Bakanligi, 2019°da Maarif
Vakfi tarafindan hazirlanan ve MEB Talim Terbiye Kurulu onayi alarak
yasallasan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programu, igerikleri
ve amaglartyla birlikte 0gretmenlere tanitilmali ve egitici egitiminde
kullanilmalidr.

Cerceve Metin’de iiretimsel (konugma ve yazma) ve alimlama (dinleme ve
okuma) dil faaliyetleri ortak yetenek diizeylerine gore sekillendirilmistir.
Ogretmenler, dil 6gretiminde iiretimsel ve alimlama dil faaliyetleri
kapsaminda c¢esitli etkinlikler tasarlayabilmelidir. Ayrica yeterlik
degerlendirmesi, nesnel degerlendirme, 6z degerlendirme, performans
degerlendirmesi, bilgi degerlendirmesi gibi Cerceve Metin kapsaminda
sunulan degerlendirme tiirleri, dil 6gretim siirecinde Ogretmenlerin
yararlanabilecegi i¢eriklerdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi igerisinde
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Bagvuru Metni bu amaglara ulasmak igin bir
rehber niteligindedir. Ogretmenlerin ders 6ncesinde hazirlayabilecekleri
smif ici gorev ve etkinliklerin yani sira 6grencilerin gelisim stirecindeki
O0grenme sorunlar1 ve bireysel 6grenme becerilerinin analiz edilmesinde
Cerceve Metin’den yararlanmast miimkiindiir. Bu nedenle 6gretmenler
icin kiiltiirel ve sosyal degerleri yansitan icerikleri ve iletisimsel boyutu
dikkate alarak Cerceve Program’a dayali Ogretim programlarinin
uygulanabilirligi saglanmalidir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yabanci
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dil olarak Tiirk¢e Ogretimi programlari, hizmet ici egitim igeriklerine
dahil edilmelidir. Cerceve Metin hakkinda, iiniversitelerin Tiirkce
Ogretim merkezlerinden ve Yunus Emre Enstitlisii’'nden de destek alarak
ogretmenler bilgilendirilmeli ve Tiirkgenin evrensel kriterlere uygun bir
sekilde 0gretilmesi saglanmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar catismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

CEFR is a set of criteria prepared by the Council of Europe Languages
Unit within the scope of the implementation of multilingualism and aiming
to standardize language teaching. This tool, which is used in the teaching
of four basic skills of a foreign or second language, is frequently used in
defining language proficiency worldwide. Particularly, teachers who teach
foreign languages, these texts used in the assessment of learning outcomes,
from the 2000s are also used in language teaching programs in Turkey. It is
important that teachers who are working in teaching Turkish as a foreign
or second language must have knowledge about this text and make use of
the text when necessary.

Turkey has recently increased the number of foreign students, and when
viewed in terms of political and economic reasons to the population settled
in Turkey, teaching Turkish as a foreign or a second language within an
education program that has certain criteria has become a necessity. One of
the biggest duties in making Turkish a science, culture and world language
falls to Turkish teachers. In this process, teachers need to know the
globally accepted criteria in language teaching and determine a curriculum
accordingly. In addition, identifying and highlighting the deficiencies of
the CEFR will contribute to future studies.

In this study, teacher’s opinions about CEFR were evaluated in consideration
of the data obtained from the semi-structured questionnaire conducted
with teachers who teach Turkish as a foreign language and work in schools
affiliated to the Ministry of National Education. A total of 268 teachers
participated in the study. The study was designed with a case study from
qualitative research methods. In order to determine the results of the data
collected in the study regarding the research problem, the “descriptive
method”, one of the qualitative data analysis types, was used. Considering
the data, it was determined that the teachers’ knowledge about the CEFR
was not sufficient.

CEFR, first published in 2001, has been updated and announced new
additions, taking into account the changing and developing technology and
social communication requirements over time. The descriptive scales of
the linguistic and pragmatic competences in the communicative language
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competence section, especially atthe level of “Competencies”, were updated
and descriptive scales were determined by adding phonology to linguistic
competencies. Descriptive scales were added for multiculturalism and
multilingual comprehension and vocabulary competencies in the section
on multilingualism and multicultural competence. In general, CEFR forms
the basis for the following issues (CEFR, 2020).

1. To develop programs and reference sources for language teaching, to
use them as a common reference source in preparing exams and textbooks.

2. To provide coordination among education administrators, curriculum
development experts, teachers, teacher trainers, and exam preparation
boards.

3. To conceptualize the purpose, content and methods in language teaching
on a common ground in order to increase the applicability of the curriculum.

4. Establishing objective criteria that enable the definition of language
competencies, and supporting international mobility by ensuring the
recognition of language competence certificates given in various contexts.

The aim of this study is to determine the thoughts and knowledge of the
teachers who teach Turkish as a foreign language and work in schools
affiliated to the Ministry of National Education about the CEFR.

The semi-structured questionnaire used as data collection tool consists
of 14 questions. In this study, only the questions about using the CEFR
and the answers of the participants who answered these questions were
evaluated.

A total of 268 teachers participated in the study. The average age of the
participants is 37.66. 53 percent of the participants are female (n=143) and
47 percent are male (n = 125). 27 percent of the teachers are Turkish (n =
68) and 73 percent (n = 188) are elementary school teachers. 184 teachers
work at primary school, 64 teachers work at secondary school, 7 teachers
work at high school levels. 7 teachers work in the public education center.
50% of the participants (n = 134) have foreign language / second language
teaching experience. 75 percent of the participants (n = 160) do not use the
CEFR in their lessons. Only 21 percent (n = 46) used the CEFR in their
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lessons. 9 teachers partially benefit from the CEFR.

Some of the participants’ views on the CEFR are as follows:
“I was not benefiting, now [ will.”

“I learned that I can benefit from the CEFR text in this course”

“I did not take advantage, I will benefit from now on. Actually, I realized
that we are already using similar applications. “

“After this training, I especially came to the fore.”

“I learned the existence of this text in this training.”

“I have never used it, but I will definitely use it from now on.”
“I just learned, I have used similar ones.”

“I will use the books after we receive them.”

According to the results, most of the teachers in the study group do not
have information about the CEFR that should be used in the teaching of
Turkish as a foreign language. In order to place language teaching in a
universal framework, it is necessary to determine the learning outcomes,
to follow the Turkish learning processes of foreign students and to have
information about the CEFR. For this reason, the applicability of the
teaching programs based on the CEFR Program should be ensured, taking
into account the contents reflecting the cultural and social values and the
communicative dimension for teachers. Teaching Turkish as a foreign
language by the Ministry of National Education should be included in the
content of inservice training. Teachers should be informed about the CEFR
by getting support from Turkish teaching centers of universities and Yunus
Emre Institute and it should be ensured that Turkish is taught in accordance
with universal criteria.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Soz Varhigi ve
Sozciik Ogretimi Uzerine Bir Degerlendirme: 1981-2021
Lisansiistii Tezler

Dr. Sedat EROL!

Oz

Bu arastirmanin amact 1981-2021 yillar1 arasinda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde soz varligi ve sozciikk 6gretimi iizerine hazirlanan
lisanstistii tezlerin arastirma egilimlerini belirlemek ve betimlemektir.
Bu amag dogrultusunda, Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
veri tabanindan 83 yliksek lisans, 15 doktora olmak iizere toplam 98 tez
lisansiistili teze ulasilmistir. Nitel veri analizi tekniklerinden i¢erik analizinin
kullanildig aragtirma kapsaminda ulasilan 98 lisansiistii tez; yilina, tiiriine,
konu alanina, arastirma yontemine, ¢alisilan dil seviyesine, veri toplama
araglarina ve analiz yontemlerine gore incelenmis ve siniflandirilmistir.
Arastirma sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi
ve sozciik 0gretimi lizerine ilk lisansiistii tezin 2004 yilinda yazildigi,
lisansiistii tezlerin son yillarda yogunlastig: tespit edilmistir. Incelenen
caligmalarda yontem, teknik ve materyal kullanimi ile ders kitaplarinda
so6z varligr konularimin 6ne ¢iktig1, daha ¢ok nitel yontemlerin tercih
edildigi ve ¢alismalarin daha cok temel (A1-A2) ve orta (B1-B2) seviyeye
odaklandig1 sonucuna ulasilmistir.
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An Evaluation on Vocabulary and Vocabulary Teaching in Teaching
Turkish as a Foreign Language: 1981-2021 Postgraduate Theses

Abstract

The aim of this study is to identify and describe the research trends of
postgraduate theses on vocabulary and vocabulary teaching in teaching
Turkish as a foreign language between 1981-2021. For this purpose, a
total of 98 thesis graduate theses, including 83 master’s and 15 doctoral
theses, were accessed from the database of the Higher Education Council’s
National Thesis Center. 98 graduate theses reached within the scope of
the research using content analysis, one of the qualitative data analysis
techniques. It has been examined and classified according to year,
type, subject area, research method, level of the language studied, data
collection tools and analysis methods. As a result of the research, it was
determined that the first postgraduate thesis on vocabulary and vocabulary
teaching in teaching Turkish as a foreign language was written in 2004,
and postgraduate theses have intensified in recent years. In the studies
examined, it was concluded that the use of methods, techniques and
materials, and vocabulary in textbooks were prominent, more qualitative
methods were preferred, and the studies focused more on basic (A1-A2)
and intermediate (B1-B2) levels.

Keywords: Foreign language, Turkish, vocabulary, vocabulary teaching,
postgraduate thesis

1. Giris

Yabanci dil 6gretimi/6grenimi; anlik iletisimin kuruldugu, iliskilerin
yogunlastigi, bilgi iiretimi ve aktariminin kolaylastig1 bu ¢agda, bireysel
veya toplumsal etkilesimi saglamanin temel unsuru haline gelmistir.
Oyle ki artik yabanci dil 6grenme istegi, yabanci dil 6grenme ihtiyacina
doniismiistiir (Erol, 2019). Iyi bir egitim almak, degisik kiiltiirleri tanimak,
seyahat etmek, bilimsel, teknik ya da edebi bir eseri okumak isteyen
bireyler; ticaret ve turizm alaninda etkin toplumlar; go¢ olgusuyla karsi
karstya kalan birey ya da topluluklar yabanci dil 6§renme ihtiyacin
derinden hissetmektedirler (Barm, 1992; Stern, 1991). 2020 Covid 19
salgimiyla birlikte diinya genelinde yasanan dijital donilisiim zorunlulugu
da diistintildiiglinde artik gelecegin diinyasinda gerek bireysel gerekse
toplumsal iletisim kanallarinin kullanilmasinda yabanci dil bilmenin
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onemli bir role sahip olacagini sdylemek miimkiindiir.

Yabanc1 dil 6gretimi/6grenimi, diinyadaki etkilesim aginin geniglemesine
bagli olarak hizli bir sekilde ilerlemektedir (Goger ve Mogul, 2011;
Uggun, 2006). Bu baglamda diinyada yaygin bir sekilde konusulan
Tiirk¢enin son donemlerde gerek gocler gerekse Tiirkiye’ nin uluslararasi
alandaki etkinligi sonucunda 6nemli bir seviyeye ulastigi (Akkaya ve Erol,
2019; Erdem, 2009; iscan ve Maden, 2020) ve yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi/6grenimi alaninda 6nemli ¢aligmalarin yapildig: goriilmektedir.

Tiirkgenin s6z varliginin saglikli bir bicimde belirlenmesi, yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin temel sartlarindan biridir (Barin, 2003).
Clinkii soylenilenlerin ve yazilanlarin anlasilmasi, duygu ve diisiincelerin
bir bagkasina aktarilmasi s6z varligina baghdir. Bu yoniiyle anlama ve
anlatma becerilerinin etkin kullanimi ile sozciik dagarciginin zenginligi
arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir (Karadag, 2019; Karatay, 2007).
Yabanci bir dili 6grenen dil kullanicisit sahip oldugu sdzciik hazinesiyle
dogru orantil1 olarak kendini ifade edebilir, sdzciikleri anlamlarina uygun
ve yerinde kullanarak climleler olusturabilir ve diger bireylerle iletisim
kurabilir (Gogen ve Okur, 2018). Bununla birlikte bir dilin 6rgiisiinii
olusturan s6z varlig1, yiizyillar boyunca ortaya ¢ikan ses, bi¢im, s6z dizimi
ve anlam degisikliklerini yansitmaktadir (Aksan, 1996; Biiyiikikiz ve
Hasirci, 2013). Bu bakimdan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi/6grenimi
stirecinde, anlaml1 ve kalic1 6grenmelerin gerceklestirilmesinde s6z varligi
ve sozciik 6gretiminin énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Ciinkii
temel dil becerilerinin etkin kullanilmasi, dilin islevsellik kazanmasi ve
Ogrenilen dilin kiiltiirel kodlarinin dil kullanicis1 tarafindan taninmasi ve
icsellestirilmesi s6z varlig1 ve sozciik 6gretimiyle iliskili bir durumdur.

So6z varlig1 ve sozciik 6gretimi yabanci dil 6gretiminde {izerinde durulan,
onemli konulardan biridir. Son yillarda hem yurt i¢inde hem de yurt
disinda Tiirkce 6grenmek isteyen yabancilarin sayisinin arttigi ve bu
dogrultuda bu alandaki ¢alismalarin da ¢ogaldigi goriilmektedir (Dogan,
2014). Ilgili alanyazinda bilimsel-akademik diizeyde ele alinip arastirilan
bu konuyla ilgili tezler, makaleler, kitaplar, bildiriler hazirlanmaktadir.
Sayilar gittikge artan bu ¢alismalarin niceligi kadar ihtiyaca cevap veren
nitelikli calismalar olmasi da 6nemlidir (Biiyiikikiz, 2014). Bu yoniiyle
alandaki caligsmalarin konu, yontem, veri toplama siireci gibi bilimsel
unsurlarinin incelenmesi ve egilimlerinin tespit edilmesi, gerek mevcut
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durumun betimlenmesi gerekse yapilacak olan ¢aligmalara 151k tutulmasi
bakimindan 6nem arz etmektedir.

flgili literatiir incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
yapilan calismalarin analizine iliskin bazi aragtirmalarin mevcut oldugu
goriilmektedir (Bicer, 2017; Biiyiikikiz, 2014; Celebi, 2019; Cevirme
ve Kocak, 2018; Erdem vd., 2015; Ercan, 2014; Kiicik ve Kaya,
2018; Tiirkben, 2018). Bu calismalara bakildiginda aragtirma kapsami
bakimindan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninin genelini kapsadigi,
0zel bir konu sinirlandirmasi olmadan calisildigr goriilmektedir. Fakat
alanda yapilan ¢aligmalarin sayisinin giin gegtikce artmasi artik genel bir
calismadan ziyade 6zel bir konu sinirlamasi yapilarak ¢alismay1 zorunlu
kilmistir. Nitekim Maden (2020) calismasinda bu sinirlamaya bagvurmus
ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligini zenginlestirme ile
ilgili makalelerin analizine iliskin bir aragtirma yapmistir. Arastirmada ilgili
alandaki makalelerde 6gretim yontem ve teknikleri ile materyal kullanimi1
konusunun daha ¢ok tercih edildigi, nicel arastirma desenlerinden tarama
yonteminin daha ¢ok kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, bu
aragtirmada gerek alanyazindaki genel kapsamli analiz c¢aligmalarindan
gerekse Maden’in (2020) yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretiminde soz
varliginin zenginlestirilmesiyle ilgili makalelerle sinirli ¢aligmasindan
farkli olarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde sz varligr ve sozciik
Ogretimi iizerine yapilan tezlerin degerlendirilmesi amaglanmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amac1 1981-2021 yillari arasinda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde sz varlig1 ve sozciik 6gretimi iizerine hazirlanan lisansiistii
tezlerin arastirma egilimlerini belirlemek ve betimlemektir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki arastirma sorularina cevap aranmaistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde s6z varlig1 ve sdzciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin yillara ve tiiriine
gore dagilimi nasildir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde s6z varlig1 ve sdzciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin konu alanlarina
gore dagilimi nasildir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varlig1 ve sdzciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin aragtirma
yontemlerine gore dagilimi nasildir?
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4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi ve sozciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin ¢aligilan dil
seviyelerine gore dagilimi nasildir?

5. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde s6z varlig1 ve sdzciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde kullanilan veri
toplama araglar1 nelerdir?

6. Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde s6z varlig1 ve sdzciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde kullanilan veri
analizi teknikleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

1981-2021 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde soz
varlig1 ve sdzciik 6gretimi tizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin arastirma
egilimlerini belirlemeyi ve betimlemeyi amaglayan bu c¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinde, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyaller analiz edilir. Analiz edilen belgeler, tepkisel
olmayan ve ¢aligilan konu baglaminda amaca yonelik se¢ilmis belgelerdir.
Bu tlir aragtirmalar, arastirmacinin ihtiyact olan veriyi, gozlem veya
goriigmeye gerek kalmadan elde edebilmesine imkan tanir (Creswell,
2017; Merriam, 2015; Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Arastirma Materyali

Arastirmanin ¢aligma materyali 1981-2021 yillar1 arasinda yabanci
dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde s6z varligr ve sozciikk 6gretimi lizerine
hazirlanan lisansiistli tezlerden olusmaktadir. Bu kapsamda 83 yiiksek
lisans, 15 doktora olmak {izere toplamda 98 lisansiistii tez incelenmistir.
Calisma materyallerine Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan ulasilmistir. 1981 yilindan itibaren yapilan ¢alismalarin yer
aldig1 veri tabaninda verilere ulasmak amaciyla anahtar sozciik olarak
“yabanci dil, yabancilara Tiirkge, yabanct dil olarak Tiirkce, Tiirkgenin
vabanct dil olarak 6gretimi, soz varligi, sozciik 6gretimi/kelime 6gretimi,
sozciik dagarcigi, sozciik hazinesi/kelime hazinesi, sozciik sikligi/kelime
siklig1” sozciikleriyle arama yapilmis ve ilgili caligmalara ulagiimistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
kullanilmistir.  “Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir” (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu amag dogrultusunda belirlenen arastirma materyali; sistemli,
dikkatli ve ayritili bir sekilde incelenir ve yorumlanir (Berg ve Latin,
2008; Leedy ve Ormrod, 2005; Neuendorf, 2002; Akt. Berg ve Lune:
2015). Bu baglamda arastirmada ulasilan 98 lisansiistii tez; yilina, tiiriine,
konu alanina, aragtirma yontemine, ¢alisilan dil seviyelerine, veri toplama
araglarna ve analiz yontemlerine gore incelenmis ve smiflandirilmistr.
Daha sonra ise aragtirmanin gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla
siniflandirmalara yonelik uzman goriisiine bagvurulmus ve kodlayicilar
arasinda goriis birligi saglanmistir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde s6z varligir ve sozciikk 6gretimi
iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin yillara ve tiiriine goére dagilimina
iliskin bulgular Tablo 1’°de gosterilmistir:

Tablo 1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi ve sozciik
Ogretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin yillara ve tiiriine gore

dagilimi

Yil Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Toplam %
2004 1 - 1 1.0
2006 1 - 1 1.0
2007 1 - 1 1.0
2008 1 - 1 1.0
2009 1 - 1 1.0
2010 1 - 1 1.0
2011 2 - 2 2.1
2012 1 - 1 1.0
2013 4 - 4 4.1
2014 3 1 4 4.1
2015 2 1 3 3.1
2016 4 3 7 7.1
2017 5 2 7 7.1
2018 9 2 11 11.3
2019 32 1 33 33.7
2020 15 5 20 20.4

Toplam 83 15 98 100
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Tablo 1 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde s6z varligi
ve sozclik Ogretimi lizerine ilk lisanstistii tezin 2004 yilinda yazildig:
goriilmektedir. Yiiksek lisans diizeyinde yazilan tezlerin doktora diizeyinde
yazilan tezlere gore ¢ok daha fazla olmasi, 2016 yilindan itibaren yazilan
tezlerin acgik bir sekilde artmaya baslamasi ve 2019-2020 yillarinda en
fazla sayiya ulagilmasi 6ne ¢ikan diger 6nemli bulgulardir. Yiiksek lisans
diizeyinde en fazla tez 2019°da, doktora diizeyinde ise 2020°de yazilmistir.

3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde s6z varligir ve sozciikk 6gretimi
izerine hazirlanan lisansiistii tezlerin konu alanlarina goére dagilimina
iliskin bulgular Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sz varlig1 ve sdzcilik
Ogretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin konu alanlarina gore

dagilim

Konu Alam f %

Yontem, teknik ve materyal kullanimi 22 20.6
Ders kitaplarinda s6z varligi belirleme 15 14.1
Ders kitaplarinda strateji, yontem, teknik ve etkinlik 14 13.1
degerlendirmesi

Hedef sozciik belirleme 8 7.5

Diller arasi karsilastirmali s6z varligi ¢alismast 7 6.5

Sozciik 6gretimi ve kiiltiir aktarimi 6 5.6
Dijital ortamlarda sozciik 6gretimi 6 5.6
Ogrenicilerin yazili séz varligim belirleme 6 5.6
Sozciik 6gretiminde materyal ve etkinlik tasarimi 6 5.6
Sozliik gelistirme 6 5.6
Dil ve kelime 6grenme stratejilerinin kullanimi 5 4.7
Sozlu dilden hareketle s6z varligini belirleme 4 3.7
Hikaye kitaplarinda sz varlig1 belirleme 1 0.9
Akademik Tiirkge 1 0.9

Toplam 107 100

*Birden fazla konuyu igerisinde barmdiran ¢ok yonlii tezlerin kapsadigi konular ayri
ayrt siiflandirilmigtir. Bu nedenle tabloda yer alan konu sayisi incelenen tez sayisindan

yiiksektir.

Tablo 2 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi
ve sOzciik 6gretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin yontem, teknik
ve materyal kullanimi, ders kitaplarinda s6z varlig, strateji yontem, teknik
ve etkinlik degerlendirmesi konularinda yogunlastig1 goriilmektedir. Hedef
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sOzciik belirleme, diller arasi karsilagtirmali s6z varligi ¢alismasi, kiiltiir
aktarimi ve dijital ortamlarda sozclik 6gretimi 6ne c¢ikan diger onemli
konulardir. Ders kitaplart disindaki materyallere ve akademik Tiirkgeye
yonelik aragtirmalarin yok denecek kadar az sayida olmasi ise goze ¢arpan
onemli bir bulgudur.

3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde s6z varligr ve sozciikk 6gretimi
iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin aragtirma ydntemlerine gore
dagilimina iligkin bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varlig ve sozciik
Ogretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin arastirma yontemlerine
gore dagilimi

Arastirma Yontemi f %
Nitel arastirma 46 46.9
Nicel arastirma 22 22.5
Karma arastirma 11 11.2
Belirtilmemis/yok 19 19.4
Toplam 98 100

Tablo 3 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde soz
varlig1 ve sozciik 6gretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde nitel
arastirma yontemlerinin (%46.9) agirlikta oldugu, nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin birlikte yer aldigi karma yontemin en az kullanilan yontem
oldugu sodylenebilir. Bununla birlikte aragtirmalarin %19.4’linde arastirma
yonteminin belirtilmedigi goriilmektedir.

3.4. Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde s6z varligir ve sozciikk 0gretimi
lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin ¢alisilan dil seviyesine gore
dagilimina iliskin bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi
ve sozclik 6gretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde ¢alismalarin A1,
A2, B1, B2 seviyelerinde yogunlastigi, C1 diizeyinde (%13.5) ise sinirlt
sayida calisma yapildig1 goriilmektedir. Bu baglamda ¢aligmalarin temel
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Tablo 4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sz varlig1 ve sdzcilik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin ¢alisilan dil seviyesine

gore dagilimi

Calisma Grubu/Materyalinin Dil Seviyesi f %
Al seviyesi 44 23.8
A2 seviyesi 38 20.5
B1 seviyesi 44 23.8
B2 seviyesi 34 18.4
C1 seviyesi 25 13.5
Toplam 185 100

*Incelenen 98 lisansiistii tezden 13’iinde herhangi bir dil seviyesi belirtilmemistir.

Incelenen 85 tezin bazilari ise birden fazla dil seviyesini kapsamaktadur.

3.5. Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde s6z varligi ve sozclik 6gretimi
iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin kullanilan veri toplama aracina gore

dagilimina iliskin bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sz varlig1 ve sdzcilik
Ogretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin kullanilan veri toplama

aracina gore dagilimi

Veri Toplama Arac/Materyali f %
Dokiiman (Ders ve c¢alisma kitabi, okuma kitabi, makale, sozliik) 46 38.0
Basart testi 28 23.1
Goriisme Formu 15 12.4
Yazili form/kompozisyon 9 7.4
Ses kayit cihazi ve video 6 5.0
Gozlem formu 6 5.0
Olgek 5 4.1
Anket 4 33
Giinliik 2 1.7
Toplam 121 100

*Baz1 ¢alismalarda birden fazla veri toplama araci kullanilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varlig
ve sozciik Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde veri toplama
araci olarak cesitli dokiiman, basar1 testi ve goriisme formunu kullanma
egiliminin yiliksek oldugu goriilmektedir. Yazili form/kompozisyon, ses
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kayit cihazi ve video ise dikkat ¢eken diger veri toplama araglaridir.

3.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde s6z varligi ve sozciikk 6gretimi
uzerine hazirlanan lisansusti tezlerin kullanilan veri analizi tekniklerine

gore dagilimina iligkin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi ve sozciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin kullanilan veri analizi

tekniklerine gore dagilimi

Veri Analizi Teknikleri f %
Icerik Analizi 34 244
Nitel Betimsel Analiz 9 64
T testi 23 16.5
Betimsel istatistik 19 13.6
Kelime siklik testi 14 10.0
Mann Whitney U 11 7.9
Nicel Anova 7 5.0
Post Hoc Testleri 7 5.0
Wilcoxon 6 4.2
Korelasyon Testi 4 28
Kruskall Wallis 3 21
Ki kare 2 14
Ancova 1 0.7
139 100

*Incelenen 98 lisansiistii tezden 19’unda veri analiziyle ilgili bir bilgi verilmemistir.

Incelenen 79 tezin bazilarinda birden fazla veri analizi teknigi kullanilmistr.

Tablo 6 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varligi
ve sOzciik 6gretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde nitel veri analizi
tekniklerinden igerik analizini, nicel veri analizi tekniklerinden ise T
testi ve betimsel analiz tekniklerini kullanma egiliminin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte o6zellikle hedef sozciik belirleme ve
sozliik gelistirme caligmalarinda kullanilan kelime siklik testlerinin de

kullaniminin da yaygin oldugu sdylenebilir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

1981-2021 yillar1 arasinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde soz
varlig1 ve sozciik 6gretimi lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerin arastirma
egilimlerini belirlemeyi ve betimlemeyi amaglayan bu arastirmada,
Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan ulasilan
98 lisansiistii tez; yilina, tiirline, konu alanina, arastirma yontemine,
caligilan dil seviyelerine, veri toplama araglarina ve analiz yontemlerine
gore incelenmis ve siniflandirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde s6z varlig1 ve sozciik 6gretimi lizerine ilk
lisansiistli tez 2004 yilinda yazilmistir. Yiiksek lisans diizeyinde yazilan
tezlerin doktora diizeyinde yazilan tezlere gore ¢ok daha fazla olmasi;
tezlerin 2016’dan itibaren acik bir sekilde artmaya baslamasi ve son
yillarda yogunlagmasi ise arastirmada one ¢ikan diger onemli bulgulardir.
Ilgili alanyazinda, Maden (2020) yabanc1 dil olarak Tiirk¢e s6z varligini
zenginlestirmeye yonelik ilk makalenin 2006’da, en fazla makalenin
ise 2016 ve 2018 yillarinda yayimlandigi sonucuna ulagmistir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yayimlanan makaleleri analiz eden Biger
(2017) 2015°te fazlaca yayin yapildigini tespit etmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezleri inceleyen Biiytikikiz
(2014) ve Tiirkben (2018) ¢alismalarin daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde
yapildig1 ve zaman gectikce bu alanda yapilan lisansiistii ¢aligmalarin
artt1ig1 sonucuna ulagsmistir. Celebi (2019) ise g¢alismasinda lisansiistii
tezlerin son donemlere kadar artarak geldigini belirtmistir. Bu baglamda
ilgili alanyazindaki ¢aligmalarin, bu ¢alismanin sonuglarini destekledigi
sOylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde soz varligr ve sozciikk 6gretimi
iizerine hazirlanan lisansiistii tezler konu alanlara gore incelendiginde;
yontem, teknik ve materyal kullanimi, ders kitaplarinda séz varligi,
strateji, yontem, teknik ve etkinlik degerlendirmesi konularina egilimin
yliksek oldugu, ders kitaplar1 disindaki materyallere ve akademik Tiirkceye
yonelik arastirmalarin ise yok denecek kadar az oldugu sonuclarina
ulasilmistir. ilgili alanyazinda lisansiistii tezler iizerine arastirma yapan
Tiirkben (2018), Biiyiikikiz (2014) ve Celebi (2019) arastirmalarinda
ders kitab1 incelemelerinin tezlerde en fazla yer verilen konular arasinda
oldugu sonucuna ulagsmigslardir. Makalelerin konu alanlarina bakildiginda
Ercan (2014) materyal hazirlama konusuna; Biger (2017) materyal onerisi,
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ders kitab1 incelemeleri, karsilagilan sorunlar {izerinde duran ¢alismalarin
yogunluguna dikkat ¢ekmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde s6z
varliginin zenginlestirilmesiyle ilgili makaleleri inceleyen Maden (2020)
ise 6gretim yontem ve teknikleri, materyal kullanimi, dil ve kelime 6grenme
stratejileri konularinin daha fazla tercih edildigi sonucuna ulasmaistir.

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde s6z varligi ve sozciik
Ogretimilizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde nitel arastirma yontemlerinin
agirlikta oldugu, karma yontemin en az kullanilan yontem oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte arastirmalarin 6nemli bir kisminda arastirma
yonteminin belirtilmedigi goriilmektedir. Ilgili alanyazindaki ¢calismalarda
(Biger, 2017; Biiyiikikiz, 2014; Celebi, 2019; Cevirme, 2018; Ercan,
2014) benzer bir sekilde nitel arastirma yontemlerinin daha ¢ok tercih
edildigine dikkat ¢cekilmistir. Maden (2020) ise calismasinda alanyazindaki
caligmalardan farkli olarak ilgili alandaki makalelerin cogunlugunun nicel
aragtirma desenleri ile hazirlandigini tespit etmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde s6z varligir ve sozciikk 0gretimi
lizerine hazirlanan lisansiistii tezler kullanilan veri analizi tekniklerine gore
incelendiginde; nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizinin, nicel veri
analizi tekniklerinden T testi ve betimsel analiz tekniklerinin kullaniminin
yiiksek oranda oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6zellikle hedef
sOzciik belirleme ve sozlikk gelistirme ¢aligmalarinda kullanilan kelime
siklik testlerinin kullaniminin da yaygin oldugu belirlenmistir. ilgili
alanyazinda, Ercan (2014) lisansiistii tezlerde en fazla betimsel istatistige
yer verildigini, Tiirkben (2018) nitelde betimsel analizin, nicelde betimsel
istatistigin fazla kullanildigini tespit etmistir. Biger (2017) makalelerde
en fazla icerik analizinin kullanildigi belirlemistir. Maden (2020) ise
nicelde betimsel istatistigin, nitelde ise icerik analizi tekniginin daha fazla
kullanildigin1 tespit etmistir. Bu baglamda, arastirmada alanyazindaki
calismalarla benzer sonuglar yer aldigi gibi farkli sonuglara da ulasildigi
sOylenebilir.

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde s6z varlig1 ve sozciik
Ogretimi iizerine hazirlanan lisansiistii tezlerde veri toplama araci olarak
cesitli dokliman, basari testi ve gorlisme formunu kullanma egiliminin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazili form/kompozisyon, ses kayit
cihaz1 ve video ise dikkat ¢eken diger veri toplama araclaridir. Ilgili
alanyazindaki g¢alismalara (Bicer, 2017; Cevirme, 2018; Ercan, 2014;
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Maden, 2020) bakildiginda veri toplama araci olarak daha ¢ok dokiiman,
test tipi araglar, goriisme formu, dlgek ve anketin kullanildig1 sonucuna
ulagilmustir. Tgili alanyazindaki sonuglar dikkate alindiginda, bu arastirma
kapsaminda incelenen tezlerde 6l¢ek ve anketin daha az kullanildigi
sOylenebilir. Ayrica sdz varligir ve sozciikk 6gretimini konu edinen bu
arastirma kapsaminda incelenen tezlerde kelime siklik testleri daha fazla
On plana ¢ikmustir.

Arastirmada 1ilgili alanyazindan farkli olarak yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde s6z varligi ve sozciik 6gretimi lizerine hazirlanan lisansiistii
tezlerde calisilan dil seviyeleri incelenmistir. Arastirma sonucunda ilgili
tezlerin A1, A2, B1, B2 seviyelerinde yogunlastigi, C1 diizeyinde ise sinirlt
sayida calisma yapildig1 belirlenmistir. Bu baglamda yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde soz varligi ve sozciikk 6gretimi iizerine hazirlanan
lisansiistii tezlerin temel ve orta diizeye odaklandig1 sdylenebilir.

Arastirma sonuglarindan hareketle so6z varligi ve sozciik Ogretimiyle
ilgili olarak hikaye, dergi gibi ders kitaplar1 disindaki materyallere,
akademik ve mesleki Tiirk¢eye yonelik ¢alismalarin yapilmasi, deneysel
ve karma yontemli ¢aligmalara agirlik verilmesi, daha gegerli ve giivenilir
bir arastirma siireci yliriitebilmek icin aragtirmalarda 6zellikle yontem
bolimiine yer verilmesi ve arastirma silirecinin detayli bir sekilde
aciklanmasi onerilmistir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Calismada ¢ikar catismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siire¢lerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Sedat EROL

Extended Abstract

Vocabulary and vocabulary teaching is one of the important issues that
are emphasized in foreign language teaching. Theses, articles, books and
papers are prepared on this subject, which is handled and researched at
the scientific-academic level in the relevant literature. It is important that
these studies, which are increasing in number, are qualified studies that
meet the needs as well as the quantity (Biiyiikikiz, 2014). In this respect,
it is important to examine the scientific elements of the studies in the field
such as subject, method and data collection process and to determine their
tendencies, both to describe the current situation and to shed light on the
studies to be done.

The aim of this study is to identify and describe the research trends of
postgraduate theses on vocabulary and vocabulary teaching in teaching
Turkish as a foreign language between 1981-2021. Document analysis,
one of the qualitative research methods, was used in the study. The study
material of the research consists of postgraduate theses on vocabulary and
vocabulary teaching in teaching Turkish as a foreign language between
1981-2021. In this context, a total of 98 graduate theses, including 83
master’s and 15 doctoral dissertations, were reached and examined. The
study materials were accessed from the database of the Higher Education
Council National Thesis Center. In order to reach the data in the database
containing the studies since 1981, the keywords “foreign language, Turkish
to foreigners, Turkish as a foreign language, teaching Turkish as a foreign
language, vocabulary, vocabulary, word frequency” were searched and
studies have been reached.

Content analysis was used in the analysis of the data obtained within the
scope of the research. 98 postgraduate theses reached in the research; It
has been examined and classified according to year, type, subject area,
research method, study language levels, data collection tools and analysis
methods.

According to the results of the research, the first postgraduate thesis on
vocabulary and vocabulary teaching in teaching Turkish as a foreign
language was written in 2004. Theses written at master’s level are much
more than doctoral theses; The fact that theses have clearly started to
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increase since 2016 and have been intensified in recent years are other
important findings in the study.

When the postgraduate theses on vocabulary and vocabulary teaching in
teaching Turkish as a foreign language are examined according to subject
areas; It has been concluded that there is a high tendency to use methods,
techniques and materials, vocabulary in textbooks, strategy, method,
technique and activity evaluation, and that there is almost no research on
materials other than textbooks and academic Turkish.

In the study, it was determined that qualitative research methods were
predominant in postgraduate theses on vocabulary and vocabulary teaching
in teaching Turkish as a foreign language, and the mixed method was the
least used method. However, it is seen that the research method is not
specified in most of the studies.

When the postgraduate theses prepared on vocabulary and vocabulary
teaching in teaching Turkish as a foreign language are analyzed according
to the data analysis techniques used; It has been determined that content
analysis, which is one of the qualitative data analysis techniques, and T-test
and descriptive analysis techniques, which are among the quantitative data
analysis techniques, are used at a high rate. However, it was determined
that the use of word frequency tests, especially used in target word
determination and dictionary development studies, is also common.

In the study, it was concluded that there is a high tendency to use various
documents, achievement tests and interview forms as data collection tools
in postgraduate theses on vocabulary and vocabulary teaching in teaching
Turkish as a foreign language. Written form / composition, audio recording
device and video are other data collection tools that attract attention.

In the study, different from the relevant literature, the language levels
studied in postgraduate theses on vocabulary and vocabulary teaching in
teaching Turkish as a foreign language were examined. As a result of the
research, it was determined that the related theses concentrated on A1, A2,
B1, B2 levels, and a limited number of studies were conducted at C1 level.
In this context, it can be said that postgraduate theses on vocabulary and
vocabulary teaching in teaching Turkish as a foreign language focus on
basic and intermediate levels.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak hazir-
lanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla asagi-
daki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayievi)
izin yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek ve/
veya diizeltilmek lizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli diizelt-
meler yapilarak en geg, bir ay icinde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen maka-
leler diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn Ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tim bilim insanlarinin, Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayli ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili cevrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basili
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda dncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha dnce yayimlanmig ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilar ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar1 ile alaninda katkis1 oldugu diisiiniilen yabanc1
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkce cevirilerine de derginin
ticte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin yayim-
lanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan ya
da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha 6nce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edilmemis olmasi1 gere-
kir. Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamuis bildirilerden {ire-
tilmis makaleler, bu durum dipnotta agike¢a belirtilmek kosuluyla kabul
edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik
en 6nemli ol¢iittlir. Dergiye gonderilen tim makaleler, Yayin Kurulu'nca
dergi yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Ya-
yin kurulu, génderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli
gordiigli durumlarda makale {izerinde diizeltmeler yapma hakkina sahip-
tir. Yapilan 6n inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale,
degerlendirme siirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri
varsa diizeltilmesi ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayina
uygun bulunan makale, degerlendirilmek iizere ilgili alandaki {i¢ hakeme
gonderilir. Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik
acisindan inceleyerek yayina uygun olup olmadigina karar verirler. Belir-
lenen siire i¢inde gelen hakem raporlar1 g6z 6niinde bulundurularak, ma-
kalenin yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yaym kurulundadir.
Makaleler, Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlan-
mak lizere programa alinir ve yazar bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri
gizli tutulur ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanma-
siin ardindan bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet
gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi’ne devredilmis sayilir. Bu nedenle
yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin bir s6z-
lesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup gonderil-
mesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve ¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yazi ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yoneti-
minin yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiinii
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

L. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sdzciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bigimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

IL. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkge ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce bashg1 da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi1 gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklar:

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sozctiklerin yalniz ilk harfleri biiytik, koyu karakterde yazilmaly;
alt bagliklarin sonunda iki nokta {ist liste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI.  Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortal1 olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi1 gereken yerlerde olmalidir.

- Ornek: Tablo I: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortal1 sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralar1 ve adlar1 gérsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

- Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in basvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alnti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler icin asla dipnot kullanilmamalidir. Tim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigcimde yazilmalidir.

— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— iki yazarli calismalara géndermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yayinlarda, metin iginde sadece ilk yazarin

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakca kisminda ise, birden fazla yazarli yayinlarin diger
yazarlar1 da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gdnderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmalidir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
“nu belirtir.



— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazari belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynakc¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki 6r-
neklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
—  Karadag, O. (2013). Kelime 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

- Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle ydntemi ve zihinsel
yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlari.

Makaleler
- Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir
kaynakc¢a denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

- Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozciik 6gretimi iizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap i¢i bolimler
- Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.),
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yaymcilik.

Tezler

- Ozarslan, A. (2018). Tiirkceyi yabanct dil olarak égrenen
Suriyelilerin yazma becerileri tizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis
doktora tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Malatya.



Internet kaynaklari

Internet elde edilen verilerin kaynaklari mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakc¢a’da erisim adresi ve erisim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erigim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

- Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ti Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with
the below stated publishing and editorial principles, together with the “ar-
ticle presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as
well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluati-
ons, must be edited accordingly and delivered back to the journal in one
month at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Toémer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in
the related fields and book reviews are also within the scope of the jour-
nal’s publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign langu-
age are also allowed in the journal provided that they contribute in the
field with editorial board’s decision and do not exceed one third of the
journal. The permission letter from the author or the right owner of the
original article is also required together with the translated manuscript in



order for the translated manuscripts to be published.

The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered ne-
cessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are found
to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are infor-
med. The articles are returned to the authors for further revision and pro-
ofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on the
other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in the
related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes

a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translati-
ons in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal
may be cited. However, the published texts cannot be re-published in any
other place (printed or online) without the written permission of the jour-



nal’s editorial board. The author of the published text/article reserves the
right to copy the whole or a part of his work for his own purposed on the
condition that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above menti-
oned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

ITI. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of



the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in
bold) or shown in single quotation marks (*”). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (ifalics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

- Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VILI. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)



are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.

The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed
in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

- Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in ifalics using quotation marks (“”’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

- Works by a single author: (Carter, 2004).

- Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).
- Works by two authors: (Hacibekiroglu and Siirmeli, 1994: 101).
- Works by more than two authors: (Akalin et. al, 1994: 11). The
other contributing authors must only be indicated in the bibliography
section.



- If the name of the author is mentioned within the text, only the
publishing date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that
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- Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)
- Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited

with the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

X. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
- Karadag, O. (2013). Kelime égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

- Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle ydntemi ve zihinsel
yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlari

Articles

- Erdem, I. (2009). Yabancilara Tiirkge Ogretimiyle ilgili bir
kaynakc¢a denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

- Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozclik 6gretimi lizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Sections of a Book
- Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.),
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: Am Yayincilik.



Thesis

- Ozarslan, A. (2018). Tiirkceyi yabanct dil olarak é3renen
Suriyelilerin yazma becerileri iizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamig
doktora tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and
the accessed date must be indicated in the bibliography for the online
sources:

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

—  Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantist (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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