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EDITORDEN

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi on altinci sayisindan itibaren DergiPark platformunda yayin hayatina
devam etme karar1 almistir. Egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme alaninda hizla artan bilgi birikimine

katki verme ¢abamiz sizlerin ve DergiPark’in destegi ile artarak devam etmektedir.

Bu sayimizda, dergimize yapilan bagvurular sonucu hakem degerlendirme islemleri tamamlanan toplam

on bir adet makale ile karsinizdayiz.

Dergimizin 2019 yili sayilarinin, Index Copernicus tarafindan dizinlenme ve etki degeri hesaplanma
islemleri tamamlanmistir. Index Copernicus, ICI Master Journal List kapsaminda taranan dergimizin
2019 yili sayilar icin bu deger 57,13 olarak belirlenmistir. Bu basaridan dolayi, dergimizin tiim ekibini
tebrik ediyoruz. Dergimizin 2020 yili sayilarinin da taranmasi i¢in gerekli calismalar tamamlanmis olup,

degerlendirme sonucu beklenmektedir.

Dergimizin hazirlanmasi siirecinde, katki veren ve c¢alismalarn titizlikle degerlendiren tim
hakemlerimize ve calisma arkadaslarima, yogun is tempolar1 arasinda dergimizin niteligi adina

verdikleri emek ve 6zveriden 6tiirii icten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.
Yeni sayilarimizda goriismek lizere...
Prof. Dr. Soner YAVUZ

Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi Bas Editori
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Investigation of the Relationship Between Playfulness Tendencies
of Pre-School Teacher Candidates and Their Professional Self-
Efficacy Perceptions

Fulya OZDEMIRY, Cevat EKER?

Received: 08 March 2021, Accepted: 20 March 2021

ABSTRACT

In this study, the relationship between pre-school teacher candidates' playfullness tendencies and their professional self-
efficacy perceptions was examined. Along with this general purpose, pre-school teacher candidates' play tendencies and their
professional self-efficacy perceptions were compared in terms of variables such as gender, grade level, mother's education
level and father's education level. In this regard, this research is a descriptive research designed as a relational survey method.
The research was carried out with 188 pre-school teacher candidates studying pre-school teaching at a university in the
Western Black Sea Section. Frequency, percentage, mean, standard deviation, Mann-Whitney U and Kruskall-Wallis tests were
used to analyze the data. Moreover, Spearman Rank correlation coefficient was examined in order to determine the
relationship between pre-school teacher candidates' playfullnes tendencies and their professional self-efficacy perceptions.
The findings indicated that pre-school teacher candidates have a high level of playfulness, there is a significant difference
according to the gender variable, but there is no significant difference according to grade level, mother's education level and
father's education level. It was also concluded that pre-school teacher candidates' perceptions of professional self-efficacy
were quite high, there was a significant difference according to the grade level variable, but there was no significant difference
according to the gender variable. In addition, the results confirmed that there is a positive relationship between pre-school
teacher candidates' affectionate tendencies and professional self-efficacy.

Keywords: Playfullness, Professional Self-Efficacy, Preschool Teaching

Ethical Committee Date / Number : Zonguldak Bulent Ecevit University Ethical Committee, 07 November 2019, No: 648

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Children learn more easily through play in the preschool period, which has a special importance since the majority of
mind, body, language and social skills develop in the 0-6 age period (MEB, 2013: 15). It is thought that the people who
will ensure the positive development of these developmental areas will be preschool teachers who graduated from
the education faculty. In order to improve their game skills, pre-school teacher candidates are expected to adopt the
idea of play and internalize the concept of play. The more the pre-school teacher candidate has a joy of play, the higher
his/her ability as a teacher to ensure the learning of in his classroom through play. Teachers' professional self-efficacy
is also expected to be high in order to perform these behaviors. It is known that teachers with a high level of
professional self-efficacy perceptions follow a supportive way for the development of children during educational
process and prepare them for real life rather than providing information. For this reason, it is considered that

1 Graduate Student, Zonguldak Bulent Ecevit University, fulyaozturk957 @gmail.com 0000-0002-9641-8772
Z Assoc. Prof. Dr., Zonguldak Bulent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, cevateker@gmail.com 0000-0003-4215-1854
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determining the relationship between pre-school teacher candidates' playfulness characteristics and their
professional self-efficacy perceptions will be a guide for preschool teachers' education.

Purpose and Sub-Problems

The aim of this study is to determine the relationship between pre-school teacher candidates' playfullness
tendencies and their professional self-efficacy perceptions. Within this purpose, answers were sought to the following
sub-problems.

o What are the pre-school teacher candidates' playfullness tendencies?

e Do the scores of pre-school teacher candidates' playfullness tendencies differ significantly in terms of gender,
grade, mother's education level, father's education level?

e What are the professional self-efficacy perceptions of pre-school teacher candidates?

e Do the scores of pre-school teacher candidates' professional self-efficacy perceptions differ significantly in
terms of gender, grade, mother's education level, father's education level?

e s there a significant relationship between pre-school teacher candidates' playfulness tendencies and their
professional self-efficacy perceptions?

Methods

The research is a correlational survey research. Correlational studies examine the relationship between two or
more variables. In addition, the differentiation status of the teacher candidates in the relevant variables (gender,
grade, mother's education and father's education) was examined according to the demographic characteristics
determined.

Results and Recommendations

The results obtained from the research are as follows; Preschool teacher candidates' fun seeking which is a sub-
dimension of playfulness tendencies, and playfulness tendencies, were at high levels, but levels of uninhibitedness
and spontaneity were at a moderate level; when compared by gender, there was a statistically significant difference
between female and male preschool teacher candidates in the fun seeking sub-dimension, and there was no significant
difference in the sub-dimensions of uninhibitedness and spontaneity; when compared by grade, there was no
significant difference in all sub-dimensions (fun seeking, uninhibitedness and spontaneity); there was no significant
difference in all sub-dimensions (fun seeking, uninhibitedness and spontaneity) when compared in terms of mother's
education levels; and there was no significant difference in all sub-dimensions (fun seeking, uninhibitedness and
spontaneity) when compared by the father’s educational levels.

The results revealed that all sub-dimensions of pre-school teacher candidates' professional self-efficacy
perceptions (student engagement, instructional strategies and classroom management) and their perceptions of
professional self-efficacy were quite sufficient, when compared by gender, there was no significant difference in
perceptions of professional self-efficacy in all sub-dimensions of professional self-efficacy (student engagement,
classroom management and teaching strategies), when compared by grade level, perceptions of professional self-
efficacy differed significantly in all sub-dimensions of professional self-efficacy (student engagement, classroom
management and teaching strategies), There was a significant difference in teaching strategies sub-dimension of
professional self-efficacy compared to mother's education level, there was no significant difference in perceptions of
professional self-efficacy and professional self-efficacy, there was a significant difference in classroom management
and teaching strategies sub-dimension when compared with the educational level of the father, and there was no
significant difference in perceptions of professional self-efficacy with the student engagement sub-dimension.

It was concluded that the relationship between fun seeking, which is the sub-dimension of pre-school teacher
candidates' playfulness tendencies, and student engagement, classroom management and instructional strategies,
which are the sub-dimensions of professional self-efficacy, and was positive, and there was a significant relationship
between them.

Based on the research findings, the following suggestions can be made;

o The reasons that cause the differences in tendencies of playfulness in terms of gender can be investigated and
precautions to develop them can be taken.

e Optional courses and subjects that improve the skills of "Student Engagement", "Classroom Management" and
"Instructional Strategies” can be added to the undergraduate education program aimed at improving
professional self-efficacy.

e Necessary precautions can be taken by investigating the reasons why "Fun Seeking", "Student Engagement”
and "Classroom Management" skills affect each other positively.

e Optional courses can be added to the undergraduate education program by investigating the reasons for the
difference between playfulness tendencies and professional self-efficacy levels; workshops, social activities can
be organized.
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By expanding the sample of this research, a research can be conducted with preschool teachers working in
different regions.

In addition to the use of quantitative data, by using qualitative data, pre-service teachers' playfulness
tendencies and their perceptions of professional self-efficacy can be examined.



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 4

OKkul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimleri ile
Mesleki Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Fulya OZDEMIR!, Cevat EKER?2

Bagvuru Tarihi: 08 Mart 2021, Kabul Tarihi: 20 Mart 2021

OZET

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Bu genel amag ile birlikte, okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik
algilan cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi degiskenler acisindan karsilastirilmistir. Bu
bakimdan bu arastirma betimsel nitelikli iliskisel tarama arastirmasidir. Arastirma Bat1 Karadeniz Béliimiinde yer alan bir
tiniversitede okul 6ncesi 6gretmenligi okuyan 188 okul 6ncesi 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin
analizi i¢in frekans, yiizde, ortalama, standart sapma, Kolmogorow-Smirnov testi, Mann-Whitney U testi, Kruskall Wallis testi
kullanilmistir. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu, cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilasma oldugu ancak sinif diizeyi, anne ve baba egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin oldukga yiiksek diizeyde
oldugu, sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilasma oldugu ancak cinsiyet degiskenine goére anlaml bir farklilasma
olmadigl sonucuna ulasilmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar
pozitif yonde olup anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Oyun Severlik, Mesleki Oz Yeterlik, Okul Oncesi Ogretmenligi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu, 07 Kasim 2019, No: 648

1. Giris

Yasadig1 topluma uyum saglayabilecek bireyler yetistirmek icin egitimin bireylere kiicliik yaslardan
itibaren verilmesi 6nemlidir. Bu egitimi saglayacak 6nemli egitim kademlerinden biri okul 6ncesi egitim
oldugu sdylenebilir. 3-6 yas grubuna hitap eden okul dncesi egitimi ¢ocuklar: ilk6gretime hazirlamay,
sartlari elverissiz yerlerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir alan olusturmayi, Tiirk¢eyi dogru kullanmay1 ve
sosyal, bilissel, fiziksel ve dil gelisimini desteklemeyi ama¢ edinmistir (MEB, 2013:10). Bu amaglar
kazandirmada okul 6ncesi 6gretmenlerine 6nemli gorevler diismektedir. MEB (2013:10)’e gore bu
gorevler:

e Her ¢ocugun farkl bir birey oldugunu ve gelisimlerinde bireysel farkliliklarinin olabilecegini g6z
oniinde bulundurabilmeli,

e (Cocuklara giivenli bir ortam hazirlayabilmeli, cocuklarda bulunan yeteneklerini gelistirip sonugtan
cok siirece 6nem vermeli,

* Yeni 6grenme firsatlari saglamali ve en 6nemlisi ¢ocuklara iyi model olabilmelidir.

Bu gorevleri yerine getirmeye ek olarak 6gretmenlerin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kazandirmasi
gereken birtakim beceriler vardir (MEB, 2015:112-117). Bunlar, ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerisi,
baskalariyla iligkilerini kontrol edebilme becerisi, problem ¢ézme becerisi, elestirel diisiinme ve neden-
sonug iliskisi kurabilme becerisi, etkin dinleme becerisi, empati kurabilme becerisi, yaratic1 diisiinme
becerisi, bulundugu cevreye ve kiiltiire saygi duyabilme becerisidir. Bu becerileri kazandirmada MEB
(2013:15) en etkili yolun oyun oldugunu belirtmektedir. Bu bilgi ve beceriyi kazandirmada okul 6ncesi
o0gretmenligi lisans programinda “Erken Cocuklukta Oyun Gelisimi ve Egitimi” dersi kapsaminda oyunun
tanimi, 6nemi, etkili bir yontem olarak kullanilmasi, oyunu desteklemesi gibi amaclara yer verilmistir
(Yiikksek Ogretim Kurumu [YOK], 2018:8). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara kazandiracagl bu
becerileri oyun yoluyla kazandirabilmesi i¢cin oyunu sevmesi, oyun ile ilgili gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmasi beklenmektedir.

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, fulyaozturk957 @gmail.com 0000-0002-9641-8772
2 Dog. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, cevateker@gmail.com 0000-0003-4215-1854
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I¢sel olarak motive edici ve eglenceli bir kisilik 6zelligi olan oyun severlik egilimi, 6gretmenlere pozitif
bir ruh hali kazandirir ve bu 6zellik okul 6ncesi 6gretmenleri i¢cin 6nemli bir 6zelliktir. Okul 6ncesi
o6gretmenlerinin oyun severlik egilimi, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin motivasyonunu artirmasini, hayal
kiriklign ve pes etme davranisi yerine devam etme ve miicadele etme davranisini olumlu yoénde
etkilemektedir. (Bateson ve Martin, 2013:102-103). Ogretmenlerin oyunu sevmesi ise i¢sel bir durum
oldugundan oyun severlik egilimleri yiiksek olduk¢a cocuklardaki 6grenme istegini ve yaraticiliklarini
harekete gecirerek onlarin daha aktif ve cevreleriyle uyumlu olmalarini saglamaktadir (Zembat ve Yilmaz,
2020:441). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin belirtilen 6zelliklere sahip olmasi halinde egitim-6gretim
slirecinin etkili bir bigimde yiiriitiilecegi diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin 6nemli oldugu kadar bu beceriyi yansitmayi
saglayacak inanclarinin olmasi da 6nem arz etmektedir. Literatiirde bu inang, 6z yeterlik inanci olarak
tanimlanmaktadir. Oz yeterlik, kisinin olas1 durumlar1 yénetebilmek icin gereken planlamayi yapabilmeye,
yonetebilmeye ve uygulayabilmeye yonelik inan¢ olarak ifade edilmistir (Bandura, 1986:2). Ajzen
(2002:676) 6z yeterligi bir davranisi gerceklestirmenin kolaylig1 veya zorlugunun insanin gerceklestirmek
icin kendine olan giivenine bagl olmasi seklinde agiklamistir. Bu sayede bir davranistaki zorluk veya
kolaylik, insanlarin performansini azaltir veya artirir. Kagar (2016:4) ise 6z yeterligi kisinin sahip oldugu
becerileri uygularken basarili olmaya yonelik gosterdigi inang seklinde aciklamistir. Oz yeterlik inanci ise
bireylerin gosterdigi performansi basarili veya basarisiz bulmasina dair inang olarak tanimlanmaktadir
(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2007:945). Oz yeterlik inanci, bireyin motivasyonu, basarisi ve refahi
icin en temel yapidir ve bu yapi bireylerin iiretken olmalarindan kotiimser yaklasimlarina kadar tiim
motivasyon seklini etkilemektedir (Pajares, Johnson ve Usher, 2007:105).

Egitim-6gretim silirecinin nitelikli olmasinda 6nemli goriilen 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri,
literatiirde mesleki 6z yeterlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mesleki 6z yeterlik kavrami ise Tschannen-
Moran ve Woolfolk Hoy (1998:223) tarafindan, belirli bir 6gretme isini basarabilmek amaciyla gerekli olan
eylemleri organize etme ve uygulama becerisine olan inang seklinde tanimlanmaktadir. Guskey ve Passaro
(1994:628) ogretmen 6z yeterligini, tiim 6grencileri 6grenme konusunda etkileyebilmeye dair inang
olarak tanimlarken, Demirtas, Comert ve Oner (2011:99) ise 6gretmen 6z yeterligini, 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi sorumluluklar1 uygulayabilmek icin 6gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi, beceri
ve tutumlar olarak tanimlamaktadir. Kacar (2016:27) ise 6gretmen 6z yeterlik inancini, 6gretmenlerin
egitim 0gretim siirecinde karsilagtiklari problemlere ¢6ziim yollar1 bulabilmeye ve yapabildiginin en iyisini
yapmaya karsi olan inang olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak 6gretmen 6z yeterliginin,
o0gretmenlerin ortaya koyacagi egitim 6gretim siirecinin niteligini etkileyecegi diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlilik inanclari, 6grencilerin giidiilenmesini etkilediginden égrencinin tutularinin
olumlu olmasini ve akademik basarisinin da 6nemli derecede artmasina neden olmaktadir (Eker, 2014:
164). Mesleki 0z yeterligi yliksek olan O0gretmenler, akademik faaliyetlere daha ¢ok vakit ayirir,
ogrencilerinin aktif katilimlarin1 desteklemekle birlikte geri bildirimde bulunmaya gayret eder,
ogrencilerin basarilarini takdir edip basarisizliklarinda daha az elestiride bulunurlar (Gibson ve Dembo,
1984:570). Ates (2016:9)’e gore mesleki 6z yeterligi yliksek olan 6gretmenler 6gretme giiciine inanir,
Ogrencilerinin basarili olacagina dair kendine inanir ve motivasyonu ile kendine giiveni yiiksek olur.
Mesleki 6z yeterligi yiiksek olan 6gretmenler yeniliklere agiktir, kendini tanir, bir iste basarili olabilmek
icin emek ve vakit ayirir ve her zaman kendini gelistirmeye odaklanir. Boylelikle 6z yeterligi yiiksek
ogretmenler, 6grencilerin de 6z yeterliginin yiiksek olmasini saglar ve onlarin meslek hayatinda basaril
bireyler olmasina zemin hazirlar (Kacar, 2016:8). Bu bilgiler 1s18inda mesleki 6z yeterlik yiiksek oldukca
o0gretmenlerin bir isi basarma duygusunun da o kadar yiiksek olacagini séylemek miimkiindir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Zihin, beden, dil ve sosyal becerilerinin biiytlik bir cogunlugunun 0-6 yas déoneminde gelistigi icin ayr1
bir 6neme sahip olan okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar, oyun yoluyla daha kolay 6grenir (MEB, 2013:15). Bu
gelisim alanlarinin olumlu yonde gelismesini saglayacak kisilerin de egitim fakiiltesinden mezun olan okul
oncesi 0gretmenleri olacagl diisiiniilmektedir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun konusundaki
becerilerinin gelismesi i¢cin oyun fikrini benimsemis olmalar1 ve oyun kavramini i¢sellestirmis olmalari
beklenmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adayinin oyun sevgisi ne kadar ¢ok olursa, bir 6gretmen olarak
kendi sinifindaki ¢gocuklarinin 6grenmelerini oyun yoluyla saglama becerisi o kadar yliksek olmasi gerekir.
Bu davranislar1 gergeklestirmek icin Ogretmenlerin mesleki 6z yeterliklerinin de yiliksek olmasi
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beklenmektedir. Mesleki 6z yeterlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler, egitim- 68retim siirecinde ¢ocuklarin
gelisimini destekleyici bir yol izledikleri, cocuklara bilgi vermekten ¢ok hayata hazirladiklari bilinmektedir.
Bu nedenden dolay1 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik 6zellikleri ile mesleki 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi okul Oncesi 6gretmenlerin egitiminde rehber olacagl
diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ne diizeydedir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim
diizeyine ve baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

e QOkul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

e Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim
diizeyine ve baba egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlaml bir iliski var midir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Calismanin etik olarak uygun oldugu Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonunun 07 Kasim
2019 tarihli ve 648 numarali karariyla onaylanmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Okuldncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iliskinin incelendigi arastirma bir iliskisel (korelasyonel) tarama arastirmasidir. Korelasyonel arastirmalar
iki veya daha fazla degiskenin birbiriyle olan iliskisini inceler. Ayrica 6gretmen adaylarimin ilgili
degiskenlerin (cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi) belirlenen demografik
ozelliklere gore farklilasma durumu incelenmistir. Bu yoniiyle nedensel karsilastirma arastirmasidir (Balcy,
2010:255; Can, 2016:15).

2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Egitim Fakiiltesindeki Okul dncesi
O0gretmenligi boliimiinde 0Ogrenim goren 188 0Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilarina iliskin sosyo-demografik 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, katiimcilarinin % 77.7’si kadin, % 22.3'0i erkek katilimecilardan olustugu
gorilmektedir. Ayrica katilimcilari % 29.3't 1. Siif, % 29.8’ 2. Sinif, % 20.7’si 3. Sinif, % 20.2’ sinin 4. Sinifta
O6grenim gordiigl, anne egitim diizeyi ise, % 66.0"1ilkokul, %17.0’1 ortaokul, % 12.2’si lise, % 4.8’i liniversite
mezunu oldugu, baba egitim diizeyi, % 38.8’i ilkokul, % 20.2’si ortaokul, % 23.9’u lise, % 17.1’i iniversite
mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1

Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore Dagihim
Gruplar f) (%)
Cinsiyet Kadin 146 77,7
Erkek 42 22,3
1. simif 55 29,3
. 2. smif 56 29,8
Sif Dizeyi 3. Siif 39 20,7
4, Simif 38 20,2
flkokul 124 66.0
. L Ortaokul 32 17.0
Anne Egitim Diizeyi Lise 23 12,2
Universite 9 4,8
flkokul 73 38,8
Ortaokul 38 20,2
Baba Egitim Diizeyi Lise 45 23,9
Universite 32 17,1

2.4. Veri Toplama Araglart

Bu aragtirmanin verileri “Yetiskin Eglence Egilimi Olcegi” ve “Ogretmen Oz Yeterlik Olcegi” ile
toplanmistir. Asagida bu 6lgeklere ait bilgilere yer verilmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
demografik 6zelliklerini belirlemek icin kisisel bilgi formu kullanilmistir.

2.4.1. Yetiskin Eglence Egilimi Olgegi

Yetiskin Eglence Egilimi Ozeligi Olgcegi (YEEOO) Shen, Chick ve Zinn (2014) tarafindan gelistirilmis ve
Yurt, Keles ve Kogar (2016) tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir. “Playfulness” olarak yabanci kaynaklarda
yer alan oyun severlik, Tiirkceye “Eglence Egilimi, Oynama Egilimi, Oyunsallik, Oyun Severlik” olarak
cevrilmektedir. Keles, Yurt ve Kogar (2016)21n Tirkceye uyarladigi 6lcekte “Yetiskin Eglence Egilimi”
seklinde cevirisi yapilmis, yapilan arastirmada “Oyun Severlik” kavrami kullanilmistir. Yetiskin Eglence
Egilimi Ozelligi Olcegi, bir bireyin eglence arayisi, giriskenlik, tepkisellik, baskilanmamishk ve
kendiligindenlik diizeylerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek icin gelistirilmistir. YEEOO 19 maddeden
ve eglence arayisl, baskilanmamislik ve kendiligindenlik olmak iizere ti¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu
maddeler “Eglence Arayisi (bu alt boyut Eglence Inanisi:10. ve 17. madde Giriskenlik:4., 6., 13., 19. madde
ve Tepkisellik:2., 7. Ve 14. madde olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir)”, “Baskilanmamislik(1., 3., 9.,
12.ve 18. madde)” ve “Kendiligindenlik(5., 8., 11., 15.ve 16. madde)” seklindedir. Ol¢cegin 4 maddesi (1.,9.,
12.ve 18.) olumsuz yapida, diger 15 maddesi olumlu yapidadir.

Yurt, Keles ve Kogar (2016:653)'1n Tiirkceye uyarladig1 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi1 degerleri
eglence arayisi alt boyutu icin .84, baskilanmamislik alt boyutu icin .58 ve kendiligindenlik alt boyutu icin
.73'tiir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alpha degeri, .85'tir. Olgek besli likert tipindedir. Olcekten
alinabilecek toplam puan, 19-95 araligindadir. Yetiskin eglence egilimi puan ortalamalar1 yorumlanirken;
1.00 - 1.80 arasi ¢ok diisiik, 1.81 - 2.60 arasi distik, 2.61 - 3.40 arasi orta, 3.41 - 4.20 aras1 yiiksek, 4.21 -
5.00 arasi ¢cok yliksek araliklarinda yer alan puan araliklar kullanilmistir.

2.4.2. Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi:

Olgek, Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy tarafindan 2001 yilinda gelistirilmistir. Olgek Capa, Cakiroglu
ve Sarikaya (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olcek Tschannen-Moran ve Hoy (2001) tarafindan,
0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 399 6gretmen aday1 ve 225 6gretmen
lizerinde yapilan uygulamadan elde edilen bulgular sonucunda gelistirilmistir. Olgek ii¢ boyuttan (Ogrenci
katimi, 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi) olusmaktadir. Olgegin her boyutunda sekizer madde
toplamda 24 madde yer almaktadir. Olgekte yer alan maddelerin tiimii olumlu yapida olusturulmustur.
Olcegin 6zgiin formunun agiklanan toplam varyansi % 54’tiir. Faktorlere ait yiik degerleri ise, .60 ile.85
arasinda degismektedir. Bu arastirma érneklemi lizerinde yapilan giivenilirlik analizinde ise alfa i¢ tutarhk
katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir.



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 8

Olcekte bulunan maddeler dokuzlu derecelendirmeyle gelistirilmistir. Olcegin toplam puaninin ve alt
boyutlara ait puanlarin giivenilirlik katsayilari, toplam puan icin 0,94; Ogrenci Katilimi (OK) i¢in 0,87,
Ogretim Stratejileri (OS) icin 0,91 ve Sinif Yonetimi (SY) i¢in 0,90’dir (Tschannen Moran ve Woolffolk-Hoy,
2001:790). Olcegin orijinal yapis1 ve Tiirkceye uyarlanan hali ayn1 boyutlardan olusmaktadir. Tiirkceye
uyarlama calismasinin sonucunda ise Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi; toplam 6zyeterlik puani icin
0,93; Ogrenci Katihmi i¢cin 0,82, Ogretim Stratejilerinde 0,86, Simif Yonetimi icin 0,84 bulunmustur (Capa,
Cakiroglu ve Sarikaya, 2005:77). Olcekten, alinabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan 216'dir.
Ogretmenlik meslegi 6z yeterlik inanc1 puan ortalamalar yorumlanirken; 1.00- 2.60 aras: yetersiz, 2.61 -
4.20 arasi ¢ok az yeterli, 4.21 - 5.80 aras1 biraz yeterli, 5.81 - 7.40 aras1 oldukga yeterli, 7.41 - 9.00 ¢ok
yeterli araliklarinda yer alan puan araliklar1 kullanilmistir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri Kasim 2019’da toplanmistir. Arastirmaci tarafindan, o6gretmen adaylarina
arastirmanin amacina yonelik gerekli bilgilendirme yapilarak o6lgekler 6grencilere dagitilmis ve
cevaplandirmalar istenmistir. Olcekler belirtilen siire sonunda elden toplanmistir. Arastirmada verilerin
betimlenmesi i¢in frekans (f), ylizde (%), ortalama (x) ve standart sapma (SS) kullanilmistir. Puanlarin
normal dagilim durumlarinin incelenmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 ve Kolmogorow-Smirnov
testi incelenmistir. Tablo 2’de puanlarin normalligine iliskin istatistikler verilmistir.

Tablo 2.
Puan Dagilimlarina iliskin Normallik Testi Sonugclari
_ Basiklik Carpikhik
Degiskenler X SS K-S Testi
Katsay1 StandartH.  Katsay1 Standart H.
i 7Z=0,070
Oyun severlik 3,43 0,38 -0,043 0,355 -0,217 0,178
egilimleri p=0,38
i 6 i 7=0,083
Meslekd oz yeterlik ¢ g, 0,95 1,355 0,355 -0,864 0,178
algilan p=0,43

Kolmogorow-Smirnov Testi, p>0.05

Tablo 2.2’de oyun severlik egilimleri 6lcegi ve mesleki 6z yeterlik algilar 6lcegine iliskin carpiklik ve
basiklik katsayilar incelendiginde, her iki dlgek i¢in de basiklik (Kurtosis) katsayis1 degerlerinin +1.5
araliginin iizerinde oldugu ancak carpiklik (Skewness) katsayisi degerlerinin +1.5 araliginda oldugu
goriilmektedir. Ayrica her iki 6lgek icin de Kolmogorow-Smirnov testi sonuglari p>0.05 oldugu
gorillmektedir. Bu deger 6lcek puanlarinin normal dagihim sergiledigini géstermektedir. Olgekte carpiklik-
basiklik ve Kolmogorow-Smirnov testi birlikte degerlendirildiginde puan dagilimlarinin normal (simetrik)
dagilmadigi kabul edilmistir. Verilerin normal bir dagilim géstermemesinden dolay1 nonparametrik testler
olan Mann-Whitney U ile Kruskall-Wallis testleri kullanilmistir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi icin Spearman Rank
korelasyon katsayisina bakilmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir.

3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ne
diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular 6l¢ek alt boyutlarina gére sunulmustur. Bulgular
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilarak verilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3’de yer almaktadir.
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gig{%r?c.esi O0gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri diizeyine iliskin ortalama ve standart sapma degerleri
Alt Boyutlar N En Diisiik Puan En Yiiksek Puan X SS
Eglence Arayisi 188 1,78 5,00 3,90 0,61
Baskilanmamiglhik 188 1,40 4,20 2,77 0,51
Kendiligindenlik 188 1,40 5,00 3,22 0,79
Oyun Severlik 188 2,37 4,37 3,42 0,38

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin “Eglence Arayist” alt boyutundan aldiklari
puanlar1 (X =3,90; SS= 0,61) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi dgretmen adaylarinin eglence
arayislarinin yiiksek diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Baskilanmamishk” alt boyutundan aldiklar
puanlar ( X =2,77; SS= 0,51) seklindedir. Bu bulguya gore okul oncesi o6gretmen adaylarinin
baskilanmamislik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X =3,22; SS=0,79) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmen adaylarinin
kendiligindenlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir. “Oyun Severlik” boyutundan aldiklar
puanlar (X=3,42; SS=0,38) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
diizeylerinin yiiksek dlizeyde oldugu goriilmektedir.

3.2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimlerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyet,
sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?”
seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular elde edilirken Mann- Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis
Testi’'nden yararlanilmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete gore karsilastirilmasina ait
sonuclar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete gére karsilastirilmasi
Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi1  Sira Toplami u P
Kadin 146 100,05 14608,00
5 2255,0 0,09*
Eglence Aray151 Erkek 42 75,19 3158,00
Kadin 146 97,49 14234,00
2629,0 0,15
Baskilanmamighk Erkek 42 84,10 3532,00
Kadin 146 92,50 13504,50
o 27735 0,34
Kendiligindenlik Erkek 42 101,46 4261,50
Kadin 146 99,05 14461,00 2402,0
. 0,03*
Oyun Severlik (Genel) Erkek 42 78,69 3305,00
* P<0,05

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testinin sonuclar1 gorilmektedir.
“Eglence Arayisi” alt boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2255,0; p=0,09)
degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma bulunmustur. “Baskilanmamigshk” alt
boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2629,0; p=0,15) degeri ile aralarinda
istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutunda kadin ve erkek
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2773,5; p=0,34) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimleri boyutu genel puanlara gore kadin ve erkek okul



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 10

oncesi 6gretmen adaylarinin (U=2402,0; p= 0,03) degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik bulunmustur.

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasina
ait sonuclar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasi
Sira Farkin
T 2
Alt Boyutlar Sinif Diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynag
1.Simf 55 4,1766
2.Smif 56 3,9880
Eglence Arayisi 3.Smif 39 3,9769 Fark yoktur.
4.Smif 38 4,1661 3 711 0,06
1.Sinif 55 2,9344
2.Smif 56 2,9266
Baskilanmamishk 3.Simif 39 2,9055 Fark yoktur.
4.Smif 38 2,9104 3 0,69 0.87
1.Smif 55 3,3156
2.Smif 56 3,5724
Kendiligilindenlik 3.S1nif 39 3,5157 5 201 0,56 Fark yoktur.
4.Smif 38 3,4510
1.Smif 55 3,5575
2.5mif 56 3,5333
Oyun Severlik (Genel) 3.Smif 39 3,4869 3 275 0,43 Fark yoktur.
4.Smif 38 3,5683
*P<0,05

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin sinif diizeyine gore
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonugclar1 goériilmektedir.
“Eglence Arayis1” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=7,11; Sd=3; P=0,06) seklindedir. Bu bulguya gore
okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine gore anlaml bir farklilasma
bulunmamistir. “Baskilanmamislik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=0,69; Sd=3; P=0,87) seklindedir.
Bu bulguya gore okul éncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde sinif diizeyine gére anlamh
bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=2,01; Sd=3; P=0,56)
seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde simif diizeyine
gore anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimi boyutundan aldiklar1 genel puanlar
(X2=2,75; Sd=3; P=0,43) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinde sinif diizeyine gore anlaml bir farklilasma bulunmamastir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim dilizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasi
Anne Egitim Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi Ortalamasi Sd X P Kaynag
Ilkokul 124 94,34
Ortaokul 32 84,45
Eglence Arayisi Lise 23 96,70 Fark yoktur.
Universite 9 126,78 3 4,314 0,22
Ilkokul 124 98,94
Ortaokul 32 74,34
Baskilanmamislik Lise 23 99,96 Fark yoktur.
Universite 9 91,00 3 5574 0,13
Ilkokul 124 92,14
Ortaokul 32 98,06
Kendiligindenlik Lise 23 94,28 3 1,652 0,64 Fark yoktur.
Universite 9 114,94
Ilkokul 124 94,46
Ortaokul 32 83,88
Oyun severlik (Genel) ) Lise 23 95,78 3 4,981 0,17 Fark yoktur.
Universite 9 129,56
*P<0,05

Tablo 6 incelendiginde, okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Eglence Arayisi” alt boyutundan aldiklari puanlar (X2=4,314; Sd=3; P=0,22) seklindedir. Bu
bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Baskilanmamislik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=5,574;
Sd=3; P=0,13) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde
anne egitim diizeyine gore anlamlh bir farklilasma bulunmamistir. “Kendiligindenlik” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X?=1,652; Sd=3; P=0,64) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
oyun severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun
Severlik” egilimi boyutundan aldiklari genel puanlar (X2=4,981; Sd=3; P=0,17) seklindedir. Bu bulguya goére
okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde anne egitim diizeyine gore anlamli bir
farklilasma bulunmamaistir.

Okul oncesi o6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuclar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin baba egitim diizeyine goére karsilastirilmasi
Baba Egitim Sira ) Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi Ortalamasi Sd X P Kaynagi
{lkokul 73 92,97
Ortaokul 38 101,57
Eglence Arayisi ) .Lise . 45 87,70 3 1,642 0,65 Fark yoktur.
Universite 32 99,16
{lkokul 73 94,26
Ortaokul 38 98,01
Baskilanmamishik Lise 45 94,61 Fark yoktur.
Universite 32 90,72 3 0320 0,95
{lkokul 73 97,42
Ortaokul 38 94,42
Kendiligilindenlik Lise 45 79,71 Fark yoktur.
Universite 32 108,72 3 5756 0,12
{lkokul 73 95,73
Ortaokul 38 98,71
Oyun Severlik (Genel) ) .Llse . 45 81,46 4,060 0,25 Fark yoktur.
Universite 32 105,03

P<0,05
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Tablo 7. incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Eglence Arayist” alt boyutundan aldiklari puanlar (X2=1,162; Sd=3; P=0,65) seklindedir. Bu
bulguya gore okul 6ncesi 68retmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde baba egitim diizeyine gore
anlamh bir farklilasma bulunmamistir. “Baskilanmamigslik” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=0,320;
Sd=3; P=0,95) seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde
baba egitim diizeyine gére anlaml bir farklilasma bulunmamustir. “Kendiligindenlik” alt boyutuna gore
aldiklari puanlar (X2=5,756; Sd=3; P=0,12) seklindedir. Bu bulguya gére baba egitim diizeyine gére anlaml
bir farklilasma bulunmamistir. “Oyun Severlik” egilimi boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X2=4,060; Sd=3;
P=0,25) seklindedir. Bu bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde baba
egitim diizeyine gore anlaml bir farklilasma bulunmamaistir.

3.3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterlik Algilarina [liskin Bulgular

Arastirmanin liglinci alt problemi “Okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari ne
diizeydedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular 6l¢ek alt boyutlarina gére sunulmustur. Bulgular
aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinden yararlanilarak verilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
8'de yer almaktadir.

Tablo 8
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri sonuclari
En Diisik En Yiiksek

Alt Boyutlar N Puan Puan X SS
Ogrenci Katilimi 188 2,88 8,88 7,11 0,99
Ogretim Stratejileri 188 3,00 8,88 6,94 1,05
Smif Yonetimi 188 3,13 9,00 6,88 1,09
0z Yeterlik (Genel) 188 3,04 8,79 6,97 0,95

Tablo 3.6. incelendiginde okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin “Ogrenci Katilimi” alt boyutundan aldiklar
puanlar (X=7,11; $SS=0,99) seklindedir. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmen adaylarinin égrenci katilimi
algilarinin oldukga yeterli diizeyde oldugunu goriilmektedir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklari
puanlar (X =6,94; SS=1,05) seklindedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin 6gretim stratejileri
algilarinin oldukca yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. “Sinif Yonetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
(X=6,88; SS=1,09) seklindedir. Bu bulguya gére 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi algilarinin oldukea
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 puanlar (X =6,97; $S=0,95)
seklindedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarinin oldukga yeterli diizeyde oldugu
goriilmektedir.

3.4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Oz Yeterliklerinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin doérdiinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi baba egitim diizeyine gore anlamlh bir farklihik géstermekte
midir?” seklindedir. Bu alt boyuta iliskin bulgular elde edilirken Mann- Whitney Testi ve Kruskal-Wallis
Testi’'nden yararlanilmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore karsilastirilmasina ait
sonuglar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi
S Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplam U P
Ogrenci Katihmi Kadin 146 92,67 13436,50 2851,5 0,53
Erkek 42 98,61 4141,50
Ogretim Stratejileri Kadin 146 95,83 13991,00 2726,0 0,38
Erkek 42 87,49 3587,00
Sinif Yonetimi Kadn 146 92,09 13444,50 27135 0,25
Erkek 42 102,89 4321,50
0z Yeterlik (Genel) Kadin 146 93,08 13497,00 2912,0 0,84
Erkek 42 94,98 3894,00
*P<0,05

Tablo 9 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin cinsiyete gore
farklilasma durumunu belirleme amaciyla yapilan Mann Whitney-U testinin sonuclar1 goriilmektedir.
“Ogrenci Katilnm” alt boyutunda kadin ve erkek okul éncesi 6gretmen adaylarinin (U=2851,5; p=0,53)
degeri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamistir. “Ogretim Stratejileri” alt
boyutunda kadin ve erkek okul éncesi 6gretmen adaylarinin (U=2726,0; p=0,38) degerleri ile aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmamustir. “Sinif Yénetimi” alt boyutunda kadin ve erkek
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin (U=2713,5; p=0,25) degerleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilasma bulunmamistir. “Oz Yeterlik” algilar1 genel puanlara gore kadin ve erkek okul éncesi
o0gretmen adaylarinin (U=2912,0; p=0,84) degerleri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasma bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin sinif diizeyine gore karsilastirilmasi
Alt Boyutlar smfDizeyi N o S s X2 P lf:;:;‘;l
1.Smif 55 7,6445
) 2.S1mmf 56 7,3009 Fark vardir
Ogrenci Katilimi 3.Smif 39 7,0804 3 10130 001 (Lve 3.
4.Smif 38 7,4717 ’ ’ e
1.Smif 55 7,4615
2.Smif 56 7,1114
Ogretim Stratejileri 3.Smif 39 6.7804 Fark vardir
' ’ 3 17,260 0,01 (3.ve 4.).
4.Smif 38 7,5899
1.S1mif 55 7,5123
2.Smif 56 7,1447
Smif Yonetimi 3.Smif 39 6,8599 Fark vardir
' ’ 3 10,078 0,01 (3.ve 4.).
4.Smif 38 7,1496
1.Smif 55 7,4988
2.Smif 56 7,1589
Oz Yeterlik (Genel) 3.5imif 39 6,8796 s 13670 003 Fﬁk“,’:gd)‘“
4.Smif 38 7,3816 ’ ’ ' '
*P<0,05

Tablo 10 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gére
farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglar1 goériilmektedir.
“Ogrenci Katilimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=10,130; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu bulguya gore
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif diizeyine gére anlamli bir farklilasma
bulunmustur. “Sinif Yénetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X?=10,078; Sd=3; P=0,01) seklindedir. Bu
bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif diizeyine gore anlamli
bir farklilasma bulunmustur. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=17,260; Sd=3;
P=0,01) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda sinif
diizeyine gére anlamli bir farkhlasma bulunmustur. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar1 genel puanlar
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(X2=13,670; Sd=3; P=0,03) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinda sinif diizeyine goére anlamli bir farklilasma bulunmustur.

Okul oncesi O6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim diizeyine gore karsilastirilmasi
Anne Egitim Sira ) Farkin
Alt Boyutlar Diizeyi N Ortalamasi Sd X P Kaynag
Ikokul 124 90,46
Osrenci Katilim Ortaokul 32 100,97
g Lise 23 97,74 5 1772 o0y Farkyokur.
Universite 9 108,00 ’ ’
I1kokul 124 86,24
Opretim Strateiileri Ortaokul 32 109,94
gretim Stratejiiernt Lise 23 102,91 ] 6121 o004 Farkvardm
Universite 9 120,61 ’ ’
Ikokul 124 89,34
Ortaokul 32 109,42
Sinif Yonetimi Lise 23 100,48 Fark yoktur.
Universite 9 97,28 3 3,829 0,28
I1kokul 124 87,40
Ortaokul 32 107,47
0Oz Yeterlik (Genel) Lise 23 100,39 Fark yoktur.
Universite 9 108,89 3 4,834 0,18

*P<0,05

Tablo 11 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin anne egitim
diizeyine gore farklilasma durumu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Ogrenci Katilimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=1,772; Sd=3; P=0,62) seklindedir.
Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine
gore anlamh bir farklilasma bulunmamustir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
(X2=8,121; Sd=3; P=0,04) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 68retmen adaylarinin mesleki 6z
yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Sinif Yénetimi” alt
boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=3,829; Sd=3; P=0,28) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6éncesi 6gretmen
adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma
bulunmamustir. “Oz Yeterlik” boyutundan aldiklar genel puanlar (X?=4,834; Sd=3; P=0,18) seklindedir. Bu
bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda anne egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamuistir.

Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina ait sonuglar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim diizeyine gore karsilastirilmasi
Baba egitim Sira 2 Farkin
Alt Boyutlar diizeyi Ortalamasi d X P Kaynag
Ilkokul 73 87,44
Ortaokul 38 99,57
Ogrenci Katilm Lise 45 97,98 Fark yoktur.
Universite 32 96,55 3 1776 0,62
Ilkokul 73 81,18
Ortaokul 38 109,62
Ogretim Stratejileri Lise 45 104,44 Fark vardir.
Universite 32 90,33 3 9,063 0,02
Ilkokul 73 81,45
Ortaokul 38 107,18
Sinif Yonetimi Lise 45 105,98 Fark vardir.
Universite 32 93,08 3 9,304 0,04
Ilkokul 73 81,20
Ortaokul 38 106,79
Oz Yeterlik (Genel) Lise 45 103,22 Fark yoktur.
Universite 32 92,03 3 7,533 0,06
*P<0,05

Tablo 12 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin baba egitim
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testinin sonuglari
gorilmektedir. “Sinif Yénetimi” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=1,776; Sd=3; P=0,62) seklindedir. Bu
bulguya gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilasma bulunmamustir. “Ogretim Stratejileri” alt boyutundan aldiklar1 puanlar (X2=9,063;
Sd=3; P=0,02) seklindedir. Bu bulguya goére okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik
algilarinda baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma bulunmustur. “Sinif Yénetimi” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar (X2=9,304; Sd=3; P=0,04) seklindedir. Bu bulguya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gére anlaml bir farklilasma bulunmustur. “Oz Yeterlik”
boyutundan aldiklar1 genel puanlar (X2=7,533;Sd=3; P=0,06) seklindedir. Bu bulguya goére okul éncesi
O0gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinda baba egitim diizeyine gére anlaml bir farklilasma
bulunmamaistir.

3.5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oyun Severlik Egilimleri Ile Mesleki Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki
Lliskiye Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul oncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklindedir. Bu alt boyuta iliskin bulgular
elde edilirken Spearman Rank korelasyon katsayisina bakilmistir. Elde edilen bulgular Tablo13’de
sunulmustur.

Tablo 13
Okul éncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik algilarinin arasindaki iliski degerleri
Ogrenci Ogretim TP .
Alt Boyutlar Katilim Stratejileri Smif Yonetimi Oz Yeterlik
o r 0,279** 0,233** 0,156** 0,234**
Eglence Arayisi
Baskilanmamighk r 0,012 -0,097 -0,027 -0,024
Kendiligindenlik r -0,006 0,081 0,015 0,021
k3% *% %%
Oyun Severlik r 0,203 0,180 0,107 0,171
P<0,05**

Tablo 13 incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylarinin “Eglence Arayist” alt boyutu ile “Ogrenci
Katihim” degeri (r=0,279), “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,233), “Sinif Yonetimi” degeri (r=0,156) ve “Oz
Yeterlik” genel puan degeri (r=0,234) arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iliski tespit edilmistir.
Okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Baskilanmamughk” alt boyutu ile “Ogrenci Katilimi” degeri (r=0,012)



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 16

arasindaki iligki pozitif yonde olup, “Ogretim Stratejileri” degeri (r=-0,097), “Sinif Yonetimi” degeri (r=-
0,027) ve “Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=-0,024) arasindaki iliski negatif yonde olup anlaml bir iligki
tespit edilememistir. Okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Kendiligindenlik” alt boyutu ile “Ogrenci Katilimi”
degeri (r=-0,006) arasindaki iligki negatif yonde olup, “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,081), “Sinif
Yonetimi” degeri (r=0,015) ve “Oz Yeterlik” genel puan degeri (r=0,021) arasindaki iligki pozitif yonde olup
aralarinda anlaml bir iliski tespit edilememistir. Okul éncesi 6gretmen adaylarinin “Oyun Severlik” boyutu
ile “Ogrenci Katihmi” degeri (r=0,203), “Ogretim Stratejileri” degeri (r=0,180) ve “Oz Yeterlik” genel puan
degeri (r=0,171) arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iliski tespit edilmis, “Sinif Yonetimi” degeri
(r=0,107) arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iligki tespit edilememistir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir; Arastirmanin birinci alt problemi, “Okul dncesi 68retmen
adaylarinin oyun severlik egilimleri ne diizeydedir?” seklindedir. Buna iliskin arastirma sonuglar1 su
sekildedir:

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri alt boyutlarindan olan eglence arayisinin ve
oyun severlik egilimlerinin ytliksek dlzeyde oldugu ancak baskilanmamishik ve kendiligindenlik
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir baska ifadeyle okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin kendilerini oyun sever olarak hissettikleri sdylenebilir. Literatiirde bu sonuglar destekleyen
arastirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Zembat ve Yilmaz (2020) arastirmalarinda, okul 6ncesi dénem
cocuklarinin oyun severlik egilimleri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun severlik egilimlerinin yliksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Canaslan (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
oyun severlik egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Synodi vd. (2015)
arastirmalarinda Litvanya ve Yunanistan'da gorev yapan okul 6ncesi dgretmenlerinin oyun severlik
egilimlerinin yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Pinchover (2017) arastirmasinda, okul oncesi
ogretmenleri ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyun severlik egilimleri arasindaki pozitif bir iliski oldugu
sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirmalarin sonuglariyla bu arastirmadan elde edilen sonuc paralellik
gostermektedir. Bu sonuctan yola ¢ikarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda oyun severlik egilimlerinin
yliksek olmasinda 6gretmen adaylarinin oyunu sevmeleri, oyuna ilgi duymalari, ¢ocuklarla birlikte oyun
oynamanin kendilerini mutlu edecegi diisiincesinin etkili oldugu séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyet,
siif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklindedir. Buna iliskin arastirma sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri cinsiyete gore karsilastirildiginda, eglence
arayisi alt boyutunda kadin ve erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik oldugu, baskilanmamislik ve kendiligindenlik alt boyutlarinda anlaml bir farklilasma bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinde ise kadin ve erkek
0gretmen adaylarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Zembat ve Yilmaz (2020), okul
oncesi donem cocuklarinin oyun severlik egilimlerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigini tespit
etmistir. Benzer arastirma sonucuna Macun ve Giivendi (2019) da ulasmistir. Arastirmalarinda okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin oyun severlik egilimlerinde cinsiyete gore farklilasma olmadigimi bulgulamistir.
Barnett (2018) ise okul dncesi donem erkek ¢cocuklarinin kiz ¢ocuklarina gére oyun severlik egilimlerinin
yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Yapilan arastirmalarin sonucu ile bu arastirmadan elde edilen
sonug farklilik géstermektedir. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda, arastirmanin yapildig: gruptaki kadin ve
erkek okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sayilarindaki esitsizligin olmasi veya arastirmaya katilan tiim okul
oncesi 6gretmen adaylarinin kendilerini oyun sever olarak hissetmeleri sebep olarak diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri sinif diizeyine gore karsilastirildiginda, tiim
alt boyutlarda (eglence arayisi, baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlaml bir farklilik bulunmamaistir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri sinif diizeyine gére anlamh bir farklilasma
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonug 1s181nda okul 6ncesi 6gretmenligi béliimiinde 68renim
goren tiim 6gretmen adaylar1 kendilerini oyun sever olarak hissettigi soylemek miimkiindiir. Oyun severlik
egilimleri anne egitim diizeylerine gore Kkarsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi,
baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlamli bir farklihlk bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmen
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adaylarinin anne egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Macun ve
Giivendi (2019) okul dncesi donem ¢ocuklarinin oyun severlik egilimlerinin anne egitim diizeyinde anlaml
bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirma sonucu bu arastirmadan elde edilen
sonu¢ ile paralellik gostermektedir. Oyun severlik egilimleri baba egitim diizeylerine gore
karsilastirildiginda, tiim alt boyutlarda (eglence arayisi, baskilanmamislik ve kendiligindenlik) anlaml bir
farklilik bulunmamistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin baba egitim diizeylerine gore anlamh bir
farklilasma olmadigi sonucuna ulasilmistir. Macun ve Gilivendi (2019) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyun
severlik egilimlerinin baba egitim diizeyinde anlamli bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulasmistir.
Yapilan arastirma sonucu bu arastirmadan elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin Ugiincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 ne
diizeydedir?” seklindedir. Buna iliskin sonuglar asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin tiim alt boyutlar1 (6grenci katilimyi,
Ogretim stratejileri ve smif yonetimi) ve mesleki 6z yeterlik algilar1 oldukca yeterli diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bir bagka ifadeyle 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilar1 bakimindan
kendilerini oldukga yeterli hissettikleri sdylenebilir. Bahar ve Kagan (2018) bes faktoér kisilik
ozelliklerinden duygusal dengesizlik, deneyime agiklik ve sorumluluk degiskenleri ile 6grenci katilimi alt
boyutu arasindaki iliskiye gore 6z yeterlik algilarimi pozitif yonde etkiledigi; disa doniiklik, deneyime
aciklik ve sorumluluk degiskenleri ile 6gretim stratejileri ve sinif yonetimi alt boyutu arasindaki iliskiyi
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Metin ve Aydogan (2018) arastirmasinda, okul 6ncesi
6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri ile 6z yeterlikleri arasinda negatif yonde ve anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Senol ve Ergiin (2015) arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi
0gretmen adaylarinin 6z yeterliklerinden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Yoldas vd.
(2016) arastirmalarinda, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamh bir
farklilasma oldugu sonucuna ulasmistir. Eker (2014) arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin genel 6z
yeterlik algilarini yeterli diizeyde, 6grenci katilimi alt boyutunda orta diizeyde yeterli, 6gretim stratejileri
ve sinif yonetimi alt boyutunda ise yeterli diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirmalarin
sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonug farklilik gostermektedir. Bu farklihigin ortaya ¢ikmasinda,
arastirmanin yapildig1 bélge, zaman, degisen ¢evre kosullari, 68renim goriilen fakiiltenin veya derslerin
durumu gibi faktorlerin olmasi diistintilebilir.

Arastirmanin dordincii alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilarinin
cinsiyet, sinif dizeyi, anne egitim diizeyi baba egitim diizeyine goére anlamh bir farklilhlk gdstermekte
midir?” seklindedir. Buna gore arastirmanin sonuglar1 asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri cinsiyete gore karsilastirildiginda, mesleki 6z
yeterligin tiim alt boyutlarinda (6grenci katilimi, sinif yonetimi ve 6gretim stratejileri) ve mesleki 6z
yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer bir sonug¢ da Ata ve
Sahin(2020) tarafindan yapilan arastirmada ¢ikmistir. Arastirmalarinda, cinsiyet degiskeninin mesleki 6z
yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir. Celik (2017) 6gretmen
adaylarinin drama yodntemini kullanmaya yonelik 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilasma olusturmadigi sonucu yapilan bu bulguyu desteklemektedir. Yapilan arastirmalarin
sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonu¢ paralellik gostermektedir. Cinsiyete gore farklilasma
olmayisinda arastirmaya katilan tiim okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik algilari
bakimindan kendilerini yeterli hissetmeleri sebep olarak diisiintilebilir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
mesleki 6z yeterlikleri sinif diizeyine gore karsilastirildiginda, mesleki 6z yeterligin tiim alt boyutlarinda
(6grenci katilimi, sinif yonetimi ve 6gretim stratejileri) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda anlaml bir
farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonug¢ da Celik (2017) tarafindan yapilan arastirmada
cikmistir. Arastirmasinda 2. siif 6grencilerinin mesleki 6z yeterlik diizeyinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Senol ve Ergiin (2015) arastirmasinda, okul oOncesi O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik
diizeylerinin sinif dlizeyine gore farklilastigi sonucu ile yapilan ¢alismay1 desteklemektedir. Sinif diizeyine
gore farklilasmasinda, bir {ist 6grenime gectikce deneyim kazanilmasi, 6gretmen adaylarinin kendilerini
O0gretmen gibi hissetmesi ve kendilerini motive etmeleri sebep olarak diisiiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri anne egitim diizeyine gore karsilastirildiginda,
mesleki 6z yeterligin 6gretim stratejileri alt boyutunda anlaml bir farklilasma oldugu, diger alt boyutlarda
(sinif yonetimi ve 6grenci katilimi) ve mesleki 6z yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri baba egitim diizeyine gore



Ozdemir, F. and Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 1-20 18

karsilastirildiginda, sinif yonetimi ile 6gretim stratejileri alt boyutunda anlaml bir farklilasma oldugu,
6grenci katihm alt boyutu ile mesleki 6z yeterlik algilarinda anlaml bir farklilasma olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?” seklindedir. Buna gére arastirma sonuglari
asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimi alt boyutu olan eglence arayisi ile mesleki 6z
yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilimi, sinif yonetimi ve 68retim stratejileri ile mesleki 6z yeterlik boyutu
arasindaki iliski pozitif yonde olup, aralarinda anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir
ifadeyle eglence arayisi yiikselmesi, okul dncesi 6gretmen adaylarinin mesleki 6z yeterlik diizeylerinin de
ylikselmesini sagladigin1 ve calismanin bulgusuna gore eglence arayisinin mesleki 6z yeterlik lizerinde
anlaml bir etkisi oldugunu séylemek miimkiindiir.

Oyun severlik alt boyutu olan baskilanmamislik ile mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilimi
arasindaki iliski pozitif yonde olup, 6gretim stratejileri ile sinif yonetimi ve mesleki 6z yeterlik boyutu
arasindaki iliski negatif yonde olup anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle
baskilanmamighik diizeyi yiiksek olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimi diizeyleri de
yliksek oldugunu fakat birbirlerinden etkilenmedigini s6ylemek miimkiindiir. Oyun severlik alt boyutu
olan kendiligindenlik ile mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan 6grenci katilim1 arasindaki iliski negatif yonde
olup, mesleki 6z yeterlik alt boyutu olan sinif yonetimi ile 6gretim stratejileri ve mesleki 6z yeterlik boyutu
arasindaki iliski pozitif yonde olup aralarinda anlaml bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir
ifadeyle kendiligindenlik diizeyi yiliksek olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi, 6gretim
stratejileri ve mesleki 6z yeterlik diizeyleri de yiliksek oldugunu fakat birbirlerinden etkilenmedigini
soylemek miimkindiir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlikleri ile mesleki 6z yeterlik alt
boyutu olan sinif yonetimi arasindaki iliski pozitif yonde olup anlaml bir iliski olmadig1, mesleki 6z yeterlik
alt boyutu olan 6grenci katilimi ile 6gretim stratejileri ve mesleki 6z yeterlik boyutu ile aralarindaki iliski
pozitif yonde olup anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle oyun severlik egilimleri
yliksek olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenci katilimi, 6gretim stratejileri ve mesleki 6z yeterlik
diizeylerinin de yiiksek oldugunu ve birbirleri lizerinde etkisi oldugunu séylemek miimkiindiir. Peker
(2019)’in ¢alismasi, bu arastirma sonucu ile benzer niteliktedir. Peker (2019) arastirmasinda, okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin oyun severlik egilimleri ile motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Yapilan arastirma sonucunda okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik
egilimlerinin yiikselmesi, mesleki 6z yeterlik algilarinin da yiikselmesini saglamakta ve pozitif yonde
etkilemektedir.

5. Oneriler

Arastirma sonucuna gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin ytliksek diizeyde
oldugu goriilmekle birlikte baz1 6zellikler agisindan gelistirilmesi gerektigi goriilmiistiir. Bundan dolay1
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin;

e QOkul 6ncesi 6gretmen adaylarinin oyun severlik egilimlerinin gelistirilmesine iliskin olarak cesitli
arastirmalar yapilabilir.

o “Baskilanmamishik” 6zelliginin gelistirilmesine iliskin olarak 6zerkligi gelistirici ve bireylerin kendi
kendini motive etmesine yonelik faaliyetler, sosyal aktiviteler diizenlenebilir ve lisans egitim
programina se¢meli dersler eklenebilir.

o “Kendiligindenlik” 6zelliginin gelistirilmesine yonelik bireylerin daha esnek ve kendiliginden olusan
durumlara ayak uydurabilmeye yonelik konferanslar, calistaylar diizenlenebilir ve lisans egitim
programina se¢meli dersler eklenebilir.

o Cinsiyete gore oyun severlik egilimlerinin farklilik gostermesine sebep olan nedenler arastirilarak
gelistirilmesine yonelik 6nlemler alinabilir.

e Mesleki 6z yeterliklerinin gelistirilmesine yonelik lisans egitim programina “Ogrenci Katilm1”, “Simif
Yonetimi” ve “Ogretim Stratejileri” becerisini gelistirici segmeli dersler ve konular eklenebilir.

e “Eglence Arayislan” ile “Ogrenci Katihm” ve “Sinif Yénetimi” becerilerinin birbirlerini pozitif yonde
etkilemesinin nedenleri arastirilarak gerekli 6nlemler alinabilir.
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e “Baskilanmamishk” ile “Ogretim Stratejileri” ve “Simif Yonetimi” becerisinin birbirlerini negatif yonde
etkilemesinin nedenleri arastirilarak lisans egitim programinda gerekli degisiklikler yapilabilir.

e “Kendiligindenlik” ile “Ogrenci Katihm1” becerisinin birbirlerini negatif yoénde etkilemesinin
nedenleri arastirilarak fakiiltelerde buna yonelik sosyal faaliyetler, konferanslar diizenlenebilir,
lisans egitim programinda gerekli degisiklikler yapilabilir.

e Oyun severlik egilimleri ile mesleki 6z yeterlik diizeyleri arasindaki farkliligin nedenleri arastirilarak
buna yonelik lisans egitim programinda se¢cmeli dersler eklenebilir, calistaylar, sosyal aktiviteler
diizenlenebilir.
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ABSTRACT

This study aimed to determine how students perceive parents’ involvement in university preferences, admissions, enrollment
processes, academic choices during education, the psychosocial support they provide, and their involvement during the
process. The 'Phenomenological' method was used in this study. The research study group consists of 38 freshman students
studying at a state university selected by the "purposeful sampling method." The results showed that parents provided advice
to a considerable degree during the university searching, selection, submission, and registration process and that the
perceived psychosocial support of students from their parents was higher during this process. The students stated that there
was an increase in mutual understanding and empathy in their relationships with their parents, the bond between them was
strengthened, and they valued their parents' opinions more. It may be suggested that similar studies should be conducted
with different sample groups that include preceding or first-year students continuing their education at various universities,
and causal inferences should be made regarding the findings obtained.

Keywords: Parental Involvement, Higher Education, Academic Integration, Social Integration.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Unlike compulsory education, when students start higher education, they find themselves in more individual and
future-oriented social and academic plans and the world. In these years, which are extremely important in terms of
plans and social interaction in human life, parents continue to support their children and have a better future. On the
other hand, this support will be different from the compulsory education years, both in higher education and in the
students' social and cultural level. Therefore, it is helpful to understand the academic and social support that
university students need when entering such a different environment. Although there are many studies on the
university adaptation process in the literature, it has been observed that there are a limited number of studies on the
role and participation of the family in this process. In this context, this study aimed to determine how students
perceive parents' participation in university preference, application, enrollment processes, and academic choices
during education, the psychosocial support they provide, and their relationship in this process.

Methods

The use of qualitative research methods is recommended for studies aiming to examine the participation of
individuals and groups in an explanatory approach according to the participants' views (Morgan, 1984). For this
reason, the "phenomenological” method, one of the qualitative research techniques, was used in this study in order to
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discover parental involvement in the adaptation process to the university from the perspective of the students. In
phenomenological research, it is recommended to collect information by conducting in-depth interviews about a
specific concept or phenomenon with an average of 30-40 participants. For this reason, the research group of this
study consists of 38 first-year students studying at a state university, selected by the purposeful sampling method.
Data were collected using a semi-structured interview form prepared by the researchers. The data obtained from the
research through semi-structured interviews were subjected to content analysis. To ensure the validity (credibility)
of the data, the data were presented to the participants at the end of the interview and their confirmation was made
about their accuracy. For the consistency (transferability) of the data, the findings were presented by making direct
quotations from the participants.

Results

In this study, it is aimed to determine how students perceive parents' university preference, application, enrollment
processes, and their participation in academic choices during education, the psychosocial support they offer and their
relationship in this process; parents participate in the university search, selection, application and enrollment process
by giving advice, students feel the psychosocial support of their parents intensely during the university adjustment
process, their relationships with their parents mostly increase in mutual understanding and empathy, mutual
strengthening in bonds and more value on parental ideas or it was concluded that there was no change in the
relationship.

Discussion and Conclusions

This study aimed to determine how students perceive parents' participation in university preference, application,
enrollment processes and academic choices during education, the psychosocial support they offer, and their
relationship in this process. The findings reveal that parents participate in the university search, selection, application,
and registration processes by providing excellent advice. In this sense, the students stated that their parents gave
their ideas, exchanged views with their immediate surroundings, and shared them with their children. Besides, it was
understood from the students' statements that the parents generally act together with the student or leave the
decision entirely to their children. Regarding participation in academic elections, it has been observed that parents
are in intensive communication with their children, mostly getting advice about their academic performance and
career plans. Communication intensity is related to parents’ frequent conversations with themselves about their
child's situation. It was understood from the students' expressions that the parental recommendations regarding their
academic performance were mainly motivational and self-regulation oriented. Advice on career plans focused more
on consultation and advice on career and educational opportunities.
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Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin Universiteye Uyum
Siirecinde Ana Baba Katilimina Iliskin Goriuislerinin Incelenmesi
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OZET

Bu c¢alismada, ebeveynlerin {iniversite tercih, basvuru, kayit stirecleri ile egitim sirasindaki akademik secimlere
katilimlarinin, sunduklar1 psiko-sosyal destegin ve bu siirecteki iliskilerinin 6grenciler tarafindan nasil algilandiginin
saptanmas! amaglanmistir. ‘Fenomenolojik’ yéntemin kullanildigl bu arastirmanin ¢alisma grubunda, ‘amacgl 6rnekleme
yontemi’ ile secilmis, bir devlet {iniversitesinde birinci sinif diizeyinde 6grenim goren 38 6grenci yer almaktadir. Bulgular
ebeveynlerin lniversite arama, se¢gme, basvuru ve kayit siireglerinde biiylik 6l¢iide tavsiye verdiklerini, 6grencilerin bu
siirecte ebeveynlerinden algiladiklar1 psiko-sosyal destegin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ogrenciler ebeveynleriyle
olan iliskilerinde karsilikl anlayis ve empatide artis oldugunu, aralarindaki bagin giiclendigini, ebeveynlerin fikirlerine daha
fazla deger verdiklerini belirtmistir. Benzer arastirmalarin g¢esitli tiniversitelerde 6grenimlerine devam eden hazirlik veya
birinci sinif 6grencilerini kapsayan farkli érneklem gruplariyla yiritiilmesi ve elde edilen bulgulara iliskin nedensel
¢ikarimlar yapilmasi énerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ana Baba Katilimi, Yiiksekogretim, Akademik Uyum, Sosyal Uyum.

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Afyon Kocatepe Universitesi Etik Komisyonu, 08 Ocak 2021, No: 5

1. Giris

Universiteye baslamak gelisimsel ve hukuki acidan ergenlikten yetiskinlige gecisi, diger bir deyisle ilk
yetiskinlik yillarin1 kapsamaktadir. Gerek egitim gerekse sosyal ve kisisel hayat acisindan tniversite
egitimine baslayan veya devam eden bireyler ve aileleri icin 6énemli ve essiz bir donemdir. Bu dénemde
ogrencilerin bir yandan akademik basari dl¢iitlerini diger yandan yetiskin bir insan olmanin gerekliliklerini
yerine getirmeleri gerekir. Gelecekte saglam bir sosyal kimlik ve iyi bir meslek sahibi olmak i¢in 6grenciler
farkinda olarak veya olmayarak bu motivasyonla hareket ederler. Universiteye giris siirecinin basariyla
tamamlanip tiniversite hayatinin baslamasiyla 6grencilerin ve tiim egitim hayatlar1 boyunca onlara destek
olan ailelerinin 6niinde artik bambaska bir siire¢ vardir. Bu stire¢ basta aileden ayrilmak, kararlarini tek
basina vermeye baslamak ve iliniversite hayatina alismak gibi pek cok yeniligi ve stres faktoriini
beraberinde getirir.

Ogrenciler bu yeni doneme genellikle umut ve yeni beklentiler icinde girmektedirler. Ozellikle aileden
uzak olmanin getirdigi 6zerklik, yeni arkadaslar ve sosyal ortam, kisisel ve akademik gelisim firsatlari
yakalamak gibi pek ¢ok beklenti bu umutlar1 beslemektedir (Jackson vd., 2000). Diger taraftan, bu siirecte
ogrenciler, lise yillarindaki yogun okul ve aile desteginin ardindan bu 6zerkligi ayn1 zamanda zorlayici ve
stresli bulurlar. Bunlarin yani sira aile ve eve duyulan 6zlem, akademik gorevler ve diger zorluklarla basa
cikma da 68rencilerin bu siirecte karsilastig1 zorlayici durumlardir (Wintre & Yaffe, 2000). Aile desteginden
mahrum kalmanin yan sira aileden ilk kez ayrilik, 6grencilerde yeni ortamlarinda kendilerini yalniz ve
glivensiz hissetmelerine sebep olabilmektedir. Bu durum yeni ¢evreye sosyal ve duygusal uyumlarini da
olumsuz etkileyebilmektedir (Seving, 2010). Ozellikle iiniversite hayatina farkli bir sehirde baslayan
ogrenciler, kendilerini akademik ve sosyal agidan farkli bir cevre icinde bulmaktadirlar. Yasam
dongiisiindeki bu ani degisiklik, sosyal etkilesim ve iliskiler agisindan gecmis yasantilara kiyasla énemli
farkliliklar arz etmektedir. Dogal olarak 6grenciler, bu yeni sosyal cevrede aile desteginden mahrum olarak
hayatin sorumluluklariyla tek baslarina karsi karsiya kalmaktadir (Karahan, vd., 2005). Universiteye yeni
gelen 6grencinin aile yapis, kisilik yapisi, anne-baba baglanma bicimi, bilissel diizeyi, zeka diizeyi, kimlik
gelisimi, kiltiir, etnik yapi, diinya goriisii gibi 6zellikleri ile tiniversite yapisi ve karakteristik 6zelliklerinin
(Universite kiiltiirli, kampiis olanaklari, biiylikliigi, sosyal olanaklar) uyusmasi olarak tanimlanan

1 Dr.Ogr.Uyesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Sandikli Uygulamal Bilimler Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi Boliimii, cgungor@aku.edu.tr 0000-
0001-9117-3713
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liniversite 68renci eslesmesi ilk yi1l 6grencilerinin uyum diizeylerinin yordanmasinda énemli bir faktordiir
(Wintre vd, 2008).

Universite yillar1 bir bireyin akademik ve sosyal hayatinda ayr1 bir yere sahiptir. Ogrenciler
yliksekdgrenime baslarken zorunlu egitimden farkli olarak kendilerini daha bireysel ve gelecege doniik
sosyal ve akademik planlarin ve diinyanin icinde bulurlar. insan hayatinda gelecek planlar1 ve sosyal
etkilesim acisindan son derece 6nemli bu yillarda ebeveynler cocuklarinin yaninda olmaya ve daha iyi bir
gelecege sahip olmalar icin onlara destek olmaya devam ederler. Diger taraftan bu destek gerek
ylksekdgrenimin yapisi gerekse 6grencilerin iginde bulunduklar: sosyal ve kiiltiirel diizlemde zorunlu
egitim yillarindakinden farkli olacaktir. Dolayisiyla iiniversite 68rencilerinin bdylesine farkli bir ortama
girdiklerinde ihtiyac duyduklari akademik ve sosyal destegin anlasilmasinda fayda vardir.

Ozellikle tiniversiteye yeni baslayan égrencilerin iiniversiteye uyum siireclerine yénelik ¢cok sayida
calisma yiiriitilmistiir. Bu calismalar genellikle 68rencilerin {iniversiteye uyum siirecinde karsilastiklari
sorunlar (Karahan vd, 2005; Mercan & Yildiz, 2011; Seving, 2010) ve uyum diizeylerine (Biilbiil & Giivendir;
2014; Tuhanioglu & Gizir; 2019 Saltiirk & Giingor, 2020) iliskindir. Literatiirde iiniversite uyum siirecine
iliskin ¢ok sayida ¢alisma bulunmasina ragmen bu siirecte ailenin roliine ve katilimina iligkin sinirli sayida
¢alisma oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, 6grencilerin akademik ve sosyal hayatlarinda ¢ok 6nemli bir yere
sahip olan iiniversiteye baslama ve uyum siireci ile bu siireclere ebeveynlerinin katiliminin incelenmesi
faydali olabilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu baglamda bu ¢alismada ebeveynlerin tiniversite tercih, basvuru, kayit siiregleri ile egitim sirasindaki
akademik secimlere katilimlarinin, sunduklar: psiko-sosyal destegin ve bu siirecteki iliskilerinin 6grenciler
tarafindan nasil algilandiginin saptanmasi amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

e Universite birinci simif 6grencileri ebeveynlerinin,
a. universite tercih siirecindeki katilimini,
b. {niversiteye basvuru ve kayit stirecindeki katilimini,
c. Universite hayatindaki akademik secimlere katilimini,
d. niversiteye uyum siirecindeki psiko-sosyal desteklerini, nasil degerlendirmektedir?
e Universite birinci simf égrencileri, liniversiteye uyum siirecinde ebeveynleriyle olan iliskinin
niteligini nasil degerlendirmektedir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Bu arastirma, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu tarafindan incelenmis, 08.01.2021/5 tarih/sayili karar ile uygun gorilmiis ve onaylanmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Katilima goriislerine gore kisi ve gruplarin katilimini agimlayici bir yaklasimla incelemeyi amaclayan
calismalar icin nitel arastirma ydntemlerinin kullanimi 6nerilmektedir (Morgan, 1984). Bu nedenle bu
calismada 6grencilerin goziinden tniversiteye uyum siirecinde ebeveyn katiiminmi kesfetmek amaciyla
nitel arastirma tekniklerinden ‘fenomenolojik’ ydntem kullanilmistir. Fenomenolojik yontem kisilerin bir
kavram ya da olguya iliskin deneyimlerinin ortak anlamini ortaya ¢cikarmak i¢in kullanilmaktadir (Creswell,
2015). Bu calismada tiniversite 6grencilerinin gortsleri cercevesinde; iiniversiteye uyum ve ebeveyn
katilimi olgular: incelenmistir.

2.3. Calisma Grubu

Fenomenolojik arastirmada ortalama 30-40 katihmci ile belirli bir kavram ya da olguya iliskin
derinlemesine goriismeler yapilarak bilgi toplanmasi dnerilmektedir (Nastasi, 2015). Bu nedenle bu
calismanin arastirma grubunu amach drnekleme yontemi ile secilen, bir devlet lniversitesinde lisans
diizeyinde 6grenim goren 38 adet birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Amach 6rnekleme (Aziz, 2008,
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55), arastirmacinin, belli bir 6rnek sayisina gelinceye kadar yakin cevresinden Kkisileri, arastirmanin
amaclara en uygun yanitlari alabilecegi bireylerden belirlemesi veya se¢cmesidir. Birinci sinif 6grencileri
secilerek yiiksekdgretime yeni baslayan, liniversite hayatina uyum konusunda beceri gelistirmesi gereken
ogrenciler arastirmaya dahil edilerek ana baba katiliminin daha zengin bir bigcimde anlasilmasi
amaglanmistir. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin her birine bir katilimci kodu (K1, K2 gibi) verilerek
demografik 6zellikleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Katilimcilara iliskin Demografik Ozellikler
Kod Cinsiyet Yas Fakiilte Universitede Kalinan Yer
K1 Erkek 20 Miihendislik Ailenin yaninda
K2 Erkek 20 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci evinde
K3 Kadin 21 Fen Edebiyat Ailenin yaninda
K4 Kadin 19 Egitim Ogrenci yurdunda
K5 Erkek 23 Miihendislik Ogrenci yurdunda
K6 Erkek 20 Miihendislik Ogrenci yurdunda
K7 Erkek 20 Fen Edebiyat Ogrenci yurdunda
K8 Erkek 19 Fen Edebiyat Ogrenci evinde
K9 Kadin 20 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K10 Kadin 21 Fen Edebiyat Ogrenci evinde
K11 Erkek 20 Iktisadi ve idari Bilimler Ailenin yaninda
K12 Kadin 21 Egitim Ogrenci yurdunda
K13 Kadin 19 Iktisadi ve idari Bilimler Ailenin yaninda
K14 Kadin 20 Fen Edebiyat Ogrenci yurdunda
K15 Erkek 20 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K16 Erkek 20 Egitim Ogrenci evinde
K17 Erkek 21 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K18 Kadin 21 Egitim Ogrenci evinde
K19 Erkek 21 Miihendislik Ogrenci yurdunda
K20 Erkek 20 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K21 Kadin 20 Egitim Ogrenci yurdunda
K22 Erkek 20 Miihendislik Ogrenci evinde
K23 Kadin 20 Fen Edebiyat Ogrenci yurdunda
K24 Kadin 23 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci evinde
K25 Erkek 21 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K26 Erkek 20 Iktisadi ve idari Bilimler Ailenin yaninda
K27 Kadin 21 Iktisadi ve Idari Bilimler Ogrenci evinde
K28 Kadin 20 Miihendislik Ogrenci yurdunda
K29 Kadin 20 Miihendislik Ogrenci yurdunda
K30 Erkek 20 Miihendislik Ogrenci yurdunda
K31 Erkek 21 iktisadi ve idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K32 Kadin 20 Fen Edebiyat Ailenin yaninda
K33 Kadin 20 iktisadi ve idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K34 Kadin 21 iktisadi ve idari Bilimler Ailenin yaninda
K35 Erkek 20 Fen Edebiyat Ailenin yaninda
K36 Kadin 19 Egitim Ogrenci yurdunda
K37 Erkek 21 iktisadi ve idari Bilimler Ogrenci yurdunda
K38 Erkek 20 Egitim Ogrenci yurdunda

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin; %84'tiniin 20-21 yaslarinda oldugu, %53’liniin erkek %47’sinin
kadin oldugu gériilmektedir. Katimcilarin Mithendislik, Iktisadi ve Idari Bilimler, Fen Edebiyat ve Egitim
fakiiltelerinde 6grenim gormekte ve %58’inin iliniversite 6grenimi siiresince 6grenci yurtlarinda kalmakta
oldugu anlasilmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak
toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme, sorular esnek oldugu, 6nceden belirlenmis ifade ve diizenin
olmadig1 durumlarda kullanilir (Merriam, 2009). Goriisme formu hazirlanirken egitim bilimleri alaninda
doktora derecesi olan uzmanlardan goriis alinmis ve Oneriler dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir.
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Alinan gorisler dogrultusunda son hali verilen formun anlasilabilirligini test etmek amaciyla hedef gruba
benzer kii¢lik bir grup iizerinde (n=3) pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler
analizlere dahil edilmemistir. Goriismeler 6ncesinde dgrencilere arastirmanin amaglari ve olasi riskleri
hakkinda bilgi verilmis ve onamlar1 alinmistir. Arastirmaya katilmak icin goniillii olan 68rencilere gériisme
formlar1 e-mail ortaminda paylasilmis ve yanitlar yine online olarak alinmistir.

Arastirmadan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciliiyla elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutulmustur (Braun & Clarke, 2006). Arastirmanin gecerlik ve glivenirligi icin Yildirim ve Simsek (2018)’in
onerdigi yontemler izlenmistir. Verilerin gecerligini (inandiricilik) saglamak i¢in goriisme bitiminde
katilimcilara veriler sunularak dogrulugu hakkinda teyitlerine basvurulmustur. Verilerin tutarligi
(aktarilabilirligi) icinse katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak bulgular sunulmustur. Bununla
birlikte, icerik analizi siirecinde arastirmaci, nitel veri analizinde konusunda bir baska uzmanla birlikte
ham veriler, kodlar ve temalar konusunda toplanti yapilmis; veriler arastirmaci ve ilgili uzman tarafindan
ayr1 ayri icerik analizine tabi tutulduktan sonra goriis birligine varilincaya kadar kodlar ve temalar
lizerinde ¢alisilmistir. Ardindan ulasilan temalarin uyusma oranlarina bakilmistir (Miles & Huberman,
1994). iki aragtirmacinin ulagtiklar1 12 temadan sadece ikisinde (Tavsiye Verme ve Psiko-sosyal Destek
Algis1) uzlasmadiklar1 goriilmiistiir. Buna gore bu c¢alismadan elde edilen uyusma orani %85 olarak
saptanmistir.

3. Bulgular

3.1. Ebeveynlerin Universite Arama ve Se¢cme Siirecine Katilimina Dair Bulgular

Ogrencilerin tiniversite seciminde, basvuru/kayit déneminde, nerede okuyacaklarina iliskin kararin
verilmesinde ebeveynlerinin rolline iliskin sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

E‘sggyzr{lerin Universite Arama ve Segme Siirecine Katilimina Dair Ogrenci Goriigleri
Alt Tema f Katilimal
Tavsiye Verme 14 K1, K3, K5, K9, K19, K24, K25, K26, K29, K30, K32, K34, K35, K38
Karari Ogrenciye Birakma 10 K4, K7, K9, K14, K17, K26, K27, K29, K30, K38
(")grenci ile Birlikte Karar Verme 10 K4,K7,K9,K14,K17,K26, K27, K29, K30, K38
Karar1 Ebeveynin Vermesi 8 K6, K11, K15, K18, K20, K21, K31, K36

Tablo 2’de 6grencilerin, ebeveynlerinin liniversite tercih ve se¢me siirecine katilimlarina iliskin
goriisleri “Ebeveynlerim Hayatimda Destekleyici Rol Ustlenir” temasi altinda “Tavsiye Verme” (f=14), “Karari
Ogrenciye Birakma” (f=10), “Ogrenci ile Birlikte Karar Verme” (f=10), ve “Karari Ebeveynin Vermesi” (f=8)
olmak lizere dort alt tema olarak belirlenmistir.

“Tavsiye Verme” (f=14) temasi altinda 6grencilerin iiniversite arama, degerlendirme ve tercih etme
slirecine ebeveynlerinin ¢ogunlukla tavsiye ve fikir verdikleri, konuyla ilgili gériis ve diisiincelerini
paylastiklary, bu siirecte moral ve duygusal olarak destek olduklar1 seklinde goriis bildirdikleri
gorilmiistiir. Bu konuda 6grenci goriislerinden érnekler asagida sunulmustur: "Universite secimimde
annem babam ve abim fikirlerini séylediler ama benim i¢in hangi tiniversite daha iyi olacaksa onu kendim
sectim.” (K1) "Benim i¢in en dogru olan okulu secmemde yardimci oldular ve yol gosterdiler.” (K3) "Daha ¢cok
beni yénlendirip, liniversiteye tesvik eden ablam oldu. Tercihler konusunda da ablam yardimci oldu.
Dershaneden de yardim aldik. " (K5) "Ailemle birlikle kapsamli bir arastirmanin ardindan ortak bir karar
verdik. Bu kararda é6ncelikli olarak benim kararlarimi dinlediler ve uygun bulduklarini belirttiler.” (K9)
"Babam kendi akademisyen arkadaglariyla beni goériistiirdii onlarla fikir alisverisi oldu” (K25) "Destekg¢i
oldular. Aldigim kararlarin arkasinda durdular. Benim kararlarim ve isteklerim dogrultusunda
yonlendirildim.” (K26)

“Karar1 Ogrenciye Birakma” (f=10) temas altinda 6grencilerin tiniversite arama, degerlendirme ve
tercih etme stirecine ebeveynlerinin s6z konusu hususlarda karar1 6grenciye biraktiklari, ilgilenmedikleri
veya herhangi bir katihm géstermedikleri seklinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu temayla ilgili 6rnek
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ogrenci gorisleri su sekildedir: "Universite secimimde en biiyiik rolleri tercihlerime karismamak oldu
diyebilirim. Universiteyi nerede okuyacagimla ilgili ebeveynlerimin bir etkisi olmadi. Istanbul’da okumam
onlar biraz korkutuyordu ama benim de kisisel tercihlerim arasinda Istanbul yoktu. Bu yiizden herhangi bir
etkilerinin oldugunu séyleyemem.” (K4) "Annem ve babamin herhangi bir katkisi olmadi Segcimlerimi
hocalarima danisarak ve kendi istegim dogrultusunda yaptim.” (K7) "Bu konuda beni hicbir kaliba
soktuklarini diisiinmiiyorum. Gayet éOzgiir bir sekilde tercihlerimi gerceklestirdim.” (K9) "Ailem kendi
fikirlerini séylediler ama kendim karar verdim. Hepsini degerlendirdim, fikirlerini aldim, ben en son kendim
karar verdim.” (K14) "Tercihlerde her seyin benim istedigim gibi olmasindan yanaydilar ve bu konuda
fikirlerini séylemekten baska benim hayatima karisacak herhangi bir baski altina almadilar beni.” (K17)
"Hayrr, diistinmiiyorum. Istedigim béliim ve istedigim sehir konusunda beni serbest biraktilar.” (K27)
"Universite tercihine kendim karar verdim, aslinda su ya bu iiniversite olsun demiyordum, aileme yakin olmay1
diisiindiim, ailem de benimle ayni fikirdeydi ve ona gore tercih yaptim.” (K29) "Tamamen bana biraktilar. Ben
ne dersem o oldu.” (K38)

“Ogrenci ile Birlikte Karar Verme” (f=10) temasi altinda 68rencilerin iiniversite arama, degerlendirme ve
tercih etme siirecine ebeveynlerinin 6grenciyle beraber degerlendirme yaparak katilim sagladiklari
seklinde gorts bildirdikleri goriilmiigtiir. Bu temayla ilgili goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:
"Tercih listemi annemle beraber yaptik. Hangi béliime gidecegim hangi meslegi sececegim tamamen benim
istegime ve hayallerime bagl oldugunu ve buna saygi duyduklarini séyleyip her konuda destek oldular.
Ailemle ayni sehirde kalip iiniversite okumanin beni bir birey olarak zorlamayacagini ve benim de artik tek
basima ayaklarimin iizerinde durabilecedimi anlamalart agisindan evet bir etkisi oldu.” (K2) "Universite
secimimde ebeveynlerim tercih yapmamda yardimci oldular, Universite tercihinde siralamayi ailemle birlikte
yaptik illeri beraber segtik.” (K8) "Tercihlerimi birlikte yaptik. Daha iyi bir yerde olmam igin beni
yénlendirdiler ve fikirlerini benimle paylastilar." (K10) "Tercihlerimi birlikte yaptik, zorlama olmadi. Evet,
Bursa ve gcevresinde okumamiu istediler. Uzakta yapamayacagimi diisiindiiler, hakliydilar.” (K12) "Tercihlerimi
birlikte uzun uzun konugarak yaptik. Benim istemedigim béliimleri ve ailemin gitmemi istemedigi sehirleri
tercih listeme yazmadim. Ortak bir karar verdik.” (K22) "Arastirma stirecini olumlu ve olumsuz yonleriyle
birlikte istisare ettik. Benim bulmusg oldugum tiniversiteye ailemin de destegiyle beraber karar vermis olduk.”
(K37)

“Karari Ebeveynin Vermesi” (f=8) temasi altinda 6grencinin iiniversite tercihlerine ebeveynlerinin karar
verdikleri seklinde goriis bildirdikleri anlasilmistir. Bu temaya iliskin 6grenci goriislerinden érnekler
asagida sunulmustur: “Ebeveynlerim ¢ok uzak bir yerde okumami istemediler ve ben ilk basta onlara karsi
bir fikir benimsesem de hakli olduklarini gordiim.” (K6) "Tercihlerimde babam daha ¢ok Ankara olmasini
istedi, sehir disi tercihlerimde de eleyici davrandi. Tabi ki oldu hep Ankara olsun istediler. Ben de ilk tercihimi
Ankara yazdim burasinin olmasini istedim. 1 sene sehir disinda okuyup yatay gecisle Ankara ya gelmemde
onlarinda etkisi oldu.” (K11) "Evet diisiintiyorum. Istanbul gibi biiyiik sehirde okumami annem hic istemedi
onun yerine Konya da daha rahat ve gtivende olabilecegimi diisiindii." (K15) "Onlar saglik béliimtinde, saglik
alaninda oku dediler, istediler." (K18) "Universite secimini ailemin isteklerine gére yaptim. Hatta kayit icin
liniversiteye benimle birlikte geldiler." (K20) "Ailem sehir disinda okumami istemedikleri icin onlarin istedigi
gibi oldu.” (K21) "Evet oldu uzak mesafe istemiyorlardi. Cevremizin oldugu yerlerde okumami istediler."
(K31) "Benim iyi yerlerde olmami istediklerinden kararlarima karisma geregi duydular. Anne ve babam bu
konuda karar ald1.” (K36)

3.2. Ebeveynlerin Universite Basvuru ve Kayit Stirecine Katimina Dair Bulgular

Ogrencilerin burs basvurusunda bulunma, ders kayit donemi, ders se¢imi, akademik performans,
kariyer planlamasi gibi siireclere iliskin ana baba katilimlarina yonelik sorulara verdikleri yanitlardan elde
edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 3.
Ebeveynlerin Universiteye Basvuru ve Kayit Siirecine Katihmina Dair Ogrenci Gériisleri
Alt Tema f Katilimci
: K1, K6, K7, K8, K10, K11, K12, K15, K19, K20, K21, K23, K25, K26,
Tavsiye Verme 20

K28, K30, K31, K34, K36, K38

Basvuru ve Kayitlari Ogrenci ile 1g KL K2 K3, K4, K8, K9, K10, K11, K15, K17, K18, K19, K20, K22, K26,
Birlikte Yapma K28, K33, K36

Bagvuru ve Kayitlar1 Ogrencinin 14  K2,K3, K5, K6, K7, K16, K27, K29, K31, K32, K34, K35, K37, K38
Kendi Basina Yapmasi

Basvuru ve Kayitlar:1 Ebeveynin

4 K11, K18, K20, K31
Yapmasi
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Tablo 3’te Ogrencilerin, ebeveynlerinin tniversite basvuru ve kayit silirecine katilimlarina iliskin
gorisleri “Tavsiye Verme” (f=20), “Basvuru ve Kayitlart Ogrenci ile Birlikte Yapma” (f=18), “Basvuru ve
Kayitlar1 Ogrencinin Kendi Basina Yapmasi” (f=14), ve “Basvuru ve Kayitlari Ebeveynin Yapmasi” (f=4) olmak
lizere dort tema altinda toplanmistir.

“Tavsiye Verme” (f=20) temasi altinda 6grencinin Universite basvuru ve kayit siirecine Ebeveynlerinin
Oneri ve destek vererek katkida bulunduklar seklinde goriis bildirdikleri gériilmektedir. Bu tema iliskin
ogrenci gorislerinden 6rnekler asagida sunulmustur: "Burs basvurusunda bulundum. Ailemle yasiyorum o
yiizden gecimimi saglamak benim icin zor degil bu burs parasini egitimim i¢in almak istedim ve ailemde beni
destekledi." (K1) "Burs bagvurusu yapmami istediler ¢ilinkii maddi acgidan fazla bir destekte
bulunamayacaklarini diistintiyorlard.” (K7) "Destekleyici oldular formu birlikte doldurduk” (K8) "Secenekler
konusunda danismanlik yaptilar." (K12) "Babam akademisyen oldugu icin tavsiyelerde bulundu yardimci
oldu.” (K21) "Benimle heyecanimi paylasip bana destek oldular. Bagvuru tarihini benimle birlikte takip edip,
burs ¢ikmasa da bana her tiirlii destek olacaklarint soylediler.” (K23) "Bana destek oldular. Neyi nasil
yapmam gerektigini séylediler. Babamin tiniversitede memur olmasi sebebiyle ders sistemini bana anlatti ve
yardimci oldu. " (K28) "Daha ¢ok benim béliimiime uygun ve kendimi gelistirecegim dersi secmemi sagladilar
ve tavsiye verdiler.” (K38)

“Basvuru ve Kayitlar1 Ogrenci ile Birlikte Yapma” (f=18) temasi altinda 6grencinin {iniversite tercihlerine
Ebeveynlerinin karar verdikleri seklinde gorts bildirdikleri anlasilmistir. Bu temaya iliskin 6grenci
gorislerinden 6rnekler asagida sunulmustur: "Annem babam ve abim iiniversiteye ilk kayit olacagim giinti
kacirmak istemediler ve beraber kayit olmak icin iiniversiteme gittik. Dedigim gibi her zaman yanimda
oldular ve olmaya devam ediyorlar.” (K1) "Universite basvurumu ve kayit siirecini ailemle beraber yaptim.
Bagska bir sehirde okuyacagim icin kayit icin yanima gelip neredeyse tiim islemleri ailemle yaptim." (K2)
"Universiteye e kayit yaptirmak yerine ebeveynlerimle beraber kayit yaptirmaya gittik. Benimle birlikte hem
liniversitemi gérmeye hem de tiniversite okuyacagim sehri gérmeye geldiler." (K4) "Kayit ve basvuru dénemini
internet lizerinden annem ve babam ile birlikte gerceklestirdik, okul baslamadan énce de beraber okulumu
gormeye gittik." (K9) "Universite kaydimda beni yalmz birakmamak icin babam da benimle birlikte gelmisti."
(K10) "Kayit dénemi baslamadan énce birlikte tiniversiteyi gormeye gittik ve kayit dénemi bagslayinca kayit
olmaya benimle tekrar geldiler.” (K17) "Kazandigim iiniversiteyi, sehri gormek ve beni yalniz géndermemek
icin benimle birlikte geldiler. Kaydimi beraber yaptirdik ve iiniversiteyi gordiik." (K18) "Universiteye kayit
olmadan énce saglik raporu almam gerekiyordu. Birlikte hastaneye sonrasinda iiniversiteye gittik. Tiim
asamalarda yanimdaydilar." (K22) "Bagvuru stirecini ve sonucunu benimle takip ettiler. Burs bulma
konusunda yardimci oldular." (K28)

“Basvuru ve Kayitlar1 Ogrencinin Kendi Basina Yapmas1” (f=14) temasi altinda dgrencinin iiniversite
tercihlerini kendilerinin yaptiklari, Ebeveynlerinin bu karar siirecine miidahil olmadiklari seklinde gortis
bildirdikleri anlasilmistir. Bu tema iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur: "Burs
basvurumu kendim yaptim. Daha sonra onlara sdyledim. " (K3) "Elektronik ortamdan yaptigim icin pek bir
etkileri olmadi." (K5) "Basvuru ve kayit internet iizerinden oldugu icin bu konuda pek bir rol oynamadilar.”
(K6) "Kaydimi kendim yaptim ebeveynlerimin herhangi bir yorumu ya da katkisi olmadL." (K7) "Herhangi bir
katki durumu olmadi basvuru yapabilecegimi onayladilar sadece.” (K27)

“Bagsvuru ve Kayitlari Ebeveynin Yapmast” (f=4) temasi altinda 6grencinin iiniversite tercihlerini ve ilgili
basvurular1 ebeveynlerinin yaptig1 seklinde goriis bildirdikleri anlasilmistir. Bu tema iliskin 6grenci
gorlslerinden ornekler asagida sunulmustur: “Burs bagvurusunu adima yaptilar. Ayrica tercihlerim
konusunda kararlarina uydum.” (K11) “Basvurma taraftariydilar. Maddi durumlart yurt licretini
karsilayamadigi icin, maddi agidan ailem igin iyi oldu. Tercih ve kararlari ailem verdi.” (K31).

3.3. Ebeveynlerin Akademik Secimlere Katilimina Dair Bulgular

Ogrencilerin akademik performans, kariyer plam gibi siireclere iliskin ana baba katihmlarina yénelik
sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 4.
Ebeveynlerin Akademik Secimlere Katilimina iliskin (")grenci Gorisleri
Tema Alt Tema f Katilimci
K1, K2, K6, K8, K9, K11, K12, K15, K17, K21, K24, K30,
Sik Sik konusuyoruz. 15 K32, K36, K37
Hetisim Ara sira konusuyoruz. 12 K3, K4, K5, K7, K13, K14, K18, K19, K22, K23, K25, K29
Yogunlugu Nadiren konusuyoruz. 9 K10, K16, K20, K26, K27, K28, K31, K34, K35
Hi¢ konusmuyoruz. 1 K34
Tavsive alma K1, K2, K3, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K13, K14, K15, K16,
y Aliyorum 25 K18, K19, K20, K23, K25, K26, K28, K29, K31, K33, K35,
durumu
. K37
(Akademik
Performans) Almivorum 13 K4,K11,K12,K17,K21, K22, K24, K27, K30, K32, K34,
y K36, K38
. Alwvorum 20 K1, K2, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K12, K14, K15, K16, K18,
gaVS‘Ye aléna_ yoru K19, K26, K31, K32, K33, K34, K38
urumu (Kariyer K3, K4, K11, K13, K17, K20, K21, K22, K23, K24, K25,
Plani) Almiyorum 18

K27,K28, K29, K30, K35, K36, K37

Tablo 4’te 6grencilerin, Ebeveynlerinin akademik secimlerine katihmlarina iliskin goriisleri “Iletisim
Yogunlugu”, “Tavsiye alma durumu (Akademik Performans)” ve “Tavsiye alma durumu (Kariyer Plani)”
temalar altinda incelenmistir. S6z konusu gériisler; “Iletisim Yogunlugu” temasi kapsaminda “Stk Stk
konusuyoruz.” (f=15), “Ara sira konuguyoruz.” (f=12), “Nadiren konusuyoruz” (f=9) ve “Hi¢ konusmuyoruz”
(f=1) olmak iizere dort; “Tavsiye Alma Durumu (Akademik Performans)” temasi kapsaminda “Aliyorum”
(f=25) ve “Almiyorum” (f=13) olmak lizere iki ve “Tavsiye alma durumu (Kariyer Plani)” temasi kapsaminda
ise “Altyorum” (f=20) ve “Almiyorum” (f=18) iki alt tema altinda toplanmistur.

“lletisim Yogunlugu” temas: altinda yer alan temalara iliskin 6grenci goriisleri ilgili alt tema bazinda
asagidaki gibidir:

“Stk Stk konugsuyoruz.” (f=15) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir: "Neredeyse her
gtin konusuyoruz. Tavsiyeler aliyorum, goriislerine saygi duyuyorum.” (K11) "Siirekli konusuyoruz annem
fazla detaycidir" (K15) "Akademik performansimla babam hep ilgili. Vize-final notlarimi hep 6grenmek
istiyor. Bunun disinda uygulama derslerinde neler yaptigimizi siirekli anlatiyorum.” (K21)

“Ara sira konusuyoruz.” (f=12) alt temas ile ilgili 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir: "Akademik
performansim hakkinda sinav zamanlari kag¢ aldin ya da sinavlarin nasil gidiyor seklinde konusuyoruz.” (K4)
"Zaman zaman konusu agilinca notlarimi ve ders durumum hakkinda ailemi bilgilendiriyorum.” (K5) "Sinav
zamani ya da sinavlarim bittikten sonra notlarim hakkinda aileme bilgi veriyorum.” (K7) "Sinav zamanlari
yaklasinca ara sira konusuyoruz.” (K13) "Ara sira sinav donemlerinde konusmamiz oluyordu.” (K14) "Ara sira
ylizeysel bir bicimde konusuyoruz.” (K19) "Ara sira. Her konustugumuzda nasil gidiyor diye sorarlar.” (K25)

“Nadiren konusuyoruz” (f=9) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir: "Nadiren. Sadece
sinav notlarimi paylastyorum.” (K10) "Akademik performansim hakkinda ¢ok az konusuruz.” (K26) “Sinavdan
sinava sonuglari séyliiyorum.” (K31) “Konusmuyoruz fazla arada bir sorarlar.” (K34) ”1.sinif oldugum icin pek
konusmuyoruz.” (K35)

“Hi¢ konusmuyoruz” (f=1) alt temas ile ilgili 6rnek 6grenci goriisi su sekildedir: "Hi¢ konusmuyoruz
clinkii zaten bana giiveniyorlar notlarimi bile sormuyorlar.” (K34)

Tavsiye alma durumu (Akademik Performans)” temasi altinda yer alan temalara iliskin 6grenci goriisleri
ilgili alt tema bazinda asagidaki gibidir:

“Altyorum” (f=25) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci gortsleri su sekildedir: "akademik performansim
hakkinda tabi ki aile gériislerini dikkate aliyorum ciinkii kendimi nasil gelistirmem konusunda bana ¢ok
yardimci oluyorlar. " (K1) "Evet, daha iyi yerlere gelmem icin derslerime 6nem vermemi éneriyorlar.” (K3)
"Evet, ablam tiniversite de nasil ¢calisip notlarini yiiksek tuttugunu anlatarak beni motive etmeye calisir.” (K5)
"Ebeveynlerimden tavsiye alirim fakat bana ¢ok tavsiye vermezler daha ¢ok benim basarmami isterler.” (K6)
"Bana stirekli olarak kendimi gelistirmem gerektigini ve okuluma daha ¢ok odaklanmam gerektigi hakkinda
tavsiyeler veriyorlar." (K10) "Evet aliyorum. Ornegin derslerine diizenli ve disiplinli calis, uyku diizenine
dikkat et seklinde." (K13) "Evet. Babam daha ¢ok notlarini yiiksek tut diyor." (K14) "gelecege yénelik almam
gereken egitimleri danistyorum.” (K25) "Evet aliyorum. Ders ¢calismam ve tekrar yapmam gerektigi, daha ¢ok
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calismam gerektigini séyliiyorlar.” (K26) "Evet altyorum. Notlarimi yiiksek tutmam hakkinda beni uyartyorlar
ve tavsiye veriyorlar.” (K35)

“Almiyorum” (f=13) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir: "Daha ¢ok érnek aldigim
kisiler hocalarim oluyor” (K12) "Hayir ¢iinkii kendi ¢calisma stilimi kendim belirledim hep o diizende gider”
(K24) "Ailem pek tavsiyede bulunmuyor.” (K27) "1.sinif oldugum i¢in pek konusmuyoruz.” (K36)

Tavsiye alma durumu (Kariyer Plan1)” temasi altinda yer alan temalara iliskin 6grenci gorisleri ilgili alt
tema bazinda asagidaki gibidir:

“Altyorum” (f=20) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir: "Gelecegimle ilgili kararlarda
daha ¢ok benim fikrime saygi gésterip en dogru karart almam igin beni yonlendiriyorlar.” (K2) "Kariyer
planlamasi yaparken her seyde oldugu gibi yine ebeveynlerime danisirim ama sadece onlarin gériisiine gére
karar almam.” (K6) "Ebeveynlerimin gortisleri tabii ki dnemli onlart asla yok saymam ama yine de ben kendi
mutlu olacagim meslegi yapmak istedigim icin bu yolda da kendi hedeflerime gére bir yol belirlerim." (K7)
"Oncelikli olarak benim kararlarim olmak iizere tabii ki onlarin da kararlarini géz éniinde bulundururum.”
(K9) "Tabi ki aliyorum, onlarin gériisleri de benim icin 6nemli ve ailem benim her zaman iyi olmami ister."”
(K10) "Onlar1 da dinliyorum saygi duyuyorum ama zaten benim kararima saygi duyduklari icin ortak karar
aliyoruz.” (K12) "Kendimi gelistirmem konusunda karsima c¢ikan firsatlart degerlendirirken onlarin
gortislerini de alirim.” (K15) "Sik sik aileme danisirim ¢iinkii bu hayatta beni en iyi taniyanlar onlar.
Fikirlerine saygi duyuyorum.” (K16) "Evet aliyorum. (iinkii onlarin fikirleri de baska bir bakis agisi
kazanmami destekliyor.” (K18)

“Almiyorum” (f=18) alt temasi ile ilgili ornek 6grenci goriisleri su sekildedir: "Hayir, onlar da benim karar
vermemi istiyorlar. Hedeflerimi ve yapmak istediklerimi onlarla sik stk paylastyorum ve beni destekliyorlar”
(K3) "Annem ve babamin gériislerini ve fikirlerini altyorum. Ama en son karari ben kendim veriyorum.” (K13)
"Hayir. Bu konuda onlar da sadece lyice arastirma yapmami tavsiye ediyorlar ve beni destekliyorlar.” (K20)
"Hayir. Onlarin fikrini allyorum ve bana hangisi uygun geliyorsa onu hedefliyorum.” (K23) "Hayir. Oniimdeki
secenekler konusunda sadece bana fikir veriyorlar ve kararima saygt duyuyorlar.” (K28) "Kendi diistincemi
sdyliiyorum ve senin igin en iyisi nasil olacaksa 6yle yap diyerek destekliyorlar.” (K29)

3.4. Ogrencilerin Ebeveynlerinin Psiko-sosyal Desteklerine Iliskin Algilarina Dair Bulgular

Ogrencilerin ebeveynleriyle iiniversiteye uyum siirecinde goriistiiklerine yonelik sorulara verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 5.
Ebeveynlerinin Psiko-sosyal Desteklerine iliskin Ogrenci Gériigleri
Tema Alt Tema f Katilimai
Yogun Destek 23 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12, K13, K14,
K17, K18, K26, K27, K31, K32, K33, K36, K37
Psiko-sosyal K10, K15, K16, K19, K20, K21, K22, K23, K24, K25, K28,
Destek Algisi Normal Destek 14 K30, K35, K38
Diistik Destek 1 K34

Tablo 5’te 6grencilerin, ebeveynlerinin psiko-sosyal desteklerine iliskin goriisleri “Psiko-sosyal Destek
Algis1” temasi altinda; “Yogun Destek” (f=23), “Normal Destek” (f=14) ve “Diistik Destek” (f=1) olmak iizere
i¢ alt tema altinda toplanmustir.

“Yogun Destek” (f=23) alt temas ile ilgili 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir: "Ailemle neredeyse her
gtin telefonla gériistiim. Beni sik sik aradilar ve bende onlart aradim. Resmi tatiller ve donem ortalarinda stk
stk ailemi ziyaret ettim." (K2) "Okudugum sehir memleketime yakin oldugu icin her hafta sonu ailemi ziyaret
ediyordum. Sik sik da telefonda gériistiik." (K3) "Her giin yaklasik 1-1.5 saat telefonla gériisme yaptik. Iki ti¢
gtinde bir de gériintiilii gériisme yaptik. Ev ziyaretlerini yaklasik tic ayda bir yaptim." (K4) "Sik sik telefon ve
sosyal medya ltizerinden goériismeler yapiyoruz. Uzakta okudugum icin eve fazla gidip gelemiyorum.” (K5)
"Basta goriintiilii arama ile ¢ok sik, sonrasinda evde bulundugum igin her giin yiiz yiize gortistiim.” (K6) "Her
gtin ya da iki giinde bir ailemle gériintiilii ya da sesli arama seklinde gériistiik.”" (K7) "stirekli goriistiim
telefonla eve de siirekli gittim"” (K8) "Giinde mutlaka bir kez telefonla giriisme sagliyorduk onun disinda
miisait oldugumuz zamanlarda gériintiilii arama yapiyorduk.” (K9) "Telefonla her giin gériistiim. Ev
ziyaretleri, mesaj, sosyal medya, gortintiilii arama, yiiz ylize arama hepsi oldu. Her giin internetten
goriistiyoruz. Iki ayda bir, ayda bir oldu ev ziyareti" (K14)
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“Normal Destek” (f=14) alt temasu ile ilgili 6rnek égrenci goriisleri su sekildedir: " Iki ayda bir onlarin
yanina gittim. Genel olarak telefonda, gériintiilii arama ve sosyal medya lizerinden iletisim halindeydik.”
(K10) "Giinde bir kez telefonla gériisiiyorduk, gériintiilii konusmay! da nadir yapardik.” (K15) "Cok fazla
goriisemedim, uzak mesafede oldugum icin fakat sik sik telefonla gdriismeler yaptik” (K16) " 2-3 giine bir
goriintiilii gortisiiyorduk telefonla da ara ara gériistiyorduk. 2 aya bir de boslugum olursa ziyarete
gidiyordum." (K20) "Giinde en az bir kere bile olsa goriisme sagladik, miisait oldugum zamanlarda da
goriintiilii arama gerceklestirdik." (K21) "Haftada bir telefonla gériistiik. Cogunlukla mesajlastyorduk.2-3 aya
bir eve geliyordum.” (K28) "Donemde bir defa ev ziyareti, iki hafta ya da haftada bir telefonla konustum.”
(K30) "Ablamla kaltyorum ve her giin yiiz yiize gériisiiyorum, Annem ve Babamla haftada bir veya iki haftada
bir yiiz yiize gériisiiyorum. Ara ara da telefonla konusuyoruz. " (K35)

“Diistik Destek” (f=1) alt temas: ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su sekildedir: "Fazla gériisemedim
telefonla da ¢ok fazla konusamadim vaktim olmuyor zaten uzakta okuyorum gitme imkanim da yok derslerim
agir oldugu icin cok fazla konusamiyoruz " (K34)

3.5. Ogrencilerin Ebeveynleriyle Olan Iliskinin Niteligine Iliskin Algilarina Dair Bulgular

Ogrencilerin {iniversitede gecirdikleri siire arttikca ebeveynleriyle olan iligkilerinin niteliginin nasil
degisecegi sorusuna verdikleri yanitlara iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 5.
Ebeveynleriyle Olan iliskinin Niteligine iliskin Ogrenci Goriisleri
Tema Alt Tema f Katimal
Karsilikli anlayis ve empatide artis 14 K2, K3, K4, K6, K10, K13, K17, K19, K24, K26,
K27,K31, K37, K38
Olumlu Alg! D}lygularda ve baglarda karsilikh 5 K18, K33
giiclenme
Ebeveyn fikirlerine daha fazla deger 1 K1
verme
R ili§kide Degisiklik Beklememe K5, K7, K8, K9, K11, K12, K14, K15, K16, K29,
Notr Alg: 1% K32,K34,K35,K36
OlumsuzAlg ~ Dvysulardavebaglardakarsihkh o o0 o0 o3 ko5 K28, K30

zayiflama

Tablo 5’'te 6grencilerin, ebeveynleriyle olan iliskinin niteligine iliskin gortisleri “Olumlu Alg1”, “Notr Algt”
ve “Olumsuz Algl” temasi altinda diizenlenmisti. S6z konusu gorisler, “Olumlu Algl” temas1 kapsaminda;
“Karsilikli anlayis ve empatide artis” (f=14), “Duygularda ve baglarda karsilikli giiclenme” (f=2) ve Ebeveyn
fikirlerine daha fazla deger verme” (f=1) olmak tlizere ii¢ alt tema; “Nétr Algl” temasi kapsaminda; “ligkide
Degisiklik Beklememe” (f=14) alt temas1 ve “Olumsuz Alg1” temas1 kapsaminda; “Duygularda ve baglarda
karsilikli zayiflama” (f=6) altinda toplanmistir.

“Olumlu Alg1” temas1 altinda yer alan temalara iliskin 6grenci goriisleri ilgili alt tema bazinda asagidaki
gibidir:

“Karsilikli anlayis ve empatide artis” (f=14) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci gorisleri su sekildedir:
"Birbirimizi her ydnden artik daha fazla anlayabiliyoruz. Artik ¢ocuklari olarak degil bir birey olarak
hayatima devam edebilmem onlari da beni de mutlu ediyor ve ailemle iliskim daha da samimi hale geliyor.”
(K2) "Olumlu yénde degisecegini diisiintiyorum. Ailem bu siirecte bana ¢ok yardimci ve destekci oldu. Okuyup
kendimi gelistirmemi en ¢ok onlar istiyor. Ben kendimi gelistirdikce onlar daha ¢ok mutlu oluyorlar, onlar
mutlu oldukga ben de mutlu oluyorum.” (K3) "Ailemle olan iliskim degismedi diyebilirim. Hatta uzakta kalmak
onlarla olan iliskimi giiclendirdi. Ilerleyen zamanlarda da ailemle iliskimi olumsuz etkileyecegini
diisiinmiiyorum.” (K4) "Aile iliskilerimin giiclendigini hissediyorum, bana olan giivenlerinin daha ¢ok arttigini
ve aramizdaki 6zlem sayesinde sevgimizin ve bagimizin daha giiclii oldugunu fark ettigimizi diisiiniiyorum."
(K6) "Ailemin benim biiyiidiigiimiin biraz daha farkinda olacagint bu sayede iliskimizin daha da
kuvvetlenecegini diistiniiyorum.” (K13) "Ilk baslarda zor gelse de zaman gectikce alisacagimi ve kendi
ayaklarim tizerinde daha saglam durabilecegimi diistiniiyorum. Iliskimiz de daha fazla kuvvetlenecek.” (K17)
"Mesafeler uzakta olsa her zaman yanimda olduklarini biliyorum ve bu asla degismeyecek"” (K24) "Birbirimize
karsi daha anlayish olacagimizi ve sevgi baglarimizin kuvvetlenecegini diistinitiyorum.” (K26) "Bilgi
donanimim arttik¢a empati kurma yetenegim artti bu nedenle de onlari daha kolay anliyorum. Bu durum da
aramizda ¢ok fazla sorun olmamasini sagladi.” (K27)

“Duygularda ve baglarda karsilikli giiclenme” (f=2) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su
sekildedir: "Yan yana olmadigimiz her vakitte aslinda gecirdigimiz birlikte zamanlarin ne kadar degerli
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oldugunu égretiyor. Bu ylizden duyulan 6zlem ile aslinda ayni oranda bagimiz daha degerli olarak biiytiyor.”
(K18) "Onlara olan sevgimin ve dzlemin sehir disinda okumaya basladigim zaman daha ¢ok hissettim ve
onlarin isteklerine bagh yasamayacagima daha ¢ok karar verdim."” (K33)

“Ebeveyn fikirlerine daha fazla deger verme” (f=1) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci gorisleri su
sekildedir: "Kendimi gelistirdikce ve empati kurmaya basladik¢ca ailemin benim icin en iyisini istediklerini
anladim ve fikirleri benim icin daha degerli oldu.” (K1)

“Nétr Algr” temasi altinda yer alan temalara iliskin 6grenci gortsleri ilgili alt tema bazinda asagidaki gibidir:

“lliskide Degigsiklik Beklememe” (f=14) alt temas: ile ilgili 6rnek ogrenci goriisleri su sekildedir:
"Universitede gecirdiginiz siire arttikca ailemle olan iliskimde bir degisiklik olacagim diistiinmiiyorum. Ciinkii
ailemle olan iliskim de pek bir degisiklik sz konusu degil. Fakat annemden uzak kalmak fikrini ¢ok tirkiittici. "
(K5) "Bir degisiklik olacagini diisiinmiiyorum sadece birbirimize olan sevgimizi daha belli eder olduk ve 6zlem
cok fazla arttr.” (K7) "Higcbir sekilde degisecegini diisiinmiiyorum ben zaten ailemle her giin konusuyorum eve
siirekli gidiyorum stirenin iligkiyi degistirecegini diisiinmiiyorum o yiizden " (K8) "llk gittigim zamanlar onlari
cok 6zliiyordum ve bu durum beni etkiliyordu ama yeni hayatima, yeni arkadaslarima ve yeni ortamima uyum
sagladikca bu ozlem bir tik azaliyor yani kisaca sevgi ve saygi konusunda bir sey degisecegini
diistinmiiyorum.” (K9) "Daha ¢ok arkadaslarimla vakit gecirmek istiyorum. Tatile vs. ailemden ¢ok
arkadaglarimla gitmek istiyorum, bu durumun béyle devam edecegini diistiniiyorum, ailemle iligkilerim ayni
devam eder santyorum.” (K11) "Daha ¢ok sosyallik kazanacagimi diistiniiyorum. Aile iligkilerim pek degismez
galiba" (K12) "Pek degisecegini sanmiyorum.” (K14) "Insanin uzak memleketlerde farkli ortami olmaya
baslayinca ve kendi ayaklart iistiinde durdugunu fark edince ailesine olan dzlemi bir nebze olsun azaliyor ama
diger konularda bir degisimin olacagini diisiinmiiyorum.” (K15) "Tabi ki lisedeki kadar tlizerimizde etkileri
fazla olmuyor. Bir birey olmaya ve kendi kararlarint vermeye bagliyorsun.” (K16) "lliskimizin pek degisecegini
diisiinmiiyorum. Yakin ve samimi bir iliskimiz var." (K29) "Iliskinin etkilenecegini diisiinmiiyorum zaten evde
kaliyorum eger yurtta kalsaydim bunu diistintirdiim " (K32)

“Olumsuz Algt” temasi altinda yer alan temalara iliskin 6grenci gorusleri ilgili alt tema bazinda asagidaki
gibidir:

“Duygularda ve baglarda karsilikli zayiflama” (f=6) alt temasi ile ilgili 6rnek 6grenci goriisleri su
sekildedir: “Cok fazla degisecegini diisiinmiiyorum. Sadece uzakta olmam sebebiyle baglarimiz biraz
zayiflayabilir” (K20) "Farkli sehirde okudugum igin ailemle olan iliskimin olumsuz etkilenecegini, duygusal
baglarimizin zayiflayacagini diistintiyorum. " (K22) "Zaman gegctik¢e daha bagimsiz oldugumu diistiniiyorum
ve tek basima miicadele etmem gerektigini hissediyorum. Bu ylizden aile iliskilerim eskisi kadar siki ve canli
olmayabilir." (K23) "Baglarimizin biraz zayiflayacagini diistintiyorum.” (K25) "Birbirimizden uzak
oldugumuz icin biraz bagimizin kopacagini diisiiniiyorum.” (K28) "Universitede gecirdigim zaman boyunca
ailemle daha az goriismeye basladim. Ailemle iliskimiz, iletisim azald1." (K30)

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, ebeveynlerin tiniversite tercih, basvuru, kayit siirecleri ile egitim sirasindaki akademik
secimlere katilimlarinin, sunduklari psiko-sosyal destegin ve bu siirecteki iligkilerinin 6grenciler
tarafindan nasil algilandiginin saptanmasi amaglanmistir.

Elde edilen bulgular, ebeveynlerin iiniversite arama, se¢me, bagvuru ve kayit siirecine biiytik ol¢giide
tavsiye vererek katilim sagladiklarini ortaya koymustur. Bu anlamda 6grenciler, ebeveynlerinin fikir
verdiklerini, yakin c¢evreleriyle goriis alis-verisinde bulunarak bunlar1 ¢ocuklariyla paylastiklarini
belirtmistir. Ayrica 6grenci ifadelerinden, ebeveynlerin bu konuda karar alma konusunda genellikle
ogrenciyle birlikte hareket ettikleri veya karari tamamen ¢ocuklarina biraktiklar: anlasilmistir. Akademik
secimlere katilim hususunda ebeveynlerin cocuklariyla yogun bir iletisim i¢cinde olduklari, ¢cogunlukla
akademik performanslar1 ve énemli élciide kariyer planlariyla ilgili tavsiye aldiklar goriilmiistiir. iletisim
yogunlugu ebeveynlerin cocuklarinin durumlari ile ilgili kendileriyle sik sik sohbet etmeleriyle iliskilidir.
Ogrencilerin ifadelerinden akademik performanslarina iliskin ebeveyn tavsiyelerinin c¢ogunlukla
motivasyon ve 6z diizenleme odakli oldugu anlasilmistir. Kariyer planlariyla ilgili tavsiyeler ise daha ¢ok
kariyer ve egitim firsatlarina iliskin danisma ve fikir alma ¢ercevesinde yogunlasmistir.

Ogrenciler {iniversiteye uyum siirecinde ebeveynlerinin psiko-sosyal desteklerini yogun sekilde
hissettiklerini belirtmistir. Cogunlukla ailesinden ayr1 olduklart i¢in bu destegin telefon ve sosyal medya kanaliyla
sik sik mesaj, sesli ve goriintiili sohbet seklinde gerceklestigi ifade edilmistir. Universiteye uyum siirecinde
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ogrenciler ebeveynleriyle olan iliskilerinin ¢ogunlukla karsilikli anlayis ve empatide artis, baglarda
karsilikli giiclenme ve ebeveyn fikirlerine daha fazla deger verme veya iliskide degisiklik olmadigi yoniinde
sekillendigini ifade etmistir. Universiteye giris ve baslama siirecinde yeterli sosyal ve manevi destek
algilayan 6grencilerin bu anlamda destek gérmeyenlere gore yeni ortama daha kolay uyum sagladiklarini
ortaya koyan calismalar (Enoch & Roland, 2006) bu sonuclar1 destekler niteliktedir. Ayrica iiniversite
6greniminin 6zellikle ilk y1llarinda yurt veya 6grenci kalan 6grencilerin, akran iliskilerinin digerlerine gore
daha olumsuz oldugu, liniversitenin ilk yilinda aile destegini daha cok hisseden 6grencilerin uyum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Seving, 2010) tespit edilmistir. Celenk (2003) akademik ve egitsel basari
acisindan aile faktoriiniin roliinii ele aldigi calismasinda destekleyici tutum icinde olan ailelerin
cocuklarinin bu acidan daha yiliksek basariya sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bunlara ek olarak,
liniversitenin ilk yilinda sosyal iletisimi iyi, 6gretim elemanlariyla etkili iletisim kurabilen, arkadas ve aile
destegi alan 6grencilerin aidiyet hislerinin yiiksek oldugu (Hausmann, Schofield & Woods, 2007) tespit
edilmistir.

Sonuc olarak, ebeveynlerin tliniversite tercih, basvuru, kayit siirecleri ile egitim sirasindaki akademik
secimlere katilimlarinin, sunduklari psiko-sosyal destegin ve bu siiregteki iligkilerinin o6grenciler
tarafindan nasil algilandiginin saptanmasi amaglandigl bu ¢alismada; ebeveynlerin iiniversite arama,
secme, basvuru ve kayit slrecine biiyiik Olclide tavsiye vererek katilim sagladiklari, 6grencilerin
Uiniversiteye uyum stlrecinde ebeveynlerinin psiko-sosyal desteklerini yogun sekilde hissettikleri,
ebeveynleriyle olan iliskilerinin ¢ogunlukla karsilikli anlayis ve empatide artis, baglarda karsilikli
gliclenme ve ebeveyn fikirlerine daha fazla deger verme veya iliskide degisiklik olmadig1 yoniinde
sekillendigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismanin en 6nemli kisit1 verilerin kiiciik bir 6rneklemden elde edilmis olmasidir. Cesitli
Universitelerde 6grenimlerine devam eden hazirlik veya birinci sinif 6grencilerini kapsayan farkli
orneklem gruplariyla benzer arastirmalarin yiiriitiilmesi ve elde edilen bulgulara iliskin nedensel
¢ikarimlar yapilmasi 6nerilebilir.
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ABSTRACT

While technological advances lead to improvements in music education as in all areas of life, it also leads to changes in
learning-teaching processes. Many dimensions of education are carried out in secondary school music lessons. There is a
great variety of music lessons. The use of computer technologies in teaching school songs gain many benefits for teachers and
students. In this direction, positive feedback can be obtained from the lessons with the use of computer technologies. In the
study, teachers' views on the use of computer technologies in school songs in secondary school music lessons were analyzed.
The working universe of this research is music teachers who work in public and private schools affiliated to Istanbul's
Ministry of National Education, and the sample is 68 music teachers working in public and private schools affiliated to
Istanbul's Ministry of National Education. The data in the study, in which the descriptive scanning model was used, one of the
quantitative research methods, was obtained by applying a 10-question questionnaire to 68 music teachers working in public
and private schools affiliated to the Ministry of National Education in the 2019-2020 academic year. It was analyzed using
the quantitative descriptive analysis method as used with the SPSS program, obtained through the questionnaire. Simple
frequency distributions (f) and percentage (%) information were calculated. The results of the study were that the music
teachers who participated in the study made use of computer technologies in teaching school songs, and their lessons
benefited from the convenience of computer technologies, but music teachers rarely wrote accompaniments to school songs
by using note writing programs. In this direction, computer-aided research and technology development recommendations
were made in the school education of music teachers.

Keywords: Secondary School Music Lesson, Teaching School Songs, Computer Technologies

Ethical Committee Date / Number : Since the research was conducted before 2020, Ethics Committee Approval was not
required.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The purpose of this research; to examine to what extent computer technologies are used during the teaching of school
songs in secondary school music lessons and to reveal the views of music teachers. The research is considered
important in terms of addressing the use of computer technologies in song teaching and it is thought that it can
contribute to the field as suggestions can be made in line with the opinions of the teachers on the subject. In previous
studies on the subject, the contribution of the use of technology in music education to music lessons has been revealed.
However, there are not enough studies on the use of music technologies in teaching school songs. In this respect,
although there are studies on the use of music technologies in music education, the lack of sufficient studies only for
teaching school songs makes this study important.

1 This study was presented orally at the 1st International SANAD Congress at Maltepe University between 12-14 December 2019.
2 Music Teacher, Ministry of National Education, ahmetkaratas44@gmail.com 0000-0001-7680-5583
3 Research Assistant, Adiyaman University, State Conservatory, yaseminbayraktar@msn.com 0000-0001-9148-1003
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Methods

Content Descriptive survey model was used for the purpose of the research. In the study, the literature on the subject
was examined, 10-question questionnaire was created and applied to music teachers to get their opinions. The
working universe of this research is music teachers who work in public and private schools affiliated to Istanbul's
Ministry of National Education, and the sample is 68 music teachers working in public and private schools affiliated
to Istanbul's Ministry of National Education.

The data required in the study were collected by applying a questionnaire to music teachers working in public and
private schools affiliated to the Ministry of National Education in Istanbul in the 2019-2020 academic year. The
permission of the teachers to be surveyed was obtained and only the teachers who volunteered to participate in the
study were preferred. In the study, a 10-question Likert-type questionnaire was created by examining the literature
on the subject and applied to music teachers in order to get their opinions. The data obtained through the
questionnaire were analyzed by the descriptive quantitative analysis method. The data were subjected to statistical
processes using the SPSS program, and simple frequency (f) distributions and percentage values (%) were calculated.
The findings obtained as a result of the analysis were tried to be interpreted.

Results

Based on the findings of the research, it was concluded that the music teachers who participated in the study mostly
benefited from computer technologies in the teaching of school songs, and performed the lessons by taking advantage
of the convenience of computer technologies. Accordingly, it has been revealed that computer technologies positively
affect the teaching of school songs in music lessons. It was determined that school songs were tried to be taught with
the infrastructures available on the internet, smart boards and projection devices were mostly used in the song
teaching process, and teachers tried to make the lessons more enjoyable with karaoke applications. It has also been
revealed that, with the use of computer technologies, song teaching practices in music lessons take less time and
lessons become more fun. However, it was observed that music teachers did not write accompaniments to school
songs by using note writing programs in teaching school songs.

Discussion and Conclusions

In their study, Parasiz and Aras emphasized that the use of technology in music education leads to the transfer of
learning by doing and experiencing in a more functional and active way, and that the use of technology will benefit
music education in this direction (2012, 1106). In his work titled “Information Journey of Music Art”, Kizilkaya stated
that music software and hardware provide great convenience in transferring music to individuals and masses, and
also emphasized that information technologies provide diversity in music, limit opportunities, provide development
in musical talent and contribute to professional motivation (2011, 1-4). It can be said that the studies conducted
support the results of our study.

In their studies on the subject, Sen and Sentiirk emphasized that the use of computers in music teaching has become
possible today, and that the use of these materials in education processes makes music education processes more fun
and students are active (2014, 189). Based on the opinions of the teachers included in our study, it can be said that
teachers and students use technological materials in order to make learning songs fun.

Yiiksel and Mustul, in their article titled "Computer Aided Accompaniment Application in Music Education and
Student Opinions Regarding the Application,” stated that playing the instrument with accompaniment is important in
terms of instrument training, increases the motivation of the performer, eliminates musical problems, and that
computer-aided accompaniment is seen as an important teaching material in instrument education. has been
specified (2015, 15). It is thought that the situation will be similar to the teaching of school songs as in musical
instrument education. Accordingly, it is revealed that the use of computer technologies in teaching school songs will
be beneficial.

Aciks6z and Giidek emphasized that the piano lesson videos on Youtube allow the use of music teaching methods and
educational materials, and that students can benefit from these videos as well as music teachers will provide the
opportunity to examine, compare and develop their own knowledge and teaching methods (2018, 20). In this
direction, it can be said that the situation that applies to piano education can also be realized in teaching school songs
and it is similar to this situation. Using performance videos in teaching school songs can make this process more
effective. Based on the data obtained within the scope of the research, it is seen that the participant teachers included
such studies.

In the study conducted by Ayhan and Kiiriin (2016), it was stated that using note writing programs for preparing
school songs accompaniment could provide convenience, using these programs, school songs could be transformed
into polyphonic and accompaniment, so that music lessons would become more efficient in teaching school songs
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(507). It is revealed that this study supports this study and that the use of note writing programs in teaching school
songs can provide positive contributions.

Based on the results of the research, the focus on the use of computer technologies by music teachers in teaching
school songs and the use of computer technologies in the music lesson curriculum should be addressed. In addition,
considering that accompaniment has a great importance in teaching school songs, teachers' efforts to support the
lesson with the use of technology may benefit song teaching. Accordingly, it was recommended that music teachers
receive regular in-service training so that they can use note writing programs.



Karatas, A. and Karatas, Y. Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 35-46 38

Ortaokul Miizik Dersi Uygulamalarindaki Okul Sarkilari
Ogretiminde Bilgisayar Teknolojileri Kullanimina iliskin Ogretmen
Gorusleril

Ahmet KARATAS?, Yasemin KARATAS3
Bagvuru Tarihi: 23 Ocak 2021, Kabul Tarihi: 11 Mayis 2021

OZET

Teknolojik ilerlemeler yasamin her alaninda oldugu gibi mizik egitiminde de gelisimlere neden olurken, 6grenme-6gretme
streclerinde de degisikliklere yol ac¢maktadir. Ortaokul miizik derslerinde miizik egitiminin bir¢ok boyutu
gerceklestirilmektedir. Miizik egitiminin alt boyutlar igerisinde gerceklestirilen okul sarkilar1 gretimi, miizik derslerinin
bliylik bir béliimiinii kaplamaktadir. Okul sarkilar1 6gretiminde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi 6gretmen ve 6grenci
acisindan birgok yarar saglamaktadir. Bu dogrultuda bilgisayar teknolojilerinin kullanimiyla derslerden olumlu ddniitler
alinmasi saglanabilir. Arastirmada, ortaokul miizik dersi uygulamalarindaki okul sarkilar1 &égretiminde bilgisayar
teknolojilerinin kullaniminin 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmanin calisma
evrenini istanbul’'un Milli Egitim Bakanlig'na bagli olan devlet okullarinda ve ézel okullarda gérev yapan miizik 6gretmenleri,
érneklemini ise Istanbul’'un Milli Egitim Bakanligi’na bagh olan devlet okullarinda ve ézel okullarda gorev yapan 68 miizik
O0gretmeni olusturmaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilan arastirmada veriler, 2019-
2020 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh olan devlet okullarinda ve 6zel okullarda gérev yapan 68 miizik
O0gretmenine 10 soruluk bir anket uygulanarak elde edilmistir. Anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS programiyla
istatistiksel olarak nicel betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Basit frekans dagilimlar (f) ve yiizdelik (%) degerleri
hesaplanmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin okul sarkilar1 6gretiminde bilgisayar
teknolojilerinden biiyiik ol¢lide yararlandiklari, dersleri bilgisayar teknolojilerinin getirdigi kolayliklardan faydalanarak
gerceklestirdikleri ancak miizik 6gretmenlerinin nota yazim programlarini kullanarak okul sarkilarina nadiren eslikler
yazdiklari sonuglarina ulasilmistir. Bu dogrultuda, miizik 6gretmenlerinin okul sarkilar1 6gretiminde bilgisayar destekli
calismalar1 ve teknoloji kullanimini artirmalari 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Miizik Dersi, Okul Sarkilar1 Ogretimi, Bilgisayar Teknolojileri

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Arastirma 2020 yih 6ncesinde gerceklestirildigi icin Etik Kurul Belgesi alinmamustir.

1. Giris

Yasamin her alaninda kullanilan bilgisayar teknolojileri, miizik egitimi stirecinde de olduk¢a dnemli bir
yere sahiptir. Bu durum 68renme ve 6gretme siireclerinde degisikliklere ve gelismelere yol agmaktadir.
Boylece miizik egitimi siirecinde bilgisayar teknolojilerinin kullanilma siklig1 ve dersi siirdiirmek amaciyla
kullanilan materyallerde degismektedir.

Tecimer Kasap ¢alismasinda geleneksel olarak Diinya’nin birgok yerinde teknoloji kullanimi ile miizik
egitiminin daha etkili ve ¢ok boyutlu duruma geldigini, okullarda kullanilan MIDI, bilgisayar, yazilim,
internet, televizyon, DVD, CD, CD-ROM, elektronik ¢algilarin vb. teknolojilerin gelecegin miizik ile ilgilenen
bireylerin bilgi, beceri ve performanslarim gelistirdigini, yaraticiliklarin1 ve motivasyonlarini artirdigini
(2015, 447) belirtmektedir.

Han’'in calismasinda miizik egitimi silirecinde bilgisayar teknolojilerinden faydalanmanin miizik
derslerini daha islevsel ve ¢cagdas bir hale getirecegi belirtilmektedir (2016, 71). Bilgisayar teknolojileri
miuzik egitimi slirecine ve miuzik egitimi uygulamalarina farkh bir boyut kazandirarak, 6gretmen ve
ogrencilerin miizikal yasantilarinda farkli deneyimler kazanmalarini saglar ve derslerden olumlu dontitler
alinmasinit miimkiin kilar. Miizik derslerinde gerceklestirilen okul sarkilar1 6gretimi de bu uygulamalar
icerisinde yer alir.

1 Bu calisma, 12-14 Aralik 2019 tarihleri arasinda Maltepe Universitesinde gergeklestirilen 1. Uluslararas1 SANAD Kongresinde sézlii olarak
sunulmustur.

2 Miizik Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlig1, ahmetkaratas44@gmail.com 0000-0001-7680-5583
3 Ars. Gor. Adiyaman Universitesi, Devlet Konservatuvari, yaseminbayraktar@msn.com 0000-0001-9148-1003
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Miizik egitimi uygulamalar icerisinde "... etkili bir miizik egitimi araci olan okul sarkilar1 6gretimi ..."
(Ayhan ve Kiiriin, 2016, 497), 6grencilerin bircok konuda kazanim elde etmelerini saglamaktadir. Okul
sarkilar1 6gretiminde bilgisayar teknolojilerinden yararlanmak zamanin ekonomik bir bicimde
kullanilmasi acisindan kolaylik saglayabilir. Okul sarkilar1 68retimi siirecinde kullanilacak olan bilgisayar
teknolojileri destegi 6gretmen ve 6grencilere bircok anlamda yarar saglayabilir.

Literatiirde konuyla ilgili olarak yapilan ¢alismalardan Han'in “ilkégretim Miizik Derslerindeki Okul
Sarkilarinin MIDI Programlamayla Bilisim Destekli Ogretilmesine iliskin Yaklasimlar” adli ¢alismasinda,
Tirkiye'deki Miizik dersinde kullanilmasi uygun oldugu diistiniilen ders kitaplarindaki okul sarkilarinin,
glinlimiizde miizik yapim endiistrisinde ¢ok yaygin olarak kullanilan MIDI Programlamayla bilisim destekli
olarak egitim-6gretimde kullanilmas1 amaglanmistir. Arastirmada miizik derslerinde MIDI
uygulamalarinin kullanilmasiyla, miizik egitimini daha cagdas ve islevsel hale getirecegi ve ayrica MIDI
uygulamali araglarla yapilan miizik 6gretiminin, 6grenciler lizerindeki miizik bilgilerini daha kalic1 hale
getirecegi sonuclarina ulasilmistir (2016). Calismada bilgisayar teknolojisi kullanilarak okul sarkilari
0gretimi saglanmaya calisilmistir.

Bu alanda yapilan bagka bir c¢alismada Caglak'in “Miizik Egitimi Veren Kurumlarda Bilgisayar
Teknolojisinin Yeri ve Onemi” adli calismasidir. Bu ¢alismada miizik egitimi veren kurumlarda bilgisayar
teknolojisinin yerini ve onemini belirtmek amaciyla yapilmis; dncelikle bilgisayar yapisi incelenmis,
ardindan bilgisayarin miizik alaninda nasil kullanilacagi incelenmistir. Arastirma sonucuna gore miizik
egitiminde teknoloji kullaniminin kag¢inilmaz bir durum oldugu ortaya ¢ikmistir (1996). Bu calisma
okullarda gerceklestirilen miizik derslerinde kullanilabilecek olan bilgisayar teknolojisi hakkinda bilgiler
vermesi ve onerilerde bulunmasi agisindan énemli goriilmektedir.

Literatiirde bulunan Dammers’in yaptig1 “New Jersey Liselerinde Teknoloji Tabanh Miizik Siniflar
Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda, New Jersey’de bulunan liselerdeki miizik siniflar1 incelenmistir.
Geleneksel miizik siniflar1 ve teknoloji destekli miizik siniflar1 ve etkinlikleri arasindaki farklar incelenmis
ogrencilerin bu durum hakkindaki gorusleri alinmistir. Arastirmanin sonuclarindan teknoloji destekli
siniflarin miizik egitimi icin olumlu yonde etkiler biraktigi gériilmektedir (2009).

Literatiirde, Mozée'nin yaptig1 “Miizik Teknolojisi Laboratuarlari” adli ¢alismada mizik egitiminde
teknolojiyi kullanarak laboratuarlarin olusturulmasindan ve egitimde elektronik kaynaklarin
kullanilmasindan ve miizik egitimi miifredatlarinda teknoloji kullaniminin 6neminden bahsedilmektedir
(2005). Bu arastirma eldeki arastirmaya kaynaklik edebilmesi agisindan, okullarda teknoloji kullanimini
onermesi ve konumuzla ilgili olmasi bakimindan 6nemli gorilmektedir. Ayrica okullara teknoloji
laboratuvarinin kurulabilmesi acisindan énemlidir.

Reese’in yaptigi “Miizik Ogretmeni Egitiminde Online Kompozisyon Entegrasyon Rehberligi” adh
calismada, muzik egitiminde online miizik kompozisyonu entegrasyonu hakkinda fizibilite ¢alismasi
yapilmis; calisma internet ve MIDI yazilimlar1 kullanan miizik egitiminde gorev alan 17 online
kompozisyon 6gretmeni ve 43 miizik 68rencisiyle gergeklestirilmistir (2001). Calismanin egitimde
bilgisayar kullanimina dikkat ¢ekmesi eldeki calismaya rehber niteligi tasimaktadir. Egitim alaninda
teknoloji kullaniminin kolayliklara ve gelisime yardimci oldugunu vurgulayan calisma mevcut arastirma
icin klavuz niteligi tasimaktadir.

Bartram “Yayilanmis Ogretim Materyallerine Dayali Kapsaml Bir Ortadgretim Miizik Teknolojisi Giris
Kursu Gelistirilmesi ve Uygulanmasi” adli doktora tezinde, ortaokul miizik derslerinde kullanilmasi
amaciyla miizik teknolojisi kursu gelistirilmesi ve insa edilmesi amaglanmis; arastirma stirecinde muzik
teknolojileri kursu i¢in oncelikle bir miifredat gelistirilip okullarda uygulamasi yapilmis ardindan
Uiniversitelerde 6gretiminin yapilmasi gerektigini vurgulamistir (2001). Mevcut calisma ile ilgili olan bu
arastirma, bizlere ortaokul muzik derslerinde miizik teknolojisi 6gretim programi gelistirilmesinden dolay1
yarar saglamakta ve kaynaklik etmektedir.

Hunter-Armstrong’un yaptig1 “Miizik Egitiminde MIDI Uygulamalar1” adli yiiksek lisans tezinde, MIDI
programi hakkinda tarihsel bilgiler, bu programin teknolojisi ve bu programin miizik egitiminde kullanimi
hakkinda bilgiler verilmis, MIDI programlarinin miizik egitiminde ilk olarak ne zaman kullanildig gibi
egitim siirecindeki tarihsel boyuta da yer verilmistir (1996). Arastirmanin miizik egitiminde teknoloji
kullanimiyla ilgili olusu eldeki calisma ile benzerlik géstermekte ve bu acidan da 6nemli goriilmektedir.
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1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi; “Miizik 6gretmenlerinin goriislerine gore, ortaokul miizik derslerindeki
okul sarkilar1 6gretiminde bilgisayar teknolojileri ne 6l¢iide kullanilmaktadir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; ortaokul miizik derslerinde okul sarkilar1 6gretimi sirasinda bilgisayar
teknolojilerinin ne 6lciide kullanildigini incelemek ve miizik 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymaktir.
Arastirma sarki 6gretiminde bilgisayar teknolojileri kullanimini ele almas1 bakimindan énemli goriilmekte
ve Ogretmenlerin konu hakkindaki goriisleri dogrultusunda oneriler getirilebileceginden alana katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Daha 6nce konuyla ilgili olarak yapilan ¢alismalarda miizik egitiminde
teknoloji kullaniminin miizik derslerine olan katkisi ortaya cikmistir. Fakat okul sarkilar1 6gretiminde
miizik teknolojilerinin kullanimiyla ilgili yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Bu dogrultuda mizik
egitiminde miizik teknolojilerinin kullanimu ile ilgili calismalar yer alsa da, yalmzca okul sarkilar1 6gretimi
ozelinde gergeklestirilen ¢calismalarin yeterince bulunmamasi, yapilan bu ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.

1.3. Simirliliklar
Bu arastirma;

e istanbul ilinde bulunan Milli Egitim Bakanhgi'na bagh devlet okullarinda ve ézel okullarda 2019-
2020 egitim oOgretim yilinda goérev yapan ve ortaokul miizik derslerini yiiriiten 68 miizik
O0gretmeninin gorusleriyle,

o Miizik derslerindeki okul sarkilar1 6gretiminde kullanilan bilgisayar teknolojileri uygulamalariyla
sinirlandirilmistir.

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Arastirmanin veri toplama siireci 2020 yili 6ncesinde gerceklestirildigi icin Etik Kurul Belgesi
alinmamustir. Ayrica calisma 12-14 Aralik 2019 tarihleri arasinda Maltepe Universitesinde gerceklestirilen
1. Uluslararasi SANAD Kongresinde sozlii olarak sunulmustur.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, “gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir’ (Karasar, 1999’dan aktaran Yildiz,
2004, 79). Bu dogrultuda miizik derslerindeki okul sarkilar1 6gretiminde miizik teknolojilerinin
kullanimina iligkin olarak var olan durumu ortaya koymak adina betimsel tarama modeline yer verilmistir.

2.3. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢calisma evrenini Istanbul’un Milli Egitim Bakanhigi’na bagh olan devlet okullarinda ve
ozel okullarda gérev yapan miizik 6gretmenleri, érneklemini ise Istanbul’'un Milli Egitim Bakanligi'na bagh
olan devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan 68 miizik 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi yoluna gidilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesinin kullanildigl arastirmalarda arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secer. Kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir. Bu 6rnekleme
yontemi yaygin olarak kullanilmakla birlikte sonuclar1 daha az genellenebilir (Yildirim ve Simsek, 2011,
113).
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Arastirmada gerekli olan veriler 2019-2020 egitim égretim yilinda, istanbul’da bulunan Milli Egitim
Bakanligi'na bagh devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev yapan miizik 6gretmenlerine anket
uygulanmasi yoluyla toplanmistir. Anket uygulanacak 6gretmenlerin izni alinmis ve yalnizca arastirmaya
katilmaya goniillii olan 6gretmenler tercih edilmistir. Arastirmada konu ile ilgili literatiir incelenerek, 10
soruluk likert tipi bir anket olusturulmustur. Anket sorulari ortaokul miizik derslerinde gerceklestirilen
ses egitimi uygulamalarindaki teknoloji kullanimini tespit etmeye yonelik olarak olusturulmustur. Anket
sorulari gelistirilirken 6ncelikle anketin amaci ve bu amag¢ dogrultusunda belirlenen maddeler yazilmis,
ardindan kapsam gecerliligini saglamak adina anket sorulari i¢cin uzman goériislerine basvurulmustur.
Uzman gorisleri dogrultusunda anket sorular1 belirlenmis ve 6n uygulama yapilarak anket son halini
almistir. Ardindan goriislerini almak amaciyla miizik 6gretmenlerine uygulanmistir. Anket yoluyla elde
edilen veriler betimsel nicel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Veriler SPSS programi kullanilarak
istatistiksel islemlere tabi tutulup, basit frekans (f) dagilimlar ve yiizdelik degerleri (%) hesaplanmistir.
Yilzdelik degerler tam sayiya yuvarlanarak verilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular
yorumlanmaya ¢alisilmigtir.

3. Bulgular

Bu béliimde anketlerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

;?)2:(;(;121m Programlar Kullanarak Okul Sarkilarina Eslikler Yazilmasina iliskin Ogretmen Goriigleri.
Frekans (f) Yiizde (%)

Her Zaman 5 7,3

Cogu Zaman 6 8,8

Nadiren 51 75

Hi¢bir Zaman 6 8,8

Toplam 68 100

Tablo 1'de goriildigi gibi; miizik 6gretmenlerinin %7,3't her zaman, %8,8'i cogu zaman, %75'i nadiren
ve %8,8'1 ise hicbir zaman yanitin1 vermistir. Bu dogrultuda, miizik 6gretmenlerinin okul sarkilar
Ogretiminde nota yazim programlarini yeterli 6lciide kullanmadiklar1 ve okul sarkilarina uygun olan
baslangic dilizeyinde eslikler olusturmadiklari sdylenebilir. Ayrica arastirmaya katilan miizik
o0gretmenlerinin, okul sarkilar1 6gretiminde nota yazim programlarinmi kullanarak okul sarkilarinin
notalarini ve sozlerini yazmadiklar goriilmektedir. Nota yazim programlarinin kullanilarak notalarin ve
sozlerin yazilmasi o6grenmede kolaylik saglayacagindan sarki ogretiminde faydali olabilecegi
diistinilmektedir. Nota yazim programlar1 aracilifiyla okul sarkilarina yazilan eslikler, 6grencilerin
o0grenmelerini daha etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirebilecekleri diisiiniilmektedir. Yazilan esliklerle
ogrencilerin miizikal anlamda yasadiklar1 problemlerin ortadan kalkabilecegi diisiiniilmektedir.

gizll(;azrkllarmln Internette Bulunan Alt Yapilar ile Ogretilmesine iliskin Ogretmen Goriisleri.
Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 6 8,8
Cogu Zaman 53 77,9
Nadiren 9 13,2
Toplam 68 100

Tablo 2'de goriildugu gibi; miizik 6gretmenlerinin %8,8'i her zaman, %77,9'u ¢cogu zaman, %13,2'si ise
nadiren yanitin1 vermistir. Bu dogrultuda, miizik 6gretmenlerinin okul sarkilar1 6gretiminde internette
bulunan okul sarkilar1 alt yapilarini yeterli 6l¢tide kullandiklar1 ve okul sarkilarini bilgisayar teknolojileri
kullanarak eslikli bir sekilde ogrettikleri soylenebilir. Bu durum sarki 6gretiminin olumlu yodnde
ilerlemesine ve 6grencilerin okul sarkilarini daha dogru bir sekilde seslendirmelerine ve 6grenmelerine
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yardimai olabilir. Ogretmenlerin eslik konusundaki boslugu internette bulunan alt yapilar1 degerlendirerek
okul sarkilari 6gretimini gerceklestirmeleri, derslerin daha olumlu sekilde ilerlemesine olanak
saglayabilmektedir.

Tablo 3
Okul Sarkilarinin internette Bulunan Videolar Aracihigiyla Dinleterek (Kulaktan Ogretim Yéntemi) Ogretilmesine
{liskin Ogretmen Gériisleri.

Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 18 26,4
Cogu Zaman 32 47
Nadiren 13 19,1
Hicbir Zaman 5 7,3
Toplam 68 100

Tablo 3'de goriildiigii gibi; miizik 6gretmenlerinin %26,4't her zaman, %47’si ¢ogu zaman, %19,1'i
nadiren ve %7,3'i de hi¢cbir zaman yanitini vermistir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan miizik
o0gretmenlerinin cogunlukla okul sarkilarini internette bulunan videolar1 dinleterek oOgrettikleri ve
kulaktan 6gretim yontemi kullandiklar1 sdylenebilir. Bu durum 6gretmen agisindan kolaylik olarak
diistiniilebilir. Ayrica 6gretmenin olmadig1 zamanlarda dahi bu videolarin izlenilmesi ve dinlenilmesi
ogrenciler acgisindan da okul sarkilar1 6grenimi siirecinde kolayliklar saglayabilir.

gigll(;:rkllarl Ogretiminde Karaoke Calismalarina Yer Verilmesine iliskin Ogretmen Goriisleri.
Frekans (f) Yiizde(%)
Her Zaman 17 25
Cogu Zaman 45 66,1
Nadiren 6 8,8
Toplam 68 100

Tablo 4'te goriildigii gibi; miizik 6gretmenlerinin %25'i her zaman, %66,1'i cogu zaman, %8,8'i ise
nadiren yanitini vermistir. Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin, okul sarkilar1 6gretiminde
c¢ogunlukla karaoke calismalarina yer verdikleri goriilmektedir. Karaoke calismalarinin okul sarkilari
Ogretimini ve miizik derslerini daha ilgi ¢ekici hale getirebilecegi diistiniilmektedir. Boylece 6grenciler okul
sarkilar1 6grenme siirecinde derslere daha aktif olarak katilim saglayabilirler.

gigll(;asrkllarml Ogreten Oyunlu Sarkilar, Videolar, Cd’lerin Kullanimina iliskin Ogretmen Gériisleri.
Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 24 35,2
Cogu Zaman 23 33,8
Nadiren 15 22
Hi¢bir Zaman 6 8,8
Toplam 68 100

Tablo 5'te goriildiigi gibi; miizik 6gretmenlerinin %35,2'si her zaman, %33,8'i ¢ogu zaman, %22'si
nadiren ve %8,8'i de hi¢bir zaman yanitin1 vermistir. Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin, biiyiik
cogunlugunun okul sarkilar1 6gretiminde oyunlu sarki ve videolardan yararlandigi ve bu anlamda
bilgisayar teknolojilerinden yeteri oranda faydalandiklar1 séylenebilir. Ayrica bu durum, okul sarkilari
0grenilmesi konusunda olumlu déniitler alinabilmesine olanak saglayabilir.
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giﬁ:;:rkllarlm Akilli Tahta Kullanarak Ogretmeye Iliskin Ogretmen Gériisleri.
Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 28 41,2
Cogu Zaman 40 58,8
Toplam 68 100

Tablo 6'da goriildiigu gibi; mizik 6gretmenlerinin %41,2'si her zaman ve %58,8'i ise ¢ogu zaman
yanitini vermistir. Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin okul sarkilarini ¢cogunlukla akilli tahta
kullanarak 6grettikleri diisiintilmektedir. Akilli tahta kullanimui ile 6grencilerin dikkatini cekme konusunda
kolayliklar saglanabilir. Ayrica akilli tahtanin okul sarkilarini 6gretme siirecinde oldukea faydali olabilecegi
diistiniilmektedir.

Tablo 7
Okul Sarkilar1 Ogretiminde Bilgisayar Teknolojileri Kullanimi ile Ogretim Siiresini Azaltmaya iliskin Ogretmen
Gorisleri.

Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 33 48,5
Cogu Zaman 25 36,7
Nadiren 4 58
Hi¢cbir Zaman 6 8,8
Toplam 68 100

Tablo 7'de goriildiigli gibi; miizik 6gretmenlerinin %48,5'i her zaman, %36,7'si ¢cogu zaman, %5,8'i
nadiren ve %8,8'i de hi¢cbir zaman yanitin1 vermistir. Ogretmenlerin okul sarkilari 6gretiminde bilgisayar
teknolojileri kullanimi ile 6grenim siiresini kisaltmaya c¢alistiklar1 ve teknolojiden faydalandiklar
belirlenmistir. Bu dogrultuda bilgisayar teknolojilerinin miizik derslerinde kullanilmasi okul sarkilari
ogretiminde de kolayliklar saglayabilecegini diisiindiirmektedir.

giz{g;‘kllarmm Sozlerini ve Notalarini Projeksiyon Aleti Kullanarak Yansitmaya iliskin Ogretmen Goriisleri.
Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 16 23,5
Cogu Zaman 18 26,4
Nadiren 12 17,6
Hicbir Zaman 22 32,3
Toplam 68 100

Tablo 8'de goriildiigii gibi; miizik 6gretmenlerinin %23,5'i her zaman, %26,4'ti ¢ogu zaman, %17,6s1
nadiren ve %32,3’li ise hi¢cbir zaman yanitin1 vermistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul sarkilari
ogretiminde cogunlukla projeksiyon aleti kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin projeksiyon aletinden
okul sarkilar1 sozlerini ya da notalarimi gérmeleri sarki 6gretiminde kolayliklar saglayabilecegini
diistindiirmektedir.

Tablo 9
Bilgisayar Teknolojileri Kullanimi ile Okul Sarkilar1 Ogretimi Siirecini Daha Eglenceli Hale Getirmeye iliskin Ogretmen
Gortsleri.

Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 38 55,8
Cogu Zaman 21 30,8
Nadiren 9 13,2

Toplam 68 100
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Tablo 9'da goriildiigii gibi; miizik 68retmenlerinin %55,8'i her zaman, %30,8'i cogu zaman, %13,2'si ise
nadiren yanitini vermistir. Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin, bilgisayar teknolojisi kullaniminda
okul sarkilart 6gretimini dersleri eglenceli hale getirmek amaciyla her zaman kullandiklar1 gérilmiistir.
Bilgisayar teknolojilerinin miizik derslerinde her zaman kullaniliyor olmasi, derslerin daha eglenceli bir
sekilde siirdiirtilmesi konusunda 6gretmenlere yardimeci oluyor olabilir. Béylece derslere de aktif katilimin
saglandig1 soylenebilir.

gig}(;alr(lillarl Ogretiminde Bilgisayar Teknolojilerinden Yararlanmaya iliskin Ogretmen Goriisleri.
Frekans (f) Yiizde (%)
Her Zaman 45 66,1
Cogu Zaman 8 11,7
Nadiren 12 17,6
Hi¢bir Zaman 3 4,4
Toplam 68 100

Tablo 10'da goriildigi gibi; miizik 68retmenlerinin %66,1'i her zaman, %11,7’si cogu zaman, %17,6's1
nadiren ve %4,4’ti de hi¢gbir zaman yanitin1 vermistir. Arastirmaya katilan miizik 6gretmenlerinin okul
sarkilar1 6gretiminde bilgisayar teknolojilerinden c¢ogunlukla yararlandiklari sdylenebilir. Boylece
bilgisayar teknolojilerinin kullanimi ile miizik derslerindeki sarki 6gretimi siireci daha etkili ve verimli bir
hal alabilmektedir.

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Parasiz ve Aras yaptiklari ¢calismada miizik egitiminde teknoloji kullaniminin yaparak ve yasayarak
6grenme biciminin daha islevsel ve aktif bir bigcimde aktarilmasina yol a¢tigini ve teknoloji kullaniminin bu
dogrultuda mizik egitimine yarar saglayacagimi vurgulamistir (2012, 1106). Kizilkaya “Miizik Sanatinin
Bilisim Yolculugu” adl ¢alismasinda, miizigin bireylere ve kitlelere aktarilmasinda, miuzik yazilimi ve
donanimlarinin biiyiik kolayliklar sagladigin1 belirtmis ve ayrica bilisim teknolojilerinin muzik
konusundaki ¢esitliligi sagladigi, olanaklar1 sinirsizlagtirdigi, miizik yetenegindeki gelisimi sagladig1 ve
mesleki motivasyona katki sagladigini vurgulamistir (2011, 1-4). Yapilan ¢alismalarin yaptigimiz ¢calisma
sonuglarini destekledigi soylenebilir.

Konuyla ilgili olarak Sen ve Sentiirk yaptiklar1 ¢alismalarinda, miizik 6gretiminde bilgisayar
kullaniminin giintimiizde olanakli bir duruma geldigini, egitim siireclerinde bu materyallerin kullanimina
yer verilmesinin miizik egitimi stireclerini daha eglenceli ve 6grencilerin aktif oldugu bir hale getirdigini
vurgulamistir (2014, 189). Calismamizda da yer alan Ogretmen goriislerinden yola ¢ikildiginda,
Ogretmenlerin ve dgrencilerin derslerde sarki 6grenimini eglenceli hale getirmek amaciyla teknolojik
materyaller kullandiklari s6ylenebilmektedir.

Yiiksel ve Mustul, “Miizik Egitiminde Bilgisayar Destekli Eslik Uygulamasi ve Uygulamaya Iliskin
Ogrenci Goriisleri” adli makalesinde, eslikle ¢calgl calmanin ¢alg1 egitimi acisindan énemli oldugu, icracinin
motivasyonunu arttirdigini, mizikal anlamdaki problemleri ortadan kaldirdigl, bilgisayar destekli
esliklerin calgi egitiminde 6nemli bir 68retim materyali olarak goriildiigii belirtilmistir (2015, 15). Calg:
egitiminde oldugu gibi okul sarkilar1 6gretimin de de durumun benzerlik gosterecegi diisiintilmektedir. Bu
dogrultuda okul sarkilar1 6gretiminde bilgisayar teknolojileri kullaniminin yararli olacagi ortaya
cikmaktadir.

Aciksoz ve Glidek, Youtube’de bulunan piyano dersi videolarinin miizik 6gretim yontemlerine, egitim
materyallerinin kullanimina olanak saglayan bir durumda oldugunu ve 68rencilerin faydalanabildigi gibi
miizik 6gretmenlerinin de bu videolardan kendi bilgi ve 6gretim yontemlerini irdeleme, karsilastirma ve
gelistirme olanagi saglayacagini vurgulamistir (2018, 20). Bu dogrultuda piyano egitimi i¢in gecgerli olan
durumun okul sarkilar1 6gretiminde de gergeklestirilebilecegi ve bu durumla benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Okul sarkilar1 6gretiminde performans videolarindan yararlanilmasi bu siireci daha etkili hale
getirebilmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerden yola ¢ikildiginda katilimci 6gretmenlerin
bu tiir calismalara yer verdikleri goriilmektedir.
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Ayhan ve Kiiriin (2016) yaptiklar1 calismada okul sarkilar1 eslikleri hazirlanabilmesi icin nota yazim
programlari kullanilmasinin kolayliklar saglayabilecegini, bu programlar kullanilarak okul sarkilarinin ¢ok
sesli ve eslikli hale doniistiiriilebilecegini, boylece okul sarkilari 6gretimi 6zelinde miizik derslerinin daha
verimli hale gelecegini belirtilmistir (507). Yapilan ¢alismanin bu ¢alismay1 destekler nitelikte oldugu ve
okul sarkilar1 Ogretiminde nota yazim programlarinin kullanilmasinin olumlu yénde katkilar
saglayabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Literatiir taramasi sonucunda arastirmaya benzerlik gosteren calismalarin bulundugu fakat okul
sarkilar1 6gretiminde kullanilan bilgisayar teknolojileriyle ilgili olarak yeteri kadar calismalar yapilmadigi
goriilmektedir. Arastirma kapsaminda miizik derslerinin alt boyutlari ile iliskilendirilmis olan ve miizik
egitimin alt boyutlar1 6zelinde olan calismalarin yeterli kadar olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Arastirma bulgularindan yola cikilarak, arastirmaya katilan miizik 68retmenlerinin okul sarkilari
o0gretiminde bilgisayar teknolojilerinden biiyiik ¢ogunlukla yararlandiklary, dersleri bilgisayar
teknolojilerinin getirdigi kolayliklardan faydalanarak gerceklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda bilgisayar teknolojilerinin miizik derslerindeki okul sarkilar1 6gretimi siirecini olumlu bir
sekilde etkiledigi de ortaya ¢cikmistir. Okul sarkilarinin internette bulunan altyapilar ile 6gretilmeye
calisildigl, sarki Ogretimi siirecinde akilli tahta ve projeksiyon aletinin ¢ogunlukla kullanildigy,
o0gretmenlerin dersleri karaoke uygulamalari ile daha eglenceli bir hale getirmeye ¢alistiklar1 belirlenmistir.
Bilgisayar teknolojileri kullanimi ile miizik derslerindeki sarki 6gretimi uygulamalarinin daha kisa stirdiigu
ve derslerin daha eglenceli hale geldigi de ortaya ¢ikmistir. Ancak miuzik 6gretmenlerinin okul sarkilari
6gretiminde nota yazim programlarini kullanarak okul sarkilarina nadiren eslikler yazdiklar1 gérilmiistiir.

Arastirmacilara 6neriler;

o Konu ile ilgili olarak yeterli calismanin literatiirde bulunmamasi nedeniyle arastirmacilar bu konu
6zelinde calismalar yapmalidir.

o Yalnizca genel miizik egitimi degil, miizik egitiminin alt boyutlar1 6zelinde de miizik teknolojilerinin
kullanimina iligkin olarak calismalar yapilmahdir.

o Uygulayicilara oneriler;

o Miizik 6gretmenleri okul sarkilar1 6gretiminde bilgisayar teknolojileri kullanimina yogunluk vermeli
ve okul sarkilar1 6gretimi uygulamalarini desteklemelidir.

e Miizik dersi 68retim programinda bilgisayar teknolojileri kullanimi konusu ele alinmalidir.

e Miizik 6gretmenleri nota yazim programlarini kullanabilmeleri icin diizenli bir sekilde hizmet igi
egitimler almahdir.
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ABSTRACT

In this study, it was carried out in order to reveal the differentiation of preschool teachers' ethical attitudes towards the
environment according to the independent variables of gender, seniority and type of school they work.The research was
conducted with 290 pre-school teachers serving in private and public schools in Istanbul in the 2019-2020 academic year. In
the study, descriptive and relational scanning model was used in accordance with quantitative research, and easily accessible
sampling method was used in determining the sample. A personal information form and an ethical attitude scale towards the
environment were used to collect the data. The Cronbach Alpha value of the scale of ethical attitude towards environment
was determined as (.90). The analysis of the data in the study was made using the SPSS 22.0 statistical program, and the
obtained data were analyzed by one-way analysis of variance (ANOVA) and independent t-test.As a result of the study, it was
determined that preschool teachers participating in the study have a low level of ethical attitude towards the environment,
an environmentally oriented ethical approach and a religious ethical approach, and a high level of human-centered ethical
approach and ecofeminist ethical approach.

Keywords: Environmental awaneress, ethical attitude, preschool teacher, environmental ethics
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

This research was conducted to reveal the differentiation of preschool teachers' ethical attitudes towards the
environment based on gender, the year of professional experience and the discussions of the type of school they work
in. In the study, 3 questions were answered:

1. Do preschool teachers' ethical attitudes towards the environment vary by gender?

2. Do the ethical attitudes of preschool teachers towards the environment vary according to the year of
professional experience?

3. Do preschool teachers' ethical attitudes towards the environment vary depending on the type of school they
work in?

It is observed that basic nature concepts are given especially by preschool teachers. From here, the environmental
ethical attitudes of the children trained by high teachers will probably be higher than those of teachers with low
environmental ethical attitudes. It is envisaged that these teachers will convey their sensitivity to the environment

1 This article is a part of Buse Duru’s master thesis supervised by Cicek Dilek BAKANAY
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to the students. It is believed that the research will contribute to the literature in identifying variables affecting ethical
attitudes towards the environment in the case of preschool teachers and in the source of subsequent research.

Methods

In the research, a relationshipal screening model was used from quantitative research methods. Whether variables
change together in the relational scan model; if there is a change, it is tried to determine how. The population of
research is preschool teachers working in private and public schools in the 2019-2020 academic year. The sample of
the study also consists of 290 preschool teachers working in 10 private and 10 public schools selected at the beginning
ofthe research in the 2019-2020 academic year. In determining the sample, easy-to-reach sampling method was used.
Personal information form and ethical attitude scale towards the environment were used in the collection of data.

Results

The research, conducted to examine the ethical attitudes of preschool teachers towards the environment and the
relationships between their sub-dimensions and independent variables, reached the following conclusions: Preschool
teachers who participated in the study were found to have a low level of ethical attitude towards the environment, an
environmentally centered ethical approach and a religious ethical approach, a high level of human-centered ethical
approach and an ecofeminist ethical approach.

e [t has been determined that ethical attitudes towards the environment differ in terms of preschool teachers
according to gender argument.

e According to the seniority argument, it has been determined that ethical attitudes towards the environment do
not differ in terms of preschool teachers.

e [t has been determined that ethical attitudes towards the environment differ in terms of preschool teachers
according to the school type argument.

Discussion and Conclusions

When the results are evaluated in a whole, it can be said that preschool teachers generally have a high level of
environmentally centered attitudes. Differentiation was detected when differences were examined according to the
gender of preschool teachers. It has been found that the ethical attitudes of male teachers towards the environment
are more positive than female teachers. When the differences of preschool teachers according to school types were
examined, it was determined that there was significant difference. It has been determined that preschool teachers
working in private schools have higher ethical attitudes towards the environment, environmentally centered ethical
approaches, ecofeminist ethical approaches and religious ethical approaches than preschool teachers working in
public schools. Considering the opportunities, facilities and competition between private schools today, it is predicted
that private schools use and care more about out-of-school learning environments as much as in-school, and that the
thoughts of using nature as an educational tool are more dominant than public schools. It was determined that the
ecofeminist ethical approaches were low compared to the participants who had a lower seniority of 21 years and
above among preschool teachers. The high ecofeministic approaches of teachers with low professional seniority are
due to the lack of such importance in the previous education system and curriculum regarding the environment and
nature; environmental awareness, sustainability, importance given to out-of-school learning environments, different
curriculums opened in faculty and in-service trainings are thought to have affected the existing attitude and
responsibility of newly raised teachers in this subject.
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OZET

Bu arastirma, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin cinsiyet, mesleki deneyim yili ve ¢alistiklari okul
tliri bagimsiz degiskenlerine gore farklilasma durumlarini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma 2019-
2020 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ilinde ézel ve devlet okullarinda gérev yapmakta olan 290 okul éncesi 6gretmeni ile
yuritilmiistiir. Calismada nicel arastirmaya uygun olarak betimsel ve iliskisel tarama modeli, érneklemin belirlenmesinde
ise kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Giirbiizoglu-Yalmanci tarafindan gelistirilen ‘Cevreye Yénelik Etik
Tutum olgegi’ veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 22.0 istatistik programi kullanilarak (ANOVA)
ve bagimsiz t-testi yapilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, diisiik
diizeyde ¢evreye yonelik etik tutuma, cevre merkezli etik yaklasima ve dinsel etik yaklasima sahip olduklari, yiiksek diizeyde
insan merkezli etik yaklasim ve ekofeminist etik yaklasima sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilinci, Etik tutum, Okul 6ncesi 6gretmeni, Cevre Etigi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : istanbul Aydin Universitesi Etik Komisyonu, 04Mayis 2020, No: 2020/04

1. Giris

Diinya genelinde siirdiiriilebilir bir cevreye iliskin ciddi oranda tehditler meydana gelmektedir.
Gilinlimiizde c¢evresel kosullarda yasanan tim olumsuzluklar ¢evre sorunlar1 adi altinda
degerlendirilmektedir. Giin gectikce cok sayida insanin cevreye vermis olduklari zararlardan dolay1 dogada
ciddi hasarlar olusmakta ve ekosistemin yapisinda tahribat meydana gelmektedir. Ortaya ¢ikan bu
sorunlarin temel nedenleri arasinda; niifusta gozlenen hizli artis, kirsal yasamdan kent yasamina gog
dalgalarina bagh carpik kentlesme, kirli atiklarin ¢evreye duyarsizca atilmasi, mevcut kaynaklarin
bilingsizce kullanimi ve gerekli egitimin kazandirilamamasi gibi sorunlar bulunmaktadir. Tiim bu sorunlar
cevresel olumsuzluklarin hizla artmasina yol agmakta ve diinyay1r yasanabilir bir yer olmaktan
uzaklagtirmaktadir. Icinde bulunulan c¢evrenin mevcut sorunlarina karsi hassasiyet gostermek
gerekmektedir (Ozkan, 2018).

Gittikce artan cevresel problemler, her gecen giin ¢ok sayida varlif1 ve yasami tehdit etmekle birlikte,
canli yasamini idame ettirmek acisindan imkansizliklara dogru yonelmektedir. S6z konusu sorunlar
insanin dogadan kopuk yasam siiremeyecegi gercegini gozler dniine sererek, bu konuda bilimsel, teknolojik
duyarhliklar gelistirilmelidir. Artis gésteren ¢evre sorunlarinin ¢6ziime kavusturulmamasi konusunda
insanlarin gelistirilmis olduklar bilimsel ve teknolojik gelismelerin yetersizligi 6n plana ¢ikmaktadir (ilhan,
2013).

Bireysel diizeyde sorumlu davranislarin gerceklestirilmesi i¢in, ailelerin ve egitim kurumlarinin, 6rnek
teskil eden davranislar1 gen¢ kusaklara aktarmalar1 beklenmektedir. Ciinkii alinan egitimin erken yasta
olmasi yagam bicimine yansimasi a¢isindan énemlidir. Ozellikle bireysel bilinclenmenin saglanabilmesi ile
toplum genelinde cevreye duyarli tutum ve davranislarin sergilenebilmesi icin mutlak suretle doganin
korunmasinin odak noktasinda egitim yatmaktadir (Kiyici, 2009). Bireylere yasam boyu verilecek olan
etkin bir egitim sayesinde cevre konusunda farkindalik olusturulabilmektedir. Daima bir degisim dongiisii
icinde bulunan gevresel kosullardan dolay1 insanlarin da bu konuya bakis acilarinda degisim meydana
gelmektedir. Bu nedenle yasam siiresince egitim alma gerekliligi dogmaktadir. Ozellikle erken ¢ocukluk
olarak adlandirilan okul o6ncesi donemde sunulan egitimler ile empati yetisi gelismis, ¢evrenin
korunmasina karsi duyarli nesillerin yetismesi saglanabilmektedir ciinkii deger yargilarinin, etik

1 Bu ¢alisma, Buse Duru’nun yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
2 [stanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye, busekurt1 @stu.aydin.edu.tr, 0000-0001-9260-7077
3 Dr. Ogretim Uyesi, Istanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye, cicekdilek@aydin.edu.tr =" 0000-0001-9491-2569
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tutumlarin gelistirilmesi agisindan erken yasin 6nemi son derece biiytiktiir. Bireylerin empati kurabilme
yetisi, cevreye karsi hassasiyetlerinin yerlesmesi acisindan kiiciik yaslardan itibaren bu konuya egilimler
gerceklestirilmelidir. Cevreye yoOnelik istendik davranis ve tutumlarin kazandirilabilmesi icin cevre
egitiminin okul 6ncesi ddonemde baslamasi oldukca 6nemlidir (Erten, 2004).

Cevre egitiminin birincil amaci, ¢evre konulari ve kiiresel ¢evre sorunlarina karsi ¢evre okuryazari
bireyler yetistirebilmektir (Fishman, 2005; Pooley ve 0’Connor, 2000). Bu nedenle bireylerin hem bilgi
hem de tutumlarini gelistirmek c¢evre egitiminde 6nemli role sahiptir (Cardeiro ve Sayler, 1994). Jurca
(2010) tarafindan yiiriitiilen okul 6ncesi ¢ocuklar icin ¢evre egitiminde yapisalci yaklasim calismasinda,
ozellikle okul 6ncesi egitimde pargasi oldugumuz kiiresel cevrenin varligini fark etmelerine yardimeci olmak
icin tasarlanmis cevre egitimine énem verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Cevresel egitimlerin etkin bir
sekilde verilebilmesi icin kalifiye egitimcilere ihtiya¢ olmakla birlikte, egitimcilerin listlin vasiflarla
donatilmasi gerekmektedir. Ozellikle cevresel karar alma siirecinde, bu kararlar1 alma yetkisine sahip olan
kusaklarin egitilmesi adina, donanimli 6gretmenlerin yetistirilmesi ile tiim topluma yasam stiresince etkin
egitimin verilmesi saglanabilmektedir (Giil, 2013). Cevre bilincinin kusursuz olarak olusmasi icin
O6gretmenlerin etkisi son derece biiyliktiir. Doganin korunmasi adina, ¢evresel bilgilerin yani sira ahlaki
degerler ve eylem bazinda davranislarda meydana gelen degisimlerin de biliniyor olmasi ile nitelikli cevre
egitimcilerinin yetismesi miimkiin olmaktadir (Selvi, 2007). Bu anlamda, egitimci olmak icin egitim alan
bireylerin ¢evrede meydana gelen sorunlara dair etik yaklasimlar ve sorumluluk igeren tutumlar:
sergilemeleri oldukca 6nemlidir. Bundan dolayi, 6gretmen olmak i¢in egitim alan bireylerin, ¢cevreye
duyarl tutum ve davranislar1 agisindan gereken unsurlarin detayl olarak incelenmesi gerekmektedir
(Ozdemir, 2013). Elliott(2010)’a gore dogada siirdiiriilebilir bir zihin ¢ercevesi olusturan tek bir deneyim
yoktur, ancak ¢ogu zaman i¢inde ve 6nemli 6l¢lide erken ¢ocuklukta baslar (S:69). Bu nedenle arastirma
okul dncesi 68retmenleri ile gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin 6grencileri lizerindeki etkisi goz éniinde bulunduruldugunda, model olma potansiyeline
sahip olan 6gretmenlerin 15181nda yetisen cocuklarda, ¢cevreye duyarli davranislar gozlenebilmektedir.
Kisacasi okul dncesi Ogretmenlerinin, cevreye karsi takindiklari tutumlarin saptanmasi, bu amagla
tedbirler gelistirilmesi sonucunda, ¢evreye karsi olumlu davranislar meydana gelebilmektedir. Okul 6ncesi
donemde verilecek egitimlerde cocuklara birer rol model olan 68retmenlerin ¢evreye karsi istendik tutum
ve davranislara sahip olmasi géz 6niine alindiginda, 68retmenlerin ¢evre okuryazar bireyler olmasinin
onemini gostermektedir (Glingor, 2019).

Insanlar yasamlan siiresince dogadan tiimiiyle yararlanmakta ve yarattigi degisimlerden dolay1 da
duyarsizca cevreyi tahrip etmektedir. Cevrenin olmadig bir durumda yasamdan séz edilemez. Insanlarin
doganin dokusunun tahribatinda ve gevresel sorunlarin merkezinde bulunmasindan dolayi, ¢evre etigi
kavraminin gerekliligi dogmustur. Cevre etigi icin gelecek kusaklarin etigi demek de dogru olacaktir
(Pieper, 1999). Cevre, sadece canli degil cansiz 6geleri de tasiyan yapidir (Kortenkamp ve Moore, 2001;
Thompson ve Barton, 1994). Genellikle sosyal yasamda gozlenen birtakim déniisiimlerden dolayi, etik
yaklasimi énem kazanmaktadir. Clinkii yasanan her soruna dair etik bir ¢6ziim 6nerisinde bulunmak,
yasanan ¢ikmazlar i¢in olumlu sonuglar dogurabilmektedir. Gectigimiz son donemlere bakildiginda, biiyiik
oranda kendini hissettiren ¢cevre sorunlarina dair bir takim yeni teknik arayislari neticesinde cevresel etik
anlayis1 olusmustur (Yaganak ve Onkal, 2005). Yeryiiziindeki hangi cografyada yer alirsa alsin tiim
bireylerin, etik kurallar bazinda hareket etmesine yonelik bir anlayisa sahip olan ¢evre etigi, gerekenlerin
ve cevresel sorumluluklarin detayl olarak aciklandigi bir kavram olarak degerlendirilmektedir (Des
Jardins, 2006).

Cevre etigi kapsaminda, hangi davranislarla ne sekilde hareket edilmesi konusunda maddeler yer
almaktadir. Ozellikle bireylere bu kurallar konusunda sorumluluk almalarina iliskin bilgi verilmesi ve hangi
tutumun neye yol acacagi konusunda gereken egitimin verilmesi gerekmektedir (Erbil ve idemen, 2010).
Cevre etiginin temel noktasi, gliniin kosullarina ve gelecek kusaklarin kosullarina uygun olarak biittinliigiin
korunmasina dayalidir (Keles ve Ertan, 2002). Kuramsal disiplinler arasinda bulunan cevre etigi ile
bireylerin ¢evreye dair alacagi kararlar hakkinda sergileyecegi tim tutumlarin incelenmesi miimkiin
olmaktadir (Karaca, 2007). 20. yizyiin ilk doneminde c¢evrecilik konusunda ilk diisiince g¢evrenin
korunmasi yoniinde olmustur. Bu durum 1970’lerden sonra ¢evreye verilen énemin artmasi ve olasi
risklerin ciddiyetinden dolay: siklikla giindem olusturmakta ve ilgi uyandirmaktadir (Ozer, 2007). Genel
diizeyde bilin¢ olusturulabilmesi icin, en 6nemli ¢6ziim yolu ¢evre bilincinin her bireye kazandirilmasidir.
Bu amacla ¢cevrede meydana gelen ve tiim diinyay: etkisi altina alan ¢evresel sorunlarin farkindaligina
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hakim, ¢6zlim getirebilen duyarli, vatandaslarin olusabilmesi adina yetkin egitimlerin saglanmasi
gerekmektedir. Diinya ¢capinda olusan sorunlarin giderilmesi amaci ile ¢evre alaninda verilmesi gereken
egitimler hem bugliniin kosullarina hem de gelecek donemlere dair hayati 6nem arz etmektedir (Cimen ve
Yilmaz, 2011).

Kiiresel diizeyde meydana gelen herhangi bir sorunun ¢6ziimii ancak bilin¢li bireylerin bulundugu
toplumlarla gerceklesebilmektedir. Donaniml bir egitim araciligi ile bireyden topluma ulasmak ve biiyiik
etki yaratarak da ¢oziime ulasabilmek miimkiin olmaktadir. Bireysel davranislarin ¢evresel tehditlere yol
actig1 ve bu sorunlarin giderek arttig1 diisiintiliirse, canli yasami ve diinyanin stirdiiriilebilir bir yasam alani
olmasi adina tiim diinya iilkelerinin duyarli davranis ve tutum sergilemeleri gerekmektedir. Bu amaca
ulasabilmek icin de egitim unsurunun 6n planda tutulmasi, sorumluluk bilinci yiiksek, ¢6ziim odakl
bireylerin yetismesine olanak taninmalidir (Aksan ve Celikler, 2013).

Cevre egitimi kapsaminda, diinya genelinde gelismekte olan cevresel risklere karsi bilin¢ olusturmak,
olasi sorunlara karsi ¢éziim iiretme yetisi kazandirmak gibi sorumluluk odakli calismalar yer almaktadir.
Kiiresel oranda gerceklesen tehlikeler cevresel egitimin gerekliligini yeterince ortaya koymaktadir.
Cevreye dair egitimlerin yalnizca belirli bir siire¢ zarfinda bireylere uygulanmasi dogru olmamakla birlikte
yasam boyu siklikla yinelenmelidir. Cevre egitimleri sayesinde bireylerin doganin estetik dokusunu da
korumasi saglanirken ayni zamanda tretken bir potansiyeli de beraberinde getirebilmektedir (Biilbiil,
2007). Diinya genelinde dikkatlerin ¢evresel krizlere yonelmesi sonucunda, tilke siyasetleri kapsaminda
bir takim cevresel diizenlemeler meydana getirilmistir. Bunun yaninda ilkégretim seviyesinden
yliksekogretim kademesine degin cevre egitimi tiim 6grencilerin ders programlarina dahil edilmistir
(Cevre Atlasi, 2004).

Cevre konusunda saglanan egitimlerin gerek siniflarda gerekse direkt dogada verilmesi gereken
donanimin etkin kazandirilmasi agisindan son derece énemlidir. Ozellikle kalic1 duyarhlik saglanabilmesi
adina gorsel uygulamalar siklikla gerceklestirilmelidir. Bireylerin sahada gevre ile i¢ ice inceleyerek ve
projeleri yakindan gozlemleyerek ekosisteme tanik olmalar etkili egitim uygulamalar1 arasinda yer
almaktadir (Yildiz, Baykal ve Altin, 2002). Toplumsal farkindaligin saglanabilmesi adina, kalici davranis
bicimlerinin bireylere stirekli nitelikte kazandirilmasi hedefe ulasmada ve ¢evresel krizleri 6nlemede son
derece etkilidir. S6z konusu c¢oziimler icin gelistirilen onerilere 6rnek olarak asagidaki maddeler
uygulanabilir (Demirkaya, 2006):

e Toplum icinde bulunan her bir bireyin cevre konusundaki tiim bilgileri iceren egitimi almasi
gerekmektedir. Bu konuda meslek ayrimi gozetilmemelidir.

e QOkul dncesi evreden yiiksekdgrenim stlirecine degin uygulamali olarak 6grencilere bilgilendirme
yapilmalidir. Zorunlu ders mevzuatina gevre egitimi konusu eklenmelidir.

e Kamu gorevlileri icin de hizmet kapsaminda ve giinlik yasamda uygulanabilecek nitelikte
bilin¢clendirme egitimleri verilmelidir.

e Sosyal medyanin toplum iizerindeki etkisi kullanilarak, bu platformlar araciligi ile egitimler
desteklenmelidir.

e (evreye zarar verilmemesi ve iiretim alaninda gerceklesen zarari minimumuna indirgemek icin
cevre dostu irlinlerin tasarlanmasi ve tiiketilmesi yoniinde duyar olusturulmalidir.

e Bilim koseleri adi altinda, cevre konusundaki gereken bilgilerin aktarilmasi adina 6grenme
merkezleri kurulmalidir.

e UNESCO, UNEP ve Avrupa Birligi Arastirma fonlari kapsaminda gerceklestirilen incelemelere katihm
saglanmalidir.

Ozellikle Tiirkiye agisindan cevre bilincini degerlendirmek gerekirse; bilingli bireyler konusunda biiytik
oranda yetersizliklere rastlanmaktadir. Gereken bilincin yerlestirilmemesi durumunda ne yazik ki sahip
olunan cevre ve kaynaklarin sonraki kusaklara aktarilmasi miimkiin olmamaktadir (Bildik, 2011:21).
Tirkiye’deki bireylerin cevre bilinci yetersizliklerinden bazilar sunlardir;

Atiklarin azaltilmasi konusunda ¢aba harcamama

Enerji kullaniminda tasarruflu ve tutumlu davranmama

Suyu tasarruflu kullanmama

Alisverislerinde depozitolu tiriinleri tercih etme gibi bir davranisi olmama
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e Bireyin sadece cevreye karsi bilgi sahibi olmasi yeterli degildir. Karsilasmakta oldugu ¢evreye karsi
istenmedik davraniglar karsisinda tepkisi kalmamasi ve koruyucu davranmislarda bulunmasi
istenmektedir (Erten, 2004).

Ogrenmek hemen her konuda oldugu gibi, cevre alaninda da hayati 6éneme sahiptir. Ozellikle
egitimcilerin rol model olarak algilandiklar1 egitim platformlarinda donaniml, duyarli 6gretmenler
yetistirmek adina gerekenler uygulanmalidir. Ne yazik ki Tiirkiye’de cevre bilimi uzmanhg alaninda
eksiklikler olmasindan dolay1 ¢evresel egitimlerin verilmesi adina cografya, biyoloji, kimya gibi
branslardan mezun olan egitimcilerden yararlanilmaktadir (Tiirkmen, 2008).

Egitimcilerin dort diizeye gore nitelik tasimasi ongoriilmektedir. Ekolojik diizeyin 6grenilmesi,
kavramsal diizeyde farkindalik tasimasi, inceleme ve degerlendirme yetisine sahip olmasi, ¢6ziim odaklh
olmasi gibi niteliklerin, cevre bilincini asilama konusunda secilen egitmenlerde bulunmasi gerekmektedir.
Ayrica cevresel egitimlerin, egitimcilerin yetistirilmesi siirecinde uygulanan programlara zorunlu olarak
ilave edilmesi de gerekli durumlar arasinda bulunmaktadir (Kuhlemeier, H., Huub Van, D. ve Nijs, L. 1999).
Cevre okuryazar bireyler yetistirilebilmesi i¢cin ¢evre egitimi, formal egitimin temel hedeleri arasinda
olmasi gerekmektedir (Keles,2002). Temel doga kavramlarinin 6zellikle okul éncesi donem 6gretmenleri
tarafindan verildigi gozlenmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢evreye yonelik etik tutumlari, onlarin bu
konudaki bilgilerini 6grenciye aktaris sekillerini de belirleyecektir.

1.1. Cevre Etigi Yaklasimlart

1.1.1. Insan Merkezci (Antroposentrik) Etik Yaklasim

Gec¢misten giinimiize degin 6zellikle Antik Yunan donemi baslangic olarak, insan ve insan iligkiler ahlaki
degerlerin odak noktasi olarak diigslintilmektedir. Bu yaklasima gore, insan diinya iizerinde yaratilmis olan
en 6onemli canl olarak goriilmekte ve kendi iradesi ve istegi ile cevresel kosullar: kullanabilme sansina
sahiptir. Ayrica bu yaklasimda Aristoteles, bitkilerin hayvanlar icin yaratildigi, hayvanlarin da insanlar icin
yaratildig1 yoniinde goriisiinii belirtmistir. Protagoras bu konuda insan her seyin 6l¢lisiidir gorisi ile
diinyanin merkezine insani yerlestirmistir (Keles ve Ertan, 2002). Bu yaklasimin benimsendigi andan
itibaren zamanla insan merkezli yaklasim yaygin olarak kabul gérmeye baslamistir. Endiistri alaninda
yasanan devrimlerden sonra ve bilimsel degisimlerle bireylerin cevreye hakimiyeti optimum diizeyde
olarak gerceklesmistir. Olusan bu algi ile diinyada egemen olan iiretim tiiketim iligki paralelinde cevre
insanin kullanimina sunulmustur seklinde bir felsefi goriis dogmustur. S6z konusu felsefi algilar bilimsellik
dogrultusunda alt yapi1 olanagi sunmus ve insanlar1 ¢evre ile olan iligkilerinde insan1 odak noktasinda
tutmustur (Ergiin, 2014).

Antroposentrik yaklasim, yerylziinde sunulan tiim c¢evresel degerleri insanin hizmetine sunma ve
insanlarin hedefleri dogrultusunda kullanilmasina yonelik anlayis1 icermektedir. Cevre duyarliligina sahip
olan yazarlarin, bu yaklasimin etik acidan dogru olmadig1 konusunda goriisleri bulunmaktadir. Ozellikle
ekoloji alaninda yasanan krizlere dair bu yaklasima gore hareket eden bireylerin etken oldugu da
savunulmaktadir.

Genis kapsamli olarak insan merkezli yaklasim gz oniinde bulunduruldugunda, i¢sel deger sahibi olan
insanlarin bu konuda tek varlik olmasi ile meydana gelebilecek her tiirlii sorunun tlistesinden gelebilecek
yetide oldugu kabul edilmesi, insana direkt olarak deger bicildigi konusundaki gostergelerdir.

1.1.2. Cevre Merkezci (Ekosentrik) Etik Yaklasim

Cevre merkezci yaklasim kapsaminda, insan odakli yaklasimdan dogan cevresel tehlikelerin olumsuz
etkilerinin giderilmesi amac¢lanmis ve tamamen karsit yapida gelistirilmistir. Bu yaklasim, insani doganin
hakimi olarak gormeyip, yeryiiziiniin bir parcasi olarak ele almaktadir. Insanlarin aklin1 kullanabilme yetisi
olmasi, diger canlilar gibi ortak bir kaynaktan gelmedigi anlamini tasimamaktadir. Bu ylzden insani
cevreden ayri diislinmek miimkiin degildir. Cevresel merkezli etik yaklasim, diinyada bulunan tiim
varliklari, canli ya da cansiz olarak ayirt etmeksizin biitiin olarak deger vermektedir. Bu goris
dogrultusunda her birey kendini dogada bulunan bir parca olarak hissetmeli ve doganin korunmasi
konusunda sorumluluk duygularim gelistirmelidir. Ozellikle tiirii yok olma riski tasiyan tiim hayvanlarin
ve bitkilerin 6neminin algilanmasi, ¢evresel kosullarin korunmasi bilincini tasiyan bireyler biitiin olarak
devamlilig saglayabilmektedir (Gilines ve Coskun, 2004).
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Ayni zamanda ekolojik etik adi ile de bilinen ¢cevre merkezli etik, bireylerin doga ile olan iliski ve
tutumlarina dair bir takim ahlak 6lciistinde normlar gelistirmek ve bireylerin benimsemesi adina saglam
temellere oturtma hedefini tasimaktadir. Ayni zamanda insanlara yerytiziinde bulunan tiim degerlerin
korunmas1 gerekliligi ile birlikte bu tutumlar1 ahlaki boyutlarda bir bilince dayandirma amacini
icermektedir (Kilic, 2008).

Bugliniin diinyasinda yasanan kiiresel bazda 1sinma ile iklim boyutundaki degisimler, ekosentrik acidan
ele alinmaktadir. Clinkii s6z konusu degisimin etkiledigi yalnizca insanlar degil tiim dogadir. Endstri
konusunda giderek artan iiretim kapasitesi iklimsel boyutta 1sinmaya neden olmakla birlikte ¢evre kirliligi
de meydana gelmektedir (Ertan, 2004).

1.1.3. Ekofeminist Etik Yaklasim

[I. Diinya Savasinin ardindan diinya genelinde artis gosteren niifus, dogada bulunan kaynaklarin
kullanim1 konusunda yetersizlife neden olmaktadir. Gelismislik diizeyinin sanayilesme ile paralel
ilerlemesi neticesinde ¢evresel sorunlar saptanmistir. Ozellikle kimyasal silahlanma, niikleer enerji gibi
ciddi boyutlardaki kirlilik nedenleri ile ekolojik sistemdeki canlilarin bazilarinda nesillerinin tiikenmesi
tehlikesi yasanmaktadir. Fakat bu eylemlerin kokeninde insanlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri adina
gereklilik konulari ile ilgili farkl goriisler yer almaktadir. Cevresel etik konusunda gelistirilmis olan tiim
gorislere karsin muhalefet cercevesinde gelistirilmis olan goriis ekofeminizm yaklasimidir (Beklan, 2005).

1970’li yillara dayanan ekofeminizm, feminizmin uzantisi olarak adlandirilmaktadir. 1974 yilinda ilk
kezFrancoise d’Eaubonne’nin kaleme aldigi Feminism ya da 6lim ismini verdigi kitapta ekofeminizm
yaklasimindan soz edilmistir. Cevresel krizleri, yeryliziinde geri doniisii miimkiin olmayan hasarlarin
sorumlularini ataerkil diizene baglayan bu yaklasim, ¢dziim olarak ekofeminist devrimi 6nermektedir. Bu
yaklasimi benimseyen kitleler, cevresel sorunlara dair kadinlarin ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugunu ve
etkin rol aldigini savunmaktadir (Olgun, 2012:358). Tarihi ve kiltiirel acidan kadinlarin olmasi gerektigi
konumun, liretim ve ¢evresel baglamda géz onlinde bulundurulmasi gerekmektedir (Gérmez, 2007).

Felsefi acidan bir¢ok karsit goriise maruz kalan ekofeminizm, ¢ok sayida soruya maruz kalmaktadir.
Bireylerin karsilikli baskilarinin gevre ile iliskisi nedir? Bireylere etik dncelik taninmali midir? Gibi akillari
kurcalayan sorulara cevap beklenmektedir. Bunun yaninda, ekofeminizm aracilig ile cinsiyet farklihigi,
doga ile birey etkilesimi, etkin edilgin kavramlar1 gibi unsurlarin aralarindaki bag konusunda sorgulama
yetisi kazandirmasi yoniinde alg1 olusturulabilmektedir (Des Jardins, 2006:494-495).

1.1.4. Dinsel Etik Yaklasim

Giinimiizde gevre sorunlarin bu denli endise verici boyutlara gelmesi, dinsel etik yaklasima gore insan
ve doga arasindaki iliskinin baglanmasindan kaynaklanmaktadir. Dinsel etik yaklasim; metafizik diger bir
ifade ile doga dis1 diisliniisiin veya dinlerin insan ile doga arasinda bir iliski olduguna dair var olan diistince
yapisinl kabul ettigini desteklemektedir. Ayni yaklasim, tiim bu sorunlarin, davranislarin bu diisiince
yapisinl uygun olarak gerceklestirilmesiyle ortadan kalkabilecegini ileri siirmektedir. Bunun en temel
aciklamasi, tek basina dogadaki diizenliligin kavranmasinin miimkiin olmadig1 modern bilimde sezgi ve
tecriibelerle anlasilabilecek bazi durumlara ulasilamazken, dinler ¢evre problemlerini sahip oldugu ahlaki
bakis agisiile ¢cozebilmektedir (Gormez, 2007).

Alanyazinda cevresel bilince yonelik arastirmalara bakildiginda farkli branslarda bulunan
o0gretmenlerin cevreye karsi duyarlhilik diizeyleri ve etik tutumlarinin incelendigi bazi ¢alismalara
rastlanmistir. Ancak bu c¢alismalarda cevresel etik tutumun 6gretmenlerin cinsiyetlerine, ¢alistiklari
okulun 6zel veya devlet okulu olmasina ve meslekteki deneyim yillarinin tutumlarinda farklilik olusturup
olusturmadigina yonelik yliriitiilen arastirmalara rastlanmamistir. Arastirmanin okul 6ncesi 6gretmenleri
ozelinde ¢evreye yonelik etik tutumlar: etkileyen degiskenlerin belirlenmesinde ve sonrasinda yapilacak
arastirmalara kaynaklik etmede literatiire katkisi olacagi diistiniilmektedir.

1.2. Calismanin Amaci

Bireysel bazda cevreye yonelik etik tutumun ve bilincin gelismesi i¢in egitimin 6dnemi biiytiktiir.
Ozellikle alinan egitimin erken yasta olmasi yasam bi¢imine yansimasi acisindan énemlidir. Okul éncesi
donemde sunulan egitimler ile empati yetisi gelismis, cevrenin korunmasina karsi duyarl nesillerin
yetismesi saglanabilmektedir. Bundan dolay1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye karsi takindiklari
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tutumlarin saptanmasi ve bu amacla tedbirler gelistirilmesi sonucu 6rnek olan davranislar meydana
gelebilmektedir.

Bu arastirmada okul dncesi Ogretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin cinsiyet, mesleki
deneyim yili ve okul tiirii bagimsiz degiskenlerine gore incelenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda
arastirmada 3 probleme cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevreye yonelik etik tutumlar: cinsiyete gore anlaml bir farklilik
gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlar: mesleki deneyim yilina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlar1 ¢calistiklar1 okul tiriine anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir. Etik
kurul izni kapsaminda; istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler Etik Komisyonunun 04.05.2020 tarihli
ve 2020/04 sayili karariyla etik belgesi alinmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Arastirmada, 6gretmenlerin cevreye yonelik etik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu betimlemek ve
cinsiyet, deneyim gibi degiskenler ile olan iligkisini incelemek amac¢landigindan nicel arastirma
yaklasimlarindan iliskisel tarama modeli benimsenmigtir. Bu model, degiskenler arasindaki degisimin
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amag¢layan bir modeldir (Karasar, 2012: 79-81). Bu arastirmada
da; Istanbul ilinde secilmis olan 6zel ve devlet okulunda hizmet veren farkli 6gretmenlik deneyim
strelerine sahip farkl cinsiyetlerdeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu farkliliklarinin ¢evreye yonelik etik
tutumlarin tzerinde etkisi incelenmektedir.

2.2.1. Calisma Grubu

2019-2020 egitim 6gretim yilinda 10 6zel ve 10 devlet okulunda gorev yapmakta olan 290 okul 6ncesi
ogretmeni arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Orneklem yéntemi olarak kolay ulagilabilir
orneklem modeli kullanilmistir. Bu o6rnekleme ydnteminde, arastirmaci kolay ulasabilecegi o6geler
icerisinden yeterli sayidaki 68eyi 6rneklem olarak belirlemektedir (Baltaci, 2018: 231-274). Bu yontemin
kullanilma amaci ise sec¢ilmis olan okullarda hizmet veren her 6gretmene ulasilamayacagindan kaynaklhdir.
Bu dogrultuda arastirmaya katilmasi istenilen 320 6gretmene anket formlari e-mail olarak iletilmis cevap
gondermeyen 18 6gretmen ve eksik cevap iceren 12 anket formu degerlendirmeye alinmamistir. Geri
donen veriler incelendiginde 290 6gretmenin arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir.

Cevreye yonelik etik tutumlarin incelenmesi icin okul 6ncesi 6gretmenleri ile gergeklestirilmis olan
anket c¢alismasindan elde edilen verilerden hareketle, katilimcilarin cinsiyet dagilimlari
incelendiginde %70.7’ sinin (205) kadin ve %29.3'liniin (85) erkek oldugu; katilimcilarin mesleki deneyim
yili dagilimlari incelendiginde %46.1’inin (134) 5 y1l ve altinda, %19.0'1nin 6-10 yil arasi, %10.7’sinin (31)
11-15 y1l arasi, %9.7’sinin (28) 16-20 y1l aras1 ve %14.5'inin (42) 21 yil ve lizerinde mesleki deneyime
sahip oldugu; katiimcilarin ¢alistiklart okul tiirti dagilimlari incelendiginde %45.9'unun (133) ozel
okullarda ve %54.1’inin (157) devlet okullarinda ¢alistiklar tespit edilmistir.
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Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin demografik dagilim bilgileri
N %
Kadin 205 70.7
Cinsiyet
Erkek 85 29.3
0-5y1l 134 46.1
6-10 y1l 55 19.0
Deneyim 11-15y1l 31 10.7
16-20 y1l 28 9.7
21 ve lizeri 42 14.5
Ozel Okul 133 459
Okul Tirt
Devlet Okulu 157 54.1
Toplam 290 100

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evre etigine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Giirbiizoglu-
Yalmanci (2015) tarafindan 51 likert tipte hazirlanmis olan “Cevreye Yénelik Etik tutum Olgegi”
kullanilmistir.

Cevreye yonelik etik tutum 06lgegi; cevre konusunda bir karar verirken éncelikle bu karardan insanin
nasil etkilenecegini odaklanan insan Merkezci (Antroposentrik), sadece insan1 degil tiim cevresel unsurlari
etik ilgi alanina almakta olan Cevre Merkezci (Ekosentrik), tarihi ve kiiltiirel acidan kadinlarin olmasi
gerektigi konumun, lretim ve ¢evresel baglamda goz oOniinde bulundurulmasi gerektigini savunan
Ekofeminist Etikile cevre problemlerinin ahlaki bakis acisi ile ¢oziilebilecegi inancini igeren Dinsel Etik
Yaklasim olmak iizere dért boyutta toplam 33 sorudan olugmaktadir. Olgegin lile 4 numaral sorular
“Insan Merkezli Etik Yaklasim” 5 ile 21 arasindaki sorular “Cevre Merkezli Etik Yaklasim”, 22 ile 29
arasindaki sorular, ‘Eko-feminist Etik Yaklasim” ve 30 ile 33 arasindaki sorular ise “Dinsel Etik Yaklasim”
boyutlarim ifade etmektedir. Olgegin gecerlilik ve giivenilirlik calismalari Giirbiizoglu-Yalmana tarafindan
yapilmis olup Cronbach’s Alpha katsayis1 0.87 olarak bulunmustur. Bu arastirmada ise cevreye yonelik etik
tutum 6lceginin alt boyutlar incelendiginde insan Merkezci Etik Yaklasim (,787), Cevre Merkezci Etik
Yaklasim (,948), Ekofeminist Etik Yaklasim (,853), Dinsel Etik Yaklasim (,934) ve 6l¢egin toplam giivenirlik
Cronbach’s alpha katsayisi ise (,907) olarak bulunmustur.

2.4. Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler SPSS 22.0 programu ile analiz edilmistir. Olgegin basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1 ve +1 degerleri arasinda oldugu tespit edilmistir (Giirbiizoglu Yalmanci, 2015). Bu
nedenle calismada parametrik testlerden (bagimsiz t-testi ve ANOVA) yararlanilmistir. Cinsiyet ve okul
tiirt bagimsiz degiskenlerine yonelik sorulan sorulardan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz t-testi,
gelir durumu ve deneyim bagimsiz degiskenlerinden elde edilen veriler igin ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testi kullanilmistir. Ayrica veriler p<.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Ogretmenlerin
tanimlayic1  Ozelliklerinin belirlenmesinde frekans ve yiizde istatistiklerinden faydalanilmistir.
Ogretmenlerin cevreye yonelik etik tutumlarimin belirlenmesinde ortalama ve standart sapma
istatistiklerinden faydalanilmigtir. Bunun i¢in éncelikli olarak él¢ekler puanlanmistir. Olgekler Tablo 2’deki
kriterlere gore degerlendirilmistir.
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Tablo 2

Olgeklerin Degerlendirilme Kriterleri
Olgeklerde Yer Alan Puanlar Puan Aralig: Olcek Degerlendirme
Secenekler
Kesinlikle Katilmiyorum 1 1,00-1,79 Cok Diistik
Katilmiyorum 2 1,80-2,59 Diisiik
Kararsizim 3 2,60-3,39 Orta
Katiliyorum 4 3,40-4,19 Yiksek
Kesinlikle Katiliyorum 5 4,20-5,00 Cok Yiiksek

3. Bulgular

Arastirmanin bulgularina problem ciimleleri dogrultusunda yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan ‘Okul oncesi 6gretmenlerinin cevreye yonelik etik
tutumlarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna ait bulgular ve elde edilen t-
testi sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Cinsiyet Bagimsiz Degiskeni ile Cevreye Yénelik Etik Tutum Arasindaki {liskiler

Cinsiyet n X ss Standart Hata Ortalama F t p
Kadin 205 1,681 ,758 ,053

Dinsel Etik Yaklasim 2,324 -3.348 ,005*
Erkek 85 2,059 1,105 , 119
Kadin 205 3,546 ,525 ,036

Insan Merkezli Etik Yaklasim ,038 -2,649 ,009*
Erkek 85 3,738 ,640 ,069
Kadin 205 1,698 521 ,036

Cevre Merkezli Etik Yaklasim 11,199 ,-3,451 ,001*
Erkek 85 2,065 ,921 ,099
Kadin 205 3,308 ,613 ,042

Ekofeminist Etik Yaklasim 2,772 -3,473 ,001*
Erkek 85 3,573 ,538 ,058
Kadin 205 2,312 ,423 ,029

Genel Cevreye Yonelik Etik

- *
Tutum 3,911 4,101 ,000

Erkek 85 2,634 ,669 ,072

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore cevreye yonelik etik tutumlari i¢in
yapilan t testi sonucunda kadin ve erkek katilimcilarin gevreye yonelik etik tutum (p=,000) alt boyutu ve
insan merkezli etik yaklasimi (p=,009), cevre merkezli etik yaklasim (p=,001), ekofeminist etik yaklasim
(p=,001) dinsel etik yaklasim (p=,005) alt boyutlar1 arasinda anlaml farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.
Okul éncesi 6gretmenler icerisinde kadin olan katihmcilarin (X =2,312; X=3,546; X=1,698; X=2,308;
X=1,681) erkek katimcilara (X=2,634; X =3,738; X=2,065; X=3,573; X=2,059) gore cevreye yonelik etik
tutumlarinin, insan merkezli etik yaklasimlarinin, ¢cevre merkezli etik yaklasimlarinin, ekofeminist etik
yaklasimlarinin ve dinsel etik yaklasimlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Tablo detayh olarak
incelendiginde cinsiyet bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenler
6zelinde farkhilik gosterdigi acikca ifade edilebilmektedir.
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Arastirmada, “ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlarinin mesleki deneyim yilina
gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen Anova testi sonuglari

Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4

Mesleki Deneyim Yil Bagimsiz Degiskeni ile Cevreye Yoénelik Etik Tutum Arasindaki iliskiler

Deneyim Yili f X Ss F df. P

0-5yil 134 1,818 ,638
6-10 y1l 55 1,865 1,109

Dinsel Etik Yaklasim 11-15y1l 31 1,621 1,089 ,490 4 ,743
16-20 yil 28 1,770 ,866
21 yil iizeri 42 1,720 1,022
0-5y1l 134 3,643 ,387
6-10 y1l 55 3,575 ,656

Insan Merkezli Etik Yaklasim 11-15 y1l 31 3,435 ,686 1,202 4 ,310
16-20 yil 28 3,562 ,591
21 yil lizeri 42 3,690 ,711
0-5y1l 134 1,821 ,448
6-10 y1l 55 1,885 ,924

Cevre Merkezli Etik Yaklasim 11-15y1l 31 1,815 1,023 ,934 4 444
16-20 y1l 28 1,645 ,346
21 yil lizeri 42 1,690 ,631
0-5y1l 134 3,521 ,423
6-10 yil 55 3,397 , 794

Ekofeminist Etik Yaklasim 11-15y1l 31 3,225 717 4,167 4 ,003*
16-20 y1l 28 3,227 ,335
21 yil lizeri 42 3,178 ,707
0-5y1l 134 2,455 ,335
6-10 y1l 55 2,456 ,755

Genel Cevreye Yonelik Etik Tutum 11-15 y1l 31 2,333 759 1,530 4 ,193
16-20 y1l 28 2,278 ,241
21 yil lizeri 42 2,295 ,450

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki deneyim yil1 bagimsiz degiskeni ile cevreye
yonelik etik tutum ve alt boyutlar1 arasinda yapilan Anova testi sonucunda mesleki deneyim yih ile
ekofeminist etik yaklasim (p=,003) alt boyutu arasinda anlaml bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Okul oéncesi 6gretmenler icerisinde 21 yil ve iizeri deneyime sahip olan katilimcilarin (X =3,178;
X =2,192) daha diisiikk Deneyim yilina sahip olan katilimcilara gore ekofeminist etik yaklagimlarinin
(X =3,521; X =3,397; X =3,225; X =3,227) daha diisiik oldugu belirlenmistir. Tablo detayh olarak
incelendiginde, mesleki deneyim y1l1 bagimsiz degiskenine gore ¢cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi

ogretmenler 6zelinde farklilik gostermedigi acikca ifade edilebilmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada “ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevreye yonelik etik tutumlari calistiklar okul tiiriine gore
anlaml bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen t-testi sonuglari Tablo 5’de

verilmistir.
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gigi?l‘gru Bagimsiz Degiskeni ile Cevreye Yonelik Etik Tutum Arasindaki Iliskiler
Okul Tiirii n X ss OtandartHata F t P
“ Ortalama
_ 0Ozel Okul 133 3,664 ,538 ,048
Insan Merkezli Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 3560 574 045 7,358 1,563 ,119
Ozel Okul 133 1,908 ,572 ,051
Cevre Merkezli Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 1,721 714 057 9,183 2,436 ,015*
Ozel Okul 133 3,566 ,490 ,043
Ekofeminist Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 3258 635 050 11,186 4,590 ,000%*
Ozel Okul 133 1,916 ,713 ,063
Dinsel Etik Yaklasim Devlet Okulu 157 1,702 983 078 18,478 2,114 ,035*
Genel Cevreye Yonelik Etik Ozel Okul 133 2,524 431 038 6296 3564 000
Tutum Devlet Okulu 157 2,317 ,546 ,043 ! ! !

*p<.05

Tablo 5’deki veriler incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerin okul tiirlerine gore ¢evreye yonelik etik
tutumlan ile alt boyutlan icin yapilan t testi sonucunda 6zel okulda ve devlet okulunda ¢alisan
katilmcilarin cevreye yonelik etik tutum (p=,001) odlcegi ve cevre merkezli etik yaklasimi (p=,018),
ekofeminist etik yaklasimi (p=,000) ve dinsel etik yaklasim (p=,042) alt boyutlar1 arasinda anlaml bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenler icerisinde 6zel okullarda ¢alisan katilimcilarin (X2,524; X=1,908; X=3,566;
X=1,916) devlet okullarinda ¢alisan katilimcilara (X=2,317; X =1,721; X=3,258; X=1,702) gore cevreye
yonelik etik tutumlarinin, cevre merkezli etik yaklasimlarinin, ekofeminist etik yaklasimlarinin ve dinsel
etik yaklasimlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo detayl olarak incelendiginde okul tiirii bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin
okul dncesi 6gretmenler 6zelinde farklilik gdsterdigi agikca ifade edilebilmektedir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada, cinsiyet, mesleki deneyim yili ve calistiklar1 okul tiirii degiskenlerinin okul 6ncesi
o0gretmenlerinin cevresel etik tutumlarn ile arasindaki iliskinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada
ulasilan sonuglar asagida tartisilarak sunulmustur. Arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin oncelikle
cevreye yonelik etik tutumlari sorgulanmistir. Bu dogrultuda, insan merkezli etik yaklasim, cevre merkezli
etik yaklasim, ekofeminist etik yaklasim ve dinsel etik yaklasim boyutlarinda 6gretmenlerin cevreye
yonelik etik tutumlari incelenmis ayrica bu dort boyutun toplamini ifade eden genel ¢evreye yonelik etik
tutumlarina bakilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiik diizeyde cevreye yonelik etik tutum, gevre etik
yaklasimi ve dinsel etik yaklasima sahiplerken, yiiksek diizeyde insan merkezli ve dinsel ekofeminist
yaklasima sahip olduklari belirlenmistir.

Arastirma sonuclar: bitiinsel olarak degerlendirildiginde okul 6ncesi 68retmenlerinin genel olarak
yliksek diizeyde c¢evre merkezli tutuma sahip olduklar1 sdylenebilmektedir. Benzer sekilde Erten ve
Aydogdu (2011) Tiirk ve Azerbaycanh 68retmen adaylari iizerinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda
Tiirk ve Azeri 6grencilerin ¢cevre merkezli tutum puanlarinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Cobanoglu
vd. (2012) yaptiklari arastirmada sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin cevre
merkezli bakis agisina sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. Karakaya, Cobanoglu (2012) smif
o0gretmenligi son sinif 6grencileri lizerinde gerceklestirdikleri arastirmalarinda 6grencilerin yiiksek
oranda ekosentrik yaklasima sahip olduklarini tespit etmislerdir. Alpak (2015) fen bilgisi 68retmen
adaylari tzerinde gerceklestirdigi calismasinda da katilimcilarin genel olarak ¢evreye yonelik ekosentrik
tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Flodaitis, Daskolia ve Agelidolu (2006), cevre etigi kavrami lizerinde
Yunanistan'da bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerine gevre egitimi davranislari iizerine de goriislerini ifade
ettikleri 6lgekler uygulamislardir. Yapilan calismada ¢evre egitiminin ¢evresel konular1 benimseyen insan
yetistirmek ve cevresel konularda aktif katilimc1 olmalarimi saglamak iizerine kurulmasinin gerekliligi
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sonucuna ulasmislardir. Ferndndez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve Carrasquer (2007) yaptiklari
calismada tlniversite 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini incelemistir. Kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere, son sinif 6grencilerinin ise birinci sinif 6grencilerine gore daha ytiksek bir ¢evresel tutum
puanina sahip oldugu tespit edilmistir. Bu veriler cevreye yonelik olumlu tutum kazanmada cinsiyetin ve
cevre egitiminin 6nemli bir etken oldugunu gostermistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore
farkliliklar incelendiginde 6lcek ve alt boyutlarda farklilasma saptanmistir. Erkek 6gretmenlerin kadin
ogretmenlere gore cevreye yonelik etik tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Casey ve Scott'in
2006 yilinda yapmis olduklari ¢alismada kadinlarin gevreye karsi daha fazla kaygi duyduklarini ve cinsiyet
degiskeninin ekosentrik tutumlar iizerinde belirleyici oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun kadinlarin
geleneksel olarak merhametli, besleyici ve koruyucu toplumsal rollerinden kaynaklandigini belirtmistir.
Arastirma bulgularindan farkl olarak literatiirde yapilan arastirmada g¢evre tutumunun cinsiyete gore
farklilik gostermedigi (Akyol, 2014; Geng ve Geng, 2013; Polat, 2012),(Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018)
yoniinde sonuclara ulasilirken, cinsiyetin ¢evre etigine yonelik tutum, farkindalik ve algilar {izerinde etkili
oldugu sonucuna ulasmis calismalar da yer almaktadir. Kadin katilimcilarin daha olumlu ¢evre tutumuna
sahip oldugu (Kahyaoglu, Daban ve Yangin, 2008; Ozgen, 2012; Ocal 2013; Aydin ve Unaldi, 2013) yéniinde
bulgulara ulasilmaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerin okul tiirlerine gore farkliliklar1 incelendiginde 6zel okulda ve devlet
okulunda c¢alisan katilimcilarin gevreye yonelik etik tutum o6lgegi ve cevre merkezli etik yaklasimy,
ekofeminist etik yaklasimi ve dinsel etik yaklasim alt boyutlari arasinda anlaml bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenler icerisinde 6zel okullarda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin devlet
okullarinda ¢alisan okul éncesi 6gretmenlerine gore cevreye yonelik etik tutumlarinin, cevre merkezli etik
yaklasimlarinin, ekofeminist etik yaklasimlarinin ve dinsel etik yaklasimlarinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Giiniimiizde 6zel okullarda sunulan imkanlar, olanaklar ve 6zel okullar arasindaki rekabet
g6z oniinde bulunduruldugunda, devlet okullarina oranla 6zel okullarin, okul i¢i oldugu kadar okul dis1
6grenme ortamlarin1 daha verimli kullanip daha fazla 6nemsedigi, dogay1 egitim araci olarak kullanma
diistincelerinin daha baskin oldugu ongoriilmektedir. Karakdse ve Kocabas(2006)’a gore, 6zel okullarda
calismakta olan 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kurumlarin egitim politikalari geregi cevreye karsi daha hassas
olmalarinin beklenilir olmasinin 6gretmenlerin ¢evreye karsi tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi
diisiintilmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenler igerisinde 21 yil ve lizeri deneyime sahip olan katilimcilarin daha diisiik
deneyim yilina sahip olan katilimcilara gore ekofeminist etik yaklasimlarinin daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Mesleki deneyimi daha az olan 68retmenlerin ekofeministik etik yaklasimlarinin daha
yliksek olmasi, daha dnceki egitim sistemi ve miifredatta ¢cevre ve doga ile ilgili konularin bu kadar éneme
sahip olmamasindan; ¢evre bilinci, siirdtriilebilirlik, okul dis1 6grenme ortamlarina verilen 6nem, fakiilte
ve hizmet i¢i egitimlerde a¢ilan farkli miifredatlar yeni yetisen 6gretmenlerin bu konudaki var olan tutum
ve sorumlulugunu etkilemis olabilecegi dusiintiilmektedir. Sahin (2010)’a gére, meslege yeni baslayan ya
da hizmet 6ncesi egitimden kisa siire dnce mezun olan 6gretmenler daha idealist olabilecekleri icin
tutumlarinin da daha olumlu gibi goriindiigii sdylenebilir. Ayrica kidemi az olan 6gretmenlerin bekar olma
ihtimalleri de ytlksektir ve eslerine, ¢ocuklarina ayirabilecekleri zamanlar1 mesleklerine ayirabilme
olasiliklar1 fazladir. Bu yiizden mesleki deneyimi az olan 68retmenlerin digerlerine oranla biraz daha
olumlu tutuma sahip olduklari diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen diger kisisel bilgiler ile herhangi bir calisma bulgusuna ulasilamamistir.
Bu sebeple yalnizca cinsiyet degiskeni ile tartisilabilmistir.

Sonuc olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik etik tutumlari ve alt boyutlari ile bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskileri incelemek amaciyla gercgeklestirilen arastirmada:

e Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, diisiik diizeyde ¢evreye yonelik etik tutuma, cevre
merkezli etik yaklasima ve dinsel etik yaklasima sahip olduklari belirlenmistir.

e (insiyet bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenleri
6zelinde farklilik gosterdigi belirlenmistir.

o Deneyim bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenleri
6zelinde farklilik gostermedigi belirlenmistir.

e QOkul tiirti bagimsiz degiskenine gore cevreye yonelik etik tutumlarin okul 6ncesi 6gretmenleri
6zelinde farklhilik gosterdigi belirlenmistir.
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Buradan yola ¢ikarak cevresel etik tutumlari yliksek 6gretmenlerin egitim verdikleri cocuklarin ¢evresel
etik anlayislari, cevre ve dogaya karsi sorumluluklar diisiik cevresel etik tutuma sahip olan 6gretmenlere
gore daha yiiksek olacaktir. Bu 6gretmenlerin gevreye karsi olan duyarliliklarini 6grencilere aktaracaklari
ongoriilmektedir. Okul 6ncesi donemin tiim gelisim alanlarindaki temellerin atildig1 dénem olmasi, okul
oncesi 6gretmenlerin diger kademelere gore bu konudaki bilgiyi aktarma diizeylerini daha énemli hale
getirdigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak okul dncesi 6gretmenlerinin nasil bir ¢cevresel etik anlayisa
sahip oldugunun bilinmesi ve ihtiya¢ olursa gelecekte oOzellikle cevre ve doga ile ilgili egitimlerin
yogunlastirilmasina katki saglayacagi 6ngoriilmektedir. Degisen diinyada bugiin de oldugu gibi okul disi
o6grenme ortamlarinin okul icindeki 6grenme ortamlarindan daha 6nemli hale geldigi gériilmektedir. Doga
ve ¢evrenin icerisinde blyiiyen ¢ocuk, doga ve cevre icindeki herhangi bir yerde egitim almaya devam
edebilir ve bu siirecte ister dijital ortamda ister ebeveyn veya 6gretmenleriyle bahge etkinlikleri sayesinde
daha ¢ok acik havada bir araya gelecekleri 6ngoriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin yaptirdigi cevre
ve doga ile ilgili etkilesimlerin icerisinde etik ve sorumluluk bilincinin de aktarilmasi gerektigi
gorilmektedir. Ote yandan farklilasan yeni egitim-6gretim déneminde etik ve sorumluluk bilincinin
¢ocuklara dogru aktarilmasi, okul dncesi 6gretmenlerinin bu bilince sahip olmasina baghdir. Bu nedenle
cocuklarin gevreye karsi olumlu davranis ve tutumlarinin olusmasi ve farkindalik gelistirmeleri agcisindan
okul dncesi 6gretmenlerine biiyiik bir rol iistlenmeleri gerekmektedir. Egitim sistemi icerisinde aktif gorev
alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevresel etik yaklasimlarinin yiiksek olmasi beklenmektedir.

4.1. Oneriler

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin egitim verdikleri ¢ocuklara rol model olduklar1 géz o6niine alinirsa,
o0gretmenlerin ¢evre ile ilgili yayinlar: takip etmeleri, cevre ile ilgili sitelere liye olmalari tesvik edilmelidir.

Cevre bilincini arttirmaya ve bakis acilarini zenginlestirmeye yonelik olarak okul 6ncesi 6gretmenlerine
yonelik hizmet ici egitimler, seminerler verilebilir ve alan gezileri etkinlikleri dlizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren fakiiltelerde cevreye yonelik etik tutum konusunun énemi siklikla
vurgulanarak bunun nasil saglanacag konusunda bilgilendirmeler yapilabilir. Universite egitimi icerisine
yer alan ¢evre bilimi derslerinin ¢evreye dair ekolojik bilgilerin yani sira giincel ¢evresel sorunlarin etik
boyutlarinin tartisildigi bir sekilde kapsaminin genisletilmelidir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelistirilmesi icin deneysel
egitim calismalar1 yapilabilir. Alinan sonuglar tlizerinde g¢alisilarak, diger okul 6ncesi 6gretmenlerinin de
cevreye yonelik olumlu tutumlarinin gelistirilmesine yonelik egitimlerde kullanilabilir.

Arastirmanin bulgularina bakildiginda, 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin devlet okullarinda ¢alisan
o0gretmenlere gore cevre merkezci, ekofeminist, dinsel ve ¢cevreye yonelik genel etik tutumlarinin daha
ylksek oldugu gorillmiistiir. Glinlimiizde 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlere cevre ile ilgili sunulan
imkanlar, olanaklar daha fazladir. Birde 6zel okullar arasindaki rekabet goz éniinde bulunduruldugunda,
devlet okullarina oranla 6zel okullarin, okul i¢i oldugu kadar okul dis1 6grenme ortamlarini daha verimli
kullanip daha fazla 6nemsedigi, dogay1 egitim araci olarak kullanma diisiincelerinin daha baskin oldugu
ongoriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak devlet okullarinda g¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cevreye
yonelik tutumlarinin olumlu y6nde gelismesi i¢in hizmet-i¢i egitimler ve seminerler diizenlenebilir. Cevre
bilincini kazandirmaya yonelik etkinlikler tasarlamalarina tesvik edilebilir.

Diger bir bulgudan yola ¢ikarak okul dncesi 68retmenler icerisinde 21 yil ve lizeri deneyime sahip olan
katilimcilarin daha dusiik deneyim yilina sahip olan katilimcilara gére ekofeminist etik yaklasimlarinin
daha diisiik oldugu belirlenmistir. Mesleki deneyimi daha az olan 6gretmenlerin ekofeministik etik
yaklasimlarinin daha ytliksek olmasi, daha 6nceki egitim sistemi ve miifredatta cevre ve doga ile ilgili
konularin bu kadar 6neme sahip olmamasindan; ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik, okul dis1 68renme
ortamlarina verilen dnem, fakiilte ve hizmet ici egitimlerde acilan farkli miifredatlar gibi faktorlerin yeni
yetisen Ogretmenlerin bu konudaki var olan tutum ve sorumlulugunu etkilemis olabilecegi
diistiniilmektedir. Bundan dolay1 egitim fakiiltelerinde verilen egitimin disinda 6gretmenlerin ¢alisma
hayati stirecinde de kendilerini yenileme ve gelistirmeye yonelik egitimlerin verilmesi, 68retmenlerin
goniillii olarak katilabilecekleri onlar tesvik edecek igeriklerin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin katilimini
artiracak alternatif ¢6zlimlerin gelistirilmesi 6nerilebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore farkliliklar incelendiginde 6lgek ve alt boyutlarda
farklilasma saptanmistir. Erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore ¢cevreye yonelik etik tutumlarinin
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daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 6zellikle kadin 68retmenlerin cevreye yonelik
O6grenme ortamlarina yonlendirilmesi ve aktif katilimi olumlu tutumlarin daha fazla gelistirilmesine katki
saglayabilir. Bu icerikleri destekleyecek, 6gretmenlerin katiliminin oldugu acik hava etkinlikleri yapilabilir.

Toplumsal cinsiyet konulu yapilan arastirmalar da g¢evreye yonelik tutumlarin toplumsal cinsiyet
unsuru ile olan iliskisi ile ilgili yeni arastirmalar yapilabilir.

Ayricayapilan arastirma sonuclarina gore, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevreye yonelik etik tutumlarini
etkileyen farkli degiskenlerin arastirilmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Bu arastirma istanbul ilinde ¢alisan okul éncesi 6gretmenleri ile simirhdir. Daha genel sonuglara
ulasabilmek icin Tiirkiye’nin baska bélge ve sehirlerinde benzer nitelikte arastirmalar yapilmasi faydali
olacaktir.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirma birinci yazarin yliksek lisans tezinden tiretilmis olup ikinci yazar danismanligini yapmistir.
Birinci yazar, verilerin toplanmasi ve analizlerini ger¢eklestirmis olup arastirmanin raporlastirilmasi ise
iki aragtirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.
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ABSTRACT

Models and modeling have fundamental roles in science teaching for students and teachers, as they are essential for scientists.
This study investigates 36 primary and middle school (3rd - 8th grades) science teachers’ model use and examines
differences stemming from teaching experience through the pedagogical content knowledge theoretical framework and
qualitative approach. In this study, by self-evaluation form including six main open-ended questions and thirteen sub-
questions, teachers were requested to express their theoretical knowledge, thoughts, preferences, teaching practices, and
experiences regarding model and model use in science teaching. Content analysis was conducted to the self-evaluation forms
by pre-determined and emerging codes. Data analysis revealed that the pedagogical content knowledge for modeling is an
important factor that differentiates teaching practices of science teachers for models and modeling with different teaching
experiences. The findings of this study imply that in-service and pre-service teacher education programs should provide
meaningful experiences that increase epistemological metamodeling knowledge and pedagogical content knowledge of
scientific models and modeling practices.

Keywords: Science Education, Model, Pedagogical Content Knowledge, Science Teachers
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Models are fundamental tools in science and there has been a growing interest in models and their use in science
teaching in recent years (Justi & Gilbert, 2002). Teachers and students utilize models to explain and support their
ideas (Duit, 1991). Models are important for predicting, explaining or introducing observable or unobservable objects’
(or events) existing states or characteristics, processes, and chain of events (Gilbert & Boulter, 1998).

Science teachers (Lumpe, 2007) and their science teaching practices (Clotfelter, Ladd, & Vigdor, 2007) are essential
factors influencing science learning. Students’ understanding of the purpose of models increase their interest towards
modeling (Schwarz & White, 2005), and modeling activities in conjunction with teachers’ model use enhance students’
meaningful understanding (Davis et al., 2008; Justi & van Driel, 2005) and nature of science views (Davis et al., 2008;
Schwarz & White, 2005). However, teachers should have pedagogical content knowledge for models and modeling
activities for effective model-based teaching practices (Giinther, Fleige, zuBelzen, & Kriiger, 2019). Pedagogical
content knowledge is the knowledge “...which goes beyond knowledge of subject matter per se to the dimension of
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subject-matter knowledge for teaching...” (Shulman, 1986, p. 9), and it enables teachers to organize a topic for
instruction in a way that is meaningful for students. Teachers should have both topic-specific (e.g., atom) and
discipline-specific pedagogical content knowledge (Davis et al.,, 2008; Davis & Krajcik, 2005). Therefore, science
teachers should put adequate pedagogical knowledge for scientific inquiry (Davis & Krajcik, 2005), nature of science
(Abd-El-Khalick & Lederman, 2000), and models and modeling into play when teaching science as well as they enact
for science topics. Although the number of studies investigating pedagogical content knowledge for nature of science
(e.g., Demirddgen, Hanuscin, Uzuntiryaki-Kondakci, & Kodseoglu, 2016) is relatively high, there has been limited
number of international studies examining science teachers’ model use through the lens of pedagogical content
knowledge (e.g., Davis et al., 2008; Giinther et al., 2019). More importantly, there has been lack of national research
in that area to the best of researchers’ knowledge. Bearing all this issues in mind, this study focused on science
teachers with different teaching experiences and sought answer to the research question of “How are science teachers’
model use approaches in science teaching?”

Methods

This study was qualitative in nature and content analysis as research design guided planning, data collection, and data
analysis. 36 primary and middle school science teachers teaching science at grades 3rd to 8th at state schools
participated to the study. Based on teaching experience, which is the main focus of this study, teachers were grouped
into three categories that are 0-4 years (N=13, %36 of all teachers), 5-14 years (N=14, %39 of all teachers), and 15+
years (N=9, %25 of all teachers). Qualitative data source included self-evaluation form including six main open-ended
questions and thirteen sub-questions, and teachers were asked to express their theoretical knowledge, thoughts,
preferences, teaching practices, and experiences regarding model and model use in science teaching (see Appendix
for questions). Pre-determined (Didis, 2015; Thiele & Treagust, 1994a, 1994b) and emerging codes were used during
content analysis of data collected in the form of self-evaluation forms. Codes used for determining teachers’ model
use and its characteristics were discipline, location, the aim of use, model type, use of multiple models, function,
relationship, abstraction, activity, presentation medium, modeling encouragement, attention to historical
development, and limitation.

Results

Science teachers participating in the study defined models as three-dimensional structure, example object-material,
material that makes abstract concepts concrete, learning facilitator material, visual material, material supporting
science content to be learned, representation and simulation, material that represents reality, kind of teaching
strategy, simplified structures, systematized processes, strategy and process, symbol, and formula. When teaching
experience was considered, it was observed that teachers with less experience defined models as learning facilitator
materials. In contrast, teachers in the most experienced group described models as three-dimensional structures.
Similarly, the most experienced teachers focused on sense making while less experienced teachers explicated
concretizing role of models when students learn science.

Teachers gave a variety of examples for models such as blood circulation, heart, senses, formulas, simple machines,
electric circuits and diagrams, flower, sun, moon, periodic table, skeletal system, planets, solar system, human body,
cell, DNA, systems, and earth and atom models. However, the number and variety of models from different disciplines
were highest for science teachers in the most experienced group. When frequencies of teachers’ model use were
examined, it was revealed that less experienced teachers preferred to use models depending on the topic and always;
however, the most experienced ones’ preferences were whenever possible.

When teachers were asked to choose literature definitions of models of which they embrace, the most experienced
teachers saw models as an important learning and teaching tools whereas less experienced ones prefer to adopt a
definition that emphasizes learning tool. Most of the teacher in each experience group stated that they utilized models
in science teaching. However, the percentage of teachers using models is lowest in the most experienced (15+ years)
teachers when compared to teachers in other experience groups. Most of the participating science teaches in all
experience groups expressed that they used models in physics. The least (0-4 years) and the most experienced (15+
years) teachers preferred to use models in the topic of “Earth and Universe” where medium level experienced (5-14
years) group’s choice was “Human Body”. Science teachers with different teaching experiences stated that deepening
learning was their main aim of model use while the most experienced (15+ years) ones aimed to increase students’
attention to the topic as well. In terms of model type, the least experienced (0-4 years) teachers used iconic-symbolic
and pedagogical-analogical though more experienced ones preferred to use scaling models. Multiple model use was
mostly adopted by the least (0-4 years) and the most experienced (15+ years) teachers. Most of the teachers in all
experience groups defined the function of models as explanatory for making abstract phenomena concrete. Also,
similarities between model and state, system or phenomenon that model represents should be structural and
functional according to the high number of teachers in all experience groups.

When asked who should be active in lessons where models are used, the majority of teachers stated that both students
and teachers should be active during teaching and all teachers emphasized that models are tools of thinking during
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learning. The presentation medium of models differed for teachers with different experience levels. The least
experienced (0-4 years) teachers expressed that they used models during activities; however, the more experienced
(5-14 years, 15+ years) ones preferred to use lecturing when using models. Also, almost half of the teachers in the
least experienced (0-4 years) group stated that they sometimes emphasize historical development of models whereas
the majority of the more experienced (5-14 years, 15+ years) teachers did not pay attention to historical development.
Similarly, teachers in all experience groups sometimes explain the limitation of models to students.

Discussion and Conclusions

Data analysis revealed that the pedagogical content knowledge for modeling is an important factor that differentiates
teaching practices of science teachers for models and modeling with different teaching experiences. Model definitions
of the teachers are consistent with the previous research (Aktan, 2013; Harman, 2012; Glines et al., 2004); however
existing research did not consider academic or teaching experience as a variable. The results of the study indicated
the teachers with less experience (0-4 years, 5-14 years) focused on the material property of models in their model
definitions whereas the most experienced group emphasized the three dimensional property for models. This finding
is consistent with other studies indicating that teachers generally illustrate models during science teaching (Davis et
al,, 2008). Most experienced teachers gave more different model examples than the other groups, which is consistent
with the finding that more experienced teachers have richer knowledge of instructional strategies, which is a
component of pedagogical content knowledge, (Akin & Uzuntiryaki-Kondake¢i, 2018; Magnusson et al, 1999)
developed through teaching experience (Friedrichsen et al.,, 2009; Grossman, 1999). Independent from the teaching
experience, teachers think that models are effective in sense making when learning science. However, the most
experienced teachers more often pointed out models’ effect in understanding science concepts. This result can be
explained with the fact that pedagogical content knowledge is the knowledge that ensures students’ meaningful
learning (Shulman, 1986), and it is developed through experience (Akin & Uzuntiryaki-Kondakgi, 2018; Friedrichsen
et al, 2009; Grossman, 1999). Another reason for this situation might be teachers’ student-centered beliefs about
teaching and learning, which is a component of pedagogical knowledge (Henze et al., 2007, 2008). Teachers with
different levels of teaching experience differentiate in the frequency of model use. This result can be explained with
the attitude of teachers towards the models and modeling activities (Van Driel & Verloop, 2002), which is expectable
considering that affective variables are among the factors affecting pedagogical content knowledge for modeling (Akin
& Uzuntiryaki-Kondakgi, 2018; Park & Oliver, 2008).

Independent from the teaching experience, teachers mostly use models in physics, which is consistent with the
literature (Harrison, 2001). However, when the topics models used most are considered, while least (0-4 years) and
most experienced (15+ years) teachers used models in “Earth and Universe”, the other group with medium level
experience mostly used in “Human Body.” There may be several reasons for this. First, differences in topics of which
teachers have adequate subject matter knowledge may result in the use of models in teaching different topics
(Ginther et al., 2019; Henze, 2008; Shulman, 1986). Second, schools that teachers work may be different from each
other in terms of a variety of models that can be used for different topics (Sen & Oztekin, 2019). The last may be
related to differences between teachers in terms of their knowledge of topic-specific teaching strategies.

Teachers may use models with different aims such as simplification and clarification of the topics, explanation of
concepts and phenomena, gaining students’ interest (Diiskiin & Unal, 2015). By considering the teaching experience
as a variable, the most experienced (15+ years) teachers consider the use of models both for cognitive and affective
aims (Van Driel & Verloop, 2002), and these teachers may have different science teaching orientations (Friedrichsen
& Dana, 2005). The literature indicates that a model might be limited to explain scientific events, and teachers’ positive
tendency to use multiple models (Aslan & Yadigaroglu, 2013; Berber & Giizel, 2009; Giines, Bagci, & Giilgicek 2004;
Koksal & Yildirim 2016). The least experienced teachers (0-4 years) mostly prefer to use multiple models, and
similarly the most experienced (15+ years) teachers prefer the use of multiple models as much as the least
experienced teachers. However, the teachers with medium level experience (5-14 years) prefer using multiple models
less than these groups. The reason for frequent use of multiple models by the least experienced teachers might be
those teachers’ pedagogical content knowledge enacted as the activities that work in the early years of experience
(Appleton, 2002). However, the most experienced teachers’ more frequent use of models than medium level ones is
consistent with the finding that teachers’ knowledge about different types of models enhances through experience
(Akin & Uzuntiryaki-Kondakei, 2018). Independent from the teaching experience, teachers mostly prefer to use
models because of their clarification property and this finding is similar with the literature (Celik, 2015; Ergin et al,,
2012). Percentages of teachers believing clarification property of models in the least (0-4 years) and most (15+ years)
experienced group were similar and high. This similarity again might be occurred for different reasons. The least
experienced teachers may have limited subject matter knowledge (Van Driel, De Jong, & Verloop, 2002), and therefore,
they may emphasize the clarification property of models by considering their own learning. On the contrary, the most
experienced teachers, who have developed subject matter and pedagogical content knowledge, might point out this
property to support students’ meaningful learning (Akin & Uzuntiryaki-Kondakei, 2018).

When teaching strategies were explored the findings indicated the least experienced teachers (0-4 years) preferred
to use pedagogical-analogical models during activities. However, more experienced (5-14 years) and the most
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experienced (15+ years) teachers preferred utilizing scale models during lecturing. The preference of the least
experienced teachers might be explained with the reflection of their pedagogical content knowledge to their teachings
as the activities that work (Appleton, 2002). Since modeling activities increase the teachers’ workload and there has
been lack of well-designed activities, the preferences of more experienced and most experienced teachers for using
models during lecturing are not surprising (Davis et al., 2008).

In terms of encouragement of modeling activities, teachers do not differ due to teaching experience. All teachers
consider models as the tools for thinking. This finding is similar to the research indicating that while teachers adopted
this belief of models as tools for thinking (De Jong, Van Driel, & Verloop, 2005), they presented models as to be
memorized representations. Limited knowledge of teaching strategies about models and modeling (De Jong et al,,
2005) and inadequate teaching materials (Davis et al., 2008) may be the reasons for this result.

Literature emphasizes that models are not real copies of the represented targets and the necessity of explaining
similar and dissimilar characteristics between models and target as much as possible; otherwise students could not
understand the differences between models and reality exactly, they think that there is one to one correspondence
between models and target, they believe models are exact truth, and they do not search for the ideas and aims of
models (Berber & Giizel, 2009; Gobert & Buckley, 2000; Glines, Giilci¢cek, & Bagci, 2003; Harrison, 2001; Webb, 1993).
Independent from the teaching experience, teachers mention the limitations of models occasionally and they hardly
explain the historical development of models. These results can be explained with teachers’ limited subject matter
knowledge about the nature of models and their inadequate knowledge of students’ probable misconceptions about
models (Davis et al.,, 2008; Henze, 2007, 2008), and limited knowledge of history, philosophy, and sociology of science
(Abd-El-Khalick, 2013).

These findings imply that in-service and pre-service teacher education programs should provide meaningful
experiences that increase epistemological metamodeling knowledge and pedagogical content knowledge of scientific
models and modeling practices.
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OZET

Fen bilimlerinde modeller ve modelleme, bilim insanlar1 i¢in oldugu gibi 6gretmenler ve 6grenciler i¢in de fen bilimleri
O0gretiminde dnemli rol oynamaktadir. Bu ¢alisma ilk ve ortaokul seviyesinde (3-8. Siniflar) fen bilimleri dersi veren farkl
mesleki deneyim seviyelerindeki 36 6gretmenin model kullanimini arastirmakta ve mesleki deneyime dayali farkhliklar:
pedagojik alan bilgisi teorik cercevesiyle ve nitel yaklasimla incelemektedir. Arastirmada 6gretmenlerden alt1 temel agik uclu
ve on ¢ alt sorudan olusan 6z degerlendirme formu ile fen 6gretiminde model ve model kullanimina dair teorik bilgilerini,
diistincelerini, tercihlerini, sinif i¢i uygulamalarini ve deneyimlerini ifade etmeleri istenmistir. Elde edilen 6z degerlendirme
formlar1 dnceden belirlenmis ve ortaya ¢ikan kodlar aracilifiyla icerik analizine tabi tutulmustur. Veri analizleri modeller ve
modelleme konusundaki pedagojik alan bilgisinin farkli mesleki deneyim seviyelerindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin model
ve model kullanimiyla ilgili 6gretimlerinin farklilasmasina yol agan énemli bir faktér oldugunu gostermistir. Calismanin
bulgularindan yola ¢ikilarak hizmet éncesi ve hizmet ici egitimlerde 6gretmenlerin bilimsel modellerin ve modellemenin
dogas1 hakkindaki bilgilerini ve pedagojik alan bilgilerini artiracak anlaml tecriibelerin 6gretmenlere sunulmasi gerektigi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Model, Pedagojik Alan Bilgisi, Fen Bilimleri Ogretmenleri

Etik Kurul izni Tarih / Say1: Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Insan Arastirmalar: Etik Kurulu, 27 Haziran 2019, No:
598.

1. Giris

Bilimde modeller temel araglardir ve son yillarda fen bilimleri egitimi alaninda model kullanimi ve
modellere duyulan ilgi artmistir (Justi & Gilbert, 2002). Ogretmen ve 6grenciler fikirlerini agiklamak ve
desteklemek icin siklikla model kullanimina bagvururlar (Duit, 1991). Fen bilimleri egitiminde
gozlemlenebilir ya da gozlemlenemeyen nesneler ya da olaylarin; durum ya da o6zellikleri, icerisinde
bulundugu siiregleri, olaylar zincirini tahmin etme, a¢iklama ya da tanitmada modeller biiyiik bir role
sahiptir (Gilbert & Boulter, 1998). Yeterli kosullar mevcut ve 6gretmen ilgili 6gretim yontemi hakkinda
teknik bilgiye sahip ise, fen bilimleri egitimi gerceklestirilen siniflarda kavram ya da olgular soyut ve
karmasik bir yapidan daha somut ve anlasilir hale getirmek i¢in kullanilabilecek yontemlerden biri
modelleme ve model kullanimidir. Modeller ders icerisinde konularin daha basite indirgenip
somutlastirilmasinda ve daha kolay anlasilmasinda 6nemli yer tutar (Justi & Van Driel, 2005). Alanyazinda
fen bilimleri 6gretiminde modellerin kullanimina iliskin ¢alismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar temel olarak
(1) model ve modellemenin fen bilimlerinde ve fen bilimleri egitimindeki yeri (Coll, France, & Taylor, 2005;
Develaki, 2007; Diiskiin & Unal, 2015; Halloun, 2007; Matthews, 2007; Silva, 2007), (2) ogretmen,
O0gretmen adaylar ve 6grencilerin modeller ve modellemeye iliskin goriisleri ve model kullanimlari
(Chittleborough, Treagust, Mamiala, & Mocerino, 2005; Didis & Eryillmaz, 2010; Didis & Redish, 2010; Didis
Korhasan, & Ozcan, 2015; Giines, Giilgicek, & Bagci, 2004; Giines, Bagci, & Giilgicek, 2004; Justi & Gilbert,
2002; Treagust, Chittleborough, & Mamiala 2002), (3) fen bilimleri ders kitaplarinda model kullanimi
(Harrison, 2001; Kock, 2017), (4) modelleme yoluyla fen bilimleri 68retimi (Besson, Borghi, De Ambrosis,
& Mascheretti, 2007; Coban & Ergin, 2013; Didis & Yildirim, 2012; Hestenes, 1996; Metin & Leblebicioglu,
2015), ve (5) 6gretmen, dgrenci ve ders kitaplarinin model kullanimina iliskin karsilagtirma (Harrison,
2001) odakl ¢alismalar seklinde siniflanabilir.

Egitim sistemini olusturan tiim 6geler gz 6niine alindiginda (6r. 6grenci, 6gretmen, kitaplar ve 6gretim
programlari) fen 6grenimini etkileyen en dnemli 6gelerin 6gretmenler (Lumpe, 2007) ve 6gretmenlerin
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fen 6gretim uygulamalar (Clotfelter, Ladd, & Vigdor, 2007) oldugu soylenebilir. Fen bilimleri 6gretiminde
ogrencilerin modellerin amacini anlamasi, onlarin model olusturma etkinliklerine olan ilgilerini artirmakta
(Schwarz & White, 2005) ve model olusturma etkinlikleri ve 6gretmenin model kullanimi 6grencilerin fen
bilimlerini anlamli 6grenmesini (Davis vd., 2008; Justi & van Driel, 2005) ve bilim hakkinda daha dogru
anlayislara sahip olmasini (Davis vd., 2008; Schwarz & White, 2005) saglamaktadir. Fen bilimleri
Ogretiminde 0gretmenlerin modelleri ve model olusturma aktivitelerini etkin bir sekilde kullanabilmesi
icin fen 6gretmenlerinin modeller ve model kullanimi konularinda yeterli pedagojik alan bilgisine sahip
olmasi gerekmektedir (Glinther, Fleige, zuBelzen, & Kriiger, 2019). Pedagojik alan bilgisi (Shulman, 1986)
“...belirli bir konu alani bilgisinin de 6tesinde bu konuyu 6gretmek icin yapilandirilan kendine has bir konu
alani bilgisidir” (s. 8) ve 6gretmenin bir konuyu baskalari i¢cin anlasilabilir hale getirecek sekilde yeniden
diizenlemesini saglar. Ogretmenlerin sadece 6gretim yaptiklari fen konularinda degil (6r. atom konusunda
pedagojik alan bilgisi) ayni zamanda 6gretim yaptiklari bilim dalina 6zgii de pedagojik alan bilgisine sahip
olmalar1 gerekmektedir (Davis vd., 2008; Davis & Krajcik, 2005). Buradan hareketle fen alanindaki
ogretmenlerin fen konularina ek olarak bilimsel sorgulayici-arastirma (Davis & Krajcik, 2005), bilimin
dogasi (Abd-El-Khalick & Lederman, 2000) ve modelleme ve model kullanimi (Davis vd., 2008) konularinda
yeterli diizeyde pedagojik alan bilgisi ile 6gretim yapmalari1 beklenmektedir. Bilimin dogasi konusunda
pedagojik alan bilgisine yonelik calismalar daha yaygin olmakla birlikte (6r. Demirdégen, Hanuscin,
Uzuntiryaki-Kondakci, & Kdseoglu, 2016) fen alanindaki 6gretmenlerin model kullanma yaklasimlarini
pedagojik alan bilgisi teorik cercevesi ile inceleyen uluslararasi alanda sinirli sayida ¢alisma bulunmakta
(or. Davis vd., 2008; Giinther vd., 2019) ve iilkemizde ise bu konuda arastirmacilarin bilgisi dahilinde bir
calisma bulunmamaktadir. Bu nedenle bu arastirma farkli mesleki deneyim seviyelerindeki fen bilimleri
dersi veren 6gretmenlere odaklanmakta ve “ilkégretim fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin 6gretimde
model kullanim yaklasimlari nasildir?” arastirma sorusuna yanit aramaktadir.

1.1. Fen Ogretiminde Modeller, Model Kullanimi ve Pedagojik Alan Bilgisi

Modeller bilimin temel iiriinleridir (Gilbert, 1993). Dolayisiyla modeller, bilim insanlari, fen bilimleri
ogretmenleri ve fen bilimleri 6grenenler icin temel araglardir (Coll vd., 2005). Modelleme ise bilimsel
metodolojinin bir elementidir (Gilbert, 1993) ve bilimsel bilgi olusturma siireci ile i¢ icedir. Dogal diinyada
algilanmasi zor, soyut durumlarin daha anlasilir sekilde aciklanmasinda kullanilabilmektedir. Modelleri
ozelliklerine gore siniflara ayirmak, modeller arasindaki farkliliklarin daha kolay anlasilmasina imkan
saglar. Genel nitelikleri incelendiginde modeller fiziksel, kavramsal ya da matematiksel olarak
betimlenirken, dogas1 ve fonksiyonlar1 goz oniine alindiginda modellerin bir¢ok ¢esidinden bahsetmek
mimkiindiir (Aktan, Kaynak, Abdiisselam, & Ardogan, 2019). Harrison ve Treagust (2000) modellerin
siiflandirilmasi izerine yaptigi ¢alismalarda modelleri daha detayli bir sekilde siiflandirmistir.
Siniflandirmada yer alan yaygin model ¢esitleri, nesnenin dis goriintisii hakkinda (sekil, renk, yapisal
ozellik) ayrintil bilgi verirken ayni zamanda i¢ detaylar, fonksiyon ve kullanimlari ile ilgili ylzeysel
diizeyde bilgiler de iceren dlceklendirme modelleri; hedef ile model arasinda bilgi paylasimindan dolay1
“analojik”, a¢iklayici islevde kullanmasindan dolay1 “pedagojik” olarak isimlendirilen pedagojik & analojik
modeller; kavram, olay ve siirecleri agiklamak i¢in kabul goren formil veya esitlikleri gostermek icin
kullanilan simgesel ifadeler olan simgesel (ikonik) ve sembolik modeller; fiziksel iliskileri, kavramsal
iliskileri ve stirecler arasindaki iliskiyi ortaya koyan matematiksel esitlikler ve grafiklerle temsil edilen
matematiksel modeller; teorik bir temele dayanan ve iyi yapilandirilmis modeller olan teorik modeller
olarak agiklanmaktadir (Gllgicek & Giines, 2004).

Model temelli 68retim, anlatilmak istenen kavram, olgu ya da hedefin ayni ya da benzer materyalden
yapilmis bir érnegini sinif ortamina getirerek egitimin gerceklesmesi diye tanimlanirken (Cilenti, 1985),
kazandirilmak istenen hedefteki kavram ya da olgularin hakkinda 6grencinin kendi aklinda zihinsel bir
model betimlemesini saglayan iist diizey bir 6gretim yontemi sekli (Harrison & Treagust, 1998) olarak da
ifade edilmektedir. Modelle 68retim yonteminin diger yontemlere gore farklari; yapisal, fonksiyonel ve
nedensel sebeplerle bireyin kendine has zihinsel modelini olusturmasini saglamasidir (Coban & Ergin,
2013). Arslan ve Dogdu (1993), model temelli 6gretim yonteminin 6grencilere model ile hedefteki temsilin
arasindaki baglantiyr kurabilmesinde yardim ettigi ve Ogrencilerin daha gercek¢i zihinsel modeller
olusturmasini sagladigin1 destekleyen dokiimanlar ortaya siirmistiir (Yilmaz, 2018). Yine yapilan
arastirmalar model kullanarak gerceklestirilen egitimlerde 6grencilerin geleneksel 6gretim yontemlerine
gore konular1 daha iyi anladiklarini ve model kullanarak yapilan egitimlerin 6grenci basarisini yiikselttigini
gostermistir (Bilal, 2010; Diiskiin, 2011; Giimiis vd., 2008). Ornegin, Diiskiin (2011), 60 fen bilimleri dersi
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O0gretmen aday1 ile yaptig1 bir arastirmada Giines, Diinya ve Ay modelinin akademik basariya etkisini
incelemis, model kullanilan deney grubu ile geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu arasinda model
kullanan grup lehine anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir. Bilal (2010), lisans diizeyinde elektrik
konularinin modelleme yoluyla 6gretiminin 6grencilerin akademik basari, kavramsal anlama ve bilimsel
bilginin dogasina kars1 olan inanclarini nasil etkiledigini incelemek icin bir ¢alisma yapmistir. Calisma
sonucunda modellemeye dayali 6gretimin akademik basari, kavramsal anlama ve bilimsel bilginin dogasina
kars1 olan inanclarda olumlu anlamda bir fark oldugunu belirlemistir.

Model temelli ya da modellemeye dayal 68retimin 6grencilerin hem kavramsal anlamalarini hem de
bilim hakkindaki anlayislarini gelistirmesi (Bilal, 2010) icin fen alanindaki 6gretmenlerin modeller ve
model kullanimi konularinda yeterli pedagojik alan bilgisine sahip olmasi gerekmektedir (Davis vd., 2008;
Giinther vd., 2019; Henze, van Driel, & Verloop, 2007, 2008; van Driel & Verloop, 2002). Pedagojik alan
bilgisi, bir 6gretmenin belirli bir konuyu 6grencilerin anlaml 6grenmesini saglayacak sekilde 6gretimi
planlamasini ve 6gretimi gerceklestirmesini saglayan 6gretmenlere 6zgii bir bilgidir (Shulman, 1986).
Buradan hareketle modelleme ve model konusundaki pedagojik alan bilgisine sahip fen alanindaki bir
o0gretmen, farkli 6grenim seviyesinde bulunan tiim 6grencilerin bilimsel modellerle ilgili temel fen
kavramlarini ve bilimsel modellerin dogasim1 6grenmelerini ve bilimsel model olusturabilmelerini
saglayacak sekilde bir fen konusunun 6gretimini diizenleyebilir ve bu konuyu 6gretebilir (Davis vd., 2008).
Boylece 6grenciler modellerin yapisini ve islevini, model gesitlerini, coklu modellerin varligini, modellerin
test edilmesini ve modellerin degisebilir dogasini 6grenebilirler (Giinther vd., 2019). Modeller ve
modelleme konusundaki pedagojik alan bilgisini inceleyen arastirmalarin ¢ogunlugu var olan pedagojik
alan bilgisi tanimin1 (Shulman, 1986; Magnusson, Krajcik, & Borko, 1999) modeller ve model kullanimi i¢in
uyarlanarak kullanirken (Davis vd., 2008; Henze vd., 2007, 2008; van Driel & Verloop, 2002) sadece bir
calisma kendi tanimini olusturmustur (Glinther vd., 2019). Fen alanindaki 6gretmen ve 6gretmen adaylari
ile ylriitiilen arastirmalarda yaygin olarak kullanilan tanima gore pedagojik alan bilgisi bes bilesenden
olusmaktadir; 6gretmenin fen Ogretimi amaclar1 (yonelimleri), 6gretmenin Ogretim programlari
konusundaki bilgisi, 6gretmenin 6grencilerin anlayislari hakkindaki bilgisi, 6gretmenin 6gretim stratejileri
bilgisi ve 0gretmenin 6lgme-degerlendirme bilgisidir (Magnusson vd., 1999). Modelleme ve model
kullanim1 konusundaki pedagojik alan bilgisine odaklanan arastirmalardan biri biyoloji 6gretmen
adaylarinin 6grencilerin modellerin dogasi konusundaki yeterliklerini artiracak o6gretim stratejileri
bilgisine (Glinther vd., 2019) ve iki tanesi fen 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin (Davis vd., 2008)
ve fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenlerinin (van Driel & Verloop, 2002) modelleme ve modellerin dogasi
konusundaki 68retim stratejileri ve 68rencilerin anlayislar1 hakkindaki bilgilerine odaklanmistir. Bu
konudaki arastirmalardan daha kapsaml olan iki ¢alisma (Henze vd., 2007, 2008) farkh fen alanlarindaki
(fizik, biyoloji ve kimya) lise 6gretmenlerinin modelleme ve modellerin dogasi konusundaki 6gretim
stratejileri, 6grencilerin anlayislari, 6gretim programi ve 6l¢me-degerlendirme bilgilerini arastirmistir. Bu
calismalar 6gretmenlerin bazilarinin modellerle ilgili fen kavramlarini 6gretmeye odaklanirken bazi
o0gretmenlerin hem fen kavramlar1 hem de modelleme ve modellerin dogasi konusundaki pedagojik alan
bilgisine sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir (Davis vd., 2008; Henze vd., 2007, 2008). Modelleme ve
modellerin dogas1 konusunda pedagojik alan bilgisine sahip 6gretmenlerin 6grenci merkezli bir 6gretim
yaklasimina sahip olduklari, bilimi “bilgi olusturma ve gecerleme yolu” olarak algiladiklari, 6gretim
programinda modelleme ve modeller konusundaki kazanimlar hakkinda bilgili olduklar1 da &nemli
bulgular arasindadir (Henze vd., 2007, 2008). Ogretmenlerin modelleme tecriibeleri edinmeleri, 6gretim
etkinliklerini modelleme ve modellerin dogasini 6gretme yeterlilikleri acisindan analiz etmeleri ve yetersiz
olanlar1 yeniden tasarlamalar1 (Giinther vd., 2019), modelleme ve modellerin dogasina yonelik 6érnek
Ogretim materyalleri (Davis vd., 2008) ve modelleme ve modellerin dogasi konusunda 6gretim deneyimine
sahip olmalar1 (Henze vd., 2007, 2008) onlarin bu konudaki pedagojik alan bilgilerini gelistiren énemli
kaynaklar olmustur.

Fen bilimleri 6gretiminde énemli bir yere sahip olan modeller lizerine alanyazinda 6gretmen, 6gretmen
aday1 ve dgrencinin gorislerinin alindig1 bir¢ok ¢alisma yer almaktadir. Bu arastirmalar dgretmen ve
O6gretmen adaylarinin modelleri; gercegin bir taklidi olarak degil bilimsel bir olayin temsili olarak
gordiiklerini (Aslan & Yadigaroglu, 2013; Berber & Giizel, 2009; Ergin, Ozcan, & Sar1,2012; Giines vd., 2004;
Harman, 2012; Koksal & Yildirim, 2016), modelleri soyut kavramlari somutlastiran, 6grenmeyi
derinlestiren, daha kolay bir anlatim saglayan, kavramlarin zihinde canlanmasina yardimci olan gorsel bir
materyal; nesne ya da 3 boyutlu sekil olarak tanimladiklarin1 (Harman, 2012) ortaya ¢ikmistir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kendilerine verilen 6rneklerin model olup olmadigi
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konusunda kararsiz oldugu ve kendilerinden model 6rnegi istendiginde ise birtakim eksikliklerinin oldugu
gorilmektedir (Ergin vd., 2012; Harman, 2012; Koksal & Yildirim, 2016). Lisans ve lisansiisti egitim alan
ogretmenler arasinda ise modellere bakis acis1 anlaminda anlaml bir fark gértilmemistir (Ergin vd., 2012).
Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 bir durum, olgu ya da kavramin aciklanmasinda bir modelin yetersiz
olabilecegini ve birden ¢ok model kullaniminin gerekecegini; bir modelin temsil ettigi hedefin farklh
yonlerini de temsil etmek icin coklu model kullaniminin gerekli oldugunu belirtmislerdir (Oh & Oh, 2011).
Coklu model kullanimin bir diger sebebi ise bilimde bir seyi agciklamanin birden ¢ok yolu olmasidir. Bu
durum ayn1 zamanda bir seyin birden ¢cok modelle agiklayabilme olanagi saglamaktadir (Oh & Oh, 2011).
Ergin vd. (2012) ve Berber ve Giizel (2009) yaptiklar1 arastirmalarda 6gretmenlerin c¢oklu model
kullanimina karsi olumlu bir tutum sergiledigini tespit etmislerdir. Miller (2001) coklu model kullanan
bilim insanlarinin bilimsel anlamda daha yaratici olabilecegini belirtmistir. Modeller de siire¢ icerisinde
bilimsel bilgi gibi gelismeye ve degisime aciktir. Tarihsel siirec¢ icerisinde bilim insanlar1 olgu, olay ve
kavramlari agiklamak i¢in farkli modeller gelistirmislerdir. Bilimsel bilgi gelistikce ve degistikce modeller
de bu durumdan etkilenmis; daha gelismis modeller ortaya konuldukca eski modeller gecersiz kilinmakla
birlikte tarihsel model halini almigtir (Gilbert vd., 2000). Ogretmen ve 6gretmen adaylarimin modelin
dogas1 hakkindaki goriislerinin incelendigi calismalarda; model ve modelin dogasi ile ilgili bazi bilgilerinin
eksik oldugu tespit edilmistir (Berber & Giizel, 2009; Ergin vd., 2012; Harman, 2012). Bazi 6gretmen ve
O0gretmen adaylar1 modellerin degisemeyecegini belirtmistir. Bu durumun farkl disiplinlere gore de
degisim gosterdigi, bu degisimin matematik, fizik ve kimya disiplinlerine ait 6gretmenlerde belirgin bir
sekilde gorildiigi tespit edilmistir (Ergin vd., 2012).

2. Yontem

“lIkégretim fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin égretimde model kullanim yaklasimlar1 nasildir?”
arastirma sorusuna yanit aranan bu arastirma nitel bir arastirma olup, arastirma dokiiman incelemesi
deseni ile yuriitilmistiir.

2.1. Etik Kurul Izni

Arastirma icin gerekli etik izin (Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Insan Arastirmalar Etik Kurulu,
27.06.2019, 598 protokol numarali) arastirma yiirttiilmeye baslamadan 6nce alinmistir. Ayrica, arastirma
basinda arastirmaya katilan 6gretmenlere arastirma ile ilgili bilgilendirme yapilmis ve gonulli katihim
formlari aracihigi ile izinleri alinmistir. Arastirma katilimcilarina, kisisel bilgilerin gizli tutulacag ve fiziksel
ya da psikolojik olarak etkilenmemelerinin temin edilerek (Fraenkel & Wallen, 2000) etik ilkelerin g6z
ontinde bulundurulmasi saglanmigtir.

2.2. Veri Toplama

2.2.1. Arastirma grubu

Arastirmaya Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagl ilk ve ortaokul seviyesindeki (3-8. Siniflar) okullarda
gorev yapan 36 fen bilimleri dersi 6gretmeni katilmistir. Lisans egitimi alarak MEB’e bagl okullarda ilk (3.
ve 4. siniflar) ve orta (5., 6., 7. ve 8. siniflar) diizeyde fen bilimleri 68retimi yapan kisi olarak tanimlanan fen
bilimleri dersi 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (33 kisi) ortaokulda (5. ve 8. siniflar arasinda) fen bilimleri
Ogretimi yapan fen bilimleri dersi 6gretmenleri oldugu (%92) goriilmektedir. Bununla birlikte, bransi sinif
ogretmeni olup, ilkokulda (3. ve 4. siniflarda) fen bilimleri 6gretimi yapan 3 6gretmen de arastirmaya
katilmistir (%8). Ogretmenlerin 19'unu (%53) erkekler ve 17’sini (%47) kadinlar olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin arastirma i¢in temel degisken olan mesleki deneyim diizeyleri
incelendiginde, 13 6gretmenin 0-4 y1l arasi (%36), 14 6gretmenin 5-14 yil arasi (%39), 9 6gretmenin 15
yildan fazla (15+, %25) 6gretmenlik deneyimine sahip oldugu belirlenmistir.

2.2.2. Arastirma dokiimanlari

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi esas alinmakta ve “Dokiiman incelemesi” deseni kullanilmaktadir.
Dokiiman incelemesi arastirilmak istenilen olgu/olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini yapar
(Yildirim & Simsek, 2005). Buna gore, fen bilimleri dersi veren 6gretmenler, fen 6gretiminde model ve
model kullanimina dair teorik bilgilerini, diislincelerini, tercihlerini, simif i¢i uygulamalarini ve
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deneyimlerini ifade etmelerine olanak saglayan yansitici sorular dogrultusunda 6z degerlendirme
formlarim olusturmuslardir. Oz degerlendirme formundaki sorular Ek-1'deki gibidir. Buna gore 6z
degerlendirme formu 6 temel acik u¢lu ve 13 alt sorudan olmak ilizere toplam 19 sorudan olusmaktadir.

2.2.3. Veri analizi

Ug farkl mesleki deneyim seviyesindeki 36 fen bilimleri dersi 6gretmeninin olusturduklar1 dokiimanlar
olan 0z degerlendirme formlar1 icerik analizine tabi tutulmustur. Analizlerde, 6z degerlendirme
formundaki ilk 6 a¢ik u¢lu soru kendi iclerinde veriden ortaya ¢ikan kodlar dogrultusunda incelenmis, 13
alt soru ise alanyazin 1s18inda gelistirilen ve Tablo 1’de sunulan kod listesi ile analiz edilmistir

Tablo 1
Oz Degerlendirme Formu Analizlerinde Kullanilan Kod Listesi
Kriter Kodlar ve Kod tanimlari
Disiplin Modellerin hangi disipline ait oldugu (fizik, kimya, biyoloji)
Konum Modelin hangi tinitede bulundugu
Kullanim Amaci Modellerin hangi amagla kullanildigi (konuya ilgi cekme, yeni konuyu tanitma,
6grenmeyi derinlestirme, konulari ayirt etme)
Model Cesidi Kullanilan modelin tiirii (matematiksel, 6lgeklendirme, ikonik-sembolik, pedagojik-

analojik, teorik)
Coklu Model Kullanimi Ayni konu i¢in birden fazla model kullanimi (bir ¢esit modelin birden ¢ok ya da farkli
cesit modellerin birlikte kullanimi)

islev Modelin hangi gorevde kullanildig1 (tanimlayici, aciklayici)

lliskilendirme Modellerin temsil ettigi durum, sistem, ya da olgu arasindaki benzerlik (yapisal,
fonksiyonel, yapisal-fonksiyonel)

Soyutlama Durumu Kaynak ve hedefin hangi bilissel durumda oldugu (soyut-soyut, soyut-somut, somut-
soyut, somut-somut)

Etkinlik Model kullanirken kimin daha ¢ok etkin oldugu (68retmen, 6grenci, 6gretmen-
Ogrenci)

Sunum Ortami Modelin daha ¢ok hangi sekilde (ortamda) sunuldugu (diiz anlatim, hikayelestirme,
soru-tartisma, etkinlik)

Modellemeyi Tesvik Modellerin 6grenmede modellemeyi tesvik etme durumu (6grenmede diisiinme

Etme araglari, 6grenmede ezberlenecek temsiller)

Tarihsel Gelisime Isaret Modellerin tarihsel gelisiminden ne 6l¢iide bahsedildigi (hig, bazen, her zaman)

Sinirhilik Modellerin temsil ettigi durum, sistem, ya da olgudan ayrilan (benzemeyen) ydnleri

Bu tablo Didis (2015) ve Thiele ve Treagust (1994a, 1994b) calismalarindan revize edilerek hazirlanilmistir.

Boylece, Tablo 1'deki kodlar ile 68retmenlerin fen 6gretimi icin bahsettigi modeller icin “Disiplin”,

» o«

“Konum”, “Kullanim Amaci”, “Model Cesidi”, “Coklu Model Kullanim1”, “Islev”, “iliskilendirme”, “Soyutlama

Durumu”, “Etkinlik”, “Sunum Ortam1”, “Modellemeyi Tesvik Etme”, “Tarihsel Gelisime Isaret” ve “Sinirhlik”
durumlar tanimlanarak model kullanimi ve 6zellikleri ortaya konulmustur.

2.2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada veri toplama ve veri analiz siireglerinin her ikisinde de gecerlik ve giivenirlik olgular1 goz
oniinde bulundurulmustur. Fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin 6gretimde model kullanimina iliskin
olusturduklar1 6z degerlendirme formundaki sorular fen egitimi alani uzman gorisii alinarak gelen
doniitler dogrultusunda son haline getirilmis (Ek) ve 6z degerlendirme formu ile elde edilen verinin
gecerligi saglanmistir. Ayrica veri analizlerinde secilen 6z degerlendirme formlari, arastirma sorularina
uygun bir bicimde belirlenen kodlar esliginde (Tablo 1) arastirmacilar tarafindan analiz edilmis,
kodlamalarda maksimum uyusuma erismek iizere tartisilarak glivenirlik icin tutarlihik saglanmaya
calisiimistir. Boylece ¢alismanin gerekli asamalarinda gecerlilik ve giivenirlik énlemleri alinmis olup elde
edilen sonuclarin daha yiiksek dogruluk ve kesinlikle tartisilabilmesine imkan saglanmistur.

3. Bulgular

MEB’e bagh ilk ve ortaokul seviyesindeki (3-8. Siniflar) okullarda gérev yapan 36 fen bilimleri dersi
6gretmeninin olusturdugu 6z degerlendirme formlarinin icerik analizi sonucunda farkli mesleki deneyim
seviyelerindeki 6gretmenlerde fen 6gretiminde modeller ve model kullanimina iliskin baz farkhiliklar
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tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6z degerlendirme formunun ilk alt1 acik uclu sorusundaki modeller ile ilgili
aciklamalarinin farkli mesleki deneyim seviyelerine goére dagilimi Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2.
Oz Degerlendirme Formunun ilk Alt1 Acik Uglu Sorusundaki Modeller ile flgili Aciklamalarinin Farkl Mesleki Deneyim
Seviyelerine Gore Dagilimi

Fen Bilimleri Dersi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Seviyeleri
Modellerin; 0-4 yil 5-14 yil 15+ y1l

= Soyut kavramlari
Ornek nesne- materyal yut Kav

Tanimlari somutlastiran materyal Ug boyutlu sekil (%25)
(%24)
(%21)
Formiiller (%8)
insan viicudu (%8)
Ornekleri Sistemler (%14) Atom modelleri (%10) Hiicre (%38)
DNA (%8)
Diinya (%8)
Ogrencilerin Konuyu daha iyi
konulari Konuyu somutlastirma Konuyu somutlastirma y y o
anlamlandirmalarini saglama
anlamasinda (%46) (%35)
- (%25)
etkisi
Derslerde Konu bazinda (%29)
i Konu bazinda (%29) .
kullanilma Gerekli oldukgca (%29) Her zaman (%29) Miimkin oldukea (%33)
sikliklar Her zaman (%29)
Alanyazindaki Onemli 6grenme araglari
tanimlarinin Onemli 6grenme araglar1  Onemli 6grenme araglar (%44)
Ogretmenler (%46) (%62) Onemli 6gretim araglari
tarafindan tercihi (%44)
Ogretmenler
tarafindan
derslerde Evet (%92) Evet (%93) Evet (%78)
kullanilma
durumu

Arastirmaya katilan fen bilimleri dersi 6gretmenleri fen bilimleri 6gretiminde model kelimesinin
kendileri icin ifade ettigi anlama yonelik ii¢ boyutlu sekil, 6rnek nesne-materyal, soyut kavramlari
somutlastiran materyal, 6grenmeye yardimci materyal, gorsel materyal, anlatilan konuyu destekleyici
materyal, gosterim ve simiilasyon, gercegi temsil eden materyal, 6gretim ¢esidi, basite indirgenmis sekiller,
sistematik islemler, strateji ve siireg, sembol, formiil gibi farkli tanimlamalarda bulunmuslardir. Tablo 2’de
goruldigi gibi az (0-4 yil) ve orta diizeyde (5-14 yil) deneyime sahip 6gretmenler modeli daha ¢ok
O0gretime yardimci olan “materyal” olarak tanimlamakta ve tamimlarinda modellerin 6rnek nesne ve
somutlastirmadaki rollerini vurgulamaktadirlar. Cok deneyime (15+ y1l) sahip 6gretmenler ise modelleri
o0gretimden bagimsiz ii¢ boyut 6zelligi ile tanimlamakta ve dolayli olarak élceklendirme modellerini isaret
etmektedir. Benzer yaklasim modellerin 6grencilerin konular1 anlamasindaki etkisinde de goriilmektedir.
Arastirmaya katilan fen bilimleri dersi 6gretmenleri kullandiklar1 modellerin 6grencilerin fen bilimleri
konularini anlamalarinda etkili oldugundan bahsetmislerdir ancak az (0-4 yil) ve orta diizeyde (5-14 yl)
deneyime sahip 6gretmenler fen konularimi anlamadaki etkisinde daha ¢ok “somutlagstirma” vurgusu
yaparken, c¢ok deneyime (15+ yil) sahip Ogretmenlerin “anlamlandirma” vurgusu yapmasi bu
ogretmenlerin model tammlamalariyla (ii¢c boyutlu sekil) paraleldir. Ogretmenler modellere ¢ok sayida
ornek vermislerdir. Modeller i¢in birden ¢ok 6gretmen tarafindan verilen drnekler; “kan dolasimi, kalp,
duyu organlari, formiiller, basit makineler, elektrik devre ve semalari, ¢igek, giines, ay, periyodik tablo,
iskelet sistemi, gezegenler, giines sistemi, insan viicudu, hiicre, DNA, sistemler, diinya ve atom modelleri”
olurken, “duyu organlar1”, “glines”, “ay”, “diinya”, “gezegenler”, “hiicre”, “DNA”, “insan viicudu”, “sistemler”
ve “atom modelleri” tiim farkli mesleki deneyim gruplarindaki 6gretmenler tarafindan en az bir kez model
ornegi olarak verilmistir. Tablo 2’de her bir grupta en ¢ok verilen érnekler goriilmektedir. Orneklerin
dagilimi incelendiginde en fazla deneyime (15+ yil) sahip 6gretmenleri tarafindan en ¢ok verilen model
orneklerinde cesitligin daha fazla oldugu ve 6rneklerin fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerinin tamamini
kapsar nitelikte oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin derslerinde model kullanma sikliklar1 mesleki
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deneyim seviyesine gore incelendiginde az (0-4 yil) ve orta diizeyde (5-14 yil) deneyime sahip
ogretmenlerin modelleri cogunlukla “konu bazinda” ve “her zaman” kullanilabilecegi ortaya ¢ikmistir.
Ancak c¢ok deneyime (15+ yil) sahip 6gretmenler modelleri daha ¢ok miimkiin oldugunca kullanma
egiliminde olduklarini dile getirmektedir.

Alanyazinda modellerle ilgili yapilan tanimlardan (modeller bilimin temel iiriinleridir, modeller bilimin
temel araclaridir, modeller 6énemli 6grenme araclaridir ve modeller 6nemli 6gretim araglaridir) (Coll vd.,
2005; Gilbert, 1993; Harrison & Treagust, 1998) bu arastirmadaki 6gretmenlerin en ¢ok hangisine
katildiklarini ifade etmeleri istendiginde yine az (0-4 yil) ve orta diizeyde (5-14 yil) deneyime sahip
o0gretmenler benzer sekilde, yani ¢ogunlukla modellerin 6grenme araglar1 oldugunu ifade ederken, daha
fazla deneyime (15+ y1l) sahip 6gretmenler ¢ogunlukla modellerin hem 6nemli 6grenme hem de 6gretim
araclar1 olduguna dikkat ¢ekmektedir (Tablo 2). Calismaya katilan fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin
biiyiik cogunlugu fen bilimleri konularini anlatirken model kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
mesleki deneyimlerine goére bu durum incelendiginde bu oranin ¢ok deneyime (15+ y1l) sahip deneyime

sahip 6gretmenlerde diger gruplara gore disiik (%78) oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmada 6z degerlendirme formunda model kullandigini belirten farkli mesleki deneyim
gruplarindaki 6gretmenlerin model kullanma yaklasimlari daha yakindan incelenmistir. Tablo 3’te bu
o6gretmenlerin cogunlukla belirttigi ifadeler yer almaktadir.

Tablo 3.

Oz Degerlendirme Formunda Model Kullandigim Belirten Ogretmenlerin Agiklamalarinin Farkhi Mesleki Deneyim
Seviyelerine Gore Dagilimi

Fen Bilimleri Dersi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Seviyeleri

Modellerin; 0-4 y1l 5-14 y1l 15+ y1l
Kullanildig: o o oo

disiplin Fizik (%61) Fizik (%58) Fizik (%57)
Kullanildigi konu Diinya ve Evren (%25) Viicudumuz (%31) Diinya ve Evren (%30)

Kullanim amaci

Cesidi
Coklu kullanimi
Islevi
lliskilendirmesi

Soyutlama
durumu

Etkinlik durumu
Sunum ortami
Modellemeyi
tesvik etme

durumu

Tarihsel gelisime
isareti

Sinirhiligi

Ogrenmeyi derinlestirme
(%47)

Ikonik-Sembolik (%36)
Pedagojik-analojik (%36)

Evet (%83)
Aciklayici (%92)

Yapisal-fonksiyonel (%75)
Soyuttan somuta (%73)

Ogretmen-o6grenci (%75)

Etkinlik (%50)

Ogrenmede diigiinme araclari
(%100)

Hi¢ (%42)
Bazen (%42)

Bazen (%67)

Ogrenmeyi derinlestirme (%62)

Olceklendirme (%53)
Evet (%54)
Aciklayic1 (%77)

Yapisal-fonksiyonel (%92)
Soyuttan somuta (%55)

Ogretmen-bgrenci (%69)

Diiz anlatim (%41)

Ogrenmede diisiinme araclari
(%100)

Hig (%69)

Bazen (%62)

Ogrenmeyi derinlestirme
(%40)
Konuya ilgi cekme (%40)

Olceklendirme (%36)
Evet (%71)
Aciklayic (%100)

Yapisal-fonksiyonel (%100)
Soyuttan somuta (%64)

Ogretmen-ogrenci (%57)

Diiz anlatim (%56)

Ogrenmede diisiinme
araclari (%100)

Hig (%86)

Bazen (%43)
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“Fen bilimleri konularinin 6gretiminde model kullaniyor musunuz?” sorusuna (6. Soru) evet cevabini
veren (%89) ogretmenlere hangi konularda ve neden bu konularda model kullanmay: tercih ettikleri
sorulmustur. Tablo 3’e gore fen bilimleri 6gretmenlerinin hepsi mesleki deneyimden bagimsiz olarak
modeli en ¢ok fizik konularin anlatirken kullandiklarin dile getirmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok model
kullandig1 konularin ise “Diinya ve Evren” ile “Viicudumuz” konular1 oldugu goériilmektedir. Tiim farkh
deneyim gruplarindaki fen bilimleri 6gretmenlerinin modelleri kullanma amaci ¢ogunlukla 6grenmeyi
derinlestirmedir. Ancak ¢ok deneyime (15+ yil) sahip 6gretmenler bu amacin yaninda biiyiik oranda
modelleri konuya ilgi ¢ekme amaci ile de kullandiklarini séylemislerdir. Bu durum da model kullanim
amacinda cesitlilige isaret etmektedir. Diger gruplara gore az deneyime (0-4 yil) sahip olan 6gretmenler
derslerinde cogunlukla ikonik-sembolik ve pedagojik-analojik modelleri kullanirken, diger gruplar (5-14
yil ve 15+ yil) olgeklendirme modellerini kullandiklarini ifade etmektedir. Katiim oranlarinda
farklilasmalar olsa da fen 6gretiminde ¢oklu model kullanimi, modellerin islevi, iliskilendirmesi, soyutlama
durumu, etkinlik durumu ve modellemeyi tesvik etme durumu ile ilgili cogunlukla secilen yaklasimlar
deneyim seviyesinde farklilik olusturmamaktadir. Tabloya gore tiim 6gretmenler derslerinde ayni konu
icin birden fazla model kullaniminm (bir ¢esit modelin birden ¢ok ya da farkli ¢esit modellerin birlikte
kullanimi) farkli oranlarda tercih etmektedir. Tiim mesleki deneyim gruplarindaki 6gretmenler cogunlukla
tek modelin yetersiz kalabilmesi ve bir durumun birden fazla model ile a¢iklanabilmesi nedeniyle coklu
model kullanimina olumlu yaklasirken ancak model hazirlama siirecinin zor ve uzun olmasi, ¢oklu model
kullanimin dikkat dagitabilecegi diisiincesi, maliyet, mevcut imkanlar ve zamanin yetersiz olmasi gibi
dezavantajlar nedeni ile her grupta bazi 6gretmenler ¢coklu model kullanimina olumlu yaklasmamaktadir.
Tablodaki tiim gruplar modellerin aciklayici gorevlerinin soyut olgulari somutlara benzetimde kullanimini
vurgulamakta ve fen o6gretiminde kullandiklari modellerin temsil ettigi durum, sistem, ya da olgu
arasindaki benzerliklerin yapisal-fonksiyonel sekilde oldugunu belirtmektedir. Ayrica tiim deneyim
gruplarinda fen bilimleri dersi 68retmenleri model kullanirken 6gretmen ve 6grencinin birlikte etkin
olmasi gerektigini ve kullandiklar1 modellerin 6grenmedeki durumunun modellemeyi tesvik etme
oldugunu ifade etmektedir. Diger gruplara gore az deneyime (0-4 yil) sahip olan 6gretmenler ¢ogunlukla
modelleri etkinlikler yaparak kullandiklarini, diger gruplar (5-14 yil ve 15+ y1l) ise diiz anlatimla 6gretim
stirecinde modellere yer verdiklerini belirtmektedir. Modelleri kullanirken tiim gruplarda ¢ogunlukla
modellerin tarihsel gelisimine vurgu yapilmadig1 belirtilmekte ancak az deneyimli (0-4 yil)
ogretmenlerden ise hi¢ kullanmayanlar kadar bazen yer verenler de ¢ogunluktadir. Yine tiim mesleki
deneyim gruplarindaki 6gretmenlerin modellerin temsil ettigi durum, sistem ya da olgudan ayrilan
(benzemeyen) yonlerinden, yani modellerin sinirliligindan, bazen bahsettikleri goriilmektedir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢alisma ilk ve ortaokul seviyesinde (3-8. Siniflar) fen bilimleri dersi veren farkli mesleki deneyim
seviyelerindeki 36 6gretmenin fen 6gretiminde model kullanimini arastirmakta ve mesleki deneyime
dayali farkliliklar1 pedagojik alan bilgisi teorik cercevesiyle incelemektedir.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaptig1 model tanimlari genel olarak Harman’in (2012) 68retmen
adaylari ile gergeklestirdigi calismadaki “gercegi temsil eden materyal”, “soyut kavramlar: somutlastiran
materyal”, “gorsel materyal”, “6rnek nesne”, “3 boyutlu sekil”, “anlatimi kolaylastiran ve kalic1 6grenmeyi
saglayan materyal” seklindeki model tanimlari; Aktan'in (2013) fen bilimleri dersi 6gretmenleri ile yapmis
oldugu ¢alismadaki “bir temsil”, “bir fikir” veya “bir goriinti” seklindeki kullanimlari ile Giines vd.'nin
(2004) egitim fakiiltelerindeki fen ve matematik alanlar1 6gretim elemanlart ile yaptigi calismadaki “tablo”,
“formiil”, “kimyasal sembol”, “semalar”, “maket ve oyuncaklar” seklindeki model tanimlamalan ile
benzerlik gostermektedir. Ancak mevcut arastirmalarda mesleki ya da akademik deneyim bir degisken
olarak ele alinmamistir. Bu arastirmada farkli mesleki deneyim gruplarindaki model tanimlari
incelendiginde daha az deneyime (0-4 y1l, 5-14 y11) sahip olan 6gretmenlerin modellerin materyal boyutuna
vurgu yaparken, en fazla (15+ yil) deneyime sahip olanlarin modelleri ii¢ boyutlu sekil olarak
tanimladiklar: a¢iga cikmistir. Bu durum modellerin 6gretim siirecinde cogunlukla sadece 6rnek olarak
gosterilmesi bulgusu ile uyum i¢indedir (Davis vd., 2008). Daha az deneyime sahip olan 6gretmenlerin
okullarda 6gretim amach kullanilan modelleri diisiindiikleri ve modelleri bir 6gretim araci olarak
tanimladiklari, daha fazla deneyime sahip olanlarin ise modellerin dogasini tanimlarinda éne ¢ikardiklari
soylenebilir. Bu durum modellerin fen 68renimi siirecinde farkh rollerde olmasi ve 6gretmenlerin bu
rollerin farkinda olmasi ile agiklanabilir. Modeller fen 6greniminde 6gretim amach modeller ve lizerinde
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goriis birligine varilmis bilimsel modeller olarak karsimiza cikabilir (Gilbert & Boulter, 2000). Daha az
deneyime sahip olan 6gretmenlerin tanimlarinda 6gretim amag¢hh modellere yer vermesi Ogretim
programinin, ders kitaplarinin, 6gretim programina uygun materyallerin (6r. Egitimde Bilisim Ag1) daha az
deneyime sahip 68retmenlerin modeller ve modelleme konusundaki alan bilgilerini etkileyen en énemli
faktorlerden biri oldugu disiintildiigiinde beklenen bir durumdur (Arzi & White, 2007).

Calismaya katilan 36 fen bilimleri dersi 6gretmeni atom modelleri, diinya, hiicre, DNA ve sistemler vb.
cok sayida farkli model 6rnegi vermistir. Ogretmenlerin bu tanimlari mesleki deneyimden bagimsiz olarak
alan yazinda yapilan ¢alismalarda belirlenen “Bohr atom modeli”, “DNA sarmali”, “matematiksel esitlikler”,

» o » o« o« » o«

“diinya”, “hiicre”, “insan viicudu”, “glines sistemi”, “cicegin kisimlar1”, “haritalar”, “seri ve paralel bagh devre
semalar1”, “kan dolasimi sistemleri”, “grafikler”, “kimyasal denklemler”, “Newton Kanunlar1” vb. ile
benzerlik gostermektedir (Berber & Gilizel, 2009; Harman, 2012). Bu arastirmada mesleki deneyimi fazla
(15+ y1l) olan gruptaki 6gretmenlerin model 6rnekleri incelendiginde farkli bilim dallarindan ve daha fazla
sayida model ornegi verdikleri gozlenmistir. Bir fen Ogretmeninin farkli konularin 6gretiminde
kullanilabilecek modeller hakkinda bilgi sahibi olmasi ve 6gretimde bu modelleri kullanmasi bu
6gretmenin pedagojik alan bilgisinin konuya 6zgii 68retim stratejileri bilgisi agisindan gelismis oldugunun
bir gostergesidir (Magnusson vd., 1999). Fazla deneyime sahip 6gretmenlerin farkl alanlardan daha fazla
saylda model 6rnegi vermesi deneyimli 6gretmenlerin 6gretim stratejileri bilgisi acsisindan deneyimi az
olan 6gretmenlere gore daha iyi olduklari bulgusu ile uyum i¢indedir (Akin & Uzuntiryaki-Kondakei, 2018).
Ayrica bu durum mesleki deneyimin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisinin gelisimini saglayan en 6nemli
faktorlerden biri olmasi ile agiklanabilir (Friedrichsen vd., 2009; Grossman, 1999).

Fen bilimleri dersi 6gretmenleri mesleki deneyim ayirt etmeksizin fen 6gretiminde kullanilan birgok
modelin 6grencilerin konularini anlamalarinda etkili oldugu konusunda goriis birligine sahiptir.
Alanyazindaki calismalarda 6gretmenlerin soyut kavramlari somutlastirmadaki (Kése & Giil, 2016) ve
kavram yanilgisinin 6nlenmesi ve giderilmesindeki etkileri sebebiyle modelleri kullandiklar1 yer
almaktadir (Chambers & Andre, 1997; Kdse & Giil, 2016). Bu arastirmada modellerin 6grencilerin konulari
anlamasindaki etkisi daha fazla deneyime (15+ y1l) sahip olan 6gretmenler tarafindan vurgulanmistur.
Pedagojik alan bilgisinin bir 6gretmenin belirli bir konuyu 6grencilerin anlamli 6grenmesini saglayacak
sekilde 6gretim yapmasini saglayan bir bilgi oldugu (Shulman, 1986) ve mesleki deneyimin bu bilginin
gelisimini etkileyen 6nemli bir etmen oldugu (Akin & Uzuntiryaki-Kondakei, 2018; Friedrichsen vd., 2009;
Grossman, 1999) diisiiniildiiglinde daha fazla deneyime sahip 6gretmenlerin modellerle 6grencilerin
konuyu anlamlandirmalarini saglama vurgusu yapmalari agiklanabilir. Bu durumun bir diger sebebi de
daha fazla deneyime sahip Ogretmenlerin pedagojik bilgilerinin bir bileseni olan 6grenme-6gretme
konusundaki bilgi ve inang¢larinin daha 6grenci merkezli olmasi olabilir (Henze vd., 2007, 2008).

Ogretmenlerin derslerinde modelleri kullanma sikliklari incelendiginde daha az deneyime (0-4 y1l, 5-14
y1l) sahip olan 6gretmenlerin modelleri konu bazinda ve her zaman kullanmay tercih ederken daha fazla
deneyime (15+ yil) sahip olan 6gretmenlerin miimkiin olduk¢a kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica
o0gretmenlerin modelleri derslerde kullanma durumlarina yonelik analizler daha fazla mesleki deneyime
(15+ y1l) sahip 6gretmenlerin az deneyime (0-4 yil, 5-14 y1l) sahip olanlara gére daha azinin modelleri
kullandigin1 gostermistir. Bu bulgular deneyimli 6gretmenlerin modelleri 6grencilerin konuyu
anlamlandirma amaciyla kullanmalar ile uyum icindedir. Farkli deneyim gruplarindaki 6gretmenlerin
kullanma sikliklar: ve kullanma durumlari agisindan farklilik géstermesinin bir diger sebebi 6gretmenlerin
modellere ve modelleme etkinliklerine yonelik tutumlari agisindan farklilik gostermesi olabilir (Van Driel
& Verloop, 2002). Duyussal faktorlerin pedagojik alan bilgisini ve model kullanimina yonelik 6gretim
stratejileri bilgisini etkileyen 6nemli etmenler arasinda yer aldig1 diistiniildiigiinde (Akin & Uzuntiryaki-
Kondakei, 2018; Park & Oliver, 2008) tutumun modellerin 6gretim siirecinde kullanilma sikhigim1 ve
kullanma durumlarini etkilemesi beklenen bir durumdur.

Alanyazindaki model tanimlarinin fen bilimleri dersi 6gretmenleri tarafindan tercihine yonelik analizler
daha az deneyime (0-4 y1l, 5-14 y1l) sahip 68retmenlerin ¢ogunlugunun modelleri 6nemli 6grenme araclari
olarak tanimlamayn tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu daha az deneyime sahip olan 6gretmenlerin
modellerin konuyu somutlastirarak 6grencilerin anlamasina katkisi oldugunu diistinmesi ve model
tanimlarinda 6gretim silirecinde kullanilan materyal boyutunu 6ne ¢ikarmalari bulgulari ile uyumludur. Az
deneyime sahip olan 6gretmenler modelleri materyal olarak tanimladiklarindan bu materyalleri konuyu
somutlastirmak ve bdylece 6grenmeyi saglamak icin kullanabilirler. Daha fazla deneyime (15+ yil) sahip
O6gretmenlerin ise modelleri hem 6grenme hem de 6gretme araclari olarak ele aldiklar1 belirlenmistir. Bu
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durum da daha fazla mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin modelleri i¢ boyutlu sekil olarak tanimlamalari
ve modellerin 6grencilerin konuyu anlamlandirmalarina etkisi oldugunu diistinmeleri bulgulari ile uyum
icerisindedir. Deneyimi fazla olan 6gretmenler ii¢ boyutlu sekil olarak tanimladiklar1 modelleri 6gretim
slirecinde 68rencilerin model iizerinde ¢alisarak konuyu anlamlandirmalari i¢in kullanabilirler. Fazla ve az
deneyime sahip Ogretmenlerin alanyazindaki model tanim tercihi arasindaki fark ayni zamanda
ogretmenlerin mesleki bilgilerinin ortiik bir yapida olmasi ile de agiklanabilir (Loughran, Mulhall, & Berry,
2004). Daha fazla deneyime sahip olan 6gretmenler tecriibelerinin etkisi ile (Akin & Uzuntiryaki-Kondakei,
2018; Friedrichsen vd., 2009; Grossman, 1999) mesleki bilgilerini acik hale getirebilir ve modelleri hem
0grenme hem de 68retme araci olarak tanimlayabilirler.

Modellerin fen bilimleri 6gretiminde en fazla kullanildig1 disiplinin fizik oldugu farkli deneyim
gruplarinin hepsinde ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu fen bilimleri 6gretmenlerinin fizik konularinda biyoloji ve
kimya konularina gére daha ¢ok model kullandiklar1 bulgusu ile uyum icindedir (Harrison, 2001). Diger
konularda daha az kullanmalar1 bu konularda model kullanimi konusunda etkili 6gretim materyallerinin
mevcut olmamasi ile de aciklanabilir (Davis vd., 2008). Modellerin 6gretimde en ¢ok kullanildigi konu
incelendiginde ise en az (0-4 y1l) ve en fazla (15+ y1l) deneyime sahip olan 6gretmenlerin “Diinya ve Evren”
konusunda, orta diizeyde deneyimi (5-14 yil) olanlarin ise “Viicudumuz” konusunda model kullandiklari
belirlenmistir. Bu durumun cesitli sebepleri olabilir. Birincisi en az ve en fazla deneyime sahip olan
ogretmenlerin “Diinya ve Evren” konusundaki alan bilgileri yeterli diizeyde iken orta diizeyde deneyimli
olanlarin “Viicudumuz” konusundaki alan bilgileri iyi olabilir (Giinther vd., 2019; Henze, 2008; Shulman,
1986). Ayrica 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullarda her konunun 6gretimi icin model olmamasi (Sen &
Oztekin, 2019) farkli konularda model kullanimini agiklayabilir. Son olarak égretmenler konuya 6zgii
Ogretim stratejileri bilgileri acisindan farklilik gosterebilir ve bu nedenle deneyimi az ve fazla olanlar
“Diinya ve Evren” konusunda orta diizeyde deneyimi olanlar “Viicudumuz” konusunda model kullanmay1
tercih etmis olabilirler.

Alanyazinda 6gretmenlerin modelleri karmasik yapilar1 sadelestirme ve daha anlasir hale getirmek,
kavram ve olgularin agiklamak, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek i¢in kullandiklar1 gériilmektedir (Diiskiin &
Unal, 2015). Bu arastirmada mesleki deneyime gére 6gretmenlerin fen 6gretiminde modelleri kullanma
amaci karsilastirildiginda tiim deneyim gruplarinda 6grenmeyi derinlestirme amaci mevcutken en fazla
deneyime (15+ yil) sahip 6gretmenlerde ayrica konuya ilgi cekmek de model kullaniminda énemli bir
amagtir. Bu bulgu 6gretmenlerin fen 6gretim amaglar1 (yonelimleri) ac¢isindan farklilik gosterebilecekleri
ve birden fazla amaca (yonelime) sahip olabileceklerini gosteren calismalarla ile uyum igindedir
(Friedrichsen & Dana, 2005). Bu arastirmada daha fazla deneyime sahip olan 6gretmenler hem bilissel hem
de duyussal amaglara sahiptirler. Birden fazla amaca sahip 6gretmenler modelleri 6gretim siirecinde bu
amaglara uygun bir sekilde kullanabilirler (Van Driel & Verloop, 2002). Bu durum deneyimin
o0gretmenlerin pedagojik alan bilgisi bilesenleri arasindaki etkilesimi artirmasi ile uyumludur (Akin &
Uzuntiryaki-Kondakei, 2018).

Alanyazinda fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel bir olayin agiklanmasi i¢in tek bir modelin yetersiz
olabilecegini belirttikleri ve ¢oklu model kullanimina olumlu bir yaklasim i¢cinde olduklar: goriilmektedir
(Aslan & Yadigaroglu, 2013; Berber & Giizel 2009; Giines vd. 2004; Koksal & Yildirnm 2016). Bu
arastirmada coklu model kullanimi en az deneyime (0-4 yil) sahip olan 6gretmenler tarafindan en ¢ok
tercih edilirken, bu 6gretmenleri sirasi ile en fazla (15+ y1l) ve orta diizeyde (5-14 y1l) deneyime sahip olan
ogretmenler takip etmektedir. Meslege yeni baslamis 6gretmenlerin ¢oklu model kullanmay:1 daha fazla
tercih etmeleri onlarin pedagojik alan bilgilerinin meslegin ilk yillarinda daha ¢cok 6gretimde ise yarayan
etkinlikler (Ingilizce’de “activities that work” olarak bilinen) seklinde olmas ile aciklanabilir (Appleton,
2002). Fazla deneyime sahip 6gretmenlerin ¢oklu model kullaniminda orta diizeyde deneyime sahip
olanlara gore dne cikmasi ise deneyimle birlikte 6gretmenin bir konunun 6gretiminde farkl tiirde modeller
konusunda daha fazla bilgi sahibi olmasi ile uyumludur (Akin & Uzuntiryaki-Kondakgi, 2018).

Arastirmaya katilan fen bilimleri dersi 6gretmenleri mesleki deneyim fark etmeksizin modelleri en ¢ok
aciklayicl islevi ile kullandiklarini belirtmislerdir. Bu bulgular fen bilimleri 6gretmenlerinin modelleri
aciklayici islevde kullanmaya karsi olumlu goriiste olduklar1 (Ergin vd., 2012) ve 6gretmen adaylarinin
¢ogunun (%84) bilimsel modellerin bilimdeki en 6nemli islevinin agiklama oldugunu vurguladiklar (Celik,
2015) calismalar ile benzerlik goéstermektedir. Ogretmenlerin modelleri aciklayici araglar olarak 6neminin
farkinda olduklar1 soylenebilir. Coklu model kullanimi ile benzer sekilde, islevinin aciklayici oldugunu
diistinen 6gretmenlerin orani en az (0-4 y1l) ve en fazla (15+ y1l) deneyime sahip 6gretmenlerde yiiksek ve
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birbirine yakindir. Ancak bu yakinlik yine farkl sebepler sonucunda olusmus olabilir. Deneyimi az olan
ogretmenler yetersiz alan bilgisine sahip olduklarindan (Van Driel, De Jong, & Verloop, 2002) modellerin
islevini tanimlarken kendi 6grenmeleri agisindan agiklayici islevine vurgu yapmis olabilirler. Deneyimi
fazla olan 6gretmenler ise alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi acisindan daha gelismis olduklarindan (Akin
& Uzuntiryaki-Kondakei, 2018) 6grencilerin anlamli 6grenmesini desteklemesi acisindan modellerin
aciklayici islevini 6ne ¢ikarmis olabilirler. Ogretmenlerin modellerin temsil ettigi durum, sistem ya da olgu
ile arasindaki benzerligi nasil kurduklari incelendiginde tiim mesleki deneyim gruplarinda 6gretmenlerin
¢ogunun yapisal-fonksiyonel iliskilendirme yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin modellerin
aciklayic1 araclar olarak onemli olduklarini diisiinmeleri ile uyumludur. Kaynak ve hedefin bilissel
durumlari agisindan tiim gruplarda 6gretmenlerin yaridan fazlasinin modelleri soyut bir hedefin somut bir
kaynaga benzetilmek amaciyla kullandiklari belirlenmistir. Bu oranin en fazla oldugu grup ise en az mesleki
deneyime (0-4 yil) sahip olanlardir. Meslege yeni baslamis dgretmenlerin yetersiz alan bilgisine sahip
olmalar1 (Van Driel vd., 2002) ve soyut kavramlari anlamakta zorluk yasamalar1 onlarin bilissel acidan
soyuttan-somuta modelleri tercih etmesine sebep olmus olabilir.

Farkli mesleki deneyim gruplarindaki 6gretmenlerin model kullanilan 6gretim siirecindeki etkinlik
durumlari incelendiginde tiim mesleki deneyim gruplarinda 6gretmen ve 6grencinin birlikte etkin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu durum 6gretmenlik deneyiminin tercih edilen etkinlik acisindan énemli bir faktor
olmadigini gosteren calismalarla uyum icerisindedir (Van Driel & Verloop, 2002). Modellerin kullanildig:
ogretimde tercih edilen 6gretim stratejisine (sunum ortami) yonelik analizler ise daha az deneyime sahip
o6gretmenlerin etkinlik kullandiklari, orta diizeyde (5-14 yil) ve daha fazla (15+ y1l) deneyime sahip
olanlarin ise diiz anlatimi tercih ettikleri belirlenmistir. Bu bulgu az deneyimli (0-4 yil) 6gretmenlerin
pedagojik-analojik model c¢esidini tercih ederken diger deneyim gruplarindaki O6gretmenlerin
6lceklendirme modelini kullanmalari ile uyumludur. Deneyimi az olan 6gretmenlerin etkinlikleri ve
pedagojik-analojik modelleri tercih etmeleri onlarin pedagojik alan bilgilerinin 6gretimde ise yarayan
etkinliklerin kullanimi (activities that work) seklinde 6gretime yansimasi ile aciklanabilir (Appleton, 2002).
Modelleme etkinlikleri 6gretmenlerin yiikiimliliklerini artirdigindan ve bazi 6gretmenler icin ortamda iyi
tasarlanmis etkinlikler bulunmadigindan (Davis vd., 2008) deneyimi fazla olan 6gretmenlerin diiz anlatimi
tercih etmesi sasirtici degildir.

Modellemeyi tesvik etme durumlar acgisindan farkli mesleki deneyim gruplarindaki 6gretmenlerin
farkhilik gostermedigi belirlenmigtir. Ogretmenlerin timii modelleri 6grenmede diisiinme araclar olarak
gormektedirler. Bu bulgu 6gretmenlerin bu diisiincede olsalar da (De Jong, Van Driel, & Verloop, 2005)
0gretim slirecinde modelleri ezberlenecek temsiller olarak sunduklar:1 bulgusu ile uyum icerisindedir. Bu
durumun 6nemli sebepleri arasinda 6gretmenlerin modeller ve modelleme konusunda 6gretim strateji
bilgilerinin yetersiz olmasi (De Jong vd., 2005) ve yeterli 6gretim materyali bulunmamasi sayilabilir (Davis
vd., 2008).

Alanyazinda modellerin temsil ettikleri hedefin hicbir zaman kopyasi olmadigi, model ile hedef
arasindaki benzeyen ve benzemeyen yonlerini miimkiin oldukca acgiklamasi gerektigi, aksi takdirde
ogrencilerin, modeller ile gerceklik arasindaki farkliligl tam olarak algilayamadiklari, model ile gercek
arasinda birebir eslesme oldugunu disiindiikleri, modellerin kesin dogru olduklarina inandiklari ve
modellerin altinda yatan diisiince ve amaglari arastirmadiklar1 vurgulanmaktadir (Berber & Giizel, 2009;
Gobert & Buckley, 2000; Giines vd., 2003; Harrison, 2001; Webb, 1993). Bu arastirmada 6gretmenlerin
mesleki deneyim fark etmeksizin kullandiklar1 modellerin temsil ettigi durum, sistem ya da olgulardan
ayrilan yonlerinden, yani sinirhilifindan bazen bahsettikleri ve tarihsel gelisime neredeyse hic isaret
etmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin modellerin sinirhligina bazen yer vermeleri onlarin modelleri
bilimsel modellerin dogasini 6gretmek yerine daha ¢ok bilimsel modellerle ilgili temel fen kavramlarini
ogretmek icin kullandiklarim1 gosteren c¢alismalarla uyum icerisindedir (Davis vd., 2008). Bu durum
o0gretmenlerin modellerin dogasi hakkinda yeterli alan bilgisine ve 6grencilerdeki modeller konusunda
olabilecek yanlis kavramalar hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamalari ile aciklanabilir (Davis vd.,
2008; Henze, 2007, 2008). Ogretmenlerin tarihsel gelisime neredeyse hi¢ yer vermemesi onlarin bilim
tarihi, felsefesi ve sosyolojisi konusunda yeterli olmamalarindan kaynaklanabilir (Abd-El-Khalick, 2013).

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin model kullanimini ve 6gretmenler arasindaki mesleki
deneyime dayal farkliliklar1 pedagojik alan bilgisi teorik cercevesiyle nitel yaklasimla ortaya ¢ikarilmistir.
Veri analizleri modeller ve modelleme konusundaki pedagojik alan bilgisinin farkli mesleki deneyim
seviyelerindeki fen bilimleri 6gretmenlerinin model ve model kullanimiyla ilgili 6gretimlerinin
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farklilasmasina yol acan 6nemli bir faktér oldugunu gostermistir. Arastirmanin bulgularindan yola
cikilarak fen Ogretmen egitimcilerine ve fen Ogretmen egitimi arastirmacilarina yonelik Onerilerde
bulunulabilir.

Ogretmenlerin modeller ve model kullanim1 konularindaki yetersiz alan bilgileri ve pedagojik alan
bilgileri onlarin fen kavramlari ve bilim hakkindaki anlayislarin gelisimini saglayacak etkili bir model
temelli 68retim yapmalarinin 6ntindeki en dnemli engellerdendir. Bu nedenle fen 6gretmen egitimcileri,
o6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin modeller ve model kullanimi konularindaki hem alan bilgilerinin
hem de pedagojik alan bilgilerinin gelisimini saglayacak hizmet i¢ci ve hizmet Oncesi egitimler
diizenleyebilirler. Bu egitimlerde oncelikle 6gretmenlerin modeller ve modelleme konularindaki alan
bilgilerinin gelisimi saglanabilir. Bu amac¢la 6gretmen egitimcileri bilimsel modellerin dogasi, bilimde
modellerin rolleri, model c¢esitleri ve modellemenin bilimsel sorgulayici-arastirma siirecindeki yeri
konularinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin alan bilgilerini gelistirebilir ve bunun icin hizmet 6ncesi
egitimlerde bilim tarihi ve bilimin dogasi, 6zel 6gretim yontemleri, fen 6gretim laboratuvari ve fen
egitimcileri tarafindan verilen alan derslerini (or. fizik ve kimya) kullanabilirler. Hizmet ici egitimlerde ise
modeller ve modelleme iizerine spesifik dersler yer alarak bu derslerle bilimsel modeller ve bilimde
modelleme diz anlatim yontemi veya dogrudan bir ogretimle degil, fen 6grenme deneyimlerinin
epistemolojik acidan sorgulandigl ve deneyimler ile bilimin dogasi arasinda acik bir sekilde baglanti
kurulan agik-diistindiiriicii yaklasimla dgretilebilir (Abd-El-Khalick, 2013; Abd-El-Khalick & Lederman,
2000). Ogretmen egitimcileri modeller ve modelleme konularinda alan bilgisinin gelisimini sagladiktan
sonra egitimlerde oOgretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgilerinin gelisimine
odaklanabilirler. Pedagojik alan bilgisinin gelisimi icin 6gretmen egitimcileri bilimsel modeller ve bilimde
modellemeyi 68retmenin neden 6nemli oldugu, model temelli 6gretim siirecinde kullanilan 6gretim
stratejileri, bilimsel modeller ve modelleme konularindaki 6grenme zorluklari ve yanlis kavramalar, model
temelli 6gretime uygun materyaller ve 6gretim programlarinda modeller ve modellemenin yeri ve son
olarak model temelli 6gretimde 6lcme ve degerlendirme yontemleri konularinda 6égretmen ve 6gretmen
adaylarinin bilgilerinin gelisimini ve bu bilgileri 6gretime aktarabilmelerini saglayabilirler. Egitim
fakiiltelerinde 6zel 6gretim yontemleri, fen 6gretim laboratuvari ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri bu
amaca hizmet edebilir. Hizmet ici ve hizmet o6ncesi egitimlerde 6gretim programi, mevcut 6gretim
materyalleri ve ders kitaplarinin model ve modelleme acisindan incelenmesi, model temelli bir 6gretim
planlanmasi-uygulanmasi ve 6gretim iizerinde diisiinme etkinliklerine yer verilebilir.

Bu arastirmada fen 6gretiminde model kullanimi, 6z degerlendirme formu yardimi ile 6gretmenlerin
verdigi cevaplardan yola c¢ikarak ortaya cikarilmis ve pedagojik alan bilgisi teorik c¢ercevesi ile
yorumlanmistir. Ogretmenlerin beyan ettikleri model kullanim bilgilerine ek olarak 6gretim siirecinde
ortaya koyduklar1 bilgilerin arastirilmasi modeller ve modelleme konusundaki pedagojik alan bilgisinin
dogasini anlamak acisindan énemli olacaktir. Ayrica bu amagla 6gretmenlerin belirli bir fen konusundaki
alan bilgileri (6r. atom) ve modeller konusundaki bilgi diizeyleri arastirilarak bu bilgi ttrlerinin pedagojik
alan bilgisi lizerindeki etkisi ortaya cikarilmaya calisilabilir. Fen 6gretmen egitimcileri icin diger bir
arastirma sorusu da herhangi bir fen konusundaki pedagojik alan bilgisi (6r. Diinya ve Evren) ile modeller
ve modelleme konusundaki pedagojik alan bilgisi arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasina odaklanabilir.
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Ek-1: Ogretmen Oz Degerlendirme Formu Sorular

1. Model nedir?
2. Fen bilimlerinde en 6nemli modeller sizce hangileridir?
3. Sizce modeller dgrencilerin fen konularini anlamalarinda etkili midir? Neden?
4. Fen bilimleri 6gretiminde modeller ne siklikta kullanilmalidir? Neden?
5. Asagidakilerden en ¢ok katildiginiz ifadeyi seciniz. Agiklayiniz.
a. Modeller bilimin temel tiriinleridir.
b. Modeller bilimin temel araglaridir.
c. Modeller 6nemli 6grenme araglaridir.
d. Modeller 6nemli 6gretim araglaridir.
6. Fen bilimleri konularini dgretirken model kullaniyor musunuz?
Evet
Hayir, ¢linkii...
Evet ise;

6.a. En ¢cok hangi konularin 6gretiminde model kullaniyorsunuz? Neden?

6.b. En ¢ok hangi sinif seviyesi/iinitede model kullaniyorsunuz? Neden?

6.c. Fen bilimlerinde kullandiginiz modelleri daha ¢ok hangi amacla kullanirsiniz?
Konuya ilgi ¢ekme
Yeni konuyu tanitma
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Ogrenmeyi derinlestirme
Konulari ayirt etme
Diger, ...
6.d. Fen bilimleri 6gretiminde en ¢ok hangi ¢esit modelleri kullanirsimiz?
Matematiksel Modeller
Olgeklendirme Modelleri
ikonik-Sembolik Modeller
Pedagojik-Analojik Modeller
Teorik Modeller
6.e. Fen bilimlerinde model kullaniminda ayni konu i¢in birden fazla model ¢esidi kullaniyor musunuz?
Evet ayni konuda farkli ¢esit modeller kullaniyorum, ¢iinkii...
Hayir ayni konu i¢in tek ¢esit model kullaniyorum, ¢iinkii...
6.f. Fen bilimleri 6gretiminde kullandiginiz modellerin islevi nedir?
Tanimlayici
Aciklayici
6.g. Fen bilimleri 6gretiminde kullandiginiz modellerin temsil ettigi durum, sistem, ya da olgu arasindaki benzerlik nasildir?
Yapisal
Fonksiyonel
Yapisal-fonksiyonel
6.h. Fen bilimleri 6gretiminde kullandiginiz modellerin temsil ettigi durum, sistem, ya da olgudan ayrilan (benzemeyen)
yonlerinden ne 6l¢iide bahsediyorsunuz?
Hig
Bazen
Her zaman
6.i. Fen bilimlerinde kullandiginiz modelleri daha ¢ok hangi sekilde (ortamda) sunarsimz?
Diiz anlatim igerisinde
Hikayelestirerek
Soru- Tartisma igerisinde
Etkinlik igerisinde
Diger, ...
6.j. Fen bilimleri 6gretiminde kullandiginiz modellerin somutlama-soyutlama durumu nasildir?
Soyuttan soyuta
Soyuttan somuta
Somuttan somuta
Somuttan soyuta
6.k. Fen bilimleri 6gretiminde kullandiginiz modellerin tarihsel gelisiminden ne dl¢iide bahsediyorsunuz?
Hig
Bazen
Her zaman
6.1. Fen bilimleri 6gretiminde model kullanirken kim daha ¢ok etkindir? Neden?
Ogretmen
Ogrenci
Ogretmen ve égrenci birlikte
6.m. Sizce fen bilimleri 6gretiminde kullandiginiz modellerin 6grenmede modellemeyi tesvik etme durumu nasildir?
Ogrenmede diisiinme araclaridir.
Ogrenmede ezberlenecek temsillerdir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine Ziya Goékalp's work named Principles of Turkism in the context of history
education. This study, which was designed in a qualitative research design, was carried out in case studies. During the process
of collecting the study data, the document review method was used and for the study data, the renewed (2018) secondary
education history lesson curriculum and Ziya Gokalp's work titled The Principles of Turkism were preferred as a document.
The descriptive analysis method was used in the analysis of the data obtained as a result of the document analysis and some
findings were revealed. In the findings section, the history course curriculum of 9th, 10th and 11th grades was examined and
associations with the work named Tiirkeiiliigiin Esaslar1 were made. In the light of the findings, six gains from the 9th grade
and ten explanations related to these gains, four gains from the 10th grade gains, five explanations about these gains and
finally one gain from the 11th grade gains and two explanations about this achievement were explained by Ziya Gokalp's
ideas. It was concluded that it was associated. It has been determined that it would be beneficial to use Ziya Gokalp's work
titled The Principles of Turkism in the history education process. It has been determined that especially 9th and 10th grade
acquisitions are important during teaching.

Keywords: Ziya Gokalp, Turkgiiliigiin Esaslari, History, Education

Ethical Committee Date / Number : This study was declared by the author as a study that does not require ethics
committee approval.

EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Ziya Gokalp, one of the most important advocates of the idea of Turkism; He has played effective roles in many
fields such as literature, science, ideas and politics. So much so that Atatiirk "If the father of my meat and bone is Ali
Riza Efendi, the father of my idea is Ziya Gokalp." by saying, revealed the value assigned to Gokalp. Ziya Gokalp is
known as an intellectual who performed important functions in the field of Turkism, nationalism and national history
during the transition period from the constitutionalism to the Republic, and his name is engraved in memories with
various studies (Oral, 2006, p.21). In this context, he argues that national history should be studied in a wider
perspective in order to be able to grasp the principles of Turkish culture, which is the cornerstone of Turkish
nationality (Gokalp, 1974, p. 74), reveals the importance and sensitivity it attaches to historical research. It also
emphasizes the importance of national history, in which national feelings and thoughts are written with priority. He
left his ideas to the next generations through many of his works. Ziya Gokalp, in his work titled “Tiirkg¢iiliigiin Esaslar1”
(Principles of Turkism), expresses the ideology of Turkism that the Turkish nation has designed for social, political,
economy, language, religion, morality, law and aesthetics and describes this work as the summary of all his writings.
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In this study; It was aimed to evaluate Ziya Gokalp's work titled Principles of Turkism in terms of the revised
(2018) secondary education history lesson curriculum and to reveal the place of Ziya Gokalp's ideas in history
education. Ziya Gokalp transmits his ideas to future generations by making use of his works and this situation gives a
remarkable meaning to his works. In this respect, it is thought that evaluating Ziya Gokalp's work titled Tiirkgiiligiin
Esaslari, which he describes as the summary of all his writings, in the context of the history lesson curriculum will
contribute to the field. The main problem of this study is "Is Ziya Gokalp's work titled Tiirkeiiliigiin Esaslar1 (Principles
of Turkism) adequately associated with the 2018 Secondary Education History Course Curriculum? created the
question. Sub-problems created within the framework of the main problem are given below:

1. To what extent are the achievements of the 9th grade of the 2018 Secondary Education History Lesson
Curriculum in Ziya Gokalp's work titled "The Principles of Turkism"?

2. To what extent are the 10th grade gains associated in Ziya Gokalp's work titled Tiirkgiiliigiin Esaslar1?

3. To what extent are the 11th grade gains associated in Ziya Gokalp's work titled Tiirkciiliigiin Esaslar1?

Methods

This study, which was designed in qualitative research method in order to evaluate Ziya Goékalp's work titled
Principles of Turkism in the context of history education and to reveal the place and importance of Ziya Gokalp's ideas
in history education, 1t was carried out using the case study design. Creswell (2013) uses the case study design
included in this method; It is defined as a qualitative research design that allows the researcher to examine a situation,
a program, an event, an action, a process and one or more individuals in detail, which is deemed appropriate for use
in many areas such as evaluation processes.

Finding

In the findings section, the history course curriculum of 9th, 10th and 11th grades was examined and associations
were made with the work named Tiirkeiiliigiin Esaslari. In the light of the findings, six gains from the 9th grade and
ten explanations about these gains, four gains from the 10th grade gains, five explanations about these gains and
finally one gain from the 11th grade gains and two explanations about this It was concluded that it was associated.

Conclusions and Discussion

Ziya Gokalp is among the intellectuals who brought radical changes in Turkish thought with his ideas. One of his most
important works, Tiirk¢iiligiin Esaslari, has influenced history education programs as well as his contributions to the
history of Turkish thought. Especially in the history education program; There is a linear relationship between life
style, legal system, administration, trade, military power, social structure and achievements reflecting cultural life and
Gokalp's thoughts. In this context, it is expected that the use of the works of intellectuals who have an important place
in Turkish history within the scope of the history education program will contribute to the effective teaching of history
subjects. In this study, it was concluded that six gains from the 9th grade and ten explanations about these gains, four
from the 10th grade gains, five explanations about these gains and finally one gain from the 11th grade gains and two
explanations about this outcome are related to Ziya Gokalp's ideas. has been reached. It has been determined that it
would be beneficial to use Ziya Gokalp's work titled The Principles of Turkism as a guide in the history education
process. It has been determined that especially 9th and 10th grade acquisitions are important during teaching.

Recommendations

An academic study can be made by evaluating Ziya Gokalp's work called Principles of Turkism during the teaching of
history subjects in social studies education. The effect of Ziya Gokalp's work titled The Principles of Turkism on history
education can be evaluated in terms of teachers and students and studies that contribute to the field can be made. In
terms of history education, academic studies can be made in which other works of Ziya Gokalp are evaluated.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, tarih egitimi baglaminda Ziya Gokalp’in Tiirkgiiligiin Esaslar1 adli eserini incelemektir. Nitel
arastirma deseninde tasarlanan bu ¢alisma, durum ¢alismasi (case studies) deseninde yiiriitiilmiistiir. Calisma verilerinin
toplanmasi asamasinda, dokiiman incelemesi ydntemine bagvurulmus ve ¢alisma verileri icin, yenilenmis (2018) ortadégretim
tarih dersi 6gretim programi ile Ziya Gokalp’in Tiirk¢iliiglin Esaslari isimli eseri dokiiman olarak belirlenmistir. Dokiiman
incelemesi sonucunda ulasilan verilerin analiz islemlerinde, betimsel analiz yontemi kullanilmis ve bir takim bulgular ortaya
¢ikarilmistir. Bulgular kisminda 9,10 ve 11.sinif tarih dersi 6gretim programi incelenmis ve Tirkgiiliigiin Esaslar isimli eserle
iliskilendirmelerde bulunulmustur. Elde edilen bulgular 15181nda, 9.s1nif kazanimlarindan alti kazanim ve bu kazanimlara ait
on agiklama, 10.sin1f kazanimlarindan dért kazanim, bu kazanimlara ait bes agiklama ve son olarak 11.sinif kazanimlarindan
bir kazanim ve bu kazanima iliskin iki a¢iklamanin Ziya Gokalp’in fikirleriyle iliskilendirildigi sonucuna ulasilmistir. Ziya
Gokalp’in Tiirkgiiligiin Esaslar1 adli eserinin tarih egitimi siirecinde kullanilmasinin faydali olacag tespit edilmistir. Ozellikle
9.ve 10.s1i1f kazanimlarinin 6gretilmesi esnasinda 6nem tasidig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ziya Goékalp, Tiirkeiiliigiin Esaslari, Tarih, Egitim

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu ¢alisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen ¢alisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Gegmis, her donemde insanligin ilgi ve merakim lizerine ¢cekmeyi bagarmistir. Insanoglu gegmise
yonelik merakini gidermek ve onu anlayabilmek amaciyla sorularina cevap aramis ve bu durum insanlarda
tarihi 68renme istegini ortaya ¢ikarmistir. Ortaya ¢ikan istek tarihin ne oldugunun da belirlenmesine yol
acmistir. Bu amacla tarih hakkinda ge¢misten gliniimiize bir¢ok tanimlama yapilmistir. Demircioglu
(2014)’nun taniminda, insanlarin ge¢mise yonelik yapmis olduklari eylemlerinin anlasilip yorumlanmasini
saglayan bir bilim olarak ifade edilmisken, bir baska tanimda ise gecmisin ve ge¢cmise yonelik kaynaklarin
birtakim metotlarla incelenmesi sonucunda bilgilerin iiretilme faaliyetleri olarak belirtilmistir (Acun, 2011,
s. 119). Yapilan tanimlamalardan yola ¢ikilarak tarih daha kapsamli bir bicimde ele alindiginda insanlarin
gecmise yonelik faaliyetlerini, sebep - sonuc iligkisi icerisinde, yer ve zamana bagh kalarak belgeler
yardimiyla inceleyen bilim dal olarak izah edilmistir (Onder, 2013, s. 12). Tarih, insanlarin gecmisinden
yola ¢ikarak bugiini 6grendikleri ve boylelikle gelecege daha emin adimlarla yiiriidiikleri bir kopri
durumundadir. Ayn1 zamanda insanlara savas, baris, dogal afetler, gerceklestirilen buluslar, zamanla
degisen yasam tarzlari, kurum- kuruluslar gibi bir¢ok konu hakkinda da bilgiler sunmaktadir (Ulusoy, 2009,
s. 302). Bu asamada tarihin hem insanlar hem toplumlar icin 6nemi giindeme gelmektedir.

Bilindigi tizere millet tanim1 yapilirken siklikla, “gecmiste birlikte yasamis, gelecekte birlikte yasama
arzusunda olan...” ifadesi kullanilmaktadir. Buradan da anlasildig1 gibi tarih, insanlifa kiymetli bilgiler
sunmakla birlikte bireylere vatandaslik bilincini de kazandirmaktadir. Bu noktada tarih egitiminin 6nemini
glindeme getirmektedir. Tarih egitimi, ge¢mis bilgiler araciligi ile gliniimiizde yapilandirilan igerigin, 6rgiin
egitim diizleminde topluma aktarilmasini konu edinmektedir. Bu ¢er¢cevede hem okullardaki resmti bilgiyi
ve bu bilginin kazandirilma siirecini hem de bireylerin zihinlerinde meydana gelen resimlerin degisimini
icerisinde barindirmaktadir (Simsek ve Yazici, 2013, s. 11). Tarih 6gretimi esnasinda uygulanan etkinlikler
ogrencilere kendi iilkeleri ve baska lilkelere ait bir¢ok tarihsel bilgiyi edinme firsati sunarken kiiltiirel
mirasin gelecek nesillere aktarilmasim da kolaylastirmaktadir (Oztiirk, 2006, s. 41). Ayrica tarih 6gretimi
ogrencilere; sosyal meselelere hakim olma, egitimsel becerileri gelistirme, genel fikir ve kavramlari bilme
gibi pek ¢ok avantajlar da sunmaktadir. Bahsedilen durumlar okullarda tarih 6gretiminin yapilmasini
gecerli kilan nedenler arasinda gdsterilmektedir (Nichol, 1996, s. 3-4). Etkili tarih 6gretiminin

1 Dog¢.Dr., Sivas Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, kubilaygul@gmail.com 0000-0001-9829-1819
2 Doktora 6grencisi, Sivas Cumhuriyet Universitesi, evcinagihan@gmail.com 0000-0002-1001-3126
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gerceklesmesi icin 6grencinin gelisim diizeyini dikkate alan bir egitimin uygulanmasi gerekmektedir. Bu
strec icerisinde; okul yonetimi, 6gretmenlerin davranislari, ders i¢in kullanilan yontem ve teknikler ile
materyaller olmak {izere her bir faaliyet icin 6grenci gelisim diizeyi dikkate alinmaktadir (Aslan, Okumus
ve Kocoglu, 2015, s. 691).

Tarih egitiminin bu denli 6nemli olmasi, tarih egitimi konusunda ciddi ¢calismalar yapilmasina ve tarihin
daha verimli bir sekilde nasil 6gretilecegi konusunda bilim insanlarinin kafa yormasina neden olmustur.
Bu konuda 6ne c¢ikan 6nerilenden birisi de materyal kullanimi ile tarihin somut hale getirilmesidir. Tarih
Ogretimi icin materyal arayisinda en kolay ulasilan araclar birinci ve ikinci el dokiimanlardir. Dokiiman
kullanim1 6grenciye tarihsel diisiinme becerileri kazandiracagi icin 6nemli bir noktada bulunmaktadir.
Tarih 6gretimi icin kullanilan dokiimanlar yazil ve gorsel olmak iizere iki kisimda degerlendirilmektedir.
Yazili dokiimanlar, ders kitaplari, kitaplar, makaleler, belgeler, tutanaklar, seyir defterleri vb. olarak
belirlenirken, gorsel dokiimanlar ise harita, kiire, film, slayt, fotograf, resim vb. seklinde ifade edilmektedir
(Isik, 2008, s. 390). Yazili dokiimanlardan biri olan ders kitaplari, kolay ulasilabilir bilgi kaynaklar1 olarak
kabul edildikleri icin tarih 6gretimi esnasinda en fazla kullanilan dokiimanlar arasinda yer almaktadir
(Karabag, 2012, s. 40). Ders kitaplar: disinda tarih 6gretiminde kullanilabilecek 6zellikle kitap niteliginde
bir¢ok eser bulunmaktadir. Bu tiir eserlerin kullanilabilmesi i¢in tarihe mal olmus aydinlar tarafindan
yazilmis olmalarina dikkat edilmektedir. Ulkemizde, hayatlar1 boyunca toplumun huzur ve refahim
diisiinen, bu anlamda ¢alismalar yapan, fikirleri ve calismalariyla vatanina milletine destek olan pek ¢ok
aydin yetismistir. Bu aydinlar arasinda yer alan Ziya Gokalp’in eserleri de tarih 6gretiminde
kullanilabilecek kaynaklar arasinda degerlendirilmelidir.

Tiirkgeiiliik fikrinin en 6énemli savunucular1 arasinda yer alan Ziya Gokalp; edebiyat, ilim, fikir ve siyaset
gibi pek cok alanda etkili roller iistlenmistir. Oyle ki Atatiirk “Etimin ve kemigimin babasi Ali Riza Efendi
ise, fikrimin babas1 da Ziya Gokalp’tir.” diyerek, Gokalp’e bicilen kiymeti gozler 6niine sermistir. Ziya
Gokalp, mesrutiyetten Cumhuriyet'e gecis doneminde Tiirkeiiliik, milliyetcilik ve milli tarih alaninda
onemli islevler sergileyen bir aydin olarak bilinmekte ve ¢esitli calismalarla ismini hafizalara kazimaktadir
(Oral, 2006, s. 21). Bu baglamda, Tiirk milliyetinin mihenk tasi olan Tiirk kiiltliriine ait esaslarin
kavranabilmesi amaciyla milli tarihin daha genis a¢idan ele alinmasi gerektigini savunarak, (Gokalp, 1974,
s. 74) tarih arastirmalarina verdigi 6nem ve hassasiyeti ortaya koymaktadir. Ayrica milli duygu ve
diisiincelerin 6n planda tutularak yazildigi milll tarihin 6nemini de vurgulamaktadir. Fikirlerini kaleme
aldig1 bircok eseri araciligiyla kendinden sonraki kusaklara miras birakmistir.

Ziya Gokalp’in baslica eserleri; Saki Ibrahim Destani, ilm-i I¢tima Dersleri, Kizil Elma, Tiirklesmek,
Islamlasmak, Muasirlasmak, Yeni Hayat, Altin Isik, Turkgiliigiin Esaslari, Turk Toresi, Dogru Yol, Turk
Medeniyeti Tarihi olarak ifade edilmektedir (Altin, 2010, s. 496). Bu eserler arasinda yer alan “Tiirkciiliigiin
Esaslar1” adli eserinde Gokalp, Tirk milletinin sosyal, siyasi, ekonomi, dil, din, ahlak, hukuk, estetik
alanlarina yonelik tasarlamis oldugu Tiirkgiiliik ideolojisini dile getirmekte ve bu eserini tiim yazdiklarinin
oOzeti olarak nitelendirmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, tarih egitimi baglaminda Ziya Goékalp’in Tiirkeiliigiin Esaslar1 adli eserini
incelemektir. Ziya Gokalp, fikirlerini eserlerinden faydalanarak gelecek kusaklara aktarmakta ve bu durum
eserlerine dikkate deger bir anlam ytliklemektedir. Bu agidan Ziya Gokalp’in tiim yazdiklarinin 6zeti olarak
nitelendirdigi Turkeiiligiin Esaslar1 adli eserinin tarih dersi 6gretim programi baglaminda
degerlendirilmesinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

"Bu calismanin ana problemini, “Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliiglin Esaslar1 adli eseri, 2018 Ortadgretim Tarih
Dersi Ogretim Programi ile yeterli dlciide iliskilendirilmis midir?” sorusu olusturmustur. Ana problem
cercevesinde olusturulan alt problemlere asagida yer verilmistir:

e 2018 Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi 9. simif kazanimlar, Ziya Gokalp’in Tiirkeiligiin
Esaslar1 adli eserinde ne olciide iliskilendirilmistir?

e 10. sinif kazanimlari, Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliiglin Esaslar1 adli eserinde ne 6lgtide iliskilendirilmistir?

e 11.smif kazanimlari, Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliigiin Esaslar1 adli eserinde ne 6l¢iide iliskilendirilmistir.
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1.2. Simirliliklar

Arastirma siirecinde iki dnemli sinirlilik yer almistir. Bunlardan birincisi, ¢alismada 2018 ortadgretim
tarih dersi 6gretim programi kullanilmustir. iKkincisi ise Ziya Gékalp’in Tiirkgiiliigiin Esaslar1 adli eseri tarih
egitimi baglaminda irdelenmistir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Ziya Gokalp’in Tiirkciiliigiin Esaslari isimli eserini, tarih egitimi baglaminda degerlendirmek ve Ziya
Gokalp’in fikirlerinin tarih egitimindeki yerini ve Onemini ortaya koymak amaciyla nitel arastirma
yonteminde tasarlanan bu calisma, durum calismasi (case studies) deseninde ylriitiilmiistiir. Nitel
arastirma, hali hazirda var olan olgu ve olaylarin kendiliginden, gercekei bir tavirla belirlendigi bir
arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.36). Creswell (2013) bu yontem icerisinde yer alan
durum c¢alismasi desenini; degerlendirme siiregleri gibi pek ¢ok alanda kullanimi uygun goriilen,
arastirmaci tarafindan bir durum, genel olarak bir program, olay, eylem, siireg ile bir ya da birden fazla
bireyin detayli olarak incelenmesine olanak saglayan bir nitel arastirma deseni olarak ifade etmistir.
Calismada tarih dersi 9, 10. ve 11.siniflara ait kazanimlarin Tiirkgtltigiin Esaslar1 adli eserle iliskilendirilme
durumlari goz oniine alinarak arastirma probleminin anlasilmasi saglanmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Calisma verilerinin toplanmasi asamasinda, dokiiman incelemesi yontemine basvurulmustur. Dokiiman
incelemesi, aragtirilmak istenen olgu ve olaylara iliskin basili ve elektronik kaynaklarin tercih edilerek
analiz edilmesi islemi olarak ifade edilmistir (Bowen, 2009, s.27; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187). Calisma
verileri i¢in, yenilenmis (2018) ortadgretim tarih dersi 68retim programi ile Ziya Gokalp’in Tiirkeiiligiin
Esaslari isimli eseri dokiiman olarak tercih edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz islemlerinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, elde
edilmis olan bulgularin diizenlenip yorumlanarak okuyucuya aktarilmasi islemidir. Ulasilan veriler analiz
asamasinda, ilk olarak sistematik ve agik bir bicimde betimlenmekte hemen sonrasinda ise agiklanip
yorumlanarak bir takim sonuglara ulasilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, 187). Bu baglamda 2018
Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programi, Tiirkeiiliigiin Esaslar1 adli eser kapsaminda irdelenmis ve
ulasilan bulgular 1s18inda, programda yer alan kazanim ve agiklamalarin Ziya Gokalp’in fikirleri ile
iliskilendirilip degerlendirilmesiyle ele alindig1 bir analiz siireci yuritilmiistir.

3. Bulgular
Arastirma kapsaminda ortadgretim tarih dersi 68retim programi, Ziya Gokalp’in “Tiirkeiiliigiin Esaslar”
adli eseri agisindan ele alinmistir. Elde edilmis olan bulgulara asagida yer verilmistir:
3.1. 9. Simif Tarih Dersi Ogretim Programinin “Tiirkgiiltigiin Esaslart” Adh Eser Kapsaminda
Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

9. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programinda “Tiirkg¢iiliigiin Esaslar” adli eser ile iliskilendirilen kazanim ve
aciklamalar Tablo 1.'de yer almistir.
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Tablo 1
“Tiirkgiiligiin Esaslar1” adli eser ile iliskilendirilen 9.sinif kazanimlari
Smif Unite Kazanim Aciklama
a) Acgiklamasi: “Ortak hafizanin kimlik olusturma ve
toplumsallasmadaki rolii tizerinde durulur.”
b) Aciklamasi: “Mensubu oldugumuz toplum ve tilke ile icinde
yasadigimiz diinyay1 anlamak i¢in gecmisi bilmemiz gerektigi
2 Kazamm: “Tarih iizerinde durulur.”
Tarihve . c) Aciklamasi: “Giinlimiizde olup bitenleri anlayabilmek ve
O0grenmenin amag¢ ve . : -
Zaman . gelecek hakkinda gergekgi ve akilci planlamalar yapabilmek i¢in
yararlarini kavrar. ) . - . .
gecmiste meydana gelenlerin farkindaligina dayanan bir tarih
bilincine sahip olmak gerektigi vurgulanir.”
¢) Aciklamast: “Tarihi olaylarin, bugiiniin bakis acis1 ve deger
yargilariyla ele alinmasinin tarihi gergeklerin yorumlanmasina
etkileri 6rnek olay ve metinler iizerinden ele alinir.”
2. " Kazamm: Orta c) Aciklamasi: “Kral Yolu, ipek Yolu, Kiirk Yolu ve Baharat
Cag'da tarim ve , N . . . . AT
. : Yolu'nun diinya ticaretindeki rollerine ve bu yollara hakim olma
ticaretin yaygin < . ) o .
. . miicadelelerinin gerekgelerine vurgu yapilir. S6z konusu ticaret
ekonomik faaliyetler . N ; . L N o
” glizergahlar harita/haritalar tizerinde gosterilir.
olduklarini kavrar.
Orta = =
o 4. Kazanim: “Ilk Cag’'in
Cag'da o
- sonlarindan itibaren
Dinya erceklestirilen hukuki
9.Smnif gere ’ . a) Aciklamasi: “Bu dénemin baslica kanun metinleri (Roma
diizenlemelerin L : ”
I Hukuku, Justinianus Kanunlari, Cengiz Yasasi) kisaca ele alinir.
giinlimiiziin  evrensel
hukuk ilkelerine temel
teskil ettigini kavrar.”
a) Agiklamasi: “Asya Hun, Kok Tiirk ve Uygur Devletleri, giiciin
mesruiyet kaynagi (Gok Tengri ve Kut inanglar); giliciin maddi
2. Kazanimmnn: “Ilk ve kaynaklar1 (cografi yapi, konargdcer hayat tarzi, soy
Orta Caglarda Ic dayanismasi ve silahhi gii¢); giic paylasimi ve yoénetim
Asya’daki Tirk siyasi organizasyonu (kurultay, ikili teskilat yapisi1 ve iiliis ilkesi)
tesekkiillerinin gii¢ ve temalari cergevesinde ele alinir.”
Ik ve Orta yonetim yapisini  b) Aciklamasi: “Tére’nin Tiirk toplum yapist ve hukuk
Caglarda  kavrar.” sistemindeki yeri ve 6nemi vurgulanir.”
Tirk c) Aciklamasi: “Kazanim kapsamindaki konular islenirken
Diinyas1 Orhun Kitabelerinden érnekler verilir.”

3. Kazanim: “Islamiyet

oncesi donemde M .
" ) . a) Acgiklamasi: “Tarima uygun olmayan bozkir cografyasinin
Tirklerin yasadigl < < i oo
o . Tirk topluluklarmi konar-gécer hayat tarzina yonelttigi
cografyalar ile hayat ”
. vurgulanir.
tarzlari arasindaki

iliskiyi analiz eder.”

Tablo 1. incelendiginde; “Tarih ve Zaman” initesi icerisinde yer alan 2.kazanimina ait olan a) ve b)
aciklamalarinin, Ziya Gokalp’in su sozleri ile iligkilendirilerek 6grencilere kazandirilabilecegi bulgusuna
ulasilmistir: “...0 halde, millet nedir? Irki, kavmi, cografi, siyasi, iradi kuvvetlere tefevvuk ve tahakkiim
edebilecek baska ne gibi bir rabitamiz var? Ictimaiyat ilmi ispat ediyor ki, bu rabita terbiyede, harsta, yani
duygularda istiraktir. Insan en samimi, en deruni duygularini ilk terbiye zamaninda alir. Daha besikte iken,
isittigi ninnilerle anadilinin tesiri altinda kalir. Bundan dolayidir ki en ¢ok sevdigimiz lisan anadilimizdir.
Ruhumuza viicut veren blitiin dini, ahlaki, bedii duygularimizi bu lisan vasitasiyla almisiz. Zaten ruhumuzun
ictimai hisleri, bu dini, ahlaki, bedii duygulardan ibaret degil midir? Bunlart ¢ocuklugumuzda hangi
cemiyetten almissak, daima o cemiyette yasamak isteriz. Baska bir cemiyetin icinde daha biiyiik bir refahla
yasamamiz miimkiin iken, cemiyetimiz icindeki fakri ona tercih ederiz. (linkii dostlar icindeki bu fakirlik,
yabancilar arasindaki o refahtan ziyade bizi mesut kilar. Zevkimiz, vicdanimiz, istiyaklarimiz, hep igcinde
yasadigimiz, terbiyesini aldigimiz cemiyetindir. Bunlarin aks-i sedasini ancak o cemiyet icinde igitebiliriz.
Ondan ayrilip da baska bir cemiyete intisap edebilmemiz icin, biiyiik bir mani vardir. Bu mani,
cocuklugumuzda o cemiyetten almis oldugumuz terbiyeyi ruhumuzdan c¢ikarip atmanin miimkiin
olmamasidir. Bu miimkiin olmadigi igin, eski cemiyet icinde kalmaya mecburuz. Bu ifadelerden anlagsildi ki
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millet, ne irki, ne kavmi, ne cografi, ne siyasi, ne de iradi bir ziimre degildir. Milet, lisanca, dince, ahlak¢a ve
bediiyatca miisterek olan, yani ayni terbiyeyi almis fertlerden miirekkep bulunan bir ztimredir. Tiirk koyliisti
onu (dili dilime uyan, dini dinime uyan) diyerek tarif eder. Filhakika, bir adam kanca miisterek bulundugu
insanlardan ziyade, dilde ve dinde miisterek bulundugu insanlarla beraber yasamak ister...

...Bu itibarla milliyette secere aranmaz. Yalniz, terbiyenin, mefkiirenin milli olmasi aranir... Bilakis, terbiyesini
almis oldugumuz cemiyetin mefkiiresi ruhumuzu vecdlere gark ederek mesut yasamamiza sebep olur. Bundan
dolayidir ki, insan terbiyesiyle biiylidiigii cemiyetin mefkiresi ugruna hayatini feda edebilir...” (Gokalp, 2019,
s. 37-38).

2. kazanima ait olan c) agiklamasi ise Ziya Gokalp’ in Osmanl Devleti'nin yikilis sebepleri ve yikilisi
engellemek icin ele aldigy; “...Osmanli medeniyeti iki sebeple yikilmaya mahkiimdu: Birincisi Osmanli
Imparatorlugu’nun biitiin imparatorluklar gibi muvakkat (gecici) bir camiadan ibaret olmasiydi. Ebedi
hayata malik olan ziimrelerse, camialar degil, cemiyetlerdir. Cemiyetlere gelince, bunlar yalniz milletlerden
ibarettir. Mahkiim milletler, milli benliklerini imparatorluklarin kozmopolit idaresi altinda, ancak
muvakkaten unutabilirlerdi. Birgiin, mutlaka, milletlerden ibaret olan hakiki cemiyetler, raiyyelik
uykusundan uyanacaklar harsi istikballerini ve siyasi hdkimiyetlerini isteyeceklerdi. Ikinci sebep, Garp
medeniyeti ytikseldikce Sark medeniyetini biisbiitiin ortadan kaldirmak hassasini haiz bulunmasidir-...

...Sark medeniyeti bazilarinin zannettigi gibi gercekten Islam medeniyeti degildi...

..Osmanlilar Sarki Roma medeniyetini dogrudan dogruya Bizans’tan almadilar: kendilerinden evvel,
Miisliiman Araplarla Acemler bu medeniyeti almis olduklarindan, Osmanlilar onu bu dindas milletlerden
aldilar. Bundan dolayidir ki bu medeniyeti, bazi miitefekkirler Islam medeniyeti zannettiler...

...0 hdlde, Sark medeniyeti dairesinde bulunan Osmanli medeniyeti, behemehdl ortadan kalkacak, onun
yerine bir taraftan Islam diniyle beraber bir Tiirk hars: diger taraftan da Garp medeniyeti kaim olacaktir. Iste
Tiirkgiiliigiin vazifesi, bir taraftan yalniz halk arasinda kalmigs olan Ttirk harsini arayip bulmak, diger cihetten
Garp medeniyetini tam ve canli bir surette alarak millf harsa asilamaktir...”(Gokalp, 2019, s. 59-60) gorisleri
kapsaminda iliskilendirilmistir.

Ayni kazanima ait ¢) agiklamasi ile Ziya Gokalp’ in Osmanl icerisinde yasayan farl milletlerin daimi
birlik olusturmayacagi, daimi birligin ancak Tiirk milletinin birlikteligi ile olacagin ifade ettigi; “...Fakat bu
Osmanlicilar hig¢ diistinemiyorlardi ki her ne yapsalar, bu yabanci milletler Osmanli camiasindan ayrilmaya
calisacaklardir. Ciinkii artik yiizlerce milletlerden miirekkep olan suni camialarin devamina imkdn
kalmamistir. Bundan sonra, her millet ayri bir devlet olacak, miitecanis, samimi, tabii bir cemiyet hayati
yasayacaktir. Siiphesiz, Avrupa’nin garbinda bes yiiz seneden beri baslayan bu ictimai tekdmiil hareketi,
mutlaka sarkinda da baslayacakti. Cihan harbinde Rusya, Avusturya, Osmanl Imparatorluklart’ nin yikilmast
da gosterdi ki bu ictimai kiyamet pek yakinmis. Acaba Tiirkler, bu ictimai mahser meydanina kendilerinin de
(Tiirk) adl bir millet olduklarini, Osmanl Imparatorlugu icinde kendilerinin de hususi bir vatanlart ve milli
haklart bulundugunu bilmeyerek, anlamayarak ¢ikmis olsaydilar, saskinliktan ne yapacaklardi? Yoksa
“Mademki Osmanllik yikildi, bizim artik hicbir milli iimidimiz, hicbir siyasi emelimiz kalmadi” mi
diyeceklerdi? Evvelce Tiirkgiiliige lakayit kalan bazi insaf sahibi Osmanlicilar, Wilson prensipleri ortaya
atildiktan sonra, (Tiirkgiiliik bize, Osmanl Imparatorlugu’ndan miistakil, hususi ve milli bir hayatimiz,
hudutlari etnografi ilmi tarafindan cizilmis millf bir vatanimiz, bu vatanda kendi kendimizi tam bir istiklalle
idare etmekten ibaret olan millf bir hakkimiz oldugunu vaktiyle bircogumuzun zihnine ve ruhuna yerlestirmis
olmasaydi, bugiin hdlimiz ne olacakti?) demeye basladilar. Demek ki, yalniz bir tek kelime, mukaddes ve
miibarek (Ttirk) kelimesidir ki bu herctimerg icinde dogru yolu gormemize sebep oldu...”(Gokalp, 2019, s. 65)
aciklamalarti ile iliskilendirilmistir.

9.s1nif “Orta Cag’da Diinya” iinitesi igerisinde yer alan 2. kazanimin c¢) agiklamasi Ziya Gokalp’in 6zellikle
Ipek Yolu'nu ele aldigy, “...Eski Tiirkler, ticarete de yabanci degildiler. [Ihanlik devirlerinde devletin en biiyiik
varidat menbai, Cin’den Avrupa’ya ipek gétiiren ve Avrupa’dan Cin’e kadife getiren Tiirk ticaret kervanlariydi.
0 zaman Cin, Hint, [ran, Rusya ve Bizans arasindaki biiyiik ticaret yollar1 tamamiyla Tiirklerin elinde idi.
Mukan Han, [ran’in simalinden, Azerbaycan’dan ve Anadolu’dan, Istanbul’a dogru giden bir yeni ticaret yolu
acmak istedi. Fakat [raniler bu tesebbiise miimanaat ettiler. Bunun iizerine Mukan Han, Ipek Yolu’nu temin
icin, Tiirk, Cin ve Bizans devletleri arasinda bir ittifak-1 miiselles akdine calisti ve Iran devletini ya ortadan
kaldirmaya yahut beynelmilel ticaretin transit tarikiyle memleketinden gecmesi icin zorla irza etmeye

tesebbiis etti.
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Gortiliiyor ki, eski Tiirk ilhanlarinin gayesi, Mangurya’dan Macaristan’a kadar uzanan biiyiik Turan kitasinda
yalniz siyasi bir emniyet husule getirmekten ibaret degildi. Asya ve Avrupa milletleri arasinda beynelmilel bir
ticaret ve miibadele teskilati yapmayr da lizerlerine almiglardi...”(Gokalp, 2019, s. 174) gorisleri
dogrultusunda iliskilendirilmistir.

Ayni iinitenin 4.kazaniminin a) agiklamasi ise, Ziya Gokalp’in 6zellikle Cengiz Yasasi’'na ait ifadelerde
bulundugu; “...Cengiz yasasina gore kirkar hanelik her ziimrede senevi dért izdivag vuku bulmast lazimdi.
Delikanlilar fakir ise, bu ziimreler nakden yardim ederek onlarin evlenmesini kolaylastirirdi. Her kirk hanede
dort izdivag vukua gelmezse riiesa mesul olurlardl. Bu ziimreler boylardi. Tiirklerde iki tiirlii akrabalik
istilahlart vardi: Biri boya, yani seciyeye mahsustu: Her fert boy ddhilinde kendisinden bliyiik olan bliitiin
erkeklere (ici) kendisinden bliyiik olan biitiin kadinlara (aba) unvanlarini verirdi. Kendisinden daha kiictik
olan erkeklere (ini), kendisinden daha kiiciik olan kizlara (singil) adlarini verirdi. Kendisiyle yasit olan
erkeklere de (at1) ismini verirdi...”(Gokalp, 2019, s.177) goriisleri neticesinde iliskilendirilmistir.

9.sinif “IIk ve Orta Caglarda Tiirk Diinyas1” 4.iinite baghig! icerisinde yer alan 2.kazamimin a) aciklamasi
ile Ziya Gokalp’in 6zellikle Asya Hun Devleti ile ilgili; “...Tiirk’iin vatanperverligine misal olarak Hun
devletinin miiessisi olan (Mete)yi zikredebiliriz. Tatarlar hiikiimdart harp ilanina bir vesile olmak lizere,
ibtida, onun ¢ok sevdigi bir ati istedi. Bu at, saatte bin fersah uzunlugunda yol altyordu. Mete, vatandagslarini
harbin musibetlerine maruz birakmamak i¢in, bu ati Tatar hakanina génderdi. Tatar hakant harbe bahane
artyordu. Bu sefer de Mete’nin en sevdigi zevcesini istedi. Biitiin beyler, kurultayda harp ilanini istedikleri
halde, Mete: “Ben vatanimi kendi askim ugruna cignetemem” diyerek, sevgilisini diismana vermek gibi biiytik
bir fedakdrligi kabul etti. Bunun tizerine, Tatar hakani, Hun iilkesinden hicbir mahsulii olmayan, ziraatsiz,
ormansiz, madensiz, ahalisiz bir arazi pargasini istedi. Kurultay bu faydasiz topragin verilmesinde hi¢bir beis
olmadigini sdylemisken, Mete “Vatan bizim miilkiimiiz degildir, mezarda yatan atalarimizin ve kiyamete
kadar dogacak torunlarimizin bu miibarek toprak tizerinde haklari vardir. Vatandan -velev ki bir karis kadar
olsun vermeye hi¢ kimsenin salahiyeti yoktur. Binaenaleyh, harp edecegiz. Iste, ben atimi diismana dogru
stirtiyorum. Arkamdan gelmeyen idam olunacaktir.” diyerek Tatarlarin iizerine yiiriidi. Eski Tiirklerin
nazarinda, vatanin ne kadar muazzez oldugunu, bu tarihi vakadan istidlal edebiliriz. Eski Tiirklere gére vatan
(tére)den, yani (milli hars)tan ibaretti Mahmut-1 Kasgari lugatinde zikrolunan. (Ulkeden gecilir téreden
gecilmez) darb-1 meseli, millf harsa verilen kiymetin derecesini gésterir...”(Gokalp, 2019, s. 168-169).

“..Zaten (il) kelimesinin asil manas (sulh) demektir. (Iici), sulhcu manasinadir. (Il)in timsali olan (Gék
Tanri) sulh ilahidir. [lhan sulh dininin bir nasiri mevkiindedir. Tiirk ilhanlar, biitiin Tiirk illerini sulha davet
ediyordu, biitiin hakanlara (oglum) diye hitap ediyordu. Tiirklerin blitiin harpleri, daimi ve genis bir sulh
dairesi tesisi maksadiyladir. Biitiin ilhanlik devirlerinde, Mangurya’ dan Macaristan’a kadar biitiin Turan
kitasi gayet mesut bir sulh ve asayis hayati yasamigstir. Tiirk ilhanlari, emperyalist de degildiler. (linkii yalniz
Tiirk illerini birlestirmekle iktifa ediyorlar, baska milletlerin iilkelerini fethe ¢alismiyorlardl Hunlarin ilk
ilhani Mete’nin, iki defa Cin devleti eline gectigi hdlde, imparatorlugu kabulden imtina etmesi bu iddiamiza
bir delildir...”(Gokalp, 2019, s. 170) goriisleri arasinda bir iliskilendirme yoluna gidilmistir.

Ayni kazanimin b) aciklamasi ise, Ziya Gokalp’in toreye iliskin olarak belirtmis oldugu; ...Bir miiddet
sonra, Yunan harsi da bozulmaya basladigindan, gerek Yunaniler gerek Iraniler, kuvvetli bir harsla
meydana ¢ikan medeniyetsiz Makedonyalilara maglup oldular. Sark’ta Eskaniyan ve Sasaniyan
stlalelerinin, Garp’ta Romalilarin, harsi bozulmaya baslayan Makedonyalilara galebesi de ayni suretle izah
olunabilir. Nihayet, medeniyetten hicbir nasibi olmayan, fakat harsta son derece kuvvetli olan Araplar
meydana ¢ikarak hem Sasanilere, hem de Romalilara galip geldiler. Fakat cok zaman gegmeden Arap milleti
de medenilesmeye basladigindan harsi kaybederek siyasi hakimiyeti Tiirkistan’dan yeni gelmis olan Toreli
Selcuk Tiirklerine teslim ettiler. Tore, Tiirklerin milll harsindan baska bir sey degildi. Tiirklerin simdiye
kadar miistakil kalmasi, Canakkale’den Ingilizlerle Fransizlar1 kovmasi ve Miitareke’den sonra Ingiliz
silahlariyla ve parasiyla techiz edilmis bulunan Yunanhlarla Ermenileri maglup ederek manen ingilizleri
yenmesi, hep bu milli harsin kuvveti sayesindedir...( 2019, s. 58) gorisleri ile iliskilendirilmistir.

Ayni kazanima ait c) agiklamasi, Ziya Gokalp’in Orhun Kitabeleri’ ni ele almis oldugu; “...Orhon
Kitabesi’'nde Tiirk hakani sdyle diyor: “Ttirk Tanrisi Tiirk milleti yok olmasin diye atalarimi génderdi ve beni
gonderdi. Ben hakan olunca, giindiiz oturmadim, gece uyumadim. Tiirk milleti acti doyurdum, c¢iplakti
glydirdim, fakirdi zengin ettim.” Tiirk milleti de hakanini kaybettigi zamanlar “Devletli bir millettim devletim
ve sevketim hani? Hakanli bir millettim hakanim hani? Hangi hakana isimi, giictimii vereyim?” diye sizlanirdi.
Milletle hakan arasindaki miinasebetin ne kadar samimi oldugu bu nakillerden anlagilabilir. Iste eski
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Tiirklerde vatani ahlak bu derecede yiiksekti...” (Gokalp, 2019, s. 170-171) gorisleri ile dogrultusunda
iliskilendirilmistir.

9.smif 4.inite icerisinde yer alan 3.kazaniminin a) agiklamasi ile Ziya Gokalp’in Tiirklerin gdcebe
yasamlart ile ilgili ifade ettigi; “Tiirkler, en eski zamanlarda gégebe hayati yastyorlardi. Bu zamanlarda, Ttirk
iktisadi cobanlik esasina miistenitti. O zamanlarda, Tiirklerin blitiin servetleri koyun, keci, at, deve, 6kiiz gibi
hayvanlardan ve yedikleri stit, yogurt, peynir, tereyagi, kimiz gibi hayvani mahsullerden ibaretti. Giydikleri de
bu hayvanlarin péstekileri, derileri, yiinleri ve yapagilari idi. Gé¢ebe Tiirklerin sanayii de hep hayvani
mahsuller iizerinde islerdi: Develerin ayagindan (ayak) adi verilen kimiz kadehleri, ékiizlerin uyluk
kemiginden kimiz siirahileri yapilirdl. Hayvanin ne kemigi, ne boynuzu, ne bagirsagi, hulasa hicbir seyi
atilmazdi. Her nescinden Tiirk’e mahsus bir sinai mamule viicuda getirilirdi...” (Gokalp, 2019, s. 174)
gorisleri arasinda bir iliskilendirmede bulunulmustur.

3.2. 10.Smnif Tarih Dersi Ogretim Programinin “Tiirkgiiliigiin Esaslart” Adl Eser Kapsaminda
Degerlendirilmesine liskin Bulgular

10. Simif Tarih Dersi Ogretim Programinda “Tiirkeiiliigiin Esaslar” adh eser ile iliskilendirilmis olan
kazanim ve agiklamalar Tablo 2.’de yer almistir.

Tablo 2
“Tirkguliigin Esaslar1” adl eser ile iligkilendirilen 10.sin1f kazanimlari
Simif Unite Kazanim Ac¢iklama
“Yerlesmeve 4. Kazanim: “Tirklerin
Devletlesme  Anadolu’da a) Aciklamast: “Oguz boylarinin 6nceki déonemlerde boy
Siirecinde devletlesme siirecini birligi ya da beylik gibi gecici siyasi catilar altinda bir
Selcuklu etkileyen  faktorleri araya gelmesi vurgulanir.”
Tirkiyesi” aciklar.”
1. Kazanim: “Kurulus
“Devletlesme Donemi'nde Osmanli b) A¢iklamasi: “Diger Tiirk beylik ve devletlerinin aksine
Siirecinde askeri giiciiniin farkli erken tarihte asiret giiclerinden diizenli birliklere gecen
Savascilar ve.  muharip unsurlardan Osmanli'nin ilk donem askeri teskilatina ve bu teskilati
Askerler” meydana geldigini olusturan ziimrelere deginilir.”
10.Sinif kavrar. -
“Beylikten 3 uKazamm: O:smfinh - R .
cografyasinda sozlii ve a) Aciklamasi: “Sozli halk kiltiirii ile saray cevresi ve
Devlete e .1 . LA Ll
Osmanli yazil kiiltiiriin toplum  belirli sehirlerde olusan kitabi kiltiir ana hatlariyla ele
. .., hayatina etkilerini alinir.”
Medeniyeti . »
analiz eder.
a) Aciklamasi: “Islam ve Osmanli diisiince geleneklerinde
“Klasik Cagda 1. Kazanim: “Osmanli {Ummet ve millet kavramlarina yiiklenen anlamlara
Osmanh Devleti'nde millet deginilir.”
Toplum sisteminin yapisint  b) Ac¢iklamasi: “Farkli dini ve kiiltlirel kimliklere sahip
Diizeni” analiz eder.” toplum kesimlerini idare etmenin millet sistemi sayesinde

miimkiin oldugu vurgulanir.”

Tablo. 2’ ye gore; “Yerlesme ve Devletlesme Stirecinde Selguklu Tiirkiye’si” 1.iinite bashgi icerisinde yer
alan 4.kazanimin a) agiklamasi ile Ziya Gokalp’e ait olan Oguzlarin boylari ve yayildiklari alanlara deginmis
oldugu; “...Harezm’de Oguz'un (Salur) ve (Imrali) boylariyla (Cavda) ve (Goklen=Karluklardan Kealin) illeri
vardir. Bu isimlere Anadolu’nun muhtelif noktalarinda tesadiif edilir. K6kliin, kendi adini Van’da bir koye (Gék
Oglan) seklinde vermistir. Oguz’un Bayat ve Afsar boylari da gerek Tiirkiye’de, gerek Iran’da ve Azerbaycan’da
mevcutturlar. Akkoyunlularla Karakoyunlular da bu iic iilkede yayilmislardir. O hdlde, Harezm, Iran,
Azerbaycan ve Tiirkiye tilkeleri Tiirk etnografya itibariyla ayni urugun yurtlaridir. Bu dért tilkenin mecmuuna
(Oguzistan) adini verebiliriz. Tirkgiliigiin yakin hedefi bu btiyiik kitada yalniz bir tek harsin hakim olmasidir.
Oguz Tiirkleri umumiyetle Oguzhan’in torunlaridir. Oguz Tiirkleri birkag¢ asir evveline gelinceye kadar
miitesanid bir aile hdlinde yasarlardl. Mesela Fuzuli biitiin Oguz subeleri icinde okunan bir Oguz sairidir.
Korkut Ata kitab1 Oguzlarin resmi Oduzname’si oldugu gibi, Sah Ismail, Asik Kerem, Kéroglu kitaplart gibi
halk eserleri de biitiin Oguzistan’a yayilmstir...”
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“...Turan kelimesi, Turlar yani Tiirkler demek oldugu i¢cin, miinhasiran Tiirkleri ihtiva eden camiavi bir
isimdir. O hdlde, (Turan) kelimesini biitiin Tiirk subelerini ihtiva eden biiyiik Tiirkistan’a hasretmemiz lazim
gelir. Ciinkii (Tiirk) kelimesi bugiin yalniz Tiirkiye Tiirklerine verilen bir iinvan hiikmiine gecmigtir.
Tiirkiye'deki Tiirk harsina dahil olanlar, tabii yine bu ismi alacaklardir. Benim itikadimca, biitiin Oguzlar
yakin bir zamanda bu isimde birleseceklerdir...” (Gokalp, 2019, s. 41-42) gorisleri arasinda bir iligki
kurulmustur.

“Devletlesme Siirecinde Savascilar ve Askerler” isimli 3.linitede yer alan 1.kazanima ait olan b)
aciklamasi, Ziya Gokalp’in Osmanl ilk donem teskilatina yonelik; “...Camia hayati, mahkiim kavimler icin
muzir oldugu derecede hdkim kavim icin de zararlidir. Buna kendi kavmimizden daha belig bir misal olamaz:
Tiirkler, Osmanli Imparatorlugu’nun miiessisi iken, bu camianin viicuda getirdigi feodalizm icinde (reaya)
halini aldilar. Ayni zamanda, hayatlarini camiaya asker ve jandarma vazifelerini ifa etmekle gegirdiklerinden,
irfanca ve iktisatga yiikselmeye vakit bulamadilar. Diger kavimler, Osmanli camiasindan irfanli, medeniyetli
ve zengin bir halde ayrilirken, zavalli Tiirkler ellerinde kirik bir kiligcla eski bir sabandan baska bir mirasa nail
olamadilar. Mamafih, bir insan icin cocukluk ve ciraklik devirlerinden gecmek nasil mecburi ise bir kavim i¢in
de cemie ve camia stajlarint yapmak éylece zaruridir. Her kavim, ancak bu merhalelerden gegtikten sonra
cemiyet ve millet hdline gelebilmigtir...” (Gokalp, 2019, s. 96-97) goriisleri arasinda bir iliskilendirme yoluna
gidilmistir.

“Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” 4.linite bashgi icerisinde yer 3.kazanima ait a) aciklamasi, Ziya
Gokalp tarafindan ifade edilen halk ve saray kiltiirlerine yonelik; “..Bundan on bes sene evvel,
memleketimizde yan yana iki lisan yasiyordu: Bunlardan birincisi, resmi bir kiymete malikti ve yaziy1 inhisar
altina almis gibiydi. Buna (Osmanlica) adi veriliyordu. Ikincisi, yalmz halk arasinda konusmaya miinhasir
kalmis gibiydi. Buna da istihfafla (Tiirkce) adi veriliyordu ve avama mahsus bir (argo) zannediliyordu.
Halbuki asil tabii ve hakiki lisanimiz bu idi. (Osmanlica) ise, Tiirkce, Arapca ve Acemceden ibaret olan ii¢
lisanin sarfini, nahvini, kamusunu bilestirmekle husule gelmis suni bir halitadan ibaretti. Bu iki lisandan
birincisi tabii bir tesekkiil ve teamiille kendiliginden viicuda gelmisti. Binaenaleyh, harsimizin lisani idi.
Ikincisi ise fertler tarafindan usulle ve irade ile yapilmisti. Bu lisani asurenin icine yalniz bazi Tiirkge kelimeler
ve edatlar karigabilirdi. Demek ki Osmanlicanin harsimizdan pek az bir hissesi vardl. Bundan dolay! ona
medeniyetimizin lisani idi diyebiliriz. Memleketimizde bu iki lisan gibi, iki vezin de yan yana yasiyordu. Ttirk
halkinin kullandigi Tiirk vezni, usul ile yapilmiyordu. Halk sairleri vezinli oldugunu bilmeden gayet lirik siirler
yaziyorlardi. Tabii bu ilham ile ibda ile oluyordu. Usulle ve taklitle yapilmiyordu. O hdlde, bu vezin de Tiirk
halkina dahildi. Osmanli veznine gelince, bu Acem sairlerinden alinmisti. Bu vezinde siir yazanlar taklitle ve
usulle yaziyorlardi. Bundan dolayidir ki (aruz vezni) denilen bu vezin halk arasina niifuz edememisti. Bu
vezinde siir yazanlar, Acem edebiyatini tederriis tarikiyle 6greniyorlar, usul vasitasiyla aruzu tatbik
ediyorlardi. Binaenaleyh, aruz vezni milli harsimiza ddhil olmadi. Acemlerde ise kéyliiler bile aruz vezninde
siirler séylerler. Binaenaleyh, aruz vezni Iran’in milli harsina dahil demektir. Memleketimizde bunlardan
baska, yan yana yasayan iki musiki vardir. Bunlardan birisi halk arasinda kendi kendine dogmus olan (Tiirk
musikisi) digeri (Farabi) tarafindan Bizans’tan terciime ve iktibas olunan (Osmanli musikisi)dir. Ttirk musikisi
ilham ile viicuda gelmis, taklitle haricten alinmamigtir. Osmanli musikisi ise, taklit vasitasiyla haricten alinmig
ve ancak usulle devam ettirilmistir. Bunlardan birincisi harsumizin, ikincisi ise, medeniyetimizin musiKisidir.
Medeniyet usulle yapilan ve taklit vasitastyla bir milletten diger millete gecen mefhumlarin ve tekniklerin
mecmuudur. Hars0 ise hem usulle yapilan, hem de taklitle baska milletlerden alinamayan duygulardir. Bu
sebeple, Osmanli musikisi kaidelerden miirekkep bir fen seklinde oldugu halde, Tiirk musikisi, kaidesiz, usulsiiz,
fensiz melodilerden, Tiirk’liin bagrindan kopan samimi nagmelerden ibarettir. Halbuki Bizans musikisinin
mengeine c¢ikarsak bunu da eski Yunanlilarin harsi dahilinde gériirtiz. Edebiyatimizda da ayni ikilik
mevcuttur. Tiirk edebiyati halkin darbi meselleriyle bilmecelerinden, halk masallariyla halk kosmalarindan,
destanlarindan, halk cenknameleriyle menkibelerinden, tekkelerin ilahileriyle nefeslerinden, halkin
nekregiiyane fikralarindan ve halk temasasindan ibarettir. Darbi meseller dogrudan dogruya halkin
hikmetleridir. Bilmeceleri de viicuda getiren halktir. Halk masallar1 da fertler tarafindan diiziilmemisgtir.
Bunlar Tiirk’iin esatir devrelerinden baslayarak anenevi bir surette zamanimiza kadar gelen peri masallariyla
dev masallaridir. Dede Korkut kitabindaki masallar da ozandan ozana sifahi bir surette intikal ederek ancak
birkag asir evvel yazilmistir. Sah Ismail, Asik Kerem, Asik Garip, Kéroglu kitaplari da vaktiyle halk tarafindan
yazilmis halk masallaridir. Tiirk tarihinde ve etnografyasindaki ustureler, lejantlar, efsaneler de, Tlirk
edebiyatinin unsurlaridir. Cenknameler ve dint menkibelere gelince bunlar halk edebiyatinin Islamf devresine
mahsus mahsullerdir. Halk sairlerinin kosmalariyla destanlari, manileriyle tiirkiileri de, yukarida saydigimiz
eserler gibi, Tiirk halkinin samimi eserleridir. Bunlar da usulle, taklitle yapilmamigslardir. Asik Omer, Dertli,
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Karacaoglanlar gibi sairler halkin sevgili sairleridir. Tekkeler de birer halk mabedi oldugu i¢in, buralarda
dogan ilahilerle nefesler de halk edebiyatina, binaenaleyh Tiirk edebiyatina dahildir. Yunus Emre ve
Kaygusuz'la Bektasi sairleri bu ziimreye dahildir. Osmanli edebiyati ise, masal yerine ferdi hikdyelerle
romanlardan, kosma ve destan yerine taklitle yapilmis gazellerle alafranga manzumelerden miirekkeptir.
Osmanli sairlerinden her biri, mutlaka, Acem devrinde bir Acem sairiyle, Fransiz devrinde bir Fransiz sairiyle
miitenazirdir. Fuzuli ile Nedim bile bu hususta miistesna degillerdir. Bu cihetle, Osmanl edipleriyle
sairlerinden hicbiri orijinal degildir, hepsi mukallittir, hepsinin eserleri bedii ilhamdan degil, zihni
hiinerverlikten dogmustur. Karagézle Ortaoyunu’ na gelince, bunlar da halk temagsasiyani, anenevi Tiirk
tiyatrosudur. Karagéz’le Hacivat'nm muarazalari, Tiirk’le Osmanli'nin, yani o zamanki harsimizla
medeniyetimizin miicadelelerinden ibarettir...” (Gokalp, 2019, s. 48-49-50-51) goriisleri kapsaminda
iliskilendirilmistir.

“Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni” 7.linite bashgi icerisinde yer alan 1.kazanima ait a) aciklamasi
ile Ziya Gokalp’in millet ve immet kavramlarina yonelik belirtmis oldugu; “...Bazen bir iilkede miiteaddid
milletler oldugu gibi, bazen de bir millet miiteaddid tilkelere dagilmis bulunur. Mesela, Oguz Tiirklerine bugiin
Tiirkiye'de, Azerbaycan’da, Iran’da, Harezm iilkesinde tesadiif ederiz. Bu ziimrelerin lisanlari ve harslar
miisterek oldugu hdlde, bunlari ayri milletler telakki etmek dogru olabilir mi?“

Osmanlicilara nazaran, millet Osmanh Imparatorlugu’nda bulunan biitiin tebaaya samildir. Halbuki bir
imparatorlugun biitiin tebaasini bir tek millet telakki etmek biiyiik bir hatadan ibaretti. Ctinkii bu halitanin
icinde miistakil harslara malik miiteaddid milletler vardi.

Islam ittihatcilarina gére, millet biitiin miisliimanlarin mecmuu demektir. Ayni dinde bulunan insanlarin
mecmuuna (timmet) adi verilir. O hdlde Miisliimanlarin mecmuu da bir timmettir. Yalniz lisanda ve harsta
miisterek olan millet ziimresi ise bundan ayri bir seydir...(Gokalp, 2019, s. 35-36) goriisleri arasinda bir
iliskilendirme yapilmistir.”

Ayni kazanima ait olan b) ac¢iklamasi, Ziya Gokalp’in tanimlamis oldugu millet sistemi dahilindeki; “...0
hdlde, millet nedir? Irki, kavmi, cografi, siyasi, iradi kuvvetlere tefevvuk ve tahakkiim edebilecek baska ne gibi
bir rabitamiz var?’

“Ictimaiyat ilmi ispat ediyor ki, bu rabita terbiyede, harsta, yani duygularda istiraktir. Insan en samimi, en
deruni duygularini ilk terbiye zamaninda alir. Daha besikte iken, isittigi ninnilerle anadilinin tesiri altinda
kalir. Bundan dolayidir ki en ¢ok sevdigimiz lisan anadilimizdir. Ruhumuza viicut veren biitiin dinf, ahlaki,
bedii duygularimizi bu lisan vasitasiyla almisiz. Zaten ruhumuzun igctimai hisleri, bu dini, ahlaki, bedii
duygulardan ibaret degil midir? Bunlart ¢cocuklugumuzda hangi cemiyetten almissak, daima o cemiyette
yasamak isteriz. Baska bir cemiyetin icinde daha biiyiik bir refahla yasamamiz miimkiin iken, cemiyetimiz
icindeki fakri ona tercih ederiz. Ciinkii dostlar icindeki bu fakirlik, yabancilar arasindaki o refahtan ziyade
bizi mesut kilar. Zevkimiz, vicdanimiz, istiyaklarimiz, hep icinde yasadigimiz, terbiyesini aldigimiz
cemiyetindir. Bunlarin aks-i sedasini ancak o cemiyet icinde isitebiliriz. Ondan ayrilip da baska bir cemiyete
intisap edebilmemiz icin, biiyiik bir mani vardir. Bu mani, ¢cocuklugumuzda o cemiyetten almis oldugumuz
terbiyeyi ruhumuzdan ¢ikarip atmanin miimkiin olmamasidir. Bu miimkiin olmadigi i¢in, eski cemiyet icinde
kalmaya mecburuz. Bu ifadelerden anlagildi ki millet, ne 1rki, ne kavmi, ne cografi, ne siyasi, ne de iradi bir
ziimre degildir. Milet, lisanca, dince, ahlakg¢a ve bediiyatca miisterek olan, yani ayni terbiyeyi almis fertlerden
miirekkep bulunan bir ziimredir. Tiirk koyliisii onu (dili dilime uyan, dini dinime uyan) diyerek tarif eder.
Filhakika, bir adam kanca miisterek bulundugu insanlardan ziyade, dilde ve dinde miisterek bulundugu
insanlarla beraber yasamak ister... “

“..Bu itibarla milliyette secere aranmaz. Yalniz, terbiyenin, mefkiirenin millf olmasi aranir... “

“..Bilakis, terbiyesini almis oldugumuz cemiyetin mefkiresi ruhumuzu vecdlere gark ederek mesut
yasamamiza sebep olur. Bundan dolayidir ki, insan terbiyesiyle biiyiidiigii cemiyetin mefkiresi ugruna
hayatini feda edebilir...”(Gokalp, 2019, s. 37-38).

Bir diger iliskilendirme de ise;

“Milli tesantidiin birinci temeli (vatani ahlak) oldugu gibi, ikinci temeli de (medeni ahlak)tir. Vatani ahlak,
kendi milliyetimizi mukaddes tanimaktan ibaret oldugu gibi, medeni ahlak da milletimizin fertleriyle onlara
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benzeyen sair fertleri muhterem tanimaktan ibarettir. Cemiyet, mukaddes olunca, onun fertleri de mukaddes
olmaz mi? O hdlde vatamimizi, miletimizi nasil seviyorsak, milletdaslarimizi da Gylece sevmeliyiz. Biitiin
milletdaslarini sevmeyen bir adam, milletini de sevmiyor demektir. Simdiye kadar miinevverlerin halki ve
halkin miinevverleri sevmesi miimkiin degildi. Ciinkii terbiyelerini miinevverler Osmanli medeniyetinden,
halksa Tiirk harsindan almiglardi. Ayri terbiyelerle yetisen iki sinif birbirini nasil sevebilir? Bundan baska,
miinevverler sarayin bendeleri idiler, memur olduklari zaman halki soyarak sarayin israf ve sefahatine hizmet
etmekten baska bir sey diisiinmezlerdi. Tabii, bu cihetten de mazlum halk onlar1 sevemezdi. Aralarinda
rekabet, haset, cekememezlik gibi ihtiraslar bulundugu icin bizzat miinevverler de birbirlerini sevmezlerdi.
Memleketimizde birbirini seven, yalniz halktan olan fertlerdi ve eski devirde milli tesaniit yalniz bu 6z
Tiirklerin samimi sevismesine istinat ediyordu. Surasi da vardir ki medeni ahlak yalniz milletimize mensup
fertlerin muhterem taninmasindan ve samimi bir muhabbetle sevilmesinden ibaret degildir. Filhakika, iptida
muhterem tanilan ve sevilen fertler milletdaslarimizdir. Ciinkii bizi onlarla birlestiren miisterek bir hars,
miisterek bir yurt, miisterek bir dil, miisterek bir din vardir. Fakat biz bir milli harsa mensup oldugumuz gibi,
bir de beynelmilel medeniyetine mensubuz. Harsimizi sevdigimiz gibi, medeniyetimizi de severiz. O hdlde
medeniyetdaslarimizi sevmemiz ve muhterem saymamiz iktiza etmez mi?...”

“..Hiilasa, medeni ahlak, evvela milletdaslarimizi, sonra dindaslarimizi, en sonra da biitiin insanlari
sevmekten ve muhterem gérmekten ibarettir. Biitiin bu fertlerin hayatina, miilkiyetine, hiirriyetine,
haysiyetine tecaviiz etmemek medeni ahlakin teklif ettigi vazifelerdendir...”

“..Gérliltiyor ki millf tesantidii kuvvetlendirmek icin, vatani ahlaki medeni ahlaka takdim etmek ve insani
kiymetin medeni ahlakin dairelerinde merkezden muhite dogru gittikce eksildigini, muhitten merkeze dogru
geldikge arttigini diistur ittihaz eylemek lazimdir. Yani yukarida da séyledigimiz vechle, kiymetin birinci
derecesinde  milletdaslarimizi,  ikinci  derecesinde  iimmetdagslarimizi,  liciincli ~ derecesinde
medeniyetdaslarimizi, dordiincii derecesinde biitiin insanlart gdrmemiz ve onlari derecelerine gére sevmemiz
lazim gelir...”

“..Bu nev tesaniidiin kuvvetlenmesi icin, ikinci sart da, meslek ziimrelerinin biitiin memlekete samil milli
teskilatlar hdlinde taazzisinden sonra, her meslek ziimresinde mesleki bir ahlakin teesstis etmesidir...”

“...Milli tesaniidiin kuvvetlendirilmesi, ictimai intizam ve terakkinin, milli hiirriyet ve istiklalin temelidir. Milli
tesaniidii kuvvetlendirmek icin de, vatani, medeni, mesleki ahlaklarin kuvvetlendirilmesi, yiikseltilmesi
lazimdir...” (Gokalp, 2019, s. 103-104-105-106-107-108) gortusleri ile iliskilendirilmistir.

3.3. 11.Smif Tarih Dersi Ogretim Programinin “Tiirkgiiliigiin Esaslar1” Adli Eser Kapsaminda
Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

11. Simif Tarih Dersi Ogretim Programinda “Tiirkeiiliigiin Esaslar1” adli eser ile iliskilendirilen kazanim
ve agiklamalar Tablo 3.’te yer almistir.
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Tablo 3
“Tirkeiligin Esaslar1” adli eser ile iliskilendirilen 11.sinif kazanimlari

Simif Unite Kazanim Aciklama

a) Aciklamasi: “Sened-i ttifak, Tanzimat ve Islahat
Fermanlari ile Kanun-1 Esasf; uluslararasi giicler,

4.Kazanim: yerel siyasi aktorler ve ahalinin  kriz
“Tanzimat Fermani, donemlerindeki farkl taleplerinin merkezi idare
“Devrimler Islahat Fermani1 ve tarafindan uzlastirilmasina yonelik ¢abalar olarak

{1 GagndaDegisen Kanun-1  Esasimin  ele almr”
' Devlet-Toplum iceriklerini kiiresel c¢) Ac¢iklamasi: “Osmanh Devleti'nin dagilmasini

Niskileri” ve yerel siyasi ©nlemeye yonelik U¢ Tarz-1 Siyaset olarak bilinen
sartlar baglaminda fikir akimlar ile bu fikir akimlarinin; merkezi
degerlendirir.” idarenin ve diislince adamlarinin siyasi ve

toplumsal birligi koruma ¢abalari oldugu tizerinde
durulur.”

Tablo 3.’ten yola ¢ikarak; 11.simif “Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum iligkileri” 4.linite bashg
icerisinde yer alan 4.kazanima ait a) agiklamasi, Ziya Gokalp’in o6zellikle Tanzimatgilara yonelik;
“...Tanzimatgilar, Osmanli medeniyetini Garp medeniyetiyle telife calismislardi. Halbuki iki zit medeniyet yan
yana yasayamazlar; sistemleri birbirine muhalif bulundugu icin ikisi de birbirini bozmaya sebep olur. Mesela,
Garb’in musiki fenniyle Sark’in musiki fenni birbiriyle itilaf edemez. Garb’in tecriibi mantigiyla Sark’in
skolastik mantig yekdigeriyle barisamaz. Bir millet ya Sarkl olur, ya Garpl olur. Iki dinli bir fert olamadigi
gibi, iki medeniyetli bir millet de olamaz. Tanzimatgilar, bu noktayir bilmedikleri icin, yaptiklari teceddiitte
muvaffak olamadilar. Tiirkgiilere gelince, bunlar, esasen Bizansli olan Sark medeniyetini biisblitiin terk ederek
Garp medeniyetini tam bir surette almak istediklerinden azimlerinde muvaffak olacaklardir. Tiirkgtiler,
tamamiyla Ttirk ve Miisliiman kalmak sartiyla Garp medeniyetine tam ve kati bir surette girmek isteyenlerdir.
Fakat Garp medeniyetine girmeden evvel, milll harsimizi arayip bularak milli harsimizi meydana ¢ikarmamiz
icap eder...” (Gokalp, 2019, s. 60) goriisleri kapsaminda iligskilendirilerek ele alinmistir.

Ayn1 kazanimin c) aciklamasi, Ziya Gokalp’in fikir akimlarina yer vermis oldugu; “..24 Temmuz
inkilabindan sonra Tiirkiye’de Osmanllik fikri hdkim olmustu. Bu esnada, intisara baslayan (Tiirk Dernegi)
mecmuasi, gerek bu sebepten, gerek yine Tasfiyecilik cereyanina kapilmasindan dolay1 hi¢bir ragbet gérmedi.
31 Mart’tan sonra, Osmanlicilik fikri eski niifuzunu kaybetmeye bagslady Vaktiyle Abdiilhamit’e Islam ittihadi
fikrini vermis olan Alman kayseri bu firsattan istifade ederek, Sultan Ahmet Meydani'nda (Islam ittihadi)
namina bir miting yaptirdi. Bu giinden itibaren, memleketimizde gizli (Ittihad-1 Islam) teskilati yapilmaya
baslad1. Geng Tiirkler Osmanlici ve Ittihad-1 Islamci olmak iizere iki muariz kisma ayrilmaya bagladilar.
Osmanlicilar kozmopolit, Ittihad-1 Islamcilar ise ultramonten idiler. Her iki cereyan da memleket icin muzirrdi.
Ben, 1326 Kongresinde Selanik’te Merkez-i Umumi azaligina intihap olundugum sirada siyasi ahval bu
merkezdeydi. Bu sirada, Selanik’te (Geng Kalemler) isminde bir mecmua ¢ikiyordu. Mecmuanin ser muharriri
Ali Canip Bey’le bir gece Beyaz Kule bahgesinde konusuyorduk. Bu gen¢ bana mecmuasinin lisanda sadelige
dogru bir inkilap yapmaya calistigini, Omer Seyfettin’in bu miicahede de pisva oldugunu anlattl. Omer
Seyfettin’in lisan hakkindaki bu fikirleri tamamiyla benim kanaatlerime tevafuk ediyordu. Gengligimde
Taskisla’da mahpus bulundugum sirada, neferlerin miilazim-1 evvele (evvel miilazim), miilazim-1 saniye (sani
miilazim), Trablus-1 Garb’a (Garp Trablusu), Trablus-1 Sam’a (Sam Trablusu) demeleri bende su kati kanaati
uyandirmigti: Tiirkgeyi 1slah icin bu lisandan biitiin Arabi ve Farsi kelimeleri degil, umum Arabi ve Farsi
kaideleri atmak. Arabi ve Farsi kelimelerden de Tiirkgesi olanlari terk ederek, Tlirk¢e bulunmayanlari lisanda
ibka etmek. Bu fikre dair bazi yazilar yazmis isem de, negrine firsat bulamamistim. Nasil ki Tiirkgiiliik
hakkinda yazi yazmaya da heniiz bir firsat elvermemisti. Daha on bes yasinda iken Ahmet Vefik Pasa’nin
(Lehge-i Osmani)’si ile Siileyman Pasa’nin (Tarih-i Alem)’i bende Tiirkgiiliik temayiillerini dogurmustu. 312’de
Istanbul’a geldigim zaman ilk aldigim kitap Leon Kahun’ un tarihi olmustu. Bu kitap adeta Pantiirkizm
mefkiiresini tesvik etmek iizere yazilmis gibidir. O zaman Hiiseyinzade Ali Bey'le temas ederek, Tiirkgiiliik
hakkindaki kanaatlerini 6greniyordum. Hiilasa, on yedi on sekiz seneden beri Tiirk milletinin sosyolojisini ve
psikolojisini tetkik icin sarf ettigim mesainin mahsulleri kafamin icinde istif edilmis duruyordu. Bunlari
meydana atmak igin yalniz bir vesilenin zuhuruna ihtiya¢ vardi. Iste, Genc Kalemler’ de Omer Seyfettin’in
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baslamis oldugu miicahede bu vesileyi ihzar etti. Fakat ben lisan meselesini kafi gormeyerek Ttirkg¢tiliigti biitiin
mefkiireleriyle, biitiin programiyla ortaya atmak lazim geldigini diisiindiim. Biitiin bu fikirleri ihtiva eden
(Turan) manzumesini yazarak Geng¢ Kalemler’ de nesrettim. Bu manzume, tam zamaninda intisar etmisti.
Ciinkii Osmanhciliktan da, Islam ittihatciligindan da memleket icin tehlikeler dogacagini géren geng ruhlar
kurtarict bir mefkiire ariyorlardi. Turan manzumesi bu mefkiirenin ilk kivilcimi idi. Ondan sonra,
miitemadiyen bu manzumedeki esaslari serh ve tefsir etmekle ugrastim...” (Gokalp, 2019, s. 28-29) goriisleri
ile iliskilendirilmistir.

4. Tartisma

Bu c¢alismada, (2018) ortadgretim tarih dersi 6gretim programinda yer alan 9,10. ve 11. siniflara ait
kazanimlar, Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliigiin Esaslari isimli eseri baglaminda degerlendirilmistir. Ozellikle 9.
siniflara yonelik alt1 kazanim ve agiklamalari, 10. siniflara yonelik dort kazanim ve agiklamalari ile 11.
siniflara yonelik bir kazanim ve acgiklamalar ile Tirk¢iligiin Esaslar isimli eser arasinda dogrudan
iliskilendirmelerin yapildig1 tespit edilmistir. Sonu¢ olarak; Ziya Goékalp’in disiincelerinin tarih dersi
Ogretim programlarina yansidigi belirlenmistir. Namli Altintas ve Golen (2020)’ in ¢alismasinda da benzer
bir durum so6z konusudur. Ciinkii calismada, Ziya Gokalp’in Tiirkgiiliik diisiincesinin milli tarih ders
kitaplarina yansimasi ele alinmistir. Fakat yapilan calismadan farkl olarak ele alinan ders kitaplarinda
kokli medeniyet, yasayis tarzi, kahramanlik, dil, din olmak iizere 5 kategori olusturulmus ve bu kategoriler
Ziya Gokalp’in Tirkgiiliik diistincesi agisindan degerlendirilmistir. Sonug olarak Ziya Gokalp’in Tiirkgtlik
diistincesi ile milli tarih kitaplari arasinda bir paralellik oldugu ve ayni zamanda yapilan ¢alisma ile benzer
sonuglara sahip oldugu ortaya cikarilmistir. Bir baska ¢alisma olan Aslan ve ibrahimoglu (2020)'nun
calismasinda, Ziya Gokalp’ in eserleri gibi KAzim Nami’nin Terbiye-i Vataniyede ilk Adim adli eseri tarih
ogretimi acisindan degerlendirilmis ve bu eserin tarih egitim ve 6gretiminde milli suurun kazandirilmasi
ve yerlestirilmesi acisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Simsek’in 2007 yilinda yapmis oldugu bir
calismasinda ise, Mustafa Necati Sepetcioglu’ nun Karsilastirmali Tiirk Destanlar1 adli eseri tarih egitimi
acisindan irdelenmistir. incelenen eserin Tiirk destanlarin siniflamasi ve diger milletlerin destanlari ile
karsilastirarak degerlendirmesinin 6nemli oldugu ve egitim tarihi agisindan kullanilmasinin da faydali
olabilecegi sonuglarina ulasilmistir. Bu calismalar disinda Ziya Gokalp’i konu alan; Ziya Gokalp’in siirlerinin
degerler egitimi ac¢isindan incelenmesi (Yilmaz, 2012), Ziya Gokalp’in egitim tarihimiz agisindan 6nemi
(Altin, 2010), Ziya Gokalp'in egitim felsefesi ve yiiksek egitim hakkindaki goriisleri (Adanali,2004), Ziya
Gokalp’in tarih anlayisi ve Tiirk medeniyeti tarihi adli eseri (Beyhan, 2006), Tiirkgtiliik temelinde Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin ideologu Ziya Gokalp (Zorlu, 2018), Ziya Gokalp ve Tirkciilik iizerine bazi
degerlendirmeler (Bars, 2017), Ziya Gokalp ve Tirkeiiliik (Tokluoglu, 2013), Ziya Gokalp’'in eserlerinde
mitolojik unsurlar (Yildiz, 2015), Ziya Gokalp’e yeniden bakmak: Literatiir ve yeniden degerlendirme
(Karakas, 2008) gibi birtakim ¢alismalara da rastlanmistir. Bu calismalar icerisinde Ziya Gokalp’in 6zellikle
Tirkeiliiglin Esaslar1 adli eseri baglaminda 6gretim programlarinin ele alindig1 herhangi bir calismaya ise
rastlanmamistir. Bu agidan yapilan bu ¢alisma ilk olma 6zelligi tasimakta ve bu ¢alismanin alana katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ziya Gokalp, fikirleriyle Tiirk diisiince hayatinda koklii degisiklikler meydana getiren fikir adamlari
arasinda yer almaktadir. Onun en 6énemli eserlerinden biri olan Tiirkeciiliiglin Esaslar1 adli eseri, Turk
diisiince tarihine yaptig1 katkilarinin yaninda tarih egitim programlarim da etkilemistir. Ozellikle tarih
Ogretim programinda yer alan; yasam tarzi, hukuk sistemi, yonetim, ticaret, askeri gii¢, toplum yapisi ve
kiltiirel hayati yansitan kazanimlar ile Gokalp’in diisiinceleri arasinda dogrusal bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Tiirk tarihinde 6nemli yere sahip fikir adamlarina ait eserlerin tarih 6gretim
programi kapsaminda kullanilmasinin, tarih konularinin etkili bir sekilde kazandirilmasina katki sunmasi
beklenmektedir.

5. Sonug¢

Bu calismada Ziya Gokalp’in Turkciliiglin Esaslar1 adli eserinin ortadgretim tarih dersi 6gretim
programina yansimasi ele alinmis olup, elde edilen bulgulardan hareketle bir takim sonuglara ulasilmistir.
Bu sonuglara asagida yer verilmistir:
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9.s1nif “Tarih ve Zaman” linite baslig1 icerisindeki 2. kazanimin a) aciklamasi, Ziya Gokalp’in tanimlamis
oldugu millet kavraminin Tiirk milleti tarafindan benimsemesinin birliktelik, milli kimlik olusumu ve
toplumsal yapinin insasini saglandigini belirtmis oldugu gortsleri ile b) aciklamasi ise, bebeklikten itibaren
edinilen duygu ve gorislere sahip cikildiginda birlikteligin saglanacagi, halkin kimligini, milletini ve
kiltiirtinii bu duygularla hatirlayacag1 goriisleri ile iliskilendirilmistir. c) agiklamasi, Ziya Goékalp’in
Osmanli devletinin yikilis sebepleri ve yikilisi engellemek icin ele aldigr goriisleri dogrultusunda
iliskilendirilirken, ¢) aciklamasi da Osmanl icerisinde yasayan farli milletlerin giiniin birinde ayrilma
talebinde bulunacaklari, Tiirk milletinin birlikteliginin bugiin oldugu gibi diin de tek ¢ikis yolu oldugunu
ifade ettigi aciklamalan ile iliskilendirildigi icin Ziya Gokalp’in fikirlerinin bu kazanimin 6grencilere
kazandirilmasi noktasinda faydal olacagi sonucuna ulasilmistir.

9.smif “Orta Cag’da Diinya” 3.linite bashg icerisinde yer alan 2. kazanimin c) ac¢iklamasi ile Ziya
Gokalp’in Tirkler de ticaret ve ticaret yollarindan 6zellikle ipek yolundan bahsetmis oldugu gorisleri
arasinda bir iliski kurulmustur. Bu baglamda kazanimin 6grencilere kazandirilma siirecinde Ziya Gékalp'in
gorislerinin 6nem arz ettigi sonucu ortaya ¢ikarilmistir.

9.sinif “Orta Cag’da Diinya” iinite bashg icerisinde yer alan 4.kazanimin a) agiklamasinda belirtilen ilk
Cag’daki hukuki diizenlemeleriyle Ziya Gokalp tarafindan 6zellikle Cengiz Yasasi kapsaminda ele alinan
gorisler arasinda bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Cengiz Yasasi'nda bahsi gecen evlilikler, yas diizeyine
gore Kkisiler icin belirlenen unvanlar gibi hukuki diizenlemeler, kazanimin 6grencilere kazandirilmasi
noktasinda 6rnek teskil eden goriisler olarak degerlendirilmektedir.

9.sinif “Ilk ve Orta Caglarda Tiirk Diinyas1” {inite bashg1 icerisinde yer alan 2.kazanima ait a) aciklamasj,
Ziya Gokalp tarafindan ait 6zellikle Asya Hun Devleti ile ilgili goriisler kapsaminda iligkilendirilmistir. Ziya
Gokalp’e gore; Asya Hun Devleti hiikiimdar1 Mete Han'in vatanseverligi, vatanindan bir karis topragi dahi
kaybetmeye tahammiilii olmadig1 ve vatanmimi korumak icin herseyi goze alabilecegi ifade edilerek bu
durumda Tirklerin vatanlarina baghligi ve bu baglhihigin hayat tarzina doniistiigii ifade edilmistir. Ayrica,
Asya Hun Devleti'nin yapmis oldugu tiim savaslarin daimi baris i¢in oldugu ve hatta yonetim siireclerinde
de barisin egemen oldugu sonuglari ile devletin yapisi hakkinda bilgileri ortaya ¢ikarilmistir. Ayni kazanima
ait b) ac¢iklamasi, Ziya Gokalp’in tére kavramina iliskin goriisleri dogrultusunda iliskilendirilmistir. Ziya
Gokalp’ e gore; milletler modernlesmeye basladiklarinda 6nce harsi (kiiltiir) sonra da siyasi hakimiyeti
kaybetmektedir. Tiirkler de ise tore kavrami bulundugu ve bu kavram icerisinde milli hars1 barindirdigi
icin durum farklidir. Goriisler dogrultusunda Tiirklerin toreye olan baglhiliklari sebebiyle ayakta kalmaya
devam ederek toplum yapisi korunmus ve Torenin Tirk toplum yapisi agisindan énemi vurgulanmistir. c)
aciklamasi, Ziya Gokalp’in Tiirk hiikiimdarinin Tanr tarafindan belirlenmesi, hiikiimdarin iilkeyi yonetim
bicimi, halki ile samimi iletisimleri, vatani ahlaklar1 ve Tiirk siyasi yapisi hakkinda bir¢ok bilgiye Orhun
Kitabelerinden oOrnekler yardimi ile ulasildigini belirtmis oldugu gérislerle iliskilendirilmistir. Bu
dogrultuda Orhun Kitabelerinin Turk tarihi acisindan ne derece onemli oldugu konusuna bu eser
yardimiyla dikkat ¢ekilmistir. Ayni zamanda Ziya Gokalp’in bu goriislerinin 2.kazanimin ve agiklamalarinin
ogretiminde kullanilabilecegi ve Ogrencileri bilgilendirme agisindan da olduk¢a zengin oldugu tespit
edilmistir.

9.sinif 4.lUnite icerisinde yer alan 3.kazanimin a) aciklamasi ile Ziya Gokalp’in Tirklerin goécebe
yasamlari ile ilgili goriisleri iliskilendirilmistir. Bu acidan kazanimlarin 6gretilmesi esnasinda ve Tiirklerin
gocebe yasamlar1 hakkinda bilgiye ulasilmasi noktasinda Ziya Gokalp’in goriislerinin 6nem tegkil ettigi
tespit edilmistir.

10.smif “Yerlesme ve Devletlesme Siirecinde Selcuklu Turkiyesi” iinite bashgl icerisinde yer alan
4.kazanima ait a) agiklamasi1 Ziya Gokalp’in, Oguz boylarindan ve bu boylarin yayildig1 alanlardan
bahsetmis oldugu gorisleri ile iliskilendirilmistir. Sonu¢ olarak; Oguz boylan ile yayildiklar1 alanlara
deginirken giiniin birinde tiim Tiirklerin bir araya gelecekleri diisiincesinin Tiirk birliginin olusumundaki
etkililik derecesini Ogrenciye aktarirken, kazanimin Ogretilmesini de destekler nitelikte oldugu
belirlenmistir.

10.s1mif “Devletlesme Siirecinde Savascilar ve Askerler” iinite baglig1 icerisinde yer alan 1.kazanimin b)
aciklamasi, Ziya Gokalp tarafindan ele alinan Osmanlinin ilk ddnemlerindeki askeri teskilatlanma siirecine
yonelik goriislerle iliskilendirilmistir. iliskilendirmeden yola ¢ikarak Tiirklerin askeri goérevlerdeki
etkililiginin fazla olmasina karsin ihmal edildikleri gereken 6nemden yoksun birakildiklar1 belirlenmistir.
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Gereken 6nemin verilmesi ile millet haline gelinebilecegi vurgulanarak kazanimin 6gretilmesinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

10.sinmif “Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti” iinite bashigl icerisinde yer alan 3.kazanima ait a)
aciklamasi, Ziya Gokalp’in halk ve saray kiiltiiriine yonelik goriisleri baglaminda iliskilendirilmistir. Halk
kiltiiriintin dogal oldugu icin Tirk kiiltiirtine katkilar sagladigi, saray ve cevresine ait kiiltiiriin ise
dogalliginm1 kaybettigi icin sinirh kitle tarafindan benimsendigi ve kazanimin 6gretilmesi noktasinda bu
goruslerin faydali olacag tespit edilmistir.

10.smif “Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni” linite bashg1 icerisinde yer alan 1.kazanimin a)
aciklamasi ile Ziya Goékalp’in ifade etmis oldugu Osmanlicilara ve Islamcilara gore millet ve immet
kavramlarinin ele alindig1 gortsleri arasinda iliski kurulmustur. Bu kapsamda yalnizca dil ve kiiltiir birligi
olanlarin millet olarak kabul edilebilecekleri belirlenmistir. Ayni kazanima ait olan b) aciklamasi ise, Ziya
Gokalp’in ele almis oldugu farkli dini ve kiiltiirel kimliklere sahip olan toplumlarin dil, din, ahlak ve yasayis
bicimi gibi ortak unsurlar1 barindirdiklarinda ancak birlik-beraberligi ve millet olma ruhunu
olusturacaklarinin ifade edildigi goriisleri ile iliskilendirilmistir. Bir baska iliskilendirme ise, milli
dayanismanin da birlik-beraberligi sagladiginin belirtildigi gorilis lizerine yapilmistir. Sonug¢ olarak;
insanlarin 6nce vatanini sonra vatani lizerinde yasayan tiim fertleri ve hatta ayni meslekteki
meslektaslarini sevmeleri ile ancak milli dayanismayir kuvvetlendirecekleri bu durumunda birlik-
beraberligin saglanacag1 goriisiiniin 6grencilere yansitilmakta ve bu gortisler kazanimin 6grencilere
ogretimini destekler nitelikte bulunmaktadir.

11.simif “Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum Iliskileri” {inite bashgi icerisinde yer alan
4.kazanima ait olan a) ag¢iklamasi Ziya Gokalp’in Tanzimatgilar1 konu aldigi goriisleri dogrultusunda
iliskilendirilmistir. iliskilendirmeden yola cikarak Tiirkciller Garp medeniyetini benimsedikleri icin
Tanzimatgilara gore basarili olacaklari sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Ayni kazanimin c) agiklamasi ise, Ziya
Gokalp’in Osmanli Devleti'nin dagilmasin1 6nlemek amaciyla ortaya c¢ikan fikir akimlarindan bahsettigi
gortsleri ile iliskilendirilmistir. Fikir akimlarindan Turkgiiliik akiminin basarili olacagi ve ayni zamanda
kazanimlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi asamasinda da bu goriislerin 6énemli bir yere sahip oldugu
tespit edilmistir.

Bu calismada, 9.smif kazanimlarindan alti kazanim ve bu kazanimlara ait on aciklama, 10.smnif
kazanimlarindan dort kazanim, bu kazanimlara ait bes aciklama ve son olarak 11.sinif kazanimlarindan bir
kazanim ve bu kazanima iligskin iki aciklamanin Ziya Gokalp’in fikirleriyle iliskilendirildigi sonucuna
ulasilmistir. Tarih egitimi siirecinde Ziya Gokalp’in Tiirkeiiliigiin Esaslari adli eserinin bir rehber niteliginde
kullanilmasimin faydali olacag tespit edilmistir. Ozellikle 9.ve 10.simif kazanimlarinin 6gretilmesi
esnasinda 6nem tasidig1 belirlenmistir.

6. Oneriler

e Ziya Gokalp’in Tiirkgtliigiin Esaslar1 adli eseri sosyal bilgiler egitiminde tarih konularinin 6gretimi
esnasinda da degerlendirilerek akademik bir ¢alisma yapilabilir.

e Ziya Gokalp’in Tiirk¢uliigiin Esaslar1 adli eserinin tarih egitimine olan etkisi 6gretmen ve 6grenciler
acisindan da degerlendirilerek alana katki saglayici ¢alismalar yapilabilir.

e Tarih egitimi acisindan Ziya Gokalp’'in diger eserlerinin degerlendirildigi akademik calismalar
yapilabilir.
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ABSTRACT

The aim of this study is, analyzing the according to the determined problems the articles published in the Journal of Science
Teaching, which is scanned by TR Index, published within the Science Education and Research Association. The Journal of
Science Teaching published its first issue in June 2013. In the ongoing process, a number was issued in June and December of
each year. There are a total of 81 articles published in 16 issues up to the present. In the study, document analysis method,
one of the qualitative research methods, was used. The data were analyzed by content analysis method. As a result of the
examinations, it was determined that in the articles, qualitative research methods were the most used. The majority of the
articles in the journal were written by 2 authors. It was determined that, made regarding the sample groups show that the
candidate teachers and elementary students are determined as the sample the most. In the category of data collection tools,
it was concluded that the highest percentage frequency value was tests. Analysis data shows that in the articles experiment
technique were the most used and when the science articles are examined according to subject areas, the highest percentage
frequency value is physics and chemistry is the lowest. The results obtained are important as they will contribute to the
literature in terms of revealing the trends in science education and the deficiencies in research.

Keywords: Journal of Science Teaching, Science Education, Content Analysis
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The aim of this study was determined as analyzing the articles published in the Journal of Science Teaching published
within the Science Education and Research Association between 2013-2020 by using content analysis method. There
are a total of 81 articles published in 16 issues up to the present. The results obtained are important as they will
contribute to the literature in terms of revealing the trends in science education and the deficiencies in research.

Methods

This is a theoretical study that presents a systematic evaluation of the articles in the Journal of Science Teaching. In
the study, document analysis method, one of the qualitative research methods, was used. The data were analyzed by
content analysis method. The articles examined in the research have been accessed from the archive on the official
website of the Journal of Science Teaching. Articles included in the research, the research design, number of authors,
sample, data collection tool, teaching model methods and techniques were analyzed in terms of field and subject
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dimensions. While analyzing the articles, after the determined dimensions were written as a title in the Excel file, each
article was examined according to these titles, the data obtained were recorded in the Excel file and the data collection
process was completed. With the data obtained, tables with the titles of "examined dimension and year" were created
and the data analysis process was completed.

Results

The analysis demonstrated qualitative research methods were used the most in the reviewed articles, and it was
determined that the mixed research method was used the least. According to the analysis made in regard to the
number of authors, the majority (57%) of the articles in the journal were written by 2 authors. The results of the
analysis made regarding the sample groups show that the candidate teachers are determined as the sample the most.
Tests and scales are the most preferred data collection tools the analyzed articles. The least preferred data collection
tools are experiment reports, diaries, and mind maps. When the model methods and techniques used in the articles
are examined, it is determined that experimental technique was used the most when teaching science. In physics
articles, the highest percentage frequency value belongs to the unit of astronomy and force and motion (20%). It is
seen that the highest value of the articles biology field belongs to "environmental science" (47%). The topics of all 3
articles in the field of chemistry are different.

Discussion and Conclusions

In this study, the articles in the journal were analyzed on the basis of research design, number of authors, sample
group, data collection tool, method, techniques, field and subject. As a result of the examinations, it was determined
that 41 of 81 articles used qualitative and 4 of them used mixed research designs. Excessive use of qualitative
methods; magazines and design events based on essays, studies examining the curriculum and determining their
views of a particular issue is thought to work for far less stems from the application. Mixed research methods, in which
both quantitative and qualitative methods are used together, are considered to be the least used due to their detailed
and long process. As a result of the analysis, the sample group with the highest percentage frequency value is teacher
candidates (32%). The reason for this may be the idea that it is possible to increase the knowledge of candidate
teachers who will act as instructors for qualified education in the future. When the data collection tools used in the
articles were examined, it was concluded that the highest percentage frequency value was "test" (23%), followed by
"scale" (18%). The reason for this is; the tests may be used to determine the effectiveness of an experimental study
on student achievement or to determine the current status of students. It is seen that the models, methods and
techniques used in teaching science are very diverse. The reason for this diversity may be that science is an
interdisciplinary course and different subjects can be adapted to different methods. When the science articles are
examined according to subject areas, it is surprising that the highest percentage frequency value is physics (30%),
whereas chemistry is the lowest (5%).
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OZET

Bu calismanin amaci Fen Egitimi ve Arastirmalar1 Dernegi (FEAD) biinyesinde yayinlanan TR Dizin tarafindan taranan Fen
Bilimleri Ogretimi Dergisi’'nde (FBOD) yer alan makalelerin belirlenen problemlere gére analiz edilmesidir. Fen Bilimleri
Ogretimi Dergisi, 2013 yihnin Haziran ayinda yayin hayatina baslamistir. Her y1l Haziran ve Aralik aylarinda birer say1
yayinlanmaktadir. {lk yayin tarihinden bugiine kadar toplam 8 cilt, 16 sayidan olusan ve 81 makaleyi kapsayan bir arsive
sahiptir. Bu ¢alisma nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilarak yapilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde ise igerik analizi yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler, dergide yer alan arastirmalarin en
cok nitel yontemlerle gergeklestirildigi gostermektedir. Makalelerin ¢ogu iki arastirmaci tarafindan yazilmistir. Makalelerde
belirlenen érneklem gruplari arasinda 6gretmen adaylar1 ve ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Veri
toplama araclar1 kategorisinde testler en yiiksek frekansa sahiptir. Bir 06gretime yonelik yazilan makaleler
degerlendirildiginde deney tekniginin en sik kullanildig1 ve makalelerin konu alanlari incelendiginde dergide en ¢ok fizik en
az kimya alanina yonelik makale yer aldig1 goriilmektedir. Dergide yayinlanan c¢alismalarin yogunlastigi konu ve alanlari
belirlemek i¢in bu arastirma énemlidir. Elde edilen sonuglarin, fen egitimindeki egilimlerin ve arastirmalardaki eksikliklerin
goriilmesi agisindan alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, Fen Bilimleri Egitimi, icerik Analizi

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen calisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Bilgi, toplumlarin kalkinmasi agisindan her zaman degerlidir. Bilim ve teknoloji de her gecen giin
gelismekte ve bunun sonucunda diinya degismektedir. Degisen diinyaya adapte olmak icin de, yenilikler
takip edilmelidir. Bu adapte olma siirecine egitim Ogretim penceresinden baktigimizda; degistirilen,
gelistirilen programlarin ve 6gretimde kullanilan farkl tekniklerin derslerde uygulanmasi ve 6nerilmesiyle
ilgili calismalar 6nem kazanmaktadir (Candas, Kiryak, Kiling, Giiven ve Ozmen, 2019; Demirel, 2007).

Gegcmisten giiniimiize kadar bilgiyi edinme, bilgiye erisme ve 6grenme acisindan farkliliklar olmustur.
Boylece arastirmacilar, “6grenme nasil gerceklesir, insan nasil 6grenir?” sorularina yonelmisler,
O6grenmenin ne kadar etkili olabilecegi merak etmisler ve egitime katkida bulunmay1 amaglamislardir
(Uysal, Sevim ve Demirci, 2019). Egitimde yasanan gelismelerle birlikte, matematik ve fen bilimleri dersleri
onem kazanmis ve tllkeler buna dayanarak toplumun bilimsel okuryazarligini yiikseltmeyi
hedeflemislerdir (Abazoglu, Yatagan, Yildizhan, Arifoglu ve Umurhan, 2015). Bu sebeplerle bilimsel
okuryazarlik ve 6grenmeyi 6grenme kavramlari onem kazanmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu 2005, 2013 ve 2018 yilinda yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonunu, bireyleri
fen okuryazar yetistirmek olarak belirlemistir (MEB, 2005; MEB 2013 ve MEB, 2018). 2013 ve 2018 yillar1
fen bilimleri 6gretim programlari, arastirma-sorgulama temelli 6grenme yaklasim benimsenerek
hazirlanmistir (Deveci, 2018). Arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim stratejinin kullanildig1 siniflarda
ogrenciler, bilimsel stire¢ becerilerini kullanirlar. Bu durum da goézlem, 6lgme, siniflama, tahmin etme,
deney yapma, degiskenleri belirleme, veri toplama ve ¢ikarimda bulunma gibi becerilerin 6grenilmesi,
kullanilmasi ve gelistirilmesine imkan tanir (Ebren Ozan ve Karamustafaoglu, 2020). Fen bilimleri dersleri
ile 6grencilerin fen okur-yazari baska bir deyisle arastiran, sorgulayan, merak eden, problemlere ¢oziim
tireten, elindeki bilgiyi kullanarak yeni sonuclara ulasabilen, fene karsi olumlu tutum gosteren, bilimsel
slireg, yasam ve mithendislik becerilerine sahip bireyler yetistirmek amac¢lanmaktadir. Bir baska ifadeyle,
bilgi caginin gereklerini yerine getiren bireyler yetistirmek fen bilimleri dersinin amaclarindandir
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(Uzunoglu ve Biyiikkasap, 2011). Moeed, (2013) bir c¢alismasinda bu amaglar dogrultusunda, fen
Ogretiminin karmasik ve zahmetli olabilecegini belirtmektedir.

Fen bilimlerinin pek ¢ok soyut kavram icermesi, 6grencilerin sahip oldugu 6n bilgilerin ve fene karsi
tutumlarin farklilig, okullarin alt yapi eksikligi, 68retim programindan kaynaklanan sebepler, anlatilacak
konunun 6zelligine uygun veya giincel olmayan 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, fen
ogretiminde karsimiza ¢ikan zorluklar arasinda yer almaktadir (Akinci, Uzun, Kisoglu 2015; Balbag,
Leblebicier, Karaer, Sarikahya ve Erkan, 2016; Ozdemir, 2006; Sarac¢ ve Yildirim, 2019). Bu zorluklarin
farkina varmak, fen egitiminin eksiklerini gormek ve iyilestirilmesi i¢in ¢alismalar yapmak adina 6nemlidir.
Fen egitimini gelistirmeye yonelik 6gretmenlere ve arastirmacilara yol gosterecek pek c¢ok calisma
bulunmaktadir.

1.1. Fen Bilimleri Egitimine Yénelik Analiz Calismalari

Literatiirde fen egitimiyle ilgili cok sayida arastirma yer almaktadir. Bunlardan bazilar1 bu alanda
yapilan mevcut calismalar1 analiz etme ve degerlendirme calismalaridir. Bu calismalar, arastirmaci
tarafindan belirlenen herhangi bir konuya yonelik ortak bir paydasi olan arastirmalarin, ele alinan
problemler dogrultusunda bir biitiin halinde degerlendirilmesine ve sunulmasina imkan verir.

Cavas, (2015) Science Education International dergisinin 2011 - 2015 yillar1 arasinda yayinlanan 5 cilt,
20 sayida yer verilen 126 makaleyi yazarlarin uyruklari ve arastirma konular1 kategorilerinde inceleyerek
bir icerik analizi ¢alismas1 gerceklestirmistir. Elde edilen sonug¢lar makalelerde Tirk yazarlarin baskin
oldugunu bu sonucu ABD ve Avustralya’dan gonderilen ¢alismalarin takip ettigini gostermektedir. Bunun
yani sira, 6gretmen egitimi, 6grenme kavramlari ve 6grenme baglaminin en sik arastirilan konular; tarih,
felsefe, bilimin dogasi ve yaygin 6grenmenin arastirmacilar tarafindan daha az ilgi géren konular oldugunu
belirlemistir. Chang, Chang ve Tuseng, (2010) 1990 - 2007 yillar1 arasinda International Journal of Science
Education, Journal of Research in Science Teaching, Research in Science Education ve Science Education
dergisinde yayinlanan makaleleri; hangi arastirma konulari, hangi gelisim egilimleri ve kimlerin
katkilariyla olusturulduguna yonelik incelemelerini ¢ok asamali kiimeleme teknigi kullanarak analiz
etmislerdir. Elde ettikleri sonuglar en ¢ok galisilan konunun kavramsal degisim ve kavram haritalama
oldugunu; mesleki gelisim, bilimin dogasi, sosyo-bilimsel konular, kavramsal degisim ve analoji
temalarindaki ¢alismalara yillar icinde daha ¢ok ilgi gosterilmeye baslandigini géstermektir. Bununla
birlikte, fen egitimi arastirmalarinin en ¢ok yapilandirmaci 6gretim, bilissel psikoloji, pedagoji ve bilim
felsefesi ile desteklendigini ortaya koymuslardir. Sasmaz Oren ve Sari, (2019) Web of Science da fen egitimi
lizerine yapilan arastirmaya dayali 6grenme stratejisi konulu 112 makaleyi; yil, yontem, 6rneklem
buytkligi, bagimli/bagimsiz degiskenler, katihmci 6zelligi, yontem teknikler, ders/konu/iinite
kategorilerinde kodlayarak analiz etmislerdir. Yapilan analiz sonucunda, incelenen ¢alismalarin genellikle
nicel yontemler kullanilarak yapilmis olmasina karsin nitel ve karma agirlikli galismalarin artmakta oldugu
belirlemislerdir. Katiimc1 oOzelligine gore yapilan analiz, ilkogretim ve ortadgretim oOgrencilerinin
arastirmalarda daha sik tercih edildigini gostermistir. Ayrica, arastirmaya dayali 6gretim stratejilerinden
rehberli arastirma ve laboratuvara dayali arastirmalarin daha sik kullanildigini belirlemislerdir. Kula
Wassink ve Sadi, (2016) Tiirk fen bilimleri egitimindeki yonelimleri belirlemek amaciyla 2005 - 2014 yillar1
arasinda Egitim ve Bilim dergisi, [lkégretim Online dergisi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
ve Egitim Arastirmalar Dergisi'nde fen egitimi alaninda yayinlanmis 363 makaleyi icerik analizi yontemi
kullanarak; yillarina ve calisma dillerine, yazar sayilarina, yazarlarin bagh oldugu kurum ve bdliime,
alanlaring, iceriklerine, arastirma yontemlerine, veri toplama araclarina, drneklemlerine ve veri analiz
yontemlerine gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda; makalelerde en ¢ok: arastirma yontemi olarak
nicel yontemlerin, 6rneklem kategorisinde 6gretmen adaylarinin ve veri toplama araci olarak test ya da
anketlerin kullanildigini belirtmektedirler. Lin, Lin, Potvin ve Tsai, (2019) 2013 - 2017 yillar1 arasinda
Journal of Research in Science Teaching, International Journal of Science Education ve Science Education
dergilerinde yayinlanan makalaleri “dergiye en ¢ok katki saglayan iilkeler, makalelerin arastirma
yontemleri ve konulari, en ¢ok alint1 yapilan makaleler” basliklar1 altinda analiz etmisler ve arastirma
egilimleri ile fen arastirmalarinin son gelisimini belirlemeyi amaglamislardir. Elde ettikleri sonuglara gore
ingilizce konusulan iilkelere ek olarak, dergilere katki saglayan baglica iilkelerin cesitlendigini ve
yaylnlanan arastirmalarin 6gretim, kavramsal 6grenme ve fen egitimi konulari iizerinde yogunlastigini
belirlemislerdir. Karamustafaoglu ve Degirmenci, (2018) egitim fakiiltelerinin dergilerinde (24 dergi)
yayinlanmis olan fen egitimi ile ilgili 221 makaleyi yillara gore; yayinlanma sayilarinin dagilimi ve
yontemlerin yillara gore dagilimi bazinda dokiiman analizi yontemini kullanarak incelemislerdir. Elde
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edilen bulgular deneysel yontemin en sik tercih edildigini, tarama yonteminin de onu takip ettigi
gostermektedir. Nicel arastirma yontemlerinden meta analizin ve karma arastirma yontemlerinin ¢ok az
kullanildigi, nitel arastirma yontemlerinden etnografik ve literatiir taramasi yontemlerinin hig
kullanilmadig1 belirtilmistir. Bacanak, Degirmenci, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, (2011) bir
literatiir taramasi ¢alismasi olarak fen egitimi alaninda yayinlanan makaleleri ve bu ¢calismalarda kullanilan
yontemleri tespit etmek amaciyla 2004-2010 yillar1 arasinda yayinlanmis 173 makaleyi dergilerin
demografik bilgilerini, dergilerdeki makalelerin yazar sayilarina goére dagilimini ve arastirmalarda
kullanilan yontemlerin yillara gore dagilimini analiz etmislerdir. Arastirmacilar makalelerin ¢ogunlukla bir
ve iki yazarl oldugunu ve 173 makalede kullanilmis on farkli yontemden en sik tercih edilenlerin deneysel
ve alan taramasi yontemleri oldugunu belirlemislerdir. Dogru, Gencosman, Ataalkin ve Seker, (2012)
Tirkiye’de 1990-2009 yillar arasinda fen bilimleri egitimiyle ilgili lisanststii tezleri; yayinlandig tarih,
calisilan alan, ¢alisma grubu, arastirma deseni, veri toplama araglari, kullanilan istatistiksel analiz
yontemleri ve calisilan iiniteler bashklar1 altina kodlayarak icerik analizini yapmislardir. Arastirmacilar
2005-2006 yillarindan itibaren tez sayilarinda yiiksek oranda bir artis oldugunu belirtmistir. Program,
kavram yanilgilari, rehber materyal gelistirme ve inceleme konulari en ¢ok calisilan alanlar olarak
belirlenmistir. Orneklem grubu olarak en ¢ok: fen bilgisi egitiminde ilkdgretim, fizik ve biyoloji
egitimlerinde ortadgretim kimya egitiminde ise 6gretmen adaylan ile calisilmistir. Nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenin en sik kullanildig1 ve veri toplama araci olarak ¢cogunlukla testlerin tercih
edildigi sonucuna ulasmiglardir. Alshamrani ve Aldahmash, (2020) 2011-2017 yillar1 arasinda
gerceklestirilen dort konferansta yayinlanmis olan ESERA bildirilerinde yer alan fen egitimi
arastirmalarina yonelik 1193 makalelerin degerlendirmesini yapmak amaciyla aciklayici ve sistematik bir
icerik analizi calismas1 ortaya koymuslardir. Makaleler “arastirma basliklari, arastirma yaklasimlari,
arastirma amaci, toplanan veri tiirleri, arastirma araglarinin tiirleri ve arastirmada belirlenen 6rneklem
tiiri” bagliklar1 altinda arastirmacilar tarafindan incelenerek analiz edilmistir. Elde ettikleri sonuglar,
arastirmacilarin nitel ydéntemden son nicel ve karma yontemleri tercih ettiklerini; veri toplama araci olarak
en ¢ok test ve anketlerin kullanildigini; hizmet oncesi ve hizmet i¢i fen 6gretmeni egitimi, stirekli
profesyonel gelisim ve cevre, saglk ve informal okul disi fen egitimi konularinin arastirmalarda 6nem
kazandigin1 gostermektedir. Yener, Koklii, Yaman ve Yalcin, (2020) laboratuvar ¢alismalarinin egilimini
belirlemek ve Tiirkiye'deki mevcut durumu ortaya koymak amaciyla, 1999 - 2020 yillar arasinda ulusal
tez merkezinde yayinlanmis erisime acgik olan ve laboratuvarlari konu alan 162 tezi dokiiman analizi
yontemi kullanarak incelemislerdir. Calismalar, “brans, beceri ve bilgi 6grenme alanlari, galisma ortamlari,
0grenme yaklasimlar ve stratejileri, 6gretim teknikleri ve 6lcme degerlendirme teknikleri” basliklari
altinda degerlendirilmistir. Elde ettikleri verilere gore, brans kategorisinde en cok ilkdgretim diizeyi fen
bilimlerinin arastirmalarda tercih edildigi ve 5E modelinin en sik kullanilan 6gretim teknigi oldugu
belirlemislerdir. Ayrica arastirma sonuclari laboratuvar ortamlarinda o6grencileri performanslarini
degerlendirmeye yonelik yapilan ¢alismalarin az oldugunu géstermektedir.

Fen bilimlerine yonelik yapilan analiz calismalarinin ortak amaci fen bilimleri egitimindeki egilimlerin
belirlenmesi, zaman icinde arastirmalarda ve 6gretim ortamlarinda yasanan degisimlerin goriilmesiyle
birlikte literatiirde eksik kalmis alanlarin tespit edilmesini saglamaktir. S6z konusu ¢alismalar, arastirmada
ele alinmis konuyla ilgilenen diger arastirmacilara da yarar saglayacaktir.

Bu ¢alismanin amaci da 2013-2020 yillan arasinda Fen Egitimi ve Arastirmalar1 Dernegi (FEAD)
biinyesinde yayinlanan Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi'nde (FBOD) yayinlanan makalelerin icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmesi olarak belirlenmistir. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, giincel ve
bilimsel arastirma yontemleri ile degerlendirilen 6gretim ydntemlerini veya etkinliklerini igeren
makalelerin yayinlandigi hakemli bir bilimsel dergidir. Dergi, 2013 yilinin Haziran ayinda yayin hayatina
baslayarak ilk sayisini cikarmistir. Devam eden siirecte her yilin Haziran ve Aralik aylarinda birer say1
¢ikarilmis, toplam 8 cilt ve 16 sayidan olusan bir arsive sahiptir. Bugiine kadar yayinlanan 16 sayida toplam
81 makale yer almaktadir. Derginin fen bilimleri 6gretimine katki saglamayr amac¢ edinmesi, bu amag
dogrultusunda, 6grenme ortamlarina ve 6gretmenlere 6gretim siirecinde katkisi olacak makalelerin
dergiye kabul edilmesi, derginin 2019 yili itibariyle TR Dizin’ de taranmaya baslamasi ve literatiirde Fen
Bilimleri Ogretimi Dergisi'ne yonelik herhangi bir analiz calismasina rastlanmamis olmasi bu arastirmada
Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’nin secilmesinin nedenidir. Arastirmanin problemi “Fen Bilimleri Ogretimi
Dergisi'nde yayinlanan makalelerin yapisal ve niteliksel 6zellikleri nasildir?” olarak belirlenmistir.
Belirlenen amag ve problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:



Bostan Sarioglan, A, Dolu, G. and Yimaz, I. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 101-119 106

e Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerde kullanilan arastirma desenlerinin yillara
gore dagilimi nasildir?

e Fen bilimleri Ogretimi Dergisinde yaymlanan makalelerin arastirmaci sayilarinin yillara gére
dagilimlari nasildir?

e Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’'nde yayinlanan arastirma calismalarinda belirlenen érneklem gruplari
nelerdir ve bunlarin yillara gére dagilimi nasildir?

e Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi'nde yayinlanan arastirma calismalarinda kullanilan veri toplama
araclarinin yillara goére dagilimi nasildir?

e Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’nde yayinlanan arastirma calismalarinda kullanilan 6gretim model,
yontem ve teknikler nelerdir ve yillara goére dagilimi nasildir?

e Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’nde yayinlanan ¢alismalarda fizik, kimya, biyoloji ve disiplinlerarasi
alanlarda yapilan ¢alismalarin yillara gére dagilimlari nasildir?

e Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’'nde yayinlanan makalelerde fizik, kimya ve biyoloji konularinin yillara
gore dagilimi nasildir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Bu arastirmada herhangi bir canli ile ¢calisilmamis ve bir meta analiz calismasi oldugundan etik kurul
onay1 gerekmedigi icin etik kurula basvurulmamis ve etik kuruldan onay alinmamaistir.

2.2. Arastirma Deseni

Bu calisma, Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’nde yer alan makalelerin sistematik bir degerlendirmesini
sunan teorik bir ¢alismadir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme ydntemi
kullanilmigtir. 0zmen ve Karamustafaoglu, (2019, s.126) dokiiman incelemesini, “arastirma konusu ile ilgili
bilgi iceren materyallerin analizi” olarak tanimlamis ve hangi dokiimanlarin analiz edilecegine arastirma
problemi dogrultusunda karar verilecegini belirtmislerdir. Arastirma problemi dogrultusunda, Fen
Bilimleri Ogretimi Dergisi’nde yer alan tiim makaleler arastirmaya dahil edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmast ve Analizi

Bilimsel arastirmalarda kullanilan yontemler farkhlasabilir. Bilimsel arastirmalarin cesitli sebeplerle
degisecegi diisiiniliirse, arastirma yontemlerinin de ¢ok ¢esitli olacagi ve dolayisiyla dogru yéntemin
sec¢ilmesinin de 6nemli oldugu agiktir. Bu durum dikkate alindiginda bu ¢alismada igerik analizi yontemi
kullanilmistir. igerik analizi; arastirmacilara ve okuyuculara gerekli gostergelere ulasmay1 ve birgok
calismaya bir anda g6z atma imkanini saglayan bir yontemdir (Kaya, Fiskin ve Nas, 2013). Sozel, yazili ve
diger materyallerin nesnel ve sistematik bicimde incelenmesine firsat verir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Baska bir deyisle, metne iliskin tarafsiz ve sistematik bilgi sunmay1 hedefleyen bir arastirma yontemidir
(Kogak ve Arun, 2013). Hali hazirda bulunan ¢alismalarin ¢éziimlenmesini saglamaktadir (Cilingir, 2017).

Arastirmada incelenen makalelere, Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’'nin resmi web sitesinde yer alan
arsivden ulasilmistir. Calismaya konu olan makaleler analiz edilmeden 6nce alanyazin incelenerek, gerek
kategorilerin olusturulmasinda, gerekse verilerin kodlanmasinda ilgili ¢alismalardan yararlanilmistir
(Alshamrani ve Aldahmash, 2020; Dogan ve Nuri Tok, 2018; Kula Wassink ve Sadi, 2016; Sagsmaz Oren ve
Sari, 2019). Arastirmaya dahil edilen makaleler; arastirma deseni, yazar sayisi, 6rneklem, veri toplama
aracl, 6gretim model yontem ve teknikleri, alan ve konu boyutlarinda analiz edilmistir. Makalelerin analizi
gerceklestirilirken, belirlenen boyutlar Excel dosyasinda birer baslik olarak yazildiktan sonra (Ek 1), bu
basliklara gore her bir makale incelenmis olup, elde edilen veriler Excel dosyasina kaydedilerek verilerin
toplanma stireci tamamlanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda “incelenen boyut ve y1l” basliklarinin
bulundugu tablolar olusturularak, makalelerin incelenen boyutlarda yillara gére dagilimlar1 belirlenmis
olup, veri analiz silireci de tamamlanmistir.
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2.4. Veri Analizinin Giivenirligi

Oncelikle veriler ii¢ arastirmac tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Sonrasinda bu kodlar igin
arastirmacilar arasi uyuma bakilmis ve arastirmacilar arasi tutarlik katsayisi .85 olarak belirlenmistir
(Miles ve Huberman, 1994, s. 64). Veri analizinin gilivenirligini saglamak amaciyla, arastirmacilar
makalelerin bir kismini degerlendirmislerdir ve aradan bir hafta gectikten sonra ayni kismi tekrar
degerlendirmislerdir. Bu degerlendirmeler sonucunda tutarli olanlar oldugu gibi birakilmis, tutarsiz
olanlar tekrar degerlendirilerek kodlamalara son sekil verilmistir. Yildirim ve Simsek (2008, s. 233) tutarlik
ylzdesinin, %70’ten fazla olmasinin, analizin giivenilir olmasi i¢in yeterli oldugunu belirtmektedirler.

3. Bulgular

Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler frekans ve toplamlar ise ytizde frekans olarak verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’'nde yayinlanan makalelerde
kullanilan arastirma desenlerinin yillara gére dagilimi nasildir?” olup, elde edilen bulgular Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1
Arastirma Desenlerinin Yillara Gére Dagilimi
Yillar Tool
oplam
Arastirma 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 P
Desenleri
f f f f f f f f f %
Nicel 4 3 6 3 7 5 6 2 36 44
Nitel 8 5 3 8 2 5 3 7 41 51
Karma 0 1 0 0 0 1 1 1 4 5
Toplam 12 9 9 11 9 11 10 10 81 100

Dergide yer alan 81 makalenin 4'ti karma 36’s1 nicel ve 41 tanesi nitel arastirma yontemleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Karma model kullanilarak gerceklestirilen ¢alismalar sekiz yilda dort tanedir ve bu
model dergide yayinlanan makalelerde en az karsilasilan modeldir. En sik rastlanan model, 41 arastirmada
kullanilan nitel arastirma modelidir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Fen bilimleri Ogretimi Dergisi'nde yayinlanan makalelerin
arastirmaci sayilarinin yillara gére dagilimlari nasildir?” seklinde olup, elde edilen veriler Tablo 2’de
gosterilmigtir.

Tablo 2’ de yer alan verilere gore makalelerin arastirmaci sayilarinin toplam frekanslar
karsilastirildiginda, arastirmalarin en ¢ok iki yazar tarafindan gercgeklestirildigi goriilmektedir (f = 46). Alt1
arastirmacinin birlikte calistigi herhangi bir makaleye rastlanmamistir. Dergideki makaleler arastirmaci
sayisina gore analiz edildiginde en az karsilasilan, yedi yazarli makaledir (f = 1) ve 2018 yilinda
yayinlanmistir. 81 makaleden 46 tanesi iki arastirmacinin, 20 tanesi ii¢ arastirmacinin, 9 tanesi bir
arastirmacinin, 3 tanesi dort arastirmacinin ve 2 tanesi bes arastirmacinin ¢alismalari ile olusturulmustur.



Bostan Sarioglan, A, Dolu, G. and Yimaz, I. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 101-119 108

Tablo 2
Makalelerin Arastirmaci Sayilarina Goére Dagilimi
Yillar
Toplam
Arastirmaci Sayisi 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
f f f f f f f f f %
Tek yazarli 2 1 2 - 1 2 - 1 9 11
Iki Yazarh 7 4 6 8 8 4 4 5 46 57
Ug Yazarh 1 4 1 - 3 3 20 25
Dért Yazarh 1 - - - - 1 - 1 3 4
Bes Yazarl 1 - - - - - 1 - 2
Alt1 Yazarl - - - - - - - - 0 0
Yedi Yazarl - - - - - 1 - - 1 1
Toplam 12 9 9 11 9 11 10 10 81 100

3.3. Ugiinctii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin igiincii alt problemi, “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisinde yayinlanan arastirma
calismalarinda belirlenen o6rneklem gruplar1 nelerdir ve bunlarin yillara gore dagilimi nasildir?”
seklindedir. Dergide yer alan makalelerin 6rneklem gruplari ile makale sayilari, frekanslar verilerek elde
edilen bulgular Sekil 1’de gosterilmektedir.

35

30 31

25 26

20

15

Frekans

Nl
N 5 5

Dokiiman Ogretmen  Ogretmen Ogretmenve  Ogrenci Bilgi Yok
Aday1 Ogrenci

Sekil 1. Calismalarda Belirlenen Orneklemler

Ogretim programlarinin Karsilastirmas: ve ders kitabr incelemesi konularin ele alan 9 ¢alismada;
dokiimanlarin incelenmis olmasi sebebiyle, 6rneklem gruplarina yonelik yapilan siniflandirmada bu
calismalar “Dokiiman” kategorisinde degerlendirilmistir. Bu c¢alismalarda incelenen dokiimanlar:
makaleler, d6gretim programlar, tezler, bildiriler ve ders kitaplaridir. Ogrencilerin érneklem olarak
secildigi 31 ¢calisma vardir, en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubu 6grencilerdir. En az tercih edilen 6rneklem
gruplar1 ise 6gretmenler ve 6grenciler ile 6gretmenlerin (f = 5) arastirmaya birlikte dahil edildigi
calismalardir. Tablo 3’te 6rneklem gruplarindan ortaokul d6grencilerinin sinif diizeyleri belirtilerek,
orneklemlerin yillara gore frekanslari gosterilmektedir.



Bostan Sarioglan, A, Dolu, G. and Yimaz, I. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 101-119 109

Tablo 3 )
Makalelerin Orneklem Grubunun Yillara Gére Dagilimi
Yillar

.. Toplam
Orneklem Grubu 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

f f f f f f f f f %
Yazili materyaller 1 3 - 2 1 1 1 - 11
Ogretmenler 1 - - 2 - - - 2 5 6
Ogretmen Adaylar 3 3 2 3 1 7 3 4 26 32
Ogretmen ve Ogrenciler - - 1 - - 1 1 2 5 6
Ortadgretim Ogrencileri 3 1 - - - 1 - 6 7
[Ikégretim égrencileri 1 1 - - - - - 3
(5,6,7,8)
[Ikégretim 6grencileri (6,7,8) - - 1 - - - - - 1 1
lIkogretim Ogrencileri (5,6) - - - - - - 1 - 1 1
[Ikégretim 6grencileri (8) 1 - 1 1 2 - - - 5 6
[Ikoégretim 6grencileri (7) - 1 - - 1 - 1 - 3 4
lIkégretim 6grencileri (6) - - - 1 2 1 - - 4 5
[Ikégretim Ogrencileri (5) - - 1 - 1 - - - 2 2
[Ikégretim 6grencileri (4) - - - - - 1 1 1 3 4
Ustiin yetenekli 6grenciler - - - - 1 - 1 - 2 2
Lisanststi 6grencileri - - - - - - - 1 1
Bilgi Yok 2 - 1 - - - 1 5 6
Toplam 12 9 9 11 9 11 10 10 81 100

Tablo 3’te arastirmalarda belirlenen drneklem gruplarinin yillara gore dagilimlari frekans olarak
gosterilmistir. Tabloda yer alan veriler incelendiginde; toplamda 26 arastirmada 6gretmen adaylarinin en
cok tercih edilen érneklem grubu oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarini, yazih materyaller (f = 9)
ortadgretim 6grencileri (f = 6) takip etmektedir. 2015 yilinda 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin, 2019 yilinda 5.
ve 6. sinif 6grencilerinin arastirmaya ¢alisma grubu olarak birlikte dahil edildigi; 2016 yilinda lisanstistii
ogrencilerinin 6rneklem grubu olarak belirlendigi birer ¢alisma vardir ve bu 6rneklem gruplarinin toplam
frekans degerleri (f = 1) en az olarak belirlenmistir.

3.4. Dérdiincti Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmamin  dérdiincii alt problemi, “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi'nde yayinlanan arastirma
calismalarinda kullanilan veri toplama araglarinin yillara gére dagilimi nasildir?” olup, elde edilen veriler

Tablo 4’de verilmektedir.
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Tablo 4
Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Yillara Gére Dagilimi
Yillar
Toplam

Veri Toplama Araglari 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

f f f f f f f f f %
Anket 1 - 1 1 - 2 2 - 7 6
Calisma Yapragi - - - 1 - 1 - - 2 2
Cizim - 1 - - - - - 1 2 2
Deney Raporlari - - - - - 1 - - 1 1
Envanter - - - 1 - 1 - - 2 2
Form 1 1 2 1 1 3 2 3 14 13
Gorilisme 3 - - 3 3 2 1 4 16 15
Gozlem - - 1 2 - - - - 3 3
Giuinliik - - - - - - - 1 1 1
Olgek 3 2 3 2 3 2 2 3 20 18
Senaryo - 2 - - - - - - 2 2
Test 2 3 3 2 6 5 3 1 25 23
Zihin Haritasi - 1 - - - - - - 1 1
Bilgi yok 2 3 1 4 1 1 1 1 14 13
Toplam 12 13 11 17 14 17 11 14 110 100

Tablo 4 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen makalelerde toplamda en ¢ok testlerin (f = 25) veri
toplama araci olarak tercih edildigi goriilmektedir. Testlerden sonra en yliksek toplam frekans degerine
Olgekler (f=20) sahiptir. Test ve 6lcekleri, goriisme (f=16), anket (f = 7), gozlem (f = 3); calisma yapraklari,
¢izim, senaryo ve envanterler (f = 2) takip etmektedir. En az tercih edilen veri toplama araglarinin toplam
frekans degerleri 1’dir ve bunlar deney raporlari, giinliikler ve zihin haritalaridir. Veri toplama aracina dair
herhangi bir bilginin yer almadigi makaleler, bilgi yok olarak kodlanmistir ve bu makalelerin toplam
frekansi 14’tiir.

3.5. Beginci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi'nde yayinlanan arastirma
calismalarinda kullanilan 6gretim model, yontem ve teknikler nelerdir ve yillara gére dagilimi nasildir?”
sorusuna yanit aranmaktadir.

Makaleler

® Ogretim Model, Yontem
ve Tekniklerinin Yer
Aldig

® Ogretim Model, Yontem ve
Tekniklerini icermeyen

Sekil 2 Ogretimde Kullanilan Model, Yontem ve Tekniklerin Yer Aldig1 ve Yer Almadig1 Makaleler

Sekil 2’de yer alan veriler, dergide yayinlanmis makalelerin 36 tanesinde, ele alinan konuya yonelik
yapilan 6gretim veya etkinlikler ile bu siirecgte kullanilan 6gretim yontem tekniklerine yonelik bilgiye yer
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verilirken, geri kalan 45 makale 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmadan gergeklestirilen arastirma
calismalar1 oldugunu gostermektedir. Tablo 5'te, calismalarda kullanilan model, yontem ve tekniklerin
yillara gore dagilimi verilmistir.

’l{/lz:l)ga(;e?erde Kullanilan Model, Yontem ve Tekniklerin Kullanilma Frekanslar:
Yillar
Model, Yontem ve Toplam
Teknik 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
f f f f f f f f f %
Argimantasyon ) 1 _ 1 _ 1 - - 3
STEM 1 - - - - 1 - 1 3
5E Modeli } } 1 1 . 1 . - 3
7E Modeli } i} 1 ; 1 . . - 2 6
Deney 1 - - 1 - 1 2 2 7 20
Drama _ _ ; 1 R - - - 1 3
Egitsel Oyun } i} ) ; 1 . . 2 3 9
Gezi 1 . - - - - - - 1 3
Kavram Haritasi } _ 1 _ R - R - 1 3
Kavram Karikatiiri } _ ; _ R - 1 - 1 3
Otantik Ogrenme ) } ) 1 ; B . - 1 3
Problem Cozme ) _ ; . _ . R 1 1 3
Proje Hazirlama ) ) i} } . 1 . - 1 3
Simiilasyon } } } ; 1 . - - 1 3
Web tabanli 6gretim } } } ; 1 . . - 1 3
Diger . 1 - - - 1 1 5 14
Toplam 3 2 3 5 4 6 4 8 35 100

Tablo 5 incelendiginde, deney tekniginin en yiliksek yiizde frekans degerine (%20) sahip oldugu ve
arastirmalarda en sik tercih edildigi goriilmektedir. Deney teknigini; arglimantasyon (%9), STEM (%9), 5E
(%9), egitsel oyun (%9) ve 7E (%6) takip etmektedir. Drama, kavram haritasi, kavram Kkarikatiirii, otantik
0grenme, problem ¢6zme, proje hazirlama, simiilasyon ve web tabanl 6gretim kategorilerine birer makale
kodlanmustir. Diger kategorisi, birden fazla model, yontem ve teknigin bir arada kullanildig1 makaleleri
kapsamaktadir. Bu kategoriye kodlanan makalelerde kullanilan model yontem ve teknikler su sekildedir:
soru cevap, anlatim, kavram karikatiirti (2013); argiimantasyon, tartisma, soru - cevap, deney yapma, grup
calismasi, gozlem, video izleme, kesfederek 6grenme (2018); egitsel oyun, drama, inceleme, gozlem,
tartisma, deney, grup calismasi (2019); STEM ve 5E (2020); drama, istasyon, argiimantasyon, kavramsal
degisim metinleri, kavram karikatiirleri, 5E 6grenme dongiisii, sanal gerceklik ve artirilmis gergeklik
uygulamalar1 (2020).

3.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin altina alt problemi “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi’nde yayinlanan calismalarda fizik,
kimya, biyoloji ve disiplinlerarasi alanlarda yapilan ¢alismalarin yillara gore olarak dagilimlari nasildir?”
sorusu olup, bu alt probleme ait bulgular Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6
Makalelerin Alanlarinin Yillara Goére Dagilimi
Yillar
Toplam
Konu Alam 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
f f f f f f f %

Fizik 7 1 2 2 4 3 2 4 25 30
Kimya - 1 - - 2 - - - 3 5
Biyoloji 1 2 5 1 1 3 2 - 15 19
Disiplinlerarasi 3 2 - 3 2 5 4 5 24 28
Bilgi Yok 1 3 5 - - 2 1 14 17
Toplam 12 9 9 11 9 11 10 10 81 100

Tablo 6 incelendiginde; fizik alanina ait ¢alismalarin en ytiksek ylizde frekans (%30) degerine sahip
oldugu goriilmektedir. Bunu, dergide yer alan makalelerde ikinci en yiiksek ylizde frekans degerine sahip
olan disiplinlerarasi calismalar (%28) izlemektedir. Bir konunun farkli disiplinler agisindan yorumlanarak
ele alinmasiyla gergeklestirilmis olan calismalar disiplinlerarasi olarak kodlanmistir. Yiizde frekans
degerinin en diisiik oldugu alaninin ise kimya (%5) oldugu dikkat cekmektedir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi'nde yayinlanan makalelerde fizik,
kimya ve biyoloji alaninda yapilan ¢alismalarin konularinin yillara gére dagilimlari nasildir?” olup bulgular
sirasiyla Tablo 7, Tablo 8 ve Tablo 9'da verilmektedir.

Tablo 7
Fizik Alanindaki Konularin Yillara Gére Dagilimi

Yillar

Fizik Konular: 20132014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 |°oPlam
f f f f f f f f f %
Astronomi 1 1 - - 1 - - 2 5 20
Basit Makinalar - - - - - - 1 - 1 4
Debi ve Siireklilik - - - - 1 - - - 1 4
Elektrik - - - 1 - - - - 1 4
Gazlar 1 - - - - - - - 1 4
Kaos ve tlirbiilans 1 - - - - - - - 1 4
Kuvvet ve Hareket - - - - 2 2 - 1 5 20
Kiitle ve Agirlik - - - - - - 1 - 1 4
Optik - - 2 - - - - - 2 8
Ses - - - - - - - 1 1 4
Bilgi Yok 4 - - 1 - 1 - - 6 24
Toplam 7 1 2 2 4 3 2 4 25 100

Daha dnce de 25 makalenin, fizik alani ile ilgili oldugu belirtilmistir (Tablo 6). Tablo 7 incelendiginde ise
fizik alaninin konularindan en yiiksek yiizde frekans degerinin astronomi ve kuvvet ve hareket konulari
(%20) oldugu dikkat cekmektedir. Basit makinalar, debi ve siireklilik, elektrik, gazlar, kaos ve tiirbiilans,
kitle ve agirlik ve ses konularinin yiizde frekans degerlerinin ise en disiik (%4) oldugu gozlenmektedir.
Ayrica 2014 yilinda, fizik alaninda yazilmis yalnizca 1 tane makale var iken, bu say1 2013 yilinda yediye
ylkselmistir. Bilgi yok olarak kodlanan makaleler fizik dersinde grafik okuma, fizik 6gretmenlerine yonelik
tarama arastirmalari, fizik dersi 6gretim programlari, ders kitaplar1 ve kongre bildirilerinin analizine
yonelik calismalardir.
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Tablo 8
Kimya Alanindaki Konularin Yillara Gére Dagilimi
Yillar
. Toplam
Kimya Konular1 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
f f f f f f f f f %
Gazlar - 1 - - - - - - 1 33
Periyodik Cetvel - - - - 1 - - - 1 33
Asit - Baz - - - - 1 - - - 1 33
Bilgi Yok - - - - - - - - - -
Toplam - 1 - - 2 - - - 3 100

Tablo 6’da goriildiigii lizere kimya alanina ait ¢alismalarin sadece {i¢ tane oldugu belirlenmistir. Tablo
8’de bu calismalarin 2014 yilinda gazlar, 2017 yilinda periyodik cetvel ve asit baz konularina yonelik
calismalar oldugu belirlenmistir.

Tablo 9
Biyoloji Alanindaki Konularin Yillara Gére Dagilimi
Yillar
Biyoloji Konular1 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 cplm
f f f f f f f f f %

Cevre Bilimi 1 1 1 1 1 2 - - 7 47
Genetik - 1 1 - - - - - 2 13
Hiicre - - 1 - - - 1 - 2 13
Mantarlar - - 1 - - - - - 1
Viicudumuz - - - - - 1 - - 1
Bilgi Yok - - 1 - - - 1 - 2 13
Toplam 1 2 5 1 1 3 2 - 15 100

Tablo 6’a bakildiginda biyoloji alaninda toplamda 15 tane makale oldugu belirlenmisti. Tablo 9’da ise
bu 15 makalenin konularinin ytizde frekans degerinin en yiiksek oranda (%47) ¢evre bilimi ile ilgili olmasi
dikkat ¢ekicidir. Mantarlar ve viicudumuz konularinin frekans degeri bir iken, bilgi yok olarak kodlanan iki
makale biyoloji 68retmenligi programinin biyoloji 68retmenlik alan bilgisi testine uygunlugu ve biyoloji
dersinde 6grencilerin kullandiklar1 68renme stratejilerini konu alan ¢alismalar olarak belirlenmistir.

4. Sonuglar ve Tartisma

Bu c¢alismada, Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi resmi web sitesinde yer alan arsivden derginin tiim
sayilarina ulasilarak, dergide yer alan makaleler arastirma deseni, yazar sayisi, 6rneklem grubu, veri
toplama araci, kullanilan yontem teknikler, alan ve konu bazinda incelenerek analiz edilmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda 81 makalenin 41’i nitel 36’s1 nicel arastirma desenleri kullanilarak
gerceklestirildigi tespit edilmistir (Tablo 1). Nitel yontemlerin nispeten fazla kullanilmasi; dergide etkinlik
ve tasarim temelli makalelerin, 6gretim programlarinin incelendigi ¢alismalarin ve belli bir konuda
gorislerin belirlenmesi amacli calismalarin daha ¢ok ¢alisilmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Elde
edilen bu sonug, literatiirdeki bazi calismalardan farklilik gostermektedir. Literatiirde fen egitimine yonelik
bazi calismalarda, en ¢ok nicel yontemlerin, en az ise karma yontemin kullanildig: belirlenmistir (Bacanak
vd., 2011; Dogru vd., 2012; Egmir, Erdem ve Kogyigit, 2017; Karamustafaoglu ve Degirmenci, 2018; Kula
Wassink ve Sadi, 2016). Bu arastirmada da incelenen ¢alismalarda karma yontemin en az kullanildigi
sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebinin hem nicel hem de nitel yontemlerin kullanildig1 karma arastirma
yontemlerinin uygulanmasinin daha ayrintih olmasindan ve uzun bir siire¢ gerektirmesinden
kaynaklanmis olabilecegi diisiintilmektedir. Ayrica Karamustafaoglu ve Degirmenci, (2018) karma yontem
kullanilarak gergeklestirilen calismalarin az sayida olmasini, arastirmacilarin kapsamli ve uzun ¢alismalari
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¢ok uygun gérmemelerinden kaynaklanmis olabilecegi seklinde agiklamislardir. Bununla beraber, dergide
yayinlanan dort karma desenli ¢calismanin 2014, 2018, 2019 ve 2020 yillarinda yayinlanmasi, karma
desenin giiniimiizde daha sik kullanilmaya ve deger gormeye basladig1 anlamina gelebilir. Sasmaz Oren ve
Sar1 da (2019) yaptiklar1 analiz calismasinda 2008 yili itibariyle karma yontemin kullanilmaya basladigini
ve karma yonteme onem verildigini belirtmislerdir. Alshamrani ve Aldahmash, (2020) bir ¢alismasinda
incelenen arastirmalarda nitel yontemlerin nicel ve karma yontemlere gére daha az kullanildig1 sonucuna
ulasmislardir, arastirmacilarin elde ettikleri bu sonu¢ bu analizde elde edilen verilerden farklilik
gostermektedir. Arastirmanin benzer sonuglar gosterdigi calismaya da rastlanmistir. O’Toole, Freestone,
McKoy ve Duckworth’ (2018) analiz ¢alismasinda, fen egitimi makalelerinin arastirma yodntemlerini
karsilastirarak en ¢ok nitel, en az karma yontemlerle gerceklestirilmis calismalarin oldugunu belirlemistir.

Makalelerin arastirmaci sayilarina gore dagilimi (Tablo 2) incelendiginde, %57 oraniyla en ¢ok iki
yazarli makalelerin yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Yazar sayisi bazinda analize yer verilen baska
arastirmalarda da benzer olarak en ¢ok iki yazarli calismalarin oldugu sonucuna ulasilmistir (Bacanak vd.,
2011; Kula Wassing ve Sadi, 2016). Bunun sebebi makalelerin icerigiyle iliskilendirilebilir. Uzun siireglj,
kapsami genis ve ¢ok fazla isbirligi gerektiren calismalarin az sayida olmasiyla ilgili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Dergide yer alan arastirmalarin 6rneklem gruplarinin yillara gére dagilimi incelediginde, %38 orani ile
(31 kez) (Sekil 1) en ¢ok égrenciler olarak belirlenmistir. Ogrenci gruplari kendi icinde karsilastirildiginda
en cok ilkogretim 6grencilerinin érneklem olarak belirlendigi goriilmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri
temellerinin saglam olmasi amaciyla, mevcut durumu gérmek ve gelistirmek i¢in arastirmalarda, kademe
olarak ilkdgretim 6grencileri daha sik tercih edilmis olabilecegi gibi ilk6gretim 6grencilerine yonelik
yapilan arastirmalarin sayisinin ¢ok olmasi 2013 ve 2018 yillarinda 6gretim programlarinin revize
edilmesiyle de ilgili olabilir. Tablo 3’de yer alan kategorilere gore yapilan analiz sonucunda, ylizde frekans
degerinin (%32) en yliksek oldugu 6rneklem grubu 6gretmen adaylaridir. Literatiirde yer alan bazi
calismalar da bu sonug ile benzerlik gdstermektedir (Kula Wassink ve Sadi, 2016; Selguk, Palanci, Kandemir
ve Diindar, 2014; Ultay ve Aydin 2017). Bu durumun sebebi; 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi ve
iyilestirilmesi icin nitelikli egitime ihtiya¢ duyulmasi ve dolayisiyla gelecekte 6gretici olarak rol oynayacak
6gretmen adaylarinin donaniminin artirilmasi ile miimkiin olabilecegi seklinde diisiiniilebilir. Ogretmen
adaylarinin 6z yeterlik, mesleki kaygi, meslege iliskin tutum gibi degiskenlerin belirlenmesi meslegini
seven ve kendine giivenen égretmenler yetistirmek icin énemlidir. Ogretmen adaylarina yénelik yapilan
arastirmalarin program gelistiricilere de yol gosterici niteliginde olacagi diisiiniilmektedir. Arastirmalarda
en az drneklem olarak lisansiistii 6grenciler yer almistir. Bu sonug Selcuk ve digerleri (2014) ve Egmir ve
digerleri'nin (2017) c¢alismasinda elde ettigi sonugla benzerlik gostermektedir. Bu durum, lisanstistii
Ogrencilerinin sayisinin az olmasi, 6grencilerin farkli alanlarda ¢alismalari, ¢cok sayida 6grenciye ulasmanin
daha ¢ok zaman almasi gibi sebeplerden kaynaklanabilir.

Makalelerde kullanilan veri toplama araglar1 incelendiginde (Tablo 4) yiizde frekans degeri (%23) en
ylksek olanin “test”, ardindan “6lgek (%18)” oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebinin; testlerin
deneysel bir calismanin 6grenci basarisina etkililigini belirlemek amaciyla veya 6grencilerin mevcut
durumlarini (bilgi diizeyi, tutum, yeterlik, algi...) tespit etmek amaciyla kullanilmasi olabilir. Ciinkii
testlerin ve dlceklerin kullanilmasi; gerek zaman agisindan ekonomik oldugu, gerek nicel ¢alismalarda da
rahatlikla kullanilabildigi ve gerekse farkli konulardaki ¢alismalarda kullanilabilecek kadar cesitlilik
gosterdigi bilinmektedir. Ayrica calismadan elde edilen bu sonug, literatiirde yer alan bazi ¢alismalarin
sonucuyla benzerlik gostermektedir (Dogru vd., 2012; Kula ve Sadi, 2016; Selguk vd., 2014). Test ve
Olgekler nicel veri toplama teknikleridir. Test ve Olgekleri takip eden ytlizde frekans degerleri nitel veri
toplama tekniklerinden olan goriisme (%16) ve formlara (%14) aittir. Goriisme ve formlar arastirmacinin
daha ¢ok bilgi elde etmesine imkan tanir. Gorliisme esnasinda arastirmaci, goriisme yapilan kisiye ek
sorular sorabilme ve sorular1 goriismenin gidisatina gore bicimlendirme avantajina sahip olur (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019, s.115).

Makalelerde kullanilan yontem ve teknikler incelendiginde (Tablo 5) dncelikle, 6gretimde kullanilan
model, yontem ve tekniklerin ¢ok cesitli oldugu goriilmektedir. Bu cesitliligin sebebi, fen bilimlerinin
disiplinlerarasi bir ders olarak karsimiza c¢ikmasi ve farkli alan konularinin farkhi yodntemlere
uyarlanabilmesi olabilir. Bunun yaninda Tablo 5 dikkate alindiginda, “deney (%20)” tekniginin 6gretim
esnasinda sik kullanilan teknik oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun; fen bilgisi egitiminde deney
yapmanin, etkili ve kalici1 6grenmede 6nemli bir yeri olmasindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.
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Ciinkii deneyler 68rencilerin yaparak, yasayarak ve/veya gozlemleyerek 6grenmelerine firsat sunmaktadir.
Gilines Koc¢ ve Sarikaya’da (2020) calismalarinda, fen bilimleri derslerinde farkli yontem, teknik ve
stratejilerin kullanilma sebebinin 6grencilerde anlamli 6grenmeyi saglamak i¢in oldugunu savunmuslardir.
En yiiksek ikinci yilizde frekans degerini (%14) “diger” kategorisine kodlanan makaleler olusturmaktadir.
Bu makalelerin ortak 6zelligi, belirli bir konuya yonelik yapilan 68retimde ¢esitli tekniklerin bir arada
kullanilmis olmasidir. Soyut kavramlar iceren fen bilimleri derslerinde farkli 6gretim yontem teknikleri
kullanilarak zenginlestirilmis bir 6gretim, bireysel farkliliklarin géz o6niine alindiginda, 6grencilerde
o6grenmelerin ve kaliciligin etkisini artiracaktir. Cepni ve Sahin, (2012) 5E modeline gomiilii farkh 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin 6grencilerde bazi kavram yanilgilarinin giderilmesinde olumlu
etkiler gosterdigini ortaya koymustur. Celikkaya ve Kus, (2009) derslerde cok sayida 6gretim yontem ve
tekniginin kullanilmasi 6grencilerin dikkatini canli tutarak, derse odaklanmalarini ve onlarin daha iyi
O0grenmesini saglayacagini belirtmistir. Siayah ve Setiawan, (2020) fen 6gretiminin nasil yapilacagi
planlanirken, dgretimin kime yapilacaginin onemli bir detay oldugunu ve o6grencilere ayni icerigi
ogretirken bile farkli modeller kullanmalarinin sebebini 6grencilerin bilimsel okuryazarhk seviyelerini
artirmak olarak ac¢iklamislardir. Ayrica Tablo 5’e bakildiginda, en ytiksek tigiincii yiizde frekans degerinin
(%9) STEM, argiimantasyon ve 5E kategorilerine ait oldugu goriilmektedir. STEM egitimi bireylerin 21.
ylizy1l bilgi ve becerilerini kullanarak fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarina yonelimlerini
saglayacak faaliyetler ile egitim etkinliklerini kapsamaktadir (Baran, Canbazoglu Bilici ve Mesutoglu, 2015).
Cinar, (2013) arglimantasyon yontemiyle yapilan 6gretimin hem 6gretmen hem de 6grenci gelisimine katki
sagladigini bununla beraber fen 6grenme ve Ogretiminde etkili bir yontem oldugunu belirtmistir.
Arglimantasyon yontemiyle dgretim yapilirken, 6grencilerin karsit iddialarin zayif yonlerini bulma ve
karsit arglimanlar ciiriitmek icin kendi ifadelerini kullanma konusunda bilgilendirilir ve cesaretlendirilir
(Demirel, 2015). Ogretim programlarinda yer alan 21. yiizy1l becerilerinin égrencilere kazandirilmasini
destekler ozellikte olmalar1 STEM ve argiimantasyonun makalelerde tercih edilme nedeni olarak
diistintilebilir. Bununla birlikte; Li, Wang, Xiao ve Froyd, (2020) 2000 - 2018 yillar1 arasinda, 36 dergide
STEM egitimine yonelik yayinlanmis makaleleri analiz ettikleri arastirmanin sonucunda, zaman icinde
STEM egitimindeki arastirmalarin uluslararasi olarak 6neminin arttigini belirlemislerdir. STEM egitiminin
diinya tlkelerinde 6nem kazanmasi, egitim diizeyleri acisindan tlkelerin birbirleriyle yarisabilir durumda
olmasi ve diger iilkelerden geri kalmamasi gerekliligi Tiirkiye’de de STEM uygulamalarinin 6nem
kazanmasina sebep olarak gosterilebilir. 2005 Ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temele alinarak hazirlanmistir (Ayvaci ve Bakirci, 2012). Boylece
yapilandirmaci yaklasim fen bilimleri 68retim programlarinda yer almaya baslamistir. Bunun bir sonucu
olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6grenme ortamlarindaki uygulanma modellerinden biri olan
5E modelinin (Bozdogan ve Altungekic, 2007) 6gretim programlarinda da benimsenmis olmasi, arastirma
calismalarinda kullanilma sebebi olarak belirtilebilir. Ayrica 5E modelinin 6grencilerin merakini artirip,
onlarin bilgi ve becerileriyle siirece aktif olarak katilmalarini saglayan etkinlikleri kapsamasi sebebiyle
ogretmenler tarafindan sik¢a kullanildigr tahmin edilmektedir. Yener ve digerleri, (2020) yaptiklar
arastirmada laboratuvar c¢alismalarinda 5E modelini en sik kullanilan o6gretim teknigi olarak
belirlemislerdir.

Makalelerin alanlarinin yillara gére dagilimina bakildiginda (Tablo 6); yiizde frekans degerinin en ¢cok
fizik alaninda (%30) oldugu buna karsilik, en az ise kimya alanindaki ¢alismalar (%5) oldugu dikkat ¢ekici
bir sonu¢tur. Bu durumun, fen bilimleri 6gretim programinda iinite sayilarinin dagilimi ile iligkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Kimya konularina yer verilen “madde ve dogasi” konu alami her simif
diizeyinde bir kez yer alirken; diger konu alanlari: “Diinya ve evren” bir kez, “canlilar ve yasam” iki kez ve
fiziksel olaylar” konu alanmi ii¢ kez goriilmektedir. O’'Toole ve digerleri’'nin (2017) calismasinda da,
disiplinlerin karsilastirilmasina yonelik incelemede ¢oktan aza dogru fizik biyoloji ve kimya alanlarinda
calismaya rastlanmistir. Bu sonug literatiirle benzerlik gostermektedir. Literatiirde kimya dersine yonelik
sorunlarin ve yasanilan zorluklarin yer aldig calismalar bulunmaktadir (Dincol Ozgiir, Odabasi ve Erdogan,
2017; Dolu ve Urek, 2017; Ebren Ozan ve Karamustafaoglu,2020; Secken ve Kunduz, 2013; Yadigaroglu,
Demircioglu ve Demircioglu, 2017). Kula Wassink ve Sadi, (2016) yaptiklar1 analizde ele aldiklar1 dort
dergide yer alan makaleleri fen bilgisi, fizik, kimya ve biyoloji alanlarina gore siniflamis, frekans
siralamasin1 azdan coga fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi olarak belirlemislerdir. Bununla birlikte,
disiplinleraras1 olarak kodlanan g¢alismalarda, kimya etkinliklerine rastlanilmasi ve ilkogretim
programlarinda yer alan madde ve dogas1 konu alanindaki baz1 konularin hem fizikte hem kimyada yer
almasi sebebiyle disiplinlerarasi ¢alismalara dahil edildigi de g6z 6niine alinmalidir.
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Ayrica, Tablo 6’da “disiplinleraras1” olarak degerlendirilen ¢calismalarin yiizde frekans degerinin %28
oldugu gorilmektedir. Bir konunun farkh disiplinler agisindan yorumlanarak ele alinmasiyla
gerceklestirilmis olan ¢alismalar disiplinlerarasi olarak degerlendirilmistir. Disiplinlerarasi alan, ilgili
alanlarin belirli kavramlarinin anlaml bir sekilde bir araya getirilerek, 6grenme ortamlarinda kullanilmasi
seklinde tanimlanabilir. Yildirim (1996) disiplinlerarasi 6gretimi; belirli bir kavram, problem veya konuya
yonelik farkl bilgi ve becerilerin ilgili alanlardan secilmesi ve biitiinlestirilmesi durumu olarak ifade
etmistir. Bu calismada disiplinlerarasi alanin i¢cinde degerlendirilen makalelerin konular1 arasinda; hem
fizik hem kimya alanlarinda yer bulan termodinamik konusu, 1s1 sicaklik kavramlari, madde - maddenin
tanecikli yapisi, STEM uygulamalari, bilim ve bilimin dogasi, fen derslerine yonelik etkinlik ve arastirmalar
yer almaktadir. Bilindigi tizere 2018 Fen bilimleri dgretim programinda da miihendislik ve tasarim
becerilerine yer verilmistir (MEB, 2018). 2018 Yilinda yenilenen fen bilgisi 6gretmenligi lisans programina
da disiplinleraras fen égretimi dersi eklenmistir (YOK, 2018). Bu sebeplerle disiplinleraras: yaklasimin,
hem 6grenciler hem de 6gretmen adaylari i¢in 6gretim programlarinda yer almis olmasindan yola ¢ikarak
fen egitiminde oOnem kazandigini sdyleyebiliriz. Turna ve Bolat'da (2015) bir ¢alismalarinda
disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminin egitim alaninda zamanla daha ¢ok 6nem kazandigini belirtmislerdir.

Fizik alaninda yapilan ¢alismalarin konularinin yillara gore dagilimlarina bakildiginda (Tablo 7) en
ylksek ylizde frekans degerinin %20 ile astronomi ve kuvvet ve hareket iinitesine yonelik ¢alismalar
oldugunu belirlenmistir. Bu sonuc literatiirdeki calismalarla benzerlik gostermektedir. Sasmaz Oren ve Sari,
(2019) yaptiklar1 analizde; 118 makaleden, diinya, giines ve ay iinitelerine yonelik iki ¢alisma oldugunu
tespit ederken, kuvvet ve hareket iinitesine dair herhangi bir bulgu belirtmemislerdir. Dogru ve digerleri,
(2012) calismalarinda inceledikleri 198 tezden konulara gore dagilim kategorisinde en yiiksek oran
olarak %21’'in kuvvet ve hareket lnitesine ait oldugunu tespit etmislerdir. Fen bilimleri 6gretim
programinda, her sinif diizeyinde astronomi konularinin yer almasi ve astronominin 6grenciler tarafindan
ilgi cekici bulunmasi; kuvvet ve hareket konularinin 6. ve 7. sinif programlarinda bir linite olarak bulunmasi
ve ilkogretimin diger sinif diizeylerinde de fiziksel olaylar konu alaninda kuvvet kavraminin yer almasi, bu
iki konunun daha sik tercih edilmesindeki sebepler olarak diisiintilmektedir. Literatiirde yer alan bazi
calismalar ogrencilerin astronomi, kuvvet ve hareket konularinda sik¢a kavram yanilgilarina sahip
olduklarim gostermektedir (Aydogan & Koksal, 2017; Bozan ve Savas, 2019; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009;
Uyanik, 2019). Bu konularin kavram yanilgisina oldukc¢a miisait olmalari da, arastirmalarda tercih edilme
nedeni olarak diisiiniilebilir.

Biyoloji alaninda yapilan ¢alismalarin konularinin yillara goére dagilimlari incelendiginde (Tablo 7) en
yliksek yiizde frekans degerinin %47 ile “cevre bilimi"ne ait oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Tufaner,
Tufaner ve Dere, (2020) cevre egitiminin yasanabilir bir diinya adina yasamin her déneminde bulunmasi
onemli bir gereklilik oldugunu belirttikleri calisma ile benzerlik géstermektedir. Ayrica diger kategorilerin
ylzde frekans degerinin diisiik olmasinin sebebinin; bu konularin soyut kavramlar igermesi, dolayisiyla
ogrenciler tarafindan daha zor 6grenildigi, bu sebeple de farkli yontemlerin 6gretime etkisinin test edilmesi
ve sunulmasina yonelik calismalarin dergide yer almasi oldugu tahmin edilmektedir.

Elde edilen sonuclar dogrultusunda cesitli 6neriler sunulabilir:

e Ilkogretim programlarinda yer alan canlilar ve yasam, madde ve dogasi konu alanlarina bagh
tinitelere yonelik etkinlik ve materyal gelistirmeye yonelik ¢alismalarin daha ¢ok yayinlanmas;,
dergideki konu ¢esitliligini artirmaya yardimci olacaktir.

o Farkli yontem, teknik ve modeller kullanilarak gergeklestirilen uygulamalara dair arastirmalarin
artirllmasi, 6gretim gercgeklestirilirken 6gretmenlere yol gostericiligin artmasini saglayacaktir. Son
zamanlarda disiplinleraras1 6gretimin deger kazanmasi sebebiyle arastirmalarda, disiplinlerarasi
yaklasimin kullanilma sikliginin artirilmasi 6nemlidir.

o Fen egitimine yonelik farkli dergilerin de igerik analizlerinin yapilmasi, literatiire katki saglayacaktir.
Dergilerin icerik analizlerinin belirli bir siire sonra tekrar yapilmasi, derginin ve fen 6gretiminin
egilimlerindeki degisimlerin goriilmesi i¢in faydali olabilir.

e Literatiirde yer alan calismalar farkl nitelikte ve yapida olmasina ragmen, yapilan arastirmalarin
ortak bir noktada toplanmasini saglayan unsur, 6gretimin kalitesini artirma amacidir. Her gegen giin
daha iyiye gitmek ve kendimizi, ¢cevremizi, lilkemizi ve yasadigimiz diinyay1 gelistirmek icin, egitim
ve 6gretimde fen bilimlerine verilen deger artirilmalidir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to "examine the opinions shared on the internet forums regarding the distance education of schools
due to the Covid-19 pandemic” and to offer suggestions to practitioners in the light of the research findings. The research is
a qualitative study and structured according to the netnography method. The research data consists of the opinions shared
between 23.03.2020 - 25.09.2020 on 5 websites (egitimhane.com, memurlar.net, donanimhaber.com, uludagsozluk.com,
eksisozluk.com) independent of the Ministry of National Education, which has a large number of members and is the most
focused on the subject being researched. The opinions of 283 reviewers collected were subjected to content analysis and
findings were obtained. According to the findings obtained from the research, the commentators; During the pandemic
process, they expressed positive and negative opinions about distance education carried out by the Ministry of National
Education. Positive opinions; the benefits of the distance education technologies used in the process and the opinions about
the competencies of the Ministry of Education and individual competencies in the management of distance education.
Negative opinions; It addresses instructional and substructural deficiencies of distance education technologies, individual
inadequacies, technical inadequacies, inadequacies of the Ministry of National Education in the management of distance
education and the limitations of distance education. Suggestions have been made to practitioners and researchers for the
effectiveness of distance education activities.

Keywords: Education, Distance education, Emergency distance education, Covid-19

Ethical Committee Date / Number : This study was declared by the author as a study that does not require ethics committee
approval.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Due to the Covid-19 pandemic, schools have switched to compulsory distance education by interrupting face-to-face
education. Distance education is the whole of the teaching activities offered through channels that enable
communication via wired, wireless and mail (Toprakgi, 2017). Distance learning has evolved with the technological
developments; it has found the opportunity to spread to large masses today with the introduction of the internet into
our lives. (Aybat ve Ozgiin, 2020). The transition of schools to distance learning has made it necessary for school
administrators, teachers and students to gain new habits quickly; distance learning has made it necessary to
accelerate the process of preparing program, course and material designs. How systematic this distance education
process was designed, the problems experienced and the advantages it provided have been tried to be determined by
the researches carried out in the process. Within the scope of the examined body of literature, the vast majority of
researches on compulsory distance education due to Covid-19 (Altun ve Yamamato, 2020; Bahgeci ve Dikmen, 2020;
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Bozkurt, 2020; Davran, 2020; Demirbilek, 2021; Geng ve Giimriikc¢iioglu, 2020; Fidan, 2020; Karahan, Bozan ve Akcay,
2020; Karaca vd., 2021; Kaya ve Keskin, 2020; Sener, Ertem ve Meg, 2020; Tezer ve Cumhur, 2020; Yildiz, 2020;
Yurtbakan ve Akyildiz, 2020) discusses the experiences of universities in the distance education process. There seems
to be a limited number of studies on distance education practices (Canpolat ve Yildirim, 2021; Fidan, 2020; Hasiloglu,
Durak ve Aslan, 2020; Karaca vd., 2021; Kizilay Toplum Merkezi 2020; Ozer, 2020; Sirer, 2020; Yilmaz vd., 2020)
conducted by the Ministry of National Education. There isn’t found a comprehensive study examining the experiences
of MoNE institutions during the compulsory distance education process. It caused many teachers, students and school
administrators to experience distance learning applications for the first time and naturally some problems were
experienced during the unprepared process with the compulsory and urgent transition of educational institutions to
distance education. Examining the opinions received from stakeholders in the process, reviewing the applications,
making the necessary corrections, improvements and determining the source of the problems experienced are
important to create a healthier education and training environment later in the process. Therefore, it is hoped that
the findings of this research, which examines the opinions shared on the internet forums regarding the compulsory
distance education of schools, will contribute to the field.

Methods

The research is a qualitative study and structured according to the netnography method. The research data consists
of the opinions shared between 23.03.2020 - 25.09.2020 on 5 websites which are independent of MONE; have a large
number of members and are the most focused on the subject being researched. Among the opinions obtained as a
result of the search made with the keywords "distance learning”, "distance education”, "EBA", "EBA TV", "live lesson",
all of the distance education subjects carried out by MONE during the pandemic period were collected as documents
by downloading. Since the data is quoted one-to-one without changing the data within the framework of the ethical
rules of the method, members and group names were not used in order not to decipher individuals and groups. Since
there is no requirement to be a teacher in order to be a member of some websites, clues about being a teacher were
taken into consideration in the collected opinions. The findings were obtained by subjecting the opinions of the
collected 283 reviewers to content analysis. Expert opinion was received while coding in the content analysis of the
data and bringing the relevant codes together.

Results

While some of the opinions about the distance education process are gathered under positive and negative themes,
the views of some commentators include both positive and negative themes. The opinions included in the negative
view theme are much more than the opinions included in the positive view theme. Positive opinions are grouped
under the themes of "distance education technologies"”, management of distance education" and "individual
competencies” in order from high to low. The adequacy of the EBA live course application is emphasized in terms of
the mass competence of EBA TV due to the easy access of the rural students and being a two-way distance learning
technology. Negative opinions are grouped under the themes of "distance education technologies”, "individual
inadequacies”, "technical inadequacies”, "management of distance education" and "limitations of distance education”
in order from high to low. The emphasis on negative opinions is the infrastructure of the EBA live course system,
learner autonomy, internet access, management of the process and inadequacies in the efficiency of distance
education.

Discussion and Conclusions

MONE should develop its own online application by strengthening the infrastructure of distance education. The
shortcomings of students who do not have a connection device and internet access should be eliminated. Students’
learner autonomy competencies should be developed through a variety of guidance activities. Teachers should be
trained so that they can recognize distance learning models and develop appropriate content and materials. Practices
in which the student is more active should be used in practical lessons and different contents should be developed.
MoNE should increase the cooperation between the technical experts and the designing team in the design and
development of distance education, and test whether the method is successful or not at every stage.
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Covid-19 Pandemisi Sebebiyle Okullarin Uzaktan Ogretim Yapmasi
ile ilgili Internet Forumlarinda Paylasilan Goriisler

Betiil YAVUZ1, Erdal TOPRAKCI?
Basvuru Tarihi: 11 Nisan 2021, Kabul Tarihi: 09 Haziran 2021

OZET

Bu ¢alismanin amaci “Covid-19 pandemisi sebebiyle okullarin uzaktan 6gretim yapmasi ile ilgili internet forumlarinda
paylasilan goriislerin incelenmesi” ve ortaya ¢ikan arastirma bulgulari 1s181nda uygulayicilara dneriler sunmaktir. Arastirma
nitel bir ¢alisma olup netnografi yéntemine gére yapilandirilmistir. Arastirma verileri, tiye sayisi fazla ve arastirilan konuya
en fazla yogunlasmis olan MEB’den bagimsiz 5 internet sayfasinda (egitimhane.com, memurlar.net, donanimhaber.com,
uludagsozluk.com, eksisozluk.com) 23.03.2020 - 25.09.2020 tarihleri arasinda paylasilan goriislerden olusmaktadir.
Toplanan 283 yorumcunun goriisii icerik analizine tabi tutularak bulgular elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore yorumcular; pandemi siirecinde MEB tarafindan yiiriitiilen uzaktan 6gretime iliskin olumlu ve olumsuz gériisler ortaya
koymuslardir. Olumlu goériisler; kullanilan uzaktan 6gretim teknolojilerinin siirecteki faydalari ve uzaktan &gretimin
yonetiminde MEB’in yeterlilikleri ve bireysel yeterliliklere yonelik goriislerdir. Olumsuz goriisler; uzaktan 6gretim
teknolojilerinin 6gretimsel ve alt yapisal yetersizlikleri, 6gretmen, 6grenci ve velilerin bireysel yetersizlikleri, teknik
yetersizlikler, uzaktan 6gretimin yonetiminde MEB’ in yetersizlikleri ve uzaktan 6gretimin sinirliliklarina yoneliktir. Uzaktan
ogretim faaliyetlerinin saglikh yiiriitiilebilmesi i¢in uygulayici ve arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Uzaktan 6gretim, Acil uzaktan 6gretim, Covid-19

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Bu calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen calisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Insanlarin toplum icindeki gereksinimlerini karsilamak amaciyla birbirleriyle kurduklan iliskilerin
bazilar1 zaman igerisinde kaliplasip siireklilik kazanir ve kurumlari olusturur. Toplumsal kurumlar, toplum
yapisini diizenler ve yasamin her alaninda varlik gosterirler. Birbirleriyle karsilikli etkilesim halinde olan
kurumlarda yasanan degisim ve dontisiimler ya da meydana gelen herhangi bir aksaklik bir baska kurumu
ve dolayisiyla toplumu etkiler (Uras, 2016). Ornegin yasanan afetler, savaslar, salgin hastaliklar sonucu
toplumlar savunmasiz kalabilmekte bundan saglik, ekonomi, giivenlik, egitim gibi bircok toplumsal kurum
olumsuz olarak etkilenmektedir. Bununla birlikte giiniimiiz bilgi toplumunda meydana gelen bilimsel ve
teknolojik gelismeler yasamin her alaninda farklilasma getirerek toplumsal yap1 ve kurumlardaki degisim
stirecini hizlandirmaktadir. insanlik tarihinin en eski toplumsal kurumlarindan olan egitimde yasanan bir
degisme, toplumsal yapidaki diger parcgalar degistirip dontstiirebildigi gibi, kendisi de devamli olarak
diger parcalarla meydana gelen degismelerin etkisinde kalmaktadir (Tezcan, 2020). Yasanan gelisim ve
dontisiimler bircok seyi degistirse de insanin 6grenme ihtiyaci degismemistir. Bu ihtiyactan var olan ve
toplumsal yapinin temel taslarindan olan egitim, ilkcaglardan giiniimiiz bilgi toplumuna kadar bireyin
gelisimine, toplumsal yapi icindeki doniisiimiine katki saglayan 6nemli bir olgu olmustur. Egitim birgok
disiplinin ilgi alaninda ve farkl disiplinlerle i¢ ice bir olgu oldugundan yasanan paradigma degisimleri ile
kendini glincellemis ¢agin ihtiyaclar1 dogrultusunda toplumlarin egitim 6gretim faaliyetleri sekillenmistir.

Teknolojinin insan hayatinin bir¢ok noktasinda yaygin bir sekilde kullanildig: bilgi caginda, egitim ve
O0gretim alanlarinin tamaminda da teknoloji kullanimi her gecen giin yayginlasmaktadir. Arastirmalar
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci basarisini artirdigini ortaya koymaktadir (Yavuz ve Akgay,
2017). Cagimizdaki bilgi artisi, 6grenci sayilarinin fazlaligy, fiziki ve sosyal ortamlara gereksinimin artmasi,
daha fazla finansman ihtiyaci ve ¢aga uyum saglama istegiyle birlikte 6gretim ortamlarinda bilgiye
ulasmayi, bilgiyi kullanip yayabilmeyi saglayacak her tiirlii egitim teknolojisi aracinin kullanimi bir
zorunluluk haline gelmistir (Ersoy, 2016). Diinyadaki biitiin iilkeler egitim sorunlarini ¢6zmek ve etkili bir
egitim verebilmek icin bilisim teknolojilerinden yararlanmakta, egitim teknolojilerini kullanarak egitim
sisteminde yapisal degisiklikler saglamaya calismaktadir (Isman, 2011). Egitim teknolojisi, toplumlarin
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egitim programlarina uygun o6gretim ortamlarini olusturmak ve Ogretim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesine dair esaslarin arastirildigi bilim dalidir. Egitbilimin bir alt dali olan egitim teknolojisi
cagin gerekleri dogrultusunda zenginlestirilirken egitimin koklerinden uzaklasilmamalidir (Toprakei,
2016). Egitimin amaci ayni zamanda toplumun ihtiyaci dogrultusunda bireyler yetistirmektir. Toplumlarin
ihtiyaclar1 da icinde bulunulan diinyanin farkl toplumlarindan etkilenir. Yasadigimiz ¢agin geregi olarak
tlim toplumlarin egitim sistemlerinde oldugu gibi iilkemizin egitim sisteminde de bilgi toplumunun
ozelliklerini gdsteren Ogrenciler yetistirme zorunlulugu ortaya c¢ikmistir (Toprakei, 2005). 21. yiizyil
becerilerinin toplumun bireylerine kazandirilma ihtiyaci tim egitim kurumlarinin 6grenme ve 6gretim
slireglerinde degisim ve doniisiimii gerekli kilmistir.

Egitimle yakindan iliskili olan toplumsal kurumlardan biri de sagliktir. Bireylerin fiziksel, zihinsel ve
sosyal olarak iyi olmasi seklinde ifade edilen saglik, egitimle birlikte yasamin ve beseri sermayenin temel
unsurlarindan bir tanesidir. Egitim ve saglik birlikte degerlendirildiklerinde, toplumlarin en temel
kalkinma ve gelisme unsurlari olarak dikkat cekmektedir (Cicek ve Bozdogan, 2011). Saghgin egitimle olan
en belirgin iligkisi, egitim kurumlarinin en goriiniiri olan ve tiim toplumsal o6rgiitlerden etkilenen
simflarladir. Ogrenci veya 6gretmenin bulasici hastaliklardan birine yakalanmis olmasi durumunda
tedaviye yonlendirilmesi ve tam iyilesme saglanmadan sinifa dahil edilmemesi gerekmektedir (Toprakei,
2017, 125). Aksi takdirde diger sinif liyeleri, okul ve hatta toplum bundan olumsuz etkilenebilir, egitim
faaliyetlerinin aksamasi, saglik kuruluslarinin tedavide yetersiz kalmasi gibi durumlar yasanabilir. Salgin
hastaliklar diinyanin her boélgesine insanlarin hayatlarini derinden etkilemistir. Gegmiste yasanan kolera,
difteri, veba ve ¢icek hastalifindan kaynaklanan salginlarda, 6grencilerin diizenli olarak muayene edilmesi,
ogrencilerin gida ihtiyacin1 karsilayan yerlerin sik denetlenmesi, karantina uygulamalar1 ve bulasici
hastaligin goriildiigii okullarda egitim 6gretime ara verilmesi gibi tedbirlerin alindigi gortilmektedir (Yildiz,
2014). Covid-19 salgini da tiim diinyay1 etkisi altina almis, Cin disinda 113 iilkede hizli bir yayilim
gostermis ve 11 Mart'ta pandemi olarak ilan edilmistir. Tiirkiye’'de ise ilk vaka, 11 Mart’ta goriilmistiir
(Covid19 Rehberi, 2019). Saghk sektoriinde yasanan krizden sonra bu durumdan en ¢ok etkilenen
sektorlerin basinda egitim sektori gelmistir (Altun ve Telli Yamamoto, 2020). UNESCO (2020), 27 Mart
2020 itibariyle 118 iilkede yaklasik olarak 1,5 milyardan fazla 6grencinin ve 63 milyon egitimcinin
okullarin kapanmasindan etkilendigini belirtmistir. Diinyada oldugu gibi iilkemizde de bir dizi énlem
alinmis ve 25 Mart 2019’da MEB, Bilim Konseyi'nin tavsiyelerine dayanarak okullarin 30 Nisan’a kadar tatil
olacagini ve uzaktan 6gretime devam edilecegini duyurmustur. (ince ve Evcil, 2020). Béylece okullar ve
Uiniversiteler, zorunlu ve acil olan uzaktan 6gretim siirecine girmislerdir. Acil ve zorunlu olarak egitim
kurumlarinda yasanan bu degisim siireciyle birlikte egitim teknolojilerinin kullanimi artmis; 6grenci,
o0gretmen, okul yoneticisi ve veliler uzaktan 6grenme deneyimini yasamislardir.

Uzaktan 6grenme yeni bir kavram olmayip, 1800°li yillarda mektupla 6gretimle baslayan bir stirectir.
Yasanan teknolojik gelismelerle birlikte acik ve uzaktan 6grenme, evrilerek gelismis; internetin de
hayatimiza girmesiyle giiniimiizde genis kitlelere yayllma imkan bulmustur (Aybat ve Ozgiin, 2020).
Toprake ‘ya (2017) gore uzaktan 6gretim, kablolu, kablosuz ve posta ile haberlesmeyi saglayan kanallar
lizerinden; telefon, radyo, mektup, televizyon, internet, intranet, video, bilgisayar, vb. araclarla sunulan;
ogrenci ile 6gretmenin fiziksel olarak birbirlerinden ayri olarak es zamanl ve es zamansiz bir araya gelip
0grenme ve Ogretmeyi kismen ya da tamamen gerceklestirdikleri 6gretim faaliyetlerinin biitiintidiir.
Uzaktan 6grenmeyi geleneksel egitimden sapma olarak goren akademisyen ve egitimciler oldugu gibi farkli
bir egitim bi¢imi oldugunu iddia edenler de vardir. Keegan (1986) uzaktan 6gretimi, geleneksel egitimin
tamamlayici alani olarak goriirken; Shale (1988), yliz yiize egitim siirecini olusturan her seyin, 6gretmen
ve Ogrenci ayriyken olusturulabilecegine karsi cikmistir. Ohler (1991) ise alanin bir bagka girisim degil
kendine 6zgli, dogal ihtiyaclar sonucu ortaya ¢ikmis, toplumsal evrimde fark edilebilir bir adim oldugunu
vurgular (Firat, 2019). Topraker’ ya (2021) gore egitim maddi ve manevi degerlerin verilmesiyken 6gretim
bir seyin ne oldugunun kavratilmasidir. Her 6gretimsel faaliyet egitimsel olmayabilir. Okullarimizda
degerlerimiz ders icerikleriyle iliskilendirilmez, dersler ana amactan kopuk islenirse yapilan sadece
‘0gretim’ ile sinirh kalir. Bu faaliyet uzaktan yapilirsa bunun adi ‘uzaktan 6gretim’ olur. Uzaktan 6gretimde,
degerlerin ders icerikleriyle iliskilendirmesi yapildiginda 6gretimin adi egitime yaklassa da hi¢bir zaman
tam olarak ‘uzaktan egitim’ olamaz ¢linkii okullarda degerleri birbirimizle etkileserek 6greniriz. Usun
(2006), geleneksel egitim sisteminin 6zelliklerini ve temel sorunlarini belirtirken, uzaktan 6gretimin
geleneksel egitime bir alternatif olarak sunulmasi yerine, bireysel bir 6gretim teknolojisi olarak yiiz yiize
egitimin tamamlayicisi ve giiclendiricisi olarak goriilmesi gerektigini vurgular.
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Uzaktan 68retimin gergek ivmesini kazanmasi telekonferans, bilgisayar ve internet destekli uzaktan
ogretim kurgusu ile olusmustur. 1990l yillardan itibaren internet teknolojileri uzaktan 6gretimde daha
hizli ve etkilesimli ortamlar saglamistir (Elitas, 2018; Firat, 2019). Alanin kuramsal temelleri ¢ok eskilere
dayanmasina ragmen bir bilim alani olarak kabulii uzun bir zaman almistir. Teknoloji destekli uygulamalar
alanda her zaman kuramsal ¢alismalarin bir adim 6niinde oldugundan uzaktan 6grenme, diger sosyal bilim
alanlarindan farkli olarak kuramdan uygulamaya degil, uygulamadan kurama dogru bir gelisim stireci
izlemistir (Firat, 2019). Diinya genelinde uzaktan 6gretimin yayginlasip gelismesini hizlandiran 21. ytlizyil
faktorlerinden bazilari: ortaya cikan yeni meslekler ve is kollari, hizmetici egitim ihtiyag¢larinin artmasi,
ylksek lisans egitimine artan talep, yabanci dil egitiminin yayginlasmasidir (Firat, 2016). Bu faktorler
uzaktan 6gretimin liniversitelerde daha hizli yayginlasmasini saglamistir. Covid-19 pandemisi de uzaktan
O0gretimin gelisimini etkileyen faktorler arasinda yerini almis; lilkemizde yliksekogretim ve agikogretim
disindaki egitim kurumlarinda da uzaktan 6gretimin deneyimlenmesini saglamistir.

Pandemi dolayisiyla egitim kurumlarimizin uzaktan 6gretime gecmesi okul yoneticileri, 6gretmen ve
ogrencilerin yeni aliskanliklar1 hizli bir sekilde kazanmasini; uzaktan egitim program, ders ve materyal
tasarimlarinin hazirlanma siirecinin hizlandirilmasini gerekli kilmistir. Bu uzaktan 6gretim siirecinin ne
kadar sistemli bir yapida tasarlandigl, yasanan aksakliklar ve sagladig1 avantajlar siireg icerisinde yapilan
arastirmalarla belirlenmeye calisiimistir.

Kizilay Toplum Merkezi'nin (2020), koruma altindaki cocuklarin egitime erisimlerinin Covid-19
stirecindeki durumunu ortaya koymak i¢in yaptig1 arastirmada, ¢cocuklarin %64 linlin evinde TV ve internet
bulundugu, dersleri takip eden ¢ocuklarin %6’sinin 6gretmenleri ile iletisim eksikligi nedeniyle zorluk
yasadigl, dersleri takip etmeyen ¢ocuklarin TV, internet, akilli telefon gibi teknik eksikliklerinin oldugu,
o6gretmenle olan iletisimin dersleri takip ile dogru orantili oldugu belirlenmistir. Fidan (2020), ilkokulda
zorunlu uzaktan egitime iliskin Ankara’dan 23 6gretmenin goriislerini inceledigi ¢alismasinda, siirecinin
olumlu ve olumsuz yonleri tespit etmistir. Yurtbakan ve Akyildiz (2020), ilkokul 6grenci, veli ve sinif
O0gretmenlerinin salginin izolasyon doéneminde uygulanan uzaktan oOgretim faaliyetlerine yonelik
gorislerini inceledigi ¢alismasinda ilkokul 6grencileri ve ebeveynlerinin uygulanan uzaktan ogretimi
yeterli, sinif 6gretmenlerinin ise yetersiz bulduklarini belirlemistir. Hasiloglu, Durak ve Aslan (2020), fen
bilimleri sinif rehber 6gretmenlerinin Covid-19 uzaktan egitim siirecinde 6gretmen, 6grenci ve veliler
hakkindaki goriislerini belirlemeyi amacladigl arastirmalarinda o6gretmenler, 6grencilerin internet
sikintisindan dolay1 EBA’y1 az kullandiklarini, 6grenci velilerine ulasmada zorluk yasadiklarini ve velilerin
genelinin strecte ilgisiz olduklarin1 belirtmistir. Karahan, Bozan ve Akgay (2020), sinif 6gretmenligi
ogrencilerinin pandemi doneminde ¢evrimici 6grenme deneyimlerini inceledigi ¢calismasinda senkron
derslerin daha verimli oldugunu ve akademisyenlerin teknolojik acidan bazi yetersizliklerinin oldugunu
ortaya koymustur. Yilmaz, Giiner, Mutlu ve Doganay (2020), veli goriisleri dogrultusunda MEB’in pandemi
doneminde sundugu uzaktan egitim hizmetlerinin niteligi ve etkilerini arastirdigi calismasinda,
velilerin %93’li uzaktan egitim siirecinin baslamasindan sonra okuldaki yiiz yiize egitimi daha degerli
gordiiklerini belirtmislerdir. Sirer (2020), okullarin kapali oldugu pandemi déneminde anaokuluy, ilkokul,
orta 6gretim ve liniversite 6grencilerinin farkli ekranlar iizerinden ulastiklari egitim icerikleri ve sanal sinif
uygulamalarini gérsel materyaller lizerinden incelemistir. Sener, Ertem ve Me¢ (2020) tarafindan ingilizce
o0gretmenlerinin cevrimici egitim sirasinda yasadiklari teknik, pedagojik ve kurumsal sorunlari belirlemek
amaciyla yapilan arastirmanin sonuglarina gore; cevrimici 6gretimde teknik altyapinin 6énemi, 6grenci
etkilesimi ve o6zerklik, duygusal refah, finansal glivenlik ve dengeli bir 6gretmen is yiiki katilmcilar
tarafindan vurgulanmistir. Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan (2021), 6gretmenlerin uzaktan dgretim
slirecinin yarar algi diizeylerini cesitli faktorler agisindan inceledikleri calismada, 6gretmenlerin uzaktan
egitimi ekonomik bulurken 6grenme yasantilarinin zenginligini artirdigina katilmadiklar1 gértilmistiir.
Canpolat ve Yildirim (2021), pandemi siirecinde ortaokul Ogretmenlerinin deneyimlerini inceledigi
calismasinda 68retmenler, uzaktan egitim faaliyetlerini olumlu karsilarken, 6grenci katiliminin yeterli
diizeyde olmamasindan dolay1 verimli gegmedigini belirtmistir.

Incelenen alanyazin kapsaminda Covid-19 sebebiyle zorunlu uzaktan égretim siirecine dair yapilan
arastirmalarin (Altun ve Yamamato, 2020; Bahgeci ve Dikmen, 2020; Bergdahl ve Nouri, 2020; Bozkurt,
2020; Davran, 2020; Demirbilek, 2021; Geng ve Glimriik¢iioglu, 2020; Ivanov ve Tzankova, 2020; Karahan,
Bozan ve Akcay, 2020; Kaya ve Keskin, 2020; Sharma ve Bumb, 2020; Sener, Ertem ve Mec, 2020; Tezer ve
Cumhur, 2020; Yildiz, 2020) biiyiik cogunlugu tiniversitelerin uzaktan dgretim siirecindeki deneyimlerini
ele almaktadir. MEB tarafindan yiiriitiilen uzaktan 6gretim uygulamalarini ele alan sinirli sayida arastirma
(Canpolat ve Yildirim, 2021; Fidan, 2020; Hasiloglu, Durak ve Aslan, 2020; Karaca vd., 2021; Kizilay
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Toplum Merkezi 2020; Ozer, 2020; Sirer, 2020; Yilmaz vd., 2020; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020) oldugu
goriilmektedir. {lkégretim ve ortadgretim kurumlarinin zorunlu uzaktan 6gretim siirecinde yasadig
deneyimleri internet paylasimlar {lizerinden inceleyen kapsaml bir calismaya rastlanmamistir. Egitim
kurumlarinin zorunlu ve acil olarak uzaktan O6gretime gecmesi bircok 6gretmen, 6grenci ve okul
yoneticisinin uzaktan 6grenme uygulamalarini ilk defa deneyimlemesine ve hazirliksiz yakalanilan siirecte
dogal olarak birtakim sorunlarin da yasanmasina sebep olmustur. Stirecte paydaslardan alinan goriislerin
incelenmesi, uygulamalarin gézden gecirilip gerekli diizeltme ve gelistirmelerin yapilmasi ve yasanan
sorunlarin kaynaginin belirlenmesi siirecin ilerleyen zamanlarinda daha saglikli bir egitim 6gretim ortami
olusturmak adina son derece 6nemlidir. Bu nedenle okullarin zorunlu uzaktan 6gretim yapmasi ile ilgili
internet forumlarinda paylasilan goriisleri inceleyen bu arastirma bulgularinin alana katki saglayacagi
umulmaktadir. Buna gore arastirmanin temel problemi: “Covid-19 pandemisi sebebiyle okullarin uzaktan
O0gretim yapmasi ile ilgili internet forumlarinda paylasilan goriisler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

2. Yontem
2.1. Etik Kurul Izni

Bu arastirmada veriler kamuya agik olan internet forum ortamlarinda, kullanima hazir olarak bulunan
bilgilerden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Bu nedenle, arastirma etik kurul kararindan muaftir.

2.2. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel yontemlerinden biri olan etnografi benimsenmistir. Ancak arastirmanin sahasi
internet forumlar1 oldugu icin bu c¢alisma, etnografinin yontemlerini internetteki sosyal topluluklara
uyarlamis olan netnografi ile yiiriitilmiistir. Sanal topluluklarda giderek daha fazla sosyallesme firsati
bulan giiniimiiz insanini anlamak adina sanal topluluklardaki tiyelerin davranisini inceleyen bir arastirma
yontemi olan netnografi, etnografi yonteminin giinlimiiz bilgisayara ve internete dayali sosyal medya
diinyasinin karmasikligina adapte edilmis halidir. Netnografi yonteminin, planlama ve kiiltiirel giris, veri
toplama ve analizi, glivenilir yorumlama, etik standartlar1 saglama ve arastirma sunumu olmak iizere bes
agamas! bulunmaktadir (Kozinets, 1998; akt: Ozbéliik ve Dursun, 2015). Bu agamalar dikkate alinarak,
arastirma konusu ile alakali paylasimlarin yapildig1 sanal ortamlar belirlenmis ve iiyeler arasindaki
etkilesim takip edilmistir. Uzaktan 6gretim ile ilgili yorumlar arsivlenerek analiz edilmistir.

2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini internet forumlarinda konu ile alakali goriislerin tamami olustururken,
arastirmanin 6rneklemini MEB’den bagimsiz 5 internet sayfasinda pandemide okullarin uzaktan 6gretim
yapmasi ile ilgili goriisler olusturmaktadir. Netnografik bir calismada arastirmaci, arastirilacak ortam veya
topluluklar1 anahtar kelimelerle belirlendikten sonra, amacina uygun olarak topluluklardan birini
secmelidir. (Comu ve Halaqia, 2014; akt: Ozcandan, 2020). Bu dogrultuda éncelikle 6gretmenlerin iiye
oldugu forumlar arastirilmistir. Erisilen internet sayfalarinda belirlenen anahtar kelimelerle arama
yapilarak paylasim olmayan topluluklar elenmistir. Konu ile alakali paylasimlarin farklh sitelerde de yer
aldig1 belirlenmis ve bu sitelerde belirlenen konu basliklarinda ayrica tarama yapilmistir. Paylasimi az,
konu hakkinda iiyeler arasindaki etkilesimlerin fazla yasanmadigi ve secilen gruplara oranla nispeten daha
az uyesi olan gruplar arastirma disinda birakilmistir. 23.03.2020-25.09.2020 tarihleri arasinda iiye
sayisinin, arastirilan konuyla ilgili yogunlugun en fazla oldugu www.egitimhane.com, www.memurlar.net,
www.donanimhaber.com, www.uludagsozluk.com, https://eksisozluk.com isimli internet sayfalari
arastirma drneklemine dahil edilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kamuya agik olan forum ortamlarinda kullanima hazir olarak bulunan bilgiler netnografi yonteminde
veri olarak kullanilabilir (Simsek ve Yildirim, 2018). Netnografi yonteminde ortaya konan siirece
odaklanildigindan ve sanal bir ortam olmasi nedeniyle kisilerin demografik 6zellikleri tizerinde durulmaz.
Sanal ortamda hélihazirda bulunan ve arastirmacinin herhangi bir katilimi olmaksizin kopyalanarak
arsivsel veriler elde edilir (Ceylan ve Toprakei, 2019).
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Arastirmanin veri kaynaklari, 23.03.2020-25.09.2020 tarihleri araliginda MEB’den bagimsiz internet
sayfalarinda paylasilan goriislerden olusmaktadir. 23.03.2020 - 25.09.2020 tarihleri aralifinda, 6rnekleme
dahil edilen 5 internet sayfasinda konu basliklarinda tarama yapilmistir. “Uzaktan egitim”, “uzaktan
ogretim”, “EBA”, “EBA TV”, “canl1 ders” anahtar kelimeleri ile yapilan tarama sonucu ulasilan goriislerden
pandemi doneminde MEB tarafindan yiritiilen uzaktan 6gretimi konu alanlarin tamami indirilerek
dokiiman olarak toplanmistir. Veriler Word belgesi olarak kayit altina alinmistir. Yontemin etik kurallari
cercevesinde veriler degistirilmeden bire bir alint1 yapildigindan, kisi ve gruplar1 desifre etmemek i¢in liye
ve grup isimleri kullanilmamistir. Bazi internet sayfalarina iiye olmak icin 68retmen olma sarti
bulunmadigindan toplanan goriislerde 6gretmen olunduguna dair ipuclar dikkate alinmistir. Ornegin
“bugiin kizimla 1.smif derslerini izledik. Dersler kisa ve basit geldi ama ilerleyen zamanlarda daha iyi olur
diye umuyorum.” ifadesi veli yorumu kabul edilerek arastirmaya dahil edilmemistir.

Elde edilen 325 goriisten konu ile alakasi olmayan ve siyasi, hakaret icerikli olan yorumcu gortsleri
cikarilarak elde edilen 283 goriis arastirmaya dahil edilmistir. Goriisler metin icerisinde verilirken
“yorumcu” sozcigi “Y”  harfiyle gosterilmis ve arastirmacinin olusturdugu listeye gore
numaralandirilmistir. Metin igerisindeki 6rnek yorumlar “Y32” vb. seklinde gosterilmistir. Toplanan 283
yorumcunun goriisii icerik analizine tabi tutularak bulgular elde edilmistir. Toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak icerik analizinin temel amacidir. igerik analizinin ilk
asamasi verilerin kodlanarak anlaml béliimlere ayrilmasidir (Simsek ve Yildirim, 2011). Yorumcularin
gorisleri incelenerek kodlanmis, uzman goriisiine basvurularak kategori ve temalar olusturulmustur.
Gortslerin bir kismi olumlu bir kismi olumsuz temalar altinda toplanirken bazi yorumcularin goériislerinin
hem olumlu hem olumsuz temalari igerdigi goriilmiistiir. Ayni1 kod altinda toplanan goriisler kategoriler
altinda birlestirilerek olumlu ve olumsuz gortslere ait frekans tablolar1 olusturulmustur. Olumlu bakis
temasinda 81 goriis yer alirken, olumsuz bakis temasinda 383 goriis yer almistir. Yorumcu goriislerinin
nasll incelendigi Sekil 1’deki analiz 6rneginde verilmistir.

Yorumen Gandsleri Kod | Kategori Tema
Diin dgrencilerimden bint gretmenim ben ebaya giremem ki | Tv run kitlesel veterliligi® | Tv nin yeterlilifn Olupaky Bakss
annemin felefonn tush' dedi. Her drencimi dye vaptm ama
gofu kollanamuyor. Operatfrler eba icin Deretsiz imterned

" B P & 1 | v 1 { ¥ i &l W
sakoree aca Fba wranlamasurs da indiraud ieia foe Alutlls telefon : Baglanti arac yetersizhift | Olumsuz Bakg
internet olmas: lazmm-. Maalesef Gera kv okl Ggrencilen .
1cm televizvon vavinlan fek secenek? [ [ Batlants vetersizlita

Sekil 1. Veri icerik Analizi Ornegi
Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmacilar, netnografik arastirmada veri toplarken arastirmaya dahil edilecek verilerin islevsel olup
olmadigina karar vermek; konuyla ilgili ve enformasyon amac¢l mesajlari, konuyla alakasi olmayan ve
sosyal amacli mesajlardan ayirmak zorundadir (Kozinets, 2002; akt: Ozbéliik ve Dursun, 2015). Bu
calismada da MEB’den bagimsiz olan internet sayfalarindan belirlenen tarihlerde sadece konu ile ilgili olan
gorlsler toplanmis; pandemi siirecinde belirlenen tarih araliklarinda MEB kurumlarinda yiiriitiilen
uzaktan 6gretim faaliyetlerine yonelik goriisler degistirilmeden oldugu gibi arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirma verilerinin toplandigi internet sayfalarinin adresleri kopyalanarak, ham verilerle birlikte word
dosyasina kaydedilmistir. Arastirmaci, verilere tam ulasimda iiyelik isteyen internet sitelerine iiye olmus
fakat arastirma sonuglarini etkileyip yonlendirmemek icin herhangi bir paylasimda bulunmamistir.
Verilerin icerik analizinde kodlama yapilirken ve ilgili kodlar bir araya getirilirken uzman goriisii alinmistir.
Ayrica celiski goriillen durumlarda da uzman goriisiinden faydalanilarak netlik saglanmistir. Ornegin
kodlama yapilirken

“...MEB in alt kadrolarinda o kadar is bilmez ve neredeyse 90 lar kafasini yasayan insan var
ki, o yiizden yapilan biitiin calismalar neredeyse ¢6p oluyor. Telafi haftasinda oturan sistem
bir anda tepetaklak oldu. Bu giinde 6 saat eba canli ders yapilmasi gerekir yazan belgeyi
hazirlayan arkadasa sorsak ilkokulda dersler ka¢ saat diye eminim ama eminim cevabi
bilmiyordur...”(Y275).
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Yorumcu ifadesinde bahsedilen konunun “personelin mesleki yetersizligi” mi yoksa “stirecin kot
yonetimi” ne mi vurgu yaptigl uzman goriisiine basvurularak netlestirilmistir.

Arastirmacinin, zorunlu uzaktan 6gretim stirecinde MEB’e baglh bir ortaokulda 6gretmen olarak gorev
yapiyor olmasi bu ¢alismanin yontemi bakimindan 6énemlidir. Arastirmacinin, arastirma konusuna dair
yasanmishiginin olmasi 6zellikle icerik analizinde verileri anlamlandirmada konuya iceriden bakmak
anlaminda avantaj saglamistir.

3. Bulgular ve Yorum

Arastirma baglaminda yapilan igerik analizi sonucunda kodlanan yorumcu goriisleri olumlu ve olumsuz
temalar altinda toplanmistir. Alt problem dogrultusunda yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular
asagidaki gibidir:

3.1. Pandemi Sebebiyle Okullarin Uzaktan Ogretim Yapmast Ile Ilgili Internet Forumlarinda Paylagilan
Olumlu Gortigler:

Yorumcu goriislerinin, “uzaktan 6gretim teknolojileri”, “uzaktan 6gretimin yonetimi” ve “bireysel
yeterlilikler” temalar1 altinda toplanan olumlu goértsler oldugu belirlenmistir. Tablo 1'de olumlu bakis
temasini olusturan kod, kategori ve alt temalarin incelenen yorumcu goriislerinde hangi siklikta yer aldigi
gosterilmistir.

Tablo 1
Olumlu Bakis Temasi
Alt tema Kategori f Kod
Eba canli dersin dgretimsel yeterliligi n:19
Uzaktan 6gretim  EBA canli dersin yeterliligi 32 Eba canli derslerin iletisim-etkilesim imkani n:8
teknolojileri Canli ders Sisteminin alt yapi yeterliligi n:5
. e TV’nin kitlesel yeterliligi n:11
EBA TVnin yeterliligi 21 TV’nin 6gretim}s,el yetef”;liligi n:10
EBA platformunun yeterliligi 4 EBA platformunun 6gretimsel yeterliligi n:4
Toplam 57
Uzaktan 6grenme teknolojilerini kullanicilara sunma
Uzaktan . . n:12
Ogretimin MEB in yeterliligi 16 Siirecin yonetimi n:5
yonetimi Teknolojik alt yapi ve tarihsel yeterliligi n:1
Toplam 16
. Ogretmenin yeterliligi 5 Ogretmenin 6gretme ve 6grenme siireci yeterliligi
Bireysel n:5
yeterlilikler Ogrencinin yeterliligi 2 Ogrencilerin teknoloji kullanim yeterliligi n:2
Velinin yeterliligi 1 Velilerin sorumluluk almadaki yeterliligi n:1
Toplam 8
Genel Toplam 81

Tablo 1 incelendiginde 81 olumlu goriisiin 12 farkl kodla acgiklandig goriilmektedir. Goriislerden 57’si
stirecte kullanilan uzaktan 68renme teknolojilerine, 16’s1 uzaktan 06gretimin yonetiminde MEB’in
yeterliligine, 8’i 6gretmen, 68renci ve velilerin bireysel yeterliliklerine yoneliktir. En ¢cok vurgu uzaktan
ogretim teknolojilerinden EBA canli dersin yeterliligine, en az vurgu da bireysel yeterliliklerden veli
yeterliligine yoneliktir. Olumlu bakistaki alt temalara ait bulgular ayrintili olarak incelenmistir:

3.1.1. Uzaktan Ogretim Teknolojileri

Uzaktan 6gretim teknolojilerinin yeterliliklerine yonelik olumlu goriislerde EBA TV’'nin kitlesel ve
ogretimsel yeterliligi (10) ile EBA canli ders uygulamasinin yeterliligi (19) vurgulanmistir. Tablo 2’de
uzaktan 6gretim teknolojileri alt temasinin kategorilerine iliskin olumlu gortiislere 6rnekler verilmistir.
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Tablo 2
Uzaktan Ogretim Teknolojilerine Yénelik Olumlu Gériis Ornekleri

Uzaktan Ogretim Teknolojilerine Yénelik Olumlu Goriisler (f=57)

s Y1. Tv daha genis kitleye hitap eder diye diistiniiyorum
EBA TV’nin . . I . -
e Y4. Evet, kéy okulu ogrencileri icin televizyon yayinlari tek ve en iyi secenek.

yeterliligi Y15. [kinci sinif Tiirkge iyi gidiyor. Ulasim acisindan da tv lizerinden olmasi cok iyi oldu..
Y5. ...EBA ara tatilde dgrenciler icin ¢ok faydali olacak eminim...
EBA platformunun Y74. ... eba; konulari evde tekrar etmek agisindan ¢ok iyi bir sistem. 6gretmen dgrencilere
yeterliligi ddev ve test yollayip takip edebiliyor. akademik destek sistemi var bi de 11. 12. siniflara
yénelik yapilmis. 6gretmenler ve égrencilerin katilimiyla ¢ok faydali olacak.
Y117. Egitim esitligi icin bulunmaz firsat...
Y121. Katiliyorum. Canli dersler, televizyondan yapilan derslerden ¢ok daha faydali oldu.
Y129....diin gayet giizel ders isledim. sadece ben degil okuldaki tiim 6gretmenler ders
isleyebiliyor, hata yok mu var ama dedigin gibi ¢cok hata vermiyor...
Y164. ...salgin ortaminda en azindan égrencilerle iletisim kurmak adina oldukga iyi
diistiniilmiis bir uygulama...

EBA canli dersin
yeterliligi

Televizyonun 6gretimsel amagl kullanilmasinin 6zellikle kirsal kesimdeki 6grenciler i¢in iyi bir secenek
oldugu vurgulanmistir. Farkli cografi yorelerde bulunan 6grencilere ulasim kolayligl, genis kitlelere hitap
etme potansiyeli ve gorsel-isitsel icerik sunma o6zelliklerinden dolay1 televizyon, uzaktan 6gretimde
oldukea yaygin kullanilan teknolojilerden olmustur (Elitas, 2018; Tekinarslan, 2019). Senkron (eszamanli)
bir uygulama olan EBA canli dersin, 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesim saglamasi agisindan tek yonlii
uzaktan Ogretim teknolojilerine goére daha faydal ve verimli oldugu 32 olumlu goriisle vurgulanan
yeterliliklerdendir. Katihmcilarin birbiri ile iletisim ve etkilesim kurmalarina olanak taniyan gevrimici
video konferans ve web tabanli uzaktan 6gretim uygulamalarinin acil uzaktan 6gretim stirecinde iyi bir
¢6zlm oldugu farkli arastirmalar (Altun ve Yamamoto, 2020; Bergdahl ve Nouri, 2020; Canpolat ve Yildirim,
2020; Erkut, 2020; Fidan, 2020; Karahan, Bozan ve Akcay, 2020; Keskin ve Kaya, 2020; Tezer ve Cumhur,
2020; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020) tarafindan da desteklenmektedir.

3.1.2. Uzaktan Ogretimin Yénetimi

Uzaktan Ogretimin yonetimine yonelik olumlu goriislerde, MEB’in uzaktan 6gretim teknolojilerini
kullanicilara sunma ve stlrecin yonetimindeki yeterliliklerine vurgu yapilmistir. Tablo 3’te uzaktan
0gretimin yonetimi alt temasinin kategorilerine iliskin olumlu gértislere 6rnekler verilmistir.

Tablo 3
Uzaktan Ogretimin Yonetimine Yénelik Olumlu Goriis Ornekleri
Uzaktan Ogretimin Yonetimine Yénelik Olumlu Gériisler (f=16)

Y190. MEB uzaktan egitim ile ilgili inanilmaz bir tarihgeye zaten sahip. Konu ile ilgili eski

FERETEB, BILGEM ve EGITEK birimleri ile ilgili arastirma yapanlar, MEB'in bu konudaki

kékliiliigiinii goreceklerdir.

Y202. Bu stire¢ ancak bu sekilde yonetilebilirdi. Sanki daha énce dngériilen bir durummus gibi
MEB'in yeterliligi elestirmek kolay. Uzaktan egitim tek secenekti ve bakanlik elinden gelen her seyi yapti. Birazda

biz 6gretmenlerde bitiyor her sey. Tiim diinya bizim gibi uzaktan egitim ile gétiirmeye calistyor

pandemi stirecini. Ben Milli Egitim Bakaninin gercekten iyi niyet ile elinden geleni yaptigini

diisiiniiyorum.

Y15. Ben begendim. Tam zamaninda devreye soktular. Her zaman kullanilabilir evde dershane

gibi platform. Tebrikler MEB.

Y161. bu giinlerde egitimin devami icin bakanligin buldugu en giizel ¢é6ziim.

Y203. ...Bakanlik iistiine diiseni yapmistir tabi ki. Tesekkiirler emek verenlere...

Tablo 3’te verilen yorumcu goriisleri incelendiginde MEB’in acil uzaktan 6gretim siirecinde egitim
0gretimi slirdlirebilmek adina kisa stirede EBA TV ve siirecin uzamasiyla EBA canli ders uygulamasini
kullanicilara sunmasi olumlu karsilanmistir. MEB okullarin kapanmasiyla, 6grencileri akademik ve sosyal
acidan destekleyen bir uzaktan egitim sistemi kurmak icin dijital egitim platformu olarak hizmet veren
Egitim Bilisim Ag1'nin (EBA) altyapisim giiglendirmis ve TRT ile isbirligi yapmistir (Ozer,2020).
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3.1.3. Bireysel Yeterlilikler

Bireysel yeterlilikler alt temasinda en ¢ok vurgulanan 6gretmen yeterlili§ine dair gortslerdir. Bunu
sirasiyla 68renci yeterliligi ve veli yeterliligine dair goriisler takip etmektedir. Tablo 4’te bireysel
yeterlilikler alt temasinin kategorilerine iliskin goriislere 6rnekler verilmistir.

Tablo 4
Bireysel Yeterliliklere Yonelik Goriis Ornekleri

Bireysel Yeterliliklere Yonelik Goriisler (f= 8)
Y26. 3. Sinif Tiirkce dersini anlatan 6gretmenimi ayakta alkislyyorum.

Ogretr.n.evr.un Y64. Ilkokul Ingilizce 6gretmenleri cok basarili. Tiim iilkede ders bu sekilde Tiirkce
yeterliligi e T

konusmadan anlatilsa Ingilizce égretilebilir...
. . Y209. Bizim kusak gibi degil ki simdiki cocuklar dijital ortama dogmus interneti ¢ok giizel
Ogrencinin o . .
yeterliligi kullanan seven, arastirmaya merakli, egitim zaten 6grenci odakli, bu cocuklart okulun

yorgunlugunu biraz hafifletmek gerekecek...

Y132. ...Bizim amacimiz sadece maas almak degil. Biz gelecegdi sekillendirmeye calisan

Velinin yeterliligi ~ insanlariz. Cocugunun ve iilkenin gelecegini diistinen veliler zaten bize destek oluyor ve birlikte
basarmaya ¢alisiyoruz...

Ogretmen yeterliligindeki goriisler, 6gretmenin 6grenme ve 6gretme siireclerine dayal goriislerdir. Bu
goriislerde EBA TV kanallarindaki 6gretmenlere yonelik begeniler ifade edilmektedir. Geleneksel
egitimdeki egitme-6gretme, alan bilgisi ve genel kiltir yeterlilikleri uzaktan 6gretim 6gretmenleri
tarafindan da benimsenip uygulanmali, 6gretmen O6grenciyi motive etmeli ve derse hazirlamahdir
(Toprakei, 2015). TV kanallarinda da geleneksel 6gretmen rollerini uzaktan 6gretime tasiyabilen; beden
dilini iyi kullanan, diksiyonu ve telaffuzu diizgiin olan, ekran karsisindaki 6grencinin dikkatini ¢ekebilen
ogretmenler begenilmektedir. Ogrenci yeterliliklerine dair gériislerde 6grencilerin teknoloji kullanim
becerileri vurgulanmistir. Cagimiz 68renenlerinin, teknolojide yasanan gelismelere ve degisime uyum
saglayabilen ve bu konuda kendini yenileyebilen bireyler olmasi bu bulguyu desteklemektedir (Daghan,
Cetin, Kibar, Akkoyunlu ve Telli, 2017; Misirl;, 2015).

3.2. Pandemi Sebebiyle Okullarin Uzaktan Ogretim Yapmast lle Ilgili Internet Forumlarinda Paylagilan
Olumsuz Gérlisler:

Arastirma baglaminda yapilan igerik analizi sonucunda kodlanan yorumcu goriislerinin “bireysel
yetersizlikler”, “teknik yetersizlikler”, “uzaktan 6gretim teknolojileri”, uzaktan 6gretimin sinirhliklar1” ve
“uzaktan 6gretimin yonetimi” temalar1 altinda toplanan olumsuz goriisler oldugu belirlenmistir. Tablo 5’'te
olumsuz bakis temasini olusturan kod, kategori ve alt temalarin incelenen yorumcu goriislerinde hangi

siklikta yer aldig1 gosterilmistir.

Tablo 5 incelendiginde 383 olumsuz goriisiin 30 farkh kodla aciklandig1 gériilmektedir. Gortislerden
121’1 (%31,6) stiregte kullanilan uzaktan 6grenme teknolojilerinden kaynaklanan yetersizliklere, 101’i
(%26,37) Ogretmen, 6grenci ve velilerin bireysel yetersizliklerine, 69'u (%18,01) baglant1 araci ve
internetten kaynakli teknik yetersizliklere, 52’si (%13,58) uzaktan 6gretimin yonetiminde okul yoneticileri
ve MEB'’in yetersizligine ve 40’1 (%10,44) uzaktan 6gretimin geleneksel 6gretime goére sinirliliklarina
yoneliktir. En ¢cok vurgu uzaktan 6gretim teknolojilerinin stirecteki yetersizligine (%31,60), en az vurgu da
uzaktan 6gretim yonetiminde okul yoneticilerinin yetersizligine (%1,57) yoneliktir. Olumlu bakistaki alt
temalara ait bulgular ayrintili olarak incelenmistir:
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Tablo 5
Olumsuz Bakis Temasi
Alt tema Kategori f Kod
) Sistemin alt yap1 yetersizligi n:32
Sftlzr‘;?;lilg?ersm 55  Eba canli dersin kitlesel yetersizligi n:13
Eba canli dersin 6gretimsel yetersizligi n:10
Uzaktan N o TV:n%n O0gretimsel y?te.rsizli.gi n:35 o
bgretim TV'nin yetersizligi 39  TV’nin yayin akisi bilgilendirme yetersizligi n:2
teknolojileri TV'nin alt yap1 yetersizligi n:2
EBA platformunun 27 §1stemm alt yap1 yetersizligi n:23
yetersizligi Ogretimsel yetersizligi n:4
Toplam 121
Ogrenen ozerkliginde yetersizlik n:32
Ogrencinin yetersizligi 43  Ogrencinin hazirbulunusluk yetersizligi n:8
Ogrencilerin teknoloji kullanim yetersizligi n:3
Ogretmenin 6gretme ve 6grenme siireci yetersizligi n:16
Bireysel Ogretmenin Ogretmenin isteksizligi n:8
yetersizlikler yetersizligi 35 Ogretmenin teknoloji kullanimindaki yetersizligi n:7
Ogretmenin hazirbulunusluk yetersizligi n:4
. L. Velilerin teknoloji kullanim yetersizligi n:6
Velinin yetersizligi 23 Velilerin sorumluluk almadaki yetersizligi n:17
Toplam 101
Baglant1 yetersizligi 35 Internetn:35
Teknik . Akill1 telefon, tablet, bilgisayar n:31
yetersizlikler Baglaptl aract 34  Teknoloji cihazi n:2
yetersizligi i
Kamera, mikrofon n:1
Toplam 69
Siirecin yonetimi n:35
. e Personelin mesleki yetersizligi n:7
Uzaktan MEB in yetersizligi 46 Uzaktan 6grenme teknolojilerini kullanicilara sunmada
ogretimin yetersizlik n:4
yonetimi Okul yoneticilerinin 6 Siirecin yonetimi-planlama yetersizligi, baski yaratma,
yetersizligi yetersiz bilgilendirme n:6
Toplam 52
. R Ogretimsel yetersizligi n:11
Islevsel yetersizligi 20 Egitimsel yetersizligi n:9
Uzaktan e Ogretmen- égrenci etkilesim iletisiminde eksiklik n:8
6gretimin Etklb;lrr}: .Ilet151m 20  Ekrana bagiml, tek yonlii iletisim, Siirekli evde olmak n:8
sinirhiliklar: yetersizligi GOz temasi, duygusal bag, birebir ilgi n:4
Toplam 40
Genel Toplam 383

3.2.1. Uzaktan Ogretim Teknolojileri

Uzaktan 68retim teknolojilerine yonelik olumsuz gortslerde, EBA TV'nin yetersizligi (39) ve EBA canh
dersin yetersizligi (55) vurgulanmistir. Tablo 6’da uzaktan Ogretim teknolojileri alt temasinin
kategorilerine iliskin olumsuz goriislere 6rnekler verilmistir.



Yavuz, B. and Toprakg, E. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 120-139 131

Tablo 6
Uzaktan Ogretim Teknolojilerine Yoénelik Olumsuz Gériis Ornekleri
Uzaktan Ogretim Teknolojilerine Yénelik Olumsuz Gériisler (f=121)

Y16. Evet (1. sinif) hocam hizli idi. Ayrica metinler ders kitabinda yoktu olsa iyi olurdu.
Y18. bizim 2 hafta uzerinde durdugumuz konu tak tak 20 dk da bitiyo. veli de biz okulda cok
geri kalmisiz yavas gitmisiz diye yorum yapiyo.
Y33. Ben isterdim ki akilli tahtanin yaninda bélme islemini nesnelerle anlatsin. Daha giizel
olurdu. Anlatimlar ¢ok ytizeysel kaliyor...
EBA TV’nin Y65. eba tv egitim aksamasin diye normal bireyler icin olusturulmugs mesajinit cogunlukla gérsel
yetersizligi yolla veren bir uzaktan egitim platformudur. ancak egitim ¢atisi altinda gérme engelli
bireylerin oldugu da unutulmamaldir. yazilarini, okumalarini braille alfabesiyle yapan
cocuklarin iistlerine atilmis ders videolarina yetismeleri miimkiin degil. zaten egitimlerine
okulda bile basli basina ézel bir ihtimam gerekiyor.

Y7. EBA isi zor. Simdiden agmiyor. Uzaktan egitim zamani hic acmaz. Is yine biz 6gretmenlere

EBA diisecek. Tatil sonrast yogun bir tempo ile tiim konulari yetistiririz.
platf01?m.tir.1un Y91. Sayin bakamim velilerimiz ebaya giris bile yapamiyorlar.sistem giris yaptirmiyor diye
yetersizligi mesaj gériindiigiinii soyliiyor biitiin velilerim..
Y107....EBA canli ders programi linux, mac sistemleri icin tasarlanmamis ayrica nasil
ylikleyecegiz ? Telefon tizerinden canli ders ise bir iskence, zaten sistem tam anlamiyla
calismiyor, eba serverlari yetersiz kaliyor,bir sinav géndermek igin saatlerce ugrasiyoruz...
EBA canli Y125. Hocama seneye okullar1 acabilecek miyiz? Insanlar daha bunun cevabini bile bilmiyor.
dersin Canli dersin stkintili ve verimsiz olduguna ben de katiliyorum ancak elimizde su an bundan
yetersizligi baska secenek yok.

Y144. bir saatlik derste 2 kere hem 6gretmeni hem 6grencileri dersten atan uygulama. ayrica
saat dolar dolmaz pat diye kapatiyor dersi, 6gretmenlerin sozii yarim kaliyor. artik zamanla
ogretmenler kendilerini buna gére ayarlarlar.

ayrica dgrenci giivenligi acisindan 6grencilerin kamera erisimine izin vermemek olumlu olabilir
fakat 6gretmenler igin oldukg¢a zorlu bir durum oldugunu diistiintiyorum...

Y238. olmuyor olmuyor! kusacagim artik gergekten. toplam yarim saat siiren dersimin ilk on
dakikasi derse baglanmaya ¢alismakla, diger on dakikasi 'sesimi duyuyor musunuz?' diye
sormakla, son on dakikasi ise dersi islemeye calismakla geciyor...

Uzaktan 6gretim teknolojilerine yonelik olumsuz goriislerde kodlarin dagilimina bakildiginda vurgunun
EBA TV'nin 6gretimsel yetersizligi ile EBA canli ders uygulamasinin sistemsel alt yapi yetersizliginde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, TV yaymlarinin konu tekrar icin iyi olabilecegini fakat yeni
o0grenmeler icin verimsiz oldugunu belirtmektedir. Ayrica 6grenciler arasi bireysel farklhiliklari
gozetmediginden TV yayinlari verimsiz gorilmektedir. Televizyonun tek yonlii bir iletisim araci olmasi,
yayin esnasinda doniite ve 6grenci denetimine imkan vermemesi 0gretimsel basariyr sinirlandirir.
Ogretimsel televizyon dersleri ortalama bir 6grenci icin hazirlandifindan o6zel gereksinimi olan
ogrencilerin adaptasyonunda zorluk yasanir. Ayrica her 6grenci diizeyine uygun TV programi hazirlamak,
egitim teknolojisi alaninda uzmanlik gerektiren zaman alic1 ve masrafli bir istir (Kaya, 2002; Usun, 2006).

EBA’nin teknolojik alt yapisinin zayif olmasinin uzaktan 6gretim faaliyetlerini aksattig1 belirtilmistir.
Web tabanli uzaktan 6grenmede 68retim teknolojilerinin saglikl bir sekilde sunulabilmesi icin ilk olarak
teknolojik altyap1 ihtiyaclarinin dogru analiz edilmesi ve yatirnmin gerekli alanlara yapilmasi
gerekmektedir. Uzaktan 6gretim teknolojilerinde zayif alt yapidan kaynaklanan sorunlar verimi disiirdiigi
gibi destek hizmetlerine duyulan ihtiyaci da arttirmaktadir (Durdu, 2019). Cevrimici ders uygulamalarinda
zayif alt yapidan kaynakl teknik sorunlarin varligi farkl arastirmalar (Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015; Canpolat ve
Yildirim, 2020; Erkut, 2020; Karahan, Bozan ve Akcay, 2020; Sener, Ertem ve Meg, 2020) tarafindan da
desteklenmektedir.

3.2.2. Bireysel Yetersizlikler

Bireysel yetersizlikler alt temasinda yer alan goriislerde 6gretmen yetersizligine yonelik vurgunun
O0gretmenin Ogretme siirecindeki yetersizligine, 6grenci yetersizligine yo6nelik vurgunun o0grenen
ozerkligindeki yetersizlige, veli yetersizligindeki vurgunun ise velilerin siire¢teki sorumluluklarini yerine
getirmedeki yetersizligine yonelik oldugu goriilmektedir. Tablo 7’de bireysel yetersizlikler alt temasinin
kategorilerine iliskin goriislere 6rnekler verilmistir.
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Tablo 7
Bireysel Yetersizlere Yonelik Goriis Ornekleri

Bireysel Yetersizlere Yonelik Goriisler (f=101)
Y40. ...Ancak bence esas sorun egiticilerin egitim verme yetenegi... ogretmenlerin (hepsinin degil
tabiki) anlatimlar1 zayif, egiticilerin egitimi de gézden gegirilmeli...
Y67. ...6gretmenin aksaninin olmasi gayet dogal. ancak telaffuz ve tonlama hatalari ¢cok fazlaydi.
neyse, beni derste ingilizce konusuyor diye miidiire sikayet eden velilere ders olmustur. belki

Ogretmenin  kiymetimiz bilinir

yetersizligi Y103. ... her 6gretmen de teknolojiyi bu kadar iyi kullanamiyor ¢ok zorlamamak gerekir en giizeli
ddnemi kapatmak..
Y140. Neden bu kadar kastyoruz ders yapacagiz diye anlamiyorum. Milletin caninin derdine
diistiigii su zamanda ¢ocuklar iicgenin i¢ agisini de ekinin ayri yazildigini felan seneye ogrense ne
olur vallahi anlamiyorum. Herkes neden kendini birsey yapmaya mecbur hissediyor-...
Y178. 15 yillik 6gretmen olarak diyorum ki: Bu teknoloji bollugunda ya hocalarim tiniversitede
egitim ve teknoloji dersi almamiglar yada baska bir is pesindeler. Bizde bu siirecte uzaktan egitim
yapiyoruz ama ne buzdolabi ne de tencere kapagi kullantyoruz. Uzaktan egitimi hocalarim biraz
yanlis anlamiglar galiba
Y219. iilkemizde, ozellikle de alt kademe siniflarda basarili olmasi cok glic gériintiyor. ¢linkii bu
grup hentiz kendi 6grenme stirecini kontrol edebilen bilince sahip degil.
Y166. fakat sistem diizelirken, dgrencilerin azalmast...ilk haftalar muhatap olabildigimiz birkag
6grenci varken artik onlar da gitti. ben ekrana bakiyorum, ekran bana. énceki geceden hazirlik

Ogrencinin  yapip ders icin erkenden uyanmak da cabast.

yetersizligi Y239...su an 120 kisilik grupta ortalama 30 6grencim derse katiliyor. bir kez 46 égrenci gordiim.
derse gelmeyen égrencilerin biiytik bir kismi keyfi olarak gelmiyor. zorunluluktan gelemeyen sayisi
en fazla 30'dur. bu sistemin yaptirimi olmali. ancak dedigim gibi 6ncelikle gercekten derslere
katilma imkani olmayan cocuklar tespit edilmeli. herhangi bir yoklama, not kaygist olmadiktan
sonra yiiksek katilim olacagini zannetmiyorum.

Velinin Y2. Velilerin cogu Eba'yi kullanamiyor Eba Hesabi olusturamayan ¢ok sayida velim var ...

yetersizligi Y221. uzaktan egitimin en biiyiik destekgisi velidir. bugtin goriiyoruz ki velinin kumanda'dan kanali
agmak disinda bir islevi yok.

Ogretmen yetersizligi alt temasinda vurgulanan gériisler sirasiyla “6gretme ve dgrenme siirecindeki
yetersizlikler”, “0gretmenin isteksizligi”, “teknoloji kullanimindaki yetersizlikler” ve “0gretmenlerin
hazirbulunuslugundaki eksikliklere” yoneliktir. Ogretme ve 6grenme siireci ile ilgili goriisler, daha ¢cok TV
yayinlarinda yer alan 6gretmenlere yonelik elestirilerdir. Ders anlatimlarinda yapilan hatalar, diksiyon
bozukluklari, yiizeysel ve hizh anlatimlar elestirilmistir. Ogretimsel televizyon yayinlarimi hazirlayan
ekipte profesyonel kisiler olmadikca, amatér bir calisma oldugu belli olmaktadir. Ogretmenin uzaktan
0gretim konusundaki deneyimi ve yeni yontemlere acikligy, iletisim konusundaki uzmanlig1 son derece
onemlidir (Gilbert, 2001; akt: Tufan, 2018). TV yayinlarinda goérev alan 6gretmenlerde bu yeterlilikler
gelistirilmelidir.

Bazi 6gretmenler sagligin her seyden daha 6nemli oldugunu, pandemi siirecinde 6gretim faaliyetlerinin
uzaktan devam etmesi yerine bir sonraki egitim 6gretim yilina birakilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Pandeminin ilk haftalarinda bazi 6gretmenlerde goriilen isteksizligin, uzaktan 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluklarinin diisiik olmasindan ve pandeminin sebep oldugu ruh halinden kaynaklandigi
soylenebilir. Fidan‘in (2020) ilkokul &gretmenlerinin zorunlu uzaktan egitimde diisiik motivasyon,
hazirbulunuslukta yetersizlik gibi sorunlar yasadigini belirten calismasi arastirmanin bu yoéndeki
bulgularini desteklemektedir.

Cevrimici platformlarda egitim veren 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlarin basinda canli video
uygulamalar1 kullanimi gelmekte, 6greticilerin teknik bilgilerindeki yetersizlikler 6ne g¢ikmaktadir.
Ogreticilerin uzaktan 6gretimde teknoloji kullanimina dair yasadig1 sorunlar farkl aragtirmalar (Altun ve
Yamamoto,2020; Bergdahl ve Nouri, 2020 Karahan, Bozan ve Akcay, 2020; Ustiin, Karaoglan ve Yilmaz,
2020; Yildiz, 2020) tarafindan da desteklenmektedir.

Ogrenci yetersizligi alt temasinda vurgulanan goériisler sirasiyla “6grenen 6zerkliginde yetersizlik”,
“hazirbulunuslukta yetersizlik” ve “teknoloji kullaniminda yetersizlik” tir. Ogrencilerin canli derslere
devam saglamada disiik motivasyon gosterdigi, 6grenen oOzerkligi ve teknoloji okuryazarliginda
yetersizlikler oldugu belirtilmistir. Uzaktan 6gretim, bireysel ve bagimsiz 6grenme becerisi olmayan
bireylerde yeterince etkili olmamaktadir (Usun, 2006). Ogrenme 6zerkligini tam olarak kazanmamis olan
okul oncesi ve temel egitim 6grencileri e-6grenmeden kismi olarak yararlanabilir. Ciinkii erken yillar
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egitimin ogretimden daha agirhkl oldugu yillardir (Toprakgi, 2017). Ogrencilerin zorunlu uzaktan
ogretime bireysel yeterlilikler acisindan hazirliksiz yakalandigi farkli arastirmalar (Canpolat ve Yildirim,
2020; Fidan, 2020; Yildiz, 2020) tarafindan da desteklenmektedir.

Veli yetersizliginde vurgulanan gorisler velilerin sorumluluk almadaki yetersizligi ve teknoloji
kullanimindaki yetersizlikleridir. Velilerin evde yliriitiilen 6gretim faaliyetleri sebebiyle sorumluluklari
artmistir. Fakat calisan ebeveynlerin evdeki ¢ocuklarim1 kontrolde zorlanmalar1 ve ¢ocuklarina siirecte
rehberlik edebilecek yeterlilikte olmamalar1 6gretmenlerin isini zorlastirmistir. Ayrica teknolojik
yeterliligi istenilen diizeyde olmayan veliler EBA platformunu kullanirken zorlanmiglardir. Arastirmanin
bu yondeki bulgularini destekleyen calismalarda, velilerin sliregteki sorumluluklarini yerine getirmedigi
ve yarisindan ¢ogunun MEB’in sundugu rehberlik hizmetlerinden haberdar olmadigi belirtilmistir (Fidan,
2020; Yilmaz vd., 2020).

3.2.3. Teknik Yetersizlikler

Uzaktan 6gretimde bireylerin teknoloji okuryazarliginda yetkinligi kadar teknolojik arac¢ gereclere
erisimi de 6nemlidir. Arastirmanin bir diger alt temas1 olan teknik yetersizliklerde yer alan 69 (%18,01)
goriisiin 34’1 baglant1 araci yetersizligi, 35’i baglant1 yetersizliginden kaynaklanan olumsuz gortslerdir.
Tablo 8’de teknik yetersizlikler alt temasinin kategorilerine iliskin goriislere 6rnekler verilmistir.

Tablo 8
Teknik Yetersizliklere Yonelik Goriis Ornekleri
Teknik Yetersizliklere Yonelik Goriisler (f=69)
Y3. Diin égrencilerimden biri 6gretmenim ben ebaya giremem ki annemin telefonu tuslu dedi. Her
Baglanti araci 6grencimi tiye yaptim ama ¢ogu kullanamiyor...
yetersizligi Y104. Giizel uygulamalar. Evinde bilgisayar olmayan, akilli telefonsuz kontrolii hat kullanan
garibanlara ve égrencilerime tiziiliiyorum.
Y5. ..Bu seneye kadar calistigim kdyde tek operatér kullaniliyordu onda da internet tam olarak
Baglanti cekmiyordu...
yetersizligi Y111...0grencilerin internete erisiminin saglanmast gerekir. (Hayvancilikla ugrasan
velilerimizin oldugu bazi kirsal kesimlerde ¢adirda yasadiklarindan elektrik bile yok)

Internet tabanli uzaktan 6gretim; bilgisayar, ag baglantilar1 ve web tabanlh teknolojiler kullanilarak
O6grenme olanaklarinin ve desteginin dagitimidir (Hillage ve Pollard, 2001; akt: Tufan, 2018). Pandemi
sturecinde yasanan acil uzaktan 6gretimde bu olanaklardan mahrum olan ¢ok sayida 6grenci, siirecten
olumsuz etkilenmistir. Uzaktan 6gretimde bilgisayar, akilli telefon, tablet eksikligi ve internet erisimindeki
yetersizlikten kaynaklanan olumsuzluklarin oldugu farkli arastirmalar (Fidan, 2020; Geng¢ ve
Glimriikciioglu, 2020; Kirmaci ve Acar, 2018; Kizilay Toplum Merkezi, 2020; Karadag ve Yiicel, 2020;
Sharma ve Bumb, 2020; Yilmaz ve digerleri, 2020) tarafindan da desteklenmektedir.

3.2.4. Uzaktan Ogretimin Yonetimi

Uzaktan 6gretimin yonetimine dair 52 olumsuz goriisiin yer aldig1 alt temada MEB’in yetersizligi 46
goriiste vurgulanmistir. Tablo 9’da uzaktan 6gretimin yonetimi alt temasinin kategorilerine iliskin olumsuz
goruslere ornekler verilmistir.

Yorumcu gorisleri incelendiginde uzaktan 6gretimin ydnetimine dair olumsuz goriislerde siirecin
yonetimine dair elestirilerin vurgulandigr goérilmektedir. Siire¢ icerisinde alinan kararlarin siirekli
degismesi ve planlamada yasanan aksakliklar, bilgilendirmedeki eksiklikler uzaktan 6gretim stirecinin
yonetiminde memnuniyetsizliklere yol agmistir. Pandemiye hazirliksiz yakalanmis olmamamiz bir sekilde
MEB’in siirece yonelik acil ¢6ziimler iiretmesini ve hizli kararlar almasini gerektirmistir. Karar verme
slirecinde yasanan bir takim hatalarin zaman simirlilifl, eksik analiz, tepkisel davranma ve orgiitsel
politikalarla ilgili cesitli nedenleri vardir. Orgiitsel amaglarin gerceklesmesini hizlandiran kararlar bazi
sorunlara ¢ozlim iiretirken bir baska soruna neden olabilir (Hoy ve Miskel, 2015). Acil uzaktan 6gretimin
yonetim siirecinde alinan ilk kararlar ve yapilan planlamalar olumlu karsilanirken stirecin ilerleyen
donemlerinde belirsizliklerin uzamasi ve uzaktan 6gretimde yasanan uyum sorunlari ile beklenen verimin
alinamamasy, alt yapinin yetersizligi gibi sebeplerden memnuniyetsizlikler gériilmektedir. Universitelerde
acil uzaktan 6gretimin yonetimine dair sorunlari belirten ¢alismalar da (Altunoglu,2020; Erkut,2020; Sahu,
2020) arastirmanin bu yéndeki bulgusunu desteklemektedir.
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Tablo 9
Uzaktan Ogretimin Yénetimine Yonelik Olumsuz Goriis Ornekleri
Uzaktan Ogretimin Yonetimine Yonelik Olumsuz Gériisler (f=52)
Y176. Uzaktan egitimi magazine déniistiirdiik nihayet. Hele ki bazi miidiirler icin reklam

Okul malzemesi oldu. Hem dgrenciler hem 6gretmenler ticretsiz olarak géniillii reklam oyuncusu
yOneticilerinin oldular.
yetersizligi Y172. evet bizim iilkemizde tek derdimiz istatistik. sizler o istatistigi saglayin diye yuzbinlerce

dgretmen miidiirleri tarafindan mobbing iistiine mobbinge ugruyor baski baski baski ..

Y204. Bakanimizi sevsem de maalesef bu uzaktan egitim siirecini iyi yonetemedi. Temmuz

Agdustos’ta okul yok dedi 2 giin sonra MEM lere yazi gitti. Telafi egitimi icin tedbirlerinizi alin

diye.Okul miidiirti bizden gortis istedi Haziran ve Temmuz aylarinda 2 ay telefi yapacaz

hazirlanin diye. Basina ayri agiklamalar yapildi MEM lere ayri aciklamalar. Tiirbinlerin

etkisine ¢ok girdi. Veli baskisiyla okul acilmaya kalkildi. Sonucta 2 gtinde bir yapilan

a¢iklamalarin higbiri birbirini tutmadi inandirilicigini yitirdi. Haziran 1 de okul agilabilir dedi
MEB'’in ben dahil herkes giildii ¢tinkii béyle bir ihtimalin olmadigint ¢ocuklar bile biliyordu.
yetersizligi Popiilariteden uzak daha temkinli ve sakin aciklamalar yapilmaliydi.

Y275. Ziya Selcuk'un gercekten iyi niyetle bir seyler yapmaya calistigina inanityorum ama MEB

in alt kadrolarinda o kadar is bilmez ve neredeyse 90 lar kafasini yasayan insan var ki, o

yiizden yapilan biitiin calismalar neredeyse ¢op oluyor. Telafi haftasinda oturan sistem bir

anda tepetaklak oldu. Bu gtinde 6 saat eba canli ders yapilmasi gerekir yazan belgeyi

hazirlayan arkadagsa sorsak ilkokulda dersler kag saat diye eminim ama eminim cevabi

bilmiyordur-...

Y277. Biz meslek liseleri napicaz kim yénetiyor bu MEB yeter artik!!!

Y279. meb de neler oluyor? 4 gundiir olan olaylardan bihaberler... alelacele ne anlattigi belli

olmayan resmi yazi... tizerinden 12 saat gecmeden baska yazi.....neler oluyor??? birinin ¢ikip

anlatmasi lazim artik...

Y282. Su yazilara bir giin de birlestirilmis siniflarla ilgili bir aciklama ekleseler de bakanligin

birlestirilmis siniflarin varligindan haberdar olduklarint anlasak.

Uzaktan 6gretimin yonetiminde, okul yoneticileri ve MEB personeline yonelik elestiriler de vardir. Okul
yoneticileri, uzaktan 6gretimi planlama ve 6gretmenleri bilgilendirme konusunda yetersiz gérulmistiir.
Uzaktan oOgretim yoneticiler tarafindan uygun ortamin saglandigl ve ihtiyaclarin karsilandigr bir
organizasyondur. Uzaktan 0gretim yonetimi 68renen ve dgretenlerin memnuniyetini saglamak i¢in tiim
bilesenleri etkin bir sekilde planlamali ve gelistirmelidir (Yavuzalp, 2019). Okul yoneticileri uzaktan
Ogretimi planlarken 6gretmenlerin goriislerinden faydalanmahdir.

3.2.5. Uzaktan Ogretimin Stmirhiliklar

Uzaktan Ogretimin, yiiz ylize egitime gore sinirhiliklarini vurgulayan 40 (%10,44) olumsuz goris
“uzaktan oOgretimin siirhiliklart” alt temasinda yer almaktadir. Egitim 6gretimin amaglarinm
gerceklestirmedeki islevselligine yonelik yetersizligi (%5,22) ile kisiler arasi iletisim ve etkilesimdeki
yetersizligi (%5,22) uzaktan 6gretimin belirtilen sinirhliklarindandir. Tablo 10°da uzaktan 6gretimin
sinirhiliklart alt temasinin kategorilerine iliskin goriislere 6rnekler verilmistir.

Tablo 10’dan da anlasilabilecegi ilizere, goriislerde, egitimin toplumsal islevlerini yerine getirmede
okulun 6nemli bir unsur oldugu, uzaktan 6gretimin yiiz ylize egitim Ogretim faaliyetlerinin yerini
tutamayacag1 belirtiimektedir. Ozellikle uygulama gerektiren alanlarda uzaktan 6gretimin amaclanan
hedefleri kazandirmada yetersiz oldugu goriisii hakimdir. Uzaktan oOgretimin bir alternatif degil
tamamlayic1 bir unsur olabilecegi vurgusu dikkat cekmektedir. Her derste uzaktan 6gretimin etkili
olmadig1 ve uzaktan 6gretimin yiiz ylize 6gretim kadar verimli bir sistem olmadig1 farkli arastirmalarca
(Celen, Celik ve Seferoglu, 2013; Demirbilek,2021; Ivanov ve Tzankova, 2020; Karaca vd., 2021; Keskin ve
Kaya, 2020; Yildiz, 2015; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021) da desteklemektedir.
Uzaktan Ogretimin bir diger smirhihigina yonelik goriisler iletisim ve etkilesimin saghkli olarak
gerceklesemedigi, eksik kaldig1 yoniindedir. Uzaktan 6gretimde 6grenen-6grenen, 6gretici-6grenen iletisin
ve etkilesimi yeterince gerceklesmediginden duyussal anlamdaki istendik kazanimlar olusmamaktadir
(Usun, 2006). Yiiz ylize egitim ortamlarindaki sosyalligin saglanamadigina dair farkl arastirmalarda da
(Fidan, 2020; Geng ve Giimriik¢tioglu, 2020 ; Yilmaz ve digerleri, 2020; Yildiz, 2015) bu dogrultuda goriisler
belirtilmistir.
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Tablo 10
Uzaktan Ogretimin Simirliliklarina Yénelik Gériis Ornekleri
Uzaktan Ogretimin Simirhiliklarina Yénelik Gériisler (f=40)

Y227.... busistemle en fazla yiizyiize egitimde 6gretilen bilgiyi tekrar ederek unutmama imkanti
saglanir, yeni bilgi égretmek neredeyse imkansiz. saglam bir telafi siireci olmazsa égrencilerin
de egitimcilerin de isleri ¢ok zor.

. Y192. Egitimin sag¢ ayagdi olan; okul-6gretmen-6grenci bileskesi yerine getirilmedikce ortada
Islev . bir egitim bulunmadigi siireg icerisinde netlik kazanmigstir. Liitfen uzaktan egitime, yerli-yersiz
Yetersizligi duyar kasmalar ile egitime algi operasyonu cekilmesine son verelim. Saygi sim ile.

"n_ v

Y198. Uzaktan "egitim" olmaz. Uzaktan "ogretim"” olur.

Y223. ... ancak sunu unutmamak gerekir uzaktan egitimle orgiin egitim yarismaz. hicbir sey
smif ortaminin yerini tutmaz. uzaktan egitim tamamlayici, destekleyicidir. su sartlar altinda
mecburidir

Y268. ... sosyallesememe ve etkilesimi direkt saglayamama. égrenci égretmen diyalogu ve
6grenme ortami yok kardesim. bence devlet, aile hem okulun hemde égretmenlerin kiymetini
bilsin ve ne yapip edip yiizyiize agsin.
) Y31. Normal okuldaki 6Gretmen gibi olur mu hi¢c her cocukla birebir ilgilenecek géziintin icine
lletisim-etkilesim  poracak.
yetersizligi
Y79. ...zaten egitim birebir etkilesimde daha etkilidir. 6grencinin yagi kiigiildiik¢ii daha fazla
etkilesim ister.
Y212. Uzaktan egitimin éviilecek bir tarafi kesinlikle yoktur.. bir cocugun bilgisayar karsisinda
saatlerce oturup bilgi almasi degildir egitim.. oyundur, sohbettir, paylasimdir, kahkahadir yani
bir biitiindiir.. su anda mecburiyetten yapiliyor tartismasi bile abesle istigaldir.

3.3. Pandemi Sebebiyle Okullarin Uzaktan Ogretim Yapmast lle Ilgili Internet Forumlarinda Paylasilan
Olumlu ve Olumsuz Gériiglerin Dagilimi:

Yapilan icerik analizi sonucunda kodlanan 283 yorumcu goriisiiniin bir kismi olumlu bir kismi olumsuz
temalar altinda toplanirken bazi yorumcularin goriislerinin hem olumlu hem olumsuz temalan igerdigi
belirlenmistir. Tablo 1 ve Tablo 5 incelendiginde 12 farkl kodla agiklanan olumlu bakis temasinin 81 gortis,
30 farkli kodla agiklanan olumsuz bakis temasmnin 383 goriisten olustugu goriilmektedir. incelenen
gorislerin cogunlugu olumsuz goriislerden olusmaktadir.

Olumlu ve olumsuz bakis temalarinin her ikisinde de yer alan “Uzaktan 6gretim teknolojileri” alt
temasinda olumlu bakista 57, olumsuz bakis temasinda 121 goriis; “Uzaktan 6gretimin yonetimi” alt
temasinda olumlu bakista 16, olumsuz bakista 52 goriis yer almaktadir. “Bireysel yeterlilikler” alt
temasinda sadece 8 goriis varken “Bireysel yetersizlikler” alt temas1 101 goriisten olusmaktadir. incelenen
goriislerde genel olarak olumsuz bakisin hakim oldugu goriilmektedir. Uzaktan 6gretime dair bakisin
incelendigi farkli arastirmalarda da (Celen, Celik ve Seferoglu, 2013; Geng ve Giimriik¢tioglu, 2020; Karahan,
Bozan ve Akcay,2020; Ulkii, 2018) olumsuzluklara vurgunun daha ¢ok oldugu gériilmektedir. Pandemi
sebebiyle uzaktan 6gretime acil ve zorunlu bir gecis yapilmistir. Yonetici, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
¢ogunun uzaktan 6gretimi ilk kez deneyimlemesi, alismis olduklar1 egitim 6gretim sisteminin ani degisimi
strecte uyumu zorlastirmis ve olumsuzluklarin daha fazla yasanmasina sebep olmustur.

4. Sonug ve Oneriler

Zorunlu uzaktan 6gretim siirecine dair goriisler hem olumlu hem de olumsuz yargilar icermektedir.
Olumsuz bakis temasinda yer alan goriisler, olumlu bakis temasinda yer alan goriislerden cok daha fazladir.
Zorunlu uzaktan 6gretim siirecinde yasanan olumsuzluklar belirlenerek MEB tarafindan gerekli énlemler
alinmali, paydaslarin siirece uyumu kolaylastirilmalidir.

Olumlu gorisler; en ¢ok vurgulanandan en az vurgulanana dogru “uzaktan 6gretim teknolojileri”,
“uzaktan Ogretimin yonetimi” ve “bireysel yeterlilikler” temalar altinda toplanmistir. Uzaktan 6gretim
teknolojilerine yonelik olumlu goriislerde kirsaldaki dgrencilerin de erisiminin kolay olmasindan dolay1
EBA TV’nin kitlesel yeterliligi ve cift yonlii bir uzaktan 6grenme teknolojisi olmasi agisindan EBA canli ders
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uygulamasinin yeterliligi vurgulanmistir. Ayni1 anda genis 6grenci kitlesine gorsel ve isitsel acidan hitap
eden dgretimsel televizyon yayinlari, zorunlu uzaktan 6gretim siirecinden sonra da devam edebilir. Canli
ders uygulamasi pandemi siirecinden sonra ytiz yiize egitime destek faaliyetleri i¢cin kullanilabilir. Uzaktan
O0gretimin yonetimine yonelik olumlu goriislerde MEB’in siirecin ilk asamasinda uzaktan Ogretim
teknolojilerini kullanicilara kisa siirede sunmadaki yeterliligi vurgulanmistir. Uzaktan 6gretim yonetimi,
strecte kullanilan 6gretim teknolojilerini gelistirilip giincellemeye devam etmelidir. Bireysel yeterlilikler
alt temasinda en ¢ok vurgulanan goriisler; EBA TV kanallarindaki 6gretmenlere yonelik begenileri iceren
o0gretmen yeterliligine dair goriislerdir. Yeterli gortilen 6gretmenlerin deneyimlerini diger 6gretmenlerle
paylasmasi saglanmalidir.

Olumsuz gorisler; en ¢ok vurgulanandan en az vurgulanana dogru “uzaktan 6gretim teknolojileri”,
) €« ) «“

“bireysel yetersizlikler”, “teknik yetersizlikler”, “uzaktan 6gretimin yonetimi” ve “uzaktan 6gretimin
sinirliliklart” temalari altinda toplanmustir.

Uzaktan 68retim teknolojilerine yonelik olumsuz goriisler; EBA TV yayinlarinin 6gretimsel acidan
yetersizligi ile EBA canli ders uygulamasinin sistemsel alt yapi yetersizligine yoneliktir. Televizyon
yayinlarinda konu anlatim siireleri ve hiz1 6grencilerin bireysel farkliliklar1 gézetilerek ayarlanmalidir. TV
yayinlar1 ders kitaplari ile uyumlu olmali gerekirse TV yayinina 6zel basili materyallerle de 6grenciler
desteklenmelidir. Sistem lizerinde yasanmasi muhtemel sikintilar énceden belirlenerek gerekli tedbirler
alinmali, kullanicilara uygulama esnasinda yasanan teknik sorunlara ¢éziim getirebilmeleri i¢in destek
hizmetleri saglanmalidir. Farkli uygulamalarin alt yapisini kullanmak yerine bilgi giivenligi ve veri
korunumunu saglamak icin MEB uzaktan 6gretim alt yapisini giiclendirerek kendi ¢evrimici uygulamasini
gelistirmelidir. Ogretmen ve 6grencilerin goriisleri alinarak EBA platformuna daha fazla icerik yiiklemesi
yapilmali ve se¢meli derslere ait icerikler de eklenmelidir.

Bireysel yetersizlikler alt temasinda yer alan goriislerde 6gretmen yetersizligine yonelik vurgu daha ¢ok
TV yayinlarinda yer alan 6gretmenlere yénelik elestirilerdedir. Ogrenci yetersizligine yonelik vurgu,
ogrenen Ozerkligindeki yetersizlige iken veli yetersizligindeki vurgu, velilerin siirecteki sorumluluklarini
yerine getirmedeki yetersizligine yoneliktir. Uzaktan o6gretim siirecinde TV kanallarinda gorev alan
O0gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikler 6nceden belirlenmeli ve 6gretmenlerin becerileri
gelistirilmelidir. Uzaktan 6grenme modellerini tanimalari, uygun icerik ve materyal gelistirebilmeleri icin
ogretmenlere egitimler verilmelidir. Ogretimsel yaymlarin hazirlandigi ekipte teknik uzmanlar kadar
egitim uzmanlarinin da bulunmasina dikkat edilmelidir. Ogretmen yeterliliklerinin gelistirilebilmesi icin
pilot uygulamalar yapilmali, hazirlanan yayinlar uzman ve 6grencilerin bulundugu daha kiiciik gruplara
izlettirilerek goriisler alindiktan sonra giincellenip yayinlanmahdir. Ogrencilerin uzaktan 6grenme
siirecinde maksimum fayday1 saglamalan igin 6grenen o6zerkligi yeterlilikleri cesitli rehberlik
faaliyetleriyle gelistirilmelidir. Etkili bir uzaktan o6gretim icin velilere uzaktan 6gretim stiresince
uygulamasi gerekenler konusunda rehberlik yapilmalidir. EBA TV’de velilere yonelik yapilan rehberlik ve
bilgilendirme yayinlarindan veliler haberdar edilmelidir.

Teknik yetersizlikler, 6grencilerin baglanti ve baglanti araci yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir.
Bilgisayar, akill telefon, tablet gibi baglanti cihazlari ile yeterli internet erisiminin her 6grencide olmadig;,
bu durumun firsat ve imkan esitligine aykir1 oldugu vurgulanmistir. Internet tabanh uzaktan 6gretim
hizmetlerinin yuriitiilmesinde egitimde firsat esitligi ilkesi geregi baglanti cihazi ve internet erisimi
olmayan 6grenciler tespit edilerek eksikleri giderilmelidir. EBA destek noktalarinin sayisi arttirilarak daha
islevsel hale getirilmelidir.

Uzaktan 6gretimin yonetimine dair olumsuz gorisler, siirecin yonetiminde MEB'in yetersizliklerine
yoneliktir. Siire¢ icerisinde alinan kararlarin stirekli degismesi ve planlamada yasanan aksakliklar,
bilgilendirmedeki eksiklikler ve belirsizlikler uzaktan Ogretim siirecinin yonetiminde sorunlara yol
acmistir. Acil uzaktan ogretim ile baslayan siirecin saglikli yuriitilebilmesi, eksiklerinin giderilip
gelistirilmesi i¢in 68renci, 68retmen, veli ve okul yonetimlerinin geri bildirimleri degerlendirilmelidir. Acil
durum ve kriz anlarinda, egitim bilimleri ve diger ilgili alanlarin uzmanlarindan olusan bir kurul
olusturulmalidir. Uzaktan 6gretimin yonetiminde alt sistemler birbiri ile baglantili ve 6gretimin basarisini
etkiler nitelikte oldugundan MEB uzaktan 6gretimin tasarimda ve gelistirilmesinde teknik uzmanlar ile
O0gretimi tasarlayan ekibin isbirligini artirmali, yontemin basarili olup olmadigini her asamada test
edebilmelidir. Her okul bu silirecte uzaktan 6gretimin ydnetim birimi seklinde calisabilmeli, kendi
kosullarina uygun olarak uzaktan o6gretimi 6grencilerine farkli yontemlerle sunabilmelidir. Okul
yoneticilerine teknolojik liderlik yeterliliklerini gelistirmeleri i¢in egitimler verilmeli, uzaktan 6gretimde



Yavuz, B. and Toprakg, E. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 120-139 137

gerekli olan iyilestirmeler icin okullara maddi olanaklar saglanmalidir. Her okulun bilisim ve teknoloji
hizmetlerinden sorumlu bir uzmani olmahdir. Egitim teknolojilerinde yasanan gelismeler dogrultusunda
O6gretmen, 6grenci ve velilerin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler gilincelligini yitirmeden paydaslara
kazandirlmahdir. MEB ve YOK isbirligi ile 6gretmen adaylarina, uzaktan 6gretimdeki ogretmen
yeterliliklerini kazandiracak uygulamali egitimler verilmelidir.

Uzaktan 6gretimin sinirhiliklarina dair gorisler; egitim 6gretimin hedeflerini kazandirmada uzaktan
Ogretimin yeterince islevsel olmadigy, iletisim ve etkilesimi saglamada yetersiz kaldig1 yoniindedir. Uzaktan
O0gretimin temel degil destekleyici, tamamlayic1 bir 6gretim sekli oldugu vurgulanmaktadir. Uzaktan
O0gretimden istenen faydanin saglanmasi icin 6zellikle uygulamali derslerde 6grencinin daha aktif oldugu
uygulamalar kullanilmali ve farkl igerikler gelistirilmelidir. Geleneksel sinif ortami ile ¢evrimici 6grenme
ortaminin bir arada kullanilmasi saglanarak etkilesim arttirilmalidir.

Arastirma acil uzaktan 6gretimin ilk zamanlarin1 kapsamaktadir. Arastirmacilar pandeminin ilk asamasi
ve ilerleyen zamanlarinda uzaktan 6gretiminde yasananlar1 karsilastirip degerlendirmek icin yonetici,
O0gretmen, 6grenci ve veli gorisleri dogrultusunda farkli netnografi arastirmalari yapabilir. Uzaktan
ogretimde gerekli olan yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli yeterliliklerini ortaya koyan c¢alismalar
ylriitiilerek arastirma sonuglarina gore belirlenen yeterlilikleri kazandiracak egitimler verilip gelismeler
arastirilabilir. Uzaktan 6gretim siirecinde yasanan sorunlari belirlemek icin farkli cografi bolgelerdeki
uzaktan 6gretim faaliyetlerini inceleyen genis caph arastirmalar yapilabilir.
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ABSTRACT

This study aims to examine the ‘process drama’ approach, which has an important place in the works of Cecily O'Neill, one of
the drama theorists, and has brought it to a unique point with her practices over the years, and to discuss the place of the
teacher/instructor/leader in this approach. The emergence of process drama, Cecily O'Neill's original approach, the teacher's
place in this approach, where he/she positions himself in the classroom, the functions he/she should have, and also the
evaluation of one of O'Neill's drama practices, ‘The Recruiting Officer’ based on these functions, constitute the general scope
of the study. The study was prepared by using the screening model, one of the qualitative research methods. Document review
and analysis of the theorist's own works and scientific studies about her, which constitutes the subject of the research, were
made. As a result of the research, it can be said that process drama is a technique that can be achieved efficient results if used
properly by competent teachers. According to O'Neill, competent teacher is the person who is active in every sense both
inside and outside of the work. He/She is also an effective guide that takes roles when necessary, serves as a model for
students, provides infrastructure for in-depth study, provides resources and supports them when needed, and challenges
them to make strong questions when necessary.

Keywords: Drama, process drama, Cecily O’Neill, teacher in role, recruiting officer.

Ethical Committee Date / Number : This study was declared by the author as a study that does not require ethics
committee approval.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Educational drama studies have also become widespread with the idea of using art actively in education. The drama
field, which is getting richer with many different concepts, has met a new concept since the 1990s. This new concept
is ‘process drama’. Although this concept has been included in the works of different people before, one of the most
important names that come to mind when ‘process drama’ is mentioned is Cecily O'Neill. Although drama and theater
are located in two different places, they cannot be completely separated from each other due to the organic bond
between them. It can be said that the process drama is an approach whose ties with theater are evident. It seems that
the process drama, which is especially well-known with Cecily O'Neill, has an intense approach in this respect. In this
research, after briefly mentioning education in drama, process drama and emergence of them, the basic components
of Cecily O'Neill's process drama approach were discussed. In the later parts of the research, the place of the teacher
in terms of O'Neill's approach, how he/she should see himself/herself, her duties and functions are tried to be
determined. A drama practice example was chosen from the theorist's own works, it was evaluated in sections based
on the determined functions, and thus, it was aimed to concretize these functions.
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Method

This study has been prepared in screening model and is a review article prepared with literature reviews, theoretical
research and document analysis.

The data used in the research were obtained from scientific sources such as her own works containing the approach
of the drama theorist Cecily O'Neill, who is the subject of the study, and process drama practice analyzes, books,
articles and thesis studies prepared about the theorist. These data were evaluated in two ways. The first is the data
obtained as a result of reviewing the literal sources, the second is the data obtained by the analysis of O'Neill's practice
'"The Recruiting Officer: A Process Drama on War and its Aftermath'. This analysis is based on five factors, which are
the theorist's own determination and listed as functions of the teacher. These factors are that 1. In role, 2. As model,
3. To Support, 4. To provide resource, 5. To challenge.

The practice example selected for analysis; it has been discussed as dividing the created table into two with the titles
‘O'Neill's Source Text’ and ‘Researcher's Assessments’. On the left of the table, the original of the text is quoted as
episodes exactly, and on the right, the chapters are interpreted in detail according to the five factors listed above.

Results and Discussion

Cecily O'Neill, an important representative of the process drama approach, developed her approach over time with
the works she wrote, the practice studies she did in different countries and universities, her scientific research on the
use of drama in different fields, and gained a unique place in the field of process drama. It is seen that concepts such
as pre-text, episodes, improvisation, strong but flexible framework, collaboration and collaborative creation,
structure and spontaneity, inner audience, tension, conflict and irony, challenge, and teacher in role form the general
framework of O'Neill's approach. O'Neill assigns very important responsibilities to teachers in the process drama
approach. She states that they should be involved in every moment of the learning process and advocates an active
teaching, both within and outside of the work, both mentally and physically, in all aspects.

Conclusions

As a result of the research, it can be said that process drama is a technique that can achieve efficient results if used
properly by competent teachers. According to O'Neill, the competent teacher is the person who is active in every sense,
both inside and outside of work. In addition, an competent teacher is an effective guide who takes roles when
necessary, provides a model for students, provides infrastructure for in-depth study, provides resources and supports
them when needed, and challenges them to make strong questions when necessary.

In the ‘Recruitment Officer’ practice, which is analyzed in detail, answers to the question ‘How should the teacher
behave during the process drama?’ are encountered at every stage. In this drama practice, O'Neill aims to show
students that the issue is not war, but the consequences of this war, what it does to people and the environment. To
achieve this, O'Neill gives them great experiences by making interdimensional excursions that real life does not allow,
allowing them to take on opposite roles and thus provide them with amazing experiences. She advises students to
approach events morally and attitudinally rather than focusing on the apparent side of events.
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Cecily O’Neill’in Siire¢csel Dramasi: Ogretmen ve Fonksiyonlari

Ayhan YURDAGUL?
Basvuru Tarihi: 15 Mart 2021, Kabul Tarihi: 11 Haziran 2021

OZET

Bu ¢alisma, drama kuramcilarindan Cecily O’Neill'in calismalarinda 6nemli bir yer tutan ve uygulamalariyla yillar icerisinde
kendisine has bir noktaya tasidig ‘stirecsel drama’ yaklasimini incelemeyi ve bu yaklasimda dgretmenin/egitmenin/liderin
yerini ele almaylr amacglamaktadir. Siiregsel dramanin ortaya ¢ikisi, Cecily O’Neill'in 6zgiin yaklasimi, bu yaklasimda
O0gretmenin yeri, sinifta kendisini konumlandirdig1 yer, sahip olmasi gereken fonksiyonlar ve ayrica bu fonksiyonlar baz
alinarak, O’Neill'in drama uygulama drneklerinden biri olan ‘Askere Alim Memuru’ iizerine yapilan degerlendirme ¢alismanin
genel kapsamini olusturmaktadir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak hazirlanmis olup
konuyu olusturan kuramcinin kendi eserlerine ve hakkinda yapilmis bilimsel ¢calismalara dair dokiiman incelemesi ve analizi
yapimistir. Arastirma neticesinde siirecsel dramanin yetkin 6gretmenler tarafindan dogru sekilde kullanildig takdirde
verimli sonuglar elde edilebilecek bir teknik oldugu soylenebilir. O’Neill'e gore yetkin 6gretmen; calismanin hem icinde hem
de disinda her anlamda aktif olan kisidir. Ayrica gerektiginde rol alan, 6grencilerine model olan, derinlikli bir ¢alisma icin
altyapi saglayan, kaynaklar sunup ihtiya¢ aninda onlari destekleyen ve yeri geldiginde de meydan okuyup gii¢lii sorgulamalar
yapmaya iten etkili bir rehberdir.

Anahtar Kelimeler: Drama, siire¢sel drama, Cecily O’Neill, role giren 6gretmen, askere alim memuru.

Etik Kurul izni Tarih / Say1: Bu calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen ¢alisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Bu arastirmada egitici drama, siirecsel drama ve ortaya ¢ikis siireclerine kisaca deginildikten sonra su
sorularin cevaplari arastirilmistir: Cecily O’Neill’in siire¢csel drama yaklasiminda ne tiir bilesenler vardir?
Siire¢sel dramada 6gretmenin/egitmenin/liderin yeri nedir ve sahip olmasi gereken fonksiyonlar nelerdir?
O’Neill'in drama uygulama drneklerinden biri olan “Askere Alim Memuru” bu fonksiyonlar baz alinarak
nasil degerlendirilebilir? Bu uygulama 6rnegi analiziyle de bu islevlerin somutlastirilmas1 amac¢lanmistir.

Avrupa’da 20.yy’'in baslarinda yayginlasan bazi fikir akimlari, hayatin bir¢ok alaninda etkili oldugu gibi,
egitim alaninda da 6nemli degisikliklere yol agmistir. Alisilagelen egitim yaklasimlar: yetersiz bulunmus,
siki elestirilere maruz kalmis ve bu elestiriler, farkli kuramcilar tarafindan yeni yaklasimlarin
gelistirilmesiyle sonu¢lanmistir. Genel itibariyle 6zgtrliikcii ve egitimde 6grenci merkezliligin savunuldugu
bu yeni akimlar sayesinde sanatin egitimde aktif bir sekilde kullanilmasi fikri de 6n plana cikmistir. Iste bu
noktada dramanin tiyatrodan ayri bir yere konumlandirilip egitim ortamlarinda kullanilmasiyla ilgili
girisimlerin yayginlastig1 gortilmektedir.

Dramanin islevi ve mahiyeti konusunda zaman icerisinde farkli kuramcilar tarafindan cesitli bakis
acilari gelistirilmistir. Dramanin miistakil bir sanat formu olmasi ya da kisisel gelisim amach kullanilmasi
gerektigini savunan, 1950’li ve 1960’l1 yillarda ingiltere’de Peter Slade ve Brian Way gibi kuramcilarin
basim ¢ektigi goriisler bunlardan bazilaridir. Daha sonraki yillarda bunlara énciiliigiinii yine Ingiliz
egitimciler Dorothy Heatcote ve Gavin Bolton'un yaptifl, dramanin egitimde salt bir ara¢ olarak
kullanilmasi gerektigi goriisii de eklenmistir. Boylece dramanin odagy, kisisel gelisim amagh kullanimdan,
egitim ve 6gretim amacgh kullanima dogru kaydirilmis ve olaya farkli boyutlar kazandirilmistir. Bunlar;
drama etkinliklerinin, egitim siirecinde farkli ders konularinin daha iyi kavranmasi, 6grenmeyi
kolaylastirmasi, arastirma ve kesfetmeye tesvik etmesi ve dil gelisimini kolaylastirmasi amaciyla derslerde
nasil tasarlanip yapilandirilabilecegi gibi boyutlardir (Kao ve O'Neill, 1998 s. ix).

Egitici dramanin yani sira yaratici drama, psikodrama, sosyodrama, 6ykiiye dayali drama (story drama),
tiyatro sporu gibi birbirinden farkli bircok kavramla giderek zenginlesen drama alaninin, 1990l yillardan
itibaren yeni bir kavramla daha tanistig1 goriilmektedir. Bu yeni kavram ‘slire¢sel drama’ (process drama)

1 Doktora Ogrencisi, Bursa Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Din Egitimi Bilim Dal1.
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dir. Daha 6nce farkl kisilerin ¢alismalarinda bu kavrama yer verilmis olsa da (Haseman, 1991; O’Toole,
1992) aslinda ‘siire¢sel drama’ denildiginde akla gelen en 6nemli isimlerden biri Cecily O’Neill’dir. Yazdig1
eserler, farkli iilkelerde ve iiniversitelerde yaptifi uygulama calismalari, dramanin farkl alanlarda
kullanilmasina dair bilimsel arastirmalariyla yaklasimini zaman igerisinde gelistirmis ve siirecsel drama
alaninda kendine 6zgii bir yer edinmistir.

2. Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak hazirlanmistir. Karasar’a gore
(2017) “Tarama, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan
arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir.” (aktaran Tuzcuoglu ve Adigiizel, 2021) Buradan hareketle arastirmanin konusunu
olusturan drama kuramcisi Cecily O’Neill ile ilgili ‘siire¢sel drama yaklasimi: 6gretmen ve fonksiyonlar’
cercevesinde literatiir taramasi ve dokiiman analizleri yapilmistir.

Neuman (2014, s.166) literatiir taramasinin hedeflerini su sekilde basliklandirmistir: “Bir bilgi
topluluguna asinaligini géstermek ve giivenilirlik saglamak, 6nceki arastirmalarin izledigi yolu ve su anki
projenin buna nasil baglandigin1 gostermek, bir alanda bilinenleri biitiinlestirmek ve 06zetlemek,
otekilerden 6grenmek ve yeni fikirler uyandirmaktir.” Bu hedefler dogrultusunda arastirmada kullanilan
veriler Cecily O’Neill’in yaklasimini iceren kendi eserleri, kuramci hakkinda hazirlanmis kitap, makale, tez
calismalar gibi bilimsel kaynaklar ve bunlarin analizinden elde edilmistir.

Dokiiman analizi yontemi, iyi uygulandiginda isin 0zilinlin anlasimasini saglamada diger veri
kaynaklariyla da birlesen, hem arastirmacinin hem de konunun ilke ve stratejilerinin test edilebilecegi,
ozenle islenebilecegi ve gelistirilebilecegi bir tartisma zemini ve titiz bir arastirma ¢ercevesi sunar (Wach,
2013, 5.9). Bu amacla arastirmacinin topladig verilerden ingilizce olanlar éncelikle Tiirkce’ye cevrilmis ve
daha sonra bu veriler iki sekilde degerlendirilmistir. Birincisi literatiiriin taranmasi sonucu elde edilen
veriler, ikincisi de O’Neill’'in siire¢sel drama uygulama orneklerinden ‘Askere Alim Memuru: Savas ve
Sonuglar1 Uzerine Bir Siirecsel Drama’ bashikli uygulamasinin analize tabi tutulmasiyla elde edilmistir. Bu
analiz, kuramcinin kendi tespiti olan ve 6gretmenin fonksiyonlari olarak siraladigi bes faktor baz alinarak
yapilmistir. Bu faktorler sunlardir: 1. Rolde olmak, 2. Model olmak, 3. Desteklemek, 4. Kaynak saglamak, 5.
Meydan okumak (Kao ve O'Neill, 1998, s. 16).

Analiz icin sec¢ilen uygulama 6rnegi; olusturulan tablonun ‘O’Neill'in Kaynak Metni’ ve ‘Arastirmacinin
Degerlendirmeleri’ basliklariyla ikiye boliinmesi seklinde ele alinmistir. Tablonun sol tarafinda metnin
orjinali epizotlar halinde aynen alintilanmis ve sag tarafinda da yukarida sayilan bes faktore gore boliimler
ayrintili bir sekilde yorumlanmistir.

2.1. Etik Kurul Izni
Etik Kurul izni gerektiren arastirmalar resmi ‘https://trdizin.gov.tr’ adresinde soyle belirtilmistir:

“Anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen her
tiirlii arastirmalar. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger
bilimsel amaglarla kullamlmasi, Iinsanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar, Hayvanlar
tizerinde yapilan arastirmalar, Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif
calismalar. Ayrica; baskalarina ait dl¢ek, anket, fotograflarin kullanimi i¢in sahiplerinden izin
alinmasi ve belirtilmesi, Kullanilan fikir ve sanat eserleri icin telif haklar1 diizenlemelerine
uyuldugunun belirtilmesi.” (TrDizin, b.t.)

Bu calisma yukarida belirtilen iceriklerden biri olmamasi sebebiyle etik kurul izni gerektirmeyen
calismalar arasinda yer almaktadir.
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3. Bulgular ve Yorum

3.1. Siiregsel Drama ve Cecily O’Neill

Esas itibariyle “siire¢ (process)” drama disiplinine yabanci bir kelime degildir. Tirk Dil Kurumu
sozliigiinde kelime anlami, “Aralarinda birlik olan veya belli bir diizen veya zaman i¢inde tekrarlanan,
ilerleyen, gelisen olay ve hareketler dizisi” olarak gecmektedir (“Ttirk Dil Kurumu Sézliikleri”, b.t.). Kelime
anlamu itibariyle de hangi kuramcinin yaklasimiyla olursa olsun, dramanin bir dlciide siire¢sellik iceren bir
olay oldugu soylenebilir.

Literatiir incelendiginde bu tabirin spesifik olarak “siire¢sel drama” seklinde ilk defa Brad Haseman ve
John O’Toole’iin ¢alismalarinda kullanildigi goériilmektedir. Buglin dramada gelinen nokta itibariyle
“slirecsel drama” dendiginde akla gelen isim agirlikli olarak Cecily O’Neill olsa da bu yaklasimin aslinda
Heatcote ve Bolton gibi dnciiler tarafindan da irdelendigi, gerceklestirilen uygulamalarla da zemininin
hazirlandigi bilinmektedir (Adigiizel, 2019, s. 415).

Alana katki saglayan onciilerin kendilerinden sonra gelenleri etkilemesi muhtemeldir ve literatiiriin
zenginlesmesi acisindan son derece faydalidir. Cecily O’Neill de diger bir¢ok tiyatro ve drama 6nciisiinden
yararlanmistir ve Dorothy Heatcote bunlarin arasinda énemli bir yer tutmaktadir. O’Neill, Londra’da
o0gretmenlere verdigi hizmet ici egitimlerde kompleks ve bazen de gizemli buldugu Heathcote
uygulamalarini 68retmenlerin kolayca kavrayabilecekleri hale getirmek igin farkli yollar aramaktaydi
(Taylor & Warner, 2006, s. 4). O’Neill'in kendi siire¢sel drama stilini olusturmasinda 6énemli etkisi olan bir
diger kuramci da Gavin Bolton’dur. Taylor ve Warner (2006), bunu Davis (2005)’ten aktardigi su
climlelerle ifade etmistir: “(Bolton) 'dan etkilenen O'Neill, kendi siire¢sel drama stilini gelistirmistir. Bu
daha ¢ok tiyatro formuna odaklanmaydi ve Bolton'un yasam boyu ilgilendigi derin “varolus” hali ile daha
az ilgiliydi.”

Cecily O’Neill'in siire¢sel dramasini ele aldiklari calismalarinda Taylor ve Warner bu etkilenmeyi
yaptiklart su atifla vurgulamaktadirlar: “Stiregsel dramanin gelisimi, tabirden ziyade uygulama tarzi
1950'lerin baslarinda egitici dramaya benzersiz ve derinlemesine bir yaklasim getiren yenilik¢i Dorothy
Heathcote'e dayandirilmaktadir.” (Bolton, 2003’ten akt. Taylor & Warner, 2006, s. 4)

Unlii Ingiliz drama kuramcis1 Gavin Bolton doktora tezinde de Cecily O’Neill'in siire¢sel dramasindan su
ifadelerle bahsetmektedir: “Agirlikli olarak Heathcote'ten tiiretilmis ‘yasantisal' (living through) bir
deneyimdir, ancak teatralitesi bakimindan ondan énemli 6l¢iide bagimsizdir.” Daha sonraki ifadelerinde
de slire¢ drama ve egitici drama iliskisini irdeleyen Bolton, O’Neill'in Drama Structures adl eserinde
“Siirecsel dramanin egitici drama terimi ile neredeyse es anlaml oldugu” ve “bir 6grenme sekli oldugu” gibi
ifadeler kullandigim1 ancak sonraki yayinlarindan olan Drama Worlds'de bu ifadelerin bir tekrarimin
olmamasini manidar buldugunu séylemektedir (Bolton, 1997, s.367).

O’Neill'in drama yaklasimina dair yapilan yorumlara bakildiginda teatrelitesi yogun, tiyatro formuna
yakin gibi ifadelere sik rastlanmaktadir. Bunun nedeni, O’Neill'in O6nde gelen tiyatro yazarlarini,
yonetmenlerini, kuramcilarini yakindan takip etmesi, yontemlerinden esinlenmesi ve kendi siizgecinden
gecen unsurlar1 da zaman zaman drama stiline uyarlamasidir denilebilir. Brezilyal tiyatro yonetmeni
Augusto Boal tarafindan gelistirilen ‘forum tiyatro’ ve Bertholt Brecht'in ‘epik tiyatrosu’ bunlardan
birkacidir. Uygulama orneklerine bakildiginda Cecily O’Neill'in sanki 6grencileriyle is birligi halinde
topluca ve dogaclamalarlailerleyerek oracikta bir oyun yazdig goriiliir. Oyle ki calismalari bir oyun yazmak
icin beyin firtinasi yapan bir yazarin zihin mutfag algisi1 olusturmaktadir. Elbette ki buradaki yazar grubun
tamamidir. Diizenlenip bir kagida dokiilmeyecek, disaridan bir seyirci tarafindan izlenmeyecek ve o an
oradakilerle yasanip bitecek sanatsal ve dgretici bir deneyim.

Unlii dramacinin yaklasim incelendiginde belli bash baz1 kavramlara 6zellikle vurgu yaptig: ve belirli
unsurlarin dramasini yapilandirmada 6nemli yer tuttugu goriilmektedir. Bunlari sayacak olursak; giiclii bir
On metin, sistematik bir kronoloji takip etmeyen ve art arda ilerleyen epizotlar, saglam fakat son derece
esnek bir cerceve, olaylara ironik yaklasim, iraksak diisiinmeye tesvik, i¢ seyirci, 6grencilerle beraber
uygun noktalarda role giren ve yeri geldiginde onlara meydan okuyan, siirecin hem i¢inde, hem de disinda
aktif olarak calisan bir 6gretmen, ilgi ve algilar zorlayan, ding¢ tutan gerilim ve ¢atisma unsurlari ve tabi
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O’Neill'in 6zellikle vurgu yaptigi, doktora tezinin de basligini olusturan iki dnemli unsur olan yapilandirma
ve kendiligindenlik (structure and spontaneity).

Bu kavramlardan biri olan cergeveyle ilgili Piazzoli su climleyi aktarmaktadir: “Cerceve dramanin
seyrini yonlendirmez; dramanin seyri cerceveye sekil verir.” (Bowell & Heap, 2017’den akt. Piazzoli, 2018,
s.300)

O’Neill, kendi yaklasiminda 6nemli bir yer tutan diger bir kavram olan ‘6n metin’ ve etkin bir sekilde
kullanildig: takdirde saglayabilecegi olanaklar konusunda ise, O’'Neill su ifadeleri kullaniyor: “Glicli bir 6n
metinden yola ¢ikarak, 6grencilerin hayal gli¢lerini kullanabilir, 6grenmeleri icin dramatik baglamlar
yaratabilir, karmasik dil firsatlar1 sunabilir ve onlara 6nemli dramatik deneyimler sunabiliriz” (Cecily
O’Neill’den akt. Taylor & Warner, 2006, s. 26).

O’Neill, siiregsel dramasini katilimcilar1 harekete gecirebilecek ¢ok farkli materyallerle
baslatabilmektedir. Adigiizel (2019) Egitimde Yaratici Drama adli kapsaml eserinde bunu soyle ifade
etmektedir: “Ona gore siire¢csel drama her seyle baslayabilir (mimik, durum, yer, 6yki, fikir, imge, nesne,
karakter, hatta bir oyun). O bunlara ‘6n metin’ demistir. Bu metnin i¢cinde 6grenciyi dramatik diinyaya
gotlirecek bir itki (itici kuvvet) olmalidir.” (Adiglizel, 2019, s. 422).

Onun stirecsel dramasindaki bilesenler bir araba metaforuyla ele alinacak olursa; O’Neill bir nevi, ilk
mekanik arabalarda oldugu gibi, dnden cevirerek motoru harekete geciriyor (6n metin), arabay1 ¢alistirip
disaridan izlemekle yetinmeyerek binip arabadakilerle yolculuk yapiyor (role giren 6gretmen), aracin
kontroliinii tamamen elden birakmadig: gibi, direksiyonu dogru yerlerde katilimcilara birakmaktan da
cekinmiyor (isbirligi ve ortaklasa yaratim) ve devir yetmemeye, aractakilerde heyecan azalip sikilmalar
basladiginda arabayi tekrar kurup onlar1 heyecanly, ilgi ¢ekici yollara sevkediyor (gerilim, catisma ve ironi),
ilgileri dagilip yol hakimiyetini kaybettiklerinde de aniden zorlu ve sarp yollara dogru direksiyonu
kirabiliyor (meydan okuma). Gidilebilecek giizergih icin O’Neill'in elinde dnceden hazirladig bir yol
haritas1 vardir (saglam fakat esnek bir cerceve), ama nereden ve ne sekilde gidilecegi, mola yerleri,
nerelerin gezilecegi (epizotlar) ve varilacak yer ile ilgili her seye aractakilerle birlikte karar veriyor
(yapilandirma ve kendiligindenlik). Son olarak bu yolculuk tamamen o esnada aragta bulunanlara 6zeldir,
biitiin rotaya yalnizca kendileri sahit olmaktadirlar (i¢ izleyici).

Philip Taylor (2003) ‘The Drama Classroom: Action, Reflection, Transformation’ adl1 eserinde Hughes
(1993)’in, O’'Neill'in dramay1 ¢ogunlukla ¢agdas bir yonetmen edasiyla yonlendiren bir performans
sanatcisi oldugu ve tarzinin estetik bir duvar kilimi dokumasini animsattig1 goriisiinii aktardiktan sonra
ayni yazarin su ifadelerine yer vermektedir:

“O’'Neill'in yapilandirmalar sayesinde, bizi aktif bir sekilde katihm gostermeye, karsilik
vermeye, yapilanlara itiraz etmeye ya da onlar1 déniistiirmeye ¢agiran sistematik bir dil ve
eylem kullanimiyla bir drama agina yakalandik... Onun etkinliklerinin klasik edebiyat, siir,
halk destani, miizik, resim, miizikal ve film gibi bircok alanla bilingli baglantis1 bize gosteriyor
ki, siire¢sel drama, dramayi ayni zamanda bir sanat formu olarak, toplumsal, tarihsel ve
ruhsal suurumuzu daha genis estetik alanlarda gosteren, temsil eden ve yeniden yorumlayan
bir sanat olarak donatabilir.” (Hughes, 1993’ten akt. Taylor, 2003, s. 37).

3.2. Cecily O'Neill ve Ogretmen/Egitmen/Lider

Benimsenen felsefenin, egitim politikasinin, yaklasimin hayata gegirilme siirecindeki yeri agisindan
‘0gretmen’ 6nemli bir yere sahiptir. Adina 6gretmen, egitmen ya da lider denmesi, sozciik anlamlarindaki
farkhliklar haricinde fonksiyonel agidan belirgin bir farklihk yaratmaz. O’Neill, “Ogretmenin durusu,
ogrencilerin derse ve 6grenmenin kendisine kars: tutumlarini da belirler.” (Kao & O'Neill, 1998, s. 129)
diyerek 6grencinin de bu durusa gore konum aldigini, en genel anlamda ‘6grenme’ olgusuna bile buradan
hareketle olumlu/olumsuz tavir aldigini yalin bir sekilde ifade etmektedir.

Siirecsel dramada 6gretmenin bu merkezi roliinti Taylor & Warner (2006) ise soyle ifade etmektedirler:

“O'Neill'in siirecsel drama anlayisinin esasi, O0gretmenin sanatsal olay1 drgiilemede
oynadi81 merkezi roldiir. O'Neill, ¢ocuk dramasindaki pasif bir gézlemci olmaktan ziyade
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iirtinii yapilandirmada oldukga aktiftir. Bu proaktivite, 6gretmenin gruba basit¢e ne yapmasi
gerektigini 6gretmesi anlamina gelmez, bunun yerine grupla mizakere eder ve yeniden
miizakere eder ve dramanin 6ziinii ve yoniinii estetik bir deneyime yonlendirir” (Taylor &
Warner, 2006, s. 6.).

Ogretmen 6gretim eyleminin uygulayicisi olmasi itibariyle -her ne kadar bunu gerceklestirmede tek
paydas olmasa da- hayati bir éneme sahiptir. Ornegin, siirecsel dramada bir 6n metin, grup ayni kalsa da
baska bir 6gretmen ile bambaska bir yolculuga cikaracaktir. Bu anlamda 6gretmen faktoriiniin
belirleyiciligini vurgulamak yanlis olmayacaktir. Alanindaki yeterliligi, sanatsal alt yapisi, sahip oldugu
donanimlar, hayata bakis acisi, meslegine olan tutkusu gibi bir¢ok etmen, iyi bir drama 6gretmeni icin
belirleyici olabilmektedir.

O’Neill, alisilagelen 6gretmen tipini elestirir ve kontroliin saglanmasi noktasinda olduk¢a hassas bir
dengenin gozetilmesi gerektigini savunur. Yukarida aktarilan ‘saglam ve esnek cerceve’ kavrami da aslinda
O0gretmenin sinifta kurmasi gereken bu hakimiyet dengesini ifade etmektedir. Bu da 6gretmenlerde ya bu
hassas dengeyi kuramazsam kaygisina sebep olabilmektedir ki, O’Neill bu durumla ilgili sunlari
soylemektedir:

“Baz1 0gretmenleri dramay1 kullanma konusunda engelleyen sey siklikla dile getirdikleri
kontrolii kaybetme korkulardan ziyade, aslinda stirecteki bu tiir meydan okuma ve ima edilen
ozglir birakma ihtimali olabilir. Ogretmenler i¢in siniftaki fikirleri kontrol edememe durumu,
cocuklarin davranislarini kontrol edememekten daha endise verici olabilir. Ancak
ogretmenler, 6grencileriyle sahici bir diyalog kurmak istiyorlarsa, 6ngoriilemeyen, zorlayici
ve donistiiriicii yanitlara hazirlikh olmahdirlar. Ogretmenin gorevi, ders programinin
sundugunun disinda 6grencileri bagli ama elestirel eylemlere ¢agiran somut durumlar
olusturmaktir. Bu tiir durumlar tzerine yapilandirilan drama, bu hedefin basarilmasinda en
biiylik yardimci olacaktir” (Taylor & Warner, 2006, s.106.).

Ogretmenler ise 6ncelikle kendilerinden baglamalidirlar. Evvela bilen Kisi roliinii birakmali, tutumlarini
ve iliskilerini yeniden gézden gecirmelidirler. Bilindik geleneksel sdylem ve uygulamalarini gerektiginde
bir kenara birakabilmeli, oncelikli islerinin 68rencilerine talimatlar yagdirmak ve bir bilgi yi8inini
aktarmak olmadiginin farkina varmahdirlar. Ogrencilerin de katihm saglayabilecekleri, daha fazla
sorumluluk iistlenebilecekleri potansiyel 6grenme alanlar1 olusturmaya c¢abalamalidirlar (O'Neill &
Lambert, 1988, s. 21).

O’Neill; bastan sona her seyi harfiyen planlayan, siirprizlere yer birakmayan, bdyle olunca da
ogrencilere bir hareket alani birakmayan ve tiim bunlar1 aslinda kendisini garantiye alma giivensizligiyle
yapan 0gretmenlere soyle bir 6neride bulunmaktadir:

“Calismalarinizda beklenmedik, déngoriilemeyen, bilinmeyenler icin bile bir yer yoksa o
zaman, belki de aldiginiz riskten daha fazlasini 6grenemezsiniz. Bu sebeple bunu aklinizda
tutun. Sanatla ilgili bir seyler yapiyorsaniz bilinmeyen bir seyler olmak zorunda. Tiim
deneyimi kontrol ediyorsaniz ve her seyi planlamaya ramak kaldiysa, o zaman ders planini
dagitabilir ve gidip bir fincan kahve icebilirsiniz.” (O’Neill’'den akt. Taylor & Warner, 2006, s.
75)

Bu 6nerisinde Cecily O’Neill, 6gretmenlere bictigi 6nemli ve zorlu gorevi dile getirmekte sinirlarini tespit
etmektedir.

Taylor & Warner’e (2006, s.6) gore siirecsel dramadaki 6gretmenler kendilerini soyle gormelidirler:

Calismanin kisimlarini birlikte ustalikli bir deneyim icinde 6ren yapilandirma iscileri,
Ogretmen, sanatgi, 6grencileriyle is birligi yapan partner oyuncular,

Siirec icerisinde bir ¢alisma insa edenler,

Ders planlarindan kendilerini kurtarabilenler,

Cevaplar vermek yerine kesif amacgh sorular bulmada yeteneXKli,

Olasiliklar: kesinlestirmek yerine olasiliklari cogaltanlar.
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Bu listeye O’Neill'in ‘Drama Structures: A Practical Handbook For Teachers’ adli eserinden
o6gretmenlerin gorev ve sorumluluklarini siraladig1 asagidaki maddeler de eklendiginde daha etrafli bir
betimleme olacaktir:

Grubu ilgilendirecek ve motive edecek temalar1 ve konulari segmek.

Grubun diisiinmesine yogunlasmak ve tepkiler yiizeysel kaldiginda meydan okumak.
Ogrencileri lizerinde ¢ahistiklar1 konuda problemlere maruz birakan yapilar bulmak.

Grubu, bildiklerini tekrarlamak yerine bilmediklerini kesfetmeye tesvik etmek.

Grubun kazanimlarini pekistirmek ve basarilarini koordine etmek.

Diisliniip yansitmay1 ve degerlendirmeyi tesvik etmek.” (O'Neill & Lambert, 1988, s. 21-22).

» o«

O’Neill'in eserleri incelendiginde, 6gretmenle ilgili siklikla; “role giren 68retmen”, “meydan okuyan
O0gretmen”, “sanat¢l 6gretmen”, “yonetmen-oyun yazarl-oyuncu O6gretmen”, “partner 6gretmen” gibi
tanimlamalara basvurdugu goriilmektedir. Bu ifadeler de kuramcinin 6gretmen yaklasimi acisindan énemli
ipuglar1 vermektedir. Bu agidan Bowell ve Heap’in 6gretmenin islevi ve siirecin isleyisine dair yaptiklari
tespit olduk¢a yerindedir:

“Ogretmen aym anda dort islevi kapsar; oyun yazari, yénetmen, oyuncu ve egitimci;
katilimcilar da oyun yazarlari, yonetmenler, aktorler ve 6grenciler olarak islev goriirler. Hem
o0gretmenler hem de katihmcilar, dinamik bir yaratici degisim sarmali iizerinde miizakere
ederek dort fonksiyonun hepsinde eszamanli olarak yer almaktadirlar” (Bowell & Heap,
2005’ten akt. Piazzoli, 2012, s. 33).

Yukarida bahsi gecen ifadelerden meydan okuma ‘challenging’ ifadesi dikkat ¢ekicidir. O'Neill; “Geng
zihinleri sarsmakla ugrasiyorum ve biiylik bir hevesle; diizeni degistiren, belirsizlikler yaratan ve
ogrencileri celiskilerle miicadele etmeye zorlayan stratejiler ariyorum.” (Taylor & Warner, 2006, s. 21)
diyerek ifade etmektedir bu durumu. Ogretmen miidahalesinin nerede baslayip nerede bitmesi gerektigine
dair elestirilere ise O’Neill soyle karsilik vermektedir:

“Kendi baslarina birakildiklar1 takdirde, o6grencilerin sadece mevcut anlayislarin
tekrarlayacaklar1 veya yeniden canlandiracaklar1 ylizeysel bir seviyede kalmalar1 kuvvetle
muhtemeldir. Ogretmenler calismanin basindan itibaren yaratici siirecin bir parcasi
olabilirlerse, yapilandirma ve miidahalelerinin 6grenciler icin yeni bir anlayis ve kavrayisa
yol agmasi ¢cok daha olasidir. Ogretmen, drama siirecinin bir parcasi olarak, deneyimlerini
iceriden paylasabilir, deger katabilir, calismaya iceriden niifuz ederek kontrol edebilir”
(O'Neill, Lambert, 1988, s. 22).

Etkili bir meydan okuma i¢in de 6gretmenin bizzat role girmesinin en etkili yontemlerden biri oldugu
anlagilmaktadir. Elbette ki bunu yapmak icin tek yol bu degildir. Ogrencilere saglanan kaynaklar, her tiirlii
On metin, yonlendirmeler, verilen yonergeler ile saglanacak gerilim, ¢catisma, siirpriz ve ironi unsurlari da
‘meydan okuma’ stratejisi i¢in etkin araclar olabilmektedir. Tanimlamalara bakildiginda sanatsal ve teatral
oOgelerin agir bastigy, egitim ve sanat disiplinleri arasinda baglantilar kurdugu ve karsilikh gecisler sagladigi
gozlemlenmektedir. Bu anlamda 6zellikle rol kavraminin ve dolayisiyla ‘role giren o6gretmen’
tanimlamasinin diger tanimlar agisindan da merkezi bir yeri oldugu sdylenebilir. Bu acidan bu bashgin
ayrica ele almasi gerekmektedir.

3.2.1. Role Giren Ogretmen

Role Giren 6gretmen (teacher in role), 6g8rencilerin yaratici ¢alismalarini kenardan izlemek yerine, bu
calismalara dahil olmak anlamina gelmekte ve bir anlamda belki de sik¢a kullanilan ‘elini tasin altina
koymak’ deyimini ¢agristirmaktadir. Dersteki 6gretmenin isleviyle ilgili yeni acilimlar sunan bu stratejiyi
sistematik olarak ilk gelistiren kisi Ingiliz drama énciisii Dorothy Heathcote’dir (Kao, & 0'Neill, 1998, s. 26).
Bolton’in “bir 6gretmenin kullanabilecegi en ince strateji” (Bolton, 1984’den akt. Taylor & Warner, 2006, s.
109) dedigi bu uygulamay1 Adigiizel, soyle tarif etmektedir:
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“Yaratici drama ¢alismalarinin baslangicinda ya da belirli bir aninda egitmenin katilimcilarla
birlikte stirecin icinde yer almasi, ¢esitli yonergeleri vermek veya yonlendirmek gibi belirli
bir amaca ulasmak i¢in rol icinde olmasi eylemidir” (Adigiizel, 2019, s. 363).

Ogretmenlerin grupla beraber yaratic diirtiiyii paylasabilecegini ve calismanin gelistirilmesinde
partner oyuncular olarak (co-artist) rol alabileceklerini soyleyen O’Neill, heniiz bu stratejinin ortaya
¢ikmadig1 donemin uygulamalariyla ilgili de sunlar1 kaydetmektedir:

“Ogretmenlerin kendilerini égrencilerinin yaratici calismalarina dahil etmesi fikri oldukca
yenidir. 1950'lerin ve 1960'larin drama 6gretiminde vurgu, ¢cocugun yaraticilik kilidinin
acilmasi zorunlulugu iizerineydi. Cocugun icten disa dogru gelistigi ve 68retmenin ¢ocugun
kendi bakis agisin1 engellemekten kaginmasi gerektigi varsayilmistir. Bu yaklasimin egitim
felsefesinde Platon'dan Rousseau'ya kadar uzun bir devamliligi var ve dramadaki en etkili
yazarlarin ¢ogunun benimsemis oldugu yaklasimlardan biridir. Temel egitimi gereginden az
O6gretmenler bu yaklasimda rahatlik bulabilirler. Ciinki gorevleri, cocugun en dogal haliyle
kendini ifade etmesini kolaylastirmak gibi nispeten kolay bir hale gelmistir.” (O’Neill,
1978’den akt. Taylor & Warner, 2006, s. 62-63).

Olusum faaliyetlerine dahil olmayip daha ziyade bir gézlemci pozisyonunda kalmayi, 6gretmenler icin
isin kolay ve rahat tarafi olarak degerlendiren O’Neill’in bu tip bir drama 6gretmenligine de elestiri getirdigi
goriilmektedir.

O’Neill, dramada bir rol iistlenmenin ilk amacinin kesinlikle oyunculuk gosterisi yapmak demek
olmadigini, 6grencileri ergonomik bir sekilde kurgusal bir diinyanin i¢ine ¢cekmek, onlar1 aktif olarak tepki
vermeye, katilmaya, olusumu ilerletmeye, karsi koymaya veya olani1 doniistiirmeye davet etmek oldugunu
soyler (Kao & O'Neill, 1998, s. 26). Ayrica bu teknigin dogru anlasilmasiyla ilgili de su ifadeleri
kullanmaktadir: “Role giren 6gretmen stratejisi, islevsel ve yapisal 6zelliklerini kavramayanlar tarafindan
derinden yanlis anlasilmistir. Asla sadece grupla esit sartlarda hareket etmek ya da katilmak degildir”
(O’Neill, 1994’den akt. Taylor & Warner, 2006, s. 37).

Siiregsel drama gibi 6gretmenin teatral agidan da aktif olmasi gereken bir yaklasimda; tiyatro disiplinine,
rol becerilerine, tekniklerine ve literatiiriine hakimiyet, bir 6gretmen icin son derece 6nemlidir. Her ne
kadar profesyonel bir oyunculuk gerektirmese de 6gretmenin bu anlamda yetkinligi kendisine kayda deger
avantajlar saglayacaktir.

Bu teknigi kullanarak role giren bir 6gretmen asla canlandirmadaki oyunculardan herhangi biri degildir,
yani 'kadrodaki sayiya katkida bulunan' kalabaliktan biri degildir (Johnson & O'Neill, 1984’den akt. Taylor
& Warner, 2006, s. 96). O’Neill, yaptig1 calismaya rol alarak katilim saglamay1 diisiinen bir 6gretmenin
sececegi roller ile ilgili asagidaki hususlari sorgulamasi gerektigini belirtmektedir:

“Ne tiir bir rol uygun olacaktir?

Komut verme yetkisi olan biri mi? Ornegin, kaptan, cete patronu, lider.

Daha miitevazi bir durus benimseyen biri mi? Ornegin, yeni gelmis bir stajyer, cirak.

Ogretmen bu tiir bir role girdiginde durumla basa ¢ikabilir mi ve sinifa biiyiik bir sorumluluk

teslim edebilir mi? Dahasi sinif bununla basa ¢ikabilir mi?

e ki karsit kutup arasinda bir yerlerde duran biri mi olmali, yoksa érnegin, mutlak yetkisi
olmayan bir arabulucu, bir komutan yaveri gibi mi?

e Secilen roliin ne tiir bir etkilesime 6nayak olmasi gerekir?

e Secilen role ikna olmalarina katki saglayacak ve uygun tepkilerini tesvik edecek ne tiir bir dil,
tutum veya jestler secilmelidir?

e Rol araciligiyla 6grencilerden yapmalari istenen goérevler, bu roliin ger¢cekten, mesru olarak
talep edebilecegi seylerle tutarli m1?

e Drama basladiktan sonra rolden ¢ikabilmek icin ve bir sonraki sahneye gecis yapabilmek i¢in
nasil 6nlemler alinabilir?

e Ogrencilerin, 6gretmenin ne zaman rolde oldugunun ne zaman da rol disinda oldugunun ya

da durumun gerektirdigi baska bir rol mii tistlendiginin farkina varmalarini saglamak i¢in

hangi adimlar atilmalidir?” (O'Neill ve Lambert, 1988, s. 140).
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Bu sorular, girilecek roliin titizlikle secilmesi gerektigini ve bu teknigin dogru anlasilip amacina uygun
bir sekilde kullanilmasi gerektigini hatirlatmasi acisindan olduk¢a énemlidir. Ogretmen bir rol ile kisith
degildir, uygun gordiigu yerlerde farkli rollere girip ¢ikabilir, ama iistlendigi rollerin amaglanan baglama
hizmet etmesi gerekir. ipleri tamamen kendi eline alip katilimcilan etkisizlestirmemesi énemli oldugu
kadar, 6gretmeni de pasiflestirip devre dis1 birakacak bir rol olmamasina 6zen gosterilmelidir.

3.2.2. Ogretmenin Fonksiyonlari ve Bir Analiz

Kao ve Cecily O’Neill (1998) 6gretmenin fonksiyonlarini soyle siralamaktadir:

Rolde olmak
Model olmak
Desteklemek
Kaynak saglamak
Meydan okumak

Arastirmanin bu béliiminde kuramcinin 6gretmen yaklasimi, saydigi bu bes madde baz alinarak yine
kendi siire¢sel uygulamalarindan biri olan “Askere Allm Memuru” (Taylor ve Warner, 2006, s. 9-25) 6rnegi
lizerinden ele alinmaktadir. S6z konusu fonksiyonlarin anlasilmasi bakimindan bunun faydali olacagi
diistiniilmektedir.

“Askere Alim Memuru: Savas ve Sonuglar1 Uzerine Bir Siiregsel Drama” baglikli drama uygulamasi dokuz
epizottan olusmaktadir (Ek-1). Uzak, izole edilmis, hayali bir kasabanin sakinleri bir giin kasabanin her
tarafina asilmis posterler goriirler. Bir tiir seferberlik cagrisinda bulunulmaktadir. Mechul bir askere alim
memuru belirir ve tiirli vaatlerde bulunarak onlar bilinmeyen bir diismanla savasmaya c¢agirir. Bu
uygulama oOrnegi lizerinden ‘Siire¢sel drama esnasinda 6gretmen nasil davranmali?” sorusuna metin
lizerinden yakalanan ipugclariyla cevaplar bulunmaya calisilacaktir. Tespit edilen unsurlar belirtilen bes
madde tizerinden ele alinacaktir.

Birgok farkli acidan degerlendirilebilecek bu siirecsel drama uygulamasi analizin basinda da belirtildigi
gibi “Ogretmenin fonksiyonlar1” acgisindan degerlendirilmistir. Bu nedenle daha ziyade O’Neill'in
yonergeleri, ders icindeki tutumlari, konusmalari, istlendigi roller ve dolayisiyla siireg lizerindeki etkililik
diizeyine dair veriler yorumlanmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Dramanin islevselligiyle ilgili calismalarin giin gectikce cesitlendigi goriilmektedir. Egitici drama bu
cesitliligin icinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Egitimde sanattan yararlanilmasi goriistinden hareketle,
tiyatronun 6grenme/6gretme araci olarak aktif kilinmasi goriisiiyle yayginlik kazanmis bir kavramdir. Her
ne kadar drama ve tiyatro iki farkli yerde konumlandirilsa da aralarindaki organik bagdan otiiri
birbirlerinden tamamen kopmalar1 miimkiin gériilmemektedir. Bu anlamda bazi drama dnciileri aradaki
bagi esnek tutmus olsalar da bazilar1 da ikisi arasinda daha siki bir irtibat kurmuslardir. Siire¢sel dramanin
bu ikinci anlayisa yakin oldugu, yani tiyatro ile baginin daha belirgin oldugu soylenebilir. Ozellikle Cecily
O’Neill ile anilmakta olan siliregsel dramanin bu agidan teatrelitesi yogun bir yaklasim oldugu
gorulmektedir.

Bilesenleri ac¢isindan bakildiginda; 6n metin, epizotlar, dogaclama, saglam fakat esnek cerceve, is birligi
ve ortaklasa yaratim, yapilandirma ve kendiligindenlik, i¢ izleyici, gerilim, ¢catisma ve ironi, meydan okuma,
role giren O0gretmen gibi kavramlarin 6nemli yer tuttugu ve O’Neill'in yaklasiminin genel iskeletini
olusturduklar1 goriilmektedir. O’Neill, siiregsel drama yaklasiminda Ogretmenlere olduk¢ca 6nemli
sorumluluklar yiiklemektedir. Ogrenme siirecinin her aninda yer almalan gerektigini ifade etmekte,
¢alismanin hem icinde hem disinda yer alan hem zihinsel hem bedensel, her acidan aktif bir 6gretmenligi
savunmaktadir. Zaman zaman kullandig1 ‘ydnetmen-oyun yazari-oyuncu’ benzetmeleri de 6gretmenin bu
coklu islevselligini ifade etmektedir. Ona gore 6gretmen bu g islevi de dogru sekilde kullanmay1 ihmal
etmemelidir. Ogretmenin bu islevler arasinda yapacag gecisler yerinde ve zamaninda olmali, bu durum
ogrencilerle arasinda bir ahenk olusturmaldir.

Ogretmenlerden, ders miifredati ile kisitlansalar da planlamada esnek olmalarini ve risk alabilmelerini
ister. Kullandig ‘saglam ama esnek bir ¢erceve’ ifadesindeki esneklik vurgusu 6gretmenin stire¢ esnasinda
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risk almaya hazir olmasi, saglamlik vurgusu da tamamen plansiz ve hazirliksiz olmamasi gerektigi anlamina
gelmektedir.

O’Neill'in goriislerinden hareketle; siradan anlatima dayali bir ders modeli, bir sehre tepeden, seyir
balkonundan bakmaksa, silire¢sel drama deneyimi o sehrin caddelerinde gezip, licra sokaklarinda
kaybolmak, mahallelerine girip, sakinleriyle sohbet etmek, olaylarina sahit olmak, kisaca bir ucundan girip
6btr ucundan ¢ikmaktir; yani “yasantisal” (living through) bir deneyimdir denilebilir.

Ayrintili bir sekilde analiz edilen ‘Askere Alim Memuru’ uygulamasinda da yukarida sayilan bilesenlere
ve ‘Slregsel drama esnasinda 6gretmen nasil davranmali? sorusunun cevaplarina her asamada
rastlanmaktadir. O’Neill bu uygulamaya ‘savas ve sonuglar’’ basligini uygun gérmiistiir ¢linkii bir giin
kasaba halki, her tarafa asilmis posterler ve mechul bir askere alim memurunun gelmesiyle kim olduklarini
bilmedikleri bir diismanla savasmaya ¢agrilmistir. Bu calisma, uzak bir kasaba halkinin savasa karsi
takindig1 tutumu konu almistir. Detayl degerlendirmeleri ‘Ogretmenin Fonksiyonlar1 ve Bir Analiz’
boéliimiinde yapilan bu drama uygulamasinda O’Neill; 68rencilere meselenin savas degil, bu savasin
sonuclari, insanlara ve cevreye yaptigi seyler oldugunu gostermeyi hedeflemistir. Bunun icin de onlara,
¢ogu zaman gercek yasamin miisaade etmedigi boyutlar arasi gezintiler yaptirip karsit roller almalarina
imkan sagladig1 ve boylelikle etkili deneyimler yasattig1 gortilmektedir. Bu analizde baz alinan bes ayr1
fonksiyondan yola ¢ikarak her epizot icin farkl degerlendirmeler de yapilabilir.

Calisma kapsaminda elde edilen veriler 1s18inda stiregsel drama yaklasimimin farkli agilardan ele
alinmasinin yararl olacag goriilmektedir. Bu ¢alisma silire¢sel dramaya ‘6gretmen’ agisindan yaklasarak
bu bakimdan konuya dair ayrintili veriler sunmaya c¢alismistir. Baska acilardan yapilabilecek yeni
calismalar da siirecsel dramay1 derslerinde kullanmak isteyen farkli disiplinlerdeki 6gretmenler icin
aydinlatici olacaktir. Tiyatro ve drama arasindaki farkliliklarin siklikla vurgulanmasi ve boylelikle iki alanin
birbirinden izole edilmesindense aradaki organik bagin 6n plana ¢ikarilarak karsilikli alisveris anlaminda
iki tarafli bir giliclenmenin saglanabilecegi diistinilmektedir. Arastirma neticesinde tespit edilen
egitmen/6gretmen/lider anlayisinin sadece sanat egitimi, tiyatro, drama disiplinleri ¢ercevesinde degil
ifade edildigi gibi farkli egitim alanlarinda 6zellikle 6gretmen egitimi baglaminda da yararlanilabilecek
sekilde dikkate alinmasi, konuya dair farkli kuramsal ve uygulamali c¢alismalarin arttirilmasi
onerilmektedir.
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EK-1: “Askere Alim Memuru: Savas ve Sonuclar1 Uzerine Bir Siire¢sel Drama” baslikli drama uygulamasinin

dokuz epizotu

Askere Allm Memuru: Savas ve Sonuglari Uzerine Bir Siire¢sel Drama

O’Neill'in Kaynak Metni

Arastirmacinin Degerlendirmeleri

1.Epizot: On Metinle Baslangig

Ogretmen kiiciik bir kasabaya gelen askere alim
memuru roliinii Ustlenir ve katilimcilara ozetle
sunlari soyler:

“Nadiren  béyle  harika bir grup gencle
tanisabiliyorum. Ve bugiin size essiz bir firsat
sunmak i¢in buradayim. Burada zamanin gergekten
zor gectigini biliyorum. Cok fazla is olanaginiz
olmadigini,  ailelerinizden bazilarinin  muhtag
durumda oldugunu da biliyorum. Fakat buglin size
burada yapacagim teklif, sizin igcin yepyeni bir
gelecegin - baslangicidir.  Bizim  géniilliilere
ihtiyactmiz var. Ve eger birliklerimize katilmayi
kabul ederseniz, hayatiniz bir¢ok agidan degisecek.
Oncelikle, sehrinizle ilgili bir yorum yapmak
istemiyorum. Giizel kii¢tik bir kasaba. Ama size sunu
sdylemek zorundayim, ¢ogunuzun muhtemelen bu
kasaba sinirlarinin étesine ¢tkmadigint biliyorum.
Sdylememe izin verin, orada, demiryolu raylarinin
sonunda, biitiin bir diinya var. Ve c¢ok gsey
yapacaksiniz. Bir¢ok geng¢ insanla tanisacaksiniz,
egitileceksiniz... bir seyahat diisiintin. Diinyayi
gorebilirsiniz. Umarim ¢ogunuz, hatta belki de
hepiniz, one ¢ikip imzalamayr kabul edersiniz.
Herhangi bir sorunuz var mi bilmiyorum. Eminim ki
astigimiz posterleri gérmiigsiiniizdiir. Ama... Belki
bazilarinizin bazi sorulari vardir.”

O’Neill'in role giren 6gretmen olarak bu dogaclama
konusmasi bir 6n metindir ve farkl alt unsurlar
icermektedir. Oldukca ekonomik bir dille secilmis
cimleler aslinda kurgusal alt yapi icin 6nemli
doneler sunmaktadir. Bu ilk rol ile 6gretmen askeri
memur, liniforma ve savas atmosferi de yaratarak
onlara model olmaktadir. Hem 6grencilerin
zihnine hikdyenin tohumlarimi ekmekte ve
canlandirilabilecek muhtemel katmanlar1
sekillendirmekte, hem de bir savasta olabilecek
unsurlarla ilgili bilgiler de vererek ilk asamada
6grencilere kaynak saglamis olmaktadir. Boylelikle
ogrencilerin zihinlerinde su sorular belirmektedir:
“Savasta gorecegimizi soyledigin firsatlar neler?
Yeterince asker alamazsan, plani baslatacak misin?
Ne kadar siire icin kayit olmamiz gerekiyor?
Savasmak istemiyorsak baska secenekler de var
m1? Eger birisi ayrilip eve gitmek isterse ne olur?
Eger olduriilirsem ailem tazmin edilecek mi?
Hangi becerilerde egitim alacagiz? Diisman kim?”

2. Epizot: Kasabay1 Olusturmak

Ogretmen Anlatimi:

“Bir zamanlar, zorluklar yasayan kiiclik bir kasaba
vardi. Bu yirminci ylizyilin ortalarindaydi. Yirminci
ylizyilin ilk yarisiydi. Ve ¢ok zor zamanlardi. Burasi
kismen bir tarim topluluguydu ve orada az miktarda
sanayi vardl. Hikayemiz bagsladiginda, bu da
miimkiin degildi artik. Cogu insanin isi giicti yoktu.
Cok az aileyi kapsiyordu bu sanayi de. Okuldan
ayrildiktan sonra genglerin ¢ok kit imkanlari vardi.
Bazilar1 diger sehirlere gitmek icin kasabadan
ayrildilar fakat cogunlugu kaldi, yardim etmeye ve
bir sekilde gegcimlerini saglamaya c¢alistilar. Bir giin
posterler gériildii sehrin etrafinda ve kisa bir stire
sonra bunu listeye girmenin avantajlarini anlatan
bir askere alim memuru takip etti... ve o hikayemizin
basladigi noktaydi.”

Gorev: Ekip kiiciik gruplara ayrilir. Gruplarin
yarisi kasabadaki mutlu yasam anilarinin
resimlerini olusturur. Diger yarisi ise ac1 hatiralari
gosterirler.

O’Neill ilk epizotta askere alim memuru roliinde
zeminini hazirladig1 kurgusal diinyanin detaylarini
bu epizotta rolden ¢ikarak O6gretmen statiisiiyle
epik bir anlatic1 edasiyla sunup kaynak saglamaya
devam eder. Iki tarafin hazirladigi tablolar
degerlendirilir, miizakere edilir. Ogretmen,
tablolar1 izleyen ve mahiyeti hakkinda fikir beyan
eden 6grencilere yorumlarinda dogrudan goriinen
seyleri tahmin etmeye yogunlasmaktan ziyade,
olaya ahlaki ve davranissal yaklagmalarini tavsiye
ederek onlar1 desteklemektedir.
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Gruplar tiim Uyeleri tatmin edecek bir resim veya
tablo olusturmak i¢in calistik¢a, O'Neill bu grubun
ortaya c¢ikardigl temalar1 not eder. Kasabanin
tarihini anit acilislar: ve 6diil térenleriyle kutlayan
mutlu anilar1 vardi. Bunlar yikim ve giicliik
fotograflariyla yan yana durmaktaydilar. Kasabada
acimasiz orman yanginlart ve kurakliklar da
yasanmistl.

O'Neill
sorular

izleyenlere
sormalarina

Tablolar  paylasildikea,
sorgulamayr baslatacak
yardim etmekle mesguldiir.
Gruba, resimlerin gercekte ne gosterdiklerini
tahmin etmekten ziyade, resimlerin ortaya
koydugu degerlere ve inanclara bakmalarini
tavsiye eder.

3.Epizot: Aileler Askere Alim Memuruna Cevap
Verirler

Gorev: Askere alimla ilgilenen aile {iyeleri,
sevdiklerini savas birliklerine katilma istekleri
konusunda bilgilendirirler.

Kii¢iik gruplar halinde, sevilen birinin bu askere
allm memurunun davetine sicak baktig
haberlerinin ilan edildigi doga¢lamalar gerceklesir.
O'Neill, katilmcilar1 bu haberlerin evde nasil
karsiladigini gosteren bir calisma yapilandirmaya
davet eder. Sevilen birinin potansiyel bir tehlike
olan boyle bir macerayla az da olsa ilgilenmis
olmas1 saskinligindan, aile iiyesinin cesaretiyle
gurur duyulmasina kadar cesitli tepkiler vardir.
Gruplar  ¢alismalarimi  paylastikca  O'Neill,
izleyicilerin her bir tepkinin aile birimi tizerindeki
yansimalarina yakindan bakmalariyla ilgilenir. O
seyircilerin bakislarinda desteklenebilecek bir dizi
strateji  aramaktadir. Bazen  katihmcilarin
diisiincelerini alir, bazen de kendi gozlemlerini

yapar.

O'Neill, gruba bu dogaclamanin islevini soyle
hatirlatir: 'asker olmayi kabul edenler i¢in, dyle bir
durum s6z konusu oldugu takdirde aile iiyelerinin
tepkilerinin ne olabilecegini gérmeye baslamak,
geri kalanimiz icin ise bu kasaba ve yasadigimiz
hayat hakkinda az da olsa bir seyler daha
O6grenmek.'

O’Neil'in siire¢sel drama uygulamalar1 esnasinda
‘proaktif bir ¢aba icerisinde oldugu goriiliir. Bu
aktivitesi hem iceriden rol araciligiyla hem de
rolden ¢iktifi zamanlardaki takibiyle devam
etmektedir. Miimkiin olabilecek en katmanli ve
verimli deneyimi dérgiilemek i¢in gozlemler yapar.
Bunu yaparken karsilikli bir beslenme s6z
konusudur. Yani katilimcilar siirecin gidisati i¢in
desteklerken onlarin sunduklariyla beslenir ve
sonrasinda sarsici meydan okumalar yapabilmek
icin de elverisli anlar1 kollar. Bu epizotta hem
oynayanlar1 hem de izleyenleri yakindan takip
etmesi, bakislarina dahi yogunlasmasi ve strateji
arayisi icinde olmasi bu gergegi ifade etmektedir.

4. Eski ve Yeni Askerler Bulusurlar

Savas alanina giris iki gérevden olusur:

O’'Neill'in siireci yapilandirmada zaman zaman
kullandig1 epik anlatim, 6grencilerin hedeflenen
atmosferin etki alanina girmeleri i¢in etkili bir
destek saglamaktadir. Aksi takdirde 6grencilerin
olayin  ciddiyetini = kavrayamayabileceklerini
ongormektedir. Anlatiminda ¢atisma ve gerilim
doguracak  unsurlarin  bulunmasina  6zen
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Birinci gérev: Sevdiklerini savasa gitmek lzere
tren istasyonundan ugurlayan ailelerin fotograflari
cekilir. Bunlar sinifla paylasilir.

ikinci gérev: Yeni askerler (simfin yarisi) savas
bolgesine varirlar. Hemen savasa atilirlar ve
0'Neill, baglamin olusturulmasina yardimeci olacak
bir anlati sekillendirir:

'"Pekdld... Gerilimin tirmanmasindan hemen sonra
geng ve acemi askerler kendilerini ¢cok hizli ve sadece
temel seylerin Ggretildigi bir egitim uygulamasinin
icinde bulurlar. Ve sonra beklediklerinden ¢cok daha
erken bir zamanda c¢atismalara girmek zorunda
kalirlar. Ve hem arazi hem devam eden bu
catismalarin olus sekli... Onlarin hayal ettigi savas
bu degildi. Geng askerler kiiciik ¢apli saldirilara
maruz kaldilar. Arazinin ¢ogu onlara tamamen
yabanciydl, ¢tinkii  kiigctik kirsal bir bélgeden
gelmislerdi. Simdi daglarin arasinda, ormanlik
alandaydilar ve diismani tuhaf zamanlarda
beklenmedik bir sekilde oyalamak, mesgul etmek
zorundaydilar. Rakipleri, diismanlari, onlarla gerilla
taktikleriyle savasmaya kararli goriintiyordu. Ve bu
geng askerler dedigim gibi ¢ok iyi egitimli degiller. '

Acemi askerlere yeni vardiklarinda digerleriyle
tanismalari icin sadece yirmi dort saatlik bir izin
verilir. Usta askerler ile acemiler arasinda
gerceklesen karsilasmalar dogaclanir.

Baslangicta O'Neill, dogaclama canlandirmanin
baslama biciminden memnun degildi. Eski ve yeni
acemiler arasinda keyifli alisverisler vardi. “Liseli
bulusmasinda degiliz” diye bagirdi ve sonra
Ogrencilerden etkinligi tekrarlamalarini istedi:

“Neredeyse bir yildir arazidesin. Ve bir seyler
gordiin, seni sen yapan seyler yaptin. Ve simdi artik
sen evden ayrildigin zamanki sen degilsin. Aniden
tiim bunlarin canh bir hatirlaticis1 gelir. Ve ne
sekilde hatirlanmak istediginizi bilmiyorum. Hangi
deneyimleri  paylasmaya hazir olabileceginizi
bilmiyorum. Size egitiminiz hakkinda sorular
sorulabilir. Savasta olmanin nasil bir sey oldugu
sorulabilir. Sizden bir siirti sey istenebilir ve bu
bilgileri paylasmak icin ne kadar hazir olacaginizi
da bilmiyorum. '

gostermektedir. Tiim bunlara ragmen devaminda
yapilan dogaclamada bu atmosferin
yakalanmadigini goriince grubu sarsma ihtiyaci
hisseder. Usta askerler ile acemilerin ilk
karsilagsmalar1 dogacinda askerlerin rahat ve
ciddiyetsiz goriinen tavirlarina “Liseli
bulusmasinda degiliz!” cikisini yapabilmektedir.
Iste bu gibi anlar onun i¢in destekleme anlaridir ve
bu durumu da etkili bir meydan okuma ile
toparlamay1 tercih eder. Uyarisinda baglami
yakalamalarina yardimci olacak, bu iki tarafin
karsilagsmasi aninda gerceklesebilecek muhtemel
diyaloglari da amimsatarak kaynak saglama
gorevini de ihmal etmemektedir.

5. Epizot: Tecriibeli Askerler Yeni Askerleri
Degerlendiriyor

1. Gorev: O'Neill, sinifin geri kalani seyirci olurken
tecriibeli askerlerden bazilarin1 onunla bir
cemberde oturmaya davet eder. Bu askerler 6nceki
boliimdeki yeni askerler ile karsilagsmalarini

O’'Neill, bu epizotta da iki farkli role girerek

baglamdan kopmalar1 engellemeye, rollerde
takindigr tutumlarla, olusturdugu iki farkh
tecriibeli ve acemi asker Kkarakteriyle de

partnerleri olan 6grencilere model olmaktadir.
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anlatirlar. Daha sonra da yeni gelen askerleri daha
tecriibeli askerlerle bulusma deneyimlerini
paylasmaya davet eder.

2. Gorev: Tecriibeli bir asker ve bir acemi
canlandirmalarinda meydana gelenleri tiim grup
icin yeniden canlandirirlar.

Takip eden soyleside, O'Neill bir tecriibeli asker
roliine girerek diger tecriibeli askerlerle
canlandirmaya katilir. Aralarinda asagidaki
diyaloglar gecer. Isimler takma isimlerdir:

O'Neill: Yeni yiizleri gormekten biktim. Tanidigim
bir yiiz oldugunu biliyorum, ama Tanrim... Yani,
demek istedigim bunlar nereye geldiklerini
diistiniiyorlar? Kilise piknigine mi? (Ogrenci Jan'a)
Boyle biriyle konustun mu?

Jan: Aslinda c¢ok fazla
beraberdik...

konusmadik. Yani

O’Neill: Cok mahvolmus goriiniiyorlar. Yani, bir yil
once biz de boyle mi goriiniiyorduk?

Nat: Cok iyimser goriiniiyorlardi.
Deb: Daha ¢ok korkmus goriiniiyorlardi....

Konusmalar devam eder. Tecriibeli askerlerin
olaya farkl yaklasimlariyla diyalog siirer. O'Neill,
daha sonra yeni gelenleri baska bir cemberde
kendisine katilmaya davet eder. Onceki bulugsmada
oldugu gibi, bu acemilerin yasadiklarina karsi
sempatik, yakin bir arkadas roliinii iistlenir.

O'Neill: Sizi bilmiyorum, ama benim bekledigim
gibi degil.
Jennifer: Endiseliyim.

Jane: Evet, ben de endiseleniyorum. Gitgide daha
da zayifliyor.

O'Neill: Evet. Pekala, su anda yemek zorunda
oldugumuz sey yiiziinden, yemeklerin c¢ok da
harika oldugunu diisiinmiiyorum, degil mi?

Jim: Neydi bu ? Bu et.. sey...
O'Neill: Eger bu adamlardan bazilarin1 posterlere

koymus olsalardi, kimsenin kaydolacagini
sanmiyorum, degil mi?...

Acemi askerlerle katildigi dogaclamada, savas
alanina gelmeden o©nce umduklar1t ortam ile
karsilastiklari gercekleri degerlendirdikleri
diyaloglarin birinde acemi bir asker roliinde: “Sizi
bilmiyorum, ama benim bekledigim gibi degil.”
diyerek aslinda ciimleyi kuran ilk Kisi olarak fitili
atesledigi, bir anlamda ortaligi kizistirdig
goriilmektedir. Daha sonra ustalikla 6grencileri
harekete gecirdigi, baglam tlizerinde etkili oldugu
ve “sizi bilmiyorum, ama..” girisiyle de hem
diyaloga renk katip destekledigi hem de 6grenciler
icin aslinda cerceveyi de esnek tuttugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin karsit roller arasinda gezinmelerine
imkan sagladig1 gibi, kendisi de roller arasinda
gezerek taraf olmama dengesini gozetmeye gayret
gostermektedir.
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Carol: Bunu beklemiyordum. Burasi benim imza
attgim yer degil. Kayit yapan kisi bana boyle
olacagini sdylemedi.

O’Neill, katilimcilar1 uzun stire ayni rolde tutmaz,
roller arasinda gezdirerek onlarin olaylara farkl
acilardan bakabilmelerini hem icerden hem de
disardan degerlendirmeler yapabilmelerini saglar.

6. Epizot: Acemi AsKerler ilerliyor ve Bir Koye
Pusu Kuruyorlar

1. Gorev: Askerler nihayet kendilerini diisman
hatlarinin arkasinda buluyor ve bir koye
variyorlar. Uclii gruplar, kéyde neler oldugunu
gosterirler. “Sadece bir an. Biitiin bir olay olmak
zorunda degil.” diyor O'Neill, “Tipki zihnine gelen
bir resim gibi. Icerideki insanlarla birlikte siginagin
gériintiisii gibi. Iyi ya da olumsuz bir an olabilir. Bir
kahramanlik gortintiisii olabilir. Birini kurtarmak
zorunda kalmanin bir gériintiisii olabilir. Bir
saldirinin gériintiisti olabilir. Bir éliim gortintiisti
olabilir.”

2. Gorev: Gorunurdeki
ayrilmislardir.  Askerler koyliillerden
sorumlulugunu Tstlenirler. O'Neill, askerlere
koyliilerin diisman oldugunu ve saklamak
istedikleri hayati bilgilere sahip olabileceklerini
soyler. Ayrica, askerlerin bu esirlerden hangi
bilgileri isteyebileceklerini de sdyler. Bu asker ve
koylii arasinda bir dogaglama gerceklesir. “Hadi
herhangi bir sekilde esir alan ve esir arasinda insani
bir durumun gerceklesip gerceklesmeyecegini
gorelim” diyor O'Neill, “Eger olmuyorsa bunun igin
zorlamayin. Fakat olursa da bunu neyin tetikledigini
diistintin, bir bakima dogagclama esirlerin elindedir,
clinkii onlar daha diisiik statiidedirler, ama ayni
zamanda askerin gizlemek zorunda olabilecegi
duygulara da seslenebilirler.” Bu dogac¢lamalar
olurken, O'Neill koyliller ve askerlerin dogacina
dahil olarak kidemli bir subay roliinde odanin
icinde gezinir.

koyliller  gruptan

birinin

3. Gorev: Katilmcalar dogaglama {zerine
degerlendirme yaparlar. O’Neill bu askerlerin
simdi hangi kararlarla yiiz yiize kalabileceklerini
sorar. Ogrenciler baz1 kéyliilerin sakladiklar
onemli stratejik bilgilere sahip oldugunu
hissettiklerini, ayrica mahklimlar1 beslemek
zorunda olmalar1 meselesini dile getirirler. Bir
asker koyliyii zorla alikoyma diisiincesindedir;
digerleri ise esirlere sempatiyle yaklasirlar.

O’Neill hikayenin tek boyutlu, karakterlerin karton
karakterler = olmamasi, yaklasimlarin  klise
olmamasi i¢cin miimkiin oldugunca bu epizotta da
meydan okumalar gerceklestirmektedir. Siirecin
bu asamasina kadar 6grenciler kendi iclerinde
sorgulamalar yapmis, kendi cepheleri icinde, ayni
tarafi paylastiklar1 askerler arasinda derinlikli
deneyimler yasama firsatlar1 bulmuslardir.

IIk bes epizotta savas oncesi, insani normaller,
giinliik yasayan siradan insanlar1 ele aldiktan
sonra, birkag epizotta da bu askerlerin kendilerine
ve savas gercekligine dair kliselerden uzak son
derece reel sorgulamalar yapmislardir. Bu epizotta
da ilk defa karsi tarafla, diismanla bir temas
saglanir. O’Neill, bu temas i¢in siradan bir gogiis
goglise carpisma veya catismadansa daha minimal,
daha insani unsurlar barindirabilecek gerilim
unsurlar1 tagiyan bir karsilasmay tercih eder. Bir
diisman koyiline baskin gorevi dncesinde yine bu
koydeki durumla ilgili empati kurabilmeleri icin
yonergesinde neler olabilecegiyle ilgili de kaynak
saglamay1 ihmal etmez. Ayni1 dakikalar icinde bir
katilimc1 hem baskini yapacak asker olurken hem
de baskinin yapilacagi koyiin sakinlerini de
canlandirabilmektedir. Cogu zaman gergek
yasamin miusaade etmedigi bu boyutlar arasi
gezinti 68rencilere miithis deneyimler yasatir.
Ikinci gorevde kidemli bir subay roliinii alarak bir
anlamda yaktig1 atesin sonmemesi i¢in beslemeye
devam eder. Baskin, esir alma, sorgulama,
konusturup bilgi alma gibi zorluklarla karsi karsiya
birakarak asker roliindeki 6grencilerin neler
yapabileceklerini gérmek ister. Bunun da
Ogrenciler acisindan bir meydan okuma icerdigi
aciktir. Askerlere bu kritik gorevi verirken “Hadi
herhangi bir sekilde esir alan ve esir arasinda
insani bir durumun gerceklesip
gerceklesmeyecegini gorelim, eger olmuyorsa da
zorlamayin” da diyerek zihnindeki baglama dair
ipuglan verip kaynak saglamakta ve bir dlciide de
onlari serbest birakmaktadir.

Uciincii gérevde az once yapilan askerler, esir
koyliler ve  sorgulama  dogaci  lzerine
degerlendirme yaparlar. Buradan elde edilen
veriler sonraki epizodu besleyecektir.
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7.Epizot: : Riskler Artiyor

Bu boliim gerilimi 6nemli 6l¢clide artirir. Bilgiyi
sakladigina inanilan esirler sorumlu bulunur ve
olasi cezalarla tehdit edilirler.

Gorev: Askerler, hangi Kkoylilerin diisman
yonetimi ile ilgili hayati bilgilere sahip
olduklarindan siiphelendiklerini tespit ederler.
Dort koylii ayaga kalkar.

Gorev: Ogretmen role girer. O'Neill, kidemli bir
subay rolini Ustlenir ve kendisini izleyen
koyliilere sunu soyler:

“Barbar oldugumuzu duymus olabilirsiniz. Savas
kurallarina  bagh  kaldigimizi  da  duymus
olabilirsiniz. Yapmaya c¢alistik bunu kendi adimiza.
Bu lanet kéyden tek parga halinde defolmaya
calisiyoruz. Ve biz hanginizin  bize bilgi
verebilecegini ve hanginizin masum oldugunu
bilmiyoruz. Askerlerim esirlerin g¢ogunlugunun
masum oldugunu diistiniiyor gibi gériintiyor, ama
(ayakta duranlari isaret ediyor) sizin bilginiz var.
Lideriniz hakkinda bildiklerinizi anlatmanizi tavsiye
ederim.”

Esirler bilgi vermeye zorlanir. O'Neill, bir askere
oturmus koyliilerden birini disar1 ¢ikarmasini ve
6ldiirmesini sdyler. Hala gelen bir bilgi yoktur.
Diger koyliiler disar1 ¢ikarilir. Bazi askerler, bu ani
vahset ylzilinden sinirlenmis goériinmektedirler,
bazilar1 bundan hoslanir.

Onceki boliimlerde katilimcilar acemi ve tecriibeli
rollerindeydiler, simdi de koyliillerin durumunu

canlandirmaktadirlar.

Askerler, diisman liderinin nerede oldugu ile ilgili

bilgileri agiklamalarim1 isterler. Koylilerden
bazilari, o©nemli Dbilgilere sahip olduguna
inandiklart  kisilerin  isimlerini =~ vermekte

isteksizdirler. Bu b6liim, kdyltlere bir infaz hattina
kadar eslik edildik¢e artan bir gerilimle ilerler.
O’'Neill dogaclamayi, kdyliler hayatlarinin
bagislanmasi i¢in yalvardiklari noktada ve bazi
askerler subayin acimasiz hareketleriyle ilgili
endiselerini dile getirdikleri zaman durdurur.

Bu epizot gerilimin zirveye tirmandig1 epizottur
denebilir. O’Neill, bu epizotta bir subay rollini
alarak siirecte etkin bir pozisyon alir ve askerlerine
caresiz oturup bekleyen kdyliilerden birini disari
cikarip 6ldiirme emri vererek sarsici bir meydan
okuma daha gergeklestirir. Subay olarak ede etmek
istedigi bilgiye ulasamayinca baska koyliilerin de
oldiriilmesi emrini vererek tansiyonu iyice
ylukseltmekten kacinmaz. Bu sayede boyle bir
durumda esir roliindeki koyliilerin, dort siipheli
esir roliindekilerin ve asker roliindeki 6grencilerin
en dogal tepkilerini gormeyi hedeflemektedir.
Askerlerden bazilar1 subayin bu tutumundan keyif
alirken, bazilar1 da onaylamayarak, bu yapilani
vahsice bulup sinirlenerek aslinda O’Neill'in
ongorebilecegi en dogal insani tepkileri sunmus
olmaktadirlar. Esirler konusmamakta kararli olup
gittikce daha fazla koyli infaz edilmek {izere
cikarilinca askerlerin ytliksek sesle itirazlarini dile
getirmeleri, koylilerin de bagislanmalar icin
yalvarmalar1 bu insani tepkileri gdstermektedir.
O’Neill dogaglamay1 bu noktada, herhangi bir
karara baglamadan sonlandirir. Onceki epizotlarda
tecriibeli ve acemi roliindeki askerleri oynarken
simdi de disman bildikleri koéyliilleri oynayan
ogrencilerde O’'Neill'in tarafsizlik vurgusunun da
izleri goriilmektedir.

8. Epizot: Diger Metinlerin Bir Evreni

1.Gorev: Askerler ve koyliiler arasindaki catisma
tirmanir. O'Neill, tiim grubu catisma sahnesinin bir
goriintiisiinii olusturmaya davet eder.

O’Neill'in son degerlendirme epizodundan 6nce bu
asamada yazili bir o6n degerlendirme yaptig
soylenebilir. Bunun i¢in siir formunu tercih ediyor.
Bunu yaparken de yonergede siirin 6 dize olmasini,
ilk ilic dizede katihmcilarin savastan Once ne
olduklari, son tli¢ dizde ise daha sonra ne hale
geldikleri ile ilgili, gecirdikleri icsel yolculuk ve
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2.Gérev: Ogrenciler, koylii ve askerlerin bakis
acisiyla alt1 satirlik bir siir yazmaya davet edilirler.
Ik ii¢c dize ‘Ben...dim' ifadesiyle baslayacak, son
lcii ise 'ben..oldum' ile veya her ikisinin bir
kombinasyonu ile. Bunun bir siir olacagini
hatirlatir O'Neill, “bu yiizden ben bir zamanlar bir
ciftciydim, bir askerdim gibi seyler yazmanizi
istemiyorum... yazdiklarinizin daha ¢ok iginizde
olanlarla ilgili olmasini istiyorum. Bir zamanlar ne
oldugunuz ve gsimdi deneyimler sonucunda ne
oldugunuzla ilgili.” Sirayla bir koro, okuma
aktivitesi gerceklestirilir.

Grup, savasin dorugundaki tiim Kkatilimcilarin
birlesmesiyle bir fotograf ani olusturur. O’Neill, “ve
biz taraflardan hangisinin direnmeyi
basarabilecegini, hangisinin saf degistirip asker
olacagint  gdrecegiz.”  iddiasinda  bulunur.
Fotografta bulunanlar1 tablodan ayrilmaya ve
gordiiklerini gruba anlatmaya davet eder.
Gozlemciler teror ve zafer, saskinlik ve O6lim
hakkinda yorum yaparlar. Olanca ¢iirtime, bozulma
icinde umut isaretleri vardir, g¢eliski tohumlari
yansimalar1 gosterir.

Son bir yansitia faaliyet olarak katilhimcilar, eve
dogru giden askerler ve koéyliiler olarak siralar
halinde dizilirler. Ug sira vardir: dis tarafta askerler
ve iceride koyliiller. Her biri siirinden en c¢ok
yankilanan 'ben -dim / ben' oldum' satirini secer.
O'Neill, eger daha fazla zamanim olsaydi, her
o0grenciden diger birinin siirden okumalarini
isteyecegini soyler. Bu, katilimcilarin olusan iiriin
hakkinda baska bir bakis acis1 gelistirmelerini
gerektiren daha ileri bir stratejidir. Calisma yazili
bir siirsel metinle sonug¢lanirken; O'Neill,
katilimcilara siire¢ drama boyunca bircok metin
tiretildigini hatirlatir: Ogretmenlerin ve 6grencinin
sanatsal metinleri, pedagojik metin, yonetmenin
metni, oyuncu metni, prova metni, performans
metni ve izleyicinin metni bunlardan sadece
birkacgidir. “Her metin baska metinlerin evreninde
yasar.” diye hatirlatir O'Neill.

hissettikleriyle ilgili, siirsel derinlik tasimasini
isteyerek belirli bir 6n cergeve sunarak bu
boliimde de onlar1 desteklemeye devam eder.
Daha sonra tiim grubu ayni anda bir fotograf ani
olusturmaya davet eder ve bunu yaparken verdigi
yonergede aslinda taraf degistiren olup
olmayacagini géormek acisindan bir anlamda agik
kap1 birakan bir ifade kullanir ki, bu da son bir
meydan  okuma  olarak  degerlendirebilir.
Katilimcilara siire¢sel drama boyunca birgcok metin
tiretildigini, bunlarin; 6gretmen ve Ogrencinin
sanatsal metinleri, pedagojik metin, yonetmenin
metni, oyuncu metni, prova metni, performans
metni ve izleyici metinleri oldugunu ve her metnin
baska metinlerin evreninde yasadigini
soylediginde de kendi siirecsel dramasinda
Ogretmenin dnemli bir fonksiyonu olarak gordiigi
kaynak saglama gorevini bir kere daha etkin bir
sekilde yerine getirdigi goriilmektedir.

9. Epizot: Savas Dramasinin Yapi1 Sokiimii

Gorev: Grubun savas konusunu tatmin edici bir
sekilde hazmedip edemedigine dair bir
degerlendirme yapilir. Grup, egitimcilerin nigin bu
konuda stire¢ dramasi yapilandirmalar1 gerektigi
sorusuna cevaplar arar. Siirecsel dramanin egitsel
ve sanatsal amacini a¢ikliga kavusturmaya basglar.
Katilmcilar igin en biiyiik koruma, numara
yaptiklarini bilmeleridir. “Yasam hizinda hareket
etmiyoruz; stirekli olarak deneyimin icinde ve
disindayiz. Biz hem savastaki askerleriz hem de
degiliz. Hem koyliileriz hem degiliz. Bir mesafemiz

O’Neill ele aldig1 temalari net bir yarg: climlesiyle
sonlandirmamaya 6zen gosterir. Kesin bir
dogruluk ile sonuclandirmak istemez. Bunun
yerine siire¢ icinde kendiliginden meydana gelen
dontistimleri izlemek daha cok keyiflidir ona gore.
Bu sonuncu kisimdir ve degerlendirme
epizodudur. Calismanin basindan itibaren bir
O0gretmen olarak uygulamis oldugu; role girme,
model olma, kaynak saglama, destekleme ve
meydan okuma fonksiyonlarinin geri bildirimini
aldig1 6nemli bir epizottur. Siire¢ devam ederken
stirekli aktif  calismasi sayesinde ara
degerlendirmeler ve gozlemlerle elde ettigi
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var.” Bu bakis agis;, katilimcilarin yaptig
yorumlarin ¢ogunda ifade edilir. O'Neill, gruba,
dramalarina ilham olan yolculugu ve onu besleyen
O6n metni animsatarak ve belirterek dramaya son
verir. Mesele savas degil, bunun sonuglaridir,
insanlara ve cevreye yaptigi seydir.

kanilara ek olarak bu toplu degerlendirme de
etkileyici bir geziden donen bir grup insanin tim
yasadiklarini, hislerini, kesiflerini, olumlu olumsuz
tim etkilenmisliklerini doniis yolunda, otobiiste
paylasmalarina benzetilebilir. Bunlar1 duymak,
geziye katilanlar acgisindan oldugu kadar, bu
gezinin rehberi icin de son derece dnemlidir.
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ABSTRACT

Books are the main tool of children literature. Except from books many products for children such as children’s theatres,
cartoons, children’ musicals can be considered within the scope of children’s literature. When choosing/selecting children’s
books it is extremely important to examine them in the light of the criteria determined by the field experts and to bring the
children together with qualified works. The basic principles of children’s literature helps to measure the status of many
dominant qualities such as whether or not to contain the element of violence in artistic products, the artistic product being
in a way that gives the child the responsibility of hearing and thinking, the study creates a health value system in the child
etc. In this study, the cartoon named “Rafadan Tayfa”, which was broadcast on TRT Children's Channel, one of the children's
TV channels in our country, and ranked first in rating measurements. The cartoon named ” Rafadan Tayfa analyzed the light
of the scale created by editing the table of educational principles of children’s literature in SEVER’s published work (2018).
15 of the 75 episodes /sections in the first four seasons of the cartoon named “Rafadan Tayfa” by the method of selection
(random) without selection were determined and watched/monitored. Document technique was used to analyze the data
obtained. Considering the frequency and percentage value table formed by evaluating the findings it was determined that the
cartoon series named “Rafadan Tayfa” was suitable for the educational principles of children’s literature.

Keywords: Children's Literature, Cartoon, Educational Principles, Rafadan Tayfa

Ethical Committee Date / Number : This study was declared by the author as a study that does not require ethics committee
approval.

EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

The aim of this study is to examine cartoons based on the criteria set for children's literature. Cartoons are also
considered as a part of children literature. The educational principles of children's literature determined by field
experts were scanned by researchers and eight principles were determined. These eight principles have been
converted to questions. In the light of these questions, each one section has been separately examined. In light of the
data obtained, it was determined to what extent the cartoon series complies with educational principles. Rafadan
Tayfa cartoon, which is the subject to research, has been preferred because it ranks high in rating measurements and
it is a domestic production/local made. The cartoon series describes the friendships and adventures of a group of
children living in the same neighborhood in the early nineties.
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Methods

Research is a descriptional/descriptive study in the scanning model. 15 of the 75 episodes in the first 4 seasons of the
cartoon named Rafadan Tayfa, which was broadcast on TRT children’s channel in Turkey, were random manner
determined and monitored. The method of document analysis has been used in the review of the data obtained.
Scoring was done by placing the results in the tables. As a result of data obtained from all episodes, frequency and
percentage values was obtained.

Results

As a result of this research: In the analyzed sections/episodes: when examined in terms of taking an approach that
gives the child the responsibility of hearing and thinking and makes you laugh while making them think, it was
determined 10 chapters are very good (%66,6),3 chapters are sufficient (%20),1 chapter is partially sufficient (%6,6),
1 chapter insufficient (%6,6). When the cartoon was examined in the context of supporting the child's
entrepreneurship, sense of self and creativity, it was determined that 14 episodes were very good (%93,3) and 1
episode (%6,6) was partly sufficient. The cartoon: was evaluated according to whether it was avoided to make a
difference between the value attributed to women and men and the meaning attributed to it, it was determined that
6 episodes were very good (%40), 7 episodes were sufficient%46,6), and 2 episodes were sufficient (%13,3). Cartoon:
when examined in the context of whether the child allows him to develop his personality within his own sexual
identity, it was determined that 14 episodes are very good (%93,3) and 1 episode is enough (%6,6). When the
situation of encouraging the necessity of communicating instead of violence in order to solve the problems of life in
the cartoon is examined, it was determined that 8 episodes are very good (%53,3), 4 episodes are sufficient (%26,6),
2 episodes are partially sufficient (%13,3) and 1 episode (%6,6) is insufficient. Cartoon: When examined according to
the political and religious suggestion of "avoiding fate and empty faith", it was determined that 15 chapters were very
good (%100). When the encouragement of the child to create a healthy value system was examined, it was determined
that 13 episodes of the cartoon were very good (%86,6), 2 episodes were partially sufficient (%13,3), and 1 episode
was insufficient (%6,6). When the data are examined, it is seen that there is no finding that can be described as 'very
insufficient'. When the above findings regarding the Rafadan Tayfa cartoon are examined, it is determined that it is
suitable for the educational principles of children's literature.

Discussion and Conclusions

Along with the results of this study, these recommendations can be listed. Studies can be done that determine the
qualities of cartoons in the context of educational principles or basic elements of children's literature. All kinds of
audio, visual, printed art products created with the thought of appealing to children might be evaluated by children's
literature experts before they are exhibited or sold.

When internet-based indexes such as Google Scholar, YOK, DergiPark were scanned (until 15.03.2021) no Turkish
studies have been found in which cartoons are studied in the context of educational principles of children's literature.
It is foreseen that this study is the first analysis in the field of writing (prepared in Turkish) handling cartoons in the
context of the principles of children's literature.
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“Rafadan Tayfa” Cizgi Filminin Cocuk Edebiyatinin Egitsel ilkeleri
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OZET

Cocuk edebiyatinin temel araci kitaplardir. Kitaplarin yani sira ¢ocuk tiyatrolars, ¢izgi filmler, ¢ocuk miizikalleri gibi cocuklar
icin gelistirilen bir¢ok iiriin ¢ocuk edebiyatinin inceleme alanina girebilir. Cocuk kitaplari segilirken kitaplarin alan uzmanlari
tarafindan belirlenmis olgiitler 1s51831nda incelenmesi ve ¢ocuklarin nitelikli eserlerle bulusturulmasi son derece énemlidir.
Cocuk edebiyatinin egitsel ilkeleri; sanatsal iiriinlerde siddet 6gesine yer verilip verilmemesi, sanatsal iiriiniin cocuga duyma-
diisiinme sorumlulugu verecek bicimde olmasi, eserin ¢ocukta saglikli degerler sistemi olusturmasi gibi pek ¢ok basat
niteligin durumunu belirlemeye yardimci olur. Bu calismada iilkemizdeki ¢ocuk TV kanallarindan biri olan TRT Cocuk
kanalinda yayinlanan, reyting ol¢ctimlerinde ilk siralarda yer alan “Rafadan Tayfa” adl ¢izgi film, Sever (2018)’in ¢ocuk
edebiyat1 egitsel ilkeleri tablosunun diizenlenmesiyle olusturulan 6lcek 1s18inda incelenmistir. “Rafadan Tayfa” adh ¢izgi
filmin ilk 4 sezonunda yer alan 75 bolimden 15’i se¢kisiz secilim yontemi (random) ile belirlenmis ve izlenmistir. Elde edilen
verilerin incelenmesinde dokiiman analizi tekniginden yararlanilmistir. Bulgularin degerlendirilmesiyle olusan frekans ve
yuzdelik deger tablosu g6z 6niine alindiginda “Rafadan Tayfa” adl ¢izgi film serisinin cocuk edebiyatinin temel egitsel ilkeleri
bakimindan uygun oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Cizgi Film, Egitsel ilkeler, Rafadan Tayfa

Etik Kurul izni Tarih / Say1: Bu calisma yazar tarafindan etik kurul izni gerektirmeyen ¢alisma olarak beyan edilmistir.

1. Giris

Cocuklarin her gelisim alaninda oldugu gibi 6zellikle bilissel ve duyussal anlamda da saglikh sekilde
yetismesi i¢in nitelikli cocuk edebiyati yapitlariyla bulusmasi gerekir. Cocuk edebiyatinin temel araci gocuk
kitaplaridir. Kitaplar, bireyin dogumundan baslayarak duyu ve anlam evreni arasinda yer almalidir. Ote
yandan ¢ocuk edebiyatinin kavram ve iirtin alani her gecen giin genislemektedir. Cocuk tiyatrolar, ¢izgi
filmler, ¢ocuk sarkilar1 vb. bu kapsamin i¢indedir. Cocuk edebiyati bir¢ok sanat ve bilim kolunun is birligi
icinde yer aldig1 disiplinler arasi bir sanatlar birlikteligidir (Yalcin ve Aytas, 2017). Cocuklar icin
hazirlanmis ¢izgi filmlerin de tipki kitaplar gibi alanyazindaki bilgiler 1s18inda incelenmesi ve
siniflandirilmasi gerekmektedir.

1.1. Rafadan Tayfa

Ik béliimii 1 Haziran 2014’te TRT Cocuk TV kanalinda yayimlanan Rafadan Tayfa adli ¢izgi film 90'l1
yillarin mahalle hayatini, samimi insan iliskilerini yansitmaktadir (“Wikipedia”, 2020). Haftalik bolimler
halinde yayimlanan ¢izgi filmde olaylar ¢ocuk kahramanlarin etrafinda gegmektedir. Béliimlerin konusu
genellikle Rafadan Tayfa ekibinin yeni seyler 6grenme seriiveninden, birbirleri ve mahalleliyle
iliskilerinden, yasadiklar1 catismalardan olusmaktadir. Rafadan Tayfa: Mert, Hayri, Kdmil ve Akin’dan
olusan dort cocuk kahramandir. Sevim ve Hale diger ¢cocuk kahramanlardir. Riistem Abi, Basri Amca, Fatma
Nine, Saadettin Usta, Yumak mahallede yasayan kahramanlardir. Cizgi filmde olaylar genellikle cocuklarin
yasadig1 mahallede yer alan bos arsa ve sokaklarda; balkon, ¢at1 kat1 gibi acik alanlarda kimi béliimlerde
ise Basri’'nin bahgesinde ge¢mektedir.

1.2. Cizgi Filmler

Cizgi film TDK glincel sozliikte (“TDK”, 2020) “Bir konuyla ilgili olarak karakterlerinin hareketlerini
belirtecek bicimde art arda ¢izilmis resimlerden olusan sinema filmi.” seklinde tanimlanmaktadir. Cizgi
filme kaynaklarda verilen diger isimler ise “animasyon” ve “canlandirma sinemasi”dir. Senler (2005)’e gore

1Yiiksek Lisans Ogrencisi, Biilent Ecevit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, mujdat.88@hotmail.com 0000-0003-2416-8521
2 Dr. Ogr. Uyesi, Biilent Ecevit Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ozgulince7@gmail.com 0000-0002-7574-0623
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animasyon, “Resim ya da nesnelerin hareketli ve canli olduklar1 yanilsamasini uyandiracak bicimde
diizenlenmesi islemidir.” Akoéren (2018)’e gore ise, “Animasyon arka arkaya birbirini takip eden baglantil
hareket karelerinin saniyelik siire i¢erisinde bir canlandirma eylemidir. Canlandirma denmesinin ana
temelinde de iste bu olmayan goriintiilerin gesitli tekniklerle yaratilmasi yatmaktadir.”

Cizgi film veya diger adiyla canlandirma sinemasi, hizla yayginlastig1 1900’1l y1llardan baslayarak farkl
hedef kitlelere gore tretilir. Diger tamimlarin yaninda ¢izgi film teriminin g¢ocuklara uygun olarak
hazirlandigi kabul edilen, ¢izgiye dayali hareketli goriintii ve ses yoluyla cocuga ulasan sinemasal anlati
tiirti oldugu soéylenebilir. Animasyonun ise ¢izgi film ile benzer teknolojiyle hazirlanan video klip, reklam
filmi, yetiskin filmi gibi 6geleri de icine alan daha kapsamli bir sinemasal tiir oldugu bilinmektedir.

Hedef kitlesi ¢ocuklar olan c¢izgi filmlerin birincil gorevi onlar1 eglendirmek, eglendirirken dogru
davranislar1 géstermektir. Cizgi filmler, ¢cocuklari eglendirirken bir yandan imge diinyalarini da genisletir.
I¢ evreninde onlari rahatlattig: ve keyiflendirdigi kadar 6gretme misyonunu da iistlenir (Kamacioglu, 2017).
Cizgi filmler birden cok duyuya seslenmeleri, kendi kurgusal diinyalarini sunmasi yoniiyle her donem her
yastan cocugun ilgisini cekmistir.

Cizgi film teknolojisiyle hazirlanmis her triiniin-yayinin ¢ocuga uygun oldugu sdéylenemez. Animasyon
tlird icerisinde yer alan dogrudan yetiskinlere seslenen siddet veya cinselligin 6n plana ¢iktig1 yapimlar
vardir. Cocuk kanallarinda yer alan her icerigin de ¢ocuklara uygun oldugunu séylemek olanakl degildir.
Bunlarin yaninda tilkemizde yapilan pek cok arastirma ¢izgi filmlerde siddet 6gesine yer verildigini ortaya
cikarmistir. Ozen ve Kartelli (2017)'nin yaptif1 ¢caismada Tiirkiye’de yaymn yapan ¢ocuk kanallarindaki
yerli ve yabanci cizgi filmlerin cogunda siddet 6gesinin fazla oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Temel,
Kostak ve Celikkalp (2014)’in calismasinda ¢ocuk kanallarinda yayimlanan ¢izgi filmlerdeki siddet orani
oldukca yiiksek bulunmustur. Ozellikle internetin yayginlasmasi ve degisen sosyoekonomik olanaklarla
animasyon teknolojisiyle hazirlanmis ¢ok sayida igerik ve uyaran; akilli telefonlar, tabletler, TV yoluyla
cocuklara sunulmaktadir izlenen bir¢ok ¢izgi kahraman; gida, giyim, teknoloji gibi birbirinden ayr1 pek cok
alanda karsimiza c¢ikmaktadir. Cizgi kahramanlarla olusturulan irtinlerin satis1 ekonomide siirekli
biiyiiyen bir ticaret alani olusturmaktadir (Tiirkmen, 2012). Gittikge biiyliyen animasyon ekonomisi icinde
zararli, kontrol edilmemis ya da yas uygunlugu agisindan ayrimi yapilmamis pek ¢ok icerigi ve ¢izgi filmi
barindirmaktadir. Bu noktada alan uzmanlarinin, velilerin ve 6gretmenlerin daha bilingli olmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte yapilacak ¢alismalarla animasyon iceriklerinin ¢ocuklara uygunlugunun
hangi olciitler cercevesinde sunulacagi belirlenmelidir.

1.3. Cocuk Edebiyati

Cocuk Edebiyati1 TDK giincel sozliikte (“TDK”, 2020) “Cocuklarin hayati kavramasina yardimci olacak,
hayal giiciinii gelistirici, okuma sevgisini asilayan, egitici bir edebiyat tiirli, ¢ocuk yazim” seklinde
tanimlanmaktadir. Aytas ve Yalcin (2017) ¢ocuk edebiyatini, “Cocuklarin biiyiime ve gelismelerine;
hayallerine, duygularina, diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine
katkida bulunan sézli ve yazili verimlerin tamamidir.” seklinde aciklar. Sirin (2016) “Cocuk edebiyati
sinirlar1 u¢suz bucaksiz ¢ocuk ve ¢ocukluk olan, cocuklara yonelik edebiyat degeri tasiyan bir gecis donemi
edebiyatidir.” der. Cocuk edebiyatina baglh tiim {riinlerin sanatsal niteliginin yliksek olmasi ve ¢ocukta
estetik begeni uyandirmasi gerekir (Sever, 2015).

Her edebiyat alaninda oldugu gibi cocuk edebiyatinin da temel yap tasi kitaplardir. Cocuk edebiyatinin
basat amaclarindan biri okuma kiiltiirii edinmis bireyler yetistirmektir. Birey okuma kdltiirii edinme
sturecinde kendi benligini tanimali, estetik duyusu gelismeli ve kitap okumay zihinsel bir ihtiya¢ olarak
gormelidir (Ince Samur, 2016). Cocuklarin okuma aliskanligl ve devaminda okuma kiiltiirii edinebilmesi
icin nitelikli kitaplarla bulusmasi gerekir. Bu dogrultuda giinliik veya haftalik dizi seklinde yayimlanan ¢izgi
filmler, uzun vadede ¢ocugun okuma kiiltiiriine katki sunmalidir. Kahramanlarin kitaba karsi olumlu bakis
acisini dile getirmesi, elinde kitapla veya kitap okurken sunulmasi kahramanlarla 6zdesim kurmasi
bakimindan cocuk izleyiciyi olumlu yonde etkileyecegi bilinmektedir. Cizgi kahramanla 6zdesim kuran ve
onun davranislariny, egilimlerini kolayca benimseyebilen ¢ocuk izleyicinin -yapayliga yer vermeden- kitap
okuyan akran figiiriinii gormesinin, okumanin bilissel bir gereksinim oldugunu sezmesinin okuma kiiltiirt
edinme siirecine olumlu etki edecegi dngoriilmektedir.

Gelisen teknoloji ve basili yazili, gorsel kaynaklarin artis1 dogrultusunda ¢ocuk edebiyatinin alani da
genislemektedir. Kitaplar disinda ¢ocuk tiyatrolari, masal anlatilari, ¢ocuk filmleri ve ¢izgi filmler de ¢ocuk



Aydogan, M. and Ince Samur, A. 0. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 159-183 163

edebiyatinin uygulama-inceleme alanina girmektedir. Cocuklarin duyussal, bilissel, sosyal becerilerini
gelistirebilmeleri icin sosyoekonomik kosullar1 dogrultusunda bu tiirlerin nitelikli olanlarindan
yararlanmasi gerekir. Cocuklarin c¢izgi film izleme stlrecinde ebeveynlerin kontrollii bir yaklasimi
benimsemeleri gerekir. Cocuklarin ekran karsisinda uzun siire edilgen konumda kalmalari ruh ve beden
sagliklarini olumsuz etkileyebilmektedir. Yasakgi bir anlayis ise cocukta karsit tutum olusturabilir; cocugu
teknolojiyi olumsuz kullanma egilimine itebilir. Cizgi filmler, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kontroliinde
ve ¢ocugun bir glinliik toplam ekranla bas basa kalmasi siiresi icerisinde yer almalidir. Cocugun evde
izleyecegi cizgi filmler uzmanlarin ve 6gretmenlerin goriisleri alinarak secilmelidir. Pedagoji derneginin
(“Cocuk ve Ekran”, 2020) internet sitesindeki verilere gére 6-9 yasindaki bir ¢ocugun ekran basinda
gecirdigi stire 40-50 dakikay1 gecmemelidir. 9-12 yas arasindaki bir cocuk icin ise bu siire en fazla 60-70
dakikay1 gecmemelidir. 12 yas istiinde ise 120 dakikay1 gecmemelidir.

Cocuk kanallarinin ve ¢izgi filmlerin artan sayisi, video izleme sitelerinde ¢ocuklara goére yapildigi
diistiniilen iceriklerdeki artis bu iiriinlerin belli 6l¢iitler dogrultusunda incelenmesi gereksinimini ortaya
cikarmistir. Alanyazinda cizgi filmlerle ilgili tek degiskenli calismalar incelendiginde degerler egitimi, s6z
varligl, siddet dgesi ve cinsiyetcilik lizerine ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir. “Rafadan Tayfa” ifadesini
bashginda iceren ve konu alani ilgili ¢izgi film olan ¢alismalar sunlardir: Degerlerin Ogretiminde Cizgi
Filmler: Rafadan Tayfa Ornegi (Sadioglu, Turan, Dikmen, Yilmaz ve Ozkan, 2018), Bir Cizgi Filmin Popiiler
Kiiltiir Acisindan Incelenmesi: Rafadan Tayfa (Tozduman Yarali ve Avci, 2017), ideoloji ve Animasyon:
Rafadan Tayfa Ornegi (Ozsel Tore, 2018), Rafadan Tayfa Cizgi Filminin Milli ve Evrensel Degerler A¢isindan
Degerlendirilmesi (Sentiirk ve Keskin, 2019), Halk Bilimi Unsurlarinin Gelecek Kusaklara Aktariminda
Cizgi Filmlerin Rolii: Rafadan Tayfa Ornegi (Aslan ve Yilar, 2019), Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin izledigi
Rafadan Tayfa Cizgi Filminin Toplumsal Cinsiyet Agisindan incelenmesi (Sen ve Deniz, 2019), Geleneksel
Sokak Oyunlarinin Cocuk Gelisimine Katkilarinin “Rafadan Tayfa” Cizgi Filmi Uzerinden incelenmesi (Talu
ve Ylzbasioglu, 2020), Cizgi Filmlerde Degerler Egitimi, Degerler Egitimi A¢isindan Rafadan Tayfa Cizgi
Filminin incelenmesi (Karaca, 2019), Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan Kok Degerler Agisindan
Rafadan Tayfa Cizgi Filminin Incelenmesi (Sahin, 2019), Kamu Yayincisi TRT Cocuk Kanalinda Yayinlanan
Rafadan Tayfa ¢izgi filminin degerler egitimi acisindan incelenmesi (Cimen, 2019) Google Akademik ve
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Arama Sistemi veri tabani incelendiginde ¢ocuk edebiyatinin
egitsel ilkeleri acisindan incelenen ve konu alani ¢izgi filmler olan Tiirkiye Tiirkcesi ile yazilmis herhangi
bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu ¢alismanin ¢izgi filmlerin ¢ocuk edebiyatinin ilkeleri baglaminda ele
alinmasi yontiyle alanyazindaki ilk inceleme oldugu 6ngoriilmektedir.

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Calismamizda bilimsel etik ve yayin kurallarina uyulmustur. Metin i¢i atif ve kaynak gdsterimi
Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi'nin yazim kilavuzundaki Olciitlere uygun olarak diizenlenmistir.
Calismamizda anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilmamis olup
arastirma deseni icerisinde katilimci olmadigi i¢in sahislardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel
yaklasimlarla yiiriitillen herhangi bir arastirma siirecine yer verilmemistir. Bu nedenlerden dolayi
calismamiz i¢in etik kurul onay belgesi hazirlanmamistir.

2.2. Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, tarama modelinde betimsel bir yaklasimla gerceklestirilmistir. TRT Cocuk kanalinda
yayimlanan “Rafadan Tayfa” adli ¢izgi filmin ilk 4 sezonunda yer alan 75 béliimden 15'i seckisiz se¢ilim
yontemi (random) ile belirlenmis ve izlenmistir. B6liimlerin incelenmesinde Sever (2018)’in olusturdugu
degerlendirme Olgeginden yararlanilmistir. Elde edilen verilerin incelenmesinde dokiiman analizi
tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman analizinde “yazili kaynaklarin yani sira; film, video ve fotograf gibi
gorsel malzemeler de nitel arastirmalarda kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2011). Cikarilan sonuglar
tablolara yerlestirilerek puanlama yapilmistir. Tiim béliimlerden elde edilen veriler neticesinde frekans
siklig1 ve yiizdelik degerler elde edilmistir.
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3. Bulgular

Bu arastirmada “Rafadan Tayfa” adli ¢izgi film serisinin karisik olarak secilen 15 boliimii izlenmis ve
cocuk edebiyati egitsel ilkelerini olusturan 8 maddelik sorular dogrultusunda incelenmistir. Elde edilen
bulgular asagida sunulmustur.

Cizgi film serisinde yer alan kahramanlar ve 6zellikleri sunlardir:

3.1.

Akin: Mert'in kardesidir. Rafadan Tayfa adl1 dért erkek ¢cocuktan olusan grubun en kiictigiidiir. Sag
duyulu ve zekidir. Glinliik yasamdaki sorunlara yaratici ¢éziimler bulur. Yumak adli képegi ile vakit
gecirmeyi sever.

Ankarali Ozan: Kamil'in amcasinin ogludur. Yas olarak cocuklarin agabeyi konumundadir.
Ankara’dan Istanbul’a kaset ¢ikarmak icin gelmistir. Cocuklarla iyi anlasir. Nazik ve dost canlis
birisidir. Mahalledeki olaylar1 gézlemleyerek bir de tiirkii yazmistir. Saziyla birlikte yoresel Ankara
tirkiileri soyler.

Basri Amca: Mahallede yasayan yash ve huysuz biridir. Basri Amca, Rafadan Tayfa arkadas grubuna
evinin bahc¢esinde izinsiz oyun oynadiklarinda veya benzer nedenlerden dolay1 siirekli kizar. Devamli
sinirli gozlikmesine ragmen aslinda olduk¢a merhametli ve yardimsever biridir. Mahallenin képegi
olan Yumak’a bahg¢esinde bakar.

Fatma Nine: Cocuklar1 ¢ok sever. Ristem’i o buyiitmiistiir. Riistem’e turlii gerekgelerle tatli-sert
sekilde siirekli sitem eder. Mahallede birlik ve beraberligi saglar.

Hale: Hayri'nin kardesidir. Abisi Hayri ile farkh kisilik 6zellikleri gosterir. Hale sorunlara ¢6ziim
bulma noktasinda abisine gore daha akilci davranir. Hale Akin’la beraber ¢cocuk kahramanlarin en
kiicigiidiir. Hale de abisi gibi sisman sekilde gorsellestirilmistir. Bolimlerde Hale’nin obur olduguna
dair bir vurguya rastlanilmamaistir.

Hayri: Hale'nin agabeyidir. Yemekler en biiyiik zaafidir. Sisman sekilde gorsellestirilmistir. Heyecanl,
konusmay1 seven, neseli bir ¢ocuktur. En yakin arkadasi Kamil ile rekabete girmeyi sever. Pratik
zekas1 ve sezgileri sayesinde zaman zaman kurguyu olusturan c¢atismalara ¢6ziim bulur. Hayri
genellikle olaylarin sonucunu diisinmeden dnsezileriyle hareket eder.

Kamil: Rafadan Tayfa ¢cocuk grubunun sportif anlamda en yetenekli iiyesidir. Dikkati cabuk dagilan
bir cocuktur. Zaman zaman ayakta uyur. Babasinin bakkal diikkaninda ona yardim eder. Bu
durumdan memnundur ve olduk¢a basarili bir bakkal ¢iragidir. Hayri ile sik sik rekabete girer.
Aralarinda sonucu ¢abucak tatliya baglanacak ufak didismeler yasanir.

Mert: Rafadan Tayfa adli mahalle arkadaslarindan olusan grubun “dogal lideri” konumundadir.
Kurguyu olusturan ¢atismalara akilc1 ve sagduyulu ¢oztimler bulur. Okulda 6grendigi bilgileri glinliik
hayata uyarlamay1 sever. Kamil ve Hayri arasinda yasanan tath-sert didismelere ara bulucu olur.
Riistem Abi: Mahallede koftecilik yapar. Cocuklar tarafindan sozii dinlenen bir biridir. Fikirleri ve
davranislariyla ¢ocuklara 6rnek olur. Kurguyu olusturan catismalarin ¢6ziilmesinde zaman zaman
etkin sekilde yer alir. Gorgiilii ve yardimsever birisidir.

Saadettin Usta: Fatma Nine gibi mahallede birlik ve beraberligi saglar. Tamirat islerinde olduk¢a
beceriklidir. Cocuklara yardim etmeyi ve onlarla vakit gecirmeyi sever.

Sevim: Cocuk kahramanlar icinde yas1 en biiyiik olandir. En yakin arkadasi Hale'dir. Diirtist, duyarh
ve zeki olmasiyla 6ne c¢ikar.

Yumak: Akin'in ve Basri Amca’nin bakimin iistlendigi mahallenin kopegidir. Insan canlsi, zeki,
dogasina uygun olarak yaramaz ve hareketli bir kopek olarak yansitilmistir.

Cizgi Film Incelemeleri

3.1.1. Béliim 2 - Kadin Isi

Bolimde 6gilit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Basri kendisine yardim eden Sevim ve Hale'ye kizar. Yardima gereksinimi olmadigini soyler. Sesini
ylikselterek ve elini kaldirarak konusur (00:01:25 - 00:02:00). Riistem ders vermek icin Mert, Akin, Hayri
ve Kamil’e Basri'nin bahce temizleme islerini verir. Olay1 sonradan 68renen Basri ¢ocuklara bagirir ve
yardima ihtiyaci olmadigini soyler. Boliimde Basri'nin olumsuz, sert ve inat¢l davranislarinin nedeni
aciklanmamistir. Kahramanda b6liim boyunca belirgin bir degisim gézlenmez.
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Riistem, Hale ve Sevim'’in yaptigi isleri kiiglimseyen Rafadan Tayfa ekibine ders vermek ister. Onlara
sorumluluk verir ancak iislubu ve dayatmaci tavrinin c¢izgi filme o6giit verici etkisinin oldugu
distiniilmektedir.

e Bolimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliimde sik sik “ders vermek” kelimesi gecmektedir. Erkek cocuklari ev temizleme islerini basit olarak
gortr. Bu konuda fikirleri sonradan degisir ancak biiyiiklerin ¢ocuklara karsi iislubu ve uygulanan yontem
oldukca sert bir sekildedir. Riistem, Basri'nin bahcesini temizleme gérevini Rafadan Tayfa ekibine verir. Bu
durumu Basri sonradan 6grenir. Rafadan Tayfa ekibi, bahgeyi temizlerken -ihmalleri sonucu- ortalik
birbirine girer. Basri ve Riistem, Rafadan Tayfa ekibinin bahgeye tohum ektigini sonrasinda ektikleri
tohumu suladigini zanneder. Halbuki gordiikleri manzara tesadiifen olusmustur. Bu durum ¢ocuk izleyicide
yapilan yanlislarin bir sekilde {istiintlin kapatilacagi ya da gormezden gelinecegi algisini olusturabilir.

Rafadan Tayfa ekibi, yasamda biiyiiklerin yaptig1 ev islerinin ne kadar zor oldugunu deneyimleyerek
anlar. Bu durumun izleyicide olumlu etki birakacagi 6ngoriulmektedir.

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilif1 desteklenmis midir?

“Benlik duygusu, kisinin kendisiyle ilgili olusturdugu imgedir” (Sever, 2019). Sanat¢i duyarligiyla
hazirlanmis ¢ocuk edebiyati iiriinleri cocuklarin benlik duygusunun gelisimine olumlu katki saglayacaktir.
Bu baglamda nitelikli ¢izgi filmleri izleyen ¢ocuklarin benlik duygusunun devinerek bedenlerini,
yeteneklerini, duygulariny, ilgilerini ve gereksinimlerini daha iyi kesfedecekleri diisiiniilmektedir.

Girisimcilik, bircok farkli alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendine yer edinmis bir kavramdir. Tiim
diger ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarinda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretim programinda da yer alan bir
yetkinlik alanidir. Programda yer alan 8 ana yetkinlikten biri olarak “Inisiyatif alma ve girisimcilik” baghig
altinda acgiklanmistir. Girisimcilik; bireylerin belli hedefler dogrulusunda planl ve programl calismasini,
karsisina ¢ikan firsatlari saglikli bir sekilde degerlendirmesini, giinliik hayatta karsilastigi sorunlari etkili
ve hizli bicimde ¢6zebilmesini ifade eder (MEB, 2019). Bununla birlikte girisimcilik, bireyin ilgili problem
durumunu ¢ézmesinde ve yaraticilik becerisini kullanmasinda istekli ve hazir olmas1 durumudur. Cocuk
edebiyat1 iiriinlerinde, kahramanlarin girisimcilik becerisiyle hareket ettigi durumlara yer verilmesinin
tirtinden yararlanacak ¢ocugun egitsel gelisimine katki saglamasi beklenmektedir.

iki veya daha fazla bilinenin birlesmesiyle yeni bir {iriin veya fikir ortaya ¢ikarilmasi yaraticihktir.
Yaraticiigin ortaya cikmasi icin bilinen nesne, fikir veya varliklar arasinda farkli baglantilar kurmak
gerekir (San, 1985). Yaraticilik, cocugun hayatin her alaninda gésterebilecegi bir beceridir. Yalnizca okulda
ve derslerde sergilenmesi beklenen bir beceri degildir. Cocuklarin giinliik hayatta kullandiklar1 sade ve
basit esyalara, araglara hayal giicii sayesinde yeni islevler kazandirmasi da yaraticilik 6rnegidir (Adigtizel,
2018). Cocuk edebiyat1 eserlerinde, kahramanlarin yaratici iirtinler ortaya koymasinin veya eserlerde
yaraticiligl salik verici 6gelerin yer almasinin eserle bulusacak ¢cocugun yaraticilik becerisini devindirecegi
diistiniilmektedir.

Hayri'nin her ne kadar sonucu basarisiz olsa da siipiirgeye poset takarak tohumlari toplamaya ¢alismasi
girisimcilige 6rnek gosterilebilir. Erkek cocuklardan olusan Rafadan Tayfa ekibi cam siler, bahgedeki
cimleri keser, yeri siipiiriir. Ev ve bahge isleri yapmay ilk kez deneyimler ve bu islerin zorlugunu 6grenir.
Bu durumun izleyicinin olumlu benlik duygusu gelistirmesine katki saglayacagi 6ngoriilmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Erkek cocuklardan olusan Rafadan Tayfa ekibi cinsiyetci bir soylemle bahce temizleme, camasir asma
isleri icin “kadin isi” der. Yapilan isleri basit bulurlar.

Hayri: “Clinkii bunlar kizlarin yapacagi isler.” (00:03:15 - 00:03:19).

Hayri: “Bizim ne isimiz olur, camasir toplamak gibi basit islerle?” (00:03:27- 00:03:33).

Mert: “Bunlar... Bunlar 6nemsiz isler.” (00:03:47 - 00:03:54).

Bolim bu cocuklarin; Ristem, Basri, Hale ve Sevim’in etkisiyle diistincelerindeki degisimi anlatir.
Cocuklar bolimiin sonunda yapilan islerin zor oldugunu soyler. Ancak bdliimiin basinda yaptiklari
cinsiyetci soyleme iliskin bir diizeltme ifadesine yer verilmez.

e Boliimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?
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Evet, olanak verildigi diisiiniilmektedir. Her ¢ocuk kendi cinsel kimligine uygun bicimde davranmis ve
konusmustur.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimii icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Boliimde fiziksel siddet yoktur. Basri’'nin iislubu ve beden diliyle zaman zaman s6zlii siddette bulundugu
goriilmektedir.

Basri: “Sizi yaramazlar sizi... Demek yine bah¢eme girdiniz!” (00:07:19- 00:07:32). Boliimde sozlii
siddete kismen yer verildigi diisiiniilmektedir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inangtan uzak durulmus mudur?
Evet, uzak durulmustur. Yazgiciliga veya siyasi soyleme dayali konusma bulunmamaktadir.
o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Degerler, bireylere ve topluma hayatin her alaninda karsilasabilecegi problemlere karsi ¢6ztim yollarini
bulmasi i¢in gerekli icsel ve manevi giicii verir. Olumlu deger sistemi gelisen bireylerin etik kararlar almasi
bununla birlikte eylemlerinde de etik davranislar sergilemesi beklenmektedir (MEB, 2019). Saghkli
degerler sistemi gelistirmis bireyler, yasadig1 sosyal ¢evreyle baris ve uyum igerisinde 6zgiirce yasama
diisiincesini daha rahat igsellestirebilir. Bu bireylerin milli ve evrensel degerlerden olumlu olanlari
benimseyerek kendisine ve yasadig1 topluma faydali olmak icin hayatin her alaninda ¢aba harcayacagi
diistiniilmektedir.

Bolimdeki olumsuz degerler: Basri'nin anlayissizligidir. Basri kendisine yardim etmek isteyenlere kizar.
Rafadan Tayfa ekibinin bahceyi yanlislikla suladigini ve tohumlari istemeyerek doktiigiinii aciklamamasi
diiriistlik degerine aykiridir. Olumlu degerler: Cocuklarin yashlar haftasi kapsaminda yardimseverlik
gosterip Basri’'nin bahge islerini yapmasidir.

Tablo 1
(Boliim 2 Kadin Isi) Egitsel ilkeler Betimsel Nitelikli Derecelendirme Olcegi3

Cok Iyi Yeterli  SISMEN  yoiersiz Gok
(5) “) Yeterli @) Yetersiz

(3) (€3]

1. Béliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya X

denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Egitsel ilkeler

2. Boliimde ¢ocuga duyma, diisiinme sorumlulugu X
veren; giildiriirken diistindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

3. Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve X
yaraticilif1 desteklenmis midir?

4. Boliimde kadina, erkege bigilen deger ve yiliklenen X
anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis

midir?

5. Boliimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde X

kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

6. Boliimde yasama dair sorunlarin ¢dziimi i¢in X
siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi

6zendirilmis midir?

7. Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve X

bos inang¢tan uzak durulmus mudur?

8. Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi X
olusturmasi 6zendirilmis midir?

3 Makalede sozciik sinirlamasi oldugu icin sadece bir bolim inceleme tablosuna yer verilmistir. Tiim boliim verilerinden elde edilen degerler
Tablo 2’de gosterilmistir.
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3.1.2. Béliim 9 - Ip Yumagi
e Boliimde 6giit veren, dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci, anlayisa yer verilmis midir?

Boliimde, olaylar neden sonug iliskileriyle birbirine baglanmistir. Kahramanlar, mahalleyi saran ipin
gizemini ¢6zmeye calisir. Rafadan Tayfa ekibi, biiyiikleri tarafindan 6giit veren bir yaklasimla karsilasmaz.
Yagsli ve aksi biri olan Basri'nin bahgesine giren Rafadan Tayfa ekibi baskici bir anlayisla karsilasir. Ornegin:

Basri: “Yine siz ha! Bahcemi ne hale getirmissiniz?”

Basri: “Ben ha! Sizi yaramazlar sizi!” (00:08:49-00:09:20).

e Boliimde cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diistindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliimde, kahramanlar mahalleyi saran ipin kaynagini bulmaya calisir. Sorunlarin yardimlasarak daha
¢abuk ¢oziilebilecegi diistincesi temel iletidir. Kahramanlarla 6zdesim kurmasi beklenen ¢cocuk izleyicinin
duyma ve diisiinme sorumlulugu alacag1 6ngoriilmektedir.

Cocuk kahramanlarin yaptig1 bazi espriler sunlardir:

Hayri: (Ip atlarken diisiince) “Aslinda ¢ok iyi atlarim da daha fazla enerji kaybetmek istemedim.”
(00:07:15-00:07:20).

Kamil: (Ismi Yumak olan képegin ip yumagim alip kactigin1 6grenir.) “Yumak, yumag: kapti desene?”
(00:11:58 - 00:12:00).

e Boliimde girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilik desteklenmis midir?

Boliimde kahramanlar: Hayri, Mert ve Kamil mahalleyi saran ipin gizemini ¢6zmek icin fikir birligine
varip maceraya atilirlar. Kendi kararlariyla hareket ederler. Kamil'in bir sahnede (00:10:25 - 00:10:43)
dedigine gore mahalleli ipin gizemini merak etmeden hayatina devam etmektedir. Rafadan Tayfa ekibi ise
iclerindeki girisimcilik bilinciyle mahalleyi kaplayan ipin gizemini ¢6zer.

Hale ve Sevim (00:06:18 - 00:06:34) mahalleyi saran ipin gerginliginden yararlanarak ip atlar. Bu
etkinligin ¢ocuk izleyicinin yaraticiligini destekleyecegi soylenebilir.

o Bolimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Boliimde, kadin-erkek roliine farkli deger yiliklenmesi adina herhangi duruma yer verilmedigi
diisiintilmektedir.

e Bolimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Bolimde, ¢ocuk kahramanlar kendi cinsel kimliklerine uygun davranislar gostermislerdir. Cocuk
izleyiciyi olumsuz etkileyen, cinsel kimlik karmasasina neden olabilecek ogelere yer verilmedigi
distiniilmektedir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Hayri ve Kamil, ipin kaynagini bulmak i¢in farkli yone gider. Bu isi yarisa ¢evirdikleri icin carpisirlar ve
tartismaya baglarlar. Araya giren Mert ¢6ziim yolu bulur:

Mert:” Aa! Yeter ama... Kag¢ kere sdyleyecegim? Yarismiyoruz. Bu isi birlikte ¢o6zecegiz. Anlasilan sizin bu
isi yarisa dokmemeniz icin tek ip takip etmek lazim. Haydji, diisiin pesime!” (00:03:58-00:04:12). Mert'in
konusmasiyla ¢6ziim yolu bulunur. Bu baglamda sorunlarin ¢éziimiinde kaba, aceleci davranislarin degil
birlikte hareket etmenin ve iletisimin glicliniin 6ne ¢ikarildig1 s6ylenebilir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inangtan uzak durulmus mudur?

Boliimde siyasi, dinsel telkine veya bos inanca, yazgiciiga dair herhangi bir stlirece rastlanilmadigi
soylenebilir.

o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Boliimde, ¢ocuklarin ipin gizemini ¢6zmek icin is birligi icinde hareket etmeleri dayanisma degerine
ornektir. Ote yandan cocuk izleyicinin olumsuz deger olusturmasina neden olabilecek herhangi bir olaya
rastlanilmamistir.
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3.1.3. Béoliim 11 - Rafadan TV
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Boliimde, 6giit veren bir anlayisa rastlanilmamistir. Yaglh ve asabi biri olan Basri, yeni boyadig1 dolaba
¢ocuklarin topunun carpmasina kizar. Cocuklar oziir dilemeden hemen oradan uzaklasir (00:07:48-
00:08:14). Bunun disinda olaylar icerisinde baskicilifi duyumsatacak bir duruma yer verilmedigi
soylenebilir. Olumsuz 6zellikleriyle 6ne ¢ikan baska bir kahraman yoktur.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliimdeki iletilerin olay 6rglistinde ortiik bicimde yer aldig1 s6ylenebilir. Kendi olanaklariyla kamera
cekimi yapan cocuklar, mahallede yasananlar iceren bir haber biilteni olusturur. Cocuklarin kendi
yarattiklar siireclerle nasil kaliteli vakit gecirebilecegini anlatan bir bolimiin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Boliimde yer alan espriler daha ¢ok durumlara yoneliktir:

Akin, bozulan karinca yuvasinin durumunu trafik kazasi haberi veren muhabir gibi anlatir (00:01:24-
00:01:57). Hale, hava durumunu sunarken giiniin giinesli gececegini sdyler. Tam bu sirada havada simsek
cakar. Carsafa astiklar1 glines sembollerini hizlica toplayip yagmura gevirirler (00:11:00-00:11:20). Sevim,
haberleri sunarken arka fondaki ¢arsafi tutan Kamil uyur ve carsaf diiser. Carsafin arkasinda Hayri de
tulumba tathsi yemektedir. Sevim biraz bozulur ama haber biiltenini uygun sekilde bitirir (00:11:26-
00:11:44). Kahramanlarin yaraticiliklarini kullanarak sorunlara pratik ¢éziimler buldugu diisiiniilmektedir.

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilif1 desteklenmis midir?

Cocuk kahramanlar yaraticiliklarini kullanarak lolipop sekerinden mikrofon, ¢arsaftan hava durumu
panosu yapar ve bir haber merkezi olusturur. Rafadan Tayfa ekibi, Hale ve Sevim ile is boliimii yaparak
mahallede yasanan olaylar1 haber haline getirir. Boéliimdeki olaylarin ¢ocuk izleyicinin girisimciligini
harekete gecirecegi, yaraticiligini destekleyecegi, benligini tanimasina firsat olusturacagi 6ngoriilmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Cinsiyet rollerine bagh olarak yanlis anlasilmaya yol acacak herhangi bir olay ya da soyleme
rastlanilmadigi soylenebilir.

e Boliimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Boliimde ¢ocuk kahramanlar cinsel kimliklerine uygun bicimde resmedilmis ve konusturulmustur.
Cocuk izleyicide, olumsuz alg1 ya da cinsel kimlik karmasas1 yaratacak herhangi bir bulguya yer verilmedigi
diisiintilmektedir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢oziimii i¢in siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Hale, bakkaldan annesinin baklavalarini ¢alan agabeyi Hayri'yi kovalar. Yakaladiginda da onu yere
yatirir. Bu sirada Kamil, Hayri'nin karsisinda tulumba tathis1 yer (00:08:37-00:09:50). Bu olayin ¢ocuk
izleyiciye olumsuz 6rnek olacagi dngorilmektedir. Bunun disinda béliimde siddet 6gesine yer verilmedigi
soylenebilir.

o Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inan¢tan uzak durulmus mudur?
Boliimde kaderci bir anlayis, herhangi bos inanci asilama gibi 6gelere yer verilmedigi s6ylenebilir.
e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Kamil'in fark etmeden ezdigi karinca yolunu onarmasi ve karinca yoluna yiyecek birakmasi, hayvan
sevgisi ve yardimseverlik degerine drnek olarak gosterilebilir. Hayri, annesinin yaptig1 baklavalari gizlice
yer ve bu durumu annesinden saklar. Hayri'nin bu davranisinin olumsuz deger aktarimina yol acabilecegi
ongoriilmektedir.

3.1.4. Bé6liim 17-Grup Rafadan

e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?
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Bolimde Mert, Hayri, Kamil ve Akin‘in miizik grubu olusturma siirecindeki eglenceli durumlari
anlatilmaktadir. Boliimde 6giit veren, dayatmaci, denetimci ya da kuralci bir anlayisa yer verilmedigi
distiniilmektedir.

e Bolimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliimde, kahramanlarin diyaloglarinda bol bol espriye yer verilmistir. Cocuk izleyicinin ilgisinin
mizahla saglanacagi s6ylenebilir. Soylenen sarkilardaki sozler eglencelidir. Kamil o kadar sikici sarki soyler
ki gokteki mart1 bile uyur. Bunun disinda mizah unsuru tasiyan, giildiirtirken diisiindiiren su diyaloglar
vardir:

Kamil: “Hamurun kivami nasil oldu?”

Hayri: (Hayri yiiziinii kaplayan un tozundan habersizdir.) “Ne hamuru?”

Kamil: “Bilmem, sen soyle.” (00:01:49 - 00:02:05).

Kamil: “Hayri’cigim, S6z yazarligina lafim yok. Sesin oyle tiz, dyle tiz ¢ikiyor ki mahallenin camlari
sallandi. “ (00:06:53 - 00:07:02).

Temel ileti “icimizdeki yetenegi kesfetmeliyiz” diisiincesidir. Akin, arkadaslarinin kurdugu miizik grubu
sayesinde sesinin giizel oldugunu kesfeder. Temel iletinin ortiik bicimde verildigi soylenebilir.

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Kahramanlar; siiplirgeden gitar, karton ve mandaldan piyano, legen ve tencereden bas davul yaparak
miizik grubu olusturur. Kdmil “Ormanct” tirkiisiiniin sozlerini degistirir. Hayri kendi bestesini soyler.
Boylece yaraticiliklarini ortaya koyarlar. Sarki sdyleyen Hayri, Kamil ve Akin kendi seslerini tanirlar ve
yeteneklerini test etmis olurlar. Boliimi izleyen cocuklarin benlik duygusunu devindirecek 6gelerin
bulundugu diisiiniilmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Boliimde cinsiyetc¢i herhangi bir eylem ya da sdylem yoktur. Kadin veya erkek kimligini ayristiracak
herhangi bir sahne yer almamistir. Boliimdeki kahramanlarin tamami erkek cocuklardan olusmaktadir.
Boliimde kiz cocugu figiiriine yer verilmemesinin eksiklik oldugu séylenebilir.

e Bolimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Miizik grubu kuran erkek ¢ocuklarinin hal ve tavirlarinda, seslerinde ya da beden dillerinde cocuk
izleyiciyi cinsel kimlik karmasasina sokabilecek herhangi bir duruma yer verilmedigi diistiniilmektedir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimii icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Boliimde siddet 6gesini iceren herhangi bir durum yoktur. Kahramanlarin birbirlerinin fikirlerinden
yararlanarak catismalari ¢6zdligii gériilmiistir. Grubun solistini secmek icin her cocuk kendi istegiyle sarki
soyler ve arkadaslarinin fikrini dinler. Grubun solistinin Akin olmasi i¢in ortak karara varirlar.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inangtan uzak durulmus mudur?
Boliimde herhangi siyasal, dinsel telkine veya yazgiciliga dair bir sahneye yer verilmedigi belirlenmistir.
e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?
Cocuk kahramanlarin birlik ve beraberlik icinde miizik grubu kurmasi yardimlasmaya ve arkadashiga
ornektir. Cocuk izleyicide olumsuz yargi veya deger olusturacak bir duruma rastlanilmamistur.
3.1.5. Béliim 22 - Uzay Yolculugu
e Boliimde 6glit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Boliimde Mert, Kamil, Hayri ve Akin'in bir gazete sayfasinda uzaya gidecek astronot ilani gérmesi ve bu
ilana basvurmak i¢in hazirlik yapmasi anlatilir. B6liimde 6giit veren, dayatmaci, kuralci ya da denetimci bir
anlayisa yer verilmedigi diisiiniilmektedir.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diistindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?
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Akin boliimiin son sahnelerine dogru temel iletiyi bizzat sdyler: “Bazen hayatta yapmak istediklerimiz
icin ailemizden ayr1 kalmamiz gerekir. Bu da kotii bir sey degildir.” (00:12:39-00:12:46). Bu sahneyle cocuk
izleyicinin iletiyi duyumsama sorumlulugunun elinden alinacagi 6ngoriilmektedir. Yan iletilerin ¢ocuk
izleyiciye duyma ve diisiinme sorumlulugu verebilecek nitelikte sunuldugu séylenebilir.

Olaylarin gelisiminde duruma yonelik mizahi 6gelere yer verilmistir:

Akin: “Biliyor musunuz? Ay’a ¢ikinca sdyleyecegim ilk s6zii buldum. ‘Uzay, seni yenecegim!” ” (00:09:33
-00:09:38).

Kamil: “Biiyiik biiyiik dedem kaptanmis. Hem de uzay araci kaptani.” (00:09:40- 00:09:46).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Cocuk kahramanlar, okuduklari gazete yazisindan hareketle uzaya ¢ikmak icin heyecana ve merak
duygusuna kapilirlar. Yolculuk i¢in kendi testlerini liretirler. Bu testlerde ac¢lia, soguga ve sicaga
dayaniklilik, en 6nemlisi de yalnizlik duygusunu tatma gibi asamalardan gegerek kendi benliklerini tanirlar.
Cocuk kahramanlarin yaraticiliklarini kullanarak ellerindeki kisith malzemelerle uzay simiilasyonu
olusturmalarn girisimcilige ornektir. Cocuk izleyicinin kendi benligini tanimasi, girisimciligini ve
yaraticiligini gelistirmesi i¢in ipuglari bulacagi bir boliimiin oldugu s6ylenebilir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Boliimde kadin ve erkege toplumsal rol bicme veya ayr1 deger olusturma noktasinda bir d6geye yer
verilmemistir. Boliimde kiz cocugu figiiriine yer verilmemesinin eksiklik oldugu diisiiniilmektedir.

e Boliimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Bolimde c¢ocugu cinsel kimlik karmasasina sokacak herhangi bir o6geye yer verilmedigi
distiniilmektedir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi i¢in siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?
Kahramanlar fikir ayriligina diisseler de sorunlarin ¢éziimiinii konusarak bulurlar. Ornegin son test olan

“tavuk” icin herkes kendi fikrini ve endisesini sdyler. Yapilan demokratik oylamayla isteyenler teste katilir.
Boliimde herhangi bir siddet 6gesinin olmadig1 sdylenebilir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inan¢tan uzak durulmus mudur?
Boliimde herhangi bir siyasal, dinsel telkine veya kaderecilik, i¢i bos inang gibi 6gelere rastlanilmamaistir.
e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Boliimiin finalinde -son testte- birbirlerini ve ailelerini 6zleyeceklerini fark etmeleri arkadaslik ve aile
sevgisi degerine Ornektir. Bolimin ¢ocuklarin saglikli deger olusturmasini destekler nitelikte oldugu
diistiniilmektedir.

3.1.6. Béliim 24 - Oykii Yarismasi
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Boliimde oykii yazmak isteyen Akin’'in, cevresindeki olaylar1 gozlemleyerek yaratici bir hikaye
olusturma ¢abas1 anlatilmaktadir. Riistem, eskiciye s6z verdigi icin tas plaklar1 Hayri'ye vermek istemez.
Hayri ise plaklar1 kendisine vermesi i¢in 1srarci olur. Israrcilifinin boyutu dayatmaciliga kadar ilerlemez.
Riistem plaklari Hayri’ye vermeyi kabul eder (00:02:08 - 00:03:47).

Gramofonun bulundugu sahnede ise Hayri, Kdmil ve Mert aletin kimde kalacag: icin tartisirlar ve
birbirlerinin elinden gramofonu ¢cekerler. Mert, ebeveynlerinin ertesi giin disarida olacagini séyler. Kimseyi
rahatsiz etmeden gramofonu beraber dinleyebileceklerini anlatir. Gramofon o giin Mert'te kalir. Boylelikle
sorun ¢oziilmis olur (00:09:32 - 00:10:35).

e Bolimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliimde verilmek istenen ileti ilham aramakla ilgilidir: Cevremize farklh gozle bakarsak icimizdeki
yaraticiligl kesfederiz. Temel iletinin izleyiciye duyma ve disiinme sorumlulugu taniyacak nitelikte
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sunuldugu diistiniilmektedir. Akin, yazma c¢abasi igerisinde gordiigli olaylardan hareketle hayaller kurar.
Bu sahnelerde, duruma dayaly, izleyiciyi glilimsetecek dgelerden yararlanildig diisiiniilmektedir: Akin’in
hayalinde yer alan, komik oldugu dusiiniilen sahneler sunlardir: Hayri'nin Riistem’in elinden plaklari
almaya calismasini, pastay1 kapmak icin yapilan bir tartisma olarak hayal etmesi (00:02:03-00:02:27).
Aslinda gramofonun kimde kalacagiyla ilgili tartisan arkadaslarini defineci kardesler olarak hayal etmesi
(00:09:19 - 00:10:11).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Akin, 0Ogretmeninin yaptifi Oykii yarismasina eser hazirlamak icin mahallede yasananlari
gozlemlemektedir. Riistem’in bir sahnede ona dedigi gibi ilham alacagi temel nokta yakin ¢evresindeki
agaclar, bocekler, insanlardir (00:04:17 - 00:04:26). Cocuk izleyici 6ykl yazabilmek, sanat¢1 duyarligi
kazanabilmek i¢in boliimde ¢ok sayida fikir ve ipucu bulabilir. Bu sahnelerin ¢ocuk izleyicinin yaraticiligini
devindirecegi diisiiniilmektedir. Akin gordiigii ve duyumsadigi olaylardan hareketle bir 6ykii olusturur ve
oykisii birinci secilir.

Hayri ise Riistem’den aldig1 plaklar1 dinleyebilmek i¢cin merakla gramofon aramaktadir. Arkadaslariyla
is birligi icinde hareket eder. Bu durum da Hayri ve arkadaslarinin girisimci davranisina érnektir.

o Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan ka¢inilmis
midir?

Boéliimde cinsiyetgi bir sdyleme veya duruma rastlanilmamaistir.
e Boliimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Evet, boliimdeki kahramanlarin kendi cinsel kimliklerine uygun tavir ve davranislarda bulunduklarn
gorilmistir.
¢ Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimii icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?
Boliimdeki kahramanlarin birbiriyle saghkli iletisim kurdugu séylenebilir. Ote yandan Hayri’nin plaklar:
almak i¢in Riistem’e 1srarci davranmasi ve hareketleri olumsuz 6rnek olarak nitelendirilebilir.

o Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inanc¢tan uzak durulmus mudur?
Evet, durulmustur. Béliimde siyasi bir séyleme veya ici bos inan¢ 6gesine rastlanilmamaistir.
o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Basri'nin yere diisen Akin't merak edip onun yanina gelmesi yardimseverlige ornektir. Cocuklar
gramofon bulmak i¢in is birligiyle hareket edip dostluk degerine uygun davranislar sergilemistir. Bircok
olumlu degeri barindiran bir béliim oldugu diisiiniilmektedir.

3.1.7. Béliim 36- Riiya Isi
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Hayri riiyasinda nar, yazi tahtasi ve tepsi goriir. Uyandiginda riiyasinda gordiiklerinin anlamini
arkadaslarinin yardimiyla bulmaya calisir. Olaylarda 6giit veren, didaktik bir tisluba rastlanilmamistir.
Izleyiciye duyumsatilacak kuralci, denetimci, dayatmaci bir yaklasima yer verilmedigi diisiiniilmektedir.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diistindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Hayri, gordiigii rityanin gizemini ¢6zmek ister. Olaylarin anlatiminda merak o6gesi canli tutulmustur.
Hayri riiyasinda gordiigli nesnelerin gizeminin asure ayiyla ilgili oldugunu béliimiin finalinde anlar.
Kurguda verilen ipuglarn sayesinde cocuk izleyicinin diisiinme sorumlulugu alip olaylarin gizemini
cozebilecegi 6ngoriilmektedir. Bolimdeki espriler ve mizahi 6geler anlik durumlarla ilgilidir:

Hayri riiya gortirken:

Hayri: “Dur bakayim. Yoksa sen uyuyor musun?”

Kamil: (Gozleri kapalidir.) ” Bilmem, belki sen uyuyorsundur.”

Hayri: “Galiba riiya goriiyorum.”

Kamil: “Ben de...” (00:03:00 - 00:03:11).

Kamil: “Yok, bizimki meyveli degil. Sade bakkal.” (00:03:28 - 00:03:32).
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e Boliimde ¢cocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticiligi desteklenmis midir?

Evet, desteklenmistir. Boliimiin kahramani Hayri, gérdiigii riiyanin gizemini merakla ¢ézmeye calisir.
Gordugii riiyayla ilgili arkadaslarinin fikirlerini 6grenir. Hayri'nin kendisini ve yakin ¢evresini tanimak icin
caba sarf ettigi gorilmektedir. Hayri'nin bu davranislarinin girisimcilik becerisiyle ve benlik duygusunun
devinimiyle ilgili oldugu soylenebilir. Hayri, gordiigli riiyanin giinliik yasamdaki olay ve nesnelerle ilgili
oldugu kanisina varir. Hayri, mahallede herkese asure dagitacak bir sistem gelistirir. Her sokaga asure
dagitmasi i¢in bir arkadasini gorevlendirir. Mahallenin krokisini yazi tahtasina ¢izer. Hayri'nin
yaptiklarinin izleyicinin yaraticihigini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Boliimde cinsiyetci herhangi bir duruma yer verilmedigi diisiiniilmektedir. Béliimiin kahramanlari
erkek cocuklardir. Sadece riiya sahnesinde kiz ¢ocuklarinin sesine yer verilmistir.

e Boliimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?
Evet, yer verilmistir. Kahramanlar cinsel kimliklerine uygun sekilde konusmus ve davranmislardir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis

midir?

Boliimiin kahramani Hayri, riiyasinda gordiigii nesnelerin sembolik anlamini bulmak i¢in arkadaslariyla
konusmak ister; hatta isleri yogun olan arkadasi Kamil'le konusmak i¢in uzun siire bekler. Kafasindaki
sorularin ¢ozlimiine arkadaslar1 sayesinde erisir. Bu bolimin izleyiciye iletisimin glciini
duyumsatabilecek nitelikte oldugu diistintilmektedir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inanc¢tan uzak durulmus mudur?
Evet, uzak durulmustur. Siyasal veya dinsel telkin iceren herhangi bir sahneye rastlanilmamaistir.
o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Evet, 6zendirilmistir. Babasinin bakkali olan Kéamil, bos zamanlarinda babasina yardim etmektedir.
Asure ay1 nedeniyle isler yogunlasir. Kdmil arkadaslarina giivenerek bakkali emanet eder. Arkadaslari
titizlikle Kamil’e yardim eder. Bu durum yardimseverlik ve giiven degerlerine isaret eder. Akin, Mert, Kamil
ve Hayri mahallelinin pisirdigi tiim asureleri toplayarak her eve esit bir sekilde dagitir. Bu durum adalet
degerine ornektir. Mert, kendisinin nerde oldugunu soran Hayri’ye pazara gittigini ve annesine yardim
ettigini soyler. Bu anlamda béliimiin, ¢ocuk izleyiciye saglikli degerleri duyumsatacak nitelikte oldugu
soylenebilir.

3.1.8. Béliim 45 - Bilim Ekibi
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Hayir, yer verilmemistir. Cocuk kahramanlarin kendi iradeleriyle olaylarin gelisimini sagladigi
gorulmistir.

e Bolimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; ¢ocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Hayri ve Mert bilim iizerine tartisir. Hayri, Mert'in derste yaptig1 arastirmalari kiiglimser. Mert; Hayri ve
Kamil’e ders vermek icin- onlara aslinda bilimsel gercekleri agiklayan- minik oyunlar hazirlar. Gokten
balonla siiziilen kutunun bir anda diismemesi gaz-yer ¢ekimi iliskisiyle ilgilidir. Miknatisin itme kuvveti
kiiclik arabalar1 hareket ettirir. Burunlari ve gozleri kapali olan Kamil ve Hayri yediklerinin ne oldugunu
anlayamaz. Bu durum tat-koku duyusuyla ilgilidir. Boliimdeki iletilerin cocuk izleyicinin 6grenme
sorumluluguna katki saglayacaga soylenebilir. Olaylar gelisirken 6zellikle Hayri ve Kamil’in ¢ekismesinden
dogan mizahi durumlara ve diyaloglara yer verilmistir. Bu sahnelerin ¢ocuk izleyiciyi gtldiiriirken
diistindiirebilecegi 6ngorilmektedir:

Hayri: “Mesela ben... Her diisiincenin dinlenmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

Kamil: “Ben de basina giines gectigini diisiiniiyorum.” (00:03:17 - 00:03:25).

Hayri: (Miknatisla yapilan araba yarisinda) “Benim adim Hayri, sonu¢ simdiden belli.”

Kamil: “Buralar biraz virajli, senin miknatis yolu sast1.” (00:06:40 - 00:06:47).
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Kamil'in karincalara bir seyler anlatmasi (00:12:10 - 00:12:46).
e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Mert ve kardesi Akin, aciklamalar bilimsel gerceklere dayanan minik oyunlarla arkadaslarini test eder.
Olusturulan bilimsel testler biiytiklerin yardimi olmadan ¢ocuk kahramanlar tarafindan yapilmistir. Cocuk
izleyicinin benlik duygusunun devinecegi ve bilime ilgi duymasinin saglanacagi o6ngoriilmektedir.
Izleyicinin yaraticilik yetenegini devindirecek nitelikte sahneler oldugu séylenebilir. Ornegin, karton
arabalarin icine miknatis konur. Disaridan bagska miknatislar kullanilarak arabalar hareket ettirilir.

o Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Boliimde cinsel rollerin ayristirilmasi ya da cinsiyetlere olumsuz anlam yiiklenmesine yonelik bir
bulguya rastlanilmamistir. Boliimiin eksik yaninin kiz ¢ocugu figiiriine yer verilmemesinin oldugu
diistiniilmektedir.

e Boliimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Evet, verilmistir. Boliimdeki kahramanlar, cinsel kimliklerine uygun gorsellestirilmis ve davranislarda
bulunmuslardir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi i¢in siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis

midir?

Mert ve kardesi Akin olaylarin ¢6ziimii icin minik deneyler olusturmuslar ve hazirladiklari testlerin
aciklamasini yapmislardir. Kdmil ve Hayri, oyunlar sirasinda zaman zaman hirslarina yenik diiserek
birbirleriyle itismislerdir. Bu sahnelerin sonucunda olaylar tatliya baglansa da bu davraniglarin yanlisligin
isaret eden herhangi bir s6ylem ya da davranisa yer verilmemistir. Bunlar disinda olaylarin akisinda kaba,
siddeti 6ven ya da 6zendirecek herhangi bir eylem ya da duruma yer verilmedigi séylenebilir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inangtan uzak durulmus mudur?

Boliimde bilimsel gercekleri kendine gore carpitan Hayri'nin davranislar elestirilmektedir. Béliimiin
sonunda Hayri'nin séylemlerinin yanlhshginin izleyiciye duyumsatacak sahneler yer almaktadir. Mert ve
Akin yaptiklari testlerin bilimsel agiklamasini yapar. Mert'in diizenledigi oyunlar sayesinde Kamil b6ltimiin
finalinde kiitiiphanede arastirma yapar. Ogrendiklerinden hareketle karincalar1 incelemeye baslar.
Kamil'in davranislarinda bos inanc¢lardan uzaklasma ve tekdiizelikten kurtulma noktasinda olumlu
degisimler oldugu soylenebilir.

e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Mert ve Akin, Kamil ve Hayri’ye bilimin hayattaki yerini duyumsatabilmek i¢in sabirla hareket etmis ve
kiiciik diizenekler olusturmustur. Boliimiin ¢ocuk izleyicinin saglikli deger sistemi olusturmasina katki
saglayacag1 ongorillmektedir.

3.1.9. Béliim 48 - Ankarali Ozan
o Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Hayir, yer verilmemistir. Boliimde Kamil'in amcasinin oglu Ankarali Ozan'in kaset ¢ikarmak icin
Istanbul’a gelisi ve Rafadan Tayfa ile kurdugu arkadaslik anlatilmaktadir.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Ankarali Ozan'in kaset cikarmak icin yeni bir sarki yazmaya gereksinimi vardir. Mahalleyi gezerken
¢ocuklarin hayal gliclinii kullanarak yaptigi iirlinler onu etkiler. Ankarali Ozan, notlar alir ve aradigi ilhami
cocuklarda bulur. Boliimiin temel iletisi final sahnesinde Ankarali Ozan'in Hayri'ye gonderdigi mektupta
yazmaktadir: “ilham, bazen hi¢ beklemediginiz yerlerde karsiniza en saf ve temiz haliyle ¢ikar.” Temel ileti
bir kahramanin agzindan bizzat s6ylense de boliim boyunca izleyiciye duyumsatilan ipuclarinin oldugu
soylenebilir.

Boliimde cocuk izleyiciye duyma ve diistinme sorumlulugu verebilecek esprilerin oldugu sdylenebilir:

Hayri: (Arkadaslariyla oyuncak araba yaristirir.) “Simdi seni gorecegiz sofor Kamil!”
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Kamil: “Sofor degil, pistlerin usta rallicisi pilot Kamil!” (00:02:28 - 00:02:38).

Hayri: (Ankarali Ozan'in kaset ¢ikaramadigini 6grenince) “Yok yok... Oniime pismemis tavuk koy, onu
hazmederim. Bu haberi hazmedemem ben.” (00:07:37 - 00:12:41).

Kamil: (Deney icin plastik topu boyayip Ay’a benzetmistir. Topa basarak) “Ben de Ay’a basan ilk Tiirk
oldum.” (00:12:37 - 00:12:43).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Evet, desteklenmistir. Mert, Hayri ve Kamil Gilines sistemini kafalarina taktiklar1 toplarla dramatize
ederler. Mert'in kafasinda Giines, Hayri'nin kafasinda Diinya, Kamil'in kafasinda ise Ay seklinde boyanmis
top vardir. Bu iicli derste yapacaklari sunuma hazirlanirlar. Akin gokyiiziindeki kuslar1 besleyip
gozlemlemek i¢in ucurtmasina yem koyar. Hayri sarkilarini ¢ok begendigi Ankarali Ozan’a sevgisini
gostermek icin tisortiiniin arkasina boyayla Ankarali Ozan yazar. Bu orneklerle cocuk izleyicinin
girisimciliginin ve yaraticihiginin desteklenecegi 6ngoriilmektedir. Cocuk kahramanlarin Ankarali Ozan’'in
sarkilarin1 begenip yoresel bicimde oynamasi izleyicinin kiiltiirel farkindalik kazanmasini saglayabilir.
Dans eden kahramanlari géren ¢ocuk izleyicinin, bedenini tanima ve devinim ihtiyacini karsilama yoniiyle
benlik duygusunu gelistirebilecegi 6ngoriillmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Evet, kacinilmistir. Bélimde cinsiyetc¢i herhangi bir séylem yoktur. Bolimde hem erkek hem de kiz
¢ocugu kahramanlara yer verilmistir.

e Bolimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?
Boliimdeki her kahraman, kendi cinsel kimligine uygun konusturulmus ve gorsellestirilmistir.

¢ Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimii icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Boliimde herhangi bir siddet 6gesi yoktur. Kahramanlarin konusurken birbirlerinin s6ziinii kesmeden
dinledigi gérulmistiir.

o Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inanc¢tan uzak durulmus mudur?

Evet, uzak durulmustur. Herhangi bir politik sdyleme veya kadercilige dair duruma yer verilmedigi
soylenebilir.

Boliimde ¢cocugun saghikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Evet, 6zendirilmistir. Ankarali Ozan ilk denemesinde kaset ¢ikaramaz. Bu duruma iiziilen ¢ocuklari
gorince: “... Kamil sizi ziyaret etmis oldum, arkadaslarinla tanistim. Hem birkac giin tatil yapmis oldum.”
(00: 08:39-00:08:48). Bu durum iyimserlik degerine 6rnektir. Cocuklarin Giines sistemini dramatize
etmeleri ve is bolimii yapmalari sorumluluk degerine 6rnektir. Ankarali Ozan’in kaset ¢ikardiktan sonra
cocuklara imzal kaset yollamasi ve onlara tesekkiir etmesi vefa degeriyle ilgilidir.

3.1.10. Béliim 51 - Salgca Zamant
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Riistem’in mahallenin ¢ocuklarini oyundan alikoyup sal¢a yapma islerine yardim etmeye zorladigini
diistinen Fatma Nine, Riistem’e kizar. Riistem boynunu biikerek Fatma Nine'nin dediklerini onaylamak
zorunda kalir. Araya giren Kamil, salga yapim islerine isteyerek yardim ettiklerini soyler (00:07:30 -
00:07:56). Gergekten de mahallenin ¢ocuklar1 goniillii olarak ¢calismaktadir. Riistem’in Fatma Nine ile olan
bu diyalogunun saglikl bir iletisim seklini yansitmadig1 sdylenebilir. B6liimde bunun disinda dayatmaci ya
da 6gut verici bir 6geye rastlanilmadig diistiniilmektedir.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliimde yardimlasmanin ve dayanismanin insanlara ortak mutluluk getirecegi diisiincesi temel iletidir.
Boliimdeki iletilerin ortiik yapida oldugu soylenebilir. Espriler daha ¢ok anlik durumlar {izerinedir.

Sevim: (Uzun uzun 1sinma hareketleri yapan Kamil i¢in) “Demedi, demeyin. Bir giin boyle 1sinirken dibi
tutacak.” (00:01:14 - 00:01:19).
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Hayri: “Yanisi var mi canim? Nasil ki miizik notasiz, matematik dort islemsiz olmazsa bir mutfak da
salcasiz olmaz, olamaz!” (00:05:10-00:05:24).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilif1 desteklenmis midir?

Mahalleli, salga yapmak icin domatesleri ezer ve ezdigi domateslerin suyunun gilineste kuruyup
cekilmesi i¢in cocuklarin top oynadigl arsaya birakir. Hayri, salga yapim siiresini kisaltmak i¢in bir ¢6ziim
bulur ve Sadettin Usta'ya fikrini anlatir. Hayri, glinesin altindaki domates tepsilerinin etrafina ayna koymak
ister. Boylece farkli agilardan giines 15181 alan domatesler daha kisa siirede salca kivamina gelecektir.
Saadettin Usta bu projeyi ekonomik ve pratik bulmaz. Akin bu fikirden yola ¢ikarak saatlere gore salca
tepsilerinin yerini degistirmeyi teklif eder. Giin 15181-g6lge iliskisine gére domatesler daha fazla giines
1s1i8indan yararlanabilecektir. Akin’in fikrini uygularlar ve hedeflerine ulasirlar. Bu olaylarin g¢ocuk
izleyicinin benligini tanimasina, girisimcilik ve yaraticilik becerisinin devinmesine katki saglayacagi
ongorilmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Boliimiin ilk dort dakikasinda ¢ocuk kahramanlar halat cekme oynar. Mert, Kadmil ve Akin’dan olusan
takim, karsi takimda Hale ve Sevim oldugu i¢in onlar1 kiigiimser. Mert: “... Fakat bir tarafta da aslan gibi {i¢
delikanli oldugunu...” diyerek cinsiyetci bir sdylemle erkeklerin oldugu tarafin daha gii¢lii oldugunu ima
eder (00:02:13 - 00:02:21). Oyunu Hayri, Hale ve Sevim’den olusan takim kazanir. Yarisma bu sekilde
sonuglansa da Kamil ve Mert'in diislincelerinin yanlishgina isaret edilmez. Bu durumun ¢ocuk izleyiciyi
olumsuz bir sekilde etkileyebilecegi 6ngoriilmektedir.

e Bolimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Evet, olanak verilmistir. Cocuk kahramanlarin cinsel kimligiyle ilgili kafa karistiracak bir bulguya
rastlanilmamistir.

o Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi i¢in siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis

midir?

Evet, 6zendirilmistir. Béliimde siddet 6gesi yoktur. Her sorunun ¢éziimiinde kahramanlarin birbirini
dinledigi ve sorunlarin ¢6ziimii icin beraber hareket ettigi goriilmiistiir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inan¢tan uzak durulmus mudur?

Evet, uzak durulmustur. Bolimde dinsel veya siyasal bir telkine rastlanilmamaistir.

e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Tiim mahallelinin seferber olup salga yapmak ic¢in is birligi yapmasi yardimlasmaya ornektir. Cocuk
kahramanlarin Fatma Nine’ye olan davranis ve tutumlari biiytiiklere saygi degerine 6rnektir. Rafadan Tayfa
ekibinin oyun sahalarinda oynamaktan feragat edip domates kurutmaya yardim etmesi hosgorii degerine
ornektir. Fatma Nine ve mahallelinin kendilerine yardim eden ¢ocuklar i¢in basketbol sahas1 yapmasi ¢ocuk
sevgisi ve vefa degerine drnektir.

3.1.11. Béliim 61 - Zamanda Yolculuk
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?
Hayir, yer verilmemistir. Kuralci ve baskici anlayisin yansitildigi bir sahneye rastlanilmamaistir.

e Bolimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; ¢ocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Evet, yeglenmistir. Mert, annesinin ani olsun diye sakladigi esyalar1 arkadaslarina gosterir. Bu
durumdan etkilenen Rafadan Tayfa ekibi de en sevdigi esyalar1 kutulara koyar ve on yil sonra agmak
kosuluyla topraga gomer. Amaglari Mert'in annesi gibi esyalar1 saklamaktir. Cocuklar esyalarinin degerini
gomiince anlar. Ertesi giin gdmdiikleri esyalar1 cikarirlar ve birbirlerine gosterirler. Fark ettikleri nokta
saklanacak esyalarin artik kullanilmayacak nitelikte olmasi gerektigidir. Mert'in annesi artik kullanilmayan
esyalar1 saklamistir. Onlar ise en sevdikleri topu, cay takimini kisacasi kullanmaya devam ettikleri esyalar:
gommiislerdir. Bu sirada beraberce yasadiklari anilar1 hatirlarlar. Aslinda esyalari degerli kilan o esyalarla



Aydogan, M. and ince Samur, A. 0. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 159-183 176

birlikte olusan yasanmisliklardir. Boliimdeki iletilerin ¢ocuk izleyiciye didaktik bir sekilde verilmedigi,
kahramanlarin yasantilar aracilifiyla, sezdirilerek verildigi sdylenebilir.

Boliimde anlatimi zenginlestirmek icin esprilerden yararlanilmistir. Ornegin Hayri, en ¢ok sevdiginiz
seyi torbaya koyun, dendigi i¢in torbaya ekmek aras1 kéfte koymustur (00:06:18 - 00:06:28).

Mert: “Yanina ayran da koysaydin.” diye espri yapar. Daha sonra icilmis ayran kutusu da torbadan ¢ikar
(00:06:34 - 00:06:54).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Kahramanlar: Akin, Mert, Kadmil ve Hayri on yil sonra bugiinlerini hatirlamak istemektedir. Gomdiikleri
esyalar1 ¢ikarirken zihinlerindeki anilar (gecmis boliimler) canlanir. Kendi benliklerini daha iyi tanima
firsat1 bulmus olurlar. Bu sahnelerin ¢ocuk izleyicinin zihinsel devinimini artiracagi 6ngoriilmektedir.

o Bolimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Boliimde cinsiyet ayrimciligini 6ne ¢ikaracak herhangi bir sahneye yer verilmemistir. G6ze ¢arpan
eksiklik kiz cocugu veya kadin kahramanlara yer verilmemesidir.

e Boliimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Evet, verilmistir. Her kahramanin kendi cinsel kimligine uygun davrandigi ve konusturuldugu
diistiniilmektedir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Boliimde herhangi bir siddet 6gesi yer almamaktadir. Kahramanlarin konusan kisinin s6ziinii kesmeden,
birbirlerini dinleyerek iletisim kurduklar goérilmisttr.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inanc¢tan uzak durulmus mudur?
Boliimde siyasal veya dinsel telkin, yazgicilik, bos inang gibi 6gelere yer verilmedigi sdylenebilir.
o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Evet, 6zendirildigi diisiiniilmektedir. Kamil’in bakkal olan babasinin, diikkanda naylon poset yerine kese
kagidi kullaniyor olmasi ¢evreye saygi degerine drnektir. Rafadan Tayfa ekibinin kutudan ¢ikan esyalar
sayesinde birlikte giizel giinler gecirdiklerini hatirlamalari arkadaslik degerine 6rnektir.

3.1.12. Béliim 65 - Rafadan Rafadan’a Karsi
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Rafadan Tayfa ekibi asagi mahalleye kacan topun pesinden gider. Orada kendilerine ¢ok benzeyen
yasitlariyla karsilasir. Rafadan Tayfa ekibinin toplar1 asagi mahalledeki cocuklarin elindedir. Iki taraf da
topun kendisine ait oldugunu iddia eder. Asag1 mahallede yasayan c¢ocuklar topun sahibi olmamalarina
ragmen dayatmaci bir sekilde davranirlar ve topun gercek sahibi olan Rafadan Tayfa ekibine topu
vermemekte 1srar ederler. Asagl mahallede yasayan ¢ocuklar, topu bulanin topun sahibi oldugunu iddia
ederek etik olmayan bir kural ortaya koymaya ¢alisirlar.

o Boliimde cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diisiindiiren giildiiren bir
yaklasim yeglenmis midir?

Bolimdeki kurguda hatali noktalar bulunmaktadir. Cocuklarin topun sahibini bulmak icin mag
yapmalari olumsuz bir ileti olarak izleyicinin zihninde yerlesebilir. Clinkii topun sahibi bellidir. Asagi
mahalledeki cocuk kahramanlardan biri kendisine ait olmadig1 halde topu sahiplenmistir (00:06:20).
Bolimiin sonunda saglikli iletisim 6zendirilmemis, her iki takim basit bir nedenden 6tiirii konusarak
anlasmak yerine mag¢ yaparak sonuca ulasmayi tercih etmistir. Bolimde her iki mahallenin ¢ocuklari
birbirine benzemektedir. Bu baglamda bir gizem olusturulmustur. Gizemin ne anlama geldigi ortiik veya
acik sekilde verilmemistir.

Takimlardan birinin oyuncusu sakatlaninca diger takimin oyuna devam etmemesi olumlu bir ileti
olarak degerlendirilebilir. Boliimde yer alan olumlu veya olumsuz mesajlar 6rtiik yapidadir.

Bolimde mizah unsurundan yararlanilmistir:



Aydogan, M. and ince Samur, A. 0. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 159-183 177

Kamil: (Basketbol oynarken blok yapmak istedigi Hayri’ye) “Biraz pota altina gel de fotografini cekeyim.”

Hayri: Unlii fizik profesérii Mert kusursuz bir hesaplamayla uzak mesafeden topu potaya gonderiyor.
(00:02:24 - 00:02:32).

Kamil: (Basketbol oynarken blok yapinca) “Akin gérdiin mii? Uzay’a ilk mekigi gonderdim.” (00:04:20 -
00:02:32).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Rafadan Tayfa ekibi macta geriye diistiigii sirada gorev dagilimi yapar ve her oyuncu kendi yetenegine
uygun sekilde oynar. Bu durumun, izleyicinin girisimcilik becerisini destekleyecegi 6te yandan izleyicinin
benlik duygusunu devindirecegi 6ngoriilmektedir.

o Bolimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Boliimde cinsiyet¢i herhangi bir sdylem yoktur. Kiz ¢ocugu figiirtine yer verilmemesi bir eksiklik olarak
diistiniilmektedir.

e Boliimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?
Evet, verilmistir. Her kahraman cinsel kimligine uygun olarak gorsellestirilmis ve konusturulmustur.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢oziimii i¢in siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?
iki ayr1 mahallede yasayan cocuklar topun sahibini belirlemek i¢cin anlasmazhga diiser. Bu sahnelerde
topu birbirlerinin ellerinden ¢ekerler. C6ziim yolu olarak mag¢ yapmaya karar verirler. Cikan ¢catismalarin
sonucunda saglikl ve iletisime dayali ¢6ziim yolu bulmadiklar: séylenebilir. Cocuk edebiyati {iriinlerinin
hepsinde sorunlarin ¢éziimiinde akilci ¢6ztimler yeglenmelidir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inanc¢tan uzak durulmus mudur?

Evet, uzak durulmustur. Cocuklarin konusmalarinda ve olaylarda bu tiirden bir duruma
rastlanilmamistir.

e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Kurgunun temel iletisi yanlistir: Iki ayr1 mahallede yasayan cocuk grubu topun sahibini konusarak
bulmaz. Bunun yerine basketbol mag1 yapip kazananin topun sahibi olacagina karar verir. Baz1 sahneler
cocuk izleyicide hakki olmayani elde etmenin normal bir davranis oldugu algisi yaratabilir. Kendisinden
daha giiclii olan birinin esyasina el koymasinin dogru olabilecegi anlayisini benimsetebilir. Bu durum ¢ocuk
izleyicide olumsuz deger aktarimi olusturabilecek niteliktedir. Olaylarin gidisati ne olursa olsun ortada
bahis olarak topun olmasi ve bunun i¢cin miicadele edilmesi yanlis 6rnek teskil etmektedir. Nitekim
boliimin finalinde bir konuda tekrardan fikir ayriligina diisen iki takim iletisimle ¢6ziim bulmak yerine
yine mac¢ yaparak sonuca ulasmaya karar verir.

Rafadan Tayfa ekibinin rakip takim oyuncusu yere diistiiglinde magi kazanacakken oyunu durdurmasi
ise centilmenlik degeri igerisinde degerlendirilir. Olumlu bir durumdur.

3.1.13. Béliim 67 - Bilim Fuari
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Boliimde yer alan kahramanlar kararlarini alirken biiytiklerden baski gormemislerdir. Bu baglamda bu
tiir olumsuz durumlarla karsilasmadiklari s6ylenebilir.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Evet, yeglenmistir. Boliimdeki iletilerin 6rtiik yapida oldugu diistintilmektedir. Hayri, Kamil, Mert ve
Akin; ¢atiya ucan bilim fuari biletini almak icin pek cok yontem dener. Bu silirecte merak dgesinin canli
tutuldugu soylenebilir. Bu sayede cocuk izleyicinin béliimde yer alan mesajlar1 diisiinme sorumlulugu
alarak, duyumsayacagi ongoriilmektedir. Boliimdeki temel ileti, bilimin sadece fuarlarda ve deneylerde
degil hayatin her alaninda yapilabilecegidir.

Boliimde ¢ocuga giildiiriirken diistindiirme firsat1 verebilecek esprilere yer verildigi goriilmiistiir:
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Hayri: “Balkanlardaki tiim yagmur bulutlar: geldi. Kadmil gelemedi.” (00:01:19 - 00:01:24).
Kamil: “Tebrikler Hayri, bu yilki Nobel Fizik Odiilii'nii sen kazandin!” (00:03:16 - 00:03:22).
Hayri: “Oyle bir nefes alacagim ki atmosferdeki hava basinci azalacak.” (00:07:18 - 00:07:23).

e Boliimde ¢cocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticiligi desteklenmis midir?

Evet, desteklendigi diisiiniilmektedir. Rafadan Tayfa ekibinin her {iyesi, binanin catisina yapisan bileti
almak i¢in aklina gelen yontemleri sirayla dener. Bu ydontemlerin bilimsel yoniinii izleyicinin anlayabilecegi
basitlikte anlattiklar1 séylenebilir. Bileti almak icin: Top atarlar, “tuftif” dedikleri borularla ucu sivri
kagitlar: firlatirlar, borulari birbirine baglayarak basing olustururlar. Sonunda balonlarin hafifliginden ve
elektriklenme yonteminden yararlanarak bileti indirirler. Boliimdeki kahramanlarin bileti almak icin
yaraticiliklarini ortaya koymalart ile izleyicinin yaraticilifinin devinecegi 6ngorilmektedir.

o Bolimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Evet, kagcinilmistir. Kiz ¢ocugu figiiriine yer verilmemesi ise eksiklik olarak diisiiniilmektedir.
e Boliimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?
Evet, olanak saglanmistir. Kahramanlar cinsel kimliklerine uygun sekilde gelistirilmistir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢oziimii i¢in siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis

midir?

Boliimiin basinda Kamil, bilim fuari icin arkadaslarina bilet buldugunu soyler. Hayri biletlere bakmak
ister ve biletleri elinden ¢eker. Kamil de inat eder, biletleri vermez. Biletleri karsilikli ¢ekistirirler. Bilet
ellerinden ucar ve ¢atiya yapisir. Devam eden sahnede Hayri tizglindiir ve arkadaslar1 Hayri'ye sitem eder.
Her iki kahramanin da yanlis davrandigina dair bir ifadeye yer verilmedigi goriilmistiir. Bu anlamda
catismanin ¢6ziimiiniin saghkl bir sekilde olusturulmadigi séylenebilir. Boliimiin geri kalan sahnelerinde
-el birligiyle- catidaki bileti almak icin ¢aba gosterirler. Hikdyenin geri kalan béliimiinde kahramanlarin
saglikli iletisim kurdugu soylenebilir.

o Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inanc¢tan uzak durulmus mudur?

Evet, uzak duruldugu sodylenebilir. Olaylarin gelisiminde tamamen rastlantiya veya sebepsiz
kabullenmeye dayali bir durum gériilmemistir.

o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Evet, 6zendirilmistir. Cocuk kahramanlar, fen bilgisi dersinde 6grendiklerinden hareketle catidaki bileti
almak icin birbirlerine yardim ettikleri gorilmistir. Bileti almak i¢in sorumlulukla hareket edip
diizenekler olusturmuslardir. Boliimiin izleyicide saglikli deger sistemi olusturmasini 6zendirecegi
ongoriilmektedir.

3.1.14. Béliim 68 - Radyo Rafadan
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Hayir, yer verilmemistir. Kahramanlar arasinda baskici veya denetimci bir anlayisin olmadigi
diisiintilmektedir.

e Boliimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; cocugu giildiiriirken diistindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Evet, yeglenmistir. Boliimde ¢ocuk izleyicinin kahramanlarla 6zdesim kurarak kurguya dahil olacagi
ongoriilmektedir. Hayri, Kamil, Mert ve aralarina sonradan katilan Akin beraber radyo yayini yaparlar.
Yaptiklar1 radyo yayinini mahalleli dinler. Hazirladiklar program Rafadan Tayfa ekibinin beklentisinin
lizerinde ilgi goriir. Temel iletiyi boliimiin sonunda Mert bizzat soyler: “Demek ki dogal ve icten olunca
herkes begendi.” Gercekten de mahalleli, ¢ocuklarin esprilerini ve samimi hallerini sever. Boliimde
izleyiciye gildiiriirken diisiindiirme sorumlulugu verebilecek su espriler yer almistir:

Hayri: (Heyecanlan Kamil’e)” Biz sanki her giin TRT Radyosu’na ¢ikiyoruz ha!” (00:02:56-00:03:00).

Hayri: “Basit ama komik espriler yapacagiz. Adamin biri bitmis. Arkadasi da pire.” (00:05:55 - 00:06:00).

Mert: “Yayini ne yapacagiz?”



Aydogan, M. and Ince Samur, A. 0. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 159-183 179

Hayri: “Pisirir yeriz. Yayin balig1 cok lezzetli olur. Mangalda pisirir yeriz.” (00:06:35 - 00:06:44).
e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilig1 desteklenmis midir?

Evet, desteklenmistir. Rafadan Tayfa ekibi kendi mahalle radyolarini kurar. Mahalleli de yayinlarina ilgi
gosterir. Bu durumun cocuk izleyicinin girisimcilik becerisini gelistirmesine katki saglayacagi
diistintilmektedir. Kahramanlarin espriler icin begenme ve begenmeme efekti olusturmalari (ses
olusturmalari) yaraticilik 6rnegi olarak degerlendirilebilir. Kahramanlarin radyo yayinin ilgi gérmesi icin
yapabileceklerini diisiinmesinin, izleyici kitlesini dikkate almasinin benlik duygusu gelistirme noktasinda
cocuk izleyiciye katki saglayacag 6ngoriilmektedir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis
midir?

Evet, kacinilmistir. Boliimde cinsiyet ayrimciligini ifade eden herhangi bir 6geye rastlanilmamistir.
e Bolimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?

Verildigi diisiniilmektedir. Her kahramanin kendi cinsel kimligine uygun sekilde konustugu ve
gorsellestirildigi soylenebilir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimii icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Ozendirildigi diisiiniilmektedir. Rafadan Tayfa ekibi yaptigi radyo programiyla dogrudan iletisime
dayal1 bir etkinlik olusturmustur. Béliim boyunca her kahraman birbirinin s6ziinii kesmeden dinlemistir.
Boliimde herhangi bir siddet 6gesi yoktur.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inangtan uzak durulmus mudur?
Uzak duruldugu gériilmiistiir. ici bos inanglara veya siyasal telkinlere yer verilmedigi gériilmiistiir.
e Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Evet, 6zendirilmistir. Cocuklarin Basri Amca ve Fatma Nine’yle konustuktan sonra “ellerinden 6pliyoruz”
deyip beden dilleriyle kendilerini ifade etmeleri buiyliklere saygi degerine 6rnektir. Fatma Nine’nin radyo
programi yapan ¢ocuklara yemeleri i¢in kisir gondermesi komsuluk veya yardimlasma degerine 6rnektir.
Saadetin Usta’nin ses efekti ¢ikarmasi icin araba kornasi gondermesi dayanisma degerine 6rnektir.

3.1.15. Béliim 73 - Bayrak Kapmaca
e Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir?

Boliimde yetiskin kahramanlar bulunmamaktadir. Cocuk kahramanlarin baskici bir anlayisla
karsilasmadig diisiiniilmektedir.

e Bolimde ¢cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; ¢ocugu giildiirtirken diisiindiiren bir yaklasim
yeglenmis midir?

Boliim, cocuk kahramanlarin iicerli iki grup halinde bayrak kapmaca oyunu oynamalari iizerine
kurulmustur. Kahramanlarin oyun oynarken érnek davranislarda bulundugu, rakip takimi yenmek icin
strateji gelistirdigi gorillmiigtiir. letilerin kapali oldugu belirlenmistir. izleyiciye giilerken diisiindiirme
sorumlulugu verebilecek, duruma yonelik mizahi 6geler vardir:

Hayri: (Hayri Sevim’e 6nceki sahnede sessiz ol derken, kendisi bagirir.) “Sevim, bayrak burada degil.
Gel haydi gel! Ama sessiz ol.” (00:04:26 - 00:04:34).

Mert: “Hem sen niye aciktin?”

Hayri: Sikilmaktan aciktim. (00:07:01 - 00:07:05).

Hayri: (Kamil'i kizdirmak icin) “Sen birazdan uyursun. Sobelemeyi de riiyanda goérirsiin ancak.”
(00:07:46 - 00:07:51).

e Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticilifi desteklenmis midir?

Boliimdeki kahramanlar —oyun geregi- bir yandan kendi bayraklarini korumaya ¢alisirken 6biir yandan
rakip takimin bayragini almaya calisir. Kahramanlar siirekli devinim halindedir. Kahramanlar, rakiplerinin
ozelligine gore yontem gelistirmeye calisir. B6limdeki olaylarin ¢ocuk izleyicinin girisimcilik becerisini
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harekete gecirecegi éngoriilmektedir Ornegin Hayri’'nin cabuk aciktigini bilen Hale ve Akin onun simitciye
gitmesini bekler. B6liimde oyun oynayan ¢ocugun kendisini ve arkadaslarini taniyacagi, oyunlar sayesinde
hayattaki zorluklari sezecegi diislincesinin izleyiciye duyumsatilmaya calisildig1 s6ylenebilir.

e Boliimde kadina, erkege bicilen deger ve yiiklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kac¢inilmis
midir?

Evet, kacinilmistir. B6liimde kiz ve erkek cocuklari beraber oynamaktadir. Herhangi cinsiyetci bir 6geye
yer verilmedigi soylenebilir.

e Boliimde cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir?
Evet, olanak verilmistir. Kahramanlar kendi cinsel kimlikleri igerisinde gelistirilmistir.

e Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimi icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 6zendirilmis
midir?

Evet, 6zendirilmistir. Oyunun tikandig1 anlarda kahramanlarin fikir alisverisinde bulundugu ve ortak
¢Oziim yoluna gittigi goériilmiistiir. B6limde ¢ocuk kahramanlarin sozlii veya fiziksel siddete basvurmadigi
diistiniilmektedir.

e Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve bos inan¢tan uzak durulmus mudur?

Evet, uzak duruldugu goriilmiistir. Sebebi agiklanamayan olaylara veya bos inanglara yer verilmedigi
diistiniilmektedir.

o Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi olusturmasi 6zendirilmis midir?

Ozendirildigi diisiiniilmektedir. Oyun baslamadan her iki grubun birbirine basar: dilemesi centilmenlik
degeriyle ilgilidir. Cocuk kahramanlarin oyun boyunca dostluk degerine uygun davranislar sergiledigi
goriilmiistiir. Boliimde herhangi olumsuz deger aktarimina neden olabilecek bir sahnenin bulunmadigi
belirlenmistir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Boliimlerden elde edilen sonuglar neticesinde:

Tablo 2
Rafadan Tayfa Cizgi Filmindeki 15 Béliimiin incelenmesiyle Elde Edilen Frekans ve Yiizdelik Deger Tablosu

Cokiyi Yeterli Kismen v ersiz Gok
. . Yeterli Yetersiz
Egitsel Ilkeler
n % n % n % n % n %

1. Boliimde 6giit veren dayatmaci bir yaklasim veya

denetimci, kuralci anlayisa yer verilmis midir? 9 60 5 333 0 0 166 0 0

2. Boliimde ¢ocuga duyma, diisiinme sorumlulugu

veren; glldiirirken diisiindiiren bir yaklasim 10 66,6 3 20 1 6,6 1 6,6 0 0
yeglenmis midir?

3. Boliimde ¢ocugun girisimcilik, benlik duygusu ve

yaraticilifl desteklenmis midir? 14 933 0 0 1 6,6 0 0 0 0

4. Bolimde kadina, erkege bigilen deger ve yiiklenen
anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilmis 6 40 7 466 2 133 0 0 0 0
midir?

5. Boliimde ¢ocugun kendi cinsel kimligi icinde
kisiligini gelistirmesine olanak verilmis midir? 14 933 1 66 0 0 0 0 0 0

6. Boliimde yasama dair sorunlarin ¢6ziimii icin
siddet yerine iletisim kurmanin gerekliligi 8 533 4 266 2 13,3 1 6,6 0 0
ozendirilmis midir?
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7. Boliimde siyasal ve dinsel telkinden; yazgicilik ve
bos inanctan uzak durulmus mudur? 15 100 O 0 0 0 0 0 0 0

8. Boliimde ¢ocugun saglikli degerler sistemi

olusturmasi 6zendirilmis midir? 13 866 0 0 2 13,3 1 66 0 0

Rafadan Tayfa ¢izgi filminin random olarak secilen: 2,9, 11, 17, 22, 24, 36, 45, 48, 51, 61, 65, 67, 68, 73.
boliimleri cocuk edebiyatinin egitsel ilkeleri baglaminda incelenmistir. Buna gore boéliimlerde 6giit veren
dayatmaci bir yaklasim veya denetimci, kuralci anlayisin olup olmamasi baglaminda toplamda 15
boéliimden 9 béliimiin ¢ok iyi (%60), 5 boliimiin yeterli (%33,3), 1 boliimin ise yetersiz (%6,6) oldugu
belirlenmistir.

Incelenen béliimlerde: Cocuga duyma, diisiinme sorumlulugu veren; diisiindiiriirken giildiiren bir
yaklasim sergilenmesi yoniiyle incelendiginde toplamda 15 bdéliimden 10 boliimiin ¢ok iyi (%66,6), 3
boliimiin yeterli (%20), 1 boliimiin kismen yeterli (%6,6), 1 boliimiin yetersiz (%6,6) oldugu belirlenmistir.

Cizgi film: Cocugun girisimcilik, benlik duygusu ve yaraticiligini desteklemesi baglaminda
incelendiginde toplamda 15 béliimden 14 bdliimiin ¢ok iyi (93,3), 1 boliimiin ise kismen yeterli (%6,6)
oldugu belirlenmistir.

Cizgi film: Kadina, erkege bicilen deger ve yiliklenen anlam arasinda fark yaratilmasindan kaginilip
kacinilmadigina gore degerlendirildiginde toplamda 15 boliimden 6 béliimiin ¢ok iyi (%40), 7 boliimin
yeterli (%46,6), 2 boliimiin ise kismen yeterli oldugu (%13,3) belirlenmistir.

Cizgi film: Cocugun kendi cinsel kimligi icinde kisiligini gelistirmesine olanak verip vermedigi
baglaminda incelendiginde toplamda 15 boéliimden 14 boliimiin ¢ok iyi (%93,3), 1 boliimiin yeterli (%6,6)
oldugu belirlenmistir.

Cizgi filmde yasama dair sorunlarin ¢oziimii icin siddet yerine iletisim kurmanin gerekliliginin
6zendirilme durumu incelendiginde toplamda 15 boéliimden 8 boliimiin ¢ok iyi (%53,3), 4 boliimiin yeterli
(%26,6), 2 boliimiin kismen yeterli (%13,3), 1 boliimiin ise yetersiz (%6,6) oldugu belirlenmistir.

Cizgi film: Siyasal ve dinsel telkinden; yazgiciik ve bos inan¢tan uzak durulma durumuna gore
incelendiginde toplamda 15 béliimden 15 boliimiin de ¢ok iyi (%100) oldugu belirlenmistir.

Cizgi filmin ¢cocugun saglikli degerler sistemi olusturmasini 6zendirme durumu incelendiginde toplamda
15 boliimden 13 bolimiin ¢ok iyi(%86,6), 2 boliimiin kismen yeterli (%13,3), 1 boliimiin ise yetersiz
(%6,6) oldugu belirlenmistir.

Tablo 2 dikey olarak incelendiginde “cok yetersiz” olarak nitelendirilebilecek herhangi bir bulguya
rastlanilmamistir. Rafadan Tayfa ¢izgi filmiyle ilgili yukaridaki bulgular incelendiginde ¢ocuk edebiyatinin
egitsel ilkelerine uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calisma neticesinde yapilmasi 6nerilen ¢alismalar sunlardir:

e (Cocuk edebiyatinin egitsel ilkeleri veya temel Ogeleri baglaminda cizgi filmlerin niteliklerini
belirleyen ¢alismalar yapilabilir.

e (ocuklara hitap ettigi disiintlerek olusturulan her tirli goérsel, isitsel, basili sanat tiiriiniin
sergilenmeden veya satilmaya baslanmadan 6nce ¢ocuk edebiyati uzmanlarinca degerlendirilmesi
yapilabilir.

e Cocuklarin nitelikli TV icerikleri ve sinema iirtinleriyle bulusabilmesi i¢cin alan uzmanlarinin katildig
ve gorlslerini aktardigl programlarin, yayinlarin sayisi artirilabilir.

e RTUKiin belirledigi akilli isaretler (TV yaynlan icin) disinda c¢ocuklarin nitelikli yayinlara
ulasabilmesi i¢in alan uzmanlarinin, sivil toplum kuruluslarinin ve ilgili resmi kurumlarin katilimiyla
yeni yonergeler ve semboller eklenerek nitelikli {irtinlerin secilmesini kolaylastirici ¢alismalar
yapilabilir.
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ABSTRACT

In this study, teachers' democratic behaviors, reflective thinking tendencies and 21st century teacher skills were examined.
The population of the research consists of primary school, secondary school and high school teachers working in public
schools of the Ministry of National Education (MEB) in a district located in the Western Black Sea region. The study was
conducted on 441 teachers working in primary, secondary and high schools affiliated to the Ministry of National Education.
As instruments, "Democratic Understanding and Attitude Scale of Pre-service Teachers", "Reflective Thinking Tendency Scale
for Teachers and Teacher Candidates (YANDE)" and "21st Century Teaching Skills Scale" were used. At the end of the study,
it was found that while the sub-factors of teachers' democratic behaviours, reflective thinking and 21st century skills differed
significantly according to teachers' gender and type of school they work, they did not differ significantly according to their
tenure.

Keywords: Behaviors, reflective thinking, 21st century teaching skills, teachers.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Democratic values and behaviors can be transferred to students through reflective thinking. When we
look at the needs of the age, besides all these values, teachers need to be able to be compatible with the
21st century, to catch the technology and to transfer it to their students. However, even if it is assumed that
teachers have blended the concepts of democracy in harmony with the 21st century in the light of reflective
thinking and brought them to students, they cannot be sure of this without receiving feedback.. The aim of
this study is to examine the change levels of teachers' democratic behaviours, reflective thinking tendencies
and 21st century skills according to the variables of gender, type of school they work and tenure of office.

Methods
The causal comperative was selected in the study as design. The Study was conducted on 441 teachers

working in 30 public schools affiliated to the Ministry of National Education in the Western Black Sea region
in the 2019-2020 academic year and in primary, secondary and high schools. 59.4% of the teachers are

1This study was produced from the master's thesis of the first author
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female and 40.6% are male. While the independent variables of this study were the tenure of office of the
teachers, their type of school they work and tenure of office, the dependent variable was teachers’
democratic behaviours, reflective thinking tendencies, and 21st century teaching skill scores. The data
were obtained with the "Democratic Understanding and Attitude Scale of Candidate Teachers", "Reflective
Thinking Tendency (YANDE)" and "21st Century Teacher Skills Use Scale". In the study, CHAID analysis
was conducted to determine whether the sub-factors of teachers' democratic behaviors, reflective thinking
tendencies and 21st century teacher skills differ according to teachers' gender, tenure of office and type of

school.

Results and conclusions

When the reflective thinking skills of the teachers are examined, it can be concluded that the factors of
continuous and purposeful thinking, questioning and effective teaching, teaching responsibility and being
scientific, foresight and sincerity, and perspective on the profession vary according to their gender and
teachinglevel. In addition, in this study, it was concluded that open-mindedness and researcher tendencies,
which are the sub-dimensions of reflective thinking tendency, did not change according to their gender,
teaching level and tenure of office. Considering the sub-dimensions of the reflective thinking disposition, it
can be said that the most effective variable on the factors of continuous and purposeful thinking, teaching
responsibility and being scientific is the teaching step in which they work. Primary school teachers stated
that they think more purposefully and continuously than teachers working in secondary and high schools.
When it is considered in terms of teaching responsibility and using scientific thinking skills, it can be
concluded that teachers working in primary and secondary schools state that they have these skills more
than high school teachers. As with the reflective thinking and democratic behaviors of the teachers, it has
been concluded that while the 21st century teacher skills change according to the type of school they work
in and their gender, there is no change according to the tenure of office. The most effective factor on
teachers' 21st century teaching skills is the type of school they work in. According to the findings of the
study, it can be concluded that teachers working in primary schools use administrative, technopedagogical
and affirmative skills more than teachers working in secondary and high schools. It was concluded that the
sub-factors of the democratic behavior of the teachers changed according to the type of school they work
and gender, but not according to the tenure of office. According to this, it can be concluded that gender and
the teaching level of the teachers are important factors on the democratic behavior of teachers, while the
tenure of office does not affect their democratic behavior. At the end of the study, it was found that while
the sub-factors of teachers' democratic behaviours, reflective thinking and 21st century skills showed
significant differences according to teachers' gender and type of school they work, they did not differ
significantly according to tenure of office.
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Ogretmenlerin Yansiticl Diisiinme Egilimleri, Demokratik
Davranislari ve 21. Yiizy1l Ogreten Becerilerinin CHAID Analizi
Yéntemi ile incelenmesit

Tuba DEMIR?, Ali ARSLANS3,
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OZET

Bu c¢alismada, 6gretmenlerin demokratik davranislari, yansitici diigtinme egilimleri ve 21. ylizy1l 6greten becerileri
incelenmistir. Arastirmanin evrenini Bati Karadeniz béliimiinde yer alan bir ilcede Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) devlet
okullarinda ¢alisan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma MEB’e bagl ilkokul, ortaokul ve lisede
gorev yapan 441 égretmenden toplanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Adaylarinin Demokratik Alg

“an

ve Tutum Olgegi”, “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitict Diisiinme Egilimi (YANDE) Ol¢egi” ve “21.yiizy1l Ogreten
Becerileri Olgegi” ile elde edilmistir. Calismanin sonunda 6gretmenlerin demokratik davraniglari, yansitici diisiinme
egilimleri ve 21. ylizy1l becerileri alt faktdrlerinin 6gretmenlerin cinsiyet ve gérev yaptiklar1 6gretim basamagina goére anlaml
farklilik gosterdigi bulunurken, gérev siirelerine goére anlaml farklilik géstermedigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Demokratik davranis, yansitici diisiinme, 21. ytizy1l becerileri, 6gretmenler

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu, 29.03.2019, No: 541

1. Giris

Egitimin islevlerinden biri, hak ve sorumluluklarini bilen, demokratik niteliklerle donatilmis, topluma
yararl olan bireyler yetistirmektir (Ers6z ve Duruhan, 2015). Demokrasi ve egitim, cagdas toplumda
birbiriyle baglantilh kavramlardir. Demokratik stireclere egitim kurumlarinin yeterli diizeyde katilmalari
icin gerekli olan tiim kosullarin saglanmasi gerekir (Merdan, 2008). Egitimde sadece okuma ve yazma gibi
temel becerilerin 6gretilmesi ile bireylerin iyi bir yazar, okur olmalar1 ama¢lanmamaktadir. Bireylerin,
yasamin iyilestirilmesi i¢cin ¢aba sarf etmesi, katkida bulunmasi da istenir. Ogretmenler her ne kadar
goriinirde okuma, yazmaya deger veriyor gibi goziikse de aslinda bireylerin bu becerilerine okuma,
yazmaya verdikleri degerlendirmeden daha fazla agirlik verirler (Levin, 1998). Demokratik nitelikleri
O0gretmeden, bireylerin demokratik davranislar olusturmasini beklemek dogru olmayacaktir (Kus, 2012).
Demokrasi egitimi, demokrasinin temelinde yatan sayg, esitlik, 6zgiirlik, hosgort, giiven gibi degerleri
davranislara doniistirmek icin gerekli olan tiim faaliyetleri kapsamaktadir (Merdan, 2008). Demokrasi
egitiminin amaci, bireylerin demokratik degerleri koruyup, bu degerleri gelistirecek yurttaslar olmalarini
saglamaktir. Bu degerler bireylere ne kadar erken 6gretilirse, bireylerin bu sorumlulugu almalar1 ve bu
idealleri davranislarina yansitmalari saglanacaktir (Subba, 2014). Egitim geleneklerden ve yasalardan
beslenen bir kurumdur. Egitimin bireylere dogru olarak sunulmasi adil olan bir devlet eli ile miimki{indiir.
Ancak toplumsal diizeni ve var olus amacini egitimi dogru alan bireyler kavrayabilmektedir. Dogru egitimi
alan bireyler iyi bir toplum diizeni olusturup toplumda, bu sayede egitimi gelistirecektir (Dewey, 2004).

Demokratik 68retmenlerde bulunmasi gereken bu becerilerden birisi de yansitici diisiinmedir. Aslinda
yansiticl diisiinme, problem ¢6zme siireclerinden ¢ok daha fazlasini igeren bir beceridir (Jay ve Johnson,
2002). Yansiticl diistinebilen bir 6gretmen problemlerin ¢6ziimiiyle bas edebilecegi gibi 6grencilerinde
yansitict diisiinme becerilerinin gelismesine de yardimci olacaktir. Yansitici diisiinceye sahip olan
o0gretmen kendini elestirmeyi ve eksik olan yerlerini gérmeyi bilir. Bunu basarabilen 6gretmen sinifindaki
davranislarini, sinif ortamini, siniftaki sorunlari ve iletisimini iyi hale getirmek icin istekli olur. Ayni
zamanda disaridan gelecek elestirilere de agiktir (Ergiiven, 2011). Yansiticl diisiinceye sahip 6gretmenler
yanlislarinda ve eksiklerinde kendilerine karsi sert bir tutum sergilemezler. Aksine bu beceriye sahip olan

1 Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden elde edilmistir.
2 ZBEU Sosyal Bilimler Enstitiisii Ogrencisi, tuba.keskindemir@gmail.com 0000-0003-1509-1171
3 Prof.Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, aliarslan.beun@gmail.com 0000-0002-3707-0892
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O0gretmenler hatalarindan ders cikararak yeni seyler 6grenmek adina alicilarini agik tutmasini bilen ve
ogrencilerinin de ileriye bakmasinda yardimeci olan kisilerdir (Ergiiven, 2011).

Degisen ve gelisen diinya kosullarindan egitim ortamlar: da etkilenmistir. Ogretmen yeterliliklerinden
teknoloji kullanimina kadar birden ¢ok alanda bu etki doniisiime ugramistir. 21. yiizyll 6grenen ve
O0gretmen etkilesiminin bu dogrultuda iyi yonetilmesi gereken siire¢lerden biri haline geldigi sdylenebilir.
(Kipik, 2015: 28). Bilim ve teknolojideki gelismeler ekonomi, siyaset, egitim gibi alanlar1 da etkilemektedir.
Bu gelismeler karsisinda kendi milli degerlerimizi de korumak 6nemli faktorlerden birisidir. Diinyada
yasanan bu gelismeler karsisinda rekabet etmek egitime ayrilan kaynaklara bagh oldugu kadar egitimin
niteligi de biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme ¢abasi toplumlarin her zaman
kaygisini olusturmustur (MEB, 2017).

Teknoloji, bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi toplama, bilginin analizini yapma, bilgiyi sunma ve aktarma
yontemlerini degistirebilir. Bu yiizden bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda teknolojinin en fazla etkisi
egitimde goriilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT), geleneksel 6gretim yéntemlerine eklenecek ya
da onlarin yerine kullanilacak bir sistem veya arag olarak gériilmemelidir. BIT, egitim sistemlerine yeni
6grenme yollarin1 destekleyen bir ara¢ olarak goriilmelidir. Bilgi ¢agindaki bireylerin iletisim, problem
¢Ozme, is birligi, yasam boyu becerilerini gelistirmek i¢in kullanilmalidir (Mojgan vd., 2009). Bu bakimdan
glincellenen egitim sistemleri ve 6gretim programlar dijital 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
harmanlanmis 6grenme gibi 6grencilerin aldiklari bilgileri kullanmasina imkan saglayacak sekilde
hazirlanmalidir (Johnson, Adams ve Cummins, 2012). Bilginin duragan olmadig1 evrende egitimin
gereksinimi olan degerleri dogrultusunda, 6gretmenlerin yeni deger, bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi
gerekmektedir (Karacaoglu, 2008). Bilgi cag olarak ifade edilen 21. yiizyil, egitimi ve dolayisiyla
o0gretmenlik meslegini de hi¢ kuskusuz degisime ugratmistir. Kitle iletisim arag¢larinin yaygin olmadigi
¢aglarda bilginin sahibi olarak oOgretmenler goriilmekte idi. Fakat 6gretmenlerin rakibi olarak da
meslektaslarinin yerine kitle iletisim araglar1 ge¢mistir. Haliyle gelecegimizi emanet -ettigimiz
o6gretmenlerin, bireyleri dijital araglardan daha fazla egitebilmesi i¢in 21. ylizy1l siirecinde yeni bir egitim
sistemi ve 6gretmen modeline ihtiyac dogmustur. Geleneksel kosullardaki 6gretmen modeli, bilgi cagindaki
bireylere eksik ve yetersiz kalmaktadir. Ciinkii sinirsiz bilgiye dijital araglardan ulasabilen bireyler sinifa
ogretmenden daha fazla bilgi ile yiiklii olarak gelebilmektedir (Ozcan, 2013). 21. yiizyilin bu 6zelligi ise
bireylere 6grendikleri bilgileri nerede, nasil, ne zaman ve nicin kullanmalarini bilmelerini zorunlu
kilmaktadir. Toplumun bilgi ¢aginda yasanan bu degisimlere uyum saglayabilmesi gerekmektedir. Bu
kapsamda ise bireylerin karsisina yasam boyu 6grenme kavrami ¢cikmaktadir. Yasam boyu 6grenme, bireyi
hayat1 boyunca yasamin her alaninda aktif kilan ve becerilerini yasami siiresince gelistirdigi bir tanimdir.
Bu nedenle 6gretmenlerin ve egitim kurumlarinin bu konudaki egitimleri 6nemli rol oynamaktadir. Kisaca
yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olan 6gretmenlerden, bilgi ¢cagindaki degerlere sahip ve onlari
benimseyen ve bu degerleri sinifinda uygulayabilme yetenegine sahip olmalari beklenir (Kégce, 2014).

21. yuzyilda var olmak igin bireylere 21. yiizy1l becerileri 6gretilmelidir. Bu ylizden okullarda egitim
programini degistirip bunu 21. ylizyila entegre edip, 68retmenlerin egitimlerini de buna gore diizenlemek
zorundayiz (Ozcan, 2013). Egitim sistemimizde de 2005 yilinda uygulamaya koyulan egitim
programimizda yer almistir (Kozikoglu ve Altunova, 2018). Bireylerin 21. yiizyilda sahip olmasi gereken
becerileri ii¢ baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar, yasam ve kariyer becerileri, 6grenme ve yenilenme
becerileri, bilgi, medya ve teknolojileridir (Anagiin vd. 2016). Bireylerin globallesen diinyada sahip
olduklar bilgilere ek olarak 21. yiizyilin gerektirdigi iist diizey becerilere de sahip olmasi gerekmektedir.
21. yuzyil 68renenleri “dijital yerliler” olarak tanimlanirken hali hazirda var olan geleneksel yontemlerle
bu bireylere 21. ylizy1lin gerektirdigi becerileri kazandirmak zor olacaktir (Kuuk, 2019). Bu sebeple egitim
sistemlerini ve programlarini ¢agin gerektirdigi nitelikte bu beceriler ile hazirlayip, bu bireyleri yeni
Ogretim yaklasimlar: ile donatmak gereklidir (Kim ve Yoon, 2008). Gegtigimiz ytuzyillardaki bilgi 21.
ylzyilda yeterli degildir. P21 (Partnership for 21 st Century Learning), bireylere hem is hem hayat basarisi
kazanabilmeleri icin gerekli olan beceriler i¢in bir cerceve hazirlamistir.

Ogrenme ve yenilik becerileri is birligi, yaraticilik, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme, beraber
calisabilme olarak dort beceriyi kapsamaktadir. Ayn1 zamanda bu beceriler yasam boyu 6grenme ile
yaraticiligin kapisini agan anahtar olarak goriilmektedir (Yalgin, 2018). Bu alandaki becerilerin temel
hedefi, bireylerde bu dort beceriyi artirdiktan sonra onlar1 sosyal yasama hazirlamaktir (P21, 2009).
Ginimiiziin medya ve teknoloji ile zenginlesen ortamlarinda 21. ytlizyll diinyasinda etkili olmak icin
vatandaslarin bilgiye erisme, en iist diizeyde is birligi ve bireysel katkida bulunma becerisi ve teknoloji
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arac-gereclerindeki hizli degisimleri lreten, degerlendiren ve etkin sekilde kullanan bireyler olmasi
gerekmektedir (Gelen, 2017). Bilgi medya ve teknolojileri becerileri, bilgi okuryazarlig, bilgi ve iletisim
teknolojileri (BiT) okuryazarligl, medya okuryazarhg olarak ii¢ beceriyi kapsamaktadir. P21 cercevesinde
yasam ve kariyer becerileri; Esneklik ve uyum saglayabilme, kendini yénetme ve girisimcilik, sosyal ve
kiiltiirler arasi beceriler, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik, liderlik ve sorumluluk basliklar1 altinda ifade
edilmistir (Gelen, 2017).

Calismanin amaci, 6gretmenlerin yansitici diisiine egilimleri, demokratik davranislar1 ve 21. yiizyil
O0greten becerilerinin cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 gorev yaptiklari 6gretim basamagina ve gorev
sliresine gore degisip degismedigini belirlemektir. Bu amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap
aranmistir;

1. Ogretmenlerin demokratik davranislari, yansitici diisiinme egilimleri ve 21. yiizyll 6greten
becerileri ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 6gretim basamagina ve
gorev siiresine gore degismekte midir?

3. Ogretmenlerin demokratik davranislar1 cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 égretim basamagina ve
gorev siiresine gore degismekte midir?

4. Ogretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerileri cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 6gretim basamagina ve
gorev siiresine gore degismekte midir?

2. Yontem

2.1. Etik Kurul Izni

Calismanin etik olarak uygun oldugu Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonunun 29 Mart
2019 tarihli ve 541 numarali karariyla onaylanmistir.

2.2. Arastirma Modeli

Ogretmenlerin demokratik davranislar ile yansitici diisiinme egilimlerinin 21. yiizyll 6greten
becerilerinin cinsiyetlerine, gérev yaptiklar1 gorev yaptiklar1 6gretim basamagina ve gorev siiresine gore
degisip degismedigi incelendiginden arastirma deseni olarak nedensel karsilastirma tiirii secilmistir
(Buytkoztirk vd., 2017).

2.3. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2019-2020 6gretim yi1linda Bati1 Karadeniz Béliimiinde yer alan Milli Egitim
Bakanlig'na bagh devlet okullarinda ¢alisan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenleri olusturmaktadir.
Orneklem 30 devlet okulunda ve bu okullarda gérev yapan farkl branstaki 441 6gretmenden olusmaktadr.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin betimsel istatistiklere ait veriler tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Betimsel Istatistikler
Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadin 262 59,4
Erkek 179 40,6
Gorev Yapilan Ogretim flkokul 133 30,2
Basamagi Ortaokul 122 27,7
Lise 186 42,2
1-5 52 11,8
6-10 65 14,7
Gorev Siiresi 11-15 101 22,9
16-20 95 21,5

21 ve uistl 128 29,0
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Tablo 1 incelendiginde ogretmenlerin 262’sinin (%59,4) kadin, 179’unun (%40,6) ise erkek
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goérev yaptiklart 6gretim
basamagina bakildiginda en ¢ok orani sirasiyla lise 6gretmenleri 186’sin1 (%42,2), 133’iinii (%30,2) ilkokul
O0gretmenleri ve 122'sini (%27,7) ise ortaokul oOgretmenleri olusturmaktadir. Bununla birlikte
ogretmenlerin 128'i (%29) 21 ve st y1l, 101’1 (%) 11-15 y1l, 95’1 16-20 y1l, 65’i 6-10 y1l ve 52’si 1-5 yil
gorev siiresine sahiptir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri “Ogretmen Adaylarinin Demokratik Algi ve Tutum Olgegi”, Yansitici
Diisiinme Egilimi (YANDE) Olgegi” ve “21.ylizyll. Ogreten Becerileri Olcegi” ile elde edilmistir.

2.4.1. Demokratik Algi ve Tutum Olgegi

Arastirmada 6gretmenlerin demokratik davranislarini belirlemek i¢in Tutkun ve Geng (2013) tarafindan
gelistirilen “Demokratik Algi ve Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Kisisel boyut 11 maddeden olusmakta olup
maddelerin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 (a) 0,73 olarak bulunmustur. Egitsel boyut 6lcegi 11
maddeden olusmakta olup maddelerin Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayisi (a) 0,80 olarak bulunmustur.
Mesleki boyut 6lcegi 14 maddeden olusmakta olup maddelerin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi (a) 0,90
olarak bulunmustur. Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi («) 0,93 olarak bulunmustur.
1,00-1,79 arasi1 kesinlikle katilmiyorum, 1,80-2,59 arasi katilmiyorum, 2,60-3,39 arasi kismen katiliyorum,
3,40-4,19 aras1 katiliyorum 4,20-5,00 arasi kesinlikle katiliyorum seklinde yorumlanmistir.

2.4.2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici Diisiinme Egilimi (YANDE) Olcegi

Olgek, Semerci (2007) tarafindan égretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme egilimlerini
belirlemek icin gelistirilmistir. Olcek, “Tamamen Katiliyorum (5), Cogunlukla Katiliyorum (4), Kismen
Katiliyorum (3), Cogunlukla Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1)” seklinde likert tipi 5'li
derecelendirilmis olup 20’si olumsuz 15’i olumlu olmak ilizere 35 maddeden olusmaktadir. Olumsuz
maddelerin derecelendirmeleri 5-1 seklinden 1-5 seklinde ters olarak kodlanmistir. Calismada hesaplanan
alt faktorlerin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi (a) stirekli ve amach diisiinme i¢in 0,79, acik fikirlilik icin
0,71, sorgulayici ve etkili 6gretim icin 0,75, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik i¢in 0,78, arastirmaci i¢in
0,74, 6ngoriilii ve icten olma icin 0,67 ve meslege bakis icin 0,36 olarak bulunmustur. Olgegin genelinin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi (o) 0.91’dir. Ayrica 6lgekteki alt faktorler i¢in giivenirlik katsayilari da
hesaplanmistir. 1,00-1,79 arasi hi¢ katilmiyorum, 1,80-2,59 arasi ¢cogunlukla katiliyorum, 2,60-3,39 arasi
kismen katiliyorum, 3,40-4,19 arasi c¢ogunlukla katilmiyorum, 4,20-5,00 arasi tamamen katiliyorum
seklinde yorumlanmistir.

2.4.3. 21. Yiizyil Ogreten Becerileri Kullanim Olcegi

Olgek, Orhan Goéksiin (2016) tarafindan gelistirilmis olup bes faktérden ve 27 maddeden olusmaktadir. Bu
bes faktor yonetsel beceriler, teknopedogojik beceriler, onamaci beceriler, esnek 6gretme becerileri,
tiretimsel beceriler seklindedir. Yonetsel beceriler 68retmenlerin ve 6gretmen adaylarinin sinif yénetimi,
slire¢ yonetimi, etkinlik yonetimi gibi becerileri kasteder. Yonetsel becerilerin madde sayis1 12 olup
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi degeri (a) 0,84 olarak bulunmustur. Teknopedogojik beceriler teknoloji
ve pedagoji kavramlarinin her ikisinin beraber ortaya ¢ikardigi becerileri kasteder. Teknopedagojik
beceriler 8 maddeden olusmakta olup Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi degeri (a) 0,63 olarak
bulunmustur. Onamaci beceriler, 6grenen davranislarina saygi duyma ve pekistirme kavramlarini kapsar.
Onamaci beceriler 3 maddeden olusmakta olup Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi degeri () 0,42 olarak
bulunmustur. Esnek 6gretme becerileri sinif ortamindan 6gretimi oOzgiirlestiren becerilerdir. Esnek
O0gretme becerileri 2 maddeden olusmakta olup Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi (a) 0,74 olarak
bulunmustur. Uretimsel beceriler ise ogretmenlerin ve ogretmen adaylarinin arag-gere¢ iretim
becerilerini kasteder. Uretimsel beceriler 2 maddeden olusmakta olup Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
(a) 0,70 olarak bulunmustur. 1,00-1,79 arasi higbir zaman, 1,80-2,59 arasi nadiren, 2,60-3,39 arasi ara sira,
3,40-4,19 arasi genellikle, 4,20-5,00 aras1 her zaman seklinde yorumlanmistir.



Demir, T. and Arslan, A. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 184-203 190

2.5. Verilerin Toplanmasi, (6ziimlenmesi ve Yorumlanmast

Veriler toplanmaya baslamadan once il milli egitim miidiirligiinden gerekil olan izinler alinmistir.
Arastirmacilar veri toplamay1 planladigi okul idaresine kendini tanitmis ve okullardan veri toplama i¢in
uygun olduklari tarihler belirlenmistir. Arastirmacilar, katilimcilara 6nce kendini tanitmis ve arastirmanin
amaci ve 6l¢me araclari hakkinda bilgi vermistir. Uygulama esnasinda 6gretmenlerden gelen sorulara yanit
verilip, gerekli ek bilgiler verilmistir. Uygulama sonunda ogretmenlere ve okul idaresine tesekkiir
edilmistir. Uygulama siiresi ise yaklasik 15 dakika stirmiistiir.

Calismada 6gretmenlerin demokratik davranislari, yansitici diisiinme egilimleri ve 21. yiizy1l 6greten
becerilerinin alt faktdrlerinin, 6gretmenlerin cinsiyet, kidem yili ve gorev yaptiklar1 6gretim basamagina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin CHAID analizi yapilmistir. CHAID analizi bir bagimh
degisken ile o degiskeni etkileyebilecek bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi agiklamada kullanilabilen
bir analiz yontemidir. Bu yontem bagimli degiskeni en iyi aciklayan bagimsiz degiskenleri kendi icerisinde
homojen alt gruplara ayirarak verir (Dogan ve Ozdamar, 2003).

3. Bulgular Ve Yorum

3.1. Ogretmenlerin Yansitici Diisiinme Egilimi, Demokratik Davranig ve 21. yiizyil Ogreten Beceri
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmenlerin demokratik davranislar, yansitici diisiinme egilimleri
ve 21.ylizyil 6greten becerileri ne diizeydedir?” seklindedir. Birinci alt probleme iliskin bulgular elde
edilirken aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Elde edilen bulgular tablo 2’ de
sunulmustur.

Tablo 2
Betimsel Istatistik Tablosu
Beceriler ; Ss Min Max Anlam
Siirekli ve Amagli Diisiinme 4,30 0,47 1,86 5,00 Tamamen katiliyorum
Acik Fikirlilik 4,70 0,53 1,33 5,00 Tamamen katiliyorum
Yansiticl Sorgulayici ve Etkili Ogretim 4,75 046 1,20 5,00 Tamamen katiliyorum
Diisiinme Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik 4,49 046 2,60 5.00 Tamamen katiliyorum
Arastirmaci 4,43 054 1,83 5,00 Tamamen katiliyorum
Ongoriilii ve icten Olma 469 040 3,00 5,00 Tamamen katiliyorum
Meslege Bakis 4,58 0,76 1,00 5,00 Tamamen katiliyorum
Genel Ortalama 456 034 291 5,00 Tamamen katiliyorum
) Kisisel 4,69 0,33 3,00 5,00 Kesinlikle katiliyorum
Demokratik  “ggirce| 429 035 183 458  Kesinlikle katilyorum
Davramslar Mesleki 470 035 3,36 5,00 Kesinlikle katiliyorum
Genel Ortalama 4,56 0,28 3,26 4,86 Kesinlikle katiliyorum
Yonetsel 3,93 0,44 2,17 4,58 Genellikle
21. Yiizyl Teknopedagojik 4,12 055 2,13 5,00 Genellikle
Ogreten Onamaci 4,74 0,38 2,67 5,00 Her zaman
Becerileri Esnek Ogretim 3,87 092 1,00 5,00 Genellikle
Uretimsel 414 0,80 1,00 5,00 Genellikle
Genel Ortalama 4,22 0,51 2,45 5,00 Her Zaman

Betimsel istatistik tablosu incelendiginde 6gretmenlerin yansitici diistinme becerileri alt faktorleri puan
ortalamasinin 4,30 ile 4,75 arasinda degistigi goriillmektedir. Yansitici diisiinme puanlari genel ortalamasi
da 4,56 olarak hesaplanmistir. Yansitici diisiinme becerisi alt faktorleri ve genel ortalama degerlerinin
tamamen katiliyorum araligina denk geldigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin yansitict diistinme
becerilerini kullanma bakimindan kendilerini oldukc¢a yeterli gordiikleri soylenebilir. Ogretmenlerin
demokratik davranislarina iliskin puan ortalamalari incelendiginde de alt faktorlerin puan ortalamalarinin
4,29 ile 4,70 arasinda degistigi, genel ortalamanin da 4,56 olarak hesaplandig goriilmektedir. Hem genel
puan ortalamasinin hem de faktdrlerin puan ortalamasinin kesinlikle katiliyorum araligina denk geldigi
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin kendilerini demokratik bir kisilige sahip olarak algiladiklari
sdylenebilir. Ogretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerileri puan ortalamalar incelendiginde 3,87 ile 4,74
arasinda degistigi, genel puan ortalamalarinin ise 4,22 oldugu goriilmektedir. 21. yilizy1l 6greten becerileri
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alt boyutlarindan sadece onamaci faktoriiniin ve genel ortalamanin her zaman araligina denk geldigi
gorilmektedir. Her ne kadar genel ortalama her zaman araligina denk gelse bile faktorlerin ¢cogunlugunun
genellikle araligina denk geldigini gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerilerini
genellikle 6grettikleri sdylenebilir.

3.2. Yansitia Diisiinme Egilimine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri cinsiyetlerine, gorev
yaptiklari 6gretim basamagina ve gorev siiresine gore degismekte midir? seklindedir. Bu alt probleme
iliskin bulgular sirasiyla sunulmustur.

slimveamagdis
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rlean 4,203

Std. Dew, 0.4972
] 231

o 1000
Predicted 4,303
| =]
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Lise: Ortaokul illookoul
Mode 1 Hode 2
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n 0= n 122
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Predicted 4. 267 FPredicted 4,286

Sekil 1. Siirekli ve Amagcli Diistinme Faktoriiniin Karsilastirilmasi

Sekil 1 incelendiginde 6gretmenlerin stirekli ve amach diistiinme becerisi puan ortalamalari izerinde
gorev yaptiklari 6gretim basamaginin etkili oldugu sdylenebilir. ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin puan

ortalamalar ( X =4,39; ss=0,47) ile ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamalar ( X
=4,27; ss=0,47) arasinda ilkokul 6gretmenleri lehine anlamh bir fark bulunmustur (F1439=5,90; p<0,05).
Buna gore ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerin ortaokul ve lisede gérev yapan 6gretmenlere gore siirekli
ve amagl diistinme bakimindan kendilerini daha yeterli algiladiklar: s6ylenebilir.
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Sekil 2. Sorgulayiai ve Etkili Ogretim Faktériiniin Karsilastirilmasi

Sekil 2 incelendiginde 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili gretim puan ortalamalari iizerinde en etkili
faktoriin cinsiyet oldugu, ayn1 zamanda 6gretmenlerin gorev yaptiklar: 6gretim basmaginin da etkili bir
faktor oldugu goriilmektedir. Kadin o6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 6gretim becerileri puan

ortalamalar ( X =4,79; ss=0,39) ile erkek 6gretmenlerin puan ortalamalar1 ( X =4,70; ss=0,56) arasinda
kadin 6gretmenler lehine anlamli fark bulunmustur (F(1,439)=4,57; p<0,05). Buna gore kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore sorgulayic1 ve etkili 6gretim bakimindan kendilerini daha yeterli gordiikleri
soylenebilir. Erkek 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 6gretim becerisi puan ortalamalarinin gorev
yaptiklar1 gérev yaptiklar: 6gretim basamagina gore de degistigi sdylenebilir. Ilkokul ve ortaokulda gérev

yapan erkek 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 68retim becerisi puan ortalamalari (; =4,81; ss=0,32) ile

lisede gorev yapan 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 6gretim becerisi puan ortalamalar1 ( X =4,58;
ss=0,72) arasinda ilkokul ve ortaokulda gorevde yapan erkek 6gretmenler lehine anlamh fark oldugu
gorilmistir (Fa,177=8,05; p<0,05). Buna gore ilkokul ve ortaokulda gorev yapan o6gretmenlerin lisede
gorev yapan Ogretmenlere gore sorgulayici ve etkili 6gretim bakimindan kendilerini daha yeterli
gordikleri soylenebilir.
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Sekil 3. Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Faktériiniin Karsilastiriimasi

193

Sekil 3 incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik puan ortalamalar lizerinde
ogretmenlerin gérev yaptig1 6gretim basamaginin etkili oldugu gériilmektedir. ilkokul ve ortaokulda gérev

yapan 0gretmenlerin puan ortalamalari (; =4,55; s5s=0,43) ile lisede gorev yapan 6gretmenlerin puan

ortalamalar ( X =4,42; ss= 0,49) arasinda ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 6gretmenler lehine anlaml
fark bulunmustur (F(1,439=8,50; p<0,05). Buna gore ilkokul ve ortaokulda gérev yapan 6gretmenlerin lisede
gorev yapan 0gretmenlere gore 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik bakimindan kendilerini daha yeterli

gordiikleri soylenebilir.
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Std. Dew. 0,365 Std. Dew. 0,331
262 n 179
59.9 % <0 5
FPredicted Q7332 Fredicted 4628

Sekil 4. Ongoriilii ve Icten Olma Faktériiniin Karsilastirilmasi

Sekil 4 incelendiginde dngériilii ve icten olma puan ortalamalar iizerinde cinsiyetin etkili oldugu

goriilmektedir. Kadin 68retmenlerin puan ortalamalar: ( X =4,73; ss=0,36) ile erkek 6gretmenlerin puan

ortalamalart ( X =4,63; ss=0,44) arasinda kadin Ogretmenler lehine anlaml fark bulunmustur
(F,439=7,32; p<0,05). Buna gore kadinlarin erkek 6gretmenlere gore kendilerini daha fazla éngoriili ve

icten gordiikleri sdylenebilir.
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mesledebakig

Hode O

Mean 9,585
Std. Dew. 0,753
n 431
ko 1000
Fredicted 9,585

| =

chn

Adj. P-wvalue=0,005, F=2,091,
dfi1=1, df2=930

I-cacllln e ek

Node 1 Hode 2
Mean 4,670 Mean 4,961
Std. Dew. 0,666 Std. Dew. 0,875
n 262 n 179
% 59.49 %% 40,6
Predicted 4,870 Predicted 4,961

Sekil 5. Meslege Bakis Faktoriiniin Karsilagtirilmasi

Sekil 5 incelendiginde 6gretmenlerin meslege bakis puan ortalamalari izerinde cinsiyetin etkili oldugu
gorilmektedir. Kadin 6gretmenlerin puan ortalamalar: ( X =4,67; ss=0,67) ile erkek 6gretmenlerin puan

ortalamalart ( X =4,46; ss=0,87) arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamh fark oldugu sdylenebilir
(F1,439=8,09; p<0,05). Buna gore kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére meslege bakis bakimindan
kendilerini daha olumlu goérdiikleri s6ylenebilir.

agikfikirlilik
Node O
Mean 4,704
Std. Dew. 0529
n 31
% 1000
Predicted 470459

Sekil 6. Acik Fikirlilik Becerisi Faktortiniin Karsilastirilmasi

Sekil 6 incelendiginde 6gretmenlerin acik fikirlilik puan ortalamalarinin 6gretmenlerin cinsiyetine,
gorev yaptig1 gorev yaptiklar1 6gretim basamagina ve gorev siiresine gore anlaml bir farklilik géstermedigi
gorilmektedir. Buna gore cinsiyetin, 6gretmenlerin gorev yaptig1 6gretim basamaginin ve kidem yillarinin
onlarin agik fikirlilikleri tizerinde etkili faktorler olmadigi s6ylenebilir.

aragtinmac

Hode O
Ml zan 4,430
Std. Drew. 0,542
n el
k3 1000
Fredicted 4, 4300

Sekil 7. Arastirmaci Faktoriiniin Karsilastirilmasi

Sekil 7 incelendiginde 6gretmenlerin arastirmaci puan ortalamalarinin 6gretmenlerin cinsiyetine, gérev
yaptigl gorev yaptiklar1 6gretim basamagina ve gorev stiresine gore anlaml bir farklilik gostermedigi
gorilmektedir. Buna gore cinsiyetin, 6gretmenlerin gorev yaptig1 6gretim basamaginin ve kidem yillarinin
onlarin arastirmaciliklar iizerinde etkili faktoérler olmadigi s6ylenebilir.

3.3. Demokratik Davranislara Iliskin Bulgular

Arastirmanmin iigiincii alt problemi Ogretmenlerin demokratik davranislari cinsiyetlerine, gérev
yaptiklari 6gretim basamagina ve gorev siiresine gore degismekte midir? seklindedir. Bu alt probleme
iliskin bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.
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kigisel

Maode O
Mean 4,596
Std. Dev. 0,337
i 431
k] 100.0
Predicted 4,696

| =]

ogrbas
#Audj. P-value=0 027, F=6597,
df1=, df2Z=939

Lize: Ortaokul | lkcokeul
Node 1 Mode 2
b ean 4,659 PMean Q750
Std. Dew. 0,350 Std. Dew. 0,297
n 308 n 13=
% 69.2 a6 20,2
Fredicted 4660 Fredicted 4760

Sekil 8. Kisisel Faktoriniin Karsilastirilmasi

sekil 8 incelendiginde 6gretmenlerin kisisel faktorti puan ortalamalar1 Gzerinde gorev yaptig1 6gretim
basamaginin etkili oldugu goériilmektedir. Ilkokul 6gretmenlerinin Kisisel beceri puan ortalamalari ( X

=4,76; ss=0,30) ortaokul ve lise 6gretmenlerinin kisisel beceri puan ortalamalarina ( X =4,67; ss=0,35)
gore daha demokratik oldugu soylenebilir (F(1,439=6,89; p<0,05). Buna gore ilkokulda gorev yapan
o0gretmenlerin ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlere gore Kisisel bakimdan kendilerini daha
demokratik algiladiklari sylenebilir.

editsel

Mode O
rlean 4,292
Std. Dew. 0. 360
n <31
i 1000
FPredicted 4,292

| =]

ogrbas
Adj. Prwalue=0,013, F=8,189,
df1=1, df2=39329

Lise ikokoul: Ortaokul
Hode 1 Hode 2
rean 3,235 hlean 4,339
Std. Dew. 0,423 Std. Dew. 0,299
n 186 n 255
T q2.2 e sST.e
FPredicted 3,235 Fredicted <, 2=
| =
cnsyt

Adj. P-value=0,013, F=6.2249,
df1=1, df2=123

kadin e ek

MNMode 3 Node 4
Mlean <, 205 Mean S.152
Std. Drew. o.zeg Std. Dew. 0,532
n 101 n =25
b 2z.9 % 19.3
FPredicted 4,305 Predicted 4152

Sekil 9. Egitsel Faktoriiniin Karsilastirilmasi
Sekil 9 incelendiginde 6gretmenlerin egitsel faktorii puan ortalamalar lizerinde en etkili degiskenin
gorev yaptiklari okul tiirii oldugu, ayn1 zamanda cinsiyetin de anlamli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.
Ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin egitsel puan ortalamalan ( X =4,33; ss=0,30) lise égretmenlerinin

egitsel beceri puan ortalamalari (; =4,23; ss=0,42) gore daha yiiksek oldugu soylenebilir (F,439=8,18;
p<0,05). Buna gore ilkokul ve ortaokulda gérev yapan 6gretmenlerin lisede gérev yapan 6gretmenlere gore
egitsel beceri bakimindan kendilerini daha yeterli algiladiklar1 sdylenebilir. Ayni zamanda lise
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o0gretmenlerinin egitsel beceri puan ortalamalarinin cinsiyete gore de degistigi soylenebilir. Lisede gorev
yapan kadin 6gretmenlerin egitsel beceri puan ortalamalarinin ( X =4,30; ss=0,29), lisede gorev yapan

erkek Ogretmenlerin egitsel beceri puan ortalamalar1 ( X =4,15; ss=0,53) arasinda kadin 6gretmenler
lehine anlaml farklilik oldugu goriilmiistiir (F1,184)=6,22; p<0,05). Buna gore lisede gorev yapan kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore egitsel acidan kendilerini daha demokratik algiladiklar:
soylenebilir.

meesleki

HNade O
Mean 4,709
Std. Dew. 0. 255
n 31
¥ 1000
Fredicted &, 709

| =

cnsyt
Adj. P-wvalue=0,001, F=10,99Z,
dfi1=1, dfZ=9309

kadin e ek

NMode 1 Mode 2
kMean 4. 755 tezan o N = g
Std. Dew. 0.323 Std. Dew. 0,386
n 262 n 179
“*% 59.49 ¥ 40,6
FPredicted Q4,755 Fredicted 9,692

Sekil 10. Mesleki Faktoriiniin Karsilastirilmasi

Sekil 10 incelendiginde O0gretmenlerin mesleki faktorii puan ortalamalar: lizerinde cinsiyetin etkili
oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin mesleki faktori puan ortalamalar: ( X =4,75; ss=0,32) ile erkek

ogretmenlerin mesleki faktorii puan ortalamalari (; =4,64; ss=0,39) arasinda kadin 6gretmenler lehine
anlamli fark bulunmustur (F1,439=10,99; p<0,05). Buna gore kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
mesleki beceri bakimindan kendilerini daha demokratik algiladiklar1 sdylenebilir.

3.4. 21. Yiizyil Ogreten Becerilerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogretmenlerin 21. yiizyil becerilerini 68retme puan ortalamalar:
cinsiyete, gorev yaptiklari 6gretim basamagina ve gorev siiresine gore degismekte midir?” seklindedir. Bu
alt probleme iliskin bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

ywainetsel

Hode O
Mean 2935
Std. Dew. 0,37
n 931
¥ 1000
FPredicted 2.925

| =]

ogrbas
Adj. P-walue=0,000, F=13 8849,
df1=1, df2=4939

Lise; Ortackul ilkcokoul
Hode 1 Hode 2
kean 3876 bl an <072
Std., Dew, 0,961 Std. Dew, 0,381
n 202 n 122
W 59.8 h 30,2
Predicted 2.876 FPredicted 3,072

Sekil 11. Yonetsel Beceri Faktoriiniin Karsilastirilmasi
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Sekil 11 incelendiginde 6gretmenlerin ydnetsel becerileri lizerinde Ogretmenlerin gorev yaptiklar
ogretim basamaginin etkili oldugu goriilmektedir. ilkokul &gretmenlerinin ydnetsel beceri puan
ortalamalar (X =4,07; ss= 0,38) ortaokul ve lise 68retmenlerinin yénetsel beceri puan ortalamalar1 ( X
=3,88; ss= 0,46) arasinda ilkokul 6gretmenleri lehine anlaml fark bulunmustur (F,439)=18,88; p<0,05).
Buna gore ilkokul 6gretmenlerinin ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlere gore yonetsel beceri
bakimdan kendilerini daha yeterli gordiikleri sdylenebilir.

teknopedagojik

Mode O
Mean 4,126
Std. Dew. 0552
n 431
% 100,00
Predicted <,126

| =

ogrbas
Adj. P-value=0,020, F=7 45,
dfi1=1, df2=49430

Lise: Ortaokul Ikl
MHMode 1 Node 2
hean 4,080 MMean 9.235
Std. Dew. 0,573 Std. Dew. 0,326
n 202 n 122
W 59.8 % 30,2
Predicted .00 Fredicted 3,235

Sekil 12. Teknopedagojik Beceri Faktoriintin Karsilastirilmasi

Sekil 12 incelendiginde Ogretmenlerin teknopedagojik beceri puan ortalamalar1 lizerinde goérev
yaptiklar1 6gretim basamaginin etkili oldugu gériilmektedir. ilkokul 6gretmenlerinin puan ortalamalar:
(X =4,23; ss=0,49) ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ydnetsel beceri puan ortalamalari ( X =4,08; ss=0,57)
arasinda ilkokul 6gretmenler lehine anlamli fark oldugu bulunmustur (F(1,439=7,46; p<0,05). Buna gore
ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin ortaokul ve liede gorev yapan 0gretmenlere gore teknopedagojik
beceri bakimdan kendilerini daha yeterli gérdtikleri sdylenebilir.

onamaci

HNode O
Mean 4,745
Std. Dew. 0,382
y 441
% 1000
Predicted 4,745

| =]

ogrbas
Adj. P-value=0,000, F=15,398,
dfi1=1, df2=439

Lise; Ortaokul ilkokul
Node 1 Node 2
Mean 4,699 Mean 4852
Std. Dev. 0,915 Std. Dew. 0,269
n 302 n 133
% 69.8 % 30,2
FPredicted 4,699 Fredicted 4,852

Sekil 13. Onamaci Beceri Faktoriiniin Karsilastirilmasi

Sekil 13 incelendiginde 6gretmenlerin onamaci beceri puan ortalamalar iizerinde gorev yaptiklari
ogretim basamaginin etkili oldugu goériilmektedir. ilkokul 6gretmenlerinin puan ortalamalar1 ( X =4,85;

ss=0,26) ortaokul ve lise 0gretmenlerinin puan ortalamalar1 ( X =4,70; ss= 0,41) arasinda ilkokul
ogretmenleri lehine anlaml fark bulunmustur (F(1,439=15,39; p<0,05). Buna gore ilkokul 6gretmenlerinin
ortaokul ve lisede gorev yapan dgretmenlere gére onamacit beceri bakimindan kendilerini daha yeterli
gordiikleri soylenebilir.
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esnekdgr

Node O
Mean 3874
Std. Dew. 0922
n 31
% 1000
Predicted 3.874

[ =l

ogrbas
Adj. P-value=0,007, F=9,991,
df1=1, df2=430

Lise ilkcokeul; Ortaokul
Node 1 Node 2
Mean 3718 Mean =088
Std. Dew. 0,297 Std. Dew. 0,887
n 126 n 255
% 42,2 9% 572
Pradicted 3. 718 Predicted Z.982

Sekil 14. Esnek Ogretim Beceri Faktériiniin Kargilagtirilmasi

Sekil 14 incelendiginde 68retmenlerin esnek dgretim becerileri puan ortalamalar1 lizerinde gorev
yaptiklar1 6gretim basamaginin etkili oldugu goriilmektedir. ilkokul ve ortaokul égretmenlerinin puan
ortalamalar (X =3,99; ss=0,89) ile lise 6gretmenlerinin puan ortalamalar1 ( X =3,72; ss= 0,95) arasinda
ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri lehine anlamli fark bulunmustur (F1,439)=9,44; p<0,05). Buna gore ilkokul
ve ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin lisede gérev yapan 6gretmenlere gore esnek 6gretim bakimindan
kendilerini daha yeterli gordukleri sdylenebilir.

dretimsel

Node O
Mean 4,145
Std. Dew. 0,206
31

n
%% 1000
Predicted 4,145
| =
ogrbas
Adj. P-walue=0,000, F=28.097.
df1=1, df2=439

Lise ilkokul; Ortaokul
Hode 1 Hode 2
hlean 2914 Mean 4,313
Std. Dew. 0,263 Std. Dew. 0,712
n 186 n 255
% az.2 % 57.8
Predicted 2914 Predicted 4,319
| =

cnsyt
Adj. P-value=0,037, F=4,374,
df1=1, df2=253

|

kadin ek
MHode 2 MHode 4
hean 4,385 hiean <.191
Std. Dew. 0,650 Std. Dew. 0210
n 161 n f=
. 6.5 % 213
Fredicted 4,385 Fredicted <.191

Sekil 15. Uretimsel Beceri Faktoriiniin Karsilagtirilmasi

Sekil 15 incelendiginde 6gretmenlerin tiretimsel beceri faktori puan ortalamalari lizerinde en etkili
degiskenin gorev yaptiklari 6gretim basamagi oldugu, onunla beraber cinsiyetin de etkili bir faktér oldugu

goriilmektedir. Ilkokul ve ortaokul &égretmenlerinin puan ortalamalar (; =4,31; ss=0,72) lise

O0gretmenlerinin puan ortalamalar (X =3,91; ss=0,86) arasinda ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri lehine
anlamh fark bulunmustur (F(1,439=28,09; p<0,05). Buna gore ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin lisede
gorev yapan Ogretmenlere gore liretimsel beceriye sahip olma bakimdan kendilerini daha yeterli
gordukleri soylenebilir. Ayn1 zamanda ilkokul ve ortaokulda gorev yapan kadin 6gretmenlerin puan



Demir, T. and Arslan, A. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 9 (2021) 184-203 199

ortalamalari (; =4,38; ss=0,65) ile ilkokul ve ortaokulda gorev yapan erkek ogretmenlerin puan

ortalamalar ( X =4,19; ss=0,81) arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur
(Fa,253=4,37; p<0,05). Buna gore ilkokul ve ortaokulda gorev yapan kadin 6gretmenlerin ilkokul ve
ortaokulda gorev yapan erkek ogretmenlere gore tlretimsel beceri bakimdan kendilerini daha yeterli
gordiikleri soylenebilir.

4. Sonu¢ Ve Tartisma

Bu calismada 6gretmenleri yansitici diisiinme, demokratik davranislari, ve 21.yiizy1l 6gretmen
becerileri 6gretiminin onlarin cinsiyetlerine, gore yaptiklar1 gorev yaptiklari 6gretim basamagina ve gorev
sliresine gore degisip degismedigi incelenmistir. Bulgularin incelenmesi neticesinde asagidaki sonuclara
ulasimistir.

4.1. Yansitici Diisiinme Becerisine liskin Sonuclar

Ogretmenlerin yansitia diisiinme puan ortalamalar: incelendiginde 6lgegi olusturan alt faktérlerin ve
olcegin genel puan ortalamasinin oldukca yiiksek oldugu gériilmektedir. Olgegin genelinin ve alt
faktorlerinin ortalamasinin denk geldigi aralik tamamen katiliyorum araligidir. Buna gore 6gretmenlerin
yansiticl diistinme becerilerine sahip olduklarini ve bu becerileri kullandiklarini ifade ettikleri sdylenebilir.
Ogretmenlerin yansitici diisiinme becerileri iizerinde yapilan ¢alismalarda da égretmenlerin yansitici
diistinme becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir (Aslan, 2009; Dilekli ve Orakei, 2019;
Dolapg¢ioglu, 2007; Egmir ve Cengelli, 2020; Ergiliven, 2011; Firat Durdukoca ve Demir, 2012; Kaf Hasirci
ve Sadik, 2011; Meral, 2006, Ustiin, 2011).

Ogretmenlerin yansitici diistinme becerilerine iliskin bulgular incelendiginde yansitici diisiinme
egilimlerinden siirekli ve amach diisiinme, sorgulayici ve etkili 6gretim, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik,
ongoriiliic ve icten olma, meslege bakis faktorlerinin onlarin cinsiyetlerine ve gorev yaptiklar1 gorev
yaptiklar1 68retim basamagina gore degistigi sonucuna ulasilabilir.

Ayrica bu ¢calismada yansitici diigiinme egilimi alt boyutlarindan agik fikirlilik ve arastirmaci egilimleri
ise 0gretmenlerin cinsiyetlerine, gorev yaptiklari1 gorev yaptiklar: 6gretim basamagina ve gorev sliresine
gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Ergliven (2011) ile Firat Durdukoca ve Demir (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin cinsiyetlerine, branslarina ve kidem
yillarina gore degismedigi bulunmustur. Erol, Erol, Calisir ve Bozan (2019) 6gretmenlerin agik fikirlilik ve
arastirmaci egilimlerinin cinsiyetlerine gore degismedigini, acik fikirlilik egilimlerinin meslekte gorev
yaptiklar1 yila gore degistigini, arastirmaci egilimlerinin ise branslarina gore degistigini bulmustur. Kaf
Hasirct ve Sadik (2011) da yansitic1 diisiinme egilimlerinden sadece agik fikirliligin cinsiyete gore
degistigini, diger yansitic1 diisiinme egilimlerinin ise cinsiyetlerine kidem yillarina, okulun bulundugu
cevreye ve okuttuklari simf diizeyine gére degismedigini bulmustur. Ustiin (2011) ise sadece siirekli ve
amacgh diisinme becerisinde gorev siiresine gore fark bulurken diger yansitici diisiinme egiliminin
o6gretmenlerin kidem yillarina gore degismedigini bulmustur.

Yansiticl diistinme egiliminin alt boyutlar1 ele alindiginda siirekli ve amach diistinme ile 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik faktérleri tizerinde en etkili degiskenin onlarin gorev yaptig1 6gretim basamagi
oldugu séylenebilir. ilkokulda gére yapan 6gretmenler, ortaokulda ve lisede gorev yapan 6gretmenlere
gore daha fazla amach ve siirekli diigiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsel
disiinme becerilerini kullanma ag¢isindan ele alindiginda da ilkokul ve ortaokulda gorev yapan
o0gretmenlerin lise 6gretmenlerine gore bu becerilere daha fazla sahip olduklarini ifade ettikleri sonucuna
ulagilabilir. Ilkokul 6gretmenleri sinifin 6gretmeni oldugu, 6grencileri daha fazla tanima imkanina sahip
oldugu, tiim derslerin 6gretimi konusunda sorumlu olduklar: icin kendilerini bu sekilde hissediyor
olabilirler. Dilekli ve Orake1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da sinif 6gretmenlerinin acik fikirlilik
egilimlerinin daha ytliksek oldugu belirlenmistir.

Ogretim basamag1 aym zamanda erkek 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 6gretim becerileri iizerinde
etkili bir faktér olarak bulunmustur. ilkokul ve ortaokulda gérev yapan erkek dgretmenler lisede gorev
yapan 0gretmenlere gore daha fazla sorgulayici ve etkili 6gretim becerisine sahip olduklarini ifade ettikleri
soylenebilir. Dilekli ve Orake¢1 (2019) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin yansitici diisiinme
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becerileri iizerinde en etkili faktoriin okul tiirii oldugu, ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin
lisede gorev yapan ogretmenlere gore yansitict diisiinme becerilerine daha fazla sahip olduklar
bulunmustur.

Bu calismada 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinden sorgulayici ve etkili 68retim, icten ve
ongorili olma ve meslege bakislari tizerinde en etkili degiskenin cinsiyet oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu
yansitict diisiinme becerilerine iliskin puan ortalamalari incelendiginde kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gore kendilerini daha sorgulayici gordiikleri, icten ve dngortli algiladiklar: ve meslege daha
olumlu yaklastiklar1 sdylenebilir. Kadin 6gretmenlerin meslege bakislarinin daha yiiksek olmasi, bu
meslegi daha ¢ok benimseyip kendilerini daha fazla gelistirme ¢abalari igerisinde olmasini saglamis olabilir.
Bu calismada ulasilan sonuc ile benzer sonuclara literatiirde de rastlanmaktadir. Aslan (2009) tarafindan
yluriitiilen calismada da kadin 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 68retim, icten ve 6ngoriilii olma ve
meslege bakislar1 erkek 6gretmenlere gore daha yliksek bulunurken, Dilekli ve Orakei (2019) tarafindan
yapilan calismada kadin 6gretmenlerin siirekli ve amacgh diisiinme, acik fikirlilik ve meslege bakislarinin
erkek 6gretmenlere gore daha ytliksek oldugu sonucuna ulasilmistir Erol vd. (2019) tarafindan yapilan
¢alismada da tam tersine erkek 6gretmenlerin sorgulayici ve etkili 6gretim ile meslege bakis puan
ortalamalarinin kadin égretmenlere gore yiiksek oldugunu bulunmustur. Ustiin (2011) tarafindan yapilan
calismada da kadin 6gretmenlerin acik fikirlilik, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmacilik ve
ongorili ve icten olma bakimindan erkek ogretmenlere gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

4.2. Demokratik Davranislara Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin demokratik davramislarina iliskin puan ortalamalar incelendiginde genel puan
ortalamalarinin ve alt faktorleri puan ortalamalarinin oldukea yiiksek oldugu ve kesinlikle katiliyorum
araligina denk geldigi sonucuna ulasilabilir. Buna gore 6gretmenlerin kendilerini kisisel, egitsel ve mesleki
acidan demokratik bir kisilige sahip olduklar1 seklinde algiladiklar1 sonucuna ulasilabilir. Atasoy (1997)
Goziitok (1995), Yalgin (2007), Yurtseven (2003) da c¢alismalarinda 6gretmenlerin demokratik
davranislari puan ortalamalarinin ytliksek oldugunu bulmuslardir.

Ogretmenlerin demokratik davranislari alt faktorlerinin gérev yaptiklar 6gretim basamagi ve cinsiyete
gore degisme gosterirken, gorev sliresine gore degisme gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Buna goére
o0gretmenlerin demokratik davranislari iizerinde cinsiyetin ve Ogretmenlerin gorev yaptig1 6gretim
basamaginin énemli bir faktor oldugu, kidem yilinin ise onlarin demokratik davranislarinm etkilemedigi
sonucuna ulagilabilir. Yalgin (2007) tarafindan yapilan c¢alismada o6gretmenlerin demokratik
davranislarinin cinsiyetine, gorev siiresine ve branslarina gore degismedigini bulunurken; Yurtseven
(2003) ayrimcilik disindaki diger demokratik davranis ¢esitlerinin hic birinin cinsiyete gore degismedigini,
ayrica kidemin de 6gretmenlerin demokratik davranislari tizerinde etkili bir faktor olmadigini bulmustur.
Ustiin (2011) tarafindan yapilan calismada kidem yih diisiik olan 6gretmenlerin esitlik ve katilim agisindan
kidem yillar ytliksek olan 6gretmenlere gore kendilerini daha demokratik algiladiklar1 bulunmustur.

Demokratik davranislardan kisisel faktorii tizerindeki en etkili bagimsiz degiskenin 6gretmenin gérev
yapmis oldugu 6gretim basamagl oldugu sonucuna ulasilabilir. ilkokulda gérev yapan égretmenlerin,
ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlere gore kisisel olarak daha demokratik olarak algiladiklari,
bireysel haklara saygi duyabilme, hassas ve hosgorilii olabilme, esitlie ve adalete inanma, 6z elestiri
yapabilme ve acik fikirli olabilme gibi 6zelliklere daha fazla sahip olduklari soylenebilir.

Ogretmenlerin egitsel davranislar iizerinde de en etkili faktdriin onlarin gérev yaptigi 6gretim
basamagi olduguy, cinsiyetin de lise 68retmenlerinin egitsel davranislari lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
Ogretmenlerin egitsel davramislarina iliskin bulgular incelendiginde ilkokul ve ortaokulda gérev yapan
O0gretmenlerin, lisede gorev yapan oOgretmenlere gore kendilerini egitsel olarak daha demokratik
algiladiklari, analiz ve sentez yapabilme, kendini sinifta ifade edebilme, arastirma yapabilme ve farkl
fikirdeki insanlarla c¢alisabilme gibi 6zelliklere daha fazla sahip olduklarini ifade ettikleri sdylenebilir.
Ayrica ilgili bulgular incelendiginde lisede gorev yapan kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
kendilerini egitsel acidan daha demokratik olarak algiladiklar1 soéylenebilir. Goziitok (1995) da
calismasinda ilkokulda ve ortaokulda gorev yapan oOgretmen Ogretmenlerin lisede gorev yapan
O0gretmenlere gore daha demokratik olduklar1 sonucuna ulasmistir. Toper (2007) tarafindan yapilan
calismada da kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla demokratik egitimi daha ¢ok benimsedikleri
sonucuna ulasilmistir.
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Ogretmenlerin demokratik davranislarindan mesleki davranislan iizerinde etkili faktoriin cinsiyet
oldugu sonucuna ulasilabilir. Mesleki acidan kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore kendilerini daha
demokratik bulduklar1 soylenebilir. Buna gore kadin o6gretmenlerin, erkek oOgretmenlere gore;
ogrencilerine adil olabilme, pozitif bir sinif atmosferi yaratabilme, farkli teknik ve aktiviteler kullanabilme,
meslektaslariyla is birligi icinde olabilme gibi durumlarinin daha yiiksek oldugu séylenebilir. Ustiin (2011)
tarafindan yapilan calismada kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore esitlik ve sinif oyuna bagvurma
davranislarinin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Yurtseven (2003) erkek oOgretmenlerin kadin
O0gretmenlere gore daha ayrimci davrandiklarini bulmustur. Biiyiikkaragéz ve Kesici (1996) ile Geng ve
Kalafat (2007)tarafindan yapilan ¢alismada da kadin 68retmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha hos
gorili oldugu ve demokratik davranis gosterdigi bulunmustur.

4.3. 21.Yiizyil Ogreten Becerilerine Iliskin Sonuglar

Ogretmenlerin 21. yiizy1l 6gretene becerileri puan ortalamalar incelendiginde sadece onamaci
becerileri her zaman kullandiklar, diger becerileri iiretimsel, esnek 6gretim, teknopedagojik ve yonetsel
becerileri genellikle kullandiklar1 sonucuna ulasilabilir. Buna gére 6gretmenlerin onamaci beceriler harig¢
diger becerileri ¢ok sik kullanmadiklari séylenebilir (Guirilti, Aslan ve Alci, 2019; Kiyasoglu ve Ceviker Ay,
2020; Kozikoglu ve Ozcanli, 2020).

Ogretmenlerin yansitici diisiinme ve demokratik davranislarinda oldugu gibi 21. yiizyll 6gretmen
becerilerinin de onlarin gorev yaptiklari okul tiirtine ve cinsiyetleri gore degisirken kidem yillarina gore
bir degisiklik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Kiyasoglu ve Ceviker Ay (2020) ile Gliriiltd, Aslan ve Alci
(2019) tarafindan yapilan ¢alismada da 68retmenlerin 21. ylizyil 68reten becerilerinin onlarin mesleki
kidemlerine gore degismedigi bulunmustur.

Ogretmenlerin 21. yiizy1l 6greten becerileri tizerinde en etkili faktér onlarin gérev yapmis olduklar okul
tiirtadir. Calismanin bulgularina gore ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin ortaokulda ve lisede gorev
yapan 6gretmenlere gore yonetsel, teknopedagojik ve onamaci becerileri daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna
ulasilabilir. Buna gore ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin, ortaokul ve lisede gérev yapan 6gretmenlere
gore; siif yonetimi, siire¢ yonetimi, etkinlik yonetimi, 6grencileri ile iyi iletisim kurabilme, teknoloji ve
pedagoji becerilerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Ayrica ilkokulda ve ortaokulda gorev yapan
o0gretmenlerin lisede gérev yapan 6gretmenlere gore liretimsel ve esnek 6gretim becerilerini daha ¢ok
kullandiklar1 sonucuna ulasilabilir. Buradan hareketle, ilkokul ve ortaokulda goérev yapan 6gretmenlerin,
lisede gorev yapan O0gretmenlere gore, materyal liretme ve O0gretimi sinif ortamindan bagimsiz hale
getirebilme gibi durumlarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Uretimsel beceri lizerinde 6gretim basamagindan sonra ikinci etkili faktor cinsiyet degiskeni olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bulgular incelendiginde ilkokul ve ortaokulda gérev yapan kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore Uretimsel becerileri daha ¢ok kullandiklar1 sonucuna ulasilabilir. Kiyasoglu ve
Ceviker Ay (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da kadin sinif 6gretmenlerinin tiretimsel becerilerinin
erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

4.4. Arastirmanin Sinirliliklar

Bu calismada 6gretmenlerin demokratik davranislari, yansitici diistinme egilimleri ve 21. yiizy1l 6greten
becerilerinin cinsiyetlerine, gorev siiresine, 6gretim basamagina gore degisip degismedigi incelenmistir.
Farkli calismalarda farkhi degiskenlerin etkisi de katilarak incelenebilir. Bu calisma 6gretmenler ile
yuritilmiustir. Farkl aragtirmacilar da egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari ile benzer
calismalar yiriitebilir.
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