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A Research on Postgraduate Dissertations Related with
Educational Games: An Evaluation in the Context of
Mathematics Education

Egitsel Oyunlarla ilgili Lisansiistii Calismalarin incelenmesi:
Matematik Egitimi Baglaminda Bir Degerlendirme

Selcuk ALKAN 1 Ebru KORKMAZ2

Abstract

In this study, postgraduate dissertations about digital and non-digital educational games are examined. The
data were obtained from 108 dissertations from the national thesis center. The theses have been searched
with keywords educational games and digital game. The theses were classified with regard to the course,
thesis type, the university, the year, the audience and game type. Then, related to mathematics education
dissertations were classified in regard to the type of educational games, audience and the methods used
considiring the expertise of the advisors. The theses were carried out between 1990 and 2020 on 16
different courses, 89 of them are masters and 19 are doctoral studies. Mostly related theses were prepared
in (14.8%) Gazi, (7.4%) Atatiirk and (7.4%) Marmara Universities. The theses were carried out from pre-
school to university in terms of implementation and 40 of them are digital and 68 are non-digital
educational games. 9 of the theses were about mathematics education, 6 of them are related to digital
educational games and 3 of them are related to non-digital educational games. The rate of digital game used
theses in mathematics education is higher than the other course areas. All theses were prepared for the
secondary school level. In addition, 5 of the advisors were mathematics educators and 4 of them were in
different fields. According to the findings, almost all of the theses results have positive effects on academic
achievement, but there is no statistically significant difference in academic study and attitude only in one
study.

Keywords: Digital games, educational games, mathematics education.

0z

Bu calismada dijital ve dijital olmayan egitsel oyunlar ile farkl dersler iizerine egitimi gerceklestirilmis
lisansiistii tez calismalari incelenmistir. Calisma verileri ulusal tez merkezi sisteminden egitsel oyun ve
dijital oyun basliklariyla elde edilen yayimlanmis toplam 108 lisansiistii tezin incelenmesiyle elde
edilmistir. incelenen tezler; uygulandig derse, tezin tiiriine, yiiriitiilen iiniversiteye, yayimlandig1 y1la, hedef
kitlesine, kullanilan oyunlarin tiiriine goére siniflandirilarak genel bir degerlendirmeye tabi tutulmustur.
Daha sonra incelenen tiim tezler arasindan matematik egitimiyle iliskili olan tezlerde egitsel oyunlarin tiirt,
hedef kitlesi ve tezi yliriiten danismanlarin uzmanlik alanlarina gore kullanilan yontemlere gore
siniflandirilarak incelenmistir. Yayimlanan tezler 1990 ile 2020 yillar1 arasinda, 16 farkli ders tzerine
gerceklestirilmis olup 89’'u yiiksek lisans, 19’u doktora ¢alismasidir. Tez ¢alismalarina ev sahipligi yapan ilk
lic {iniversite (%14,8) Gazi, (%7,4) Atatiirk (%7,4) ve Marmara Universitesi olarak belirlenmistir. Tezler
okul dncesinden tiniversiteye kadar tiim diizeylerde gerceklestirilmis olup 40’1 dijital, 68’ i de dijital
olmayan egitsel oyun iceriklidir. Incelenen tezlerin 9 tanesi matematik egitimi {izerine gerceklestirilmis
olup 6 tanesi dijital olan egitsel oyunlar1 3 tanesi de dijital olmayan egitsel oyunlar1 kapsamaktadir.
Matematik egitiminde dijital oyun kullanim oraninin diger ders alanlarina goére daha yiiksek olduguy,

1 Ars. Gér. Dr., Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Antakya-Hatay, selcukal4401@hotmail.com,
orcid.org/0000-0001-8717-4983

2 Dr. Ogr. Uyesi, Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Mus, eb.korkmaz@alparslan.edu.tr, orcid.org/0000-0001-
6250-3293
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calismalarin ortaokul diizeyinde oldugu ancak ilkokul ve iiniversite diizeyinde hi¢bir ¢alisma bulunmadigi
belirlenmistir. Ayrica matematik egitimi iizerine yapilan tezleri yiiriiten danismanlarin 5’inin matematik
egitimcisi, 4’linlin de farkli alanlarda uzman olduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgular 1siginda
incelenen lisansiistii tezlerin hemen hepsinde egitsel oyunlarin akademik basariya olumlu etkilerinin
oldugu ancak bir ¢alismada akademik basariya ve bir bagka ¢alismada da tutuma yonelik istatistiksel olarak
anlamh bir farkliligin olusmadig1 gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital oyunlar, egitsel oyunlar, matematik egitimi.

INTRODUCTION

While the importance of mathematics increases day by day in line with the increasing needs due
to the rapid changes in human life with the development of technology in this age, it is an
undeniable situation that it is an indispensable tool for other sciences with interdisciplinary
interaction. As Ulger (2003) states, mathematics, which is defined as "something to be learned"
terms, was used for the first time in the school established by Pythagoras and it is one of the first
branches of science that was passed to written sources by the famous thinker Plato. Mathematics
born in Mesopotamia has emerged in daily work and in line with needs and has continued to
develop from past to present. Unlike other disciplines, its development is related to its previous
and subsequent development (Ozcan, 2014). The fact that scientists from different cultures and
ethnic origins benefit each other and support each other with their studies shows that
mathematics has an international language. With all these principles, it can be said that
mathematics still continues to develop and the development levels of countries depend on this
(Soydan, 2019).

Due to the deficiencies in the education system and infrastructure problems, students see
mathematics as the aim of passing the exams instead of using it as a tool that they can use in daily
life (Baki, 2006). The disconnection between mathematics teaching in schools and real life; It is
insufficient to use the learned information in real life or for solving problems encountered (Altun
& Bozkurt, 2017). In this direction, it has been observed that students quickly concentrate on
result-oriented operations rather than thinking about existing problems or developing solution
strategies (Verschaffel, et al., 1999).

Mathematics consists of abstract procedures and some rules due to its mathematical structure.
Students, on the other hand, memorize these formulas and rules in order to pass the exams instead
of integrating them into real life and forget them after the exam. In educational institutions, the
teaching of the lessons mostly with traditional methods makes it difficult to learn because of the
abstract structure of mathematics. A lesson that is achieved by memorizing and failed when the
rules are forgotten becomes difficult for students. It is generally not possible for a lesson to be
liked by students that has no place in real life and is based on memorization. As a matter of fact,
the student may have a negative attitude towards the lesson because he has difficulty in
understanding mathematics that he does not use in his life and that he thinks it is not useful for
him, even it can become a fear of students (Ozgelik, 2015). The reflection of this fear is seen in
various exams. Studies in which mathematics lessons and achievements are evaluated both
nationally and internationally reveal the current situation of the students. PISA, PIRLS and TIMSS
are examples of international studies. At national level, KPSS, YKS, LGS exams can be given as
examples. Although there have been positive developments as a result of the improvements made
in the field of education as of the beginning of the 21st century, the low scores of the students in
the domestic general exams coincide with the international exam results and the level we are in
as a country shows a partial improvement (Korkmaz, 2017).

In today's life, which is accepted as the information age, individuals are expected to have skills
such as questioning the problems in their daily lives, researching, coming up with various
solutions and making inferences by reasoning. In order to acquire these skills and to reach the
determined educational targets, primary education in 2004 and secondary education level in
2005 mathematics course curriculum were renewed (Tutak & Giider, 2014). It is known that the

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi 103
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(10);102-113



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi

mathematics curriculum was renewed again in 2015. Reasoning, predicting and finding different
solutions take the place of skills such as transactional and calculation skills, which were
emphasized in previous curriculums with renewed insights. The main purpose of the renewed
mathematics curriculum is for the individual to use mathematics in his own life, to discuss the
cause and solution of the problems he / she solves, to work in cooperation and to develop a
positive attitude towards the mathematics lesson (MEB, 2018). Until recently, it was thought that
knowing mathematics was to remember mathematical rules and concepts correctly, to use them,
to learn as defined by the teacher and to answer the questions correctly; in short, mathematics
was aimed at finding the exact and correct answer (De Hoyos et al., 2002). Today, it is perceived
as abilities that center on modeling of reality, that occur through problem solving and
interpretation processes, and that also develop in the process in question (Santos-Trigo, 1996).
At this point, the main problem is not what to teach in mathematics, but how to teach mathematics
(Freudenthal, 1968). Reports prepared as a result of researches should be able to shed light on
reforms in education. Permanent and long-term projects should be included in the
implementation instead of the solution offers to save the day in the temporary and short term.
Reform studies should be carried out effectively towards the identified problems (Korkmaz &
Sahin, 2013).

Methods and techniques used differently from traditional mathematics teaching will also enable
students to learn meaningfully (Firat, 2011). There are educational games among these different
methods and techniques. The word “game” is used in TDK (2019) as "spending time, having fun,
etc. dealing with something with goals ”. Game; it is a tool that helps children to develop
emotionally, to reflect on and discover the difficulties encountered, to understand the roles in
social life, and to develop their communication skills (Firat, 2011). In addition, as Malta (2010)
stated, games are important activities that provide personal development at different ages and in
different ways. Game and teaching technique can appeal to students at all levels. It can make the
topics covered in the competition and racing environment more enjoyable. The games can be
applied in groups or individually, depending on the purpose, time and topic. During the game,
mathematical information should be used at an adequate level and compliance with the subject to
be transferred should be ensured in line with the made plans (Ugurel, 2003). Since the problems
encountered by students while playing games enable them to produce various solutions, it also
improves their thinking skills. In addition, the games that provide these improvements determine
the reactions of the person to the problems that they will encounter in the future (Sahin, 2016).
Thanks to the social cooperation established with friends, learning takes place. Thanks to game
learning, the individual is rewarded with pleasure and happiness instead of external feedback
such as getting high marks (Sénmez, 2012).

In order for mathematics to be adopted and understood by getting rid of its abstract structure, the
individual needs concrete experiences and vital facts. In order to develop students' imaginations
and independently develop exploratory thinking skills, mathematical expressions should be freed
from the abstract structure by using concrete teaching materials and visualizing them (Tutak,
2008).The importance and functionality of mathematics in daily life is based on solid foundations
in its teaching.

This study, which examines the postgraduate thesis published within the scope of Higher
Education Council (YOK), includes the evaluation of digital and non-digital educational games
used in the field of education according to different criteria. After the general examination, digital
and non-digital educational games used for mathematics education were evaluated. In this way,
the theses related to mathematics education were compared with other theses and scientifically
different comparisons were made.

Examination of educational games within the scope of the thesis is important in terms of giving
general information about the current situation. In addition, this study provides the opportunity
to examine in detail the methods and findings related to education with games in mathematics
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education within the scope of the thesis. This study is important in terms of guiding those who
want to try different programs in line with the findings, those who want to study in this field or
those who want to have information about educational games.

The aim of this study is to evaluate all postgraduate thesis studies on digital and non-digital
educational games published within the scope of YOK from a holistic perspective. In addition,
among the theses examined, it is aimed to examine the ones related to mathematics education in
depth according to different criteria.

METHOD
Research Design

In this study, the document analysis method was used as a qualitative data research model, as it
was aimed to investigate graduate theses with a holistic approach and to evaluate and discuss the
theses made in the field of mathematics education according to the determined criteria. In
document analysis, the data of the study can be presented using numerical expressions through
various categorization (Yildirim & Simsek, 2018).

Data Analysis

In this study, a general evaluation was made as a result of classifying all the postgraduate theses
published within the scope of YOK on digital educational games and non-digital educational games
according to the course in which they were applied, the type of the thesis, the university they were
published, the year they were published, the target audience, and the type of games used. Then,
among these theses, the theses related to mathematics education were examined in depth, and
the evaluations were made as a result of the classification of the educational games according to
the types of educational games, the target audience and the methods used by the consultants
conducting the thesis.

In order to obtain the study data, the words of digital game and educational game were entered
in the search button of the national thesis center and the theses were questioned. 102
postgraduate theses on the educational game title and 94 on the digital game title were reached.
A total of 196 graduate theses were determined. Later, a total of 108 graduate theses were
determined by selecting the theses for teaching a course (mathematics, science, social, Turkish,
etc.). These graduate theses determined by using Excel; The course was classified according to the
course applied, the type of the thesis, the university where it was conducted, the year it was
published, the target audience, and the type of games used. Four species were determined as the
target audience in the study. These are primary school, secondary school, high school and
university. As it can be seen in Table 5, four thesis studies were coded separately since they were
intended for both secondary school and primary school. It is seen that the theses made are used
in 16 different course contents. These are; Physical Education, Social Studies, Religious Education,
Science Education, Foreign Language, Mathematics, Turkish, Music, Chemistry, Fine Arts,
Geography, Computing, Special Education, Self Care, Physics and History. Finally, by examining
the summaries of the theses made before 2015, the word primary education has been changed to
primary school or secondary school in accordance with the new education system. The listed
theses were then examined by two academicians, one in the field of mathematics education and
one in the field of educational administration, and it was checked whether the theses were coded
in accordance with the list. The tabulated thesis list was interpreted by the researchers, the theses
made in the field of mathematics education and the data obtained from these theses were analyzed
by meta-analysis method. The meta-analysis method is based on analyzing the results of studies
conducted around certain criteria (Borenstain et al., 2009).

RESULTS / FINDINGS
The findings obtained from the theses examined within the scope of the study according to various
variables are given in the tables below.
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Table 1. Distribution of Educational Games by Courses In Which They Are Used

Lesson f %
Science Teaching 25 23.1
Physical education 14 13
Turkish 14 13
Foreign language 13 12.1
maths 9 8.4
Social studies 8 7.4
Religious education 8 7.4
Computer 5 4.7
special education 4 3.7
Music 2 1.8
Chemistry 1 0.9
Fine Arts 1 0.9
Geography 1 0.9
Self care 1 0.9
Physics 1 0.9
History 1 0.9
Total 108 100

When Table 1 is examined, it is seen that educational games are mostly performed in science
education (23.1%), physical education (13%) and Turkish (13%). 50% of postgraduate theses
have been done in these fields. Mathematics education is in the fifth place and includes only 8.4%
of the postgraduate theses.

Table 2. Distribution of Educational Games by Thesis Type

Thesis type f %
Post graduate 89 82.4
Doctorate 19 17.6

When Table 2 is examined, it is seen that 82.4% of the postgraduate theses in which educational
games are used consist of master's theses and a small part (17.6%) of doctoral theses.

Table 3. Distribution of postgraduate studies in which educational games were used, by university

and type

University Yiiksek lisans (f)  Doktora (f) %
Gazi University 10 6 14.8
Ataturk University 5 3 7.4
Marmara University 7 1 7.4
Inonu University 2 2 3.7
Bahcesehir University 4 3.7
Firat University 4 3.7
Bartin University 3 2.8
Erciyes University 3 2.8
Hacettepe University 3 2.8
Ondokuz Mayis University 2 1 2.8
Hatay Mustafa Kemal University 1 1 1.85
Istanbul Aydin University 2 1.85
Mugla Sitki1 Kogman University 2 1.85
Necmettin Erbakan University 2 1.85
Nigde Omer Halisdemir University 2 1.85
Recep Tayyip Erdogan University 2 1.85
Selcuk University 2 1.85
Anatolian University 1 1 1.85
Balikesir University 1 1 1.85
Dumlupinar University 0 2 1.85
Adiyaman University 2 1.85
Cumbhuriyet University 2 1.85
Canakkale Onsekiz Mart University 2 1.85
Afyon Kocatepe University 1 0.9
Abant izzet Baysal University 1 0.9
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Agr1 ibrahim Cecen University 1 0.9
Mediterranean University 1 0.9
Bogazici University 1 0.9
Bolu Abant izzet Baysal University 1 0.9
Bursa Uludag University 1 0.9
Celal Bayar University 1 0.9
Cukurova University 1 0.9
Dokuz Eylul University 1 0.9
Erzincan University 1 0.9
Eskisehir Osmangazi University 1 0.9
Fatih Sultan Mehmet Foundation University 1 0.9
Gaziosmanpasa University 1 0.9
Hitit University 1 0.9
Istanbul Gelisim University 1 0.9
Kahramanmaras Sutcu Imam University 1 0.9
Kirikkale University 1 0.9
Kirsehir Ahi Evran University 1 0.9
Mersin University 1 0.9
Middle East Technical University 0 1 0.9
University of Trakya 1 0.9
Yeditepe University 1 0.9
Zonguldak Bulent Ecevit University 1 0.9
Total 108 100

When Table 3 is examined, most of the graduate theses are; It is seen that it is conducted in Gazi
University (14.8%), Atatiirk University (7.4%) and Marmara University (7.4%). Almost 30% of
the postgraduate theses have been prepared in these universities. Turkey's leading game and give
importance to education with the help of this university providing quality education is also worth
considering. In terms of doctoral dissertations, the highest number is respectively; Gazi University
(6 theses), Atatiirk University (3 theses) and inonii University (2 theses).

Table 4. Distribution of Educational Games by Publishing Years and Thesis Type

Years Master (f) Doctorate (f) %
1990-1994 1 0.9
1995-1999 1 0.9
2000-2004 1 0.9
2005-2009 3 2.8
2010-2014 17 6 21.2
2015-2019 64 13 71.2
2020 2 1.8

When Table 4 is examined, it is seen that only 6 graduate theses were made between 1990 and
2009 and the ratio of theses made since 2010 to all theses is 94.4%. According to this finding, it
can be said that the number of theses related to educational games has increased over time. As a
result, although the interest in educational games has increased over time, it is seen that the
number of doctoral dissertations does not increase as much as master theses.
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Figure 1. Distribution of Postgraduate Studies On Non-Digital Games by Years

When Figure 1 is examined, it is seen that postgraduate theses on educational games have started
to be studied in universities since 1992. It can be said that a remarkable increase in post-2010

studies on the subject took place after 2010.
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Figure 2.Distribution of Postgraduate Studies on Digital Games by Years

2018 2019

As seen in Figure 2, while the first thesis on digital games was prepared in 2011, it is seen that this
number has increased considerably in postgraduate studies in 2017 and after. Although studies
on educational games have started to be included in postgraduate research since 1992, it can be

said that the importance of digital games was only given after 2010.

Table 5.Distribution of Educational Games by School Levels In Which They are Used

School Level f %
Pre-school 7 6.4
Primary school 24 22.2
Elementary Schools 4 3.7
Secondary School 51 47.2
High school 7.4
Special education 3 2.7
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University 11 10.18
Total 108 100

When Table 5 is examined, it is seen that almost half of the postgraduate theses were made for
secondary school students, and then they were prepared at primary school and university level.
This may be due to the fact that digital games are more suitable for the secondary school level,
and primary and preschool students are thought to be smaller for the use of digital games.
Similarly, at the high school level, it may be thought that students will not attract attention in
terms of games and that they are great for digital games. The most important reason for the
increase in the number at the university level is thought to be the knowledge or teaching of the
game design stages.

Table 6. Types of Educational Games Across the Analyzed Theses

Educational Game Type f %
The Digital One 49 45.4
Non Digital 59 54.6

When Table 6 is examined, it is seen that more studies are made on non-digital educational games.
This may be due to the fact that working with digital games is more difficult.

Table 7. Types Of Educational Games Used In Mathematics Education

Educational Game Type f %
The Digital One 6 66.6
Non Digital 3 334

When Table 7 is examined, it is seen that 66.6% of the studies on mathematics education are
related to educational games that are digital. In general, when all theses are examined, it can be
said that the percentage of digital educational games in mathematics education is higher than in
other fields.

Table 8. Distribution Of Educational Games Used In Mathematics Education By Grade Level And

Thesis Types
School Type Yiiksek Lisans Doktora
Pre-school 0 1
Secondary School 4 3
High school 1

When Table 8 is examined, it is seen that most of the studies are at the secondary school level and
there are no studies at the primary school and university level.

Table 9. The Type Of Theses Made In Mathematics Education And The Area Of Expertise Of The
Advisor

Consultant's Field of Expertise Yiiksek Lisans Doktora
Math education 3 2
Computer Teaching Technologies Education (BOTE) 2

Educational Sciences 1

Industrial Design

When Table 9 is examined, it is observed that the postgraduate theses made are generally carried
out by experts in the field of mathematics education as consultants. In addition, it was determined
that an expert consultant in the field of industrial design conducted a doctoral thesis with non-
digital educational game study.
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Table 10. Method, Findings, Expertise Of The Advisor And Types Of Theses Used In Graduate

Theses Prepared In Mathematics Education

Methods Used and Findings Consultant's Master Doctorate
Field of
Expertise
Conceptual development and digital game design are explained with Mathematics 1
qualitative research towards the development of the concept. As a Education
result of the study, it was observed that the concept was acquired by
the students with digital games.
With the semi-structured experiment, the academic achievements and ~ Mathematics 1
attitudes of non-digital games were examined. As a result of the study, = Education
it was observed that academic achievement and attitude increased.
Semi-structured experiments were conducted and conceptual Mathematics 1
development digital games were designed, but the design process was  Education
not fully explained. As a result of the study, it was observed that
academic achievement increased.
A semi-structured experiment was made, then a semi-structured Mathematics 1
interview was conducted and a mixed design was used in this way. In Education
this way, achievement test, achievement motive, attitude and self-
efficacy were evaluated. The games were made available on the
internet. As a result of the study, there was no significant difference
between the success of the students, but it was observed that the
success motivation, attitude and self-efficacy values increased in favor
of the experimental group.
The semi-structured experimental design was used and the academic BOTE 1
achievement, self-efficacy and spatial skills of the ready-made digital
game were examined. It has been observed that there is an
improvement in every concept researched in the study.
In the study, a design with unequaled control group among the semi- Education 1
experimental models was used. My academic achievement and tour Science
has been reviewed. Ready-made digital games are used. As a result of
the study, it was observed that academic achievement and attitude
increased.
Semi-structured design was used with non-digital educational game Mathematics 1
and learning strategy, motivation and academic success were Education
evaluated. As a result of this study, it was observed that he developed
academic success but not attitude.
A ready-made digital game-related activity was designed and student BOTE 1
opinions were taken. The students expressed a positive opinion about
the digital game.
An educational toy was designed and the ethics of the toy was Industrial 1
evaluated by a quasi-experimental method. It has been observed that Design

he has developed the concept of direction and space.

When Table 10 was examined, it was observed that semi-structured experimental designs were
used the most in the studies. There are two studies that include the digital game design process in
the study. However, in only one of these two studies, the design process was explained in depth.
There is a study on toy design. In this study, the design process is explained in depth. In four of
the studies, ready-made digital educational game taken from the internet environment was used.
It has been observed in almost all of the studies that educational games contribute to learning. It
was observed that academic achievement in only one study and attitude in another study did not
make a statistically significant difference.

CONCLUSION AND DISCUSSION

According to the results of the research, science, physical education and Turkish education are at
the top of the studies on educational games. Half of the studies have been carried out in these
fields, and mathematics education ranks fifth in this field. Most of the theses on educational games
are master theses. Except for 6 of the postgraduate studies, all other graduate studies were carried
out after 2010. Nearly half of the theses on the subject have been prepared at secondary school
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level. While more than half of the studies focused on non-digital games, the studies on
mathematics education were found to be related to educational games that were digital with a
significant rate of two-thirds. Almost all of the consultancy of the theses in the field of mathematics
education was carried out by the academicians of the maths field education. In the studies on the
subject, mostly semi-structured experimental design was preferred. While ready-made games are
generally used in the studies, the results that educational games reflect positively on learning have
been revealed.

In line with the findings of the research, it is seen that the postgraduate theses about educational
games published within the scope of YOK are mostly concentrated at the graduate level. Similar
results were obtained in the educational game studies that Zorluoglu and Elbir (2019) had
examined until 2017.

As Naik (2014a) stated, interestin digital educational games is higher than non-digital educational
games, but this finding contradicts with the fact that the number of non-digital educational games
is higher in the study. In another study, Naik (2014b) stated that the production and management
of the non-digital educational game increases the demand because it is easier and requires less
skill. This finding seems to support the findings of the study.

Boyle et al. (2014) stated that in the literature they scanned in their own culture and geographies,
the number of digital educational games is much higher than the number of non-digital
educational games. Despite this, they stated that there is a common opinion that there are not
enough academic studies.

Byun and Joung (2018), on the other hand, stated in the literature they reviewed in their own
culture and geographies that most of the studies in the field of mathematics education were
carried out by technology educators instead of mathematics educators. This finding contradicts
with the findings obtained from this study. Because Turkey's fifth in total 8 studies conducted
related to mathematics education mathematics educators. This shows that it contains 62.5% of
the studies, that is more than half.

Naik (2014a) stated that studies on digital games are more numerous than non-digital studies.
Although this finding is contrary to the overall evaluation of this study, parallel results are
obtained when evaluated for mathematics education.

When the studies and postgraduate theses are examined, it is seen that students have developed
concepts such as academic achievement, motivation and attitude. This situation is consistent with
the literature and Connolly et al,, (2012); Clark et al.,, (2016) stated in their studies that digital
educational games in mathematics education improve concepts such as academic achievement,
motivation and attitude.

Ke (2019) stated that the number of studies discussing education and game mechanics is small.
This finding supports the findings of this study. that the number of studies in the business of digital
game design studies conducted in Turkey is quite small. In this study, only two of the postgraduate
theses on digital games in mathematics education were included in the design process and game
mechanics.

RECOMMENDATIONS
Some suggestions in line with the research findings are given below.

Although the number of postgraduate theses has increased over the years, their number is not
sufficient. Although digital games in particular are less numerically, interest has increased over
the years and it can be said that the interest will increase even more in the future. Therefore,
students who want to work on this subject can be encouraged.

Studies show that the games are generally made for secondary school levels. However, as
educational games, especially digital games, will attract the attention of all levels, the number of
studies for primary and high school levels can be increased.
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There are very few studies on mathematics education, especially at the doctoral level. Their
number should be increased in postgraduate studies.

When the studies on mathematics education were examined, the effectiveness of only existing
digital games was examined. However, it has not been fully explained why the game is effective.
Which features of digital games are effective should be examined in studies.

When the studies on mathematics education are examined, it is seen that they do not include
digital game design. With digital games designed by mathematics educators, the development of
students will be better studied.

When the studies on mathematics education are examined, it is seen that the number of non-
digital educational games is very low. It can be said that there is a huge gap in this area. Therefore,
postgraduate studies on non-digital educational games can be encouraged.
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Fen Bilimleri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis Degerler
Egitimi Etkinliklerinin Ogrencilerin Deger Gelisimine EtKisi!

Effect of Values Education Activities Integrated Science
Subjects on Students’ Value Development

Kevser HERDEM 2 Ayhan CINIC] 3

Oz

Egitimde onemli bir boyut olarak degerler, zihinsel ve sosyal yapilar1 aciklamakta yol gosterici
kavramlardir. Bu ¢alismanin amaci, 7. Sinif diizeyinde Fen Bilimleri dersi konulari ile biitiinlestirilmis deger
ogretim etkinliklerinin, 6grencilerin deger gelisimi lizerine etkisini incelemektir. Arastirmada karma
yontemlerden acimlayici sirali desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda 6n test- son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilirken, nitel kisminda temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Degerlerle biitiinlestirilmis 6gretim etkinlikleri genel egitimsel degerler arasinda yer alan bes deger
(Hosgorii, Demokrasi Kiiltiirii, Dayanisma, Ozgiiven ve Azim) dikkate almmarak hazirlanmistir.
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ikilem Durumlart Formu (IDfo)” veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, degerlerle biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin deger edinimi tizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Nitel bulgular incelendiginde, deney
grubu 6grencilerinin hedeflenen degerlere yonelimlerinin arttig1 ve degere iliskin var olan bilissel yapinin
gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bu 6grenme deneyiminin 6grencilerin degere egilim diizeylerinin tespiti ve
degerlerle biitiinlesik sinifi¢ci uygulamalarinin tasariminda uygulayicilara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, degerlerle biitiinlesmis fen etkinlikleri, fen 6gretimi

Abstract

As a significant dimension in education, values have a guiding feature for explaining the cognitive and social
structures. In this study, it was aimed to investigate the effect of value education activities integrated with
7th-grade science content on the development of values. Explanatory sequential design, one of the mixed
methods, was used in the research. In the quantitative dimensions of the study, the quasi-experimental pre-
test and post-test control group design were used while the basic qualitative researched method was used
in the qualitative dimension. Values integrated activities have been prepared by considering the five values
(tolerance, culture of democracy, solidarity, self-reliance, and perseverance) that are among the general
educational values. During the data gathering process, data were collected through a dilemmas form (Dfo)
contains 10 dilemmas which was developed by the researchers. The Dfo was implemented as pre-test and
post-test. The findings of the study showed that teaching activities including values education supported
the 7th-grade students' value acquisition. When the qualitative findings were examined, it was seen that
the orientation of the students in the experimental group to the targeted values increased and the existing
cognitive structure related to value improved. It is hoped that this learning experience will guide
practitioners in the determination of students' value tendency levels and the design of values- integrated
classroom practices.

Keywords: Value education, values- integrated science practices, Science teaching
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GIRIS
“21. ytizyilin cahilleri, okuma-yazma bilmeyenler degil, okumayanlar, dgrendikleri yeni bilgileri

degistiremeyenler ve yeniden 6grenemeyenler olacaktir”.
Alvin Toffler (Akt. Tarhan, 2018)

Toffler, 21. ylizyllda cehalet kavramini degisimden kaginma, esneklik ve uyumdan yoksunluk
olarak tanimlamaktadir. Eristigimiz bilgi seviyesi ve teknolojik gelismeler sayesinde gelecek
kavramui, bireylerin tercihlerinden etkilenen, stirekli ve tasarlanabilen bir kavram haline gelmistir.
Insanlik tarihine bakildiginda endiistriyel gelismeler ve buna bagh olarak gerceklesen toplumsal
dontlisiim bireylerin var olan durumu okuyabilme, elestirebilme, 6ngérii kapasitesi ve yenilige
acik olma gibi bazi becerilere sahip olmasi gerektigini gostermektedir (Yildirim, 2018). Ancak
yasanan degisimlerin toplumsal izdlsiimiine bakildiginda insanoglunun sorunlara akilc1 ve
mantikli ¢6ziimler iiretme, olgular1 aciklayabilme, niceligi nitelige doniistlirebilme gibi bilissel
becerilerinin iist diizeyde gelistigi ancak deger {iretme noktasinda aym gelisimi gostermedigi
gorilmektedir (Karma ve Kahil, 2005). Dahasi1 bunca bilimsel ve teknolojik gelismeye ragmen;
temiz suya ulasma, ulusal giivenlik, enerji ve siirdiriilebilirlik gibi konularda bir¢ok sorunun
artarak devam ettigi g6z oniinde bulundurulursa, deger gelisimine olan ihtiyacimiz daha net bir
sekilde anlasilabilir (Bulut ve Cakmak, 2018; Cavdar, 2020; Lipton, 2010; Pardo, 2018). Sonug
olarak bugiin gelinen noktada insanlifin yaratacagi ortak gelecege katki saglayabilmek adina
yukarida deginilen becerilere ek olarak evrensel degerler sistemine de sahip bireylere ihtiyag
duyulmaktadir.

Degerler ve Fen Egitimi

Egitim disiplini acisindan insan davranislari bilissel alan, duyussal alan ve psikomotor alan olmak
tizere li¢ alanda siniflandirilir. Yani her insan davranisi bilissel, duyussal ve psikomotor siiregleri
icerir (Groontenboer, 2003). Bu alanlarin birbirleri ile iliskisi Sekil 1’de verilmistir.

- PSIKOMOITOFR
BILISSEL ALARN ALAT

DUY UISSAL
ALAMN

Sekil 1. Davranis Alanlari ve Bilesimleri (Taylor,1975; akt: Bacanli, 2006)

Sekil 1’e baktigimizda bilissel alan ile duyussal alanin bilesimi olarak goriilen deger; toplumu ve
bireyleri degerlendirirken olusturdugumuz zihinsel kurgulamalarin baslica unsurudur. Akbas
(2004)’a gore deger; bir nesnenin, fikrin, kavramin veya davranisin 6nemi, kiymeti, arzu edilebilir
olmas1 goz oniine alinarak yapilan tercih ve kararlara rehberlik eden ve benzer durumlarda
sureklilik arz eden ilkeleri ifade etmektedir. Rokeach (1973)’e gore degerlerin ortam ve
objelerden bagimsiz olmasi, tutum ve inang¢tan farklh oldugunu gosterir. Bu sebeple Kkisiligin
olusmasinda ve bilissel sistemde degerler, daha merkezi bir yer isgal etmektedir (Clarkson,
FitzSimons ve Seah, 1999). Gardenfors (2003)’e gore dikkatini yonlendirebilme, kendisinin ve bir
baskasinin heyecanini anlayabilme, ne istediginin ve neye inandiginin bilincinde olma (6z biling)
tist diizey bilissel becerilerin temelini olusturur. Bu durum bir becerinin ortaya c¢ikmasinda
bilissel boyuttaki 6grenmelere eslik eden duyussal bir boyutun varligina isaret etmektedir.
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Bireyin eylem ve diislincelerine zemin olusturan degerler, egitsel bir kazanim olmakla birlikte
toplumlarin refahi iizerinde de 6nemli bir etkiye sahiptir (Herdem ve Unal, 2020). Dolayisiyla bir
Ogretim siirecinde degerlere yer verilmesi bireyin toplumsal aidiyetini giiclendirmekle birlikte,
bilimin uygunsuz menfaatlere bagh yonlendirmelerden uzak tutulmasi ve insan refahina hizmet
edebilmesi bakimindan zorunlu goriilmektedir (Allchin, 1999; Lee, 2007). Fen 06gretim
programlarina bu acidan bakildiginda 1990’l1 yillarda Avrupa iilkelerinde Baglam Temelli Fen
Ogretiminin 6n plana cikarildigi ve béylece fen konularimi toplumsal/kiiltiirel baglamla
iliskilendirmenin 6gretimde énemli hale geldigi goriilmektedir (Celik, Camlibel ve Duygu, 2016;
Demircioglu ve Tokdemir, 2008). Ulkemizde ise 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim programinda
ogrencilere kazandirilacak Tutum ve Deger (TD) kazanimlarina yer verilmistir. Bu kazanimlar
incelendiginde fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmek, bilimsel diisiinme aliskanligi
kazandirmak ve bireylerin tutarl bir deger sistemi olusturulmasinin hedeflendigi gériilmektedir
(Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2005). 2013 yilinda yenilenen Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
duyus 6grenme alaninda tutum, motivasyon, deger ve sorumluluk alt basliklarina yer verilmistir.
En son 2018 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Ogretim Programinda ise “adalet, dostluk, diirtistliik,
6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olmak tizere ‘kék degerler”
den ve evrensel ahlaki degerlerden bahsedilmekte ve bu degerlerin, 6grenme 6gretme siirecinde
hem kendi baslarina hem iliskili oldugu alt degerlerle ve hem de 6teki kok degerlerle birlikte ele
alinarak hayat bulacagi vurgulanmaktadir (MEB, 2018; s5).

Fen 6gretim programlarinda deger gelisimine yapilan vurgu, bireylerin bilimsel, politik ya da
sosyal diizlemde verecegi kararlarin ahlaki ve etik bir zemine evirilebilmesi icin degerlerin
gelisimini olumlu yonde etkileyen 6grenme deneyimlerine olan ihtiyactan kaynaklanmaktadir.
Literatlire bakildiginda egitim ortamlarinda deger 6gretimi yapilirken; deger gerceklestirme,
karakter egitimi, vatandaslik egitimi ve ahlak egitimi olmak iizere dort yaklasima rastlanmaktadir
(Kirschenbaum, 1995). Bunlardan deger gerceklestirme yaklasiminin, yirminci ytlzyilin
sonlarindan itibaren yaratici diistinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin daha
da 6nem kazanmasiyla birlikte 6n plana ¢iktig1 belirtilmektedir (Akbas, 2004). Bu yaklasimda
amag, 6grencinin kendi degerlerini olusturmasina ve yasam becerilerini gelistirmesine yardim
etmektir. Elestirellik ve yaraticilik kavrami 21. yiizyilin hedefledigi insan modelinde bulunmasi
gereken zihinsel beceriler olarak ifade edilebilir (Partnership for 215t Century Learning [P21],
2018). Bireylerin sosyo-bilimsel konularda kararlar olustururken yaptiklar1 informal
muhakemeler bilissel ve duyussal stiregleri icerir (Sadler ve Zeidler, 2005). Dolayisiyla sosyo-
bilimsel konularda yapacagimiz degerlendirmeler bireylerin deger sisteminden etkilenmektedir.
Bireyin deger sistemini diizenlemek amaciyla deger gerceklestirme yaklagimina dayali sinif igi
uygulamalarda deger aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme tekniklerinin kullanilmasi
O6nem tasimaktadir (Welton ve Mallen, 1999). Deger analizi teknigi kullanilirken, 6grenciye duygu
icermeyen, akilcl ve stratejik hareket etmesini saglayan deger ile bitiinlestirilmis bir durum
sunulur (Naylor ve Diem, 1999). Ogrenci var olan durumu ¢oziimlerken doganin énemini ve neden
degere uygun yasamasi gerektigi konusunda ikna olur. Ayrica bu teknik ile 6grenciler bilimsel
problem ¢6zme yontemini sosyal konulara uygulamay1 6grenirler.

Bu calismada deger gergeklestirme yaklasimi (Naylor ve Diem, 1999) kullanilarak 6zgiiven,
demokrasi kiiltiiri, azim, hosgorii ve dayanisma degerlerine iliskin etkinlikler ger¢eklestirilmistir.
Tablo 1’de degerlerin iliskilendirildigi bilissel ve duyussal kazanimlar gésterilmektedir.
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Tablo 1. Calismada Yiiriitiilen Etkinliklerde Biligsel ve Duyussal Kazanimlarla iliskilendirilen

Degerler
Uniteler Hedeflenen Bilissel Kazanimlar Hedeflenen Duyussal Ogretim
Konu kazanimlar Karikatiirlerinde Yer
Alan Degerler
2.Unite 3.4. Bir isi yaparken, basit makine
kullanmanin enerji tasarrufu
saglamayacagimni sadece is yapma
Kuvvet ve Kkolaylig1 saglayacagini belirtir.
Hareket 3.6. Farkli basit makine c¢esitlerini Is birligi yapar DAYANISMA
arastirarak  gecmisten  gliniimiize
insanliga sundugu yararlari
degerlendirir.
3.Unite 2.1. Elektrik akimimin bir cesit enerji
oldugunun farkina varir.
Elektrik 2.2. Bir elektrik devresinde akimin disini
extrl yoniinlin iretecin pozitif kutbundan, Een d_lsllm tﬁmr ve
negatif kutbuna dogru kabul edildigini endisine guvenir.
ifade eder. Ozoi idi R
Ozg“f’el‘fhd.‘.r’lza?”f OZGUVEN
2.6.Basit  elektrik  devrelerindeki Ve guciu yonlerini
elektrik ~ akimini o6lcmek  icin bilir.
ampermetre kullanilir.
Unite 3 2.3.Elektrik  devrelerinde = akimin
. olusmasi icin kapali bir devre olmasi B . .
Elektrik gerektigini fark eder. Penemgye strekli AZIM
isteklidir.
4.iinite 2.3. Atomun c¢ekirdegini c¢ekirdegin
temel parcaciklarini ve elektronlar
temsili resimler lizerinde gosterir.
I\’La(i;ilenin ve 2.4. Elektronu, protonu ve ndtronu Agik fikirlidir.
?@,o'zle?llikleri kiitle ve yiik agisindan karsilastirir. On yargilari HOSGORU
2.5. Nétr atomlarda proton ve elektron yoktur.
sayilar1 arasinda iligki kurar.
4.iinite 4.1. Farkli atomlarin bir araya gelerek
eni maddeler olusturabilecegini fark
Zder. s & Demokratik
. stireclere  giliven .
Maddenin 4.2 Karisimlarda birden ¢ok element duyar. DEMOKRASI
?@Io'zle?lllsilkleri ve veya bilesik bulundugunu fark eder. KULTURO

Tablo 1’de goruldigi gibi, calismada program kazanimlariyla biitiinlestirilen dayanisma,
0zgiiven, azim, hosgori ve demokrasi kiiltiirii olmustur. Bu egitsel degerlerin se¢ciminde Tiirk milli
egitiminin genel amaclari, 68rencilerin ilkokuldan gelen deger birikimleri ve toplumsal
déniisiimlerin yarattigl ihtiya¢ dikkate alinmistir.  Ozgiiven, hosgérii, dayanigsma ve azim ilkokul
ylllarindan itibaren kazandirilmasi hedeflenen degerlerdir. Nitekim bu degerler, 6grenciye
kazandirilmas1 hedeflenen kisisel nitelikler bashigiyla ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda da ele alinmistir (MEB, 2015). Bu degerlere yer verilerek 6grencilerin ilkokuldan
gelen deger birikimi ile biitlinliik saglanmak ve deger gelisimini ileriye tasimak hedeflenmistir.
Devletler ile kiiltiirler arasindaki sinirlarin giderek yok oldugu; siyasal, kiiltiirel ve sosyal
gelisimlerin hizlandigl, ¢cogulcu yasam bigimlerinin benimsendigi farkli deger sistemleri ve yasam
bicimleri olan insanlarin birbiriyle yasamak zorunda oldugu giiniimiiz diinyasinda demokrasi
kiltirdi ve hosgorii degerleri okullarda kazandirilmasi gereken degerler agisindan onemli
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konumdadir (Weidenfield, 2002). Bu degerlerin benimsenmesinde ilkogretim kademesi kritik
oneme sahiptir (Caliskan ve Saglam, 2012). Ayrica Tiirk milli egitiminin genel amaglarinda “genis
bir diinya gortisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler yetistirmek” ifadesi yer almaktadir. Segilen
egitsel degerlerin bu amaca hizmet edecegi umulmaktadir.

Tablo 1’e bakildiginda her bir degere iliskin hedeflenen duyussal kazanimlar goériilmektedir. Bu
duyussal kazanimlar dogrudan fen bilimleri 6gretim programinda yer alan “Tutum ve Degerler
(TD)” kazanimlar1 arasindan sec¢ilmistir (MEB, 2005; MEB, 2013). Kazanimlar belirlenirken
secilen degerin tanimi ve deger siniflamalari igerisindeki konumu goz 6niine alinmistir. Fen
bilimleri Dersi konulariyla biitiinlestirilmis degerlerin Rokeach, Schwartz ve Akbas’'in deger
siniflamasindaki yeri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Fen Bilimleri Dersi Konulariyla Biitiinlestirilmis Degerlerin Cesitli Deger
Siniflamalarindaki Karsiligi

Biitiinlestirilmis Schwartz’in Siniflamasi Rokeach’in Simiflamasi AKkbas’in Siniflamasi
Degerler

Ozgiiven Oz yénelim degerleri Amag Degerler Calisma ve s degerleri
Demokrasi Kiiltiirii Evrensellik Arag Degerler Demokratik degerler
Azim Basari Amag Degerler Calisma ve s degerleri
Hosgori Evrensellik Amag degerler Demokratik Degerler
Dayanisma Iyilikseverlik Arag degerler Geleneksel Degerler

Schwartz’in deger siniflamasinda evrensel degerler icerinde yer alan hosgorii degeri (Tablo 2),
yine Schwartz tarafindan sevgi, saygi ve giiven gibi pek ¢cok degeri biinyesinde barindiran cati bir
deger olarak degerlendirilmektedir (Schwartz, 1999). Goéziibiiyiik (2002) tarafindan ise “bir
toplumda tiim farkliliklara ragmen bir arada yasamay1 miimkiin kilan karsilikli saygi, giiven ve
anlayis esasina dayali fonksiyonel bir iletisim siireci” olarak tanimlanan hosgorii degeri, Aydin
(2016)’ya gore insanlari tiim yonleriyle tanimaya acik olma, farkliliklara saygili olma, elestiriye
aciklik ve empatik olmay1 gerektirir. Kendi diistincesi disindaki goriislerin kabulline direng
gosterme ve insanlarla iletisimde 6n yargili yaklasimlar birlikte yasamayi zorlastiran unsurlardir.
Bu tamimlamalardan hareketle dgretim programinda yer alan “Acik fikirlidir (TD-1)” ve “On
yargilar1 yoktur (TD-1)” kazanimlari bu degerle iliskilendirilmistir (MEB, 2005; MEB, 2013).
Literatiire bakildiginda duyussal hedeflerin kazanim diizeylerinin dl¢tilebilirliginin zor olmasi, bu
alandaki degismelerin diger gelisim alanlarina goére daha yavas olmasi ve okullarda verilen ders
surelerinin yetersizligi ve sinav odakl yaklasimlar sebebi ile ihmal edildigi goriilmektedir
(Bacanli, 2006). Fen bilimleri alaninda duyussal alana yonelik yapilan ¢alismalar incelendiginde,
deger boyutuna iliskin sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir (Cavdar, 2020). Aktas ve Bozdogan
(2016), yaptiklar1 c¢alismada fen bilimleri dersi insan ve cevre linitesi ile bitilinlestirilmis
etkinliklerin ortaokul 6grencilerinin merhamet degerini kazanmalarina etkisini incelemislerdir.
Sonugta yapilan etkinliklerin 6grencilerin merhamet degerini kazanmalarinda etkili oldugu
gorulmistir. Cavdar (2020) yaptig1 calismada 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim géren 81 6grenciye
dirtstlik, cevreye duyarlilik, yardimseverlik, kiiltiirel mirasa duyarlilik ve tasarruf degerleri ile
iliskilendirilmis STEM etkinlikleri uygulamistir. Uygulama sonucunda 6grencilerde degerlerle
iliskili miithendislik boyutunda bir farkindaligin olustugu gorilmiistiir.

Sonug olarak, bilim ve teknoloji okuryazarligl yaninda evrensel degerleri icsellestirmis bireyler
yetistirmeyi hedefleyen bizim gibi toplumlar i¢in, ders iceriklerinin degerlerle iligkilendirilmesi
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son derece 6nemlidir. Bu durum degerler alaninda yapilacak egitimsel uygulamalara olan
gerekliligi ortaya koymaktadir. Bu baglamda yiiriitiilen ¢alismanin 6grencilerin deger gelisimine
katki saglayacagi ve fen bilimleri ile degerlerin entegrasyonu konusunda 6gretmenlere yol
gosterecegi umulmaktadir. Ayrica ¢alismanin ilk ve ortaokul Fen bilimleri 6gretim programinda
yapilacak olan degerler ve degerler egitimine iliskin gelistirme ve degisikliklerde uzmanlara
yardimci olacag diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda c¢alismanin amaci, Fen bilimleri dersinde gerceklestirilen degerlerle
biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimine etkisini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1). Fen bilimleri dersi 7. Sinif konulariyla biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgérii ve dayanisma degerlerine
iliskin 6n test ortalamalar1 ile bu egitimi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?

2). Fen bilimleri dersi 7. Sinif konulariyla biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgérii ve dayanisma degerlerine
iliskin son test ortalamalar1 ile bu egitimi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin son test
ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?

3). Fen bilimleri dersi 7. Sinif konulariyla biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiirii, hosgérii ve dayanisma degerlerine
iliskin On test ortalamalart ile son test ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4). Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son uygulamada degere yonelim gerekgeleri nelerdir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma da karma yontem desenlerinden agimlayici sirali desen (explanatory sequential
design) kullanilmistir (Creswell ve Plano-Clark, 2011). Agimlayici sirali desende arastirma iki
asamadan olusmaktadir. Arastirmanin ilk asamasinda, nicel veriler toplanir ve istatistiksel
testlerde genel bir bakis acis1 saglayan nicel sonuclara ulasilir. Ikinci asamada ise nicel bulgularin
lizerine insa edilen nitel verilerin toplanmasi ve analiziyle devam eder. Boylece nitel veriler,
birinci asamada elde edilen nicel verileri agiklamada ve detaylandirmada yardimci olur (Creswell,
2009).

Arastirmanin nicel asamasinda yari deneysel yontemin 6n test-son test kontrol gruplu deseni
kullanilmistir. Arastirmanin grup tzerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskeni; degerlerle
biitinlestirilmis 6gretim etkinlikleridir. Bagimli degiskeni ise Ogrencilerin degere olan
egilimleridir. Arastirmanin yturiitiilecegi gruplar yansiz olarak deney ve kontrol gruplarina
atanmuistir.

Tablo 3. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Grup Atama  Uygulanacak On-test Deneysel islem Son-test
Ders
Deney R Fen Bilimleri iDfo Degerlerle biitiinlestirilmis égretim  IDfo
etkinlikleri
Kontrol R Fen Bilimleri iDfo Mevcut Uygulamalar iDfo

Tablo 3’te goriildiigli lizere arastirmada bir deney bir kontrol grubu bulunmaktadir. Kontrol
grubunda diiz anlatim, ders kitabindaki etkinlikler ve etkilesimli tahta uygulamalari
gerceklestirilirken; deney grubunda ders degerlerle biitlinlestirilmis 6gretim etkinlikleri ile
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yiuriitillmiistiir. Uygulama siirecinde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna Ikilem
Durumlar Formu (iDfo) én test ve son test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin nitel siirecinde Merriam ve Tisdell (2016), tarafindan tanimlanan temel nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Temel nitel arastirmalar herhangi bir metodolojiye tam olarak
baglanmayi reddeden arastirmalarda, egitim arastirmalarinda (Merriam, 2009) ve karma ydntem
arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir. Arastirmada kullanilan fen konulariyla
biitlinlestirilmis etkinliklerin 6grencilerin deger yonelimi lizerindeki etkisini detayl bir sekilde
aciklamak amaglanmistir. Bu sebeple ikilem durumu formunun nicel analizi yapildiktan sonra
icerik analizine tabi tutularak nitel veriler elde edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma bir devlet okulunda 7. sinif diizeyinde okuyan 61 6grenci ile gergeklestirilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin olarak yapilan seckisiz atamalar yaninda 6grencilerin
6.s1mif yilsonu akademik basari ortalamalari arasinda anlaml bir fark olup olmadigi analiz edilmis
ve gruplarin bir 6nceki yilin fen basar1 ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gorulmiustir (Tablo 4; Xdeney=55,4; Xkontro1=55,7; p>,05).

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin 6. Sinif Fen Basar1 Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T
Testi Sonuglari

Grup N X Ss sd T P
Deney 30 55,4 14,21 60 0,670 0,504
Kontrol 31 55,7 13,34

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama arac olarak arastirmac tarafindan gelistirilen Ikilem Durumlari Formu
(IDfo) kullanilmistir

Ikilem Durumlart Formu (IDfo)’nun olusturulmast

Ikilem durumlari formu; égrencilerin Fen Bilimleri dersi programiyla biitiinlestirilmis bes degerle
ilgili duyussal kazanimlara ulasilma diizeyini belirlemek amaciyla arastirma kapsaminda
olusturulmustur. Ikilem durumlar1 Formu olusturulurken ahlaki gelisimi bilissel gelisim iizerinde
temellendiren Kohlberg ve Piaget'in ahlaki gelisim kuramlari dikkate alinmistir. Kohlberg’e gore
herhangi bir degere olan egilim, mantiki sorgulama kapasitesinden etkilenir (Cinemre, 2014).
Ikilem durumu icerisinde bireyin verecegi karar sorgulama kapasitesi ve degere egilim diizeyi
acisindan dnemli veriler saglar (Ciftci, 2008).

Ikilem durumlari formu hazirlanirken Sekil 2’deki asamalar izlenmistir:

LG U Omek Senaryolan Uzman Garlsiinin Piof uygulamanin Farma Son Halinin
Degetern S = |LfeeliTeanes | — Hazirlanmas o alinmas g Yapimas| e Verimesi

Sekil 2. IDfo Gelistirme Asamalar1

Ikilem durumlari Formu; her bir degere iliskin iki soru olmak iizere toplam on sorudan
olusmustur. Hazirlanan ikilem durumlarn gercek yasamdan secilmis olup, ikilem durumunun
sonunda “siz olsaydiniz ne yapardiniz?” sorusu sorulmus ve 6grencilerin sectikleri degeri gésterme
egilimi, degeri gdstermeme egilimi ve kararsiz kalma seklinde ¢ farkli yanitlama secenegi
olusturulmustur. Olusturulan form; ilk olarak katilimci gruba benzer 70 6grenciye uygulanmistir.
Karasar (1995), bir 6lcegin gelistirilmesi asamasinda yapilacak 6n deneme icin kisi sayisinin 50
kisiden az olmamasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerden gelen yanitlar alan uzmani
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bir akademisyen tarafindan; ikilem durumlarinin degeri yansitmasi, agik ve anlasilir olmasi,
O6grenci dilizeyine uygunluk ac¢ilarindan incelenmistir. Uzman incelemesi neticesinde gelen
dontitler dogrultusunda, kapsama uygun olmayan veya goriiniis gecerligini diisiiren maddeler
taslak halindeki 6lcme aracindan ¢ikarilmis ve yeniden diizenlenen form tekrar uygulanmistir.
Son uygulamada 6grencilerden ikilem durumlarinin anlasilirhigina yonelik herhangi bir olumsuz
goris bildirilmediginden, forma son hali verilmistir. Formun Cronbach alpha giivenirlik katsayisi
0,82 olarak hesaplanmistir. Sekil 3’te ikilem durumlari formundan hosgorii degerine ait bir
maddenin ilk ve son hali 6rnek olarak sunulmustur. Maddenin ilk halinde bireyin duygu durumu
ile ilgili ifadelere yer verilmistir. Degerler bilissel kurgulamalardir ve degerlere iliskin sunulan
durumlar 6grencilerin tarafsiz karar vermesine ve ahlaki akil yiirtitme becerisi gelistirmelerine
katki sunacak sekilde hazirlanmaldir (Yiiksel, 2005). Bu sebeple sorudan gecerliligi diisiiren
ifadeler ¢ikarilmis ve soru degeri sorgulayacak sekilde kisaltilmistir.

1). Pelin, Fen ve Teknoloji dersi icin bir sunum hazirlanustr. Biiyiik bir hevesle ¢calistg
sunumunu tamamladiktan sonra arkadagslanimin goriislerini sormugstur. Arkadaglan
sunumunu begenmediklerini ifade etmis ve neden begenmedikleri noktasinda bir gerekce
sunmaruglardir. Pelin duruma ¢ok iiziilmiistiir.

Pelin’in konumunda oldugunuzu diisiiniin. Siz olsaydimiz Béyle bir durumda ne yapardimiz?

o Olumsuz goriis bildiren arkadaslarima kizardim.
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1) Pelin, iki hafta boyunca c¢ok g¢ahsip, Fen ve Teknoloji dersi igin bir sunum
hazirlannugtur. Biyik bir hevesle basladigs sunumu tamamladiktan 'son‘ra'
arkadaglarimin goriislerini almugtir. Bazi arkadaslart sunumu begenmediklerini

soylemigtir.
Pelin'in konumunda oldugunuzu diigiiniin. Siz olsaydiniz Boyle bir durumda ne yapardiniz?

o Olumsuz goriis bildiren arkadaglarima kizardim.

Sekil 3. ikilem Durumlar1 Formunda Yer Alan Hosgorii Degerine Ait Bir Maddenin ilk ve Son Hali

Uzman doniitlerine gore son hali verilen form, “degeri gdsterme egilimi” segenegi 3 puan,
“kararsizlik” secenegi 2 puan, “degeri gdstermeme egilimi” secenegi 1 puan olacak sekilde
puanlanmistir. Bu durumda formdan elde edilecek minimum puan ortalamasi 10, maksimum
puan ortalamasi 30’dur Toplam bes degere yonelik hazirlanan formda her bir degere iliskin
ortalama puanlar hesaplanarak analizler yiirttilmiistiir.

Uygulama Siireci

Arastirmada etkinlikler tasarlanirken ve deneysel islem gerceklestirilirken asagida belirtilen
asamalar takip edilmistir:

)

2)

3)

4

Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen degerlerin belirlenmesi ve programdaki duyugssal
kazamimlarla iliskilendirilmesi: Tirk milli egitiminin genel amaglary, 6grencilerin
ilkokuldan gelen deger birikimleri ve toplumsal doniisiimler dikkate alinarak 6zgiiven,
hosgorl, demokrasi kiiltiirii, dayanisma ve azim degerini 6grencilere kazandirilmasi
amaclamistir. Buamag dogrultusunda 7. sinif fen bilimleri 6gretim programlari incelenmis
ve bu degerlerle iliskilendirilen duyussal kazanimlar belirlenmistir (Tablo 1).

Hedeflenen degerlere yénelik deger dgretim karikatiirlerinin hazirlanmast: 7. sinif 6gretim
programinda yer alan basit makinalar, elektrik akimi, akim ve gerilim, atomun yapis1 ve
karisimlar konularina ait bilissel kazanimlar hedeflenen degerlerle iliskilendirilerek deger
Ogretim karikatiirleri hazirlanmistir (bkz. Tablo 1). Karikatiirlerde anlatilan olaylar ve
karsilikli konusmalar aracilifiyla 6grencilerin ayni anda hem bilissel hem de duyussal
kazanimlara ulagsmalari amac¢lanmistir.

Deger ogretim karikatiirleri icin uzman gortistiniin alinmasi: Hazirlanan deger 6gretim
karikatiirleri fen egitimi alaninda galismalari olan ii¢c uzmana gonderilmis ve gelen
doniitlere gore etkinliklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Kavram yanilgisina sebep
olabilecek bazi ifadeler karikatiirlerden cikarilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yapilacak etkinliklere yénelik ders planlarinin hazirlanmast:
Arastirmada 7 hafta siiresince deney grubunda degerlerle biitiinlestirilmis 6gretim
etkinlikleri uygulanmis olup, dersler 5E 6grenme modeline gore yiiriitiilmiistiir. Kontrol
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grubunda ise fen bilimleri miifredatinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. Deney ve
kontrol grubunda uygulanan etkinlikler Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunda Uygulanan Etkinlikler

Deney Grubu’nda Uygulanan Etkinlikler Kontrol Grubu’'nda Uygulanan Etkinlikler
Basit Makinalar diizenegi Egik Diizlem Kolaylig1

Hangisi daha Kolay?
Elektronun Hikayesi Farkl Yiikler

Ampule ne oldu?

Caliskan Elektron Ampermetreli Devre
Az direng ¢ok akim
Atomun Yapisindan Hosgorii iklimine Kagida ne oldu?

Elektronlar neden ayr1 durur?

Maddeler Aleminde Secim Atomlardan Farkl maddelere

Maddeleri Birlestirelim

Tablo 5’te yer alan etkinlikler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis olup her bir etkinlik icin 2 ders
saati (80 dk) kullanilmistir.

5)

6)

7)

8)

Deney ve kontrol gruplarina on testin uygulanmasi: ikilem durumlar1 formu hem deney
hem kontrol grubuna arastirma stirecinden 6énce uygulanmistir.

Deney grubunda etkinliklerin uygulanmasi: Deney grubunda deneysel uygulama siirecinde
biitiin ders ici etkinlikler 5E 6grenme modeline gore ylriitiilmustiir. Derinlestirmek
asamasinda degerlerle biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerine yer verilmistir. Ayrica
deney grubunda grup tartismalar isbirligine dayali 68renmeye olanak verecek sekilde
olup, her biri 5’er kisilik olmak tlizere 6 grup olusturulmustur. Deger analiz teknigine
uygun olarak karikatiirler 6grencilere sunulmus ve biitiinlestirilen degere iliskin herhangi
bir aciklama yapilmamigtir. Ogrencilerin olay1 ¢6ziimlemesi ve degere ulagmasi icin bir
tartisma ortam1 olusturulmustur. Ogrencilerin tartismalar1 sonucunda uygulayic
arastirmaci rehberliginde her bir degere iliskin ortak bir tanima ulasilarak tanimlamis ve
Ogrencilere degerin 6nemi, toplum icin gerekliligi gibi sorular yoneltilmistir. Her grup bu
sorulara cevap olusturacak kisa bir sunum yapmistir. Ayrica 6grencilerin her bir deger ile
ilgili bireysel deneyimlerini de paylasmalar istenmistir.

Kontrol grubunda etkinliklerin uygulanmasti: 7. sinif Fen bilimleri dersi 6gretmen kilavuz
kitabindaki yonergeler takip edilerek miifredatta yer alan etkinliklere yer verilmistir.
Ogretim bilissel kazanimlar iizerinde yogunlasmistir. Ogrenciler arasinda isbirligine
dayali herhangi bir etkilesim olmamis, 6gretim stirecinde her 6grenci bagimsiz hareket
etmistir.

Deney ve kontrol gruplarina son testin uygulanmasi: ikilem durumlari formu 6gretim siireci
sonunda her iki gruba uygulanmistir.

Veri Analizi

Nicel verilerin analizi

Ikilem durumlar1 formundan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi ile analiz edilmis ve
istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmis olup, buna bagh olarak yorumlar
yapilmustir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla basiklik-
carpiklik katsayilarina ve Shapiro Wilk testi sonuglarina bakilmistir. On ve son testten elde edilen
puanlarin basiklik ve carpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda oldugu goriilmiistiir. Tabachnick ve
Fidell (2007)’e gore, deney ve kontrol gruplarindaki katilimci sayilarinin 20’den fazla olmasi ve
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deney ile kontrol gruplarinin sayilarinin birbirine yakin olmasi, bu olciitlerin dagilimlarinin
normal oldugunun varsayilmasi icin yeterlidir. Yapilan analizler sonucunda puanlarin normal
dagildig1 goriilmiistiir. Bu baglamda; arastirmada deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde
On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi icin bagiml gruplar t testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda ve son test puanlar1 arasindaki farkin test edilmesi
icin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizi

Arastirma verilerini incelerken Strauss ve Corbin'in (1990) oOnerdigi icerik analizi teknigi
kullanilmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir. Bu amacla toplanan verilerin énce kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya
¢ikan kavramlarin mantikh bir bicimde diizenlemesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir. Calismadaki nitel veriler 6nceden tanimlanmis bir kodlama siireciyle
degil, analiz sirasinda verilerden ¢ikarilan kategoriler dogrultusunda degerlendirilmistir. Nitel
verilerin analizi Sekil 4te belirtilen icerik analizi asamalar1 goz oOniline alinarak
gerceklestirilmistir:

Kod ve temalarm Bulgul
Verilerin kodlanmas » Temalarm bulmmass » ditzen : tanmlanmas: ve
iizenlenmesi )
yonumlanmast

Sekil 4. icerik Analizi Asamalari

Verilerin kodlanmasi

Bu asamada ikilem durumlari formuna verilen yanitlar dikkatli bir sekilde okunmus ve kod listesi
olusturulmustur.

Temalarin bulunmasi

Temalar olusturulurken kodlarin anlaml bir biitiinliik olusturmasina (i¢ tutarlilik) ve ortaya
cikarilan temalarin tiimiiniin arastirmada elde edilen verileri anlamli bir bigcimde
aciklayabilmesine (dis tutarlilik) dikkat edilmistir. Verilerin dokiimleri arastirmaci ve bir uzman
tarafindan bagimsiz olarak okunarak olusturulan temalar karsilastirilmis, goriis birligi ve goriis
ayriligina bakilmistir. Veri analizinin glvenirligi, Miles ve Huberman'in (1994) tutarlilifin
hesaplanmasinda asagidaki uyum ytizdesi formiilii kullanilarak hesaplanmistir:

Uyum yiizdesi = [Goriis Birligi / (Gorus Birligi + Goriis Ayriligi1)] x 100

Nitel calismada giivenirlik hesaplarinin %70’in lizerinde ¢ikmasi, arastirma i¢in giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada iki degerlendirici arasindaki uyusum
yuzdesi %95 bulunmus ve arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

Kod ve temalarin diizenlenmesi: Bu asamada arastirmaci kendi goriis ve yorumlarina yer
vermeden ikilem durumlari formunda yer alan 6grenci ifadelerini dogrudan alintilamistir.
Bulgularin yorumlanmasi

Bu asamada arastirma bulgularinin ne anlama geldigi literatiirle ve ilgili arastirmalarla
yorumlanmistir.
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Gecerlilik ve Giivenirlik

Arastirmanin calisma grubunun nasil belirlendigi ve sahip olduklar1 6zellikler, arastirma
sorularinin acik bir sekilde ifadesi, arastirma yonteminin detaylica aciklanmasi, veri toplama
araclarinin ve veri analizinin detaylica agiklanmasi, veri analiz silirecine birden fazla
arastirmacinin dahil olmasi arastirmanin gecerlilik ve giivenilirligine kanitlar1 olarak ifade
edilebilir. Bulgularin nitel verilerle desteklenmesi arastirmayi genelleme noktasinda 6nemli katki
saglamistir. Ayrica arastirma bir¢ok okulla ayni kosullara sahip bir devlet okulunda, geleneksel
bir sinif ortaminda uygulandigindan ortam bakimindan da genellenebilir durumdadir.

BULGULAR

Calismada ilk olarak, “Fen bilimleri dersi 7. sinif konulariyla biitlinlestirilmis degerlerle
biitlinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim,
demokrasi kiiltiirti, hosgérii ve dayanisma degerlerine iliskin 6n test ortalamalari ile bu egitimi
almayan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamlh bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmigtir. Bu amagla, deney ve kontrol gruplarina Ikilem Durumlar
Formu (IDfo) uygulanmis ve her bir degere iliskin elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6. idfo On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p

Ozgiiven Deney 30 2,60 0.53
60 0,33 0,28

Kontrol 31 2,70 0,33

Hosgoru Deney 30 2,28 0,61
60 0,68 0,51

Kontrol 31 2,17 0,63

Demokrasi Deney 30 2,8 0,46
60 0,212 0,83

Kiiltiira Kontrol 31 2,80 0,38

Azim Deney 30 2,75 0,49
60 0,322 0,74

Kontrol 31 2,79 0,46

Dayanisma Deney 30 2,81 0,34
60 0,72 0,94

Kontrol 31 2,82 0,30

(p< 0.05)

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 gérilmektedir (p>0,05).

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci olarak ise, “Fen bilimleri dersi 7. Smif konulariyla biitiinlestirilmis degerlerle
biitiinlestirilmis 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deger grubu 6grencilerinin 6zgiiven, azim,
demokrasi kiiltiirii, hosgérii ve dayanisma degerlerine iliskin son test ortalamalari ile bu egitimi
almayan kontrol grubundaki 6grencilerin son test ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama sonrasi ikilem
durumlari formu uygulanmis ve her bir degere iliskin elde edilen veriler Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7. IDfo Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

N Ort Ss Sd t p
Ozgiiven Deney 30 2,95 0,20
60 0,31 0,002
Kontrol 31 2,66 0,45
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Hosgori Deney 30 2,60 0,35
60 0,39 0,000

Kontrol 31 2,10 0,43

DemoKkrasi Deney 30 3,00 0,45
Kiiltiirii 60 0,45 0,000

Kontrol 31 2,56 0,50

Azim Deney 30 2,90 0,11
60 0,37 0,001

Kontrol 31 2,50 0,28

Dayanisma Deney 30 2,95 0,35
60 0,34 0,001

Kontrol 31 2,60 0,27

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir (p<0,05). Bu bulgu,
deney grubunda yapilan etkinliklerin kontrol grubunda mevcut 6gretim programina dayali olarak
gerceklestirilen etkinliklere oranla 6grencilerin deger egilimleri iizerinde daha etkili oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunda son uygulamada degeri gosterme egilimine sahip
Ogrenci sayisi Sekil 5’de gosterilmistir.

H Kontrol Deney
Q Q
© ~ N
(o]
£z
= 5 I~
’E" =] 2 o
) = ~ b =
52 °
oo
Q =
=
Q
(5]
=
20
S =
= 2
= He)
=)
RO
0ZGUVEN HOSGORU DEMOKRASI AZiM DAYANISMA
Hedeflenen Bgé'e}ijeﬁ v

Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubunda Son Test Puanlarinda Degere Egilim Gésteren Ogrencilerin
Dagilimi

Sekil 5’e bakildiginda, deney grubunda degere egilim gosteren 6grenci sayisi hedeflenen degerler
acisindan kontrol grubundan daha fazladir. Bu bulgu, yapilan etkinliklerin deney grubunda etkili
oldugunu gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Fen bilimleri dersi 7. sinif konulariyla biitiinlestirilmis degerlerle biitlinlestirilmis 6gretim
etkinliklerinin uygulandig1 deger grubu 68rencilerinin ézgtiven, azim, demokrasi kiiltiirti, hosgorti
ve dayanisma degerlerine iliskin 6n uygulama ortalamalari ile son uygulama ortalamalari arasinda
anlamh bir fark var midir? Sorusuna yanit aranmistir. Deney grubunun ikilem durumlari
formundan elde edilen 6n test ve son test puanlarina iliskin istatistiki veriler Tablo 8’de
sunulmustur:
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Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin iDfo On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar

T-Testi Sonuglari

N Ort Ss Sd t p

Ozgiiven On test 30 2,6 0.53
29 -3,61 0,002

Son test 30 2,95 0,20

Hosgorii On test 30 2,28 0,61
29 -3,38 0,002

Son test 30 2,6 0,35

Demokrasi Kiiltiirii On test 30 2,8 0,46
29 -2,38 0,000

Son test 30 3 0,35

Azim On test 30 2,75 0,49
29 -2,90 0,005

Son test 30 2,9 0,11

Dayanisma On test 30 2,81 0,30
29 -2,28 0,001

Son test 30 2,95 0,35

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunun 6n uygulama ve son uygulama puanlari arasinda son test
lehine anlamli bir fark bulunmaktadir (p<0,05). Bu bulgu deney grubunda yapilan etkinliklerin
ogrencilerin hedeflenen degere egilimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Deney
grubunda 6n uygulama ve son uygulamada degeri gosterme egilimine sahip 6grenci sayis1 Sekil

6’da verilmistir:

26

21

Degeri Gosterme Egilimine Sahip Ogrenci
Sayisi

0zZGUVEN

Uygulamalara Gore Dagilimi

m On Uygulama

~
~

22

HOSGORU

Son Uygulama

~
~

28

— —
~ ~
DEMOKRASI KULTURU

Hedeflenen Degerler

Sekil 6. Deney Grubunda Degeri Gosterme Egilimine Sahip Ogrencilerin On Uygulama ve Son

AZiM

28

23

DAYANISMA
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Sekil 6'ya bakildiginda, deney grubunda son uygulamalarda hedeflenen degerleri gosterme
egilimine sahip 6grencilerin arttig1 goriilmektedir. Bu durum 6grenci puanlar1 arasindaki farkin
destekleyicisidir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son uygulamalarda hedeflenen degerlere egilim gdsterme
gerekgeleri icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizi sonucunda elde edilen kod ve
frekanslarin gésterimi Sekil 7 ve 8’de sunulmustur.

Distnme isteklilik
sayal

f=9 f=12
=10 l et
f=22 f=21
Dediere Edili Takdir
Kararlilik egere Lgrm Beklentisi
Gosterme
Gerekgeleri
% f=13
f=21 f=23 /
Insani Degerler
f=01
Dayanisma f=2
f=13

Cabalama istedi

f=8
L5 Demokrasi kiltdri Toplumsal caba
Insanlida
hizmet

Sekil 7. On Uygulamada Deney Grubu Ogrencilerinin Degere Egilim Gosterme Gerekcelerinin
Dagilimi

Ogrencilerin hoggérii degerine egilim gosterme gerekceleri incelendiginde, farkli gériislere saygi
(f=10) ve iligkileri korumaya (f=12) ait ifadelere yer verdikleri goriilmektedir (Sekil 7). Demokrasi
kiiltiirii degeri incelendiginde, birlikte calismanin énemi (f=10); dayanisma degeri incelendiginde
takdir beklentisi (f=13), Azim degeri incelendiginde cabalama istegi (f=13) ve Ozgiiven degeri
incelendiginde calismaya karsi isteklilik (f=12) ifadelerinin vurgulandigi gériilmektedir. Bu durum
ogrencilerin 6n uygulamada dayanisma, hosgorii ve demokrasi kiiltiirii degerine egilim
gosterirken kendi deger sisteminden bagimsiz olarak toplumsal kurallara uyma gerekliligi ve
kisiler arast iliskileri korumak gibi daha ¢ok dissal faktorleri goz dntine aldiklarini gdstermektedir.
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DUsinme isteklilik
sayaqi

f=10 f=16
f=17 f=10
= f=26
Degere Edili Takdir
Kararlilik egere tgim Beklentisi
Gosterme

Gerekgceleri
f=28 f=28

Dayanisma
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Insani Degerler
f
Eig Demokrasi kilturd Toplumsal caba

; Insanlida
f=[12 hizmet

f=18
=8

Cabalama istedi

Sekil 8. Son Uygulamada Deney Grubu Ogrencilerinin Degere Egilim Gosterme Gerekgelerinin
Dagilimi

Ogrencilerin hoggdrii degerine egilim gosterme gerekceleri incelendiginde farkli gériislere saygi
(f=17) ve iliskileri koruma (f=10) ait ifadelere yer verdikleri goriilmektedir (Sekil 8). Demokrasi
kiiltiirii degeri incelendiginde diisiince 6zgiirliigii (f=12); dayanisma degeri incelendiginde insani
degerler (f=18), Azim degeri incelendiginde kararhilik (f=20) ve son olarak Ozgiiven degeri
incelendiginde ise ¢alismaya karsi isteklilik (f=16) ifadelerinin vurgulandig1 goriilmektedir. Bu
durum son uygulamada degerlere egilim gosteren 6grencilerin bu egilimi gostermesinde kendi
deger sistemlerinden kaynaklanan degerlerin gerekliligine duyulan inang, insanliga hizmet istenci
gibi daha cok i¢sel faktorleri géz dniine aldiklari sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiir,
hosgorii ve dayanisma degerine iliskin 6n test puanlar1 arasinda anlamhi bir farkhilik
bulunmamistir. Arastirmanin bu bulgusu, aym egitim sistemi icerisinde yetismis ve benzer
cevresel kosullara sahip bireylerin yerel diizeyde yetistikleri kiiltliriin belirli degerlere
egilimlerinin benzer oldugunu gostermesi a¢isindan 6nemlidir. Kohlberg’e gore deger sisteminin
olusmasinda bireyin mantiki sorgulama kapasitesi, cevresel ve genetik kokenden kaynaklanan
bireyin motivasyon durumu etkili olmaktadir. Literatiire bakildiginda yasadig1 ¢evre, icerisinde
yetistigi kiiltiir, anne-babanin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik kosullarin benzerligi duyussal
davraniglarin iizerinde belirleyici oldugu gériilmistiir (Aygiin ve imamoglu, 2002; Caliskan,
Yildirim ve Kiling, 2019; Demirhan, 2007; Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Caliskan, Yildirim ve Kiling
(2019)’da ayn1 yas grubundaki 6grencilerle yaptiklari calismada 6grencilerin bulundugu kiiltiirel
ortamin sorumluluk ve hosgorii degerlerine egilimleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6zgiiven, azim, demokrasi kiiltiird,
hosgori ve dayanisma degerlerine iliskin son test puanlari karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlamh bir farkliligin olustugu goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu ile deney grubunda
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yuriitiilen degerlerle biitiinlestirilmis deger etkinliklerinin kontrol grubunda mevcut 6gretim
programina bagh olarak yiiriitiilen etkinliklere oranla deger gelisimi lizerinde daha etkili oldugu
soylenebilir. Kontrol grubunda gerceklestirilen etkinliklerin yapisi incelendiginde deney yapma,
verileri kaydetme, 6lcme gibi temel bilimsel slire¢ becerilerini igeren etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Bu etkinlikler bilim insanlarinin ¢alisma siire¢ ve metodolojilerini fark etmeleri
acisindan 6grencilere farkindalik kazandirsa da deger gelisimine katki saglama noktasinda
yetersiz kalmis goriinmektedir. Diger taraftan deney grubunda yapilan etkinliklerde konuya ait
temel kavramlarla i¢ ice sunulan degerleri grup olarak tartisma ve analiz etme siirecinin
uygulanmis olmasi, gruplar arasinda olusan farkliligin esas sebebi olarak degerlendirilmektedir.
Ulusal ve Uluslararasi alanyazina bakildiginda, yapilan biitiinlesik etkinliklerin etkililigi tizerine
benzer sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Ornegin Cavdar (2020), ortaokul diizeyinde fen
bilimleri dersinde gerceklestirilen degerlerle biitiinlestirilmis STEM egitimi etkinliklerinin
6grencilerde sabirli olma, diizenli olma, yaratici olma ve yardimseverlik degerlerini kazandirdigi
sonucuna ulasmustir. ipek¢i (2018), matematik dersinde altina sinif diizeyinde gerceklestirilen
biitiinlestirilmis degerler egitimi etkinliklerinin 6grencilerin adalet, diiriistliik ve sorumluluk
degerlerinin gelisimine olumlu etkisi oldugunu gérmiistiir. Akitsu ve Ishihara (2018) tarafindan
yuriitiilen calismada, ortaokul 6grencilerine yonelik enerji okuryazarhg: ve tasarruf konularina
iliskin degerlerle biitiinlestirilmis bir 6gretim programi tasarlanarak uygulanmis ve yiiriittlen bu
0gretim uygulamalarinin 68rencilerin tasarruf degerleri ve enerji okuryazarligi tizerinde olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Komalasari ve Saripudin (2017) ise, smif i¢i deger tabanli
etkilesimli simiilasyonlar kullandiklar1 c¢alismalar1 sonucunda, yiiriitilen 6gretim siirecinin
dirtstliik, caliskanlik, takdir etme, disiplin, 6zgiiven, merak ve yaraticilik degerlerinin gelisimi
tizerinde olumlu etkisi oldugunu bildirmislerdir.

Arastirmada deney grubu 6grencilerinin IDfo 6n test ve son test puanlari karsilastirilmis ve
sonucta puanlar arasinda anlamli farkliigin oldugu gorilmiistiir. Bu bulgu degerlerle
biitlinlestirilmis 68retim etkinliklerinin 68rencilerin deger gelisimine katki sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin duyussal farkindahk iceren &gretim etkinlikleri konusunda
deneyimlerinin olmayisi, karikatiirlerin yapisi ve hedeflenen degere yonelik yiiritiilen
tartismalar bu sonucun olusmasinda etkili olmustur. Ayrica arastirmanin nitel bulgular1 bu
sonucu destekler niteliktedir. Nitel bulgulara bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin 6n ve
son uygulamada degere egilim gosterme gerekgelerinin degistigi gérilmiistiir.

On uygulamada égrencilerin degeri yansitan davranislar sergilemesinde digsal faktorler (takdir
beklentisi, arkadaslik iligkilerini koruma, birlikte calismanin 6nemi) etkili iken, son uygulamada
ogrencilerin degeri yansitan davranislar sergilemesinde i¢sel faktorlerin (insanliga hizmet, insani
degerler, farkli goriislere saygi, kararllik, disiince 6zgirliigii) etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
durum biitiinlestirilmis etkinliklerin 6grencilerin degere iliskin bilissel yapiy1 ilist seviyelere
tasidig1 ve degeri i¢sellestirmelerine katki sagladigi séylenebilir. Literatiire bakildiginda sinif igi
uygulamalarda degerlerin biitiinlesik etkinlikler araciligiyla sunulmasi gerekliligini savunan pek
cok calisma mevcuttur. Zajda (2018), simf i¢i uygulamalarda biitlinlesik etkinliklerin
kullanilmasinin olumlu akran iliskileri, ilgi cekicilik ve daha biiyiik bir aidiyet duygusunu
pekistireceginden tercih edilmesi gerektigini ileri siirmiistir. Zengin (2017), Avustralya’daki
okullarda degerler egitiminin incelendigi c¢alismasinda degerlerin okul dis1 bir program
aracilifiyla degil, 6gretim programi icerisine entegre edilerek biitiinlesik etkinlikler araciligiyla
Ogrenciye sunulmasinin degerlerin 6gretimi acgisindan daha etkili olacagin1 vurgulamistir. Asici
ve Dede (2019), MEB (2018) tarafindan belirlenen adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerinin matematiksel problemlerle
biitiinlestirilerek aktariminin etkili olacagini savunmustur.
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ONERILER
Arastirmanin sonuclari goz oniine alinarak asagidaki 6neriler sunulabilir:

v" Kendi deger sistemini olusturan ozgiir bireyler yetistirmeyi hedef edinen egitim
programlari beceriler etrafinda tasarimlanmali ve s6zel agirliklh dersler disinda fen ve
teknoloji, matematik gibi sayisal derslerle de biitiinlestirilmelidir. Bu baglamda ders
kitaplar1 yeniden diizenlenmeli ve kitaplarda deger dgretici kavram karikatiirlerine ve
hikayelere yer verilmelidir.

v Ogrencinin degeri 6ziimseyebilmesi icin gerekli ortam olusturulmahdir. Kiiltiirel, sosyal
ve ekonomik faktorler 6grencilerin bir degeri i¢sellestirme siireci lizerinde oldukga
etkilidir. Bu nedenle deger 6gretim siirecine velilerin de katilimi saglanmalidir.

v' Ogrencilerin 6z diizenleme yetisi harekete gecirilerek, degerleri i¢sellestirmeleri ve uygun
davranislarda bulunmalari saglanmalidir.
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Sekizinci Simif Ogrencilerinin Matematik Dersi Akademik
Basarisinin Degerlendirilmesi: TIMSS Sorulari1 Ornegi?

Evaluation of the Academic Achievement of Eighth Grade
Students in Mathematics Lesson: An Example of TIMSS
Questions

Umran OKUDAN 2 Etem YESILYURT 3

Oz

Egitimin temel amaci, 6grencinin davranisini istedik yonde degistirmektir. Davranislar ise genel olarak
bilissel, duyussal ve devinissel olarak adlandirilan 6grenme alanlarina goére siniflandirilmaktadir.
Ogrencilerin derslere iliskin akademik basaris, biligsel 6grenme alam icerisinde degerlendirilmektedir.
Akademik basarinin 6lciilmesi ve degerlendirilmesinde cesitli testler kullanilmaktadir. Bunlardan biri
uluslararasi diizey 6lgme ve degerlendirmenin yapildigi TIMSS’tir. Bu arastirma, TIMSS sorularindan
olusturulan basari testi ile sekizinci sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarisini 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Genel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma
grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili Palandéken ve Tortum flce Milli Egitim
Midirliigiine bagl ortaokul sekizinci sinif diizeyinde 6grenim géren 301 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak Matematik Dersi Akademik Basari Testi kullanilmistir. Testteki sorular TIMSS 2011 ve
2015 sorularindan olusturulmus, testin giivenirligi i¢ tutarhilik katsayisi ile hesaplanmistir. Testten elde
edilen veriler frekans ve ylzde teknikleriyle ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
matematik dersi akademik basarisinin diisiik (%33,61) oldugu ortaya c¢ikmis ve ulasilan sonug
dogrultusunda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sekizinci siif, matematik dersi, akademik basari, TIMSS.

Abstract

The main purpose of education is to change the students behavior in the desired direction. Behaviors are
generally classified according to the learning areas called cognitive, affective and psychomotor. The
academic success of the students related to the courses is evaluated within the field of cognitive learning.
Various tests are used to measure and evaluate academic success. One of them is the TIMSS, which is used
for international level measurement and evaluation. This research was conducted in order to measure and
evaluate the academic success of eighth grade students in mathematics lesson in the sample of TIMSS
questions. The study group of the research, which was carried out using the general scanning model,
consists of 301 eighth grade students studying at the secondary school affiliated to the Erzurum Palanddken
and Tortum National Education Directorate in the 2020-2021 academic year. The Academic Achievement
Test of the Mathematics Course was used as a data collection tool. The questions in the test were composed
of TIMSS 2011 and 2015 questions, and the reliability of the test was calculated with the internal coefficient
of consistency. The data obtained from the test were analyzed using frequency and percentage techniques.
As a result of the research, it was revealed that the academic achievement of the students in mathematics
lesson was low (33.61%) and recommendations were presented in line with the result.
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GIRIS

Kazanimlar, bir bakima o6grencilerden sergilenmesi beklenilen istedik davraniglari ifade
etmektedir. Davraniglar ise genel olarak bilissel, duyussal ve devinissel olarak adlandirilan
ogrenme alanlarina gére siiflandirilmaktadir. Ogrencilerin derslere iliskin akademik basarisi,
bilissel 6grenme alani icerisinde degerlendirilmektedir. Akademik basari, okul 6ncesinden
yliksekogretime kadar orgiin egitim siirecinin tiim 6gretim kademelerinde 68retim programlari
ve derslerin 6zellikle 6grenci 6gesine iliskin genel bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda akademik basar1 “herhangi bir 6rgiin egitim kademesinde bulunan bir 6grencinin biitiin
derslerde veya herhangi bir derste (6rnegin, matematik dersinde) bir egitim-6gretim yilinda veya
déneminde erisilen bilissel kazanim veya basar1 durumu” seklinde tanimlanabilir. Ogrencilerin,
O0gretim programlarinda yer alan kazanimlara ulasma durumunu belirlemek amaciyla egitim
durumlar1 (6grenme ve Ogretme) siireci icerisinde ve sonunda Olgme ve degerlendirme
faaliyetleri yapilmaktadir. Yiirtitiilen 6l¢gme ve degerlendirme islemleriyle 6grencilerin ders, iinite,
konu baglaminda sahip olduklar1 akademik basari diizeyleri belirlenmektedir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin akademik basaris1 6gretim programlarinda yer alan genel amaglar icerisinde 6nemli
bir 6ge olarak yer almaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin akademik basarisi ve bu basari tizerinde
etkili olan bagimli veya bagimsiz degiskenlerin (faktorlerin) neler oldugunun merak ve arastirma
konusu oldugu goriilmektedir. Matematik 6grenimini ve 6gretimini etkileyen faktorler de merak
ve arastirma konusu olmustur. Bu baglamda Thomson ve digerleri (2003) c¢alismalarinda
matematik 6gretimini etkileyen faktorleri Sekil 1’de yer alan maddeler seklinde siralamaktadir.

Ogrenciyle llgili Faktorler (Cinsiyet,
Ogrencinin Tutumu Ailenin yapisi ve iligkileri, Sosyo-
(Matematigin Onemi, Ekonomik Durum, Bireysel
Matematige Karsi Olan Tutum) Yetenekler, Buyume/Gelisme
Ozellikleri, ihtiyaglar)

A

/

Ogrencinin
Matematik
Basarisi

[\

Ogretmen Faktoriu (Cinsiyet, Yas, R
Mesleki Tecrube, Egitim ve
Ogretim Hakkindaki Dustincesi,
Matematik Hakkindaki
Dusuncesi)

Okul Faktora (Buyukluk, Sosyal
Ortami)

Sekil 1. Ogrencilerin Matematik Basarisim Etkileyen Faktorler

Benzer bir analiz Yenilmez ve Duman (2008) tarafindan yapilarak matematik basarisini etkileyen
faktorler belirtilmektedir. Matematik basarisini etkileyen bu faktorler matematik tutumu,
O0grenme-6gretme metotlari, 68retmen, aile ve 6g8renme ortamlari olmak lizere dort bashkta
incelenmektedir. Ogrenme-ogretme siirecinde bu faktorlerin dikkate alinmasi siirecin nitelikli
yasanmasini, kaliteli sonuglar alinmasimi saglamaktadir. Ogrenme siirecinde karsilagilacak
olumsuz faktorlerin 6nlenmesi kalici 68renmenin saglanmasinda etkilidir. Bu siire¢ sonunda
hedeflere ulasilip ulasilamama durumunu belirlemek, siirecin nitelik durumunu 6grenmek icin
yapilmasi gereken islemler bulunmaktadir. Olgme-degerlendirme olarak adlandirilan islemler
ogrencilerin hangi konular1 ne derece 6grendigini, hangi konularin 6grencilere yeniden
aktarilmasi gerektigini, derslere ayrilan siirenin uygunlugunu belirlemede etkilidir (Yildiz &
Uyanik, 2004). Bu dogrultuda o6l¢cme-degerlendirme islemleri diger bir ifade ile akademik
basarinin belirlenmesi 6nemli bir asamadir.

Ogrencilerin akademik bagarilarinin tespit edilmesinde 6gretmen tarafindan gergeklestirilen
Olgme ve degerlendirme ¢alismalari disinda ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan gesitli testlerle
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de gergeklestirilmektedir. Trends in International Mathematics and Science Study (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) TIMSS, uluslararasi diizeyde en fazla bilinen,
gecerliginin ve giivenirliginin yiiksek oldugu kabul edilen testlerden biridir. TIMSS merkezi
Hollanda’da bulunan International Association for The Evaluation of Educational Achievement
(Uluslararasi Egitim Basarisini Degerlendirme Kurulusu) IEA tarafindan diizenlenen ve dort yilda
bir gerceklesen tarama calismasidir (Yildirim ve dig., 2016). TIMSS aracilifiyla matematigin
Ogrenilmesinde temel olusturan kavram ve islem becerileri, rutin veya rutin olmayan problem
¢ozme ve akil yiirtitmeye dayali beceriler 6l¢tilmek amaglanmaktadir (Yildirim, Yildirim & Ceylan,
2017). TIMSS arastirmasi ile ilkogretim dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerinin sahip olduklari
bilgi ve beceri diizeylerini belirlenirken basari testi olarak matematik ve fen 6grenme alanlarinda;
anket olarak 6grenci, 6gretmen, okul ve veli anketleri (doérdiincii sinif) kullanilmaktadir.
Tilrkiye'nin 1995 yilinda uygulanmaya baslayan TIMSS kapsaminda yapilan sinavlara katilma
durumlari ve elde edilen matematik basari siralamalari Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Yillara Goére TIMMS Tiirkiye Basari Siralamalari

vil Sinif Diizeyi: 4 __ Sinif Diizeyi: 8 "
Siralama Katilimci Ulke Sayis1 Siralama Katilimci Ulke Sayis1
1995 - - - -
1999 - - 31 38
2003 - - - -
2007 - - 30 49
2011 35 50 24 45
2015 36 49 24 39
2019 23 58 20 39

Kaynak: Yildirim ve dig., 2016; Biitiiner & Giiler, 2017.

TIMSS arastirmasinda matematik degerlendirme taslagi degerlendirmeye konu olacak icerik
faktorii ve degerlendirilecek diisiinme siireclerini belirten bilissel boyut olarak iki baslikta
diizenlenmektedir (Mullis, ve dig., 2013). Degerlendirmeye konu olacak icerik sayi, cebir,
geometri, veri ve olasilik 6grenme alanlari olarak ayrilirken bilissel boyut bilgi, uygulama ve akil
yuritme olarak smniflandirilmaktadir. Bu dogrultuda 6grenme alanlar1 kendi icerisinde alt
ogrenme alanlarina ayrilmaktadir. Ote yandan TIMSS arastirmasinda degerlendirilecek diisiinme
stireclerini belirten bilissel boyut olarak bilgi, uygulama ve akil yiiriitme olarak ayrilmaktadir.
TIMSS matematik dersine yonelik 6grenme alanlari, bu alanlara ait alt 68renme alanlari ve bilissel
boyut kapsaminda yer alan dagilimlar Tablo 2'de gdsterilmektedir.

Tablo 2. TIMSS Matematik Dersi Ogrenme Alanlari ve Bilissel Boyut

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alam %
Sayilar Tam Sayilar, Kesirler, Ondalik Sayilar, Oran, Orant1 ve Yiizde 30
_ Cebirsel ifadeler ve islemler, Denklem ve Esitsizlikler, Oriintii ve
Cebir fliskiler 30
Geometrik Sekiller, Geometrik Olgﬁmler, Konum ve Hareket
Geometri 20
Veri ve Olasilik Veri Kiimesinin Ozellikleri, Verileri Gosterimi Olasilik 20
Toplam 100
Biligsel Alan Dagilimi %
Bilgi 35
Uygulama 40
Akil Yuriatme 25
Toplam 100

Kaynak: Mullis & Martin, 2013.
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Arastirmanin Onemi

TIMSS sonuglarinin iilkemizde genel olarak ele alindig1 calismalar Arslan (2019), Ozcan ve Kostur
(2019), Ozkan (2019), Toluk (2003), Yoldas ve Islak (2018) olarak siralanabilir. Ozelde ise
matematik 68retim programina ve derslerine iliskin birgok ¢alisma (Baysura, 2017; Biitiiner &
Giler, 2016; Erdogan, Hamurcu & Yesiloglu, 2016; Ertiirk & Erding Akan, 2018) bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin TIMSS sinavina iliskin goriislerini (Kiiciik, Sengiil & Katranci, 2014), TIMSS
matematik basarisinin ¢esitli yillarda yapilan sinavlara gore degisimini (Biitiiner & Giiler, 2017),
TIMSS matematik sorularinin Temel Ogretimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) ve diger bazi
sinavlarla karsilastirilmasini (Baysura, 2017), TIMSS basari durumunu dikkate alarak matematik
basarisini etkileyen degiskenleri ve bu degiskenlerin etkililik diizeyini (Biitiiner & Giiler, 2017;
Ertiirk & Erding Akan, 2018; Karaca, 2018; Olgiiliioglu & Cetin, 2016) ortaya koyan calismalar
bulunmaktadir. TIMSS ile ilgili calismalar genel olarak incelendiginde 6grenciler, 6gretmen
adaylari, sinav materyalleri tizerinde islemler yiiriitiilmektedir. Arastirmalarda 6grencilerin ders
basarilarina etki eden faktorler incelenirken 6gretmen adaylarinin sinava iliskin gorisleri; sinav
materyallerinin 6zellikleri incelenmektedir. Elde edilen sonuglara goére 6grencilerin matematik
basarisina olumlu yonde etki eden faktorler, duyussal 6zellikler, ev ortami, matematige iliskin
ozguiven, ilgi, matematik 6grenmeyi sevme, 6gretmen tecriibesi, okul tiirti olarak siralanmaktadir.
Ancak TIMSS testlerinden matematik derslerine iliskin akademik basari1 testi olusturup
ogrencilerin akademik basarilarin1 Olglip degerlendiren ¢alisma sayisinin az oldugu
goriilmektedir. Bu bosluktan hareketle yapilan bu calismanin bu yodniiyle 6zgiin oldugu
soylenebilir. Ayrica uluslararasi bir testten olusturulan akademik basari testiyle 6grencilerin
basari durumunu degerlendirmek de bu ¢alismanin 6nemine katki saglamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, TIMSS sorularindan gelistirilmis bir akademik basari testi kullanilarak sekizinci
sinif 6grencilerin matematik dersi akademik basarisini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla
yapilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde “genel tarama modeli” kullanilmistir. Genel tarama
modelleri, bir galisma evreni hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile ¢alisma evrenin timi
ya da belli bir yontemle secilen o6rneklem/calisma grubu iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iliskisel taramalar yapilabilir. Bu
arastirmada tekil tarama modeli kullanilmistir. Tekil tarama modeli, degiskenlerin tek tek tiir ya
da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modelidir. Bu yaklasimda
ilgilenilen olay, birey, grup, konu vb. birim ve duruma iliskin degiskenler ayr1 ayr1 betimlenmeye
calisilir (Karasar, 1999: 79-81).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Erzurum ili
Palandoken ve Tortum ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokul sekizinci sinif diizeyinde
6grenim goren 301 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde Covid-19 salgini
sartlar1 da goz Oniinde bulundurularak ulasilabilirlik ilkesine gore belirlenmistir. Calisma
grubunun biiytikligi konusunda farklh élgiitler yer almaktadir. Bu say1 Tavsancil’a (2006) gore
200 ve tuzerinde, Balcr'ya (2011) gore madde sayisinin birkag¢ kati biiytikligiinde, genel olarak
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calisma buyiikliigii icin madde sayisinin 5 veya 10 kat1 yeterli oldugu ileri siiriilmektedir (Bryman
& Cramer, 2001; Akt: Secer, 2015). Bu baglamda bu arastirmada ¢alisma grubunda yer alan
katilimci sayisinin arastirmanin amaci ve istatistiksel ¢dziimlemeler icin uygun oldugu
soylenebilir. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin demografik 6zelliklerine Tablo 3’te yer
verilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilara Ait Demografik Degiskenler

flceler f %
Tortum (1 Okul) 11 3,7
Palanddken (6 Okul) 290 96,3
Toplam 301 100,0
Cinsiyet F %
Kiz 170 56,5
Erkek 131 43,5
Toplam 301 100,0

Veri Toplama Araci

“Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi” arastirmacilar tarafindan sekizinci sinif 6grencilerinin
matematik dersi akademik basarisini 6lcmek amaciyla hazirlanmistir. Akademik basar testi
TIMSS 2015 6rnek sorularinin tamami (15 soru) ile TIMSS 2011 yili sorularindan arastirmanin
amacina uygun olarak secilen 10 soru olmak tizere toplam 25 sorudan olusmaktadir (ek 1). TIMSS
basari testleri sorularinin ve/veya testin gecerlik ve glivenirligi yiiksek oldugundan ¢alismanin
amaci dogrultusunda olusturulan akademik basari testine iliskin madde analizleri (madde giigliik,
ayirt edicilik indeksleri vb.) yapilmamistir. Ancak akademik basari testi olusturulurken TIMSS ile
matematik 6gretim programindaki 6grenme alanlar1 ve bu alanlara iliskin alt 6grenme alanlari
karsilastirlmis ve uyumu dikkate alinmistir. Ote yandan testte yer alan sorular hem TIMMS'in
(bilgi, uygulama, akil yiiriitme) hem de egitim alaninda en ¢ok kullanilan bilissel alan siniflamasi
olan Bloom'un taksonomisinde yer alan biitiin basamaklar1 da igermektedir. Bunun yani sira
akademik basar1 testindeki sorular matematik dersi 6gretim programinda yer alan sinif
diizeylerindeki (5., 6., 7. ve 8. sinif) kazanimlarla da iliskilendirilmis olup testte her sinif diizeyinin
kazanimina iliskin sorulara yer verilmistir. TIMSS 2015 sorularinin 6grenme alanlar1 dagilimi
TIMSS tarafindan oranlanmistir. TIMSS 2011 sorularindan kullanilan sorularin eklenmesiyle bu
teste iliskin 6grenme alanlar1 dagiimi yeniden yapilandirilmistir. Ote yandan farkh
uiniversitelerin egitim fakiiltesi matematik egitimi alaninda uzman tli¢ 6gretim tiyesi, iki ortaokul
matematik Ogretmeninin goriislerine basvurulmus, testin o6zellikle kullanishlik niteligini
yukseltici olan gerekli diizenlemeler yapilmistir. Basari testinin 6rnek uygulamasi sekizinci sinif
diizeyinde 6grenim goren, calisma grubunda yer almayan bes 6grenci iizerinde yapilmis ve basari
testinin bir ders saatinde uygulanabilirligi anlagilmistir. Sonug olarak akademik basari testinin
gecerli oldugu soylenebilir. Calisma grubundan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda
akademik basar1 testinin glivenirligi i¢ tutarhlik katsayisi olan Cronbach’s Alpha ile
hesaplanmistir. Alpha degeri ,882 olarak ortaya ¢ikan bu testin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Matematik dersi akademik basari testinin matematik O0gretim programiyla karsilastirilmasi
sonucu ortaya ¢ikan bilgilere Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Matematik Akademik Basari Testi ile Ogretim Programinin Karsilastirilmasi
Ogrenme

S. =
No Ogrenme Alani Alt Alam Kazanmim
1 . . . . .

. . Ondalk Saylar 5. sinif: Ondalik go"sterlrlnlerl.verll.en saylilar1 51ralzj1r.. . ]

2 R < . 6. sinif: Ondalik gosterimleri verilen sayilar belirli bir basamaga
= = ve Kesirler
2 2 kadar yuvarlar.

3 i < 6. sinif: Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar.
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4 7. sinif: Rasyonel sayilari tanir. Siralar ve karsilastirir.
5 7. smif: Tam sayilarda islem yapmay:1 gerektiren problemleri ¢ozer.
6 Tam Sayilar 7. siif: Tam sayilarda islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.
7 8. sinif: Verilen pozitif tam sayinin tam sayi ¢arpanlarini bulur.
8 8{;3;1& Orant, 7.s1mif: Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ézer
9 6.smif: Cebirsel ifadeyi degiskenin alacagi farkli dogal say:
Cebirsel ifadeler degerleriicin hesaplar.
10 ve islem 7. smif: Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.
11 8. Simif: Ozdeslikleri modellerle aciklar.
12 8. sinif: Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bicimlerde yazar.
13 8. smif: Tam kare dogal sayilarla bu sayilarin karekokleri
E arasindaki iligkiyi belirler.
14 3 8. sinif: Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinliik
Denklem ve yasam durumlarina uygun matematik ctimleleri yazar.
15 Esitsizlik 8. sinif: Aralarinda dogrusal iliski bulunan iki degiskenden birinin
digerine bagli olarak nasil degistigini tablo ve denklem ifade eder.
16 8. sinif: Dogrusal iligki iceren gercek yasam durumlarina ait tablo,
grafik ve denklemi olusturur ve yorumlar.
17 8. sinif: Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri c6zer.
18 7. siif: Cemberde merkez agilari, gérdiigii yaylari ve ag1 odlgiileri
arasindaki iliskileri belirler.
19 £ = Geometrik 6lciim Zl smllf: Bir ?)gllyall es' l.)ir agll cizer. / (;dokgenllerin ki.)'.?eglenl.erini, ic ve
2 2 s acilarini belirler; i¢ agilarinin ve dis agilarinin élgiileri toplamini
g g hesaplar.
20 3 3 8. siif: Uggenin kenar uzunluklar ile bu kenarlarin karsisindaki
acilarin oOlgiilerini iliskilendirir.
21 Geometrik 8. sinif: Dik prizmalari tanir, temel elemanlarini belirler, insa eder
Sekiller ve acinimini cizer.
22 6. smif: Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamayi hesaplar ve
4 Veri Ozellikleri yorumlar./ iki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada
Tav o aritmetik ortalama ve agikligi kullanir.
23 3 > —E 7. siif: Bir veri grubuna iliskin daire grafigini yorumlar./Verilere
S E %’ Veri Kiimelerinin iliskin c¢izgi grafigini yorumlar.
24 > Gosterimi 7. smif: Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve
> yorumlar.
25 Olasilik 8. siif: Basit bir olayin olma olasiligini hesaplar.
Akademik Bagari Testi Yillara Gére Soru Dagilimlari Sorularin Ogrenme Alanlar1 Dagilimi (%)
2015 1,2,5,6,8,9,11,13,14,16,17,19, 21, 22,23, | Sayilar 32
24 Cebir 36
Geometri 16
2011 3,4,7,10,12,15,17, 18, 20, 25 Veri ve Olasilik 16
Verilerin Analizi

Veriler SPSS 24 paket programi kullanilarak frekans ve yiizde teknikleriyle analiz edilmistir.
Tavsancil’a (2006: 12) gore, eger bir 6lcek siniflama 6zelligi tasiyorsa, o 6lgekten elde edilen
verilerin analizinde frekans ve yiizde teknikleri kullanilabilir. Sekizinci simif 6grencilerinin
matematik dersi akademik basarilarini 6lgmeye yonelik yapilan akademik basari testi sonuglarina
gore her soruya yonelik dogru ve yanlis yanit sayilari, ylizdeleri ve genel basar1 agirhigi yer
almaktadir. Genel basar1 agirligi hesaplanirken su adimlar izlenmistir: Biitiin 6g@rencilerin testteki
biitlin sorulara dogru cevap verdigi kabul edildiginde testten alinan toplam puan 100 olarak kabul
edilmistir. Bu durumda her sorunun puan degeri 4’ tiir (100/25=4). Her sorunun 4 puan
tizerinden agirhg1 ise ilgili soruda dogru yanitlayanlarin sayisi soruyu cevaplayan biitiin
Ogrencilerin yani ¢alisma grubunda yer alan bitin 6grencilerin sayisina oranlayarak
bulunmustur. Ornek birinci soruyu 185 6grenci dogru yapmistir. Bu durumda ilgili sorunun yiizde
puan olarak agirlig1 (185x4)/301= 2,45’tir. Bu islem adimlar1 diger sorularda da uygulanmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin amacina yonelik “Sekizinci sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basari
diizeyi nedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla kullanilan testten (ek 1) elde edilen verilerin
frekans, ylizde ve genel basar1 agirligina iliskin sonucglar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Matematik Dersi Akademik Basar1 Diizeyine Iliskin Frekans ve Yiizde Sonuglari

Dogru Yanit Yanhis Yanit
Soru No - % - % Genel Basar1 Agirhig:
1 185 61,5 116 38,5 2,45
2 185 61,5 116 38,5 2,45
3 162 53,8 139 46,2 2,15
4 33 11,0 268 89,0 0,43
5 112 37,2 189 62,8 1,48
6 113 37,5 188 62,5 1,50
7 57 18,9 244 81,1 0,75
8 81 26,9 220 73,1 1,07
9 91 30,2 210 69,8 1,20
10 86 28,6 215 71,4 1,14
11 98 32,6 203 67,4 1,30
12 152 50,5 149 49,5 2,01
13 162 53,8 139 46,2 2,15
14 118 39,2 183 60,8 1,56
15 130 43,2 171 56,8 1,72
16 57 18,9 244 81,1 0,75
17 146 48,5 155 51,5 1,94
18 84 27,9 217 72,1 1,11
19 58 19,3 243 80,7 0,77
20 51 16,9 250 83,1 0,67
21 117 38,9 184 61,1 1,55
22 59 19,6 242 80,4 0,78
23 24 8,0 277 92,0 0,31
24 67 22,3 234 77,7 0,89
25 112 37,2 189 62,8 1,48
Genel Basar:1 Durumu 33,61

Akademik basari testinde en ytliksek basariy1 birinci ve ikinci soruda (2,45) esit olarak karsilarken,
tictincii soru 2,15 ile ikinci sirada ve 12.,13. Sorular 2,01 ile iiciincii sirada yer almaktadir. Bu
sorular incelendiginde birinci soru Matematik Ogretim Programinda besinci simf “Ondahk
gosterimleri verilen sayilari siralar.”; ikinci soru altinci sinif “Ondalik gosterimleri verilen sayilari
belirli bir basamaga kadar yuvarlar.”; iclincii soru altinc1 sinif “Kesirlerde toplama ve cikarma
islemlerini yapar.” Kazanimlarina karsilik gelmektedir. On ikinci ve on ii¢iincii sorular ise sekizinci
sinif “Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bicimlerde yazar.” ve “Tam kare dogal sayilarla bu
sayilarin karekokleri arasindaki iliskiyi belirler.” Kazanimlarini karsilamaktadir. Bu kazanimlar
bilissel alanin alt basamaklari olan bilgi, kavrama ve uygulama (alt bilissel) basamaklarinda yer
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almasi ilgili sorularin digerlerine gore daha fazla 6grenci tarafindan dogru yanitlanmasina etki
etmis olabilir. Ote yandan ilgili sorularin dogru cevaplanmasinda ilgili sorularin kazanimlarinin
ortaokul kademesinde sarmal programlama yaklasimi dogrultusunda ilerleyen sinif diizeylerinde
tekrar edilmesi de etki etmis olabilir.

Matematik basarisini belirlemeye yonelik uygulanan akademik basar1 testinde o6grenciler
tarafindan yanlis olarak isaretlenen sorular incelendiginde yiizdelik dilimlerde yakin degerler
(17. Soru dogru yanit % 48,5; yanlis yanit % 51,5) gézlemlenebilirken bazi sorularda bu farkin
oldukga fazla oldugu gorilmektedir. Akademik basari testinde en diisiik basari yiizdesine sahip
olan sorular 23. Soru (0,31), dérdiincti soru (0,43) ve 20. Soru (0,67) olarak siralanmaktadir. Bu
sorularda 6grenciler biiyiik oranda yanlis secenegi isaretlemektedirler. ilgili sorulardan dérdiincii
soru Matematik Ogretim Programinda “7. Sinif: Rasyonel sayilar tanir, siralar ve karsilagtirir.”;
20. soru “8. Simf: Uggenin kenar uzunluklar ile bu kenarlarin karsisindaki acilarin élciilerini
iliskilendirir.” ve 23. soru “7. sinif: Bir veri grubuna iliskin daire grafigini yorumlar. Verilere iliskin
cizgi grafigini yorumlar.” kazanimina denk gelmektedir. Bu kazanimlara yonelik sorularin bilissel
alanin iist diizey basamaklariyla yani analiz, sentez ve degerlendirme basamaklariyla iliskili
oldugu goriilmektedir. Bilissel alanin ilgili basamaklarinda 6grencinin soruyu analiz etmesi, 6n
o6grenmelerini soru ile iliskilendirmesi, elde olan verilerin degerlendirilmesi amaclandigi i¢in tist
diizey bilissel siireclerin isletilmesi gerektirmektedir. Bu durum ilgili sorularin 6grenciler
tarafindan daha diisiik diizeyde yapilmasina sebep olmus olabilir.

Sekizinci sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarisini belirlemeye yonelik bulgularda
6grencilerin matematik genel basar1 durumu % 33,61 olarak ortaya cikmistir. 5., 6., 7. ve 8. sinif
diizeyindeki matematik dersi 6gretim programlar1 dikkate alinarak akademik basar testinin
kapsam gecerliginin yiiksek olmasina dikkate edilmistir. Ote yandan testte yer alan sorular hem
TIMMS'in (bilgi, uygulama, akil yliriitme) hem de egitim alaninda en ¢ok kullanilan bilissel alan
siniflamasi olan Bloom’un taksonomisinde yer alan biitiin basamaklar1 da icermektedir. Kisaca
giivenirlik ve gecerlik agisindan uygun olan akademik basari testinden elde edilen bulgu (%
33,61) calisma grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersi akademik basarisinin diisiik
oldugu seklide yorumlanabilir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin amacina yonelik bulgular dogrultusunda 6grencilerin matematik dersi akademik
basarisinin diisiik (%33,61) oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin akademik basarisim élgme ve
degerlendirmeye yonelik ulusal ve uluslararasi diizeyde gerceklestirilen sinavlarin sonuglari bu
calismadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir. Bu sinavlarin sonuclari dikkate alindiginda
TIMSS 2011’de 452 puan ile 45 iilkeden 24. sirada, TIMSS 2015'te ise 458 puan alarak 39 tlke
arasindan 24. sirada yer alarak uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir (Biitiiner & Giiler,
2017).2019 yilinda ise 496 ortalama puani ile 39 iilke arasindan 20. sirada yer alarak TIMSS 6lcek
orta noktasi (500 puan) ile ayni diizeyde kalmistir (MEB, 2020). Bu siralamalar kiyaslandiginda
en yliiksek basar1 2019 yilinda en diisiik basar1 2011 yi1linda gozlenmektedir. Diger bir uluslararasi
sinav olan PISA matematik okuryazarhgina iliskin sonuglar Tiirkiye’'nin 2012’de 448 ortalama ile
65 lilke arasindan 44. Sirada ve 2015’de 420 ortalama ile 72 {ilkeden 50. sirada, 2018’de 454 puan
ile 79 iilkeden 42. sirada yer aldigin1 géstermektedir (MEB, 2019a). Ulke bagarisi yillara gore
degisiklik gostermekle beraber genel olarak diisiik seviyededir. Ulusal olarak yapilan LGS basari
sonuglari incelendiginde 2018 yili matematik dogru cevap sayisi ortalamasi 8,80 olup, ham puan
ortalamasi 6,99 (MEB, 2018); 2019 y1li matematik dogru cevap sayisi ortalamasi 5,09 olup ham
puan ortalamasi 2,80 (MEB, 2019b); 2020 y1li matematik dogru cevap sayisi ortalamasi 4,89 olup
ham puan ortalamas1 2,55’tir (MEB, 2020). Ote yandan 2021 yih LGS sonuglarina gore ise
matematik alt testi dogru cevap sayisi ortalamasi 4,20’dir (MEB, 2021). Bu arastirmanin
matematik dersi akademik basarisina yonelik elde edilen sonuglar: ile uluslararasi diizeyde
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yapilan TIMSS, PISA ve ulusal diizeyde yapilan LGS sonuclari karsilastirildiginda matematik dersi
akademik basarilarinin birbirini destekledigi goriilmektedir.

Bu calisma ve konuyla ilgili diger calisma sonuglari, 6grencilerin matematik dersi akademik basari
diizeylerinin istedik seviyenin altinda oldugunu gostermektedir. Bu durumda o6grencilerin
akademik basarisinin yiikselmesi, bir bakima egitimin tanimi baglaminda 68rencilerin akademik
basar1 davranisinin istendik diizeyde olmasi i¢in nelerin yapilmasi veya hangi 6nlemlerin alinmasi
gerektigi on plana ¢ikmaktadir. Bu amagla yapilan bazi calismalarin sonuglari ayni zamanda
konuyla ilgili énerileri de ortaya koymaktadir. Nitekim Olgiiliioglu ve Cetin (2016) tarafindan
calismada, Turkiye'deki TIMSS 2011 uygulamasina yer alan sekizinci sinif 6grencilerinin
matematik basarisinda etkili olan bazi degiskenler modellenerek, modelin cografi bolgeler
acisindan Olecme degismezligi incelenmek ve degiskenlerin bdlgelerde farklilik gdsterip
gostermedigi belirlenmek istenmistir. Bulgulara gore 68rencilerin basar1 puanlarini en yiiksek
diizeyde yordayan 6zelligin duyussal 6zellikler ve ardindan ev ortami oldugunu bulunurken okul
ortami ise negatif yonde istatistiksel olarak anlaml olmayan bir iliski géstermistir. Ote tandan
Ertiirk ve Erding Akan (2018) calismalarinda TIMSS 2015 matematik basari testinde yer alan
dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisini etkileyen degiskenleri incelemeyi
amag¢lamistir. Bu amag¢ dogrultusunda matematigi sevime, matematige yonelik ilgi, matematige
iliskin ozgiiven, ev ortami ve okul ortami degiskenlerini kullanarak, 6grencilerin matematik
basarisinin bagiml degisken oldugu yapisal bir model kurulmustur. Elde edilen sonuglara gore
her iki sinif diizeyinde ki 6grencilerin matematik basarisini en fazla agiklayan degiskenin,
matematige iliskin 6zgiiven oldugu ve bu degiskenin matematik basarisini negatif yonde
yordadigr gozlenmistir. Diger bir sonu¢ta dordiincii sinif seviyesinde matematige olan ilgi,
Ogrencilerin matematik basarilari ile pozitif bir iliski gosterdigi ancak sekizinci siniflarda negatif
bir iliski sergiledigi olarak gorilmiistiir.

Sarier (2016) konuyla ilgili yaptigi bir meta-analiz calismasi sonucunda 6grencilerin akademik
basarisini etkileyen faktorleri benlik saygisi, 0z-yeterlik, motivasyon, ders ¢alisma aliskanligi,
derse yonelik tutum, 6gretmen davranislari, anne-babanin tutum ve davranislari, anne-babanin
egitim durumu, anne-babanin egitim siirecine katilimi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, okul
miidiiriiniin liderligi ve okul kilttri sekilde siralamaktadir. Yine ilgili literatiir incelendiginde
akademik basar iizerinde etkili olan faktdrler 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi; gelisim
alanlari, diizeyi, sosyo-ekonomik ¢evresi ve sartlari; derslere iligkin ilgi, tutum gibi sahip olduklar1
duyussal ozellikleri; derslere etkin katilimi ve dgretim-68renme stilleri, yaklasimlari, model,
strateji, yontem ve teknik kullanimi vb. olarak siralanmaktadir (Yesilyurt, 2013, 2019a; 2019b;
2019c; 2019d). Temel ve zorunlu dersler arasinda yer alan Matematik dersinde pek c¢ok
Ogrencinin akademik basari diizeyi diisiiktir ve bu diisiikliiglin ana sebepleri arasinda dersin zor
oldugu goriisii de yer almaktadir. Ancak 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarini
dersin zor Ogrenilmesi disinda etkileyen bir¢ok unsur bulunmaktadir. Basariy1 etkileyen
faktorlerin basinda 6grencilerin derse karsi tutumlar1 gelmektedir. Diger faktorler ise 6grenme
stilleri, 6z-yeterlik algisi, 6z-diizenleme becerisi, akademik glidiilenme diizeyi, matematik dersine
yonelik giidiilenmeleri, tutumlari, matematik kaygilari, okudugunu anlama becerisi (Bozkurt,
2012; Celik & Giindiiz, 2016; Goktas & Giirbiiztiirk, 2012; Kili¢, 2011; Oziidogru & Biimen, 2016;
Tufan, 2016) olarak siralanmaktadir.
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Ek 1: Matematik Dersi Akademik Bagari Testi
Demografik Bilgiler

Okulunuzun bulundugu ilge

Okulunuzun adi

Cinsiyetiniz

Soru1l

Asagndaki her bir ifadenin dogru olmas: icin kutulara <, > yada=
sembollerinden uygun olanim yerlestiriniz.

0,35 E] 0,350 Soru 4

f " n
L t 1]

0,35 E] 0.4 0 8 R . -

Yukaridaki say1 dogrusunda P ve Q iki kesri gostermektedir.

0,35 E] 0,305 PxQ=N
0.35 E] 0.035 Asagidakilerden hangisi N'nin say1 dogrusundaki yerini gbsterir?
I N I
® 55— ;
.
Soru 2 . 5 o 3 ;
. Iy -
Asafndakilerden hangisi y ‘e en yakan degerdir? & 1 N ‘ .
0 P Q 1 2
® 0.34 :
D) ¢ - + "
0,43 ®3 PQ 3 2

© 0.74
® o7 Soru 5

Can'in evinde agagidaki gibi st iste konulmus tabureler bulunmaktadir.

Soru 3
1 T . sz z g 2 8 53
——— islemini ¢6zmek igin dogru yontemi asagidakilerden hangisi
3 gostermektedir?
® 1-1
4-3
1 Her bir taburenin ytiksekligi 49 cmdir.
4-3 2 tabure tist tiste konuldugunda ytikseklikleri 55 cm olmaktadir.
ai Buna gore 6 tane tabure (ist iste konuldugunda en tistte bulunan taburenin
© - yerden ytiksekligi ne kadar olur?
3x4
®© 4-3 @ 79cm
3x4 85cm
© 110cm
© 165cm
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Soru 6
2 .
;x +1 bir tam sayidir.
Buna gore x ile ilgili asagndaki ifadelerden hangisi kesinlikle dogrudur?

(A) x bir tek sayidir

x bir cift sayidir

(© x ¥ten btiytk bir sayrdir

(@ 2 3 ile boltnebilen bir sayidir

Soru 7

Banu asagidaki dikdortgenler prizmasi seklindeki kutuya kitaplar: yerlestiriyor.
Bitan kitaplar aym baytkliktedir.

Kitap

scmi

2;M‘ ‘/15' o

Buna gore kutunun igine en fazla kag kitap sigar?

Yanit:

Soru 8
Elinizde 2 yumurta ve 0,3 litre st ile yapilan bir kek tarifi bulunmaktadur.

Sizin 5 yumurtamiz var ve yapabileceginiz en birytk kekd yapmak istiyorsunuz.

Yapilabilecek en biytik keki hazirlamak icin kag litre stite ihtiyacimz vardir?

Yamit: litre

Soru 9

£ 6a+ 36
2

ifadesinin @ = 3 igin deferi kactir?

(& 585
27
© 225
@ 21

Soru 10

Bir tahta par¢asinin uzunlugu 40 cmdir.
Bu tahta parcasi 3 par¢aya ayrilmistir.
Her bir parcanin uzunlufu cm olarak asagida verilmistir.

2x-5
x+7
x+6

Buna gore en uzun parcanin uzunlugu ne kadardir?

Yanit: cm

Calismaniz: gosterin. Eger hesap makinesi kullaniyorsamiz, yanitinizi elde
etmenizi saglayan biitiin basamaklar: gostermelisiniz.

11
12cm
[ L]
10 cm)| T l_xm_-"l(]cm
S
12cm

Yukarndaki seklin taral bilgesinin alanin x cinsinden yazimz.

Yanit: cm?

Soru 12
X+y=12 ve 2x+5y=36

Buna gore x ve y'nin degeri nedir?

® x=2,y=10
x=4,y=8
© x=6,y=6
© x=8 y=4

Soru 13
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y= J.-. 9

Yukaridaki ifadede x = 25 iken y'nin degeri kagtir?

ONONOND

Soru 14

Yukaridaki sekil uzun kenari I, kisa kenar m olan bir dikdtrtgendir.

Eger bu dikddrtgenin uzun kenan iki katina gikarilir ve kisa kenari aym
kalirsa, yeni dikdtrtgenin alamm (A) asagidaki formfillerden hangisi verir?

@® A=2+2m
A=20+4m
© A=2m
@ A=4m
Soru 15
Calimin Golge
boyu (cm) boyu (cm)
20 16
40 32
60 48
80 64

Yukanidaki cizelge, farkh boylardaki dért calinin sabah saat 10:00daki golge
boylarim gostermektedir. 50 cm boyundaki bir ¢alinin sabah saat 10:00daki

golge boyu nedir?

® 36cm

38cm
© 40cm
®

42cm

Soru 16

Jale bir su birikintisinin yaninda duruyor. Bu su birikintisinde karsisindaki
binamn tepe noktasinin yansimasim gorebiliyor. Jalenin goras ¢izgisi su
birikintisi ile * lik ag1 yapiyor ve su birikintisinden aym ag ile yansiyor.

yiikseklik

bina
e [ ] |
~
5 mI 4 W
Zm 20m
Su
birikintisi
Uzakliklar ve ytikseklik yukandaki resimde gsteriliyor. Buna gore binanin

ytksekligi ne kadardir?

Yamuit: m

Soru 17

t, 6 ile 9 arasinda bir say1ise {+ 5 hangi iki say1 arasindadir?

@ lile4

10ile 13
© 1lilel4
@© 30ileds
Soru 18

Bir saatin yelkovam aym giin icinde sabah saat 6:20den saat 8:00°% kadar kag

derece doner?

® 680°

600°
© s40°
O]

420°
Soru 19

L

PR ve BC kenarlan birbirine paralebdir.
Sekilde verikenlere gore x'in deferi nedir?

Yamit:

Soru 20
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Okudan, U., Yesilyurt, E. / Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Matematik Dersi Akademik Basarisinin Degerlendirilmesi:
TIMSS Sorular1 Ornegi

C Veri agkhif en kogok VE ortalamas: en bayuk olan say: listesi hangi
secenekte verilmistir?
® 6 & 12 23 46
6 B 12 28 46
A B @ 6 B 12 23 51
X
@ 6 B 12 18 51
Yukandaki Giggende:
|AC| = |BC|dir. Soru 23
AB uzunlugu CX uzunlugunun iki katina esittir. Olul Spor Aragtirmiass — 7-10. Siniflar
Futbolu en sevdigi spor olarak secen Ggrencilerin yizdesi:
Buna gore B agisinin dlctst kag derecedir? arsper o we
7. 5imef | | 75
Yanit: .
B.Smf | |%§5
& Sl | | %I
10. S | |1an:-
Batw'mun okulunda 7. simftan 10. smifa kadarki dgrencilere en sevdilderi spor
sorulmusgtur. Her bir sinaf seviyesinde 100 agrenci bulunmaktadw. Yokandaki
grafik, futbalu seqen dgrencilere ait sonuglan gostermektedir.
Batu, 7. ve & simflara ait sonuclan karglastirmastr. Bu karsilagtirma sonucunda
7. simaftaki futholu secen Gffrenc sayimmn 8. simifiaks futbolu secen Gfrenci
sayismin iki kat kadar oldufiu sonwcuna ulasmestir.
Grafik, Batu'mun bu hatay: yapmasina nasil yol acmstir, aqkdayiniz.
Soru 21
Soru 24
Yiskarsda dikdtrtgenler prizmas: geklinde bir kutu verilmistir. Ogrencilerin Sevdigl Televizyon Programlan
Asafpdaki sekillerden hangisi katlandyfinda yukandaki kutu elde edilir? ek +
Drama
Macera
CY
Tarth
SPOT T Hichin
Grafik, 240 tfirencinin en ok sevdiklerini styledikleri televizyon program
tirerini ghstermektedir.
Asafpdakilerden hangisi Tarh programlanm sevdifini soyleyen ofrenclerin
& saysdar?
® 3
L | © ®
(o &0
©
Soru 25
® |
Soru 22
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Bir cantada 5°i karmuzi, 5'I mavi olmak iizere 10 tane bilye vardir.
Sema ¢antadan rastgele bir bilye ¢ekiyor ve renginin kirmizi oldugu gériiyor.
Sema ¢ektigi bilyeyi cantaya geri koyuyor.

Buna gére Sema'nin daha sonra rastgele ¢ekecegi yeni bilyenin kirmizi olma
olasihg nedir?

® ®
Sl =

Sl= wi=

@

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(10);139-153

154



Disiplinlerarasi ISSN: 2602-2516

zia: Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi
@ Egltlm Ara§t"ma|a" Journal of Interdisciplinary Educational Research
Dergisi 2021; 5(10);154-164

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ve
Ebeveynlerin Bu Ogrenme Stilleri ile Baz1 Degiskenlere
Yénelik Goriislerinin incelenmesi?!

Investigation of Gifted Students' Learning Styles and Parents’
Views on These Learning Styles and Some Variables

Gokay ATILGANZ Yusuf Oktay ATILGAN3 Muhammed GOKCE*

Oz

Akranlarina gore sahip olduklari bireysel farkliliklar1 ve tstiin 6zelliklerinden dolay1 6zel egitime
gereksinim duyan tistiin yetenekli 68rencilerin 68retim siireci planlanirken, iistiin yetenekli 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgileri ve 6g8renme stilleri dikkate alinarak 6gretim programlarinin igerik,
stireg, dgrenme-ogretme ortami ve uriin O6gelerinde degisikliklerin yapilmasi &ngoriilmektedir. Bu
arastirmanin amact da Ustin yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin 6grenme stillerine yo6nelik
gorislerinin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan olgubilimsel (fenomenolojik)
desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim égretim yilinda Osmaniye ilinde
bulunan Sehit Veli Demiryiirek Bilim ve Sanat Merkezi'nden amagl 6rneklem yontemlerinden olgiit
ornekleme ile segilen 4 6grenci ve 4 veli olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmis ebeveyn ve 6grenci goriisme formlar: ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore hem istiin yetenekli 6grencilerin hem
de ebeveynlerin 6grenme stiline yonelik bilgisinin oldugu gériilmiistiir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
gorisleri dogrultusunda ulasilan sonuglarda, 6grenme stillerinin dikkate alinmasi sonucu dikkat ve
motivasyonlarinin arttig1; sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinde kendilerini daha rahat hissettikleri ve
6grenme stillerine dayal olarak islenen derslerde konular1 6grenirken olumlu ve istekli bir yaklasim
icerisinde bulunduklar tespit edilmistir. Ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda ulasilan sonuclarda ise
cocuklarinin 6grenme stillerini isitsel, yaparak-yasayarak ve gorsel-isitsel 6grenen olarak tanimladiklari;
cocuklarinin 6gretim stirecini planlarken 6gretim stillerini dikkate aldiklar1 ve 6grenme stilini bilmenin
cocuklarinin basarisini olumlu yonde etkileyecegi belirtilmistir. Arastirma sonuglarinin ve hem {istiin
yetenekli 6grencilerin hem de ebeveynlerin belirttigi hususlarin dikkate alinmasi durumunda 6gretim
slirecinin planlanmasi ile 6grencilerin mevcut akademik basarilarinin daha fazla gelistirilebilecegi
ongorilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli 6grenciler, 6grenme stilleri, 6gretim siirecinin planlanmasi.

Abstract

While planning the teaching process of gifted students who need special education due to their individual
differences and superior characteristics according to their peers, changes in the content, process, learning-
teaching environment and product elements of the curriculum are planned, taking into account the
readiness levels, interests and learning styles of gifted students. The aim of this research is to investigate
of gifted students and their parents on learning styles. A phenomenological pattern, one of the qualitative
research approaches, was used in the study. The study group of the research consists of 4 students and 4

1 Bu arastirma, 4. Cukurova Uluslararasi Bilimsel Aragtirmalar Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur (21-23
Subat 2019, Adana).

2 Okul Psikolojik Damismani, MEB-Osmaniye Ozel Egitim Meslek Okulu, gokay.atilgan@gmail.com, orcid.org/0000-
0002-8916-7792

3 Okul Psikolojik Danigsmani, MEB-Kastamonu Rehberlik ve Arastirma Merkezi, yusufoktayatilgan@gmail.com,
orcid.org/ 0000-0003-1752-9675

4 Okul Psikolojik Danismani, MEB-Osmaniye Sehit Veli Demiryiirek Bilim ve Sanat Merkezi, mgokce78@gmail.com,
orcid.org/ 0000-0002-3332-0735
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parents selekte by kriterin sampling from the purposeful sampling methods from Sehit Veli Demiryiirek
Science and Art Center in Osmaniye Province in 2018-2019 academic year. The data were collected
through semi-structured parent and student interview forms developed by the researchers. The data
obtained were analyzed by descriptive analysis method. According to the results of the research, it was
seen that both gifted students and parents had knowledge about learning style. In the results reached in
line with the opinions of gifted students, their attention and motivation increased as a result of
considering the learning styles; it was determined that they felt more comfortable in their social
communication and interaction skills and that they had a positive and enthusiastic approach while
learning the subjects in the lessons taught based on their learning styles. Also, in the results reached in
line with the opinions of the parents, they defined their children's learning styles as auditory, by doing-
living and as audio-visual learner; it is stated that they take into consideration the teaching styles while
planning their children's teaching process and knowing the learning style will positively affect the success
of their children. It is predicted that the current academic success of the students can be improved by
planning the teaching process if the results of the research and the points specified by both gifted students
and parents are taken into consideration.

Keywords: Gifted students, learning styles, planning of the teaching process.

GIRIS

Bilgi ve teknoloji alaninda yasanan hizli degisim ve gelisimlere ek olarak yasanan salgin hastalik
siireci de egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiritildigi okullarda, egitim felsefesi, egitimin amaci,
Ogretim programlarinin igerigi, 6gretmenin yetkinligi, 6grencilerin 6grenme stilleri, etkili egitim
sunma, Uretkenlik vb. egitim ile ilgili olgular ve kaynaklar acgisindan bazi zorluklar:1 beraberinde
getirdigi belirtilebilir. Giiven (2004), son zamanlarda her alanda yasanan hizli degisim ve
gelisimlerin sonucu olarak ozellikle egitim ve psikolojinin odak noktasi olan 6grenme ve
O0gretme siirecinde bireyin ozellikleri ve farkliliklarinin dikkate alinmasi gerekliligini ifade
etmektedir. Egitim programlar1 hemen hemen tiim kademede ¢agin, toplumun, konu alaninin ve

bireyin gereksinimleri dogrultusunda cesitli kuramlara (yapilandirmaci kuram, coklu zeka
kurami vb.) dayali olarak gelistirilmektedir (Arseven ve Yesiltas, 2016).

Bundan dolay1 6grenme, bireyin yasantisindaki gelisim stireci olup 6grenmis oldugu bilgi,
davranis ve beceriler ile degisimin bir parcasi olarak icinde yasadigl topluma ve yeniliklere
uyum saglamasi agisindan dnem arz etmektedir. Nitelikli ve kaliteli bir 6grenme siirecinde aktif
rol alan 6grenciler, 6gretmenler ve ebeveynler, 6grenme siirecini gerceklestirmeye yonelik
birtakim ¢abalar sergilemektedir. Ancak bireysel farkliliklar basta olmak iizere 6grenme-6gretim
siirecinde birgok faktér 6én plana ¢ikmaktadir. Ogrenmenin bireysel bir etkinlik olmasindan
dolay gelistirilen bu egitim programlarinin 6grenme-6gretme siirecinde bireysel farkliliklar ve
ogrenenin Ozellikleri (6grenme stili, 6grenme stratejisi, hazirbulunusluk diizeyi, gelisimsel
ozellikleri ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri) dikkate alinmaktadir (Wolfolk, 1993; Akt. Veznedaroglu
ve Ozgiir, 2005). Bundan dolay1 6grenende kalici izli 6grenmelerin gerceklesmesi icin egitimciler
ve ilgili diger Kkisiler, bireyin o6zelliklerinin farkinda olarak Ogretme-6grenme siirecini
planlamamakta, dilizenlemekte ve Olgme-degerlendirme c¢alismalarini bu dogrultuda
gerceklestirmektedir (Kontas, 2010). Ogrenme-6gretim siirecinde bireysel farkliiklar agisindan
o6grenme stilleri, yeni ve zor bilgiye uyum saglama, isleme, i¢sellestirme ve hatirlamaya ydnelik
Ogrencinin performansini en iist diizeyde sergileyebilecegi 6zellikler arasinda gosterilebilir.

Ogrenme {izerine yapilan tanimlar ve agiklamalar incelendiginde bireysel o6zellikler ve
farkliliklara yonelik atiflarin olmasi bireyin 6grenme o6zelliklerini kapsayan 6grenme stillerini
isaret etmektedir. Ogrenme stillerine yonelik alanyazinda gecen tanimlarin ortak noktalar
olarak Ekici (2003) tarafindan bireyin sahip oldugu bilissel, duyussal ve davranissal 6zelliklere
vurgu yapilarak bireyin 6grenme siirecini nasil algiladigi, cevresi ile nasil etkilesimde bulundugu
ve ne tir tepkiler gosterdigine dikkat cekilmistir.

Kiirtim (2008) 68renme stiline yonelik yapilan tanimlar icerisinde farkliliklar olsa da bazi temel
ozelliklerin s6z konusu oldugunu belirtmektedir. Bunlar;

v' Bireyin genellikle dogustan getirdigi 6zellikler olmasi,
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v' Degismeyen veya ¢ok az degisebilen 6zellikler olmasi,

v’ Bilissel, duyussal, fizyolojik ve cevresel boyutlari icermesi,
v/ Bireyin taninmasina imkan veren davranislari icermesi ve
v' Yas, cinsiyet ve kiiltiire gore farkliliklar gosterebilecegidir.

Ogrenme stillerine yonelik olusan farkindalik sonucunda standart bir egitim programi anlayisi
zayiflamistir. Parmak izi gibi bireye 6zgii olan 6grenme stili, 6grenme siirecini bireysel 6zellikler
ve farkliliklar dikkate alip zenginlestirerek egitim programinin diizenlenmesini 6ngérmektedir
(Usta, 2008).

Akranlarindan farkli gelisim 6zelliklerine sahip olan iistiin yetenekli 6grenciler, egitim sistemi
icerisinde yer alan standart programlar tarafindan karsilanamayacak farkli akademik ve bilissel
ihtiyaclara da sahiptirler. Bundan dolay1 iistiin yetenekli O6grencilerin ilgi alanlarina,
gereksinimlerine, 6grenme stiline ve 6grenme hizina uygun alternatif egitim modellerinin
kullanilmasi gerekliligi 6ngoriilmektedir (Cakir, 2015). Alevli’'ye (2019) gore de akranlarina gore
sahip olduklar1 bireysel farkliliklar1 ve tstiin 6zelliklerinden dolay1 6zel egitime gereksinim
duyan tstlin yetenekli 6grencilerin 6gretim siireci planlanirken hazirbulunusluk diizeyleri,
ilgileri ve 6grenme stilleri dikkate alinmali ve 6gretim programlarinin igerik, siireg, 6grenme-
O6gretme ortami ve uiriin 6gelerinde degisiklikler yapilmalidir.

Yurtici alanyazinda 6grencilerin, 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerinin
belirlenmesi ve cesitli degiskenler acisindan incelenmesine yonelik birgok ¢alisma mevcutken
iistiin yetenekli 68rencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik yapilan ¢ok az sayida ¢alisma
(Altun ve Yazici, 2010; Bildiren, 2013; Kahyaoglu ve Pesen, 2013; Tiystiz, 2013; Siiriicti, Kontas
ve Bacanli, 2015; Topcu, 2015; Arseven, 2016; Dilekli ve Tezci, 2019; Ayvaci ve Bebek, 2019)
oldugu goriilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal anlamda farkl gelisimleri ve ihtiyaclar
soz konusudur. Ogrenme stili, bireyin 6grenme siirecinde kullandif1 6grenme yollar1 olarak
belirtilebilir. Bundan dolayr 6grenme stillerinin dikkate alinmasi, 6grencilerin 6grenme
stirecinde kullandig1 6grenme yollarinin bilinmesi ve 6gretme-6grenme siirecinde ebeveynlerin
cocuklarinin 6grenme stillerinin farkinda olmasi, uygun egitim-6gretim ortami ve sartlarinin
saglamasi acisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirma tstiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
stili ile ilgili hem alanyazinda sinirli sayida ¢alisma olmasi hem de iistlin yetenekli 6grencilerinin
o6grenme stilleri konusunda ebeveynlere yonelik bir ¢alisma olmamasindan dolay1 ebeveynler
icin rehber olabilecek niteliktedir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmada “lstiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerine ve ebeveynlerin bu 6grenme
stillerine yonelik goriislerinin incelenmesi” amag¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir;

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin égrenme stilleri hakkinda bilgilerine iliskin
gorisleri nelerdir?

2. Ebeveynler, cocuklarinin 6grenme stilini nasil tanimlamaktadir?

3. Ebeveynlerin, cocuklarinin 6gretim siirecini planlarken 6grenme stilini dikkate almalarina
yoOnelik goriisleri nelerdir?

4. Ebeveynler, 6grenme stilinin bilinmesi ile basar1 arasindaki iliskiyi nasil tanimlamaktadir?

5. Ustiin yetenekli 6grencilerin, 6grenme stillerinin dikkate alinmasi ile dikkat ve
motivasyonlarinin artmasina yonelik goriisleri nelerdir?
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6. Ustiin yetenekli 6grencilerin, 6grenme stillerinin dikkate alinmasi ile sosyal iletisim ve
etkilesim becerilerine yonelik goriisleri nelerdir?

7. Ustiin yetenekli 6grencilerin, 6grenme stillerine dayal olarak islenen derslere iliskin goériisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araclarina,
verilerin toplanmasi ve analizine yonelik a¢iklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerine ve ebeveynlerin bu 6grenme
stillerine yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden
fenomenolojik (olgubilimsel) desende gerceklestirilmistir. Fenomenolojik (olgubilimsel) desen,
bireylerin cevresinde gerceklesen olaylara veya olgulara nasil tepki verdiklerini derinlemesine
inceleyerek anlamak ve yorumlamak i¢in kullanilan veri analizi (Balci, 2010); arastirmacinin
odaklandig1 olay veya olgunun ayrintili ve derinlemesine inceleyerek degerlendirilmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirma da odaklanilan durum istiin yetenekli 6grencileri
6grenme stillerine ve ebeveynlerinin bu 6grenme stillerine yonelik gorisleridir.

Calisma Grubu

Arastirmada, amagl 6rneklem tiplerinden benzesik (homojen) kullanilmistir. Amagl 6érneklem,
arastirmacinin kendi hedefi dogrultusunda zengin bir icerige sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin, olgularin ve olaylarin derinlemesine kesfedilmesinde ve aciklanmasinda kullanilan
orneklem tipidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Evrenden arastirmanin amaci ve alt problemleri ile
ilgili benzer bir alt grubun veya durumun secilmesi ve ¢alismanin bu dogrultuda yiiriitiilmesine
olanak saglayan amacglh orneklem tipi benzesik (homojen) 6rneklem olarak ifade edilmektedir
(Biiytikoztiirk vd., 2017). Arastirmanin ¢alisma grubunu Osmaniye Sehit Veli Demiryiirek Bilim
ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goren 4 iistiin yetenekli 68renci ile 4 ebeveyn olmak tlizere toplam
8 katilimci olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan katilimcilara iliskin demografik bilgiler
Tablo 1 ve 2’de verilmistir.

Asagidaki Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin 3’iliniin erkek, 1’inin kadin; 4’liniinde lisans
mezunu oldugu ve 2’sinin 6gretmen, 1’inin polis memuru ve 1'inin ev hanimi oldugu
goriilmektedir.

Tablo 1. Ebeveynlere lliskin Demografik Bilgiler
Demografik Ozellikler Kategoriler
Kadin
Erkek

On Lisans

Cinsiyet

Ogrenim Durumu Lisans

Yiiksek Lisans

Ogretmen

Meslek Polis Memuru

Ev Hanimi

BRI RN O W =™

Toplam

Bilim ve Sanat Merkezleri, 6rgiin egitime devam eden ancak uzmanlar tarafindan genel yetenek
(zihinsel), gorsel sanatlar veya miizik alaninda yetenekli olduguna dair zeka dl¢ekleri ve bireysel
degerlendirmeler sonucu tanilanan 6grencilerin yetenek alanlari dogrultusunda okul saatleri
disinda destekleyici alternatif bir egitim kurumudur (Milll Egitim Bakanligi, 2019). Bu baglamda
ve arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki Tablo 2 incelendiginde ise 6grencilerin cinsiyet
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degiskenine gore 2’sinin kadin, 2’sinin erkek; 6grenim kademsine gore 2’sinin ortaokul, 1’inin
ilkokul ve 1'ininde lise; zeka tiirline gore 2’sinin genel yetenek 1’inin gorsel yetenek ve 1’inin de
genel ve isitsel yetenek alaninda oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilere iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Ozellikler Kategoriler f
Kadin 2
Cinsiyet
Erkek 2
flkokul 1
Ogrenim Kademesi Ortaokul 2
Lise 1
Genel Yetenek 2
Zeka Tirt Gorsel Yetenek 1
Genel ve Isitsel Yetenek 1
Toplam 4

Veri Toplama Araglart

Olgubilimsel (fenomenolojik) desende yiiriitiilecek bu arastirmada tistiin yetenekli 6grenci ve
ebeveynlerinden verilerin toplanmasi icin goériisme yontemi kullanilmistir. Goriismeler,
arastirmacilar  tarafindan  hazirlanmis  yar1  yapilandirilmis  sorular  araciligiyla
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériisme, dnceden hazirlanan ve belirlenen sorular
iceren, alt (sonda) sorular araciligi ile yanitlarin detaylandirilmasini saglayan esnek yapida bir
gorisme teknigidir (Tirniklid, 2000). Yar: yapilandirilmis goriisme formlarinin yapi, kapsam ve
dil gecerligi icin egitim programlar1 ve 6gretim alanindan 2 uzmanin goriisleri alinmis ve
degerlendirilmistir. Uzman goriisleri neticesinde belirlenen sorular kapsaminda hazirlanan form
ile 2 6grenci ve ebeveyn olmak iizere toplam 4 kiside 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulamasi
sonucunda gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilarak formlara son sekli verilmistir.
Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formlari iki kisimdan olusmaktadir. Birinci
kisimda katihmcilarin demografik bilgilerini belirlemeye yonelik 3 soru, ikinci kisimda ise
“listiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerine” yonelik 6grenci ve ebeveynlerinin goriislerinin
incelenmesi i¢cin 4 soru olmak tizere toplam 7 soru yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerin toplanmasi icin ilgili kurumlardan oOncelikle izin alinmistir. Goriisme
yapilacak tstiin yetenekli 6grenciler ve ebeveynler goniilliiliik ilkesi esas alinarak belirlenmis
olup arastirmaya dahil olan katilimcilara goriisme yeri, saati ve arastirma ile ilgili gerekli
bilgilendirmelerin yapildigi én goriismeler gerceklestirilmistir. On goriismeler neticesinde
gorismelere yonelik planlama yapilmis ve katilimcilara yapilan plan ile ilgili bilgi verilerek
planlanan tarih, saat ve yerlerde goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler ortalama
40-50 dk. siirmiistiir. Goriismelerde ses kayit cihazinin kullanimina yonelik gerekli bilgilendirme
ve izinler alinmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir.
Yildirnm ve Simsek (2011) betimsel analiz siirecini “elde edilen verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gore oOzetlenmesi, yorumlanmasini ve bu dogrultuda diizenlenip
yorumlanan verilerin dogrudan alintilara da yer verilerek okuyucuya 6zetlenmis ve anlasilir bir
sekilde sunulmasi1” olarak belirtmektedir. Goriisme formlar1 ve ses kayitlarindan elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilarak analize uygun veri metinleri haline getirilmistir. Veri
metinleri dikkatlice incelenerek Yildirim ve Simsek’in (2011) betimsel analizde 6ngérdiigii stireg
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gozetilmis ve 4 asamada ele alinmistir. Oncelikle arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
veri analizi icin bir ¢erceve olusturulmus, olusturulan bu cerceveye dayali olarak veriler
diizenlenmis, dilizenlenen veriler tamimlanmis ve son olarak tamimlanan bulgular
iliskilendirilerek anlamli bir sekilde yorumlanmistir. Elde edilen bulgularin daha aciklayici
olmasi amaciyla dogrudan alintilara yer verilmis ve katilimcilarin gizliligini saglamak icin de E1,
E2,E3..; 01,02, 03... seklinde kisaltmalar yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin inandiriciigl icin 68renciler ve ebeveynlerden elde edilen goriisler arasindan
dogrudan alintilara yer verilmistir. Tutarlilik icin yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
gelistirilme silirecinde uzman gorilslerine basvurulmustur. Arastirmanin glvenirligi icin
goriismeler sonrasinda elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmis olup
arastirmacilar tarafindan olusturulan temalar ve alt temalar dogrultusunda goriis birligi ve
goris ayriigl olan konular tartisiilmistir. Kodlayicilar arasindaki benzerlik orami verilerin
giivenirliginin gostergesidir (Balci, 2010).

Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman'in (1994) onerdigi giivenirlik
formiili kullanilmistir:

Giuivenirlik=Gorts birligi / (Gorts birligi + Goriis ayrilig1) x 100
Giivenirlik= 20 / (20 + 5) x 100

Giivenirlik= %80 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70 ve iizerinde olmasi
arastirmanin giivenilir oldugunun gostergesi olarak belirtilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Bundan dolay1 da arastirma giivenilir olarak kabul edilmistir.

Ek olarak arastirma siireci boyunda arastirmacilar tarafsiz kalmaya gayret gostermis olup hem
aktarilabilirligi saglamak ve benzer arastirmalarin yapilmasinin 6niiniin agilmasini saglamak
icin arastirma siirecinin her adimi yéntem kisminda verilmis hem de teyit edilebilirlik icin veri
toplama siireci ayrintili bir sekilde sunulmustur.

BULGULAR
Bu béliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda olusturulan tema ve alt temalara iliskin
tablolara da yer verilerek arastirmanin bulgulari okuyuculara sunulmustur.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin ve Ebeveynlerinin Ogrenme Stilleri Hakkinda Bilgilerine
Iliskin Gériisleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin ve ebeveynlerinin 6grenme stillerine hakkinda bilgilerine iliskin
gorisleri Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin ve Ebeveynlerinin Ogrenme Stillerine Hakkinda Bilgilerine
lliskin Gériisleri

Tema Alt Temalar
Ogrenme stiline yénelik bilgisi var
Ogrenme stiline yénelik bilgisi yok
Ogrenme stiline yénelik bilgisi var
Ogrenme stiline yénelik bilgisi yok

Ustiin yetenekli 6grenciler

ol |lo|a|—

Ebeveynler

Tablo 3’'te goruldigi gibi hem istiin yetenekli 68rencileri hem de ebeveynlerin tamaminin
ogrenme stillerine yonelik bilgisinin oldugu goériilmektedir.

Ebeveynlerin, Cocuklarinin Ogrenme Stilini Tamimlamasina iliskin Gériisleri

Ebeveynlerin c¢ocuklarinin 6grenme stillerini tanimlamasina iliskin goriisleri Tablo 4’te
verilmistir. Tablo 4 incelendiginde ebeveynlerin 2’si ¢ocuklarin isitsel 6grenen, 1'i yaparak-
yasayarak 6grenen, 1'i de gorsel ve isitsel 6grenen olarak tanimlamaktadir.
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Tablo 4. Ebeveynlerin, Cocuklarinin Ogrenme Stilini Tanimlamasina Iliskin Gériisleri

Tema Alt Temalar f
isitsel Ogrenen 2
Cocuklarinin Ogrenme Stili Yaparak-Yasayarak Ogrenen 1
Gorsel ve Isitsel Ogrenen 1

Bu duruma iliskin ebeveynlerin goriislerinden bazilari;

E1: “Cocugum iletisim kurmayi, sohbet etmeyi ¢ok seviyor. Odasinda tek basina kendisi olmasina
ragmen yiiksek sesle miizik dinleyebiliyor. Bunlari referans alacak olursam g¢ocugum isitsel
6grenme yéntemini kullandigini belirtebilirim.”

E3: “Etkili dinleme ve gézlem becerisine sahiptir. Dinler, gézlemler ve yapmak istedigi veya
6grenmek istedigini kendisi yaparak-yasayarak deneyimler. Kendi kendine evdeki cihazlar: da
cesitli tamir aletleri ile acar, soker ve yeniden takar. Bazen de farkli araglarin pargalarini
birlestirerek bambagka bir iiriin ortaya koyar. Bunlar tek seferde olan seyler degil elbet, deneme
yanilma yolu ile yani yaparak-yasayarak 6grenmesinin sonucu oldugunu diistiniiyorum.”

E4: “Baskin olarak gérsel égrenme stiline sahip diyebilirim. Ancak isitsel 6grenme stilini de
kullanabiliyor. Bir yere ilk sefer gittigimizde girdigimiz sokak, cadde veya yol lizerindeki herhangi
bir seyi hafizasina kazir ve yeri geldiginde de takir takir siralar.”

Ebeveynlerin, Cocuklarinin Ogretim Siirecini Planlarken Ogretim Stilini Dikkate Almalarina
Yonelik Goriisleri

Ebeveynlerin, cocuklarinin 6gretim siirecini planlarken 6gretim stilini dikkate almalarina
yonelik goriisleri asagida Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. Ebeveynlerin, Cocuklarinin Ogretim Siirecini Planlarken Ogretim Stilini Dikkate
Almalarina Yonelik Goriisleri
Tema Alt Temalar
Zaman zaman dikkate alma
Dikkate alma
Dikkate almama

Ogretim siireci planlanirken &gretim stilinin  dikkate
alinmasi

NI e

Tablo 5 incelendiginde ebeveynlerden 2’sinin ¢ocuklarinin 6gretim siirecini planlarken zaman
zaman Ogrenme stillerini dikkate aldiklar1 goriiliirken 1’isinin 6gretim stilini dikkate aldigy,
1’isinin de 6grenme stilini dikkate almadig1 goriilmektedir. Ebeveyn goriislerinden bazilari
asagida sunulmustur:

E2: “Ogretim siirecini planlarken cocugumun égrenme stilini tam olarak degil de zaman zaman
dikkate altyorum. Dersin ya da konunun icerigine gore stireg degiskenlik gdsterebiliyor.”

E3: “Cocugumun égretim siirecini gercekten ¢ok énemsiyorum. Kesinlikle sonug¢ odakli degilim.
Cocugumun égretim stirecinin verimli ve etkili olmasi icin onun 6zelliklerini, gereksinimlerini ve
égrenme stillerini dikkate alarak gelecek planlamasi yapiyoruz.”

E4: “Cocugumun dJgretim siirecini planlarken daha énceleri bagart odakli bir yaklasim
sergilemekteydim. Bunun yanls oldugunu fark ettigimde siire¢c odakli bir yaklasim izlemeye
basladim. Ancak 6grenme stiline yonelik herhangi bir sey diisiinmedigimi agikca belirtebilirim.”

Ogrenme Stilinin Bilinmesi ile Basar1 Arasindaki iliskiye Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grenme stilinin bilinmesi ile basar1 arasindaki iliskiye
iliskin ebeveyn goriislerinin tamami olumlu y6éndedir. Bu duruma iliskin ebeveyn goriisleri
dogrudan alint1 yapilarak asagida belirtilmistir:
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E1: “Kesinlikle etkiler diye diisiiniiyorum. Ogrenme stiline uygun gerceklestirilen egitim-6¢gretim
stireci hem zamandan tasarruf saglayacak hem de &grenmenin kalitesini arttirarak bagariyi
beraberinde getirecektir.”

E2: “Bence etkiler. Cocugum hangi égrenme stilinde daha ¢abuk dgreniyorsa siire¢ ona gére
planlanmall, etkinlikler ona gore yapilandirilmalidir. Bu durum stireci daha da kolaylastiracak ve
hizlandiracaktir. Paralelinde bagari ile dogrudan iliski kurulacaktir.”

E3: “Basarisini etkileyecegini diisiintiyorum. Ogrenmede bagari her ne kadar cocuguma bagh olsa
da ben ve odgretmenleri ¢ocugumun dgrenme stilini dikkate alarak siireci yapilandirmamiz
gerekmektedir. Bu yapilandirma sonucunda ise otomatikman bagsari da gelecektir.”

E4: “Ogrenme stilini bildigimiz takdirde égrenme siirecini ona gére planlariz. Planladigimiz siire¢
veya yéntem ise yaramaz ise tekrardan ¢ocugumuzun ozelliklerini dikkate alarak farkli yollar
uygulariz. Cocugumuza uygun 6grenme stilinin uygulandigi bir siiregcte cocugumuzun 6grenme
diizeyi daha yiiksek olur. Cocugumuzun bagarist da olumlu yénde etkilenir.”

Ogrenme Stillerinin Dikkate Alinmasi ile Dikkat ve Motivasyonlarinin Artmasina iliskin
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Gériisleri

Ustiin yetenekli o6grencilerin  6grenme stillerinin  dikkate alinmas1 ile dikkat ve
motivasyonlarinin artmasina iliskin goriisleri incelendiginde 6grencilerin tamami olumlu y6nde
goriise sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler, 6grenme stillerinin dikkate alinmasi sonucu
dikkat ve motivasyonlarinin artacagini belirtmistir. Ogrencilerin gériislerinden bazilar::

01: “Evet, 6grenme stillerinin dikkate alinmast sonucu dikkatim ve motivasyonum artacaktir.
Derslere yonelik d6gretilenleri daha c¢abuk d&grenebilecegim, dgrenme stilime ydnelik icerik
sunuldugunda sikilmayacagim. Eger 6grenme stilim dikkate alinmaz ise dikkatim dagilacak ve
performansim diisecektir.”

03: “Arttirir. Ders calisma, proje yapma gibi cesitli etkinlikleri gerceklestirmemde 6Grenme stilimin
dikkate alindigini bilmek istahimi artiracak, dikkat ve motivasyonumu olumlu ydnde
etkileyecektir.”

Ogrenme Stillerinin Dikkate Alinmasi ile Sosyal Iletisim ve Etkilesim Becerilerine Iliskin
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Goriisleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinmasi ile sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerine iliskin goriisleri incelendiginde 6grencilerin tamami olumlu yoénde goriise sahip
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler, 6grenme stillerinin dikkate alinmasi sonucu sosyal iletisim
ve etkilesim becerilerinde kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin
goriislerinden bazilari:

02: “Cok etkiler. Ogrenme stilinin dikkate alinmasi sonucu sosyal iletisim ve etkilesim becerilerimiz
artacaktir. Yalniz olmadigimi hissederek benimle ortak 6zelliklere sahip diger arkadaslarimla
tanisip ortak konularda daha rahat iletisim kurabiliriz.”

04: “Olumlu yénde etkilemektedir. Ornegin égrenme stilimin ayni oldugu kisilerle daha rahat
calisabiliriz, arkadasg olabiliriz. Etkilesimimiz iyi olur. Rahat iletisim kurabiliriz.”

Ogrenme Stillerine Dayali Olarak Islenen Derslere Iliskin Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Gortisleri

Ogrenme stillerine dayali olarak islenen derslere iliskin iistiin yetenekli 6grencilerin goriisleri
incelendiginde 6grenciler olumlu ve istekli bir yaklasim icerisinde bulunduklarini belirtmistir.

01: “Duygu ve diistincelerimi rahatca ifade edebildigim icin derse yénelik daha istekli oluyorum.
Ayrica 6grenme stilimin dikkate alinarak islenen ders stirecinde yeteneklerimin de olumlu yénde
gelisecegini diistiniiyorum. Bundan dolayi da bu derse severek girerim.”
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02: “Ogrenme stilinin dikkate alinarak islenen ders beni olumlu yénde etkiler. Ancak 6grenme
stilinin dikkate alinmadigi sadece okuma-yazma veya diiz anlatimin yapildigi bir derste
yaraticiligimi veya yetenegimi nasil gelistirebilirim? Derslerde égrenme stilinin dikkate alinmasi
zorlandigim konularin ¢éziimii kolaylastiracak ve beni istekli hale getirerek derse katilim
konusunda tesvik edecektir.”

03: “Ogrenme stillerinin dikkate alindigi bir ders, eglenceli bir ortam sunacak. Ben ve arkadaslarim
diisiincelerimizi ézgiirce séyleyebilecegiz ve hayal giiciimiizii kullanabilecegiz. Farkli, kendimize
6zgti etkinlikler araciligi ile derste daha st diizey performans sergileyebilecegiz. Derste, 6grenme
stilinin dikkate alinmasi gercekten bizlere olumlu katkilar sunacaktir.”

04: “Olumlu yénde etkileyecektir. Ogrenme stillerinin dikkate alinmasi ile islenen derste yetersiz
hissedilen noktalarda etkinliklerin zenginlestirilmesi ve farkli etkinliklerin ele alinmasi bizleri
tekrardan giidiileyecektir. Yani benim ézelliklerim dogrultusunda dersin veya stirecin islenmesi
beni 6grenmeye daha acik hale getirecektir.”

SONUCLAR ve TARTISMA

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda hem {istiin yetenekli 6grencilerin hem de ebeveynlerin
6grenme stiline yonelik bilgisinin oldugu gorillmiistir. Arastirmanin bu sonucu 6grenme stiline
yonelik 6grencilerin ve ebeveynlerin farkinda olmasi olumlu bir durum olarak ifade edilebilir.

Ebeveynlerin goriisleri dogrultusunda ulasilan sonuglar arasinda ebeveynler ¢ocuklarinin
o0grenme stillerini isitsel, yaparak-yasayarak ve gorsel-isitsel 6grenen olarak tanimladiklari
gorilmektedir. Ebeveynlerin belirtmis oldugu bu 6grenme stili siniflamalari, Reinert’'in (1976)
Ogrenme Stili Modelinde yer alan gorerek, isiterek, sézel sembollerle ve hareket temelli 6grenen
seklindeki siniflamalasi ile benzerlik gostermektedir. Gorsel 6grenme stiline sahip olan 6grenci
genelde goérme duyusunu kullanir. Bu 6grenciler ayrintilari, renkleri, insanlarin yiizlerini,
yonergeleri iyi hatirlar. Ayrica gorsel materyallerden (grafik, sekil vb.) faydalanarak zihinlerinde
canlandirma yapar (Akt. Boydak, 2006). Isitsel 6grenme stiline sahip 6grenciler 6grenme
stirecinde daha ¢ok isitme duyusunu kullanir. Bu 6grencilerin 6zellikleri olarak ¢ok iyi dinlemek,
grup tartismasi yapmak, akici ve diizgiin konusmak, hafif sesli ortamda ¢alismay: tercih etmek,
problemi ¢oziimiinde baskalar1 veya kendi kendine konusmay1 sevmek, calismalarinda sozctlik
kartlarim1 tercih etmek belirtilmektedir (Giiven, 2004). Hareket temelli 6grenenler olarak
nitelendirilen 6grenciler ise genelde dokuma duyusunu ise kosarlar. Bu 6grencilerin 6zellikler
aletleri pargalayip yeniden bir araya getirebilme, sporda iyi olma, yaparak-yasayarak 6grenme,
kendi hizinda ilerlemedir (Boydak, 2006).

Ebeveynler tarafindan cocuklarinin 6gretim stirecini planlarken 6gretim stillerini dikkate
aldiklar1 ve o6grenme stilini bilmenin ¢ocuklarinin basarisini olumlu yonde etkileyecegi
belirtilmistir. Ebeveynlerin iistiin yetenege sahip ¢ocuklarini daha iyi tanimasi ve anlamasi i¢in
iistiin yetenekli cocuklarin 6zellikleri, farkliliklar1 ve nasil davranilacagi konusunda yapilacak
bilgilendirme ve destekler 6nem arz etmektedir (Kurtulmus, 2010). Siiriicii, Kontas ve Bacanh
(2015) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada iistiin yetenekli ¢ocugun zaman ve gelecek
algisina yonelik ebeveynler basta olmak tizere diger ilgili kisilerin (68retmen, yonetici gibi)
cocugun Ozellikleri dogrultusunda sunacaklar egitim ve alacaklari kararlarin etkili olabilecegi
sonucuna ulasilmistir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin gériisleri dogrultusunda 6grenme stillerinin dikkate alinmasi
sonucu dikkat ve motivasyonlarinin arttif1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Talas, Talas ve
Sonmez (2013) tstiin yetenekli 6grencilerin ders sirasinda sikilmamalar1 ve motivasyonlarinin
arttirilmasi icin 68rencinin ozellikleri dogrultusunda motivasyon ve performanslarinin en st
diizeye cikaracak seklide egitim 68retim faaliyetlerinin planlanmasi gerekliligini belirtmektedir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin ilgileri, 6zellikleri ve gereksinimleri 6grenme ortaminda dikkate
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alinmadiginda ve yeterli miidahale olmadiginda 68rencinin motivasyonunda, dikkatinde ve
basarisinda beklenmedik diisiislerin yasanacagi sorunlar ile karsilasilacaktir (Cakir, 2015).

Sosyal iletisim ve etkilesim becerilerinde Kkendilerini daha rahat hissettikleri sonucuna
varilmistir. Ustiin yetenekli 6grenciler ve kendileri gibi olan arkadaslar1 arasindaki iletisim
olumluyken diger akranlarindan ilgi ve gereksinim olarak farkli olmasindan dolayi sorunlar
yasadiklari ve yalniz kalmayn tercih ettikleri belirtilmektedir (Talas, Talas ve Sonmez, 2013).

Ustiin yetenekli ogrencilerin 6grenme stillerine dayali olarak islenen derslerde konular
ogrenirken olumlu ve istekli bir yaklasim icerisinde bulunduklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin
farkli 6grenme tercihlerinden dolay1 6grenme-6gretme silirecinde kullanilan yoéntem ve
tekniklerin tiim oOgrencilerde ayni etkiyi olusturmayacagi icin 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin 6grenme tercihlerinin dikkate alinmasi énemlidir (Gencel-Evin, 2006). Ogrencilerin
farkli 6grenme tercihlerinin var oldugu ve 6grenme 6gretme siirecinde kullanilan yontem ve
tekniklerin her 6grenci icin aym etkiyi olusturmayacagi géz éniinde bulundurulmalidir. Ustiin
yetenekli Ogrencilerin normal egitim sisteminde o6zelliklerine ve gereksinimlerine gore
uyarlamalar yapilmadiginda o6grencinin zihinsel becerilerinin yam1 sira tutum ve
davranislarinda, yaraticiliklarinda, diisiinme becerilerinde olumsuz bir etkilenme s6z konusu
olacaktir. Bundan dolay1 istiin yetenekli 6grencinin 6grenme stili ve Ogrenme hizi
dogrultusunda dersler tasarlanmalidir (Cakir, 2015).

Genel olarak arastirmanin sonuclarinda hem iistiin yetenekli 6grencilerin hem de ebeveynlerin
belirttigi hususlarin dikkate alinmas1 durumunda 6gretim stirecinin planlanmasi ile 6grencilerin
mevcut akademik basarilarinin daha fazla gelistirilebilecegi ongoriilmektedir. Ayrica istin
yetenekli 6grencilerin ebeveynleri, 6gretmenleri ve ¢evresindeki diger Kkisilerin iistiin yetenekli
ogrencilerin sosyallesme ve basar1 siirecinde bilingli olarak desteklemesinin olumlu katkilar
saglayacagl s6z konusudur. Bu arastirmanin sonuclari dogrultusunda asagidaki oneriler
belirtilebilir:

v Ustiin yetenekli &grencilere, ebeveynlerine ve ogretmenlerine {istiin yetenekli
ogrencilerin 6grenme stilleri ve 6zellikleri tanitilabilir.

v' Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri ve 6zellikleri géz éniinde bulundurularak
egitim-68retim stirecindeki gereksinimleri icin ¢alismalar arttirilabilir.

v' Ustiin yetenekli 6grencilerin égrenme stillerinin dikkate alinmas:1 sonucu basarilarinin
artabilecegi, sosyal becerilerinin gelisebilecegi konusunda ebeveynlere ve 6gretmenlere
yonelik farkindalik calismalari gelistirilebilir.

v' Arastirmanin amaci kapsaminda istiin yetenekli 6grencileri 6gretim stirecinde yer alan
tlim paydaslarin ve ilgili kisilerin goriislerini almaya yonelik detayli ve derinlemesine
calismalar yapilabilir.

v' Arastirma farkli bolgelerde yer alan ¢alisma grubunda tekrarlandiginda ayni sonuglara
ulasilip ulasilmadigi tekrarlanabilir.

v Aragtirma farkli yontem, ¢alisma grubu ve veri toplama araglar ile nicel veya karma
modelde ¢alisilabilir.

KAYNAKCA

Alevli, 0. (2019). Ozel yetenekli 6grencilere Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanan Tiirkce egitimi: Bir
durum calismasi (Doktora Tezi). Sakarya: Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Altun, F, & Yazici, H. (2010). Learning styles of the gifted students in Turkey. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 9, 198-202.

Arseven, A. (2016). Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenme stillerinin cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Electronic Turkish Studies, 11(3), 151-168.

Arseven, A., & Yesiltas, E. (2016). Ustiin yetenekli 6grencilerin ve iistiin yetenekli olmayan akranlarinin
6grenme stillerinin karsilastirilmasi. Turkish Studies, 11(2), 67-84.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 163
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(10);154-164



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi

Ayvaci, H. S., & Bebek, G. (2019). Tiirkiye’de tstiin zekalilar ve 6zel yetenekliler konusunda yiiriitilmis
tezlerin tematik incelenmesine yonelik bir calisma. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
45(45), 267-292.

Balcy, A. (2010). Sosyal bilimlerde arastirma: Yéntem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Bildiren, A. (2013). Examining of learning styles of gifted students. Journal of Gifted Education Research,
1(1),10-21.

Boydak, H. A. (2006). Ogrenme stilleri. Istanbul: Beyaz Yayincilik.

Buytikoztirk, S., Kilic Cakmak E., Akglin, 0. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2017). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Cakir, L. (2015). Ustiin yetenekli égrencilerin egitiminde mentorluk ve bir model 6nerisi (Yiiksek Lisans
Tezi). Istanbul: Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Dilekli, Y., & Tezci, E. (2019). Ustiin yetenekli dgrencilerin 6grenme strateji tercihleri. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 184-193.

Ekici, G. (2003). Ogrenme stiline dayali 6gretim ve biyoloji dersi égretimine yénelik ders plami érnekleri.
Ankara: Gazi Kitabevi.

Gencel-Evin, 1. (2006). Ogrenme stilleri, deneyimsel égrenme kuramina dayali egitim, tutum ve sosyal
bilgiler program hedeflerine erisi diizeyi (Doktora Tezi). izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiist.

Giiven, M. (2004). Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iliski (Doktora Tezi). Eskisehir:
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Kahyaoglu, M., & Pesen, A. (2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlari,
ogrenme ve motivasyon stilleri arasindaki iliski. Tiirk Ustiin Zeka ve Egitim Dergisi, 3(1), 38-49.

Kontas, H. (2010). Ustiin yetenekli ilkégretim 6grencilerinin 6grenme stratejileri. /lkégretim Online, 9(3),
1148-1158.

Kurtulmus, Z. (2010). Bilim ve sanat merkezine devam eden iistiin yetenekli cocuklarin ailelerine verilen
bilgisayar temelli egitimin aile bireylerinin aile iliskilerini algilamalarina ve ¢ocuklarin
miikemmeliyetgilik diizeylerine etkisinin incelenmesi (Doktora Tezi). Ankara: Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kiiriim, D. (2008). Ogrenme stilleri. Kiymet S. (Ed.), Ogretim ilke ve yéntemleri icinde. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Agcikdgretim Fakiiltesi Yayinlari.

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded Sourcebook. (2th ed.).
Thousand Oaks, CA: Sage.

Milli Egitim Bakanlig, (2019). Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama ve Yerlestirme Kilavuzu.
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_11/15173608_TanYlama_KYlavuzu__YeYitek_E
kli_2.pdf adresinden 01.11.2021 tarihinde erisim saglanmistir.

Siiriicii, M., Kontas, H., & Bacanl, F. (2015). Ustiin yetenekli ilkégretim 6grencilerinin kariyer gelisimleri.
Electronic Turkish Studies, 10(15), 801-820.

Talas, S., Talas, Y., & Sonmez, A. (2013). Bilim sanat merkezlerine devam eden iistiin yetenekli 6grencilerin
okullarinda yasadiklari problemler. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 1(1), 42-50.

Topgu, S. (2015). Ustiin zekah égrencilerin deger kavramina yénelik algilari: E1azig Bilim ve Sanat Merkezi
ornegi. Electronic Turkish Studies, 10(11), 1449-1470.

Tirntikld, A. (2000). Egitim bilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir arastirma teknigi:
Goriusme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 24(24), 543-559.

Tiiysiiz, C. (2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin dgrenme stillerinin belirlenmesine yénelik bir durum
calismasi: Kahramanmaras il 6rnegi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 4(7), 19-28.

Usta, 1. (2008). Ogrenme stillerine gére diizenlenen beyin temelli 6grenme uygulamasi (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Isparta: Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Veznedaroglu, R. L., & Ozgiir, A. 0. (2005). Ogrenme stilleri: tanimlamalar, modeller ve islevleri. [Ikégretim
Online, 4(2), 1-16.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(10);154-164 164



Disiplinlerarasi ISSN: 2602-2516

zi: Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi
@ Egltlm Ara§t|rmalan Journal of Interdisciplinary Educational Research
Dergisi 2021; 5(10);165-177

Tercih Edilen Simif Ogretmenlerinin Meslege Yonelik
Metaforik Algilari!

Metaphoric Perceptions of Preferred Classroom Teachers
Towards the Profession

Sami AYDIN 2 Serkan UNSAL3

0z

Bu arastirmada, tercih edilen siif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine iliskin algilarinin metaforlar
yoluyla ortaya ¢ikartilmasi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseninde
yuritilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras ili
Onikisubat ve Dulkadiroglu ilgelerinde gérev yapan 6gretmenlerden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenen
4’4 kadin, 11'i erkek olmak iizere 15 tercih edilen sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veriler
toplanirken tercih edilen sinif 6gretmenlerine “Ogretmenlik meslegi ... gibidir. Ciinkii ...” ctimlesinde bos
birakilan yerleri doldurmalar1 istenmistir. Toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore tercih edilen sinif 6getmenleri mesleklerine iliskin 13 farkh
metafor tiretmistir. Elde edilen metaforlar 7ayr1 kategoride gruplandirilmistir. Bu yedi kategori; bireysel
gelisimi destekleyen, yol gosterici, yenilikgi, bilgi kaynag, fedakar, sekillendirici, model olma seklindedir.
Arastirmanin sonucunda frekans degeri olarak ilk ii¢ sirada olusturulan metaforlar bireysel gelisimi
destekleyen, yol gésterici ve yenilik¢i kategorilerinde yer almistir. i1k ii¢ sirada olusturulan kategoriler
icerisinde yer alan metaforlar diger arastirmalardan farkli olarak yapilandirmaci egitim anlayisinin
o0gretmene bictigi rollere uygun metaforlardir. Arastirma sonucunda olusturulan metaforlar dogrultusunda
tercih edilen smif o6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu algiya sahip olduklan
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, 6gretmenlik meslegi, metafor.

Abstract

In this research, it is aimed to reveal the perceptions of preferred classroom teachers about the teaching
profession through metaphors. The research was carried out in the phenomenology design, one of the
qualitative research designs. The study group of the research consisted of 15 preferred classroom teachers,
4 female and 11 male, determined by criterion sampling method from the teachers working in the
Onikisubat and Dulkadiroglu districts of Kahramanmaras province in the 2019-2020 academic year. While
collecting data in the research, the preferred class teachers were told, “Teaching profession is like ...
Because ...” were asked to fill in the blanks in the sentence. Content analysis was used to analyze the
collected data. According to the results of the research, the preferred class teachers produced 13 different
metaphors related to their profession. Obtained metaphors are grouped in 7 different categories. These
seven categories are; supporting individual development, guiding, innovative, source of information, self-
sacrificing, shaping and modeling. As a result of the research, the metaphors created in the first three ranks
as frequency values were included in the categories that support individual development, guiding and
innovative. The metaphors included in the categories created in the first three rows, unlike other studies,
are metaphors suitable for the roles assigned to the teacher by the constructivist education approach. In
line with the metaphors created as a result of the research, it can be said that the preferred classroom
teachers have a positive perception towards the teaching profession.

Keywords: Classroom teacher, teaching profession, metaphor.
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GIRIS

Egitim, insan1 bedensel, zihinsel, duygusal, entelektiiel yonden gelistirme ve olgunlastirma, bir
iliskiler ag1 icerisinde toplumsallastirma, yerel kiiltiir ve evrensel degerlerle donatma ve dogru bir
yasam siirmesini temin edecek bilgi ve beceriler kazandirma ¢abalarinin toplamidir (Yildiz, 2018).
Egitimle bireyler; zamanla tiyesi oldugu toplumun inancini, deger yargilarini, davranis kaliplarini,
iliski bicimini 6grenerek sosyal bir varlik haline gelmektedirler (Unsal ve Korkmaz, 2018). Egitim;
siyasal, kiiltlirel, bilimsel, teknolojik, ekonomik kalkinmada (Parziale ve Scotti, 2016), bilincli,
duyarl ve nitelikli bir toplum olusturmada (Sihem, 2013), nitelikli insan yetistirmede (Soh,
Osman ve Arsad, 2012) ana faktordiir. Egitim, insanlarin kapsayici ve siirdiriilebilir bir gelecege
katkida bulunmasina ve bundan yararlanmasini saglayacak bilgi, beceri, tutum ve degerler
gelisimine de katki saglar (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD],
2018). Bireylere demokratik bilgi, anlayis ve tutumlar1 kazandirmak, toplumu ortak degerler
etrafinda birlestirerek toplumsal dayanismayi gercgeklestirmek, bireyin fiziksel, zihinsel ve
bedensel acidan gelisimini saglamak, toplumun niteligine katki sunmak, egitimin sorumluluklari
icerisinde yer almaktadir (Tathdil ve Giinder, 2013). Egitimin bu sorumluluklarin1 yerine
getirmesinde 6gretmenler 6nemli rol oynamaktadir. Ciinkii 6gretmenler toplumlarin ve bireylerin
gelecegini sekillendiren (Unsal, 2015), egitimin genel ve 6zel amaglarim gergeklestiren (Ekinci,
2010), toplumsal degisime ve donilistime Onciiliik eden (Cetin, 2017) 6grencilerin akademik,
sosyal ve duygusal gelisimini destekleyen (Demirtas, Comert ve Ozer, 2011; Sezer, 2018),
O0grenme-0gretme stirecini planlayan ve uygulayandir (Karadogan, 2019; Simsek ve Tuzluca,
2015). Bununla birlikte 6grencilerini derinden etkileyebilen (Khan, Fauzee ve Daud, 2015)
o0gretmenlerin icerisinde 68rencilerle daha fazla vakit gegiren, birden fazla dersin ytiriitiiciiligiinii
yapan, 0grencilerin sosyal, akademik ve psikolojik gelisimini fark eden, kendisinden bir¢ok rolii
yerine getirmesi beklenen sinif O6gretmenlerinde bu etkileme giicliniin daha fazla oldugu
soylenebilir. Bundan dolay1 sinif 6gretmenlerinin birgok gorevleri bulunmaktadir. Birden fazla
dersten sorumlu olan sinif 6gretmenlerinin (Kahramanoglu ve Ay, 2013), egitim 6gretim
programinda ve mevzuatta belirtilen gorevleri sunlardir: Egitim verecegi siifin diizeyine gore
yillik, tinite ve gilinliik planlar1 hazirlamak, hazirladigi planlar dogrultusunda 6grencilerine etkin
vatandashk bilinci kazandirmak, 6l¢gme degerlendirme ilkelerine uygun olarak 6grencilerinin
basarilarin1 degerlendirmek ve sonuglar dogrultusunda gerekli énlemleri almak, 6grencilerin
gelisimlerini izlemek, sorunlarinin ¢6ziimiine yardimci olmak, egitim ile ilgili gelismeleri takip
ederek bunlarin egitim programina yansitilmasi yoniinde ilgili yerlere goriis bildirmek, nobetci
oldugu giinlerde okulun diizen ve disiplin icerisinde isleyisine yardimci olmak, 6grenci velileriyle
iletisim ve isbirligi icerisinde olarak egitim faaliyetlerini yiiritmektir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2014; Yildiz, 2015).

Sinif 6gretmenleri ¢ocuklara; sonraki 6grenmeler i¢in zemin olusturacak temel matematiksel
islemler, okuma yazma, okudugunu anlama, ana dilini dogru ve etkin kullanma, énemli toplumsal
ve dogal olaylar hakkinda bilgiler vermektedirler (Amir ve Roghaieh, 2012; Saribas ve Babadag,
2015). Bu dénemde edinilen bilgi ve beceriler, 6grencinin daha sonraki egitiminde edinecegi bilgi
ve beceriler icin temel teskil etmekte (Jaiyeoba, 2011), sonraki egitim hayatindaki basarisinda
anahtar konumunda olmaktadir (Okmen, Sahin ve Kilig, 2020). Sinif 6gretmeni ortiik ya da acik
bir sekilde 6grencilerin, yasantilarin1 yonlendirmekte (Celik ve Celik, 2017), onlara ahlaki
degerleri ve toplum kurallarini kazandirmakta (Agirman ve Ercoskun, 2017), 6grencinin sinif
icindeki basarisin1 6nemli derecede etkilemektedir (Wright, Horn ve Sanders, 1997). Literatiir
dogrultusunda smif oOgretmenlerinin 6grencilerin egitim ve 06gretim hayatinin nasil
sekillenecegine dair izlerin olusmasinda 6nemli bir konumda bulundugu séylenebilir. Bu
konumundan dolay1 o6grencisi ilkokula baslayacak veliler smnif O6gretmeni arayisina
girebilmektedir. Bu arayisin neticesinde bazi sinif 6gretmenleri diger sinif 6gretmenlerine gore
daha fazla tercih edilebilmektedir. Veliler tarafindan daha fazla tercih edilen 6grenci sayisi diger
siniflara gore daha fazla olabilen bu 68retmenler icin iyi 68retmen (Isiktas, 2015), ideal 68retmen
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(Giiltekin, 2020; Saritas, 2013), etkili 6gretmen (Aldan-Karademir ve Akgiil, 2019; Bright, 2011;
Sahin, 2011), lider 6gretmen (Balyer, 2016), etkili/basarili 6gretmen (Yildirim ve Oner, 2016),
nitelikli 6gretmen (Taskaya, 2012), iz birakan 6gretmen (Simsek ve Tuzluca, 2015), idealist
6gretmen (Can, Yildirim, Bedir ve Atalmis, 2019), fark olusturan égretmen (Cetin ve Unsal, 2020)
gibi 6gretmen tanimlarinin disinda tercih edilen sinif 6gretmeni taniminin kullanilmasi
arastirmacilar tarafindan daha uygun bulunmustur. Alanyazinda 6gretmen kavramina yonelik
cesitli metaforik aragtirmalar yapilmasina (Cerit, 2008; Celikten, 2006; Ertiirk, 2017; Kog, 2014;
Michael ve Katerina, 2009; Wan. W., Low, G. D. ve Li, M., 2012; Yildirim, Unal ve Celik, 2011)
ragmen tercih edilen smif 6gretmenlerinin meslege yonelik metaforik algilarini belirlemeye
yonelik bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bundan dolayr bu arastirmada tercih edilen sinif
o0gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarinin metaforlar yardimiyla belirlenmesi
amaglanmistir.

Metafor arastirmalar1 6gretmenlerin, 6grenciler ve egitimle ilgili inan¢larinin altinda yatan
nedenleri, sinif icindeki rolleri hakkinda bilgi sahibi olmak i¢ginde kullanilan bir yéntemdir (Ben-
Peretz, Mendelson ve Kron, 2003). Ogretmenlerin tutum ve davranislarinda algilarin énemli bir
etkisi vardir (Schreiner, 2010). Ogretmenlerin 6grencilerle gecirecekleri yasantilarda, sinif
ortamindaki 6gretimlerinin sekillenmesinde mesleki algilar 6nemli faktorler arasindadir (Koc,
2014; Uredi ve Uredi, 2007). Bu bilgiler dogrultunda bu arastirmayla elde edilecek verilerle tercih
edilen sinif 6gretmenlerinin sinif i¢i rolleri, egitime yonelik inanglari, 6grenciye bakislar1 hakkinda
bilgi sahibi olunmasi beklenmektedir. Boylece tercih edilen sinif 6gretmenligi kavraminin
literatiir acisindan zenginlesmesi saglanabilir. Belirli okullarda belirli 6gretmenlere 6grenci
y1gilmalarinin 6niine ge¢mek adina yapilacak planlama ve diizenlemelere bu arastirma verilerinin
katki sunacagl disiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin tercih edilen sinmif 6gretmenlerine
yonelik yapilacak bagka arastirmalar icin de yol gosterici olacagi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, tercih edilen sinif 6gretmenlerinin mesleki algilarini belirmek amaglandigindan
nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Fenomenolojik arastirmalarda,
bireylerin bir olguya iliskin yasantilari, algilar1 ve bunlara yiikledikleri anlamlarin derinlemesine
incelemesi amacglanir (Saban ve Ersoy, 2019). Olgubilim calismalarinda genel olarak veriler
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi ile toplaniyor olsa da 6zellikle kavramlarin tespit edilmesi
ve farkli bakis acilarinin ortaya cikarilmasinda metafor calismalari da alternatif olarak
kullanilabilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada tercih edilen simf
ogretmenlerinin “6gretmenlik” kavramina yonelik metaforik algilari olgubilim deseni kullanilarak
belirlenmeye calisiimistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim 68retim yilinda Kahramanmaras ili Onikisubat
ve Dulkadiroglu ilcelerinde devlet ilkokullarinda goérev yapan 15 tercih edilen sinif 6gretmeni
olusturmustur. Ogretmenler, amagh érnekleme tiirlerinden dl¢iit 6rnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Bu arastirmada ¢alisma grubu 6gretmenlerin secilmesinde 68rencilerinin kura ile
belirlenmesi ve 2019-2020 egitim 6gretim yilinda devlet ilkokullarinda gorev yapmalan 6lgiit
olarak alinmistir. Arastirmaya doérdii kadin (%27), on bir erkek (%73) 6gretmen katilmistir.
Verilerin sunumunda gizlili§i saglamak icin &gretmenlere 01, 02..015 seklinde kodlar
verilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki bélimden olusmustur. Birinci bdéliimde
katihmcilarin demografik ézellikerlerini belirlemek igin {i¢ soruya yer verilmistir. ikinci béliimde
ise katilimcilarin 6gretmenlik meslegi ile ilgili algilarim ortaya ¢ikarmak icin, “Ogretmenlik
meslegi..gibidir/benzer. Clinkd;...” ifadesinin yer aldig1 climleyi tamamlamalari istenmistir. Climle
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tamamlanirken “¢linkii” kavramiyla oOgretmenlerden iirettikleri metaforlari ne amagla
tirettiklerinin bilinmesi i¢in bir gerekce veya mantiksal bir dayanak olusturmasi istenmistir.

Verilerin C6ziimlenmesi

Metafor arastirmalarinda verilerin analizinde ¢ogunlukla igerik analizi tercih edilir (Ertiirk 2017;
Gozel ve Glindogdu, 2021; Korkmaz ve Unsal, 2016, Yanarates, ve Yilmaz, 2020). Bu arastirmada
da verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde temel amag elde
edilen verileri en iyi ifade edebilecek kavram ve iliskilere ulasmaktr. Igerik analizi, eldeki hacimli
verilerin derinlemesine analiz edilmesini ve dnceden belli olmayan tema ve iliskilerin ortaya
cikarilmasina imkan tanir (Aslan, 2015). icerik analizinde yapilan islem; toplanan verileri, temel
tutarhliklar1 ve anlamlarina gore belirli kodlar ve temalar ¢ergevesinde gruplandirmak ve bunlari
iliskilendirip yorumlamaktir (Patton, 2018; Yildirim ve Simsek, 2018). Katilimcilardan elde edilen
verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci su asamalarda gergeklestirilmistir:

1-Tercih edilen simf 6gretmenlerinden alinan formlara birer numara verilmistir. Ogretmenler
tarafindan 6gretmenlik meslegi kavramiyla ilgili {iretilen biitiin metaforlarin gegici bir listesi
yapilmistir. Elde edilen metaforlar alfabetik olarak siralanmistir.

2-Katilimcilar birer tane metafor iirettikleri ve kullanilan metaforlarla kullanim amaglari arasinda
tutarl bir iliski kurduklari i¢cin herhangi bir metafor kapsam disi birakilmamis ve toplam 15 adet
gecerli metafor elde edilmistir. Bu metaforlar gézden gecirilerek metafor listesi olusturulmustur.

3-Sonraki asamada katilimcilarin 6gretmenlik meslegine yonelik iirettikleri metaforlar ortak
ozellikleri dikkate alinarak kategoriler olusturulmustur. Kategoriler olusturulurken ilgili literatiir
calismalar dikkate alinmistir (Aslan, 2013; Ocak ve Glindiiz, 2006; Saban, 2004).

4- Son agsamada ise iiretilen 13’0 farkl toplam 15 adet metafor ve bu metaforlarin olusturdugu 7
adet kavramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra frekanslar bulunmus ve yorumlanmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligine Iliskin Onlemler

Metafor arastirmalarinda gecerlilik “inanilirhik” kavrami ile 6zdeslestirilmistir (Yanarates ve
Yilmaz, 2020). Bu dogrultuda katilimcilarin goriislerine yonelik dogrudan alintilara yer verilerek
c¢alismanin gecerligi saglanmaya c¢alhisilmistir (Kilcan, 2019; Saban, 2009). Arastirmanin
giivenirligi icin ise belirlenen metaforlarin kavramsal kategorileri temsil edip etmemesi agisindan
iki uzmanin goériisiine basvurulmus, uzmanlarin ve arastirmacilarin degerlendirmeleri goris
birligi ve goriis ayriligl sayilar1 belirlenmistir. Boylece arastirmanin gilivenirligi saglanmaya
calisilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada, tercih edilen sinif 6gretmenlerinin “Ogretmenlik meslegi” kavramina yénelik
sahip olduklar algilar1 metaforlar araciligi ile incelenmistir. Tercih edilen simif 6gretmenleri
tarafindan iretilen metaforlardan benzer temalar: igerenler ayni bashik altinda toplanarak
kategoriler olusturulmustur. Ogretmenlerin benzetme yoénii dikkate alarak olusturduklar
metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig1 kategoriler tablo ve sekiller yardimiyla verilerek
yorumlamistir.

Tablo 1. Tercih Edilen Sinif Ogretmenlerinin "Ogretmenlik Meslegi" Kavramina Yonelik Urettikleri
Metaforlarin Frekans Sayisi

Sira no Uretilen Metafor
Anne
Bilgisayar
Deniz feneri
Domates
Ebeveyn

U1 W N R
[N S T
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Kalemr"'

6 Kalem 1
7 Kloroplast 1
8 Melek 1
9 Meyve agaci 1
10 Miknatis 1
11 Mum 1
12 Organizma 1
13 Uzay 1
TOPLAM 15
veick Kalexrrnrum
Deniz feneri
D) omates "
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Melek ) | § 5 il eveyn
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Me e Mum - lorog 1S
A(lv /\ =
-t z nne
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| S A R et i — 3
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Sekil 1. Tercih Edilen Simif Ogretmenlerinin "Ogretmenlik Meslegi" Kavramina Yonelik Urettikleri
Metaforlar

B Bireysel gelisimi destekleyen
B Yol gosterici

M Yenilikgi

m Bilgi kaynag:

B Fedakar

m Sekillendirici

H Model olan

Sekil 2. Ogretmenlik Meslegi Kavramina iliskin Olusturulan Kategoriler

Kategori 1: Bireysel Gelisimi Destekleyen

Tercih edilen simif 6gretmenleri bu kategoride “6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki
algilarina yonelik 4 metafor (%27) tiretmislerdir. Olusturulan metaforlar: sekil 3’te verilmistir.

Ao e

OEretmenlik Ebeveyn
resledi Kloroplast

. _ |/‘ ‘
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Sekil 3. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 1 (Bireysel Gelisimi Destekleyen)
Bu kategorideki metaforlar su sekildedir:

Anne: “Ogretmenlik meslegi anne gibidir. Ciinkii anne sorumluluklarini hichir zaman aksatmaz.
Cocuklarinin gelismesi icin onlari siirekli diistiniir.” (03)

Ebeveyn: “Ogretmenlik meslegi ebeveyn gibidir. Ciinkii ebeveynler cocuklari icin daima her seyin en
iyisini isterler.” (015)

Organizma: “Ogretmenlik meslegi canli organizmaya benzer. Bu organizmanin en biiyiik sistemi
égrencidir. Ogrenciye gésterilecek ilgi ve destekle cocuk gelisir.” (08)

Kloroplast: “Ogretmenlik meslegi kloroplast gibidir. Cocugun ihtiyaci olanlari verip destekleyerek
liriin vermesini saglar.” (010)

Kategori 2: Yol Gosterici

Tercih edilen simif 6gretmenleri bu kategoride “6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki
algilarina yonelik 3 metafor (%20) iiretmislerdir. Ogretmenlik mesleginin yol gosterici islevine
vurgu yapilarak gelistirilen deniz feneri, melek, uzay metaforlari sekil 4’te verilmistir.

Deniz feneri
Ogretmenlik  Melek
Meslegi Uzay Gibidir Cunkua

© © @

Yol
gostericidir

(£:3)

Sekil 4. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 2 (Yol Gésterici)

Bu kategorideki metaforlar su sekildedir:

Deniz Feneri: “Ogretmenlik meslegi deniz feneri gibidir. Ogrencilerinin hayatinda ona rehber olarak
dogru yolu bulmasini saglar.” (011)

Melek: “Ogretmenlik meslegi melek gibidir. Ogretmen yaptigi rehberlikle égrencisini her tiirlii yasam
sartina hazirlar.” (04)

Uzay: “Ogretmenlik meslegi uzay gibidir. Ogretmen bu uzay boslugunda basibos dolasan uydulara,
cisimlere yol géstericidir.” (09)

Kategori 3: Yenilik¢i

Tercih edilen sinif 6gretmenleri bu kategoride “6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki

algilarina yonelik 2 metafor (%13) iiretmislerdir. Ogretmenlik mesleginin yenilikci islevine vurgu
yapilarak gelistirilen domates ve meyve agaci metaforlar: sekil 5’'te verilmistir.
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Domates

Ogretmenlik  Meyve
Meslegi

Sekil 5. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 3 (Yenilikci)

Bu kategorideki metaforlar su sekildedir:

Domates: “Ogretmenlik meslegi domatese benzer. Ogretmen her gecen yil lizerine koyarak yeni
tohumlar tiretmelidir.” (013)

Meyve Agaci: “Ogretmenlik meslegi meyve agact gibidir. Her zaman kendini yenileyerek
dgrencilerine 6nem vermelidir.” (02)

Kategori 4: Bilgi Kaynagi

Tercih edilen simif 6gretmenleri bu kategoride “6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki
algilarina yonelik 2 metafor (%13) iiretmislerdir. Ogretmenlik mesleginin bilgi kaynag islevine
vurgu yapilarak gelistirilen bilgisayar ve mum metaforlari sekil 6’da verilmistir.

Bilgisayar
Ogretmenlik
Meslegi

Q@

Sekil 6. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 4 (Bilgi Kaynag)

Bu kategoride gelistirilen metaforlar su sekildedir:

Bilgisayar: “Ogretmenlik meslegi bilgisayar gibidir. Ogretmen her an igin sorulara cevap verecek
donanimda olmahdir.” (01)

Mum: “Ogretmenlik meslegi bir mum gibidir. Ojretmen cevresine bilgi vermelidir.” (012)
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Kategori 5: Fedakar

Tercih edilen simif 6gretmenleri bu kategoride “6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki
algilarina yonelik 2 ayni metaforu (%13) iiretmiglerdir. Ogretmenlik mesleginin fedakarhk
islevine vurgu yapilarak gelistirilen anne metaforu sekil 7’de verilmistir.

Ogretmenlik
Mleéi

Sekil 7. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 5 (Fedakarlik)

Bu kategoride gelistirilen metaforlar su sekildedir:
Anne: “Ogretmenlik meslegi anneye benzer. Bu tiir 6z veriyi ancak égretmen géosterebilir.” (07)

Anne: “Ogretmenlik meslegi anne gibidir. Kendinden ve cocuklarindan fedakdrlik ederek égrencileri
icin calisip, 6grencileri icin iiziilen kisidir 6gretmen.” (014)

Kategori 6: Sekillendirici

Tercih edilen simif 6gretmenleri bu kategoride “6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki
algilarina yonelik 1 metafor (%7) liretmistir. Ogretmenlik mesleginin sekillendirici islevine vurgu
yapilarak gelistirilen kalem metaforu sekil 8'de verilmistir.

Ogretmenlik

Meslegi Gibidir Cuinkd

Sekil 8. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 6 (Sekillendirici)

Bu kategoride gelistirilen metafor su sekildedir:

Kalem: “Ogretmenlik meslegi kaleme benzer. Bos bir sayfa gibi olan égrencileri iyi ve giizel seylerle
doldurmaya calisir.” (06)
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Kategori 7: Model olma

Tercih edilen sinif 6gretmenleri bu kategoride “O6gretmenlik meslegi” kavrami hakkindaki
algilarina yoénelik 1 metafor (%7) iiretmistir. Ogretmenlik mesleginin model olma islevine vurgu
yapilarak gelistirilen miknatis metaforu sekil 9’da verilmistir.

Ogretmenlik

Miknatis  Gipidir Canki

Sekil 9. Ogretmenlik Meslegi Metaforu 7 (Model Olma)

Bu kategoride gelistirilen metafor su sekildedir:

Miknatis: “Ogretmenlik meslegi miknatis gibidir. Ogretmen davranis, séylem, s, iletisim, gériiniis gibi
bircok yoniiyle ornek olarak ogrencilerini kendisine cekmelidir. Dikkat etmedigi takdirde iter.” (05)

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmada tercih edilen sinif 6gretmenlerinin meslege yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada tercih edilen sinif 6gretmenlerinin “6gretmenlik meslegi”
kavramina iliskin on ii¢ gecerli metafor Urettigi sonucuna ulasilmistir. On ti¢ metaforun on iki
tanesi birer 6gretmen tarafindan geriye kalan bir metafor ise li¢ 6gretmen tarafindan tiretilmistir.
Cgretmenler metaforlarin on tanesini canli varliklarla, bes tanesini cansiz varliklarla
iliskilendirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen sayisi goéz oniinde bulunduruldugunda
arastirmada ogretmenlik kavramina yonelik oldukca fazla metafor iiretildigi sdylenebilir. Bu
durum 6gretmenlik kavraminin bir ya da birka¢ metaforla agiklanamayacak (Yilmaz, Gocen ve
Yilmaz, 2013) kadar ¢ok boyutlu oldugunu ifade etmektedir.

Arastirma sonucuna gore tercih edilen sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik
olumlu metaforlar gelistirdikleri sdylenebilir. Aragtirmanin bu sonucunu destekleyen arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir (Culha Ozbas ve Aktekin , 2013; Sékmen, Yildirnim ve Kilig, 2020).
Alanyazinda bu arastirmanin sonucundan farkli olarak 6gretmenlik meslegine yonelik olumsuz
metaforlarin gelistirildigi calismalara da rastlanilmaktadir (Giir, 2012; Kog, 2014). Birbirinden
farkl arastirma sonuclarinin olmasinda calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin brans, kidem,
cinsiyet ve okul tird gibi degiskenlerin farkliligindan kaynaklanabilir. Tercih edilen
o0gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu metaforlar gelistirmeleri meslege yonelik
olumlu tutuma sahip olduklar1 ve bu olumlu tutumlar: sayesinde diger sinif 6gretmenlerine gore
daha fazla tercih edildikleri seklinde bir yorum yapilabilir.

Arastirma tercih edilen sinif 6gretmenleri 6gretmenlik meslegine yonelik bilgi kaynagi
kategorsinde yer alan metaforlar iiretmislerdir. Arastirmanin bu sonucu destekleyen arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir (Kog¢ 2014; Saban, Ko¢beker ve Saban, 2006; Yildizli, Acar-Erdol, Bastug
ve Bayram, 2018). Arastirmada bu sonucun ¢ikmasinda 6gretmenlik mesleginin 6gretme meslegi
olarak gériilmesinin bir etkisi olabilir. Ogretme eyleminin gerceklesmesi 6gretmenin bilen 6zne
konumunda bulunmasiyla miimkiin olacagi sdylenebilir.
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Arastirma tercih edilen sinif Ogretmenleri 6gretmenlik meslegine yonelik yenilikgilik
kategorsinde yer alan metaforlar tiretmislerdir. 21 yiizyilda degisim ve doniisiim oldukca hizh
gerceklesmekte, kurum ve kuruluslarin varliklarini devam ettirmeleri ancak degisim ve
doniisiimiin getirdigi yeniliklere uyum saglamalariyla miimkiin olacagi soylenebilir. Kurum ve
kuruluslarin degisimin getirdigi yeniliklere uyum saglamalari ise calisan personellerin yenilige
acik olmalar1 ve mesleki gelisimi ilke edinmeleriyle miimkiin olabilecegi soylenebilir. Bu
baglamda okullarda gorev yapan ogretmenlerin yenilikci olmalar1 yeni durumlara uyum
saglayabilmeleri acisindan 6nemli avantaj olusturacaktir (Erden, 2005).

Bu arastirmanin sonucuna gore frekans degeri olarak ilk ti¢ sirada olusturulan bireysel gelisimi
destekleyen, yol gosterici ve yenilik¢i kategorileri diger arastirmalarin sonug¢larindan farklilik
gostermektedir (Aslan, 2013; Cerit, 2008; Celik ve Celik, 2017; Ekici, Bas ve Kizilkaya, 2017; Giir,
2012; Kog, 2014; Ocak ve Giindiiz, 2006; Saban, 2004; Yilmaz, G6¢en ve Yilmaz, 2013). Bu acidan
tercih edilen sinmif 6gretmenlerinin yapilandirmaci egitim anlayisinin 6gretmene bigtigi rollere
uygun metaforlar gelistirdikleri ifade edilebilir. Ayrica tercih edilen sinif 68retmenlerinin genel
olarak yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi rollerin farkinda oldugu soylenebilir. Ciinki
yapilandirmaci yaklasimda, 6grencinin gelisimi ve 6grenmesindeki etkili 6gretim siirecinin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireci 6gretmenin sorumlulugundadir (Duman,
2009).

Arastirmada tercih edilen sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik yol gosterici
kategorisinde metafor iirettikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen
arastirma sonuglar1 bulunmaktadir (Ekiz ve Kogyigit, 2013; Kog, 2014; Yilmaz vd., 2013). Tercih
edilen sinif 68retmenlerinin calistiklar1 okul kademesi ve 6grencilerinin gelisim donemleri goz
oniinde bulunduruldugunda yol gostericiligin olduk¢a 6nemli oldugu soylenebilir. Bu yol
gostericiligin; liderlik, rehberlik ve model olma gibi 6gretmen rolleriyle de yakin iliskisinden
bahsedilebilir.

Fedakarlik agisindan 6gretmenlik meslegi kategorisinde tercih edilen sinif 6gretmenleri iki
metafor liretmistir. Bu metaforlarin ikisi de anne metaforudur. Bu arastirmada ulasilan anne
metaforu Ko¢’'un (2014) yapmis oldugu arastirma sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Bu
arastirmada tercih edilen sinif 6gretmenlerinin, 6gretmenlik meslegindeki fedakarligi, anne
kavramiyla iliskilendirmelerinde annelerin her durumda ¢ocuklarina fedakarlik yapmasina, bu
fedakarligl cocuklarina ayrim yapmadan sergilemesine yonelik var olan toplumsal gerceklik ve
bu gerceklik temelinde sekillenen alginin bir etkisi olabilir. Tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel
anlamda 6gretmenlik meslegi fedakarlik meslegi olarak goriilmiistiir. Fedakarlik 6gretmenlik
mesleginin temel 6zellikleri icerisinde yer almaktadir (Kog, 2014). Ayrica fedakarlik velilerin
ogretmenden en cok bekledigi davranis seklidir (Aslan, 2019). Bu agidan da tercih edilen sinif
ogretmenlerinin velilerin beklentileri olan fedakarlik davranisi sergiledikleri veya bu beklentinin
farkinda olduklari seklinde yorum yapilabilir.

Arastirmada tercih edilen sinif 6gretmenleri, mesleklerine yonelik sekillendirici kategorisinde
metaforlar iirettikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir (Kog, 2014; Tolunay Ates, 2016). Arastirmada bu sonucun ¢ikmasinda
O0gretmenlerin egitimi davranisci yaklasim temelinde algilamalarinin etkisi olabilir. Davranisci
yaklasimda 6grenci egitim araciligiyla istendik davranislarin kazandirildigi bir konumda
gorilmektedir.

Arastirmada tercih edilen simmif 6gretmenleri, 68retmenlik meslegine yoénelik rol model
kategorisinde metaforlar tiretmislerdir. Ogretmenlik meslegi genel anlamda diger mesleklerden
farkli olarak rol model meslegi oldugu dusiinilir. Ciinkii 6grenciler 6gretmenlerini
gozlemlemekte, rol model almakta (Akcan ve Polat, 2016), 6gretmenlerin séyleminden daha ¢ok
davranislariyla ilgilenmektedir (Saribas ve Babadag, 2015).
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Arastirmanin sonuclar1 dogrultusunda tercih edilen simif 6gretmenlerinin velilerine yonelik baska
arastirmalarin yapilmasi onerilebilir. Yapilacak bu arastirmalarla tercih edilen sinif 6gretmeni
kavraminin olusmasinda 6énemli paya sahip olan velilerin tercih edilen 6gretmenlere yonelik
algilar1 belirlenerek mevcut literatiiriin de zenginlesmesi saglanabilir.  Tercih edilen sinif
ogretmenleriyle diger sinif 6gretmenlerinin meslege yonelik algilarinin karsilastirilmasini konu
edinen baska arastirmalarda yapilabilir.
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Ogretmenlerin Program OKkuryazarhk Diizeyleri, Program
Yonelimleri ve Programa Baglilik Diizeyleri Arasindaki
iliskinin Incelenmesit

Examining The Relationship Between Curriculum Literacy
Levels, Curriculum Orientations and Curriculum Fidelity
Levels of Teachers

Gokhan YILMAZ2 Recep KAHRAMANOGLUS3

0z

Bu calismada, 68retmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri, program yonelimleri ve 6gretim
programina baglhlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada, nicel arastirma
modelinde iliskisel desen temel alinmistir. Arastirmanin evrenini, Gaziantep ilinde goérev yapan
o6gretmenler, o6rneklemini ise evrenden segkisiz ornekleme yontemiyle belirlenen 323 06gretmen
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak Ogretim Programi Okuryazarlik Olgegi, Program Yénelimleri
Envanteri ve Ogretim Programina Baghlik Olgegi kullamlmistir. Olgeklerden elde edilen veriler iizerinde
SPSS Paket Programi kullanilarak, betimsel istatistikler, Pearson Korelasyon analizi, basit ve ¢oklu dogrusal
regresyon analizleri uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; Ogretmenlerin 06gretim programi
okuryazarliklar1 ve programa baghliklarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
program yonelimlerini sirasiyla insancil, teknoloji, bilissel siiregler, sosyal-yeniden yapilandirmaci ve
akademik yonelim olarak benimsedigi tespit edilmistir. Program okuryazarliginin, program y6nelimleriyle
ve programa baglilikla, program yo6nelimlerinin ise programa baglilikla orta diizeyde ve pozitif yonde
anlaml iliskiye sahip oldugu, program okuryazarliginin %21, program yonelimlerinin %27 varyans
aciklama oraniyla programa baglilig1 pozitif yonde anlamli olarak yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Program okuryazarligl, program ydnelimleri, programa baghilik

Abstract

This study aimed to examine the relationship between teachers’ curriculum literacy levels, curriculum
orientations and curriculum fidelity levels. The research was designed with a correlational design in the
quantitative research model. The study population consists of the teachers working in the city of Gaziantep,
and the sample consists of 323 teachers selected by random sampling method from the universe.
Curriculum Literacy Scale, Program Orientation Inventory, and Curriculum Fidelity Scale were used as data
collection tools. Descriptive statistics, Pearson correlation analysis, simple and multiple linear regression
analysis were applied to the data obtained from the scales. As a result of the research; It has been
determined that teachers' curriculum literacy and curriculum fidelity are at a high level. It has been
determined; teachers adopted their curriculum orientations as humanistic, technology, cognitive processes,
social-reconstructive and academic orientation. It was concluded that program literacy has a moderate and
positive significant relationship with program orientations and program fidelity, and program orientations
have a moderate and positive significant relationship with program fidelity, and that it significantly
positively predicted program fidelity with a 21% variance explanation rate of program literacy and 27% of
program orientations.

Keywords: Curriculum literacy, curriculum orientations, curriculum fidelity

1 Bu makale, “Ogretmenlerin Program Okuryazarhk Diizeyleri, Program Yénelimleri ve Programa Baghlik Diizeyleri
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GIRIS

Egitimde basariy1 yakalama konusunda bazi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu unsurlardan biri
olan 6gretim programlari; felsefi, tarihi, psikolojik ve toplumsal temelleri, 6grenme alanlari,
teoriler ve uygulamalar1 ile var olur (Ornstein & Hunkins, 2009) ve nitelikli insanlarin
yetistirilmesine,  egitim  faaliyetlerine yon  verilmesine, toplumsal kalkinmanin
gerceklestirilmesine, egitimde verimliligin arttirllmasina ve egitimde birlikteligin saglanmasina
katkilar sunmaktadir (Ozdemir, 2012). Ogretim programlari, 6gretmen ve 6grenci yaninda planh
olarak degisim siirecini gerceklestirmekte vazgecilmez bir unsurdur (Sahin, 2006). Bu sebeple,
programin basarisi 6gretim programini olusturan bu konularin uyumuyla saglanacaktir. Hem bu
konulardan olan hem de egitimde basariy1 yakalama konusunda 6n plana ¢ikan bir diger unsur
ise, 6gretim programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenlerdir. Bu sebeple, 6gretim programlari ve
6gretmen unsurlarinin iliskisi egitimde basariya ulasmada kilit bir role sahiptir. Ogretmenlerin ve
O0gretim programlarinin, egitim siirecinde bu denli kilit bir rol iistlenmesi, dogal olarak egitim
lizerine yapilan arastirmalarda, bu unsurlar1 arastirma konusu haline getirmektedir.
Ogretmenlerin rehber olarak 6gretim programlarini referans almalar1 ve uygulayicilar1 olmalari
nedeniyle, arastirmalarin 6gretmen boyutu iizerinden 6gretim programlarin1 da kapsayacak
sekilde yapilmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir. Bu iligki, 6gretmenlerin programi iyi bir
sekilde anlamasi, benimsemesi, 6nemsemesi ve miimkiin oldugunca baglilig1 saglamasi
boyutlariyla gerceklesmektedir. Bu aciklamalardan hareketle program okuryazarligl, program
yonelimleri ve programa baglhlik kavramlarina deginmekte yarar vardir.

Program Okuryazarhk

Ogretim programi okuryazarhigl, ogretim programlarini bilme, 6gretim programlarina karsi
elestirel bir bakis agis1 gelistirebilme, uygulama siirecine doéniik yorum yapabilme seklinde
tanimlanabilir (Keskin, 2020). Ogretim programi okuryazari olmak égretmenlere; programdaki
felsefi yaklasimi algilayabilmeyi, psikolojik yaklasimlari 6grencinin 6grenmesi agisindan ve
toplumun kiiltiirel yapisiyla program uyumunu degerlendirebilmeyi, hangi alanlarin hangi
kazanimlarla ilgili oldugunu anlayabilmeyi, 6gretim programlarindaki hedef kazanimlara uygun
o0gretim yontem ve teknikleri kullanabilmeyi ve son olarak 6grencilere ve kazanimlara uygun
6lcme degerlendirme araclarini belirleyebilmeyi saglayabilir. Ogretim programi okuryazarligy,
anlamlandirma ve ¢o6ziimleme siireglerini icermekle birlikte st diizey zihinsel beceriler
gerektiren bu siirecler, Ogretmenlerin program Uzerinde uygulamasiyla gergeklestirilir
(Kahramanoglu, 2019). Ogretmenlerin, 6gretim programlarini amaclarina uygun bir sekilde
anlayabilmesi i¢in 6gretim programi okuryazari olmalarinin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Program Yonelimleri

Ogretim programi okuryazarhginin, programdaki felsefi yaklasimi algilayabilme becerisi
icermesi, 6gretmenlerin programdaki yaklasimlar1 daha ¢abuk benimsemesini, programa olan
inanglarim1  sekillendirerek programa yonelik daha dogru bakis acilar1 gelistirmelerini
saglayabilir. Ogretmenlerin egitim o6gretim siireclerine iliskin inanglarinin, 6gretim
programlarinin hayata geg¢irilmesindeki rolleri diistintildiigiinde, uygulamaya yonelik etkileri goz
oniinde bulundurulmahdir (Eren, 2010). Bu inanglar, 68retmenlerin 6gretim programlarina
yonelik bakis agilarini etkilemektedir ve bu bakis agisi, program yonelimleri kavramini ortaya
cikarmistir. Ogretmenlerin, 6gretim programlarimin hedefleri ve icerigi, uygulamaya doniik
planlanmasi, 6grenme durumlar: diizenlenirken uygulanacak stratejiler ve 6lgme degerlendirme
faaliyetlerine yonelik kararlarinda 6gretim programlari yonelimleri etkili olmaktadir (Cheung &
Ng, 2000). Ogretmenlerin 6gretim programina olan yénelimleri ve 6gretime yonelik diisiinceleri,
onlarin 6gretmenlik meslegini icra etmede etkili olan psikolojik yapilardir (Kamil, Mukminin,
Jamin, Yusuf, & Idrus, 2013).
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Programa Baglhhk

Ogretim programlarinin tasarlanan sekli ile uygulanan seklinin benzerligi programa baghlik
olarak tammlanmaktadir (Bay, Kahramanoglu, Dés & Turan Ozpolat, 2017). Ogretmenlerin
O0gretim programi yonelimleriyle, bu programa olan baglhliklar arasindaki iliskinin ele alinmasi
ile program ciktilar1 arasinda bag kurularak, programlarin etkililiginin belirlenmesi saglanabilir
(Burul, 2018). Aym1 zamanda, plan niteliginde olan 6gretim programlarinin uygulanma
asamasinda, planin ne oldugunun anlasilmasinin ilk sirada yer almasi, 6gretim programi
okuryazarliginin, programa baghlikla arasindaki iliski olarak diisiiniilebilir. Nitekim ne oldugu
bilinmeyen bir seyin uygulanmasi da gii¢ olacaktir. Resmi program ile uygulamadaki programin
farklhiliklarinin en aza indirilmesi, baska bir ifadeyle tasarlanmis programlarin uygulamaya
ogretmenler tarafindan tam olarak yansitilmasi beklenmektedir. Ogretim programlar
uygulanirken ortaya ¢ikan sonuclara etki eden faktorleri ortaya ¢ikarmak icin programa baghlik
olmazsa olmazlardandir (Hill, Snelgrove-Clarke & Slaughter, 2014).

Bir plamin bagariya ulasmasinda ilk adim, planin bilinmesi ve taninmasidir. Ogretim
programlarinin da bir plan olma niteligi diisiiniildiigliinde, 6gretim programi okuryazarliginin
programi bilme, tanima ve anlamlandirma tanimlarindan hareketle; 6gretim programi
okuryazarligl ile programa baghlik arasinda iliski oldugu diisiiniilebilir. Bunun yaninda,
Ogretmenlerin  O0gretim programlarinin hayata gegirilmesindeki rollerine istinaden,
o0gretmenlerin, 6gretim siirecine yonelik yapacagi tiim faaliyetlerine yonelik aldig1 kararlarda
O0gretim programlari yonelimleri etkili olmaktadir (Cheung & Ng, 2000). Bu goriisler 1s181nda,
O0gretim programi yonelimleri ile programa baghlik arasinda da bir iliski olabilecegi diisiintilebilir.

Alanyazin incelendiginde, 0Ogretim programi okuryazarligt konusunda yapilmis bazi
arastirmalarda (Altun & Sahin, 2009; Duru & Korkmaz, 2010; Camuzcu & Duruhan, 2011;
Kaymakei, 2015; Simsek, 2017) arastirmacilar, oOgretmenlerin 6gretim programlarini
tanimadiklarini ve dolayisiyla program okuryazarlik diizeylerinin diistik oldugu sonucunu ortaya
koymuslardir. Diger taraftan, yine program okuryazarligi konusunda yapilmis bazi arastirmalarda
(Aslan, 2018; Kuyubasioglu, 2019; Keskin, 2020; Gillpek, 2020), 6gretmenlerin program
okuryazarlik diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ancak, yapilan arastirmalarda program yonelimleri,
programa bagllik diizeyleri ve 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiye yer
verilmemistir. Ayni sekilde, alanyazinda program yoénelimleriyle ilgili bir¢ok arastirma
bulunmasina ragmen bu yonelimlerin, program okuryazarlgi ve programa baglhlik ile arasindaki
iliski heniiz acikliga kavusmus degildir. Bununla beraber, programa baghlik diizeyi ile ilgili yapilan
arastirmalarda (Karabacak, 2018; Giirbiiz, 2020; Biimen, Cakar & Yildiz, 2014; Arslan Celik, 2020;
Bay, Kahramanoglu, D6s & Turan Ozpolat, 2017; As¢1 & Yildirim, 2020; Burul, 2018; Aslan & Erden,
2020), dgretim programina baghhg etkileyen bircok faktore yer verilmesine karsin, programa
bagliligin, program yonelimleri ve program okuryazarlik diizeyi arasindaki iliskiye yeterince yer
verilmemistir. Sonu¢ olarak, alanyazinda program okuryazarlifi, program yonelimleri ve
programa bagliligin arasindaki iliskiyi ortaya koyan yeterince veri mevcut degildir. Bu sebeplerle,
o0gretmenlerin program okuryazarlik ve baghlik diizeyleri ile program yonelimleri arasindaki
iliski arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri, program ydnelimleri ve
0gretim programina baghlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemeyi amag¢lamistir. Bu baglamda
arastirma, su sorulara cevap aramaktadir:

1. Ogretmenlerin o6gretim programi okuryazarlik, program yénelimleri ve &gretim
programina bagliliklari ne diizeydedir?
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2. Ogretmenlerin 6gretim programm okuryazarlik, program yoénelimleri ve &gretim
programina baglilik puanlari arasinda anlamli iliski var midir?

3. Ogretmenlerin o6gretim programi okuryazarhk diizeyleri, ogretim programina
bagliliklarini yordamakta midir?

4. Ogretmenlerin 6gretim programi yonelimleri, 6gretim programina baghliklarin
yordamakta midir?

5. Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarlk diizeyleri ile program yénelimleri birlikte
0gretim programina bagliliklarin1 yordamakta midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri, program yonelimleri ve
O0gretim programina baglhlik diizeyleri arasindaki iliski incelendiginden, nicel arastirma
modelinde iliskisel desen temel alinmistur.

Evren ve Orneklem

Calismanin arastirma evrenini Gaziantep ili sinirlar igerisinde yer alan Ogretmenler
olusturmaktadir. Orneklemini ise, Gaziantep ili ve ilgelerindeki tiim kademede, okul ve branslarda
gorevli 6gretmenlerden, sec¢kisiz 6rnekleme ydntemiyle secilmis 323 6gretmen olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri; cinsiyetleri bakimindan 161 kadin, 162
erkek; branslar1 bakimindan 41 okul 6ncesi 6gretmeni, 74 sinif 6gretmeni, 208 brans 6gretmenti;
hizmet yillar1 bakimindan 1-5 y1l aras1 90 6gretmen, 6-10 y1l aras1 83 6g8retmen, 11-15 yil aras1 55
O0gretmen, 16-20 yil arasi 53 6gretmen, 20 y1l iizeri 42 6gretmen; mezuniyetleri bakimindan
egitim fakiiltesi mezunu 211 6gretmen, diger boliimlerden mezun 112 6gretmen; gorev yapilan
kademe bakimindan okul 6ncesi kademesinde gorevli 41 68retmen, ilkokul kademesinde gorevli
76 6gretmen, ortaokul kademesinde gorevli 90 6gretmen, lise kademesinde gorevli 116 6gretmen
seklindedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri ii¢ farkh élgek kullamlarak toplanmistir. Ogretim programi okuryazarlik
diizeyi ve bazi degiskenlerin bu diizey ile iliskisinin belirlenmesi amaciyla, Kahramanoglu
(2019)'nun gelistirdigi “Ogretim Programi Okuryazarlik Olcegi” kullamlmistir. Ogretmenlerin
program yonelimlerini 6lgmek amaciyla, Eren (2010)’in Tiirkceye uyarladigi “Program
Yonelimleri Envanteri” kullanilmistir. Ogretmenlerin égretim programina baghlik diizeylerini

tespit etmek icin, Burul (2018)’un gelistirdigi “Ogretim Programina Baghlik Olgegi” kullanilmistir.

Ogretim Programi Okuryazarhgi Olgegi

iy

Kahramanoglu'nun (2019) gelistirdigi “Ogretim Programi Okuryazarhk Olgegi” 5’1 likert
tipindedir, 23 maddeden olusmaktadir ve élgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgek, 1-hig
yeterli degilim, 2-yetersizim, 3-yeterliyim, 4-oldukg¢a yeterliyim, 5-¢ok yeterliyim seklinde
derecelendirilmistir. Olcek, 6gretim programimin temelleri (OPT) (ilk 7 madde), 6gretim
programinin dégeleri (OPO) (8-15 arasi maddeler), 6gretim programinin yapisal 6zellikleri (OPY)
(16-23 aras1 maddeler) seklinde 3 boyuttan olusmaktadir. Olgegin 23 maddelik son haline iliskin
Cronbach Alfa katsayisi ise 0.92; 7 maddeden olusan birinci alt boyutu i¢cin .80; 8 maddeden olusan
ikinci alt boyutu icin .84; 8 maddeden olusan ii¢iincii alt boyutu icin ise Cronbach Alfa katsayisi
.80 olarak hesaplanmistir.

Program Yénelimleri Envanteri
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Cheung ve Wong'un (2002) gelistirdigi ve Eren (2010)'in Tiirkceye uyarladigi “Program
Yonelimleri Envanteri” 5 boyuttan olusmaktadir ve 1-Kesinlikle katilmiyorum, 8-kesinlikle
katiliyorum arasinda 8°‘li Likert tipi bir 6l¢ektir. Giivenirliginin belirlenebilmesi amaciyla da ic¢
tutarhlik analizi gerceklestirilmistir. Olgegin alt boyutlarinda i¢ tutarhhga iliskin giivenirlik
katsayilar1 akademik .60, bilissel siirecler .68, sosyal-yeniden yapilandirmaci .75, insancil .78 ve
teknoloji .76 olarak olciilmiis ve yeterli oldugu tespit edilmistir.

Ogretim Programina Baghlik Olgegi

Burul (2018) tarafindan gelistirilen “Ogretim Programina Baghlik Olcegi” 7 boyuttan ve 42
maddeden olusmaktadir. Olgegin uyma boyutunda 8, siire boyutunda 5, uygulamamn Kkalitesi
boyutunda 5, katilimcilarin tepkileri boyutunda 7, program farkliliklar1 boyutunda 5, 6gretmen
egitimi boyutunda 8 ve okul iklimi boyutunda 4 madde bulunmaktadir. Olcek, 1-kesinlikle
katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3-kararsizim, 4-katiliyorum, 5-kesinlikle katiliyorum seklinde
derecelendirilmistir. Olcege iliskin 6l¢ciimlerin giivenirlik katsayis1 uyma boyutu .84, siire boyutu
.89, uygulamanin kalitesi boyutu .81, katilimcilarin tepkileri boyutu .89, program farkliliklar
boyutu .86, 6gretmen egitimi boyutu .90, okul iklimi boyutu .78 ve tamami .91 olarak
bulunmustur.

Islem

Arastirmada kullanilan élgekler uygulama dncesi, Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu tarafindan incelenmis ve herhangi bir etik aykirilik tespit edilmemis ve 0Olcek
calismasinin yapilabilmesi uygun goriilmiistiir. Ayrica Olgeklerin okullarda 6gretmenlere
uygulanmas1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan verilmis arastirma izni kapsaminda
gerceklestirilmistir. Olgeklerin tamamu yiiz ylize uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeyleri, program yénelimleri ve 6gretim
programina baghlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Betimsel istatistikler; dgretmenlerin
0gretim programi okuryazarlk diizeyleri, program yonelimleri ve 6gretim programina baghlik
diizeyleri arasinda anlaml iliskinin olup olmadigin tespit etmek amaciyla Pearson Korelasyon
Analizi; 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeylerinin programa baghlig: yordayip
yordamadigini ve Ogretmenlerin 0gretim programi yoOnelimlerinin 6gretim programina
bagliliklarin1 yordayip yordamadigini ve yordama derecesini tespit etmek amaciyla Basit
Dogrusal Regresyon Analizi; 68retmenlerin 68retim programi okuryazarlik diizeyleri ile program
yonelimlerinin birlikte 68retim programina bagliliklarini yordayip yordamadigim1 ve yordama
derecesini tespit etmek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmistir. Analizler, SPSS
paket programi kullamlarak yapilmistir. Ogretim Programi Okuryazarhk ve Baghlik 6lgeklerinde
veriler; 1.00-1.79 cok diistk, 1.80-2.59 diisiik, 2.60-3.39 orta, 3.40-4.19 yiiksek, 4.20-5.00 ¢ok
ylksek seklinde yorumlanmistir.

BULGULAR

Ogretmenlerin 6gretim programn okuryazarlik, program yénelimleri ve 6gretim programina
baglilik diizeylerine iliskin veriler Tablo 1."de gdsterilmistir.

N Min. Max. X SS
Okuryazarlk 323 48 115 84.575 13.198
Akademik Yonelim 323 20 48 38.284 6.045
Bilissel Siiregler Yonelimi 323 23 48 41.705 4.756
Sosyal-Yeniden Yapilandirmaci Yonelim 323 24 48 40.938 5.582
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Insancil Yénelim 323 28 48 42.944 4.291
Teknoloji Yonelimi 323 26 48 41805 4.693
Baglilik 323 111 205 163.037 15.347

Tablo 1. Okuryazarlik, Yonelim ve Baghlik Diizeyleri

Tablo 1. incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik ve baglilik diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sahip olduklar yénelimlerinin ise sirasiyla insancil,
Teknoloji, Bilissel Stiregler, Sosyal-Yeniden Yapilandirmaci ve Akademik oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarhk, program yonelimleri ve 6gretim programina
baglhilik puanlar arasindaki iliskiye ait korelasyon sonuclar1 Tablo 2.’de gosterilmistir.

Tablo 2. Program Okuryazarligi, Yonelim ve Baglilik Arasindaki Korelasyon Sonuclari

Degiskenler B1 B2 B3
Ogretim Programi Okuryazarhg (B1) 1 0.322™ 0.458™
Program Yonelimleri (B2) 1 0.520™
Ogretim Programina Baghlik (B3) 1

N=323; **p< 0.01; (2-Yonlii)

Tablo 2. incelendiginde, 68retmenlerin 6gretim programi okuryazarlik puanlari ile program
yonelimleri puanlar arasinda, program yoénelimleri puanlari ile 6gretim programina baghlk
puanlar1 arasinda ve 6gretim programi okuryazarlik puanlar ile 6gretim programina baglilik
puanlari arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu gortilmektedir.

Ogretmenlerin ogretim programi okuryazarliklarinin, égretim programina bagliliklarin
yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi sonuglar1 Tablo 3.te gosterilmistir.

Tablo 3. Okuryazarhigin Baglilig1 Yordamasina iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Bagiml Degisken Bagimsiz Degisken B Standart Hata B t P
Ogretim Programina - Ogretim Program 117.987 4938 0458 23892  0.000"
Baghlik Okuryazarligi

R=0.458 R2=0.210 Diizeltilmis Rz = 0.207 F=85.236 P=0.000"

N=323; **p< 0.01

Tablo 3. incelendiginde, 6gretim programi okuryazarliginin 6gretim programina baglilik tizerine
etkisi goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore oOgretmenlerin 6gretim programi
okuryazarlik diizeylerinin 6gretim programina baglliklarina istatistiksel olarak anlaml bir etkiye
sahip oldugu bulunmustur(F=85.236, p=0.000). Ogretmenlerin 6gretim programi
okuryazarhiginin 6gretim programina baghhigr pozitif yonde anlamh olarak yordadig
goriilmektedir. Ogretim programi okuryazarhginin 6gretim programina baghhga etkisi lizerinde
%21 diizeyinde varyans agiklama oranina sahiptir (R?= 0.210).

Ogretmenlerin 6gretim programi yonelimlerinin, 6gretim programina baghliklarin1 yordamasina
iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.’te gosterilmistir.

Tablo 4. Program Yonelimlerinin Baglihg1 Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuglari

Bagiml Degisken Bagimsiz Degisken B Standart Hata B t P
Ogretim Programina  Ogretim Program 80.682 7.593 0520 10.626  0.000"
Baghlik Yonelimleri

R=0.520 R2=0.270 Diizeltilmis R2 = 0.268 F=118.742 P=0.000"

N=323; **p< 0.01
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Tablo 4. incelendiginde, 6gretim programi yonelimlerinin, 6gretim programina baghlik {izerine
etkisi goriilmektedir. Regresyon analizi sonuclarina goére o6gretmenlerin 6gretim programi
yonelimlerinin 6gretim programina bagliliklarina istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip
oldugu bulunmustur (F=80.682, p=0.000). Ogretmenlerin 6gretim programi yénelimleri, 6gretim
programina baghlig1 pozitif yénde anlamlh olarak yordadig1 gériilmektedir. Ogretim programi
yonelimlerinin 6gretim programina baghlhga etkisi iizerinde %27 diizeyinde varyans aciklama
oranina sahiptir (R2= 0.270).

Ogretmenlerin égretim programi okuryazarhklar ile program yonelimlerinin birlikte, 6gretim
programina bagliliklarini yordamasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi sonuclar1 Tablo
5.'te gosterilmistir.

Tablo 5. Program Yénelimlerinin Baglihig1 Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuclari

Bagimli Degisken Bagimsiz Degiskenler B Standart Hata B t P
Sabit 117.527 4958 - 23.705 0.000™
Okuryazarhk 0.482 0.058 0415 8.381 0.000™
Akademik Yonelim 5.611 2.523 0.114 2224 0.027*
. Biligsel Stiregl
Ogretim Programmna .. 2o Sreeer 1.369 1.742 0.041 0786 0.433
. Yonelimi
Baghlik s L-Yenid
osyartemden & 4.936 1.748 0145 2824  0.005"
Yapilandirmaci Yonelim
Insancil Yénelim 4.074 1.568 0.131 2.599 0.010"
Teknoloji Yonelimi 1.690 1.605 0.053 1.053 0.293
R=0.511 R2=0.261 Diizeltilmis R2 =0.247 F=18.625 P=0,000"

N=323; **p< 0.01; *p< 0.05

Tablo 5.teki p<0.01 diizeyinde anlamli olan degiskenlerin 6gretim programina bagliliga iliskin
acikladig1 varyansin, istatistiksel olarak anlaml oldugunu (F=18.625, p=0.000) gostermektedir.
Analiz sonucuna gore; Ogretmenlerin Ogretim programi okuryazarligi ve sosyal-yeniden
yapilandirmaci yonelimle birlikte ele alindiginda 6gretim programina baghlga iliskin toplam
varyansin yaklasik %25’'ini agiklamaktadir. Regresyon modeline iliskin parametreler
incelendiginde standardize edilmis regresyon katsayilar1 (), yordayic1 degiskenlerin 6gretim
programina baglilik iizerindeki 6nem sirasinin; 6gretim programi okuryazarliginin ve sosyal-
yeniden yapilandirmaci, insancil ve akademik yonelimin oldugunu goéstermektedir. Tim
degiskenler beraber ele alindiginda 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlifi ve sosyal-
yeniden yapilandirmaci, insancil ve akademik yonelim puanlarinin 6gretim programina baghligin
anlaml yordayicisi oldugu; sadece bilissel siirecler ve teknoloji yonelimi alt boyutlarinin anlamh
bir yordayici olmadig tespit edilmistir. Elde edilen regresyon analizi sonuclarina gore, 6gretim
programina baghhgin yordanmasina iliskin regresyon esitligi (matematiksel model); “Ogretim
Programina Baghlik = 117.527 + 0.482 (Program Okuryazarligl) + 5.611 (Akademik Yonelim) +
1.369 (Bilissel Siirecler Yonelimi) + 4.936 (Sosyal-Yeniden Yapilandirmact Yonelim) + 4.074
(Insanail Yénelim) + 1.690 (Teknoloji Yonelimi)” seklinde olusturulmustur.

SONUCLAR ve TARTISMA

Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Genel
olarak yapilan calismalarda 6gretmenlerin programi bildikleri, tanidiklar1 ve anlamlandirdiklari
sonucuna ulasilmistir (Erdem ve Egmir, 2018; Cetinkaya ve Tabak, 2019; Keskin, 2020). Bu
durum, tasarlanan programlar ile uygulanan programlar arasindaki farklarin azaltilmasina katki
saglayabilir. Ogretmenlerin en ¢ok insancil yonelimi benimsedikleri daha sonra sirasiyla teknoloji,
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bilissel siirecler, sosyal-yeniden yapilandirmaci ve en az akademik yonelimi benimsedikleri tespit
edilmistir. Genel anlamda yapilan calismalarda yonelimlerin tam olarak ayni siralamayi
izlemedigi, insancil, teknoloji ve bilissel siirecler yonelimlerinin 6n siralarda oldugu
goriilmektedir (Bay, Glindogdu, Ozan, Dilek¢i & Ozdemir, 2012; Isik, 2014; Aktemur, 2014; Olgun,
2017). Ogretmenlerin insancil yonelimi daha ¢ok benimsemeleri, 2005 yilindan itibaren Milli
Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin yapilandirmacilifga dayali
olmasinin sonucu olarak diisiiniilebilir. Olusan farkhliklarin ise 6gretmenlerin benimsedikleri
yonelimlerinin bolgesel, kiiltlirel, vb. degiskenler agisindan farklilasmasindan kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Ogretmenlerin 6gretim programina baghlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin programa bagh kalmasi, programlarda belirtilen hedeflere
ulasilmasi acisindan 6nemli olabilir.

Ogretmenlerin 6gretim programi okuryazarliklari, program yoénelimleri ve 6gretim programina
baghliklar1 arasindaki iliskinin incelenmesini amaclayan bu arastirmada, 6gretim programi
okuryazarliginin program yonelimleriyle ve 6gretim programina baglilikla, program
yonelimlerinin 68retim programina baglilikla orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli iliskiye sahip
oldugu ve 6gretim programi okuryazarliginin %21 duzeyinde varyans a¢iklama oraniyla, 6gretim
programi yonelimlerinin ise %27 diizeyinde varyans aciklama oraniyla 6gretim programina
baghlig1 pozitif yonde anlamli olarak yordadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda,
O0gretmenlerin 6gretim programi okuryazarligl, sosyal-yeniden yapilandirmaci yénelimle birlikte
ele alindiginda 6gretim programina bagliliga iliskin toplam varyansin yaklasik %25’ini ac¢ikladig
ve Ogretim programi okuryazarlifl, sosyal-yeniden yapilandirmaci, insancil ve akademik
yonelimin 6gretim programina bagliligin yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir programin
hazirlanma, uygulanma ve degerlendirme siireclerinin tamaminda yapilan isler ve paydaslar
arasinda bir iliski oldugu ve bu iliskinin birbirini destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
Programa baglilig1 etkileyen faktorlere bakildiginda, programi okumanin, bilmenin ve anlamanin
onemi ortaya ¢ikmaktadir ve program okuryazarligi konusunda 6gretmenlerin bilinglenmeleri
gerekmektedir (Bay, vd., 2017). Ogretim programinin bir plan olma niteligi diisiiniildiigiinde,
hakkinda herhangi bir fikir sahibi olunmayan ya da yeterli diizeyde bilgi sahibi olunmayan bir
planin uygulanmasinda basariya ulasmanin miimkin olmayacagi diisiiniilmektedir. Bununla
beraber; Miller (1983), program yonelimlerinin 6gretmenlerin 6gretim programinin
uygulanmasinda sergileyecekleri yaklasimin belirlenmesine yardimci oldugunu ve sosyal-
yeniden yapilandirmaci yonelimi benimsemis bir 6gretmenin 6gretimsel icerige bazi konulari
ekleyerek toplumun yasadigi sikintilardan 6grencileri haberdar etme yoluna gidebilecegini
belirtmistir. Ennis, Muelle ve Hooper (1990) tarafindan yapilmis ¢alismada ise, daha giiclii sosyal-
yeniden yapilandirmaci beden egitimi 6gretmenlerinin diger beden egitimi 6gretmenlerine
nazaran 0grencileriyle daha fazla karsilikli karar verme stirecine girdikleri belirlenmistir. Boylece,
program yonelimleri programin uygulanmasi slirecini dolayisiyla programa baglilig
etkileyebilecektir. Ogretim programi okuryazarligimin bazi yonelimlerle bir arada
disiiniildiiglinde programa baghhgi yordama giiciiniin arttign gorilmektedir. Program
yonelimlerinin bir programin nasil olmasi gerektigi hakkinda 6gretmen diisiinceleri tanimindan
hareketle; 6gretim programlarinin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin benimsemis olduklar
yonelimleri programa bakis acilarinmi etkileyebilir. Elde edilen bulgular dahilinde su 6neriler
gelistirilmistir:

e Arastirmadan elde edilen bulgulara goére, 6gretim programi okuryazarlifl, 6gretim
programi yonelimleri ve 6gretim programina baglilik arasinda pozitif yonde iliski tespit
edilmistir. Bu sebeple, 6gretim programlarina yonelik hizmet ici ve hizmet 6ncesi verilen
egitimlerde, biitiinsel yaklasimla 6gretim programinin tiim unsurlarini iceren konular
birbiriyle iliskilendirilerek verilebilir.

e Ogretmenlerin, insancil ve sosyal-yeniden yapilandirmaa gibi cagdas ve yapilandirmaci
anlayisa daha uygun yonelimleri, diger geleneksel yonelimlere nazaran daha c¢ok
benimsemesi beklenir. Ogretmenlere yapilandirmaci anlayisa uygun hizmet ici egitimler
verilmesi gerekebilir.
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Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Géziinde Akademisyenlik Algisi
ve Bunu Etkileyen Sebepler

Perception of Academicianship in the Eyes of Graduate
Students and the Reasons Affecting It

Bayram OZER! Glinel Mammadova? Khanim Eynullayeva3

Oz

Akademik yasamda ve tiniversite yapisinda son dénemde meydana gelen degisiklikleri de dikkate alarak,
lisansiistii 6grencilerinin hem o6gretici olarak hem de bilim adami olarak akademisyenlerle ilgili
degerlendirmelerinin alinmasi 6nemlidir. Bu arastirmada da bu gercekten hareketle akademisyenlerin
ogreticilik ve bilim adamlig1 yeterlikleri ve davranislan ile ilgili lisansiistii egitime devam eden ve
ogrencilerin goriisleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Dolayisiyla ¢alismanin amaci; lisansiistii 6grencilerin
goziinde akademisyenlik algisi ve bunu etkileyen sebeplerin belirlenmesidir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmada ¢alisma grubu
lisansiistii 6grencilerin bilimsel amach iletisim kurdugu bir sosyal medya grubunda goniillii olarak
calismaya katilmay1 kabul eden 20 lisansiistii 68renciden olusmaktadir. Arastirmada veriler Goriisme
yoluyla elde edilmistir. Gortismeler online gergeklestirilmis ve gériisme esnasinda kayit alinarak sonradan
desifre edilmistir. Yar1 yapilandirilmis veri toplama araci arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Veriler
verileri 2019-2020 o6gretim yili bahar doéneminde toplanmistir. Arastirmaya Kkatilan yiiksek lisans
6grencilerinden elde edilen veriler, icerik analizine tabi tutulmustur.

Katilimc1 68rencilerin akademisyenlerini azimlilik, kendini yenileme ve rehberlik konusunda 6rnek aldig:
tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun gériislerine gore, ders aldiklar1 akademisyenler ényargih
olmasalar da, adil olmak konusunda basarisizdirlar. Teknolojiyle iliskisi iyi olan akademisyenler,
arastirmaci ruhu, mesleki ve etik kurallara uygun davranma, farkliliklara saygi duyma ve girisimcilik
konularinda da yiiksek lisans ogrencilerince pozitif degerlendirilmektedir. Ogrenciler, danismanlarda
cesitli kisisel ve profesyonel niteliklerin olmasi beklentisindedirler. Ogrencilerin bir danismanin acik
fikirli, 6grenmeye acik, paylasimci ve anlayish olma gibi kisisel niteliklere sahip olmasi gerektigini
diisinmektedir. Bu kisisel o6zelliklere sahip olmayan danismanlarla calisan 6grenciler, fikirlerini
aciklayamadiklariny, istedikleri alanda ¢alisamayacaklarini hissetmektedirler. Bununla birlikte, 6grenciler,
danismanlarinin akademik rehberliginin ve mesleki niteliklerinin akademik siirecin sorunsuz ilerlemesi
icin 6nemli olduguna inanmaktadirlar. Danismanin akademik nitelikleri baglaminda, 6grencilerin
calismalar1 hakkinda hizli ve zamaninda geri bildirim saglamalari 6nemli bir 6zellik olarak kabul
edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Lisansistii 6grencilerin akademisyen algisi, akademisyenlik algisi, akademisyenlerin
performansi
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Abstract
Considering the recent changes in academic life and university structure, it is important to take the

evaluations of graduate students about academics both as instructors and scientists. In this study, based
on this fact, it was tried to determine the opinions of the students who continue their postgraduate
education about the teaching and scientist competencies and behaviors of the academicians. Therefore,
the aim of the study; The aim of this study is to determine the perception of academics in the eyes of
graduate students and the factors affecting it.

Phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used in the research. In the research,
the study group consists of 20 graduate students who voluntarily agreed to participate in the study in a
social media group where graduate students communicate for scientific purposes. The data in the
research were obtained through interviews. The interviews were conducted online and were recorded
during the interview and deciphered afterwards. The semi-structured data collection tool was developed
by the researchers. Data were collected in the spring semester of the 2019-2020 academic year. The data
obtained from the graduate students participating in the research were subjected to content analysis.

It was determined that the participant students took the academicians as an example in terms of
determination, self-renewal and guidance. In the opinion of the majority of the students, although the
academics they take courses from are not biased, they fail to be fair. Academicians who have a good
relationship with technology are evaluated positively by graduate students in terms of researcher spirit,
behaving in accordance with professional and ethical rules, respecting differences and entrepreneurship.
Students expect a variety of personal and professional qualifications in counselors. Students think that a
counselor should have personal qualities such as being open-minded, open to learning, sharing and
understanding. Students who work with counselors who do not have these personal characteristics feel
that they cannot explain their ideas and work in the field they want. However, students believe that the
academic guidance and professional qualifications of their advisors are important for the smooth progress
of the academic process. In the context of the advisor's academic qualifications, it is considered an
important feature for students to provide prompt and timely feedback on their work.

Keywords: Graduate students' perception of academics, perception of academics, performance of
academicians,

GIRIS

Beyin giictj, tilkelerin kalkinmasinda en 6nemli kaynaktir (Karakiitiik, 2002). Nitelikli bir isgiict
yetistirmede yliksekogretimin 6nemli bir rolti oldugu kabul edilen bir gergektir. Gegen yiizyila
kadar, yiiksekogretim bircok tilkede seckin bir gruba hizmet etti, bilim adamlar1 ve memurlar
icin bir egitim alani olarak gorilmekte ve bunun yani sira birincil is alani olarak
goriilmemekteydi. Universite ile ayn1 anlama gelen yiiksekégretimin dncelikle ekonomi ve kamu
refahi ile ilgili oldugu kabul edilmese de son zamanlarda dinamik bir siire¢ olan egitimin 6nemli
bir pargasi olan yiiksekdgretimin 6nemi ve amacinda ¢ok 6nemli degisikliklerin yasandigi

gorilmiistir. Yiksekdgretim, geng niifusun biiytik cogunlugu icin ¢ekici hale gelmekte ve 68renci
profili, egitim programlari ve kurumsal diizey ac¢isindan ¢esitlenmektedir (Yilmaz, 2013).

2547 sayih Tiirkiye Yiiksek Ogretim Kanunu kapsaminda yiiksekégretim kurumlan yiiksek
diizeyde egitim-6gretim ortami yaratan, bilimsel 6zerklige ve kamu tiizel kisiligine sahip,
bilimsel arastirmalar, yayin ve danismanliklar yapan, fakiilte, enstitii, okul ve benzeri kurum ve
birimlerden olusan bir yiiksekdgretim kurumu olarak tanimlanmaktadir. Korkut (2002),
tiniversitelerin, toplumun onlara sagladig1 egitim islevinin yani sira, yeni arastirmalarla doganin
egemenligine hiikkmetmek icin insanligin devam eden ¢abalarina katkida bulunmalar gerektigini
vurgulamaktadir. Turan, Durceylan ve Sisman'a (2005) gore liniversitelerin temel amac bilgiyi
aktarmak ve yenilemektir. Yiiksekogretim, egitim sisteminin en tist seviyesinde oldugu icin, bu
konum toplumun liderligini {iniversitelere baglamaktadir. Universiteler yeni fikir ve degerlerle
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toplumlara rehberlik edebilir. Universitelerin bu yondeki temel islevi, egitim ve bilimsel
arastirma ile birlikte topluma hizmet ve rehberlik etmektir.

Pedro (2009), {liniversitelerin sadece bilginin bilimsel bir sekilde olusturuldugu ve yayildig
yerler olarak goriilmesinin yetersiz olacagini, liniversitelerin akademik arastirma ve egitimin
yapildig1 yerler olarak tanimlanmasi gerektigini belirtmektedir. Ve liniversitelerin 6gretim ve
arastirmada bu temel islevleri yerine getirmek icin akademik personele ihtiyaci vardir.

Universitelerin iistlendigi 6gretim ve arastirma gorevi, oncelikle akademisyenlerin etkili
O0gretmenler olarak hareket etme ve hem ulusal hem de uluslararasi yaymlar yapma
sorumlulugunu yansitmaktadir (Korkut, 2002). Enders ve Musselin’e (2008) gore, iyi isleyen bir
tiniversitenin en 6nemli yapi taslarindan biri olan 6gretim iyelerini tanimasi ve bircok gorevi
yerine getirmesi ve kendilerini nasil tanimladiklarini tanimlamasi gerektigi vurgulanmalidir. Bu
nedenle bilim adamlarinin kendilerini ve galismalarini nasil tanimladiklari énemlidir.

Tiim bu gelismeler ve bilgiler 15181nda, akademik yasamda ve iiniversite yapisinda son déonemde
meydana gelen degisiklikleri de dikkate alarak, yiiksek lisans 6grencilerinin akademisyenlerle
ilgili her iki temel kavrami da nasil yorumladiklarinin arastirilmasi 6nemlidir. Buna gore
lisanstistli 6grencilerinin bilim adami ve bir 6gretmen olarak akademisyenlik meslegi ile ilgili
algilar belirlenmeye calisiimistir.

Bilimsel acidan Akademisyenlik meslegini incelemek icin 6nce "Universite" kurumunu
incelemeliyiz. Giincel Tiirk¢e sozliigiinde Tiirk Dil Kurumu tarafindan tanimlandigi lizere
Universite; “Yiiksek diizeyde egitim, 0gretim, bilimsel arastirma ve yayin yapan, bilimsel
ozerklige ve kamu Kkisiligine sahip fakiilteler, enstitiiler, kolejler vb. Organizasyon ve birimlerden
olusan bir egitim kurumu olarak tanimlanmaktadir (http://www.tdk.gov.tr).

Akademisyenlere meslek olarak baktigimizda sahip olmalar1 gereken temel niteliklerle
karsilasiyoruz. Bu ozellikler yazarlara gore farklilik gosterse de benzerlikleri bircok yonden
dikkat cekicidir. Akademisyen; evrensel diisiinceli, 6gretici ve ahlaki sorumluluklari olan,
objektif bakis agisina sahip ve ileri gorislii olan kisidir. Veya daha genis ve kapsayici tanimiyla
akademisyenler iiniversitelerde yoneticilik, 6greticilik, arastirmaciik ve topluma hizmet
calismalarini yuriiten deneyimli, seckin, aydin ve uzman kisilerdir (Husu, 2001).

Tural (2004) akademisyenlik kavramini “liniversite ¢atisi altinda ortak diisiinme stillerine izin
veren bazi entelektliel kategorileri temsil eden bir arastirmacilar toplulugu” olarak
tanimlamaktadir. Biitiin bu anlamlari ve gérevlerinin yaninda akademisyenler son zamanlarda
girisimci ve yenilikei liniversiteler gibi liniversite degerlendirmeleriyle birlikte, sirket kurmaya,
ogrencileri girisimcilige sevk etmeye ve sanayi ile isbirlikleri olusturmaya yonlendirilmektedir.
Bu yoniiyle akademisyenlerden girisimci olmasi da beklenmektedir (Saking ve Bursalioglu, 2012).

Bilim insaninin bir yasam tarzi olarak hosgorilil, kendini kontrol edebilen ve bildiklerinden
ziyade bilmedikleri, 6zellikle yetiskin bir bireyin davranislar1 konusunda 6zelestirisi olan bir
kisilige sahip olmasi beklenir. Ote yandan bu 6zelliklerin akademisyenlerin de giymesi gereken
ozellikler oldugu bir gercektir. TUBA bilim insanim séyle tarif etmektedir. “Bilim insani,
akademik yasamin biitiin evrelerinde ve 6gretim, yonetim ve akademik degerlendirmelere
iliskin gorevlerde bilimsel liyakati temel 6lciit olarak kabul eden, temel etik kurallarin disina
¢ikmayan ve bu kurallara uyulmamasi haline géz yummayan, egitimin eksik verilmesine ve
kopyaciliga karsi ¢cikan. Akademik ilerleme ve 6dil jiirilerinde bilimsel liyakat 6l¢iilerinin disina
cikmayan, kisileri kayirmayan, kisidir” seklinde yer almaktadir (TUBA, 2002). Akademisyenleri
kamu hizmeti yapan diger memurlardan ayiran en temel 6zellik, meslegin icrasinda arastirma
ozgurligli ayricaligidir. Aktan (2003) ise akademik etikte akademik liyakat kavramini
tartisirken, akademik meslegin en O6nemli ahlaki kuralinin akademik liyakat oldugunu
vurgulayarak, akademik meslege ilk kez girerken en 6nemli ahlaki degerin liyakatli bir birey
olmak olduguna dikkat cekmistir. Ayrica akademisyenlerin iyi 6zellikleri arttik¢ca 6gretmenler ve
Ogrenciler arasindaki iliski de olumlu etkilenmektedir (Delaney vd., 2010).
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Ogretmen Olarak Akademisyen Ogrenci iliskileri

Bazi arastirmalar, 6gretmen-6grenci iliskilerinin 6grenci basarisinda merkezi bir rol oynadigini
iddia etmektedir. Ogretmen Kkalitesi icin iyi bir kriter olan 6grenci test puanlar1 “katma deger”
lizerinde 6gretmenlerin etkisini test etmek icin bir calisma yapilmistir (Chetty, Friedman ve
Rockoff, 2011). Sonug olarak, yiiksek test puanlari, etkili 6gretmenlerin bir gostergesi olarak
gorilmektedir. Bu deney, 6grencilerin uzun vadeli yasaminda 6gretmenlerin ne kadar énemli
oldugunu gostermektedir. Ciinkii Ogrencilerin gelecek yasamlarinda yasam standartlar
acisindan 6gretmenlerinin rolii 6nem arz etmektedir. Sonug olarak, 6gretmenin etkisi egitim
sirasinda bitmez, yetiskinlige kadar devam eder, bu da 6grencilerin yasamlarini etkiler.

Ogretmen, ogrencilerin okulu birakmalarim1 engelleyebilecek ¢ok giiclii bir kisidir ve
O0gretmenlerle olan iliskinin kalitesinin 0Ogrenciler tizerinde belirleyici bir etkisi vardir.
Ogretmenlerin uzun vadeli etkileri iizerine yapilan arastirmanin sonuclar1 (Chetty, Friedman ve
Rockoff, 2011) motivasyon ne kadar iyi olursa 6gretmen-6grenci iliskisinin o kadar iyi oldugunu
ortaya koymaktadir. liskinin kalitesi o kadar degerlidir ki, yetiskinlik ve kariyer dahil bir gencin
hayatini etkiler. Arastirma ayrica, ¢ogu zaman okulun dgrencilerin kendileri olabilecekleri tek
yer olabilecegini vurgulamaktadir. Etkili 6gretim icin, 6gretmenlerin, 6grencileri kendilerini
rahat, giivenli ve 6grenmeye hazir hissettikleri bir ortamda goézlemlenen katilimcilar olarak
Ogretim siirecine dahil etmeleri gerekmektedir. Bu arastirmaya gére motivasyon ne kadar
yliksekse 6grenmenin kalitesi de o kadar yiiksektir (Chetty, Friedman ve Rockoff, 2011).
Ogretmenler 6vgii yoluyla égrencilerin motivasyonunu gelistirmekte, bagimsiz ve yaratic
bireyler olarak onlarin aktif katiimina sebep olmakta, olumlu tesviklerle 6zgiivenlerini artirip ve
baskalarina saygi duygusu gelistirmekte ¢cok 6nemli rol oynamaktadirlar.

Ogretmenler 6grencilere yakin hissettiklerinde, 6gretim siireci bu ortamdan olumlu etkilenir ve
daha verimli hale gelir. Polonya'daki gencler arasinda refah o6znelligi {lizerine yapilan
arastirmalar, genclerin yasamlarinda o6gretmen desteginin Onemini ortaya c¢ikarmistir
(Bojanowska & Zalewska, 2011). Bu arastirma ayni zamanda 6grenci yasaminda 6gretmenleri
tarafindan desteklenmenin 6nemini gostermektedir.

Konuyla ilgili literatiir incelendiginde, 6gretmen-6grenci iliskilerinin 6grenciler, psikolojik
saglik, gelecekteki kariyerler, test puanlari, gelecek yasamlar ve egitim firsatlar1 lizerindeki
etkisinin vurgulandig1 goriilmektedir. Farkli iilkelerden yapilan arastirmalar da Ogrenci
yasaminda ve 0gretmen-dgrenci iliskilerinde 6gretmen destegini gozler 6niine sermektedir.

Akademik calisma alaninda sosyal iliskiler 6nem arz etmektedir. Yoneticiler, arkadaslar ve
ogrencilerle dikkatli bir sekilde ilgilenmek ve iyilik yapmak, rahatsiz edici bir ortami
onlemektedir. Akademisyenler, 6grencileri icin rol modeldir. ilkeli ve adil olmak, genglerin
ihtiyaclarina duyarli olmak 6nemlidir. Ogrenciler icin rol model olmasi gerektigi
disiiniildiiglinde akademisyenlerin davraniglarinda ilkeli ve adil olmalar1 gerekmektedir.
Ogrencilerin akademisyenlerden cesitli konularda yardim isteyebilmeli, bu talepler
karsilanmasa bile rehberlik onerileri olmalidir. Sevilen ve giivenilen bir 6gretmen olmak ve
bunun gururunu yasamak akademisyenlerin en tatmin edici unsurlarindan biridir. Korkutucu
o0gretmen belirli alanlarda bireysel rahatlik saglayabilir ancak iyi akademisyene i¢ huzuru
vermez (Ari, 2018).

Avustralya'da Mazzer ve Rickwood (2014) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore,
O0gretmenlerin Ogrencilerin akil saghgin1 desteklemek igin etkili ve uygun bir sekilde
hazirlanmalarini saglamak icin okul icinde ek ruh saghgi egitimine ihtiya¢c vardir. Calisma,
Ogretmenlerin sadece Ogretimde degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin ruh saghgi ve refahini
onemsemede ve desteklemede de dnemli bir rol ve etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Akademisyenlik temelde bir 6gretmenlik meslegi olarak diisiiniildiiglinde, 6gretmen 6grenci
etkilesiminin o6zellikle lisansiistiinde wusta ¢irak iliskisine doénilismesinin de etkisiyle,
akademisyenler lisansiistii 6grencilerinin akademik hayatlarinda ve basarilarinda ¢ok bytik rol
oynamaktadirlar.
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Arastirmanin Amaci

Yukarida agiklanan bilgiler dogrultusunda lisansiistii 6grencilerinin akademisyenlerle ilgili
degerlendirmelerinin 6nemli oldugu dusiiniilmektedir. Bu calismada da lisansiistii egitim goren
ogrencilerin akademisyenlik algis1 ve bu alginin olusmasinda akademisyenlerin etkisini ortaya
¢ikarmak amaclanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda iki adet alt amag belirlenmistir;
e Lisansiistii 6grencilerinin akademisyen tutumlarina iliskin algilarinin incelenmesi

e Akademisyenlerin yiiksek lisans o6grencilerinin akademisyenlik beklentisi tzerindeki
etkisinin incelenmesi

YONTEM
Arastirma Modeli

Yiksek lisans Ogrencilerinin goéziinde Akademisyenlik algis1 ve bunu etkileyen sebeplerin
belirlenmesinin hedeflendigi bu ¢alismada, sosyal olarak yapilandirilmis gercege, arastirmaci ile
lzerinde calisilan konu ya da gurubun yakin ve samimi iliskisine, olgularin ve sosyal
deneyimlerin nasil ortaya c¢iktigi ile nasil anlamlandirildig1 gibi konulara yogunlasan nitel
arastirma yaklasimi benimsenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Olgu bilim, insanlarin bir olguyu
nasil algiladigi, nasil hatirladigl, nasil degerlendirdigi ve diger insanlara nasil aktardigiyla
ilgilendiginden bu calismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenemoloji) se¢ilmistir.
Diger bir ifade ile olgu bilim insanlarin deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarin, algiladiklarini
ve zihinlerine nasil transfer ettiklerini arastiran bir bilim dalidir (Patton, 2002).

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Bu calisma, Samsun’da yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla, Ondokuz Mayis
Universitesi, Istanbul Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve Sinop Universitesinde egitim
almakta olan 20 Lisanstistii 6grencisiyle yapilmistir.

Tablo 1. Katilimc Bilgileri

B6liim Sinifi N Toplam

. " 2 3

Istanbul Universitesi Tibbi mikrobiyoloji 1 2 5
. Egitim P 1 2 7

.. Ondokuz Mayis Universitesi sihm ..liogr.am artve 9
Universite Ogretim 1 2
Yildiz Teknik Universitesi PDR 2 2
Ondokuz Mayis Universitesi PDR 2 2
" 2 1

Sinop Universitesi Turizm Rehberlik 1 1 2

Cinsiyet Erkek 7 7

Kadin 13 13

Yas 20-25 11 11

25-30 9 9

Toplam 20

Tablo 1'de de gosterildigi gibi, arastirmaya istanbul Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi,
Yildiz Teknik Universitesi ve Sinop Universitesinde yiiksek lisans egitimi alan 20 6grenci
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katilmistir. Tibbi mikrobiyoloji, Egitim Programlar1 ve Ogretim, PDR ve Turizm Rehberlik
boliimlerinde egitim alan 7 erkek, 13 kadin 68rencinin 11-i 20-25, 9-u 25-30 yaslar1 arasindadir.

Veri Toplama Araclari/Veri Toplama Yontemleri / Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veriler goriisme yoluyla elde edilmistir. Gorlismeler online ortamda birebir
gorismeler yoluyla toplanmis, katilimcilarin cevaplari arastirmaci tarafindan kayda alinmistir.
Bu calismada lisansiistii 6grencilerinin hayatindaki akademisyen etkilerini belirleyebilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan veri toplama araci gelistirilmistir. Bu siiregte taslak olarak
hazirlanan veri toplama araci Egitim Bilimleri alaninda gérev yapmakta olan ve nitel arastirma
yontemleri konusunda bilgi sahibi ii¢ 6gretim iiyesinin uzman gériisiine sunulmustur. Ogretim
liyelerinin oneri ve elestirileri dogrultusunda taslak veri toplama araci yeniden gozden
gecirilmistir. Son sekli verilen veri toplama araci ifadelerin anlasilabilirligi, yazim diizeni ve
uygulama siiresini belirlemek amaciyla pilot ¢calisma yapilmistir. Pilot ¢alismada 5 lisansiistii
Ogrencisiyle taslak goriisme formu yiizylize uygulanarak ogrencilerin degerlendirmeleri ve
tepkileri alinmis ve elde edilen bilgiler dogrultusunda goriisme formu diizenlenerek son hali
verilmigtir. Iki kisimdan olusan veri toplama aracinin birinci kisminda cinsiyet, yas vb.
demografik bilgiler iceren sorular, ikinci kisimda katihmcilarin “lniversitede akademisyenlik
algilari, akademisyen etkilerine iliskin diisiinceleri belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
Veriler 2019-2020 6gretim yi1li bahar doneminde toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan yiiksek lisans Ogrencilerinden elde edilen veriler, igerik analizine tabi
tutulmustur. icerik analizinde amacg, verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
Icerik analizinde temel yapilan islem, verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmek ve bunlan diizenleyerek yorumlamaktir. icerik analizinde temel olarak verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve
tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi, betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, tematik
cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi
asamalari izlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu stirecte ilk olarak yiiksek lisans dgrencilerinin her bir kavrama yonelik diistincelerinin gegici
bir listesi yapilmistir. Ayrica veri toplama aracinda belirgin olarak belirtilmesine ve uygulama
esnasinda hatirlatilmasina ragmen kavramlara yonelik var olan durumu degil, olmasi
beklenen/istenen durumu yansitan diisiinceler icerdigi tespit edilen veri toplama araglari
arastirma kapsami disinda birakilmistir. Daha sonra her bir kavrama yonelik disiinceler
sirasiyla incelenmis; benzer yapilar iceren diisiinceler belirlenmis ve bir araya getirilmistir. Bu
diistincelerin icerdikleri anlamlara gore ise temalar olusturulmustur. Sonrasinda ise belirli
temalar altinda toplanan bu diisiincelerin icerdikleri anlamlara gore incelenmis ve her bir
temaya yOnelik kategoriler gelistirilmistir. Boylece lisansiistii 6grencileri tarafindan verilen
cevaplar, her bir kavram icin belli tema ve kategoriler altinda gruplanmistir.

Bunun yani sira, belirlenen tema ve kategorilerde yer alan diisiincelerin kag lisansiistii 6grencisi
tarafindan belirtildigini ortaya koymak amaciyla frekanslari hesaplanmistir. Hesaplanan bu
frekans degerleri, her bir kategoride yer alan cevaplar ile birlikte her bir tema basligina
yerlestirilmistir.
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BULGULAR
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 2: Katihmcilarin Akademisyenlerle Ilgili Goriisleri

Evet Hayir

Sira Goriis PRy PRy Toplam
(V] 0

1 Sizce akademisyenler azimlilik konusunda 6grencilere 6rnek olmakta midir? 14 70 6 30 20

Sizce akademisyenler kendini yenileme konusunda 6grencilere 6rnek

2 olmakta midir? 1575 5 25 20
3 Sizce akademisyenler rehberlik konusunda 6grencilere 6rnek olmakta midir? 12 60 8 40 20
4 Sizce akademisyenler adil midir? 8 40 12 60 20
5 Sizce akademisyenler dnyargili midir? 9 45 11 55 20
6 Sizce akademisyenler teknolojiyi iyi kullanabilmekte mi? 12 60 8 40 20
7 Akademisyenlerin arastirmaci ruhu var mi? 18 90 2 10 20
8 Sizce akademisyenler farkliliklara saygi duymakta midir? 11 45 9 55 20
9 Sizce akademisyenler girisimcilik ruhuna sahip mi? 13 65 7 35 20
10  Sizce akademisyenler mesleki etik ve kurallara uygun davranmakta midir? 13 65 7 35 20

Toplam 20

Goriisme yapilan yiiksek lisans 6grencilerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda olusturulan
Tablo 2’de de gordiiglimiiz gibi, azimlilik konusunda akademisyenlerini 6rnek olarak géren %70
(f14) ogrencinin aksine, %30 (f6) 6grenci bu konuda akademisyenlerini 6rnek olarak
gormemektedir. Akademisyenlerini kendini yenileme konusunda érnek alan %75 (f15) 6grenci
oldugu halde, %25’lik (f5) kisim kendini yenileme konusunda akademisyenlerini o6rnek
almamaktadir. Rehberlik konusunda %60 (f12) o6grenci tarafindan ornek olarak alinan
akademisyenler, %40 (f8) 6grenci tarafindan ornek olarak kabul edilmemektedir. Egitimlerine
yon veren akademisyenlerinin adil olduklarini diisiinen %40 (f8) 6grencinin aksine, %60 (f12)
o0grenci akademisyenlerinin adil olmadigin1 diisiinmektedir. Akademisyenlerinin 6nyargili
oldugunu belirten %45 (f9) o6grenciye karsiik, %55’lik (f11) kisim egitim aldiklarn
akademisyenlerinin  6nyargih  olmadigimi  belirtmektedir.  Ogrencilerin = %601  (f12)
akademisyenlerin teknolojiyi iyi kullandigim1 diisiinse de %401 (f8) akademisyenlerinin
teknolojiyle arasinin iyi olmadigin1 belirtmektedir. Calismakta olduklar1 akademisyenlerin
arastirmaci ruhu oldugunu soyleyen %90 (f18) 6grenciye ragmen, %10 (f2) 6grenci bu konuda
negatif dusiinmektedir. %45 (fl1) o6grenciye gore akademisyenler farkliliklara saygi
duymaktayken, %55 (9) 0Ogrencinin fikrine gore akademisyenler farkliliklara saygi
duymamaktadir. Ogrencilerin %65'nin (f13) gériisiine gére, akademisyenleri girisimcilik ruhuna
sahipken, %35 (f7) 6grenci bu konuda negatif yorum belirtmektedir. Akademisyenlerinin
mesleki ve etik kurallara uygun davrandigini disiinen %65 (f13) 6grenciye ragmen, %35 (f7)
6grenci akademisyenlerinin bu kurallara uygun davranmadigini diisiinmektedir.

Tablo 3. Akademisyenlerin Diinya Goriisiinii Nasil Buluyorsunuz?

Sira  Goriisler f %
1 Kisith 5 %25
2 Memnunum 4 %20
3 Arastirmaci 3 %15
4 Kisiye gore degismektedir 2 %10
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5 Kapsamlidir 1 %5
6 Memnun degilim 1 %5
7 Modern 1 %5
8 Elestirel ve Sorgulayici 1 %5
9 Acik ve yenilikei 1 %5

Toplam 20 100

Tablo 3’de egitim aldiklar1 akademisyenlerin diinya goriisleriyle ilgili 20 yiiksek lisans
Ogrencisinin verdigi yamitlar gorilmektedir. Bu yanitlara gore, %25 (f5) 6grenci
akademisyenlerinin diinyagoriisiinii kisith olarak goérse de, %20 (f4) 68renci bu konuda
akademisyenlerinden memnundur. Tabloda akademisyenlerin arastirmaci diinya goriisiine
sahip olduklarimi diisiinen %15 (f3) 6grenci, bunun kisiye gore degismekte oldugunu belirten
%10 (f2) 6grenci oldugu goériilmektedir. Ogrencilerin %5’i (f1) akademisyenlerinden memnun
olmasalar da, %5’(f1) bu konuda akademisyenlerinin kapsaml diisiindiigiinii belirtmis, %5 (f1)
6grenci modern, %5’i (f1) elestirel ve sorugulayici, %5’i (f1) agik ve yenilik¢i diinyagoriisiine
sahip akademisyenlerle calismakta oldugunu belirtmistir.

Tablo 4. Sizce Akademisyenler Ogrencileriyle Akademik ve Sosyal iliskiler Konusunda Nasil;
Degerlendirir Misiniz?

Sira Goriisler Akademik Sosyal
f % f %

1 Memnunum 13 %65 9 %45
2 Yetersiz 3 %15 3 %15
3 Orta diizey 4 %20 3 %15
4 Mesafeli (resmi) - 2 %10
5 Yanlis boyutlara taginmis 2 %10
6 Ulasilmasi zor 1 %5
Toplam 20 100 20 100

Sizce akademisyenler Ogrencileriyle akademik ve sosyal iliskiler konusunda nasil?’ sorusunu
toplam 20 yiiksek lisans 6grencisinin cevaplamis oldugunu goriiyoruz. Tablo 4’de de goruldiigii
gibi bu soru 2 farkli kategoride cevaplanmistir. Akademik iliskiler agisindan akademisyenlerden
memnun oldugunu belirten %65 (f13) 6grenci olsa da, bu konuda 6grencilerin %15’i (f3)
akademisyenlerinin yetersiz oldugunu disiinmektedir. %20’lik (f4) kisim o6grenciyse
akademisyenlerinin akademik acidan orta diizeyde oldugu goriisiinii belirtmistir. Sosyal iliskiler
acisindansa, %45 (f9) 6grenci akademisyenlerinden memnun oldugunu, %15 (f3) 6grenciyse
tam tersi, bu konuda akademisyenlerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. %15 (f3) 6grenci sosyal
iliskiler konusunda akademisyenlerini orta diizeyde degerlendirse de, %10 (f2) 6grenciyse
sosyal iligkilerin akademisyenler tarafindan yanlis boyutlara tasindiginmi belirtmistir. Tablo 4’te
akademisyenlerinin ulasilmasi zor kisiler oldugunu belirten %5 (f1) 6grenci oldugunu da
gormekteyiz.

Tablo 5. Akademisyenlerin Motivasyonundan Nasil Etkileniyorsunuz?

Sira Goriisler f %
1 Olumlu 17 %85
2 Olumsuz 2 %10
3 Etkilenmedim 1 %5
Toplam 20 100

Tablo 5’te de gorildiigl gibi, arastirmaya katilan 20 yiiksek lisans 6grencisinden %85’i (f17)
akademisyenlerinin motivasyonundan olumlu etkilenseler de, %10 (f2) 6grenci bu konuda
olumsuz etkilendigini, %5’lik (f1) kisimsa akademisyenlerinin motivasyonundan hig
etkilenmediklerini belirtmistir.
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Tablo 6. Yiiksek Lisans Siirecinde Danismaniniz ya da Ders Aldiginiz Diger Akademisyenlerden
Olumlu Anlamda Etkilendiginiz Ozellikleri Yazar Misimz?

Sira Akademisyenlerin Olumlu Ozellikleri f %
1 Arastirmaci 7 9,5
2 Bilgili 5 6,6
3 Mgili 5 6,6
4 Sicakkanli 5 6,6
5 Rehberlik ve danisma 4 52
6 Disiplinli 4 5,2
7 Egitici 3 4,1
8 Eglenceli 3 4,1
9 Anlayish 3 4,1

11 Planli 3 4,1
12 Etkili iletisim 3 4,1
13 Istikrarh 3 41
14 Giidiileyebilme 2 2,7
15 Akic1 Konugma 2 2,7
16 Odak degistirme 2 2,7
17 Saygili 2 2,7
18 Sosyal 2 2,7
19 Olumlu bir seyle ytlizlesmedim 2 2,7
20 Analiz etme 2 2,7
21 inanch 1 1,4
22 Merakl 1 1,4
23 Korkulardan faydalanmak 1 1,4
24 Hosgoriilil 1 1,4
25 Etik 1 1,4
26 Yardim etmek 1 1,4
27 Egitimli 1 1,4
28 Sorumlu 1 1,4
29 Azimli 1 1,4
30 Gayretli 1 1,4
31 Ozverili 1 1,4
32 Kendini gelistirme 1 1,4

Toplam 74 100

Tablo 6’da yiiksek lisans 6grencilerinin goériismede yer alan agik uglu ‘Yiiksek lisans stirecinde
danismaniniz ya da ders aldigimiz diger akademisyenlerden olumlu anlamda etkilendiginiz
ozellikleri yazar misiniz?’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir. %9,5 (f7) 6grenci
olumlu anlamda akademisyenlerinden etkilendigini belirtmistir.

- Baz1 hocalarimiz bize hayat dersi de veriyor. Insan olmay:r égretiyorlar ve bunu
sadece sézde sdylemiyorlar hareketleriyle 6rnek oluyorlar.
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Tablo 7. Yiiksek Lisans Siirecinde Danismaniniz ya da Ders Aldiginiz Diger Akademisyenlerden
Olumsuz Anlamda Etkilendiginiz Ozellikleri Yazar Misiniz?

Sira Akademisyenlerin Olumsuz Ozellikleri f %
1 Karsilasmadim 6 19,4
2 lgisiz 4 12,9
3 Kaba 3 9,7
4 Mesafeli 2 6,5
5 Tarafli 2 6,5
6 Bilgisiz 2 6,5
7 Olumsuz iletisim 2 6,5
8 Samimiyetsiz 1 3,2
9 Acik fikirli olmamak 1 3,2

10 fletisim kuramamak 1 3,2
11 Ulasilamamak 1 3,2
12 Dislama 1 3,2
13 Sorumsuzluk 1 3,2
14 Emege saygi duymama 1 3,2
15 Disiplinsizlik 1 3,2
16 Iyi ders anlatamama 1 3,2
17 Guvensizlik 1 3,2

Toplam 31 100

Tablo 7’de yliksek lisans 6grencilerinin goriismede yer alan agik uclu ‘Yiiksek lisans siirecinde
danismaniniz ya da ders aldiginiz diger akademisyenlerden olumsuz anlamda etkilendiginiz
ozellikleri yazar misimz?’ sorusuna verdikleri yanitlar gosterilmektedir. Ogrencilerin %19,4'ii
(f6) akademisyenlerin olumsuz 6zellikleriyle karsilasmadigini belirtmektedir.

Cekindigim hocalar oldu tam olarak bana karsi olumlu mu yoksa olumsuz mu
diistintiyor kestiremedigim bu ylizden de konusurken kendimi net ifade edemedigim
odasina rahatga giremedigim hocalarim oldu. Onlarla daha iyi iliskilerim olsun, onlar
tarafindan desteklendigimi hissetmek isterdim ama olmadi.

Tablo 8. Bagarili Buldugunuz Akademisyen Ozelliklerini Agiklar Misimz?

Sira Basarili Akademisyenlerin Ozellikleri f %
1 Acik fikirli 8 7,6
2 Arastirmaci 7 6,6
3 Kendini gelistiren 7 6,6
4 Caliskan 7 6,6
5 Mlgili 6 5,7
6 Rehber ve danisman 6 57
7 Sosyal iligkilerde basarili 6 57
8 Mesleki ve kisisel etik kurallara uyan 5 4,7
9 Farkliliklara saygili 5 4,7

10 Disiplinli 4 3,8
11 Adil 4 3,8
12 Yenilikei 4 3,8
13 Samimi 4 3,8
14 Gelecege katki 3 2,8
15 Bilime y6n vermesi 3 2,8
16 Sorumlu 3 2,8
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17 Istekli 3 2,8
18 Mesleginin erbabi 3 2,8
19 Azimli 2 1,9
20 Planh 2 1,9
21 Giivenilir 2 1,9
22 Ogrencilere deger veren 2 19
23 Dinleme yetenegi olan 2 19
24 Coziim odakl 2 1,9
25 Tarafsiz 2 1,9
26 Onyargisiz 1 0,9
27 Ozgiivenli 1 0,9
28 Gudiileyici 1 09
29 Bagimsiz 1 0,9

Toplam 106 100

Tablo 8’de yiiksek lisans Ogrencilerinin goriismede yer alan acik uclu ‘Basarili buldugunuz
akademisyen 6zelliklerini agiklar misiniz?’ sorusuna verdikleri yanitlara gore, %7,6'lik (f8) kisim
6grenci akademisyenlerinin agik fikirli olmasini basarili buldugunu belirtmistir.

Bana gére bir insan bilimselden ¢ok karakter acidan daha ¢cok bagarili olmasi gerek,
ben yabanci uyruklu égrenciyim burada Bir hocam anne bir hocam babam oluyor
bircok hayati dersler veriyorlar ama tabi ki bizle samimi olanlar hepsine ait degil,
insan olmak, ola bilmek bence en biiyiik basart.

Tablo 9. Basarisiz Buldugunuz Akademisyen Ozelliklerini Aciklar Misimiz?

Sira Basarisiz Akademisyen Ozellikleri f %
1 Arastirma ruhundan yoksun 7 11,86
2 Kendini yenilemeyen 5 8,47
3 Koti iletisim 5 8,47
4 Zamani ve enerjisini etkili kullanamamak 4 6,77
5 Tarafli 4 6,77
6 Mesleki Ve Kisisel Ahlak Etiginden Yoksun 3 5,08
7 Bencil 3 5,08
8 Bilgi aktarimi yapamayan 3 5,08
9 Sabirsiz 2 3,38

10 Riyakar 2 3,38
11 Onyargih 2 3,38
12 Adaletsiz 2 3,38
13 Uretken olmayan 2 3,38
14 fyi ki varlar 1 1,7
15 Sorumsuz 1 1,7
16 Mesafeli 1 1,7
17 Yonlendirme yapamayan 1 1,7
18 Asir1 6zglivenli 1 1,7
19 Dinleme yetenegi olmamak 1 1,7
20 Umursamaz 1 1,7
21 Bilgisiz 1 1,7
22 Teknoloji Kullaniminda basarisiz 1 1,7
23 ilgisiz 1 1,7
24 Ulasilamayan 1 1,7
25 Akademisyenlik Algisini1 Kendi Kisiligi Haline Getirmek 1 1,7
26 Ozgiir fikirli olmayan 1 1,7
27 Taklitci 1 1,7
28 Adil olmayan 1 1,7

Toplam 59 100
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Tablo 9’da yiiksek lisans 6grencilerinin goriismede yer alan acgik uclu ‘Basarisiz buldugunuz
akademisyen oOzelliklerini agiklar misimz? sorusuna verdikleri yanitlara baktigimizda,
Ogrencilerin %11,86’s1 (f7) akademisyenlerinin arastirma ruhundan yoksun oldugunu
belirtmektedir.

Yeniliklere direnen, sorumluluktan kacan ve akademisyenlik algisini kendi kisiligi
haline getirmis biri, ¢ciinkii bu akademisyenler kendileri de bitmez tiikenmez bir bilgi
selinin icinde olduklar1 halde dgrenime direnmektedirler, her seyi bildiklerini iddia
etmektedirler.

Tablo 10. Eklemek istediginiz Goriis ve Onerileriniz Varsa Liitfen Belirtiniz.

Sira  Serbest Goriisler f %
1 Zaten kapsaml bir ¢alisma oldugu icin eklemem gereken bir sey oldugunu diisiinmiyorum. 8 %40
Calismaniz i¢in basarilar diliyorum, giizel olmus emeginize saghk.
2 Cevaplarimda lisansta ders aldigim akademisyenleri de diisiinerek cevap verdim. Bir de 4 %20

akademisyenlerin goziinden yiiksek lisans 6grencilerini hep merak ettim. Keske bir de dyle bir
calisma olsa, belki de ben yapmaliyim.

3 Calismanin sonuglarini heyecanla bekliyorum, su anki durum nasil ¢ok merak ediyorum. 3 %15

4 Akademisyenlik algis1 her ne kadar genislik kazanmis olsa da pek de tanimli oldugunu 1 %5
soyleyemem. Bu yiizden okuyanlar i¢in ¢ok faydal olacagini diistiniiyorum.

5 Eger iyi akademisyen yetistirilmek ve sonraki nesillere daha iyi bir diinya birakilmasi 1 %5

amaclaniyorsa akademisyenler mutlaka 6grencilerine olumlu yonde etki etmelidir. Bir
akademisyenin yapacagi en biiyiik hatalardan biri yiiksek motivasyona sahip bir dgrencisinin
motivasyonunun kaybolmasina sebebiyet vermektir. Yeri gelir bir kisi diinyay1 degistirecek bir
harekette bulunur. Akademisyenler mutlaka her 6grencisine gerekli ehemmiyeti géstermelidir.

6 Olmasi gereken akademisyen; Bilimsel calismalar ile var olabilen insanlardir. Yani bireylerin 1 %5
ihtiyacglar1 dogrultusunda bilime katk: yapan ve gelecek nesilleri aydinlatabilen kisilerdir.

7 Akademisyenlik goniil isi, bilimle ugrasmak, insanlara faydali olmak isteyenler bu meslegi 1 %5
yapsin diye diisiiniiyorum. Diger amaci olanlar bu meslegi birakip, asil amaglarina yonelmelidir.

8 Yunus Emre: 1 %5

‘Ilim ilmektir

ilim kendini bilmektir

Sen kendin bilmezsen

Ya nice okumaktadir ve sdyle bitiriyor

Yunus der hoca

Gerekse var bin hacca

Hepsinden eyice

Bir gonle girmektir.

Bu sozleriyle her seyi fazlasiyla sdyledi. Derdimizin bir génle girmek ve o gonli iyilestirmek
duasiyla...

Toplam 20 100

Tablo 10’da arastirmamiza katilan ytiksek lisans dgrencilerinin son olarak eklemek istedikleri
goriisleri yer almaktadir. Ogrencilerin %20’si (f4) cevaplamis olduklar sorularda, ders aldiklari
akademisyenleri goz 6niinde bulundurduklarini belirttiler.

Akademisyenlik algisi her ne kadar genislik kazanmis olsa da pek de tanimli oldugunu
séyleyemem. Bu ytizden okuyanlar icin ¢cok faydali olacagini diisiintiyorum.

Akademisyenlik goéniil isi, bilimle ugrasman, insanlara faydali olmak isteyenler bu
meslegi yapsin diye diistintiyorum. Diger amact olanlar bu meslegi birakip, asil
amaglarina yénelmelidir.
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SONUCLAR ve TARTISMA

Universite ve akademik alandaki egitmenler, 6grencilerin yasaminda c¢ok 6énemli bir yer
tutmaktadir. Universite egitmenlerinin, 6grencilere {iniversite yasamlar1 boyunca etkili bir
sekilde 6gretim verebilmeleri icin olumlu tutum ve algilar1 kabul edecek sekilde egitilmeleri
gerekmektedir. Toplumsal degisimlere gore tUniversitelerin 0Ozelliklerinde ve islevlerinde
degisim olduguna dikkat ceken Wissema (2009) egitime odaklanan birinci nesil {iniversiteler,
egitim ve arastirmaya odaklanan ikinci nesil liniversiteler ve son olarak da tlkelerin ekonomik
ve sosyal kalkinmasina katki saglamaya odaklanan tciincii nesil iiniversitelerden s6z eder.
Birinci nesil Universiteler, gelecekte evrensel bir gercekligi aktarmayr amaglayan ortacag
tniversiteleridir, ikinci nesil {niversiteler ise aydinlanma hareketine dayanir, zihni
Ozgirlestirmeyi amagclar ve bu c¢agin ilkelerini bilgi ve bilim yaratmak icin kullanir.
Kiiresellesmenin etkisiyle olusan girisimci ve yenilikei ticlincii kusak bir iiniversitede bilimsel
arastirmanin Urilinlere ve rekabet ozelliklerine donlismesi dikkat cekicidir (Aydin, 2016).
Glinlmiiz Universiteleri, oncelikle kiiresellesmeden etkilenen ftclincii nesil {niversitelerin
ozellikleriyle karakterize edilmektedir

Yiiksek lisans Ogrencilerinin goziinde akademisyenlik algis1 ve bunu etkileyen sebeplerin
belirlenmesinin hedeflendigi bu ¢alismada, katilimc1 dgrencilerin akademisyenlerini azimlilik,
kendini yenileme ve rehberlik konusunda 6rnek aldigi tespit edilmistir. ipek (2013)
arastirmasinda ogrencilerin tez konularini belirlerken, danismanlarinin goériislerinden ve
uzmanlik alanlarindan biiyiik 6l¢iide etkilendigi sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugunun goriislerine gore, ders aldiklar1 akademisyenler ényargili olmasalar
da adil olmak konusunda basarisizdirlar. Hockey (1994) ayrica danisan-danisman iliskilerinin
profesyonel baglamda arkadashga ve giivene dayanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenciler
bu basarildiginda basarinin gelecegini diisliniirler.

Teknolojiyle iliskisi iyi olan akademisyenler, arastirmaci ruhu, mesleki ve etik kurallara uygun
davranma, farkliliklara saygi duyma ve girisimcilik konularinda da yiiksek lisans 6grencilerince
pozitif degerlendirilmektedir. Ogrenciler, danismanlarda cesitli kisisel ve profesyonel
niteliklerin olmasi beklentisindedirler. Ogrencilerin bir danismanin acik fikirli, 6grenmeye acik,
paylasimci ve anlayish olma gibi kisisel niteliklere sahip olmasi gerektigini diistinmektedir. Bu
kisisel  oOzelliklere sahip olmayan danismanlarla g¢alisan  6g8renciler, fikirlerini
aciklayamadiklarini, istedikleri alanda ¢alisamayacaklarini hissetmektedirler. Bununla birlikte,
ogrenciler, danismanlarinin akademik rehberliginin ve mesleki niteliklerinin akademik siirecin
sorunsuz ilerlemesi icin O6nemli olduguna inanirlar. Danismanin akademik nitelikleri
baglaminda, 6grencilerin ¢alismalar1 hakkinda hizli ve zamaninda geri bildirim saglamalar
onemli bir ozellik olarak kabul edilmektedir. Bu niteliklere sahip olmayan bir danisman,
ogrencilerine zaman ayirmaz, geri bildirim saglamaz ve 6grenci motivasyonunu azaltan bir kisi
olarak kabul edilir. Konu ile ilgili benzer arastirmalara zaman ayiramama, hizh geri bildirim
saglayamama, yol gosterememe gibi sorunlar sorunun hala devam ettigini gostermektedir
(Arabaci ve Akilly, 2013).

Calismanin  sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara goére, yiliksek lisans 06grencileri
akademisyenlerinin diinya goriisiinii kisith gorseler de akademik ve sosyal iliskiler konusunda
onlardan memnun olduklarini belirtmektedirler. Grant, Hackney ve Edgar (2014), doktora
ogrencilerinin danigsmanlarina iliskin goriislerini inceledikleri calismalarinda katilimcilarin,
danisman roliiniin tavsiyeden Oteye gitmemesi gerektigi sonucuna varmaktadirlar.
Manathunga’ya (2005) gore, bireysellestirilmis danismanlik kapsaminda yiiksek lisans
Ogrencilerinin bireysel ihtiyaclarina duyarli olunmasi gerekmektedir.

[s etigine uygun davramislarin kazanilabilmesi icin bir kurum kiiltiiriiniin olusturulmasi gerektigi
soylenebilir. Bunun i¢in kurumsal degerlerin netlestirilmesi ve profesyonel etik standartlarin
olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda {iniversitede "bilimsel”, "insancil" ve "ahlaki"
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degerler 6n plana cikabilir. Universite yonetiminin bu degerlere dayali uygulamalar1 yénetim
stirecine dahil etmesi énemlidir (Erdem, 2007). Toplumun talep ettigi kaliteli insan kaynagim
yetistiren ve toplum iizerinde biiyiik etkisi olan tliniversitelerde, kurumda calisan ydnetici ve
akademisyenlerin 6z degerleri, davranislarin siirekliligini meslek etigine uygun olarak
belirlemeli ve bu degerleri kurumsal degerlerle uyumlu hale getirilmelidir. Yildirnm (2001)
tarafindan yapilan bir arastirmada, lise 6gretmenlerinin kiltiirel liderlik roli ile is etigi algilar
arasinda yliksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu dogrulanmistir. Akademisyenler iiniversite-
sosyal iligkiler kurmali ve olumlu bir rol oynamalidir (Aydin, 2002).

Maya (2013), is etiginde en ¢cok vurgulanan boyutun egitim boyutu oldugunu belirtmektedir.
Ikinci en 6nemli nokta ise arastirmayla ilgili olan isler boyutudur. Maya bunu, toplum hizmeti
kapsaminda akademik calisma eksikligi olarak tanimliyor. Kurnaz (2010) ve Tung¢ (2007)
tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Akademik ve lisansiistii
egitim alanlara gore tliniversiteler arastirma kurumlar1 olmanin yani sira, daha ¢ok dgretim
yapan kurumlardir. Bu sonuclar, akademisyenlerin egitim ve 6gretime daha ¢ok deger verdigi ve
sosyal sorumlulugun yetersiz oldugu arastirma bulgular1 ile tutarhidir. Bilim adamlari,
calismalarin1 ilerletme baskisiyla karsi karsiya olduklari igin sosyal sorumlulugu
vurgulamiyorlar. Ayrica akademisyenler, pratik arastirma ve politika olusturmanin yeterli
diizeyde fayda saglamadigina inandiklari icin toplumsal katki i¢in motivasyon eksikligi oldugunu
diisiinmektedirler (Kurnaz, 2010; Tung 2007).

Thompson (2008) konu bilgisi ve iyi 6gretim becerilerinin yani sira kisisel 6zelliklerin de
ogrenme siirecinde esit derecede 6nemli oldugunu savunmaktadir. Ogretmenler, 6grenmeye
elverisli bir ortam yaratmak i¢in sinifta uyum saglamak i¢in zaman ayirmalar1 gerektigini de
ekliyor. Etkili olmak, yalnizca kisinin mesleki bilgisi ve belirli bir siireli resmi egitim yoluyla elde
edilen 68retim becerileriyle karakterize edilemez (Adams ve Pierce, 1999).

Akademisyenlerin motivasyonundan olumlu etkilenen 6grenci ¢ogunlugu, onlarin arastirmaci
ruhundan da olumlu anlamda etkilendiklerini, yiiksek lisans siirecinde danismanlar1 ya da ders
aldiklar1 diger akademisyenlerin olumsuz 6zellikleriyle karsilagsmadiklarini belirtmektedirler. Bu
baglamda agik fikirli akademisyenler basarili bulunmus, arastirmaci ruhundan yoksun
akademisyenlerse basarisiz akademisyen olarak vurgulanmistir. Iyi olarak nitelendirilen
ogretmenler doniistiiriicii liderlerdir (Harvey, Royal, Stout 2003). Ogretmenler, 6grencilere
ilham veren ve entelektiiel merak uyandiran rol modelleri olarak hareket ederler. Dontisiimcii
O6gretmenler, 6grencilerinin ilerlemesi icin kendilerini feda ederler. Bilgiyi gelistirmek ve yeni
bilginin kesfiyle iliskili degerleri icsellestirmek icin 6grencileri sinifin icinde ve disinda mesgul
ederler. Ogrenciler icin hedefler ve beklentiler belirlerler ve onlari bu zorluklarin iistesinden
gelmeleri icin motive ederler. Odiiller (notlar) énemlidir, ancak bunlar1 davraniglan etkilemek
icin kullanmay1z. Motivasyon, 68retmene olan giiven ve adanmisliktan gelir. Donlistimcti liderler,
takipcileri arasinda okula baghlik duygusu gelistirir.

Welde ve Laursen (2008), doktora 6grencilerinin goziinde ideal bir danismanin sahip olmasi
gereken bazi 6zellikleri belirlemislerdir. Onlarin ¢alismasinda yer alan 200 doktora 6grencisinin
danismanlariyla ilgili goriislerine gére 68renciler danismanlarinin; gerektiginde siki davranma,
gerektiginde esnek, 6grencilerinin ihtiyaglari icin zaman yaratma, bagimsiz calismay1 tesvik
etme, bagimsiz diisinmeyi destekleme, 6grencinin gelisimi i¢in ¢abalama, 06grencinin
bocalamasina izin vermeme, goriismeler ve iletisim i¢in ortam yaratabilme, 6grenciye uygun
tavsiyelerde bulunma bi¢imi benimseme, 6grencinin ruh haline duyarlh olma, gibi 6zelliklere
sahip olmalarimi istemektedir. Bu niteliklere sahip olmalarini istiyor. Bu bulgular yapmis
oldugumuz arastirmanin bulgulariyla benzerdir, bunun yani sira 6grencilerin diinya genelinde
benzer sorunlarla karsilastigina isaret etmektedir.

Gergeklestirilen arastirmada yiiksek lisans 06grencilerinin; akademisyenlik algisina iliskin,
deneyimlerine dayali goriisleri ortaya konulmustur. Calisma kapsamindaki goériismelerin, 5
tiniversitede egitim goren 20 yiiksek lisans 6grencileriyle yapilmis olmasi nedeniyle elde edilen
sonuglar Turkiye genelindeki egitim goren yiiksek lisans 6grencilerinin goérislerini yansitma
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konusunda sinirhdir. Sinirli genellenebilirligi sahip olan bu arastirma nicel veya karma
arastirma yaklasimlariyla daha fazla {iniversite ve kisiyle de yiiriitiilebilir. Bu baglamda, sonraki
calismalarin 6rneklem cesitliligini arttirarak Tiirkiye genelindeki iiniversitelerde egitim alan
yliksek lisans 6grencilerini de dahil ederek arttirmasi iilke genelindeki akademisyen algisinin
daha detayli ortaya c¢ikarilmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alisma bdyle bir calismanin
tabanini olusturabilir, birka¢ hipotez eklenerek ileri donemlerde farkli arastirmalar da
yuriitiilebilir. Diger taraftan yliksek lisans 6grencilerinin goriislerinin ve bu goriisleri etkileyen
sebeplerin de ortaya cikarilmasi akademik kalitesiyle, 6grenci bakis agisiyla ve akademisyen
profiliyle elestirilen iiniversitelerin giincel durumuna dair tabloyu daha biitiinciil bir yaklagimla
ortaya ¢ikarmayi saglayacaktir. Bunun yani sira benzer bir arastirma da danismanlarin bakisini
ortaya koymak amaciyla yapilabilir.
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ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Argiiman Haritalar:
Kullaniminin Elestirel Diisiinme Becerilerine EtKisinin
incelenmesi?

Investigation of The Effect of The Use of Argument Maps of
Primary School 4th Grade Students on Critical Thinking SKkills

Mehmet Emin HOCAOGLU? Biilent DOS3

0z

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce dersinde geleneksel egitim-6gretim siireci yerine, argiiman haritalar
destekli bir egitim-6gretim stireci olusturarak argiiman haritalarinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel
diisinme becerilerine olan etkisini incelemektir. Argiiman haritalari, argiiman elemanlarinin ve
baglantilarinin diizenlenmesinde renkli kutular ve oklarin kullanildigi bir argiiman gorselidir. Argiiman
haritalari, argiiman elemanlarinin olusumu ve bu elemanlar arasindaki bagintiy1 takip etmeye yarayan
sistemli bir yol saglamasiyla bilindik haritalama araglarindan ayrilmaktadir. Arastirma, 2019-2020 egitim-
6gretim yilinin birinci doneminde S$anhwurfa ili Birecik ilgesindeki bir devlet okulunun 4. sinifinda
egitimlerini siirdiiren 50 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Yar1 deneysel desen kullanilan arastirma neden sonug
orgiisiindedir. Arastirma sonucunda arastirmada kullanilan argiiman haritalarinin elestirel diistinme
becerilerine olumlu yoénde etki ettigi, 6grencilerin konuya ilgilerini artirdigi ancak Tiirk¢e dersinde
argliman haritas1 uygulamasinin bu dersin basarisina anlaml bir sekilde etki etmedigi sonucuna
varilmistir. Argiiman haritas1 uygulama siirecinde amag, Tiirkce dersi kazanimlarini 6grenciye
kazandirmak degil 6grencileri diisiinmeye ve sorgulamaya sevk etmektir.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon, argiiman haritalari, elestirel diisiinme, ilkokul 68rencileri.

Abstract

Instead of the traditional education process in Turkish lessons, the purpose of this research is to create an
educational process supported by argument maps to examine the effect of argument maps on the critical
thinking skills of primary school 4th-grade students. Argument maps are an argument representation in
which argument elements and relationships are organized with the help of colored boxes and arrows.
Unlike other mapping tools, argument maps, provide a certain systematic way to track the formation of
the argument elements and the relationships between them (Davies, 2011). Their search was carried out
with 50 students who continued their education in the 4th-grade of a public school of a public school in
the Birecik district of Sanliurfa province in the first semester of the 2019-2020 academic year. As a result
of the research, it was concluded that the argument maps used in the research had a positive effect on
critical thinking skills, increased the students' interest in the subject, but the application of the argument
map in the Turkish course did not significantly affect the success of this course. Purpose in applying the
argument map is not about bringing the acquisitions of Turkish lessons to the students but to refer
students to thinking and questioning.

Keywords: Argument mappings, argument, critical thinking, primary school students
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Hocaoglu, M. E., Dés, B. / ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Argiiman Haritalari Kullaniminin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisinin incelenmesi

Bilim ve teknoloji caginda kitap, dergi, gazete, internet, TV gibi iletisim araclar1 sayesinde bilgiye
ulasmak ve bilgiyi paylasmak cok kolaydir. Yapilan bazi arastirmalara gore yanlis bilgi dogru
bilgiye oranla 6 kat daha hizli yayilmaktadir. Bu nedenle insanlarin hazir bilgiyi oldugu gibi
almaktansa bilginin dogrulugunu arastirmasi ve bilgiyi elestirmesi gerekmektedir. Akil ytliriitme
icin gerekli olan analiz ve degerlendirme gibi zihinsel stirecleri barindiran; karmasik,
derinlemesine, dikkatli, kendi kendini diizeltmeye ac¢ik, kontrollii ve list diisiinme bi¢imine
elestirel diisiinme denir (Kayhan, 2018). Arglimantasyon bireylerin inceledigi bir iddia ile ilgili
belirli teoriler 6ne siirmesini, bu teorileri savunacak kanitlar sunmasini, yine ortaya attig1 bu
teori ve kanitlar icin karsit argiiman iiretmesini ve bu teori ve karsit arglimani ciiriitmesini
iceren st diizey bir diisiinme siireci sunmaktadir. Argilimantasyon oOgrencilerde elestirel
diistinme becerilerini gelistirir (Ceylan, 2012).

Fransizcadan dilimize gecen argliman, Tiirk Dil Kurumu’'na gore “kanit” anlamina gelmektedir.
Halpern (1989)’a gore, argliman bir sonuca ulastiran bir ya da daha c¢ok ifade olarak
tanimlanmistir. Arglimanlar iddia, sonug, sonuglarin haklhiligi, sebepler ya da destekleyiciler
olabilmektedir. Elestirel diisiinmenin temelinde argiimanlar yatar. Argiiman haritalari, bu
slirecin gorsellestirilmis halidir. Bir kavram ya da olay hakkinda ne kadar veri, 6nerme, itiraz
varsa harita o kadar genisletilebilir. Ogrencileri belli bir kaliba sokmadan her 6égrencinin
kavrami ya da olay1 kendi bakis agisina gore dayanak olusturmasi saglanir. Bu da elestirel
diistinme becerisini gelistiren en biliyiik etmenlerden biridir. Argiimantasyona dayali 6grenme
modeli egitim-6gretim siirecinde kullanilmakta iken argliman haritalar1 iilkemizde pek
bilinmemektedir. Bu bakimdan argiiman haritasi konusuna 6nem verilmeli ve bu alanda
calismalarin arttirllmasina, var olan g¢alismalarin gelistirilmesine ve uygun arastirmalardan
sonra argliman haritalarinin egitim yontem ve teknikleri arasina girmesine ihtiyag vardir.

Argiiman ve Argiimantasyon

Argliman, karsit iki kavram arasindaki zithig1 anlamlamdirmak igin yapilan agiklamalar biitiinii
ya da akla uygun, mantikli kararlar alabilmeyi saglayan bir etkinliktir (Kaya ve Kilig, 2008).
Argiiman iddialardan, verilerden, garantilerden ve destekleyici kanitlardan olusan argiimanin
icerigine veya icerigine atifta bulunurken, argiimantasyon tartisma siirecine atifta bulunur
(Osborne vd. 2004). Arglimanlar olusturulduktan sonra arglimantasyon gergeklesir. Toulmin' e
(1958) gore argiimantasyon, ortaya konan iddialarin sebepleri belirtilerek kanitlar ile
dogrulanmasi siirecidir.

Kuhn ve Udell'e (2003) gore argliman terimi ortaya konan tiriinler ve dayanakli s6ylemlerin bir
kismi i¢in kullanilirken, bir siireci ifade eden sosyal faaliyetler icin argiimantasyon ya da
tartisma soylemi kullanilir. Yani soéylemler argiimanin kendisi iken; argiimantasyon bu
soylemler olusturulurken yiiriitiilen stirectir. Yerrick’e (2000) gore bu stire¢: “Argiimantasyon;
bir arglimanin ya da argiimanlarin kurulmasi, argiimanlari birbirleri ile baglantilandirilmasi ve
verilerin mantikli bir sekilde gerekcelendirilmesi siirecidir”. Bilimsel olarak argiimantasyon,
kanitlarla desteklenen iddianin teorik olarak ya da denenerek dayanak olusturulmasi ya da
degerlendirilmesi yoluyla iddialar ve veriler arasindaki baglant1 olarak tanimlanabilir (Erduran
ve Jimenez-Aleixandre, 2007).

Argiiman Haritalari

Argiimantasyon siireci soyut ve karmasiktir. Bu nedenle arastirmacilar, argiimantasyon
becerilerini 6grenme siirecinde argiiman olusumlarinin nasil daha etkili insa edilecegini,
diizenlendigini ve incelendigini vurgulamislardir. Bu amagla, argliiman yapilarinin olusumunu
kolaylastiran ve gorsellestirilmelerine yarayan bir¢ok haritalama araci gelistirilmistir (Scheuer
ve ark. 2010). Argiiman haritalari, argiiman elemanlarinin ve baglantilarinin diizenlenmesinde
renkli kutular ve oklarin kullanildigl bir argiiman gorselidir. Argiiman haritalari, argiman
elemanlarinin olusumu ve bu elemanlar arasindaki bagintiy1 takip etmeye yarayan sistemli bir
yol saglamasiyla bilindik haritalama araglarindan ayrilmaktadir (Davies, 2011).
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Argliman haritalarinin, argiimantasyon becerileri icin sistemli bir destekleyici olarak
kullanilmas1 ¢ok¢a olumlu sonu¢ dogurur. Ornegin, 6grenciler, argiiman unsurlar1 arasindaki
bagintiy1 daha iyi anlarlar, argiiman unsurlarini diizenlemekte zorluk cekmezler, ayrintisiz
aciklamalar yapmak yerine argliman unsurlari ile daha fazla ilgilenirler, fikirlerini argiiman
haritalar1 araciligiyla goriintir kilarken, 6grenme siirecinde Ogrencilerin yardima ihtiyag
duyduklar yeri anlamalar1 kolaylasir (Aldag, 2005; Hsu vd., 2015; Niu, 2016; Van Amelsvoort
vd., 2008). Kisacasi argliman haritalar1 Botley' in (2014) dedigi gibi karmasik akil yiiriitme
slirecini agikca gozler dniine sermek icin arglimanlarin sistemli bir sekilde gorsellestirilebilecegi
tezine dayanmaktadir. Ogrencilerin argiiman olusturmak ve yorumlamak icin belirli semalar ve
rutinler olusturmasi gerekir (Harrell ve Wetzel, 2013). Argiiman haritalar1 argiimanlarin
olusturulma sekline dair algoritmik bir islem semasi sunar. Bu 6zelligin sema olusturma ve rutin
saglama siirecinde calisma bellek kapasitesinin daha verimli kullanilmasin1 saglayabildigi
soylenebilir (Harrell, 2011). Argiiman konusunda yeterli bilgisi olmayan 6grencilere argiiman
haritalariyla yardimci olunmasinin 6grencilere bilissel destek saglayacagi belirtilmektedir
(Hoffmann ve Paglieri, 2011).

Argiimantasyon ve Elestirel Diigsiinme

Beyer (1987) acisindan elestirel diisiinme, bilginin ne derece dogru ve kesin oldugunun
degerlendirilmesidir. Bunun yaninda elestirel diistinme argiimanlarin, bilgilerin ve inanglarin bir
degeridir" (Aybek ve Celik, 2007). Facione, (2011) “Elestirel diisiinme, yorumlama, analiz,
degerlendirme ve ¢ikarimin yani sira kararin dayandigi kanitlarin, kavramsal, metotsal, dl¢titsel
veya baglamsal analizlerin agiklanmasina yol agan, kendi kendini diizenleyen bir karar verme
mekanizmasidir” demektedir (aktaran Kuvag, 2014).

Elestirel diisiinme siirecinde argiiamntasyonun yeri 6nemlidir. Bir iddiay1 savunurken kanitlar
incelenirken kanitlara karsit gelistirilen argiimanlar g6z ardi edilmemelidir. Paul ve Elder
(2008) galismalarinda elestirel diistinmenin arglimantasyon ile iliskisini daha net olarak ortaya
koymak icin elestirel diisiinmenin karmasik durumlarda belli bir karara varmak amaciyla
kullanilan birtakim bilissel beceriler oldugunu ortaya atmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin
argiimantasyon siirecinde nasil kullanildigini agiklamak i¢in Facione Delphi projesinde elestirel
diisinme becerileri gelismis olan insanin profilini tanimlamistir (Facione, 1990). Facione bu
raporda elestirel diisiinme becerilerini ve alt becerilerini listelemistir. Ona gore elestirel
diisiinme konusunda uzman olan biri arglimantasyonda iddialarin gegerlik ve giivenirliklerini
degerlendirirken ve iddialara dayali kanitlar ortaya koyarken elestirel diisiinme becerisini
kullanmaktadir (Andrews, 2005; Braund vd., 2013).

Ginimiizde hazir bilgiye ulasmak ne kadar kolaysa bilgi kirliligi de o denli fazladir. Bilgilere
elestirel diisiinme penceresinden bakmayan bireyler her bilgiyi dogru kabul etmektedir. Egitim-
O0gretim siirecinde Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilebilmesi icin fikirlerin
bilimsel verilerle desteklenerek aktarilmasi, aym1 zamanda mutlak bir bilimsel bilginin
olmadiginin ve olaylara farkli bakis acilarindan da yaklasildiginin 6gretilmesi gerekmektedir.
Ogrenciler, ortaya atilan bir iddiay1 sorgulamadan kabul etmemeli ve karar alma becerilerini
gelistirmelidir. Bu bakimdan argiimantasyon ve argiiman haritasi kullanimi elestirel diisiinme
becerisi i¢in bir destekleyici niteligindedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci argiiman haritalar1 kullaniminin 6grencilerin elestirel diistinme
becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Tiirkce dersinde geleneksel egitim-6gretim
slireci yerine, argiiman haritalar1 destekli bir egitim-0gretim siireci olusturarak argiiman
haritalarinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine ne derece etki ettigini incelemek
amagclanmistir.
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YONTEM

Arastirma, deneysel arastirma modeline dayali hazirlanan 6gretin materyallerinin 6grencilerin
elestirel disiinme becerisine etkisini incelemeyi amacgladigindan dolay1 neden-sonug iliskisi
orglisiindedir. Arastirmada bagimsiz degisken olan argliman haritasina dayali 6gretim
yonteminin, bagimli degisken olan elestirel diisiinme becerisi lizerine etkisi incelendiginden yar1
deneysel desen kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde gerceklestirilmistir. Arastirma,
Sanlwurfa ili Birecik ilcesindeki bir devlet okulunda 4-A ve 4-B siniflarinda 6grenim goéren 50
0grenci lizerinden yuriitiilmiistiir. Birecik ilcesinde bir okulun secilme sebebi arastirmacinin bu
ilcedeki bir okulda gérev yapmasi, secilen okul 6zelliklerinin iyi bilinmesi ve uygulamalarin daha
rahat gerceklestirilmesidir. Ayrica okulun bulundugu mahalledeki aileler arasinda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerini etkileyebilecek farklar yok denecek azdir. Veri toplama stirecinin
saglikll yiirimesi baglaminda sorunlarin en aza indirgenmesi hedeflenmistir. Dolayisiyla
orneklem, olasilikli olmayan o6rnekleme yontemlerinden elverislilik 6rneklemesi yontemi
kullanilarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araclari olarak sirasiyla Argliman Haritasi, Elestirel diistinme 6lcegi ve
Tilrkee basari testi kullanilmistir.

Argiiman Haritasinin Gelistirilmesi

Uygulanacak argiiman haritas1 seciminde Toulmin modeli ve 6grencilerin ilkokul 4. sinifta
olmas1 dikkate alinmistir. Sekil 2.1'de argiiman haritasi taslagi verilmistir.

Haritasi Uygul

Ana Yargi

| |

sonkd ‘ama ancak
LBesemsk & (TR ; - . EkBilgi
sonka ama ancak SO0k ama ancak SUnkd ‘ama ancak
2 Basamak DEStER - EkBilgi  Destek - EkBilgi  Destek - EK Bilgi
Aa Ab Ac Ba Bb Be ] (o] &

Sekil 2.1. Argliman Harita Taslag1
Argiiman haritasi uygulama yonergesi asagidaki gibidir;

1. ilk olarak bir iddia ya da yarg: paylasilir. Daha sonra bunu destekleyecek, reddedecek veya
gelistirecek yargilar paylasilir. Her yargidan sonra stire¢ tekrar islemektedir. Bu durum yargilar
bitene kadar devam etmektedir.

2.Ana yargl, oOne sirilen bir iddia ya da yargi olup argiiman haritasinin temelini
olusturmaktadir. Argliman haritast bu yargiya cevap olarak verilen yargilar neticesinde
gelismektedir.
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3.Destek, bir onceki basamakta iliskili oldugu argiimani destekleyen kanitlardir. Ana yargidaki
diisiinceyi savunacak argiimanlardan olusmaktadir Ogrenciler tarafindan daha kolay ifade
edilebilmesi i¢in kavram kutusunun basinda ¢iinkii baglaci kullanilmaktadir.

4.Itiraz, bir 6nceki basamakta iliskili oldugu argiimam ciiriitmeyi amagclayan karsi kanitlardur.
Bir onceki basamaktaki arglimani belirtilen yarginin yanlis oldugunu ispatlayan argiimanlardan
olusur. Basinda “hayir” anlaminda ama baglaci kullanilir.

5.EK bilgi, bir 6nceki basamakta iliskili oldugu argiimani kabullenirken ayni zamanda arglimani
yargida bulunan eksikleri belirten kanitlardir. Burada o6nemli olan iliskili oldugu bir st
basamaktaki kabullenmedir. Eger argtimani desteklemiyorsa bu bir “itiraz” kutusu olmus olur.
Basinda ancak baglaci kullanilir.

6. Her alt basamakta istendigi kadar destek, itiraz ve ek bilgi kavramlari olusturulabilir. Yani her
basamakta destek, itiraz ve ek bilgi kavramlarindan birer tane olma sarti yoktur. Daha fazla
olabilecegi gibi hi¢ olmayabilir de.

7. Ana yargi harig her argliman, bir destek, itiraz ya da ek bilgi icermelidir.
8. Her arglimanda tek ve kesin bir yargi olmalidir.

9. Her basamaktaki argiimanlar bir 6nceki basamakta bulunan argiimandaki yargilarla iligkilidir.
Ornegin; 2Aa kutusunda belirtilen yargi, 2B veya 2Ca kutularina degil dogrudan 2A argiimanina
ve dolayli olarak ana yargiya yonelik olabilmektedir.

10. Destek, itiraz ve ek bilgi arglimanlarinin daha anlasilir olabilmesi i¢in argiiman haritasinda
destek argiiman kutucuklarn yesil; itiraz argiiman kutucuklar1 kirmizi ve ek bilgi argiiman
kutucuklari turuncu renkte belirtilmistir.

11. Argliman haritas1 uygulamasinda 6nemli olan 6grenciyi dogru bilgiye gotiirmek degil, her
bilginin sorgulanabilecegini gostermektir.

Elestirel Diisiinme Olgegi

Arastirmada, Argliman haritasinin elestirel diisiinme becerisine olan etkisini 6l¢gmede, ¢alisma
yapilacak okul diizeyine en uygun olan Elestirel Diisiinme Ol¢egi kullanilmistir (Gériicii, 2014).
Goriicii tarafindan gelistirilen 17 maddelik Elestirel Diisiinme Olcegi’nin boyutlarinin isimleri ve
glivenirlikleri Tablo 2.1'de verilmistir.

Tablo 2.1. Elestirel Diisiinme Olgegi Boyutlarinin Isimleri ve Giivenirlikleri

Boyutlar Boyut Adi Madde Sayisi Maddeler Giivenirlik
1.Boyut fletisim 4 5,6,8,17 0,455
2.Boyut Dogruyu arama 6 1,3,7,10,13,14 0,580
3.Boyut Oz giiven 3 2,12,16 0,665
4.Boyut Onyarg 4 4,9,11,15 0,632

5’li likert tipi 6lcegin secenekleri; tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,
hi¢ katilmiyorum seklinde olusturulmustur.

Olgegin boyutlara ait madde érnekleri tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Elestirel Diisiinme Olgegi'nin Boyut-Madde Ornekleri

Boyutlar Boyut Ad1 Madde

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(10);204-220 208



Hocaoglu, M. E., Dés, B. / ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Argiiman Haritalari Kullaniminin Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisinin incelenmesi

1.Boyut fletisim Bana sorulan sorulara anlagilir bir sekilde cevap veririm.

2.Boyut Dogruyu arama Her zaman diisiinerek hareket ederim.

3.Boyut Oz giiven Dogru kararlar veremem diye siirekli endise duyarim.

4.Boyut Onyargi Onemli Kkararlar1 bagkalarinin vermesinin daha iyi olacagina
inanirim.

Tiirkce Basari Testinin Gelistirilmesi

Arastirmada basari testinin 2019-2020 egitim 6gretim yili birinci doneminde uygulanmasi
planlandigindan test gelistirme siirecinde 2019 Tiirkce dersi 6gretim programindan
faydalanilmistir. Arastirma Sanlurfa/Birecik ilgesinde yapildigindan buradaki ilkokullarda
kullanilan 4. sinif Tiirkce ders Kkitab1 temel alinmis olup Tiirkce basari testinin kapsami da birinci
donemle sinirlandirilmistir.

Tlirkge basari testi icin Tiirkce 68retmeni ve sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 20
soruluk coktan se¢meli bir test hazirlanmistir. Testin KR-20 giivenirligin 0,652, ortalama
glcligiiniin 0,556 ve ortalama ayirt ediciliginin 0,530 oldugu goriilmektedir. Buna gore Tiirkce
basari testi “yliksek” dilizey giivenirlige, “orta” diizey giicliige ve “yliksek” dilizey ayirt etme
gliciine sahiptir.

4. Siif Tiirkce dersi ilk donem temalar: sirasiyla Cocuk Diinyasi, Milli Miicadele ve Atatirk,
Erdemler’den olusmaktadir. Yirmi sorudan olusan Tiirkce basar1 testinin puanlamasi
ogrencilerin dogru yaptiklari her soru icin “1” puan, yanls yaptig1 sorular ise “0” puan olacak
sekilde kodlanmustir.

Islem

Argiiman haritasi uygulamasinin Tiirkce dersinde yapilmasina karar verilmistir. ilkokul 4. sinif
Tiirkge ders kitabinda birinci déonem 3 tema yer almaktadir. Uygulama birinci dénemi kapsadigi
icin argliman haritas1 uygulamasinda bu 3 temada bulunan toplam 16 okuma, dinleme, serbest
okuma metni, siir ve tema degerlendirme soru metni sec¢ilmistir. Her metinden metnin ana
diistincesine uygun olacak sekilde bir ciimle olusturulmustur. Tablo 2.3’te tema, konu ve
argiiman haritasi ana metin bilgileri verilmistir.

Tablo 2.3. Tema, Konu ve Argiiman Haritasinin Ana Metinleri

Tema Konu Argliman Haritas1 Ana Metni
Kus Cocuk Insanlar ucamaz!
Arkadashk Sadece insanlar arkadas olur.
Rafadan Tayfa ile Sokak Oyunlar1 Ev oyunlar1 sokak oyunlarindan daha
eglencelidir.
Cocuk Diinyasi Halay Halay ¢cekmek eglencelidir.
Giil Agac1 Cay Bahgesi'nden Hacivat Karagoz'e Cocukken her sey daha giizeldir.
Tema Degerlendirme Calismalar: Kurbaga'nin sesini evdeki adam aldu.
(Sesini Isteyen Kurbaga)
Miistecip Onbasi Cok istedigin bir seyi elde etmek i¢in biiyiik
caba gosterirsen onu mutlaka elde edersin.
Milli Mucadele Baskomutan Mustafa Kemal Milli Bayramlarda, kazanilan zaferler
ve Atatlirk kutlanir.
Beni de Tanik Olarak Goster Hosgort, insanlari tartismadan uzak tutar.

Tablo 2.3. Tema, Konu ve Argiiman Haritasinin Ana Metinleri (Devami)

Milli Miicadele Tema Degerlendirme Cahsmalar1 (Atatiirk'iin lyi bir lider dogay1 sevmelidir.
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ve Atatlirk Doga Sevgisi)

Leylek ile Tilki On yargilar iliskileri olumsuz etkiler.

Size Saygi Duyulmasini istiyorsamz Diiriist Olun ~ Kendine karsi diiriist olmayan baskasina
kars1 da diiriist olamaz.

Sevgi Celengi Sevginin dili yoktur.
Erdemler Bes Kurusun Agirligi Yalancinin mumu yatsiya kadar yanar.
Kiictik Fare ile Aslan Kimseyi kiiclik gormemeliyiz.
Tema Degerlendirme Calismalari (Dostluk) Cevremizdeki varliklarin ve insanlarin
cesitli olmasi, ¢esitli dostluklar olusmasini
saglamistir.

Uygulama siirecinde argiiman haritasinin simnif tahtasinda tiim o6grencilerin katilimiyla
olusturulmasina karar verilmistir. Uygulama 6rnegine Ek-1’te yer verilmistir. Ogretmen ana
metni tahtanin list kosesine yazmis ve 6grencilerden yorumlamasini istemistir.

Uygulama akis semasina Tablo 2.4’te yer verilmistir.

Tablo 2.4. Uygulama Siirecine iliskin Akis Semasi

Haftalar Deney Grubu Kontrol Grubu
1. Hafta On testin uygulanmasi. Uygulama hakkinda bilgi .
. . ve 8 & On testin uygulanmasi. Normal egitim.
verilmesi.
2 -17.Hafta Argliman haritasi destekli egitim verilmesi. Normal egitim verilmesi.
18. Hafta Son testin ve basari testinin uygulanmasi. Son testin ve basari testinin uygulanmasi.
Verilerin Analizi

Bu kisimda sirasiyla argiiman haritalari, elestirel diisiinme 6lcegi ve Tiirkce basari testinden elde
verilerin nasil analiz edildigi agiklanmigtir.

Argiiman Haritalariin Analizi

Argiiman haritalarinin analizinde arastirma icin gelistirilen rubrik kullanilmistir. Gelistirilen
rubrik Ek-2’de belirtilmistir. Argliman haritas1 puanlamasi su sekilde yapilmaktadir: Argiiman
haritas1 puanlamasi argiimanin hangi basamakta olduguna gore degisir. Argliman var ama ist
basamakla anlamli ve tutarl bir iliski i¢in yeterli kanit yoksa basamak degeri kadar puan verilir
(Argiman 1. Basamakta ise 1 puan, 2. Basamakta ise 2 puan verilir). Argliman var ve iist
basamakla anlaml ve tutarli bir iligkisi var ise basamak degerinin iki kati kadar puan verilir
(Argiiman birinci basamakta ise 2, ikinci basamakta ise 4 puan verilir). Argiiman haritasi 4. simif
seviyesinde olacagindan argiimanlarin anlamli ve tutarll bir iliskide olmasinda bilimsellige
bakilmaz. Argiiman yoksa veya argiiman iist basamaktaki argilimanla iliskisiz ise puan verilmez.
Argiliman haritasindaki tiim argiimanlar bir st argiimanla iliskili ise argiiman haritasinin son
basamak degeri kadar (Argiiman haritas1 3 basamakli ise 3 puan) puan eklenir. Argiiman
haritasindaki tiim argiimanlar bir ist argiimanla iliskili, anlamli ve tutarli ise argiiman
haritasinin son basamak degerinin iki kati kadar (Argiiman haritas1 3 basamakl ise 3x2 = 6
puan) puan eklenir. Argiiman iki ayn kisi tarafindan puanlanir ve kargilastirilir. iki puan
arasinda %80 ve tlzerinde benzerlik aranir. Benzerlik %80’'in altinda kalirsa puanlama
tekrarlanir. Sekil 2.2°de 6rnek argliman haritasi verilmistir;
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Argiiman Haritasi Omek

Ana Yargi

Bitkiler, canhdir.

Argiiman, ‘
iligkili, i ancak
anlamlive -
tutarhidir. Bitkiler canlilarin yapi tasi SRman, GBI
1. BASAMAK Birinci e e rala iliskisizdir. olmadigi icin
basamakta  olusurlar. Puan e
olduBuicin verilmez. / verilmez.

1X2=2 puan -
verilir.

ancak [ama

 — dmamd;’;:::“l -

Argiimian, ilighili fakst antamh ve tutark

Argiiman, fighif, antamii ve tutarhdr.
ikinci basamakta okduu ign 22=4 pun
verifir.

deZildir. Ikinci basamakta olduguicin 2 puan
werifir.

Sekil 2.2. Ornek Argiiman Haritas1

Elestirel Diisiinme Olceginin Analizi

Arastirmada hesaplanan 06lgegin giivenirlik katsayis1 0,69'dur. Veriler excel programi
kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina elestirel
diisiinme becerileri testi 6lceginin On test ve son test sonuclarinin verilerin analizi icin SPSS 21
programi kullanilmistir.

Test sonuclarinin normal dagilim gdstermemesi ve 6rneklem sayisinin az olmasi sebebiyle
parametrik olmayan testler kullanilmistir. Gruplara ait 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi ve grup icinde
testlerin karsilastirilmasi icin Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Sonuglar p=0,05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Tiirk¢e Basari Testinin Analizi

Tiirkge basar1 testinin analizinde SPSS 21 programi kullamilmistir. Arastirma sonucunda
argiiman haritasi kullaniminin Deney ve kontrol gruplarinin Tirkce dersi basarisina bir katkisi
olup olmadiginin incelenmesi icin Mann Whitney U-Testi uygulanmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin problem ctimlesi ve alt problemlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin On Test
Sonuglarina Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin 6n test sonug¢larina
ait veriler Tablo 3.1'de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait On Test
Verileri

Grup Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol

Puan Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama

Olgek 45 47 65 71 54,16 55,96

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalari Dergisi 211

Journal of Interdisciplinary Educational Research 2021; 5(10);204-220



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar: Dergisi

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait On Test
Verileri (Devami)

Dogruyu arama 12 19 30 28 21,64 22,96
Oz giiven 5 4 14 13 8,64 7,2

On yarg 5 7 15 18 10 10,84
fletisim 6 10 20 20 13,88 14,96

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuglari incelendiginde iki grubun da
minimum, maksimum ve ortalama puanlar1 yoniinden benzer puanlar aldigi goriilmektedir. Bu
durum, arastirma oncesinde iki grubun da elestirel diisiinme beceri diizeyinin ¢ok yakin
oldugunu gostermektedir. Ozellikle 6lcek ortalama puanlarina bakildiginda iki grubun da
elestirel diisiinme beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test sonuclarina gore elestirel diistinme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. On Test Puanlarinin Gruplar Arasindaki Degisime Ait Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamalari Siralar Toplami 0) p

Deney 25 23,36 584,00 259.000 0,298
Ontest Kontrol 25 27,64 691,00

Toplam 50

Tablo 3.2 incelendiginde iki grubun ortalamalar: birbirine yakin olmakla beraber deney grubu
ile kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri acisindan anlaml bir farkin
olmadigi1(p=0,298>0,05) sonucuna varilmistir.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin On Test -Son Test
Sonuclarina Ait Bulgular

Kontrol grubundaki o6grencilerin elestirel diisinme becerilerine iliskin 6n ve son test
sonuclarina ait veriler Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait On ve Son Test
Verileri

Kontrol Grubu On Test Son Test On Test Son Test On Test Son Test
Puan Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama

Olgek 47 49 71 85 55,96 62,12
Dogruyu arama 19 20 28 30 22,96 24,2

Oz giiven 4 6 13 15 7,2 8,88

On yargl 7 9 18 20 10,84 13,24
fletisim 10 10 20 20 14,96 15,08

Tablo 3.3 incelendiginde kontrol grubu 6n ve son test 6lgek minimum puanlar arasinda 2
puanlik bir artis gortliirken 6lcek maksimum puanlar1 arasinda 14 puanlik bir artis olmustur.
Olgek boyutlar1 minimum, maksimum ve ortalama puanlar arasinda en fazla 2,4(10,84-13,24)
puanlik bir artis olmustur. Bu durum, kontrol grubunun 6l¢ek boyutlari agisindan 6n ve son test
puanlar arasinda énemli bir fark olmadigin1 géstermektedir. Olgek 6n ve son test ortalama
puanlari arasinda 6,16 puanlik (55,96-62,12) bir artis olmustur. Olgek ortalama puanindaki 6,16
puanlik artis, kontrol grubunun elestirel diisiinme beceri diizeyinde 6nemli bir artis oldugunu
gostermekle birlikte son test ortalama puani 62,12 oldugu i¢in 6lgek notu 6n testte oldugu gibi
“lyi” olarak kalmistir. On ve son test tiim puanlarda artis olmustur.
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Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test sonuglari agisindan elestirel diisiinme
diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamalari Siralar Toplami Z p
Negatif Sira 8 7,50 60,00 2,573

On test-Son test Pozitif Sira 16 15,00 240,00 0,01
Esit 1
Toplam 25

Tablo 3.4 incelendiginde kontrol grubu oOgrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri
bakimindan 6n test ve son test puanlari arasinda olumlu yonde anlamli bir farkin(p=0,01<0,05)
oldugu sonucuna varilmistir.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Iliskin On Test-Son Test
Sonuclarina Ait Bulgular
Deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine iliskin 6n ve son test sonuclarina

ait veriler Tablo 3.5te verilmistir.

Tablo 3.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Ait On ve Son Test
Verileri

Deney Grubu On Test Son Test On Test Son Test On Test Son Test
Puan Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama

Olgek 45 46 65 78 54,16 67,8
Dogruyu arama 12 20 30 30 21,64 25,24
Oz giiven 5 6 14 15 8,64 11,52
On yarg 5 9 15 19 10 15,24
fletisim 6 11 20 20 13,88 16,16

Deney grubu 0n test ve son test boyutlarin puanlari incelendiginde; 6z giiven boyutu 6n test
minimum ve maksimum puanlari ile son test minimum ve maksimum puanlar: arasinda sadece
1’er puanlik bir artis olmustur. Dogruyu arama ve iletisim boyutlar1 6n test - son test minimum
puanlari arasinda 6nemli bir artis goriiliirken 6n ve son test maksimum puanlar1 ayni ¢ikmistir.
On ve son test minimum ve maksimum puanlarinin her ikisinde de énemli bir artis olan tek
boyut 6n yarg1 boyutudur. On yarg1 boyutu 6n ve son test minimum (6-11) ve maksimum (15-
19) puanlarinda 4 puanlik bir artis olmustur.

Boyutlarin ortalama puanlari incelendiginde; tiim boyutlarda artis olmustur. Olgek 6n test puani
54,16 iken son test puani 13,64’lik bir artisla 67,8 olmustur. Bu sonuca gore 6lgek notu “iyi”
olarak kalmistir. Kontrol grubunda oldugu gibi deney grubunda da 6n test puanlarina gére tim
son test puanlarinda artis olmustur.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test sonuclarina gore elestirel diisiinme diizeyleri
arasinda anlamh bir fark olup olmadigimi belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.6’da verilmistir.
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Tablo 3.6. Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test-Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclari

Grup N Sira Ortalamalari Siralar Toplami Z p
Negatif Sira 2 4,00 8,00 4,159

On test-Son test Pozitif Sira 23 13,78 317,00 0,00
Esit 0
Toplam 25

Tablo 3.6 incelendiginde argiiman haritasi kullanimi sonucunda deney grubu o6grencilerin
elestirel diistinme beceri dilizeyleri bakimindan 6n ve son test puanlari arasinda olumlu yonde
anlamli bir farkin(p=0,00<0,05) oldugu sonucuna varilmistir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin Son Test
Sonuclarina Ait Bulgular
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine iliskin son test

sonuclarina ait veriler Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Elegtirel Diisiinme Becerilerine Ait Son
Test Verileri

Grup Deney Kontrol Deney Kontrol Deney Kontrol
Puan Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama

Olgek 46 49 78 85 67,8 62,12
Dogruyu arama 20 20 30 30 25,24 24,2

Oz giiven 6 6 15 15 11,52 8,88
On yarg 9 9 19 20 15,24 13,24
fletisim 11 10 20 20 16,16 15,08

Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 boyutlar a¢isindan incelendiginde; dogruyu arama
ve 0z gliven boyutlart minimum (20-6) ve maksimum (30-15) puanlar1 tamamen ayni iken 6n
yargl boyutunun minimum puanlar1 ayni (9) maksimum puanlart da 1 puan (19-20) kontrol
grubu lehine farkhdir. iletisim boyutunda ise minimum puanlarda deney grubu 1 puan (11-10)
fazla iken maksimum puanlarda iki grubun da puanlar1 (20) esittir. Boyutlarin ortalama puanlari
incelendiginde tiim puanlar deney grubu lehine fazla olmakla beraber iki grup arasinda 6nemli
bir farklilik goriilmemistir. Yalnizca 6z gliven boyutunda deney grubu ortalamasi (11,52) kontrol
grubu ortalamasindan (8,88) 6nemli derecede (2,64 puan) farklilasmistir. Deney ve kontrol
grubu ilk puanlari incelendiginde; minimum puanlari yakin (46-49) olmakla birlikte maksimum
puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine 7 puanhk (78-85) 6nemli bir fark vardir. Olcek
ortalamalarinda ise deney grubu 67,8 puan iken kontrol grubu 62,12 puan olup aradaki 5,68
puanlik deger deney ve kontrol grubu 6lcek puanlarinda deney grubu lehine 6nemli bir fark
oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test sonuglarina gore
elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek icin Mann
Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Son Test Puanlarinin Gruplar Arasindaki Degisime Ait Mann Whitney U Testi

Sonuclari
Ranks
Grup N Sira Ortalamalari Siralar Toplami U p
Deney 25 31,28 782,00 168.000 ,005
Son Test Kontrol 25 19,72 493,00
Toplam 50
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Tablo 3.8 incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme beceri
diizeyleri acisindan deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu(p=0,005<0,05) sonucuna
varilmistir. Buradan yola ¢ikarak ilkokul 4. sinif 6grencilerine Tilirk¢e dersinde argiiman haritasi
uygulamasinin elestirel diisiinme becerisini arttirdigi sonucuna varilmistir. Bunun yaninda
kontrol grubuna argliman haritasi uygulanmamis olmasina ragmen elestirel diisiinme
becerisinde bir miktar artis oldugu gozlemlenmistir. Bunun nedeni Tirkge dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin elestirel diisiinme becerisine olumlu yonde etki etmesidir.

Deney Grubundaki Ogrencilerin Gelistirdikleri Argiiman Haritalarinin Yapisina Ait
Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin gelistirdikleri argiimanlarin yapisini incelemek ve gelistirilen
argiimanlarin gelisimini ortaya koyabilmek icin argiiman haritalarina rubrik uygulanmistir.
Argiiman haritalari ile ilgili ayrintilar;

Argiiman haritalarina ait puan durumu ve argiiman sayilari Tablo 3.9’da belirtilmistir.

Tablo 3.9. Argliman Haritalarina Ait Puan Durumu ve Argliman Sayilari

S. Konu Argiliman Haritas1 Ana Metni Puan Destek Itiraz Ek bilgi Toplam
No Argliman
1 Kus Cocuk Insanlar ucamaz! 20 3 3 3 9
Arkadashik Sadece insanlar arkadas olur. 26 3 3 4 10
3 Rafadan Tayfa Ev oyunlari sokak oyunlarindan 26 4 4 3 11
ile Sokak daha eglencelidir.
Oyunlari
Halay Halay cekmek eglencelidir. 14 2 3 3 8
5 Gil Agaca Cay Cocukken her sey daha 30 4 3 3 10
Bahgesi'nden giizeldir.
Hacivat
Karagoz'e
6 Tema Kurbaga'nin sesini evdeki adam 28 4 4 4 12
Degerlendirme  aldi.
Calismalari
(Sesini Isteyen
Kurbaga)
7 Miistecip Cok istedigin bir seyi elde 46 4 5 4 13
Onbasi etmek i¢cin  blyik c¢aba
gosterirsen onu mutlaka elde
edersin.
8 Baskomutan Milli Bayramlarda, kazanilan 38 3 3 3 9
Mustafa Kemal  zaferler kutlanir.
9 Beni de Tamik Hosgorii, insanlar tartismadan 42 4 4 4 12
Olarak Goster uzak tutar.
10 Tema Iyi bir lider dogay1 sevmelidir. 52 4 5 4 13
Degerlendirme
Calismalari
(Atatiirk'iin
Doga Sevgisi)
11 Leylekile Tilki  On yargilar iliskileri olumsuz 36 5 2 3 10
etkiler.
12 Size Saygi Kendine karsi diiriist olmayan 38 6 4 0 10
Duyulmasini baskasina karst da diirist
Istiyorsamz olamaz.
Diiriist Olun
13 Sevgi Celengi Sevginin dili yoktur. 44 8 1 3 12
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Tablo 3.9. Argiiman Haritalarina Ait Puan Durumu ve Argiiman Sayilar1 (Devami)

14 Bes Kurusun Yalancinin mumu yatsiya kadar 32 5 3 4 12
Agirhigy yanar.

15 Kiiciik Fare ile Kimseyi kii¢lik gormemeliyiz. 37 5 2 3 10
Aslan

16 Tema Cevremizdeki varliklarin ve 66 4 5 6 15
Degerlendirme insanlarin gesitli olmasi, gesitli
Calismalari dostluklar olusmasini
(Dostluk) saglamustir.

Toplam 68 54 54 176

Argliman haritalar1 uygulama silirecinde puan durumu diizenli olmamakla birlikte artis
gostermistir. 16 argliman haritasinda toplamda 176, ortalama 11 argiiman kullanilmistir.
Argiiman sayist ayni kalirken argiiman haritasinin puanlarindan artis olmasi gelistirilen
argiimanlarin siirec¢ ilerledikce gelistigini gostermektedir. Ogrenciler 68 argiimanla en fazla
destek arglimani liretmisken itiraz ve ek bilgi argiimanlarindan 54’ er adet iiretmistir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkce Basar1 Testi Sonuclarina Ait Bulgular
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce basari testi sonuglarinda anlamh bir fark olup
olmadigini belirlemek icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10. Tiirk¢ce Basar1 Testi Puanlarinin Gruplar Arasindaki Degisime Ait Mann Whitney U
Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamalari Siralar Toplami Z P
Kontrol Grup 25 23,76 594,00 848

Puan Deney Grup 25 27,24 681,00 0,396
Toplam 50

Tablo 3.10 incelendiginde deney ve kontrol grubu Tirkce basar testi sonuglari bakimindan
anlaml bir fark olmadig1(p=0,396>0,05) anlasilmistir.

Buradan yola c¢ikarak ilkokul 4. smif 0Ogrencilerine Tiirkce dersinde argliman haritasi
uygulamasinin Tiirk¢e dersi basarisina anlaml etki etmedigi sonucuna varilmistir. Bunun sebebi
olarak argiiman haritasi uygulama stlirecinde amag, Tiirk¢e dersi kazanimlarini 68renciye
kazandirmak degil 6grencileri diisiinmeye ve sorgulamaya sevk etmektir.

TARTISMA

Alanyazinda arglimantasyon yonteminin ve argiiman haritalamasinin elestirel diisiinme becerisi
tizerindeki etkilerinin incelendigi calismalar bulunmaktadir: Dwyer (2012), argiiman haritasinin
elestirel disiinme becerisine etkisini incelemis ve argiiman haritasi kullaniminin elestirel
diistinme becerisini arttirdigl sonucuna varmistir. Bunun yaninda argiiman haritasi kullaniminin
0grenme motivasyonu ve bilis ihtiyaci lUizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi anlasilmistir.
Nitekim bu arastirmada da argiiman haritast kullaniminin Tiirk¢e Dersi basarina kontrol
grubuna gore olumlu yonde anlaml bir fark olusturmadigi anlasilmistir. Caliskan (2009),
calismasinda elestirel diistinme becerisi yiiksek olan 6grencilerin nispeten daha diisiik olan
ogrencilere gore akademik basari ortalamalar1 ve kavramlar: anlama becerilerinin daha yiiksek
olduklar1 belirtmesine ragmen bu ¢alismada oldugu gibi elestirel diisiinebilmek her zaman
basariya yansimaz. Elestirel diisiinme becerisi yiiksek olan bir 6grenci MEB miifredatina gore
basarili olmayabilir. Bu sebeple ders basarisimt ve diisinme becerilerini ayr1 ayri
degerlendirmekte fayda vardir.
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Gelder (2002), bu zamana kadar toplanan verilerin bilgisayar destekli argiiman haritalama
yaklasimlarinin geleneksel ydntemlerden onemli oOl¢ide daha etkili oldugunu belirterek
argiiman haritasinin énemine dikkat ¢cekmistir. Alanyazinda argliman haritasi ¢alismalar1 daha
¢ok bilgisayar destekli iken bu ¢alisma normal sinif ortaminda yazi tahtasinda argiiman haritasi
kullanilmistir. Her ne kadar argiiman haritasinin gelisiminde ve popiilerlik kazanmasinda
argiman haritalarinin bilgisayar tabanli kullanima olanak vermesi oldugunu unutmamak
gerekse de bu arastirmanin gosterdigi lizere daha elverissiz kosullarda bile argiiman haritasi
kullanmak miimkiindiir.

Arglimantasyon ve argliman iizerine yapilan 312 arastirma incelendiginde bu yoéntemin daha
¢cok ortaokul, lise ya da duniversite Ogrencileriyle yiritildigi anlasilmaktadir. Gerek
ogrencilerin egitim diizeylerinin diisiik olmasi gerekse oOgrencilerde argiiman gelistirmeye
yetecek kadar bilgi birikiminin olmadigini diisiinmeleri sebebiyle ilkokulda argiiman ve
argiimantasyon lzerine 13 arastirma yapilmistir. Bunun yaninda argliman haritasi iizerine ise
yapilan calisma sayisi sadece 3’tiir. Bu 3 arastirmadan sadece 2’si ilkokul diizeyindedir. Dahasi
Fen Bilimleri alaninda 168 arastirma varken bu arastirma, Tiirk¢e alaninda yapilan tek
aragtirmadir. Ogrenciler her ne kadar anlamim bilmese de giindelik hayatta bilimsel olmayan
argiiman olusturmaktadir. Bu arastirma o6grencilere hem argliiman olusturma siirecinde
farkindalik kazandirma hem de ilkokuldan itibaren argiimantasyon siirecini kullanan
ogrencilerin daha sonraki egitim kademelerinde argiimantasyonu Tiirk¢e dersi haricindeki
derslerde de rahatlikla kullanabilmeleri agisindan 6nemlidir.

Argiimantasyon Arglimantasyon temelli Ogretim siirecinde, 6grencilerin bilimsel siireg¢
becerileri, akademik basarilar1 ve tartisma becerileri vb. alanlarda olumlu yénde artis oldugunu
ortaya koyan cesitli calismalar bulunmaktadir (Nemet ve Zohar, 2002; Tatar, 2006; She ve Yeh,
2010; Irish, 2012; Uluay, 2012; Memis, 2014; Ogreten ve Uluginar, 2014; Demirel, 2016). Bu ve
buna benzer calismalar1 inceledigimizde arglimantasyon yontemi kullaniminin 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri ve farkli becerileri alanlarina da olumlu yonde etki sagladigi
goriilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Calismada 6ncelikle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin
yapilan On testte gruplar arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri agisindan anlamli bir
farkin olmadig1 anlasilmistir. Bu bulguya gore iki grup da elestirel becerisi bakimindan birbirine
benzerdir. Calismanin devaminda kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel disiinme
becerilerine iliskin 6n ve son test uygulanmis ve bu testin sonuglarina goére incelendiginde
kontrol grubu o6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeyleri bakimindan 6n ve son test
puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu anlasilmistir. Buradan kontrol grubu 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinde artis oldugu sonucuna varilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
argiiman haritasi odakl siirece dahil olmamalarina ragmen elestirel diisiinme becerilerinde artis
olmasi gerek Tiirkce dersinde gerekse diger derslerde goriilen egitimlerin elestirel diisiinme
becerisine pozitif yonde etki ettigi sonucuna varilmistir. Calismada daha sonra deney
grubundaki 6grencilere uygulanan 6n ve son test sonuglari incelendiginde olumlu yonde anlamh
bir fark elde edilmistir. Bu durumda argiiman haritasi kullanimin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerisine olumlu ydnde etki ettigi sonucuna varilmistir. Son olarak deney ve kontrol
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek
icin son test uygulanmis ve bu testin sonugclari incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu
arasinda elestirel diisiinme beceri diizeyleri ac¢isindan deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugu sonucuna varilmistir. Buradan yola ¢ikarak ilkokul 4. sinif 6grencilerine Tiirkce dersinde
argiiman haritas1 uygulamasinin elestirel diisiinme becerisini arttirdif1 sonucuna varilmistir.
Calismada olusturulan argiiman haritalar1 incelendiginde; diizenli olmamakla beraber argiiman
haritasi olusturma puanlarinda ve argiiman sayisinda artis gozlenmistir. En fazla “destek”
argiimani olusturulurken en az “ek bilgi” argiimam olusturulmustur. Ogrencilerin bilgi
birikiminde artis yasanmasi halinde “ek bilgi” argiimanlarinda da artis yasanacagi
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diistintilmektedir. Deney ve kontrol grubu Tiirkce basari testi sonug¢larina bakildiginda deney ve
kontrol grubu puanlar1 arasindan anlaml bir farkin olmadigi sonucu elde edilmistir. Buradan
yola cikarak argiiman haritasi1 kullaniminin elestirel diisiinme becerisine olumlu yonde etki
ettigi fakat Tiirkce ders basarisina anlamli diizeyde etki etmedigi sdylenebilir.

Bu sonuglara gore Tiirkce dersinde deney grubunda argliman haritasi kullaniminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ilizerinde kontrol grubundaki miifredata odakli 6gretime gore
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri iizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani
arastirmanin sonucuna gore argiman haritas1 kullanimi elestirel diisiinme becerisini
arttirmaktadir.

Arastirmaciya yonelik olarak, Arglimantasyona ve argiiman haritasina yodnelik yapilacak
calismalarda bagimh degiskene etki eden bagimsiz degiskenleri en aza indirmek icin egitim -
ogretim siireci icinde degil de siire¢c disinda bir calisma yiiriitiilebilir. Ornegin, yaz tatili gibi.
Bunun yaninda egitim - 6gretim siireci icinde yapilan calismalarda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere ders veren 6gretmenler farkli olacagindan tek gruplu deney (sadece deney grubu ile
¢alisma) yapilabilir. Boylelikle 6gretmen etkisi ortadan kaldirilmis olacaktir. Benzer ¢alismalarin
yetiskinler Uzerinde yapilmasi olusturulan argiimanlarin daha karmasik ve akilci olmasim
saglayabilir. Bunun icin Halk Egitim Merkezlerinde goniillii kursiyerler ile ¢calisma ytiriitiilebilir.
Argiiman haritas1 kullaniminin 21. Yiizyll becerilerine olan etkisinin incelenebilecegi
arastirmalar yapmak da alan yazin agisindan 6nemli gelisme saglayacaktir.

Uygulamaya doniik olarak, sinif ortaminda yapilacak ¢alismalar icin yeterli siire oldugu takdirde
secmeli derslerde veya serbest etkinlik zamanlarinda uygulama programi olusturularak deney
ve kontrol grubu icin birebir arastirmaci etkin katilim saglayabilir. Yeterli siire ve biitge ile
bilgisayar - Web tabanl bir uygulama(Kahoot!, arguman.org vb.) kullanilip akill tahtada tiim
ogrencilerin tabletler esliginde uygulamaya katilmalari saglanabilir.
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Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimal Teknoloji
Kullanimina iliskin Tutumlar:

Attitudes of Special Education Teachers to the Use of
Assistive Technology

Neslichan MiLIAZIM MEMET? Sener SENTURK2

0z

Bu arastirma, 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini incelemek
amaciyla yapilmistir. Nicel arastirma yontemi ile gerceklestirilen calisma betimsel tarama modeline
uygun olarak yapilmistir. Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Tirkiye'de 6zel
egitim alaninda gorev yapan 6zel egitim 6gretmenleri olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir érnekleme
yontemi ile belirlenen ve calismaya goniillii olarak katilan 268 6zel egitim 6gretmeni 6rneklemi
olusturmaktadir. Orneklem dogrultusunda calisma grubunu olusturan égretmenlerin %63.4’u kadin,
%36,6's1 erkeklerden olusmaktadir. Arastirmada 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin verilerinin elde
edilmesinde “Kisisel Bilgi Formu” ogretmenlerin tutumlarini belirlenmesinde ise “Yardimci
Teknolojilere Yénelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada yardima teknolojilere yonelik tutum
Olgeginin giivenirligi hesaplanmis ve Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 .721 bulunmustur. Bu oran
arastirmanin Ol¢liilmek istenen ozelligi giivenilir bir sekilde 6lgmeye hizmet ettigini gostermektedir.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Arastirmanin verileri cinsiyet, hizmet ici egitim alma, yas ve mesleki kidem degiskenleri agisindan analiz
edilmistir. Sonu¢ olarak, o6zel egitim oOgretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina yo6nelik
tutumlarinin ytiksek oldugu belirlenirken, tutumlarinin cinsiyet, hizmet i¢i egitim alma ve mesleki kidem
degiskenleri agisindan anlaml farklilik gosterdigi yas degiskeni agisindan ise anlamli bir farkhiligin
olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, 6zel egitim 6gretmeni, yardimci teknoloji, tutum.

Abstract

This research was conducted to ekamine the attitudes of special education teachers towards the use of
assistive technology. The study, which was carried out with the quantitative research method, was
carried out in accordance with the Descriptive Survey model. The universe of the research consists of
special education teachers working in the field of special education in Turkey in the 2020-2021
academic year. The sample consists of 268 special education teachers, who were determined by the
easily accessible sampling method and participated in the study voluntarily. According to the sample,
63.4% of the teachers who constitute the study group are female and 36.6% are male. In the study,
"Personal Information Form" was used to obtain data on teachers' personal information, and "Attitude
Scale Towards Assistive Technologies" was used to determine teachers' attitudes. In the study, the
reliability of the attitude scale towards assistive technologies was calculated and the Cronbach's Alpha
reliability ratio was found to be .721. This ratio shows that the research serves to reliably measure the
feature to be measured. T-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used in the analysis of
the data obtained from the research. The data of the research were analyzed in terms of gender, in-
service training, age and professional seniority variables. As a result, it was determined that the
attitudes of special education teachers towards the use of assistive technology were high, while there
was a significant difference in terms of gender, in-service training and professional seniority variables,
but no significant difference was found in terms of age variable.

Keywords: Special education, special education teacher, assistive technology, attitude.
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GIRIS

Egitim, dlinyaya gelen her ¢ocugun fiziksel ya da zihinsel 6zellikler, cinsiyet, dil, din, irk gibi
degiskenlere bakilmaksizin sahip oldugu en temel haklardan biridir. Bunun yani sira hem
fiziksel hem de zihinsel olarak birbirlerinden farkli potansiyellere sahip ¢ocuklarin genel
egitim siirecinden istifade etme durumlar1 da farkhlik gostermektedir. Ozellikle, cesitli
nedenler dogrultusunda gerek fiziksel oOzellikleri gerekse egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlaml 6l¢iide farklilik gosteren ¢ocuklara sunulacak egitim igeriginin, 6gretim
yontemlerinin 6zel olmasi gerekmektedir. Giinliik hayatta karsilasilan birgok kavram, duygu,
davranis, 6grenme ve 6grenileni uygulama gibi becerileri 6grenme ve yerine getirmede zorluk
yasayan, zihinsel ve fiziksel gelisim siireclerinin her asamasi beklenenin disinda hizli ya da ¢ok
yavas olan bireyler normal gelisim siirecinin disinda olup 6zel egitime ihtiya¢c duyan
bireylerdir (Ataman, 2011). Buradan hareketle 6zel egitim, gelisimsel agidan akranlarindan
farkli olan cocuklara yetersizliklerinin engel durumuna doniismesinin 6niine gecen, bireylerin
sosyal ve bagimsiz olmalarim1 destekleyen beceriler ile sunulan egitim siireci olarak
tanimlanabilir. Ozel egitim 6gretmeni ise, Milli Egitim Bakanhg’nca (MEB, 1997) yayinlanan
Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede; ozel egitim gerektiren Kkisilerin
ihtiyaclarin1 karsilamak iizere yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve
yonetmelikleri ile bu bireylerin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim
hizmeti olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2021).

Gelisim Ozellikleri, 68renme alanlar1 normalin disinda olan 6zel gereksinimi olan cocuklarin
genel egitim siireclerinin diizenlenmesi, bireysellestirilmesi ve bireysel ozellikleri
dogrultusunda uyarlanmasi bireylerin egitiminin etkililigi agcisindan énem tasimaktadir. Ozel
gereksinimi olan bireylerin ihtiyaglar1 belirlenerek onlara dogru ve etkili egitim hizmetinin
sunulabilmesi icin bireysel farkliliklar1 ele alinarak uygun egitim iceriginin planlanmasi,
hazirlanmasi, sunulmasi ve bireysellestirilmis egitim programlarinin takibi stirekliligi
acisindan oldukca 6nemlidir (Ulutasdemir, 2007; Diken ve Batu, 2015). Bir cocugun aile ortami
disinda gelisimi ve 6grenmesine etki eden faktorlerden biri de egitim ortami dolayisiyla
o0gretmenlerdir.

Ogretmen, egitim amaclarini dgrencisine uygun hale getirmeli, 6gretmesi gereken becerileri
dgrencisinin diizeyine gére planlamali ve uygulamalidir. Ogretmenlerin meslek ve alan
bilgileri, yeterlikleri 6n plana c¢ikarken hedef kitlenin 6zel gereksinimli c¢ocuklar olmasi
yeterlikleri daha ozellikli hale getirmektedir. Ozel egitim &gretmenlerinden de 6grencisini
taniyan, gelisim 6zelliklerini takip eden, ihtiyaglarini belirleyebilen, kendini siirekli yenileyen,
alaninda uzman ve motivasyonu yiiksek kisiler olmasi beklenmektedir (Afat ve Cigek, 2019).
Bu nedenle 6zel egitim 6gretmenleri, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile 6zel
gereksinimi olan bireylerin yeterlilikleri ve gelisim o6zelliklerini dikkate alarak uygun
ortamlarda ¢alisan kisiler olarak tanimlanirlar (MEB, 2014).

Ozel gereksinimi olan c¢ocuklarin tamimlar1 ve bireysel ozellikleri 1s18Inda egitim
planlamalarinin oldukea titizlikle hazirlanmis ve bireye 6zgii olmasi gerekmektedir. Bu
durumda 6zel egitim 6gretmenlerinin egitim siirecini planlarken tek bir strateji ya da
materyali kullanmasinin egitimin verimliligini olumsuz yonde etkileyebilecegi soylenebilir.
Ozel gereksinimi olan bireylerin ihtiyaglarinin belirlenip uygun egitim programlarinin
olusturulmasi, uygulanmasi, uygun ortamin hazirlanmasi ve materyallerin diizenlenmesi
konusunda teknolojiden yararlanmak egitim stlirecinin verimli olmasinda biiyilk Onem
tasimaktadir.

Ozellikle yetersizlikten etkilenmis bireylerin yetersizliklerini telafi etmeyi amaclayan araglar
olarak tanimlanan yardimci teknolojiler, 6zel gereksinimi olan bireylerin akademik ve sosyal
alanlarda bagimsizliklarini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla kullanilmaktadir
(Alnahdi, 2014). Bununla birlikte 6gretmenlerin yardimc1 teknolojiler konusunda gerekli
bilgiye sahip olma, teknolojileri dogru kullanma, yardimci teknolojileri ders planina entegre
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edebilme ve yardimc teknolojilere yonelik tutumlari/yeterlilikleri gibi bir¢ok faktér yardimci
teknoloji kullanimu ile verilen egitimin kalitesini etkilemektedir.

Diinyadaki bilgi biriminin katlanarak artmasi, degisim hizi, teknolojik gelismeleri berberinde
getirdigi ve teknolojinin insan hayatinda gilinliik yasantinin bir pargasi haline geldigi
séylenebilir. Ozellikle son iki yillik dénemde tiim diinyay1 tamamen etkisi altina alan Covid-19
salgini nedeniyle yeni normal olarak adlandirilan bu siirecte bircok meslek grubunun ¢alisma
prensipleri ve en 6nemlisi egitim 6gretim stratejilerinde alisilmisin disinda bir yenilik s6z
konusu olmustur. Egitim sistemini de derinden etkileyen bu siire¢, egitimin en 6nemli
aktorlerinden biri olan O0gretmenleri, teknolojiyi egitim O0gretim siirecine entegre etmeye
zorlamistir. Bu durumun muhataplarinin 6zel gereksinimli cocuklar olmasi ise zorunlulugu
daha da artirmaktadir. Buradan hareketle arastirmada 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci
teknoloji kullanimina iliskin tutumlar1 belirlenmeye calisilmistir. Bu dogrultuda asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin yardima teknoloji kullanimina iliskin tutumlar: nedir?

2. Ozel egitim oOgretmenlerinin yardimci teknoloji kullammina iliskin tutumlar,
cinsiyetlerine, yardimci teknoloji konusunda hizmet i¢i egitim alma durumlarina,
yaslarina ve mesleki kidemlerine gére anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Yardimcr teknolojiler, 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin yetersizlik alanlarina gore
yasamini oldukea kolaylastirmaya odaklanmaktadir. Yardimci teknolojilerin etkili kullanimi, bu
bireylerin hem sosyal yasantilari hem akademik becerilerin hem de yasamlarinin
bagimsizlasmasina destek saglamaktadir. Ayni zamanda yardimci teknolojilerin, smif igi
uygulamalarda 6gretmene materyale ulasmasi ve sinifla paylasmasi konusunda oldukga
pratiklik sagladigi sdylenebilir. Yardimc1 teknolojilerin yararlar1 oldukca fazla olsa da bu
teknolojilerin kullanimini gerceklestirecek olan hedef kitle égretmenlerdir. Ogretmenlerin
yardimc teknoloji kullanimi konusunda sahip olduklar1 tutumlar egitim verimliliginin en
onemli belirleyicilerinden birisidir. Bu kapsamda 06zel egitim Ogretmenlerinin yardimci
teknoloji kullanimina iliskin tutumlarinin belirlenmesi ve tutumlarin cinsiyet, yardimci
teknolojilere yonelik hizmet i¢i egitim alma, yas mesleki kidem degiskenleri acisindan
degerlendirilmesinin yerinde olacagi soylenebilir. Yardimci teknoloji kullanimi konusunda
ogretmenlerin eksikliklerinin giderilmesi ve yardimc teknolojilerin 6zel gereksinimi olan
bireylerin egitimindeki 6neminin kavranmasi konusunda ¢alismanin alan yazina 6nemli katki
saglayacagi diistiniilmektedir.

YONTEM

Bu calisma, nicel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin
yardimcl teknoloji kullanimina iliskin tutumlarin1 belirleyebilmek adina betimsel tarama
modeline uygun olarak yapilmistir. Tarama modeli, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek
icin verilerin toplanmasini amaglayan yaklasimdir (Biiytikoztiirk, vd., 2019).

Evren/Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 yih itibariyle Turkiye genelinde gorev yapan 06zel egitim
o0gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma evreninden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
arastirmaci tarafindan kendilerine ulasilabilen ve goniillii olarak calismaya katilan 268 6zel
egitim oOgretmeni olusturmustur. Orneklem dogrultusunda calisma grubunu olusturan
Ogretmenlerin %63,4’u kadin, %36,6’s1 erkeklerden olugsmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Arastirmanin pandemi siirecine denk gelmesi nedeniyle veriler, Google form iizerinden elde
edilmistir. Arastirmada katilimcilarin kisisel bilgilerine ulasmak amaciyla arastirmacilar
tarafindan belirlenen, cinsiyet, yardimci teknolojiyle ilgili hizmet i¢i egitim alip almama, yas ve
mesleki kidem degiskenlerine iliskin “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ogretmenlerin,
yardimc1 teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini belirlemek icin de Aslan ve Kan (2017)
tarafindan gelistirilen “Yardimci Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek,
yetersizlikten etkilenmis bireylerin yasam becerilerini kolaylastirmak, bu becerilerini
gelistirmek ve cevreleriyle olan etkilesimlerini arttirmak amaciyla kullanilan arag-gereg olarak
tanimlanan yardimci teknolojilere yonelik tutumlari ortaya koymaktadir. 18 maddeden olusan
olgek, “hi¢ katilmiyorum -1”, “tamamen katiliyorum -5”" secenekleri ile 5’1i likert olarak
yapilandirlmistir. Olcek, “davranissal bilesen (5 madde)”, "duyussal bilesen (6 madde)",
"bilissel bilesen (3 madde)" ve yardimci teknolojilere yonelik olumsuz ifadeleri yansitan
"olumsuz duygu bileseni (4 madde)" 4 alt faktérden olusmaktadir. Olumsuz bilesenler ters
cevrilerek analiz edilmistir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .88 bulunmugtur.
Olcekten elde edilecek yiiksek puanlar yardima teknolojiye yénelik tutumlarin olumlu oldugu
seklinde degerlendirilmektedir. Bu arastirma icin yardimci teknolojilere yonelik tutum
0lgeginin Cronbach's Alpha giivenirlik orani .721 bulunmustur. Bu oran, arastirmanin 6l¢iilmek
istenen ozelligi giivenilir bir sekilde dl¢gmeye hizmet ettigi soylenebilir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizi SPSS for Windows 20.0 paket programu ile
yapimistir. Yardimcal teknolojilere yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin dagiliminin normalligi i¢in
yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testinde biitiin alt faktérlerde anlamli farklilik
bulunmustur. Bu dogrultuda anlamhilik ,05 olarak kabul edilmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilar1 olan Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1 ile +1.5 arasinda degistigi gorilmustiir.
George and Mallery (2010) Kurtosis degerlerinin +2.0 ile -2.0 arasinda; Tabachnick and Fidell
(2013) +1.5 ile -1.5 arasinda; Hair ve ark. (2013) ise Skewness degerlerinin +1.0 ile -1.0
arasinda oldugunda dagilimin normal oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmada yapilan
analizler sonucunda degerlerin -1.0 ile +1.5 arasinda olmas1 nedeniyle verilerin analizinde
parametrik testlerden t-test ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Alt Faktorler N X Ortanca Skewness Kurtosis
289 4,055 4,000 -,700 1,262
Davranigsal
289 3,725 3,670 -,254
Duyssal 1,282
289 3,929 4,000 -,783 1,182
Olumsuz Olma
289 4,167 4,000 -532 1,020
Bilissel
BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde oOgretmenlerin yardimci teknolojilere yo6nelik tutumlarinin
belirlenebilmesi i¢in uygulanan veri toplama araglarinin analizinden sonra elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin yardimci teknoloji tutumlari cesitli demografik
ozellikler acisindan incelenmistir. Arastirmanin amacina ve alt amaglarina iliskin bulgular
asagida sunulmustur.
a. Katilmalarin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 06zel egitim Ogretmenlerinin demografik o6zelliklerine iliskin

bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Katilmailara Iliskin Demografik Ozellikler

Degiskenler Alt Degiskenler f %
Kadin 170 63,4
Cinsiyet
Erkek 98 36,6
Evet 97 36,2
Hizmet i¢i egitim
Hayir 171 63,8
20-30 Yas 161 60,1
Yas 31-40 Yas 71 26,5
41-50 Yas 36 13,4
1-5Y1 149 55,6
6-10 Y1l 59 22,0
Mesleki kidem
11-15 Y1l 42 15,7
16-20 Y1l 18 6,7

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 268 o6zel egitim 6gretmeninden %63,4’liik oranla
170’i kadin, %36,6’lik oraninda ise 98’inin erkek oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha fazla oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yardimci teknolojiler ile ilgili hizmet ici
egitim alip almama durumuna bakildiginda, %36,2°lik (n=97) oranda bulunan 6gretmenlerin
hizmet i¢i egitim aldiklar1 belirlenirken %63,8’lik (n=171) oranda ¢ogunlugun yardimci
teknolojilere iliskin hizmet ici egitim almadiklar1 gorilmektedir. Arastirmaya katilan
o0gretmenlerin yas degiskenine bakildiginda 20-30 yas araliginda olanlarin orani %61,1’iken
31-40 yas araliginin orani %26,5 ve 41-50 yas araliginin ise %13,4 oldugu goriilmiistiir. Bu
bilgiler dogrultusunda arastirma kapsamindaki yas aralifindaki 6gretmenlerin ¢ogunlukta
oldugu soylenebilir. Son olarak o6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine bakildiginda,
%>55,6’sinin 1-5 yil, %22,0’'inin 6-10 yil, %15,7’sinin 11-15 y1l ve %6,7’sinin 16-20 y1l arasi
mesleki kideme sahip olduklar1 goriilmektedir.

b. Arastirmanin amacina iligskin bulgular:

Arastirmada katilimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda arastirmanin temel amaci
olan “Ozel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknolojilere yonelik tutumlar1 nedir?” sorusuna
iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 3. Yardimc Teknolojilere Yonelik Tutum Olgegi Puan Ortalamalar:

Alt Faktorler % ss Minimum Maximum
Davranissal Bilesen 4,055 ,538 2,00 5,00
Duyugsal Bilesen 3,672 446 2,00 5,00
Olumsuz Duygu Bileseni 3,841 , 736 1,00 5,00
Bilissel Bilesen 4,099 ,558 2,00 5,00

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Yardimci Teknolojilere Yonelik
Tutum Olgeginin alt faktérlerinden biri olan Davranigsal Bilesen faktoriinden aldiklar
puanlarin ortalamasi (X=4,055) ve standart sapmasinin (ss=,538) oldugu goriilmektedir.
Davranissal bilesen faktoériinden alinabilecek en diisiik puanin 2 ve en yiiksek puanin 5 oldugu
dikkate alindiginda, ortalama puanin katiliyorum diizeyinde oldugu soylenebilir. Duyussal
Bilesen faktoriiniin puan ortalamas1 (X=3,672) ve standart sapmasinin (ss= ,446) oldugu
goriilmektedir. Bu durumda Duyussal faktérden alinabilecek en diisiik 2 ve en yiiksek 5 puan
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oldugu goz Oniine alindiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin
katihlyorum diizeyinde oldugu soylenebilir. Olumsuz Duygu Bileseni faktoriiniin puan
ortalamas1 (X=3,841) ve standart sapmasinin (ss=,736) olarak bulunmustur. Olumsuz duygu
bileseni faktériinden alinabilecek en diisiin puanin 1 ve en yiiksek puanin 5 oldugu dikkate
alindiginda 6gretmenlerin puan ortalamalarinin katiliyorum diizeyinde oldugu sodylenebilir.
Katihmailarin Bilissel Bilesen faktériinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=4.099) ve standart
sapmasinin (ss=,5578) oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda bilissel faktérden alinabilecek en
diisiik puanin 2 ve en yiliksek puanin 5 oldugu dikkate alindiginda, 6gretmenlerin puan
ortalamalarinin katiliyorum diizeyinde oldugu soylenebilir.

c. Arastirmanin Alt amaglarina iliskin bulgular

Ozel egitim 6gretmenlerinin yardima teknolojilere iliskin tutumlarinin cinsiyete, hizmet ici
egitim alip almama durumuna, yaslarina ve mesleki kidemlerine goére anlamh farklilik
gostermekte midir?” sorusuna iliskin bulgular ve yorumlar sirasiyla asagida yer almaktadir.

Tablo 4. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc Teknolojilere Yonelik Tutumlarinin Cinsiyet
Degiskenlerine Iliskin t- Testi Sonuclar

Alt Bilesenler Cinsiyet N X ss sd t P
Kadin 170 4,027 ,559

Davranigsal 266 -1,100 ,273
Erkek 98 4,102 ,499
Kadin 170 3,618 447

Duyussal 266 -2,635 ,009*
Erkek 98 3,765 431
Kadin 170 3,853 ,671

Olumsuz Duygu 266 364 716
Erkek 98 3,819 ,839

. Kadin 170 4,051 ,553

Biligsel 266 -1,883 ,061
Erkek 98 4,184 ,558

*p<0.05

Tablo 4’te yer alan, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin Yardimci Teknolojilere Yonelik
Tutum Olgegi puan ortalamalarina iliskin yapilan analizler incelendiginde cinsiyet bakimindan
Duyussal Bilesen faktoriinde (t=-2,635) p<,05 Erkek ogretmeler lehine anlamh fark
bulunurken digerlerinde anlamlh bir farklik olmadig1 goriilmiistiir. Bu durumda gruplarin
toplam tutum puan ortalamalar1 incelendiginde erkek ogretmenlerin (%=3,765) kadin
o0gretmenlere gore (k= 3,618) daha olumlu teknolojik tutumlara sahip olduklar1 séylenebilir.

Tablo 5. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimc1 Teknolojilere Yénelik Tutumlarinin Hizmet Igi
Egitimi Alma Degiskenine iliskin t- Testi Sonuclari

Egitim alip N

Alt Bilesenler X ss sd t p
almama
Evet 97 4,206 5127

Davramssal ve 266 3,553 ,000*
Hayir 171 3,968 5342
Evet 97 3,756 4603

Duyussal 266 2,347 ,020*
Hayir 171 3,624 4315
Evet 97 3,791 8476

Olumsuz ve ’ ’ 266 -825 410
Hayir 171 3,868 ,6650

biliesel Evet 97 4117 6308 - 268 699

111 )y )

yse Hayir 171 4,090 5137
*p<0.05

Tablo 5’te yer alan, arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin Yardimci Teknolojilere Yonelik
Tutum Olgegi puan ortalamalarina iliskin veriler incelendiginde yardimci teknoloji kullanimi
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ile ilgili hizmet i¢i egitim alip almama durumu bakimindan, Davranissal bilesenler boyutunda
(t=3,553) p<,05 ve Duyussal bilesenler boyutunda (t=2,347) p<,05 hizmet i¢i egitim alan
o0gretmenlerin lehine anlamli fark bulunurken digerlerinde anlamli bir farklik olmadigi
gorilmiistiir. Buna gore Davranigsal bilesen boyutunda hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin
(X= 4,206), almayan 6gretmenlere gore (X=3,968) daha olumlu teknolojik tutumlara sahip
olduklar1 sdylenebilir. Yine Davranissal bilesen boyutunda hizmet i¢i egitim alan 6zel egitim
ogretmenlerinin (X= 3,756), almayan oOgretmenlere gore (X=3,624) yardimc teknolojilere
yonelik tutumlarinin puan ortalamalarinin daha yliksek oldugu séylenebilir.

Tablo 6. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimci Teknolojilere iliskin Tutumlarinin Yas
Degiskenine iliskin Varyans Analizi Sonuclari

. Varyansin Kareler Kareler

Alt Bilesenler Kay};lagl Toplam1 sd Ortalamasi f P

Gruplar arasi ,034 2 ,017 ,059 ,943
Davranigsal Gruplar igi 77,210 265 ,291

Toplam 77,245 267

Gruplar arasi ,048 2 ,024 , 120 ,887
Duyussal Gruplar Ici 53,015 265 ,200

Toplam 53,063 267

Gruplar arasi ,204 2 ,102 ,187 ,830
Olumsuz Gruplar Ici 144,290 265 ,544

Toplam 144,493 267

Gruplar arasi ,409 2 ,205 ,656 ,520
Biligsel Gruplar Ici 82,698 265 312

Toplam 83,107 267

Tablo 6 da verilen 06zel egitim Ogretmenlerinin yas degiskenine bagh olarak yardimci
teknolojilere yonelik tutumlarin 6l¢ekte bulunan tiim alt faktérler bakimindan yapilan Varyans
analizi sonucunda alt boyutlarin hicbirinde anlaml farklhilik olmadigi goriilmektedir. Elde
edilen bulgular 1s181nda yas degiskeninin 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknolojilere
yonelik tutumlari tizerinde anlamli farklilik olusturmadigi sdylenebilir.

Tablo 7. Ozel Egitim Ogretmenlerinin Yardimci Teknolojilere iligkin Tutumlarinin Mesleki
Kidem Degiskenine Iliskin Varyans Analizi Sonuclari

X X
Alt Bilegenler " aryansin Kareler gq  Kareler f p (610  (11-15
Kaynagi Toplami Ortalamasi
yil) yil)
Gruplar arast ,737 3 246
Davranigsal Gruplar I¢i 76,507 264 '290 ,848 ,469
Toplam 77,245 267
Gruplar gram 1,643 3 548
Duyussal Gruplar I¢i 51,420 264 '195 2,811 ,040* 3,67 3,80
Toplam 53,063 267
Gruplar éra51 1,509 3 503
Olumsuz Gruplar I¢i 142,985 264 '542 ,929 427
Toplam 144,493 267
Gruplar arasi ,560 3
Bilissel Gruplar i(;i 82,547 264 ';?; ,597 ,617
Toplam 83,107 267 '
*p<0.05

Tablo 7 de verilen 6zel egitim O6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine bagh olarak
Yardimc1 Teknolojilere yonelik tutumlari bakimindan yapilan Varyans analizi sonucunda,
duyussal bilesenler boyutunda (F=2,811) p<,05 anlamh fark bulunurken diger boyutlarda
anlamh bir fark bulunmamistir. Duyussal bilesenler boyutundaki anlaml farkin hangi gruplar
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arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Post Hoc Testlerinden LCD testi neticesinde 11-15
yillik kideme sahip olan 6gretmenlerin (%=3,80), 6-10 yillik kideme sahip 6gretmenlere
(%=3,67) gore daha olumlu bir tutum icerisinde olduklar1 gériilmiistiir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Bu boliimde 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimeci teknoloji kullanimina y6nelik tutumlarindan
elde edilen bulgularin, mevcut kurumsal literatiir destegi ile tartisilmasina ve
degerlendirilmesine yer verilmistir.

Bu arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina yonelik tutumlari
incelenmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin tutumlari cinsiyet, yas, mesleki kidem ve yardimci
teknolojilere iliskin hizmet ici egitim alip almama degiskenleri bazinda degerlendirilmistir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina
iliskin tutum o6lceginden aldiklar1 puanlar dikkate alinarak 6gretmenlerin derslerinde yardimci
teknoloji kullanimi konusunda istekli olduklar1 soylenebilir. Kisla (2008) tarafindan
O0gretmenlerin bilgisayar kullanimina iliskin tutumlari konusunda yapilan c¢alismada,
bilgisayarin egitim ve 6gretimde kullanilmasina yonelik 6gretmenlerin olumlu tutumlara sahip
olduklar tespit edilmistir. Aslan (2017) ve Bahceci (2019) de 6zel egitim 6gretmenlerinin
yardimci teknolojilere yonelik tutumlarini konu alan ¢alismalarinda 6zel egitim 6gretmelerinin
yardimc1 teknolojilere yo6nelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir.
Arastirmaya iliskin yabanci literatiirde de arastirma sonucunu destekleyen bulgular yer
almaktadir. Chukwuemeka ve Samaila (2020) tarafindan Nijerya’da yapilan, 6zel egitim
okullarinda gorev yapan ogretmenlerin teknoloji algilarinin arastirildigi ¢alismada,
o0gretmenlerin teknoloji kullanimina yodnelik olumlu diisiincelere sahip olduklar1 sonucuna
ulasilirken; Onivehu, Ohawuiro ve Oyeniran (2017) tarafindan, 6gretmenlerin yardimci
teknoloji kullanimina ydnelik tutumlarina yonelik arastirmada da 6gretmenlerin yardimci
teknoloji kullanimina y6nelik olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Bununla birlikte, Demirok, Haksiz ve Nuri (2019) tarafindan, Kuzey Kibris Tiirk
Cumhuriyeti'nde yapilan 06zel egitim 06gretmenlerinin yardimc teknolojilere yonelik
tutumlarinin ise ne olumlu ne de olumsuz dizeyde oldugu sonucuna varimistir. Kutly,
Schreglmann ve Cinisli (2018) ise, 0zel egitim alaninda calisan 6gretmenlerin 6zel egitimde
yardimcl teknolojilerin kullanimina iliskin goriislerine iliskin calismada 6gretmenlerin
yardimal teknoloji kullanimina yoénelik olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasmislardir.
Ancak, alt amaglardan biri olan yardimci teknoloji kullaniminda engel olusturan faktorlerin,
arag-gereclerin maliyeti ve karmasiklii, okullarda 6grenciler icin yeterli yardimci teknoloji
arac¢larinin bulunmamasi, teknolojiler ile ilgili bilgi eksikliginin ve okullarda arag¢ gereclerin
bakimi icin gereken teknik destegin olmamasi oldugu belirlenmistir. Yardimci teknolojinin
kullanimu ile iligkili en 6nemli destek stratejisi ile ilgili faktorler, egitim destegine erisim ve
yardimal teknolojinin kullanimi i¢cin teknik destek olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda 6zel
egitim o6gretmenlerinin olumsuz tutum sergilemelerine neden olan etkenlerin giderilmesi,
biitce destegi saglanmasi, teknoloji kullanimina yonelik bilgi eksikliginin giderilmesi ve gerekli
arag gereclerin temin edilmesi durumunda yardimci teknolojilere yonelik tutumlarin ve egitim
niteliginin olumlu yénde artacagi sdylenebilir.

Arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina iliskin tutumlarinin
cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesi sonucunda erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
gore teknoloji kullaniminda daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 gériilmiistiir. Aslan (2017)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin cinsiyetlerinin yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin anlamh bir farklilik géstermedigi bulunurken; Bahceci (2019) tarafindan yapilan
calismada, erkek oOgretmenlerin yardimci teknolojilere yonelik tutumlarinin kadin
O0gretmenlere goére daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada erkek
o0gretmenlerin daha olumlu tutum goéstermis olmalarinin nedenleri arasinda erkek
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ogretmenlerin teknoloji ile etkilesimlerinin daha fazla olmasi ve yenilikei diisiinmelerinin etkili
oldugu soéylenebilir.

Hizmeti¢i egitim alan ve almayan Ogretmenlerin yardimci teknoloji kullanimina iliskin
tutumlarinin, yardimci teknolojilere yonelik hizmet ici egitim alan 6zel egitim 68retmenlerinin
almayan ogretmenlere gore daha olumlu tutuma sahip olduklarimi gostermistir. Eryigit de
(2021) ogretmenlerin yardimci teknoloji kullanimina iliskin calismasinda hizmet i¢i egitim
alan o6zel egitim 6gretmenlerinin, almayan 6gretmenlere gore yardimci teknolojilere yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde yiiriitiilen calismalarda
o0gretmenlerin hizmet i¢i egitim alaninda yardimci teknoloji konusunda yeterli diizeyde egitim
almadiklar1 ve kendilerini yeterli seviyede gormediklerini ifade etmislerdir (Kutlu, 2017).
Yardimc1 teknolojilerin etkili kullanilmasinda 6gretmenlere verilecek kapsamli hizmet ici
egitimlerin disinda okullarda gerekli teknik destek personeli ya da internet lizerinden erisim
saglayabilecekleri canli destek hizmetinin yararl olabilecegi diisiiniilmektedir.

Yardimal teknoloji kullanimina iliskin yas degiskenine bagh olarak tutumlarinin anlamli bir
farklilik olusturmadig1 belirlenmistir. Aslan (2017), Eryigit (2021) ve Kutlu, Schreglmann ve
Cinisli (2017) tarafindan yapilan calismalarda da yas degiskeninin 6gretmenlerin yardimci
teknoloji kullanimina iliskin anlamh farklilik olusturmadigi sonucuna ulasimistir. Bu
sonuglarin yani sira Bahceci (2019), calismasinda 6gretmenlerin 20-25, 26-35 ve 36-45 yas
araliginda olanlarin yardimci teknoloji kullanimina iliskin tutumlarinin 46 yas ve flzeri
araligina denk gelen 6gretmenlerden daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonucta, yas
olarak daha geng olan 6gretmenlerin teknolojik yeniklikleri yakindan takip etmelerinin etkili
oldugu soylenebilir.

Mesleki kidem degiskeni acisindan 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknolojilere iliskin
tutumlarinda anlamh farklilik oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamaya yonelik yapilan analiz sonucunda, 11-15 yillik kideme sahip olan
O0gretmenlerin, 6-10 yillik mesleki kideme sahip olan 6zel egitim 6gretmenlerine gore daha
olumlu tutum icgerisinde olduklar1 goériilmiistiir. Arastirmanin bulgularinin aksine Eryigit
(2021), calismasinda mesleki kidemin o6gretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin
tutumlarinda anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmanin aksine
Aslan (2017), tarafindan yapilan 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimci teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarinin 11-15 yillik mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerde daha olumlu
oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda Kisla (2008), tarafindan yapilan arastirmada da 6zel
egitim ogretmenlerin mesleki kidemleri ve bilgisayar tutumlar1 arasinda anlamh bir iligki
oldugu sonucuna ulasmistir. Buna gore 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a tutumlarinda
pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu dogrultuda
teknoloji kullaniminin yayginlasmasi, yas veya mesleki kidem gibi degiskenlere bakilmaksizin
yardimc1 teknoloji kullanimina iligkin farkliliklari ortaya koyabilmektedir.

Arastirmadaki bulgular ve literatiir dogrultusunda, egitimin amacina ulasmasi, egitimde
niteligin artirilmasi adina 6zel egitim 6gretmenlerinin yardimc teknoloji kullanimina iliskin
slirecin desteklenmesi gerektigi sdylenebilir. Konuya iliskin alanda 6zel egitim 6gretmenlerinin
ogrencilerin egitimlerinde kullandiklar1 yardimci teknoloji araclarin saptanmasi ve bu
araglarin etkililiginin belirlenmesine yonelik calismalar yiiriitiilebilir. Yardimci teknolojileri
tanima, kullanma ve teknoloji destekli 6gretim planlamasi konusunda &zel egitim
O0gretmenlerine hizmet i¢i egitim verilebilir. Yardimc teknoloji araglarinin ulasilmak istenen
egitim amaclarina ne diizeyde hizmet ettiginin saptanmasina yonelik ¢calismalar yapilabilir.
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