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0Z: Bu calisma Giilten Dayioglu eserlerindeki kalipp so6z varhigmi kategorik olarak ortaya koymayi
amaglamaktadir. Kalip sozler iletisimi diizenleyen dil birimleridir. Atasdzii, deyim ikileme gibi kaliplasmis
ifadelerden farkli olarak kalip sozlerin yagamin her alaninda ve aninda kullanildig1 bilinmektedir. Bu sebeple
giinliik hayatta sik¢a kullanilan kiiltiirel bir yan1 bulunan kalip sozler her ne kadar Tiirkge ders kitaplarindaki bazi
metinlerde yer bulsa da kalip sozlerin MEB Tiirkce &gretim miifredatinda bir kazanim maddesi olarak yer
almamasi, kalip s6z ediniminin edebi eserler yoluyla diizenlenmesini ihtiya¢ haline getirmektedir. Ortaokul
diizeyinde 0grenim goren bireyler i¢in Giilten Dayioglu eserleri, ruhsal ve biligsel gelisimlerine oldugu kadar
kalip s6z dagarciklarinin gelisimine de katki sunabilir. Bu dogrultuda alan uzmani 3 Tiirk¢e 6gretmeni ve bir
Tiirkge egitimi boliimii dgretim iiyesinin ortak &nerisi olan Giilten Dayloglu’na ait ‘Yurdumu Ozledim’ ve
‘Tuna’dan Ucan Kus’ adli eserlerdeki kalip séz varligi, kullanim alanlar1 yoniinden kategorik olarak
incelenmistir. Calismanin yontemi betimsel arastirmaya gore desenlenmis, verileri dokiiman inceleme yoluyla
elde edilmistir. Ulasilan veriler igerik analizi ile ele alinip yorumlanmistir. Bulgularin frekans degerleri tablolar
halinde gosterilmistir. Buna gore eserlerin ‘hayir dua ve iyi dilek bildiren’, ‘duygusal tepkileri dile getiren’, ‘dini
inang bildiren’ kalip sozler yoniinden yeterli oldugu goriilmistiir. Her iki eserde de ‘batil inang bildiren’ kalip
sozlere yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Sonug¢ olarak eserlerin kalip sozlerin kategorik olarak belirli
durumlarda kullanilmak iizere kazandirilmasinda etkili birer kaynak oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Giilten Dayioglu, kalip s6z, s6z varligi, Tiirkge egitimi

ABSTRACT: This study aimed to categorically reveal the presence of formulaic words in Giilten Dayioglu's
works. Formulaic words are language units that regulate communication. Unlike stereotypes such as proverbs and
idioms, it is known that formulaic words are used in all areas and moments of life. For this reason, the fact that
formulaic words, which are frequently used in daily life, are not included in the Turkish education curriculum of
the MoNE makes it necessary to organize pattern speech through literary works. For individuals studying at the
secondary school level, Giilten Dayioglu's works can contribute to the development of formulaic word
vocabulary as well as their spiritual and cognitive development. In this direction, the formulaic words in the
works named "Yurdumu Ozledim" and "Tuna’dan Ugan Kus" by Giilten Dayioglu, who is a joint
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recommendation of 3 Turkish teachers and a Turkish education department lecturer, were categorically examined
in terms of usage areas. The study was designed as descriptive research, and the data were obtained through
document analysis. The obtained data were handled and interpreted with content analysis. The frequency values
of the findings are shown in tables. According to this, the works were found to be sufficient in terms of
"expressing blessings and good wishes", "expressing emotional reactions", "expressing religious belief". It is
noteworthy that in both works, there is no formulaic word "expressing superstition". As a result, it is thought that
the works are an effective source in the acquisition of formulaic words categorically to be used in certain
situations.

Keywords: Giilten Dayioglu, formulaic word, vocabulary, Turkish education
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1. GIRIS

Dil, insanlik var oldugundan bu yana en etkili iletisim aract olmustur. Bireyler duygu ve
diigiincelerini onceleri konusarak ve dinleyerek sonralar1 ise yazarak ve okuyarak anlatmis ve
anlamistir. Boylelikle dil insanlarin toplum haline gelmesindeki en 6nemli unsur olmustur (Aksan,
2007, s.12). Toplum haline gelen bireylerin ortak duygu ve diisiinceleri kiiltiirii meydana getirmis, dil-
kdiltiir iliskisi bu sekilde 6nem arz etmistir.

Dillerin hemen hepsinde dili konusan toplulugun kiiltiiriine ait, baz1 sartlarda ve durumlarda
sOylenmesi gelenek olmus sozler, hislerini somutlastiran kaliplar, farkli kligseler bulunmaktadir. Soyle
ki; birisiyle karsilastigimizda, bir yakinimizin bayramini kutlarken, birisinden bir iyilik gordiigiimiizde,
birisinin cenazesi oldugu durumlarda soyledigimiz sozler buna 6rnektir. Bu kliseler/kaliplar, aynmi dili
konusan insanlarin birbirleriyle kurduklari iliskiler hakkinda, dolayisiyla da o kisilerin ortak kiiltiirleri
ile ilgili bize bir¢ok veri saglayabilir. Kalip ifadeler, giinliik hayatta iletisim icerisinde bulunulan her an
ihtiya¢ duyulan, insanlar arasi iliskileri diizenleyen iletisimi olumlu kilan s6z gruplaridir (Ozen, 2020,
s.2). Bu s6z gruplarindan alan yazinda 6n plana ¢ikan arastirmacilar tarafindan daha ¢ok incelenen ve
toplumda nispeten bilinirligi fazla olanlar deyim ve atasozleridir. Deyim ve atasozleri disinda tanimi ve
siiflamast nispeten daha gii¢ olan kalip sdzlerin, iletisimi baglatan siirdiiren ve bitiren dil 6geleri
olarak giinliik yasamimizdaki 6nemi biiyiiktiir.

Kalip sozler, belli durumlarda sdylenmesi gelenek olmus sdzlere denir (Bilgin, 2006, s.75).
Kalip sozlerle ilgili yapilan bu gibi tanimlar genel olarak dil bilim 6zelliklerinden ayr1 tutulup, kiiltiir
ve yasayisa ait unsurlar dikkate alinarak yapilmistir. Cotuksoken’e (1994, s.8) gore yapisal anlamda
kalip sozler en az iki sdzciikten olusan, icinde bulunan sézciikleri temel anlamlarini1 kaybetmeden yeni
bir kavrami olguyu, eylemi karsilayan s6z gruplaridir. Kullanim ve kiiltiire ait 6zellikleriyle birlikte
yap1 unsurlarinin da iizerinde duran Toklu (1995, s.113-114; 2003, s.109) kalip sozlerin belirli iletisim
durumlarinda, daha ¢ok da toplumsal uzlasima dayali durumlarda alisilagelmis bir bigimde kullanilan
kaliplagsmis sozciik yapilart oldugunu vurgular. Wray ve Perkins’e (2000) gore, siirekli veya siireksiz,
sozciiklerden veya baska anlamlardan meydana gelen dizi halinde kiigiik basit olusumlu veya dyle
goriinen elemanlar; depo edilmis ve konu edilmek yerine kullanim sirasinda hafizadan tamamen
alimmig gramerik yapimin insast veya analizidir. Wood (2002) kalip sozleri tek bir islevi olan, duygu
aktarimina yardimer sozliiksel unsurlar olarak degerlendirir. Irujo (1986), Bahns vd. (1986), Hickey
(1993) ve Coulmas (1994) ise kalip sozleri hem anadil hem de yabanci dil 6greniminde giinliik hayati
kolaylagtiran dil becerilerini gelistiren farkli climle yapilari olusturmaya yardimci olan temel dil
birimleri olarak gériir. Ozen (2020, s.2) ise kalip sozlerin iletisimi baslatan siirdiiren ve bitiren unsurlar
oldugunu vurgular.

Alan yazindaki en genis tanimiyla Gokday1 (2015, s.71) kalip sdzleri; “Gnceden belirli bir bicime
girip hafizada Oylece saklanan sdylenecegi sirada yeniden iiretilmeyip oldugu gibi hatirlanarak,
gerekiyorsa bazi eklemeler veya cikarmalar yapilarak kullanilan tek bir sozciikten, ardigik veya arali
sozciikler igeren sozciik Obegi ya da tlimceden olusabilen belirli durumlarda sdylenmesi toplumca
benimsenmis ve gorece bir sikliga sahip sozler olarak iletisimin kurulmasmna devamina ya da
sonlandirilmasina yardim eden ve kullanim yerleri ¢ok sinirli olan kaliplagsmis dil birimleri” olarak
degerlendirir. Bu baglamda Gokday:r (2008, s.101) kalip sozleri anlam &zellikleri yoniinden alt
kategorilere ayirmistir:

“Hayw dua ve iyi dilek bildirenler: giile giile oturun, Allah razi olsun, Allah ne muradin
varsa versin, mutlu yillar, dogum giiniin kutlu olsun, iyi bayramlar; kiifiir, beddua-ileng
bildirenler: lanet olsun, Allah cezasini versin, Allah kahretsin, Allah bela(si)ni versin.
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duygusal tepkileri dile getirenler (korku, seving, saskinlik, acima, c¢agri, buyruk,
yvasaklama, vb.): giiler misin aglar misin, Allah askina, aklina sasayim, Allah ¢arpsin,
giileriz aglanacak halimize; selamlasma bildirenler: giinaydin, iyi aksamlar, iyi sabahlar,
selamiinaleykiim (dinsel bir yan anlami soz konusudur), iyi giinler, merhaba; ayrilik
bildirenler: hosca kal, goriismek iizere, iyi yolculuklar, goriisiiriiz, Allah'a ismarladik,
elveda” gibi (Gékdayr, 2008, s.101).

Gokday1’nin (2008) siniflamasindan da goriilecegi lizere sozlii kiiltiiriin giliclii olmasi dolayisiyla
Tiirk¢ede kaliplagmis ifadelerin (atas6zii, deyim, ikileme, kalip s6z) pek ¢ok dilden daha zengin oldugu
ileri stiriilebilir. Kalip s6zlerin hayatin, konusma dilinin her alaninda ¢ok genis yer bulmasina ragmen
Tiirkge Ogretim programlarinda (MEB, 2019) dikkatlerden ka¢mis olmasinin 6nemli bir eksiklik
oldugu soylenebilir. Oyle ki yeni dogan bireyler ana dilini edinmeye baslamasiyla birlikte kalip sozleri
hafizasma yerlestirir (Ozen, 2020, s.2). Bireylerin hafizalarina kodlanan bu kaliplar; ihtiyag halinde,
iletisim kurabilmek i¢in anahtar olacaktir. Bu sebeple bireylerin saglikli iletisim kurabilmek i¢in Omiir
boyu ihtiya¢ duyacaklar1 bu kaliplar1 formal yollarla dramatizasyon ile veya edebi degeri yiiksek
hikaye roman gibi eserler araciligiyla 6grenmelerinin zorunlulugu goriilmektedir.

Kalip sozlerin 6gretimi formal yollarla ¢ocuk edebiyati eserleri temelinde ele almabilir. Cocuk
edebiyati; gelisme ve yetisme donemindeki ¢ocuklarin temel dil becerilerine (anlama ve anlatma),
hayal, duygu ve diisiince evrenine seslenen, yasamini zenginlestiren, onlarda “giizellik” duygusu
uyandiran sozlii ve yazili iirlinlerin genel adidir (Gékg¢e ve Sis, 2011, s.1926). Tiirkiye’de g¢ocuk
edebiyat1 eserleriyle taninan Giilten Dayioglu’nun hikayeleri, bireylerin iletisim kurarken hayat boyu
ihtiyac duyacaklar1 kalip sozlerin kazandirilmasinda etkili birer arag olabilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amac1 bireylerin hayat boyu ihtiya¢ duyacaklar1 kalip s6zlerin kategorik olarak
Giilten Dayioglu eserlerinde ne siklikta yer aldigini tespit etmektir. Kalip sozlerin Tiirk¢e ders
kitaplarindaki bazi metinlerde bulunmasina karsin Tiirkce Ogretim programlarinda herhangi bir
kazanim maddesine yer verilmemistir (MEB, 2019). Bununla birlikte kalip sdzlerin hayatin her aninda
ve alaninda kullaniliyor olmasi; kategorik olarak kalip s6z dgretiminin MEB okullarinda sistemli bir
bicimde edebi eserler araciligiyla 6gretimini 6nemli hale getirmektedir. Calismada Gokdayi’nin (2008)
kalip sozlerle ilgili yaptig1 kategorik diizenleme dogrultusunda Giilten Dayioglu eserlerinin kalip sozler
yoniinden incelenmesi hedeflenmektedir. Bu yolla ¢alismanin, kalip sézlerin kategorik olarak 6gretimi
ile ilgili bir bagvuru kaynagi niteliginde olmasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanmn Problemi

Giilten Dayioglu eserlerindeki kalip s6z varlig1 kategorik olarak nasildir?

1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri
1. Giilten Dayioglu eserlerinde hayir dua ve iyi dilek bildiren kalip sézler nelerdir?
2. Giilten Dayioglu eserlerinde kiifiir beddua ve ileng bildiren kalip sozler nelerdir?

3. Gilten dayioglu eserlerinde duygusal tepkileri dile getiren kalip sozler nelerdir?

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(1), 1-16
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Giilten Day1oglu eserlerinde selamlagma bildiren kalip s6zler nelerdir?

Giilten Day1oglu eserlerinde ayrilik bildiren kalip sdzler nelerdir?

Giilten Day1oglu eserlerinde batil inang bildiren kalip s6zler nelerdir?

Giilten Day1oglu eserlerinde konusani/dinleyeni yiiceltme bildiren kalip sdzler nelerdir?

Giilten Day1oglu eserlerinde bir istegi kabul ya da ret bildiren kalip s6zler nelerdir?

e

Giilten Dayioglu eserlerinde dinleyeni elestirme uyarma ve tehdit bildiren kalip sdzler
nelerdir?

10. Giilten Dayioglu eserlerinde tore gelenek ve kiiltiirel degerleri yansitan kalip sézler nelerdir?
11. Giilten Dayioglu eserlerinde dini inang bildiren kalip s6zler nelerdir?

12. Giilten Day1oglu eserlerinde 6ziir dileme bildiren kalip sozler nelerdir?

13. Giilten Day1oglu eserlerinde sembolik ddiillendirme bildiren kalip sézler nelerdir?

14. Giilten Day1oglu eserlerinde tesekkiir bildiren kalip sézler nelerdir?

2. YONTEM

Bu caligma nitel arastirma yoOntemine dayali dokiiman incelemesi modelindedir. Dokiiman
inceleme anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek i¢in
verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008).

Aragtirma igerigi, yontemi; sundugu bilgi, yorum ve sonuglari itibariyla etik kurul raporuna
ihtiya¢ duymamaktadir. Aragtirmanin her agamasi yayin etigine uygun gergeklestirilmistir.

2.1. Veri Toplama ve Analizi

Calismada veriler kalip sozler ile ilgili en kapsamli ¢alismalar1 gergeklestiren, kalip sozleri
ayrintili olarak kategorilere ayiran Gokdayi’nin (2008) kalip séz siniflamasi temele alinarak biri
arastirmaci tarafindan eserlerdeki kalip sozlerin tespitiyle elde edilmistir. Veri toplama tamamlandiktan
sonra eserlerden elde edilen kalip sozlerin Gokdayr’'nin (2008) smiflamasina uyup uymadigi
aragtirmaci disinda ii¢ alan uzmaninca kontrol edilmis, bu sekilde giivenirlik saglanmaya caligilmistir.
Buna gore ilgili kategoriye uymayan kalip sozler ¢ikarilmis veya yanlis kategoriye alindigi goriilen
kalip soz ait oldugu kategoriye dahil edilmistir. Bu haliyle igerik analizine tabi tutulan verilerin
yorumlari, aragtirmaci ile birlikte li¢ alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir. Verilerin
toplanmasi ve analiz siirecinin her bir adiminda uzman goriislerine bagvurarak gecerlik ve giivenirlik
saglanmaya ¢aligilmistir.

Bulgularda, kalip sozlerin kategorik olarak eserlerdeki karsiliklarinin frekans degerleri
bulunmaktadir. Her bir eser i¢in veri toplama ve analiz, ayr ayr1 gerceklestirilmistir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(1), 1-16



6 Siikrii OZEN

3. BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde Giilten Dayioglu eserlerindeki kalip sozler kategorik olarak verilmis ve yoruma tabi
tutulmustur. Kalip sozlerin eserlerdeki siklik degerleri tablo halinde gosterilmistir.

3.1. Alt Problem 1.

Tablo 1: Eserlerdeki Hayir Dua ve Iyi Dilek Bildiren Kalip Sézler

Yurdumu

Kalip Soz Ozledim (f) Tuna’dan Ugan Kus (f)
Allah bana sabir versin 1

Tanr1 seni bunaltmasin 1

Tanri senden razi olsun 1

Hayirh olsun 2 2
Tanr1 seni anana babana 1

bagislasin

Bayramin kutlu olsun 1

Hayirhsiyla 1
Her sey gonliince olsun 1
Omriiniize duaciyim 1
Allah senden razi olsun 1
Alla!l Halil ibrahim bereketi 1
versin

Hayirh giinlerde kullan 1
Allah bir avazda kurtarsin 1

Giinlik yasamimizda hayir dua ve iyi dilek bildiren kalip sozler iletisimin siirekliligi yoniinden
onem arz eder. Giilten Dayioglu eserleri de incelendiginde bu kalip soézlerin on alt1 kez kullanildig:
goriilmektedir. Yazarm Yurdumu Ozledim adli eserinde “Tanri” kelimesini kalip séz igerisinde
kullanmasi dilde 6ze doniik bir yaklasim olarak goriilmektedir. Ayrica yakin zamanda dogum yapacak
kadinlara iyi dilekte bulunmak igin sdylenen “Allah bir avazda kurtarsin” kalip so6zii, her ne kadar
Ogrenci seviyesi i¢in uygun goriilmese de, bu kalip soziin eserde yer almis olmasi s6z varligi agisindan
oldukc¢a dnemlidir. Genel olarak eserler, hayir dua ve iyi dilek bildiren kalip sézler yoniinden yeterlidir.

3.2 Alt Problem 2.

Tablo 2: Eserlerdeki Kiifiir Beddua ve Ilen¢ Bildiren Kalip Sozler

Kalip Soz OYz l;:g:::ln(uf) Tuna’dan Ug¢an Kus (f)
Gaozii kor olasi 1
Allah kahretsin 2
Defolun 1
Allah cezam versin 2
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Egitim bireyleri istendik yone sevk etmektir (Erdem, 2005). Oyleyse 6zellikle egitim ¢agindaki
bireyler birbirlerine kars1 hosgdrii ve anlayisla, sevgiyle yaklasmalidir. Bu sebeple kiifiir beddua ve
ileng bildiren kalip sdzlerin Giilten Dayioglu’nun Yurdumu Ozledim adl1 eserinde alt1 kez bulunmasi,
Tuna’dan Ugan Kus adl1 eserinde hi¢ yer almamasi yerinde goriilmektedir. Eserler, 6grenci gelisimleri
de diisiiniildiigiinde kiifiir beddua ve ileng bildiren kalip sozlerin olduk¢a az bulunmasi yoniinden
uygundur.

3.3. Alt Problem 3.

Tablo 3: Eserlerde Duygusal Tepkileri Dile Getiren Kalip Sozler

Kalip Soz (;{z l;:::::ln(uﬂ Tuna’dan Ugan Kus (f)
Kim bilir? 3

Yasasin! 3

N’olursun 5

Aman! 2

Davranin 1

Yetisin! 1

Eyvah! 1

Baglasan durmam 1

Ne olursa olsun 1

Nedir senden ¢ektigim? 1

Liitfen 3

Bir bu eksikti! 1

Allah bilir 1
Hayrola? 1
Allah allah? 1
Ne umdum ne buldum 1

Eserler incelendiginde duygusal tepkileri dile getiren yirmi yedi kalip s6z tespit edilmistir. Bu,
eser kahramanlarinin ¢ocuk olmasindan, dolayisiyla yeni karsilastigt durumlara uyum saglamaya
calisirken duygusal tepkilerini siklikla gosterme gayretinden ileri gelmektedir. Yazarin hitap ettigi
oncelikli kitlenin de ¢ocuk oldugu bilindigine gore eserlerde duygusal tepkileri dile getiren kalip s6z
varlig1 yeterli goriilmektedir.
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3.4. Alt Problem 4.

Tablo 4: Eserlerdeki Selamlasma Bildiren Kalip Sozler

Kalip Soz (;{z 111;(11111]:1n(uﬂ Tuna’dan Ugan Kus (f)
Selam soyle 1

N’oldun? 1

Hos geldiniz 1 1

Giinaydin 2

Iyi aksamlar 1

Selamlagma bildiren kalip soézlerin, iletisimi baglatma ve bitirme yoniinden gorevi oldukga
onemlidir. Eserler incelendiginde selamlagma bildiren kalip soézlerin yedi defa kullanilmis olmasi
yetersiz goriilmektedir. Ozellikle sosyallesmeye ve iletisim becerilerini insa etmeye baslayan
ilkdgretim Ogrencilerinin en ¢ok ihtiyag duyacagi kalip sozlerin selamlasma bildirenler oldugu
diigtintildiigiinde eserlerde bu smiftaki kalip sozlerin yetersiz olusu, eserleri bu yonden eksik
birakmaktadir.

3.5. Alt Problem 5.

[letisimi bir siire¢ halinde diizenli yiiriitebilmek igin kalip sozlerin uygun baslangic ve bitis ifadelerini
secmek gerekir. Eserdeki ayrilik bildiren kalip sozler incelendiginde ii¢ kez kullanildigi tespit
edilmistir. Bu smiftaki kalip s6z varliginin eserlerde yeterli diizeyde temsil edilmedigi goriilmektedir.

Tablo 5: Eserlerdeki Ayrilik Bildiren Kalip Sozler

.. Yurdumu s
Kalip Soz Ozledim (f) Tuna’dan Ugan Kus (f)
Yolcu yolunda gerek 1
Hoscakal 1
Yolun agik olsun 1
3.6. Alt Problem 6.

Eserlerde batil inang bildiren kalip s6z bulunmamaktadir. Okuyucu kitlenin gelisimsel 6zellikleri
g6z onilinde bulunduruldugunda batil inaniglara iligkin kalip s6z kullaniminin olmamasinin dogru bir
yazar tutumu oldugu sdylenebilir.
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3.7. Alt Problem 7.

Tablo 6: Eserlerdeki Konugani/Dinleyeni Yiiceltme Bildiren Kalip Sozler

" Yurdumu ,
Kalip Soz Ozledim ) Tuna’dan Ucan Kus (f)
Aferin 1
Cok yasa 1

Egitimde istendik davranislarin devami ve iletisimin olumlu siirdiiriilebilmesi i¢in bireylerin s6z
ve davramiglarinin  uygun bir ifadeyle pekistirilmesi gerekebilir. Eserler incelendiginde
konusani/dinleyeni yiicelten kalip sozlere oldukga az yer verildigi goriilmektedir. Bu agidan eserler,
konusani dinleyeni ylicelten kalip sézler yoniinden yetersizdir.

3.8. Alt Problem 8.

Tablo 7: Eserlerdeki Bir Istegi Kabul ya da Ret Bildiren Kalip Sozler

Kahip Soz (;{z 1;;’;1:1111111(1;) Tuna’dan Ugan Kus (f)
Bana ne 1 1

Elbette 5

Oyle deme 1

Basiistiine 2 1

Eserler incelendiginde bir istegi kabul ya da ret bildiren kalip sdzlerin on bir kez yer aldig
goriilmektedir. Yurdumu Ozledim adli eserde “elbette” kalip sdziiniin sik kullanilmis olmasi, ana
kahraman Atil’mm  ¢evresini tanima ¢abast igerisinde siklikla onaylanmak istemesinden
kaynaklanmaktadir. Yurdumu Ozledim adli eserin bir istegi kabul ya da ret bildiren kalip sozler
yoniinden yeterli oldugu goriiliirken, Tuna’dan Ucan Kus adli eserin bu yonden yetersiz oldugu tespit
edilmistir.

3.9. Alt Problem 9.

Tablo 8: Eserlerdeki Dinleyeni Elegtirme Uyarma Tehdit Bildiren Kalip Sézler

Kalip Soz (;{Z l;:::::ln(uﬂ Tuna’dan Ug¢an Kus (f)
Her neyse 1

Giinahim senin boynuna 1

Diis 6niime 1

Sakin ola 5

Bu sana ders olsun 1

Rica ediyorum 1
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Eserler dinleyeni elestirme uyarma tehdit bildiren kalip sozler yoniinden incelendiginde bu kalip
sozlerin on kez yer aldig1 tespit edilmistir. “Sakin ola” kalip soziiniin Yurdumu Ozledim adli eserde
bes kez bulunmasi, hikdye kahramani Atil’in Almanya macerasi sirasinda yeni g¢evresine uyum
saglamaya calisirken dikkat etmesi gereken hususlarin biiytikleri tarafindan siklikla hatirlatiimasi ile
aciklanabilir. Elestirme uyarma tehdit bildiren kalip sdzler yoniinden Yurdumu Ozledim adli eserin
yeterli oldugu goriilmektedir. Tuna’dan Ugan Kus adli eser ise bu kategorideki kalip sézler yoniinden
yetersizdir.

3.10. Alt Problem 10.

Tablo 9: Eserlerdeki Tore Gelenek ve Kiiltiirel Degerleri Yansitan Kalip Sozler

" Yurdumu ,
Kalip Soz Ozledim (f) Tuna’dan Ugan Kus (f)
Feda olsun 1

Dil kiiltiirtin tagiyicisidir (Aksan, 2007). Kiiltiiriin izlerini dilde gérmek miimkiindiir. Bu durum
kalip sozlere de yansimigtir. Tiirkge kalip sozler yoniinden Tiirk kiiltiiriinii temsil edebilmektedir.
Eserler incelendiginde ise tore gelenek ve Kkiiltiirel degerlere ait kalip sozlerin eserlerde oldukga
yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

3.11. Alt Problem 11.

Tablo 10: Eserlerdeki Dini Inang Bildiren Kalip Sézler

Yurdumu

Kalip Soz Ozledim (f) Tuna’dan Ug¢an Kus (f)
Allah’a siikiir 1

Allah rizasi i¢in 1 2
Cok siikiir 3

Allah’1n izniyle 1 1
insallah 5 1
Allah vere 1

Bismillah 2
Hayirdir insallah 1
Hakkini helal et 1
Toévbe bismillah 1

Tiirkge, dini inang bildiren kalip soézler yoniinden zengindir (Gokdayi, 2008). Eserler
incelendiginde de bu durum goriilmektedir. Yirmi bir kez dini inang bildiren kalip sézlerin kullanildig:
eserler bu kategori yoniinden yeterlidir.
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3.12. Alt Problem 12.

Tablo 11: Eserlerdeki oziir bildiren kalip sozler

Yurdumu

Kalip Soz Ozledim (f) Tuna’dan Ucan Kus ()
Oziir dilerim 1 1

Kusura bakma 5

Bagislayin 1

Oziir dilemek ve bunu uygun bir bigimde dile getirmek sosyallesme cabasi icerisindeki bireyler
icin Oonemlidir. Eserler 6ziir dileme bildiren kalip sézler yoniinden incelendiginde oldukca yetersiz
oldugu goriilmektedir. Bu durumun eserlerdeki olay kurgusu ile ilgili oldugu, kahramanlarin igerisinde
bulundugu durumlarin 6ziir dileme bildiren kalip s6z kullanmalarint ¢ok az gerektirmesinden
kaynaklandig diistiniilmektedir.

3.13. Alt Problem 13.

Tablo 12: Eserlerdeki Sembolik Odiillendirme Bildiren Kalip Sozler

Kalip Séz Yurdumu Ozledim Tuna’dan Uc¢an
® Kus ()
Kutlu olsun 1

Egitim ¢agindaki bireylerde istendik yonde davranig degisikligi gerceklestirebilmek icin o6diil,
onemli bir yer tutar. Odiil kavrami kalip sozler kapsaminda da degerlendirilmektedir. Bu ydnden
eserler incelendiginde sembolik ddiillendirme bildiren kalip s6zlerin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

3.14. Alt Problem 14.

Tablo 13: Eserlerdeki Tesekkiir Bildiren Kalip Sozler

Yurdumu

Kalip Soz Ozledim (f) Tuna’dan Ugan Kus (f)
Sag olun 1

Ellerine saghk 1
Elhamdiilillah 1

Allah’a siikiirler olsun 1

Egitimin ilk donemlerindeki bireyler i¢in ‘tesekkiir etme’ onemli bir davranistir. ‘Tesekkiir
etme’ bireylerin kisiler arasi iliskilerini diizenlemelerindeki énemli basamaklardan biridir. Ogrenciler
diger kalip sozleri oldugu gibi tesekkiir etmeyi bildiren kalip sozleri de ¢evreleriyle iliskileri sirasinda
ogrenirler. Oziir dilemeyi gerektirecek gercek ortam bulunmadiginda 6grenme, eserlerdeki diyaloglar
yoluyla gerceklesebilir. Ancak arastirmaya konu eserlerin tesekkiir bildiren kalip sézler yoniinden
yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Kalip sozler iletisimi baglatan siirdiiren ve bitiren dolayisiyla iletisimi diizenleyen dil
birimleridir. Bireyler bu kaliplar1 dogduklari andan itibaren uygun durumda kullanmak iizere
hafizalarinda kodlarlar.

Kalip sozlerin insanin yasamin her doneminde ihtiyag duydugu dil birimleri oldugu
bilinmektedir (Gékday1, 2008; Sis ve Gokce 2009; Ucgun ve Cetinkaya, 2016; Ozkan, 2012; Ozen,
2020). Buna karsin ana dili Tiirkge olan bireyler i¢in kalip sézlere MEB Tiirk¢e miifredatinda (2019)
birer kazanim olarak yer verilmemistir. Bununla birlikte kalip s6zler simiflandirilip uygulamaya doniik
olarak edebi degeri yliksek eserler yoluyla 6gretilmelidir. Bu sebeple ¢ocuk edebiyatinin dnemli
yazarlarindan olan roman ve hikdye alaninda birgok 6diil almig Tiirkiye’de yapilan anketlerde en ¢ok
okunan yazar secilen 2008 yilinda Tiirkiye Kiitliphaneler Birligi tarafindan internet ortaminda yapilan
aragtirmalar sonucu en basarili ¢ocuk kitaplar1 yazari birinciligi bulunan Giilten Dayioglu’nun eserleri
bu acidan incelenebilir. Alan yazin tarandiginda Sis ve Gokg¢e’nin (2009) Giilten Dayioglu
eserlerindeki kalip s6z varligini inceledigi, ancak tespit edilen kalip sdzlerin hangi kategoriye ait
oldugunu belirtmedikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Uggun ve Cetinkaya (2016) Giilten Dayioglu
eserlerindeki deyimlerin &grenciler tarafindan tanmmirlik diizeyini tespit etmistir. Buna gore Giilten
Day1oglu oykiileri, deyim gibi dil birimlerinin kazandirilmasinda etkilidir.

Bu ¢aligma ise Giilten Day1oglu eserlerinde yer alan kalip sozlerin siklikla hangi kategorilerde
bulundugunu ortaya koyan nitel bir aragtirmadir. Kalip sozlerin kategorilere gore verilmesi farkli sinif
diizeylerinde 6grenim goren Ogrenciler i¢in daha uygun goriilmektedir. Yazarin arastirmaya konu
eserleri olan Yurdumu Ozledim’de kirk alt1 ve Tuna’dan Ugan Kus’ta yirmi yedi adet olmak iizere
toplam yetmis {li¢ kalip s6ziin yiiz on iki kez kullamildig: tespit edilmistir. Kategorik olarak kalip
sozlerin eserlerdeki kullanimlar1 incelendiginde “hayir dua ve iyi dilek bildiren” kalip sozlerin
eserlerde yeterli oldugu goriilmektedir. Hayir dua bildiren “Tanri senden razi olsun”, “Tanrt seni
bunaltmasin” gibi kalip sozlerde kullanilan Tanr1 kelimesi yazarin dilde 6ze doniik bir tutum tercih
ettigini de ortaya koymaktadir. “Kiifiir beddua ilen¢ bildiren” kalip sozlere eserlerde ¢ok az yer
verildigi goriilmektedir. Bu durumun, eserlerin hitap ettigi ¢ocuklarin gelisimsel donemleri géz oniinde
bulunduruldugunda kabul edilebilir oldugu diisliniilmektedir. Cocuklar duygularini agik¢a dile
getirebilirler. “Duygusal tepkileri dile getiren” kalip sozler incelendiginde eserlerin bu kalip sézler
yoniinden yeterli oldugu goriilmiistiir. Kalip sozlerin iletisimi baglatma ve bitirmede 6nemli bir yeri
vardir (Ozen, 2020). Eserler incelendiginde ise “selamlasma bildiren” ve “ayrilik bildiren” kalip
sozlerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Egitimin amacinin bireylerde istendik davranig degistirme
oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda “batil inang¢ bildiren” kalip sézlerin eserlerde bulunmamasi
yerinde goriilmektedir. Iletisimde bir diger 6nemli husus muhatabin szlerini etkili bicimde onaylama
ve reddetmedir. Eserler incelendiginde “konusani, dinleyeni yiiceltme bildiren” ve “dinleyeni elestirme
uyarma tehdit bildiren” kalip sdzlerin Yurdumu Ozledim adli eserde yeterli, Tuna’dan Ugan Kus adli
eserde yetersiz oldugu goriilmektedir.

Aksan (2007) dil ile kiiltiir arasinda siki bir iliski oldugunu vurgular. Aksan (2007)’a gore dil
kiiltiirtin gelecek kusaklara tasir. Bu yoniiyle eserler ele alindiginda “tore gelenek ve kiiltiirel degerleri
yansitan kalip sozlerin yetersizligi gdze carpar. Bununla birlikte eserlerin her ikisinde de karakterlerin
yabanci kiiltiire uyum saglamaya calistig1 diisiiniildiigiinde “dini inang bildiren” kalip s6zler yoniinden
eserlerin zenginligi goriilmektedir. Iletisimin devamhiligini saglamada &ziir dileme, tesekkiir etme,
sOylenileni/davranis1 tasdikleme Onemlidir. Buna ragmen eserler “6ziir bildiren”, sembolik
odiillendirme bildiren” ve “tesekkiir bildiren” kalip sdzler yoniinden oldukga yetersizdir.
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Genel bir bakigla eserlerin yogun olarak ‘hayir dua ve iyi dilek bildiren’ , duygusal tepkileri dile
getiren’ ve ‘dini inang bildiren’ kalip s6z kategorilerine dagilimi dikkat ¢ekmektedir. Hikayelerdeki
olaylarin milli ve manevi kiiltiir 6zellikleri etrafinda kurgulanmis olmasi yazarin bu kategorilerdeki
kalip sdzleri daha gok tercih etmesine yol agmis olabilir. Ozellikle bu kategorilerde yer alan kalip sdz
tercihlerinin metin baglamlari i¢erisinde uygun olarak verilmis olmasi 6grencilerin kalip sézleri daha
etkili kodlamalarina ve uygun durumda kullanmalarina yardimci olacaktir.

Sonug olarak Giilten Dayioglu’nun ‘Yurdumu Ozledim’ adli eseri ‘hayirr dua ve iyi dilek
bildiren’, ‘duygusal tepkileri dile getiren’ ve ‘dini inang¢ bildiren’ kalip sozlerin varligi yoniinden
yeterlidir. ‘Tuna’dan Ucgan Kus’ adli eserin ise kalip sozlerin siklik degerleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda ‘Yurdumu Ozledim’ adli esere gére nispeten yetersiz oldugu gériilmektedir. Ancak
her iki eserin de ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin kalip s6z dagarciklarini kategorik olarak gelistirmeleri
yoniinden etkili olacagi diisiiniilmektedir. Elde dilen bulgularin sonuglari 1s1ginda arastirmact ve
uygulayicilara yonelik birtakim 6neri sunmak yerinde goriilmektedir:

Eserlerin kalip sozlerin yogun olarak bulunan boéliimlerine gerekli yazinsal diizenlemelerin
ardindan her kademedeki Tiirk¢e ders kitaplarinda metin olarak yer verilebilir. Uygulayicilar kalip
sozlerle ilgili ya da Tiirkce miifredati (2019) “Erdemler” ve “Iletisim” temalar1 altinda Giilten
Dayioglu’nun arastirmaya konu eserlerinden faydalanabilir. Arastirmaya konu eserlerin dilinin sade
acik anlagilir olmasi dolayisiyla yabanci dil olarak Tirk¢e 6gretiminde de uygulayicilar agisindan
eserler kalip sozler yoniinden 6gretimi ¢esitlendirmek adina kaynak teskil edebilir. Benzer sekilde
farkli yazarlarin 6ykil ve romanlar1 da kategorik olarak kalip s6z varlig1 yoniinden incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Almost all of the languages spoken on earth have words or different stereotypes that belong to
the culture of the language-speaking community, which have become a tradition to say in situations.
For example, when we meet someone, when we celebrate the holiday of a relative, when we see a favor
from someone, the words we say when someone has a funeral are examples of this. These stereotypes
can provide us with a lot of data about the relationships that people who speak the same language
establish with each other, hence the common cultures of those people. Formulaic words are groups of
words that are needed at every moment in communication in everyday life, which make
communication positive and regulate relationships (Ozen, 2020, p.2). Among these groups of words are
idioms and proverbs that come to the fore in the literature, which are studied and have relatively high
awareness in society. Apart from idioms and proverbs, formulaic words, which are relatively more
difficult to define and classify, are of great importance in our daily lives as language elements that start
and end communication.

Formulaic words are called words that have become a tradition to be said in certain situations
(Bilgin, 2006:75). Such definitions related to formulaic words are generally separated from language
science characteristics and made on the axis of culture and life characteristics. In addition, some
definitions take into account the usage areas and cultural characteristics of formulaic words
(Cotuksoken, 1994, p.8; Toklu, 1995, p.113-114, 2003, p.109; Wray and Perkins, 2000; Wood, 2002;
Ozen, 2020, p.2), while formulaic words emphasize that they are the elements that start and end
communication. Gokdayr with the widest definition in literature (2015, p.71) states “stereotyped
language units that help to continue or end communication as words that have been adopted by society
and have a relative frequency, and whose use is very limited.*. In this context, Gékday1 (2008, p. 101)
divided the words into subcategories in terms of their meaning properties. These are; “those that say
prayers and good wishes, those that report blasphemy, those that express emotional reactions, those
that report greetings, those that report separation, those that report apologies, those that express thanks*
etc.

As can be seen in the classification of Gokday1 (2008), it can be suggested that the Turkish
language is richer than many languages in terms of formulaic words due to the strong oral culture.
However, when the MoNE (2019) Turkish language curriculum is examined, the absence of any
acquisition clause related to formulaic words remains a deficiency. Since it is known that individuals
begin to acquire formulaic words at the moment they are born, formulaic words can be categorized
according to their usage areas and acquired by individuals in formal means. For this purpose, works of
high literary value should be used as sources. It is necessary to examine the works of Giilten Dayioglu,
who is successful in the field of children's literature in Turkey, in this direction.

When the literature was examined, it was seen that Sis and Gokge (2009) examined the presence
of formulaic words in Giilten Dayioglu's works, but they did not indicate to which category the
detected formulaic words belong. Similarly, U¢gun and Cetinkaya (2016) determined the level of
recognition of the idioms in Giilten Dayioglu's works by students. Accordingly, Giilten Dayioglu
stories are effective in teaching language units such as idioms.

In this study, the works of Giilten Dayioglu were categorically examined in terms of the
existence of formulaic words. A Turkish teacher and a Turkish education department lecturer created
Giilten Dayioglu's works “Yurdumu Ozledim” and “Tuna’dan Ucan Kus” with the joint proposal of the
expert who took the sample of the research. The research was designed by descriptive model, and the
data were obtained through document examination. The frequency value of each finding examined by
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content analysis is presented in a table. Expert opinions were consulted in obtaining and interpreting
the data. Giilten Dayioglu found that the words in his works are heavily in the categories of ‘prayer and
good wishes’, ‘emotional reactions’ and ‘religious faith'. The fact that the author did not include
‘superstitious’ words in both works is seen as a positive attitude when considering the developmental
characteristics of children who are interlocutors. However, the works were found to be insufficient in
terms of ‘parting, glorifying the speaker/listener’, ‘apologizing’ and ‘symbolic rewarding’. Considering
the frequency values, it is seen that the work named "Yurdumu Ozledim" is relatively sufficient
compared to the work named "Tuna’dan Ugan Kus".

As a result, it is believed that the works of Giilten Dayioglu will be effective in terms of
developing the vocabulary of children of primary school age. Similarly, stories and novels by different
authors can also be categorically examined in terms of the presence of formulaic words.
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OZ: Bu calismanin amac1 pandemi déneminde dil egitimini desteklemek icin hangi dijital araglarin kullanildigin
arastirmaktir. K12 smiflarinda kullanilan dijital araglarin aragtirilmasmim yani sira dil egitimi dinamiklerini
desteklemek icin bu araglarin fonkiyonlarmin ne oldugu ve bu araglarin kullanilma gerekgeleri de incelenmistir.
Caligma nitel aragtirma yontemini benimseyen betimsel bir ¢alismadir. Nesnel gozlem verilerini elde etmek i¢in
farkli1 K12 okullarinda 6gretmenlik uygulamasi dersine katilan 43 hizmet 6ncesi 6gretmen adayi ¢caligmaya katilmis,
aday Ogretmenlerin yansitici gozlemleri temel alinarak hangi dijital araglarin nigin kullanildig1 ve bu araglarin ne
denli etkili oldugu incelenmistir. Nitel analiz sonucu dgretmenlerin ¢evrimigi dersler sirasinda farkli dijital araclart
kullandigini, 6grenci katilimini arttirmak ve hedef dile yonelik etkilesimli etkinlikler ortaya koymak igin farkli
araglari kullaniklarin1 géstermistir. Sonug olarak , bu tiir araglarin kullanimiyla derslerin daha etkin, eglenceli ve
etkilesimli oldugu belirtilmistir.

Anahtar sézciikler: Cevrimici Dil Ogretimi, Dijital Araglar.

ABSTRACT: The study aims to investigate what digital tools were used to scaffold language teaching during the
pandemic outbreak of Covid-19. In addition to the list of the digital tools used at K12 classrooms, the reasons to
use these tools were examined to discuss their functions to scaffold language teaching dynamics. This study was
designed as a descriptive study adopting a qualitative research method. To obtain objective observation data, 43
pre-service teachers attending teaching practice at different K12 schools participated in the study and their reflective
observations regarding which digital tools they used, how and why they used them were analyzed. The qualitative
analysis indicated that the teachers used different digital tools during online lessons and they varied the tools to
increase student involvement and to offer extra interactive activities to revise the target structure. Utilizing these
tools and implementations, their lessons were reported as more effective, fun and interactive.

Keywords: Online language teaching, Digital Tools
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1. INTRODUCTION

The need for learning a foreign language has always been on the agenda for many people around
the world. Especially with the developing technology in all areas of life and travelling opportunities
thanks to technology, in the globalizing world, the number of people who want to learn one or more
language(s) has been increasing.

Today, the most widely used foreign language is English: Therefore, English teaching programs
are more common than all the other language teaching programs. Balla (2017) for example, states that
teaching English is necessary not only for academic purposes but also for other purposes like
communication, business, leisure time, reading, listening in English. Similarly, Wekke, Yandra &
Hamuddin (2017) assert that the English language is very important in communication and it is used in
the whole world.

The purpose of learning a foreign language is to equip oneself with language learning skills,
namely, listening, speaking, reading and writing. The techniques and methods to teach and learn a foreign
language have changed through time by the changing world. Besides the techniques and methods, the
teaching and learning environments have also gone through the process of change. The majority of
people learn a foreign language at schools but with the developing technology, the teaching and learning
environments have gone beyond schools.

The way how a language is taught has changed over time. Bates (2015) depicts this by giving
examples from ancient Greek till today and states that in ancient Greece people used oral communication
to teach and memorisation was important for them since they believed that memorisation would increase
their brain capacity. He adds that at the beginning of the 18th century, the first blackboards appeared and
they were first used in the USA. There was a fast change in everything in life and of course in
education. The necessity to educate the majority of the population emerged and as a result of this in
1858, the University of London started its first formal correspondence degree via letters. While the
blackboards were still in use, in the mid 20" century, during World War II, projectors came into use for
education. Bates (2015) expresses that during that time telephone communication was highly developed
but this was not used for education by schools just because of its high cost.

What should not be forgotten as to the use of technology in education is the BBC- British
Broadcasting Channel which provided educational radio programs for schools in the 1920s and then
television programmes mixed with radio programmes. Although it was an attempt to reach large
populations, it was still not very possible to reach everybody because of some deficiencies in electricity
and technology access and even worse there was some resistance from teachers who were not very skilful
in the use of technology (Bates, 2015).

As of the late 90s and beginning 2000s, the development of the Internet and the emergence of
interactive social media helped education in depth. The emergence of Facebook, Youtube, Twitter,
Podcast and Whatsapp etc. and the fact that they were available all over the world resulted in a kind of
incorporation of formal education with these applications and social media. Both teachers and students
began to use them for educational purposes as supporting materials at first. It can be expressed that at
first the use of social media in education was not in formal education in general but as supportive and
additional materials to the subjects (Bates, 2015).

The emergence and use of modern technology and social media applications in teaching and
learning English have also affected language classrooms. Schools have started to design their classrooms
based on this and interaction between teachers and students has started to go beyond school walls. The
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fact that English language has become so popular all over the world has also influenced the use of media
technology in and out of the classroom and the integration of media and related applications in English
language teaching and learning has come to the agenda of English education at almost all levels.

Technology integration into language learning and teaching yields many opportunities and enables
flexibility in any condition. Distance, time, limited resources, differences in learning and teaching
processes, popular trends, economic or social variabilities, global incidents can be managed with the help
of effective and appropriate technology integration and digital tools. The most striking incident is the
global health crisis caused by the pandemic outbreak of COVID-19. The outbreak of Covid -19 pandemic
led to dramatic changes in language teaching. As a result of school closure during the pandemic, most
teachers in the world have been forced to apply online teaching integrating different digital tools. For
many teachers; the use of digital tools in language teaching was a completely new experience. Besides,
most language teachers do not know what and how to use them effectively. Thus, observing and
researching the use of digital tools during online teaching due to pandemic outbreak has become an
urgent research topic to address (Moorhose and Kohnke, 2021). In this vein, this study aims to investigate
the use of digital tools scaffolding language teaching in Turkey to gain insights of technology integration
and its benefits to compensate for any learning difficulties and inequalities due to unconvertible
constraints.

The integration of technology in the area of English teaching and learning has played and still
plays a positive role for both teachers and students of English. For example, Pun (2013) expresses that
teachers using them in and out of the classrooms may provide better, more enjoyable and more
motivating situations for students. Pun (2013) also adds that since they are almost available for many
people, these tools and applications should be used in language classrooms soon because of their
efficiency in motivating and stimulating success in learning and teaching English. Similarly, Akayoglu
et al (2020) claim that in many language programs, having developed digital skills is one of the goals in
English teaching and learning and they define digital literacy as the ability to use these technologies
correctly and properly and positively for different educational objectives.

When mentioning these technologies and applications, it may be correct to state that Web 2.0
technologies are of great importance since they let users communicate, share information, interact with
each other, share photographs and videos and related visuals, create contents and share them etc. It is
claimed that Web 2.0 tools enhance the fluency of students in listening and speaking, and also help them
correct their pronunciation and improve their vocabulary (Ozel, 2013). Another useful purpose of using
these tools may be expressed in that they help students check and follow their learning based on their
needs and learning speed (Thomas, 2009). Similarly, the related literature asserts that there are many
positive results of using Web 2.0 in language learning since Web 2.0 tools help learners improve their
attitudes, motivation, their willingness to learn and objectives and provide some benefits on the language
skills (Barrot, 2016; Grant, 2016). On the other hand, Cobanoglu and Yiicel (2017) put forward that one
of the most important elements of using these tools in learning and teaching environments effectively is
the attitude of the learner/user towards the Web 2.0 tools. Therefore, it may be concluded that when these
tools are taken into consideration to use in teaching and learning environments, the attitudes of the
students towards Web 2.0 tools should also be taken into consideration. It is possible to state that most
students have a positive attitude towards Web 2.0 tools because they have been equipped with technology
since they were born. Web 2.0 tools are known to help interaction between teacher-learner and learner-
learner and thus create much richer and more enjoyable education environments (Cochrane, 2014). That
learners can share multimedia, tag and mark social pages enables them to create richer and better learning
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processes (Albayrak and Kiyict, 2017). Kizil (2015) states that studies carried out on the effects of Web
2.0 tools in language learning show that these tools have a positive effect on students’ attitudes about
foreign language learning since the tools facilitate and accelerate foreign language learning. In a study
carried out by Wang and Vasquez (2012), it was found out that Web 2.0 tools were very useful in
improving students’ writing skills.

Asiksoy (2018) expresses that the effects of Web 2.0 tools on education have been studied and it
has been found out that there are many advantages of using Web 2.0 tools for students who use them in
their learning. Some studies and findings on the topic may be stated as follows: Lu, Lai, & Law (2010)
have found out that the Web 2.0 tools promote learners to become technology literate, active and
participating individuals, and doing so students may be ready for life in a much better and equipped
way. The findings of Barbara and Linda (2013) depict that Web 2.0 tools provide interactive
environments and students have a chance to collaborate with others in different environments for
learning. Cochrane (2014) touches on a different topic by stating that students work with the tools
actively and productively and the results of what they have been doing are clear and tactual thanks to the
Web 2.0 tools. He also puts forward that using Web 2.0 tools in learning lets them develop cognitively
since they use almost all their sensory organs in dealing with learning (Cochrane, 2014). In accordance
with the findings above, Huffman (2017) states that using Web 2.0 tools changes the learners from being
passive to active since they do not consume the information solely but also create, examine, analyze and
put forward new information. As seen from the studies above, it can be said that Web 2.0 tools have
created a new information and teaching-learning era and learners of all subjects have started to become
actively involved in learning.

The developing technology and Web 2.0 tools, at first, have been used in teaching-learning
processes as the subsidiary element in educational settings but with the emergence of the Covid 19
pandemic, since the beginning of 2020, everything has changed dramatically and these tools and
technology related to them have become the sole educational tools and applications. The classical face
to face face, in classroom learning activities, were replaced with the new methods that many teachers
and learners were not ready or used to.

The institutions all over the world had to take precautions to keep education going during the
pandemic outbreak and they tried to create some new ways to deliver education at all levels. Not only in
Turkey but all over the world at all educational levels, all schools including universities had to shift
conventional education to new online education using technology and Web 2.0 tools. This shift has also
brought some advantages and disadvantages to the delivery of online courses. It may be expressed that
the most important feature of online education is that it is flexible and convenient for both teachers and
students since there is not limitation of time and location (Bower, et. al, 2015). As to disadvantages, it
can be stated that this new and sudden teaching-learning system has created a kind of anxiety for both
teachers and students. Poor internet connection and inappropriate study conditions at home have created
problems especially for students and teachers as well (Kapasia, et al., 2020). The lack of face to face
interaction and the need for explanation is so weak via online education has made it difficult for students
(Simamore, 2020). It is possible to state that students have lost their interest to learn because of these
problems they have faced (Lestiyanawati, 2020). Sari and Nayir (2020) point out another aspect
by expressing that the students do not have enough knowledge and experience on online education, they
may have problems in terms of technological support and experience on distance education.

Sari and Nayir (2020) also mention that since schools were closed in many countries, OECD
looked for some technological solutions to keep teaching and learning during the pandemic. In the
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Turkish context, the Turkish Ministry of National Education started distance education via a network
called Educational Information Network (EBA) for all levels of schools. By taking into consideration
that all students did not have the opportunity to reach distance education using the internet, the Ministry
also allocated 6 television channels for distance education (MoNE, 2020). Similarly, the Council of
Higher Education — CoHE- (2020) made a similar decision for the education of university students and
legal arrangements were made for them to pursue their education online. Apart from that CoHE (2020)
also allowed students to suspend their studies if they wanted to do so since reaching online education
might be difficult for them.

The study aims to investigate what digital tools were used to scaffold language teaching during
the pandemic outbreak of COVID-19. In addition to the list of the digital tools used at K12 classrooms,
the reasons to use these tools were examined to discuss their functions to scaffold language teaching
dynamics. For this purpose, the following questions were discussed:

1. What digital tools are used to scaffold language teaching during the pandemic outbreak
of COVID-19?

2. What are the reasons to use these tools?

3. Are these online tools effective in language teaching?

2. METHOD
2.1. Research Design

This study was designed as a descriptive study adopting a qualitative research method. The
descriptive research approach is a basic research method that examines the situation, as it exists in its
current state. Descriptive research involves the identification of attributes of a particular phenomenon
based on an observational principle or the exploration of the correlation between two or more phenomena
(Kumar, 2011). Qualitative descriptive studies are based on naturalistic inquiry studying something in
its natural state to the extent that it is possible within the context of the research. Since the qualitative
descriptive studies focus on discovering the nature of the specific events under study, data collection
involves moderate, structured, open-ended, individual or focus group interviews. However, data
collection also may include observations, and examination of records, reports, photographs, and
documents (Lambert & Lambert, 2021).

2.2. Context of the Study

Due to the rapid spread of the Covid 19 pandemic, the schools at all education levels were closed
in March 2020. During school closure, online education was started and defined as emergent remote
teaching. Different from various online platforms offered for education in the world, the EBA (Education
Information Network) has been launched and used officially as an online platform in the distance
education model at K12 schools in Turkey. However, significant infrastructure and technological
problems were reported in the EBA system (e.g. Dogan & Kocgak, 2020), thus many teachers tried and
utilized different online platforms and digital tools to maintain teaching and learning processes.

In the same way, the universities offered different learning management systems for theoretical
and practical courses during distance education during the pandemic outbreak. Particularly for education
faculties, teaching practice (i.e. practicum) courses were conducted in association with distance
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education systems at K12 schools. Pre-service teachers attended online courses at EBA and/or Zoom
platforms offered by the schools.

Within the context of this study, the pre-service language teachers working at state schools at
different language levels, namely primary, secondary and high schools were selected as participants.
They participated in online lessons as observers and they did their teaching practice online as well. The
online language lessons that the participant teachers attended were under research focus. The participant
teachers observed and reported what digital tools their mentors used in online lessons and they evaluated
the effectiveness of these tools as an objective stakeholder of the teaching and learning process.

2.3. Data Collection Tool

For the data collection tool, a reflection task written by pre-service teachers was utilized. In this
reflection task, the participants were asked to elaborate on their observations about what digital tools
were used at online language classes, why they were used, and how effective they were. The participants
were asked to complete a table consisting of three main questions: the name and the URL address of the
Web 2.0 tool, how it was utilized for language teaching purposes by the observed mentor teacher, and if
the tool was effective or not. While completing this task, the prospective teachers were expected to
provide detailed examples and specific cases where the tools were employed. For example, after
providing the name and the link of the Web 2.0 tool, in the second column, the participants provided the
reasons for using the mentioned tool (assessment, teaching, giving homework, etc.). Afterwards, in the
third column, the pre-service teachers wrote their opinions about the effectiveness of the tool for the
mentioned use. In this final column, they provided details about the utilization of the tool and how they
evaluated this use. The participants were asked to write at least five Web 2.0 tools that the mentor teacher
was using during the observed online English lessons.

2.4. Participants

Applying convenient sampling, 43 fourth-year university students who were studying to become
EFL teachers were selected as the participants of the study. They were taking the Teaching Practice
course as part of their practicum program and they were working with three different university
supervisors. There were 30 female and 13 male pre-service teachers involved in this study. As part of
their Teaching Practice course, the participants attended two different high schools (n=28) and a
secondary school (n=15). Overall, the prospective teachers observed 8 high school and 3 secondary
school mentors.

2.5. Data Analysis

For the data analysis of the study, the reflection tasks of the participants were examined, collated
and coded. Since the purpose of the study is to determine the type of Web 2.0 tools that the mentor
teachers utilize in their online English lessons, the qualitative data were coded and categorized. Upon
analysis, the type of Web 2.0 tools, the purpose of using them, and the evaluations of the participants
were identified and grouped for further analysis. The tools appearing less than 3 times were excluded
from the analysis. For intercoder reliability, the researcher worked with an expert from the field. Each
coder analyzed a randomly selected portion (20%) of the data to ensure intercoder reliability (O’ Connor
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& Joffe, 2020). Once the coding procedure was completed, the agreement rate between the coders was
calculated. The results showed a relatively high agreement rate between the two coders (86,4%).

3. FINDINGS

The data analysis revealed that the most commonly used Web 2.0 tools were the application of the
coursebook, EBA, Kahoot, Mentimeter, Oxford Learners’ Bookshelf, Padlet, Quizziz, Socrative,
Youtube and Zoom. This section will explore the findings of each tool in detail.

A summary of the results of the study can be found in Table 1 below. Accordingly, the most
frequently mentioned Web 2.0 tool was Zoom (n=34) followed by Kahoot (n=20). These two tools were
employed for several different purposes in online English classes. Another tool was Youtube (n=9). It is
a widely recognized video database and the results revealed that the teachers made use of it in their lesson
for practising the target language and delivering their lessons. The participants also pointed out that the
observed in-service teachers were utilizing the application of the coursebook (n=5) during the online
English classes. Other Web 2.0 tools used in English classes were mentioned by three participants.
Almost all of the mentioned tools were employed for practising and revising the target language forms
while a few of them were integrated for delivering the language instruction.

Table 1: Summary of the findings

Web 2.0 Tool Frequency The purpose of Use Evaluation

Zoom 34 Practising & revising TL Useful, easy to use, enables
Delivering instruction variety, helpful, and effective
Checking homework but I.IOt fo'r _ group work and

o teaching writing

Giving feedback

Kahoot 20 Practising & revising TL Amusing, fun, practical and

effective

Youtube 9 Practising & revising TL Fun, good, helpful and practical
Delivering instruction

Coursebook Application 5 Delivering instruction Fun, useful, and interactive

EBA 3 Practising TL Good for students but it has
Delivering instruction layout and connectivity

problems

Mentimeter 3 Practising TL Handy and effective
Brainstorming

Oxford Learners’ Bookshelf 3 Practising TL Enables variety and effective
Delivering instruction

Padlet 3 Practising TL Productive and effective
Assigning homework

Quizziz 3 Practising & revising TL Fun, practical and interactive

Socrative 3 Practising& revising TL Practical and useful
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3.1. Zoom

After becoming popular due to the pandemic outbreak of COVID-19, Zoom was one of the most
commonly used Web 2.0 tools in the study context. The majority of the participants (n=34) reported the
utilization of this tool during online English lessons. The data revealed that Zoom was employed for
practising and revising target language forms, delivering the lesson, checking the homework of the
language learners and giving feedback. Since it is an interactive tool, the participants believe that it is
useful and effective for conducting English lessons online. Thanks to the tools embedded in Zoom, the
teachers can create variety in the classroom and it is easy to use. On the other hand, the prospective
teachers noted that the tool was not effective for teaching and practising writing skills and that it was
difficult to arrange group work activities. Nevertheless, the participants thought that it was the “best”
tool for online English classes.

In my opinion, zoom is the best platform that can be used in this pandemic time and our
mentor teacher uses it in all lessons. (P4)

1t is useful for both the students and the teacher if the teacher continues the lesson on the
zoom. because this platform is easily accessible. It is also interactive. (P42)

3.2. Kahoot

Being an interactive, real-time, practice tool, Kahoot was another popular Web 2.0 tool stated by
the participants of the study. Nearly half of the participants (n=20) indicated that this tool was being
employed for practising and revising target language during online English lessons. Based on their
observations was seen that the tool was practical and effective for exercising target language structures
and vocabulary. They also believed that Kahoot created an amusing way for pupils to put their knowledge
into practice and compete with their classmates online. As a result, they pointed out that the pupils who
were not outgoing or who were not very enthusiastic could participate in Kahoot games and showed
interest in the lesson.

1 think this website is so impressive because students like playing games but while playing,
they are learning unconsciously with fun. There is a race and they have to use all their
knowledge to win. Therefore, they can see their developments in this game. (P38)

Kahoot is interactive and makes even a shy student take part in the quizzes actively. Students
do not participate in the activities in the online classroom so this platform will be helpful to
encourage the silent students to take part in the activities. (P11)

3.3. Youtube

Since Youtube is commonly used as a source for various kinds of online videos, the English
teachers integrate this tool into their lessons as well. The participants (n=9) wrote that Youtube was being
used for practising and revising English structures and vocabulary, and for delivering the language
instruction. They underlined that the tool was effective for practising and teaching listening in the target
language. The teacher candidates rated the tool as fun, practical and helpful.

Youtube contains lots of different videos in different contexts. Especially for visual learners,
1t is practical to study listening skills with provided visuals. Also, It is easy to access
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Youtube since you can easily share the link of the video, song, or any other activity you have
found on Youtube. (P25)

3.4. Coursebook Application

Another Web 2.0 tool used for delivering language instruction online was the coursebook
application. Fewer participants (n=5) reported the use of this tool during their observations. They
believed that the tool was interactive and useful for teaching English. The teacher candidates also noted
that this tool could be used in both online and in face-to-face classes.

Interactive textbooks developed for the classroom environment are very useful for students
both online and in face-to-face education periods because they contain materials such as
active answering questions and listening activities. So, it is useful for error correction and
exercising the target language. (P16)

3.5. EBA

The EBA (education information network) platform was one of the websites that was utilized
frequently during the Covid-19 online education process. The site was issued by the Ministry of National
Education in 2012, and it was used as an online platform for additional course materials. Three of the
prospective teachers pointed out the use of this tool in the observed English classes for delivery and
practice purposes. They noted that the tool was good for students to provide variety but it had some
problems.

EBA doesn’t look good in terms of its layout. In addition to this problem, it is too slow to
do any activities over the website. The activities aren’t prepared properly, and they lack
language skills. I wouldn’t want to use it during my lessons. (P37)

3.6. Mentimeter

Mentimeter is a web 2.0 tool that enables real-time polling and brainstorming. It was one of the
fewer mentioned tools that were used in online English classes observed in the study context. The tool
was utilized for brainstorming ideas and practising target language structures and vocabulary. The
participants (n=3) stated that Mentimeter was handy and effective in practising writing.

The use of the web tool during the writing lesson was good and effective. My suggestion is
that we should use Mentimeter to engage students in the activities during online classes.
(P41)

3.7. Oxford Learners’ Bookshelf

Another online tool employed for practising the target language and delivering English instruction
was Oxford Learners’ Bookshelf. The tool offers ebooks and presentation software for practising
English. The participants (n=3) deemed the tool as good for offering variety and effective for providing
exercise for the learners.
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The coursebook has a variety of activities in itself. Teachers can teach a new grammar point
and can give different types of vocabulary such as common phrases used in English. The
exercises in the book differ from each other, especially for grammar points, from filling in
the blanks to putting in order exercises. Students can improve their grammar knowledge by
doing these activities. (P9)

3.8. Padlet

For assigning homework to the learners and practising target language forms, the participants
(n=3) mentioned Padlet as another web 2.0 tool. The tool presents interactive activities such as
brainstorming, creating posters, and designing timelines. The prospective teachers said that the tool was
productive and effective for practising writing skill.

The teacher gave homework to the students and asked them to write it on Padlet. I think it
was effective for an online course. Except for that, I would use Padlet in writing lessons. |
would send a link to the students and ask them to write their ideas, opinions on the screen
immediately. Thus, observing students would be more effective and easy. (P17)

3.9. Quizziz

Another specified tool for online English classes was the Quizizz website. The tool allows teachers
to create their quizzes about a topic and use the available ones. It can be used as an offline and an online
tool. The participants (n=3) believed that the tool was practical for exercising and revising English forms
since it was interactive.

The students used the platform for revising the unit. There were 20 questions and they
needed to choose the correct option. It was fun because of the time limit. When the students
played the game, they were excited and focused on the questions. (P2)

3.10. Socrative

Lastly, the participants (n=3) pointed out that during the online lessons, a few teachers were using
Socrative. The tool helps teachers to administer tests and monitor students’ progress. They noted that the
tool was practical to employ and useful for practising and revising English structures and vocabulary.

1 learned about this website from my mentor. This website is very useful for preparing tests,
and quizzes. The mentor uses this website actively to give students homework and exercises.

4. DISCUSSION and RESULT

In this study, a different research perspective on language teaching during Covid -19 was adopted
and it was aimed to reveal what type of digital tools language teachers at K12 schools in Turkey used in
their online lessons and to analyze the functions and effectiveness of these tools. In this way, the question
of whether this unexpected crisis and inevitable technology integration could contribute to teachers’
online practices or not could be answered to some extent.
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The results indicated that the teachers used different digital tools during online lessons and they
varied the tools to increase student involvement and to offer extra interactive activities to revise the target
structure. Using these tools and implementations, their lessons were reported as more effective, fun and
interactive. On that point, it can be claimed that the use of digital tools is the strength of online teaching
and during a pandemic outbreak the teachers in this study could be evaluated as successful to implement
different tools for different lesson outcomes and effectively. This result complies with Bailey and Lee’s
(2020) study. In their study, it was also seen that EFL teachers with experience of technology integration
and digital tools benefited from online teaching processes, encountered fewer obstacles and varied their
online tasks by applying different tools. Thus, it could be interpreted that the widespread use of
technology in language teaching so far, as aforementioned in the literature review, provides a good
advantage and familiarization for language teachers. As indicated in the result of this study, the language
teachers used different tools and they could compensate for many infrastructure problems and other
difficulties in that way. Maclntyre, Gregersen, and Mercer (2020) explained this as active coping
strategies, using many different ways, tools to improve the situation.

The findings of which digital tools were used showed that different tools, mostly Zoom, Kahoot,
Youtube were used in the classroom and these digital tools were reported as effective ways to engage
students in screen sharing, chat rooms and saving options. These results were consistent with the findings
of Destianingsih and Satria (2020), Hamid (2020) and Wong (2020) as teachers tend to vary the digital
technologies to enrich their teaching resources and foster learning.

Furthermore, the results also pointed out that teachers varied the tasks with different aims such as
revising, practising, presenting the structure and giving assignments. This result can be explained by
teachers’ beliefs about language teaching and cognitions about their students' needs. Pozo et al’s study
(2021) discussed the same finding that teachers’ beliefs about teaching, online teaching and their student
needs determine what teaching methods and what instructional practice they would apply.

The overall results of this study are consistent with the findings of the related studies (Pozo et al,
2021, Bailey & Lee, 2020; Wong, 2020) that teachers became familiar with the digital tools and they
practised using these tools for different aims to increase student involvement to reinforce comprehension.
Thus, it can be claimed that the unexpected teaching conditions caused by the global health crisis
contributed to t teachers’ effective use of technology in language teaching.

Lastly, it should be noted that pre-service teachers’ reflections and observations were used as the
databases for this study. It provided objective observations and evaluations about actual online teaching.
Additionally, it was a valuable consciousness-raising for pre-service teachers to use different digital tools
in language lessons. When the qualitative data collected on pre-service teachers’ evaluation regarding
the effectiveness of those tools is examined, it can be seen that pre-service teachers appreciated the use
of different tools and they evaluated these in terms of practicality, student involvement and fun or
friendly atmosphere offered. They questioned whether they would use these tools in their teaching
practices. Hence, it might be stated that these evaluations could contribute to teacher education and
research in a way that pre-service teachers are stakeholders in teaching processes and their observations
are valuable and involvement in the research process could also scaffold their teaching competence.

As a result of the Covid-19 pandemic and widespread imperious online teaching, it is all agreed
that technology is a necessity and even compulsory especially in emergent situations. Thus, teachers’
competency in using technology, particularly digital tools, in their lessons becomes important day by
day. Not only in case of school closures but also to scaffold face-to-face education, digital tools are
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effective ways to foster learning processes. When used in full online teaching, digital tools can be good
ways to cope with any unexpected connection obstacles and student-related problems and resource
constraints. Additionally, digital tools could support the teaching processes. To discuss all these
arguments, the teachers’ practices should be examined. In this sense, the present study focused on
language teachers at K12 state schools and the digital tools used in the online language teaching during
the pandemic outbreak were investigated in terms of types, aims and effectiveness from pre-service
teachers’ perspectives, as an objective stakeholder in this process.

The results indicated that the teachers used different digital tools in addition to the EBA platform
which was launched and offered by the Ministry of Education. The teachers aimed to scaffold and
improve students’ learning with these tools to present (deliver instruction) the target structure more
interactively and effectively, to revise and to teach the language efficiently with more fun. The results
showed that language teachers were aware of different digital tools and they used them for a certain
purpose in line with the learning outcomes. The evaluations of the use of the tools concerned revealed
that the students and teachers had a good experience and the aims of the use of digital tools were mostly
achieved.

It is believed that these results would contribute to the related literature on online language
teaching and teacher education in a way that language teachers’ awareness and competence to use
different digital tools should be examined in actual classroom practices and teachers’ practices should
be examined and different variables and reasons to use digital tools could be examined more. Moreover,
the results of the study revealed that language teachers’ competencies to use different digital technologies
should be improved. In-service training should be organized regularly to help teachers catch up with
technological innovations. Teacher training programs should be revised and courses on digital
technology use in language teaching should be offered. The pre-service teachers should be trained as
prospective teachers knowledgeable about different digital tools.
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OZ: Psikolojide neyin bilgi degeri tasidigi ve ne tiir konularin arastirilabilecegi, icinde bulunulan donemin
yansimalarindan etkilenebilmektedir. Neoliberalizmin sosyopolitik diizlemi yeni bir psise anlatisi ortaya
koymustur. Bu psise anlatimi dogrultusunda, neoliberal sistem benlige yonelik bilgiyi ve Oykiiyii yeniden
yapilandirmistir. Bu ¢aligmada, neoliberal politikalarin psikoloji ve daha 6zelde de psikolojik danigma alaninda
yansimalari tartisilmustir. ilgili yazin incelendiginde mikro tahakkiim alani olarak birey/ 6zne, mikro tahakkiim
bicimi olarak igsellestirilmis disiplin ve psikolojinin g¢esitli yontemlerle piyasalasmasi ya da bireyligin
piyasalastirilmasi temalar1 lizerinde durulmustur. Ayrica neoliberal sistemde benligin yeniden yapilandirilma
bigimi incelenmis, I¢sel disipline etme siirecinde benlige ve duygulara deginilmistir. Psikolojik danisma alaninda
bireyin 6zerkligi ve pozitif gelisiminin sosyal adalet paradigmasiyla biitiinlestirilmesinin geregine vurgu
yapilmigtir. Neoliberalizm baglamindaki elestirel yazin ¢ercevesinde olusturulan bu temalarin psikolojik danisma
alanina olas1 yansimalar1 ele alinmis, sosyal adalet paradigmasi ¢ergevesinde psikolojik danigma alania yonelik
onerilere dikkat g¢ekilmistir. Giigliilik temelli miidahalelerde, iyi olusun yaninda benlige yonelik neoliberal
baskidan 6zgiirlesme vurgusu yapilmustir.
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ABSTRACT: Epistemology and methodology in psychological research may be affected by the reflections of the
current period. The sociopolitical plane of neoliberalism has revealed a new psychic narrative. In line with this
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reflections of neoliberal policies on the field of psychology and more specifically on counseling are discussed.
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individuality through various methods are stressed. In addition, the way of reconfigurations of the self in the
neoliberal system, and the cultivation of emotions and internal discipline in line with micro-governmentality
practices were discussed. In counseling, the necessity of integrating the individual agency, positivity, strength-
based intervention with the social justice and advocacy paradigm is highlighted. Furthermore, in a therapeutic
relationship, the emphasis is placed on the motivation of liberating the self from neoliberal pressure as well as
improving well-being in strength-based interventions.
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1. GIRIS

Neoliberalizm, kapitalizmin yogunlasmis ve genislemis bigimini iceren sosyo-politik ve ekonomik
sistemdir (Ratner, 2019). Bu sistemde tahakkiim, rekabet temel degeri etrafinda, atomize edilmis bireysel
alana dogru radikal bir bigimde yonelmektedir (Steger ve Roy, 2010). Neoliberal kurumlar, politikalar,
degerler psisik alanda duygusal bir baskiya doniismektedir (Herrawi, Logan, Cheng ve Cosgrove, 2021).
Bu degerler ve doniisiim cergevesinde de yeni bir 6zne/ 6znellik sekillenmektedir. Neoliberalizm ile
kisilik, benlik, kimlik, psikolojik yasant1 ve etik sorumluluk gibi kavramlar yeniden yapilandirilmistir
(Sugarman, 2015). Klasik kapitalizmin &tesinde, kendi kendini disipline edecek etik normlara sahip
“0zne” neoliberalizmde One g¢ikmaktadir. Neoliberalizmin klasik kapitalizmden farklilastig1 nokta,
iretilen normlarin birey tarafindan igsellestirilmesi ve boylelikle bireyin kendi kendisini disipline
etmesidir (LaMarre, Smoliak, Cool, Kinavey ve Hardt, 2019). i¢sel disipline etme siirecinde benlik ve
duygular nesnelesebilmektedir. Bir bagka ifadeyle, duygular ve benligin yapilandirilmas1 bireyligin
neoliberal doniisiimiinde kritik noktadir.

Kendi kendini disipline edebilen bir 6znenin ortaya ¢ikarilmasiyla ekonomik ve politik yapilar i¢
ice girmekte ve akigkanlagmaktadir (Teo, 2017). Mikro alanda 6zerk olarak se¢im yapabilen birey
yanilsamasi kimi zaman kurumsallagsmis esitsizlikler ile depresyon gibi bireysel alandaki sonuglar
arasindaki nedensel bagintiyt muglaklastirabilmektedir (Cosgrove ve Vaswani, 2020). Dolayisiyla
bireyde, bir sorun varsa bunun kaynagmin bireyin kendisinin firsatlar1 yeterince degerlendiremedigi
algis1 gelismektedir. Sistemik engellemeler ve kisitlamalar bu sekilde fark edilmesi gii¢ ortiik bir bigime
biirlinmektedir. Mikro anlamda 6znellik, beden, benlik ve duygular bir tahakkiim alanina doniismektedir.
Benligin kavramsallastirilmasi ve yapilandirilmasi i¢inde bulunulan dénemin ekonomik ve politik
kosullar1 dogrultusunda gergeklesmektedir (Cushman, 1990). Neoliberalizm dogrultusunda olusturulan
yeni benlik ve psise anlatisi psikolojide bilgi iiretimini ve bilginin uygulanmasin1 6rtiik ya da agik sekilde
etkileyebilmektedir (Adams, Estrada-Villalta, Sullivan ve Markus, 2019). Benligin ve kimligin olusumu
doniisen yeni giig iliskileri dogrultusunda yeniden ¢er¢evelenmistir. Somut iktidar bi¢imi neoliberalizmle
birlikte, makro alanin yaninda mikro alanda da kendisini olusturmakta ve yeniden uretmektedir.
Neoliberal tahakkiim yontemleri, hem mikro alanda kisinin kendini disipline etmesi hem de makro
alanda otoritelerin bireyi disipline etmesi seklinde olugsmaktadir (Carr ve Batlle, 2015). Neoliberal
donemde kisi, ebeveynler, 6gretmenler, igverenler, uzmanlar gibi kilcal mikro iktidar Oriintiileri
araciligryla makro iktidara eklemlenmektedir (Foucault, 2015). Mikro tahakkiim ydntemleriyle pazar
igerisinde merkezi otoriteye gerek duyulmaksizin bireyler kendi kendilerini yonetebilen “6zgiir”
girisimcilere doniistlirilmiistiir (Sugarman, 2015).

1.1. Neoliberal Sistemde Bicimlendirilen, Akiskanlastirilan Bir Nesne Olarak Benlik

Neoliberalizm benlige yonelik {i¢ temel soylem iiretmistir. Bunlar normal benlik, gelisen benlik
ve tiretken benliktir (LaMarre ve dig., 2019). Neoliberal sistemde benligin baglamindan koparilmasi,
akigkanlastirilmasi séz konusudur. Benligin kendi kendinin girisimcisi ve bir proje olarak gelistiricisi
olmasi temel 6n kosul olarak kabul edilmektedir (Adams ve dig., 2019). Kisi kendisini gelistirilmesi ve
stirdiiriilmesi gereken bir dizi beceri ve donanimlara sahip bir yatirim nesnesi gibi goérmektedir
(Sugarman, 2015). Benlik kendi kendini terbiye eden ve bir proje olarak olusturan bir “6zne” olarak
goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle, modern benlik bir teknisyen ya da sanat¢1 gibi benligini olugturma
sorumlulugunu tasimaktadir (McAdams, 1996). Bu durumda makro iktidar, mikro iktidar araciligiyla
goriinmezlesmekte ve akiskanlagmaktadir. Bunun sonucunda da neoliberal giig iliskilerinin anlasilmasi
ve doniistiiriilmesi bulaniklagmaktadir.
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Benligin neoliberalizm dogrultusunda kendi kendine tahakkiim etmesinde 6nemli rol oynayan
faktorlerden birisi normallestirmedir. Normallestirme tam anlamiyla istatistiksel olarak ortalamanin
bastan ¢ikaricilig1 ya da baskist degildir. Benligin tiiketen bir “6zne” olarak kendini olusturmasi ve
beslemesidir. Tarihsel siire¢ icerisinde farkli kosullarda benlik icin farkli normatif idealler tiretilmistir.
Victorian donemde cinsel anlamda benligin baskilanmasi norm iken neoliberal donemde i¢i bosaltilan
benlik, tiilketme ve iin lizerinden yeniden bi¢imlendirilmektedir (Cushman, 1990). Cushman’a (1990)
gore Ozellikle ikinci diinya savasi sonrasinda benlik bu pargalanma ve yabancilagsma g¢aginda, icine
diistiigli boslukla tirtinleri, politikacilari, romantik iliskileri ve empatik psikolojik danigmanlar1 daha ¢ok
tikketerek miicadele etmeye ¢aligmaktadir. Bu noktada bir 6zne olarak benligin hem essiz olma hem de
normlar tarafindan sekillendirilmesi bir ikilem gibi goziikebilir. Ancak neoliberal normal igerisinde
benlik bir yandan essiz bir 6zne olarak olusturulurken bir diger yandan kendisini makro tahakkiim
alanina eklemleyen bir baglam igerisinde ¢oziinmektedir. Bu arada kalmisligin sonucu yabancilagma ve
parcalanma olabilmektedir. Bu parcalanmighgin ¢6ziimii ise igsellestirilmig bir disiplin ile mikro
tahakkiim alanina eklemlenen benliktedir. Bu anlamda, psikoloji ve psikolojik danigma alanindaki bazi
uygulamalar kurumsal ihtiyaclar dogrultusunda bireyin kendini disipline etmesine aracilik
edebilmektedir (Martinez-Guzman ve Lara, 2019).

Neoliberal benlik hasta oldugunda ilag almak, yoga ve egzersiz yapmak, daha ¢ok egitim almak
gibi 6z yonetim stratejileri gelistirmelidir (Brijnath ve Antoniades, 2016). Bu noktada benlik neoliberal
olanaklar1 dogru kullanmaya kendini hazirlamalidir. Neoliberal sistem igerisinde ticarilesen giinliik
yasant1 pratikleri, sirketlesen hizmetler, temelsizlesen bireycilik, 6zellesen kamusal alan temel degere
dontismektedir (Carr ve Batlle, 2015). Dolayisiyla benlik bu degerlere eklemlenmek i¢in 6z ydnetim
becerileri gelistirerek makro tahakkiimiin etki alanina girmektedir. Ancak benligin neoliberal
normallestirilmesi agik bir sekilde gelismemektedir. Benligin ortiik normallestirilmesi siirecinde
belirsizlik énemli bir olgudur. Benlik kendini iin ve tiiketim gibi normlar {izerinden tanimladiginda
normal ve normal olmayan iligkisi belirsizlesmektedir. Normal ve normal olmayan belirsizligi klasik
kapitalizmle kiyaslandiginda neoliberal sistemi besleyen temel olguya doniigmiistiir (Bauman, 2017).
Belirsizligin neoliberalizmde odakta yer almasinin bazi nedenleri vardir. Bu nedenlerden en ¢ok dikkat
¢ekeni, olusturulan kiiltiirel iklimde kisisel 6zerkligin 6ne ¢ikmasindan giinliik yasantida esitsizliklerin
goriinmez duruma getirilmesidir (Calder-Dawe ve Gavey, 2019). Bu sekilde rekabet temelli habitatta,
rekabet kosullarina uygun sekilde agresif bir benmerkezcilik ve benligi bigimlendirme sorumlulugu
olusmaktadir (Ratner, 2019). Boylelikle yapisal kisitlamalar ile bireyin 6zerkligi gecirgenlesmektedir.
Bu belirsizligin nedeni ve sonucu olarak duygular 6nemli rol oynamaktadir.

1.2. Benligin Neoliberal Doniisiimiinde Duygular

Neoliberal tahakkiimiin 6nemli yontemlerinden birisi, bireyin kendi duygu ve diisiincelerini
normatif bagari, iiretkenlik ve kar elde etmek igin islemesini saglamaktir (Carr ve Batlle, 2015). Ornegin
depresyonun onemli belirleyicilerinden olan miikemmeliyetcilik algisi 1989-2016 yillar1 arasinda
dogrusal bir artis gostermistir (Curran ve Hill, 2019). Birey yaris1 kaybetmemek i¢in kusursuz olmak
durumunda hissetmektedir. Boylelikle “basarisizlik” durumunda sorun bireyin yeterince miikemmel
olamamasindadir. Milkemmeliyet¢i alginin sonucunun da yetersizlik ve sugluluk gibi ¢okkiin hissetmeyi
tetikleyebilecek ikincil duygulari ortaya ¢ikarabilecegi one stiriilebilir. Neoliberalizm kimi zaman ortiik
kimi zaman da agik olarak belirsizlik algisim1 artirmaktadir. Belirsizlik ise kayginin temel
nedenlerindendir (Barlow, 2000). Genel bir kayg1 ve belirsizlik nedenselliginin yaninda neoliberalizm
ontolojik bir belirsizlik olusturmaktadir. Ontolojik belirsizligin temel nedeni bireyin bazi durumlarda
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farkindaliginin disinda gelisebilen, ¢alisma ve mesleki yasantisindaki belirsizliktir. Isini kaybetme
seklinde ortiik olarak beliren giivensizlik ve belirsizlikle olusan baski sonucunda varolussal kaygi
olusmaktadir (Neilson, 2015). Birey “kazanimlarini” kaybetme ve ayn1 zamanda “sinirsiz olanaklari”
kagirma kaygisini i¢ ige gegmis bir sekilde hissedebilmektedir.

Giiniimiizde temel yasamsal gereksinimlerinin karsilanmamasi birey igin bir endise kaynagina
doniismiistiir. Neoliberal degerlerin baskin olmadigi donemlerde meslek kisi i¢in hem maddi anlamda
hem de kimliksel anlamda bir giivenligin garantisi anlamina gelebilmekteydi. Ancak neoliberal sistemin
geligmesi ile birlikte birey yasami boyunca koklii mesleki degisimler yapmak durumundadir. Yirmineci
ylzyilin sonlarina kadar meslek bir kimlik ve gilivence olarak goriiliirken, giiniimiizde kariyer
danigsmanlan kisilerin mesleki yasantilarinda 3-5 yilda bir meslek degistirebileceklerine yonelik
ongoriide bulunmakta ve bu dogrultuda kisileri hazirlayabilmektedir (Sugarman, 2015). Dolayisiyla
giivenlik algis1 yerini kaygiya birakmigtir. Kokli mesleki degisimlerin olusturdugu siirsiz
“olanaklardan” yararlanamiyorsa bu tamamiyla bireyin “sorumlulugundadir.” O nedenle giivensizlik ve
kaygi ile bas etmek i¢in birey kendinde risk alma becerileri, degisime agiklik gibi 6zellikleri gelistirmek
durumunda hissetmektedir. Bu ozelliklerin gelistirilmesindeki belirsizlik de kimi zaman ontolojik
kaygiy1 ontolojik sucluluga doniistiirebilmektedir.

Kendi kendinin girisimcisi olan bireyin olusturmasi gereken bir diger duygu mutluluktur.
Neoliberal sistemde mutluluk mesleki basari ve iligkiler i¢in harcanabilmek {izere biriktirilen akigkan bir
duygusal dovize donilismiistiir (De La Fabidn ve Stecher, 2018). Tiiketim kiiltiiriinde tiiketilen her bir
iiriin ya da hizmet sonucu ile mutluluk duygusu arasinda kurulan baglant1 (Cabanas, 2016), mutlulugun
sistem i¢in harcanmasi gereken bir metaya doniismesini agiklamaktadir. Mutluluk, akigkanligiyla yeni
0zneyi sadece neoliberal sisteme uyum saglatmakla kalmaz sistemi yeniden {iretmeye yarayan bir olguya
dontislir. Mutluluk icin giizellik ve fit olma, moda 6nerileri; kendi kendine yardim kitaplar1 ve telefon
uygulamalar1 bircok oneri saglamaktadir (Cabanas, 2016). Cabanas’a (2016), gore tiim bunlar duygusal
olarak mutlulugun tamamaiyla bireyin alaninda oldugu goriisiinii rasyonelize etmekte ve 6zgiin benligin
tiketilmesine yol agmaktadir. Dolayisiyla mutluluk hem tiiketilmesi beklenen hem de tiiketime bireyi
eklemleyen bir metaya doniisebilmektedir.

Daha genis bir agidan bakildiginda, yirminci yiizyilin sonlarindan baslayarak bireylerde pozitif
olma baskisi olusturulmustur. Giiliimse, neseli ol, olumlu tarafindan bak, sikayet etme basitliginde
soylemlerle dolu kisisel gelisim endiistrisinin yayginlhig1 pozitifligin tiranlig1 seklinde betimlenmistir
(Held, 2002). Birey ¢okkiin hissediyorsa, bu o kimsenin olaym olumlu tarafini gérmemesindendir. O
halde bireyin mutsuz olmasinin 6niinde kendi disinda pek bir faktor yoktur seklinde yaklasimlarla
mutluluk duygusu neoliberal kiiltliriin tiikettigi ve kendisini yeniden iirettigi onemli bir duyguya
doniismektedir. Psikoloji alanindaki baz1 yaklasimlar da bu algiy: pekistirebilmektedir. Ornegin pozitif
psikolojide mutluluk ve basari i¢in bireysel kaynaklara odaklanilirken, basarisizlik durumundaki sosyo
politik engeller g6z ard1 edilebilmektedir (Miller, 2008).

Mutluluk ve pozitif hissetme kaygiya benzer sekilde belirsizlikle i¢ ice girmektedir. Ornegin fit
olma/olmama olgusu, saglikli ya da sagliksiz olma olgusundaki gibi daha belirgin c¢izgilerle
ayrismamaktadir (Bauman, 2017). O nedenle fit olmak gerceklestirilebilecek bir hedef olmadigindan
bedenin nesnelesmesi ve mikro disiplin siireci islemeye devam etmektedir.
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2. SONUC

Bu ¢aligmada benlik ve duygularin neoliberal doniisiimii ve kullanimi tartigilmistir. Benligin ve
duygularin neoliberal doniisiimiinde mikro tahakkiim (Foucault, 2015) yontemleri {izerinde durulmustur.
Neoliberalizmin ortiik isleyisi ve psikolojik siiregler iliskisine vurgu yapilmustir.

Benligin temel ikilemlerinden birisi ayn1 anda 6zne ve nesne olmaktir (May, 1980). Bu ikilem
dogrutusunda giincel olarak benligin Ozerk islevselliginin evrensel olarak gecerligi iizerinde
durulmaktadir (Kagitcibasi, 2013). Kendi Oykiisiinii olusturma yoniiyle Oznenin o&zerkligi One
cikmaktadir. Bununla birlikte 6rnegin 6z farkindaligin benlik icin islevselligi kadar ¢okkiinliigiin de
temeli olabilecegi tartismasi (Silvia ve O'Brien, 2004) 6nemlidir. Dolayisiyla benligin pozitiflik caginda
siirsiz olanaklar1 kullanarak kendi Oykiistinii olusturmasimi beklemek bir tiir neoliberal baskiya
doniisebilmektedir. Ozgiir secim yanilsamasi ortiik bir baski olusturabilmektedir (Schwartz, 2000). Bu
tartigmalardan yola ¢ikarak psikolojik danigma alaninda benlik {izerindeki neoliberal tahakkiimiin de géz
Oniine alinmast gerekmektedir. Benligin salt pozitif gelisimi odakli bakis acist beklenenin aksine
olumsuz sonug verebilmektedir. Giicliiliik temelli miidahalelerin yaninda haksavunuculugu ve sosyal
adalet temelli anlayisa gereksinim vardir.

Neoliberalizmle birlikte ortaya cikan esitsizliklerle miicadele, psikolojik damigsma alaninda
calisanlar i¢in yonlendirici paradigmaya doniismeye baslamistir. Ornegin birden fazla dezavantajli
durumun tekil olarak toplamlarindan daha ¢ok olumsuz sonug¢ verebilecegini kavramsallastiran
kesigimsellik paradigmasinin psikolojik danigsmanlikla biitlinlestirilmesi ve i¢ ice gecmis yapisal
smirliklarin agilmasinda psikolojik danigmanin rolii lizerinde durulmustur (Cole, 2009; Moradi ve
Grzanka, 2017; Rosenthal, 2016). Igice girmis yapisal baskilarla birlikte, bireyin i¢sellestirdigi ortiik
disiplin siireglerinde de psikolojik danigsmanin &zgiirlestirici islevi Onemlidir. Geleneksel olarak
bakildiginda psikolojik danigsmada bireyin gii¢lii yanlarinin ortaya ¢ikarilmasi odakli bir ilerleme vardir.
Bu nedenle bireyin giiglii 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasinda pozitif psikoloji ve pozitif psikolojinin
caligma konularinin psikolojik danigma ile ortiistiigii vurgulanmaktadir (Georges ve Tomlinson-Clarke,
2015; Magyar-Moe Owens ve Scheel, 2015; Vera ve Shin, 2006). Neoliberal baglam diisiiniildiigiinde
giicliiliik temelli psikolojik danisma arastirma ve uygulamalarinin dncesinde ortiik sistemik baskilarla
basa ¢ikma konusunda psikolojik danismanlar yeterlik kazanmalidir. Bu nedenle psikolojik danigma
alaninda, psikanalitik, biligsel davranis¢i, insanci/ varoluscu ve ¢ok kiiltiirliig{in sonrasinda sosyal adalet
paradigmasinin yonlendirici gli¢ olmasinin geregi tartisilmaktadir (Ratts, 2009).

Psikolojik damismanin giigliiliik temelli miidahale anlayist sosyal adalet paradigmasiyla
ortiismektedir (Prilleltensky, 2008). Aym sekilde esenligin yaninda adaletin insanci psikoloji temelli
yaklasimlarda temel deger olmasinin geregi lizerinde durulmustur (Duff, Rubenstein ve Prilleltensky,
2016). Dolayisiyla salt “pozitif” kavramlarin gelistirilmesi eksik bir bakis agisidir. Mutluluk, akis,
farkindalik, 6z yonetim gibi olgularin danisanlarda gelismesi ancak sosyal adalet temelli bir bakis
acistyla biitiinlestirildiginde bir anlam ifade etmektedir. Psikolojik danigmada sosyal adaletin temel
paradigmaya donilismesine karsin, psikolojik danigsma alaninda bu konuda temel sinirliliklar
bulunmaktadir. Ornegin; smifsal farkliliklar temelli sosyal adalet galismalarinin psikolojik danismada
eksikligine dikkat ¢ekilmistir (Smith, 2008). Somut sinifsal esitsizliklerin yaninda ortiik olarak 6zne ve
beden iizerinde tahakkiim kuran neoliberal aygitlarin ¢oziimlenmesi de psikolojik danismada sosyal
adalet paradigmasinin yerlesmesi bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle psikolojik danisman egitiminde ve
stipervizyonunda bu durumu i¢eren modellere yer verilmesi islevsel goziikmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, etik kurul izni gerektirmemektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In the course of neoliberalism; self, emotions, power relations were restructured in line with both
micro and macro governmentality practices. In this review, the penetration of neoliberal policies to
psychology and more specifically to counseling are critically discussed. When the literature is examined,
the themes of the neoliberal subject as micro governmentality object, the internalized discipline as the
form of micro governmentality, the marketization of psychology, and new forms of individuality as well
as selthood through various practices were stressed.

There are three basic discourses of the neoliberal self: the normal, productive, and developing self
(LaMarre Smoliak, Cool, Kinavey, & Hardt, 2019). The basic philosophy of these discourses is that the
self is its own entrepreneur and developer as the project results of a process of micro governmentality
and internal discipline. These practices obscure the neoliberal power relations and make them difficult
to transform. In line with this reasoning, the individual perceives the cause of systemic problems as the
inability to sufficiently develop themselves as an investment object or as a failure to effectively use self-
regulation strategies.

One of the important phenomena in the relationship between neoliberal discourse and self is
uncertainty. The basic philosophy of the prominence of uncertainty is to blur the causes of systemic
inequalities by placing excessive emphasis on personal autonomy (Calder-Dawe & Gavey, 2019).
Besides self and personal autonomy, another phenomenon implicitly manipulated in the neoliberal
system is the emotions like anxiety, guilt, and happiness.

Work-related uncertainty may boost ontological anxiety. Hence, individuals may experience
intertwined anxiety of missing unlimited opportunities and losing their work. The acquisition of skills
such as risk-taking and self-regulation to cope with this anxiety turns into pressure on the individual.
This pressure may transform ontological anxiety into a feeling of guilt. At the same time, in the neoliberal
system, the individual has to be overwhelmed in the happiness ocean by dealing with negative emotions
like anxiety. In this context, happiness functions as a currency to facilitate internalizing neoliberal
disciplines (De La Fabian & Stecher, 2018). This happiness industry, which has existed since the end of
the twentieth century, is depicted by the analogy of the tyranny of positivity (Held, 2002).

All in all, expecting the self to construct its own story by using unlimited possibilities in the age
of positivity can turn into a kind of neoliberal oppression. Based on these premises, the neoliberal
domination of self should also be taken into account in the field of counseling. In the face of intertwined
structural pressures, the liberating function of the counseling relations is also important in the implicit
disciplinary processes internalized by the individual. Therefore, the necessity to integrate social justice
as the guiding paradigm in counseling after psychoanalytic, cognitive-behavioral,
humanistic/existentialist and multicultural trend is discussed (Ratts, 2009). In that vein, the proposition
that wellness and fairness are the basic values for the humanist model (Duff, Rubenstein & Prilleltensky,
2016) is also valid for counseling relations. In this neoliberal age, the development of phenomena such
as happiness, flow, mindfulness, and self-management in clients only makes sense when integrated with
social justice-based perspective as well as intersectionality paradigm.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(1), 31-38



DOI: 10.34056/aujef. 976627 39

IA\8]  ANADOLU UNIVERSITES]

2\, EGITIM

FAKULTESI

DERGIS| 2022

ISSN: 2602-2249

Egitimde Teknoloji Entegrasyonu ile ilgili Tiirkiye’de Yapilan Calismalarin
Incelenmesi

Examining the Researches in Turkey on Technology Integration in Education
Ganime Beyza ARSLAN', Esra KIZILAY?, Mustafa HAMALOSMANOGLU?

Makale Tiirii*: Derleme
Basvuru Tarihi: 30.07.2021 Kabul Tarihi: 14.01.2022

Atif i¢in: Arslan, G.B., Kizilay, E. ve Hamalosmanoglu, M. (2022). Egitimde Teknoloji Entegrasyonu ile ilgili
Tiirkiye’de Yapilan Calismalarin Incelenmesi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(1), 39-
55.

OZ: Bu arastirmanin amaci, egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik 2015-2020 yillar1 arasinda yapilan
calismalar1 betimsel igerik analizi yontemi g¢ercevesinde inceleyerek, alan yazindaki genel egilimi ortaya
koymaktir. Aragtirmada 2015-2020 yillar1 arasindaki egitimde teknoloji entegrasyonu kavramu iizerine TR Dizin ve YOK
Tez Merkezi’nde yer alan galigmalara ulagilarak gerekli sartlari saglayan 56 ¢alisma incelenmistir. Calismalar arastirmanin
tiirii, aragtirmanin yili, arastirma yaklagimi, aragtirma modeli/deseni, katilimer bityiikliigi, katilimer grup tiird, veri
toplama arac1 ve veri analiz yontemi dikkate alinarak analiz edilmistir. Arastirma verileri igerik analizi ile analiz
edilmistir. Analizler sonucunda egitimde teknoloji entegrasyonu konusunun en ¢ok yiiksek lisans tezlerinde
calisildig1 belirlenmistir. Egitimde teknoloji entegrasyonu ¢alismalart son bes yil igerisinde en ¢ok 2019 yilinda
yiriitiilmiistiir. Caligmalarda en fazla nicel aragtirma yonteminin kullanildig: belirlenmistir. Arastirmada incelenen
calismalarda en fazla kullanilan desenin durum galigmasi oldugu tespit edilmistir. En fazla c¢alisilan katilimet
biiyiikliigiiniin 0-100 kisi arasinda yer aldigi, katilimer grup agisindan en ¢ok Ogretmenlerle calisildign tespit
edilmistir. Caligmalarda veri toplama arac1 olarak en fazla 6lgek kullanildigi belirlenmistir. incelenen calismalarda
veri analizi agisindan daha cok igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler alan yazindaki caligmalar
cergevesinde tartigilmistir. Arastirma sonucunda, alan yazin incelemelerinden hareketle teknoloji entegrasyonuna
iliskin gelecek arastirmalara ve uygulayicilara éneriler sunulmustur. ilerideki ¢aligmalarda daha genis bir zaman
dilimindeki ve farkli veritabanlarindaki ¢aligmalar dahil edilerek, egitimde teknoloji entegrasyonu ¢aligmalarina
kapsamli bir bakis sunulabilir. Nitel arastirma yontemi olay ve olgularin daha derinlemesine incelenmesini
sagladig1 icin nitel ve karma yontemlerin kullanildigi egitimde teknoloji entegrasyonuna dair caligmalar
yiiriitiilebilir.
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ABSTRACT: This study uses the descriptive content analysis method to uncover the general trend in the literature
by reviewing works on technology integration in education from 2015 to 2020. In the study, 56 papers on the notion
of technology integration in education between the years 2015 and 2020 were investigated by reaching the studies
in TR Index and YOK Thesis Center that met the relevant parameters. Content analysis was used to examine the
research data. As a consequence of the research, it was discovered that master's theses on technology integration in
education were the most popular. In the previous five years, the majority of technology integration studies in
education have been conducted. The most quantitative research method was determined to be applied in the
experiments. The case study was found to be the most commonly employed design among the studies analyzed in
the study. It has been established that the most commonly examined participant size is between 0 and 100 people,
with instructors being the most common participant group. The scale was found to be the most commonly used
data collection tool in the research. In terms of data analysis, the majority of the research examined used content
analysis. The information gathered was analyzed in the context of previous research. Based on literature
evaluations, recommendations for future research and practitioners in the field of technology integration were
offered as a consequence of the study.

Keywords: Descriptive content analyisis, Educational technologies, Technology integration
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1. GIRIS

Gilinlimiizde bireyler dogduklar1 andan itibaren kendilerini teknolojinin i¢inde bulmaktadir.
Bireylerin yasamlarinin her alaninda teknoloji yer almaktadir (Bilgi¢ vd, 2011). Bu sebeple icinde
bulundugumuz ¢agda kiiresel rekabette 6n plana ¢ikabilmek ve basarili olmak igin teknolojik becerileri
de igerisine alan bazi beceriler 6nemli hale gelmistir. Bu becerilere 21. yiizyil becerileri denilmektedir.
21. ylizy1l becerileri ¢agimizda bireylerin sahip olmasi gereken becerileri ifade etmektedir. Bu becerilerle
ilgili farkli siniflandirmalar olsa da ortak olarak dikkat ¢eken nokta teknoloji kullanimu ile ilgili bazi
becerilerin yer almasidir. Bilgi, medya ve teknoloji becerileri, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi,
dijital cag okuryazarligi gibi teknoloji ile ilgili bazi1 becerilerin dnemine vurgu yapilmaktadir (MEB
EARGED, 2011; P21, 2016; World Economic Forum, 2015). Tiim bu durumlar g6z 6niine alinarak var
olan insan giiciiniin dogru sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grenme ortamlarinda teknoloji artik bir tercih
degil, zorunluluk haline gelmistir. Bu sebeple var olan teknolojilerin 6grenme siireclerine olabildigince
entegre edilmesi gerekmektedir (Gokoglu, 2014). Bu gereklilikler sonucunda teknolojinin egitime
uygulanmasi, egitim teknolojisi kavramini ortaya ¢ikmistir. 20. yy. baslarinda ara¢ gere¢ kullanimi
anlamina gelen egitimde teknoloji; glinlimiizde bilgisayarlar, sanal egitim ortamlar1 gibi bir¢ok alani
icine almaktadir (Simsek vd., 2009).

Egitim teknolojilerinin ortaya ¢ikmasi ve egitime teknoloji entegrasyonunun 6nem kazanmasi,
bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’deki egitim sistemi {izerinde de etkili olmustur. Tiirkiye’de egitimin
son 10 yilina bakildiginda egitime teknoloji entegrasyonu konusunda birgok gelismenin yagandigi
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2010-2014 stratejik planinda internete erigim, gelecek i¢in
egitim projesi gibi egitimde teknolojinin verimli kullanilmasi konusunda bazi projelerden bahsedilmistir
(MEB, 2009). Daha sonraki yillarda FATIH projesi hayata gegirilmis ve tiim okullarda teknolojiyi
egitimde etkin kullanmak hedeflenmistir (MEB, 2015). Teknolojinin egitimde kullanilmasi konusunda
gelinen son noktada ise Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik egitimi (STEM) egitimi ortaya
cikmistir. Bu ¢ergevede 2016 yilinda MEB tarafindan “STEM Egitimi Raporu” yayimlanmistir (MEB,
2016). Tim bu gelismeler 1518inda Tiirkiye’deki egitim sistemine teknolojinin entegre edilmeye
caligildig1 sdylenebilmektedir.

Egitime teknoloji entegrasyonunun Onem kazanmasi ve giiniimiizde egitim siireclerinde
teknolojinin gittikte artan kullanimi alan yazindaki calismalar1 da etkilemistir. Ilgili alan yazin
incelendiginde egitimde teknoloji entegrasyonu galigmalarini inceleyen (Ersoy ve Giirgen, 2021;
Demirci Giiler ve Irmak, 2018; Kiranli Giingér ve Dertli, 2021; Namdar ve Kiigiik, 2018), egitimde
teknoloji kapsaminda STEM egitimine yonelik ¢aligmalar1 inceleyen (Herdem & Unal, 2018), teknolojik
pedagojik alan bilgisi ¢aligmalarini inceleyen (Kaleli Yilmaz, 2015), STEM egitimi konusunda yapilan
caligmalar1 inceleyen (Yildirim ve Burakgazi, 2020), egitimde teknoloji kullaniminin siirdiiriilebilirligi
iizerine yapilan ¢alismalar inceleyen (Daghan & Akkoyunlu, 2015) birgok arastirma tespit edilmistir.
Ancak alan yazinda “egitimde teknoloji entegrasyonu” konusunda son bes yilda Tiirkiye’de yayimlanan
makale ve tezlerin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ozellikle son bes yila ait egitime teknoloji
entegasyonu caligmalarinin incelenmesi olduk¢a Onemlidir. Ciinkii giiniimiizde Covid-19 sebebiyle
egitim silirecinde teknoloji daha fazla kullanilmaya baglanmis ve uzaktan egitime zaman zaman gegis
yapilmistir. Covid-19 salgin siirecinde egitime teknoloji entegrasyonu konusunda 151k olmasi adina boyle
bir ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur. Thtiya¢ gercevesinde Tiirkiye’de egitime teknoloji entegrasyonuna
dair ¢alismalarin hangi amag, drneklem grubu, yontem, veri toplama araci ve veri analiziyle yapildiginin
incelenmesi, alan yazina elestirel bir bakis acisiyla bakilmasi i¢in 6nemli goriilmektedir. Bu ¢ergevede
caligmanin amaci, Tiirkiye’de egitimde teknoloji entegrasyonu konusunda 2015-2020 yillar1 arasinda
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yayimlanmis makale ve tezleri inceleyerek giincel alan yazini ortaya koymak olarak belirlenmistir.
Calismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Caligsmalarin yayn tiirleri ve yillara gore dagilimi nasildir?
Calismalarin amaglaria gore dagilimlari nasildir?
Calismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Calismalarin arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?

Caligmalarin katilime1 gruba gore dagilimlar nasildir?

2

3

4

5. Calismalarin katilimer biiytikliigii agisindan dagilimlari nasildir?

6

7. Caligsmalarin kullanilan veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
8

Caligmalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden betimsel igerik analizine gdre yapilandirilmustir.
Betimsel icerik analizinde belirli bir konuda yayimlanmis nitel ve nicel caligmalar her yoniiyle
incelenmekte ve arastirma sonuglarma dayali olarak alan yazindaki genel egilim belirlenmeye
caligilmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu aragtirmada da egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili
yuriitiilmiis ¢aligmalar incelenerek 2015-2020 yillar1 arasinda alan yazindaki genel egilim ortaya
konulmaya caligilmaktadir.

2.2. Veri Toplama Siireci

Calisma egitimde teknoloji entegrasyonu kavrami iizerine TR Dizin ve YOK Tez Merkezi'nde yer
alan makale ve tezleri kapsamaktadir. Arastirmada

[P

egitim” ve “teknoloji entegrasyonu” anahtar
kelimeleriyle 2015-2020 yillarin1 kapsayacak sekilde tarama yapilmistir. Alan yazin taramasi 2021 Mart
ay1 itibariyle yapilmustir. Elde edilen verilere gére 13 makale ve 48 tez olmak tizere toplam 61 ¢alismaya
ulagilmistir. Bu ¢alismalarin bes tanesinin Tiirk¢e disinda bir dilde yazildigi veya alan digindan oldugu
tespit edildigi i¢in arastirmadan ¢ikarilmistir. Bu siirecte egitimde teknoloji entegrasyonu konusunda iki
uzman caligmalart inceleyerek calismaya dahil edilip edilmemesi konusunda goriis bildirmislerdir.
Aragtirmada tespit edilmis 56 calisma iizerinde analizler yapilmistir. Elde edilen ¢alismalar; arastirma
tirii, yili, amaci, aragtirma yontemi, arastirma deseni, katilimc1 biiyiikliigii, katilimcilar, veri toplama
araci, veri analiz yontemine gore incelenerek analiz edilmistir. Calisma derleme tiiriinde oldugu i¢in etik
kurul izni alinmamustir.

2.3. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler nitel arastirma alt tiirlerinden olan icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik
analizinde amag, biiylik miktardaki veri setini anlamlandirmak i¢in verileri kodlayarak, kategorize
ederek anlamlandirmaktir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu arastirmada da 56 ¢alismaya ait verileri
anlamlandirarak genel egilimi ortaya koymak i¢in veriler icerik analiziyle ¢dzlimlenmistir.
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2.4. Veri Analizinin Giivenirligi

Analizler aragtirmacilar tarafindan ayri ayr1 kodlanmistir. Arastirmacilar tarafindan kodlanan
veriler arasindaki uygun yiizdesi hesaplanarak veri analizinin giivenirligi belirlenmistir. “Uyum yiizdesi
= [Goris Birligi/ (Goris Birligi + Goriis Ayriligi)]” formiiliine dayali olarak uyum yiizdesi 0.86 olarak
hesaplanmistir. Bu uyum yiizdesi kodlayicilar arasinda uyum yiizdesinin yiiksek oldugunu ve veri
analizinin giivenilir oldugunu ifade etmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

3. BULGULAR

2015-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de “egitimde teknoloji entegrasyonu” konusunda yapilan tez
ve makaleler analiz edilerek; aragtirma tiirli, y1l, amag, aragtirma yontemi, arastirma deseni, katilimci
buyiikliigli, katilimcilar, veri toplama araci ve veri analiz ydntemi bagliklar1 altinda
kategorilendirilmistir.

3.1. Yapilan Calismalarin Yayn Tiiriine Gore Dagilimlar

Sekil 1’de incelenen ¢aligmalarin tiirlerine gore dagilimi verilmistir.

35
30
25
20
15 —

10 —

‘em oie B W5 B 0 WY

2015 2016 2017 2018 2019 2020 | Toplam
m Yiiksek Lisans Tezi 4 2 6 5 7 5 29
® Doktora Tezi 2 4 3 4 2 1 16
Makale 2 2 1 2 4 11

Sekil 1: Calismalarin Yayin Tiiriine Gére Dagilimi

Sekil 1 incelendiginde, egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili yiiriitiilen ¢aligmalarin ¢cogunun
yiksek lisans tez c¢alismasi oldugu goriilmektedir. Egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili olarak
yiriitiilen makale sayisinin ise az oldug tespit edilmistir. Egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili
caligmalarin son yillara dogru arttig1 tespit edilmistir. Buna ilaveten en fazla ¢alismanin yapildig1 yilin
(f=13) galismayla 2019 yilina ait oldugu goriilmektedir.
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3.3. Yapilan Cahismalarin Amacglarina Gore Dagilimlar:

Sekil 2°de egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili ¢aligmalarin amaglarina goére dagilimlarina
yer verilmistir.

Diger; 6 Tespit; 3

Tasarlama; 2 Inceleme; 20

Algi-tutum; 4

Gelistirme; 6

Degerlendirme; 4

Belirleme (kullanim,
egilim, iliski); 11

Sekil 2: Calismalarin Amaclarina Gore Dagilimi

Sekil 2 incelendiginde, egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili caligmalarin genellikle inceleme
tizerine yiiriitiildiigii goriilmektedir. 11 ¢aligmada ise egitimde teknoloji kullanimi, kullanimina yonelik
egilim ve iligki belirleme amacinin giidiildiigi tespit edilmistir.

3.4. Yapilan Cahsmalarin Arastirma Yontemlerine ve Desenlerine Gore Dagilimlar:

Arastirma sonuglar1 incelendiginde, egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili c¢alismalarin
¢ogunun nicel aragtirma metodolojisine (f:22) uygun olarak tasarlandig1 goriilmektedir. 15’er ¢alisma ise
nitel veya karma yontem cercevesinde planlanmstir.

Sekil 3 incelendiginde, ¢caligmalarin ¢ogunun durum ¢alismasi igerdigi goriilmektedir. Bu durum,
nitel arastirmalarin ¢ogunun durum g¢alismast seklinde yapilandirildigini gostermektedir. Olgubilim,
korelasyonel arastirma gibi arastirma desenlerini temel alan ¢aligmalarin az oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 3: Calismalarin Arastirma Desenlerine Gore Dagilimi

3.5. Yapilan Calismalarin Katihmer Biiyiikliigiine Gore Dagilimlar
Analiz edilen ¢alismalarin katilimei biiytikliiklerine gore dagilimi Sekil 4’te verilmistir.

25
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15 —

10 —

101- | 201- | 301- | 401- | 501- | 601- | 701- | 801-
0-100 200 | 300 | 400 | 500 | 600 | 700 | 800 | 900 901- | Yok

Orneklem Sayist | 23 8 3 3 2 4 3 2 1 6 1

Sekil 4: Calismalarin Katilimcr Biiyiikliigiine Gore Dagilimlart
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Sekil 4°de caligmalardaki katilimer biyikliikleri verilmistir. Katilime1 araliklart dikkate
alindiginda caigsmalarin ¢ogunun (f=23) katilimci sayisinin 0-100 araliginda oldugu goriilmektedir.
900’1n tlizerinde katilime1 sayisiyla yiiriitiilen ¢aligma sayisinin ise alti ile sinirli oldugu tespit edilmistir.
Bu durumun muhtemel nedeni, biiyiik 6rneklemlere ulasmanin daha zor olmasidir.

3.6. Yapilan Calismalarin Katihmer Gruba Gore Dagilimlar

Sekil 5’de ¢alismalarin katilimer gruba goére dagilimlar: verilmistir.

i Idareci; 1 Diger; 1
Ogrenci ; 7

Akademisyen; 3

Ogretmen ; 29
Ogretmen Adayi ; 15

Sekil 5: Calismalarin Katilimcr Grubuna Gére Dagilimlar

Sekil 5’e bakildiginda calismalarin ¢ogunun (f=29) calismayla O6gretmenler ile yiiriitildigi
goriilmektedir Egitimde teknolojiyi daha ¢ok o&gretmenlerin kullanmasinin, bu durumun muhtemel
sebebi oldugu diistiniilmektedir. Calismalar incelendiginde, sadece bir calismanin idareciler ile
yiiriitiildiigii tespit edilmistir.

3.7. Yapilan Calismalarin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimlar:

Sekil 6’da ¢alismalarin veri toplama araglarina gore dagilimlari verilmistir.

35 g

30

25

20

15

—
1
— |} =—i—1
Anket Bilgi Olgek | Goriisme | Odak Gozlem | Kontrol | Ginlik Diger

Formu Gorilisme listesi
Say1 11 11 33 24 4 10 1 2 4

10

SN N NN

Sekil 6: Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimlar
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Sekil 6°da incelenen ¢alismalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimlar gésterilmektedir.
Baz1 galigmalarda birden fazla veri toplama araci kullanildigi i¢in veri toplama araglar1 galigma
sayisindan fazladir. Incelenen calismalar igerisinde en yaygin kullanilan veri toplama aracinin dlgek ve
goriigme formu oldugu goriilmektedir. Giinliik (f=2) ve kontrol listelerinin (f=1), ise en az kullanilan veri
toplama araglari oldugu belirlenmistir. Bu durum, incelenen ¢aligmalarin ¢ogunun nicel arastirmaya gore
yapilandirildig1 bulgusuyla ortiismektedir.

3.8. Yapilan Calismalarin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimlar:

Sekil 7°de incelenen ¢aligmalarda kullanilan veri analiz yontemleri yer almaktadir.
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Sekil 7: Calismalarin Veri Analizlerine Gore Dagilimlari

Sekil 7 incelendiginde, aragtirmalarda en fazla kullanilan veri analiz yonteminin igerik analizi
oldugu tespit edilmistir. ANOVA ve betimsel analiz yontemi de yine siklikla ¢alismalarda kullanilan
analiz yontemleridir. Yapilan ¢alismalarda en az ihtiyag¢ analizi, karsilastirmali analiz ve tematik analiz
yontemleri kullanilmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitimde teknoloji entegrasyonuyla ilgili 2015-2020 yillar1 arasinda yayimlanan ulusal makale ve
tezleri ¢esitli acilardan incelemeyi amaglayan bu c¢alismada veriler kodlanarak analiz edilmis ve
yorumlanmuistir.

Egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili son bes yilda en ¢ok yiiksek lisans tezinin yiiriitiildiigii
belirlenmistir. Ayrica egitimde teknoloji entegrasyonuyla ilgili calismalarin en fazla 2018 ve 2019
yillarinda gergeklestigi tespit edilmigtir. Kiranli Giingor ve Dertli (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada
da yiiksekogretim kapsaminda egitim teknolojilerine yonelik yapilan lisansiistii tezlerin cogunun yiiksek
lisans tezi oldugu belirlenmistir.

Yapilan calismalarin genellikle inceleme tizerine yiiriitiildiigii belirlenmistir. Bazi ¢calismalarda ise
egitimde teknoloji kullanimina yonelik egilim ve iligki belirleme amacinin giidiildigii tespit edilmistir.
Kaleli Yi1lmaz (2015) tarafindan yapilan “Tiirkiye'deki Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Calismalarinin
Analizi: Bir Meta-Sentez Caligmasi” konulu ¢aligmada da arastirmalarin konulart incelendiginde,
caligmalarin 6gretmen teknolojik yeterliliklerini belirleme ve iliskileri inceleme iizerine oldugu
goriilmiistiir.
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Aragtirmada egitimde teknoloji entegrasyonu ile ilgili ¢calismalar da daha ¢ok nicel arastirma
yonteminin kullanildig1 sonucuna ulagilmigtir. Caligsmalar desenleri bakimindan incelendiginde ise daha
¢ok durum caligsmasi ve iligkisel tarama yapildig: tespit edilmistir. Kaleli Yilmaz (2015) tarafindan
yiiriitiilen teknolojik pedagojik alan bilgisi ile ilgili aragtirmada da incelenen nitel ¢aligmalarin daha ¢ok
durum caligmasi oldugu belirtilmistir. Ersoy ve Glirgen (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da egitim
teknolojileri ile ilgili ¢aligmalarin ¢ogunun durum ¢alismasi deseniyle yiiriitiildiigi tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligmalar katilime1 biiyiikliigiine gore incelendiginde en fazla 0-100 aras1 katilimci sayis1
ile calisildigi gorlilmektedir. Tiirkiye’de 2010-2020 yillann arasinda yiliksekogretimde egitim
teknolojilerine yonelik yapilan ¢alismalarin incelendigi bir ¢alismada da ¢aligmalarin ¢ogunun 0-100
arast katilimc1 sayisi ile yiiriitiildigii belirlenmistir (Kiranli Gilingér ve Dertli, 2021). Ayrica 56
caligmanin katilime1r gruplara goére dagilimlart incelendiginde 29 caligmanin 6gretmenler ile
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Ersoy ve Glirgen (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da egitim
teknolojileri ile ilgili ¢aligmalarin ¢ogunun 6gretmenlerle gergeklestirildigi belirlenmistir. Bu agidan
egitimde teknoloji entegrasyonu konusunun daha ¢ok dgretmenlerle ¢aligildig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Yapilan ¢alismalarin veri toplama araglarina bakildiginda en fazla 6l¢ek ve goriismeler vasitasiyla
veri toplandigi belirlenmistir. Yildirim ve Burakgazi (2020) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de STEM
Egitimi Konusunda Yapilan Calismalar Uzerine Bir Arastirma: Meta-Sentez Calismasi” konulu
aragtirmada da en ¢ok kullanilan veri toplama yonteminin benzer sekilde goriisme oldugu tespit
edilmistir. Ersoy ve Giirgen (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da egitim teknolojileri ile ilgili
caligmalarin gogunda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu ve Slgek kullanildig
belirlenmistir. Tiirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda yiiksekogretimde egitim teknolojilerine yonelik
yapilan ¢aligmalarin incelendigi bir ¢calismada da veri toplama aract olarak en ¢ok 6l¢ek kullanildigi
tespit edilmistir (Kiranl Gilingor ve Dertli, 2021).

Egitimde teknoloji entegrasyonuyla ilgili aragtirmalardaki veri analiz yontemi olarak en fazla
icerik analizi kullanildig1 tespit edilmistir. Benzer sonug egitim teknolojileri ile ilgili g¢aligmalari
inceleyen bir aragtirmada da tespit edilmistir (Ersoy ve Gilirgen, 2021). Yildinim ve Burakgazi (2020)
tarafindan yapilan “Tiirkiye’de STEM Egitimi Konusunda Yapilan Calismalar Uzerine Bir Arastirma:
Meta-Sentez Calismasi” konulu arastirmada da en ¢ok kullanilan veri analiz yonteminin igerik analizi ve
betimsel analiz oldugu belirlenmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak egitimde teknoloji ile ilgili yapilan
caligmalarda genellikle veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goériismelerin tercih edildigi; veri
analiz yontemi olarak igerik analizinin tercih edildigi sonucuna ulasilabilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar cercevesinde bazi dneriler sunulmaktadir. incelenen ¢alismalar
2015-2020 y1lin1 kapsayan Tiirk¢e ve TR Dizin ve YOK Tez’de yer alan egitimde teknoloji entegrasyonu
konusundaki 56 calismayla smirlidir. Bu baglamda daha genis bir zaman dilimindeki ve farkh
veritabanlarindaki calismalar da dahil edilerek, egitimde teknoloji entegrasyonu ¢alismalarina kapsamli
bir bakis sunulabilir. Yapilan arastirma Tiirkiye’de yayimlanan ¢aligmalarla sinirhidir, bu agidan yurt
disinda yapilan teknoloji entegrasyonuna dair c¢aligmalarda incelenebilir. Bu anlamda uluslararasi
diizeyde alan yazinin genel cercevesi sunulabilir. Incelenen ¢alismalarda en fazla nicel arastirma yéntemi
kullanildig1 tespit edilmistir. Nitel arastirma yontemi olay ve olgularin daha derinlemesine incelenmesini
sagladig1 i¢in nitel ve karma yontemlerin kullanildig: egitimde teknoloji entegrasyonuna dair ¢aligmalar
yuriitiilebilir.

Arastirmacilarin Katki Oram Beyam

Arastirmacilar ¢alismaya esit oranda katki saglamiglardir.
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EXTENDED ABSTRACT

In terms of variables, this study intends to expose the comparable and dissimilar characteristics of
papers and theses published in the field of education between 2015 and 2020 on technology integration
in Turkey.

TR Dizin and YOK Thesis Center publications and theses on the notion of technology integration
are included in the study. A search was made using the phrase "technology integration" in the field of
education, with the requirement that it spans the years 2015-2020. According to the information gathered,
a total of 61 results were obtained, including 13 articles and 48 theses, however, it was decided that 56
of them were subject to technology integration with educational sciences content in the Turkish language,
with authorization to publish. Between the years 2015 and 2020, content analysis was utilized to assess
theses and articles that investigated the notion of technology integration.

According to reports, the majority of the technology integration studies took place in 2018 and
2019. Considering the distribution of the studies according to the fields of study, it was concluded that
the studies on examination and determination of the situation were made the most. In addition, it was
determined that (f=11) studies were conducted on "use, tendency, and relationship determination", and
(f=6) studies were conducted on "development". There are also studies on “other” subjects (f=6),
“perception-attitude” (f=4) and “evaluation” (f=4). The least targeted subject was "detection" (f=3) and
"design" (f=2) purposes. The majority of studies on technology integration in education have used quantitative
research methods. The approach was stated in the majority of the research, and some were undertaken for module
creation and design. When we look at the studies in qualitative research methods (f=11), it is seen that the
most preferred one by the researchers is the case study. When looking at the quantitative researches
(f=8), it can be said that the most preferred one with the study is relational screening. When we look at
the studies examined, it is seen that working with teacher candidates (f=15), working with students (f=7),
and academics (f=3). The least amount of work is manager (f=1) and other (f=1) work. Considering the
participant ranges (f=23), it is seen that the most frequently selected number of participants in the study
is in the range of 0-100. Then, it is seen that there is a range of 101-200 participants with the study (f=8)
and there are studies with 901-participants with the study (f=6). The least number of participants (f=1)
is not specified and belongs to category 801-900. When the data collection tools of the studies were
examined, it was determined that the scales and interviews were mostly used. It was determined that
diary (f=2), checklist (f=1), focus interview (f=4) and other methods (f=4) were used the least. It is seen
that the data collection tools used and the method shows parallelism. The most used data analysis method
in the researches examined ; content analysis was found. ANOVA and descriptive analysis methods are
also frequently used analysis methods in studies. In the studies carried out, there is at least needs analysis,
comparative analysis, and thematic analysis.

In the study conducted by Kranl Giingdr and Dertli (2021), it was established that the majority of
postgraduate theses on educational technology within the purview of higher education are master theses.
In a study conducted by Ersoy and Giirgen (2021), it was discovered that the majority of educational
technology studies followed a case study format. The majority of educational technology studies were
conducted with instructors, according to the same study. In this regard, it is concluded that teachers are
the primary participant on the subject of technology integration in education. In a study examining the
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studies on educational technologies in higher education between the years 2010-2020 in Turkey, it was
determined that the scale was used the most as a data collection tool (Kiranli Giingér and Dertli, 2021).

Within the context of the research findings, some recommendations are offered. The works looked at
were confined to 56 studies on technology integration in education that were included in the Turkish and
TR Index and YOK Thesis from 2015 to 2020. In this context, a full picture of technology integration
studies in education can be offered by combining studies from different periods and databases. The
research is limited to studies published in Turkey ; nevertheless, it can be compared to studies on
technology integration conducted elsewhere. In this way, the international literature's general framework
might be described. The most quantitative research method was found to be applied in the studies
reviewed. Since the qualitative research method provides a more in-depth examination of events and
phenomena, studies on technology integration can be carried out in education where qualitative and
mixed methods are used.
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OZ: Egitim kalitesine iliskin beklentileri karsilamada 6gretmen mesleki gelisiminin 6nemi dikkate alindiginda,
ogretmen mesleki gelisiminin etkililigine iligkin yaklagimlarin ve gelisimi destekleyecek araglarin irdelenmesinin
gerekli oldugu diistiniilmektedir. Erken ¢cocukluk egitiminde mesleki gelisim, 6gretmenlerin cocuk geligimi bilgisi,
cocuklar ve ebeveynlerle etkili iletisim kurma gibi alana 6zgii yeterlilikleri gelistirmelerini gerektirir. Erken
cocukluk egitiminin kalitesi, egitimcilerinin mesleki yeterliliklerini gelistirmek iizere etkili mesleki gelisim
caligmalar gerceklestirmelerine baglidir. Alanyazin geleneksel mesleki gelisim ¢alismalarimi etkililikten uzak
olarak degerlendirirken, 6gretmenlerin ihtiyaglarina hitap eden ve siniflarinda degisikliklere yol acacak etkili
mesleki gelisim caligmalarinin niteliklerine odaklanmistir. Bu dogrultuda, etkili mesleki gelisim ¢aligsmalarinin
aragtirma temelli olmasi, 6grenen ¢iktilarina odaklanmasi, is birligi firsatlart sunmasi, okul temelli uygulamalar
igermesi, 6gretmenlerin karar verme siireglerine dahil olmasi, kisiye ve baglama 6zgii igerige sahip olmasi ve
yetiskin egitimi prensiplerine dayanmast gerektigi belirtilmektedir. Etkili mesleki gelisim ¢alismalari,
Ogretmenlerin {stbiligsel bilgi gelistirmelerini destekler ve kendi mesleki ilerlemelerine iliskin sorumluluk
almalarmi saglayarak onlar1 aktif bir rolde konumlandirir. Ogretmen portfolyosu, etkili mesleki gelisimin belirtilen
boyutlarina zemin olusturan bir mesleki gelisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve mesleki gelisim siirecini
tanimlama ve yonetme, 6gretimi gelistirme, performans degerlendirmesi, eylem arastirmalar: yliriitme ve mesleki
yeterlikleri kargilama diizeyini gosterme i¢in olanaklar sunar. Erken cocukluk egitimcilerinin kendi mesleki
gelisimlerinde aktif bir rol almalarint destekleyecek etkili bir ara¢ olarak dgretmen portfolyosu gelistirmeleri,
mesleki mesleki yeterliliklerini giiclendirecektir. Bu c¢aligmanin amaci, erken gocukluk egitiminde &gretmen
mesleki gelisimini, etkili mesleki gelisim baglaminda ele almak ve bir mesleki gelisim araci olarak 6gretmen
portfolyosunu incelemektir. Bu c¢alisma, ilgili alanyazina basvurularak ve Ogretmen mesleki geligimi ile
dokiimantasyonuna iligkin alanyazin ve bu konuda yapilan ¢alismalar taranarak derleme tiiriinde hazirlanmstir.
Bu derleme ¢aligmasinda, erken ¢ocukluk egitiminde 6gretmen mesleki gelisimi igin etkili mesleki gelisim ilkeleri
incelenmis, s6z konusu ilkeler dogrultusunda mesleki gelisim araci olarak &gretmen portfolyosunun rolii
degerlendirilmistir. Ayrica erken gocukluk egitimcileri i¢in 6gretmen portfolyosu gelistirme siireci ile hizmet
oncesi ve hizmet i¢i mesleki gelisimde kullanimi agiklanmistir.
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ABSTRACT: Considering the importance of teacher professional development in meeting the expectations
regarding the quality of education, it is thought that it is necessary to examine the approaches regarding the
effectiveness of teacher professional development and the tools that will support the development. Professional
development in early childhood education requires teachers to develop domain-specific competencies such as
knowledge of child development and communicating effectively with children and parents. The quality of early
childhood education depends on educators' effective professional development work to improve their professional
competence.While the literature consider traditional professional development activities as far from being
effective, it focuses on the qualities of effective professional development studies that address the needs of teachers
and lead to changes in their classroom. In this respect, it is stated that effective professional development studies
should be research-based, focus on learner outputs, offer collaboration opportunities, include school-based
practices, involve teachers in decision-making processes, have personal and context-specific content, and be based
on adult education principles. Effective professional development studies support teachers to develop their
metacognitive knowledge and position them in an active role by ensuring that they take responsibility for their
own professional progress. The teacher portfolio emerges as a professional development tool that lays the
groundwork for the specified dimensions of effective professional development, and offers opportunities to define
and manage the professional development process, improve teaching, conduct performance evaluation, conduct
action research, and demonstrate the level of meeting professional competencies. Developing a teacher portfolio
as an effective tool to support early childhood educators to take an active role in their professional development
will strengthen their professional professional competence. The aim of this study is to address teacher professional
development in early childhood education in the context of effective professional development and to examine the
teacher portfolio as a professional development tool. This study was prepared in review type by referring to the
relevant literature and scanning the emphasis on teacher professional development and documentation. In this
review study effective professional development principles for teacher professional development in early
childhood education have been examined, and the role of the teacher portfolio as a professional development tool
has been evaluated in line with these principles. In addition, the process of developing a teacher portfolio for early
childhood educators and its use in pre-service and in-service professional development are explained.

Keywords: Early childhood education, teacher professional development, teacher portfolio
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1. OGRETMEN MESLEKIi GELIiSiMi

Mesleki gelisim, bir bireyin ait oldugu meslegin uygulamalarina iligkin ideolojik, davranigsal,
entelektiiel ve epistemolojik olarak gosterdigi durustur (Evans, 2002, s. 130). Ogretmen mesleki
gelisimi, 6grenenler i¢in 6nemli egitimsel ¢iktilar saglamak amaciyla 6gretmenlerin bilgi, beceri, tutum
ve degerlerinin gelisme siireci olarak tanimlanmakta; mesleki gelisimin amaca yonelik, siirekli ve
sistematik olmasi1 gerekliligi vurgulanmaktadir (Guskey, 2000). Mesleki gelisim, 6gretmenlerin
inaniglart ve uygulamalarini etkileyerek, olumlu &grenen ¢iktilarini desteklemekte, bunun yani sira
egitimsel reform hareketlerinde temel olusturmaktadir (Villegas-Reimers, 2003). Egitimsel reformlar,
Ogretmenlere ve egitim yoneticilerine yeni roller ve yeni sorumluluklar edindirir. Okul
diizenlemesindeki yapisal degisiklikler, alternatif okul politikalar1 ve karar verme siirecleri, aile ve
toplumu dahil etme cabalar gibi siireglerdeki giincellemeler egitimcileri yaptiklari is ile ilgili degisiklik
yapmaya yoOnlendirir. Bu yeni rolleri edinip lstesinden gelebilmeleri i¢in, mesleki gelisim her
seviyedeki 6gretmen ve yonetici igin 6nem tasimaktadir (Guskey, 2000).

Guskey (2000) baslica mesleki gelisim modellerini egitim, gézlem / degerlendirme, gelisim
stirecine katilim, ¢aligma gruplari, eylem arastirmasi, bireysel yonlendirilen etkinlikler ve mentdrlitk
olarak siralamistir. Lieberman (1995) mesleki gelisim calismalarini dogrudan 6gretim, okul temelli
o6grenme ve okul dis1 6grenme olmak lizere ii¢ baglik altinda siniflamigtir. Dogrudan 6gretim modelleri
konferans ve kurslar gibi etkinliklerdir. Bu tiir etkinlikler 6nemli olmakla birlikte siif ile
iliskilendirilmedikleri siirece gelisim saglamalart zordur. Okul temelli 6grenme modelleri eylem
aragtirmasi, akran koglugu, mesleki yazi yazma, 6gretmen liderligi, problem ¢ézme gruplari, portfolyo
degerlendirmesi gibi ¢aligmalardir. Bu tiir ¢calismalar uygulamaya doniik oldugu icin 6gretmenlerin
mesleki uygulamalarinda ger¢ek degisiklikler yapmalaria olanak tanir. Okul dig1 6grenme modelleri
ise okul-iiniversite is birligi, informal gruplar, 6gretmen merkezleri gibi uygulamalar1 igcermektedir. Bu
tiir uygulamalar 6gretmenlerin ¢alistiklart okul disinda gerceklestigi i¢in okullarinda eristiklerinden
daha farkli nitelikte mesleki 6grenme firsatlar1 sunar (Lieberman, 1995). Mesleki gelisim modelleri
erken ¢ocukluk egitimcileri 6zelinde incelendiginde, basvurabilecekleri mesleki gelisim etkinliklerinin
oldukca genis ¢esitlilikte oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin kendilerinin baslatabilecekleri 6z
degerlendirme, mesleki okuma, eylem arastirmasi, yeni bir girisime liderlik etme; smiflartyla iligkili
olan kurslar, ¢alistaylar, konferanslar, seminerler, yeterlik programlari, agik ve uzaktan egitim; akran
esliginde gergeklestirilen okul ziyaretleri, mesleki aglara katilim, akran gézlemi, informal diyaloglar,
isbirlikli arastirmalar veya liderlik aktiviteleri olarak mentorliik, 6gretmen arastirmalarina danigmanlik,
degisim programlari gibi ¢esitli mesleki gelisim stratejileri mevcuttur (MSF, t.y.). Mraz ve Kissel (2014)
ise erken c¢ocukluk mesleki gelisim modellerini kogluk, sinif i¢i mentorliikk, mesleki 6grenme
topluluklari ve dijital / web tabanl kogluk basliklar altinda ele almistir.

Erken c¢ocukluk egitimcileri kiiciik cocuklar1 formal egitime hazirlama ve yasam boyu
stirdiirecekleri 6grenmeye karsi olumlu tutum kazandirma sorumlulugu altindadir (NBPTS, 2012).
Erken cocukluk egitimcilerinin bilgi, beceri ve uygulamalari, bir cocugun ne kadar 6grendigini ve okul
hayatina ne kadar hazir oldugunu belirlemede 6nemli bir faktordiir. Erken ¢ocukluk egitimcilerinin s6z
konusu mesleki uygulamalariin niteligini arttirmak amaciyla mesleki gelisimlerine yonelik yapilan
yatirimlar, egitim kalitesinin gostergesidir (Elliott, 2002; Martinez-Beck & Zaslow, 2006; Sheridan,
2009). Cocuklara ve ailelere kaliteli erken ¢ocukluk egitimi hizmeti sunmak i¢in erken ¢ocukluk egitimi
isgliclinde mesleki gelisim esastir (NAEYC & NACCRRA, 2011). Erken ¢ocukluk egitiminde mesleki
gelisim, devam eden deneyimlerin sagladig1 gelismenin yani sira, egitimcileri ¢ocuklar ve aileleri igin
ve onlarla c¢alismaya hazirlamak amaciyla tasarlanan 6grenmelerin ve destekleyici etkinliklerin
stirekliligidir. Mesleki gelisim erken ¢ocukluk egitimcilerinin artan bilgi ve becerileriyle insa ettikleri
kariyerleri boyunca tiim rollerde ilerlemelerini saglar (National Association for the Education of Young

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(1), 56-77



Erken Cocukluk Egitiminde Mesleki Geligim ve Dokiimantasyonu: Ogretmen Portfolyosu 59

Children & National Association of Child Care Resource & Referral Agencies/ NAEYC & NACCRRA,
2011). Erken ¢ocukluk alaninda mesleki gelisim yoluyla egitimcilerin beseril ve sosyal sermayelerinin
gelistirilmesi, ¢ocuk ciktilarinin desteklemesi ve 6grenme ortamlarinin kalitesinin artirilmasi temel
hedeflerdir. (Zaslow vd., 2010).

1.1. Etkili Mesleki Gelisim

Son yillarda arastirmalar, 6gretmenlerin mesleki 6grenmesi i¢in giicli firsatlar sunan ve
geleneksel modelden ayrilan yeni bir paradigma olarak etkili mesleki gelisim kavrami {izerine
yogunlasmustir (Biimen vd., 2012; Can, 2019; Elcicek ve Yasar, 2016; Griffith vd., 2014; ilgan, 2013;
Zaslow vd., 2010; Wells, 2014). Etkili mesleki gelisim dgretmenlerin bilgilerinde, uygulamalarinda ve
ogrenen ciktilarinda degisikliklerle sonuglanan, yapilandirilmis mesleki 6grenme siirecleridir (Darling-
Hammond vd., 2017). Bir diger ifadeyle “6gretmenlerin belirli ihtiyaglari dogrultusunda mesleki
ilerleme saglayacaklarini taahhiit etmeleri” olarak tanimlanan (Diaz-Maggioli, 2004, s.5) etkili mesleki
gelisim, 6gretmenleri kendi mesleki ilerlemelerinden sorumlu bireyler olarak konumlandirmistir.

Mesleki gelisim alanyazini, geleneksel yaklasimdan uzaklasarak etkili mesleki gelisim bakis
agisina yonelirken, arastirmacilar tarafindan etkili mesleki gelisimin tanimini derinlestirecek ¢esitli
ozellikler vurgulanmigtir. Guskey (2003), 13 farkli egitim birliginin olusturdugu etkili mesleki gelisim
ozellikleri listelerini inceleyerek bu listelerdeki ortak vurgulari su sekilde belirlemistir; aragtirma temelli
olma, alan ve pedagoji bilgisi, yeterli zaman ve kaynak, is birligi, degerlendirme, okul temelli olma,
ogrenen ciktilari. Diaz-Maggioli (2004)’nin “vizyoner mesleki gelisim” olarak tamimladig1 ¢agdas
yaklasim; Ogretmenlerin karar verme siireclerine katilimi, mesleki gelisim odakli bakis agisi,
programlarin kolektif yapilandirilmasi, aragtirma temelli fikirler, kisiye 6zgii icerik, ¢esitli ve dogru
zamanda uygulanan yontemler, yeterli destek sistemleri, baglama 6zgii igerik, proaktif degerlendirme
ve andragojik egitim unsurlarini icermektedir (s.6). Etkili mesleki gelisimin 6zelliklerini tanimlamak
icin Desimone (2009) 5 ana unsur olarak; alana 6zgii igerik, aktif 6grenme, uyumluluk, yeterli 6grenme
stiresi ve toplu katilimi belirlemistir. Darling-Hammond, Hyler ve Gardner (2017) ise bu gerceveyi
genisleterek etkili mesleki gelisimin ilkelerini; alana 6zgii icerik, yetiskin egitimi teorilerine dayanan
aktif 6grenme, ise gdmiilii bir baglamda is birligi, etkili uygulama 6rnekleri, kogluk ve uzman destegi,
geri bildirim ve yansitma, stirdiiriilebilirlik olarak tanimlamislardir. Patton, Parker ve Tannehill (2015)
etkili mesleki gelisimin temel 6zellikleri igcin 8 madde belirlemis ve bu 6zellikleri 6gretmen katilima,
Ogretim uygulamasi ve 6grenen ¢iktis1 boyutlari ile Sekil 1°de gosterildigi gibi iligkilendirmislerdir.
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*Mesleki gelisim *Mesleki gelisim sMesleki gelisim Ggrenen
ogretmenlerin ogretmenleri aktif ciktilarim gelistirmeye
ihtiyaclarna ve ogrenenler olarak ele odaklamr.
ilgilerine dayanir. alr.

*Mesleki gelisim *Mesleki gelisim
dgrenmenin sosyal bir dgretmenlerin pedagojik
siirec oldugunu kabul becerilerini ve alan
eder. bilgilerini arttirir.

*Mesleki gelisim *Mesleki gelisim titizlikle
egitimcilerin &grenme desteklenir.

topluluklarinda igbirlikli
firsatlan icerir.

*Mesleki gelisim
siiregelen ve
siirdiiriilebilirdir.

Sekil 1: Etkili Mesleki Gelisimin Ozellikleri

Genel olarak etkili mesleki gelisim yaklagimi1 6gretmenlerin neyi ne zaman ve nasil 6grendigine
odaklanarak, 6gretmenleri denetlemeden ve yonlendirmeden, 6grenen ¢iktilarindan sorumlu kilar. Etkili
mesleki gelisim yaklasimi, politika yapicilarin yukaridan asagiya uygulanmasimi 6ngordiigii ¢oziimler
yerine, Ogretmenlerin kendi baglamlarinda yapilandirdiklar1 ve kullandiklar1 ¢oziimlere odaklanir.
Mesleki gelisime iliskin aragtirmalardan elde edilen tecriibeler, Ogretmen niteligini artmasiyla
gerceklesecek egitim reformu saglamak, baska bir ifadeyle “asagidan yukariya bir degisim” elde etmek
icin mesleki gelisimde 6gretmen odakli bir bakis agisina dikkat ¢ekmektedir. Bu bakis agisi iist
kademelerdeki egitim yoneticilerinin mesleki gelisim c¢aligmalarina iligkin tepeden inme kararlarla
yukaridan asagiya destek saglama cabalarina karsin yol gosterici ilkeler sunmaktadir (Darling-
Hammond & McLaughlin, 2011).

Etkili mesleki gelisimin belirtilen unsurlart 6gretmenleri, geleneksel mesleki gelisim
yaklasimimin yerlestirdigi pasif rolden uzaklagstirarak, kendi mesleki 6grenme siireglerinde daha aktif bir
role yerlestirmektedir (Youngs & Lane, 2014). Mesleki gelisimde etkililigi saglamak i¢in 6gretmenlerin
yetkilendirilmesi ve 6gretmen liderliginde mesleki gelisim yaklagiminin benimsenmesi gerekir (Stacy,
2013). Ogretmenlerin kendi mesleki gelisimlerinde yetki sahibi olmalari, yeni fikirlere kars1 savunma
bariyerlerini indirmeleri ve kendi diisiincelerini agik¢a ortaya koymalari i¢in firsatlar sunar. Bu yolla
dgretmenler mesleklerine iliskin olarak gurur, sahiplik ve sorumluluk duygulari gelistirirler. Ogretmeni
kendi mesleki gelisiminde yetki sahibi kilmak, egitimsel ufuklarinin genislemesini destekleyerek
mesleki gelisim ¢abalari i¢in motivasyon saglar (Wells, 2014).

Ogretmenlerin kendi mesleki gelisim siireglerinde aktif rol alarak dgretmen liderliginde mesleki
gelisim siiregleri yonetmelerinde, 6z diizenleyici 6grenme énemli bir rol oynar. Oz diizenleyici mesleki
O0grenme, 0gretmenin O6zerk ve kasith olarak kendi mesleki 6grenme hedeflerine ulagsmak iizere g¢aba
gdstermesini ifade eder. Oz diizenleyici mesleki 6grenme planlama, goriiniir kilma ve degerlendirme
asamalarini igerir (Janssen, Kreijns, Bastiaens, Stijnen & Vermeulen., 2012; Peeters, Backer, Reina vd.,
2014; Van Eekelen, Boshuizen, & Vermunt, 2005). Ogretmenlerin séz konusu asamalari takip ederek
Ogretmen liderliginde mesleki gelisim gerceklestirmelerinde, 6gretmen portfolyosu etkili bir mesleki
gelisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Aras, 2019; Janssen vd., 2012) ¢linkii 6gretmen portfolyosu,
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Ogretmenin mesleki yeterliligine dair kanitlar yoluyla kendi 6gretimine iliskin farkindalik elde etmesini
ve yansitma yapmasini saglayarak mesleki gelisime iliskin karar alma siireglerini destekler. Ogretmenler
portfolyo gelistirirken 6zerk 6grenenler olarak, mesleki gelisim ¢aligmalariin igerigini, gercevesini ve
amaclarin1 kendileri belirlerler. Planlanan bu mesleki gelisim siireci boyunca égretmenin siif i¢cindeki
uygulamalariin etkililigine iliskin elde ettigi kanitlar ve yaptig1 yansitmalar mesleki 6grenmesini tesvik
eder (Campbell vd., 2014).

2. OGRETMEN PORTFOLYOSU

Ogretmen portfolyosu &gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarma iliskin kanitlar saglayan
belgelerin, belirli hedefler dogrultusunda diizenlenerek bir araya getirilmis halidir. Ogretmen
portfolyosu, bir 6gretmenin performansina iliskin gercek bir resim sunarak, 6gretmenin kendi 6gretimi
lizerine derinlemesine diisiinmesini tesvik eder (Costantino & De Lorenzo, 2009). Ogretmen portfolyosu
ogretmenlerin kendi performanslarina iliskin belge ve materyalleri arsiv niteligiyle biriktirmesi degil,
Ogretim siireclerinin niteligine iliskin giivenilir kanitlarin 6zenle se¢imi ve sunumudur (Kaplan, 1999;
Bullock & Hawk, 2010; Paul, 2004). Ogretmen portfolyosu yoluyla dgretmen performansina iliskin
sunulan iddialar saglam kanitlarla desteklenmelidir. Segilen kanitlar, 6§retmenin performansina iligskin
mantikli, elestirel ve anlaml bir analiz saglar (Seldin, Miller & Seldin, 2010).

Portfolyoda yer alacak belgelerin olusturulmasi veya se¢imine, 6z degerlendirme ve yansitma
stirecleri eslik etmelidir (Costantino & De Lorenzo, 2009). Portfolyo, 6gretmenlerin uygulama
deneyimleri lizerine diisiinmelerini ve mesleki bilginin ifade edilmesini tesvik ederek yansitma
uygulamalar1 gergeklestirmelerini saglar (Chetcuti, Buhagiar & Cardona, 2011). Yansitma siireci,
ogretmenlerin eylemlerini yakaladiklar1 ve ydnlendirdikleri bir analiz siirecidir. Ogretmenler bu yolla
kendi c¢alismalarindan yola ¢ikarak teori ile uygulama arasinda iliskiler kurabilirler (Garcia vd., 2006).
Ogretmen portfolyosu, dgretmenlerin mesleki uygulamalarini tanimlama, analiz etme ve gelecek
uygulamalarim sekillendirme asamalarin izleyerek yansitma yoluyla mesleki gelisim saglamalarina
zemin olusturur (Bullock & Hawk, 2010).

2.1. Hizmet Oncesi ve Hizmet i¢i Ogretmenler icin Ogretmen Portfolyosu

Ogretmen adaylarinin ve gorev yapan Ogretmenlerin gelistirdikleri gesitli portfolyo tiirleri
meveuttur. Ogretmen adaylarinin ve hizmet i¢i 6gretmenlerin mesleki gelisim amaciyla gelistirdikleri
caligma portfolyolar1 ¢esitli kaynaklarda (Jones & Shelton, 2011; Wiltz vd., 2013; Wray, 2004)
gelisimsel portfolyo, siire¢ portfolyosu veya mesleki portfolyo olarak da tanimlanmaktadir.

Ogretmen adaylarmin lisans egitimi siireclerinde, 6grenenlerin kendi bilgilerini yapilandirdiklart
yapilandirmaci yaklagim ve Ogrenen merkezli 6grenmeyle ilgili edindikleri farkindaliklarini, kendi
mesleki 6grenme siireglerine de transfer etmeleri onemlidir. Ogrenen merkezli yaklasimla dgrenenler
secim yapmalar;, materyalleri kesfetmeleri ve problem cozmeleri igin tesvik edilir. Ogretmen
portfolyosu gelistirme siireci, 6gretmen adaylarinin birer egitimci olarak kendilerine iligskin bilgiyi
olusturduklari yapilandirmaci bir etkinliktir (Friedman, 2012). Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri
portfolyo tiirleri; bir programa kabul edilmek icin giris portfolyosu, program gereklilikleri
dogrultusundaki mesleki gelisimini desteklemek iizere ¢alisma portfolyosu, programdan mezun olma
agamasinda sahip oldugu yeterlikleri belgelendirmek amaciyla mezuniyet portfolyosu ve galisma ve
mezuniyet portfolyolarindan secilmis sinirli sayida unsur ile olusturulan ve is bagvurularinda kullanmak
iizere hazirlanan goriisme portfolyosudur (Costantino & De Lorenzo, 2009). Ogretmen portfolyosu
gelistirme siireci, 6gretmen adaylarinin meslegi anlamalarina, 6z farkindalik gelistirmelerine, kariyer
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gelisimlerini tasarlamalarina, biitiinciil ve otantik degerlendirme siireclerine olanak saglar (Campbell
vd., 2014). Ogretmen adaylar1 portfolyo gelistirirken yaptiklar1 calismalar1 gézden gegirir, her bir
caligmay1 gercgeklestirirken neler 6grendigi ve mesleki olarak nasil degistigi iizerine diislinilir. Ayrica
mesleki gelisim saglamak igin bir 6gretmen olarak neler dgrenmek istedigini belirler. Ogretmen
portfolyosu 6gretmen adaylarmin kendi gelisimlerini izleyerek 6z degerlendirme yapmalarina olanak
saglar. Gelistirilen portfolyolar, 6gretmen adaylariin kariyer geleceklerini planlamak {izere 6gretim
tiyeleri ile diyalog kurmak i¢in bir temel olusturur (Friedman, 2012).

Hizmet i¢i 6gretmenler igin 6gretmen portfolyosu, yiiriitiilmekte olan 6gretim tarzini degistirmek
icin bir aragtir. Kanit temelli dokiimantasyon ile elde edilen gergek profil, 6gretmenlerin Ogretim
siireclerinin etkililigine iliskin otantik ve biitiinciil degerlendirme saglar. Ogretmen portfolyosu
uygulama yapan 6gretmenleri egitim felsefelerini ve hedeflerini iyilestirmek ve Ogretimin niteligini
arttirmak igin bir katalizor gorevi goriir. Portfolyo gelistirmek, mesleki performansi goriiniir ve
paylasilabilir hale getirerek okul yoneticileri veya daha deneyimli 6gretmenlerden destek almak igin bir
firsat saglar, boylece 6gretmenler arasinda etkilesimi ve is birligini destekler. Bunun yaninda mesleki
gelisim siirecini tanimlama ve ydnetme, Ogretimi gelistirme, performans degerlendirmesi, eylem
arastirmalar1 yiirlitme ve mesleki yeterlikleri karsilama diizeyini gosterme i¢in olanaklar sunar
(Campbell vd., 2014). Gorev yapan hizmet i¢i 6gretmenlerin gelistirdikleri portfolyolar, mesleki gelisim
hedefleri ile baglantili olan mesleki performans ve basarilarin1 belgelendirdikleri ¢aligma portfolyosu
ile is arkadaslari, yoneticiler, ebeveynler ve toplum iiyeleri ile paylasilmak iizere gelistirilen 6rnek
niteliginde se¢ilmis kanitlarin gosterildigi sergi portfolyosudur (Costantino & De Lorenzo, 2009).

2.2. Ogretmen Portfolyosu Neden Gerekli?

Ogretmen portfolyosunun, yetiskin 6grenenler olarak dgretmenleri cesitli yollarla destekledigi
ifade edilmektedir. Ogretmen portfolyosu dncelikle, dgretmenlere kendi dgrenmeleri icin sorumluluk
yiikler ve kendilerini dgrenen olarak nasil tanimladiklarini belirlemelerine yardimer olur. Ayrica,
Ogretmenlerin teorik altyapilarinit mesleki uygulamalarina yansitmalar i¢in firsat sunar ve 6gretmenlerin
egitime iliskin bakis agilarinin genislemesini destekler. Ogretmen portfolyosunun bir diger yarari
ezbercilikten uzak, kalict ve anlamli mesleki 6grenme saglamasidir; bu siiregte 6gretmenler deneme
yanilmalar yasar, meslektaglartyla diyaloglar kurar ve bildiklerini, bunlar1 nasil 6grendigini ve kendisini
nasil etkiledigini diisiiniir ve sorgular. Son olarak portfolyo gelistirme siireci tistbilis, soyut ve karmasik
diisiince, kuramsal muhakeme gibi iglevsel diisiince becerilerini giiglendirir. Bu biligsel beceriler
ogretmenlerin mesleki 6grenmelerini i¢sellestirmelerinde ve daha iist diizey beceriler gelistirmelerinde
rol oynar (Jones & Shelton, 2011). Smith ve Tilemma (2010) 6gretmen portfolyosunun uzun vadeli
etkilerini; mesleki yeterliklerin ve gelisimin dokiimantasyonu, sistematik kendini yansitma,
meslektaglarla yansitict diyalog gergeklestirme ve analitik diisiinerek hatalardan ders alma olarak
siralamiglardir. Bu baglamda, 6gretmen portfolyosunun mesleki gelisim ¢aligmalarina iliskin kayit
tutmanin 6tesinde, mesleki yeterlilikleri ¢ok yonlii bir sekilde destekledigi goriilmektedir.

Mesleki 6grenme portfolyosu olarak da tanimlanan 6gretmen portfolyosunun, basarilara iligkin
kayitlarin tutuldugu 6zgegmis dosyalarindan ayrilan yonii mesleki gelisimi destekliyor olusudur.
Ogretmen portfolyosu mesleki gelisimde “yansitma yoluyla mesleki 6grenme” saglar (Retallick, 2000;
akt. Dinham & Scott, 2003). Mesleki ilerlemenin bir portfolyo kapsaminda belgelenmesi ve ardindan
bunun iizerine yansitma yapilmasi, 6gretmenin kendi 6grenmesini gelistirmesinin ve profesyonel
ogrenmenin gergeklestigini baskalarina gdstermesinin bir yoludur. Ogretmen portfolyosu, hem
gelistiren kisinin hem de portfolyoyu inceleyen diger kisilerin zaman ic¢inde &gretmenin mesleki
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ogrenimi hakkinda yargilarda bulunmasin saglar. Bu yoniiyle portfolyo, kisinin profesyonel basarisi
i¢cin hem bir 6l¢iit hem de rehberdir (Dinham & Scott, 2003).

Ogretmen portfolyosu her kademeden 6gretmenin kullanabilecegi bir ara¢ olmakla birlikte kiigiik
cocuklarla caligan egitimcilerin ¢gok yonlii mesleki gelisimlerine rehberlik etmektedir. Erken ¢cocukluk
egitimi mesleki gelisiminde Ogretmenler, kendi 6gretim uygulamalar1 {izerinde diislinmeye, ihtiyag
degerlendirmesi yapmaya ve mesleki gelisimlerini planlamak icin rehberlige ihtiyac duyarlar. Ogretmen
portfolyosu, erken cocukluk egitimcilerinin hem teorik hem de uygulama temelinde s6z konusu
ihtiyaglarina ayrintili bir sekilde karsilik veren bir yapiya sahiptir (Aras, 2021). Goodfellow (2004)
ogretmen portfolyosunun erken ¢ocukluk egitimcileri i¢in sagladig1 destekleri su sekilde siralamistir;
erken c¢ocukluk egitiminde 6nemli uygulamalara iligkin 6gretmenin kendi uygulamalarmin giiglii ve
gelisime acgik yonlerini gosterme, siiftaki uygulamalarla ilgili analitik ve yorumlayici kayitlar sunma
ve bdylece elestirel diigiinme becerilerini destekleme, mesleki biiylimeyi betimleme ve kiginin kendi
mesleki gelisimini ilerletmek icin bir temel olusturma, bir profesyonel olarak ¢aligmalarinin amacini
belgeleme. bu agidan degerlendirildiginde 6gretmen portfolyosunun erken ¢ocukluk alaninda calisan
egitimcilerin mesleki gelisimleri i¢in temel bir arag olma 6zelligi tagidig1 goriillmektedir.

2.3. Mesleki Gelisimde Ogretmen Portfolyosunun islevleri

Ogretmen portfolyosunun mesleki gelisimi planlama, belgelendirme, degerlendirme ve karar
alma asamalarina nasil hizmet ettigi asagida ele alinmigtir.

2.3.1. Planlama

Ogretmenler portfolyo gelistirirken, 6zerk ogrenenler olarak mesleki gelisim siireglerini
planlayarak mesleki ¢aligmalarinin igerigini, ¢cergevesini ve amaclarini kendileri belirlerler (Campbell
vd., 2014; Costantino & De Lorenzo, 2009). Ogretmen portfolyosunun yapilandirildigi béliim olan
mesleki gelisim plam1 (Janssen vd., 2012) O6gretmenlerin olusturduklar1 ve siirekli olarak gézden
gecirerek giincelledikleri, ileriki mesleki gelisimlerini yonlendirecek bir belgedir. Mesleki gelisimin
planlanmasi, mesleki standartlar1 veya yeterlilikleri karsilamak {iizere kisisel ve mesleki amagclarin
belirlenmesi siirecidir. Bireysel mesleki gelisim plani, egitimcilerin mesleki karar verme ve hedef
belirleme siireglerinde aktif rol almalarin1 gerektirir ve sorumluluk almalarint destekler (Sugarman,
2011). Mesleki gelisimi planlama siireci 6gretmenin 6z degerlendirme yoluyla giiglii ve zayif yonlerini
kesfetmesi, bu dogrultuda mesleki 6grenme hedeflerini belirlemesi ve son olarak hedeflere ulasmak
iizere izleyecegi eylem planini olusturmasi olmak iizere ii¢ adimda gergeklesir (Janssen vd., 2012).
Mesleki gelisim plani gelistirmede ilk adim olan 6z degerlendirme, mesleki biiylime i¢in oldukca giiclii
bir tekniktir. Ogretmenlerin 6z degerlendirme yoluyla kendi etkililiklerinin farkina varmalari, hedef
belirlemelerini ve mesleki gelisim igin caba harcamalarini tesvik eder (Ross & Bruce, 2007). Tkinci adim
olan hedef belirleme, 6gretmenlerin teori veya uygulamaya iliskin degistirmek istedikleri davranis,
diisiince, inanis, egilimlerini kapsamaktadir (Louws vd., 2018). Son adim, belirlenen hedeflere ulagsmak
icin gergeklestirilecek ogrenme etkinliklerinin; bagvurulacak stratejiler, kullanilacak kaynaklar ve
zamanlama gibi detaylarla acik bir sekilde belirlenmesidir (Janssen vd., 2012; Sugarman, 2011).

2.3.2. Dokiimantasyon

Mesleki gelisim ¢aligmalarinin etkililigini saglamak igin siirecin planlamasi ve uygulanmasi kadar
belgelendirilmesi de nem tagimaktadir (Buldu & Ustebay Aras, 2014). Ogretmenler, gelisen meslek
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elemanlar1 olarak mesleki performanslarini, bilgi, beceri ve tutumlarini 6gretmen portfolyosu
gelistirerek somut kamitlarla belgelendirebilirler (Campbell vd., 2014). Ogretmen portfolyosuyla
sistematik dokiimantasyon yapmak, 6gretmenlerin kendi uygulamalar1 hakkinda daha bilingli olmalarim
ve Onceki uygulamalarina iligkin yansitma yapmalarmi saglar (Aras, 2019), ayrica mesleki
uygulamalarin zorlugunun anlasilmasina olanak tanir (Goodfellow, 2004).

Portfolyo hazirlamanin belirli bir formiilii yoktur ve hazirlanan iki portfolyo birbirinden tamamen
farkl1 olabilir, gesitli bicimlerde ve boyutlarda hazirlanabilir. Ogretmen bireysel etkinligine dair kanitlari
secerken kendi &zgiin resmini ortaya koyar (Bullock & Hawk, 2010; Wiltz vd., 2013). Iyi gelistirilmis,
kapsamli ve etkin bir portfolyo, tek basina, basarili 6gretimin nasil olacagina dair net bir resim
saglayabilir (Campbell vd., 2014). Etkili bir 6gretmen portfolyosunda iki ana dokiimantasyon unsuru,
uygulama kanitlar1 ve yansitici ifadelerdir (Paul, 2004).

Uygulama kanitlari, bir diger ifadeyle iirlinler sunlar olabilir (Campbell vd., 2014); eylem
aragtirmalari, uyarlamalar, anekdot kayitlari, 6grenenlerin gelisim ve 6grenmesine iliskin degerlendirme
ornekleri, odiiller, sertifikalar, sinif yonetimi stratejileri, program planlari, bireysellestirilmis egitim
plani, ailelerle iletigim yollari, aile goriismelerinin Ozetleri, toplantilar, atélye caligmalari, is
arkadaglarinin degerlendirmeleri, egitim felsefesi, fotograf ve videolar, ¢ocuklarin gelisim ve
o0grenmelerinin degerlendirilmesine olanak saglayan &grenen portfolyolari, mesleki gelisim plani,
mesleki okuma listesi, projeler, kaynaklar, aragtirma makaleleri, rubrikler, 6z degerlendirme araglari,
yansitici glinliikler, 6grenenlerle etkilesimler, 6gretmenin yaptigi materyaller, teknolojik kaynaklar.

Portfolyoda yer alan iriinlerin, agiklama ve yansitma ifadeleri ile desteklenmesi gerekir.
Aciklamalarda firliniin secgilme gerekcesine, etkinligin tasvirine, 6gretmen ve Ogrenenlerin yasanan
deneyimden elde ettikleri 6grenme ¢iktilarina yer verilir. Yansitma ise 0gretmenlik meslegi ile ilgili
konular hakkinda daha dikkatli ve analitik bir diisiinme siireci gerektirir. Ogretmenin “ne yaptig1”,
“neden yaptig1”, “nasil yaptig1”, ve “6gretimin dgrenenler lizerindeki etkisi” ile ilgili ifadeler igerir.
Yansitmalar performans dokiimantasyonunu anlamli hale getirir. Yansitmanin amaci, 6gretmenin kendi
diistinceleri, duygular, dgretim ile ilgili kararlar1 ve 6grenenlerin tepkilerine iliskin farkindaligini
gelistirmektir. Etkili bir yansitma silireci su adimlar igerir; tanimlama (bir 6gretme deneyiminin
tanimlanmasi), tasvir (6gretmenin neyi, neden ve nasil yaptigi, 6grenenler iizerindeki etkisi), analiz
(6gretmenin bu deneyime iliskin duygu ve diisiinceleri), genelleme (bu deneyimden Ogrenilenler),
eylemler (gelecekte yapilacak farkli uygulamalarin agiklanmasi), yansitma (tiim siireci igeren, iiriine
iligkin bir yansitmanin yazilmasi) (Costantino & De Lorenzo, 2009).

Portfolyo iiriinlerini toplama, gézden gegirme ve tirlinlere iliskin yansitma yapma, 6gretmenler
icin yenilenme ve mesleki tatmin saglar. Mesleki uygulamalart siirdiiriirken, mesleki basartya dair
biiyiik resmi gérmek zor olabilir. Bir portfolyoyu biitiiniiyle tamamlamak 6gretmeni; planlama yapma,
{iriin olusturma, degerlendirme ve yansitmaya zorlar. Ogretmenler, portfolyo gelistirerek yenilenme
hissine ulasir ve gelisim alanlarina iligkin tatmin saglarlar (Costantino & De Lorenzo, 2009).

2.3.3. Degerlendirme ve Karar Alma

Portfolyo gelisimine Onciilik eden mesleki gelisimin planlanmasi siireci 0gretmenlerin 6z
degerlendirme yapmalarin1 gerektirmektedir (Janssen vd., 2012). Oz degerlendirme, mesleki ilerlemeyi
izleme ve ileriye doniik kararlar almaya firsat sagladigi i¢in mesleki gelisimde onemli bir yere sahiptir
(Friedman, 2012; Ross & Bruce, 2007). Ogretmenler portfolyo olusturma siirecinde iiriin secerken veya
caligmalarina iligskin yansitma yaparken, dogal olarak bu iiriinleri gozden gegirerek degerlendirme
siirecine girmis olurlar (Friedman, 2012). Ogretmen portfolyosu, &gretmenlere kendi mesleki
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gelisimlerini ydnlendirme olanag: tanir. Ogretmenler, portfolyoda yer alan kamitlara dayali olarak
gelecek mesleki gelisimlerini planlarlar. Kanitlara dayali planlama, 6gretmenlerin mesleki ihtiyaglarini
kargilanmasina onciiliik ederek siirecin etkililigini arttirir (Aras, 2019).

Portfolyo, geleneksel degerlendirme yontemlerinde gdzden kagirilan verilere dair coklu kaynaklar
saglar ve bu yoniiyle 6gretmenin gelisim ve &grenmesine iliskin olduk¢a 6zgiin bir degerlendirme
aracidir. Standart testlerde 6gretmen var olan performansini tam olarak sergileyemeyebilir. Portfolyo,
ogretmen performansini diger geleneksel degerlendirme yontemlerine gore daha derinlemesine ele alir
(Costantino & De Lorenzo 2009) ve o6gretmenlerin diisiincelerinin ve inaniglarinin i¢ yiiziiniin
anlasilmasini saglar (Westhuizen & Smith, 2000).

Otantik degerlendirme araci olarak portfolyo, iiriinler ve yansitmalar dogrultusunda dgretmenin
kendi ilerlemesini ve gelecek mesleki gelisim hedeflerini belirlemesine olanak taniyarak bi¢imlendirici
degerlendirme saglar. Ogretmenler, siire¢ icindeki mesleki gelisimini portfolyo sunumu ile bir grupla
paylasarak mesleki profilini ¢ikarir ve bu noktada da sonu¢ degerlendirme yapilmis olur. Portfolyo
yalnizca 6gretmenin gelisimi desteklemekle kalmaz, ayni zamanda program degerlendirme icin de
onemli bilgiler saglar (Seldin vd., 2010; Wiltz vd., 2013).

2.4. Ogretmen Portfolyosu Organizasyonu

Ogretmen portfolyosu, dgretmenin performansina iliskin anlik bir goriintii saglamanin 6tesinde
mesleki gelisim siirecindeki ilerlemesini izlemeye hizmet eden bir arag olarak goriilmektedir. Bu
yoniiyle portfolyo, baglam ve zaman dogrultusunda siirekli degisen dinamik bir yapiya sahiptir.
Dolayisiyla portfolyo organizasyonu bu dinamik yapiy1 destekler nitelikte gergeklestirilmeli ve zamanla
gelisen ve diizenlemelere tabi tutulan igerik unsurlari i¢in uygun bir zemin olugturmalidir. Tucker,
Stronge ve Gareis (2002) etkili bir 6gretmen portfolyosu diizenlenmesi igin portfolyo iceriginin
iliskilendirilecegi yeterlikler ve portfolyo igeriginde bulunmasi gereken unsurlar olmak iizere iki
boyutun ele alinmasi gerektigini ifade etmistir.

Diinyada erken cocukluk egitimcilerinin mesleki gelisim siireclerinde temel aldiklari, ¢esitli
mesleki kuruluglar tarafindan olusturulmus performans alanlarinin ve standartlarin yer aldigi ¢ergeveler
mevcuttur (InTASC, 2013; NAEYC, 2011; NBPTS, 2012). Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanlig
tarafindan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2017) belirlenmis ve mesleki gelisimde
referans noktasi olarak basvurulmak iizere tiim alanlardaki 6gretmenlerin ve 6gretmen egitimcilerinin
kullanimina sunulmustur. Portfolyoyu diizenlerken belirli gelisim alanlarini temel almak ve boyle bir
diizende mesleki 6grenme ¢iktilar ile mesleki standartlari iligkilendirmek mesleki gelisim saglamak i¢in
etkili bir yoldur (Campbell vd., 2014; Wiltz vd., 2013). Mesleki yeterlik alanlar1 ve basamaklari, mesleki
gelisimin seviyelerini ve uzmanlasma adimlarini anlamak bakimindan 6nem tasir, mesleki gelisimin
sistematik olarak organize edilmesine olanak tanir, 6gretmenlerin gelisime agik alanlarini analiz
etmelerini destekler ve kendini izleme becerilerini gelistirir (Sultana, 2009). So6z konusu g¢ergeve
yapilar, mesleki gelisimin planlama asamasindan itibaren g6z oniinde bulundurulmali ve mesleki
gelisimin dokiimantasyon ve degerlendirme siireclerine de rehberlik etmelidir.

Erken ¢ocukluk egitimi alanina yonelik mesleki yeterlik alanlarini; Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi
(National Association for the Education of Young Children, NAEYC) gelisim ve 6grenme, program ve
icerik bilgisi, aile ve toplum iliskileri, cocuklar ve ailelerle etkili iletisim, gbzlem, dokiimantasyon ve
degerlendirme ve mesleki gelisim olmak {izere 6 boyutta belirlemistir (NAEYC, 2011). Mesleki
Ogretim Standartlar1 i¢in Ulusal Kurul (National Board for Professional Teaching Standards —
NBPTS)’un erken ¢cocukluk uzmanlari i¢in belirledigi standart alanlar1 ise gelisim bilgisi, alan bilgisi,
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gelisim ve 6grenme icin planlama, gelisim ve 6grenme icin ¢evreyi diizenleme, gelisim ve 6grenme igin
Ogretimi uygulama, aile ve toplumla ig birligi, ¢cocuklarin gelisim ve &grenmesini degerlendirme,
yansitma, meslege katki saglama, esitlik, adalet ve farkliliklara saygi olmak iizere 10 boyuttadir
(NBPTS, 2012). Gelfer, Xu ve Perkins (2004) erken cocukluk egitimcilerinin portfolyolarimi
diizenlerken, mesleki yeterliklerini planlama, Ogretimi diizenleme, alan bilgisi, &gretmen-cocuk
etkilesimleri, 6gretmen-ebeveyn etkilesimleri, dlgme ve degerlendirme, sinif yoOnetimi, program
gelistirme, mesleki sorumluluklar ve mesleki gelisim alanlarinda goriiniir kilmak adina belgelendirme
yapmalarini1 dnermislerdir.

Ogretmenler mesleki gelisimlerini hangi boyutlar veya mesleki standart ¢ergevesi dogrultusunda
belgelendireceklerine karar verdikten sonra bu dogrultuda &gretmen portfolyolarint gelistirmeye
baslayabilirler. Bir 6gretmen portfolyosunda bulunmasi Onerilen unsurlar sunlardir; kapak sayfasi,
icindekiler listesi, otobiyografi, egitim felsefesi, mesleki gelisim plani, mesleki gelisim kanitlari
(tirlinler), tirlin agiklamalar1 ve yansitmalar (Costantino & De Lorenzo, 2009; Wiltz vd., 2013)

Kapak sayfasi, okuyucu i¢in bir ilk izlenim olusturur. Kapak sayfasinda 6gretmenin ismiyle
birlikte fotografi ve kurum bilgisi de yer alabilir. Ogretmenin portfolyosu igin belirleyecegi baslhk ve
kapak sayfasinin sekilsel detaylar1 portfolyoyu kisisellestirmek icin birer yoldur (Bullock & Hawk,
2010; Wiltz vd., 2013). Kapagin ardindan detayli bir i¢indekiler listesine yer verilmeli, bu listede
portfolyoda yer alan belgeler tanimlanmalidir. igindekiler listesi okuyucu icin bir yol haritas1 niteligi
tasir, gelistiren 6gretmenin kendisi icin ise daha diizenli bir profesyonel kanit sistemi saglar. Icindekiler
listesinde {irlinler ve yansitmalar, portfolyo gelistirilirken temel alinan mesleki gelisim boyutlar1 veya
standart alanlarina gére gruplandirilmalidir (Foster vd. 2007, Wiltz vd., 2013). Otobiyografi, 6gretmenin
kim oldugunu, 6gretmenlik meslegini yapma motivasyonunu, hayatindaki anlamli etkinlikleri, egitim
stireclerini, etkilendigi toplum, kiiltlir ve aile yapisini, degerlerini, “iyi 6gretmen” tanimini igermelidir.
Egitim felsefesi Ogretmenin, egitim ve cocuk gelisimine iliskin sahip oldugu teorik alt yapiyla
uygulamalarini nasil iligkilendirdigini ve nitelikli egitim algisini ifade ettigi anlatimdir. Egitim felsefesi
Ogretmenin kariyeri boyunca deneyimleri dogrultusunda gelisecek bir yapidir (Friedman, 2012).
Mesleki gelisim plani, 0gretmenin 6z degerlendirmesi ile kisa ve uzun vadeli mesleki gelisim
hedeflerini, bir diger ifadeyle portfolyonun odaklandigi amaglar igerir (Costantino & De Lorenzo,
2009). Amaclar hem mesleki gelisim siireci hem de portfolyonun tasarimi i¢in belirleyici bir rol oynar
(Jones & Shelton, 2011). Portfolyo gelistirilirken temel alinan mesleki gelisim boyutlar1 veya standart
alanlari, portfolyonun yapilandirildigi asama olan mesleki gelisim planinda da temel alinmali, mesleki
gelisim hedefleri s6z konusu boyutlar dogrultusunda kategorize edilmelidir. Uriinler, iiriin agiklamalar1
ve yansitmalar ise portfolyonun dokiimantasyon islevinin gerceklestirildigi unsurlardir ve mesleki
gelisimin goriiniir kilinmasina hizmet ederler. Bu dokiimantasyon unsurlar1 segilirken ve olusturulurken,
portfolyo amaglari i¢in kritik 6neme sahip olan ve bu amaglar dogrultusunda 6gretmenin gelisimini en
iyi sekilde gosteren temel parcalara yer verilmelidir (Costantino & De Lorenzo, 2009).

Ogretmen portfolyosu diizenlenirken geleneksel basili 6gretmen portfolyolarina alternatif olarak
elektronik portfolyolar da kullanilmaktadir. Elektronik portfolyo, basili portfolyo ile ayn1 amaca hizmet
eden fakat dijital ortamda olusturulan bir formdur. Elektronik portfolyo, i¢erik unsurlarini daha kolay
ve hizli bir sekilde toplama, kaydetme, yonetme ve saklama imkani sunar. Ayrica ses ve video kayitlari
ile dijital fotograflar gibi iriinlerin dokiimantasyonu icin daha elverislidir. Elektronik portfolyo
Ogretmenin mesleki gelisimine iliskin kanitlar diizenlemesi, 6zetlemesi ve paylagmasi i¢in esneklik ve
yaraticilik alani saglar. Elektronik portfolyonun basili portfolyoya kiyasla ulagilabilirlik, yaraticilik,
tasiabilirlik, paylasilabilirlik ve teknoloji konforu gibi avantajlarinin yan sira 6gretmenlerin yetersiz
teknoloji becerileri, yetersiz teknik destek, yazilim, ekipman ve internet saglayicilarina erigim sorunu
gibi dezavantajlar1 da olabilir (Foster vd., 2007).
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2.5. Ogretmen Portfolyosunun Erken Cocukluk Egitimi Mesleki Gelisiminde Kullanimi

Ogretmen egitimi programlar1 kapsaminda erken ¢ocukluk egitimi dgretmen adaylari {ic amag
dogrultusunda portfolyo gelistirmektedir; mesleki gelisim i¢in 6grenme sistemleri olarak, bi¢imlendirici
ve sonu¢ degerlendirme i¢in ve istthdam amaciyla kiginin 6gretmenlik yeterliklerini gostermek igin
(Ntuli. Keengwe & Kyei-Blankson, 2009). Ogretmen egitimi programlarinda, 6gretmen adaylarinin
portfolyolarim1 elektronik ortamlarda gelistirmeleri, hem kullanim kolayligi hem de teknolojik
becerilerini desteklemesi nedeniyle giderek artan bir sekilde tercih edilmektedir. Ozellikle erken
cocukluk egitimi alanindaki 6gretmen adaylar1 i¢in {iriinleri toplama, diizenleme, kaydetme, iiriinlere
iliskin yansitic1 diisiince gelistirme, 6gretim elemanlarindan geri bildirim isteme, kopyalama ve aktarma
stireclerinde elektronik ortamlar daha elverigli goriinmektedir (Plaisir, Hachey & Theilheimer, 2011).

Erken cocukluk egitimi &gretmen adaylar1 portfolyo gelistirme siirecine egitim felsefelerini
tanmimlayarak baslamalidir. Burada erken ¢ocukluk egitiminde 6grenme ve 6gretme siiregleri ile kiigiik
cocuklara iliskin inanglarina yer vermeli, mesleki ideallerini betimlemeli, kuramsal bilgileriyle
uygulamalar1 arasinda baglantilar kurmalidir. Egitim felsefesinin yaninda kisisel ve mesleki bilgilerinin
yer aldig1 bir forma yer verilmelidir. Boyle bir form 6gretmen adaymin erken cocukluk egitimi
alanindaki tecriibeleri, yabanci dil bilgisi, mesleki kurulus iiyelikleri, elde ettigi basarilara veya 6zel bir
yetenegine iliskin belgeler gibi tamtict unsurlar igerebilir. Ogretmen adaylar1 portfolyonun mesleki
gelisimi gosteren iirlinler ve yansitmalar boliimiini gelistirmek iizere ise dahil olduklari 6gretmen
egitimi programinin program Yyeterliliklerini temel alabilirler. Boyle bir iligkilendirme, 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri portfolyonun, 6gretmen egitimi programi kapsaminda edindikleri mesleki
yeterlikleri kanitlamasina olanak tanir (Wiltz vd., 2013). Hizmet Oncesi &gretmen portfolyosu
gelistirmenin bu asamasinda, dgretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri lisans programimin program
yeterliliklerini incelemeleri ve erken ¢cocukluk egitimi alanina 6zgii s6z konusu yeterlikleri karsilayacak
mesleki gelisim ¢aligmalarini planlamalart gerekmektedir. Erken ¢ocukluk egitimi 6gretmen adaylari
icin program yeterlilikleri ile mesleki gelisim calismalar1 ve kanitlarinin iliskilendirildigi 6rnek bir
portfolyo icerigi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Erken Cocukluk Egitimi Ogretmen Adaylar: I¢in Ornek Portfolyo Igerigi

Ornek Program Yeterliligi Ornek Portfolyo icerigi Ornek Uriin

Erken cocukluk egitiminde
davranis yonetimi stratejilerine
iliskin makale veya alan kitabi
boliimii, meslege basladiginda

dikkat edilecek noktalara iligkin
Alan kitab1 ve makale okumalarina notlar

iligkin notlar Kurum anaokullari, 6zel

Erken ¢ocukluk egitimi Farkli erken ¢ocukluk egitim kurumlari anaokullari, ilkokula bagl
alanina iliskin alan ziyaretleri anasiniflart ve kresleri ziyaret
bilgisine sahiptir. Dersler kapsaminda erken ¢ocukluk fotograflar, gbzlem notlari, kurum
egitimi yaklagimlarina iliskin gelistirilen ~ Yetkilileriyle yapilan gériismelere
ddev ve raporlar iligkin notlar

Reggio Emilia, Montessori, High
Scope, Head Start, Waldorf, Bank
Street vb. erken ¢ocukluk egitimi
yaklagimlarinin karsilastirildigi bir
rapor
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Tablo 1 (Devam) : Erken Cocukluk Egitimi Ogretmen Adaylar: I¢in Ornek Portfolyo Igerigi

Cesitli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilarak d6gretmen adayi tarafindan
Erken ¢ocukluk egitimi gelistirilen 6gretim planlar
alanina iliskin 6gretim
strateji, yontem ve
teknikleri ile 6lcme ve
degerlendirme bilgisine

sahiptir.

Ogretmen aday: tarafindan gelistirilen
¢ocugu tanima ve degerlendirme araglari

Gelisim ve 6grenmeyi degerlendirme
stireglerine iliskin ¢esitli calistay ve
kurslara katilim

Gozlem, analoji, kavram haritasi,
deney gibi gesitli 6gretim
yontemlerinin kullanildigi farkli fen
etkinligi planlar

Rubrik, gelisim kontrol listesi,
gozlem formu, siklik sayim1 formu
Erken gocukluk egitiminde gelisim
ve 0grenmeyi degerlendirmek iizere
cocuk portfolyolarinin kullanimima
iliskin bir ¢alistaymn katilim belgesi

Gelisim alanlarina iligkin gerceklestirilen
alanyazin taramalar1 ve hazirlanan
raporlar

Erken cocukluk donemi
gelisim ve 6grenme
ozellikleri bilgisine
sahiptir.

Geligim ve 6grenme teorilerine iliskin
gerceklestirilen alanyazin taramalari ve
hazirlanan raporlar

Erken ¢ocukluk déneminde ahlak
gelisimine iligkin alanyazin
taramasi
Yapilandirmaci yaklagim, sosyo-
kdiltiirel kuram ve ekolojik
yaklagimin erken ¢ocukluk
egitimine yansimalarinin
karsilastirmali olarak hazirlanan bir
rapor

Erken ¢ocukluk egitimi alaninda giincel
konulara iligkin panel ve konferanslara
katilim

Erken ¢ocukluk egitimi
alaniyla ilgili sorunlar:
tamumlar, analiz eder,
kanitlara ve arastirmalara
dayal ¢6ziim onerileri
gelistirir.

Makale okumalarina iligkin notlar

Ogretmen, egitim yoneticileri, aileler ve
cesitli alan uzmanlari ile goriismeler

Eylem arastirmalari

Covid-19 pandemisinin erken
cocukluk egitimine yansimalarinin
degerlendirildigi bir panelin katilim
belgesi ve alinan notlar

Aile katilim1 ¢alismalarina iliskin
okul yoneticileri ve ailelerle yapilan
goriigme kayitlari

Staj uygulamalar1 kapsaminda
o6grenme merkezlerinin etkililiginin
arttirtlmasina yonelik
gerceklestirilen bir eylem
aragtirmasinin raporu

Staj uygulamalar1 kapsaminda yiiriitiilen
6grenme siireclerinin video kayitlari

Erken cocukluk egitiminin
ozelliklerini ve ilkelerini
dikkate alarak cocuklarin
gelisim ozelliklerine,
bireysel farkhihklarina
uygun 6@renme ve 6gretme
stratejileri, yontem ve
tekniklerini uygular ve cok
yonlii degerlendirir.

Staj uygulamalar1 kapsaminda
cocuklarin 6grenme siirecinde
gelistirdikleri iirtinler
Yiiriitiilen 6grenme siireglerine iliskin
Ogretim elemanlarinin gézlem kayitlart
ve geri bildirimleri
Yansitici giinliikler
Staj uygulamalar1 kapsaminda

cocuklarin gelisim ve 6grenmelerinin
degerlendirildigi araglar

Ogretmen adayinin staj kapsaminda
uyguladig1 bir drama etkinliginin
tiim agsamalarini kapsayan bir video
kaydi

Ogretmen adayinin staj kapsaminda
uyguladig bir sanat etkinliginde
cocuklarin gelistirdigi 6zgiin tirtin
ornekleri
Ogretmen adayinin staj kapsaminda
uyguladigt sinif yonetimi
stratejilerine iliskin 6gretim
elemaninin geri bildirimleri
Ogretmen adayinin staj
uygulamalarina iligkin yazdigi
yansitici giinliikler

Ogretmen adayinin staj
uygulamalari kapsaminda
doldurdugu gelisim gézlem
formlarindan 6rnekler
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Tablo 1 (Devam) : Erken Cocukluk Egitimi Ogretmen Adaylar: I¢in Ornek Portfolyo Igerigi

Tiirkge etkinliginde kullanmak
tizere gelistirilen cubuk kuklalar

El-g6z koordinasyonunu
desteklemek iizere gelistirilen bir
labirent oyuncagini ¢ocuklarin nasil

Dersler ve staj uygulamalart kapsaminda

Erken ¢ocukluk egitimi gelistirilen materyaller

prensiplerine uygun Cocuklarin gelistirilen materyalleri DA
olarak 6grenme ortamlari kullanimlarina iligkin gézlemler kullandlgige;igzlsn gozlem
dﬁ%el‘nl?r ve materyal Staj uygulamalar1 kapsaminda Osret d i
geligtirir. diizenlenen grenme ortamlarinin gretmen adaymin stay
fotograflan uygulamalar1 kapsaminda

gerceklestirdigi bir hareket etkinligi
icin hazirladig1 parkurun
fotograflari

Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini

Mesleki kuruluslara tiyelik . . e
Gelistirme Dernegi’ne iiyelik kaydi

Toplumsal sorumluluk
bilinciyle yasadig sosyal
cevre icin mesleki proje ve
etkinlikler planlar,
uygular.

Gelistirilen mesleki projelere iliskin

raporlar Topluma Hizmet Uygulamalari

dersi kapsaminda bir anaokulu i¢in
materyal gelistirme ¢alismalarina
iliskin fotograflar ve yansitici
giinliikler

Mesleki projelerde alinan gorevlere
iliskin yansitic1 giinliikler, katilim
belgeleri, brosiirler, fotograf ve videolar

Hizmet i¢i 6gretmenlerin mesleki gelisim amaciyla gelistirecekleri portfolyolar, &gretmen
adaylarinin portfolyolarina benzer sekilde, oncelikle egitim felsefesi ile kisisel ve mesleki profil
unsurlarini igermelidir. Egitim felsefesinde 6gretmenin bir erken ¢cocukluk egitimcisi olarak kendisini
nasil tanimladigi, meslek olarak neden erken ¢ocukluk egitimi alanini sectigi, ¢cocuklarin 6grenme
stireclerine iliskin inaniglarinin neler oldugu, hangi 6gretim yontem ve tekniklerini etkili buldugu, daha
iyi bir 6gretim i¢in neler yapilabilecegi, erken cocukluk egitiminde aile ve toplumun roliiniin ne oldugu
gibi sorularin cevaplari, 6gretmenin uygulamalariyla iligkili bir sekilde yer almalidir. Egitim felsefesi,
Ogretmenin giinliilk uygulamalarinin ardindaki teorik gerekgeleri agiklamasi bakimindan 6nem tasir
(Jones ve Shelton, 2011; Wiltz vd., 2013). Bunun yaninda, 6gretmenlerin bireysel mesleki gelisim
planlarini portfolyolarina eklemeleri, portfolyonun amaclarim belirleme ve igerigini yapilandirma igin
gereklidir. Gorev yapan erken cocukluk egitimi Ogretmenleri, portfolyolarmi mesleki yeterlikler
dogrultusunda gelistirmelidirler ve Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ni (MEB, 2017) mesleki
gelisim hedeflerini ve portfolyo iceriklerini iligkilendirmek i¢in temel alabilirler. Erken cocukluk egitimi
ogretmenleri igin Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2017) ile mesleki gelisim ¢alismalar
ve kanitlarinin iligkilendirildigi 6rnek bir portfolyo igerigi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Erken Cocukluk Egitimi Ogretmenleri Icin Ornek Portfolyo Igerigi

Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri

(MEB, 2017)

Ornek Portfolyo icerigi

Ornek Uriin

Alan bilgisi

Mesleki okumalara iligkin notlar

Mesleki uygulamalarinin temelindeki
gelisim ve 6grenme teorileri ile erken
cocukluk egitimi yaklasimlarini
aciklayan yansitici giinliikler

Farkl1 gelisim alanlarini destekleme
uygulamalarna iligkin rnekler

Cevre egitimine iliskin yapilan
okumalardan notlar
Ogretmenin bireysel farkliliklart
gozeterek ve sosyal 6grenme
kuramina dayanarak diizenledigi
kiigiik grup etkinliklerinde yansitici
raporlar

Biligsel gelisimi desteklemek iizere
bir sinif rutini olarak yap-boz
giintine iliskin fotograflar, siklik
sayimlari, ¢ocuklarin basitten zora
dogru calistiklart materyallere
iligkin kayitlar

Alan egitimi bilgisi

Uygulanan 6gretim programina iliskin
degerlendirmeler
Program gelistirme ¢aligmalarini takip
Farkl disiplinler ile erken ¢ocukluk
egitiminin iliskilendirildigi projeler
Erken ¢ocukluk egitiminde giincel

konulara iliskin egitim etkinliklerine
katilim

Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer alan serbest oyun zamanina
iliskin 6gretmenin deneyimlerini
aciklayan yansitici giinliikler
Erken ¢ocukluk egitiminde
teknolojik materyallerin
kullanimimin degerlendirildigi bir
proje deneyimine iliskin yansitici
giinliikler, fotograflar
Cocuklar I¢in Felsefe (P4C) konulu
atolye caligmasina iligkin katilim
belgesi, sinif igi uygulamalardan
fotograflar ve etkinlik planlar

Mevzuat bilgisi

Erken ¢ocukluk egitimi alanindaki
egitim politikalarina iliskin
degerlendirmeler
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin haklarinin
diizenlendigi politikalara iliskin
degerlendirmeler

Gincellenen politika belgelerine
iligkin yansitici giinliikler

Egitim 6gretimi
planlama

Aylik planlar
Giinliik akis
Cesitli etkinlik tiirleri, gruplama
stratejileri, ve 0gretim yontem —
teknikleri kullanilarak gelistirilen
etkinlik planlart

Kazanim, gosterge ve kavramlara iliskin

takip cizelgeleri

Aylik plan 6rnegi
Giinliik akis 6rnegi
Fen, matematik, oyun, Tiirkce,
hareket, miizik, alan gezisi
etkinliklerine iligkin 6rnek etkinlik
planlart

Aile katilimi bolimlerinin yer
aldig: etkinlik planlari
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Tablo 2 (Devam): Erken Cocukluk Egitimi Ogretmenleri Igin Ornek Portfolyo Igerigi

Ogrenme ortamlar
olusturma

Ogrenme merkezlerinin kullanim1 ve
gelistirilmesine iligkin kanitlar

Alan gezilerine ve dogal 6grenme
ortamlarmin kullanimina iligkin
planlar, fotograflar ve gocuklarin geri
bildirimleri

Geligtirilen materyaller

Cocuklarin materyal ve 6grenme
merkezi kullanimina iliskin
degerlendirmeleri

Eylem aragtirmalari

Ogrenme merkezlerinin
giincellenmesine iligkin ncesi-
sonrasi fotograflari

Miize gezisi fotograflari, alan
gezisinde cocuklara dagitilan miize
krokisi 6rnegi, miizede 6grenme
stirecinin odaklandig1 eserin fotografi
ve esere ait bilgiler, cocuklarin miize
gezisine iliskin geri bildirimleri ve
cizimleri
Cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
desteklemek iizere okul bahgesinde
sebze yetistirmeyi igeren bir eylem
aragtirmasi raporu

Ogretme ve 6grenme
siirecini yonetme

Sinif yonetimi stratejileri

Kullanilan ¢esitli 6gretim yontem ve
teknikleri

Aile katilim1 ¢alismalari

Eylem aragtirmalari

Sinif kurallarina iligkin gorseller,
istenmeyen davraniglar1 yonetme
stratejilerine iligskin kanitlar, davranig
siklik sayimlari, zaman ydnetimine
iligkin ¢izelgeler
Drama, oykiilestirme, miizikle
ogretim, kavram haritasi, oyun
temelli 6grenme, beyin firtinasi gibi
¢esitli yontem tekniklerin kullanildigt
etkinlik planlar, etkinlik videolar1

Aile katilimi ¢alismalarina iligskin
fotograflar ve degerlendirmeler

Olcme ve
degerlendirme

Serbest oyun gézlemleri
Anekdot kayitlar
Cocuk portfolyolar
Siklik sayimlart
Kontrol listeleri ve rubrikler
Kullanilan standart testler

Bir ¢ocuga iligkin y1l boyunca elde
edilen degerlendirme verisinin
tamami
Dil gelisimini degerlendirmeye
yonelik bir standart testin uygulayici
egitimine iligkin katilim belgesi ve
uygulanmis bir test drnegi

Milli, manevi ve
evrensel degerler

Cocuklar arasinda esitlik ve adalet
saglamak admna alinan 6nlemler
Ogretmenin siiftaki cesitliligi nasil
degerlendirdigine iliskin yansitici
giinliikler

Mesleki etikle ilgili uygulamalar

Ogretmenin gocuklar arasinda esitlik
ve adalet saglamaya calisirken ikilem
yasadig1 durumlara iliskin yansitict
giinliikler, buldugu ¢oziimler

Ogretmenin dzel gereksinimli bir
¢ocugun sinifa uyumunu saglamaya
calisirken aldigi 6nlemleri agikladigi

yansitici giinliikkler

Ogrenciye yaklasim

Ogretmen-gocuk etkilesimi kanitlari
Ogretmenin bireysel farkliliklara
iligkin katildig1 egitimler, mesleki

okumalar1, yansitici giinliikleri

Ogretmen-gocuk etkilesimine iligkin
ses kayitlari, anekdot kayitlari, video
kayitlari, paydas gozlemleri

Otizm tanili ¢gocuklarla iletisime
iligkin bir konferansin katilim
belgesi, konferansta sorulan sorular
ve alan notlar
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Tablo 2 (Devam): Erken Cocukluk Egitimi Ogretmenleri Igin Ornek Portfolyo Igerigi

Mahremiyet egitimine iliskin bir
aile egitimi plani, egitime ait
fotograflar, ailelerin egitime

Aile egitimi ¢alismalari iliskin yazil geri bildirimleri
e N Ailelerle iletigim drnekleri Aile toplantilar1 kayztlari, aile
Iletisim ve is birligi L . .. . o
Meslektaslarla isbirlikli proje ¢alismalari biiltenleri, panolar, ¢evrim i¢i

ortamlarda gergeklestirilen

Toplum kaynaklartyla is birligi kanitlar e
etkilesimler vb.

eTwinning projelerinin raporlari,
uygulama fotograflari

Mesleki kuruluslara iiyelik Egitimde Iyi Ornekler
Gelistirilen mesleki projelere iliskin Konferansia katilim yoluyla
raporlar etkili uygulamalar1 meslektaglarla

paylasim. Konferans fotograflari,

Erken ¢ocukluk egitimi alaninda liderlik brosiirler ve katilim belgesi

Kisisel ve mesleki gelisim gosterilen cahgmalar

Gitar kursuna katilim, ¢ocuk
sarkilarinin ¢alindigi videolar,
katilim belgesi

Kisisel ilgi alanlar1 dogrultusunda alinan
egitimler ve yapilan uygulamalar

Lisansiistii egitimler

Sonug olarak, 6gretmen portfolyosu erken ¢ocukluk egitimcilerinin kendi mesleki gelisim
ihtiyaglarin1 6z degerlendirme yoluyla tespit etmelerine, sz konusu ihtiyaglarii karsilamak {izere
gergeklestirecekleri mesleki gelisim calismalarin1  kendi ilgileri ve kosullar1 dogrultusunda
planlamalarina, ytiriittiikkleri mesleki gelisim caligmalarini {iriin ve yansitmalarla belgelendirerek
degerlendirmelerine olanak saglayan bir mesleki gelisim aracidir. Ogretmen portfolyosu araciligiyla
yiiriitilen mesleki gelisim siiregleri erken cocukluk egitimcilerinin, kendi mesleki gelisimlerinin
sorumlulugunu alan, karar verici, 6zerk ve mesleki gelisimlerinde aktif bir rol almalarini saglar. Bu
baglamda ogretmen portfolyosu egitimcilerin yeterliklerini giiglendirerek ve mesleki gelisim
dongiisiiniin siirekliligini saglayarak egitimin niteliginin artmasi bakimindan degerli bir ara¢ olma
ozelligini tagimaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Early childhood educators are expected to have a deep understanding of child development and
early childhood education in order to provide all children with rich educational experiences, to engage
with children with diverse abilities and past experiences, and to connect with families of various
characteristics (Sheridan et al., 2009). Professional development is essential in the early childhood
education workforce to provide quality early childhood education services to children and families
(NAEYC & NACCRRA, 2011).

In recent years, research has focused on the concept of effective professional development as a
new paradigm that offers strong opportunities for teachers' professional learning and deviates from the
traditional model. Effective professional development is structured professional learning processes that
result in changes in teachers' knowledge, practices and learner outcomes (Darling-Hammond et al.,
2017). Darling-Hammond et al. (2017) stated that the principles of effective professional development
are content focus, active learning based on adult education theories, cooperation in an embedded context,
effective practice examples, coaching and expert support, feedback and reflection, and sustainability.

Effective professional development places teachers in a more active role in their professional
learning processes by removing them from the passive role placed by traditional professional
development approach (Youngs & Lane, 2014). The teacher-led professional development process, in
which teachers take an active role in their own professional development processes, includes the stages
of planning, making visible and evaluating (Janssen et al., 2012; Peeters et al., 2014; Van Eckelen et al.,
2005). The teacher portfolio appears to be an effective professional development tool in teachers'
teacher-led professional development process by following these stages (Aras, 2019; Janssen et al.,
2012).

A teacher portfolio is a collection of documents that provide evidence for teachers' knowledge,
skills and attitudes, organized and brought together in line with specific goals (Costantino & De
Lorenzo, 2009). Teachers "portfolio is not teachers' collecting documents and materials related to their
own performance as an archive, but a careful selection and presentation of reliable evidence regarding
the quality of teaching processes (Kaplan, 1999; Bullock & Hawk, 2010; Paul, 2004). Portfolio enables
teachers to reflect on practical experiences and to carry out reflection practices by encouraging the
expression of professional knowledge (Chetcuti et al., 2011).

The teacher portfolio puts the responsibility on teachers for their own learning and helps them
identify how they define themselves as learners. It also provides teachers with the opportunity to reflect
their theoretical background in their professional practice and supports the broadening of teachers'
perspectives on education. Another benefit of the teacher portfolio is that it provides permanent and
meaningful professional learning, free from rote learning. In this process, teachers experience trial and
error, establish dialogues with their colleagues, and think and question what they know, how they learn
and how they affect them. Finally, the portfolio development process strengthens functional thinking
skills such as metacognition, abstract and complex thinking, and theoretical reasoning. These cognitive
skills play a role in teachers' internalizing their professional learning and developing higher level skills.
(Jones & Shelton, 2011).

The teacher portfolio fulfills the functions of planning, documentation and evaluation in teacher
professional development. Teachers plan their professional development processes as autonomous
learners while developing portfolios; They determine the content, framework and goals of their
professional work themselves (Campbell et al., 2014; Costantino & De Lorenzo, 2009). Professional
development plan is a document that teachers create and constantly review and update, that will guide
their future professional development (Sugarman, 2011). Documentation of the process is as important
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as its planning and implementation in order to ensure the effectiveness of professional development
activities (Buldu & Ustebay Aras, 2014). Systematic documentation with the teacher portfolio enables
teachers to be more conscious about their own practices and reflect on their previous practices (Aras,
2019), and also makes possible to understand the difficulty of professional practices (Goodfellow,
2004). The two main documentation elements in an effective teacher portfolio are evidence of practice
and reflective statements (Paul, 2004). When teachers choose products or reflect on their work in the
portfolio creation process, they naturally enter the evaluation process by reviewing these products
(Friedman, 2012). The portfolio provides multiple sources of data overlooked in traditional assessment
methods and is a highly specific assessment tool for teacher's development and learning (Costantino &
De Lorenzo 2009).

In order to organize an effective teacher portfolio, two dimensions should be addressed, namely
the competencies to be associated with the portfolio content and the elements that should be included in
the portfolio content (Tucker et al., 2002). Professional competence areas and steps are important in
understanding the levels of professional development and specialization steps, it enables the systematic
organization of professional development, supports teachers to analyze areas open to improvement, and
improves their self-monitoring skills (Sultana, 2009). The elements suggested to be included in a teacher
portfolio are as follows; cover page, table of contents, autobiography, educational philosophy,
professional development plan, professional development evidence (products), product descriptions and
reflections (Costantino & De Lorenzo, 2009; Wiltz et al., 2013).

There are various types of portfolios developed by pre-service teachers and in-service teachers.
(Costantino & De Lorenzo, 2009). The teacher portfolio development process enables preservice
teachers to understand the profession, develop self-awareness, design career development, and holistic
and authentic evaluation processes. For in-service teachers, the teacher portfolio is a tool to change the
teaching style being carried out (Campbell et al., 2014).

As a result, the teacher portfolio is a professional development tool that allows early childhood
educators to identify their own professional development needs through self-assessment, to plan their
professional development studies to meet these needs in line with their own interests and conditions,
and to evaluate their professional development studies by documenting them with products and
reflections. Professional development processes carried out through the teacher portfolio, gives early
childhood educators to take responsibility for their own professional development, to make decisions,
being autonomous and to take an active role in their professional development. In this context, the
teacher portfolio is a valuable tool in terms of increasing the quality of education by strengthening the
competencies of educators and ensuring the continuity of the professional development cycle.
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OZ: Egitim politikalar, siyasi erklerin egitim alaninda yapmayi veya yapmamay1 tercih ettigi kararlar ve
uygulamalarin tiimiinii tanimlayan kavramdir. Bu calismada 2015-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de egitim
politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin c¢esitli agilardan incelenmesi amaglanmis ve bu dogrultuda
bibliyometrik analiz yontemi tercih edilmistir. Belirtilen yi1l araliginda egitim politikalar1 alaninda yapilan
lisansiistii tezler Ulusal Tez Merkezi araciligtyla belge incelemesi yontemi ile taranmis; elde edilen veriler betimsel
bibliyometrik ve igerik analizi yontemleri ile analiz edilmistir. Ulasilan sonuglara gére 2020 yili hari¢ bu alanda
yapilan ¢alismalarin yillara gore artis gosterdigi, daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde yiiriitiildiigii ve Tiirkge dilinde
yazildig1 tespit edilmistir. Aragtirmalarin ¢ogunda metodoloji bilgisine kismen veya tamamen erisilememistir.
Metodoloji bilgisine erigilen ¢aligsmalarda en ¢ok nitel arastirma yaklagiminin ve durum ¢alismasi deseninin tercih
edildigi; veri toplama yontemi olarak en ¢ok belge incelemesi ve goriisme yonteminin, veri analiz yontemi olarak
da en ¢ok betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinin kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Calismalarin konulara
gore dagililimda donemsel egitim politikalari, gocmen (miilteci) egitimi politikalari, siyasi parti egitim politikalar1
ve karsilagtirmali egitim politikalart basi ¢cekmektedir. Bu tiirde ¢aligmalarin gerek ilgili bilimsel alana katkilart
gerekse arastirmacilar i¢in yol gdsterici niteliginde olmalarindan dolayi gesitli araliklarla tekrarlanmasi onerilir.
Ayrica bu arastirmada deginilmeyen ve aragtirmanin bir siirhligii olusturan, lisansiistii ¢alismalarin atif ve
kaynakga istatistiklerinin de dahil edildigi daha detayli bibliyometrik bir ¢aligma yiiriitiilebilir.

Anahtar sozciikler: Egitim, politika, lisansiistii, tez, bibliyometri

ABSTRACT: Educational policy is the concept that defines the decisions political powers prefer to do or not to do
in the field of education. This study aimed to examine various aspects of graduate theses between the years 2015-
2020 in the field of educational policies in Turkey, and bibliometric analysis method is used accordingly. According
to the results, Graduate theses in the field of education policies in the specified year were scanned by the document
review method through the National Thesis Center. The obtained data were analyzed with descriptive bibliometric
and content analysis methods. it has been determined that the studies in this field have increased over the years,
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and except for 2020, they are mostly carried out at the MA level and written in Turkish language. The methodology
information was not partially or completely accessible in most of the studies. Qualitative research approach and
case study design are preferred mostly in studies in which methodology knowledge is available. Document analysis
and interview was used mostly as the data collection method, and descriptive & content analyses were used mostly
as the data analysis method. Periodic educational policies, immigrant (refugee) educational policies, political party
educational policies, and comparative educational policies take the lead in the distribution of studies by subject. It
is recommended to repeat such studies at various intervals due to their contribution to the relevant scientific field
and their guidance for researchers. In addition, more detailed bibliometric studies including the citation and
bibliography statistics of graduate studies can be carried out, which is not mentioned in this study and which
constitutes a limitation of the research.

Keywords: Education, policy, postgraduate, thesis, bibliometry
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1. GIRIS

Platon ve Aristoteles gibi diisiiniirlerin {izerine eserler yazdigi politika, oldukga kapsayici ve bir o
kadar da eski bir kavram, diisiince sistemi ve bilim dalidir. Belirli bir amaca ulagsmak i¢in izlenen yol
anlamma gelen politika (Giimils, 2015), Italyanca politica kelimesinden Tiirkceye gegmistir
(sozluk.gov.tr). Kelime etimolojik anlamda incelendiginde “sehir devlet” anlamina gelen polis
sOzclglinden tiiredigi goriilmektedir. Politika ile polisin yapisina gonderme yapilmaktadir (Akoz, 2018).
Kavram olarak ele alindiginda politika; devletlerin veya toplumlari/topluluklar1 yoneten mekanizmalarin
yapmay1 veya yapmamayi tercih ettigi kararlar ve uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (Dye, 2011).
Yonetsel anlamda erkin ekonomi, saglik, ulasim, ziraat ve sanayi gibi pek cok alanda belirleyici
politikalar1 bulunmaktadir. Egitim de bu kamusal alanlardan biri oldugu i¢in erkin bu alanda takip ettigi
politikaya egitim politikasi denmektedir (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Egitim ¢ok genis kapsaml1 bir
sistem oldugu i¢in pek ¢ok alt sistemi bulunmakta, her alt sistem i¢in de izlenilen egitim politikalar1
cesitlenmektedir. Erklerin temel egitim, zorunlu egitim, yiiksekdgretim, yabanci dil egitimi, din egitimi
ve mesleki egitim politikalar1 bu olguya 6mek olarak verilebilir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nde egitim politikalarini sekillendiren ve ¢esitlendiren pek c¢ok i¢ ve dig
aktor bulunmaktadir. Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi, siyasi partiler, sivil toplum orgiitleri, milli egitim
suralari, kalkinma planlar1 vb. i¢ aktorlere, uluslararasi ekonomik o&rgiitler, uluslararasi diisiince
kuruluslari, yabanci uzmanlar vb. ise dis aktorlere drnek gosterilebilir. Yiiksek 6gretim kademesindeki
egitim politikalarii belirleyen ve etkileyen aktorler arasinda Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ve ona kismi
bagl olan {iniversiteler sayilabilir. Universiteler, toplumu daima ileri tasgtyan kurumlar olarak
goriilmektedir. Universitelerin bilim iireten, arastiran, gelistiren ve hayata aktaran kurumlar haline
gelmesinde ise lisansiistii egitimin pay1 olduk¢a dnemlidir (Bozan, 2012).

Tirkiye’de lisansiistii egitim goren Ogrencilerin sayist 2020 yili itibar1 ile yarim milyona
yaklagmaktadir. Bu say1 yaklasik olarak toplam niifusun %o6’sina (TUIK, 2021), yiiksekdgretimde
okuyan toplam 6grenci sayisinin ise %6’sina denk gelmektedir. Yine 2020 y1ili itibari ile devlet ve vakif
tiniversitelerindeki toplam lisansiistli program sayist 18 bin civarinda iken bu programlardan mezun olan
toplam 6grenci sayis1 ise 60.000’e yaklasmaktadir (YOK, 2020). Ayrica yapilan bilimsel yayin sayis1 da
yillara gore giderek artig gdstermektedir. Tiirkiye, bilimsel yayin acisindan 196 iilke arasinda 20. sirada
yer almaktadir (WoS, 2020). Ulke potansiyeli diisiiniildiigiinde bu istatistiki veriler yeterli seviyede
olmayabilir fakat yapilan ¢alismalar niceligin ve niteligin yillara gbre artis gosterdigini ispat eder
niteliktedir (Ak ve Giilmez, 2006; Orer, 2011; Agiralioglu, 2013; Giinay, 2018).

Diinya genelinde fen, miihendislik ve saglik bilimleri gibi alanlarin yani sira sosyal bilimler
alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalarda da dnemli bir artis gozlenmektedir. Diinyadaki toplam yayin
sayisinin yaklasik %20’si sosyal bilimler alaninda olup Tiirkiye de bu alanda en ¢ok yayin yapan ilk 20
iilke arasinda yer almaktadir. Sosyal bilimlerde en ¢ok yayin iiretilen bilim dallar1 ise sirasiyla su
sekildedir: ekonomi, tarih, egitim, yonetim ve siyaset bilimi (TUBITAK, 2020).

Egitim politikalari, ele aldig1 konular dikkate alindiginda yalnizca egitim bilimleri alaninda degil,
ekonomiden tarihe, yonetimden siyaset bilimine kadar pek ¢ok alanla iliskilendirilebilmektedir. Gerek
iilkemizde sosyal bilimler alaninda yapilan bilimsel yayinlardaki niceliksel ve niteliksel artig gerekse
egitim politikalarmin ¢ok yonliiligii diisiiniildiiglinde bu alanda giincel olarak yapilan lisansiistii
caligmalarin bibliyometrik agidan incelenmeleri 6nemli goriilmektedir. Alanyazin taramasi yapildiginda
Tiirkiye’de bu alanda yapilan lisansiistii tezlerin incelendigi yalnizca bir ¢alisma tespit edilmigtir
(Ozdem, 2015). Ozdem’in (2015) ¢alismasi, 1989-2014 yillar1 arasinda yapilan 126 lisansiistii tez ile
sinirlidir. Caligmanin bir diger sinirhiligi ise lisansiistii tezlerin sadece yapildigi yil ve {iniversite,
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aragtirma konular1 ve uygulama donemleri agisindan incelenmis olmasidir. Ayrica 2015-2020 yillar
arasinda egitim politikalar1 alaninda 62 lisansiistii tezin daha yazildig1 ve bu tezlerin alandaki toplam
tezlerin %30’undan fazlasini olusturmasi 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda, bu ¢alisma ile
Tirkiye’de 2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
bibliyometrik 6zellikleri agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda ele alinan arastirma
sorusu ise su sekildedir: 2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
bibliyometrik 6zellikleri nelerdir? Calismada bu arastirma sorusuna bagl olarak asagidaki alt arastirma
sorularina yanit aranmistir:

1. Incelenen lisansiistii tezlerin yapildiklar1 y1l, kademe ve yazildiklar1 dile gore dagilimi nasildir?
Incelenen lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

Incelenen lisansiistii tezlerin alan ve bilim dallarina gére dagilimi nasildir?

2

3

4. Incelenen lisansiistii tezlerde tercih edilen arastirma yaklasimlari ve desenleri nelerdir?
5. Incelenen lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama ve analiz yontemleri nelerdir?

6

Incelenen lisansiistii tezlerin konulara gore dagilimi nasildir?

2. YONTEM

2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilmis olan lisansiistii tezlerin gesitli
Ozelliklerinin incelendigi bu ¢alisma bir betimsel bibliyometri aragtirmasidir. Betimsel bibliyometride
belirli bir literatiiriin yayin dili, yayimlanma y1il1 ve konularina gore dagilimi gibi niceliksel analizlerine
yer verilmektedir (Yilmaz, 2019). Arastirmada veri toplama yontemi olarak bilimsel amagli caligmalarin
degerlendirilmesinde kullanilan ve bibliyometrik aragtirma olarak da adlandirilan belge incelemesi
kullanilmistir. Bu yontem, bilimsel ¢alismalarin sistematik bir sekilde degerlendirilmesine olanak
sagladigi i¢in 6nemli goriilmektedir (Coskun, Diindar ve Parlak, 2014). Verilerin analizinde betimsel
bibliyometrik analiz ve igerik analizi yontemlerinden faydalanilmistir. Calisma siirecinde aragtirma ve
yayin etigine uyulmustur.

2.1. Veri Kaynaklan

Calismada incelenen belgelere Tiirkiye genelinde yiiriitiilen biitiin tezlerin yer aldigi YOK iin
Ulusal Tez Merkezi (tez.yok.gov.tr) aracililigi ile erigilmistir. Tez merkezinde bulunan arama motorunda
“egitim politikas1” ve “egitim politikalar1” kavramlarina ulagsmay1 saglayan “egitim politika” ifadeleri
taranmis ve giincel lisansiistii tezlerin ¢aligmaya dahil edilmesi i¢in yil araligi 2015-2020 olarak
filtrelenmistir. Giincel ifadesi goreceli bir kavramdir. Kimine gore birkag aylik bir siire¢ glincel olarak
ifade edilebilirken baskalarina gore bu siire daha fazla olabilir. Fakat hem egitim politikalar1 alanindaki
caligmalarin uygulamaya gegme siireleri hem de ilgili alanyazinda yapilmis diger ¢alismalar (Ozdem,
2015) g6z Oniine alinarak siirenin 2015-2020 aralig1 ile sinirlandirilmasi uygun goriilmiistiir. Bu
baglamda Ocak 2021 itibari ile ulasilan lisansiistii tezler dikkate almmustir. Ilgili filtrelemeler sonucu
46°s1 yiiksek lisans, 16’s1 doktora olmak iizere toplam 62 lisansiistii tez, ¢alisma kapsamina alinmistir.
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2.2. Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsamina alinan lisansiistii tezler, arastirmaci tarafindan gelistirilen tez inceleme formu
araciligi ile incelenmistir. Tez inceleme formunda tezlerin yapildig: yilin, kademesinin, yazildig: dilin,
yiiriitiildiigii iniversite, alan ve bilim dallarinin, kullanilan aragtirma yaklagimi, deseni, veri toplama-
analiz yontemlerinin ve konularinin girilebildigi alanlar bulunmaktadir. Tez inceleme formu aracilifi ile
incelenen tezlerin 4 tanesi yazarlar tarafindan belirli siireligine kisitlandig1 i¢in sadece yapildiklar yil
ve kademe bilgileri ile Ozetlerine ulasilabilmistir. Ayrica arastirmalarin metodolojilerine ait bilgiler
arastirilirken oncelikle ilgili bagliklar taranmus, ilgili basliklar yoksa ana bagliklar incelenmis, buradan
da ulasilamadiysa anahtar kelimeler araciligiyla aramalar yapilmistir. Bu aramalar yapilirken
“metodoloji”, “desen”, “model”, “yontem”, “metot”,
“karma” gibi ifadeler kullanilmigtir. Kimi yerlerde dogrudan “belge (veya dokiiman) incelemesi”,
“betimsel analiz”, “i¢erik analizi”, “tarihsel aragtirma” gibi ifadeler aragtirilarak metodolojiye ulagilmaya
calistimistir. Incelenen ¢alismalarin 13’iinde higbir sekilde metodoloji bilgisine rastlanilmamus; 33
caligmada arastirma desenine, 13 calismada veri toplama yontemine, 16 c¢aligmada ise veri analiz
yontemine yer verilmedigi tespit edilmistir. Metodoloji bilgisine erisilemeyen calismalarda dolayl
bilgiler verildiyse (6rnegin belge incelemesi yontemi kullanilmistir yerine “calismada ... belgeleri
incelenmigtir” gibi ifadeler varsa) verilere dahil edilmis, hi¢bir sekilde bilgi verilmediyse dahil

edilmeyerek analizler bu dogrultuda gergeklestirilmistir.

9% <C

teknik”, “analiz”, “¢cOziimleme”, “nicel”, “nitel”,

2.3. Inandiricihik ve Etik

Bibliyometrik analizde incelenen ¢alismalarin bazi demografik bilgileri nesnel oldugundan elde
edilen veriler gegerli ve giivenilir kabul edilmektedir. Bu caligmada incelenen lisansiistii tezlerin
yapildiklar1 yillara, kademelere, yazildiklari dillere, yiiriitiildiikleri {iniversitelere, alan ve bilim dallarina
gore dagilimlar1 bu duruma ornek olarak verilebilir. Yine incelenen tezlerin metodoloji bilgisi de
kullanilan sistematik agisindan gecerli ve giivenilir kabul edilmektedir. Lisansiistii tezlerin konulara gore
dagilimi ise yorumlama farkliliklarina neden olabilecegi diisiincesi ile Miles ve Huberman’in (1994)
degerlendiriciler aras1 giivenirlik hesaplama formiilii [goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligr) x 100]
esas almarak incelenmistir. Arastirmaci ve bir baska alan uzmanimin degerlendirici olarak yaptig
hesaplamalar sonucu iki degerlendirici arasinda 7 tez digsinda konular agisindan fikir birligi saglandigi;
fikir ayriligina diisiilen tezlerde ise doneminde hiikiimet kuran siyasi partilerin egitim politikalarinin
donemsel egitim politikas1 veya siyasi parti egitim politikasi olarak degerlendirilmesinden kaynakli
oldugu tespit edilmistir. Bu istatistiklerden yola ¢ikarak iki uzman arasinda %88,7 civarinda bir uyumun
varligindan sz edilebilir ki bu da istatistiksel olarak kabul edilebilir bir diizeydir.

Yirtitiilen ¢aligmanin bilimsel etik ilkelere uymasi adina aragtirmaya baslamadan once etik
kurallar1 gbzden gecirilmis, ¢alismanin baslangicinda toplumun faydasina olacak bir arastirma problemi
belirlenmis, verilerin toplanmasinda ve analizinde taraf tutmaktan kagiilmig, bulgularin ve sonuglarin
sunulmasinda ise ¢arpitmadan ve intihalden kaginilarak elde edilenler yansiz bir sekilde aktarilmistir
(Creswell, 2017).
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3. BULGULAR
Bu boliimde, ¢aligmada elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve gerekli aciklamalar
yapilmustir.
Tablo 1: Incelenen Lisansiistii Tezlerin Yapildigi Yil, Kademe ve Yazildigi Dil Bilgisi
Yil Kademe Dil ‘ Toplam
Tiirkge Ingilizce
2015 Y.Lisans 5 4 1 6
Doktora 1 1 -
2016 Y.Lisans 4 2 2 7
Doktora 3 2 1
2017 Y.Lisans 6 6 - 9
Doktora 3 3 -
2018 Y.Lisans 8 8 - 12
Doktora 4 4 -
2019 Y.Lisans 16 14 2 19
Doktora 3 3 -
2020 Y .Lisans 7 6 1 9
Doktora 2 2 -
Toplam 46 Y.Lisans + 16 Doktora 55 7 62

Tablo 1’de goriildiigli tizere 2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan
lisansiistii tezler, 2020 y1l1 harig¢ yillara gore siirekli bir artig gostermistir. 2015’te 6 olan lisansiistii tez
sayist, 2019°da 19’u bulmustur. Bu yillar arasinda yapilan toplam 62 tezin 46’s1 yiiksek lisans, 16’s1
doktora seviyesindedir. Yine tezlerin dilleri incelendiginde 55’inin Tiirkce, 7’sinin ise Ingilizce olarak
yazildig1 goriilmektedir.

Tablo 2: [ncelenen Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Universite Tez Sayisi Universite Tez Sayisi
Marmara Universitesi 7 Ankara Universitesi 2
Istanbul Universitesi 4 Gaziantep Universitesi 2
Bogazici Universitesi 3 Kastamonu Universitesi 2
ODTU 3 Diizce Universitesi 2
Gazi Universitesi 3 S. Demirel Universitesi 2
Hacettepe Universitesi 3 E.Osmangazi Universitesi 2
Atatiirk Universitesi 3 Trakya Universitesi 2
Diger {iniversiteler 22

Tablo 2, 2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
universitelere gore dagilimimi gdstermektedir. Bu tabloya goére en c¢ok calisma (7) Marmara
Universitesi’nde yapilmus, bu iiniversiteyi Istanbul Universitesi (4), Bogazici (3), ODTU (3), Gazi (3),
Hacettepe (3) ve Atatlirk iiniversiteleri (3) takip etmistir. Ankara, Gaziantep, Kastamonu, Diizce,
Siileyman Demirel, Eskisehir Osmangazi ve Trakya iiniversitelerinde egitim politikalar1 alaninda 2’ser
caligma yapilmigken 22 farkli iiniversitede ise 1’er ¢aligma yapilmistir.
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Tablo 3: Incelenen Lisansiistii Tezlerin Alan ve Bilim Dallarina Gore Dagilum

Alan Bilim Dah Say1 Toplam
Egitim Yonetimi, Denetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi 17
Egitim Bilimleri 10

Egitim Bilimleri ~ Ttrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi 3 33
Ikogretim 2
Ingiliz Dili Egitimi 1

Siyaset Bilimi ve Kamu Y 6netimi
Tarih

Sosyal Bilimler  Siyaset Bilimi ve Uluslararas iliskiler
Iktisat/Ekonomi/Maliye
Sosyoloji

29

— WL O\ 0 \O

Tablo 3’te 2015-2020 yillan arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
yapilmis olduklari alan ve bilim dallar1 gosterilmektedir. Tabloya goére 62 tezin 33’{ egitim bilimleri
alaninda, 29’u ise sosyal bilimler alaninda yapilmistir. Egitim bilimleri alaninda yapilan bazi ¢aligmalar,
kimi iiniversitelerde egitim bilimleri enstitiisii bulunmadig1 i¢in sosyal bilimler enstitiilerinin altinda
listelenmis ise de tabloda egitim bilimleri altinda gosterilmeleri daha uygun goriilmiistiir. Egitim
bilimlerinde en ¢ok “Egitim Yonetimi, Denetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi” (17) ana bilim
dalinda c¢aligma yapilmisken “Egitim Bilimleri” ana bilim dalinda 10, “Tirk¢e ve Sosyal Bilimler
Egitimi” ana bilim dalinda 3, “Ilkégretim” ana bilim dalinda 2 ve “Ingiliz Dili Egitimi” ana bilim dalinda
ise 1 ¢aligma yapilmistir. Sosyal bilimlerde ise en ¢ok “Siyaset Bilimi ve Kamu Y&netimi” (9) ile Tarih
(8) ana bilim dallarinda ¢alisma yapilmuis; bunlar “Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iliskiler” (6), “Iktisat”,
“Ekonomi” ve “Maliye (5), ile “Sosyoloji” (1) ana bilim dallar takip etmistir.

Tablo 4: [ncelenen Lisansiistii Tezlerde Tercih Edilen Aragtirma Yaklagimlar: ve Desenleri

Arastirma Yaklasim f Arastirma Deseni f
Nitel 38 Durum Caligmasi 10
Betimsel Tarama 7
Tarihsel Arastirma 5
Olgubilim 1
Politik Eylem 1
Belirtilmemis 14
Karma 5 Yakinsayan Paralel 1
Belirtilmemig 4
Nicel 2 Belirtilmemis 2
Belirtilmemis 13 Belirtilmemis 13
Kisitlanmis 4 Kisitlanmis 4

Tablo 4’te 2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
metodolojisine ait bilgiler yer almaktadir. Bu tabloya gore 2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalar
alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalarda en c¢ok tercih edilen arastirma yaklasimi nitel arastirmalardir
(38). 2 galismada nicel arastirma yaklasimi tercih edilmisken 5 ¢alismada da karma arastirma yaklagimi
benimsenmistir. 13 ¢alismada hicbir sekilde bu bilgilere yer verilmemis, 4 ¢calismada ise kisitlamadan
dolay1 bu bilgilere erisilememistir. Ayni ¢aligmalarin arastirma desenleri incelendiginde ise nitel
arastirmalarda en ¢ok durum calismasi (10), betimsel tarama (7) ve tarihsel arastirma (5) desenlerinin
tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica nitel aragtirmalarin 14’{inde aragtirma deseni bilgisine yer
verilmemistir. Benzer sekilde yiiriitiilen 2 nicel arastirmada da arastirma deseni bilgilerine
ulasilamamistir. Karma aragtirmalarda ise 1 ¢alismada yakinsayan paralel desenin tercih edildigi, diger
4 calismada ise desen bilgisine yer verilmedigi goriilmektedir.
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Tablo 5: Incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama ve Analiz Yontemleri

Veri Toplama Yoéntemi f Veri Analiz Yontemi f
Belge Incelemesi 27 Icerik Analizi 24
Gorilisme 17 Betimsel Analiz 18
Gozlem 2 Elestirel Soylem Analizi 2
Sesli Diisiinme 1 Istatistiksel Analiz 8
Tarihsel Arastirma 1
Anket 3
Meta-Analiz 1
On-test son-test dlgme araci 1
Belirtilmemis 13 Belirtilmemis 16
Kisitlanmis 4 Kisitlanmig 4

Tablo 5, lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama ve analiz yontemlerini gostermektedir. Bu
tabloya gore en ¢ok tercih edilen veri toplama yontemleri belge (dokiiman) incelemesi (27) ile
goriismedir (17). Kisitlanmig 4 caligmanin haricinde 13 ¢aligmada veri toplama yoOntemine
deginilmemistir. Veri analiz yontemleri incelendiginde ise en ¢ok icerik analizi (24) ve betimsel analizin
(18) tercih edildigi gorilmektedir. Kisitlanmig 4 calismanin haricinde 16 caligmada veri analiz
yontemine yer verilmemistir.

Tablo 6: Incelenen Lisansiistii Tezlerin Konulara Gére Dagilimi

Tez Konusu Tez Sayisi
Dénemsel egitim politikalar: 16
Gogmen (miilteci) egitimi politikalar
Siyasi parti egitim politikalart
Karsilagtirmali egitim politikalar
Mesleki egitim politikalari

Sivil toplum kuruluslart

Din egitimi politikalar1

Yabanci dil egitimi politikalar1
Zorunlu egitim politikalar1

Diger

RN W WA A

—
=]

Tablo 6, 2015-2019 yillar1 arasinda egitim politikalar1 alaninda yapilan lisansiistii tezlerin
konulara gore dagilimini gostermektedir. Bu tabloya gore bu yillar arasinda yapilan 62 tezin 16’s1
donemsel olarak egitim politikalarini ele alirken 7°si gégmen (miilteci) egitim politikalari, 4’1 siyasi
partilerin egitim politikalari, 3’1 karsilastirmali egitim politikalar1, 3’ii mesleki egitim politikalari, 3’1
sivil toplum kuruluslari, 2’si din egitimi politikalar1, 2’si yabanci dil egitimi politikalar1 ve 2’si de
zorunlu egitim politikalar1 konulari {izerine yazilmigtir. Diger 19 tez ise bu kategorilerden biri altina
girmeyen tekil konular (6rnegin; okul dncesi egitim politikalart ve AB egitim politikalar1 gibi) iizerine
yazilmigtir. Konu olarak en ¢ok ele alinan donemsel egitim politikalarinda ise 5 kere ile en ¢ok calisilan
donem Adalet ve Kalkinma Partisi hiikiimetleri donemi (2002-2016) olmus, onu 1920-1950 aras1 donem
(3) ile 2.Abdiilhamit ve Mesrutiyet donemleri (3) takip etmistir. Siyasi parti egitim politikalarinin konu
olarak islendigi tezlerin 2’si ¢alisildigi donemde TBMM’de grubu bulunan partilerin egitim politikalarini
konu edinmis, diger ikisi ise ayr1 ayr1 Adalet ve Kalkinma Partisi ile Milliyet¢i Hareket Partisi egitim
politikalarini ele almigtir. Go¢men (miilteci) egitim politikalarim1 konu edinen 7 ¢aligmanin 3’i
Tiirkiye’deki Suriyeli siginmacilarin egitimini ele alirken 3’1 de ayni1 konu lizerinde Tiirkiye-Liibnan,
Tiirkiye-Almanya ve Tiirkiye-ABD-Almanya-Kanada karsilastirmasi yapmis, diger calisma ise
Ingiltere’deki gd¢men egitim politikalar1 {izerine kaleme almmustir. Yine iki iilkenin egitim
politikalarinin karsilastirmali olarak incelendigi ¢alismalarin birinde Tiirkiye ve Polonya, digerinde
Tiirkiye ve Isvec egitim politikalari cesitli agilardan karsilastirilmus, diger calismada ise SSCB dncesi ve
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sonrast donemdeki Kazakistan egitim sistemi karsilastirmali olarak ele alinmistir. Son ¢alismada ise
cesitli acgilardan se¢ilmis refah devletleri (Cin, Finlandiya, Kanada ve Almanya) ile Tirkiye’de
uygulanan egitim politikalar1 karsilagtirilmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Egitim politikalar1 alani, bilim dali olma yolunda ilerleyen goérece yeni bir disiplindir. Bu alanda
ozellikle iilkemizde yapilan ¢alismalar daha tam olarak bir sistematige oturmamig; kavramlar arasinda
da bir fikir birligine heniiz varilamamistir (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Buna ragmen egitim politikalar
iizerine 1989°dan 2021 yilia kadar ¢esitli disiplinlerde 117’si yiiksek lisans, 34’{i doktora olmak iizere
toplamda 151 lisansiistii tez ¢aligmasi yapilmistir. Bu ¢aligmalarin 62°si (46 yiiksek lisans, 16 doktora)
2015-2020 yillar1 arasinda gergeklestirilmistir. Ayrica yapilan lisansiistii ¢alismalarin, 2020 yil1 harig,
yillara gore siirekli artis gostermesi de dikkat ceken dnemli bir bulgu olarak géze ¢arpmaktadir. Yapilan
cesitli caligmalar (Agiralioglu, 2013; Giinay, 2018) da bu bulguyu destekler niteliktedir. 2020 yilindaki
diisiisiin nedeni ise yeni koronaviriis (Covid-19) salginindan veya bu ¢alismanin yapilmis oldugu tarihte
tez veri merkezine heniiz girilmeyen tezlerden kaynakli olabilir. Caligmalar incelendiginde hem doktora
tezlerinin yiiksek lisansa gére az olmasi hem de evrensel bilim dili olarak kabul edilen Ingilizce dilinde
yapilan caligmalarin kisitlilig1, uluslararasi alanyazina katki saglamadaki yetersizligi gozler Oniine
sermektedir. Alpaydin ve Erol (2017), Tiirk¢e yazilan tezlerin uluslararasi alanyazinda g¢ok ilgi
gormedigini belirtmis, ingilizce dilinde lisansiistii tez yaziminin artirilmasi ve tesvik edilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Buradan yola ¢ikarak lisansiistii ¢aligmalar1 uluslararas1 alanyazinda daha goriiniir
kilmak adma Ingilizce ve diger yaygm kullanilan yabanci dillerde yazilan yaym sayisini artirmayi
saglayacak politikalarin gelistirilmesi 6nerilebilir.

Calismalarin iiniversitelere gore dagilimi Marmara, Istanbul, Bogazi¢i, ODTU, Gazi, Hacettepe
ve Atatiirk gibi Universitelerin one ¢iktigimi gostermektedir. Egitim politikalar1 alaninda yapilan
lisansiistii ¢aligmalarin belirli iiniversitelerde yogunlagmis olmasinin bu {iniversitelerde verilen
lisansiistii egitimin niteliginden, lisansiistii Ogrencilerin bireysel tercihlerinden ve akademik
danigmanlarin yonlendirmelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Bu sonuglara gore ¢alisma, dnceki
calismalarm (Okutan ve Eksi, 2007; Aydm ve Uysal, 2014; Ozdem, 2015) bulgular: ile de benzerlik
gostermektedir. Bu ¢alismalarda da “koklii {iniversiteler” olarak tabir edilen iiniversitelerde daha ¢ok
calisma yapildigi, bu durumun da ilgili bilim dalindaki gelismis kadrodan ve oturmus sistemden
kaynaklandig1 ifade edilmistir. Buna ragmen alanyazinda caligmalarin belli bagh {iniversitelerde
yogunlasmis olmasinin nedenlerinin derinlemesine analiz edildigi bir c¢alismaya da ihtiyag
duyulmaktadir.

2015-2020 yillar1 arasinda egitim politikalarini konu edinen ¢aligmalarin egitim bilimleri ve sosyal
bilimler alanlarinda hemen hemen esit dagilim gostermis olmasini, egitim politikalarinin dogasi ile
aciklamak miimkiindiir. Zira sonsuz sayida degisken ve parametre ile iliskisi bulunan egitim
politikalarina keskin bir sinir ¢izmek miimkiin degildir (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Bu nedenle
caligmalarin egitim ydnetimi, denetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi gibi alanlardan siyaset bilimi,
tarih, iktisat, ekonomi, maliye ve sosyoloji gibi alanlara kadar ¢esitlenmesi normal olarak
karsilanmaktadir. Ileride yapilabilecek olasi ¢alismalarda egitim politikalarmin disiplinlerarasi yapisi
g0z oOnline alinarak farkli anahtar kelimelerin de ise vurulmasi daha farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasina
da neden olabilir.
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Bir arastirmanin metodolojisini bir evin temellerine benzetmek yanlis olmayacaktir. Metodolojisi
saglam temeller iizerine insa edilmeyen c¢aligmalarin bilimsel anlamda eksik kalacagi agiktir. Bu
caligmada incelenen lisansiistii tezlerin yarisindan fazlasinda kismen veya tamamen metodoloji bilgisine
ulagilamamustir. 13 ¢aligmada arastirma yaklagimina, 33 ¢aligmada arastirma desenine, 13 ¢aligmada veri
toplama yontemine ve 16 ¢alismada ise veri analiz yontemine ulasilamamasi dikkate deger bir bulgu
olarak goriilmektedir. Ozellikle arastirma deseninin calismalarda geri plana atilarak dogrudan ydntem ve
tekniklerden bahsedilmesi, ana yolu belirlemeden ara yollara sapmaya benzetilmektedir (Basol, 2008) ki
bu durumda c¢alismanin rotas1 saglikli bir sekilde ¢izilemez (Su, 2017). Karadag (2010) da egitim
bilimleri doktora tezlerinde kullanilan arastirma modellerini inceledigi ¢aligmasinda benzer sonuglara
ulagmis; bu durumun arastirmacilarin modelleri/desenleri yeteri kadar bilmemelerinden kaynaklandigini
ileri stirmiistiir. Bu, alanda egitim veren akademisyenler ve lisansiistii egitimin biitiin paydaglar1 i¢in
onemli bir sonug olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda lisansiistii egitim kademesinde bilimsel arastirma
yontemlerine yonelik verilen derslerin metodolojide yapilan tipik hatalara da yer vermesi Onerilebilir.
Ayrica, metodolojide yapilan tipik hatalarin belirlenebilmesi ve oniine gecilebilmesi i¢in bu tiir hatalarin
incelendigi ¢calismalar alanyazina katk: saglayabilir.

Metodoloji bilgisine erisilen ¢alismalarda en ¢ok nitel arastirma yaklagiminin ve durum galigmasi
deseninin benimsenmis olmasi; veri toplama yontemi olarak belge incelemesi ve goriisme yontemlerinin,
veri analiz yontemi olarak da igerik analizi ve betimsel analizin kullanilmig olmasi da Onemli
goriilmektedir. Bu sonuglarin aksine, yapilan pek ¢ok arastirma (Arik ve Tiirkmen, 2009; Fazliogullari
ve Kurul, 2012; Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Altinyiiziik, 2013; Ozan ve Kose, 2014; Alpaydin ve Erol,
2017) egitim bilimlerinin ¢esitli disiplinlerinde yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla nicel oldugunu, karma
yontemli ¢alismalarin giderek arttigini, nitel ¢aligmalarin ise genellikle tek basina kullanilmadiklarini
gostermektedir. Bu durum, egitim politikalar1 alanindaki ¢alismalarin genel olarak politika belgelerinin
incelenmesine dayali oldugundan kaynaklaniyor olabilir. Nitel caligmalar arasinda kullanilan desen ve
yontemler incelendiginde (Arik ve Tiirkmen, 2009; Ozan ve K&se, 2014; Alpaydin ve Erol, 2017) ise bu
caligmanin sonuglarina benzer sekilde en ¢ok durum caligmasi deseninin, veri toplama aract olarak
goriisme ve belge incelemesinin, veri analiz yontemi olarak da igerik analizi ve betimsel analiz
yontemlerinin kullanildig1 ifade edilmistir. Bu sonuglar, ilerleyen yillarda yapilacak benzer ¢alismalarda
metodoloji egilimlerini inceleyen arastirmacilara yol gosterici nitelikte olabilir.

Calismalarin konulara gore dagilimi igerik analizi yontemi ile belirlenmis; en ¢ok calisilan
konularin dénemsel egitim politikalar1 oldugu tespit edilmistir. Bu caligmalarda farkli odak noktalar1
mevcut olsa da tamaminda belirli donemler tercih edilerek genel hatlariyla o donemin egitim politikalar
incelenmigtir. Bu dénemlerde ilk siray1 Adalet ve Kalkinma Partisi hiikiimetleri donemi almis, onu
Cumbhuriyet sonrasi ile 2.Diinya Savasi arasindaki donem takip etmistir. Adalet ve Kalkinma Partisi
hiikiimetleri doneminin incelenmesinin temel nedeni olarak giincel olmasi; cumhuriyet sonrast donemin
incelenmesinin temel nedeni olarak ise Tiirkiye Cumhuriyeti’nin temellerinin atildig1 yillarda aym
zamanda yeni bir egitim sisteminin de temellerinin atiliyor olmasi ifade edilebilir. Bu ¢alismada sadece
konularin dagilimi ele alindigi i¢in egitim politikalar1 alaninda yapilan tez ¢aligmalarmin konu
tercihlerinin gesitli degiskenlerle iliskisinin analiz edildigi bir arastirmanin yiiriitilmesi de alanyazina
katki saglayabilir.

Son olarak bu calismada deginilmeyen lisansiistii ¢aligmalarin atif ve kaynakega istatistikleri,
arastirmanin sinirhligint olusturmaktadir. Bu tiirde calismalarin gerek ilgili bilimsel alana katkilari
gerekse arastirmacilar i¢in yol gosterici niteliginde olmalarindan dolay1 ¢esitli araliklarla ve daha detayli
bibliyometrik istatistiklerle tekrarlanmasi 6nemli bulunmaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

The policy is defined as decisions and practices the powers who govern societies choose to make
or not (Dye, 2011). These powers have decisive policies in many areas such as economy, health, and
industry in society. Since education is one of them, the policy followed by the government in this field
is called education policy (Bakioglu & Korumaz, 2019). Universities can be counted among the actors
that determine and affect education policies in higher education. The role of postgraduate education is
very important for universities to become institutions that produce, research, develop and transfer science
to life (Bozan, 2012). Postgraduate education in Turkey has increased over the years
(istatistik.yok.gov.tr). Additionally, Turkey ranks 20th out of 196 countries in terms of scientific
publications (incites.clarivate.com). Considering both the increase in scientific publications and the
versatility of education policies, it is significant to examine the current graduate studies in this field from
a bibliometric perspective. It is noteworthy that 62 graduate theses were written in the field of education
policies between 2015-2020 and they constitute more than 30% of the total theses in this field. In this
respect, it is aimed to study the graduate theses in the field of education policy in the last 6 years in terms
of bibliometrics.

The documents examined in the study were accessed through the National Thesis Center of CoHE,
which involves all the postgraduate theses conducted across the country (tez.yok.gov.tr). As a result of
the relevant filtering, a total of 62 graduate theses have been included in the study. They were examined
through the thesis review form developed by the researcher. Descriptive bibliometric and content
analysis method was used in the analysis of the data.

According to the data obtained, the postgraduate theses in the field of education policy between
2015-2020 have shown a continuous increase over the years, except for 2020. Of the 62 theses written
between these years, 46 of them are at master's level and 16 are at doctoral level. When the languages of
the theses are examined, it is seen that 55 of them are written in Turkish and 7 of them are in English.
According to another result, most studies in this field in the last 6 years have been carried out in Marmara
University, followed by Istanbul University, Bogazici University, METU, Gazi University, Hacettepe
University, and Atatiirk University. 33 of these theses are conducted in the field of educational sciences
and 29 of them are conducted in the field of social sciences. The most preferred research approach was
qualitative research, and the most preferred research design was the case study. Researchers mostly
preferred document and content analysis for data collection and analysis. In more than half of the studies,
methodology information couldn’t be accessed partially or completely. The most studied subjects are as
follows: periodic education policies, immigrant (refugee) education policies, political party education
policies, and comparative education policies of countries.

The field of education policy is a relatively new discipline that is progressing towards becoming
a science (Bakioglu & Korumaz, 2019). Despite this, many studies have been carried out on education
policy in various disciplines from 1989 to 2021. More than 30% of these studies have been carried out
in the last 6 years (2015-2020). These postgraduate studies continuously increase over the years, except
for 2020. Various studies support this result (Agiralioglu, 2013; Giinay, 2018). The reason for the decline
in 2020 may be due to the new coronavirus (Covid-19) outbreak. The scarcity of doctoral theses
compared to master's and the limited number of studies in English, which is accepted as the universal
language of science, reveal the inadequacy of contributing to international literature. Alpaydin & Erol
(2017) stated that theses written in Turkish don’t attract much attention in the international literature. On
the other hand, they suggest that postgraduate theses in English should be increased and encouraged. The
distribution of studies according to universities shows that universities such as Marmara, Istanbul,
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Bogazici, METU, Gazi, Hacettepe, and Atatiirk stand out. The concentration of postgraduate studies in
the field of educational policies in certain universities is due to the quality of the education provided in
these universities, the individual preferences of the students, and the guidance of academic advisors.
These findings are also similar to the results of previous studies (Okutan & Eksi, 2007; Aydin & Uysal,
2014; Ozdem, 2015). In these studies, it was stated that more studies were carried out in the "well-
established universities", and this was due to the advanced academic staff and the established system in
the relevant disciplines. It is possible to explain the almost equal distribution of studies on education
policy between the years 2015-2020 in the fields of educational and social sciences with the nature of
education policies since it isn’t possible to draw a sharp boundary on education policy, which is related
to an infinite number of variables and parameters (Bakioglu & Korumaz, 2019). Studies whose
methodology isn’t built on solid foundations will remain scientifically deficient. In more than half of the
postgraduate theses examined in this study, methodology information couldn’t be reached partially or
completely. Leaving the research design to the background in the studies and mentioning the methods
and techniques directly is compared to deviating to the side roads without determining the main road, in
which case the route of the study cannot be drawn healthily (Basol, 2008; Su, 2017). Karadag (2010)
reached similar results in his study in which he examined the research designs used in doctoral theses in
educational sciences. He argued that this was because the researchers didn’t know the designs
sufficiently. It has been determined that the most studied subjects are periodic educational policies.
Although there are different focal points in these studies, certain periods are preferred in all of them, and
the educational policies of that period have been examined in general terms.

It is recommended to repeat such studies at various intervals due to their contribution to the
relevant scientific field and their guidance for researchers. In addition, more detailed bibliometric studies
including the citation and bibliography statistics of graduate studies can be carried out, which is not
mentioned in this study and constitutes a limitation of the research.
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1. INTRODUCTION

Recent research has demonstrated the effectiveness of computer-based activities in helping
students to better comprehend statistical concepts (Braun, White, & Craig, 2014). Further, Garfield and
Ben-Zvi (2007) assert that knowledge retention and student enjoyment will increase when traditional
statistical instruction is supplemented with interactive applications that allow for exploration of statistical
results. While statistical concepts can be explored by directly manipulating R code and observing the
results, this process can be cumbersome and confusing to students, especially those who are new to the
R environment. The shiny R package (Chang et al., 2017) converts complex R code into a simple
interface that allows users to interact with and explore various concepts by varying parameters and
visualizing output. Thus, the shiny R package (Chang et al., 2017) is a pedagogical tool that has great
potential for elevating student knowledge, especially regarding topics as dense and advanced as item
response theory (IRT).

The aim of this study is to introduce theoretical underpinnings for fundamental yet complex IRT
concepts and provide pedagogical web applications for graduate students and scholars. We introduce
five such applications that are intended to demonstrate and visualize the concepts of estimation, scoring,
and multidimensionality. These applications were developed for classroom instruction using the R
statistical software program (R Core Team, 2019) and the shiny R package (Chang et al., 2017). Users
can access to these applications using 1rtDemo R package (Bulus & Bonifay, 2016) with the simple R
interface or RStudio. Alternatively, applications can also be accessed through links provided in this
article.

We do not intend to provide an elaborate introduction to the theory underlying web applications.
We briefly summarize key equations and introduce applications for five fundamental yet complex IRT
concepts: maximum likelihood estimation (MLE) of person location in a Rasch model given item
difficulties, MLE in the 2PL model, MLE in the 3PL Model, expected a posteriori (EAP) and maximum
a posteriori (MAP) ability scoring, and multidimensional dichotomous IRT models. They are described
below.

2. APPLICATIONS

Applications can be accessed through irtDemo R package. The package can be installed using
the install.packages(""irtDemo'™) command in the R environment. It should be loaded into the
current R session using the library(irtDemo) command.

install .packages(*"irtDemo')

library(irtDemo)
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Application 1: Maximum Likelihood Estimation (MLE) of Person Location in a Rasch Model
Given Item Difficulties

Conceptual Underpinnings

The theory and concepts underlying MLE of the person location in Rasch model is mostly drawn
from De Ayala (2013), however a more elaborate explanation can be found in Baker and Kim (2004). In
the Rasch model, for a person j with ability 8;, probability of endorsing an item i with difficulty §; can
be modeled as

e%ij(0=80)

(165, 01) = PG ()
where x;; is an indicator variable taking a value of 1 for correct endorsement and 0 for incorrect
endorsement. There are often more than one item, therefore endorsing multiple item creates patterns such
as x; = 10110 which indicates that the jth person endorsed the firsts item correctly, the second item

incorrectly and so on. The patterns observed in the data is often less than number of examines. In light
of independence assumption, the likelihood of a given pattern x; for a person with ability 6; is

n
L(x;]6;,8) = 1_[ P (1 — Pyt @)
i=1

where n is number of items, P; is abbreviated version of P(xi j|9j, é‘i) for item i out of convenience,
which was described in Equation 1. In this illustration, however, item difficulties are assumed to be
known, therefore only the person location on the ability scale (6;) is maximized. The more the number
of items the smaller the likelihood gets which poses problems for optimization because of miniscule
increments in the likelihood function in Equation 2. Therefore, to avoid range restrictions, this function
is log-transformed in terms of log-likelihood as

In theory, we can try a finite set of plausible values to find the location of 8 that maximizes LL(J_C j |9j, é )
function in Equation 3, but this is impossible in practice because 8 is continuous. Thus, there are infinite
plausible values. There are two main shortages for this theoretical approach: (i) it is computationally
intensive, (ii) we do not obtain standard error for 6;. Therefore, in practice a software would focus on a
feasible region via Tylor series expansion around a point. In more concrete terms, an iterative Newton-
Raphson / Fisher scoring procedure is used to find the maximum of log-likelihood over the range of 8

parameter space. Note that in this case there is a single equation at each iteration and a single unknown
6.), therefore Newton-Raphson equations can be constructed as
j p q

@)
@)

041 = 6,

“

where f (@t) = LL(J_c j|9t, Q), which was defined in Equation 3. Equation 4 means that if we have an
initial guess (starting value) we can improve the guess by adding (or subtracting depending on the sign)
the ratio of the slope (first derivative) to the change in slope (second derivative). As the algorithm
approaches to the maximum this ratio becomes small, which means a small number is added or
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subtracted. This iteration continues until a desired degree of accuracy, say below 0.0001. This dynamic
ratio of the first derivative to the second derivative is called the step size. In the context of Rasch
modeling, the first and second derivative of the log-likelihood function are

OLL(x/6,6) _ o Z": .
J 7]

20 -
i=
02 LL(x;]0,8) < )
%20 =_2Pij(1_Pij)
i=1

where 7; is observed score that is number of correctly endorsed items given response pattern for person

j. Then, the Newton-Raphson equation becomes

n
5 i~ iz Py

et_—ZZLlPij(l—Pij) ©)

O =

Note that the nominator in the second terms in Equation 6 is observed (rj) minus expected (}.;=; P;;)
score for person j, and the denominator is a function of the information in the scalar form as we are
interested in only person location. From this information, we can get standard errors for 6;, since minus
reciprocal of the information is variance for 6;. We want to continue iteration until the step size satisfies
a pre-specified threshold, say 0.0001. Newton-Raphson iterations are expected to continue until

difference between observed and expected person score is minimal, while we have highest information
possible. This will be 8; at which the x; response pattern for the person is most likely to occur.

Application

This application helps users to demonstrate, explore, and visualize the concept of maximum
likelihood estimation (MLE) in Rasch models. This is a topic that is central to IRT but the non-
interactive, equation-based explanations found in textbooks are often daunting to students and other users
who are new to statistical estimation. By using the intuitive slider controls rather than typing in syntax,
the user will be able to: visualize the concepts of convergence and divergence as the estimation algorithm
successfully locates or fails to locate the person ability (f) parameter; and explore the influence of
unreasonable starting values and aberrant scores on maximum likelihood estimation.

Users can run Application 1 via running the R command below. They can also access the same
application via https://irtdemo.shinyapps.io/mlest/.

irtDemo(“mle™)
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Figure 1: Maximum likelihood estimation in the Rasch model

To illustrate MLE in Rasch models, this application replicates the analysis presented in de Ayala
(2009, p. 22), wherein the person location (6;) parameter is estimated given the item locations of a five

item math test. Using slider controls, users can manipulate three inputs and observe various estimation
concepts as well as the pitfalls inherent in MLE. The first input is the respondent’s raw score, the second

input is the starting value for the estimation algorithm, and the third input is the number of estimation
iterations. The change in 6; between iterations, the log-likelihood statistics, the acute angle with the

abscissa, and the estimated person ability for that particular iteration are superimposed on the plot to
reinforce the aforementioned concepts. Students can be asked to address the following questions:

Which raw score require more iterations?

Can you find a case where the algorithm diverges?

Can you find a case where the algorithm converges?

What happens to the change in §; when number of iterations increase?

What happens to convergence when estimating extreme scores such as zero (0)?

What happens when starting values deviate from the actual solution unreasonably?

Similarly to the estimation paradigm for person location (6;), we can find item difficulties (6;)
at which log-likelihood of a pattern is maximized given the vector of examinee location estimates (8).
In reality, both are unknown so the algorithm take turns via fixing one of the item parameter or person
parameter at the provisional value (often starting values for the first iteration) until the log-likelihood
function is maximized jointly. This two-stage estimation is referred to as joint maximum likelihood
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estimation (Birnbaum, 1968). Although this may work well with Rasch models, it tends to be problematic
with smaller samples and complex models with two or more item parameters to be optimized. There are
other more complex estimation paradigms such as conditional maximum likelihood estimation
(Andersen, 1972), marginal maximum likelihood estimation (Bock and Atkin, 1981; Bock and
Lieberman, 1970), Bayesian estimation which are described in Baker & Kim (2004). Recently for more
complex models Metropolis-Hastings Robbins-Monro algorithm has been proposed by Cai (2010).
Explanation of these estimation paradigms are beyond the scope of this illustration, however for more
information readers are referred to references.

Application 2: Maximum Likelihood Estimation in the 2PL Model
Conceptual Underpinnings

Below we summarize the theory and concepts underlying the Application 2 which are mostly
drawn from de Ayala (2013). In the 2PL model, for a person j with ability 8; probability of endorsing an

item I with location (difficulty) §;, and item discrimination a; can be modeled as

eXijai(8j=61)
P(x;;|6;,6;, ;) = ————— 7
( U| J e l) 1+e“i(9j_5i) ( )
where x;; is an indicator variable taking a value of 1 for correct endorsement and 0 for incorrect
endorsement for examinee j and item i, a; is item discrimination for item i and provides information as

to how well an item differentiates examinees with different abilities.

Similar to the Rasch model in Application 1, in light of independence assumption, the likelihood
of a pattern x; given person ability 6; is

n
L(x;]6;,6,a) = n P (1 - p) i) ®)
i=1

where n is number of items, P; is abbreviated version of P(xi j |9j, i, ai) for convenience. Contrary to
Application 1, in this illustration, examinees’ location are assumed to be known, therefore item location
on the ability scale §; and discrimination a; are simultaneously maximized. For similar reasons in
Application 1, that is, to avoid range restrictions this function is log-transformed as

i=1

To keep matters simple, we do not go in to details of Newton-Raphson equations. However, one may
come to realize that Newton-Raphson equations consist of two equations with partial derivatives with
respect to § and a parameters.
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Application

This application is the same as Application 1, though it allows users to investigate a slightly
more complex IRT model: the two-parameter logistic (2PL) model. This application will help the user
to grasp the complexity of estimating one additional parameter (i.e., the discrimination parameter) as
compared to the Rasch model; understand that the 2PL. MLEs are found by searching across a 3-
dimensional surface rather than a line; and explore the influence of item discrimination on the estimation
of item location.

Users can run Application 2 via running the R command below. They can also access the same
application via https://irtdemo.shinyapps.io/est2pl/.

irtbemo(“‘est2pl™)

R e e Rotate Right-Left Rotate Up-Down

" [ i a m W o 0] w0

Location

i

Figure 2: Maximum likelihood estimation in 2PL model

The 2PL MLE application simulates 50 responses to an item with discrimination and location
parameters determined by the user. Two additional inputs enable the user to change the orientation of
the 3D plot to get a better perspective of the estimated item parameters at which the log-likelihood
function in Equation 9 is maximized. To keep matters simple, in this application we do not go into details
of Newton-Raphson equations. However, one may come to realize that Newton-Raphson equations
consist of two equations with partial derivatives with respect to § and a parameters. In the application
we only use empirical finite values to draw the 3D plot. Unlike Application 1, the search would have
followed a funnel-like zigzag beginning from starting values and narrowing down to the point of
maximum,
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Application 3: Maximum Likelihood Estimation in the 3PL Model
Conceptual Underpinnings

In the 3PL model, for a person j with ability 6; probability of endorsing an item i with location
(difficulty) 6;, and item discrimination «;, and guessing parameter ¢; can be modeled as

eXijai0j=6) _ ¢
P(xl]|9]l 61:; o, Ci) =G + 14 eai(ej_‘si) (10)

where x;; is an indicator variable taking a value of 1 for correct endorsement and 0 for incorrect
endorsement for examinee j and item i. Similar to Application 1 and 2 the likelihood of a pattern x; for

a person with ability 6; in light of independence assumption is
n
L(x;]6;.8.a.c) = n P = Pyt (11)
i=1

where n is number of items, P; is abbreviated version of P(xl- j|6j, 6;, a;, ci) for convenience and was
defined in Equation 10. Similar to Application 2, in this illustration examinees’ location are assumed to
be known, therefore item location on the ability scale §;, discrimination «;, and guessing parameter c;
are simultaneously is maximized. Log-likelihood takes the form of

LL(x,]6;,8,a,c) = Z[xz,- log(py) + (1 — x5)log (1 — py)] (12)
i=1

In this application, to keep matters simple, we do not go in to details of Newton-Raphson equations.
However, one should get the intuition that in this case the Newton-Raphson equations consist of three
partial derivatives with respect to §, a and ¢ parameters. In the application we only use empirical finite
values to draw the 3D plot, layers representing the 4th dimension.

Application

Application 3 aids in understanding estimation of the three-parameter logistic (3PL) model
(Birnbaum, 1968), one of the most common, yet complex model used in practice today for the analysis
of dichotomous response data. In particular, this application will help the user to comprehend the
complexity of estimating an additional parameter — the lower asymptote, or “guessing” parameter — as
compared to the 2PL model; and realize that 3PL. MLEs are searched through a four-dimensional space.

Users can run Application 3 via running the R command below. They can also access the same
application via https://irtdemo.shinyapps.io/est3pl/

irtDemo(“‘est2pl™)
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Figure 3: Maximum likelihood estimation in 3PL model

Application 3 simulates 50 responses to an item with discrimination, location, and lower
asymptote parameters determined by the user. The legend has several plausible values for lower
asymptote, so that the user can compare the lower asymptote specified in the slider to the plausible values
in the legend. Each plausible value is maximized with respect to discrimination and location. In other
words, each surface plot is the feasible region for a given plausible lower asymptote. As in the 2PL MLE
application, the user also has the ability to change the orientation of the perspective plot and thereby gain
a better understanding of the estimated item parameters at which the log-likelihood function in Equation
12 is maximized in the 3PL model.

Application 4: EAP and MAP Scoring
Conceptual Underpinnings

The likelihood function was defined in Application 1, however in this case the likelihood is
estimated via quadrature along the continuum of the ability scale. Thus, the function takes the form of

n
L(yle.8) =] [V a-ryu-w (13)
i=1

where q is the quadrature point on the ability scale. As we need to find likelihood along the continuum
of the ability scale, the likelihood has to be estimated for each plausible value on the ability scale. This
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requires integration. In practice, this is conducted via numerical integration, as such, ability scale is
divided uniformly by a pre-determined number of points called quadrature. Then the likelihood function
in Equation 13 is computed for each quadrature point and summed across. As the number of quadrature
points increases, the likelihood distribution is represented more correctly. However, there is a trade-off
between correct representation of likelihood function and computational burden. Often quadrature points
around 40 is sufficient for simple models, and is specified as 41 by default in this illustration. The prior
information is taken into consideration via multiplying likelihood function by prior distribution weights
as

£@) =) q L(x)la.0)4(0) (14)

q

where f(8;) is estimated posterior distribution density for examinee i, A(q) is calculated form prior
density by dividing probability of each quadrature point with the overall probability of all quadrature
points. The EAP can be found as

~ Y,q L(xj]q,8)A(q)
L(xj|q,8)A(q) (13)

and MAP is the value on the posterior distribution that has the maximum f(8;) defined in Equation 14.
Again as we do not know the examinee’s location, we work on the full candidates of values for the
examinee location along the continuum. Plots are drawn using finite values, and to make matters simple
MAP estimates are obtained by brute force, however the rationale of the MLE in Application 1 applies
to this section as well.

Application

Application 4 demonstrates Expected a Posteriori (EAP, Bock & Mislevy, 1982) and Maximum
a Posteriori (MAP, Birnbaum, 1969) scoring techniques in the Rasch model. This is illustrated by
replicating the analysis presented in de Ayala (2009, p. 79), in which the person location is estimated
given the item locations of the five math items. In particular, this application allows users to: understand
how the posterior distribution is obtained; differentiate between EAP and MAP estimation; realize that
the ability for extreme responses can be estimated unlike with ML estimation in Application 1; visualize
the concept of quadrature as it is used in IRT estimation; observe that MAP scores are more sensitive to
characteristics of the prior distribution and the number of quadrature points; understand that increasing
the number of quadrature points will result in a smoother posterior and thus more precise EAP and MAP
estimates.

Users can run Application 4 via running the R command below. They can also access the same
application via https://irtdemo.shinyapps.io/eapmap/.

irtDemo(““eapmap’)
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Figure 4: Scoring (with separate plots)

The plot in Figure 4 has four panels. The first panel on the upper-left corner is the prior
distribution of the 6 divided into quadrature intervals for computational ease. The larger number of
quadrature points the smoother the prior distribution of 8. The location and shape of this distribution
depends on the prior mean, prior standard deviation (SD) and prior skewness (values that can be
manipulated by the user using slider controls). The second plot on the upper-right corner demonstrates
items tracelines, which are probability of endorsing the given category (1 or 0) for each item in the raw
score vector (e.g. 00011, this value can be manipulated using slider control on the left panel). The third
plot on the lower-left corner demonstrates likelihood function given the raw score pattern, and the fourth
plot on the lower-right corner is the posterior distribution of 8, which is the product of the prior
distribution and the likelihood function. EAP and MAP estimates are shown on the third plot.
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Figure 5: Scoring (with combined plot)
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In another panel, the plot in Figure 5 juxtaposes prior, likelihood and posterior distributions.
Posterior distribution is rescaled for comparability because product of prior and likelihood result in a
relatively smaller distribution on the same scale. Prior and posterior means are shown the figure.

Application 5: Multidimensional Dichotomous IRT Models
Conceptual Underpinnings

In the previous application, it was assumed that to endorse an item correctly a test taker’s ability
level for a particular domain should be sufficient (unidimensional). There are cases where knowledge in
more than one domain is required so that the test taker would endorse an item correctly. For example
some math problems may require solid understanding of the text, in which the test taker’s ability should
be high both in math knowledge and reading comprehension. In this case the measurement model is said
to be multidimensional. Considering multidimensional 4 PL. (M4PL) model, for the compensatory model
in general form, probability of endorsing an item j correctly for subject i given a set of ability levels for
two dimensions (6;4, 6;3), a set of item discriminations for each of the two dimensions (aj, @;;), and the
intercept (y;) is

eD[(O‘jleil"’“jzeiz)"'Vj]
P(xij = 1|9i1,9i2,a’]’1, (X]'Z,]/j) =c+ (d - C)

(16)

1+ eD[(aj19i1+aj29iz)+Vj]

and for the non-compensatory (or partially compensatory) model the probability function is defined as

eD[“j19i1+Vj1] eD[“jzeiz'H’jz]
P(xi = 18, 612, 3, 1)) = e + (d = O | oy )| (17)

where ¢ and d are lower and upper asymptotes respectively, D is constant which is 1 for logistic function
and 1.702 for normal approximation, and the intercept is defined as a function of discrimination and
difficulty parameters as y; = —(a;16j1 + @;26,) for the compensatory model, and yj; = —(@;16j;1) and
Yjz = —(@jz6j;) for the non-compensatory model. Note that when ¢=0 and d=1 the
multidimensional model becomes M2PL model, when ¢ > 0 and d = 1 it becomes M3PL, and finally
when ¢ > 0 and d < 1 it becomes M4PL.

Multidimensional difficulty index is defined as A; = —X where 4; = afy +aj and is

j
multidimensional discrimination. The item direction (represented by an arrow) on the contour plot for
the compensatory model is determined from the angle w; = arccos(aj1 /A j). So the arrow representing
a multidimensional item starts from the origin and ends in abscissa (4; + A;)cos (w;) and ordinate (4; +
Aj)sin (wj). This is not so straight forward for the non-compensatory models, so it is not shown on the
plot. Information function is defined as [ (Gj) = A]?P(l — P) where P is short form of probability

function in Equation 16 or 17.
Application

This application is not related to estimation or scoring but have been produced to channel a
complex concept in IRT. The final application allows users to explore an item response surface (IRS) by
manipulating hypothetical person locations and item discrimination and location parameters for each
latent trait in a multidimensional item response theory (MIRT) (Bonifay, 2019; Reckase, 2009 ) model.
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In particular, this application will help the user to identify differences in the IRS of dichotomous MIRT
models; differentiate between compensatory and non-compensatory MIRT models; examine
discrepancies between logistic and normal ogive MIRT formulations; observe the influence of item
location and discrimination parameters on the IRS; and rotate the IRS to gain a better perspective of the
precise shape of the 3-dimensional surface.

Users can run Application 5 via running the R command below. They can also access the same
application via https://irtdemo.shinyapps.io/mirt/.

irtbDemo(“mirt™)

. Item Response Surface
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Figure 6: [tem response surface

There are three panels; the plot in the first panel shows the IRS, the plot in the second panel
shows the contour plot based on the IRS, and the plot in the third panel shows the information plot. These
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plots change based on the parameters specified with slider controls in the panel on the left side. The first
plot in Figure 6 shows probability of endorsing the correct category given both ability levels (e.g. math
and reading). Since probability is a function of two dimensions, instead of a traceline, the response plot
is a surface. The orientation and peakedness of this surface depends on each ability level, discrimination,
lower- and upper-asymptote.
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Figure 7: Contour plot tab

The second plot in Figure 7 is the contour plot for the IRS in Figure 6. The contour plot is a
useful technique to project a three dimensional plot onto a two dimensional plot. The IRS in Figure 6 is
sliced through horizontally with equal probability intervals, and the intersection of the slices with the
plot is projected onto the two dimensional space. This is useful to demonstrate the vector representing
an item as function of parameters on the left panel.
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Figure 8: Information plot tab

The third plot in Figure 8 shows the information surface. The function to draw this information
surface is described in “Conceptual Underpinnings” section. It shows the ability levels at which the
information for the item is maximized.

4. SUMMARY

Statistics instruction can benefit from interactive R-based applications that supplement the
traditional teaching of abstract theorems and equations. The IRT applications described in here will
enable students and other users to investigate fundamental estimation and scoring procedures and
multidimensional response functions in detail. Not only will this improve comprehension of potentially
complicated topics and techniques, it will also prepare students to be insightful applied researchers who
are aware of the advantages and disadvantages that exist in various approaches to estimation and scoring.

This study contributes to the body of pedagogical statistical applications targeting audience of
advanced and complicated measurement topics. It does not aim to provide an interface for data analysis
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of IRT models of any kind. Applications 1 and 4 are limited in the sense that they employ specific
estimation algorithms based on examples provided in de Ayala (2009) for Rasch models. Applications 2
and 3 use brute force to find maximum points based on 50 simulated responses, whereas in practice
maximum points are found using derivatives akin to Application 1.
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