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Mülteci (Sığınmacı) Kavramına Düşünsel Yaklaşım 

An Intellectual Approach to the Concept of Refugee (Asylum Seeker)  

Necati DEMİR 

Öz 

Son yıllarda insanlığı en çok meşgul eden konu “mültecilik sorunu” denilse yeridir. Mültecinin sözcük anlamı, 

iltica eden, yabancı diyara gidip sığınan kişi ya da kişiler, terim anlamı ise, dini, mezhebi, ırkı, etnik yapısı, 

derisi, rengi, görüş ya da ideolojisi yüzünden kendi topraklarında, kendi yurdunda zulüm gören ya da görme 

ihtimaliyle yerini yurdunu terk edip ülkesinden ayrılmak zorunda bırakılan kişi ya da kişiler anlamına 

gelmektedir. Yerküremizin belli bölgelerinde devam eden devletlerarasındaki savaşlar, terör örgütleriyle meşru 

hükumetler arasındaki çatışmalar ve doğal afet haberleri insanlığın gündeminden düşmemektedir. Günümüzde 

çatışmalar nedeniyle mal ve can güvenliği riski taşıyan belli ülkelerde -Afganistan, Pakistan, Irak, Suriye, Libya 

ve bazı Afrika ülkeleri, günümüzde bunlara Ukrayna da katıldı- can güvenliği olmayıp her an bir katliama 

uğrama tehdidinden dolayı yoğun biçimde ülkelerini terk eden mülteciler özellikle güvenli buldukları Batı 

ülkelerine doğru yollara düşmektedirler. Öyle bir tuhaf durum yaşanmaktadır ki, trajedinin arka planının bu 

ülkelerin yöneticileri ya da silah tüccarlarınca kurgulanmasıdır. Uluslararası savaş ve silah baronlarının dünyanın 

geri kalmış ya da bırakılmış ülkelerinin yerüstü, yer altı kaynaklarını ve insan gücünü sömürmek için komşu 

ülkeleri iç savaşlara düşürdüğünü ya da birbirleriyle çatıştırdığını insanlığın geneli bilmektedir. Batının, tek 

kutuplu küresel dünya düzeni ideali acımasız bir realiteye evrilmekte ve dünyadaki toplulukların huzurunu 

dinamitleyen bir kötülük sarmalına dönüşmektedir.   

Anahtar Sözcükler: mülteci, göçmen, sürgün. 

Abstract 

A subject matter that engages most of the people in the last few years is the refugee problem. The literal meaning 

of the refugee is the person or persons who took refuge from a foreign country, the term meaning is the person or 

persons who are persecuted in their own countries due to their religion, sect, race, ethnicity, skin, color, opinion 

or ideology. It means the persons who are forced to leave their country and leave their country.  

Legal (interstate) or illegal (between states and terrorist organizations) wars going on in certain parts of the 

world and mutual actual conflicts of terrorist organizations and news of natural disasters do not fall on the 

agenda of humanity. Today, in certain countries where there is a risk of property and life safety due to conflicts, 

refugees, who leave their countries hecticly due to the threat of being massacred at any time, are on their way to 

Western countries, which they find safe. These countries are Afghanistan, Pakistan, Iraq, Syria, Libya, and some 

African countries, and Ukraine that participated recently. There is such a wierd situation that the background of 

the tragedy is fictionalized by the rulers of these countries or arms dealers. Humanind knows that international 

wars and weapons barons have brought neighboring countries into civil wars or clashed with each other in order 

to exploit the aboveground, underground resources and manpower of the underdeveloped or abandoned countries 

of the world. The Western ideal of a unipolar global world order is evolving into a brutal reality and is turning 

into a spiral of evil that undermines the peace of the world. 

Key Words: refugee, migrant, exile. 

 

Giriş 

Makale konumuz olan “mültecilik”, günümüz dünyasında BM Teşkilatını meşgul eden 

çok önemli bir sorun haline gelmiştir. 13-14 Mayıs 2016 tarihlerinde Adıyaman 

Üniversitesinde I. Uluslararası Gerçek ve Umut Arasında Suriyeli Mülteciler Sempozyumuna 

sözlü bildiriyle katılmıştık. Ayrıca İçişleri Bakanlığı Göç İdaresi Genel Müdürlüğünün 24-25 

Şubat 2020 tarihleri arasında Mersin’de Akdeniz Bölge Toplantısı Etkinliğinde görüşlerimizin 

bazılarını katılımcılarla şifahi olarak paylaşmıştık. Bu makalemizin, yoğun biçimde mülteci 
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barındıran özelde Kilis ilindeki ve genelde ülkemizdeki mültecilerle halkımızın uyum 

sorunlarına katkı yapacağını umuyoruz.  

II. Dünya savaşından sonra soğuk savaş döneminde iki kutba ayrılan dünyada 

biçimlenen ülke ve devletlerin, Sovyetlerin 1990’ların başında devreden çekilmesiyle oluşan 

tek kutuplu dünya devi ABD öncülüğünde yeniden harmanlanacağı ve sınırlarının yeniden 

çizileceği ifade edilmektedir. Bir savaş ve çatışma dili üreten derin mihraklar ve yapılar 

söylem ve eylemleriyle III. Dünya Savaşı’nın münadileri gibi hareket etmektedirler. Bunlar 

günümüzün ölümcül silahlarıyla topyekûn bir savaş çıkartmakla servetlerini artırmayı, kirli 

kârlarını katlamayı umuyor olabilirler ama savaşı çıkartanların her zaman savaşı bitiren taraf 

olmayabileceği gerçeğini ıskalıyorlar.   

Bu istenmeyen gidişin farkında olan barışsever uluslar, çok geç olmadan böyle 

ürkütücü bir felaketin tüm dünya ulusları için damıtılmış iyiliklere, güzelliklere ve gerçekliğe 

dönüşümünü sağlayacak zihinsel ve eylemsel girişimleri başlatmaları gerekir. Bir tabii afetin 

çıkmasına ya da toplumsal felaketin patlamasına engel olmak imkân ve ihtimali kalmamışsa, 

yapılacak en akılcı iş; geleceği ivedilikle ve iyi okuyarak önceden alınacak önlemlerle, 

tahribatı minimize etmeye çalışmaktır. Selin tahribatını setlerle önlemek ya da kanallarla suyu 

tarım alanlarına ve enerji tesislerine yönlendirmek nasıl mümkün oluyorsa küresel çaptaki bu 

muhtemel felaket enerjisinin seyrini barışçı ve insani bir yöne çevirmenin de bir yolu 

bulunmalıdır. Bunun için de felsefi bir yaklaşımla dünya coğrafyasına, acımasız rekabet ve 

husumet duygusuyla değil de onu tümel anlamda gözeten bir erdemli ve insani bakışla 

yaklaşılmalıdır. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, haklının yaptırım gücü 

olmadığında, haksızlığa engel olunamayacağı sorunudur.   

Tarihte temel toplumsal değişim ve dönüşümler, genelde bilim ve uygarlık meşalesini 

elinde bulunduran uluslar ya da bu uluslara karşı meydan okuyuşu kazanan uluslarca 

gerçekleştirilmiştir. Yine tarihte temel toplumsal değişim ve dönüşümleri, daha önce uygarlık 

kurmuş uluslar gerçekleştirmiştir. Biz uygarlık kurmuş bu ulusların dışında kalmayan, bir 

toplum olarak, dünyada, özellikle de yakın coğrafyamızda güçlülerin hukukuyla değil de 

hukukun gücüyle hareket etmeliyiz. Tarihsel birikimimizle 16. ve 17. Asırlarda Balkanlar, 

Anadolu, Orta Asya, Ortadoğu, Kuzey Afrika, Karadeniz kıyıları ve Kafkaslarda Pax Ottoman 

denilen Osmanlı toprakları üzerindeki istikrarlı barış ve güvenliğin formunu ve içeriğini 

günümüzün istikrara ve barışa susamış dünyası için bir siyasi ve ahlaki öğreti modeli olarak 

sunabiliriz.  

Güçsüz ve zayıfların sömürülmeye ve ezilmeye mahkûm olduğu bir dünyada zayıf da 

olsa mazlum ulusların hak ve hukukunu savunan bir devlet gücünün bulunması bir denge 

unsurudur. Adil devlet, mazlum toplumların koruyucu şemsiyesi olmakla zalimlerin zulüm ve 

sömürü çarkına çomak sokabilir. İşte bu bağlamda Osmanlının siyaset sahnesinden 

silinmesiyle BM’de mazlum toplumların hukukunu savunacak güçlü bir siyasi iradeye 

gereksinim duyulmaktadır. Makedonya Cumhurbaşkanı Gyorge İvanov, Osmanlı’nın adil bir 

yönetim örneği gösterdiğini belirtmiştir. Ona göre, insanlığın 3 bin yıllık yazılı bir tarihe sahip 

olduğunu ve bunun 2700 yılının çatışma ve savaşlarla geçtiğini, 300 yıl ise Balkanlar, 

Kafkaslar ve Orta Doğu ise barış içerisinde yaşamıştır. İvanov, bu gerçeği AB temsilcisine 

anlattıklarında büyük bir paradoksla karşılaştıklarını, özellikle barışın o bölgelerde o kadar 

uzun süre yaşanmış olduğunu anlayamadıklarından söz eder. Söz konusu bölgelerde sınırlarla 

bölünmeyen bir coğrafyada açık zihinli, önyargılardan arınmış insanların yaşadığından 

Tarihte Pax Romana (Roma Barışı) benzeri bir de Pax Ottomane (Osmanlı Barışı) nin 

yaşandığından söz etmektedir. (Yeni Şafak Gazetesi, 06 Mayıs 2017); (Demir, 2022, 185). 
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Aslında ne mülteci olan ne de mülteci alan toplumlar iltica olgusuna olumlu yaklaşır. 

Ancak zorunluluk nedeniyle, yani can pazarında katliamdan kurtulmak maksadıyla mazlum 

olarak bir ülkeye sığınmacılar gelmişse mülteci kabul eden ülke de erdemlilik gösterip 

gelecekte olabilecek daha büyük bir tehlikeyi izole edeceği düşüncesiyle bunu vicdani 

duyguyla kabullenmek zorunda kalıyor.  

Batıda 13. asırda, önce ilim ve sanat erbabı 16.asırda da elit tabaka fiziki 

aydınlanmanın farkına vardı. Aydınlanma kavramıyla neyi kastediyorum. İnsanın kendisine 

verili olan küçük ölçekte dünya, büyük ölçekte de uzayı inceleyip, ateşi, havayı, suyu, toprağı, 

bitki ve hayvan dünyası ile insan potansiyelinden maksimum ölçüde yararlanmayı, bunların 

risk ve zararlarından da korunmayı kastediyorum. İslam hukuk terminolojisinde bunu 

karşılayacak bir deyim var. Def’i mefâsid celb-i menâfi’den evlâdır. (Berkî, 1876, Madde 30) 

(Fesadı ortadan kaldırmak, yararı gözetmekten daha önceliklidir.) yani etrafta ne kadar 

bozucu ve zararlı şey, durum, olgu varsa onu kendimizden uzaklaştırmak, ne kadar da faydalı, 

yararlı, şey, durum, olgu varsa onu kendimize yakınlaştırmak. Aydınlanma, Galilei’den de 

esinle; tabiatın matematik dille yazılmış lisanını çözümleyip zararları minimize, faydaları 

maksimize etmektir.  

Fiziksel aydınlanmasını gerçekleştiremeyen toplumlar dikkat edilirse ya matematik 

dille yazılmış tabiatın lisanını çözememekten dolayı tabii afetlerin pençesine (sel-kuraklık, 

yangın-don, israf-kıtlık, deprem-volkanik patlama, hastalık-kitlesel ölümlere neden olan 

salgın hastalık) düşüyorlar ya da batılı sömürücüler ile halkına seçme ve seçilme özgürlüğünü 

vermeyen yerel ve ulusal diktatörlerin pençesinden kurtulamıyorlar.  

İçinde yaşadığımız şu otuz yıllık dönem, dünyanın geleneksel yapısında temel 

değişmelere neden oldu. Küresel çapta şiddete yönelik büyük olayların ve değişimlerin 

yaşanacağının sinyalleri 10-15 yıldır alınmaktaydı. Günümüzde meydana gelen toplumsal ve 

kitlesel ölçekteki trajedilerin –şehirlerin bombalanması, hayat kaynaklarının tahrip edilmesi, 

buna bağlı kitlesel göçlerin yaşanması; önce Akdeniz’de teknelerinin batmasıyla, günümüzde 

de lastik botları patlatılıp Ege’nin karanlık sularına gömülen her cinsten ve her yaştan insanın 

trajik durumları yürek burkmaktadır. Myammar’da Arakan Müslümanlarının yaşadıkları 

katliam ve zorunlu tehcir ile içinde bulunduğumuz şu günlerde de Suriye’deki büyük 

trajedilere neden olan iç savaş ile Libya’daki çatışmalara maalesef ne BM ne AB bir önlem 

almaktan aciz görünüyorlar. “İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi, Helsinki Sözleşmesi ve 

Kopenhag Kriterleri” özellikle ortaya koyanlarca ayaklar altına alınarak mültecilerin ülkeye 

girişlerine adeta duvar örülüyor.  

1.Mültecilik Sorunuyla İlişkin Kavramlar 

1.1.Mültecilik: Çağımızın öncelikli sorunlarından biri olmaya devam ediyor. Özellikle 

Suriye’deki iç savaşın on bir yıla ulaşması mültecilik sorununu dünyanın küresel sorunu 

haline getirdi. Çünkü Batılılar da devede kulak misali de olsa mülteci almak zorunda kaldılar. 

Mültecilik kavramı kendi periferisinde çeşitlenerek yaygınlaştı.  

1.2.Göçmen (Migrant): Göç’ten türeyen bu kavram, İngilizce “migrant” kavramına 

karşılık gelmekte olup, genellikle ekonomik ve kültürel nedenlerden dolayı daha iyi bir yaşam 

beklentisiyle, ülkesini terk ederek başka bir ülkeye yerleşen kişiye denilmektedir (Korkut, 

2010, 8). 

1.3. Mülteci (Asylum): İltica, kendisine mültecilik statüsü verilebilmesi için bir ülkeye 

başvuru yapan kişinin isteğinin kabul edilmesini sağlayan bir haktır. Mültecilik durumu, iltica 

hakkının tanınmasıyla oluşan hukuki bir statü olduğu için mültecilik ve iltica hakkı iç içe 

geçmektedir. İngilizcedeki karşılığı “asylum”dur. Kelimenin sözlük anlamı “özellikle politik 
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sebeplerden ötürü ülkesini terk eden kişiye bir devlet tarafından verilen koruma” hakkı 

şeklinde belirtilmektedir (Peker ve Sancar, 2002, 38). İngilizcede “refugee” kelimesiyle 

kullanılan mülteci, özellikle politik nedenlerden dolayı ülkesini terk eden kişiye bir devlet 

tarafından verilen koruma” anlamındadır (Korkmaz, 2014, 38; Sztucki, 1999, 38).  

1.4. Sığınmacı (Asylum seeker): Yasal durumuyla ilgili hukuki bir statü kazanamayıp, 

sığındığı ülkenin yasalarından mülteciler kadar yararlanamayacak olan kişilerdir”(Odman, 

1995; Bozbeyoğlu, 2015, 60-80) Kısaca sığınma isteyip de hak talebi henüz kabul görmeyen kişi 

anlamında kullanılmaktadır.  

1.5. Sığınık (Refugee): Hayat haklarına ve özgürlüklerine yönelik ciddi tehditler 

yüzünden ülkelerinden ayrılmak ya da kendi ülkelerinin dışında kalmış insanlar için 

kullanılmaktadır (İngilizce-Türkçe Redhause Sözlüğü, 1990, 815).  

1.6. Sürgün (Exile): Fiil olarak sürgün, sürülme, sürgün edilme. İsim olarak, sürgün 

edilen kimse. The exile: İ.Ö: VI. Asırda Musevilerin Babil’e sürülmesi (İngilizce-Türkçe 

Redhause Sözlüğü, 1990, 336). 

1.7. Göç ve Göçmen: Yer değiştirmenin iradi olanına göç, kendi isteği ile yaşadığı 

yerden ayrılıp yeni bir iş ve mesken edinen kişiye de göçmen denir.  

1.8. İltica ve Mülteci: Cebir ve zor yoluyla yaşadıkları yerden uzaklaştırılıp başka bir 

yerde yaşamaya mecbur edilmeye iltica, gönülsüz olarak iş ve barınma, yani hayat hakkı 

tanınmayan kişilere de mülteci denilmektedir.  

1.9. Muhaceret ve Muhacir: Birey ya da sosyal grupların yurt içinde başka bölgelerde 

zorunlu ikamet etmek durumunda bırakılmasına muhaceret, bu duruma maruz kalan kişilere 

de muhacir denir. Bu duruma eskiden bir tarih terimi olan garet kavramı kullanılırdı.  

Mülteci statüsüne girmeyen durumlara da değinmek gerekiyor. “Savaş suçları işlemiş 

kişiler, işkence, soykırım vb. gibi insanlığa karşı suçlar işleyenler ve sivillere yönelik haksız 

şiddet eylemlerine katılmış olanlar, uluslararası insan hakları kurallarını ihlal eden kişiler, 

siyasi nitelikli olmayıp ağır ceza gerektiren suçları işleyenler, sadece ekonomik sebeplerden 

dolayı yaşadığı ülkeyi terk edenler, sel, kuraklık veya deprem vb. doğal afetlerden ötürü 

ülkesini terk edenler, adi bir suçtan dolayı suçlu bulunmuş ve bu nedenle yargıdan kaçmak 

amacıyla ülkesini terk eden kişiler mülteci ve sığınmacı statüsüne girmemektedirler” 

(Nurdoğan vd., 2016, 9). 

Tarihsel perspektiften insan hakları ve vatandaşlık ilişkisine baktığımızda I. Dünya 

Savaşı döneminin ve savaş sonrası yılların bu ilişkide dönüm noktası olduğu söylenebilir. 

Mülteci hareketleri üzerinde duran Agamben’e göre “kitlesel” olarak kabul edilebilecek 

göçler I. Dünya Savaşı sonlarında başlayıp yaklaşık üç milyon Avrupalı ülkelerinden başka 

topraklara göçer (Bozbeyoğlu, 2015, 62). 

Benhabib ise yurttaşlık kavramının önemini vurgulayarak kendi içinde daima, dışarıda 

bırakmaya dayalı adaletsizlik tohumlarını ve ülke sınırları dışında ise saldırganlık 

potansiyelini taşıyan” (Bozbeyoğlu, 2015, 62) ulus-devlet anlayışı, aslında bu tarihlerde 

belirginleşir. Bu bağlamda, 1915’te Fransa’da, 1922’de Belçika’da, 1926’da İtalya’da, 

1933’te Avusturya’da ve 1935’te ise Almanya’da yabancılarla ilgili yasalar çıkarılmış, 

özellikle Almanya’da Alman ırkına mensup olanları “tam yurttaşlar” ve diğer grupları ise 

“siyasal haklardan yoksun yurttaşlar” diye ikiye ayıran Nürnberg Yasaları büyük yankı 

uyandırmıştır (Bozbeyoğlu, 2015, 62). 

Mültecilik ve türevleri olan ve insan onurunu incitici kavramların vicdanları daha fazla 

yaralamaması için dünya ve insanlık tasarımlarında metafizik ya da manevi dünya görüşlerine 
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ağırlık verilmesi gerekmektedir. Doğarak dünyaya gelen her kişi sonuçta ölüm olayı ile bir 

başka mekâna göç etmek durumunda kalmaktadır. Bu kara yazgılı kişi ya da grupların 

yerinden yurdundan sökülüp yaban ülkelere sığınmaları ömür boyu sürmemelidir.   

2.Mülteciliğin Kısa Tarihi  

Tarih içerisinde insan hayatının, yaşanılan yerle gezip görülen coğrafyalar arasında 

geçtiği görülür. Tehcir ve türevleri olan ilticanın, sığınmanın, sürgünün, garetin1 dünya 

tarihinde yaşanmadığı bir dönem yoktur denilse yeridir. İnsanın yeryüzündeki tehcir 

serüvenine bakıldığında günümüzde de tüm yürek burkan acıların asırlardan beri süregeldiği 

görülür. İnsanın bu trajedisini makul gösterecek bir gerekçe olmasa gerek. Tehcir tarihi 

incelendiğinde Yahudilerle Müslüman toplumlar öne çıkar.   

Yahudilere uygulanan tehcir 

Tarihte ilk toplu sürgünün Yahudilerin başına geldiği yazılı metinlere geçmiştir. 

Kayıtlara geçmeyen başka bir sürgün olayı var mıdır bilinmemektedir.  

1.Huruc Olayı  

Musa Peygamberin Mısır Firavunu II. Ramses’in sarayında büyüdüğü, Allah’ın 

şeriatını kavmine ve Firavuna tebliğ ettiği zaman, dönemin Mısır Firavunu Minfitan (MÖ:  

1290-1224), Musa’ya “derhal kavmini alıp Mısır’ı terk edeceksin”, dedi. Firavun kararından 

pişman olarak ordusuyla Yahudileri geri döndürmek için peşlerinden takip etti (Sarıkçıoğlu, 

2004, s. 247). Musa ve kavmi yarılmış Kızıldeniz’i geçip denizin tekrar birleşmesi sırasında 

Firavun II. Ramses’in oğlu Minfitan (1290-1224) ve askerleri MÖ. 1224’te sulara gömülüp 

yok oldu. Musa, kavmini Kenan iline götürdü. Yahudilere baskı yapan Mısır firavunu II. 

Ramses’tir. Huruc Olayı MÖ: 1224’e rastlamalıdır. (Sarıkçıoğlu, 2004, 246) 

2. MS.70’de İmparator Neron, şöhretli komutanlardan Vespasianus’u büyük bir ordu 

ile Filistin’e gönderdi. Roma generali Galile’yi sindirdi. Fakat Kudüs’ü muhasaraya 

hazırlandığı sırada imparatorluğa seçildiği haberini alınca bu görevi oğlu Titus’a bırakarak 

kendisi Roma’ya döndü. Romalılar Titus’un komutasında direnen Yahudileri ağır bir 

yenilgiye uğratarak kan ve ateş dalgaları arasında Kudüs’e girdiler. (M. 70). Roma’nın 

intikamı korkunç oldu. Şehir baştanbaşa yağma edildi. Mabetler soyuldu. Sonra hepsi yıkıldı 

veya yakıldı. Yalnız Kudüs’te bir milyon Yahudi öldürüldü. Bütün memleketteki kurbanlar 

ise sayısızdı. Sağ kalanlar da ya esir edilerek Mısır’daki taş ocaklarında ve madenlerde 

çalışmaya mahkûm edildiler ya da köle olarak pazarlarda satıldılar. Bir kısmı da Roma’daki 

sirklerde vahşi hayvanların önüne atılarak halk önünde parçalattırıldılar.(Günaltay, 1987, 390)  

3.Yahudi toplumu asırlar sonra tekrar Filistin’de toparlanıp Romalıların egemenliğine 

karşı M.S. 132-135 yıllarında yeniden ayaklandılar. Ayaklanmanın bastırılması sırasında 

tamamen yakılıp yıkılan ve yerle bir edilen Kudüs şehrine Yahudilerin girişi yasaklandı. 

Roma İmparatoru Hadrianus şehrin yıkıntıları üzerinde Colonia Aelia Copitolina adlı bir 

pagan sitesi kurdurdu. Mescid-i Aksa’nın yerinde de tanrı Jüpiter için bir tapınak yaptırdı 

(Bozkurt, 2004, 270).  

Yahudiler, fiili güçleri kırılmasına rağmen manevi (kültürel) etkinliklerini eğitim 

yoluyla esaret altında bile sürdürebildiler. 132-135 tarihleri arasında yeniden Romalılara karşı 

ayaklandılar. Bu kez İmparator Hadrianus Yahudileri dünyanın her tarafına bir daha 

toparlanmamaları için dağıttı. Buhtu Nasr’ın (Nabohodonosor) zulümlerini gölgede bırakan 

 
1 Bir tarih terimidir. İnsanları zoraki doğduğu ve ikamet ettiği topraklardan bilmediği coğrafyalara gönderip orda 

yaşamaya mecbur etme.  
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bu vahşetlerin kahramanı Titus, Roma’da zafer takının altından geçerken, 700 mağrur savaşçı, 

arabasını çekmekte idi. Yahudiler bu son haileden2 sonra artık Filistin’de tutunamadılar. 

İsa’nın intikamı adına Hıristiyan dünyasının işkencelerine, tazyiklerine, zulümlerine göğüs 

germek üzere dünyanın dört bucağına dağıldılar. Romalıların amansız darbesi Yahudilerin 

Filistin’deki siyasi varlıklarını ezmiş, bitirmişti. Fakat sürgün felaketinden sonra vaktiyle 

İsrail oğulları arasında başlamış olan manevi kuvvet ölmemişti. Devletlerini kaybeden İsrail 

oğulları, bu kuvvet sayesinde dini cemaatler halinde yaşayacak, artacak ilerleyecek, 

Hıristiyanlık kisvesine bürünen Saint Paul’ün tükenmez gayreti, putperest Roma’yı çökerterek 

milli intikamı alacaktı (Günaltay, 1987, 390).  

4.Romalılarla mücadele esnasında binlerce Yahudi, siyasi hürriyet ve istiklal için 

kanlarını dökerken, kahramanlar harp meydanlarında kanlı haileler içine gömülürken, fikir 

kahramanları da manevi varlığı korumak ve kurtarmak için bu alanda didiniyorlardı. 

Birinciler, harbi ve onunla beraber bağımsızlığı ve hatta yurtlarını kaybetmiş, fakat ikinciler 

başarmışlardı. Bunlar siyasi varlığın büyük kuvvetler karşısında maruz bulunduğu tehlikeyi 

sezdikleri, gördükleri için, harabeler üzerinde daima yaşayabilecek bir bina kurmaya çalışmış 

ve muvaffak olmuşlardı. (Günaltay, 1987, 390) “Kalem kılıçtan keskindir”, özlü sözü bu 

tarihi mücadelede de kendini göstermişti.   

5.Bu tarihten 1492 yılına kadar Yahudiler dünyada bir varlık göstermediler. Yahudiler 

İspanyol Katoliklerinin zulmünden kaçarak 1492’de İspanya’dan göç etmiştir, Osmanlı 

topraklarına sığınmışlardır. Türklerle Yahudilerin ilk teması 1453’te, İstanbul’un 

fethinden sonra olmuştur. 

İspanyol Katolikleri Endülüs’te Müslümanları katletti, Yahudileri de Osmanlı 

topraklarına sürgün etti. Osmanlı İmparatorluğu’nun yaşam döngüsünün çeşitli evreleriyle, 

Yahudilerin sosyal ve ekonomik hayatı arasında paralellik gözlemlenir. Örneğin, Osmanlı’nın 

yükselme dönemi olan 15. ve özellikle 16.yy’lar, Osmanlı Yahudilerinin altın çağı 

olmuştur. Osmanlı topraklarına ilk matbaayı getiren Yahudiler, ayrıca Osmanlı hükûmetinde 

önemli mevkilere gelmiştir. 17.yy’a denk gelen Osmanlı’nın duraklama döneminde ise 

Osmanlı Yahudileri kültürel ve ekonomik olarak çöküşe girmişlerdir. 18.yy’da gerçekleşen 

gerileme döneminde ise Yahudiler, Sabetay Sevi olayının yarattığı şokla “pasif korunma 

psikozu” içine girdiler. Dağılma dönemi olan 19.yy’da Yahudilerin kültürel seviyesi o kadar 

çökmüştü ki yabancı dil öğrenmek dahi dinden çıkmak olarak görülüyordu. Fakat 

Osmanlı’nın hangi devresinde olursa olsun,  Osmanlı İmparatorluğu’ndaki Yahudiler, 

Hıristiyan Avrupa hâkimiyetindeki Yahudilere kıyasla güven ve huzur içinde yaşamlarını 

sürdürmüş, buna karşılık olarak her durumda Türk topraklarının millî çıkarlarını 

savunmuşlardır  (Güleryüz, 2012, 21-172). 

Bizans’taki Yahudilerin tarihinden de anlaşıldığı üzere; MÖ 4.yy’dan beri 

Yahudiler Anadolu'da mevcut olduğundan, Osmanlıların beylik döneminden İmparatorluğun 

çöküşüne kadar geçen zamanda ve hatta İmparatorluğun ardıl devleti olan Türkiye 

Cumhuriyeti’nde de Yahudiler Anadolu’daki varlıklarını sürdürmüşlerdir. 

Yahudiler en rahat ve huzurlu dönemlerini Osmanlı topraklarında yaşadılar. 1890’lı 

yıllarda Filistin’de kümelenmeyi ve bir Yahudi Devleti kurma hayalleri Theodor Herzel 

tarafından dillendirmeyi, hatta II. Abdülhamid yönetiminin zor durumundan yararlanarak 

Filistin’den toprak satın almayı denedilerse de Sultan’ın çok şiddetli tepkisiyle karşılaşırlar.   

6.II. Dünya Savaşı içinde Alman Yahudileri tarihlerinin en zor ve trajik dönemlerini 

yaşadılar. Soykırıma uğratıldılar. Savaştan Almanya’nın yenik çıkması Yahudilerin kadîm 

 
2 Dram, trajedi. 

https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0spanya
https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrk
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0stanbul%27un_fethi
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0stanbul%27un_fethi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Osmanl%C4%B1_%C4%B0mparatorlu%C4%9Fu
https://tr.wikipedia.org/wiki/Yahudiler
https://tr.wikipedia.org/wiki/Sabetay_Sevi
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0slam_h%C3%A2kimiyeti_alt%C4%B1ndaki_Yahudilerin_tarihi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Bizans%27taki_Yahudilerin_tarihi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Anadolu
https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_Cumhuriyeti
https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye_Cumhuriyeti
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emellerinin önünü açtı. 1948’de Filistin topraklarında İsrail Devletini İngilizler ve 

ABD’lilerin desteği ile kurmaya muvaffak oldular.  

Müslümanlara uygulanan tehcir 

7.Müslümanlara uygulanan ilk tehcir, Mekkeli müşriklerin baskılarıyla önce 

Necaşi’nin ülkesi Habeşistan’a sonra da Medine’ye hicret ettirilmesiyle başladı. Tebliğin 

Mekke döneminde Müslümanlar Mekkeli müşriklerin yoğun baskısıyla karşı karşıya kaldılar. 

Hz. Peygamber de ilk Müslümanların can güvenlikleri konusunda endişe duymaya başlayınca 

bilhassa kabileleri içinde himayesiz kalan Müslümanların M.615’te Habeşistan’a hicret 

etmelerini önerdi. Mekke’nin fethinden sonra Habeş muhacirleri küçük gruplar halinde 

Mekke’ye dönmüşler, geri kalanlar ise Hayber’in fethinden sonra Medine’ye ulaşmışlardır 

(Apak, 2017, 27).  

8.Endülüs Emevileri 7.asırda yerleştikleri İspanya’dan 8 asır yaşayıp kurdukları 

medeniyete rağmen katliama ve sürgüne uğradılar. Beni Ahmer Devleti’nin son kenti Gırnata 

da Hıristiyan saldırılarına dayanamayarak 1492’de teslim olmak zorunda kaldı; böylece İslâm 

hâkimiyetinin Endülüs’teki en son kalesi de düşmüş oldu. Bu tarihten sonra İspanya’da kalan 

Müslümanlar, Hıristiyanlığı kabul edenler de dahil olmak üzere bir asrı aşkın bir süre çok 

büyük sıkıntı içerisinde yaşadılar ve sonunda tamamen ülkeden sürüldüler(Özdemir, 1995, 

211-225). 

9.962 yılında Seyfüddevle’nin başkenti Halep uzun bir kuşatmadan sonra Bizans’ın 

eline geçtiyse de Hamdaniler Halep’i geri aldılar. (Yıldız, 2000, C. 3, 516-517; Bailly, t.y., C. 

2, 238) Halep Emiri Seyfüddevle’nin 967’de ölümü üzerine kendisinin otuz yıl tek başına 

mücadele ettiği Bizans İmparatorlarından Azgın Leon (namı diğer Tekfur Foka) un Suriye’ye 

başlattığı büyük taarruz sonucunda karşısında direnecek bir Müslüman güç bulamayınca 

yetişkinleri kırdı, çocukları ve genç kızları da zincire bağlatarak Anadolu içlerine doğru 

sürükletip götürdü. Nikhephoros Phokas, deniz savaşlarında Müslümanlara karşı kazandığı 

zaferin sonunda Avasım ve Süğür bölgeleri3ne saldırarak Anazarba, Maraş, Raban ve Dülûk’u 

işgal etti. Nikhephoros Phokas, harap olmuş ve insan yaşamayan Malatya’nın yeniden tamir 

ve tahkim edilmesini istediyse de danışmanları Arap akıncıların korkusundan bunun yararsız 

olacağını ama Bizans’ın takip altında tuttuğu ve Suriye’de yaşayan Yakubîlerin takipten 

kurtulacakları vaadiyle Malatya’ya yerleştirilmelerinin daha güvenli ve sorunsuz olacağını 

imparatora kabul ettirdiler. Bunun üzerine Malatya’ya her taraftan gelen Yakubîler buraya 

yerleşip kenti imar ettiler. 1100’lere doğru Malatya ve civarında elli üç kilise ve eli silah 

tutabilecek atmış bin Hıristiyan bulunmaktaydı. (İslâm Ansiklopedisi, 1957, C. 4, 234) Ancak 

imparatorun vaadini tutmayıp Yakubîleri takibata uğratması, onları Araplara yaklaştırdı 

(İslâm Ansiklopedisi, 1957, c. 4, 234), (Süryani, Mihail III, 131-143).   

972’de Batıdaki pürüzleri tam anlamıyla halleden Bizans İmparatoru Tsimiskes, 

Mısır’daki Fatımîlerin Suriye’ye doğru genişleme siyasetini durdurmak için Nizip ve 

Meyyafarikîn’e saldırmasıyla (1957, c. 4, 234), (Süryani, Mihail III, 131-143). Bizans-

Müslüman mücadelesi yeniden başladı. Suriye kentlerini ele geçiren Tsimiskes Kudüs’e 

saldırmaktan çekinerek tekrar kuzeye döndü. Tsimiskes’in 976 yılında ölmesiyle Bizans 

tahtında yine iç sorunlar çıktı (Yıldız, 2000, C. 3, 516-517). Ama artık Müslüman Devletlerin 

Bizans’la uğraşacak ne güçleri ne de bir cihat ruhu kalmıştı. Çünkü iç çekişmeler İslam 

dünyasını felçli hale getirmişti (Yıldız, 2000, C.3, 516-517). 

 
3 Müslüman Araplarla Bizans Mücadelelerinde Suriye’den Anadolu’ya, Anadolu’dan Suriye’ye geçiş 

yollarındaki Hatay, Adana, Maraş, Antep, Malatya ve Urfa şehirlerinin bulunduğu bölgeye denilmektedir.  
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10.Ortaasyada anayurtlarında yaşayan Türk unsurları Moğolların tazyikiyle batıya, 

İran’a, Hindistan’a, Irak’a, Suriye’ye ve nihayet Anadolu’ya doğru garet ettirilmişlerdir.   

11.Rumeli topraklarına 1366’da çıkan Osmanoğulları 18. Asırdan itibaren Haçlı 

İttifakının saldırıları sonucunda Balkan coğrafyasından, Ege Adalarından uğradıkları 

katliamdan kurtulabilenler evladı Fatihan olarak Anadolu’ya sürüldüler.  

12.Balkanlarda katliama uğrayan ve Anadolu’ya yerleşen sadece Evladı Fatihan değil, 

Müslüman olan Sırp (Boşnak), Arnavut, Makedonlar da Anadolu’ya sürüldü.  

13.Kırım’da yaşayan Tatarlar, Kafkasya’da yaşayan Çerkezler, Çeçenler, Abazalar ve 

Ahıska Türkleri de topraklarından Asya stepleri içine sürüldüler.  

14.16 Mart 1988 tarihinde Saddam’ın kimyasal bombalarıyla Halepçe’de katledilen 

Kuzey Iraktaki Peşmergeler, Türkiye’ye sığındı.  

15.Azerbaycan’da Ermeniler tarafından işgal edilen Karabağlılar iç bölgelere sığınmak 

zorunda kalırlar. Ermeniler, Azerbaycan'ın 1991’de bağımsızlığını ilan etmesinin hemen 

ardından “Dağlık Karabağ Cumhuriyetini” ilan ederler. Bölgede çatışmalar artarken, 

Ermeniler günler süren saldırılar sonucunda Dağlık Karabağ'ın merkezi Hankendi’ni 28 

Aralık 1991’de işgal ederler (Dr. Mustafayev, 2013, 281-294).  

16.11 Temmuz 1995’te başlayan ve 8 bin 372 Boşnak sivilin Ratko Mladic emrindeki 

Sırp askerler tarafından hunharca öldürüldüğü Srebrenista Katliamı, 2. Dünya Savaşı’ndan 

sonra Avrupa’da yaşanan en büyük insanlık trajedisi olarak nitelendiriliyor. (Alp, 2017, 127-

171).  

17.2011’de başlayan Suriye iç savaşı sonrasında da rejim karşıtı tüm halklar 

Türkiye’ye sığındılar. Bu araştırmayı yapmamızdaki temel etken Suriyeli Mültecilerin 

sorunlarıdır.  

18.BM’ye göre 2012 yılı ortalarında Müslümanların birçoğu tıka basa doldurulan 

dayanıksız botlarla Arakan’dan kaçmak zorunda kalmıştır. Her yıl yüzlercesi umutla 

kendilerini kabul edecek ülke aramak için çıktıkları yolculuklarda hayatlarını kaybetmektedir. 

Bengal körfezinde yüzün üzerinde botun kaybolduğu da kayıtlar arasındadır. (Türkiye 

Diyanet Vakfı, 2017, 12). 2017 yılındaki katliamlar sonucunda da kitleler halinde Rohingya 

Müslümanları Bangladeş’e sığınmıştır. (Dadan, 2018, 195) Myammar’da yaşayan Arakan 

Müslümanları fanatik Hindularca katliama ve tehcire maruz bırakıldılar. Ayrıca halen Doğu 

Türkistan’daki Uygur Türkleri Çinlilerin yoğun baskısına maruz kalmaktadırlar. İç savaş 

nedeniyle, Irak, Yemen, Suriye ve Libya’da can güvenliğinin olmayışı nedeniyle sürekli belli 

bir kesim halk yıllardan beri yerlerini yurtlarını terk edip daha güvenli coğrafyalar arıyorlar 

ama ortak bir kaderi paylaşmak zorunda kalıyorlar. 

3.Mülteciliğin Nedenleri 

Mülteciliğin pek çok olan nedenleri üzerinde düşünüldüğünde genel olarak dört 

etkenin öne çıktığını söyleyebiliriz. Bunlardan ilki, Roma pragmacılığından kaynaklanır. 

Roma’nın imparatorluk döneminin genel bir siyaseti olup bugün de Batılılarca takip edilen 

Tasviri Coğrafya siyasetidir. Roma sömürgeci bir imparatorluktu. Oluşturdukları güçlü hukuk 

ve askeri sistemle dünyanın o dönemdeki bilinen bölgelerine rahatlıkla ya da zorbalıkla ulaşıp 

o bölgelerin yeraltı ve yerüstü zenginliklerini, insan gücünü isterse toprağında kendi 

hesaplarına isterse köleleştirip gemilere hayvan nakliyesi gibi istif ederek Roma’ya götürürdü. 

(Günaltay, 1987, 655) Dünyanın zenginliği ellerindeydi. İkincisi de 13. Asırdan beri özellikle 

Doğu toplumlarında görülen meskenet, tembellik, dünyaya ilgisizlikten kurtulamayış ilim ve 

tekniğe ulaşamayış, yani bir türlü aydınlanmayı gerçekleştiremeyiştir. İnsanlar ya da 
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toplumsal gruplar kendi yaşadıkları coğrafyalarda tabiatın matematik dille yazılmış lisanını 

çözümleyememekten dolayı geçimlerinden acze düşmüş ve başka coğrafyalarda iş ve ekmek 

arama çabasına girip pek çok trajik hadisenin nesnesi olmuşlardır. Üçüncüsü belli 

coğrafyalardaki farklı dini ve mezhebi ayrılıklar ile ayrı etnik grupların insanca ortak yaşama 

kültürü edinemeyip iç savaşa düşülmesidir. Dördüncüsü de emperyal odakların milli 

devletlerin gücünü bypass edip, kendilerine bağımlı hale getirmek için çeşitli provokasyon ve 

manipülasyonlarla iç çatışma çıkartıp yerli halkı can güvenliği sorunuyla yüzleşmek 

durumunda bırakmasıdır.  

4.Mültecilik Kavramının Düşünsel Arka Planı 

Bir toplumun belli bir kesimi, diğer kesim ya da resmi erk (otorite) tarafından neden 

mülteci durumuna düşürülmektedir? Dini, dili, ırkı bizden değil, görüş ve anlayışı farklı diye 

insan neden her türlü çirkin fiili türdeşlerine karşı işleyebilir?  

Hayvan topluluklarında görülmeyen acımasız şiddeti neden insanlar, türdeşlerine reva 

görürler? Düşünürler toplumsal ya da toplumlar arası çatışmaların nedenlerini açıklamaya 

çalışmışlar ama ortak bir kanıya ulaşamamışlar. J. Locke da, J. J. Rousseau da bir toplum 

sözleşmesinden söz ederler. Söz konusu sözleşme Locke’ta insanların mülkiyetlerini 

korumak, Rousseau’da ise sınırsız isteklerin sınırlı imkanlarla karşılanamayaşı nedeniyle 

yapılır. İnsanlar ihtiyaçlarından fazlasını elde etmek için mücadele etmeseler, varlıklı olanlar 

israftan kaçınsalar dünyadaki gıdalar, insanların ihtiyaçlarına yeterli gelebilir. Ama 

paylaşımdaki, daha doğrusu paylaştırımdaki adaletsizlik4, insanların birbirine karşı 

kıştırtılmasına neden olmaktadır. İnsanların kitleler halinde göç etmesine neden olan yurt 

içindeki ya da hariçten gelen ölümcül saldırıların sonucunda; toplu ölümler, katliamlar, 

parçalanmış aileler, yaralanmalar, sakat kalmalar, açlık, kıtlık, susuzluk, hastalık, gıda 

yetersizlikleri, yoğun oranda bebek ölümleri, kentlerin altyapı tahribatları, bina ve konutların, 

cadde ve sokakların yıkıntıları,  mal ve hizmet üretimlerinin durmasının yanında toplum 

içindeki grupların kitleler halinde yurtlarından koparak sonu hüsranla bitecek mültecilik 

macerasıyla yüzleşilmektedir.  

İnsanın, türdeşlerine yaptığı iğrenç muameleyi ona hazmettiren sosyo-psikolojik 

kinlenmedir. Çok sevilen, güvenilen bir aile ferdinin işlediği suç nasıl ki tüm aileyi töhmet 

altında bırakıyorsa, toplumsal bir grubun yüz kızartıcı, şeni bir fiili işleyip üstlenmesi o 

grubun mensubu olduğu toplumun da suçlanmasına neden olur.5 Yargılama biçimi dini ve 

pozitif hukuka aykırı olsa da maalesef insan ilişkileri genelde akıl ve mantık ölçütleri ve 

hukuk karineleriyle değil de duygusal ve içgüdüsel tahriklerle yürütülmektedir. İnsanlık suçun 

da cezanın da ferdileşme olgusuyla 1400 yıl öncesinden beri yüzleşmektedir.  Ancak 

günümüzdeki, ilmin, mantığın, uygarlığın ilerlemesine karşın hala insanın neliği ile 

ilişkilendirdiğimiz bu adî insanlık suçunun önü alınamamaktadır.   

Arap Baharı heyecanı, Muhaliflere başlangıçta verilen Koalisyon güçlerinin 

desteğinden, İsrail’in güvenliği ve Batı’nın çıkarları dikkate alınarak vazgeçilip Kuzey 

Suriye’de kantonlardan oluşacak bir terör bölgesi oluşturulmak istenildi. Karşı tarafta Şii 

asabiyetiyle, Hizbullah ve İran’ın açık desteğine son aşamada Rus çıkarlarının Esed 

 
4 Necip Fazıl’ın Destan isimli şiirinin şu dörtlüğü,  

Allah’ın on pulunu bekleye dursun on kul/Bir kişiye tam dokuz, dokuz kişiye bir pul 

Bu taksimi kurt yapmaz, kuzulara şah olsa/Yaşasın kefenimin kefili karaborsa, insanlar arasındaki paylaşımın 

adaletsizliğini çarpıcı biçimde betimlemektedir.  
5 Hitler’in II. Dünya Savaşı’nda Yahudilere karşı uyguladığı “anti-semitik” uygulama Alman toplumunun 

tazminat ödemek durumunda kalmasından daha ağır soykırımcılıkla suçlandırılmaktadır.   
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yönetiminin çıkarlarıyla örtüşmesi yüzünden, başlayan iç savaş, sonuçta Suriyelilerin ve sınır 

komşusu olmak itibariyle bizim güvenlik sorununu büyütmüştür.  

Bu yüzden mülteci sorununa bakıldığında tarafların bir ferdinin utanç verici bir suç 

işlemesi yüzünden aile ya da sülale üyelerinin topluca yaşadıkları topraklarından kovulduğu 

ya da cezalandırıldığı görülür. Ya da kovucuların içinden çıkan bir zorba, ailesini taraftarlarını 

da kendi kinine alet ederek bir kişi ya da grupları asırlarca yaşadıkları coğrafyalardan 

koparttığı görülür.  

İnsanlığın yaşadığı bunca acı deneyimlere karşın özellikle II. Dünya Savaşı’ndan 

sonra insanlık onulmaz bir mültecilik sorunuyla yüzleşti. Mültecilikten doğan bunca yaşanan 

acılara karşın, insanlık ders almayıp silah ve askerî gücü olan insan ya da toplumların 

türdeşleri olan insanları ve toplumları ilticaya, tehcire, sürgüne yollamaktan uzak 

durmamaktadır. Etnik, dinsel ya da toplumsal gruplar arasında özellikle de iç savaş nedeniyle 

bir husumet oluştuktan sonra, kötüsü katliama uğramak, az kötüsü de yurdu terk etmek 

zorunda kalıp nerede barınılacağı belli olmayan bir maceraya atılmak zorunlu hale 

gelmektedir. Derin deniz diplerine gömülerek mi? Tam menzile vardık dediklerinde yakalanıp 

cellatların eline düşmek mi? Sırtlarda valizler, kucakta çocuklarla aylarca yollarda yürüyerek 

ilerlemek mi? Karaya ayak basacakları anda lastik botları delinerek ölüme terkedilmek mi? 

Azgın deniz dalgalarıyla baş edemeyip alabora olmak mı? Bilinmez. 

Bu trajik durumun asıl nedeni, iltica durumuna düşen kesim de düşüren kesim de 

olabilir. Bu nedenle soruna yansız bakıldığında taraflardan yalnız başına biri de her iki taraf 

da müsebbip olabilirler. Söz konusu Suriyeli mülteciler, içine düştükleri trajik durumdan ne 

ölçüde sorumludurlar?  

Türkiye’deki sayıları 4 milyona yaklaşan Suriyeli göçmenlerin ülkemizde barınmaları 

öncelikle güvenlik zafiyeti, -giriş yapanların masum halktan birileri mi yoksa Türkiye karşıtı 

Suriye Baas rejimi yanlıları mı olduğunu belirlemek oldukça güç olduğundan- ekonomik 

daralma, işsizlik, sosyal devletin ayrım yapmaması nedeniyle yeni sağlık ve eğitim alt yapı 

hizmetleri çeşitli ve artı sorunlar getirmediği söylenemez. Ancak 11 yıldır hükumetin 

“Muhacirlere Ensar olmak” biçiminde İslam tarihine de bir atıf yapan erdemli çabasını takdir 

etmemek insafla bağdaşır bir durum değildir.  

5.Mültecilik Kavramının Çatışkılı Yansımaları 

Mülteci kavramına genelde merhametle yaklaşıldığı bilinmektedir. Ancak bu salt 

anlamda bir tutum alış değil duruma göre olumlu ya da olumsuz eğilimlere yönelebilecek 

esnekliktedir. Mültecinin, sığınmacının, sürgünün, muhacirin mutlaka mazlum olduğu görüşü 

duygusallıkla değil aklıselim ile değerlendirilmelidir. Evet zulme uğramaları nedeniyle 

yerinden yurdundan edilen milyonlarca insan var. Ancak her mültecinin bu kapsama alınması 

özensiz bir değerlendirmedir. Soruna yalnızca muhacir konumuna düşürülen bireylerin 

mağduriyetleri bağlamında bakılmaması gerektiği, sığınmacı durumuna düşenlerin bazen bu 

muameleyi hak ettikleri durumların yaşandığı da görülmektedir. Mülteci durumuna düşen bazı 

kimse ve kesimler vardır ki değil iyi tutum alışlar çağrıştırmak, “iki kat mülteci olsunlar” 

dedirtecek kategoride değerlendirilmektedir. Uluslararası sermaye ve güvenlik örgütlerinin 

emellerine hizmet eden taşeron kişi ya da gruplar, yani ülkenin hayati menfaatlerine ve 

geleceğine kastettikleri belirlenen suçluların yurtdışına kaçmaları nedeniyle yurttaşlıktan 

çıkarılıp interpol ile yakalama kaydı bulunan tipler de mülteci durumuna düşebilirler. Yani 

bunlar ortak yurdu bölmede, ortak devleti zaafa uğratmada daha rahat hareket etmek amacıyla 

yurt dışında barındırılan kişiler olabilir. Suç işleyip adalete teslim olmak istemeyen kişilerin 
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yurtdışında mülteci olarak yaşadıkları ülkelerin hesabına çalıştıklarından istihbarat güçlerince 

korunup kollandığı da olmaktadır.6  

Diğer yandan, düşmanları tarafından yıkılmış devletleri, işgal edilmiş yurtlarını 

kurtarmak için mücadele etmek durumunda olan özgürlük savaşçıları da mülteci durumuna 

düşebilirler. Veya uluslararası sermaye ve güvenlik örgütleri bazı devletleri zaafa uğratmak ve 

emellerini masrafsız gerçekleştirmek istedikleri ülkenin yönetimine operasyon yaparlar.  

Konuyu toplumsal temelde değerlendirdiğimizde, bazı toplumsal gruplar yaşadıkları 

ülkelerde rejimin değişmesiyle toplumun ötekisi ilan edilip topluca zorba güçlerce sürülür.7 

Ya da yeni yönetimi kabul etmedikleri için topraklarından çıkarılırlar.8 Yeni bir dine girdikleri 

için hayat hakları ellerinden alınmak istenir.9 Ya da Fransız İhtilali’nin getirdiği milliyetçilik 

rüzgarıyla Balkanlardaki Hıristiyan fanatikler, kendi ırklarından olduğu halde dinleri farklı 

olduğu gerekçesiyle Müslüman Boşnakların bazısını topraklarından söküp atmışlar ya da din-

kırımına maruz bırakmışlardır. Ya da 19. asrın başlarından itibaren Osmanlının zafiyetinden 

yararlanan Rus Çarlığı Balkan Ortodokslarını etnik bağımsızlıklarını Osmanlıdan almaları 

gerektiği teziyle asırlardır sulh yurdu olan Balkan yarımadasını iç savaşın içine çektiği 

görülür.10 Ya da yaygın olan dinin taraftarlarınca farklı bir inanca sahip oldukları gerekçesiyle 

soykırıma uğrarlar.  

6.Mülteci Kavramının Farklı Anlamlar İçermesi 

Mülteci kavramı ata toprağından uzak diyarlarda, coğrafyalarda yaşamak durumunda 

kalan kişilere verilen ortak isimdir. Ancak, mülteci duruma düşen her kişi veya grubun düşüş 

nedenleri aynı olmayabilir. Biz bunları 10 madde içinde sergiledik. 

6.1.Yeni devletin kurulmasıyla eski devlete bağlı kesimlerin inanç, düşünce ve 

gelenekleri rejim tarafından gayrı meşru ilan edilip yurt dışına zorunlu tehcire gönderilmesi.11  

6.2.Harici düşmanları tarafından devlet yönetimleri yıkılmış, yurtları işgale uğramış 

halklar. Saddam’ın taraftarı olan Iraklılar. 

6.3.Farklı dinden olmalarına karşın asırlardır birlikte yaşayan halkların dış 

müdahaleyle ayrımcılığa maruz bırakılan din mensupları. Balkan ve Kafkas Müslümanları.  

6.4. Aynı dine mensup olan halkların farklı mezhepten olmaları nedeniyle ayrımcılığa 

tabi tutulup yurtlarından atılanlar. İran’da Sünniler. Suudi Arabistan’da Şiiler. 

6.5.Yaşadıkları ülkenin rejimini ve yönetim sistemini devirip yeni bir rejim ve 

yönetim sistemi kurmak isteyen devrimciler. Ülkemizde bir zamanlar Marksist gruplar.  

6.6.Asırlardır birlikte yaşayan etnik gruplara ayrımcılık tohumları atarak etnik 

temizlikle ülkeden kovulanlar. Sırplarla aynı ırktan olan Bosnalılar.  

6.7.Bölücü adıyla nitelendirilen, ortak yurdu etnik köken ayrılığını gerekçe göstererek 

aynı dine inanan halkları bölüp devlet kurmaya çalışanlar. PKK ve türevleri olan örgütler.  

6.8.Ülke aleyhine, dış mihrakların hesabına casusluk yapmaları nedeniyle, yurt dışına 

kaçan mahut kişi ve gruplar. 

 
6
 Özdemir Sabancı cinayetinin sanıklarından bir kadının Belçika’da yaşaması gibi. 

7 Rusya’daki Kırım Tatarları ve Ahıska Türkleri, Almanya’da Hitler Yönetimindeki Yahudiler ve 28 

Mayıs 1830 tarihinde  Kızılderili Tehcir Yasası adıyla ABD Başkanı Andrew Jackson tarafından imzalanan 

antlaşmayla Mississippi Nehri’nin doğusunda yaşayan yerli ABD Kızılderililerinin yurtlarından çıkarılarak 

Oklahoma eyaletine yerleştirilmek istenmesi gibi.   
8 İran Devriminden sonra Muhaliflerin yurtdışına gönderildiği gibi. 
9 Mısır firavunlarının Musa’nın kavmini Mısırdan göçe zorlaması, Romalıların ilk İsevilere, müşriklerin ilk 

Müslümanlara uyguladıkları jenosit uygulamalar gibi. 
10 Balkan Ortodokslarını ayaklandırarak asırlarca birlikte yaşadıkları Müslüman komşularını muhacerete 

zorlamış, yurtlarından topraklarını terk etmek istemeyenleri de katliama tabi tutması gibi.   
11 Osmanlı Hanedanı mensupları. 

https://tr.wikipedia.org/wiki/28_May%C4%B1s
https://tr.wikipedia.org/wiki/28_May%C4%B1s
https://tr.wikipedia.org/wiki/1830
https://tr.wikipedia.org/wiki/Amerika_Birle%C5%9Fik_Devletleri
https://tr.wikipedia.org/wiki/Andrew_Jackson
https://tr.wikipedia.org/wiki/Mississippi_Nehri
https://tr.wikipedia.org/wiki/ABD_K%C4%B1z%C4%B1lderilileri
https://tr.wikipedia.org/wiki/Oklahoma
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6.9. Demokratik kültür bilincinin yeterince kökleşmediği ülkelerde belli bir dönem 

bazı güvenlik güçleri de manipülasyon sonucu uluslararası güçlerin hesabına taşeronluk 

yaparak ülkenin seçilmiş meşru hükumetini alaşağı etmeye kalkışıp başarısız olarak 15 

Temmuz Darbe Kalkışmasında olduğu gibi, mülteci durumuna düşebilirler. Ülkenin 

seçimle gelen meşru demokratik hükumetini darbeyle yıkarak milli iradeden yana olanları -

emperyal odakları ülkede söz sahibi yaparak- mülteci durumuna düşürebilirler. 

6.10. Ya da ABD’nin Yeşil Kuşak Projesi çerçevesinde ülkemizdeki siyasal 

grupların aralarındaki farklılığı husumete dönüştürerek 15 yıl (1965-1980) süren siyasal 

çatışmaları körüklemesi sonucu 1980 12 Eylül Darbesine meşruiyet kazandırmak 

istenilmesi sonucu insan hakları ihlalleri ve işkencelerin cari olduğu hapishanelerde hiç 

yere öldürülmemek için yurdu terk eden pek çok düşünce ve sanat insanının soluğu Batı 

ülkelerinde almak zorunda bırakılması gibi.  

7.Mülteciliğin İnsanlık İçin İfade Ettiği Önem 

Tarihi vesikalardan öğrendiğimiz kadarıyla dünya üzerinde göç vermeyen ya da göç 

almayan bir coğrafya neredeyse yok gibidir. Bu istenmeyen durumun her zaman trajedilere, 

toplumların mahvına neden olduğu söylenemez. Bazı toplumların bu durumdan eski yaşayış 

standartlarının üzerine çıkıp atılım yaptıkları, hatta güçlü ve uzun süre ayakta kalan devletler 

kurduğu, hatta medeniyetler inşaa ettikleri vakidir.12 “Tebdil-i mekânda ferahlık/hayır, vardır” 

sözü de sanırım bunu zaten ifade etmektedir. Ancak bu asli bir durum değil, arızidir. Zaten 

“Yerinden oynayan yetmiş iki derde uğrar”13 sözü bu bağlamda çok çarpıcıdır.  

Oldukça acı veren mülteciliğe ideolojik bağnazlığın neden olduğuna ilişkin genel bir 

kanı da vardır. İdeologlar, sosyal alanda her zemin ve zaman için toplumsal hakikatlerden söz 

edip bunları yadsıyanların ya tedavi edilmeleri gereken anormaller ya da yaşamaları 

gerekmeyen kişiler olarak görmektedirler. Hitler Almanya’sında yapılan soykırım ve 

cinayetlerin Siyonist örgütlerin etkili güçleri vasıtasıyla gün yüzüne çıkartılması mümkün 

oldu, ancak Demirperde adıyla anılan Sovyet Blokunda işlenen insan hakları ihlalleri ve 

cinayetlerin ne görüntüsü ne de belgesi tam anlamıyla ortaya konulamadı.  

Günümüzde çoğunlukla sığınmacı olarak kullanılan ve çok genel bir şekilde, kendi 

yöneticileri ya da derin devlet adı verilen yeraltı milis güçleri eliyle baskı altında tutulan 

mültecilerin oldukça olumsuz yaşam koşullarına düşürüldükleri için başka ülkelere ya da 

coğrafyalara sığındıkları belirtilmektedir.  

Oğuzhan Türkoğlu, insanların genellikle hayatlarını, doğdukları yerlerde devam 

ettirdiklerini, ancak istisnai durumların da yaşandığını belirterek, yer değiştirme işlemini 

gönüllü ve zorunlu olarak iki başlık altında değerlendirmektedir. Bu çerçevede yer değiştirme 

işlemi gönüllü olduğu takdirde göç, zorunlu bir sebepten kaynaklandığı takdirde iltica etmek 

olarak adlandırılmakta ve iltica eden kişiye de mülteci denmektedir (Türkoğlu, 2011, 1).  

Aşağıda ele alınacağı gibi 1951 tarihli Mültecilerin Hukuki Durumuna Dair Birleşmiş 

Milletler Cenevre Sözleşmesi 71/A-2. maddesinde mülteciyi “Vatandaşı olduğu devletin 

ülkesinde meydana gelen olaylar sonucunda ve ırkı, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba 

mensubiyeti veya siyasi düşünceleri yüzünden, zulme uğrayacağından haklı sebeplerle 

korktuğu için vatandaşı olduğu ülkenin dışında bulunan ve bu ülkenin korumasından 

yararlanamayan, ya da söz konusu korku nedeniyle, yararlanmak istemeyen yahut tabiiyeti 

yoksa ve bu tür olaylar sonucu önceden yaşadığı ikamet ülkesinin dışında bulunan, oraya 

dönemeyen veya söz konusu korku nedeniyle dönmek istemeyen her şahıs” şeklinde tarif 

 
12 Bizans’tan sonra dünya çapında ve uzun ömürlü imparatorluklardan birini de bizim kurmamız, anayurdumuz 

olan Orta-Asya’dan Anadolu’ya gelmemizle mümkün olmuştur.    
13 Tatar, Ahıska ve Azeri Türklerinin durumu hala içler acısıdır.  
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etmektedir. Sözleşme, daha müsait hükümler saklı kalmak kaydı ile mülteciyi genel olarak 

yabancı ile eşit hukuki statüde kabul etmiştir (Dost, 2014, 31).  

1951 Sözleşmesine göre mülteci tanımının özel bir anlamı ve buna bağlı olarak 

mülteci statüsünün kendine özgü sonuçları vardır. Sözleşmenin 1. Maddesinde mülteci 

(refugee) tanımı yapılmıştır. Cenevre sözleşmesinden kısaca bahsetmek gerekirse sözleşmenin 

2. Maddesine göre her mülteci bulunduğu ülkede kanunlara ve kamu düzenine uymakla 

yükümlüdür. Sözleşmenin 3. Maddesi mülteciler arasında ırk, din ve gelinen ülke konularında 

ayrımcılık yapma yasağı getirmiştir. 21. Maddesi konut edinme hakkını, 22. Maddesi eğitim 

haklarını, 23. Maddesi mültecilere yönelik sosyal yardım ve iaşe konularını, 24. Maddesi de 

mültecilere yönelik çalışma ve sosyal güvenlik haklarını ayrımcılık yapmadan düzenlenmesini 

öngörmüştür (Nurdoğan vd., 2016, 9).  

Mültecilik hukuksal bir tanım olarak yaklaşık 60 yıldır var olsa da göçmenliğin ve 

sığınmacılığın tarihi, iktidarların tarihiyle paralel bir seyir izlemiştir. Yabancı topraklardan 

baskı ve zulüm sebebiyle kaçan insanların korunması, insanlık tarihi kadar eski bir olaydır. Bu 

özelliğe dair referanslar, Ortadoğu’daki Hititler, Antik Yunanlılar, Babiller ve Asurlular gibi 

en büyük imparatorlukların geliştiği dönemlerde, yani 3.500 yıl önce, yazılmış metinlerde bile 

yer almaktadır (Kahraman-Kâhya, 2014, 809).    

Vatanlarından edilen mültecilerin sayısı her geçen yıl artmaktadır. Birleşmiş Milletler 

Mülteciler Yüksek Komiserliği’nin kurulduğu 1951 yılında, yaklaşık 1 milyon mültecinin, 

Komiserliğin yetki alanına dahil olduğu tahmin edilmektedir. Bugün bu sayı, Birleşmiş 

Milletler Orta Doğu’daki Filistinli Mültecilere Yardım ve Çalışma Örgütü tarafından 

ilgilenilen 2.5 milyon mülteci ve kendi ülkelerinde yerlerinden edilmiş 25 milyondan fazla 

insana ek olarak, tahminen 17.5 milyon mülteciye ulaşmış durumdadır. Geçmişteki 

benzerlerinin aksine, günümüzdeki mülteci hareketleri bireysel kaçışlardan daha da artarak 

kitlesel büyük göçler halini almış durumdadır (Mülteci Kavramı ve Mülteciliğin Tarihi, 2016; 

Bilgi Kitapçığı, 2013).  

8.Yerli Halkın, Sığınmacıların Uyum Sorunlarına Yapacağı Katkılar 

8.1.Toplumsal boyutta tehlikeyi, davet etmemek için hadiselere güncelin 

perspektifinden bakarak değil de makul ve ağırbaşlı bir tarih felsefesi bağlamında düşünüp 

zamanın üç (geçmiş-şimdi-gelecek) boyutunu içeren bir tutum sergileyelim. Eldeki imkân ve 

fırsatı göremeyip, artı felaketleri davet edercesine sığ düşünüp fütursuzca konuşup 

davranmayalım. Din dilinin ifadesiyle “kudretullah”a dokunabilecek söz ve fiillerden uzak 

duralım. Mülteciler, neden yurtlarını savunmuyorlar da kaçıp bize sığınıyorlar, diye 

aşağılamayalım. Bizim yurttaşlarımız olan nice etnik grupların da bir zamanlar yurdumuza 

mülteci, muhacir olarak geldikleri bir olgudur. Hatta Anadolu’ya geliş serüvenimiz 

hatırlanırsa bizim de Orta Asya’dan çıkış nedenlerimiz, eğer kutlu bir amaç uğruna 

Anadolu’yu fetih sürecine evrilmiş olmasaydı mülteci kavramında değerlendirilirdi.  

8.2.Mültecilerin ülkemize gelmesiyle, evet ekmeğimiz azalmış, dar gelirlilerimiz için 

şartlar ağırlaşmış –kiraların yükselmesi, emeğin ucuzlaması gibi- olabilir. Ama ülkemize 

mülteci almanın, bir başka coğrafyada -yazgıysa bozulsun- mülteci olmanın yanında hafif 

kalacağı açıktır. Mültecilerin bir ülkeye gelmesi dar gelirli aileler için külfetler, iş verenler 

için nimetler oluşturuyorsa varlığına varlık katanların ekonomik fedakarlıklar yaparak bazı 

iyileştirme ve indirim çerçevesinde (vergi, elektrik, su, doğalgaz) dar gelirli kesimler 

desteklenmelidir.   

8.3.Ergin ya da reşit olan herkes yıkılmış, düşmeden önce, yanmış, tarumar edilmiş 

evini, barkını, yurdunu, yuvasını terk etmek zorunda kalıp mülteci olduğunda nerelere 

sığınılabileceğini, aile üyelerini nerelerde bir araya getirip yaşayabileceğini ya yastığa başını 
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koyup yattığında ya secdeye vardığında ya da başını iki diz kapağının arasına aldığında bir 

kez düşünerek faciayı yaşayanlarla empati kurmalı ve onların haleti ruhiyelerini anlamaya 

çalışmalıdır.    

8.4.Atasözlerimizden biri olan “Büyük sokum (lokma) yiyelim ama büyük laf 

etmeyelim”. Haddimizi aşıp, başımıza felaketi ve trajediyi çekmeyelim. Söz konusu trajediyi 

belki de tüm dünya mazlumlarına kucak açan Anadolu’nun kerim halkının hamiyetperverliği 

nedeniyle şimdiye kadar böyle bir haile14yi yaşamadığı söylenebilir.  

8.5.İnsanlar ne kadar güçlü, varlıklı ya da ülkeler, ne kadar kudretli, muktedir olursa 

olsunlar, John Ruskin’in gündeme getirdiği şu üç soruyu ara sıra kendilerine sormaları 

gerekir: Nereden geldim? Ben kimim/neyim? Nereye gideceğim/akıbetim ne olacak? (Titus, 

1959, 141) 

Kant da, şuna iyice inanıyordu. Neyi bilebilirim? Ne yapmam gerekir? Ne umabilirim? 

Sorularına verilecek bir cevap aynı zamanda bunlardan daha esaslı bir soru olan İnsan nedir? 

sorusunun cevabı olacaktır? Kant, bu sorulara Neyim? İnsan nedir? Antroplojinin, Ne 

bilebilirim? Metafizik’in, Ne yapmalıyım? Ahlak’ın sorularına dikkat çekmektedir. Aslında 

Kant, sorularını kapsayıcı olması için şöyle sorması gerekirdi. 

Cevabı Antropolojide aranması gereken Neyim/Kimim? İnsan nedir?  

Cevabı Epistemolojide aranması gereken Ne bilebilirim?  

Cevabı Ahlak’ta aranması gereken Ne yapmalıyım? (Werkmeister, 1959, s. 3)  

Cevabı Dinde aranması gereken Ne umabilirim? Aslında ummazdan önce götürmemiz 

gerekeni de hesapta tutmamız gerekir.   

8.6.Milletlerin kıblenüma (pusula)sı olan tarih felsefesi, canlıların, geçmişine ilişkin 

bilgi verip insanın şimdi’yi değerlendirmesini ve geleceği öngörmesini sağlar.  

8.7.Gurur ve kibrimizle haddimizi aşıp ezeli yasanın gazabını üzerimize çekecek 

düşünce, tutum ve davranışlardan uzak olalım15.  

8.8.11 yıldır, vakar, alicenaplık ve hamiyetperverlikle yapılan fedakârlık boşa 

çıkarılmamalıdır. Varsın hümanistlik meşalesini insanlık için değil de Judeo-Hıristiyanlık 

adına taşıyan Batılılar sınırlarını mültecilere kapatsınlar, üzerlerindeki kıymetli eşya ve 

mücevherleri alsınlar, kaldıkları kamplardan dışarı çıkmalarına izin vermesinler, bileklerine 

kırmızı kelepçe takıp barındırıldıkları çadır ve konutlara X işareti koysunlar, Papa da mülteci 

akınını bir Arap istilasına16 benzetsin.  

 
14 Dram, trajedi. 
15

 I. Şu ihtiyar yerküre nelere tanıklık etmedi ki? M.Ö: 3000-2000 yılları arasında Firavunlar döneminde 

Mısırlılara, kim yaklaşabilirdi? Roma Komutanlarından Antonius MÖ: 1. asrın ortalarında hem kraliçe 

Kleopatra’nın hem de Mısır’ın sahibi oldu.  

II. İmparatorluk çağında Romalılara kimler karşı çıkabilirdi? 5. yüzyılın sonlarına doğru Roma 

İmparatorluğu 476’da Katolik Batı Roma ve Ortodoks Doğu Roma (Bizans) diye ikiye ayrıldı.  

III. 1200’lü yıllarda Büyük Selçuklu Devletine kimler yan gözle bakabilirdi ki? 1300’lü yılların ilk 

çeyreğinde Anadolu Selçuklu Devletine kim zarar verebilirdi? Ama 1243’te 25 bin kişilik Moğol Ordusu 

Kösedağ Savaşı’ndan sonra koca Anadolu’ya sahip oldu. 

IV. Osmanlı (Devlet-i Alîye) ya 15-16 ve 17. asırlarda kim ilişebilirdi? Ama 22 milyon km2 lik toprak 

elimizden çıktı. Daha da kötüsü 1918’de Anadolu işgale uğradı. Şu an Osmanlının sınırları içinde 52 devlet 

ve devletçik yaşamaktadır. 
16 2012-2021 tarihli TV Haberleri ve Gazeteler. 
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8.9.Tarihin bize telkini şudur ki; “ne dindaşlarına ne de ırkdaşlarına değil, farklı 

dinden ve ırktan olan tüm mazlum toplumlara kucak açıp analık yapabilen toplumlar 

medeniyeti kurabilirler” 

8.10.Medeniyeti kuran toplumlar insanların derilerini, renklerini, ırklarını esas almayıp 

kadim yasanın mana ve mazmun (anlam) unu esas alırlar. Onlar insanın değerler dünyasına 

taliptirler. Kalıba değil gönüle, zarfa değil mazrufa, ilineğe değil, öze odaklanırlar. Onlar için 

ayrı deriden, ırktan yaratılmış olmak ayrışmanın işareti değil insanlık kavramındaki 

kaynaşmanın (Hucurat Suresi 13, 394), yani birbirlerini tamamlayan parçaların kaynaşmasının 

sembolüdürler.  Medeniyeti kuran toplumlar başka ırk ve dinden olan toplumları da 

kendilerinin tamlayanı olduğuna inanırlar. Yalnızca kendi ırkını, dindaşını korumak gözetmek 

zaten “yaratılanı hoş gör, yaratandan ötürü” ilkesine, kadim iradenin adaletine aykırıdır.  

8.11.Toplumun total aklını, hatta dünyanın toplam aklını kullanmak, beyin göçünü 

dışarıya değil ülkeye yönlendirmek büyük devlet aklıdır. Nasıl ki akıllı kişiler kendi aklını 

kullanırlarsa, en akıllı kişi ve toplumlar da başka kişi ve toplumların aklını kullanırlar. Tarihte 

de Batı ve Doğu Roma, Osmanlı, 19. asırda Kıta Avrupa’sı ve günümüzde de ABD bu tutumu 

1990’lara kadar sürdürmüştür. Günümüzde ise önce Kıta Avrupa'sının sonra da ABD’nin içe 

kapanarak birlikte yaşadıkları Hıristiyan olmayan halkları, hatta Hıristiyan olan siyahileri 

özümseyeceklerine dışlama ve ötekileştirme, terörize etmek gibi istenmeyen tutumlara 

yöneldikleri görülüyor. Hakkaniyeti bilmek önemli bir erdemdir. Ancak bu erdeme sahip 

olmak için ekmeğini başkalarıyla paylaşarak medeniyet kurmuş bir toplumun üyesi olmak 

gerekir.17  

9. Muhacirlerin Uyum Sorunlarına Yapacakları Katkılar  

Suriyeli mültecilerin ekonomik entegrasyonlarına ilişkin belirgin bir düzenleme 

yapılamamıştır. Bu konuda devlet zirvesi tarafından yapılmış en üst düzeydeki beyanat 

Cumhurbaşkanı Recep Tayyip Erdoğan’ın 2 Temmuz 2016 tarihinde Kilis’te yaptığı 

konuşmada verildi. Yaptığı konuşmada Cumhurbaşkanı Suriyeli mültecilere vatandaşlığın 

verilebileceği açıklamasında bulundu (www.aljazeera.com.tr, 02.07.2016). Bu beyanına daha 

sonraki röportajında açıklık getiren Cumhurbaşkanı Erdoğan, Suriyeli mülteciler arasında 

kalifiye olan insanların varlığına dikkat çekerek, ülke olarak bunlardan faydalanılabileceğini 

ifade etti (www.ntv.com.tr, 05.07.2016). 

Mülteciler arasında çok sayıda kalifiye insan bulunmaktadır. Bunların işgücüne 

katılımının, bir yanda Türk ekonomisine katkı sunacağı, öte yandan bu insanların ekonomik 

entegrasyonlarının sağlanmasına, dolayısıyla devlete veya bireylere muhtaç olmadan toplumla 

uyum içinde yaşamasına yardımcı olacağı savunulabilir (Çetin, 2016, 1001-1016). 

9.1.Mülteci olan kişiler, kendilerine kucak açtıkları, bağırlarına bastıkları için yerli 

halka şükran duygularını izhar etmeleri gerekir. Ensar konumunda olan yerli kendilerine karşı 

olumsuz haleti ruhiyesini (yoksul kesimler için artı bir yük, gelir daralması, emeğin 

ucuzlaması, konutlardaki mekanların daralması kiraların yükselmesi gibi) doğru anlamalıdır. 

Bu olumsuz durumların yanında bazı olumlu durumlardan da söz edilebilir. Mülteciler, 

varlıklı kesimler ve sanayi esnafı için ucuz iş gücü imkânı oluşturmasının yanında belli ölçüde 

bir tüketici kitlenin gelmesi gibi.  

9.2.Mültecilerin, her olumsuz durumda, “aah memleket” şeklindeki içlerinden gelen 

duyguyu olur olmaz yer ve zamanda yerli halkın yanında dillendirmemeleri gerekir. 

 
17 Bir tekstil mühendisinin Amerika'da yaşadığı olay. 
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9.3.Sığındıkları ülke yönetiminin adaletsizliğinden, anlayışsızlığından, 

memleketlerindeki idarenin insaniliğinden, yurttaşların erdemliliğinden uluorta söz 

etmemeleri gerekir.  

9.4.Kendi memleketlerinin güzel, yaşanılır, ferah, bolluk bereketli sığındıkları ülkenin 

çirkin, kötü, yaşanılmaz olduğunu yerli halka söyleyip onlarla çekişmemelidirler. İnsanlar her 

şeyi affedebilirler, ancak nankörlüğü hoş göremezler. Neden ülkenizi terk ettiniz, denilmesini 

duymamak için düşünce ve ifadelerimizi tartalım.    

9.5.Kendi aralarında dillerini konuşabilirler ancak bulundukları ülkenin dillerini 

öğrenme gereği duymaları uyum sağlamaları açısından elzemdir. Aksi takdirde yerli halk 

onları hem görmezden gelir hem de sorunlarını önemsemez.  

9.6.Sığındıkları ülkeden ayrılmaları kendi ellerinde ve iradelerinde değilse, çocuklarını 

yerli dili öğrenmelerini ve okula gitmelerini teşvik etmeleri gerekir. Aksi takdirde 

mültecilerin çocukları toplumdan dışlanır.  

9.7.Zaten istendik bir durum olmayan sığınmacılık beraberinde birçok zorluğu 

getirmektedir. Sığınmacı oldukları ülke halkıyla kaynaşmadıkları zaman zarar görecek olan 

kendileri olur.  

9.8.Kültür, inanç ve gelenek farkı olan bir toplumda mülteci olarak yaşıyorlarsa, aile 

ve kendi yurttaşları arasında ortak hareket ederek kültürlerini çocuklarına aktarabilecekleri 

resmi kurum ya da STK’lar kurmaları gerekir.  

9.9.Kendilerini kollayıp savunacak yerli halk kitlesinin oluşması için ahlaklı, dürüst ve 

mutedil tutumlar göstermeleri gerekir. Aksi takdirde kendilerini mültecilere karşı olumsuz 

tutum sergileyen kesimlere karşı savunmasız hale getirmiş olurlar.  

10.Soy ve Din Kırımına Uğrayanların Soykırımla Suçlandırılması 

Araştırmamızın bu bölümüne kadar Mülteci, sürgün, tehcir, sığınmacı kavramlarının 

sosyo-psiskolojik ve felsefi çözümlemelerini dile getirdik. Bilindiği gibi biz de yapay ve 

kasıtlı amaçlar içeren, bu istenmeyen tehcir fiilini işlemekle suçlandırılıyoruz. Son iki asırdır 

Devlet-i Alîye, Batı haçlılarının din ve soykırım amacıyla Balkanlarda, Kafkaslarda yaptıkları 

katliamlar yetmiyormuş gibi Cumhuriyetle birlikte I. Dünya Savaşı yıllarında karşılıklı 

kıtalleşme olayına karşın çeşitli vesilelerle Ermeni Soykırımı iddiasıyla Batılıların ithamlarına 

maruz kalıyoruz. Ermeni Soykırımı meselesinin sağır sultana bile duyurulduğu günümüzde 

Balkan, Kafkas, Ahıska ve Uygurlar üzerindeki sürgün ve katliamlardan ne kadar haberdarız? 

Bu kıyımları ve topraklarından sökülüp atılan Müslüman toplumların sesini kim 

duyurmaktadır? Üzülerek belirtelim ki bu konuyu bir ABD’li Justin McCARTY adındaki bir 

tarihçi araştırmıştır. Tarih bilincinden yoksunluk bir toplum için hoşgörüyle karşılanacak bir 

kusur değildir. Öyle ki maalesef bazı insanımız, birbirine karşıt temel tarih kavramlarını 

birbirine karıştırmaktadır. Örneğin “mülteci” ile “işgalci”yi ayırt edemeyiş, tarih bilincinden 

nasipsizliğin işaretidir. “Beni koru, diye sana sığınan ile senin canına, hayatına kastedecek 

birini tefrik edemeyiş”, bir ruh bulanıklığı, akıl tutulması değil de nedir? 18 

 
18 Mültecilik olgusuna ilgi duyuşuma neden olan olay: Kahramanmaraş Ulucami’nin önünde bir 

Maraşlının, yeni tanıştığım bir hemşerimize, sohbet sırasında naklettiği “Fransızları kovduk bir de başımıza 

Suriyeliler çıktı”, ifadesi onu üzmüş. Dolayısıyla bu ifade, beni de derinden yaraladığı gibi fikir doğumuna da 

neden oldu. Bir İngiliz atasözü diye dillendirilen anlamlı bir söz var: “Ayakkabımın olmadığına çok 

üzülüyordum, ta ki ayağı olmayan bir adam görünceye kadar”, diyordu. Buradan hareketle, zihnim, 

“ülkemize mülteci geldiğine üzülüyordum ta ki ben mülteci durumuna düşünceye kadar”, diye bir çağrışım 
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1821 ile 1922 arasında, beş milyondan fazla Müslüman, topraklarından sürülüp 

atılmışlardı. Beş buçuk milyondan fazla Müslüman, kimi savaşlarda öldürülerek, diğerleri de 

sığıntı durumda iken açlıktan ve hastalıklardan canını yitirmiştir. Balkanların, Anadolu’nun 

ve Kafkasya’nın tarihinden çoğu bölüm, Müslümanlardan göçe çıkanlar ve Müslümanların 

verdiği ölüler göz önüne alınmaksızın gereği gibi anlaşılamaz. Osmanlı İmparatorluğu, 

kendini yenilemek ve çağdaş bir devlet kimliği ile varlığını sürdürmek için çabaladığı bir 

dönemde, önce sınırlı kaynaklarını, kendi halkının düşmanlarınca kıyımdan geçirilmemesi 

için korunması uğruna akıtmak, sonra da düşmanlar üstün geldiğinde de, imparatorluk 

ülkesine akın akın gelen göçmenlerin gereksinimlerini karşılamak için uğraşmak zorunda 

bırakıldı. (McCarty, 1998, 1) 

I. ve II. Dünya savaşlarından önceki savaşlar ya iki sınır komşu ülkenin birbiriyle ya 

da bunların hinterlantları olan ülkelerin ittifak yaparak dünyanın belli bir coğrafyasında 

yapılan savaşlar olduğu için sınırlı sayıda coğrafyayı etkiliyordu. Söz konusu iki dünya 

savaşında ise dünyada neredeyse etkilenmeyen bir coğrafya kalmadı. Özellikle II. Dünya 

Savaşı sonrası süper devletlerin dünyayı bloklaştırarak iki kutuplu dünyaya dönüştürmesinden 

sonra tarihte görülmemiş ağır insan hakları ihlalleriyle milyonlarca insan katliama uğradı, 

yaralanıp tedavi alamadığı için sakat kaldı, yokluk ve kıtlıklar nedeniyle açlıktan toplu 

ölümler yaşandı. Bununla da yetinilmedi birçok toplum özellikle SSCB’nin uygulamalarıyla 

binlerce km.lik uzak coğrafyalara sürgün edilerek çoğunun ölümlerine neden olundu. Kırım 

Tatarları, Ahıska Türkleri, Almanya’daki ve Rusya’daki Yahudilerin soykırım ve tehcire 

maruz bırakılmalarından kaynaklanan nüfus hareketleri gibi. Kırım’dan, Kafkaslardan, Orta 

Asya’dan Sibirya içlerine kışta kıyamette, havalandırması olmayan yük vagonlarıyla ihtiyar, 

kadın, yetişkin, çocuk, bebe demeden tıkış tıkış sürgün edilmesi kendi insanımızca bile 

bilinmeyen trajedilerdir. Yine Kafkas halklarını sizi Osmanlı topraklarına götürüyoruz 

denilerek yıpranmış gemilerle Karadeniz’in azgın dalgalarına batıp kaybolan gemilerin 

taşıdığı sürgünlerden de çoğumuz habersiziz.   

Mültecilik konusunda Batı’daki emperyalistlerin Doğu’ya yaptığı iki büyük kötülükten 

söz edilmesi gerektiğini düşünmekteyiz. İlki, doğu toplumlarının kendi coğrafyalarında 

insanca yaşamayı hak etmedikleri görüşünden hareketle onların imkân ve zenginliklerinin 

kendilerine bırakılmasına fırsat vermemeleridir. Bu anlayışın nedeni de Batı’da Romalılardan 

beri izlenen emperyal temelli “Tasviri Coğrafya” siyasetidir. Günümüz siyaset literatüründe 

“emperial sömürü” adıyla dillendirilen bu görüş; dünyanın neresinde faydalı, değerli ve 

zenginlik alameti varsa (hava, su, maden, orman, sebze, meyve, av/binek hayvanı ve ucuz 

işgücü, köle) bunları ya Batı’ya taşımaları ya da oraları işgal edip bizzat uhdelerinde 

bulundurarak el koymalarıdır. İkinci kötülük ise Batılı siyaset bilimcilerinin kendi 

sistemlerinin en bozuk kopyasını Doğu toplumlarında uygulanmasını istemeleridir. Doğu 

toplumlarının demokrasinin imkanlarından yararlanmaları ve insanca ortak yaşama kültürü 

edinmelerine pek sıcak bakmazlar. Doğuluların ancak dikta yönetimleriyle denetim altına 

alınabileceğine kanidirler. Bunun için iki hedef güdülür: 1.Milli, yerli hükumetlerle halk 

kavgalı hale getirilir. 2. Halkın destek verdiği devlet adamlarını da karşı her türlü propaganda 

ve siyasi itibarsızlaştırmalarla istenmeyen adam ilan ettirmeleridir.     

 

 

 
yaptı. Bu düşüncemi paylaştığım bir hemşerim de bu bağlamda bir Suriyeli mültecinin pişmanlığını yansıtan 

çarpıcı bir ifadesini paylaştı. “Biz, Iraklılar, Suriye’ye mülteci olarak geldiklerinde, biz onlara niçin vatanınızı 

terk edip buraya geliyorsunuz, demiştik. Şimdi, biz Türkiye’de aynı duruma düştük, demiş. 
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Değerlendirme ve Sonuç 

İnsanlık, içinde yaşadığımız şu otuz yıllık dönemde dünyanın geleneksel yapısında 

temel değişmelere tanıklık etti. Küresel çapta şiddete yönelik büyük olayların ve değişimlerin 

yaşanacağının sinyalleri 10-15 yıl öncesinden alınmaktaydı. Günümüzde meydana gelen 

toplumsal ve kitlesel ölçekteki trajediler –şehirlerin bombalanması, hayat kaynaklarının tahrip 

edilmesi, buna bağlı kitlesel göçlerin yaşanması; önce Akdeniz’de teknelerinin batmasıyla, 

günümüzde de lastik botları patlatılıp Ege’nin karanlık sularına gömülen her cinsten ve her 

yaştan insanın trajik durumları- yürek burkmaktadır. Myammar’da Arakan Müslümanlarının 

yaşadıkları katliam ve zorunlu tehcir ile içinde bulunduğumuz şu günlerde de Suriye’deki ve 

Ukrayna’daki büyük trajedilere neden olan iç savaşlara maalesef hem BM hem de AB bir 

önlem almaktan aciz görünüyor. “İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi, Helsinki Sözleşmesi 

ve Kopenhag Kriterleri” özellikle ortaya koyanlarca ayaklar altına alınarak mültecilerin 

Avrupa’ya girişlerine adeta duvar örülüyor.  

İnsanlığın geriletilmesinde Batı kaynaklı Greklerde Sokratik düşüncenin karşı çıktığı 

Sofistlerle başlayan, Romalılarla devam eden, Rönesans döneminde Makyavelli’nin 

Hükümdar (Prens) adlı eserinde savunduğu Makyavelist ilkenin dış ilişkiler literatüründe 

“reel politik” yani “ulusal çıkarlar”ın mutlaklığı ilkesinin insanlığın gerilemesinin önemli 

nedenlerinden biri olduğu kanısındayız. Reel politikte rasyonel görülen taraftarlık, haklı 

olanın değil, güçlü olanın safında yer almaktır. Dolayısıyla günümüzde “düşüncede, ilimde, 

teknikte geride kalanın, yenilenin, eğitimsiz olanın, yoksul olanın hukuku savunulmaz” 

ilkesinin kanıksanması ezilen kesimlerde bile yaygınlaşmıştır. Bu yüzden değil midir, 

acımasız muamelenin Doğu toplumlarına ve Afrikalılara reva görülmesi?  

Batılı insan ile Doğulu insan eşit midir? Bunlar aynı değerde midir? Batıda ölen insan 

neden gündemden düşmez de kitle halinde öldürülen Doğulular (hastalıklı kümes 

hayvanlarının itlafı kadar bile) gündeme gelmez? Bu sorunun Batılı silah tüccarlarını rahatsız 

etmediği bellidir. Ama sıradan ya da ortalama bir insan da buna insani demokratik bir tepki 

şöyle dursun, taraftarmış gibi gözüküyor. Böyle bir duyarsızlıkla insani trajedilerin 

durdurulması mümkün müdür?  

Tarihte birçok medeniyet kurmuş olan Batı, her türlü insani, uygar, hak, hukuk bilir 

düşünce ve uygulamalarını kendi toplumlarına olduğu gibi bir kez olsun insan olmaları 

hasebiyle Doğu toplumlarına da layık görse ne olur? Doğunun trajedisi, yoksulluğu, 

eğitimsizliği, aydınlanamayışı Batı’nın refahının ve konforunun gelir kaynağı olmasın. Hiç 

olmazsa müstemlekelerindeki halkların aydınlanmasına engel olunmasın.  

Öz eleştiriye gelince; Batılıların tezgahıyla iç savaş belasına düşen toplumların hiç 

suçu, hatası, eksiği, ihmali, vurdumduymazlığı yok mudur sorusunun da cevaplandırılması 

gerekir. Batılı sömürgeciler durup dururken bu ülkelere sarkmıyor. Sarkmaya çalışsa da 

karşılığını görüp boyunun ölçüsünü alıyor, bazen. Dünyadaki küresel değişime yerli ve milli 

meydan okuyuşu gösteremeyen toplumlar bu tezgâha düşmekte ve toplumun enerjisini 

halkının altyapı, adalet, eğitim, sağlık ile sanayi ve tarıma harcama yerine birbirini 

yıpratmakta kullanıyorlar. Zamanın anlamını kavrayamayanlar, toplumların nereye doğru 

evrileceğine ilişkin bir öngörüleri olmadan habersiz yaşayanlar, aydınlanmalarını 

gerçekleştiremeyenler, hatta geciktirenler hem tabii afetlerden hem de Batının öncülük ettiği 

insanlık dışı uygulamalardan Batılıların tümü değil altkümesi olan yöneticiler, bazı elit 

kesimler ve silah tüccarlarıdır. Batı’daki insani düşünceleri savunan kesimleri tenzih ederiz.  

Peki, hırsızın hiç mi suçu yok der, Nasreddin Hoca. Bu Doğu toplumlarına ne oluyor ki 

aydınlanmalarını 13. asırdan beri bir türlü gerçekleştiremiyorlar? Asırlardan beri yoksulluk, 
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sefalet, iç çekişme, çatışma, birbirlerinin hayat hakkına son vermelerden neden 

uzaklaşamıyorlar? Konuşmaya başlandığında (belki ben de dahil tabii) sütten çıkan ak kaşık 

gibi hemen suç, günah Batı’ya yıkılmaya çalışılır. Batı yerli halkı çatıştırıp kendi menfaatini 

güvenceye alıp zenginliklerini götürüyor. Bunu sağır sultan bile duydu, toplumun geneli 

biliyor. Ama neden hala Batı’nın değirmenine su taşınıyor, tezgahına malzeme olunuyor? 

Batılılar değil de neden hep yerli halklar birbirini parçalıyor? Bu ifademizle Batılılar da 

birbirini parçalasın demiyoruz. Batı Derebeylik, Rönesans ve Aydınlanma dönemlerinde otuz 

yıl, yüz yıl savaşlarıyla birbirlerini parçalayarak trajik deneyimlerin sonucu içlerinden 

çıkardıkları düşünce adamlarıyla buna bir son veren aydınlanma hamlesini başlattılar. 

İngiltere’de 1215’de ‘Magna Carta’ sözleşmesinden sonra Fransız İhtilali’nin hediyesi ‘İnsan 

Hakları Beyannamesi’dir, II. Dünya Savaşı yıllarında Milletler Cemiyeti kuruldu. Amerikan 

Halklar Sözleşmesi, İnsan Hakları Evrensel Beyannamesi, AB Helsinki ve Kopenhag 

Kriterleri. Kuzey Amerika 52 eyalette birliği oluşturarak ABD’yi, Avrupa 25 ülke ile AB’ni, 

Sovyetlerin dağılmasından sonra da Rusya Federasyonu kuruldu, Mao Sosyalist Çin 

Cumhuriyetini kurdu, Hint yarımadası neredeyse kendi kendine yeter hale geldi. Ama nedense 

Müslüman Doğu toplumlarının başından iç savaş ve çatışmalar eksik olmuyor.  
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Expanded Summary 

When the background of the concept of refugee is examined intellectually; the self-

centredness of individuals appears rather than solidarity. Alongside extreme individualism, 

we find the following concepts: death, massacre, deterioration, injury, crippling, hunger, 

famine, thirst, lack of food, massive death of infants and children, infrastructure destruction, 

ruined houses, cessation of production, trade, and transportation, as well as the cessation of 

society in masses. their hastily fleeing their homeland or their forced exclusion. 

The following four reasons can be counted based on Immigration in the Islamic geography: 

The first is the pragmatic "Descriptive Geography" policy of the Roman Empire. The second 

is the general mental depression observed in eastern societies, especially after the two major 

political disasters that have befallen them since the 13th century - the Crusades and the 

Mongolian Invasion - because of the general depression of dwelling, laziness, indifference to 

the world, the spirit of progress not being able to reach science and technology, in other 

words, it has not been able to achieve enlightenment. Thirdly, different religious and sectarian 

divisions in certain geographies and ethnic groups could not put into practice the humane 

culture of common living and fell into civil war. The fourth is that the imperial centers, which 

started in the nineteenth century, undermined the internal security with various provocations 

and manipulations to bypass the power of the traditional national states and make them 

dependent on them. 

It is socio-psychological resentment that assimilates all kinds of loathful actions that a person 

inflicts on his fellow humans. Just as the crime committed by a much loved and trusted family 

member puts the whole family under suspicion, when a social group commits and undertakes 

a shameful act, the way a social group is judged, even if it is a primitive approach, it causes 

the society of that group to be blamed. Even though Islam brought the presumption of 

individuality of crime and punishment centuries ago and logically and legally disabled this 

primitive clan custom, even today, this common trial is carried out based on clan/tribal anger, 

regardless of civilization, religion or humanity. 

Therefore, when the refugee problem is examined, it is considered that family members are 

expelled or punished collectively from their lands because of a shameful crime by one of the 

parties. Otherwise, it is observed that a tyrant emerging from the repellent exiles a person or 

group from the geographies where they have lived for centuries by using his family and 

relatives as an instrument of his own grudge. 

Despite all the painful experiences of humanity, especially after the Second World War, 

humanity faces an incurable refugee problem. It is not avoided to send people and societies to 

asylum, deportation and exile by using weapons and military force without learning from all 

these painful experiences throughout history. After an enmity occurs between ethnic, religious 

or social groups, especially due to civil war, it becomes mandatory for refugees to be 

massacred (by being buried in the deep sea), and to embark on an adventure where it is not 

known where to take shelter. 

The reasons for this tragic situation can be either the people who fall into asylum or the 

people who drop out. To what extent are these Syrian refugees responsible for their tragic 

situation? The anti-democratic and oppressiveness of the Baath Party in Syria – since the 

father Assad – the excitement of the Arab Spring, the initial support of the Coalition forces to 

the Opponents - taking into account Israel's security and the interests of the West - and 

creating a terror zone in Northern Syria consisting of cantons requested. The other side, with 

its Shiite anger, received the open support of Hezbollah and Iran. Due to the overlap of 
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Russian interests with Bashar Assad's administration in the last stage, the administration, 

which could be changed with a small-scale conflict at the beginning, has been going on for 11 

years, and it is uncertain how long it will last. “Two things one cannot start and end; war and 

fire”, the meaning of this sentence is also confirmed in this case. 

Not appreciating the virtuous efforts of the government, which also refers to the history of 

Islam in the form of "Being Ansar to the Emigrants" for the past eleven years, is simply not 

suitable for the realpolitik discourse that has been widely spoken in the political literature. 

Because it is known that the concept of refugee is generally approached with compassion. 

However, this is not just an attitude, it can lead to positive or negative tendencies depending 

on the situation. The view that refugees, asylum seekers, exiles and immigrants are 

necessarily oppressed should be evaluated with common sense, not emotionally. Yes, there 

are millions of people who have been displaced from their homes because of their 

persecution. However, including every refugee in this category is a careless assessment. It is 

also seen that the problem should not be looked at only in the context of the suffering of 

individuals who have been reduced to the status of immigrants, and that sometimes there are 

situations where those who become refugees deserve this treatment. There are some people 

and groups who have become refugees, but they are not considered in the category of evoking 

good attitudes and making them say "they become twice as refugees". Subcontracted persons 

or groups serving the aims of international capital and security organizations, that is, criminals 

who are determined to mean the vital interests and future of the country, who are deprived of 

their citizenship and have a record of arrest with Interpol, may also become refugees. In other 

words, these may be people living abroad in order to act more comfortably in dividing the 

common home and weakening the common state. It is also possible that people who do not 

want to commit a crime and surrender to justice work abroad for the country they are refugees 

and are protected and guarded by the intelligence forces. 

On the other hand, freedom fighters who have to struggle to save their occupied states that 

have been destroyed by their enemies may also become refugees or, some citizens may 

become refugees because international capital and security organizations carry out operations 

against the governments of the countries they want to weaken some states and realize their 

ambitions without cost. In such countries, where the democratic culture and consciousness are 

not rooted and the people do not support their legitimate government, for a certain period of 

time, state forces may overthrow the elected government by subcontracting on behalf of 

international forces as a result of manipulation, and the leading democrats and patriots of the 

country may be forced to flee abroad. 

When it comes to the political dimension, some social groups may be declared the other of the 

society and exiled en masse by tyrannical forces with the change of regime in the countries 

they live in. They are either expelled from their lands because they do not accept the new 

administration or their right to life is taken away because they enter a new religion. Or, as in 

France, the Christian fanatics in the Balkans, triggered by the wind of nationalism brought 

about by the Revolution, persecuted some of the Muslim Bosnians on the grounds that they 

had different religions, even though they were from their own race, and forced them to take 

shelter in Istanbul and Western Anatolia. It is observed that the Russian Tsarist, who took 

advantage of the weakness of the weakened Ottoman Empire from the beginning of the 

nineteenth century, dragged the Balkan Orthodox people into the civil war, which had been a 

place of peace for centuries, with an argument that they should get their ethnic independence 

from the Ottoman Empire or they are persecuted by the adherents of the common religion on 

the grounds that they have a different belief. 
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Bu çalışmanın amacı Wilhelm Dilthey ve Yahya Kemal Beyatlı‟nın hermeneutik sanat anlayışlarını 

ortaya koymaktır. Bu nedenle önce Dilthey‟ın sanat anlayışına değinilmiş ardından Yahya Kemal 

Beyatlı‟nın sanat anlayışından bahsedilerek sanat anlayışları arasındaki benzerlikler ifade edilmek  

istenmiştir. Dilthey‟a göre sanat, felsefe gibi tarihi ve toplumu anlamamızı sağlayan bir etkinliktir . 

Çünkü toplumun içinde bulunduğu dönemin tinselliği sanatçının ruhuna etki ettiği için  sanat eserleri 

sadece sanatçının ruh halini dışa vurmamakta aynı zamanda dönemin tinselliğini de yansıtmaktadır.  Bu 

nedenle sanat eserlerini anladığımızda dönemin tinini de anlamış oluruz. Bu konuda Yahya Kemal de 

Dilthey‟la benzerlik göstermekte ve şiirlerinde tarihi estetik bir şekilde yorumlayıp anlayarak sanatın 

hermeneutik bir etkinlik olduğunu ortaya koymaktadır.  

Anahtar Kelimeler: Tarih, toplum, sanat, anlama, Hermeneutik 

Abstract 

The aim of this study is to reveal the hermeneutic undrstanding of art of Wilhelm Dilthey and Yahya 

Kemal Beyatlı. For t his reason, first Dilthey‟s understanding of art was mentioned and then Yahya 

Kemal Beyatlı‟s understanding of art was mentioned and similarities between art understandings we 

tried to be expressed. Art for Dilthey, provide to understand history and society like philosophy. For 

the spirituality the period influences the spirit of the artist, artworks are not only act out the mood of 

the artist but also reflect the spirituality of the period. Therefore when we understand the artwork, we 

will be understand the spiritulality of period. Yahya Kemal is also similar to Dilthey and he puts forth 

that art is hermeneutic activity by interpreting history in a esthetically way in his poems. 

Key Words: History, society, art, understanding, Hermeneutic 

Giriş 

Modern dönemde bilim kavramından bahsedildiğinde doğa bilimleri 

anlaşılmaktadır. Buna göre bir çalışmanın bilimsel olabilmesinin ölçütü doğa 

bilimlerinin çalışma yöntemine göre yapılmış olması olarak kabul edilmiştir . Bu 

sebeple, tarihi ve toplumu konu alan bilimler de doğa bilimlerinin çalışma yöntemine 

göre etkinliklerini sürdürmüştür. Fakat Wilhelm Dilthey, Almanya'da güçlü bir 

gelenek olan tarihçiliğin etkisinde kalarak tin bilimleri adını verdiği tarihsel ve sosyal 

bilimlerin ele aldığı konunun ve çalışma yönteminin doğa bilimlerinden farklı 

olduğunu ifade etmiş ve tin bilimlerinin yaşama dünyasının dışında ele 

alınamayacağını vurgulamıştır. Dilthey, doğa bilimlerinin çalışma yönteminin fizik, 

kimya gibi doğa bilimlerinde başarılı olduğunu ancak bu çalışma yöntemin tarihi ve 

toplumu ele alan tinsel dünyaya uygulanamayacağını ifade etmektedir. Ona göre doğa 

bilimleri sadece doğal olgular üzerine çalışmalıdır . Tarihi ve toplumu ele alan 

bilimlerin ilgilenmesi gereken şey ise anlamlardır. Çünkü doğa olayları belli bir düzen 

içinde, bir yasaya göre sürüp gitmektedir ancak insan eylemleri belli bir yasa 
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çerçevesinde işlememektedir. İnsanın eylemlerini dışarıdan gelen bir etkenden çok 

kendisinden kaynaklanan iradesi, istekleri ve amaçları etkilemektedir. İnsanın irade ve 

isteğini ise içinde yaşadığı tarihsel ve toplumsal düzen, kurumlar ve düşünce yapıları 

gibi değerler şekillendirmektedir. Bu değerler ise doğa bilimlerinin çalışma alanı değil 

anlamanın konusu olabilirler. 

İnsanları etkileyen ve harekete geçiren şeyler, biraz önce de bahsettiğimiz gibi, 

daha çok kendisinin ürettiği değerler, kurumlar, toplumsal düzen ve anlamlardır. 

İnsanlar evreni ve doğayı bile bu değerler etkisiyle anlamakta ve ona bu değerler 

ışığında bir anlam yüklemektedirler. Bu nedenle, bir değerler alanı olan tarihi ve 

toplumu açıklamak yerine anlayabiliriz. Ancak, tarihi ve toplumu bütün olarak 

kavramamız mümkün değildir. Çünkü tarihin her dönemi kendi içinde bir bütünlük 

taşımaktadır ve tektir. Her dönemin kendi içinde kendine özgü bir anlamı ve değerleri 

vardır. Bu sebeple tarihin ve toplumun tamamını incelemek ve ele almak doğru olmaz . 

Bunun yanında felsefe tarihinde, Dilthey'dan önce yapılmış tarih felsefelerinde, 

ilerlemeci tarih anlayışı egemen olmuş, tarihin belli, nihai bir amaca doğru ilerlediği 

ifade edilmiş, tarihi ve tarihin işleyiş tarzını ortaya koymaya çalışan felsefe de tarihten 

daha üst bir konumda görülmüştür. Dilthey ise kendisinden öncekilerden farklı olarak 

tarihin nihai bir ereğe doğru ilerlemediğini ve tarihin bilgisini elde etmeye çalışan 

felsefenin tarihten üst bir konumda değil tersine tarihin bir ürünü olduğunu 

vurgulamaktadır. Buna göre tarih ve felsefe hem yaşamanın ürünü hem de yaşamayı 

etkileyen ve oluşturan etkinliklerdir. 

Dilthey‟a göre tarihi ve toplumu anlamamızı sağlayan değerlerden biri de 

sanattır. Çünkü sanat eserleri sadece sanatçının ruh halini dışa vurmamakta aynı 

zamanda sanatçının ruhunu etkileyen dönemin tinselliğini de yansıtmaktadır. Bu 

nedenle ona göre sanat eserlerini anlayıp yorumlayarak toplumu ve tarihi anlayabiliriz. 

1. Dilthey’ın Hermeneutik Sanat Anlayışı 

Dilthey, sanat eserini hem yaşamanın ürünü hem de yaşamayı üreten bir etkinlik 

olarak görmektedir. Buna göre sanat eseri, sadece bir sanat eseri değil aynı zamanda 

bilişsel, estetik, mitik yönleri de olan bir yaşama ürünüdür. Bu yönler, sanat eserinde 

bir bütün halinde bulunurlar (Dilthey, 2012). Dilthey, Yeniçağ bilinç felsefesinin bu 

yönleri ve tavırları birbirinden ayırdığını ifade etmekte ancak bu ayırmanın tamamıyla 

yapay bir tavır olduğu yönünde düşüncesini ifade etmektedir. 

Dilthey'a göre, sanatçı eserlerinde, salt kendi psikolojisini değil aynı zamanda 

içinde bulunduğu yaşamayı, ortaklaşa alanı ve dili de ortaya koymaktadır. Buna göre 

eserden sanatçının ruh halini doğrudan çıkarmak mümkün değildir. Sanatçıyı ancak 

kullandığı dil ve yaşadığı ortaklaşa alanla anlarız. Bu düşüncesiyle Dilthey sanat 

eserlerinde sanatçının ruh halinden çok dönemin anlamının , tininin etkin olduğu 

düşüncesine bizi itmektedir.  

Owensby'a göre de Dilthey bu düşüncesiyle sanat eserlerinde psikolojik 

yaklaşımın üstünlüğü yerine, değerlerin, yaşamanın, ortaklaşalığın ve anlamların 

ilişkilerinin yer aldığını ifade etmektedir (Owensby,1988). 

Şairin ve sanatçının ruh hali, kullandığı dil aracılığıyla dışa vurulmaktadır. Dil 

ise nesnel tindir. Yani, nesnel tin olan dil aracılığıyla sanatçının ruh haline ulaşabiliriz. 

Buna göre eseri yaratan sanatçının ruh hali sadece sanatçıya ait tekil bir ruh hali 

değildir. Çünkü dönemin tinselliği, tarihselliği ve ortaklaşalığı tekil ruhu 

etkilemektedir. Bu durumda sanatçının ortaklaşa olan alandan, dönemin tinselliğinden  

bağımsız, salt bir psikolojik durumunun olması mümkün değildir. 
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Buna göre özne ve öznenin ruhu, içinde yaşadığı dönemin özelliklerini, tinini 

kendinde bulundurmaktadır. Bu durumda özne hem özel hem de genel bir öznedir 

(Dilthey, 2012). Bütün bunların yanında, sanatçı sanat eserinde sadece kendi ruh halini 

dışa vurmayıp başka insanları anlatabilmekte ya da kurgulamalar yapabilmektedir. 

Dilthey‟ın, bireyselliği tamamıyla önemsizleştirdiğini düşünüp sadece 

toplumsallıktan bahsettiğini ifade etmek de doğru değildir. Çünkü Dilthey tinsel 

dünyanın oluşturulmasında, bireylerin, dâhilerin etkilerine önem vermekte ve onların 

tinsel dünyada ilerleme sağladıklarını vurgulamaktadır. 

Habermas‟ın yorumuna göre Dilthey, bireyin toplumu etkilediğini ve toplumun 

tinini yarattığını ifade ederken aynı zamanda bireyi de toplumun ve toplumun tininin 

oluşturduğunu vurgulamaktadır. Ancak Dilthey, bireye, toplumun etkisinin dışında 

kendine özgü bir alan da ayırmaktadır. Örneğin, şair, şiir yazarken dönemin 

özelliklerinden ve tininden etkilenip bu etkiyi şiirine yansıtırken kendi özgünlüğünü de 

şiire katmaktadır. 

Buna göre sanat eserlerinde salt bir özgünlük mümkün değildir; özgünlük, 

bireysel yaratıcılık ve ortaklaşa alanın tini birliktedir. Hiçbir sanatçının yaptığı iş, 

diğerine benzememektedir ancak yine de eserde, eserin yaratıcısının özgünlüğü kadar, 

dönemin tininin izleri de vardır. Eserde özgünlüğü ve tarihin tininin etkisini , her 

zaman birlikte değerlendirmek gerekir. Sanatçının yaratıcılığı, özgünlüğü ve dönemin 

tininin etkisiyle yarattığı eser daha sonra yaşamaya katılır ve yaşamayı etkilemeye 

başlar (Habermas, 2013). 

Bu durumda, sanatçının ve yazarın yalın psikolojisini öğrenmek mümkün 

görünmemektedir. Sadece, eseri anlama ve yorumlama çabası mümkün olabilir.   

Eseri anlamaya çalışan özne, sanatçı ve tin bilimci gibi aynı tinsel- tarihsel 

dünyanın içindedir. Bu durumda özne içinde yaşadığı zamanın tininden, ortaklaşa 

alandan etkilendiği için öznenin tarihe ve sanata tarih üstü bir noktadan bakması 

mümkün değildir.  

Dilthey'a göre zamanın doğası gereği, kendimizi, yaşadığımız uzun olay süreci 

ve zincirini, sonradan hatırladığımız şekilde tanırız. Geçmişte kalmış şeyler bugünden 

geriye doğru düşündüğümüzde, artık onun karşısında bugün takındığımız tutumla, 

bizim onu bugün nasıl değerlendirdiğimiz ve yorumladığımızla  bağıntılı olarak 

yeniden üretilmiş, kurgulanmış olur. Buna göre yaşamımızın önem taşıyan her 

parçasının, bizim şimdiki yaşama yorumumuza ve şimdiki durumumuza göre, 

bugünümüzün ışığında, yine bizim tarafımızdan şekil verilmiş bir halde hatırlanıldığını 

ifade edebiliriz. 

Dilthey‟ın doğa bilimlerinin yönteminin tin ve kültür alanına uygulanmasının 

mümkün olmadığı düşüncesi, tin ve kültür yaratımı olan edebiyat eserini de bu 

doğrultuda ele almamıza sebebiyet vermiştir. 

Toprak‟a göre edebiyat, insan psikolojisinin, tarihteki tinsel yaşamın ve 

toplumun kültür yapısının yansıtıldığı eserlerdir (Toprak, 2003). Buna göre bir 

edebiyat eseri, yaratıldığı dönemin tininin; yani o dönemin tarihsel koşullarının ve 

yaşamanın, felsefi, bilimsel, dinsel düşünüş şeklinin, ahlaki, hukuki, siyasi  yapısının 

yansımasıdır (Özlem, 2011). 

Buna göre Dilthey‟da edebi metinlerin yaşamayı anlama konusunda önemli 

olduğunu, edebiyat hermeneutiğinin, yaşama- ifade- anlama bağıntısının, yaşamayı 

anlamada temel olduğunu ifade edebiliriz. 
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Bu nedenle Dilthey için “Sanat yaşamayı anlamanın organonudur.”  (Dilthey, 

2012).  

Edebiyat ise yaşamanın bir yorumlanma ve ifadesi şeklidir. 

Hermeneutik gelenek içinde şair ve şiir üzerinde en çok duran  filozof 

Dilthey‟dır. Dilthey, hermeneutiğinde yazarı değil yorumcuyu ön plana çıkararak 

yorumcunun yaratıcı bir yeteneğe sahip olduğunu vurgulamaktadır . 

Toprak‟a göre eseri yorumlayan kişi kendisini yazarın yerine koyarak, metni 

yazarın kendisi kadar, hatta eserin ortaya konulduğu dönemin tini, yaşaması ile ilgili  

çalışmalar yaparak yazardan daha fazlasını anlayabilir (Toprak, 2003). Dilthey'a göre 

de sanat eserleri yeniden anlanan ve yorumlanan ürünlerdir. Eserleri iyi yorumlayanlar 

aynı zamanda usta sanatçılardır. Bu yüzden derin anlama ve yorumlama, dehaya özgü 

yönü de içinde bulundurur (Dilthey, 2012). 

Buna göre Dilthey‟ın hermeneutiğinde yazardan daha çok yorumcunun ön plana 

çıktığını açıkça ifade edebiliriz. Dilthey için yorumcunun yaratıcı bir yeteneğe sahip 

olması, sanatın, edebiyatın ve şiirin yaratıcı (poiesis) bir etkinlik olduğunu ifade 

etmektedir. Ancak bu durum sanatın, edebiyatın ve şiirin ait olduğu dönemin tininin 

ürünü olması gerçekliğini değiştirmemektedir. 

Toprak‟a göre Dilthey, şiirin edebiyat türleri arasında önemli bir yeri olduğunu 

düşünmektedir. Çünkü ona göre şiir yaratıldığı dönemin tinini en iyi yansıtan sanat 

eseridir. Böylece o, şiirin ve genel olarak sanatın tarihsel bir yönü olduğunu 

vurgulamaktadır. Buna göre sanat, yaşama deneyiminden çıkar ve konusunu  bu yaşama 

deneyiminden bulur. Her birimizin kişisel yaşama deneyimi de sanatın yaşama 

deneyimine yaptığı etkilerden ayrı tutulamaz (Toprak, 2003). 

Geçmişten günümüze kadar gelen sanat eserleri, insanlığın bugüne kadar 

yaşadıklarını anlama konusunda bize ışık tutmaktadır. Sanatın yaşamayı ve tini 

etkilemesi ve ondan etkilenmesi gerçekliği bilim için de geçerlidir. Bilim de yaşama 

deneyimi içerisinde yer alır ve sanat eserlerine bağlıdır. Örneğin Tarih yazıcısı, 

toplumsal konular üzerinde yazan bir yazar ve siyaset  düşünürü, sanat eserleri 

sayesinde insanı ve insani durumları daha kolay anlayabilirler. 

Dilthey‟ın, hermeneutiğin en iyi şekilde etkisini  özellikle sanat eserlerinin 

yorumlanmasında gösterdiğini düşündüğünü, yaşama ve kültürü poetik bir süreç olarak 

kabul ettiğini açıkça ifade edebiliriz . 

Dilthey gibi Gadamer de kültürü, sanat gibi yaratılmış, üretilmiş bir ürün 

olarak, ele alabileceğimizi vurgulamaktadır. Ona göre bu nedenle kültür, doğa 

bilimlerinin ve açıklamanın konusu olamayacağı için tarihsel dünyaya ve estetik bir 

tavırla anlayarak yönelmek gerekir (Dilthey, 2012). 

Dilthey‟ın tarihin ve insan dünyasının sanatsal ve şiirsel olduğu kanaatinde 

olduğunu daha önce söylemiştik. Ona göre tarihsel dünya insanın yarattığı ve 

oluşturduğu, aynı zamanda insanı yaratan bir dünya olduğu için yapay bir dünyadır. 

Buna göre tarihsel, sanatsal ve şiirsel olan ürünler yapay birer poiesis ürünüdür. Buna 

göre onun, tarihi sanat eserleri aracılığıyla anlama isteğinin nedeni, sanat eserinin 

tarihin özelliklerini taşımasından kaynaklanmaktadır .  

Buna göre Dilthey, sanatın yaşamadan kaynaklandığını ortaya koymakta, aynı 

zamanda sanat aracılığıyla yaşamayı anladığımızdan bahsetmektedir. Ona göre sanat, 

yaşamımızın sıradan, sıkıcı ve dar çerçevesini ve bizim ufkumuzu, yaşamı farklı bir 

şekilde yeniden üreterek, genişletir. Ona göre sanat sayesinde kendimizi rahatlamış 
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hissederiz. Böylece varoluş ufkumuz, dâhilerin yarattıkları eserlerle genişler. Tarihçi, 

birçok açıdan sanatçıyla aynı noktadadır. Çünkü insan yaşamının en özel yönleri bile 

tarihsel bir dönem içinde gerçekleşmektedir. Aynı zamanda insan sahip olduğu ruhsal 

potansiyeli, içinde bulunduğu tarihsel dönemde sanat ürünleri yaratarak ortaya 

koyabilir. Sanat, bu nedenle insanı ve yaşamı anlamanın organonudur (Dilthey, 1985). 

Dilthey'ın sanatı yaşamayı anlamanın organonu olarak görmesinin 

nedenlerinden biri de kendi döneminde doğa bilimlerinin çalışma ve bilim yapma 

yöntemin, tarih ve insan dünyasına uygulanmasının doğurduğu olumsuz sonuçlara 

tepki duyması olabilir. Dilthey‟in bu nedenle yaşamadan üst bir pozisyona 

konulabilecek bir bilimin söz konusu olamayacağını ve bilimin kendisinin yaşamanın 

ürünü olduğunu vurguladığını görüyoruz.  

Dilthey‟a göre, insan yaşamına egemen olan çeşitli ifade şekilleri vardır. 

Felsefe ve sanat eserleri, bu ifade şekillerinden iki tanesidir. Bu ifade şekilleri, içinde 

bulundukları tarihsel dönemin tininin ürünüdürler. Ancak biliyoruz ki her felsefe ve 

sanat eserinde yaratıcılarına özgü izler bulunmaktadır. Buna göre felsefe ve sanat 

eserleri, filozofun veya sanatçının kendi düşünce ve ruhlarını yansıtan özlerinin bir 

ifade şeklidir. Sanat eserleri hem sanatçının potansiyalini kullanmasıyla yaratılmış 

hem de içinde bulundukları tarihsel dönemin tarihselliğini yansıtan ürünler oldukları  

için büyük önem taşımaktadırlar. 

Gadamer de bu konuda Dilthey gibi düşünmekte ve felsefe  eserlerini ait 

oldukları tarihsel dönemin özelliklerini ortaya koyan ifade şekilleri olarak 

görmektedir. Ona göre bu ifade şekilleri, yaşamayı zenginleştirmekte, ufkumuzu 

genişletmekte ve yeni bakış açılarının ortaya çıkmasını sağlamaktadırlar. Her sanatçı 

ve filozof, ortaya koyduğu eserde, bulunduğu tarihin tinine bağlı kalmakla birlikte 

eserine kendi bireyselliğinin mührünü de vurmaktadır (Gadamer, 2013). 

Dilthey, tarihi estetize edip poetik bir süreç olarak gördüğüne göre bu durumda 

yaşamaya ve tarihe, her yönüyle yönelmemiz daha doğru olur. Bu durumda, yaşamada 

yer alan dile, ahlaka, hukuka ve devlet şekillerine yönelmemiz gerekir. Çünkü insan 

belli bir hukuk düzeni ve siyasi rejim içinde ve belli bir dili kullanarak yaşar. Bu 

nedenle tarih içinde insanı anlamak için nesnel tinin bahsettiğimiz şekillenme 

biçimlerine yönelmek gerekir. Birey kendini nesnel tinin bu şekillenme biçimlerinde 

anlar. Buna göre tarih içindeki insanı, ancak ait olduğu şekillenme biçimleri 

çerçevesinde anlamamız mümkün olabilir . 

2. Yahya Kemal’in Estetik Tarih Anlayışı  

Türk şairi Yahya Kemal, şiirlerinde asırlar öncesine gitmekte ve eserlerinde 

tarihi yeniden yaşayarak Dilthey‟ın yaşama felsefesini somutlaştırmaktadır. Yahya 

Kemal‟in, şiirlerinde tarihi, estetik bir şekilde duygu yoğunluğu ile sanki o dönemde 

yaşamış gibi, yaşanmış tarihi kendi ruhunda hissederek, hislerine sanat yaratıcılığını 

da katarak ve yeniden anlayıp yaşayarak, ortaya koyduğunu görürüz. 

Yahya Kemal tarihi sezip anlayarak, geçmişi yaşamış gibi coşkuyla hissetmiş, 

duygularını dile getirebilmek için bilimsel bilgi veren düz yazı yerine, coşkuyla 

musikiyi birleştirdiği şiiri kullanmayı tercih etmiştir. Örneğin Yahya Kemal‟in, 

„Mohaç Türküsü‟ şiirine baktığımızda sanki Mohaç Savaşı‟nı yaşamış gibi duygulu ve 

coşkulu bir şekilde dile getirdiğini görürüz. 

         “Bizdik o hücumun bütün aşkıyle kanatlı; 

           Bizdik o sabah ilk atılan safta yüz atlı.  
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           Uçtuk Mohaç ufkunda görünmek hevesiyle,  

           Canlandı o meşhur ova at kişnemesiyle!  (Beyatlı, 2002). 

Yahya Kemal, tarihe karşı romantik ve duygusal bir tavır almaktadır. Bu 

nedenle tarihte yaşanmış olayları şiir biçiminde ortaya koymanın en doğru yol olduğu 

kanaatindedir. Ancak Yahya Kemal‟in şiirleri, hem felsefi ve rasyonel bir incelemenin 

konusu olabilirken hem de şiirlerinden insan merkezli bir yaşama felsefesi de 

çıkarılabilir. Bu duruma onun „Sessiz Gemi‟ şiirini örnek olarak verebiliriz.  

         “Artık demir almak günü gelmişse zamandan  

           Mechule giden bir gemi kalkar bu limandan. 

           Hiç yolcusu yokmuş gibi sessizce alır yol;  

           Sallanmaz o kalkıştane mendil, ne de bir kol.  

           Rıhtımda kalanlar bu seyahatten elemli,  

           Günlerce siyah ufka bakar gözleri nemli.  

           Biçare gönüller! Ne giden son gemidir bu!  

           Hicranlı hayatın ne de son matemidir bu!  

           Dünyada sevilmiş ve sen nafile bekler;  

           Bilmez ki giden sevgililer dönmeyecekler.  

           Birçok gidenin her biri memnunki yerinden  

           Birçok seneler geçti dönen yok seferinden.” (Beyatlı, 2002). 

Yahya Kemal, tarihi ve zamanı olaylar yığını olarak görmemektedir. Ona göre 

tarih, Herakleitos‟taki gibi kesintisiz bir süreç ve oluştur. Bu nedenle, ona göre sanat 

ve tarih iç içe ilerlemektedir (Özden, 2001). 

Bunun yanında Yahya Kemal‟in eserlerinde tarihi kendisi de o zamanda 

yaşamış gibi ruhunda hissederek canlandırdığını görürüz. Buna göre Dilthey‟ın 

„yeniden yaşama‟ düşüncesi Yahya Kemal‟in şiirlerinde de  yeniden hayat bulmaktadır. 

         “Çık tayy-ı zaman et açılır her perde 

           Bir devr geçir istediğin her yerde 

           Ben hicret edip zamanımızdan yaşadım  

           İstanbul’u fethettiğimiz günlerde.”(Beyatlı, 1988). 

Özden‟e göre Yahya Kemal, “geçmişte yaşanmış olaylara nüfuz edebilmekte, o 

zaman ve mekân diliminde yaşayanların ruh hallerini onlar gibi anlama gayre ti ile 

olayları ve ruhi yaşantılarını yeniden kendi ruhunda ve bilincinde hissetmekte, 

anlamakta ve tarihi yeniden yaşamaktadır.”  (Özden, 2001). O „Akıncı‟ şiirinde 

         “Bin atlı akınlarda çocuklar gibi şendik,  

           Bin atlı o gün dev gibi bir orduyu yendik! 

           Ak tolgalı beylerbeyi haykırdı: İlerle! 

           Bir yaz günü geçtik Tuna’dan kafilelerle…  

           Şimşek gibi bir semte atıldık yedi koldan,  

           Şimşek gibi Türk atlarının geçtiği yoldan.  
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           Bir gün dolu dizgin boşanan atlarımızla 

           Yerden yedi kat arşa kanatlandık o hızla…  

           Cennette bugün gülleri açmış görürüz de  

           Hala o kızıl hatıra titrer gözümüzde!” (Beyatlı, 1988). 

İfadeleriyle tarihi ruhunda hissetmiş, anlamış ve geçmişi yeniden  ruhunda yaşayarak 

estetik ve coşkulu bir dille ifade etmiştir. 

Yahya Kemal‟in tarih ve şiir anlayışını değerlendirdiğimizde ona göre aslında 

tarihçi ve şairin yaptığı nihai olarak aynı şeydir. Tarihçi geçmişi bugünün içinden 

değerlendirirken düz yazı biçimiyle ifade etme yolunu, şair ise nazım biçiminde ifade 

etme yolunu seçmektedir. Ancak tarihçi daha çok geçmişte gerçekten yaşanmış olanı 

anlatırken şair, olma ihtimali olanı anlatır. Buna göre tarih bilimi, belli bir zamana ve 

mekâna bağlı olgularla ilgilenirken, şiir olması mümkün olanlarla ilgilenir.  Tarihçi 

geçmişte yaşanmış olayları olduğu gibi anlatmaya çalışırken şair,  isterse olaylara bağlı 

kalarak isterse olaylara bağlı kalmadan olayları değiştirerek, iç dünyasını da yansıtarak 

duygularını ortaya koymaktadır. Tarih, şiirin konusu haline de gelebilir. Bu durumda 

şiir gerçekten olmuş olayları da yansıtabilir. Şair şiirinde olayları olduğu gibi ya da 

değiştirerek ortaya koyarken içinde bulunduğu çevre, kültür ve çağ da duygularında 

yansıyacaktır. Bu durumda olay yeniden yaşanmış ve yorumlanmış olacaktır. Buna 

göre şair, özgür bir şekilde olayları yeniden yaşar ve dilin değişik sözcük ve 

deyimlerini kullanarak sergiler. Yahya Kemal bir şair olarak şiirde duygularını, iç 

dünyasını kalıplaşmış bir şekilde değil de dilin farklı sözcük ve deyimlerini 

kullanarak, musikiye yakın bir dille anlatmaya çalışarak estetiği ön plana çıkarma 

çabası içinde olmuş ve tarihi coşkuyla, yeniden yaşarcasına ruhunda hissederek 

dizelerine yansıtmıştır. İşte tam da bu „yeniden yaşama‟, anlayarak yorumlama durumu 

Dilthey‟la kesiştiği noktadır. 

Sonuç 

Dilthey, doğa bilimlerinin çalışma ve bilim yapma yönteminin tin ve kültür 

alanı olan edebiyat ve sanat eserine uygulanamayacağını ifade etmiştir. Ona göre 

edebiyat, yaşamın, psikolojinin ve tinsel yaşamın kültürün etkisiyle dışa vurulmuş 

halidir. Bir edebiyat eseri, yaratıldığı dönemin tininin, tarihsel koşullarının, felsefi, 

bilimsel, dinsel düşünüş şeklinin, ahlaki, hukuki ve siyasi yapısının izlerini 

taşımaktadır. Buna göre Dilthey için edebi ürünler yaşamayı anlama konusunda 

önemlidir. Edebi metinler ve sanat yaşamayı anlamanın organonudur. Edebiyat 

hermeneutiği ise yaşamayı anlamada temel unsurdur.   

Dilthey, yaşamı anlama ve yorumlama kousunda, şair ve şiir üzerinde en çok 

duran filozoftur. Dilthey'in hermeneutiğinde yazardan çok yorumcunun ön plana 

çıktığını görürüz. Ona göre yorumcu yaratıcı yeteneğe sahiptir. Yorumcu, yaşadığı 

tarihsel dönemin tininin etkisiyle eserin anlatmak istediğiden daha fazlasını 

anlayabilir. Dolasıyla bu konuda sanat eserlerinin kendileri gibi, bu eserler hakkında 

gerçekleştirilen yorumlamanın da sanatsal bir yeniden üretici anlamanın ürünü 

olduğuna kanaat getirebiliriz. Buna göre sanat eserlerini iyi yorumlayanlar, aynı 

zamanda iyi birer sanatçıdır. Bu yüzden derin bir yorumlama, dehaya özgü sanatsal bir 

yöne sahiptir. 

Buna göre Dilthey‟ın hermeneutiğinde yazardan daha çok yorumcu ön plana 

çıkmaktadır. Yorumcunun yaratıcı yeteneği nedeniyle ise sanatın, edebiyatın ve şiirin 

yaratıcı (poiesis) bir etkinlik olduğunu net bir şekilde ifade edebiliriz . Ancak bu durum 
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bu etkinliklerin ait olduğu dönemin tininin ürünü olduğu  gerçekliğini 

değiştirmemektedir. 

Tıpkı Dilthey gibi Yahya Kemal‟in de şiirlerinde tarihi yeniden anladığını, 

yorumladığını görürüz. Yahya Kemal, tarihi estetik bir şekilde bize sunmakta, sanatın 

ve tarihin iç içe ilerlediğini dizelerinde somutlaştırarak adeta kanıtlamaktadır . Onun 

için de tarih ve sanatçıların düşünceleri, eserleri, ifadeleri anlayıp yorumlanabilir ve 

yeniden yaşanabilir. Buna göre açıkça ifade edebiliriz ki; Dilthey‟ın „yeniden yaşama‟ 

düşüncesi, Yahya Kemal‟in, şiirlerinde tarihi coşkulu bir şekilde yorumlaması 

vasıtasıyla Türk şiirinde yeniden hayat bulmuştur . 
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Expanded Summary 

According to Dilthey, art is one the values that enable us to understand history 

and society. Because works of art not only reveal the mood of the artist, but also 

reflect the spiruality of the period  that affects the artist‟s soul. Therefore, according to 

him, we can understand the society and history by understanding and interpreting 

works of art. 

According to Dilthey, the historical world is a world created by the man and at 

the same time creating man as well. According to this, history is a product of artistic 

and emotional poiesis. The reason of Dilthey‟s desire to explain this through  the 

historical art pieces is that art pieces have the characteristics of history.  

Turkish philosopher and poet Yahya Kemal also goes back to the centuries in 

his poems, sensing and understanding history, expresses Dilthey‟s hermeneutic 

understanding of art and history by expressing it emotionally. 

In his poems, Yahya Kemal enthusiastically revives the events that took place  

in history as if he lived at that time. 
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According to Yahya Kemal, what the historian and the poet do is actually the 

same thing. While the historian prefers to usethe prose from while evaluating the past 

from present, the poet uses the verse from in his his expressions. While the historian 

tellsthe events that happened in the past as they are, the poet tells it by sticking to the 

events if he wishes. If he wishes, he reflects on his verses by changing events, living in 

his feelings, feeling. It is precisely this situation of „re-living‟, of understanding and 

interpreting, where Yahya Kemal intersects with Dilthey. 
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Platon ve Hans Kelsen’in Adalet Anlayışlarına Dair Bir Değerlendirme 

An Assessment of Justice Perceptions of Plato and Hans Kelsen  

Seda ÖZDAL

 

Öz 

Adalet, üzerinde çok yönlü tartışmaların olduğu ancak hiçbir görüş ya da okul tarafından yok sayılamayan bir 

kavramdır. Doğal hukuk anlayışını benimseyenlerle hukuki pozitivizm taraftarlarını karşı karşıya getiren ve 

hukuk felsefesinin temel kavramlarından olan adalet, Platon ve Hans Kelsen’in hukuk teorilerinde önemli bir 

yere sahiptir. İki düşünürün adalet teorisi çerçevesinde birbirine karşıt görüşleri, doğal hukuk teorisi ile pozitivist 

hukuk teorisi için adeta bir kırılma noktasıdır. Platon, mutlak ve nesnel bir adaletin varlığını kabul ederek, 

yasaların geçerliliğini adalete uygun olmasına bağlarken, Kelsen adaleti, karşılıklı insan ilişkilerini düzenleyen 

toplumsal düzenin mümkün, ama zorunlu olmayan bir niteliği olarak kabul eder. Başka bir deyişle Platon için 

adalet, toplum ve hukuk için olmazsa olmaz iken, Kelsen adaleti zorunlu olmayan, irrasyonel bir ideal olarak 

benimser. Bu makalede, adalet idealinin, ruhun en yüksek değerlerinden biri olduğu ve adaletin dışlandığı bir 

hukuk sisteminin her türlü değerden yoksun, salt biçimsel ve mekanik kalacağı yönündeki kanaat 

temellendirilmeye çalışılacaktır. 

Anahtar kelimeler: Platon, Kelsen, adalet, doğal hukuk, hukuki pozitivizm, değer. 

 

Abstract 

Justice is a concept on which there are many-sided debates but it cannot be ignored by any view or ecole. Justice, 

which is one of the basic concepts of legal philosophy and which brings the supporters of legal positivism 

against those who adopt the natural law understanding, play a crucial role in the legal theories of Plato and Hans 

Kelsen. The dissenting views of the two thinkers within the framework of the theory of justice are almost a 

breaking point for the natural law theory and the positivist legal theory. While Plato accepts the existence of an 

absolute and objective justice and associates the validity of laws in conformity with justice, Kelsen accepts 

justice as a possible, but not necessary feature of the social order that regulates mutual human relations. In other 

words, while for Plato, justice is indispensable for society and law, Kelsen adopts justice as an irrational ideal 

that is not necessary. In this article, the opinion is to be based on that ideal of justice is one of the highest values 

of the spirit and that a legal system in which justice is excluded and devoid of any value, will remain purely 

formal and mechanical. 

Keywords: Plato, Kelsen, justice, natural law, legal positivism, value. 

 

Giriş 

Hukuk felsefesi tarihinde adaletten daha önemli ve daha fazla tartışılmış bir kavram 

bulmak pek mümkün değildir (Dworkin, 2018: 105; Türkbağ, 2003: 88). Adalet özlemi, tüm 

insanları ortak bir paydada buluşturan en eski özlemlerden biri olduğu gibi, adaletin mahiyeti 

üzerine tartışmalar da felsefenin kadim sorularından biridir (Kelsen, 2013: 432; Kuçuradi, 

2013: 39). Adalet kavramının gerek ahlaki bir öge olması gerekse muğlak bir ide olarak 

nitelenen hakikatle bağlantılı görülmesi, onun hem en çok aranan olmasına hem de pozitivist 

kesimlerce dar alana sıkıştırılmasına ya da reddedilmesine neden olmuştur. Ancak her zaman 

ve koşulda önemini kaybetmemiş, tam tersine hararetle tartışma konusu olmaya devam 

etmiştir. Hans Kelsen’in (1881-1973) adalet üzerine yaptığı şu kapsamlı değerlendirme 

konuya ışık tutacaktır:  

Başka hiçbir soru, bu kadar tutkulu bir şekilde tartışılmamış; başka hiçbir soru 

böylesine çok kan ve gözyaşı dökülmesine sebep olmamış ve başka hiçbir soru Eflatun’dan 
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Kant’a en ünlü düşünürlerin yoğun ilgisine konu olmamıştır. Ancak başka hiçbir soru bugün, 

diğer zamanlarda olmadığı kadar da cevapsız kalmamıştır. Öyle görünüyor ki bu soru, 

kaderine boyun eğmiş bilgeliğin uygulandığı ve insanın kesin bir yanıt bulamayacağı, fakat 

ancak onu geliştirebileceği sorulardan biridir ( Kelsen, 2013: 431-432). 

Adaletin tanımı üzerinde bir çeşitlilik varsa da adalet, Türkçe sözlükte “Yasalarla 

sahip olunan hakların herkes tarafından kullanılmasının sağlanması, haklarının korunması 

talebi, türe; hak ve hukuka uygunluk, hakkı gözetme” olarak tanımlanmaktadır (Akalın vd/ et 

al. 2011: 24; Cevizci, 2003: 2-3; Çeçen, 2003: 7-8). Adalet kavramı, genel olarak felsefenin 

ve özel olarak ise ahlak ve hukuk felsefesinin hatta teolojinin temel kavramlarımdan biridir. 

Aziz Augustinus (354-430) adaletin önemini, “Adalet ortadan kaldırılırsa, krallıklar büyük 

haydutluklardan başka bir şey olmaz.”
1
 sözü ile dile getirmiştir.   

Hukuki ve ahlaki bir değeri ifade eden adalet, doğal hukuk ve hukuki pozitivizm 

savunucularını karşı karşıya getirmekte,  belki de aralarındaki en büyük tartışma konularından 

birini oluşturmaktadır. Bu makalede değerlendirilmesi hedeflenen iki önemli düşünürden biri 

olan Platon (M.Ö. 427-347) doğal hukuku, Hans Kelsen ise hukuki pozitivizmi savunmuştur. 

Buna göre Platon, bir doğal hukuk savunucusu olarak, adaleti ahlaki bir erdem olarak kabul 

etmiş, bir hukuk kuralının geçerli olabilmesinin koşulunu adalete uygun olmasına bağlamıştır. 

(Çağıl, 1966: 398-399). Kelsen ise, doğal hukukun yaptığı adalet tanımlarını eleştirmiş, adalet 

kavramını fizikötesi bir değer olarak, tanımlanamaz ve bilinemez nitelikte görmüştür. Bu 

nedenle de adalet kavramının incelenmesi Kelsen’e göre, hukuk biliminin dışında kalır. Genel 

olarak da pozitivist teoriye göre adalet, fiziki ve olgusal bir realite değil, bir değerdir (Gözler, 

2008: 77-86). Değer ifade eden bir kavram ya da eylemin pozitivist hukuk teorisinde yeri 

olmayacağı için adalet hukukun dışında tutulmalıdır. 

Platon’da Nesnel Bir Değer Olarak Adalet 

Doğal hukuk teorisinin bir savunucusu olan Platon, sonsuz ve nesnel bir ide olarak 

algılanan adaleti, eserlerinde yoğun bir şekilde işlemiştir. Buna göre Platon, başta Devlet adlı 

eseri olmak üzere, Yasalar (Nomoi), Devlet Adamı, Kriton gibi diyaloglarında siyasete, ahlaka 

ve mutlu yaşamın koşullarından olan adalete ilişkin geniş bilgiler sunmaktadır.  

Platon doğal hukuku, devletin hukuksal bir düzeni olarak,  herkesin diğerinden farklı 

bir iş başarması, başka bir deyişle alanında uzmanlaştığı görevi yapması gereken bir bütünün 

uyumu olarak yorumlar. Bu uyumun sağlanması, toplumun yönetiminde gözetilmesi gereken 

önemli ereklerden biridir. Platon'un eserlerinden yola çıkıldığında onun temel gayesinin, 

bireyin yetkinleşerek, ideler dünyasına yakınlaşması olduğu tespitinde bulunulabilir. Platon’a 

göre devletin temel görevi, erdemli toplumun ve toplumu oluşturan bireylerin mutluluğunu 

sağlamaktır. Toplumun mutluluğu ise, ona göre ancak adaleti temin etmiş bir hukuk ile 

mümkündür (Gürbüz, 2003: 52-53). O halde işe adaleti tanımlamakla başlamak gerekir. Bu 

nedenle olsa gerek,  Platon, Devlet adlı eserine “adalet nedir” sorusuyla başlar ve adalet ile 

doğruluğu eş anlamlı olarak kullanır. Platon’a göre “adalet” özü itibariyle hem bireylerde hem 

de toplumda olması gereken bir erdemdir. Dahası, adalet, mutlu olmak isteyen herkesin 

arzuladığı şeydir. Fakat herkes doğru yani adil olmadığı için mutlu olamaz (Platon, 2010a: 12-

42). Platon’a göre, adalet duygusu her insanın içinde saklı, aynı zamanda bu duygu, bütün 

insanların ilişkilerini uygarlaştırdığı için toplumun düzeni için de gereklidir (Platon, 2010a: 

51-52). Adaletle ilgili olarak Platon’un ikinci sorusu: “adalet, adil olan insana yarar sağlar 

mı?” sorusudur. Ona göre, adil insan tüm yaratılanlar arasında en mutlu, adil olmayan başka 

                                                           
1
 Bk. Kitap IV, Bölüm 4, https://www.augustinus.it/latino/cdd/index2.htm/ 10.10.2022. 
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bir deyişle, eğri yaşayan insan ise tüm yaratıkların en mutsuzudur (Platon, 2010a: 39;47, 

2007: 486: 2010b: 287-288; Magee, 2000: 17).
2
 

Platon’a göre, adil insan yasalara uyan, adaletsiz ya da eğri davranan insan ise yasalara 

uymayan insandır. Yasalara her koşulda uyulması gerektiğini söyleyen Platon için bu konuda 

verilebilecek en somut örnek, hocası Sokrates’in yargılanırken ortaya koyduğu tutumdur. 

Platon, Sokrates’in Savunması ve Kriton diyaloglarında, Sokrates’in dava sırasında ve 

sonrasındaki düşüncelerini aktarır. Buna göre, adil insan yasalara her koşulda uyan ve hiçbir 

zaman doğruluktan vazgeçmeyen, kendisine kötülük yapılsa da ona kötülükle karşılık 

vermeyen insandır (Platon, 2010c: 35; 2010b, 287-288). 

Platon’un adalete ilişkin fikirlerinin önemli bir bölümünü sofistlerle girdiği diyalektik 

tartışmalardan çıkarmak mümkündür. Örneğin, ünlü sofist Thrasymakhos’a göre adalet 

güçlünün işine gelendir; güç de yönetende olduğuna göre, adalet yöneticilerin çıkarlarına 

hizmet etmek üzere yapay olarak tasarlanmıştır. Thrasymakhos, Protagoras’ın, ünlü, “insan 

her şeyin ölçüsüdür” yargısını benimseyerek adalet, hak ve hukuk gibi kavramların rölatif 

olduğu görüşünü savunur. Platon ise, “adalet güçlünün işine gelendir” savını kabul etmeyerek, 

adaletin kişiden kişiye değişen ya da güçlünün dilediğini yaparak elde edeceği bir kazanım 

olamayacağını, aksine, ahlaki erdemlerin başında gelen soylu bir erdem olduğunu savunur 

(Platon, 2010a: 29-39). 

Platon’a göre, erdemli toplum erdemli bireylerden oluşur, erdemli insan da bilgili 

insandır. Bilge kişi ise kendini bilendir. Platon, “kendini bil!” ya da “kendini tanı” sözünü 

kişinin ruhunu bilmekle eş anlamlı görür. Ruhunun tanrısal yani akılsal bölümüyle bakan kişi 

kendini daha iyi bileceği için doğruyu yanlıştan ayırt edebilir. Böyle bir doğru yaşam ise 

kişiyi kuşkusuz mutluluğa götürecektir. Platon, kendini bilmekle birlikte, bireyi ve toplumu 

mutluluğa götüren şeyin “doğruluk” yani “adalet” olduğunu söyler (Platon, 2010a: 49). 

Platon’a göre adalet; yiğitlik, ölçülülük ve aklı başındalıkla beraber dört ana erdemden biridir 

(Platon, 2007: 486). Aynı zamanda adalet, bütün insan ilişkilerini uygarlaştıran bir erdem 

olarak karşımıza çıkar (Platon, 2007: 453). Platon’a göre adalet erdemi, hem bireyde hem de 

yöneticilerde mutlaka bulunması gerekir (Platon, 2010a: 25; 2001, 69). 

Kelsen’de İrrasyonel Bir İdeal Olarak Adalet 

Avusturyalı hukukçu Hans Kelsen, felsefe tarihinde Viyana okulu olarak ünlenen 

okulun kurucularından ve Yeni Kantçılığın önemli temsilcilerinden biridir. Hukukçu kimliği 

ile bilinse de klasik felsefede de önemli bir yeri olan Kelsen, Kant’ın epistemolojisinden 

etkilenmiş, “olan” (sein) ile “olması gereken” (sollen) ayrımını kuramının çıkış noktası 

yapmıştır.
3
 (Aral, 1968: 515-516). Kelsen’in adalete dair düşüncelerine geçmeden önce 

geliştirdiği kurama ve genel teorisine bakmak adalet hakkındaki düşüncelerini daha anlaşılır 

kılacaktır. 

Kelsen’in adı, daha çok geliştirdiği Saf Hukuk Kuramı ile birlikte anılır.
4
 Bu kuram, 

kendisinin de belirttiği gibi, tümüyle yeni bir şey değildir (Kelsen, 2016: 20). Ancak yine de 

ona göre bu kuram, muhalifi olduğu doğal hukuk kuramının tek alternatifidir (Raz, 2013: 

                                                           
2
 Platon’un bazı eserlerinin yayını aynı yıl yapıldığından karışıklık olmaması adına Devlet kitabı 2010a, Kriton 

Diyaloğu 2010b, Sokrates’in Savunması 2010c olarak belirtilmiştir. 
3
 Kelsen ayrıca Kant’ın maddi gerçekliği anlamlandırmak için önerdiği zaman ve mekân gibi kategorilerini 

hukuka uyarlayarak, hukuku anlamlandırmak için de şekli kategorilere yani normlara ihtiyaç duyduğumuzu 

söylemiştir. Bk. R. Wacks, (2019). Hukuk Felsefesine Kısa Bir Giriş, (E. Arıkan Çev.). Tekin Yayınevi, İstanbul,  

s. 76. 
4
 Kelsen’in Saf Hukuk Kuramı için bk. H. Kelsen (1948). “Law, State and Justice in the Pure Theory of Law”, 

The Yale Law Journal, Vol. 57, No. 3 s. 377-390. 
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1177). Kelsen’e göre kuram, amaçları bakımından hukuki pozitivizmin özünü besleyen güçlü 

argümanlarla doludur. Kelsen kuramdaki amaçlarını şu şekilde ifade eder:  

Bu, siyasal ideolojiden ve doğa bilimlerinin bütün unsurlarından tümüyle arınmış, 

açıkça söylemek gerekirse, araştırma nesnesinin özerkliğinin, dolayısıyla da kendi emsalsiz 

karakterinin bilincinde olan bir hukuk kuramı olacaktı... en başından beri amacım, hukuk 

bilimini hakiki bir bilim, bir beşerî bilim düzeyine yükseltmekti… objektiviteye ve kesinliğe 

yaklaştırmaktı düşüncem (Kelsen, 2016: 19). 

Kelsen Saf Kuramın, genel hukuk kuramı olduğunun altını çizerken, hukukun, 

politikayla ilişkisini keserek pozitif hukuka bağlı olduğunu belirtmek istemiştir (Kelsen, 2016: 

1). Kelsen, ona ilham kaynağı olan ve hukuki pozitivizmin öncüsü kabul edilen John Austin 

(1790–1859)’in hukukun alanını belirleme çabasına benzer bir yaklaşıma sahiptir. Her iki 

filozof da, hukukta herhangi bir belirsizliğe veya kafa karışıklığına yol açmayacak, net bir 

bilim ortaya koymaya çalışmışlardır. Bu çaba aynı zamanda doğal hukukun temel 

niteliklerini
5
 dışarıda bırakma çabası olarak değerlendirilmelidir.  

Kelsen, Saf Hukuk Kuramında, hukukun tanımı ve niteliği sorularıyla ilgilenmez. 

Onun araştırma sahasında yalnızca hukukun nesnesi vardır. Çünkü Kelsen’e göre araştırmaya 

buradan başlamak hukuk bilimini hukuk felsefesi ya da hukuk politikasından ayıracaktır. 

Zaten kuramın temel ilkesi, bir tür ayıklama yöntemi ile hukuku, hukuk bilimine yabancı olan 

bütün unsurlardan temizlemektir (Kelsen, 2016: 1). Bir anlamda Kelsen, kuramının adına da 

uygun olarak, hukuku “saf” bir hale getirmeye çabalar. Genel olarak o, hukuka ya da bir 

hukuk kuralına, adil, gayri-adil gibi ifadeler kullanarak bir değer atfetmek istemez. Ona göre 

bu kuram “fiili ve mümkün hukuku araştırır, ‘doğru’ hukuku değil.” Böylece kuramını, 

“radikal gerçekçi bir hukuk kuramı” olarak ifade eden Kelsen, pozitif hukukun 

değerlendirmeyi reddettiği görüşünü dile getirir. Kelsen’e göre hukukta değerlendirme olmaz, 

değerlendirme yapılan alan politikadır. Bu nedenle diğer değerlendirmelerden arındırıldığı 

gibi, hukuk politikadan da arınmalı, saf özüne dönmelidir. Ayrıca Kelsen’in üzerinde önemle 

durduğu ve vurguladığı şey, kuramın her türlü ideolojiyi reddederek, siyasal çıkara hizmet 

etmekten uzak kalmasıdır. Kelsen bu yaklaşımıyla Saf Hukuk Kuramını, hakiki bir hukuk 

bilimi olarak ortaya koyduğunu düşünür (Kelsen, 2016: 17-18). 

Kelsen’in Saf Hukuk Kuramında hukuk, normatif bir düzeni temsil eden bir normlar 

dizisi olarak tasvir edilir. Hukukun temelinde olan bu normlar, insanüstü bir iradeyle değil, 

insan iradesiyle yasallaştırılırlar (Kelsen, 2015: 64; 2018: 100).
6
 Kelsen’e göre bir hukuk 

normu başka bir hukuk normunun oluşturulma sürecini ve içeriğini düzenler. Normlar 

arasındaki ilişki üst ve alt düzey şeklinde kategorilere ayrılır (Kelsen, 2016: 78). Böylece 

Kelsen, hukukun normatif yapısıyla bir normlar hiyerarşisi kurmuştur. Bu hiyerarşide altlık 

üstlük ilişkisi vardır ve hukuk teorisi, normlar arasındaki ilişkiden yola çıkarak normları 

sistematik bir yapı içinde tanımlayıp belirler. Normlar hiyerarşisinin özünde ise, her zaman 

bir normun geçerliliğinin bir üstte yer alan norma uygun olması vardır (Işıktaç, 2007: 283). 

Kelsen, bir normun doğrulanmasını kendisinden önceki diğer normlara uygun olmasına 

bağlarken, en üstte bulunan temel normu (grund norm) “varsayımsal temel kural” olarak 

                                                           
5
 Genel anlamda doğal hukuku, kaynağını yürürlükteki kanunlardan değil de doğadan alan, evrensel ve yazısız 

kurallar olarak tanımlamak mümkündür.  Doğal hukukun en karakteristik özelliği, “olan”ı değil, “olması 

gereken”i araştırmasıdır. Dolayısıyla o aynı zamanda “ideal hukuk”tur. Genel olarak doğal hukukçuların hukuku, 

ahlaki bir ağırlığa sahip bir alan olarak gördükleri belirtilebilir. Ayrıntılı bilgi için bk. B. Bix, (2010). Natural 

Law Theory, A Companion to Philosophy of Lawand Legal Theory, Edited by Dennis Patterson, United 

Kingdom, s. 211-212; K. Gözler, (2008). Hukuka Giriş, Ekin Basın Yayın Dağıtım, Bursa, s. 54-55. 
6
 Kelsen’in teorisi, normlara yaptığı vurgu nedeniyle pozitivist olmaktan çok normativist olarak 

sıfatlandırılmıştır. Bk. Aral, age., s. 518; M. Troper, (2011). Hukuk Felsefesi, (I. Ergüden Çev.). Dost Kitabevi 

Yayınları, Ankara, s.40. 
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tanımlar (Kelsen, 2016: 79). Kelsen, kuramının merkezinde bulunan “temel norm”u olgusal 

bir gerçekliğe değil, bir varsayıma/kurguya dayandırmıştır.  

Kelsen’in adalete yaklaşımı, onun Saf Hukuk Kuramının özellikleri dikkate alınarak 

ele alınmalıdır. O, adaleti ahlaki kategori içerisine yerleştirir ve şöyle tanımlar: adalet, 

“amacına, herkesi tatmin ederek mükemmele ulaşan mutlak anlamda doğru sosyal düzen için 

kullanılan ifadedir.” (Kelsen, 2016: 14). Adaleti detaylı olarak inceleyen Kelsen, onun 

psikolojik olarak da arzu edilen bir şey olduğunu kabul eder. Bu arzunun kökeninde “ebedi bir 

mutluluk arayışı” vardır. Dolayısıyla adalet, insanın yalnız başına erişemeyeceği ancak bir 

toplum vasıtasıyla elde edilen, toplumsal bir mutluluktur (Kelsen, 2016: 14; Kelsen, Herz, 

1941: 70). Adaletin yalnızca ahlaki anlamda değil, hukuki anlamda da kullanıldığını söyleyen 

Kelsen, pozitif hukukta adaletin “yasaya uygunluk” anlamına gelecek şekilde anlaşıldığını 

ifade eder (Kelsen, 2016: 14). Ancak tüm bu açıklamalardan sonra Kelsen, adaletin içeriğinin 

Saf Hukuk Kuramınca belirlenemeyeceğini belirtir. Ona göre, adalet irrasyonel bir içeriğe 

sahiptir ve aşkındır. Dış dünyada gösterilemeyen adalet idesi, Platon’un ideaları gibi 

görünenin arkasındaki bir görünmeyendir. Bu nedenle de Kelsen, adaletin içeriğine rasyonel 

olarak erişilemeyeceğini iddia eder (Kelsen, 2016: 14-15). Kelsen’e göre, hukukun amacı söz 

konusu olduğunda “özgürlük mü, güvenlik mi”, “doğru mu, adalet mi” gibi sorulara rasyonel 

olarak cevap verilememesine rağmen, yine de genellikle nesnel ve mutlak bir değermiş gibi 

bu sorular cevaplanmaya çalışılmaktadır. Kelsen bu durumu, “insanoğlunun davranışını 

meşrulaştırmaya dair duyduğu derin ihtiyaca ve onun bir bilinci olduğuna dair bir özelliği” 

olarak yorumlamaktadır (Kelsen, 2013: 438). Ona göre, bu etkinin tam bir bilgisine sahip 

olamamakla birlikte, bu bilgiyi elde edebilecek bir pozisyonda da değiliz. Bu nedenle de 

Kelsen’e göre, adalet ile ilgili bir problem, hiçbir zaman rasyonel olarak açıklanamaz. İzah 

edilmeye çalışılması durumunda ise, tam olarak kabul edilecek bir cevap getirilemez, tam bir 

meşrulaştırılması yapılamaz (Kelsen, 2016: 15-16).
7
 

Kelsen’e göre, adalet metafizik alanla ilişkili iken, hukuk, olgusal düzleme aittir. 

Böyle bir karşıtlık içerisinde adaletin kuralları ahlak kuralları gibi, daha çok “olması 

gerekene” ilişkindir. Bu noktada insanlara verilen öğütlerin, genellikle “iyiyi yap, kötüden 

kaçın” gibi formüllerle dolu olduğunu düşünen Kelsen, bunun hukuk alanında düzeni 

sağlamayacağına inanır (Kelsen, 2016: 15-16). O, objektif adalet anlayışına ulaşabilmenin 

mümkün olmadığını şu şekilde dile getirir: “Mutlak adalet, irrasyonel bir idealdir ya da -aynı 

anlama gelen, bir yanılsamadır; insanlığın ebedi yanılsaması.” (Kelsen, 2013: 451) Bu 

nedenle Kelsen’e göre, adalet sorunu bir yana bırakılmalı ve hukuk ile ilgili üzerinde uzlaşma 

olabilecek başka konulara yönelinmelidir. Sonuç olarak Kelsen, adalet problemini hukuk 

felsefesinin gündeminden çıkarılması gerektiğini savunmuştur (Güriz, 2013: 21). 

Kelsen’in Platon’un Adalet Kuramına Yönelik Eleştirisi  

Normativist pozitivizmin kurucusu olan Kelsen, “Adalet Nedir?” ve “Platonic Justice” 

adlı makalelerinde adalet kavramı temelinde doğal hukuk savunucularına eleştiriler getirirken, 

bu tenkitleri Platon’un adalet anlayışı üzerinden geliştirmiştir. Bu nedenle öncelikle Kelsen’in 

Platon’a yönelttiği eleştiriler ele alınıp sonrasında bu eleştirilerin değerlendirilmesi uygun 

olacaktır.  

Şunu belirtmek gerekir ki adalet, her iki düşünür için de, üzerinde konuşmadan 

yapamadıkları ve insanın mutlu olmak için başvurduğu ve ulaşmak istediği bir kavramdır. 

Ayrıldıkları nokta, Platon’un mutlak ve nesnel bir adaletin varlığını kabul ederek, yasaların 

geçerliliğini adalete uymasında bulması, Kelsen’in ise adaleti, karşılıklı insan ilişkilerini 

                                                           
7
 Kelsen’in değerlere yönelik rasyonel açıklamaların imkânına dair görüşleri için bk. D. Meiklejohn (1958). 

“What Is Justice? by Hans Kelsen”, The University of Chicago Law Review, 1958, Vol. 25, No. 3, s. 543-551; 

D. Priel (2015). “Toward Classical Legal Positivism”, Virginia Law Review, Vol. 101, No. 4, s. 1011. 
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düzenleyen toplumsal düzenin mümkün, ancak, zorunlu olmayan bir niteliği olarak kabul 

etmesidir. Başka bir deyişle Platon için adalet, toplum ve hukuk için olmazsa olmaz iken, 

Kelsen adaleti, zorunlu olmayan bir ideal olarak kabul eder. Bu nedenle de Kelsen için Platon, 

ulaşması mümkün olmayan bir ideal üzerinde tüm felsefesini inşa eden bir düşünürdür. Ona 

göre Platon’un bütün felsefesinin temel sorunu adalettir ve Platon bu problemlerin çözümü 

için idealar teorisini geliştirmiştir (Kelsen, 2013: 441). Kelsen, Platon’un bütün diyaloglarında 

kavranmasını amaçladığı mutlak İyi İdeasının, adalet olduğunu söyler. Bu nedenle de adaletin 

ne olduğu sorusu ile iyinin ne olduğu sorusu örtüşür. Kelsen, Platon’un diyaloglarında çoğu 

zaman tam bir tanıma ulaşacakken, varılan tanımın kesin olmadığını ve daha fazla 

araştırmanın gerekli olduğunu söyleyerek genel-geçer bir tanıma varmadığını iddia eder. 

Buradan yola çıkarak Kelsen, mutlak adaletin olmadığı sonucuna gider (Kelsen, 2013: 441-

442; Kelsen, 1938: 394). Kelsen adaletin doğasına ilişkin bilgiye, bilim ile ulaşılamayacağını 

iddia eder. Ona göre, mutlak adalet düşüncesi yalnızca bir yanılsamadan ibarettir (Kelsen, 

1938: 399-400). 

Kelsen’in, Platon’a olan eleştirileri sadece adalet kavramını tanımlayabilme problemi 

çerçevesinden değil, daha spesifik noktalardan da gelmektedir. Buna göre Kelsen, Platon’un 

yalnızca adil insanların mutlu olacağı, adil olmayan insanların ise mutsuz olacağı 

düşüncesinin her zaman geçerli olmadığını ve Platon’un da bu düşünceyi kabul ettiğini söyler. 

Kelsen, “Yalnız adil insanın mutlu olacağı” ifadesi doğru olmasa bile Platon’un, sırf 

insanların hukuka ve yasalara bağlı kalmaları için bu düşünceye zorunlu olarak inanmaları 

gerektiğini söylediğini ve onun bu konuda “faydalı bir yalan”a başvurduğunu iddia eder. Bu 

noktada Kelsen, “İşinin ehli olan bir yasa koyucu, acaba insanları her durumda, isteyerek ve 

sınırlamaksızın adil davranmaya ikna etmede bundan daha faydalı ya da daha etkili bir yalan 

bulabilir miydi?” sorusunu yöneltir (Kelsen, 2013: 437). Ancak Kelsen’e göre yine de, faydalı 

ya da faydasız ne olursa olsun yalan üzerine inşa edilen bir yönetimin propagandasını yapmak 

etik bir tutum olarak değerlendirilemez (Kelsen, 2013: 437). Kelsen’in Platon’un adalet 

kavramı temelinde teorisine getirdiği eleştiriler değerlendirildiğinde, kimi eleştirileri örneğin, 

Platon’un tanımlara varma konusunda net ve sonuçlandırıcı bir yöntemi olmadığı, 

kavramların muğlak ve kapalı kalması nedeniyle eksiklik olduğu yönündeki eleştirilerde haklı 

olduğu söylenebilir.
8
 Ancak yine de Platon’un eserlerinde birçok kavramla ilgili bilgiler 

verdiği, epistemolojiden ontolojiye ve etiğe dair spesifik açıklamalar getirdiği gözden 

kaçırılmamalıdır. Yine aynı şekilde Platon’un, toplumun birliği ve mutluluğu açısından bazı 

mitos ve beyaz yalanlara başvurması kendi açısından makûs görülebilir. Kelsen’in beyaz 

yalanlar olarak ifade ettiği büyük ihtimalle Platon’un bireylerin birbirlerine ve devlete daha 

yakından bağlanmaları için gerekli gördüğü cevherler mitosudur (Platon, 2010: 110-111). 

Platon, devletin varlığı ve toplumsal huzur için gerekli gördüğü bu masalı şöyle anlatır:  

Bu toplumun birer parçası olan sizler, diyeceğim, birbirinizin kardeşisiniz. Ama sizi 

yaratan Tanrı, aranızdan önder olarak yarattıklarının mayasına altın katmıştır. Onlar bunun 

için baş tacı olurlar. Yardımcı olarak yarattıklarının mayasına gümüş, çiftçiler ve öbür 

işçilerin mayasına da demir ve tunç katmıştır. Aramızda bir hamur birliği olduğuna göre 

sizden doğan çocuklar da herhalde size benzeyecekledir. Ama arada bir, altından gümüş, 

gümüşten de altın doğduğu olabilir. Bunun için Tanrı, her şeyden önce önderlere, doğan 

çocuklara iyi bekçilik etmelerini, içlerine bu madenlerden hangilerinin katılmış olduğunu 

dikkatle araştırmalarını buyurmuştur. Kendi çocukları tunçla, ya da demirle katışık 

doğmuşlarsa hiç acımayıp, hamurlarına uygun işlere koyacak onları; çiftçi ya da işçi 

yapacak. Çiftçi ve işçi çocukları arasından mayaları altın ve gümüşle katışık doğan olursa, 

                                                           
8
 Platon’un tanımlama ve sonuca varma konusunda araştırmalarını sonraya bıraktığı örnekler için bk. Platon, 

Devlet, 354, s. 40; Platon, Lakhes, Diyaloglar, (T. Gökçöl, Çev.).  (M. Bayka Haz.). Remzi Kitabevi, İstanbul 

2010; 199c-200a, s. 356. 
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onları gözetecek, kimini önderliğe kimini bekçiliğe yükseltecek; çünkü mayasında demir, ya 

da tunç katışık olanların önderlik edeceği gün şehrin yok olacağını Tanrı buyurmuştur 

(Platon, 2010a: 111). 

Platon, yurttaşların yararına olması durumunda, devleti yönetenlerin yalana 

başvurmasında sakınca görmemektedir. O yukarıda örnek olarak verilen cevherler mitosu 

dışında evlenme ve üreme konusunda da yalana başvurulabileceğini söyler. Platon’a göre 

toplumun düzeni için en fazla sağlıklı ve eğitimli olan erkek ve kadın çiftleşmeli ve yine 

onların çocukları devlet tarafından büyütülmelidir (Platon, 2010a: 163).
9
 Kelsen, doğum 

kontrolünü bile devletin düzenlemesi gerektiğini söyleyen Platon’u, insanın en mahrem 

alanına tecavüz ettiği gerekçesiyle eleştirmektedir (Kelsen, 1938: 383). 

Platon’un, ideal devletin özelliklerini ele aldığı Devlet ve Yasalar kitabında amacı, 

birbirine ve devlete bağlı erdemli yurttaşlar ile erdemli yöneticinin karakteristik özelliklerini 

belirleyerek, nihai amaç olan mutluluğa ulaşmada erdemli yaşayış ve bilgeliğin önemini 

vurgulamak olduğu ileri sürülebilir. Platon’un, hem toplumsal hem de bireysel olarak erdemli 

(arete/ἀρετή) (Peters, 2004: 46-47) bir yaşayış sürmek üzerinde bu kadar durup, devletin 

bekası ve yurttaşlar arasındaki sükûneti sağlamak için de olsa yalana başvurması elbette ki 

tartışmaya açıktır.
10

 Ancak yine de Platon’un yaşadığı siyasi ortam ve yönetim durumları göz 

önünde bulundurulursa, onun neden böyle bir yalana başvurduğu daha iyi anlaşılacaktır. Öte 

yandan toplumun maslahatı söz konusu olduğunda, kimseye açıkça zararı dokunmayacak 

kararların alınmasının mutlak bir doğru olarak değil de, bir olması gereken olarak 

yorumlanmasının uygun olacağı söylenebilir. Her düşünürü, kendi çağı ile yaşadığı ülkenin 

siyasi, ekonomik ve kültürel sorunları çerçevesinde değerlendirmek gereklidir. Dolayısıyla 

Kelsen’in bu değerlendirmesinde bir anakronizme düştüğü söylenebilir. O, Platon’un 

döneminin siyasi koşulları ve toplumsal bilgi düzeyi ile kendi çağının sorunları arasındaki 

farkı göz ardı ederek, Platon’u, günümüzde geçerli olan değer yargıları ile yargılamıştır. 

Ancak yine de Kelsen’in burada asıl vurgulamak istediği konu, Platon’un felsefesindeki beyaz 

yalanlar olmayıp, mutlak ve evrensel bir adalet tanımına ulaşılmayacağıdır. Ona göre, doğal 

hukuk savunucularının düştüğü hata tıpkı Platon’un da yaptığı gibi, rasyonel biliş ile 

anlaşılması ve aktarılması mümkün olmayan adalet kavramını, yasaların geçerliliği için 

zorunlu bir koşul olarak görmektir. 

Platon’a yönelttiği eleştiriler üzerinden adalet teorisini oluşturan Kelsen’in adalet 

konusunda kendi içinde bazı çelişkilere düştüğü görülmektedir. Örneğin, bir yandan adaletin 

içeriğinin belirlenemeyeceğini belirterek kuramından adalet kavramını uzak tutmaya 

çalışırken, diğer yandan da adalete açık kapı bırakmaktadır. Kelsen’in şu ifadeleri konuya 

açıklık getirmektedir:  

Hukuk olabilmek için, pozitif hukuk, mütevazı da olsa bir ölçüde hukuk ideasına, 

adalete karşılık gelmelidir. Pozitivist ilkenin resmi olarak kabul edilmiş olmasının nihai 

                                                           
9
 Platon, erkek ve kadının çocuk sahibi olabilmeleri için bir yaş aralığı da belirlemiştir. Buna göre, kadın, yirmi 

ile kırk yaş arasında; erkekse, “yarışta en azgın olduğu çağı geçtikten sonra, elli beşine kadar” çocuk sahibi 

olmalıdır. Bu yaşlarda çocuk sahibi olmanın nedenini ise hem aklen hem de bedenen en iyi döneme tekabül 

etmesinde görür. Bk. Platon, Devlet, s. 165.  
10

 Yöneticinin bazı durumlarda yalana başvurmasını haklı gören Platon’un bu görüşlerini daha da ileri taşıyan 

düşünürler olmuştur. Bu konuda ilk akla gelen düşünür kuşkusuz Machiavelli’dir. Machiavelli kendi yaşadığı 

dönemde İtalya’ya hâkim olan ahlaki bozulmalar karşısında devletin başında olan Prens’in yalnızca kendisini ve 

ülkesinin menfaatlerini düşünmek adına “kendi hareketlerini nasıl çeşitlendireceğini ve büyük bir yalancı ve 

hilekâr olunacağını bilmesini” zorunlu olarak görmektedir. Bk. N. Machiavelli, (1999). Hükümdar, (M. Özay 
Çev.).  Şule Yayınları, İstanbul, s. 105. 
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sonuçları, öyleyse ortaya çıkmış değildir ve hukuk bilimi de yönelimi itibariyle tümüyle 

pozitivist değildir. Ne var ki ağırlıklı olarak pozitivisttir (Kelsen, 2016: 22). 

Fakat yine aynı eserinde Kelsen şunları söylemiştir: “Saf Hukuk Kuramı, başlı başına 

pozitif hukukun kuramıdır, herhangi bir hukuk sisteminin değil,” (Kelsen, 2016: 1) yine 

benzer bir ifade ile “Saf Hukuk Kuramı, hukuki pozitivizmin kuramıdır.” (Kelsen, 2016: 41). 

Böylelikle Kelsen’in kuramında adaletin yerine ilişkin bir kafa karışıklığı yaşadığı iddia 

edilebilir. Bu durum pozitivist öğretisi için de geçerlidir. Verilen bu taviz, katı bir hukuki 

pozitivizmi, sonuna kadar tutarlı bir şekilde devam ettirmenin zor olduğunu göstermektedir.    

Belirsizlik taşıdıkları gerekçesiyle, hukukun kaynağının doğadan, Tanrı’dan ya da bazı 

ahlaki emirlerden çıkarılmasına itiraz eden Kelsen’in, hukuk anlayışının temelini oluşturan 

temel normun dayanağının belirsiz oluşu itirazındaki haklılığı tartışılır kılmaktadır.  Bu 

nedenle hayali olan temel normun açıklanmasında kullanılan “kurgu” düşüncesi Kelsen’in 

kuramına bir yanılgı olarak bakılmasına neden olmuş, temel normun belirsizliği hukukun 

pozitivist niteliğini ciddi oranda zedelemiştir (Duxbury, 2021: 835-836; Türkbağ, 2010: 46). 

Aral’ın değerlendirmesiyle, Kelsen’in temel normunun, formalist özelliği gereği, insanların 

vicdani eylem ve davranışlarında herhangi bir etkisinin olmadığı bu gerekçeyle de insanlar 

arasındaki ilişkileri düzenlemek için yeterli olmadığı düşünülmektedir (Aral, 1988: 221).
11

  

Özelde Kelsen’in, genel olarak ise hukuki pozitivizm taraftarlarının hukuku, bilimsel 

araştırmaların konuları gibi ele almalarını ve hukuk kurallarının ahlaken değerlendirilmesinin 

gerekli olmayan bir konu gibi sunulmasını kabul etmeyerek eleştiren, Lon L. Fuller(1902-

1978) gibi çağdaş hukuk felsefecileri de olmuştur. Fuller’a göre hukuk, bilimsel olarak 

incelenip, tarafsız olarak ifade edilecek bir alan değildir (Bix, 2004: 312). Fuller, “hukuki 

mükemmellik” olarak da ifade ettiği “iç ahlak”
12

 tezini geliştirerek hukukun iç ahlâkına saygı 

gösterilmezse, hukukun da, yasa koyucu ve vatandaşlar arasındaki ilişkinin de zayıflayacağını 

iddia etmiştir (Fuller, 2019: 189; Burg, 2014: 64). Yine XX. Yüzyılın önemli Amerikalı 

hukuk felsefecisi olan Ronald Dworkin (1931-2013) hukuki pozitivizmin, hukuku yalnızca 

kurallarla sınırlama noktasında hataya düştüğüne işaret ederek, kurallar dışında yer alan 

ahlaki ve siyasi ilkelerin de dikkate alınması gerektiğini savunmuştur (Dworkin, 2007: 47; 

Türkbağ, 2003: 90-91). Esasında günümüzde hem doğal hukuk hem de hukuki pozitivizm 

teorilerinin ortaya çıkışlarından bu yana teorisyenler tarafından çağın gereklerine göre 

düzenlendikleri ve böylelikle iki teori arasındaki keskin ayrılığın yumuşadığı söylenebilir. Bu 

düşüncenin arka planında, bazı hukuki pozitivizm taraftarlarının ahlaka daha ılımlı bir şekilde 

yaklaşması ve modern demokratik hukuk sistemleri ile insan hakları konusundaki 

hassasiyetleri olduğunu belirtmek gerekir (Uygur, 2003: 145). 

Sonuç 

İdealist felsefenin öncüsü kabul edilen Platon’un, genel felsefesine uygun bir adalet 

öğretisi olduğu rahatlıkla söylenebilir. Ahlaki erdemlerin başında gelen adalet, hem bireyde 

hem de toplumda zorunlu olarak bulunması bakımından diğer erdemlerden farklı, kamu 

düzeni ve toplumsal mutluluk için zorunlu bir koşul olmaktadır. Pozitivist teorinin temsilcisi 
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 Kelsen’in kuramı ve hukuk felsefesine gelen eleştiriler için bk. M. Akbay, (1947). “Kelsen’in Hukuk ve 

Devlet Teorisi”, Ankara Üniversitesi Hukuk Fakültesi Dergisi, C. 4, S. 1-4,  s. 43. Ayrıca Kelsen’in Saf Hukuk 

Kuramında formalizm için bk. G. Bergmann, L. Zerby, (1945). “The Formalism in Kelsen's Pure Theory of 

Law”, The University of Chicago Press, Ethics, Vol. 55, No. 2, s. 110-130. 
12

 Lon L. Fuller’ın hukukun içsel ahlakı olarak belirttiği sekiz ilke “Genellik, ilan edilme (yayımlanma), geriye 

yürümezlik, açıklık (belirlilik), çelişmezlik, imkânsızı istememe, süreklilik (istikrar) ve resmi eylemler ile ilan 

edilen kuralların örtüşmesi (kurallarla, bu kuralların uygulamalarının örtüşmesi) şeklinde sıralanabilir. Ayrıntılı 

bilgi için bk. W.  Van der Burg (2014). “Lon L. Fuller’dan Yasa Koyuculara Dersler”, (E. İ. Akı Çev.), Hukuk 

Kuramı, C. 1, S. 3, s. 60-62; S. Aktaş (2011). Prosedürel Doğal Hukuk Lon L. Fuller’in Hukuk Kavramı, On İki 

Levha Yayıncılık A.Ş. İstanbul, s. 64. 
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olan Kelsen’e göre ise, hukuk biliminin konusu yalnızca hukuk normlarıdır. Kelsen, hukukun 

“saf” olabilmesi için, adalet gibi hukuk dışı (metajüridik) terim ve kavramlardan temizlenmesi 

gerektiğini savunmuştur. Aynı zamanda, ona göre adalet, belki de sonsuza kadar ulaşılmak 

için arzu edilecek, toplumun zorunlu olmayan irrasyonel bir idealidir.  

Pozitivistlerin, içeriğine ve idealize edilmesine karşı çıkmakla birlikte, adalet 

kavramının varlığına itiraz etmedikleri söylenebilir.   Onların, bilimsel ve nesnel olmadığı 

iddialarında kısmen haklı oldukları kabul edilebilirse de, adaletin pratikte ortadan kaldırılması 

gerektiği düşüncelerine tam olarak sadık kalamadıkları belirtilmelidir. Nitekim adil yargılama, 

adil savaş, hukuk devleti, insan hakları gibi değer ifade eden idealleri ortadan kaldırmak 

tarihsel bir talep ve teorik olarak mümkün olmamıştır. Dolayısıyla hukuki pozitivistlerin 

adalet ve başka değerleri hukukun dışına itme tavrı da pratikte hiçbir zaman mümkün 

olmamıştır. Öte yandan bu okulun önemli temsilcilerinden sayılan H.L.A Hart (1097-1991) 

kurduğu pozitivist teoride doğal hukuk kuramının ilkelerinden en alt düzeyde de olsa 

yararlanarak katı pozitivist teoriyi yumuşatmıştır (Hart, 2017: 218). Nitekim Kelsen de, 

kurduğu normlar öğretisini bilimsel olarak açıklama çabasında, temel normu 

kurguya/varsayıma dayandırarak pozitivist argümanını sonuna kadar götürememiştir. Burada 

yapılabilecek çıkarımlardan biri, hukukun olgusal bir yanı olduğu gibi değerler içeren kendi 

başına bir değer olan yanı da vardır. Hukukun temel gayesinin adalet değerinin 

gerçekleştirilmesi olduğunu söylemek yanlış değildir (Aral, 2007: 137). Ne hukuk bir doğa 

bilimidir ne de hukukçu bir fizikçi, kimyacı ya da biyologdur. Hukukçunun işi bilimsel 

doğrular, gözlemler yapmak değil, hakkı, haklı olanı yerli yerine koymaktır (Keyman, 2002: 

432). 
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Expanded Summary 

Justice is a legal concept, a value on which many-sided debates are made, but which 

no view or school can ignore. The idea of justice, which is among the special teachings of 

many philosophers from antiquity to the present, has been discussed from different 

perspectives in the Middle Ages, different in the modern age, and different perspectives in the 

modern period. The concept of justice, which was evaluated with interpretations in line with 

natural law until the modern period, was handled with a different perspective in the period 

when positivism was dominant. With the effort to separate law from morality, initiated by the 

English philosopher John Austin, justice, which is a sub-branch of morality in philosophy, has 

been tried to be taken out of the limits of law. At this stage, the discussion of justice, which is 

one of the basic concepts of legal philosophy and brings the supporters of legal positivism 

against those who adopt the natural law approach, has been moved to a different dimension 

with Hans Kelsen's criticism of Plato's understanding of justice. Using justice as a synonym 

for righteousness, Plato deals with moral values and happiness on the basis of wisdom in 

almost all of his works; He states that wise people are virtuous and happy. Justice, which is at 

the forefront of moral virtues, is separated from other virtues in terms of its existence both in 

the individual and in the society, and becomes a necessary condition for public order and 

social happiness. According to Kelsen, who is the representative of the positivist theory, the 

subject of legal science is only legal norms, and all elements of value, especially justice, 

should be removed from the field of law. While justice is an important value, it should be 

excluded from the law because it is not objective. Kelsen, who developed the theory of justice 

with the Pure Theory of Law, argued that the law should be cleaned of non-legal 

(metaturdidic) concepts. According to him, justice is an irrational ideal of society, which is 

not necessary, which may be desired to be attained forever. This concept, which is not based 

on a rational basis, should not be included in Pure Theory of Law. Despite all kinds of 

criticism and efforts to keep it out, it is not possible to say that the Positivists are able to keep 

justice completely outside the law. Although their claims that justice does not comply with 

objective criteria can be acknowledged, the argument that law itself is a pure science cannot 

go beyond a claim, since it is also a value. Because it is not possible to eliminate the ideals 

that express values such as fair trial, fair war, rule of law and human rights, which are modern 

legal terms. Therefore, the attitude of legal positivists to push justice and other values out of 

the law has never been possible in practice. 
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Abstract 

Human beings make choices among alternative courses of action. They display behaviors in decision-making. In 

this context, it can be stated that the behavioral decision making as much about the future of the person as the 

present. It is considered that the classroom guidance activities carried out within student counseling services 

contribute to students’ personality development and there is a correlation between games and thinking for this 

reason, these both activities can be effective on decision-making processes. The purpose of the research, which is 

based on this idea, is to investigate the effects of classroom guidance activities designed to increase decision-

making skills and mind-intelligence games on the decision-making skills of primary school 4
th

-grade students. 

The study group was determined by using homogeneous sampling method in the research with the pre-test/ post-

test and experimental/control group design. Six-week decision-making skills classroom guidance activities 

developed by the researcher were used in the determined experimental group during the process, and mind-

intelligence games named Mancala, Surakarta and Bihar were used in the other determined experimental group. 

No intervention was made in the control group. The results of the research, in which the decision-making skills 

scale developed by Sever and Ersoy (2019) was used as a data collection tool. It shows that the six-week 

decision-making skills classroom guidance activities significantly increased the decision-making skills of the 

students, mind-intelligence games carried out for six weeks had no effect on their decision-making skills, and 

that there was no change in the decision-making skills of the control group, which did not receive any 

intervention. 

Keywords: Decision Making, Classroom Guidance Activities, Mind-Intelligence Games 

Öz 

İnsan hayatı boyunca sayısız durumda karar verme davranışı göstermektedir. Bu çerçevede karar 

verme davranışının insanın bugünü kadar geleceği ile ilgili olduğu da ifade edilebilir. Öğrenci kişilik 

hizmetleri bünyesinde yürütülen sınıf rehberlik etkinliklerinin kişilik gelişimine olan katkısı ve 

oyunun düşünme ile olan ilişkisi referans alındığında her iki etkinliğin de karar verme süreçleri 

üzerinde etkili olabileceği düşünülmektedir. Bu düşünce ile temellenen araştırmanın amacı, karar 

verme becerilerini arttırmaya yönelik hazırlanan sınıf rehberlik etkinlikleri ile akıl-zeka oyunlarının 

ilkokul 4. sınıf öğrencilerinin karar verme becerilerine etkisini araştırmaktır. Ön test-son test deney ve 

kontrol gruplu desenin kullanıldığı araştırmada çalışma grubu benzeşik örnekleme yöntemi 

kullanılarak belirlenmiştir. İşlem sürecinde belirlenen deney gruplarından birisine araştırmacı 

tarafından geliştirilen altı haftalık karar verme becerileri sınıf rehberlik etkinlikleri; diğerinde ise 

Mancala, Surakara ve Bihar isimli akıl-zeka oyunları ve kullanılmıştır. Kontrol grubuna herhangi bir 

müdahalede bulunulmamıştır. Yapılan araştırmada öntest ve sontest verileri Sever ile Ersoy’un (2019) 

geliştirdiği karar verme becerileri ölçeği kullanılmıştır. Altı haftalık karar verme becerileri sınıf 

rehberlik etkinliklerinin öğrencilerin karar verme becerilerini anlamlı düzeyde arttırdığı, altı hafta 

boyunca öğretilip oynatılan akıl-zeka oyunlarının karar verme becerilerinde bir etkisinin olmadığı, her 

hangi bir müdahalede bulunulmayan kontrol grubunun karar verme becerilerinde bir değişiklik 

olmadığı belirlenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Karar Verme, Sınıf Rehberlik Etkinlikleri, Akıl-Zeka Oyunları 

Introduction 

The basis of the concept of decision-making is that people take responsibility for 

their visible/invisible behaviors, they display the courage to bear the consequences, and 

they solve or try to solve the problem they encounter. Responsibility, courage and 

problem-solving require making a choice. In this context, it can be stated that effective 
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decision-making skill is of extreme importance in human behavior. The general 

acceptance of the phrase "a wrong decision is better than indecision" may indicate that 

importance In the face of a problem, a person makes a decision to overcome that 

problem. In this way, a possible conflict that may arise in the mental structure due to 

the absence of the problem is resolved. 

The decision is expressed as the final state reached as a result of the decision-making 

process. The individual evaluates the decision options during the decision-making process 

(Nas, 2010). In order for the action to start, the person must be aware of a situation that 

requires a decision (Alver, 2005). Awareness requires the creation of alternatives among 

more than one option (Güngör and Özcan, 2022). The end of the process is by 

determining when and how to make a decision in the face of the situation (Alver, 2005) 

and by choosing and putting into practice one or more of these alternatives in order to 

reach the goal using a set of criteria in mind (Güngör and Özcan, 2022). 

If we think of decision making as a series of four steps, the first step consists of 

setting a goal, the second step consists of compiling the options to create this goal, the 

third step consists of ranking the options, and the last step consists of choosing the 

highest ranked alternative (Byrnes, 2002). Researchers conducted with how people 

display a strategy while making a decision show similarity in terms of decision-making 

steps. In a review study on the subject, it was stated that the steps expressed in the literature 

were similar; the processes of recognizing and defining the problem, suggesting alternative 

solutions, examining alternatives, choosing the most appropriate alternative, applying the 

decided option, and following the decision results (Coşkun, 2020). It is also stated that the 

main steps mentioned here are the stages that affect the decision-making process (Adair, 

2017).  

Determining the problem situation constitutes the first step of decision making and 

problem solving (Timur, 1990). As a matter of fact, it is a general acceptance that it is 

necessary to have knowledge before having an idea about a subject. Identifying and 

describing the problem before making a decision on a subject makes that subject more 

understandable (Çil, n.d.) For this reason, before solving the problem, it is necessary to be 

aware of the problem and to carefully analyze the environment in order to overcome the 

problem (Higgins, 1994). 

After the problem situation is recognized in the decision-making process, the stage of 

gathering the necessary information begins. In this way, a judgment is made about whether 

the gathered information is useful in solving the problem. Generating options involves 

sorting and preparing alternative options (Higgins, 1994). Thanks to this classification, 

useful information is separated. Before making a decision, the person will try the most 

suitable one among the alternatives that he has put in order in his mind, and in this way, he 

will demonstrate his problem-solving effort. For all these reasons, before proceeding to the 

decision-making phase, all alternatives and the best ones among these alternatives should be 

determined (Coşkun, 2020). 

The ability to change initial decisions in the face of new or potentially conflicting 

information is essential for adaptive behavior (Stone et al., 2022). For this reason, it is 

important to be able to monitor and review the results of the decision, to evaluate the 

results and to be able to put them into practice (Coşkun, 2020). A person needs a plan to 

make the right decision. The person should have the qualifications to choose the most 

suitable one among the options he has created, to apply it, and to monitor and evaluate 

the decision-making result.  
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The need for self-regulated decision making is particularly important during the 

teenage years, when children spend a significant amount of time with peers in 

unsupervised contexts. Therefore, the issue of adolescent decision making is of 

particular importance for researchers and policy makers interested in the development 

of decision-making skills (Byrnes, 2020). It can be stated that the evaluation of the 

subject in the context of children opens the door to the efforts to develop decision-

making skills in educational environments. Decision-making skills gained through 

education affect our lives positively (Tekin & Ulaş, 2016) and guidance activities 

constitute an important pillar of education and training services. 

In today's understanding, education has become a way of exploring and applying 

discoveries to life. This understanding has also manifested itself in guidance services. 

Guidance activities, which previously played a role in helping the choice of profession, have 

transitioned to a medium such as self-discovery and awareness of one's potential. It can be 

stated that this medium has led to the emergence and spread of the developmental guidance 

model. While self-expression, meeting the needs, aiming to cope with and solve problems 

are the aims of the developmental guidance model, it is understood that it also cares about 

the skills of making decisions and taking responsibility of these decisions. Guidance 

services can be carried out individually as well as in groups.  

Group guidance activities are one of the intervention methods used by the 

developmental guidance model. With this method, it is aimed that the person develops in the 

group, recognizes himself/herself, and realizes his/her potential and limits. In this way, it 

can be expressed as group activities and group processes related to revealing accessible, 

applicable, realistic and appropriate plans/choices (Öncü, 2006). It focuses on educating 

group members about a defined issue or risk factor, reducing the risk or occurrence of the 

cognitive, emotional or behavioral component (Waack et al., 2014). 

Children spend a lot of time interacting in groups in almost all their daily settings; 

Therefore, these settings are ideal places for both preventive counseling and remedial 

counseling, regardless of the type of group involved (Kulic et al., 2004; Van, 2009). The 

most basic principle underlying dealing with children in groups is to emphasize that groups 

are natural childhood environments (Gladding, 2016). In addition, it can be stated that group 

guidance activities are an important intervention method in terms of providing the 

opportunity to reach many people at once, based on the fact that students are in groups in 

the classroom environment. The fact that there are similarities between different people, that 

people can meet some of their needs in the group based on their sociability, and that 

individual development can be achieved by using group work (Öncü, 2006) appears as 

another reason for using group guidance activities.  

There is a consensus among professionals that group intervention with children is 

effective, based on research evidence (Shechtman, 2004). School groups run by school 

counselors (Jakops et al., 2012) provide participants with the opportunity to practice new 

ways of relating and communicating with others (Waack et al., 2014). In addition, the group 

process has unique learning advantages (Corey, 2016). Preventive or curative interventions 

for young people can provide rich experiences for the rest of life (Gladding, 2016). In 

parallel with the increase in school psychological counseling activities abroad after 1960, 

small group work in school environments has proven its effectiveness and has become an 

important model for helping children. (Akos and Milsom, 2007; Perusse et al, 2009). 

Groups generally follow an information/discussion format and use structured material for 

group meetings (Waack, Kalodner, & Riva, 2014). 

Educational groups are used to help members learn specific coping skills (Corey, 
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2016), to help children acquire new skills, and become aware of their values, priorities, and 

communities (Gladding, 2016). It can be stated that school-based approaches reduce the 

need for remedial counseling services by taking a preventive role while helping to prevent 

problems that children may encounter in the future. However, it should not be forgotten that 

one method of school-based approaches also aims to teach by playing. 

The concept of game is defined as “talent and intelligence developing entertainment 

with certain rules that lets having a good time” (Turkish Language Association, n.d.). It can 

be expressed as a mental activity in terms of improving talent and intelligence (Salen, 

Zimmerman, 2004), and in terms of taking an action within the framework of the rules, it 

can be expressed as an activity to procure a certain situation within the framework allowed 

by the rules (Suits, 1978). Evaluation of the issue in terms of rules and an effort to procure a 

new situation reveals the relevance of the concept of game to decision making. The game is 

a field in which there is mutual interaction towards the goal and the goal itself (Costikyan, 

2002). It can be stated that mental and social development evolves thanks to this interaction. 

Game is everything for a child. We can observe that a child continues his daily activities by 

playing games. Children learn to coexist and the rules of living together through games. 

This is how virtue is achieved. The child learns by playing with his friends, shows patience 

by making moves when it is his turn, not to violate the rights of others, therefore justice, 

mercy by sharing his toys, etc. In terms of supporting mental development, it can be stated 

that games can contribute to the development of thinking, problem-solving and decision-

making skills. Although every game has the purpose of entertainment, it is known that some 

games are called mind-intelligence games because they appeal more to thinking and 

problem-solving skills. Mind-intelligence games are powerful growth tools in terms of 

developing creative thinking skills as well as entertainment (Masters & Houston, 1972). 

They encourage concentration, reasoning, patience, understanding, using logic, and help 

improve memory skills, social skills and teamwork (Bartl, 2008). They develop imagination, 

memory, combination, logic and strategic judgments, relaxation and development, original 

and constructive, creative thinking (Sütçü, 2021, p.990). With all these features, mind-

intelligence games provide structured and fun activities, making children feel good (Tuttle 

& Paquette, 1997). 

Considering this scope, the primary purpose of the research is to improve the decision-

making processes of students. In this context, the sub-objectives of the research are 

expressed in terms of the experimental and control groups. 

In terms of the experimental group;  

a) Do decision-making skills training classroom guidance activities increase 

students' decision-making skills? 

b) Do mind-intelligence games increase students' decision-making skills?  

In terms of the control group;  

c) Is there a difference in the decision-making skills of the students according to 

the pre-test and post-test scores?  

Method 

Research Model  

In the research, experimental design with pretest-posttest and experimental/control 

groups was used. Experimental research (Büyüköztürk, 2016), which allow the researcher to 

test the effect of the experimental procedure performed on the dependent variable by 
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intervening, are frequently used in scientific studies in order to observe the possible 

difference before and after the procedure. In the study, the first factor shows the 

experimental and control groups, and the second factor shows repeated measurements 

(pretest – posttest). The dependent variable of the model is students' decision-making skills. 

Experimental procedures, the effects of which were tested, consisted of decision-making 

skills, classroom guidance activities and mind-intelligence games. The research model is 

shown in Table 1.  

Table 1. Research Model 

 Pretest Procedure Posttest 

Experimental 

Group 

Decision-Making 

Skill Scale 

Decision Making Skills 

Classroom Guidance 

Activities 

Decision-Making 

Skill Scale 

Experimental 

Group 

Decision-Making 

Skill Scale 
Mind-Intelligence Games 

Decision-Making 

Skill Scale 

Control Group 
Decision-Making 

Skill Scale 
- 

Decision-Making 

Skill Scale 

Study Group 

The study group was determined using homogeneous cluster sampling method. 

The aforementioned sampling method is based on the selection of a homogeneous 

subgroup related to the research problem from the universe (Büyüköztürk et al., 2014). 

In this context, the research was carried out on the 4th grade students of a selected primary 

school in Şahinbey district of Gaziantep, based on the similarity of the development 

characteristics of the selected study group. Group matching method was preferred since it 

was not possible to assign unbiased groups during the sampling process. After determining 

that the data obtained with the reference to the fact that the groups were formed in a 

homogeneous structure would reduce the sampling error (Babbie, 2008) showed a normal 

distribution, it was determined whether there was a difference between the groups before the 

procedure by using analysis of variance (anova), and no significant difference was found 

between the groups. Analysis of variance results are shown in Tables 2 and 3.  

Table 2. Before-Procedure information of the study group 

  N Mean Ss Min. Max. 

Section A 35 38,43 6,09 26,00 49,00 

Section B 35 38,74 5,88 23,00 50,00 

Section C 35 37,31 6,12 16,00 48,00 

Section D 33 38,09 5,60 25,00 50,00 

Section E  32 39,69 6,77 26,00 53,00 

Section F 33 39,03 7,88 17,00 53,00 

Section G 32 37,69 6,83 16,00 50,00 

Total 235 38,42 6,44 16,00 53,00 
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Table 3. Before-Procedure information of the study group 

  Sum of Squares sd Mean of Squares F p 

Intergroup 130,885 6 21,81 

,520 ,793 In-group 9564,247 228 41,95 

Total 9695,132 234  

 

In experimental studies, it is expected that there will be no difference between the 

groups before the procedure. In this way, the groups start the study from the same point and 

the determination of the difference aimed to be revealed as a result of the study becomes 

clear. The absence of differentiation between groups indicates that the groups were at the 

same point before the procedure. After this point, by drawing lots from 7 branches, an 

experimental group (Section G) to practice Decision Making Skills Classroom Guidance 

Activities, an experimental group (Section E) to teach and practice mind-intelligence games, 

and a control group (Section C) has been determined.     

Data Collection Tools and Processes  

Decision-Making Skills Scale  

Within the scope of the research, the "decision-making skill scale for primary school 

students" developed by Sever and Ersoy (2019) was used to collect pre-test and post-test 

data. The one-dimensional, 4-point Likert-type scale expects participants to answer the 

questions as never, occasionally, usually, at all times. The lowest score that can be obtained 

from the scale is 15, while the highest score is 60. There is no reverse item in the scale. It is 

stated that the higher the score obtained from the scale, the higher the decision-making skill 

is. Confirmatory factor analysis fit indices were at an acceptable level in the analyzes made 

during the development phase. Furthermore, the Cronbach Alpha reliability coefficient 

obtained during the development phase was calculated as .89 and the variance explained as 

40.078. 

Decision-Making Skills Classroom Guidance Activities 

Within the scope of the study, 6-week Decision Making Skills Class Guidance 

Activities were developed by the researcher. While creating the activities, Adair's (2017) 

decision-making steps were used. In this context, learning outcomes of the activities are based 

on the steps of 1. Determining the purpose (problem), 2. Gathering the necessary information, 

3. Creating appropriate options to reach the result, 4. Making a decision, 5. Implementing the 

decision and evaluating the results. The final phase of the decision-making steps 

(implementing the decision and evaluating the results) was carried out using different 

activities for two weeks. In the design of the activities, the steps of remembering, 

understanding, applying, analysing, evaluating and creating were used in the taxonomy 

proposed by Bloom (1956) and revised by Anderson et al. (2001). 

Outcomes of Classroom Guidance Activities  

The main titles of the content of the decision-making skills classroom guidance 

activities applied within the scope of the study are as follows;  

Determining the purpose (problem) / 1st week 

 Participants give examples of the difficulties they encounter in daily life. 

 Story activity aimed to identify problem situations.  
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 Participants share experiences to see whether they have experienced similar 

situations or not.  

 They are encouraged to share.  

 Participants draw pictures about problem situations encountered in daily life. 

 They share thoughts about pictures. 

 Explanations are made on the importance of identifying and recognizing the 

problem in problem situations. 

 Until the next week, they are asked to note the problem situations they encounter 

in daily life.  

Gathering the necessary information / 2nd week 

 Participants share about the notes they kept about the problem situations they 

encountered in their daily lives for a week. 

 The sample text is read. The character in the text has encountered a problem. 

There are clues in the text to qualify the encountered problem as a problem. 

Participants are asked to find these clues.  

 The emphasis is put on the fact that in order to qualify a situation as a problem, 

the causes of the problem should be determined. 

 The board is divided into 2. In the 1st part they write what the problem is, the 

reasons for the problem are written in the 2nd part, and the sample text gets 

transferred to the board this way.  

 Participants are asked to write down the problem situations they encounter in their 

daily lives on paper in a way to determine the causes of the problem.  

 Participants are asked to give examples of the difficulties they encounter in daily 

life. 

 Story activity aimed to identify problem situations.  

 The event is ended by sharing about whether they have experienced similar 

situations or not.  

Creating appropriate options to reach the result-Searching for solutions / 3rd week 

 The activity is started using the game method by giving the message that the same 

result can be achieved in different ways. 

 Developing different solutions is supported by using the story completion activity 

through group work.  

 The activity is ended by sharing about different solutions. 

Making the decision / 4th week 

 Effective decision-making behavior is emphasized by using the case study 

method.  

 Information is given about effective decision-making steps.  

 Effective decision making steps are reinforced by using the drama method. 

 Effective decision-making skills are reinforced with the help of a game 

established with the help of the scenario.  
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Implementing the decision and evaluating the results / 5th-6th week 

 The importance of evaluating the results while making a decision is emphasized. 

 They are asked to evaluate a decision made in a situation encountered using the 

case study method.  

 They share their solutions. 

 A study is carried out to find the shortest and least harmful solution by using the 

game method.  

 The activity is concluded by expressing the importance of evaluating the results of 

the decision in effective decision making.   

Mind-Intelligence Games  

Within the scope of the study, students were taught mind-intelligence games in a 6-

week period and they were allowed to play them. It is thought that the mind-intelligence 

games called Mancala, Surakarta and Bihar played appeal to the following skills; 

1. Identifying the problem, considering the ability to make moves/counter moves of 

the determined games. 

2. Gathering necessary information to evaluate possible outcomes before making a 

move. 

3. To create suitable options to reach the aim of the game in terms of making 

moves. 

4. To make a decision in terms of putting the decided move into practice. 

5. Applying the decision and evaluating the results in terms of taking a position 

when necessary by evaluating the counter move encountered as a result of the 

move.   

In the first session, selected mind-intelligence games were taught. In the 2nd and 3rd 

sessions, 8 students from the group were allowed to play in pairs. While the game was going 

on, the group members watched. At this point, the ability to make a counter move is 

explained. Points to be considered before making a move are emphasized. He explained what 

different methods could be. The importance of making a decision to make a move is 

explained. In the 4th, 5th and 6th sessions, the games were watched and eliminated by 

allowing the students to play among themselves. 

Findings / Results 

a) Paired samples t-test was used to determine whether there was a difference in the 

decision-making skills of the students who participated in the decision making skills 

classroom guidance activities in the context of pre-test and post-test. The obtained 

results are presented in Table 4.    

Table 4. Paired t-Test Results (Decision Making Skill Classroom Guidance Activities) (Experimental 

Group) 

 Mean  N Ss. t df p Cohen’s d 

Pretest 37,69 
32 

6,83 
-8,372 31 ,000 0,94 

Posttest 44,19 6,98 

The results of the paired groups t-test showed that there were significant differences 
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between the decision-making skills scores of the students who participated in decision 

making skills classroom guidance activities before and after the procedure, and the effect 

value was obtained as 0.57 in the analysis. Considering that the effect value between 0.5 and 

0.8 is moderate (Cohen, 1988), it is seen that the activities were effective. This situation can 

be expressed as the decision making skills classroom guidance activities affect students' 

decision-making skills. 

b) Paired samples t-test (paired t-test) was used to determine whether there was a 

difference in the decision-making skills of the students playing the mind-intelligence 

games in terms of pre-test and post-test. The obtained results are presented in Table 5. 

Table 5. Paired t-Test Results (Mind-Intelligence Games) (Experimental Group) 

 Mean  N Ss. t df p 

Pretest 39,69 
32 

6,77 
-,620 31 ,540 

Posttest 40,44 8,03 

The paired groups t-test results showed that there were no significant differences 

between the decision-making skills scores of the students playing mind-intelligence games 

before and after the procedure. This situation can be expressed as mind-intelligence games 

do not affect students' decision-making skills.  

c) Paired samples t-test (paired t-test) was used to determine whether there was a 

difference in the decision-making skills of the students in the control group in terms of 

pre-test and post-test. The obtained results are presented in Table 6. 

Table 6. Paired t-Test Results (Control Group) 

 Mean  N Ss. t df p 

Pretest 37,31 
35 

6,12 
,858 34 ,397 

Posttest 39,49 5,85 

The paired groups t-test results showed that the control group, which was not 

intervened, did not show any difference before and after the procedure. This situation can 

be expressed as the control group fulfilled its purpose of formation.  

Discussion / Conclusion 

Considering the findings, it is seen that decision-making skills classroom guidance 

activities make positive contributions to students' decision making skills. It has been 

expressed that students have difficulties in making decisions in their daily lives (Yalın, 

2021), the decision-making styles they use in their decision-making efforts show anxiety 

(Bacanlı & Sürücü, 2005), that there are positive relationships between logical decisions and 

professional career when planning a career (Orhan & Ültanır, 2014), that there is a positive 

correlation with the high problem solving skills (Develioğlu, 2006). When evaluated in this 

context, it can be stated that the individual who constructs the decision-making steps 

correctly can make positive contributions to his life.  

Köse (2021) stated that there was a significant and positive relationship between 

rational decision-making style and problem-solving skills, Develioğlu (2006) stated that a 

person with high problem-solving skills had a significantly higher logical decision-making 
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strategy than a person with low problem-solving skills, Marangoz and Demirtaş (2017) 

stated that there was a significant increase in students' mental skill levels, Altun (2013) 

stated that there was a positive significant difference in problem solving skills. 

When the decision-making process is examined, a relationship is expected between 

the decision-making skill and the display of the decision-making skill during a game. In 

fact, regarding mind-intelligence games; Kula (2020) stated that mind-intelligence games 

increase thinking skills, Esen (2019) stated that mind-intelligence games affect students' 

school satisfaction, decision-making skills and patient behavior skills positively, Durmaz 

and Durmaz (2015) stated that there was a positive increase in the success of solving non-

routine problems of the experimental group students who played the mangala game, 

Demirel (2015) stated that there was an improvement in the problem solving skills and 

academic achievement of the students who were given mind-intelligence games activities 

compared to the control group, Kurbal (2015) stated that 6th grade students' problem 

solving strategies and reasoning skills were improved with mind-intelligence games, , 

Bottino et al. (2009) stated that mind-intelligence games increased primary school students' 

reasoning and problem solving skills, Ott and Pozzi (2012) stated that digital mind-

intelligence games significantly increased creativity skills and the ability to find original 

solution strategies.  

Esen (2019) studied 17 weeks, Durmaz and Durmaz (2015) 15 weeks, Demirel (2015) 

4 months, 2 hours a week, Kurbal (2015) 4 months, Bottino et al. (2009) 6 months, Ott and 

Pozzi (2012) continued for 3 years. Kula (2020), on the other hand, realized the mind-

intelligence games with the thoughts of the teachers in his study. Considering all these 

studies, the fact that there was no difference in the decision-making skills before and after 

the procedure of the experimental group who played mind-intelligence games can be 

expressed as; 

a) It may be that the duration of the games (in weeks) was kept short, since only after 

enough repetitions the internalization will be achieved to transform a learned 

situation into a behavior  

b) The scale used within the scope of the pre-test and post-test may not be suitable 

for the relevant students, and the factors that would enable the students to reflect 

their views objectively were not taken into account during the application of the 

scale 

c) It may be that the steps of making the move/counter move, thinking before the 

move, making the game, making the move and evaluating the move, which are 

thought to be included in the games played, may not be related to the decision-

making steps  

d) Preferred games may not have qualities that will improve decision-making skills. 

As a result, 6-week classroom guidance activities, which include the steps of 

determining the purpose (problem), gathering the necessary information, creating 

appropriate options to reach the result, making a decision, applying and evaluating the 

decision have been effective in the development of decision-making skills of the students.  
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Extended Abstract 

Giriş 

İnsanın orta koyduğu görülür/görülmez davranışlarında sorumluluğu üzerine 

alması, sonuçlara katlanabilecek cesareti göstermesi ve karşılaştığı problemi çözmesi ya 

da çözmeye çalışması karar verme kavramının temelini oluşturmaktadır. Sorumluluk, 

cesaret ve problem çözümü bir seçim yapmayı gerektirir. Bu çerçevede etkili karar 

verme becerisinin insan davranışlarında önemli bir yere sahip olduğu ifade edilebilir. 

“En kötü karar bile kararsızlıktan iyidir” deyişinin genel kabulü karar vermenin insan 

hayatında önemli bir yere sahip olduğunun göstergesi olabilir. İnsan bir problemle 

karşılaştığı takdirde o problemin üstesinden gelmek amacıyla bir karara varır. 

Problemin ortaya çıkması münasebetiyle zihinsel yapıda ortaya çıkması muhtemel bir 
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uyuşmazlık bu sayede çözülür. 

Karar, karar verme süreci sonucunda ulaşılan nihai durum olarak ifade edilmektedir. 

Birey, karar verme süreci sırasında, karar seçeneklerini değerlendirir (Nas, 2010). Eylemin 

başlaması için kişinin karar gerektirecek bir durumun farkında olması gerekmektedir 

(Alver, 2005). Farkındalık, birden fazla seçeneğin arasından alternatif oluşturulmasını 

gerektirir (Güngör ve Özcan, 2022). Sürecin sonlanması ise durum karşısında ne zaman 

ve nasıl karar verileceğinin belirlenmesi (Alver, 2005) ve zihindeki bir takım ölçütler 

sayesinde hedefe ulaşmak için bu alternatiflerden birisini veya biden fazlasını seçmek 

ve uygulamaya koymakla gerçekleşir (Güngör ve Özcan, 2022). 

Karar vermeyi dört adımdan oluşan bir dizi olarak düşünürsek ilk adım bir hedef 

belirlemeyi, ikinci adım bu hedefi oluşturmak için seçeneklerin derlenmesini, üçüncü 

adım seçenekleri sıralamayı, son adım ise en yüksek sıradaki alternatifin seçilmesinden 

oluşur (Byrnes, 2002). İnsanların karar verirken nasıl bir strateji sergiledikleri ile yapılan 

araştırmalar karar verme basamakları bakımından benzerlikler sergilemektedir. Konu ile 

ilgili yapılan bir derleme çalışmasında literatürde ifade edilen basamakların problemin 

tanınması ve tanımlanması, alternatif çözümlerin ortaya atılması, alternatiflerin incelenmesi, 

en uygun alternatifin tercih edilmesi, karar seçeneğinin uygulanması ve karar sonuçlarının 

takip edilmesi süreçleri şeklinde ortaklıklar sergilediği belirtilmiştir (Coşkun, 2020). Burada 

bahsedilen ana adımların karar verme sürecini etkileyen aşamalar olduğu da ifade 

edilmektedir (Adair, 2017).  

Günümüz anlayışında eğitim, keşfetmeyi ve keşifleri hayatına tatbik etmeyi içerir bir 

hal almıştır. Bu anlayış rehberlik hizmetlerinde de kendini göstermiş önceleri meslek 

seçimine yardımcı bir rol üstlenen rehberlik faaliyetleri ferdin kendini keşfetmesi, 

potansiyellerini farkında olması gibi bir mecraya geçiş yapmıştır. Bu mecranın gelişimsel 

rehberlik modelinin ortaya çıkmasına ve yaygınlaşmasına neden olduğu ifade edilebilir. 

Gelişimsel rehberlik modelinin, kişinin kendini ifade etmesi, ihtiyaçlarını karşılaması, 

problemlerle başa çıkıp çözmeyi hedeflemesi amaçları olarak karşımıza çıkarken bu 

kapsamda kişinin karar vermesi ve verdiği kararlara ait sorumluluğu üzerine alabilmesi 

becerilerini önemsediği anlaşılmaktadır. Rehberlik hizmetleri bireysel olarak yürütüleceği 

gibi gruplar şeklinde de yürütülmektedir.  

Profesyoneller arasında, araştırma kanıtlarına dayalı olarak, çocuklarla grup 

müdahalesinin etkili olduğu konusunda bir fikir birliği vardır (Shechtman, 2004). Okul 

psikolojik danışmanı tarafından yürütülen okul grupları, (Jakops ve ark., 2012) katılımcılara 

başkalarıyla ilişki kurmanın ve iletişim kurmanın yeni yollarını uygulama fırsatı sağlar 

(Waack ve ark., 2014). Ayrıca, grup sürecinin benzersiz öğrenme avantajları vardır (Corey, 

2016). Küçük yaş grubundaki bireylere yönelik önleyici veya iyileştirici müdahaleler, 

hayatın geri kalan yılları için zengin birikimler sağlayabilir (Gladding, 2016). Yurtdışında 

1960’dan sonra ülkemizde de okul psikolojik danışmanlığı faaliyetlerinin artmasına paralel 

olarak okul ortamlarındaki küçük grup çalışmaları, etkinliğini kanıtlamış ve çocuklara 

yardım edilen önemli bir model haline gelmiştir. (Akos ve Milsom, 2007; Perusse ve ark, 

2009). Gruplarda genellikle bir bilgilendirme/tartışma formatı izler ve grup toplantıları için 

yapılandırılmış materyal kullanır (Waack, Kalodner ve Riva, 2014). 

Oyun kavramı, “yetenek ve zekâ geliştirici, belli kuralları olan, iyi vakit geçirmeye 

yarayan eğlence” olarak tanımlanmaktadır. (Türk Dil Kurumu, b.t.). Yeteneği ve zekayı 

geliştirmesi bakımından zihinsel bir faaliyet (Salen & Zimmerman, 2004), kurallar 

çerçevesinde bir eylemde bulunulması yönüyle de kuralların izin verdiği çerçevede belirli 

bir durumu ortaya çıkarma faaliyeti (Suits,1978) olarak ifade edilebilir. Meselenin kurallar 

ve yeni bir durumu ortaya çıkarma gayreti bakımından değerlendirilmesi oyun kavramının 
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karar verme ile olan ilgisini ortaya koymaktadır. 

Bütün bu kapsam düşünüldüğünde araştırmanın öncelikli amacı öğrencilerin karar 

verme süreçlerini geliştirmektir. Bu bağlamda araştırmanın alt amaçları deney ve kontrol 

grupları açısından ifade edilmiştir. 

Deney grubu açısından  

a) Karar verme becerileri sınıf rehberlik etkinlikleri öğrencilerin karar verme 

becerilerini arttırmakta mıdır? 

b) Akıl-zeka oyunları öğrencilerin karar verme becerilerini arttırmakta mıdır?  

Kontrol grubu açısından  

c) Öğrencilerin karar verme becerilerinde ön test ve son test puanlarına göre bir 

farklılık var mıdır?  

Yöntem 

Yapılan araştırmada ön test – son test deney ve kontrol gruplu deneysel desen 

kullanılmıştır. Araştırmacının müdahalede bulunarak yapığı deneysel işlemin bağımlı 

değişken üzerindeki etkisini test etme imkanı tanıyan deneysel araştırmalar (Büyüköztürk, 

2016) işlem öncesinde ve sonrasında ortaya çıkması muhtemel farkın gözlemlenebilmesi 

açısından bilimsel çalışmalarda sıklıkla kullanılmaktadır. Yapılan çalışmada birinci faktör 

işlem gruplarından deney ve kontrol grubunu ikinci faktör ise tekrarlı ölçümleri (ön test – 

son test) göstermektedir. Modelin bağımlı değişkeni öğrencilerin karar verme becerileridir. 

Etkisi test edilen deneysel işlemler ise karar verme becerileri sınıf rehberlik etkinlikleri ve 

akıl-zeka oyunlarından oluşmaktadır. 

Çalışma Grubu 

Çalışma grubu, benzeşik küme örnekleme yöntemi kullanılarak belirlenmiştir. Adı 

geçen örnekleme yöntemi evren içerisinden araştırma problemi ile ilgili benzeşik bir alt 

grubun seçilmesi esasına dayanmaktadır (Büyüköztürk ve ark., 2014). Bu kapsamda 

araştırma, seçilen çalışma grubunun gelişim özelliklerinin benzerlik sergilemesinden 

hareketle araştırma Gaziantep ili Şahinbey ilçesinde seçilen bir ilkokulun 4. sınıf öğrencileri 

üzerinde yürütülmüştür. Örnekleme sürecinde gruplara yansız atama yapılamayacağı için 

grup eşleştirme yolu tercih edilmiştir. 

Veri Toplama Araçları 

Karar Verme Becerileri Ölçeği  

Araştırma kapsamında ön test ve son test verilerinin toplanması için Sever ve Ersoy 

(2019) tarafından geliştirilen “ilkokul öğrencileri için karar verme becerisi ölçeği” 

kullanılmıştır. Tek boyutlu, 4’lü Likert tipinde hazırlanmış ölçek, katılımcılardan 

kendilerine yöneltilen sorulara hiçbir zaman, ara sıra, genellikle, her zaman   aralıklarında 

cevap vermelerini beklemektedir. Ölçekten alınabilecek en düşük puan 15 iken en yüksek 

puan 60’tır. Ters maddenin bulunmadığı ölçekten alınan puan yükseldikçe karar verme 

becerisinin arttığı ifade edilmektedir. Geliştirilme aşamasında yapılan analizlerde 

doğrulayıcı faktör analizi uyum indeksleri kabul edilebilir seviyededir. Bununla birlikte 

geliştirme safhasında elde edilen Cronbach Alfa güvenirlik katsayısı .89, açıkladığı varyans 

ise 40,078 olarak hesaplanmıştır. 

Bulgular 

a) Karar verme becerisi eğitimi sınıf rehberlik etkinliklerine katılan öğrencilerin 
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karar verme becerilerinde ön-test ve son-test bağlamında bir farklılık olup 

olmadığını belirlemek için Paired samples t-test (eşleştirilmiş t-test) kullanılmış 

karar verme becerisi eğitimi sınıf rehberlik etkinliklerine katılan öğrencilerin karar 

verme becerisi puanları arasında işlem öncesi ve işlem sonrası süreçte anlamlı 

farklılıklar olduğu görülmüş yapılan analizde etki değeri 0,57 olarak elde 

edilmiştir. 0,5 – 0,8 arasındaki etki değerinin orta olduğu dikkate alınırsa (Cohen, 

1988) olduğu görülmektedir. Bu durum, karar verme becerisi eğitimi sınıf 

rehberlik etkinliklerinin öğrencilerin karar verme becerilerine etki ettiği şeklinde 

ifade edilebilir. 

b) Akıl-zeka oyunu oynayan öğrencilerin karar verme becerilerinde ön-test ve son-

test bağlamında bir farklılık olup olmadığını belirlemek için Paired samples t-test 

(eşleştirilmiş t-test) kullanılmış akıl-zeka oyunları oynayan öğrencilerin karar 

verme becerisi puanları arasında işlem öncesi ve işlem sonrası süreçte anlamlı 

farklılıklar olmadığı görülmüştür. Bu durum, akıl-zeka oyunlarının öğrencilerin 

karar verme becerilerine etki etmediği şeklinde ifade edilebilir. 

c) Kontrol grubu açısından öğrencilerin karar verme becerilerinde ön-test ve son-test 

bağlamında bir farklılık olup olmadığını belirlemek için Paired samples t-test 

(eşleştirilmiş t-test) kullanılmış müdahalede bulunulmayan kontrol grubunun işlem 

öncesi ve işlem sonrası süreçte bir farklılık göstermediği görülmüştür.  Bu durum, 

kontrol grubunun teşekkül gayesini yerine getirdiği şeklinde ifade edilebilir.  

Sonuç ve Öneriler 

Elde edilen bulgular dikkate alındığında karar verme becerisi eğitimi sınıf rehberlik 

etkinliklerinin öğrencilerin karar verme becerilerine olumlu katkılar sağladığı 

görülmektedir. Öğrencilerin günlük hayatlarında karar verirken zorlandıkları (Yalın, 2021), 

karar verme gayretlerini ortaya koyarken kullandıkları karar verme stillerinin kaygı 

gösterdikleri (Bacanlı ve Sürücü, 2005), kariyer planlaması yaparken mantıklı kararlar ile 

mesleki kariyer arasında pozitif ilişkilerin olduğu (Orhan ve Ültanır, 2014), problem çözme 

becerisinin yüksekliği ile pozitif ilişkili olduğu (Develioğlu, 2006) ifade edilmektedir.  

Köse (2021) yaptığı çalışmada, rasyonel karar verme tarzı ile sorun çözme 

becerileri arasında anlamlı ve pozitif ilişki olduğunu, Develioğlu (2006), problem çözme 

becerileri yüksek olan kimsenin mantıklı karar verme stratejisi, problem çözme becerileri 

düşük olan gruba göre anlamlı olarak yüksek olduğunu, Marangoz ve Demirtaş (2017), 

öğrencilerin, zihinsel beceri düzeylerinde anlamlı bir artış olduğunu, Altun (2013), 

problem çözme becerilerinde pozitif yönde anlamlı bir farklılığın olduğunu 

Karar verme süreci incelendiğinde karar verme becerisi ile oyun esnasında karar 

verme becerisinin sergilenmesi arasında ilişki olması beklenmektedir. Nitekim akıl-zeka 

oyunları ile ilgili olarak Kula (2020), akıl zeka oyunlarının düşünme becerilerini arttırdığını, 

Esen (2019) akıl-zeka oyunlarının öğrencilerin okul doyumlarını, karar verme becerilerini 

ve sabırlı davranış gösterme becerilerini olumlu yönde etkilediğini, Durmaz ve Durmaz 

(2015), mangala oyunu oynayan deney grubu öğrencilerinin rutin olmayan problemleri 

çözme başarılarında olumlu bir artış olduğunu, Demirel (2015), zekâ oyunları etkinlikleri 

uygulanan öğrencilerin problem çözme becerilerinde ve akademik başarılarında kontrol 

grubuna göre gelişme olduğunu, Kurbal (2015), 6. sınıf öğrencilerinin problem çözme 

stratejilerinin ve akıl yürütme becerilerinin zekâ oyunları ile geliştiğini, Bottino ve 

arkadaşları (2009), zekâ oyunlarının ilkokul öğrencilerin akıl yürütme ve problem çözme 

becerilerini geliştirdiğini, Ott ve Pozzi (2012), dijital zekâ oyunlarının orijinal çözüm 

stratejilerini bulma ve yaratıcılık becerilerini önemli bir düzeyde arttırdığını ifade 
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etmektedir. 

Esen’in (2019) yaptığı çalışmanın 17 hafta süreyle, Durmaz ve Durmaz’ın (2015) 

çalışmasının 15 hafta süreyle, Demirel’in (2015) yaptığı çalışmanın bir dönem süreyle 

haftada iki saat şeklinde, Kurbal’ın (2015) yaptığı çalışmanın bir dönem boyunca, Bottino 

ve arkadaşlarının (2009) yaptığı çalışmanın 6 ay süreyle, Ott ve Pozzi’nin (2012). Yaptığı 

çalışmanın 3 yıl süreyle devam ettiği dikkatleri çekmektedir. Kula’nın (2020) yapmış 

olduğu çalışma ise öğretmenlerin gözüyle akıl-zeka oyunlarının incelenmesi şeklinde 

gerçekleşmiştir. Bütün bu araştırmalar dikkate alındığında yapılan çalışmada deney 

grubunun işlem öncesi ve işlem sonrası süreçte karar verme becerilerinde bir farklılık 

oluşmaması durumu 

a) Öğrenilen bir durumun davranışa dönüştürülmesi için yeterli sayıda tekrarın 

içselleştirmeye neden olacağından hareketle oyun süresinin (hafta olarak) kısa 

tutulmuş olabileceği  

b) Ön test ve son test kapsamında kullanılan ölçeğin ilgili öğrencilere uygun 

olmayabileceği, ölçeğin uygulanması esnasında öğrencilerin görüşlerini yansız 

olarak yansıtmasını sağlayacak faktörlerin dikkate alınmamış olabileceği 

c) Oynanan oyunların içerdiği düşünülen hamle/karşı hamle yapma, hamle öncesi 

düşünme, oyun kurma, hamleyi yapma ve hamleyi değerlendirme basamaklarının 

karar verme basamakları ile ilişkili olmayabileceği  

d) Tercih edilen oyunların karar verme becerisini geliştirmeyecek niteliklere sahip 

olmayabileceği şeklinde ifade edilebilir. 

Çalışmanın sonuçları dikkate alındığında problemi belirlemek, gerekli bilgileri 

toplamak, sonuca ulaşmak adına uygun seçenekler yaratmak, kararı vermek ve verilen 

kararı uygulayıp değerlendirmek basamaklarını içeren 6 haftalık sınıf rehberlik etkinlikleri, 

öğrencilerin karar verme becerisi geliştirmesinde etkili olmuştur.  
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Öz  

İlkokul öğretmenlerinin okul iklimi algısının meslektaş dayanışması ve öğretmenlikten haz alma açısından 

incelenmesinin amaçladığı çalışmada betimsel tarama modeli kullanılmıştır. Araştırma kapsamını eğitim 

sektöründe çalışan 161 öğretmen oluşturmaktadır. Örneklemin belirlenmesinde küme örnekleme yöntemi tercih 

edilmiştir. Veri toplama aracı olarak kişisel bilgi formu ve Yılmaz ve Demir (2015) tarafından revize edilmiş 

olan Türkçe’ye uyarlanmış olan revize edilmiş okul iklimi öğretmen ölçeği kullanılmıştır. Araştırmanın 

sonuçlarına göre ilkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışması algıları ile öğretmenlikten haz alma algıları, 

mesleki kıdemleri ile meslektaş dayanışma algıları, okulların sosyo ekonomik düzeyleri ile okulda çalışan 

öğretmenlerin öğretmenlikten haz alma algıları arasında anlamlı ilişkiler bulunmuştur. İlkokul öğretmenlerinin 

cinsiyetleri ile meslektaş dayanışma algıları, mesleki kıdemleri ile öğretmenlikten haz alma algıları, okulların 

sosyo ekonomik düzeyleri ile okulda çalışan öğretmenlerin meslektaş dayanışma algıları arasında anlamlı bir 

ilişki bulunamamıştır.  

Anahtar Kelimeler: Okul iklimi, meslektaş dayanışması, öğretmenlikten haz alma 

Abstract 

In this study, primary school teachers' perception of school climate was examined. The dependent variable of the 

study is colleague solidarity and meeting the requirements of teaching. A descriptive survey model was used in 

the study. The scope of the research consists of 161 teachers working in the education sector. Cluster sampling 

method was used to determine the sample. Personal information form and "revised school climate teacher scale" 

revised by Yılmaz and Demir (2015) were used as data collection tools. According to the results of the study, 

significant relationships were found between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity and 

their perceptions of getting pleasure from teaching, their professional seniority and their perceptions of colleague 

solidarity, socio-economic levels of schools and teachers' perceptions of taking pleasure from teaching. There is 

not any significant relationships between primary school teachers' genders and their perceptions of colleague 

solidarity, their professional seniority and their perceptions of getting pleasure from teaching, socio-economic 

levels of schools and teachers' perceptions of colleague solidarity.  

Keywords: School climate, colleague solidarity, getting pleasure from teaching 

 

Giriş 

Bireyin çalışma ortamına karşı beslediği olumlu veya olumsuz duyguların iş 

hayatındaki verimliliğe etkisi olduğu ifade edilebilir. Bununla birlikte örgüt iklimi çalışanların 

performansı, iş tatmini ve motivasyonları üzerinde olumlu ya da olumsuz etkilere yol 

açmaktadır (Gök, 2009). Bireyin yaptığı şeyden duyduğu haz olarak ifade edilen iş tatmini, 

çalışanların motivasyonlarına katkı sağlamaktadır. Bu kapsamda değerlendirildiğinde 

işyerinin niteliğinin bireyin performans göstermesinde önemli bir yere sahip olduğu 

düşünülebilir.  
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Motivasyon, bireyin daha önce belirlemiş olduğu bir hedefe ulaşmak amacıyla kendi 

isteği ve arzusuyla hareket etmesi süreci şeklinde tanımlanmaktadır. Örgüt bakımından 

değerlendirildiğinde hem örgütün hem de örgüt içinde bulunan çalışanın istediği şeye cevap 

veren bir işyeri oluşturup bireyin ondan istenilen davranışı gerçekleştirmesi amacıyla istekli 

oluşu şeklinde ifade edilebilir (Ünsar, İnan ve Yürük, 2010). Örgüt kavramı içerisinde kabul 

edilen kurumlardan okul, toplumun geleceği olan çocuğa, topluma ait değerlerin ve evrensel 

olarak ifade edilebilecek bilgilerin aktarılmasında önemli bir yere sahiptir. Bu bağlamda 

okulun sahip olduğu iklimin, yukarıda ifade edilen görevleri yerine getirmek için etkili 

olacağı ifade edilmektedir (Şenel ve Buluç, 2016).  Aka (2014) yaptığı çalışmada, 

öğretmenlerin cinsiyet, mezun olduğu okul türü, kıdem bakımından okul iklimi algıları 

arasında farklılıklar bulunduğunu ifade etmektedir. Şenel (2015) ise okulun iklimiyle okulun 

etkili oluşu arasında anlamlı ilişkiler olduğunu ifade ederken bu anlamlı ilişkinin pozitif yönlü 

olduğunu vurgulamaktadır. Buna göre öğretmenlerin okullardaki okul iklimini etkileyen 

faktörlere ilişkin algıları olumlu oldukça okul etkililiğide aynı oranda artmaktadır. Okul 

ikliminin oluşması okulun içerisinde rol sahibi olan diğer bireylerin davranışlarına da etki 

etmektedir. Nitekim Ayık’ın (2014) yaptığı çalışmada ilişki algısı ile idare algısının olumlu 

olarak artması durumunda fiziksel ve genel şiddet algısının düştüğü, öğrenciler arası ilişkiler 

algısı ve güvenlik ve düzenlilik algısının artması durumunda ise fiziksel, genel şiddet algıları 

ile öfke algısının düştüğü; anne-baba, toplum ve okul arası ilişkiler algısı ve okul iklimi 

algısının artması durumunda fiziksel ve genel şiddet algısının düştüğü ifade edilmektedir.   

Meslektaş dayanışması, meslektaşların birbirlerine olan desteği ve mesleki anlamda 

bilgi, teknik ve beceri paylaşımı olarak tanımlanmaktadır (Çoban, 2005). Dayanışma ortak 

amaçların ve ilgilerin paylaşıldığı inancı anlatan bir terimdir. Aynı zamanda dayanışma, bir 

güç kaynağıdır. Dolayısıyla bir amaca yönelik olarak birlik oluşturmayı kapsadığı için, 

toplum tarafından değer verilen bir olgudur (Marshall 1999’dan akt. Ulusoy ve Alpar, 2013). 

Nur (2012) yaptığı çalışmada örgüt ikliminin mesleki dayanışma arasında anlamlı ilişkiler 

olduğunu ifade ederken, mesleki dayanışmanın okul iklimine olumlu katkılar sağladığını ifade 

etmektedir. Uslusoy, Gürdoğan ve Kurt’un (2016) yaptığı çalışmada ise meslekî benlik 

saygısı ile meslektaş dayanışması tutumu arasında anlamlı ilişkiler saptanmıştır. Yapılan 

çalışma sonuçlarına göre ifade edilen anlamlı ilişkiler pozitif yönündedir. 

Yaşamının önemli bir bölümünü iş yerinde geçirmekte olan çalışanın işinden hissettiği 

tatmin oranı hayatını büyük ölçüde etkilemektedir. İşinden aldığı haz ve bunun yaşamı 

üzerindeki etkisi aşamalı olarak, onun ruhsal sağlığı yanında, bedensel sağlığı üzerinde de 

olumlu etkisini göstermekte, motivasyonda ve başarıda yükselme, aile yaşamında mutluluk ve 

örgütte de verimliliği ve performans artışını sağlamaktadır (Keser, 2005; Örücü ve ark, 

2006’dan akt. Aydın, Akyüz, Yıldırım ve Köse, 2017). Bu kapsamda, öğretmenlerin iş 

doyumu, eğitimin kalitesini yükseltmede ve iyi eğitim sağlamda bir araç işlevi görebilir 

(Şahin, 2013). Davran (2014) örgütsel bağlılığın öğretmenlerin iş tatmin düzeylerini 

yordadığını belirtirken alan yazındaki başka bir çalışmada öğretmenlerin iş tatmini ile örgütsel 

bağlılıkları arasında orta düzeyde pozitif yönde bir ilişki olduğu bulunmuş dolayısıyla 

öğretmenin yaptığı işten haz almasının okula olan bağlılığını arttırdığına dikkat çekilmiştir 

(Dere, 2014). 

Geleceğimizin mimarı öğretmenlerin çalıştıkları kurumlarla ilgili pozitif algılarının 

yüksek düzeyde olması mesleki dayanışmanın yüksek oluşu ve yapılan işten durulan tatminle 

alakalı olduğu görülmektedir. Bu çerçevede yapılan araştırmanın öğretmenlerin örgüt 

kültürüne ait algılarını ortaya koyması bakımından alana katkı sağlar nitelikte olabileceği 

düşünülürken mesleki dayanışma ve öğretmenlikten duyulan haz noktasında ipuçları vereceği 

ifade edilebilir.  
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Kişinin çalıştığı kurumda huzurunun olması iş arkadaşları ile olan ilişkilerinin 

durumuna ve o kişinin o işi yapmaktan duyduğu hazza bağlıdır. Bahsi geçen ilişki durumları 

ve duyulan haz kişinin çalışma motivasyonunu etkilerken kuruma olan bağlılığını arttırdığı da 

düşünülmektedir. Geleceğin mimarı öğretmenlerin, çalıştıkları kurumlarda şevkle çalışması 

ve kuruma olan bağlılıklarının yüksek olması eğitim öğretim faaliyetlerini de etkileyeceği 

düşünülebilir. Bu sayede meslektaşlarına güvenen ve yaptığı işten zevk alan öğretmenler, 

duyguları öğrencilere olumlu bir şekilde yansıtacak ve akademik, duygusal ve sosyal 

ilişkilerinin olumlu yöne kanalize edebilmeyi başarabilmiş olacaktır.  

Bu araştırmadan elde edilen bulgular öğretmenlerin meslektaş dayanışması ve 

öğretmenlikten duydukları hazzın ortaya konması bakımından önemlidir. Bu sayede mevcut 

durum ortaya konacak ve alınması gereken tedbirlerin daha sağlam temellere dayandırılması 

sağlanacaktır. Ek olarak yapılan araştırmanın, ilkokulda görev yapan idarecilere meslektaş 

dayanışmasının sağlanmasının hangi hedef kitleye yönelik olarak yapılması gerektiği 

konusunda katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

Yapılan çalışmada ilkokul öğretmenlerinin okul iklimi algısının meslektaş 

dayanışması ve öğretmenlikten haz alma açısından incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaç 

doğrultusunda aşağıda bulunan sorulara cevaplar aranmaktadır.  

Meslektaş Dayanışması ve Öğretmenlikten Haz Alma Algısı  

 İlkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışması ve öğretmenlikten haz alma 

algıları arasında bir ilişki var mıdır? 

 İlkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışma algıları ile cinsiyetleri arasında 

farklılık var mıdır? 

 İlkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışma algıları ile mesleki kıdemleri 

arasında farklılık var mıdır? 

 İlkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışma algıları ile okulun bulunduğu sosyo 

ekonomik düzey açısından farklılık var mıdır? 

 İlkokul öğretmenlerinin öğretmenlikten haz alma algıları ile cinsiyetleri arasında 

farklılık var mıdır? 

 İlkokul öğretmenlerinin öğretmenlikten haz alma algıları ile mesleki kıdemleri 

arasında farklılık var mıdır? 

 İlkokul öğretmenlerinin öğretmenlikten haz alma algıları ile okulun bulunduğu 

sosyo ekonomik düzey açısından bir farklılık var mıdır? 

Yöntem 

Araştırma Modeli 

Araştırmada betimsel yöntemlerden tarama çalışması kullanılmıştır. Tarama 

araştırmaları, geçmişte ya da halen var olan bir durumu var olduğu şekliyle betimlemeyi 

amaçlayan yaklaşımlardır (Karasar, 2005). Bu bağlamda betimsel tarama modelleri araştırma 

evreni hakkında genel bir kanaate varmak amacıyla evrenin bütününe veya o evrenden alınan 

bir grup üzerinde yapılan araştırmalardır. Bu araştırmada Gaziantep ili Şahinbey ilçesinde 

görev yapan ilkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışması ve öğretmenlikten duyulan haz 

algılarının düzeyi belirlenmeye çalışılmıştır.  

Evren 

Araştırmanın evrenini 2019-2020 eğitim öğretim yılında Gaziantep ili Şahinbey 

ilçesindeki ilkokul öğretmenleri oluşturmaktadır.  

Örneklem 
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Araştırmanın örneklemi küme örnekleme yöntemi kullanılarak belirlenmiştir. Küme 

örnekleme, kümelenmiş birimlerin rastgele seçildiği ve sonra örneklenen kümelenmiş 

birimlerden veya kümelerden örneklemlerin çekildiği bir tür rastlantısal örneklemedir 

(Neuman, 2014’ten akt. Halıcı, 2019). Bu kapsamda küme oluşturabilmek amacıyla Şahinbey 

ilçesi için, son 1 ay içerisinde oda Sayısı 3+1 olmak şartıyla, brüt alanı 150-160 m
2
 aralığında 

olan bir evin kira fiyatı tespit edilmiş, aynı bölgede en az 5 evin bu şartları taşıyarak kiralık 

ilanına çıkmış olması göz önünde bulundurulmuş, bu sayede üst orta ve alt gelir grupları 

belirlenmiştir. Belirlenen gelir gruplarının dahil olduğu bir okul seçilerek yapılacak çalışma o 

okulun öğretmenleri ile yürütülmüştür. Kriterler ışığında Aralık 2019 itibariyle kira ücreti 

600-800 TL aralığında olan Perilikaya bölgesi alt gelir grubu olarak, 900-1100 TL aralığında 

olan Konak bölgesi orta gelir grubu olarak, 1500 + TL olan Karataş Akkent bölgesi üst gelir 

grubu olarak belirlenmiştir. Bahsi geçen her bölgelerde iki ilkokul belirlenerek yapılan 

çalışma o okulun öğretmenleri üzerinde yürütülmüştür.  

Veri Toplama Araçları 

Kişisel Bilgi Formu 

Yapılan çalışmada katılımcıların cinsiyet, öğretmenlik yaptığı süre, mezun olduğu 

fakülte, lisans alanı ve sınıfındaki öğrenci sayısı bakımından meslektaş dayanışması ve 

öğretmenlikten aldığı haz arasında fark olup olmadığını tespit etmek amacıyla kişisel bilgi 

formu kullanılmıştır.  

Revize Edilmiş Okul İklimi Öğretmen Ölçeği  

Yapılan çalışmada ilkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışması ve öğretmenlikten 

aldığı haz algılarının belirlenmesi amacıyla Yılmaz ve Demir (2015) tarafından Türkçeye 

uyarlanan Revize Edilmiş Okul İklimi Öğretmen Ölçeği kullanılmıştır. Okul ikliminin 

birbiriyle doğrudan ilişkili olmayabilecek birçok boyuttan oluştuğu gerçeğinden yola çıkılarak 

geliştirilen ölçekten toplam puan elde edilememektedir. Bu yüzden bu ölçekle yapılan 

ölçümler, sadece alt ölçekler düzeyinde değerlendirilebilir. Bunun dışında ölçeğe ait 5, 8, 35 

ve 39. maddelerin, uygulama sonrası ters puanlandıktan sonra ilgili alt ölçeklere ait toplam 

puanların hesaplanmasına dikkat edilmelidir. Bu gereklilikler dikkate alındıktan sonra yapılan 

hesaplamalarda elde edilecek puanlar arttıkça, ilgili boyut düzeyinde okul ikliminin olumlu 

bir hal aldığı; puanlar azaldıkça ise ilgili boyut düzeyinde okul ikliminin olumsuz bir hal 

aldığı yorumu yapılmalıdır. 

Bulgular 

Meslektaş Dayanışması ve Öğretmenlikten Haz Alma Algısı  

İlkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışması ve öğretmenlikten haz alma algıları 

arasında bir ilişki olup olmadığını belirlemek amacıyla Pearson momentler çarpımı 

korelasyon analizi yapılmış olup bulunan sonuçlar Tablo 4.1.’de gösterilmiştir.  

Tablo 1. Meslektaş Dayanışması ve Meslekten Haz Alma Algıları Arasındaki Korelasyon Analizi 

  Meslektaş Dayanışması Öğretmenlikten Haz Duyma 

Meslektaş Dayanışması 

r 1 ,508
**

 

p  ,000 

N 161 161 

Öğretmenlikten Haz Alma 

r ,508
**

 1 

p ,000  

N 161 161 
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Tablo 1 incelendiğinde ilkokul öğretmenlerinin meslektaş dayanışması algıları ile 

öğretmenlikten haz alma algıları arasında pozitif yönde anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmektedir (r=,508 p<,000).  

Meslektaş Dayanışması Algısı ve Cinsiyet 

İlkokul öğretmenlerinin cinsiyetlerine göre meslektaş dayanışma algıları arasında 

farklılık olup olmadığının belirlemek amacıyla bağımsız değişkenler için t testi kullanılmış 

olup bulunan sonuçlar Tablo 4.2’de gösterilmiştir.  

Tablo 2. Cinsiyet ve Meslek Dayanışması Algısı Arasındaki Bağımsız Değişkenler İçin t Testi 

 Cinsiyet N  ss df t p 

Meslektaş Dayanışması Algısı 
Erkek 73 15,71 3,57 

159 -1,07 ,285 
Kadın 88 16,25 2,79 

 

Tablo 2 incelendiğinde ilkokul öğretmenlerinin cinsiyetleri ile meslektaş dayanışma 

algıları arasında anlamlı bir ilişki olmadığı görülmektedir (t=-1,07 p>,05).  

Meslektaş Dayanışması Algısı ve Mesleki Kıdem 

İlkokul öğretmenlerinin mesleki kıdemleri ile meslektaş dayanışma algıları arasında 

farklılık olup olmadığının belirlemek amacıyla bağımsız değişkenler için t testi kullanılmış 

olup bulunan sonuçlar Tablo 4.4’de gösterilmiştir.  

Tablo 1. Mesleki Kıdemle Meslek Dayanışması Algısı Arasındaki Bağımsız Değişkenler İçin t Testi 

 Kıdem N  ss df t p 

Meslektaş Dayanışma Algısı 
0-15 Yıl 79 16,78 3,01 

159 3,14 ,002 
15-30 Yıl 82 15,26 3,15 

Tablo 4. incelendiğinde ilkokul öğretmenlerinin mesleki kıdemleri ile meslektaş 

dayanışma algıları arasında pozitif yönde anlamlı farklılıkların olduğu görülmektedir (t=3,14 

p<,05). Ortaya çıkan anlamlı farklılığın hangi gruptan kaynaklandığını belirlemek için grup 

ortalamalarına bakıldığında mesleki kıdemin 0-15 yıl arasında olan öğretmenlerin mesleki 

dayanışma algısı puanlarının 15-30 yıl arasında mesleki kıdemi olan öğretmenlere nazaran 

daha yüksek olduğu görülmektedir.  

Meslektaş Dayanışması ve Sosyo Ekonomik Düzey 

Çalışmanın yapıldığı okulların sosyo ekonomik düzeyine göre öğretmenlerin 

meslektaş dayanışma algıları arasında farklılık olup olmadığının belirlemek amacıyla tek 

yönlü varyans analizi yapılmış olup bulunan sonuçlar Tablo 4.6’da gösterilmiştir. 

Tablo 2. Okulların Sosyo Ekonomik Düzeyi ile Meslektaş Dayanışma Algısı Arasındaki Tek Yönlü Varyans Analizi 

  N  ss  df F Sig. 

Meslektaş 

Dayanışması 

Düşük 52 16,1 2,54 Gruplar Arası 2 

1,37 ,258 Orta 63 15,6 3,65 Grup İçi 158 

Yüksek 46 16,6 3,07 Toplam 160 

Tablo 6 incelendiğinde çalışmanın yapıldığı okulların sosyo ekonomik düzeyleri ile 

okulda çalışan öğretmenlerin meslektaş dayanışma algıları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunamamıştır (f=1,37 p>,05). 

Öğretmenlikten Haz Alma Algısı ve Cinsiyet 
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İlkokul öğretmenlerinin cinsiyetlerine göre öğretmenlikten haz alma algıları arasında 

farklılık olup olmadığının belirlemek amacıyla bağımsız değişkenler için t testi kullanılmış 

olup bulunan sonuçlar Tablo 4.3’de gösterilmiştir.  

Tablo 3. Cinsiyet ve Öğretmenlikten Haz Alma Algısı Arasındaki Bağımsız Değişkenler İçin t Testi 

 Cinsiyet N  ss df t p 

Öğretmenlikten Haz Alma 
Erkek 73 18,70 4,29 

159 -1,52 ,131 
Kadın 88 19,60 3,25 

Tablo 3 incelendiğinde ilkokul öğretmenlerinin cinsiyetleri ile öğretmenlikten haz 

alma algıları arasında anlamlı bir ilişki olmadığı görülmektedir (t=-1,52 p>,05).  

Öğretmenlikten Haz Alma Algısı ve Mesleki Kıdem 

İlkokul öğretmenlerinin mesleki kıdemleri ile öğretmenlikten haz alma algıları 

arasında farklılık olup olmadığının belirlemek amacıyla bağımsız değişkenler için t testi 

kullanılmış olup bulunan sonuçlar Tablo 4.5’de gösterilmiştir. 

Tablo 4. Mesleki Kıdemle Öğretmenlikten Haz Alma Algısı Arasındaki Bağımsız Değişkenler İçin t Testi 

 Kıdem N  ss df t p 

Öğretmenlikten Haz Alma 
0-15 Yıl 79 19,62 3,92 

159 1,42 ,158 
15-30 Yıl 82 18,78 3,60 

Tablo 5 incelendiğinde ilkokul öğretmenlerinin mesleki kıdemleri ile öğretmenlikten 

haz alma algıları arasında anlamlı bir ilişki bulunamamıştır (t=1,42 p>,05). 

Öğretmenlikten Haz Alma Algısı ve Sosyo Ekonomik Düzey 

Çalışmanın yapıldığı okulların sosyo ekonomik düzeyine göre öğretmenlerin 

öğretmenlikten haz alma algıları arasında farklılık olup olmadığının belirlemek amacıyla tek 

yönlü varyans analizi yapılmış olup bulunan sonuçlar Tablo 4.7’de gösterilmiştir. 

Tablo 5. Okulların Sosyo Ekonomik Düzeyi ile Öğretmenlikten Haz Alma Algısı Arasındaki Tek Yönlü Varyans 

Analizi 

  N  ss  df F Sig. 

Öğretmenlikten 

Haz Alma 

Düşük 52 19 3,27 Gruplar Arası 2 

9,45 ,000 Orta 63 18 4,21 Grup İçi 158 

Yüksek 46 21 2,94 Toplam 160 

Tablo 7 incelendiğinde çalışmanın yapıldığı okulların sosyo ekonomik düzeyleri ile 

okulda çalışan öğretmenlerin öğretmenlikten haz alma algıları arasında anlamlı ilişkiler 

bulunmuştur (t=9,45 p<,000). Ortaya çıkan bu anlamlı farklılığın hangi gruplar arasında 

olduğunu tespit etmek amacıyla post hoc (LSD) testlerine bakılmış ortaya çıkan sonuçlar 

Tablo 8’de gösterilmiştir.  

Tablo 6. Okulların Sosyo Ekonomik Düzeyi ile Öğretmenlikten Haz Alma Algısı Arasındaki Post Hoc Analizi 

 Sosyo Ekonomik 

Düzey 

Sosyo Ekonomik 

Düzey 

Ortalamaların 

Farkları 

p 

Öğretmenlikten Haz Alma 

Düşük 
Orta ,98 ,145 

Yüksek -2,02
*
 ,006 

Orta 
Düşük -,98 ,145 

Yüksek -3,01
*
 ,000 

Yüksek Düşük 2,02
*
 ,006 
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Orta 3,01
*
 ,000 

Tablo 8 incelendiğinde yüksek sosyo ekonomik düzeye sahip okulda çalışan 

öğretmenlerin öğretmenlikten haz alma algıları ile düşük ve orta sosyo ekonomik düzeyde 

çalışan öğretmenlerin öğretmenlikten haz alma algıların arasında anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmektedir. 

Sonuç 

Yapılan çalışmanın bulguları incelendiğinde öncelikli olarak ilkokul öğretmenlerinin 

meslektaş dayanışması algıları ile öğretmenlikten haz alma algılarının aralarında bulunan 

pozitif yönde anlamlı ilişki olduğu görülmektedir. Korelasyon analizi sonucunun pozitif 

olması ortaya çıkan bu ilişkinin birinin yükselmesi durumunda diğerinin de yükseleceği 

sonucunu göstermektedir. Diğer bir ifade ile öğretmenlerin meslektaş dayanışma algıları 

yükseldikçe öğretmenlikten aldıkları haz da yükselmektedir. Nitekim Bağcı’nın (2018) 

yaptığı çalışmada içsel iş tatmini ve birey-örgüt uyumu arasında olumlu ilişkiler olduğu 

sonucuna ulaşılmış (r=0,407).   Ayrıca Uslusoy ve Alpar (2014), meslektaş dayanışmasının iş 

doyumunu artırdığı ifade etmektedir.  

Bulgular incelenmeye devam edildiğinde ilkokul öğretmenlerinin cinsiyetlerine göre 

meslektaş dayanışma ve öğretmenlikten haz alma algıları arasında anlamlı bir farklılık 

olmadığı görülmektedir. Ortaya çıkan bu durum, bir öğretmenin mesleki dayanışma ve 

öğretmenlikten haz alma algısının onun cinsiyetine göre farklılık arz etmediğini 

göstermektedir. 

Öğretmenlerin mesleki kıdemlerine göre meslektaş dayanışma algıları arasında bir 

farklılık olup olmadığını belirlemek üzere yapılan bağımsız değişkenler için t testi sonuçlarına 

göre bu iki değişken arasındaki farklılık manidar düzeydedir ve mesleki kıdemi 0 ila 15 yıl 

arasında olan öğretmenlerin meslektaş dayanışma algıları mesleki kıdemi 15 ila 30 yıl 

arasında olan öğretmenlere nazaran daha yüksektir.  Aydoğan (2019) yaptığı çalışmada, 

öğretmenlerin yaş değişkenine göre algılanan örgüt iklimi arasındaki ilişki incelendiğinde, 

araştırmaya katılan öğretmenlerin yaşı ile örgüt iklimi algıları arasında istatistiksel açıdan 

anlamlı farklılık gösterdiğini ifade etmektedir. Analiz sonuçlarına göre 51 yaş ve üzeri 

öğretmenler 20 – 30 yaş arası ve 31 – 40 yaş arası öğretmenlere göre daha olumlu örgüt iklimi 

görüşlerine sahiptirler. 

Öğretmenlerin mesleki kıdemlerine göre öğretmenlikten haz alma algıları arasında bir 

farklılık olup olmadığını belirlemek üzere yapılan bağımsız değişkenler için t testi sonuçlarına 

göre bu iki değişken arasındaki farklılık manidar düzeyde değildir. Bu durum, öğretmenlerin 

çalıştıkları yıl ile öğretmenlikten duydukları haz arasında bir farklılık olmadığını 

göstermektedir.  

Çalışmanın yapıldığı okulların sosyo ekonomik düzeyleri ile o okulda çalışan 

öğretmenlerin meslektaş dayanışma algıları arasında bir farklılık olup olmadığını belirlemek 

üzere yapılan tek yönlü varyans analizi sonuçlarına göre bu iki değişken arasındaki farklılık 

manidar düzeyde değildir. Bu durum, bir okulun sosyo ekonomik düzeyi ile o okulda çalışan 

öğretmenlerin meslektaş dayanışma algıları arasında bir farklılık olmadığını göstermektedir.  

Çalışmanın yapıldığı okulların sosyo ekonomik düzeyleri ile o okulda çalışan 

öğretmenlerin öğretmenlikten duydukları haz algıları arasında bir farklılık olup olmadığını 

belirlemek üzere yapılan tek yönlü varyans analizi sonuçlarına göre bu iki değişken arasındaki 

farklılık manidar düzeydedir. Bu durum, yüksek sosyo ekonomik düzeye sahip okulda çalışan 
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öğretmenlerin alt ve orta düzeyde sosyo ekonomik düzeye sahip okulda çalışan öğretmenlere 

nazaran öğretmenlikten daha fazla haz duyduklarını göstermektedir. 

Bireyin çalıştığı ortamda kendini mutlu hissedebilmesi için diğer çalışanlarla 

birliktelik içerisinde olması önemlidir. Bu durumun hem bireyin hem de kurumun gelişmesi 

için önemli olduğu düşünülürken yapılacak faaliyetlerin çalışanların bütününü kapsayacak ve 

onları bütünün bir parçası gibi hissettirecek nitelikte olması gerekmektedir. Yapılan çalışma 

sonucunda öğretmenlerin meslektaş dayanışma algılarının yükseltilmesi gerekliliği ortaya 

çıkmaktadır çünkü öğretmenlikten duyulan haz bir yönüyle meslektaş dayanışmasının yüksek 

olmasına bağlıdır. Yaptığı işi severek yapan öğretmen, yaşadığı mutluluğu öğrencilerine 

yansıtacak bu sayede gelecek nesillerin daha sağlıklı olmasına aracılık edecektir.  

Yapılan çalışmanın sonuçlarına göre sosyo ekonomik olarak refahın arttırılması 

öğretmenlerin meslekten duydukları hazza hizmet eder niteliktedir. Bu kapsamda gelir 

düzeyinin arttırılması ve okullar arasındaki ekonomik dengenin sağlanmasının öğretmenlerin 

öğretmenlikten duydukları hazza olumlu etki göstereceği ifade edilebilir.  

Yapılan çalışma sonucunda ifade edilebilecek öneriler şunlardır: 

 Yapılacak yeni araştırmalar, okulları etkileyen diğer faktörler de göz önünde 

bulundurularak gerçekleştirilebilir. 

 Yapılacak yeni araştırmaların daha büyük örneklemler üzerinde tekrar edilmesi 

sonuçların genellenebilirliğini arttıracaktır. 

 Öğretmenlerin meslektaş dayanışması algılarının arttılması için merkezi yönetim 

düzeyinde faaliyetlerin planlaması ve uygulamaya konulması önem arz etmektedir.  

 Okul düzeyinde gerçekleştirilecek olan sosyal, kültürel ve sanatsal faaliyetlerin 

dayanışmayı arttırıcı dolayısıyla da öğretmenlikten alınan hazzı arttırıcı etkisinin 

olacağı düşünülmektedir.   
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Expanded Summary 

Introduction 

It can be stated that the feelings of the individual towards the working environment are 

effective in his behavior and productivity. This situation, which is expressed as organizational 

climate, leads to positive or negative effects on the performance, job satisfaction and 

motivation of employees (Gök, 2009). Job satisfaction, which is expressed as the pleasure an 

individual gets from what he/she does, contributes to the motivation of the employees. When 

evaluated in this context, it has an important place in the performance of the workplace. When 

we say motivation, it is defined as the process of moving with his own will and desire in order 

to reach a goal that he has determined before. When evaluated in terms of the organization, it 

can be expressed as the willingness of both the organization and the employee in the 

organization to create a workplace that responds to what he wants and the individual to 

perform the desired behavior (Ünsar, İnan, & Yuruk, 2010). Solidarity is a term describing the 

belief that common goals and interests are shared. At the same time, solidarity is a source of 

strength.  Therefore, it is a phenomenon that is valued by the society, as it involves creating 

unity for a purpose (from Marshall 1999 as cited in Ulusoy and Alpar, 2013). 

The pleasure he gets from his job and its effect on his life gradually show a positive 

effect on his physical health as well as his mental health, increasing motivation and success, 

happiness in family life, and increasing productivity and performance in the organization. 

(Keser, 2005; Örücü ve ark, 2006’dan akt. Aydın, Akyüz, Yıldırım ve Köse, 2017). In this 

context, teachers' job satisfaction can function as a tool in increasing the quality of education 

and providing good education (Şahin, 2013). While Davran (2014) states that organizational 

commitment predicts teachers' job satisfaction levels, Dere (2014) states that there is a 

moderately positive relationship between teachers' job satisfaction and organizational 

commitment, and draws attention to the fact that the teacher's commitment to school increases 

when he or she enjoys their work. It is seen that the high level of perception of the teachers, 

who are the architects of our future, about the institutions they work for, is related to the high 

https://sozluk.gov.tr/
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level of professional solidarity and the satisfaction from the work done. While it is thought 

that the research conducted in this framework may contribute to the field in terms of revealing 

teachers' perceptions of organizational culture, it can be stated that it will give clues about 

professional solidarity and the pleasure of teaching. Th e person's peace of mind in the 

institution he works for depends on the state of his relations with his colleagues and the 

pleasure that person feels from doing that job. While the aforementioned relationship 

situations and pleasure affect the work enthusiasm of the person, it is also thought that they 

increase their commitment to the institution. Teachers, who are the architects of the future, 

work enthusiastically in the institutions they work and have a high level of commitment to the 

institution, affects the educational activities. The teacher, who trusts his colleague and enjoys 

his work, will reflect these positive feelings to the students in a positive way and will ensure 

that his academic, emotional and social relations are channeled in a positive direction. The 

findings obtained from this research are important in terms of revealing the teachers' 

colleague solidarity and the pleasure they feel from teaching. In this way, the current situation 

will be revealed and the measures to be taken will be based on more solid foundations. In 

addition, it is thought that the research will contribute to the target group for which colleague 

solidarity should be provided to the administrators working in the primary school.  

In this study, it was aimed to examine primary school teachers' perception of school 

climate in terms of colleague solidarity and getting pleasure from teaching. For this purpose, 

answers to the following questions are sought.  

 Is there a relationship between primary school teachers' perceptions of colleague 

solidarity and getting pleasure from teaching? 

 Is there a difference between primary school teachers' perceptions of colleague 

solidarity according to their gender? 

 Is there a difference between primary school teachers' perceptions of getting 

pleasure from teaching according to their gender? 

 Is there a difference between the perceptions of colleague solidarity according to the 

seniority of primary school teachers? 

 Is there a difference between primary school teachers' perceptions of getting 

pleasure from teaching according to their seniority? 

 Is there a difference between primary school teachers' perceptions of colleague 

solidarity in terms of the socio-economic level of the school? 

 Is there a difference between primary school teachers' perceptions of getting 

pleasure from teaching in terms of the socio-economic level of the school? 

 

Method 

Research Model 

Descriptive survey model was used in the conduct of the research. Survey models, 

which are expressed as approaches aiming to describe a past or present situation as it exists, 

are researches carried out on the whole of the universe or on a group taken from that universe 

in order to reach a general opinion about this universe in a large number of universe. In this 

study, it was tried to determine the level of colleague solidarity and the perception of pleasure 

from teaching of primary school teachers working in Şahinbey district of Gaziantep province. 

Universe 

The universe of the research consists of primary school teachers in Şahinbey district of 

Gaziantep in the 2019-2020 academic year.  
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Sample 

The sample of the study was determined by using the cluster sampling method. Cluster 

sampling is a kind of random sampling in which clustered units are randomly selected and 

then samples are drawn from the sampled clustered units or clusters (Neuman, 2014 as cited 

in Halıcı, 2019). In this context, in order to create a cluster, the rental price of a house with a 

gross area of 150-160 m2 has been determined for the district of Şahinbey, provided that the 

number of rooms is 3 + 1, in the last month, and at least 5 houses in the same region have 

been announced for rent with these conditions. In this way, upper middle and lower income 

groups were determined. The study to be carried out by choosing a school that included the 

determined income groups was carried out with the teachers of that school. In the light of the 

criteria, as of December 2019, Perilikaya region, whose rental fee is in the range of 600-800 

TL, is determined as the lower income group, Konak region, which is in the range of 900-

1100 TL, as the middle income group, and Karataş Akkent region, which is 1500 + TL, as the 

upper income group. In each of the mentioned regions, two primary schools were determined 

and the study was carried out on the teachers of that school. 

Data Collection Tools 

Personal Information Form 

In the study, a personal information form was used to determine whether there was a 

difference between the collegiality of the participants and the pleasure they received from 

teaching in terms of gender, the duration of teaching, the faculty they graduated from, the 

undergraduate field and the number of students in their class. 

Revised School Climate Teacher Scale 

In the study, the Revised School Climate Teacher Scale, which was adapted into 

Turkish by Yılmaz and Demir (2015), was used to determine the perceptions of colleague 

solidarity and the pleasure that primary school teachers get from teaching. A total score 

cannot be obtained from the scale. It was developed based on the fact that the school climate 

consists of many dimensions that may not be directly related to each other. Therefore, 

measurements made with this scale can only be evaluated at the level of subscales. Apart from 

this, after the 5th, 8th, 35th and 39th items of the scale are reverse scored after the application, 

attention should be paid to the calculation of the total scores of the relevant subscales. As the 

scores to be obtained in the calculations made after these requirements are taken into account, 

the school climate becomes positive at the relevant dimension level; As the scores decrease, it 

should be interpreted that the school climate becomes negative at the relevant dimension 

level. 

Findings 

Colleague Solidarity and Perception of Pleasure in Teaching 

Pearson product-moment correlation analysis was performed to determine whether 

there is a relationship between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity 

and taking pleasure in teaching, and the results are shown in Table 9. 

Table 9. Correlation Analysis between Perceptions of Colleague Solidarity and Job Enjoyment 
  Colleague Solidarity Enjoying Teaching 

Colleague Solidarity 

r 1 ,508
**

 

p  ,000 

N 161 161 

Enjoying Teaching r ,508
**

 1 
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p ,000  

When Table 9 is examined, it is seen that there is a positive and significant 

relationship between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity and their 

perceptions of getting pleasure from teaching (r=.508 p<.000). 

Perception of Gender and Colleague Solidarity 

In order to determine whether there is a difference between the perceptions of peer 

solidarity according to the gender of primary school teachers, the t-test was used for the 

independent variables and the results are shown in Table 10. 

Table 10. T-Test for Independent Variables Between Gender and Perception of Professional Solidarity 

 Gender N  ss df t p 

Perception of Colleague 

Solidarity 

Male 73 15,71 3,57 
159 -1,07 ,285 

Female 88 16,25 2,79 

When Table 10 is examined, it is seen that there is no significant relationship between 

the genders of primary school teachers and their perceptions of colleague solidarity (t=-1.07 

p>.05). 

Gender and Perception of Pleasure in Teaching 

In order to determine whether there is a difference between primary school teachers' 

perceptions of getting pleasure from teaching according to their gender, t-test was used for 

independent variables and the results are shown in Table 11. 

Table 11. Test for Independent Variables Between Gender and Perception of Enjoyment from Teaching 

 Gender N  ss df t p 

Enjoying Teaching 
Male 73 18,70 4,29 

159 -1,52 ,131 
Female 88 19,60 3,25 

When Table 11 is examined, it is seen that there is no significant relationship between 

primary school teachers' genders and their perceptions of getting pleasure from teaching (t=-

1.52 p>.05). 

Professional Seniority and Colleague Solidarity Perception 

In order to determine whether there is a difference between the professional seniority 

of primary school teachers and their perceptions of colleague solidarity, t-test was used for 

independent variables and the results are shown in Table 12. 

Table 12. T-Test for Independent Variables Between Professional Seniority and Perception of Enjoyment 

from Teaching 

 Seniority N  ss df t p 

Enjoying teaching 
0-15 Yıl 79 19,62 3,92 

159 1,42 ,158 
15-30 Yıl 82 18,78 3,60 

When Table 12 is examined, no significant relationship was found between the 

professional seniority of primary school teachers and their perceptions of getting pleasure 

from teaching (t=1.42 p>.05). 

Socio-Economic Level and Colleague Solidarity 

One-way analysis of variance was conducted to determine whether there was a 

difference between the perceptions of colleague solidarity among teachers according to the 
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socio-economic level of the schools where the study was conducted, and the results are shown 

in Table 13. 

Table 13. One-Way Analysis of Variance Between Socio-Economic Level of Schools and Perception of 

Colleague Solidarity 

  N  ss  df F Sig. 

Colleague 

Solidarity 

Low 52 16,1 2,54 Between Groups 2 

1,37 ,258 Medium 63 15,6 3,65 In-group 158 

High 46 16,6 3,07 Total 160 

When Table 13 is examined, no significant relationship was found between the socio-

economic levels of the schools where the study was conducted and the perceptions of 

colleague solidarity of the teachers working at the school (f=1.37 p>.05). 

Socio-Economic Level and Enjoyment of Teaching 

A one-way analysis of variance was conducted to determine whether there was a 

difference between teachers' perceptions of their enjoyment of teaching according to the 

socio-economic level of the schools where the study was conducted, and the results are shown 

in Table 14. 

Table 14. One-Way Analysis of Variance Between Socio-Economic Level of Schools and Perception of 

Pleasure from Teaching 

  N  ss  df F Sig. 

 Enjoying Teaching 

Low 52 19 3,27 Between Groups 2 

9,45 ,000 Medium 63 18 4,21 In-group 158 

High 46 21 2,94 Total 160 

When Table 14 is examined, a significant relationship was found between the socio-

economic levels of the schools where the study was conducted and the perceptions of teachers 

working at the school to enjoy teaching (t=9.45 p<.000). In order to determine between which 

groups this significant difference is, post hoc (LSD) tests were examined and the results are 

shown in Table 15. 

Table 15. Post Hoc Analysis Between Socio-Economic Level of Schools and Perception of Pleasure from 

Teaching 

 Socio-Economic 

Level 

Socio-Economic 

Level 

Differences of 

Means 

p 

Getting Enjoyment from 

Teaching 

Low 
Medium ,98 ,145 

High -2,02
*
 ,006 

Medium 
Low -,98 ,145 

High -3,01
*
 ,000 

High 
Low 2,02

*
 ,006 

Medium 3,01
*
 ,000 

When Table 15 is examined, it is seen that there is a significant relationship between 

the perceptions of teachers working at schools with high socio-economic status and the 

perceptions of teachers working at low and middle socio-economic levels. 
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Results and Conclusion 

When the findings of the study are examined, it is seen that there is a positive 

significant relationship between primary school teachers' perceptions of colleague solidarity 

and their perceptions of getting pleasure from teaching. The result of the correlation analysis 

being positive indicates that if one of this relationship increases, the other will also increase. 

In other words, as teachers' perceptions of colleague solidarity increase, so does the pleasure 

they get from teaching. As a matter of fact, in the study of Bağcı (2018), it was concluded that 

there are positive relationships between internal job satisfaction and individual-organization 

fit (r=0.407). In addition, Uslusoy and Alpar (2014) state that colleague solidarity increases 

job satisfaction. When the findings are continued to be examined, it is seen that there is no 

significant difference between the perceptions of colleague solidarity and taking pleasure 

from teaching according to the gender of primary school teachers. This situation shows that a 

teacher's perception of professional solidarity and getting pleasure from teaching do not differ 

according to her gender.  

According to the t-test results for the independent variables made to determine 

whether there is a difference between the perceptions of colleague solidarity according to the 

professional seniority of the teachers, the difference between these two variables is at a 

significant level. The perception of colleague solidarity of teachers with 0 to 15 years of 

professional seniority is higher than those of teachers with 15 to 30 years of professional 

seniority. In his study, Aydoğan (2019) states that there is a statistically significant difference 

between the age of the teachers participating in the research and the organizational climate 

perceptions when the relationship between the perceived organizational climate according to 

the age variable of the teachers is examined. According to the results of the analysis, teachers 

aged 51 and over have more positive organizational climate views than teachers aged 20-30 

and 31-40. 

According to the t-test results for the independent variables made to determine 

whether there is a difference between the perceptions of teachers' enjoyment of teaching 

according to their professional seniority, the difference between these two variables is not at a 

significant level. This shows that there is no difference between the years that teachers work 

and the pleasure they feel from teaching. 

According to the results of the one-way analysis of variance conducted to determine 

whether there is a difference between the socio-economic levels of the schools where the 

study was conducted and the perceptions of colleague solidarity of the teachers working in 

that school, the difference between these two variables is not significant. This situation shows 

that there is no difference between the socio-economic level of a school and the perceptions of 

colleague solidarity of the teachers working in that school. 

According to the results of the one-way analysis of variance, which was carried out to 

determine whether there is a difference between the socio-economic levels of the schools 

where the study was conducted and the teachers' perceptions of pleasure from teaching, the 

difference between these two variables is significant. This situation shows that teachers 

working in schools with high socio-economic status are more satisfied with teaching than 

teachers working in schools with low and medium socio-economic levels. 

It is important for the individual to be together with other employees in order to feel 

happy in the working environment. While this situation is thought to be important for the 

development of both the individual and the institution, the activities to be carried out should 

be such as to include the whole of the employees and make them feel like a part of the whole. 

As a result of the study, the necessity of increasing the perception of colleague solidarity of 

teachers emerges because the pleasure of teaching depends on a high level of colleague 
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solidarity. The teacher, who loves what he does, will reflect the happiness he experiences to 

his students, and in this way, he will mediate the health of future generations. 

According to the results of the study, increasing socio-economic well-being serves the 

pleasure of teachers from the profession. In this context, it can be stated that increasing the 

income level and ensuring the economic balance between schools will have a positive effect 

on teachers' enjoyment of teaching. 

As a result of the study, suggestions for practitioners and researchers are as follows: 

 The implementation should be carried out by considering other factors affecting 

schools. 

 Repeating the study on larger samples will increase the generalizability of the 

results. 

 It is important to plan and implement activities at the central government level in 

order to increase teachers' perceptions of colleague solidarity. 

It is thought that the social, cultural and artistic activities to be carried out at the school 

level will have the effect of increasing solidarity and thus increasing the pleasure of teaching. 
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Öz 

Arap şiiri doğuşundan bu yana ve çeşitli tarihi dönemleri esnasında şiirsel zekâları ve sanatsal edebi yetenekleri 

ön plana çıkan büyük şairlerle doludur. Bu şairler hayattayken ya da ürettikleri şiirin etkisi hâlâ devam ediyorken 

sürekli insanları nazmettikleri şiirleri ile meşgul etmişler. Bu şairlerin başında ise; İmru’l-Kays, Antera, Hassân, 

Hutaya, Cerîr, el-Ferezdak, Beşşâr b. Burd, Ahmed Şevkî ve Hafız İbrahim ve diğerleri gelir. Bu büyük şairlerin 

arasında yaşı henüz otuz olmadan vefat eden iki genç şair mevcuttur. Bu iki genç şairin kaleme aldıkları şiirlere 

bakıldığında Arap şiirine büyük eserler kazandıran uzun ömürlü şairlerden geri kalır taraflarının olmadığı 

anlaşılır. Bu iki şairden ilki Cahiliye döneminde sadece 26 sene yaşamış olan Tarafe b. el-‘Abd el-Bekrî’dir. 

İkincisi ise modern dönemde 26 sene yaşamış olan Tunuslu şair Ebu’l-Kâsım eş-Şâbbî’dir. İki şairin şiirlerini 

okuduğumuzda şiirlerin arasında çeşitli yönlerden benzerlikler olduğunu fark ettik ve bu benzerliklerin neler 

olduğuna bu araştırmada bahsedeceğiz. Daha çok ilgimizi çeken durum ise bu iki şairin yaşadığı dönemler 

arasında oldukça uzun bir zaman dilimi olmasına rağmen bu benzerliklerin var olmasıdır. Arap edebiyatına 

küçük bir katkı da olması amacıyla bu iki şairi ele alıp aralarında karşılaştırma yaptık. Yaptığımız bu tür 

araştırmanın Arap şiirini seven, araştıran ve okuyan herkese bu konuda bir ışık olması hedeflenmektedir. 

Araştırmanın amacı bu iki genç şairin şiirlerindeki benzerlikler ile farklılıkları ibraz etmektedir. Söz konusu 

araştırma konusu ehemmiyetini belirlediği amaçtan ve Arap şiirinde büyük iz bırakan ve uzun ömürler yaşayan 

büyük şairlerin ürettiklerinin değerinde bir hayat felsefesi metodu bırakan iki genç şairin arasında karşılaştırma 

yapmaktan alır. Biz bu makalede araştırma, yorumlama, karşılaştırma ve sonuç çıkarma metotlarını izledik. Bu 

çalışmada söz konusu iki şairin şiirlerini araştırdık, sunduk, yorumladık ve bunlara istinaden şiirlerin arasındaki 

benzerlik ve farklılıkları tespit ettik. 

Anahtar Kelimeler: Tarafe, Ebu’l-Kâsım, eş-Şabbî, Dirâse,Edebiyye,Mukarane. 

Abstract 

The history of Arab poetry, since its inception, and through its various historical eras, was celebrated with 

stallion poets who filled the world with their poetic genius, artistic and literary ability, and preoccupied people 

with this without fading their memory or extinguishing the flame of poetic output, such as the poetic product and 

the poet, and the poet, and the poet, and the poet, and the poet. Bard, Ahmad Shawqi, Hafez Ibrahim, and many 

others, and among these stallions are two young poets who lived less than thirty years. The Jahili, who lived 

twenty-six years, and Abu Al-Qasim Al-Shabi Al-Tunisi, who lived twenty-six years in the modern era. 

comparison between them; To enrich the Arabic library with research of this kind that benefits the reader, 

researcher, and familiar with Arabic poetry alike. Arabic poetry and they presented a philosophical and life 

approach that parallels what was presented by poets, stallions, and centenarians. 

Keywords: Tarfa, Abu al-Qasim, al-Shabi, study, literary, comparative. 

 ممخز

عخ نيا بعبقخيّتي حَفَل تاريخ الذِّ عخيّة، وقُجرتيع الفشّيّة الأدبيّة، وشغمػا  عالعخبيّ مشح نذأتو، وعبخ عرػره التاريخيّة الستشػعة بذُعخاء فُحػل ممؤوا الجُّ الذِّ
عخيّ الّحي تخكػه كامخئ ا وجخيخ، والفخزدق، وبذّار  لؿيذ، وعشتخة، وحدّان، والحُصيئة،الشَّاسَ بحلظ دون أن يخبػ ذِكخىع أو تشصفىء جحوةُ الشِّتاج الذِّ

يع، وغيخُىع كثيخ الفُحػل شاعخان شابَّان عاشا أقلَّ مغ ثلاثيغ سشة، فتخكا شِعخاً غديخاً، ؾيِّساً، وأثخاً ومغ بيغ ىؤلاء  .بغ بُخد، وأحسج شػقي، وحافظ إبخاـ
عخ العخبيّ لا يقلُّ مكانةً عسَّا خمَّفو الفُحػل الَّحيغ عسَّخوا شػيلًا، وىسا شخفةُ بغ العبجِ البكخيّ  الجاىميّ الّحي عاشَ ستَّةً وعذخيغ  كبيخاً في خدانة الذِّ

ابيّ التُّػنُديّ الّحي عاش ستّةً وعذخيغ عاماً في العرخ الحجيثعاماً، وأبػالق ا في ولسّا كشتُ أقخأ شعخَييسا، لفت اتشباىي نقاطُ تذابو بيشيس .اسع الذَّ
دة سآتي عمى غشاء السكتبة العخبيّة وىحا ما حفّدني عمى دراستيسا، والسقارَنة بيشيسا؛ لإ .بعزيا في متغ البحث بالخَّغع مغ بُعجِ العيج بيشيسا نػاحٍ متعجِّ

                                                           
 Doç.Dr. Kilis 7 Aralık Üniversitesi, Doğu Dilleri ve Edebiyatları Bölümü Orcid:0000-0003-2783-8543. 
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عخ العخبيّ عمى حجٍّ سػاءمِ ببحث مغ ىحا الشَّػع يُفيجُ القارئ، والباحثَ، والسُصَّ  فالبحث ييجفُ إلى إبخاز نقاط التَّلاقي، وبعس نقاط  .عَ عمى الذِّ
ما نيجاً  تخكا أثخاً كبيخاً في الذعخ العخبيّ،يغ وتكسغ أىسيّة البحث في ىجفو، وفي تشاولو السقارَنة بيغ شاعخيغ شابَّ  .الاختلاف بيشيسا إن وُججت وقجَّ

مو الذُّ  ،فمدؽيّاً  ي، والتَّحميل، والسقويَشيجُ الباحثُ م .الفُحػلُ، السعسِّخون  عخاءُ حياتيّاً يُػازي ما قجَّ ى شاىج التقرِّ ارَنة، والاستقخاء، والاستشتاج، فتقرَّ
 ختلاف بيشيسا.مدتشتِجاً جخَّاء ذلظ نقاط التَّذابو، والا، واستقخأىا أشعارىسا، وعخضَيا، وحمَّميا

 .شخفة، أبػالقاسع، الذّابيّ، دراسة، أدبيةّ، مقارنة الكمسات السفتاحية:

 مجخل

عخ العخبيّ خِدانةُ العخب، ودِيػانُيع الَّحي ضسّشػه  مغ الثّابت السُدمَّع بو الَّحي لا خلاف ؼيو أنّ الذِّ
وعػاشفيع، وأفكارىع، وتجاربيع، وفمدفتَيع الحياتيّة، فيػ السصيَّة السشاسبة لمسجح إذا أحاسيديع، ومذاعخىع، 

ثاء إذا فُجِعػا بعديد، وحدِنػا عميو، ولمفَخخ إذا تشافَدػا، وتَحارَبػا، ولميِجاء إذا تشازعػا،  رغبػا، ولمخِّ
فاع إذا وتفكَّخوا، وتأمَّمػا، ولم ، وتشافخوا، ولمحكسة إذا عَقَمػا،وتباغَزػا غدل إذا أحبُّػا، وغخِمػا، وعَذِقػا، ولمجِّ

عخُ العخبيّ ابغ بيئتو الّتي عاش فييا، إذا سَيِخوا، ومَجَشػا... فالذّا ىُػجِسػا، ولميُجػم إذا اقتحسػا، ولِمَّيػ
. ( يشال تقجيخَ مجتسعو الّحي يشتسي إليو13م، ص: 1997)الشُّعساني،  وشاىجٌ عمى العرخ الَّحي عاش ؼيو

ودليلُ ذلظ أنّ القبيمةَ كانت إذا بخز فييا شاعخٌ، احتَفَت بو أيَّسا احتفاء، فكانت الؿبائلُ الُأخخى تُقبِل عمييا؛ 
لتيشئتيا بو، ؼيُرشَع الصَّعام، وتَمعبُ الشِّداء بالسَداىِخ، وتُقامُ الأفخاحُ، وكلُّ ذلظ؛ لأنّ الذّاعخَ عشجَىع كان 

، ويُياجِعُ خرػمَيا، ويَفخخُ ببصػلاتيا، وأيّاميا، وفخسانيا، أعخاضيا، وحقػقيا لدانَ القبيمة يُجافِع بذعخه عغ
 .(11م، ص: 1997ويَسجح شيػخَيا، وسادَتيا، وعقلاءَىا، وأسخياءَىا )الشُّعساني، 

ائخة، فمع يَذغميسا عشفػانُ الذَّ      ابيّ دارا في أشعارىسا في ىحه الجَّ باب، ولع وشخفةُ بغ العبجِ، وأبػالقاسع الذَّ
عخ، ويبخزا ؼيو بخوز الفُحػل السعسِّخيغ، ويُشتِجا شعخاً خجما بو  يُعقْيسا قِرخُ عسخِىسا أن يشبغا في الذِّ

عخيّة، ومجتسعيسا، فرار شعخُىسا؛ لجػدتو، وؾِيستو لَحشاً عمى الألدشة، وكشداً دَفيشاً  السكتبة العخبيّة الذِّ
اً، واجتساعيّاً يدتشيخ بو الباحثػن؛ ، وفشّيّاً، وتاريخيّاً، وفمدؽيّاً، وحياتيّ دبيّاً بو السكتبةُ العخبيّة، وذُخخاً أ تَحتفظ

لمتحوّق، والػقػف عمى بعس جػانب عرخىسا، ومجتسعيسا، والسقارَنةُ بيشيسا ستتشاول حياتَيسا، وضخوف 
عخ، وعلاق عخيّة، ونطختيسا إلى الذِّ ي عاشا حتيسا بالسجتسع الَّ نذأتيسا، وجخأتيسا، ومكانتيسا الأدبيّة، والذِّ

عخيّة السبتكَخة لجييسا. وبعزاً  ؼيو، ونطختيسا إلى بعس القزايا، وفمدفتيسا في الحياة، ػر الذِّ  مغ الرُّ

 حياتيسا، وضخوؼ نذأتيسا، وجخأتيسا: .1

الكبيخ عمى خلاف الذاعخ  وُلِج عَسخو بغ العبْج بغ سُؽيان البكخيّ الػائميّ في البحخيغ لأسخة عخيقة، أصيمة
فأمُّ  (709م، ص1201)شيخ حديغ، الأبِ  في ندبو، مجيػلُ  و مغسػزٌ الحصيئة الحي أجسع الخواة عمى أنَّ 

اعخة  شخفةَ  بعيّ، وأُختُو الخِخنقُ الذَّ اعخ جخيخ بغ عبج السَديح السمقَّب بالسُتمسِّذ الزَّ وَردةُ ىي أختُ الذَّ
قَا،  أدبيّة، شاعخة الّتي رثتو بعج قتمو، وىحا يعشي أنّو نذأ في أسخة  .وشخفَةُ لؿبُوُ  (016م، ص: 1909)الدَّ

عاش يتيع الأب في سِغٍّ مبكِّخة، فزيَّق عميو أعسامُو، وحخمػه حقَّو في السيخاث؛ لأنّو كان مِدخافاً وقج 
الطُّمع، و ، فذعخَ بالػَحجة، لمسال، مِتلافاً، فحدَّ ذلظ في نفدو مع ضمسيع لأمّو وَردة، فتجشَّبيع، وحقَج عمييع
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وتجمَّى  ،و بالبعيخ الأجخَب الَّحي شُمِي بالقصخان حتَّى لا يشتقل جَخَبُو إلى ما حػلووالحِخمان، فذبَّو نفدَ 
يغ،   (:4-3م، ص: 0220ترػيخُ ذلظ في قػلو )ناصخ الجِّ

 السُعبَّجِ ي العَذيخةُ كُمُّيا                    وأُفْخِدْتُ إفخادَ البَعيخِ إلى أفْ تَحامَتْشِ 

ادسة والعذخيغ مغ عسخه؛ ولحلظ لُقِّب بابغ  وكانت أنفاسُ شخفة في الحياة قميمة، فسات مقتػلًا في الدَّ
قَا،  ليلُ عمى قتمِو في ىحه (016م، ص: 1909العِذخيغ )الدَّ اعخة تَخثيو  والجَّ غّ قػلُ أختو الخِخنق الذَّ الدِّ

يغ،   (:8م، ص: 0220)ناصخ الجِّ

ةً                 فمسَّا تػفَّاىا اسْتػَى سَيِّجاً ضَخْسا عَجَدْنا لَوُ   سِتَّاً وعِذخيغَ حِجَّ

إذن، نذأ شخفةُ يَتيساً، مِدخافاً، مطمػماً، مَشبػذاً مغ مجتسعو القبميّ، مُؿبِلًا عمى الحياة في بيئة شِعخيّة 
عيجيّ،  لو أتاحت عخ في العاشخة مغ عسخه )الرَّ ( وىحا الشُّبػغُ السُبكِخ 135، ص: م1968إمكانيّة قػل الذِّ

ع عخ أحجُ العػامل الأساسيّة في فحػلتو الذِّ خيّة مع مغادرتو الحياةَ شابَّاً، ولع تحكُخ السرادر أنّو في الذِّ
 تدوَّج.

ع ح القبيمة لو، وحَجاثةُ سِشِّو لبْ نَ و طخوفُ الشَّذأة غيخ العاديّة الّتي أحاشت بصخفة مغ يُتعٍ، وضُمع الأقارب، ف
عخيّ، ودافعاًعمى الجُخأة، والإقجام، وىحه تُمجِسو، ولع تُحبِصو، ولع تُخف و بل كانت حافِداً لو عمى الإبجاع الذِّ

جٍ السعخوف بِبصذو، وضُمسو، الجُخأةُ الّتي كانت سببَ قتمو؛ إذ لع يتػرَّع عغ ىِجاء ممظ السشاذِرة عَسخو بغ ىِشْ 
الخَيسة؛ لأنَّيا تَسمظ ضخعَيغ  ةً مغ الشَّعجة الحَمػب الّتي تُخبَط بجانبىِجاء مخيخاً، فجعمَو أقلَّ مكان فيجاه

جرَّان حميباً كثيخاً بيشسا السمظُ عسخُ بغ ىشجٍ ليذ ؼيو نَفعٌ، وضعَّ قابػساً إلى اليجاء، وىػ أخػ السمظ ت
ره مُحاشاً بالحسقِ  يغ، عسخٍو، فرػَّ  (:38م، ص: 0220، فقال )ناصخ الجِّ

 1مَكافَ السَمْظِ عَسْخٍو                رَغُػثَاً حَػؿَ قُبَّتِشَا تَخػرُ فميتَ لشَا 

تُيا مُخَكَّشَةٌ دَرُورُ   2مِغَ الدَّمِخَاتِ أَسْبَلَ قادِمَاىَا                  وضَخَّ

 3خْمِطُ مُمْكَوُ نُػؾٌ كَثيخُ جٍ                   لَيَ لَعسخُؾَ إفَّ قابػسَ بغَ ىِش

خاً إيّاه بقتميسا، عسخٌو صحيفةً، وكحلظ فعل بخالو الستمسِّذ، وأرسمَيسا إلى عاممو بالبحخيغ آمِ  فحسّمو السمظُ 
فانتبو الستمسِّذُ للأمخ، فصمب إلى غلامٍ أن يقخأ السكتػبَ في صحيفتو، فأعمسَو أنّ فييا الأمخَ بقتمو، فألقاىا 

ض عمى الغلام ثمَو، فأبى شخفةُ أن يعخ أن يفعل مالستمسِّذ في الشَّيخ، وشمب إلى ابغ أختو شخفةَ 
قج اجتخأَ عميظ، فسا كان  –عسْخاً  يقرج السمظَ  –صحيفتو؛ ليعخف السكتػب فييا، وقال لخالو: "إن كان 

                                                           
1
 . رغػثاً: نعجة مُخضعة، وتخػر: تُصمِق صػتاً. 

ػف القميل، والمَّبغ الكثيخ، وأسبلَ قادِماىا: شالت أُذناىا. 2  . الدَّمِخات: الشّعجة ذاتُ الرُّ
 . نُػك: حُسق. 3
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يغ،  " )ناصخ الجِّ عشفػانُو، والثِّقةُ الدَّائجةُ بشفدو، وحَسِيّةُ شَبابو،  ى( وىشا يتجمَّ 7م، ص: 0220لِيجتخِئءَ عميَّ
 فلا يُريخُ أُذُناً لخالو، ويسزي إلى مَقتمو.

عخاء العخب نيا لع يسشعاه أن يَشال مكانة أدبيّة مخمػقة بيغ فحػل الذُّ  فحجاثةُ سِشِّو، ورَحيمُو السُبكِخ مغ الجُّ
عخاء مع عَبيج بغ الَأبْخص، عمى مخِّ العرػر الأدبيّة، فجعمو ابغُ سلّامٍ ا لجُسَحيّ في الصّبقة الخَّابعة مغ الذُّ

م، 0221علَ معمقَّتو أشعخَ قريجة، وىي الّتي مَصمعُيا )الجُسَحِيّ، وعَمْقَسةَ بغ عَبْجةَ، وعَجِيّ بغِ زَيجٍ، وج
 (:58ص: 

 كي إلى الغَجِ لِخػلَةَ أَشلاؿٌ بِبُخقَةَ ثَيْسَجِ               وَقَفْتُ بِيا أَبكي وأبْ 

لة أي السعمَّقات قائلًا: "وىػ أجػدُىع  ميا عمى كلِّ القرائج السصػَّ وكحلظ أثشَى ابغ قُتيبةَ عمى معمَّقتو، وقجَّ
ان 06ه، ص: 1303شػيمةً" يقرج أنّ معمَّقة شخفة أجػدُ مغ باقي السعمَّقات )ابغ قُتيبة،  ( وىػ عشج حدَّ

عخاء لسكانة معمَّق قّا، بغ ثابت أشعخ الذُّ  ( وجعل ابغُ 002م، ص: 1909تو، وكحلظ رأيُ جخيخ ؼيو )الدَّ
مو لبيجُ بغ ربيعةَ العامخيّ عمى نفدو، ولؿّبو بالغلام القَتيل،  و أفزلَ رشيق القيخوانيّ معمّقَتَ  القرائج، وقجَّ

مِّ مَغ أشوذلظ حيغ سُئِل: " وجعمو بعج امخئ الؿيذ مباشخة، يعشي امخأ  –يل عخُ العخب؟ فقال: السمظُ الزِّ
يخُ أبػ عقيل، يعشي  -الؿيذ فدُئِل: ثُعّ: مَغ؟ فقال: الغلامُ القَتيل، يعشي شخَفة، فدُئِل: ثُعّ مَغ؟ فقال: الذَّ

يغ، نفدَو" ) ( ولعلَّ استذياد أىل المغة بذعخه؛ لمتّجليل عمى صِحّة قػاعجىع دليل 9م، ص: 0220ناصخ الجِّ
 (.098م، ص: 1892عخيّة )شيخػ، آخخ عمى مكانتو الأدبية المغػيّة، والذِّ 

عخ، وتجمّى ذلظ حيغ نقجَ خالَو الستمسِّذَ  وإلى جانب شاعخيّتو امتاز شخفةُ بامتلاك الحَّوق الشَّقجيّ في الذِّ
 الّحي أنذجَ:

يْعَخِيَّةُ مُكْجَ ِـعَّ عشجَ احْتِزارهِِ                  بِشَ وقجْ أَتشاسَى اليَ   1اجٍ عميوِ الرَّ

يعخيّة سِ تعبيخ خالو: "استشػقَ الجسلُ" أي صار  شخفةُ مشتقِجاً سػءَ فقال  سةٌ لمشّاقة لا الجسلُ ناقةً؛ لأنّ الرَّ
، فأضحظ القػمَ عمى خالو الّحي بػصفٍ ىػ لمشّاقة، فأخصأ الػصف، والتّعبيخَ  القػيَّ  فػصف الجسلَ لمجسل، 

يغ، قال غاضباً: "ويلٌ ليحا الفَتى مغ لِدانو" )ناصخ    (.5م، ص: 0220الجِّ

في السذفى  م1934م، وتُػفِّي عام 1929أمّا أبػالقاسع الذّابيّ، فػُلِج في العرخ الحجيث في تػنُذ عام 
فتشقَّل في أنحاء تػنُذ مع والجه الّحي كان يعسلُ  (15م، ص: 1994)شخاد،  نتيجة مخضٍ قمبيّ  الإيصاليّ 

يشيّة، وعمػم المّغة العخبيّة، فشذأ نذأة لغػيّة، ديشيّة، فالتحق قاضياً شخعيّاً، وأخح عشو مبادئ العمػم ا لجِّ
( 46-45م، ص: 1954م حاصلًا عمى شيادة التّصػيع )كخّو، 1907بجامع الدّيتػنة، وتخخّج ؼيو عام 

وخ،  ( وتدوَّج 18م، ص: 0225)ندىة،  م1932تخخّج في كمّية الحقػق عام ثُعّ  (156م، ص: 1954و)فَخُّ
و م1909عام  ركاً لو أعباءَ الأسخة )بَدَج، ات في العام نفدو يي تُػفِّ حبشاء عمى رغبة والجه الَّ  بابشة عسِّ

                                                           
 مفتػل كالحبل.. مُكجَم: قػيّ  1
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فشذأ الذّابيّ  (03م، ص: 1997فأنجبت لو ولجيغ، ىسا محسّج، وجَلال )الشُّعسانيّ،  (7-5م، ص: 0225
م، ص: 1954م )كخّو، 1881 الّحي استػلى عمى تُػنذ عام في بيئة عخبيّة، يَحكسُيا السدتعسِخ الفخنديّ 

( متأثِّخاً بخُوّاد الأدب العخبيّ 7-5 م، ص:0225فعاشَ عِيذةً مادّيّة، بديصة، قشػعاً، شسػحاً )بِدج،  (41
يّات، مُصالِعاً معطَعَ  في العرخ الحجيث كجبخان خميل جبخان، والعقَّاد، وشو حُديغ، وأحسج حدغ الدَّ

عخ القجيع، والحجيث  كأشعار للاالسجلّات السِرخيّة كالسقتصَف، واليِ  ياسة، قارئاً معطعَ دواويغ الذِّ ، والدِّ
ومي، والسُتشبّي، والسعخِّيّ )كخّو،  ( حافِطاً القخآن في التَّاسعة مغ عسخه 46م، ص: 1954ابغ الخُّ

عخ في الثّانية عذخة مغ عسخه )إسساعيل،  ( وبجأ بِقَخْض00م، ص: 1997، )الشُّعسانيّ  م، ص: 1970الذِّ
و، ( فجلَّ ىحان الأمخان دلالة واضحة عمى نُبػغو، وبَخاعتو، وعُمُػِّ كَعبِ 7-5م، ص: 0225بَدَج، ) ( و98

جَ يَخاف، بعييَستازُ بالعُشفػان، والإباء، لا. وكان الذّابيّ عمى شبابو، وحَجاثة سِشِّو واثقاً بشفدو، ووشأنِ 
السَصامِح، يتحسَّل في سبيل نيميا الستاعب، والسراعب الّتي كشَّى عشيا بِزخاوة القَذْعَع أي الأسج، فقال 

 (:146م، ص: 0225)بَدَج، 
عِ   إذا صَغُخَت نَفْذُ الفَتَى كافَ شَػقُوُ                   صَغيخاً فمع يَتعب ولع يَتَجَذَّ

نيا ضَخَاوةَ قَذْعَعِ                    دَؿػػػػػػػػومَغْ كافَ جَبَّارَ السَصامِعِ لع يَ   يُلاقي في الجُّ

ذلظ أنّ إدارة السذفى الإيصاليّ الّحي تُػفِّي ؼيو  وحاز الذابيُّ مكانة كبيخة؛ لبخوزه، ونبػغو، وتسيُّده، ودلالةُ 
ابيّ، رقع: ل فييا:"الاسع: أبػ القاسع الذَّ  06، العسخ: 0567 احتفطت ببصاقة دخػلو إلى السذفى، وسُجِّ

بّيّ: 3/12/1934متدوِّج، السدكغ: إريانة، تاريخ الجُّخػل:  يغ: الإسلام، الحالة:سشة، الجِّ  م، الفحز الصِّ
( وتبخَّع أدباء تػنذ 05-04م، ص: 1997)الشّعساني،  م(9/12/1934مخض القمب، تاريخ الػفاة: 

 ابيّ، واحتفمػا بتجشيشووسُسِّي بخوضة الذَّ م، 1946بتكاليف إقامة ضخيح مُحاطٍ بِدياج عمى قبخه عام 
وضة مخَّتيغ عام  (50م، ص: 1954)كخّو،  د بشاء الخَّ خاه، وتُخجِست م تخميجاً لحك1994، وعام م1964وجُجِّ

، خاصّة إلى الفخنديّة، والإيصاليّة، والإنكميديّة، والألسانيّةو  ،ائجه إلى كثيخ مغ المغات الحيّةبعس قر
الإنكميديّ )آرثخ أبخي( مقصػعتيغ إلى الإنكميدية، وىسا )أنا أبكيظ لمحب، وإلى شغاة  فتخجع لو الذّاعخ

ومِسّا يجل عمى مكانتو أيزاً السخدونُ الأدبيّ الػفيخُ الّحي أغشى بو .(07م، ص: 1997)الشّعسانيّ،  العالع(
ة السقبخة، ورسائل الذّابيّ، السكتبة العخبيّة، الأدبيّة، ومغ ذلظ: كتاب الخيال الذعخيّ عشج العخب، ورواي

كِّيخ، ومحاضخة  ويػميّات الذّابيّ، وقرّة جسيل وبثيشة، وكتاب شعخاء السغخب الأقرى، ومدخحيّة الدِّ
اليجخة السحسجيّة، ومقالات مختمفة في الأدب العخبيّ قجيسو، وحجيثو، وكمَّلَ كلَّ ذلظ بجيػان شعخ غديخ 

 (.32-09م، ص: 0225( و )ندىة، 124-99م، ص: 1954)كخّو، 

عخ، فحكخ بعزيع أنّ ذلظ في الثّانية عذخة مغ عسخه )بَدَج،  م، 0225وتزاربت الآراء حػل سشة قػلو الذِّ
عخ في الخامدة عذخة مغ عسخه )إسساعيل، 7-5ص:  م، ص: 1970( وذىب بعزيع أنّو بجأ يقخض الذِّ
م أي في الثَّامشة 1907عام  ( ورأى بعزيع أنّ ذلظ وقع في بجايات03م، ص: 0225( و )ندىة، 98
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( ولدتُ ىشا في سياق تخجيح رأي عمى آخخ، ولكغ كلُّ 03م، ص: 1997عذخة مغ عسخه )الشّعسانيّ، 
عخيّ في سغٍّ مبكِّخة، ووُصِف الذّابيّ بأنو إندانٌ شاعخٌ وَعى ثقافة السغخب  الآراء تجلّ عمى نبػغو الذِّ

عخيّتو بالجسال، فجعا إلى التَّججيج الأدبيّ دون معاداة القجيع الّحي العخبيّ، والثَّقافة الأوربيّة، واختمصت شا
حخ القػيّ، فالذّابيّ شاعخ قمب، وىعٍّ  كغَّ لو الاحتخام؛ لأنّو أدب الأججاد الّحي يستاز بالجسال الفشّي، والدِّ

اة السألػفة، اختخاق سصح الحي ل استصاع بووتأمُّ  ذاتيّ، وجساعيّ، وقػميّ، وإندانيّ، وأحدان، وصِجق،
والػصػل إلى أعساق الحياة الججيجة؛ ولحلظ استصاع في عسخه القريخ أن يسلأ الجّنيا بذعخه، ونثخه 

عخُ عشجه شعػر يشقل ما يَجير بو صجرُه، ولا يدتخضي بو 19-17م، ص: 1997)الشّعساني،  ( فالذِّ
سيخ، فقال )ب عخ عشجه إرضاء الزَّ  (:87م، ص: 0225دج، أصحاب السقامات، فسعيارُ جػدة الذِّ

 جري              إفْ جاشَ فيوِ شُعػري ػػػػػشِعخي نُفَاثَةُ صَ 

عخَ أَرج عُ لا أنطُ   خِ ػػػػػػػػػػػػػػػػبوِ رِضاءَ الَأمي ػ             ػػػػالذِّ

 خي ػػػػػػػأفْ يَخْتَزيو ضَسي     مْتُ شِعْخاً         حَدبي إذا قُ 

وح، ودمػع العيغ، وترػيخ لحياة الكائشات، فقال )بدج، فالذّ  عػر، وأحدان الخَّ عخُ لجيو تعبيخ عغ الذُّ
 (: 15م، ص: 0225

عػػ وحِ الكَئِيبِ       ػػػ           ػػيا شِعخُ أنتَ فَعُ الذُّ  ػػػػػػػػػػػػرِ وصَخْخةُ الخُّ

 اةْ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعَمِقتْ بأَىْجَابِ  الحَيعٌ                ػػػػػػػػػػػػػػيا شِعْخُ أنتَ مَجَامِ 

ٌـ تَفَجَّ   اتْ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخَ في كُمُػِـ الكَائش     ػػ             ػػػيا شِعْخُ أنتَ دَ

ابيّ، فكلاىسا عاشَ عسخاً قريخاً وباستقخاء ما سبق ندتش بمغ ج أوجو التَّذابو، والاختلاف بيغ شخفة والذَّ
عخ مُ  وكلاىسا فقجَ أباه مبكِخاً، قبلَ العِذخيغَ مغ عسخه،  بكِخاً ستّة وعذخيغ عاماً فقط، وكلاىسا نبغ في الذِّ

ب  و شِبوَ يتيع، وكلاىسا حاز مكانةً فعاش يتيساً أ أدبيّة كبيخة في التُّخاث الأدبيّ، العخبيّ، وكلاىسا لع يتكدَّ
يّة، وام وأمّا في أوجو  وإقجام، وذوقٍ شِعخيّ، وحِذٍّ نقجيّ، بعشفػان، وإباء، اتاز بذعخه، وكلاىسا ندَع إلى الحخِّ

خأيشا أنّ شخفة عاش في بيئة جاىميَة، قبميّة، مِدخافاً لمسال، مشبػذاً مغ مجتسعو، مطمػماً، ولع ف ،الاختلاف
في عرخ كتابة، يصَّمع عمى ثقافة غيخ عخبيّة، ولع يتخك مؤلَّفات مكتػبة، وىحا شبيعيّ؛ لأنّو لع يعر 

مادّيّة،  حياةً  بيشسا رأيشا أنّ الذّابيّ عاش في أسخة مدمسةٍ  وعاشخَ السمػك، ومات مقتػلاً  ولع يتدوّج، ،وتأليف
بديصة،ووشغٍ مدتعسَخ، ومجتسع أوسعَ مغ مجتسع شخفة، وتثقّف بثقافة ديشيّة، وأدبيّة عخبيّة، وأجشبيّة، 

حفَ، و شػن الأدب مغ شعخ، وتخكَ خمفَو مؤلَّفات مكتػبة في شتَّى ف رواية، ومدخحيّة، ومقالة... وقخأ الرُّ
 شبيعيّة. ولع يُعاشخ السمػك، ومات مِيتةً  وتدوَّج، وتخك ولجَيغ لو، عمى قبخه، ؾيعَ ضخيحٌ أُ والسجلّات، و 
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ابيّ  رأي .2  :في الحياة الاجتساعيّةشخفة والذَّ

تتجمّى الحياة الاحتساعيّة للإندان بالسحيط الاجتساعيّ الّحي يعير ؼيو، ويتسثَّل ىحا السحيط بالسجتسع 
جيق... وأردتُ ىشا أن أُ سػاءٌ أكان قبيمة أم شعباً، وبالأسخة، وبالسخأة،  رِن بيشيسا مغ حيثُ قاوبالرَّ

جيق، فعلاجتسعيا، ونسط حياتيسا الاجتساعيّة، ونطختيسا إلى اعلاقتُيسا بس قةُ شخفة لسخأة، وإلى الرَّ
ر نفدَو بسجتسعو القبميّ لع تكغ بالبعيخ الأجخب  -كسا رأيشا -جيِّجة، فالقبيمة نبحتو، وتحاشَتْو حتَّى صػَّ

السصميّ بالقصخان، وعخفشا أنّ نبحَىا لو كانت بدبب إسخافو، وليػه، ولا مبالاتو، وأرى أنّ ضمعَ أعسامو 
و مغ ا بب لو، وحخمان أمِّ لسيخاث بعج وفاة والجه، وعجم الخِّعاية الكاؼية لو مغ مجتسعو كانت الدَّ

يو، نججه ممترقاً بيا، لا يتشكَّخ مالأساس في إسخافو، وليػه... وبالخَّغع مغ نبحىا لو، وإيقاعيا الطُّمعَ ع
خِّج فجاىداً لشججتيا وقت الحاجة دونسا تكاسل، ولا عَتب، فيي إن استشججت يػماً ما بفتى شُجاع يُ  ليا،

ختفعة، وىحا ؛ ولحلظ نججه أقام في الأماكغ السكخبَتَيا، ويخدُّ عشيا، انجفع شخفةُ لمؿيام بػاجبو اتّجاىَيا
جعان الّ  وىحه تُدجَّل لو لا عميو، فقال )ناصخالجّيغ، يغ يتحسَّمػن السدؤوليّة، ويعخفػن قجْرَىا، حشأنُ الذُّ

 (:04م، ص: 0220
 جِ ػػػػػػػػػػػػػػػغْ فتىً؟ خِمْتُ أَنَّشِي             عُشِيْتُ فمعْ أَكْدَلْ ولع أَتَبَمَّ إذا القػُـ قالػا: مَ 

ؿِ التِّلَاعِ مَخَافَ   القػُـ أَرْفُجِ  يَدْتَخْفِجِ ولَكِغْ مَتَى ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةً             ولدتُ بِحَلاَّ

وه، وىحا شعػرٌ اجتساعيّ، ججه في مػضع آخخ يَفخَخ بقػمو، ويشتدب إلييع، ويشجَمج بيع، وإن نَبحون
ساتة بيع، فيػ  جساعيّ  اعخ الذّاب الَّحي لع يُفكِّخ بإيحاء قػمو، والتَّحالُف ضجَّىع، والذَّ يُحدَب ليحا الذَّ

تاء حيغ يَقلُّ الصَّعامُ، ويَكثُخ أصحاب ث عبخ الأججاد، وبكخميع وقت الذّ يَفخخ بسججىع القجيع، الستػارَ 
 (:43م، ص: 0220الحاجة، وىػ بحلظ يُعبِّخ عغ نُبلِ أصمِو، وبُعجِ نطخه، فقال )ناصخالجّيغ، 

ؤْدُدَ عغْ آبائِيِ   1زَمِخْ  عْ                 ثُعَّ سادُوا سُؤْدُدَاً غَيْخَ ػػػػػػػػػػػػػػػػػوَرِثُػا الدُّ

 2خْ ػػػػػػػػػػلا تَخَى الَآدِبَ فِيشَا يَشْتَقِ        نَحغُ في السَذْتَاةِ نَجْعُػ الجَفَمَى         

فصخفةُ يعير حياتو الاجتساعيّة عِيذَةً شبيعيّة يُقاتل وقتَ القِتال، ويَميػ في الحػانيت وقتَ المّيػ، 
يدتسعػن إلى مغشِّية عَحبة الغِشاء، تُغشِّي ليع ما يُخيجون إلى ويُشادِم أصحابَو، ؼيذخبُ معيع الخسخَ، وىع 

الكثيخ عمييا سبباً لِشفػر العذيخة مشو، فقال   أن صار شُخبُو الخسخَ، وتمحُّذُه بالسمحَّات، وإنفاقُو السالَ 
 (:05-04م، ص: 0220)ناصخالجّيغ، 

ِـ تَمْقَشِي         جِ ػػػوإفْ تَقْتَشِرْشِي في الحَػانيتِ تَرْصَ          فإفْ تَبْغِشِي في حَمْقَةِ القَػْ

                                                           
1
 زَمِخ: قميل..  

ون إلى الصَّعام دون تدسية أسسائيع، والآدب: الَّحي يجعػ الشَّاس إلى الصَّعام، ويَش 2 تاء، والجَفَمَى: السَجعُػُّ  تقخ: يَتحمَّخ.. السَذتاة. الذِّ
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 1جِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةٌ                تَخُوحُ عَميشا بيغَ بُخْدٍ ومُجْدَ ػػػػػػػػػػػػنَجَامَايَ بِيسٌ كالشُّجػـ وقَيْشَ 

دِ ػػػػػػػػػػػػػػلعْ تَذَ عمى رِسْمِيا مَصْخُوقَةً     إذا نَحغُ قُمْشا: أَسْسِعِيشا انْبَخَتْ لَشَا               جَّ

 2جيػػػػػػػػػػػي                 وبَيعي وإنْفاقي شَخيفي ومُتْمَ ػػػػتومازاؿَ تَذْخَابي الخُسػرَ ولحَّ 

 جِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعبَّ فْخِدْتُ إفخادَ البَعيخِ السُ وأُ                 ا ػػػػػإلى أفْ تَحامَتْشي العَذيخةُ كمُّي

السمظ عسخو بغ ىِشْج،  مغ بأمخ كي يقتمَو بعسُ قػمو حيغ سجشو والي البحخيغ تخمَّى عغ شخفةَ لسّا و 
يع، ومُياجستيع، فجعا عمييع، وجعمَيع مُخاوغيغ، مخادِعيغ فاقػا في ذلظ الثَّعمب،  د شخفةُ في ذمِّ لع يتخدَّ

عشو في التخمّي  لكشَّو لا يجج ليع عُحراً سال، والمَّيػ، وشُخب الخسخة، و فيػ يتفيَّع نَبحَىع لو؛ لإسخافو في ال
سِيّسا أنّ الآمخَ ضالعٌ، والػالي السأمػرَ بالقتل ليذ مغ عذيخة شخفة، فكأنّ حيغ سَجشو تسييجاً لقتمو، لا

 (:17م، ص: 0220ػا لُحػق العار بيع، فقال )ناصخالجّيغ، ممَغ تخمَّػا عشو قبِ 

 دَػءَةٍ حَمَّتْ بِيِع فادِحوْ أَسْمَسَشي قػمي ولع يَغزَبُػا            لِ 

 وْ ػػػػػلا تخؾَ اُلله لوُ واضِحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو            كلُّ خميلٍ كشتُ خالَمْتُ 

 ما أشبَوَ الميمةَ بالبارحوْ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبٍ            كمُّيُع أَرْوغُ مغْ ثَعمَ 

أشعاره، فالسخأةُ في نطخه عاشقةٌ تتحسّل السخاشِخ؛ ونالت السخأةُ حطَّيا مغ الاىتسام لجى شخفة في 
لمػصػل إليو، فيي تَصمبو في ضلام المَّيل بالخَّغع مغ جساليا الأخّاذ الّحي أخحتو مغ الغدال الرّغيخ، 

 (:39م، ص: 0220والبقخة الػحذيّة، فقال )ناصخالجّيغ، 

 3جِرْ ػػػػػخَ المَّيلِ بِيَعْفػرٍ خَ ا               آخِ ػػػػػػػػػػػػػجازتِ البِيجَ إلى أرْحُمِش

 4في خَميطٍ بيغَ بُخْدٍ ونَسِخْ      عٌ           ػػػػثُعَّ زارَتْشِي وصَحْبي ىُجَّ 

َـ غِ      يْشَي بَخْغَدٍ          تَخمِذُ الصَّخْؼَ بِعَ  يْ رَشأٍ آَدَ  5خّ ػػػػػػػػػػػػػوبِخجَّ

في مجمذ شخاب، ؼيذتيي تقبيمَيا، وذلظ حيغ عخضتْ لو والسخأة في نطخه إندانة عابخة يخاىا مَخسػراً 
م، ص: 0220أختُ السمظِ عَسخِو بغ ىشج، وىسا في مجمذ السمظ يَحتديان الخسخةَ، فقال )ناصخالجّيغ، 

81:) 

                                                           
1
 الشَّجَامى: الجُمداء، والأصحاب الَّحيغ يذخبػن معو الخسخ، والقَيْشة: السغشِّية..  

 . الصَّخيف: السال السُكتدَب حجيثاً، والسُتمَج: السال القجيع. 2
حارى، والأَ  3  عفػر: صغيخ الطَّبي، وخَجِر: العطعُ الفاتِخ المِّيِّغ.ل: الخيام، واليَ رحُ . جازت البيج: قصعت الرَّ
 . بُخْد ونَسِخ: قبيمتان عخبيّتان. 4
غّ أي ابغ البقخة الػحذيّة، ورَشغَد: . تَخمذ الصَّخْف: تَدخق الشَّطخات، وبَخْ  5 غيخ السُدتغشي عغ أمّو، وآدم: أبيس، وغِخّ: حجيث الدِّ أ: الغدال الرَّ

 صغيخ.
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 1يِ                   الَّحي يَبْخُؽُ شَشَفَاهُ ػػػأَلَا يا ثانيَ الطَّبْ 

 2اهُ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأَلْثَسَشِي فَ     ولػلا السَمِظُ القاعِجُ               

ي وضيفتيا، فقال )ناصخالجّيغ،  وىي مغشّية ىادئة تُغشِّي لو، ولِرحبو حيغ يذخبػن الخسخة؛ لأنّيا تؤدِّ
 (:05م، ص: 0220

 3تَخُوحُ عَميشا بيغَ بُخْدٍ ومُجْدَجِ     ةٌ            ػػػػػػػػػػنَجَامَايَ بِيسٌ كالشُّجػـ وقَيْشَ 

دِ  إذا نَحغُ قُمْشا: أَسْسِعِيشا انْبَخَتْ لَشَا                عمى رِسْمِيا مَصْخُوقَةً لعْ تَذَجَّ

يميػ بيا في خيسة، في يػم غائع، ماشخٍ، تُعيشو عمى تقريخه،  وىي عشرخٌ أساسٌ في حياة الفتى
باب يُقبمػن عمى الحياة، فقال )ناصخالجّيغ،  ، وسببٌ وعجم الذّعػر بِثقمو م، 0220رئيذ في جعل الذَّ

 (:05ص: 

دِيػػػػػػػولػلا ثَلاثٌ ىُغَّ مِغْ عِيذَة الفَتَ  َـ عُػَّ ؾَ لع أَحفِلْ مَتَى قا  4ى               وجَجِّ

جْغُ مُ  جْغ والجَّ خَاؼِ السُعَسَّ بِبَيْكَشَةٍ تَحْتَ ال    جِبٌ           عْ وتَقريخُ يَػِـ الجَّ  5جِ ػػػػػػػػػصِّ

 (:59م، ص: 0220وىي كخيسة تدوره حيغ مخضو؛ لِتدميتو، والاشسئشان عميو، فقال )ناصخالجّيغ، 
 أَلَا رُبَّ يػٍـ لَػ سَقِسْتُ لَعَادَنِي            نِداءٌ كَخيساتٌ مِغ حُيَيٍّ ومالِظِ 

 (:09م، ص: 0220فقال )ناصخالجّيغ،  ،وىي أختٌ تَبكي عميو بعجَ مػتو بُكاءً حارّاً، صادقاً 
 6فإفْ مُتُّ فانْعَيْشَشِي بِسا أَنا أَىمُو            وشُقِّي عميّ الْجَيْبَ يا بْشةَ مَعْبَجِ 

جيق مخآةٌ  جيق في نطخ شخفة يجب أن يُختار بعِشاية؛ لأنّ الرَّ لِرجيقو، فإذا ما أردنا أن نعخف والرَّ
لأنّ السخء لا بُجّ أن يتأثَّخ برجيقو، وىحه نطخة  أخلاق أصجقائو؛ ا، فعميشا أن نعمعأخلاق إندان م

، مشبػذ، عاش يتيساً، لاـياً، فقال )ناصخالجّيغ،   (:30م، ص: 0220حكيسة مغ شاعخ شابٍّ

 عغ السخءِ لا تَدلْ وسلْ عغ قخيشِوِ           فكلُّ قَخيغٍ بالسُقارِفِ يَقْتَجي

ججيج، والشَّطخ إلى السدتقبل قائلًا: "ومَغ يتصمّب الحياة، فميعبج غجَه أمّا الذّابّي، فجعا شعبو إلى التّ 
( فعلاقتُو بذعبو كانت متيشة، ووشيجة، وكان 120، ص: م2012 الّحي في قمب الحياة...")الذّابّي،

                                                           
 . شَشَفاه: القُخطُ السعمَّق في أُذنو. 1
عسخو القاعج في  لو بتقبيل فسيا لػلا أخػىا السمظ . أَلثَسشي فاه: سَسح لي بتقبيل فسو، ؼيقرج أنّ أخت السمظ الّتي شبَّييا بالطَّبي كانت ستدسح 2

 السجمذ.
 . الشَّجَامى: الجُمداء، والأصحاب الَّحيغ يذخبػن معو الخسخ، والقَيْشة: السغشِّية. 3
دي: زُوَّاري حيغ مخضي الأخيخ قبل مػتي. 4 ك: قدع ويَسيغ، ولع أحفل: لع أىتعّ، عُػَّ  . وججِّ
د: الخيمة ذات العَمَد.الساشخ، والبَيْكَشة: السخأة الحدشة السستمئة الجدع . يػم الجَّجغ: اليػم الغائع 5 راف المعمَّ  ، والطِّ
6
 شر خبر موته، وحزن عليه، وابنة معبد: أختُ طرفة.. نعاه: ن 
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مػضع تقجيخ مشو، فشطختُو إلى شعبو التُّػنديّ الخّازح تحت ضمع السدتعسخ الفخنديّ كانت تتقمّب بيغ 
ػقِظ لو تارة، واليائذ مشو تارة أخخى، والػاثق بسقجرتو عمى تحقيق الحخّيّة تارةً، والشَّاقع عميو تارةً، الس

فعاش عسخاً قريخاً يحسل في داخمو حمع خلاص شعبو مغ الطُّمع، والاستبجاد، والجيل...)ندىة، 
أنّ القجرَ سيدتجيبُ لو، ( فيػ مؤمِغ بأنّ شعبَو سيرشع الحياةَ الحخَّة، الكخيسةَ، و 71م، ص: 0225

 (:72م، ص: 0225وسيُعيشُو عمى ذلظ، فقال )بَدَج، 

عبُ يػماً أرادَ الحياةَ                     فلا بُجَّ أف يدتجيبَ القجَرْ   إذا الذَّ

ػنديَّ الّحي يعسل مػضَّفاً لجى السدتعسخ الفخنديّ، ووصف الّحيغ يتخاكزػن لمعسل ولحلظ نخاه يحتقخُ التُّ 
مػضَّفيغ عشج السدتعسخ الفخنديّ بالأشباح الخذبيّة في إشارة مشو إلى أنّيا فقجَت بحلظ ؾيستيا، ومبادئَيا 

( ونخاه تارةً يقدػ عمى شعبو الّحي استدمع لمسدتعسخ، وصار روحاً غبيّة 19م، ص: 0210)الذّابّي، 
ر أن ييجخه إلى الغابة؛ ليعير حياتَو وحيجاً، ويشدى شعبو  تكخه الشُّػر، ولا تجرك الحقائق؛ ولحلظ قخَّ

اعخ، واىتسامو، وىي قدػةٌ مَذبػبة بالألع،  الخانع لطمع السدتعسخ؛ لأنّو ما عاد يدتحقُّ شعخ الذَّ
 (:72م، ص: 0225والإشفاق، فقال )بَدَج، 

عْبُ ليتَشي كشتُ حَصَّاب  يػػػػػفأَىْػي عمى الجُحُوعِ بِفَأْس اً                 ػػػػأيُّيا الذَّ

ىػرَ في لَيلِ مَمْذِ وتَق  ػػػػػػػػػػػػػػػػػرَ               أنتَ روحٌ غَبيّةٌ تَكخهُ الشُّ   زي الجُّ

 ذِّ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػَ مَذٍّ وج فَ أنتَ لا تُجرِؾُ الحَقائقَ إفْ شافَتْ                  حَػَاليظَ دو

 ي الحَياةَ وَحجي بِيَأْسيلأقزالغاب يا شعبي                  إنَّشي ذاىِبٌ إلى 

 يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبأىلٍ لِخَسْخَتي ولِكَأْسفسا أنتَ                   ثُعَّ أَنْدَاؾَ ما اسْتَصَعْتُ 

ونججه في مػضع آخخ يتغشّى بذعبو، ويجعلُ حبَّ تػنُذَ العسيقَ مشَيجاً لو، وىػ يُخيق دماءَه في 
 (:73م، ص: 0225)بَدَج، سبيميا؛ لأنّو عاشق ليا، فقال 

 اليَػَى قَجْ سَبَحْتُ أَيَّسَا سِبَاحَوْ    أنا يا تُػنُذُ الجسيمةُ في لُجِّ             

قْتُ مُخَّهُ وقَخَاحَ ػػػػػػػػشِخْعَتي حُبُّظِ العَسيقُ إنّ   وْ ػػػػػػػػػػػػػػػػػي                 قجْ تَحَوَّ

اؽِ دَوْماً مُبَاحَوْ                  يػػػػػػلا أُبالي وإفْ أُرِيقَتْ دِمائ  فجِماءُ العُذَّ

ابّي يجعػ إلى التّكيُّف مع الحياة، وتقبُّميا كسا ىي، والابتدام في كلّ أحػاليا، فالخَّاغبُ في حياة  فالذَّ
سعيجة، بعيجة عغ الكجر، واليسػم يتػجَّب عميو أن يرخف نطخَه عسّا في أيجي الشَّاس مغ مال أو ممظٍ 

 (:138م، ص: 0225تاعٍ، فقال )بَدَج، أو م
 اً                في كَفِّيَا الغَارُ أو في كَفِّيَا الْعَجَ ُـػػػػػػػػخُحِ الحَياةَ كسا جاءتْظَ مُبْتَدِس



دراسة أدبيّة مقارَنة/شخفة والذّابيّ /  

86 

ي صَفْػَىَا نَ     وإفْ أَرَدْتَ قَزَاءَ الْعَيْرِ في دَعَةٍ             جَ ُـػػػػػػػػػػػػػػشِعْخِيَّةٍ لا يُغَذِّ

ِـ الْعَيْرِ أو رَسَسُػافاتْ  تَيُعْ             وما بَشَػْا لِشِطَا  خُؾْ إلى الشَّاسِ دُنْيَاىُعْ وَضَجَّ

وأخحت السخأةُ اىتساماً وافخاً مغ الذّابّي في أشعاره، فيي في نطخه بخيئةٌ كالصُّفػلة، ورؾيقة كالحمع، 
ساء، وت باح، تزحظُ كالدَّ فل الػليج، وعحبةٌ كالسػسيقا، ومُزيئةٌ كالرَّ شثخ عِصخاً كالػَرد، وتبتدعُ كالصِّ

فتشيسخ تذبيياتُو ليا انيساراً يُعبِّخ عغ مجى اىتسامو بيا، واحتخامو ليا، فيي الجسيمة، الػديعةُ، 
 (:72م، ص: 0225الصَّاىخةُ، الخَّؾيقة، والخَّسعُ الجسيل، العبقخيّ الَّحي لا يُسكغ وصفُو، فقال )بَدَج، 

بَاحِ الجَجيػػػػػػػػػػػػالصُّفػلةِ كالأحعَحْبَةٌ أنتِ ك ِـ          كالمَّحْغِ كالرَّ  جِ ػػػػػػػػػػػػػػػلا

حُػؾِ كالمَّيْمةِ القَسْخَاء      سَاءِ الزَّ ِـ الػَلِي     كالدَّ  جِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكالػَرْدِ كابْتِدَا

 1ػدِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوشَبَابٍ مُشَعَّعٍ أُمْمُ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿٍ           يَا لَيَا مِغْ وَدَاعَةٍ وجَسَ 

قِيِّ العَشِيجِ       يا لَيَا مِغْ شَيَارَةٍ تَبْعَثُ التَّقْجيػ          ػػػػػػخَ في مُيْجَة الذَّ

خْخَةِ   ػػػػػػػػػػػػػػػػػَرْ          يا لَيَا رِقَّةً تَكَادُ يَخِؼُّ ال  الْجُمْسُػدِ  دُ مِشْيَا في الرَّ

 ػدِ ػػػػػػػحَا الػُجُ عَبْقَخيٌّ مِغْ فَغِّ ى     أَنتِ ما أنتِ؟ أنتِ رَسْعٌ جَسيلٌ        

م، 0225والسخأةُ في نطخه مَعذػقةٌ تدتحقّّ أن يعذقَيا، ويبكي كثيخاً بيغ القبػر لسػتيا، فقال )بَدَج، 
 (:02-19ص: 

 القُبُػرْ ػػػػػػػػػػػػَلْيَافِ ما بَيْغَ العاشِقِ الػَلْػػػػػػػ               أَسَسِعْتَ نَػْحَ 

 لَسَرَارِعِ السَػْتِ الجَدُػرْ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا             يَبْكِي حَبيبَتَوُ فَيَ 

دُ أن يَفقجَ قُػاه، ويكػن أَسيخاً ليا، جخيحاً بصَعشات رمػشيا،  ػلُيا فارِع، بة، وشفخائحتُيا شيِّ ولايتخدَّ
ىا ناضخ حػى الحياةَ، وأنفاسُيا كالسدظ، وأشخافُيا بيزاء، فيخسع ليا صػرةً  وأجفانُيا كَدمى، وخجُّ

 (:72م، ص: 0225مثاليّة تقجيخاً، واحتخاماً ليا، فقال )بَدَج، 
 ػَى فَغَجَا أَسيخَ فَتَاةِ تِ خَيْلِ اليَ     ػَا               ػػػػػبي تَخدَّى مِغ عُلَا صَيَ قَمْ 

 اةِ ػػػػػػػػػػػػػالْأَجْفَافِ سَاحِخةٌ بِعَيْغِ مَيَ                    عَميمةُ  الفُخُوعِ  مِعْصارٌ فاسقةُ 

ىَا مُتَسَ   اةِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػِّجٌ                     كَتَسَػُّجِ الَأنْػَارِ بِالْسِذْكَ ػػػماءُ الحَيَاةِ بِخَجِّ

ةُ                    الأَ  مِدْكِيَّةُ الَأنْفَاسِ وَىْشَاً   اةِ ػػػػػػػػػػػػشْخاؼِ آنِدةٌ بِقمْبِ صَفَ بَزَّ

 1تَعْشُػ لَيا أُسْجُ العَخيغِ ذَليمةً                    وتَخِخُّ خَذْيَةَ شَعْشَةِ المَّحَطَاتِ 
                                                           

 . أممػد: ناعع لّيِّغ. 1
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ابّي مُعيغ  جيقُ في نطخ الذَّ ػاب إذا زاغ السخءُ عغ الحؿيقة،  إلى الحؿيقة، عمى الآلام، مُخشِجٌ والرَّ والرَّ
جيق، ودورِ  و ه الإيجابيّ في حياة السخء، وكأنّ وعجد عغ الػصػل إلييا، وىػ بحلظ يُذيخ إلى أىسيّة الرَّ

شف مغ الأصجقاء،   (:145-143م، ص: 0225فقال )بَدَج، يجعػ إلى اختيار ىحا الرِّ
ِـأَعْسَتْ جُفػني عَػاصفُ الأيّػػػػػػػ  جْ             ػػػػػػػػػػػػػػيا رفيقي أيغَ أنتَ فق  ا

تي أَقْجَامي        يا رفيقي لَقجْ ضَمَمْتُ شَخيػػػػػ          ػػػػػػػػػػقي وتَخصَّتْ مِحَجَّ

لَاؿِ والَأوْىَ   وٌ              ػػػػػػػػػػػػػػخُحْ بِكفِّي فإنَّشي تائ ِـػػػػػػػػػػأَعسَى كَثيخُ الزَّ  ا

متعمِّقيغ بقػميسا، مُحبَّيغ ليسا، مُجافِعَيغ عغ  ااستقخاء ما سبق ندتشتج أن شخفةَ، والذّابّي كانوب
اعي إلى اليجػم، فصخفةُ قزاياى سا، فكلاىسا عبَّخ عغ حبِّو لقػمو، ودافع عشو، وىاجسَو مع اختلاف الجَّ

إيقاضو؛ لمثّػرة عمى السدتعسخ،  بيشسا ىاجع الذّابّي قػمَو بُػيةَ  و؛ لأنّيع تخمَّػا عشو حيغ سُجِغىاجع قػمَ 
كلاىسا دعا إلى الإؾبال عمى الحياة، والتَّكيُّف معيا في كلِّ أحػاليا، وعبَّخ عغ احتخامو لمسخأة، و 

د نػعَ الرّجيق الَّحي يجب اختيارُه، وأمّا الاختلاف بيشيسا، فصخفةُ لع تكغ علاقتُ  و وتقجيخه ليا، وحجَّ
بقػمو جيّجة، ولع يكغ مػضعَ تقجيخ لجيو بل كان مشبػذاً، والسخأة عشجَ شخفةُ يُسكغ أن تكػن أداةً لمَّيػ 

ابّي.  بيشسا لع نجج ذلظ عشج الذَّ

ابّيّ في الحياة: .3  فمدفة شخفة والذَّ

ابّان فمدفتُيسا الحياتيّة مع عسخىسا القريخ، فكأنّيس اعخان الذَّ ا عاشا دىخاً مِسّا تسيّد بو ىحان الذَّ
التّخميجُ، وىػ يدتحزخ التَّاريخ؛ لمتّجليل  شػيلًا، فالحياةُ في نطخ شخفة مشتيية، وليذ بإمكان السخءِ 

 (:11م، ص: 0220عمى ىحه الحؿيقة، فقال )ناصخ الجّيغ، 
ي السخءُ دَىْخاً مُخمَّجا                     وْ ػػػػػػػوأعسالُو عَسَّا قميلٍ تُحاسبُ      فكيفَ يُخجِّ

 كِبُوْ اتْ                       عميوِ الشُّدػرُ ثُعَّ غابَتْ كَػ ػػػػػأَلَعْ تَخَ لُقْسَاف بغَ عادٍ تَتَابَعَ 

فقال )ناصخ الجّيغ،  وعمى السخء ألّا يدتعجلَ الأخبار، فدتأتيو مغ رجلٍ لع يكغ يتػقَّع أن يشقمَو إليو،
 (:09م، ص: 0220

ُـ ما كشتَ  دِ ػػػػػػػػػػجاىِلًا                  ويأتيظَ بالأخبار مَغْ لَعْ تُ  ستُبجي لظَ الأيّا  دَوِّ

 وُ                   بَتَاتاً ولع تَزخبْ لوُ وقتَ مَػعجِ ػػػػويأتيظَ بالأخبارِ مَغْ لع تَبِعْ ل

                                                                                                                                                                                     
د. 1  . تَعشػ: تَتػدَّ
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مو والسخءُ الّحي لع يشفع أقخباءَه بخيخٍ يُق جػده؛ لأنّ السػت قادم لا ؾيسة لػ لييع، ولع يُمحِق أذىً بعجوِّه، إجِّ
لامحالة، والحياة ليدت دائسة؛ ولحلظ لِدامٌ عميو أن يُكثخ مغ الخيخ ما استصاع، فقال )ناصخ الجّيغ، 

 (:30م، ص: 0220
ؾَ قَخَابَ  ؾَ فَابْعَ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةً               إذا أنتَ لعْ تَشفعْ بِػُدِّ  جِ ػػػػػػػولعْ تَشظَ بالبُؤْسِ عَجُوَّ

نيا عَديداً بِسَقْعَ   جِ ػػػػػأَرَى السػتَ لا يُخعِي عمى ذِي قَخَابَةٍ               وإفْ كافَ في الجُّ

ُـ إلّا مُعَ  دِ    ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارَةٌ             لَعَسْخُؾَ ما الأيّا  فَسَا اسْصَعْتَ مِغْ مَعْخُوفِيا فَتَدَوَّ

نيا دونسا  ،وفقيخ، ففي القبخ يدتػي البُخلاءُ والسػتُ لا يُسيِّد بيغ غشيٍّ   والَّحيغ أنفقػا ماليع في الجُّ
حداب، وكأنّو يُجافِع عغ إسخافِو السالَ، وإؾبالِو عمى شُخب الخسخ، والحياةُ كالكشدِ الستشاقِز، فلا بُجَ 

يأتيو في حيشو و  و بيج السػت الّحي لا يُخصئُو،مغ نفادِه بسخور الأيّام، والإندانُ يعيرُ، وحبلُ أجم
ر لو،  فقال )ناصخ الجّيغ،   (:06م، ص: 0220السقجَّ

ٍـ بَخيلٍ بسالِ  ا  1و               كَقبْخِ غَػيٍّ في البَصَالةِ مُفْدِجِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأرَى قبخَ نَحَّ

َـ ويَرْصَفِي       ُـ الكِخا دِ ػػػػػػذَ تَ عَقيمةَ ماؿِ الفاحِرِ السُ         أرى السػتَ يَعْتَا  2جِّ
ىْخُ يَشْفَ     ةٍ          ػػػػأرى العيرَ كَشداً ناقراً كلَّ لَيْم ُـ والجَّ  جِ ػػػػػوما تُشْقِزِ الَأيّا

ػَؿِ السُخْخَى وثِشْيَاهُ باليَجِ       لَعَسْخُؾَ إفَّ السػتَ ما أَخْصَأَ الفَتَى           3لكالصِّ

أساساً لعير الفتى، وىي شُخبُ الخسخة، والقِتالُ في ميجان  وإدراكُو ىحه الحؿيقة مع ثلاثة أشياء جعميا
السعخكة، ومعاشخةُ الشِّداء في المَّيالي الساشخة دفعتو إلى الإؾبال عمى الحياة، والتَّمحُّذ بستاعيا قبل أن 

ئعُ لا يدتصيع دفعَ السػتِ عشو، فقال )ناصخ لع يَقبل المَّ  السػت؛ ولحلظيُجركَو  الجّيغ، ػمَ مادامَ اللاَّ
 (:51م، ص: 0220

ئِسيُّ أَحزُخَ الػَغَ   وأفْ أَشْيَجَ المَّحَّاتِ ىلْ أَنتَ مُخْمِجِي   ى            ػػػػػػػػػػػألَا أيُّيَحَا اللاَّ

 جِيػػػػػػػػػػػػي               فَجَعْشِي أُبَادِرْىَا بِسَا مَمَكَتْ يَ ػػػػػػػػػػػػػفإفْ كُشتَ لا تَدْصِيعُ دَفْعَ مَشِيَّتِ 

َـ عُ ػػػػػػػػػػولػلا ثَلاثٌ ىُغَّ مِغْ عِيذَةِ الفَتَ  ؾَ لع أَحْفِلْ مَتَى قا دِيػػػػػػػػى               وجَجِّ  ػَّ

 4جِ ػػػػػػػػتُدْبِ  بالساءِ  كُسَيْتٍ متَى ما تُعْلَ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةٍ               العَاذِلَاتِ بِذَخْبَ  فَسِشْيُغَّ سَبْقُ 

 1ػَرِّدِ ػػػػػػػػػػػػػػػػدِيجِ الغَزَا نَبَّيْتَوُ السُتَ ػػػػػػػػػػػػػاً               كَ نادَى السُزَاؼُ مُحَشَّبَ  وكَخِّي إذا
                                                           

1
الّ السُدخف..    نَحّام: بخيل حخيز عمى مالو، وغػيّ: الزَّ

د: البخيل السدخف في البخل,.  2  يَعتام: يَختار، عقيمة السال: صفػتو، وأفزمو، والفاحر الستذجِّ
ػَل: الحبل الصَّػيل الّحي تُخبَط بو  3 ابّة، وثِ . الصِّ  ياه: شَخفاه.شالجَّ
 . كُسَيت: الخسخة لػنُيا أحسخ، وتُدبج: تعمػىا الخَّغػة. 4



دراسة أدبيّة مقارَنة/شخفة والذّابيّ /  

89 

جْغُ مُعْجِبٌ            جْغِ والجَّ خَاؼِ السُعَسَّ  بِبَيْكَشَةٍ      وتَقريخُ يػِـ الجَّ  جِ ػػػػػػػػػػتَحْتَ الصِّ

بَيا أَيَّسا وإلى جانب ىحا نجج  خٍ خبِخ الحياةَ، وجخَّ أنّ فمدفتو الحياتيّة تَؽيس بالحكسة، وكأنّيا حكسة مُعسِّ
تَجخبة، فالخَّسػلُ يجب أن يكػن حكيساً، ولا يَحتاج إلى تػصية، والشَّاصحُ يشبغي تقخيبُو لا إبعادُه، 

جائج تكػن مع الإندان العاقل، والحقُّ يُعصَى لراحبو ػرى في الذَّ ، والإندانُ عميو أن يستشع عغ والذُّ
مُو مغ ذوي الاختراص؛ ولحلظ يجب تخكُ ىالخػض في مػضػع لا يعخفُو تساماً، فكلُّ مػضػع لو أ 

القػل لحوي الاختراص العارفيغ بتفاصيمو، وتقييعُ الشّاس بشاءً عمى مطاىخىع خصأٌ، فكثيخٌ مغ 
السقجَّريغ لسطيخىع الخارجيّ لا فِكخَ فييع، ولا عقلَ، وكثيخٌ مِسَّغ نطشُّيع حَسقى نطخاً لذكميع الخارجيّ 

  (:7م، ص: 0220أصميا، فقال )ناصخ الجّيغ، يحمُّػن السدألةَ السعزِمة مغ 

 وِ ػػػػػػػػػػػػػػفأَرْسِلْ حَكيساً ولاتُػصِ   لًا               ػػػػإذا كُشتَ في حاجةٍ مُخْسِ 

 وِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػا                 فلا تَشْأَ عَشْوُ ولا تُقْرِ ػػػػػوإفْ ناصِحٌ مِشْظَ يَػماً دَنَ 

 وِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػفَذَاوِرْ لَبيباً ولا تَعْرِ   ػَى               ػػػػالْتَ  وإفْ بابُ أَمخٍ عميظَ 

وُ               وذُ   وػػػػػػػػػػػػػػػػرِ فإفَّ القَصيعةَ في نَقْ    و الحَقِّ لا تَشْتَقِزْ حَقَّ
 وِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو                   فإفَّ الػَثيقةَ في نَرِّ ػػػػػونُزَّ الحَجيثَ إلى أَىم

 وقج يُعْجِبُ الشَّاسَ مِغْ شَخْرِوِ   وكعْ مِغْ فَتىً ساقِطٍ عَقْمُوُ                 

 2وِ ػػػػػػػػػػػػػػػػويأتيظَ بالأمْخِ مِغْ فُرِّ  ػػػػػػػػػػػػػاً                   خخَ تَحْدَبُوُ أَنْػَكوآ

م فمدفةً أخلاؾيّة، إيجابيّةً، ونججُ شخفةَ بالخَّغع مغ إسخافو السال، وشُخبِو  الخسخة، وليػه، وحجاثة سِشّو يُقجِّ
جقَ قخيغَ ا ؼيجعل الإثعَ مخضاً لا شفاء مشو، والخيخَ شفاءً   لكخيع، والكحب قخيغَ ليذ ؼيو عيب، والرِّ

نيء، الفاسج، فقال )ناصخ الجّيغ،   (:10م، ص: 0220الجَّ

 بُ ػػػػبُخْءٌ ليذَ فيوِ مَعْصَ  والبِخُّ                     ػػػػػػػػػػخْؤُهُ والإثعُ داءٌ ليذَ يُخْجَى بُ 

جْؽُ يَألَفُوُ الكَخيعُ السُخْتَ  نيْءُ والرِّ  الَأخْيَبُ  جَى                    والكِحْبُ يألَفُوُ الجَّ

د بو الإندان في  خَّ أخبثَ زادٍ يتدوَّ خَّ لاتتغيَّخُ حؿيقتُيسا، ويجعل الذَّ حياتو، فقال ويخى أنّ الخيخ والذَّ
 (:33م، ص: 0220)ناصخ الجّيغ، 

خُّ أَخْبَثُ ما أَوْعَيْتَ مِغْ زادِ   3الخَيْخُ خَيخٌ وإفْ شاؿَ الدَّمافُ بوِ                 والذَّ

                                                                                                                                                                                     
خب.. كخِّي: ىجػمي، سيج الغزا: الحّئب، وا 1 جَخ، والستػرِّد: الّحي يأتي الساء لمذُّ  لغزا: نػع مغ الذَّ
يء: أصمو. 2  . فُزّ الذَّ
 . أَوْعَيتَ: وضعتَ في الػعاء. 3
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ل إلى إندان كمْبٍ، وضيفتُو إيحاءُ الشَّاس فقط،  ولحلظ يجعػ إلى معاشخة الشَّاس بالخمق الحدغ، وعجم التّحػُّ
 (:33م، ص: 0220الجّيغ، فقال )ناصخ 

 خالِطِ الشَّاسَ بِخُمْقٍ واسِعٍ                        لا تَكُغْ كَمْبَاً عمى الشَّاسِ تَيِخّ 

ولع تقترخ فمدفة شخفة الأخلاؾيّة عمى الحياة الاجتساعيّة بل تعجَّت ذلظ إلى الحياة الذّعخيّة، فيػ لا 
عخ الحدغ لجيو صجقُ  يدتػلي عمى جَيجِ غيخه، فسعيارُ يجَّعي ما ليذ لو، ولا غيخه، فلا يدخق شِعخَ  الذِّ

عخيّة، قائمو،  (:57م، ص: 0220فقال )ناصخ الجّيغ،  فجلَّ بحلظ عمى أمانتو الذِّ

 شْعارِ أَسْخِقُيَا            عَشْيَا غَشِيْتُ وشَخُّ الشَّاسِ مَغْ سَخَقَاغِيخُ عمى الأَ أُ  ولا

 اػػػػػػػػػػػػػػػػبَيْتٌ يُقاؿُ إذا أَنْذَجْتَوُ صَجَقَ ػػػػػػػػػػوُ            قائمُ وإفَّ أَحدَغَ بَيْتٍ أنتَ 

ابّي، فأفشى حياتَو يتغشّى بيا، ويُػقِظُ الأرواح الشَّائسة دون أن يدعى إلى مشرب أو شُيخة  أمّا الذَّ
الأمخاض والأعجاء، يحسل ب( فيػ قػيّّ مُقبِل عمى الحياة، كالشَّدخ لا يُبالي 116م، ص: 1970)إسساعيل، 

 (:10-11م، ص: 0225ج، شِّي لمحياة مادام فييا، فقال )بَدفي قمبو الشُّػرَ، ويُغ
اء والَأع سَّ ػػػػػسأعيرُ رَغْعَ الجَّ  اءِ ػػػػػػػػػجاء            كالشَّدْخِ فػؽَ القِسَّةِ الذَّ

يْخَ في الطَّمْسالشُّػرُ في قَمبي وبيغَ جَػانِحِي            فعلاَـ أَخْذَى ال  اءِ دَّ

َـ في الَأحْيَ   اءِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػإنِّي أنا الشَّايُ الّحي لاتشتيي             أَنْغامُوُ مادا

يا؛ لأنّيا في نطخه مميئةٌ بالأحدان، والجُّمػع، فلا مكان وأوجاعَيا، وممَّ  لَّ الحياةَ ونججه في مػضع آخخ كَ 
 (:07م، ص: 0225)بَدج، لمفخح، والدّعادة فييا، فقال 

بَ               ئِسْتُ الحَيَاةَ وما في الحياةسَ   ابْ ػػػػػػػوما إفْ تَجَاوزْتُ فَجْخَ الذَّ

 1ابْ وما شَعْذَعَتْ مِغْ رَحيقٍ بِرَ ػػػػػػػػػػا              سَئِسْتُ المَّيَالي وأَوْجَاعَيَ 

لفخنديّيغ، فأثقمت الحياة كاىمَو مع شبابِو، فقال ولعلَّ ذلظ بدبب مخضو، ومػت أبيو، واستعسار شعبو مغ ا
 (:31م، ص: 0225)بَدج، 

 يػػػػػػػػػػػػػػصاحِ إفَّ الحياةَ أُنْذُػدَةُ الحُدْ                  فِ فَخَتِّلْ عمى الحَياةِ نَحيب

بَاحِ   حَبيبيإفَّ كأسَ الحَياةِ مُتْخَعَةٌ بالجَّ                    مْعِ فاسْكُبْ عمى الرَّ

 ويخى الحبَّ سِخَّ كلِّ شيء في وجػده، فالحبُّ سِخُّ وجػده، وعشائو، وىسػمو، ومخضو، وحياتو، وعِدَّتو، 

                                                           
 . صاب: مفخده: صابة: شجخٌ مُخّ. 1
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، ومغ كانت حياتُو كورَجائو... فحياتُو قائ خ، ويختقي إلى بل يفعلُ الخي ييُؤذِ  فمغحلظ، سة عمى الحبِّ
، فقال )بَدج، مختبة عُميا، وكأنّ   (:13م، ص: 0225و يجعػ إلى أن تُقامَ الحياة عمى الحبِّ

 أيُّيا الحُبُّ أنتَ سِخُّ بَلَائي                 وىُسػمي ورَوعَتي وعَشَائي

 وسَقَامي ولَػعَتي وشَقَائي ػػػػي                ونُحػلي وأَدْمُعِي وعَحَاب

 ػدي            وحَيَاتي وعِدَّتي وإبَائيػػػػػػػػػػوُجُ  أيُّيا الحُبُّ أنتَ سِخُّ 

تي ورَجَائي  وشُعاعي ما بيغَ دَيْجػرِ دَىْخي            وأَليفي وقُخَّ

عيف السطمػم بدعادتو  فالحياةُ في نطخ الذّابّيّ ليذ فييا عجالة، والأقػياءُ الطّالسػن يخون مصالبةَ الزَّ
أنّ الجّنيا ليذ فييا سلام حؿيقيّ، وأنّ العجلَ فييا لايتحقَّق إلّا بالقػّة، جُخماً يدتحقُّ العِقاب عميو، ويخى 

 (:34م، ص: 0225فقال )بَدج، 

 يػػأيغَ العَجَالةُ يا رِفاؽَ شَبَابِ                  ةً  ػػػػػػػأَيُعَجُّ ىحا في الػُجػدِ جَخيس

خعُ السقجَّ  بِ ػػػػػػػػػػػػالقَػيِّ وفِكخةُ الغَ رأيُ سُ ىَيُشا                   لا أيغ؟ فالذَّ  لاَّ

عَفَاءِ جُخٌْـ ما لَ   ابِ ػػػسِػَى أَشَجِّ عِقَ  عِشْجَ القَػيّ  ػػػػػػوُ                 سَعادةُ الزُّ

نْيا الَّتي غَشَّيْتُيَ  بَابِ ورَوْعَةَ الإعْجابِ ػػػػػػا                  ولْتَذْيَجِ الجُّ  حُمْعَ الذَّ

لا َـ  1والعَجْؿَ فَمْدَفةُ المَّييبِ الخَابيػػػػػػػػػةٌ                  حقيقةٌ مَكْحوبَ  أفَّ الدَّ

َـ الِإرْىَابُ بالإرْىلا عَجْ   ابِ ػػػػػػػػؿَ إلّا إفْ تَعَادَلَتِ القُػَى                   وتَرَادَ

ابّي غيخ راضٍ عغ السشطػمة الأخلاؾيّة في  عرخه، ىحه السشطػمةُ الّتي ومغ الشّاحية الأخلاؾيّة نجج الذَّ
يخَ يَطيخ بسطيَخ الشَّبيل، ودفعت السدؤولَ إلى  تْ خمَ أَ  خِّ قمبَ الفتاة الحدشاء مغ الحُبّ الحؿيقيّ، وجعمت الذِّ

شت الخبيث مغ ىجم سعادة الشّاس دون أن يُحاسَب، فكان يشطخ إلى  التَّعالي السُفخِط عمى الشّاس، ومكَّ
ا يستمكػن نفػساً كبيخة، فمسّا عايَشَيا، وججىا حقيخة، دنيئةً لا تتػرَّع عغ أشكال الشّاس، ويطغّ أصحابي

 (:173م، ص: 0225ارتكاب كلّ سػء في سبيل مشافعيا الذّخريّة، فقال )بَدج، 

 ػراػػػػػػػػػػػػػػػفأَلْفَيْتُ قمبَيا ماخ ػػػػػػػػػػػػػػػػػبِّ           اةٍ حَدِبْتُيا مَعبجَ الحُ تَ وفَ 

ي   ججْتُوُ في ضِيَاء الفَجْػػػػػػػ          ونبيلٍ وَ   خاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخِ مُجَبَّدَاً شِخِّ

 خاػػضَغَّ في نَفْدِوِ إلَياً صَغي ػػػػػػػػػػػػػػػػػى            وزَعيعٍ أَحمَّوُ الشَّاسُ حَتَّ 

ا             ماً ػػػػػػػػػػوخَبيثٍ يَعيرُ كالفأْسِ ىَ   لِيُعْمِي بَيْغَ الخَخَابِ بِشَاءَهْ جَّ

                                                           
 .كغ، اليادئا. الخابي: الدَّ  1
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 ارٌ             فػَجَجْتُ الشُّفُػسَ شَيْئاً حَقِيخاػػػػػػػػػػكافَ ضَشِّي أفَّ الشُّفػسَ كِبَ 

عػر، والعاشفة، وتأخيخ العقل؛ لأنّ الحياة مقامة  ولحلظ نججه يجعػ إلى إقامة الحياة عمى أساس الذُّ
عػر يجعل الحياة  عػرُ أي الحبُّ عمييسا، فالذُّ يجفع الشّاس إلى  جسيمة بيشسا العقلُ يجعمُيا جافّة، فالذُّ

خريّة، فقال )بَدج، التَّحابُب، والتَّعاشف بي م، 0225شسا العقل يجفعيع إلى التَّشافخ سعياً وراء السشافع الذَّ
 (:92-89ص: 

عُػر فإنَّس عػرِ ولمذُّ  ػرِ ػػػػكَػفُ عَػاشِفٍ وشُعُ دُنْيَاؾَ  ػػػػػػػػػػا             عِرْ بالذُّ

 لَتَجِفُّ لػ شِيْجَتْ عمى التَّفكيخِ     شِيْجتْ عمى العَصْفِ العَسيقِ وإنّيا          

 واجعلْ شُعػرَؾَ في الصَّبيعةِ قائجاً              فَيْػَ الخَبيخُ بِتِيْيِيَا السَدْحُػرِ 

يْجُ   ػػػػػػػػػػػػػػػػػوِ            وافْتَحْ فُؤادَؾَ لِمْػُجػد وخَمِّ   ػرِ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلِمْيَعِّ لِلَْْمْػاجِ لِمجَّ

اعخيغ عاشا حياةً حخَّةً، فكلاىسا عبَّخ عغ إرادة الحياة، ودعا إلى الأخلاق  باستقخاء ما سبق ندتشتج أنّ الذَّ
 الفاضمة، وعبَّخ عغ فمدفة حياتيّة ناضجة.

ػَر الذِّ . 4  :عخيّة السُبتكَخةالرُّ

ابّان، وسَبقا إلييا في تقجيخي، فسغ ذلظ عشج شخفة أنّو ىجا   اعخان الذَّ ثَسَّةَ صػرٌ شِعخيّة مبتكَخة تفخَّد بيا الذَّ
غيخة، وشبَّوَ صػتَ احتكاكيا برػتيا، وىحه صػرة نادرة،  قػماً، فذبَّو خِريتَيع السُتػرِّمة بالأرانب الرَّ

يغ، شخيفة، مُزحِكة، ومُؤلِ   (:47م، ص: 0220سة في آن واحج، فقال )ناصخالجِّ
 1عُ         وأفْ كُشتعْ في قَػمِكُعْ مَعْذَخَاً أُدْرَاػػػفَسَا ذَنْبُشا أفْ أدَاءَتْ خُرَاكُ 

مْتَ تَحْتَ ثِيَابِيِعْ      غيب لَ     إذا جَمَدُػا خَيَّ  2 يَا نَحْرَاخَخَانِقَ تُػفِي بالزَّ

أنّو جعل المّيالي لباساً لو، فأفشتو المَّيالي بجل أن يُفشيَيا، والسعخوفُ أنّ الإندان يُفشي ومغ بجيع ترػيخه 
صخ الثّاني إذْ   لباسَو، فحجث في ترػيخ شخفةَ العكذُ، وأتبع ىحا التَّرػيخ برػرة بجيعة أُخخى في الذَّ

يغ،  اعخُ، فقال )ناصخالجِّ ىخ قُسراناً لبديا الذَّ  (:51م، ص: 0220جعل لمجَّ
ىْخُ في قُسْرِوِ   لَبِدْتُ المَّيالي فأَفْشَيْشَشَي                   وسَخْبَمَشي الجَّ

ومغ بجيع ترػيخه أنّو شبَّو خجَّ ناقتو بالقِخشاس دلالةً عمى سعتو، ومِذْفَخَىا بجِمْج البقخ السجبػغ في اليسغ، 
شْتَسخيّ،   (:09م، ص: 0222وىحه صػرة شخيفة، فقال )الذَّ

دِ وخَ  هُ لعْ يُجَخَّ آَميِّ ومِذْفَخٌ            كَدِبْتِ اليَسَانيِّ قَجُّ  جٍّ كَقِخْشاسِ الذَّ
                                                           

1
 : مَغْ كانت خريتُو متػرِّمة.أُدْراً . أداءَت: أصابيا السخض، و  

غيب: صػت الأرنب. خَخانِق:  2 غيخ، والزَّ  .مفخدىا: خِخْنِق: الأرنب الرَّ
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ابّي أنّو لتصييخ الجخوح، فألبدَيا وضيفةً غيخَ وضيفتيا، فكأنّيا  جعلَ الجّمػعَ أداةً  ومغ بجيع التَّرػيخ عشج الذَّ
 (:017، ص: 0225غجت عِلاجاً، فقال )بَدج، 

خْ كُمػمَ  مشَيِّ  اػػػػػػػػػػػػػػػػ                      وخَمِّيَا وسبيمَيػػػػػػظَ بالجُّ

 ػػػػػػعُ حقيخَىا وجَميمَيَا    إفَّ السَجَامِعَ لاتَزيػػػػػػ                    

باحَ بالعقخَب، فجعل لو ذَنباً كحَ  بيّ دالّاً بحلظ عمى أوّلو، والرَّ نب ومغ ذلظ أيزاً تذبييُو المّيلَ بالرَّ
 (:38، ص: 0225العقخب، فقال )بَدج، 

جَى                     خُّ الجُّ  يوَوَلَجْتُ الخِجْرَ والمّيلُ صَبِ  فجَخَمْتُ الحَيَّ والدِّ

بَاحِ كَحَنَبِ العَقْخَبِ                     ا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػىكحا إذا رَوَّعَشَ   ذَنَبُ الرَّ

تيا، و ومغ ذلظ أنّو  تيا، وقُػَّ صػتيا بِرػت الُأسػد دلالةً  شبّوَ جعل العاصفة ابشة الجحيع دلالةً عمى شِجَّ
 (:51، ص: 0225عمى أنّيا مُخيفة، فقال )بَدج، 

 وعاصفةٌ تُغشِّي مغ بَشات الجَحيعِ               كأفَّ صَجَاىَا زَئِيخُ الُأسُػدْ 

 عة البحث لاتدسح بالإشالة، والإفاضة.وغيخُىا كثيخٌ، ولكغْ أكتفي بيحه؛ لأنّ شبي

عخيّة، وابتكارىا، وتأليفيا، والإتيان بيا  وباستقخاء ما سبق ندتشتج أنّيسا أبجعا في استعسال الرّػرة الذِّ
خِجْمةً لمسعشى، وتػضيفيا تػضيفاً فشّيّاً، سِياؾيّاً، وىي صُػَر مغ البيئة الّتي أحاشت بيسا، وعاشا فييا، وىي 

سع؛ لبُعجىا عغ تَستازُ بال قة، وحُدغ الاختيار، والقُخب إلى القمْب، والقَبػل في الشَّفْذ، والمَّحّة في الدَّ جِّ
 التكمُّف، والإغخاق، والتّقَعُّخ.

 الخاتسة

ابّ  ابّان شخفةُ بغ العبج، وأبػالقاسع الذَّ اعخان الذَّ لا اسسييسا في مكانةاستصاع الذَّ عالية في تاريخ  ي أن يُدجِّ
الأدب العخبيّ بالخَّغع مغ العسخ القريخ الَّحي عاشاه، فكلاىسا أخحه السػتُ، وشػى حياتَو في الدّادسة 

وجحب الانتباه عبخ العرػر  عسخه، وكلاىسا تخك وراءه تُخاثاً شعخيّاً وفيخاً نال الإعجاب، والعذخيغ مغ
طخ، والػاقعيّة، وعاشا قزايا ابّي، وامتازا بِبُعجِ الشَّ كحلظ الذّ ذكخُه إلى الآن، و  والدّشػات، فصخفةُ لع يَشصفئ

ػنا مُدخِفَيغ في الخيال، وكان ارتباشيسا بقػميسا ارتباشاً وثيقاً، فكلاىسا وضع نفدَو في الػاقع، فمع يك
اً في الحياة، كلاىسا أعَمى شأنَ السخأة، وقجَّرىا، ورآىا عشرخاً أساسمو مع أنّ شخفةَ نَبحَه قػمُو، و خِجمة قػ 

عخيّة، ووججْنا أنّ شخفة لع يَشذأ نَذأة ديشيّة ؛ لأنّو عاش في ، إسلاميّةوكلاىسا أَبجعا في الرّػرة الذِّ
ابّي نذأة ديشيّة فصخفةُ لع يتدوّج، ولع ، ، إسلاميّةالجاىميّة حيثُ لع يكغ الإسلام قج جاء بَعجُ بيشسا نذأ الذَّ

ابّ ن أُسخةً، ولع يُخمِّف أولاديُكػِّ  الّحي تدوّج بابشة عسّو الّتي أَنجبت لو ولجيغ، وكلاىسا نبغ  ياً عمى عكذ الذَّ
ارسيغ، ودعا إلى الأخلاق الفاضمة،  عخ مُبكِخاً قبل العِذخيغ مغ عسخه، وحاز تقجيخ الشُّقاد، والجَّ في الذِّ
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م تجخبتو، وفمدفتَو في الحياة، ىحه الفمدف جيق، وقجَّ ة الّتي ضاىت فمدفةَ الحُكَساء والعِشاية في اختيار الرَّ
 السُعسِّخيغ.
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İlkokul Öğretmenlerinin Meslekte Geçirdikleri Sürenin Hoşgörü 
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Examining the Tolerance Levels of Primary School Teachers ithin the time 

span of their profession 
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Öz  

Bu araştırmanın amacı, sınıf öğretmenlerinin meslekte geçirdikleri süre ile hoşgörü tutumları arasındaki ilişkinin 

incelenmesidir. Bu çalışma sınıf öğretmenlerinin mesleki kıdemlerinin hoşgörü düzeylerinin belirlenmesine 

katkılarda bulunacaktır. Araştırmada nicel araştırma yöntemlerinden genel tarama modellerinden ilişkisel tarama 

modeli kullanılmaktadır. Araştırmanın örneklem grubu, Şanlıurfa İli Haliliye ve Eyyübiye ilçelerinde bulunan 

367 (131 kadın ve 236 erkek) sınıf öğretmeninden oluşmaktadır. Veri toplama aracı olarak yetişkin bireylerin 

hoşgörü eğilimlerini belirlemek için Çalışkan ve Çavuş (2020) tarafından hazırlanan “Hoşgörü Eğilim Ölçeği-

Yetişkin Formu” kullanılmıştır. Verilerin analizinde ANOVA kullanılmış, öğretmenlerin hoşgörü tutumlarının 

cinsiyete göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek üzere yapılan bağımsız gruplar t-testi analizinden 

yararlanılmıştır. Verilerin analizinde elde edilen sonuçlara göre, çalışmaya katılan sınıf öğretmenlerinin meslekte 

geçirdikleri yıla göre hoşgörü düzeyleri arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmadığı ve cinsiyete 

göre sınıf öğretmenlerinin hoşgörü düzeyleri arasında anlamlı bir farklılığın olmadığı ortaya çıkmıştır.  

Anahtar Kelimeler: Hoşgörü, Sınıf Öğretmeni, Mesleki Kıdem 

Abstract 

This study aims to examinethe the effect of time span of primary school teachers‟s profession on their permissive 

attitudes. The argument of this study is to determine whether there is a significant differentiation in tolerance 

level of primary school teachers based on time that they spent in their profession. The present study contributes 

to determination of tolerance levels of teachers based on their professional seniority. Relational survey model, 

one of the quantitative research methods and general survey models, is used in the research. In this study, 

samples were gathered from 367 primary school teachers (131 female and 236 male) in Haliliye and Eyyübiye 

districts of Şanlıurfa. In order to determine tolerance tendencies of adult individuals, “Tolerance Tendency 

Scale-Adult Form” developed by Çalışkan and Çavuş (2020) was used as a data collection tool. ANOVA was 

used in analysis on obtained data. Independent samples t-test analysis was utilized in order to determine whether 

it differs greatly according to gender. In the light of results obtained by this data analysis, it was revealed that 

there was no significant relationship statistically between tolerance levels of primary school teachers 

participating in the study depending on years that they spent in their profession, and there was no significant 

relationship between tolerance levels of primary school teachers based on gender.   

Keywords: Tolerance, Primary School Teacher, Professional Seniority 

 

Giriş 

 Hoşgörü, tüm insanlar için geçerli olan düşünce, duygu ve davranışları kabullenmek 

ve onları anlamak için insanlara güven, saygı ve sevgi anlayışını duyarak kurulabilen iletişim 

sürecidir. Bu tanımdan hoşgörünün ögelerini ortaya çıkarabiliriz: Sevgi, saygı, anlayış, güven, 

kolaylaştırma, işbirliği, paylaşma, iletişim kurma gibi (Büyükkaragöz, 1995). Asıl olan 

hoşgörünün bir yaşam ve anlayış biçimi oluşudur. Hoşgörü farklı bakış açıları ve inançları 

kabul etmenin anlayışıdır. Hoşgörü konusunda biraz hassas olan her öğretmen; farklı bakış 

açılarına ve inançlara sahip olan kişilere saygı duyar ve hoş görür. Aynı zamanda kişiyi ve 

fikirlerini beraber değerlendirerek insanlara hoşgörülü davranmanın gereğini kolayca kavrar 

(Öner, 1990). Eğitim açısından bakıldığında hoşgörü için yukarıda sayılan ögelerin tamamı 
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sosyal yaşamamızda bir araya gelmemize neden olan etkenlerdir. Böylelikle özellikle 

öğretmenlerin herkesten farklı olarak hoşgörü konusunda daha hassas olmaları gerekmektedir. 

 Hoşgörü, Farsçada tatlı, güzel ve iyi anlamındaki “hoş” sıfatı ile (Devellioğlu, 2010) 

Türkçe‟ de görmeden “gör” eylemi ile (Eyuboğlu, 1995) birleştirilmesi sonucunda ortaya 

çıkan bir bileşik sözcüktür. Hoşgörü ilk defa 13. yüzyılda kullanılmıştır. O dönemlerde 

yaşayan, halk dilinde eserleri bulunan Yunus Emre ve dönemin diğer şairleri şiirlerinde hoş 

görmek ifadesini, tasavvufi bir şekilde bir birleşik fiil şeklinde kullanmışlardır (Ölmez Atalay, 

2008). Hoşgörünün kavram olarak kullanımı ise 20. yüzyılın son çeyreğinde görülmektedir. 

(Aslan, 2008). Bugünkü kullanılan şekliyle hoşgörüyü, Kaya (2013) insanın sahip olduğu 

değer, duygu ve düşüncelerle uyum sağlamamasına karşın farklı durum ve olaylara karşı 

anlayış ile karşılanabilecek bir tutumu ortaya koymak şeklinde açıklamıştır. Bir toplulukta, 

farklı kültür, geçmiş deneyim, aile ve buna benzer özellikleri barındıran bireylerin 

birbirleriyle bir uyum içerisinde yaşamalarında karşılıklı bir şekilde hoşgörü içerisinde 

bulunmaları önemlidir (Kolaç, 2010). Hoşgörü karşılıklı etkileşim ve uyumlu yaşam için 

önemli bir değerdir.  

 Hoşgörülü bir kişinin özellikleri; farklı kişilere saygılı, demokratik, insan sevgisi 

bulunan, olumlu ve geniş bakış açılı, empati yapabilen, sabırlı, etkili iletişim becerisi olan, 

zengin bir kültürü bulunan, nesnel, sorgulayıcı ve tutarlı olmalıdır (Türe ve Ersoy, 2014). Bir 

bireyin düşüncesinden farklı düşünceleri kabul etmesi hoşgörülü insanın en karakteristik 

özelliğidir. Bu bağlamda hoşgörü, kişinin yaşam şekli, duygu ve düşüncelerini devam 

ettirerek kendisinden farklı düşünenlere saygı duyması anlamındadır. Kişilere ve topluma 

kattıkları düşünüldüğünde hoşgörü, önemli bir değer şeklinde düşünülebilir. Hoşgörüyü 

benimseyen bir toplumda, sevgi ve saygıya dayalı olumlu bir hava oluşur. Böylece o 

toplumda yaşayanlar arasında çatışmalar ortadan kalkar, tüm sorunlar çözümlenir. Kaldı ki 

Anadolu insanının büyük oranının İslam dinini benimsediği gerçeği ile birlikte yaşam şekli 

olarak ortaya çıkan Türk hoşgörüsü kavramını Tezcan; farklı ırktan, farklı dinden olan 

insanlara, kötülere, azınlıklara bile davranışlarındaki yücelik kendini göstermiştir. Bu durum 

her zaman övgüye layık olmuştur (Tezcan, 1995). Bu durumu Arap seyyahlardan İbn-i Batuta, 

Anadolu‟yu ziyaretinde “Dünyanın çoğu ülkesini gezerek insanları tanıdım. Fakat hiçbir 

millet Türklerdeki kadar misafirperver, Türkler kadar hoşgörülü ve cana yakın değildi.” 

ifadesi Türklerin sevgi, şefkat ve hoşgörü içeren bir yaşam şekline sahip olduğunu 

göstermektedir. (Meriç, 1996). Toplumlarda hoşgörünün oluşumu için kabullenme ve nezaket 

şeklinde iki kavram öne çıkmaktadır. Kabullenme ve nezaket sadece farklının özelliklerinin 

özelliğini kabul etmek ya da farklıya karşı nazik bir yaklaşımda bulunmak değildir. Oysa 

kabullenme ve nezaket samimiyet, saygı ve içtenlik gibi duyguların açığa çıkmasını sağlar. 

Böylece kişinin, saygılı, samimi, kibar ve içten tavrı ile içselleşmesini sağlamaktadır. (Samur, 

2011).   

 Eğitim sistemini başarıya ulaşabilmesi eğitim sistemini uygulayan en önemli paydaş 

olan öğretmenlerin kendini gerçekleştirebilmeleri ve niteliklerine bağlıdır. Bu sebeple bir okul 

için “öğretmenleri kadar iyidir” ifadesi kullanılır. Öğretmenler hoşgörü noktasında farklı 

kanaatlere, farklı fikirlere ve farklı inançlara sahip kişilere saygı duyar ve o kişileri hoş görür. 

Önemli bir nokta da kişiyi ve fikirlerini bir arada ve bir bütün olarak değerlendirir, böylece 

kişilere neden hoşgörü çerçevesinde davranması gerektiğini rahatlıkla anlar. (Öner, 1990, s: 

108-109). Elbette söz konusu olan bu davranışların kazandırılması sürecinde eğitim ön 

plandadır. Özellikle giriş bölümünde söz edilen Türk hoşgörüsü ve Türk kültürü başta olmak 

üzere dünya üzerinde hoşgörünün tarih boyunca farklı ve güzel örnekleri ortaya çıkmıştır. 

Asıl amaçlarından biri de insanı iyi yetiştirmek olan eğitim sürecinde özellikle son 

dönemlerde akademik başarının ve rekabetin ön plana çıkmasıyla değerler eğitimde ihmal 

edilir bir hale gelmiştir. Bunun doğal olarak sonucu olarak toplum içerisinde değer 
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çatışmaları, değer krizleri ve hoşgörüsüzlük artmıştır.  İletişimde yıkıcı bir tavır sergilemek, 

ayrımcı ve ayrılıkçı bir dil, alay etmeler, önyargılı yaklaşımlar, zorbalık, saygısızlık, zor 

kullanma, dışlama gibi benzeri durumlar hoşgörüsüzlüğün belirtileri şeklinde ifade edilebilir.   

 Öğretmenin sahip olması gereken kişisel özelliklerinin önemli göstergelerinden biri de 

hoşgörülü ve tolere edici olmasıdır. Alanyazın araştırıldığında öğretmen adaylarının önemli 

gördükleri değerler arasında en başta hoşgörünün yer almış olduğu tespit edilmiştir (Çekin, 

2013; Özdemir & Sezgin, 2011; Uzun & Köse, 2017). Sınıf öğretmenlerinin tutumlarının ve 

davranışlarının öğrenci-öğretmen arasındaki ilişkilerini sağlamada önemli bir yeri vardır. 

Öğretmen sınıf içi ve dışında davranışları ve hazırladığı etkinlikler aracılığıyla öğrencilerini 

etkiler. Özellikle, öğretmeni tarafından fikirlerine önem verilen, fikirleri kabul gören ve 

konuştuğu zaman dinlenen bir öğrenci üzerinde olumlu bir etki bırakır. Sınıf içerisinde sevgi 

gören bir öğrenci sevilmeyi ve sevmeyi, adaleti hisseden bir öğrenci adil olmayı, hoşgörüyü 

gören bir öğrenci hoşgörülü olmayı öğrenecektir. Eğer öğretmen değerlerden söz ederek 

bunları davranışlarında, tutumlarında ve etkileşimlerinde bulunmadığını görürse o anda 

öğrencide hayal kırıklığına hatta en değer verdiği kişi tarafından aldatılmış gibi hissetmesine 

sebep olacaktır.  

 Devletin eğitim politikası uyarınca, okul denilen özel ve resmî kurumlarda 

gerçekleştirilerek anaokulundan yüksekokula kadar tüm eğitim kademelerini içerisinde 

barındıran örgün eğitimde çocukların düzenli şekilde öğrenimleri gerçekleştirirler. Eğitim 

öğretim süreci içerisinde kişiliklerinin gelişimi şekillenir. Böylece ilkokul dönemindeki 
kaliteli öğrenme ortamı şekillenmeyi etkiler (Büyükkaragöz, 1995). Kişilerin mutlu ve 

huzurlu bir yaşam alanı oluşturabilmeleri ancak insanlarda herkesin kabul edebileceği 

hoşgörü ve demokrasinin ön planda olması anlayışıyla mümkündür ve bu da sadece 

demokrasi eğitimiyle mümkün olacaktır. Çünkü demokrasi işlevleri ile değerlerini 

kazandırmayla bunları davranışa dönüştürme eğitimin parçasıdır. Süreç bir bütün olarak 

düşünüldüğünde ailelerle okullara büyük görevler düşmektedir. Okullardaki en önemli etken 

öğretmenlerdir. Sınıf öğretmenlerinin hem demokrasiyi hem de hoşgörüyü öğrencilerine 

anlatmaları, kavratmaları ve öğrencilerde davranış haline getirmeleri gerekmektedir. 

 Hoşgörü konusunda hassas olan bir öğretmen, insanların hoşgörü kavramını 

öğrenmeleri için en uygun ortamı oluşturur. Bu ortam kuşkusuz demokratik bir toplum, aile 

ve okul ortamıdır. Demokrasi hoşgörünün, hoşgörü de demokrasinin ayrılmaz parçası ve 

olmazsa olmaz şartıdır. İki kavramı ayrı ayrı düşünerek uygulayan bir öğretmen, öğrencisine 

karşı hoşgörü içeren bir ortamda asla demokratik bir yaşam oluşturma şansı sunamaz. Bundan 

dolayı öğretmenler, öğrencilerine demokratik davranarak hoşgörülü olduklarını gösterebilirler 

(Başaran, 1995). Demokrasiye insan hakları kavramı da eklendiğinde adalet ve barış gibi 

birçok kavramı barındırdığı ve bu kavramlar içerisinde son dönemde ön plana çıkan 

hoşgörüyü görebiliriz. Birleşmiş Milletler Bilim ve Kültür Örgütü (UNESCO), 1995 yılını 

Dünya Hoşgörü yılı ilan etmesi ile beraber hoşgörü farklı platformlarda çok fazla 

konuşulmaya ve önem kazanmaya başlamıştır.  

 Hoşgörü aynı zamanda sevgiyi, saygıyı, güveni, anlayışı, içinde barındırır. Hoşgörü 

değeriyle demokrasi, barış, özgürlük gibi kavramların içi dolarak daha anlam kazanmış olur. 

Hoşgörünün tersi ise önyargılı olma, ötekileştirme, bağnazlık yapma, ayrımcılık yapma, 

baskıcılık, şiddet, ırkçılık, gibi evrensel değerlere zıt durumlara sebep olabilir (Gültekin, 

2007). Hoşgörü, saygıyla birlikte yaşama kültürünü kıymetlendiren değerlerden biridir. 

 Farklı düşünceleri ve duyguları normal karşılamak, bu düşünceleri ve duyguları 

özgürce anlatma imkânı tanımak, baskıya ve zorluğa başvurmadan bu farklılıkları 

kabullenmek ve en önemlisi de karşımızdaki insanı sevmek hoşgörünün ortaya çıkması 

açısından gereken bir önkoşuldur (Kavcar, 1995). Diğer insanlara karşı anlayışlı, açık fikirli 
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olmak, çatışmaları ve anlaşmazlıkları çözmek için şiddeti içermeyen, barışçıl çözümler 

kullanmak, paylaşma, dayanışma, saygı duyma gibi değerlerin hayatımızda sürekliliğini 

sağlamak hep beraber huzurlu yaşamı getirecektir (Reardon, 1997). Hoşgörü, kişinin 

karşısındakini kendi yerine koyması yani empati yapması ve karşısındakine belli sınırlar 

içerisinde kusurlu olma hakkını vermesi olmak üzere iki faktörden oluşmaktadır (Başaran, 

1995). Doğal olarak hoşgörü anlam bakımından empatiyi kapsamaktadır. Empati, kişinin 

karşısındaki kişinin yerine kendini koyarak onun gözleriyle olaylara bakması, onun 

düşüncelerini anlaması, onun duygularını hissetmesi ve olayı onun düşünceleriymiş gibi 

yaşayarak anlaması ve iletmesi sürecidir. Yaşanılan ortamda hoşgörü bulunuyorsa 

karşısındakine kusurlu olma hakkı da tanınır. Ancak kusurlu olma hakkının sınırlarını 

belirlemek zordur ve bu sınır kişiden kişiye göre değişir. Kişinin gelişim düzeyi, yaşadıkları 

kültürel, ekonomik ve sosyal çevre farklılığından dolayı değişkenlik gösterirken bu sınırı 

belirleme açısından önemlidir.  

 Öğretmenler gerek toplum içerisindeki yerleri gerekse de görevleri açısından tutum, 

anlayış ve ideal çerçevesinde mesleklerini en iyi biçimde gerçekleştirerek olumlu çalışmalar 

yapmaları zaruridir (Gözütok, 1999). Öğretmenlerin hizmette bulunabilmeleri için mutlaka 

temel değerleri bilmeleri ve bu değerleri tüm hayatlarında uygulamaları gerekmektedir. 

Bunun için herkesten önce tüm insanlardan farklı olarak hoşgörü konusunda daha hassas 

olmalılar ve bu konuyu titizlikle ele elmaları gerekmektedir. Çünkü hoşgörü, başka düşünce, 

başka kanaat ve farklı inançları kabul etme anlayışıdır. Alanyazında hoşgörüye yönelik çok çeşitli 

çalışmalara rastlanmakta olup öğretmenlerin hoşgörü tutum ve algılarını çeşitli açılardan inceleyen 
kuramsal çalışmalar (Türe & Ersoy, 2014; Kepenekçi, 2004; Büyükkaragöz & Kesici, 1996). 

Alanyazın incelendiğinde benzer şekilde öğretmen adaylarının hoşgörü tutumlarına ilişkin algılarını 

inceleyen Gürkan (1995), Stevens & Charles (2005), Şahin (2011), ve Mutluer (2015) tarafından 

yapılmış olan çalışmalar görülmektedir. Değerler ve değerler eğitimiyle ilgili yapılmış araştırmalar 

incelendiği zaman hangi değerlerin öğretmen adayları da ne anlam ifade ettiğine ilişkin yeterli sayıda 

çalışmaya rastlanamamıştır. Büyükkaragöz ve Kesici (1996) sınıf öğretmenlerinin hoşgörü 

kavramı konusundaki tutumları arasında kadın öğretmenlerin lehine anlamlı bir fark olduğunu 

görmüştür. Alanyazın incelendiğinde kadınların toplumsal cinsiyetlerinden dolayı erkeklerden 

daha fazla hoşgörülü olduklarının algılanmalarına yönelik bulguların bulunduğu mevcuttur 

(Babaoğlan, 2016; Yetim, 2002). Bu araştırmanın amacı, sınıf öğretmenlerinin meslekte 

geçirdikleri sürenin hoşgörü tutumlarına etkisini tespit etmektir. Bu amaç doğrultusunda 

ilkokul öğretmenlerinin meslekte geçirdikleri süre ile hoşgörü konusundaki tutumları 

arasındaki ilişkide kadın ve erkek ilkokul öğretmenlerinin hoşgörü konusundaki tutumları 

arasındaki farklılık incelenmiştir.  

 

Yöntem 

Araştırma Modeli 

Bu çalışmada nicel araştırma yöntemlerinden genel tarama modellerinden ilişkisel 

tarama modeli kullanılmaktadır. Tarama modelinin amacı, günümüzdeki veya geçmişteki bir 

durumu var olduğu şekliyle betimlemektir. Genel tarama modelinde, çok sayıda elemandan 

oluşan bir evrende, evren hakkında genel bir yargıya varmak için evrenin tümü ya da ondan 

alınacak bir grup örnek ya da örneklem üzerinde tarama yapılmaktadır. İlişkisel tarama 

modeli, iki ve daha çok sayıdaki değişken arasında birlikte değişim varlığını veya derecesini 

belirlemeyi amaçlar. İlişkisel tarama modelinde, değişkenlerin birlikte değişip değişmediği; 

değişme varsa bunun nasıl olduğu saptanmaya çalışılır (Karasar, 2011). 

Örneklem (Çalışma Grubu) 
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Araştırmanın evrenini Şanlıurfa ilinde bulunan sınıf öğretmenleri oluşturmaktadır. 

Örneklemini ise bu evrenden “amaçlı örnekleme” yöntemiyle seçilen Haliliye ve Eyyübiye 

ilçelerinde bulunan 367 (131 kadın ve 236 erkek) öğretmenden oluşmaktadır. Amaçlı 

örneklemede araştırmacı kimlerin seçileceği konusunda kendi yargısını kullanır ve 

araştırmanın amacına en uygun olanları örnekleme alır (Balcı, 2010). 

Veri Toplama Araçları 

Hoşgörü Eğilim Ölçeği-Yetişkin Formu 

Bu çalışma için yetişkinlerin hoşgörüye eğilim düzeylerini belirlemek amacıyla 

Çalışkan ve Çavuş (2020) „un 5‟li likert biçiminde hazırladığı “Hoşgörü Eğilim Ölçeği-

Yetişkin Formu” alınmıştır. Hoşgörü eğilim ölçeği - yetişkin formu araştırmacılarca doğru, 

etkili bir biçimde yetişkinlerin hoşgörüye eğilim düzeylerinin saptamak amacıyla 

geliştirilmiştir. Araştırmacılar ölçek güvenirliğini ve geçerliliğini ortaya çıkarma amacıyla üç 

farklı grupla çalışmışlardır. İlk çalışma grubundan alınan veriler ile açımlayıcı faktör analizi 

yapılmıştır. Sonucunda ölçeğin toplam varyansının %55.53‟ünü açığa çıkaran toplam 10 

maddelik farklılıklara saygı, kabullenme isimleriyle iki boyutlu veri elde edilmiştir. Elde 

edilen verilerin doğrulanması amacıyla ikinci çalışma grubundan alınan verilerle çalışılan 

doğrulayıcı faktör analizi sonucunda modelin uyum ve ölçüt değerlerinin oldukça iyi bir 

düzeyde karşıladığı saptanmıştır. Üçüncü çalışma grubuyla yapılan çalışma neticesinde alınan 

veriler ile ölçeğin güvenirliğini saptamak amacıyla test-tekrar test güvenirlik analizi 

uygulanmıştır. Yapılan analiz neticesinde kabullenme .77, farklılıklara saygı .78 ve ölçek 

toplamı .84 test-tekrar test güvenirlik katsayısı değerlerine sahip olduğu görülmüştür. Farklı 

güvenirlik çalışmaları neticesinde de ölçek güvenilir sonuçlar vermiştir. Sonuçta geliştirilen 

ölçeğin yetişkin bireylerdeki hoşgörü eğilim düzeylerini ölçmek amacıyla geçerli ve güvenilir 

olduğu söylenebilir. 

Verilerin Analizi 

 Çalışma başlamadan önce sınıf öğretmenleri ile bilgilendirme toplantısı yapılarak, 

çalışma hakkında gerekli bilgiler verilmiş ve resmî kurumlardan gerekli izinler alınmıştır. 

Yapılan tüm analizlerde SPSS (22) programından faydalanılmıştır. Betimsel istatistikler için 

verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri hesaplanmıştır. ANOVA, grup 

sayısının ikiden fazla (cinsisiyet faktörü) fazla olması durumunda ve karşılaştırma yapılacak 

gruplar arasındaki farkın belirlenmesinde kullanılan bir istatistiksel yöntemdir. ANOVA‟nın 

uygulanabilmesi için birtakım varsayımları sağlaması gerekir. Bu varsayımlar homojen olma, 

normal dağılıma uyma şeklinde sıralanabilir. Genel anlamda, bu analiz türü gruplar arasında 

farkın olup olmadığını tespit etmektedir (Kayri, 2009). 

 

Bulgular 

Nicel Bulgular 

Bu araştırmanın amacı, sınıf öğretmenlerinin meslekte geçirdikleri sürenin hoşgörü 

tutumlarına etkisini tespit etmektir. Bu amaç doğrultusunda ilkokul öğretmenlerinin meslekte 

geçirdikleri süre ile hoşgörü konusundaki tutumları arasındaki ilişki ile kadın ve erkek ilkokul 

öğretmenlerinin hoşgörü konusundaki tutumları arasındaki farklılık incelenmiştir. Bu 

bölümde, Araştırmaya katılan öğretmenlerin cinsiyete göre dağılımı, sınıf öğretmenlerinin 

meslekte geçirdikleri sürelerin betimsel istatistik sonuçları, cinsiyet değişkenine göre ilişkisiz 

örneklemler T-Testi sonucu ve meslekte geçirilen süre değişkenine yönelik çok değişkenli 

ANOVA testi sonuçları yer almaktadır. 
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Tablo 1. Araştırmaya Katılan Öğretmenlerin Cinsiyete Göre Dağılımı 
Faktör Değişken F % 

 

Cinsiyet 

KADIN 131 35,7 

ERKEK 236 64,3 

Toplam 367 100 

 

Tablo 1 incelendiğinde araştırmaya dâhil olan grubun 131 kişisi (%35,7) kadınlardan, 

236 kişisi (%64,3) ise erkeklerden olmak üzere toplamda 367 kişiden oluşmaktadır.  

Tablo 2. Sınıf Öğretmenlerinin Meslekte Geçirdikleri Süre 

Gruplar N X Ss 

1-5 Yıl 79 21,8 21,8 

6-10 Yıl 54 14,7 14,7 

11-15 Yıl 38 10,4 10,4 

16 Yıl ve Üzeri 196 53,4 53,4 

Toplam 367 100 100 

Tablo 2 incelendiğinde araştırmaya katılan bir öğretmenlerden 79 öğretmen (%21,8) 

1-5 yıl arasında, 54 öğretmen (%14,7) 6-10 yıl arasında, 38 öğretmen (%10,4) 11-15 yıl 

arasında ve 196 öğretmen (53,4) 16 yıl ve daha üstü bir süredir öğretmenlik mesleğini 

yürüttükleri anlaşılmaktadır. 

Tablo 3. Cinsiyet Değişkenine Göre İlişkisiz (Bağımsız) Örneklemler T – Testi (Independent 

Samples T – Test) Sonuçları  

Bağımlı 

Değişken 

Cinsiyet n x  S Sd T p 

Hoşgörü Düzeyi Kadın 130 3.79 .54 364 .41 .28 

Erkek 234 3.81 .47    

*p.>.0.05 

Tablo 3 incelediğinde erkek ve kadın ilkokul öğretmenlerinin hoşgörü tutumları 

arasında fark olsa da (p.=.0.28) bu fark anlamlı düzeyde değildir (p.>.0.05).  

 

Tablo 4. Meslekte Geçirilen Süre Değişkenine Yönelik Çok Değişkenli ANOVA Testi 

Sonuçları 

Kaynak KT sd KO F P 

Gruplar Arası 1,449 

4 .36 1.44 .22 Gruplar İçi 90,071 

Toplam 91,520 

 

Tablo 4‟de verilen analiz sonuçlarından görüldüğü üzere çalışmaya katılan sınıf 

öğretmenlerinin meslekte geçirdikleri yıla göre hoşgörü düzeyleri arasında (p.=.0.22) 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmamaktadır (F(3,38).=.1,44; p.>.0.05). 

 

Sonuç ve Tartışma 

Hoşgörünün kişinin kendi görüşüne aykırı gelse bile, başkasının düşünce ve 

tutumlarından rahatsız olmamak ve buna tepki göstermemektir. Hoşgörü aynı zamanda 
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karşıdaki kişinin davranışlarına tolerans gösterme tutumudur (Kepenekçi, 2004).  Hoşgörülü 

olamayan kişiler, ahlaki, kültürel ve dini prensiplerde aşırı katı kurallara sahiptirler ve 

başkalarına yönelik aşırı eleştirel yaklaşırlar. Hoşgörülü davranmamanın sonucu olarak 

insanları algılama biçimleri uyumsuz ilişkilere, öfkeye ve mutsuzluğa neden olur. 

Farklılıklara yönelik anlayış göstermek ve affedici olmak ancak empati ile mümkündür. 

Hoşgörü, yaşayarak öğrendiğimiz insani erdemlerden biridir. Hoşgörülü olmayan kişinin 

hoşgörüyü öğretmesi mümkün görünmüyor.  

Büyükkaragöz ve Kesici (1996) ilkokul öğretmenlerinin hoşgörü konusunda 

sergiledikleri tutumlar arasında kadın öğretmenlerin lehine anlamlı bir fark olduğunu tespit 

etmiştir. Alanyazında kadınların toplumsal cinsiyet rolleri dolayısıyla erkeklere göre 

hoşgörülü olarak algılanmalarına yönelik bulgular da mevcuttur (Babaoğlan, 2016; Yetim, 

2002). Ancak bu çalışmada Tablo 3‟te çalışmaya katılan sınıf öğretmenlerinin hoşgörü 

düzeylerinin cinsiyete göre farklılaşıp farklılaşmadığı belirtilmiş olup sonuçlar incelendiğinde 

131 kadın ve 236 erkek sınıf öğretmeninin hoşgörü düzeyleri arasında anlamlı bir farklılığın 

olmadığı görülmüştür. Bu durum araştırmacılar tarafından araştırılabilir. 

Tablo 4‟de sınıf öğretmenlerinin meslekte geçirilen süreye göre hoşgörü düzeylerine 

ait betimsel istatistik sonuçları sınıf öğretmenlerinin meslekte geçirilen süreye göre hoşgörü 

düzeylerinde farklılaşmalar olduğu görülmektedir. Ancak çalışmaya katılan sınıf 

öğretmenlerinin meslekte geçirdikleri yıla göre hoşgörü düzeyleri arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir fark bulunmadığı Tablo 4‟de görülmüştür. Sınıf öğretmenlerinin hoşgörü düzeyleri 

üzerinde meslekte geçirdikleri sürenin anlamlı fark bulunmamasının nedeni kurum içinde 

hizmetiçi eğitim aracılığı ile öğretmenlerin seminerler, konferanslar yoluyla değerler eğitimi 

altında hoşgörünün önemi üzerinde durularak gerekli bilgi ve tecrübelerin aktarılması olabilir. 

Bu durum araştırmacılar tarafından araştırılabilir. Araştırma sonucuna göre, kadın öğretmen 

adayları erkek öğretmen adaylarına göre daha hoşgörülüdür. Ancak bu değere sahip olmak tek 

başına çok fazla bir önem arz etmemektedir. Ayrıca öğretmen adayının göreve başladığında 

sahip olduğu hoşgörü değerini karşı tarafa aktarmak gibi de bir misyona sahip olması gerekir. 

Örneğin; öğretmen yetiştiren yükseköğretim kurumları, programlarını özellikle öğretmen 

adaylarını hoşgörü konusunda bilinçlendirmek ve geliştirmek için zenginleştirebilirler. 

Nitekim Kanada‟da öğretmen eğitiminde bu konuya özel bir önem verildiği ifade edilmektedir 

(Mullen, 2018). 

Öğretmen, öğrenci ile birebir iletişim içinde olduğundan dolayı gelecek kuşakların da 

iyi bir biçimde yetiştirilmesi açısından önemli etkilere sahiptir. Mesleğinin kaçıncı yılında 

olursa olsun hoşgörülü bir öğretmenin yetiştireceği öğrencinin de hoşgörülü olması beklenir.  
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Expanded Summary 

This study aims to examine the effect of time span of primary school teachers‟s 

profession on their permissive attitudes. For this purpose, the relationship between primary 

school teachers' time spent in their profession and their attitudes towards tolerance and the 

differentiation between male and female primary school teachers' attitudes towards their 

tolerance levels were examined. The tolerance is a communication process that can be 

established by the feeling of understanding of trust, respect, and love for people to accept and 

understand the thoughts, feelings, and behaviors that are valid for all people. From the 

educational perspective, all of the elements regarded as tolerance are the factors that cause us 

to come together in our social life. Therefore, especially teachers must be more sensitive 

about tolerance than everyone else. Tolerance is the understanding of accepting different 

perspectives and beliefs. It is the most characteristic feature of a tolerant person that an 

individual approves ideas different from his/her own. Herein, tolerance can be expressed as a 
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person's way of life, maintaining his feelings and thoughts, and respecting those who think 

differently from himself/herself. Tolerance can be considered a significant entity in light of 

contributions to individuals and society. One of the essential intentions of the education 

process, which is to train people well, has neglected the effective aspect of the education 

process, especially in recent years, with academic success and competition conspicuous. As a 

natural consequence of this, value conflicts, value crises, and intolerance have increased in 

society. Demonstrating a destructive attitude in communication, discriminatory and separatist 

language, ridicule, prejudiced approaches, bullying, disrespect, use of force, and exclusion 

can be expressed as signs of intolerance. Teachers who are a little sensitive about tolerance; 

respect and tolerate people with different perspectives and beliefs. The attitudes and of 

primary school teachers take an active role in providing relations between students and 

teachers. The teacher conferred the activities provided with students fort his reason teacher 

determines the natüre and value of the students. It affects students positively whose ideas are 

valued and accepted by the teacher. The student who perceives love in the classroom will 

learn to be loved and loved, a student who perceives justice will learn to be fair, and a student 

who perceives tolerance will learn to be tolerant. The learning outcomes related to values 

have a crucial role in the students' attitudes, behaviors, and communication skills throughout 

their life. When they realize that the teacher does not integrate values in her behaviors, 

attitudes, and interactions by talking solely about values, it will cause disappointment in the 

students, and even they feel as if have been deceived by the person they value the most. 

Teachers, both corresponding to their status in society and their duties, are in the most 

convenient group to perform their profession in a good light within the framework of attitude, 

ideal, and understanding, and to serve in this way by doing positive work. They must 

naturally are acquainted with the core values and utilize them in their life to teach them. 

Hence, they must be responsive to tolerance in another way around from all people primarily, 

and they must approach this topic more meticulously. This study was designed with a 

quantitative research design and relational survey model, taking place among general survey 

models was used. The relational screening model aims to determine the presence or degree of 

co-variance between two or more variables. The universe of the research consists of primary 

school teachers in Şanlıurfa. Its sample consists of 367 (131 female and 236 male) teachers in 

Haliliye and Eyyübiye districts, which was selected from this universe by the "purposive 

sampling" method. To determine the tolerance tendencies of adult individuals, the “Tolerance 

Tendency Scale-Adult Form” developed by Çalışkan and Çavuş (2020) in a five-point Likert 

scale form was used as a data collection tool. The collected data were loaded into the SPSS 26 

program and evaluated with appropriate methods and techniques. 

The research group consisted of 367 people in total, 131 (35.7%) were women and 

236 (64.3%) were men. Among the teachers who participate in the research 1 (0.3%) is 

between 0-1 years, 78 (21.3%) between 2-5 years, 54 (14.7%) between 6-10 years, 38 (10,4) 

between 11-15 years, and 196 (54,6) have been teaching 16 or more years. In the light of 

results ((p.=.0.28) in table 3, there is no significant relationship between tolerance levels of 

primary school teachers based on gender (p.>.0.05). Notwithstanding, there is differentiation 

revealed between tolerance levels of primary school teachers participating in the study 

depending on the years they spent in their profession. Thereby, there is no significant 

relationship statistically existed between the tolerance levels of primary school teachers 

participating in the study depending on the years they spent in their profession. In table 4, (F 

(3,38).=.1,44; p.>.0.05). Tolerance is not only not behaving and reacting to the thoughts and 

attitudes of another person, even though it is contrary to one's own opinion but also it is the 

attitude of tolerating the behaviors of another person. Intolerant people have overstrict moral, 

cultural, and religious principles. They behave with vengeance on people who do not share 

the same ideas. Becoming an intolerant tree causes people to perceive incompatible 
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relationships, anger, and unhappiness. Respecting and forgiving differences is possible with 

empathy. Tolerance is one of the human virtues we learn by living. The intolerant person is 

unlikely to teach tolerance. Since teachers are in interaction with students in an outspoken 

way, They have a critical role in raising future generations in a good light. It is expected to be 

tolerant who will be educated by tolerant teachers whether experienced in the profession or 

not. 
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Etik İlkeler ve Yayın Politikası 

Yedi Aralık Sosyal Araştırmalar Dergisi, sosyal bilimler alanında nitelikli bilimsel 

makale yayımlamak amacıyla aşağıda belirtilen etik ilkeler ve kurallara bağlı olarak 

yayımlanan bir dergidir. 

1. Yayın Etiği 

1.1. Dergiye gönderilen tüm makalelerde daha önce hiçbir yerde yayımlanmamış ve başka bir 

dergide herhangi bir değerlendirme süreci içerisinde olmama şartı aranır. Yayımlanmak üzere 

gönderilen yazı daha önce bilimsel bir toplantıda sunulmuş bildiri ise bu durumdan dergi 

editörlüğü haberdar edilmelidir. Bu ve benzeri yazılar, yayın kurulunun vereceği karar 

doğrultusunda işlem görür. Değerlendirme sürecinde olan ve yayımlanan eserlerin 

sorumluluğunun tümü yazar(lar)a aittir. 

1.2. Dergide kör hakemlik sistemi uygulanmakta olup hakemlerin ve yazarların isimleri hakem 

süreci boyunca gizli tutulur. 

1.3. Her bir makale editörlerden biri ve en az iki hakem tarafından çift kör değerlendirmeden 

geçirilir. İntihal, duplikasyon, sahte yazarlık/inkâr edilen yazarlık, araştırma/veri fabrikasyonu, 

makale dilimleme, dilimleyerek yayın, telif hakları ihlali ve çıkar çatışmasının gizlenmesi ve 

çift taraflı kör hakemlik sürecinin deşifre edilmesi etik dışı davranışlar olarak kabul edilir. 

Kabul edilen etik standartlara uygun olmayan tüm makaleler yayından çıkarılır. Buna yayından 

sonra tespit edilen olası kural dışı, uygunsuzluklar içeren makaleler de dâhildir. 

1.4. Dergiye sunulan çalışmalar; insandan anket, mülakat, odak grup çalışması, deney vb. 

yollarla veri toplanmasını ve deneysel ya da diğer bilimsel amaçlarla kullanılmasını öngörüyor 

ise başvuru öncesinde ilgili kurumun İnsan Araştırmaları Etik Kurulu’ndan “Etik Kurul Onay 

Belgesi” alınması zorunludur. 

1.5. Bu dergi açık ve ücretsiz akademik yayıncılık ilkesine bağlı olduğundan, yazarlardan 

makale işleme ve gönderme ücretleri talep edilmez. 

2. Yayıncının Etik Sorumlulukları 

Yedi Aralık Sosyal Araştırmalar Dergisinin yayıncısı olan Kilis 7 Aralık Üniversitesi, 

kamu yararını gözeten ve kâr amacı gütmeyen bir kamu eğitim kuruluşudur. Derginin Editörler 

Kurulu’nu üniversitemiz öğretim üyeleri ve elemanları oluşturur. Editörler Kurulu üyelerini, 

Editör, Editör Yardımcıları ve Alan Editörleri oluşturur. Bu üyeler sosyal bilimler alanının 

bilim dalları gözetilerek üç yıl için görevlendirilmektedir. Ayrılan üyenin yerine yeni üye 

görevlendirilir, görev süresi dolan üyenin süresi uzatılabilir. Editör, editör kurulu üyelerinden 

alan editörlerini belirler. Bunun yanı sıra makalenin konusuna göre, gerekli olduğunda Editör 

Kurulu üyesi olmayan öğretim üyeleri de alan editörü olarak görevlendirilebilir. 

3. Editörler Kurulu’nun Etik Sorumlulukları 

3.1. Editörler, makalelerin yayımlanmasına karar verirken bilimsel literatüre katkı 

sağlayabilmek adına makalelerin özgün olmasına özen gösterirler. 

3.2. Editörler, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar verirken makalelerin özgün 

değeri, alana katkısı, araştırma yönteminin geçerli ve güvenirliği, anlatımın açıklığı ile derginin 

amaç ve kapsamını göz önünde tutarlar. 
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3.3. Editörler, makaleleri alan editörleri ve hakemlerin uzmanlık alanlarını dikkate alarak 

gönderir, değerlendirmelerin yansız ve bağımsız yapılmasını desteklerler. 

3.4. Editörler, hakem havuzunun geniş bir yelpazeden oluşması ve sürekli güncellenmesi için 

arayış içinde olurlar. 

3.5. Editörler, akademik görgü kurallarına uymayan ve bilimsel olmayan değerlendirmeleri 

engellerler. 

3.6. Editörler; dergi yayın süreçlerini, yayın politikalarına ve kılavuzlara uygun işletilmesini 

sağlar, süreçte görev alanları yayın politikaları konusundaki gelişmelerden bilgilendirir, 

gerektiğinde eğitim programı hazırlarlar. 

3.7. Editörler; makalelerde insan ve hayvan haklarının korunmasına özen gösterirler, 

makalenin katılımcılarının açık onayının belgelendirilmesini önemserler, makalenin 

katılımcılarına ilişkin etik kurul onayı, deneysel araştırmalarda izinleri olmadığında makaleyi 

reddederler. 

3.8. Editörler; görevi kötüye kullanmaya karşı önlem alırlar. Görevi kötüye kullanmaya 

yönelik yakınmalar olduğunda, nesnel bir soruşturma yaparak konuyla ilgili bulguları paylaşır. 

3.9. Editörler, makalelerdeki hata, tutarsızlık ya da yanlış yönlendirmelerin düzeltilmesini 

sağlarlar. 

3.10. Editörler, yayınlanan makalelerin fikrî mülkiyet hakkını korur, ihlal olması durumunda 

derginin ve yazar(lar)ın haklarını savunurlar. Ayrıca yayımlanan makalelerin içeriğinin başka 

yayınların fikri mülkiyet haklarını ihlal etmemesi konusunda gerekli önlemleri alırlar; 

özgünlük-benzerlik denetimini yaparlar. 

4. Hakemlerin Etik Sorumlulukları 

4.1. Hakemler, yazarlar ile doğrudan iletişime geçemez, gerekli irtibatlar editörler aracılığıyla 

gerçekleştirilmelidir. 

4.2. Her hakem, sadece kendi uzmanlık alanıyla ilgili makaleleri değerlendirmeyi kabul 

edebilir. 

4.3. Hakemler değerlendirmelerini nesnel ve tarafsız gerçekleştirmelidirler. Yazarların etnik 

kökeni, dinî inancı, siyasi tutumu ve cinsiyet farklılığı değerlendirmelerini etkilememelidir. 

4.4. Hakemler, makale değerlendirme sürecini kendilerine belirtilen süre içerisinde 

tamamlamalı ve kabul ya da ret sonucunu akademik görgü kurallarına uygun bir biçimde 

açıklamalıdır. 

5. Yazarların Etik Sorumlulukları 

5.1. Yazarlar, başvuru süreci esnasında yanıltıcı, yanlış ya da eksik beyanda bulunmazlar ve 

verdikleri her türlü bilginin doğruluğunu beyan ederler. 

5.2. Yazarlar, başvuruda bulundukları çalışmanın tamamını, bir kısmını veya çalışmaya ait  

verileri daha önce başka bir dergide yayımlamamış olmalıdır, veriler orijinal olmalıdır. 

5.3. Yazarlar başvuruda bulundukları çalışmalarını aynı anda başka bir dergiye 

göndermemelidir. 

5.4. Yazarlar, başvuruda bulundukları çalışmaları “Etik Kurul Onay Belgesi” gerektiren bir  

araştırma içeriyorsa araştırmaya başlamadan önce ilgili belgeyi temin etmiş olmalı ve dergi 

yönetimine sunmalıdır. 
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5.5. Yazarlar, yaptıkları araştırma ile ilgili herhangi bir kurumdan izin almaları gerekiyorsa 

araştırmaya başlamadan önce söz konusu kuruma gerekli bilgileri eksiksiz ve yanıltıcı 

olmayacak şekilde sağlamalı ve kurumun yazılı onayını almalıdır. 

5.6. Yazarlar, araştırmada yer alan katılımcılardan araştırma öncesinde bilgilendirilmiş 

onam/kabul/rıza formu almalıdır. Formda araştırma sürecini olumsuz etkilemeyecek şekilde 

araştırma sürecinin nasıl işleyeceği, araştırmanın amacı ve süresi, araştırmanın içerebileceği 

muhtemel riskler ya da diğer olumsuz durumlar, gizlilik ve gönüllülük konuları hakkında 

bilgiler yer almalıdır. 

5.7. Birden fazla yazarlı başvurularda tüm yazarlar, yazarlık sırası gibi konularda hemfikir  

olmalıdır. Ayrıca çalışmaya bilimsel açıdan katkı sağlamamış kişiler her ne amaç veya sebeple 

olursa olsun yazar olarak gösterilmemelidir. 

5.8. Başvuru yapıldıktan sonra yazarlık sırasında değişiklik, yazar ekleme-çıkarma gibi 

işlemler için dergiye talepte bulunulmamalıdır. 

5.9. Yazarlar, başvuruda bulundukları çalışmalarının veri ve sonuçlarında yanlışlık veya 

hatalar olduğunu fark ettikleri durumda bunu editöre bildirmeli ve başvuruyu geri çekmek veya 

editör tarafından bu gerekçeyle reddedilmesini kabul etmek dahil gereken işlemleri yapmalıdır. 

5.10. Yazarlar, çalışmalarına ait verileri saklamakla yükümlüdürler. Eğer gerekirse Editörler 

Kurulu değerlendirme süreci kapsamında verileri yazarlardan talep edebilir. 

5.11. Yazarlar, olası intihal durumları konusunda dikkatli olmalıdırlar. Yazarlar bir başkasına 

ait yazıyı kendi yazıları gibi sunmamalı, kullandıkları kaynaklara kaynakçalar kısmında 

mutlaka yer vermeli ve bu kaynaklara metin içinde uygun şekilde atıf vermelidirler. Buna 

karşılık yazarlar çalışmalarında faydalanmadıkları kaynaklara da atıfta bulunmamalı veya 

kaynakçada yer vermemelidir. 

5.12. Yazarlar, başvuruda bulundukları çalışmalarında, kendilerine ait ve daha önce başka bir 

yerde yayımlanmış olan çalışmalarına (tezler dâhil) yer vermeleri durumunda atıf 

verme/kaynak gösterme kurallarına uygun olarak hareket etmeli, kendi kendine intihal 

durumlarından (self-plagiarism) kaçınmalıdırlar. 

5.13. Yazarlar, “dilimleme”den kaçınmalıdır. Dilimleme, YÖK Bilimsel Araştırma ve Yayın 

Etiği Yönergesinde “Bir araştırmanın sonuçlarını araştırmanın bütünlüğünü bozacak şekilde,  

uygun olmayan biçimde parçalara ayırarak ve birbirine atıf yapmadan çok sayıda yayın yaparak 

doçentlik sınavı değerlendirmelerinde ve akademik terfilerde ayrı eserler olarak sunmak.” 

olarak tanımlanmıştır. 

5.14. Yazarlar, duplikasyon, uydurma, sahtecilik, çarpıtma, tekrar yayım vb. etik ihlallerden 

kaçınmalıdır. Bu gibi durumlarda sorumluluk yazara aittir. 

5.15. Yazarlar, başvuruda bulundukları çalışmaları ile ilgili herhangi bir çıkar çatışması söz 

konusu ise dergiye/editöre mutlaka bildirmelidir. 

5.16. Yazarlar, çalışmalarında kendilerine ait olmayan bir araç kullanmaları durumunda eserin 

sahibinden izin almalı ve bu izni gerektiğinde sunabilecek durumda olmalıdır. 

5.17. Yazarlar, başvuruda bulundukları çalışmada yer verdikleri herhangi bir eserin telif 

hakları düzenlemelerine ilişkin sorumluluğu taşımalıdırlar. 

5.18. Yazarlar, çalışmanın gerçekleştirilmesi, yazarlık veya yayımlanması gibi konularda 

finansal destek aldılar ise bunu belirtmek durumundadırlar. 
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5.19. Yazarlar, çalışmalarında yer verdikleri katılımcılar veya hayvan deneklerin maruz 

kaldıkları süreçlerin ulusal ve uluslararası kriterlere uygun gerçekleştirildiğini bildirmelidir. 



Yedi Aralık Sosyal Araştırmalar Dergisi(YASAD) 

Cilt 1, Sayı  2 / Volume 1, Issue 2 

Güz / Autumn 2022 

 

 

YAZIM KURALLARI 

 Genel Biçim ve Sayfa Yapısı 

 Dergiye gönderilecek makalelerin sayfa yapısı, üstten: 2,5 cm, alttan: 2,5 cm, sağdan: 

2,5 cm, soldan 2,5 cm boşluk bırakılacak şekilde olmalıdır. 

 Makaleler en az 3500 en çok 10. 000 kelimeden (en fazla 25 sayfa) oluşmalıdır. 

 MS Word işlemcisinde Times New Roman 12 punto iki yana yaslı, paragraf aralığı 

önce-sonra 6 nk, satır aralığı tek olmalıdır. Paragraf başlarında 1,25 cm girintili 

olmalıdır. 

 Öz/ Abstract başlıkları ortalı gövde metni 10 punto olmalıdır. 

  Önce-sonra 6 nk, satır aralığı tek şeklinde hazırlanmalıdır. Anahtar kelimeler önce- 

sonra 0 nk. satır aralığı tek şeklinde hazırlanmalıdır. 

 Türkçe yazılmış makalelere makalenin genişletilmiş İngilizce özeti de eklenmelidir. 

Genişletilmiş özet 750 1000 kelime arasında olmalı ve genel bölüm başlıklarının hepsini 

içermelidir. İngilizce özette bölüm başlıkları kullanılmamalıdır. 

 Burada sınırlanmayan bütün yazım özellikleri APA.7 (https://apastyle.apa.org/style- 

grammar-guidelines/tables-figures/sample-tables#qualitative ) edisyona uygun olarak 

düzenlenmelidir. 

1. Genel Bölüm Başlıkları ve Numaralandırma 

Gönderilecek makaleler genel olarak aşağıdaki bölümleri içermelidir. Başlıklar 

Giriş 

Yöntem 

Bulgular 

Tartışma ve yorum 

Sonuç 

Kaynakça 

Ekler 

2. İlk Sayfa Düzeni 

Makale başlığı 14 punto kalın ve ortalı Her kelimenin ilk harfi büyük olacak şekilde 

Türkçe ve İngilizce başlıklar alt alta yazılmalı, altına yine ortalı yazar ismi Times New Roman 

10 punto şeklinde olmalıdır. 

 Yazar bilgileri * özel işaretle sayfanın altına dipnot şekline Unvanı, kurum adı 

(Üniversite/Fakülte/Bölüm Bilgileri), e posta adresi, ORCID bilgisi yer almalıdır (makale 

ilk gönderildiğinde bu bilgiler olmamalıdır) 

 Türkçe/İngilizce öz kısmı makalenin amacını tam olarak ifade etmeli ve en az 100 en 

fazla 250 kelimeden oluşmalıdır. 

 Anahtar kelimeler: Sadece ilk harf büyük, her kelimenin arasında virgül kullanılarak en 

fazla 8 kelime (önce-sonra 0 nk. olmalıdır). 

 Keywords: Her kelimenin arasına virgül kullanılarak en fazla 8 kelime, ilk harfte dahil 

olmak üzere özel isim hariç küçük harf ile başlanılmalı, son anahtar kelimeden sonra 

herhangi bir noktalama işareti kullanılmamalı. 
 

 

 

 

 

 

https://apastyle.apa.org/style-grammar-guidelines/tables-figures/sample-tables#qualitative
https://apastyle.apa.org/style-grammar-guidelines/tables-figures/sample-tables#qualitative
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3. Atıf ve Kaynakça 

Kaynak listesi büyük ve kalın harflerle ve ortalanarak “Kaynakçalar” olarak 

etiketlenmelidir. Her bir kaynakçada ilk satır sola hizalı, sonraki satır 0,5 inç girintili. 

Metin içinde yazar veya yazarlara yapılan atıflar aşağıda belirtildiği gibi olması 

gerekmektedir. 

** Metin içinde alıntı yapılırken ve 3 ve daha fazla yazarlı eserlere referans verilirken ilk yazar 

verilmeli sonrasında vd / et al diye belirtilmeli, kaynakçada ise 21 yazara kadar hepsi 

yazılmalıdır. 

Metin içinde: 

Tek yazarlı: Author, A. A.(2022) 

İki yazarlı: Author, A. A. and Author, B. B. (2022) 

Üç ve daha fazla yazarlı: Author A. A. et al. (2022) 

Kaynakçada: 

(Makale için örnek) 

Tek Yazarlı: Author, A. A. (2022). Yayının adı, cilt(süreli yayının sayısı), sayfa aralığı. 

İki Yazarlı: Author, A. A. & Author, B. B.(2022). Yayının adı, cilt(süreli yayının sayısı), 

sayfa aralığı. 

İkiden Fazla Yazarlı: Author, A. A., Author, B. B., & Author, C. C. (2022). Yayının adı, 

cilt(süreli yayının sayısı), sayfa aralığı. 

KİTAPLAR 

 Kitabın yazarı, yayım yılı, kitap ismi (italik ve küçük harflerle) verilmelidir.

 Basım bilgileri, italik olmadan başlıktan sonra parantez içinde eklenmelidir.

 APA 7. Sürümde kaynakçada kitap isimleri verilirken yayın yeri bilgisi kaldırılmıştır.

 Gerek kitapların gerekse kitap bölümlerinin DOI'si varsa, yayıncı adından sonra 

kaynakçada DOI eklenmeli DOI’si yok fakat sabit bir URL'si varsa, referansa 

kitabın/bölümün URL'si eklenmelidir.

 Veri tabanı referansa dahil edilmemelidir.

 Parantez içi atıflarda ve kaynakçada & işareti “and” veya “ve” kelimeleri yerine 

kullanılmalıdır.

Tek Yazarlı Çalışmalar 

 Atıftan hemen sonra, parantez içinde yazarın soyadı, eserin/çalışmanın yayım yılı ve 

sayfa numarası sırasıyla, aralarda virgül kullanılarak verilmelidir.

 Cümlenin tamamlandığını gösteren nokta işareti parantezden sonra konulmalıdır.

 Öyküleme yöntemiyle ve kitabın bütününe yapılan atıflarda sayfa numarası yer almaz.

Metin İçinde 

Anlatı alıntı: Gökalp (2020), Varley (2000). 

Parantez içinde alıntı: (Gökalp, 2020), (Varley, 2000). 

Kaynakçada: 

Gökalp, Z. (2020). Hars ve medeniyet. Bilgeoğuz Yayınları. 
Atalay, İ. (2017). Türkiyen’nin jeomorfolojisi (3. baskı). META Basım. 

Varley, P. (2000). Behave: Japanese culture. Penguin. University of Hawaii Press. 
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İki Yazarlı Çalışmalar 

 Parantez içi atıflarda ve kaynakçada yazarların soyadları ve bağlacı ile bağlanırken 

“&” işareti kullanılır. Parantez dışında ise “ve” ya da “and” kullanılır. 

Metin İçinde: 

Anlatı alıntı: Çelik ve Şimşek (2013), Goldberger and Breznitz (2010). 

Parantez içinde alıntı: (Atalay & Mortan, 2011), (Page & Stritzke, 2015). 

Kaynakçada: 

Çelik, A., & Şimşek, M. Ş. (2013). Yönetim ve organizasyon. Eğitim Yayınevi. 

Goldberger, L. & Breznitz, S. (2010). Handbook of stress. Simon and Schuster. 

Üç veya Daha Fazla Yazarlı Çalışmalar 

 Üç ve daha fazla yazarlı çalışmalara gönderme yapılırken APA 7. sürüme göre metin 

içi kaynak gösterme artık ilk alıntıdan itibaren kısaltılarak yapılmalıdır. Buna göre 

yalnızca ilk yazarın soyadı ve “vd.” ifadesi eklenmelidir. İngilizce yazılan çalışmalarda 

‘‘ve diğerleri’’ ifadesinin Latince kısaltması olan ‘‘et al.’’ eklenmelidir. 

 Öyküleme yöntemiyle yapılan parantez dışındaki Türkçe göndermelerde/atıflarda ise 

“vd.” yerine “ve ark.” ifadesi kullanılır. 

 APA 7. Sürümde kaynakçada 20 ve daha fazla (20. yazar dahil) yazarı bulunan eserlerde, 

tüm yazarların adlarının eklenmesi gerekmektedir. Ancak yazar sayısının 21’den fazla 

olması durumunda ilk 19 yazarın adları ve en son yazarın adı verilerek listelenmelidir. 

Metin İçinde: 

Anlatı alıntı: Abisel ve ark. (2005) iddia etti… Abisel ve ark. (2005) savundu… Boas et al. 

(1916) claimed… Boas et al. argued that (1916)… 

Parantez içinde alıntı: (Abisel vd., 2005), (Boas et al., 1916). 

Kaynakçada: 

Abisel, N., Arslan, U. T., Behçetoğulları, P., Karadoğan, A., Öztürk, S. R. & Ulusoy, N. 

(2005). Çok Tuhaf Çok Tanıdık. Metis Yayınevi. 

Boas, F., Hooke, S., & Tate, H. W. (1916). Tsimshian mythology. Washington: The Bureau. 

Tam Düzenlenmiş Kitap 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Yılmaz ve Demir (2021) iddia etti… 

Parantezi içinde alıntı: (Yılmaz ve Demir, 2021) 

Kaynakçada: 

Yazarın/düzenleyen kişinin soyadı., yazarın adı (tarih), Kitabın ismi. Yayınevi. Url 

Hygum, E., & Pedersen, P. M. (Eds.). (2010). Early childhood education: Values and 

practices in Denmark. Hans Reitzels Forlag. 

https://earlychildhoodeducation.digi.hansreitzel.dk/ 

Editörlü Kitaplar 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Goldberger ve Breznitz (2010) 

https://earlychildhoodeducation.digi.hansreitzel.dk/
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Parantez içinde alıntı: (Goldberger & Breznitz., 2010) 

Kaynakçada: 

Yazarın/düzenleyen kişinin soyadı., yazarın adı (tarih), Kitabın ismi. Yayınevei. 

Goldberger, L., & Breznitz, S. (Eds.). (2010). Handbook of stress. Simon and Schuster. 

Kitap bölümü 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Haviland ve ark. (2008) 

Parantez içinde alıntı: (Haviland ve ark., 2008) 

Kaynakçada: 

Yazarın soyadı,Yazarın adının baş harfi. (Yıl). Bölüm başlığı. Editörün adının baş harfi. 

Editörün soyadı (Ed.), Kitabın ismi (Bölümün sayfa aralığı). Basım Yeri: Yayınevi. 

Haviland, W., Prins, H., Walrath, D. Ve Mcbride, B. (2008). Toplumsal kimlik, kişilik ve 

cinsiyet. İ. Erguvan Sarıoğlu (Ed.), Kültürel Antropoloji (s. 263-290). İstanbul, Kaknüs 

Yayınları. 

Not: Kitaplardan kaynakça verilirken DOİ veya URL eklenmek istediğinde sona ekleme 

yapılabilir. 

Örnek: 

Taylor, J. (2014). The Festivalization of Cultur.e (A. Bennett, Ed.) (1st ed.). Routledge. 

https://doi.org/10.4324/9781315558189 

Çeviri Kitap 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Kierkegaard (2004) 

Parantez içinde alıntı: (Kierkegaard, 2004). 

Kaynakçada: 

Yazarın soyadı., yazarın adının baş harfi (tarih), Kitabın ismi. (Çeviren kişinin adının baş 

harfi, soyadı, Çev.) Yayınevi. 

Kierkegaard, S. (2004). Ölümsüz hastalık umutsuzluk. (M. M. Yakupoğlu, Çev.). Doğubatı 

Yayınları. 

MAKALELER: 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Tardy (1985) 

Parantez içinde alıntı: (Tardy, 1985) 

Kaynakçada: 

Yazarın soyadı, Yazarın isminin baş harfi. (Yıl). Yayının adı, cilt(süreli yayının sayısı), sayfa 

aralığı. 

Örnek: 

https://doi.org/10.4324/9781315558189
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Tardy, C. H. (1985). Social support measurement. American journal of community psychology, 

13(2), 187. 

Atılgan, S. A. ve Kolburan, Ş. G. (2019). Otizmli ve normal gelişimli çocuğa sahip annelerin 

depresyon düzeyleri ve depresyonla başa çıkma stratejilerinin incelenmesi. Aydın Sağlık 

Dergisi, 5(2), 133-160. 

DOİ içeren makaleler: 

Holmes, T. H. and Rahe, R. H. (1967). The social readjustment rating scale. Journal of 

psychosomatic research, 11(2), 213–218. https://doi.org/10.1016/0022-3999(67)90010-4 

SÖZLÜK, ANSİKLOPEDİ: 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: American Psychological Association, (n.d.) 

Parantez içinde alıntı: (American Psychological Association, n.d.) 

Kaynakçada: 

American Psychological Association. (n.d.). Mood. In APA dictionary of psychology. 

Retrieved February 14, 2022, from https://dictionary.apa.org/mood 

Vikipedia 

Parantez içinde alıntı: (“Orchidaceae,” 2022) 

Anlatı alıntı: “Orchidaceae” (2019) 

Kaynakçada: 

Orchidaceae. (2022, 2 Şubat). In Wikipedia . https://tr.wikipedia.org/wiki/Orchidaceae 

TEZLER 

Elektronik Tezler: 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Yavaş (2008) 

Parantez içinde alıntı: (Yavaş, 2008) 

Kaynakçada: 

Yazarın soyadı, Adının baş harfi. (tarih). Tez başlığı (Tez no. ….). [Doktora/yüksek lisans 

tezi, Üniversitenin adı]. Yök Ulusal Tez Merkezi. 

Yavaş, N. (2008). All the women are White, all the blacks are men: A typology of black women’s 

images in the literary tradition of African American women writers (Tez no. 231681) [Doktora 

tezi, Ege Üniversitesi]. Yök Ulusal Tez Merkezi. 

URL’si herkes için çalışmayan tez: 

Metin içinde: 

Anlatı alıntı: Eksi (2017) 

Parantez İçinde alıntı: (Eksi, 2017) 

Kaynakçada: 
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Yazarın soyadı, Adının baş harfi. (tarih). Tez başlığı (Publication No. ….) [Doktora/yüksek 

lisans tezi]. ProQuest Dissertations & Theses Global. 

Örnek: 

Eksi, S. E. (2017). Hox enhancers exploit the regulatory landscape of drosophila legs to pattern 

leg-specific sense-organs (Publication No. 10644457). [Doctoral Dissertation, Boğaziçi 

University]. ProQuest Dissertations & Theses Global. 

Yayınlanmamış: 

Metin İçinde: 

Anlatı alıntı: Türkgil (2021) 

Parantez içinde alıntı: (Türkgil, 2021) 

Kaynakçada: 

Yazarın soyadı, Adının baş harfi. (tarih). Tez başlığı [Yayınlanmamış Doktora/yüksek lisans 

tezi]. Üniversite adı. 

Türkgil, B. (2021). Çocukluk çağı travmaları olan yetişkinlerde çocukluk çağı travmaları, 

ruminatif    düşünce    biçimi     ve     umutsuzluk     düzeyi     arasındaki     ilişkinin incelenmesi 

[Yayınlanmamış doktora tezi]. İstanbul Kent Üniversitesi. 

BİLDİRİ/KONFERANS: 

Konferans Sunumu 

Metin içinde: 

Parantez içinde alıntı: (Fistek et al., 2017) 

Anlatı alıntı: Fistek et al. (2017) 

Kaynakçada: 

Yazarın soyadı, Adının baş harfi. (tarih). Başlık. Konferansın ismi, yer. DOI/URL 

Örnek: 

Fistek, A., Jester, E., & Sonnenberg, K. (2017, July 12–15). Everybody’s got a little music in 

them: Using music therapy to connect, engage, and motivate [Conference session]. Autism 

Society National Conference, Milwaukee, WI, United States. 

https://asa.confex.com/asa/2017/webprogramarchives/Sessi on9517.html 

Dergide Yayınlanmış Konferans Bildirisi: 

Yazarın soyadı, Adının baş harfi. (tarih). Başlık. Konferansın ismi. Derginin ismi, cilt(yayının 

sayısı), sayfa aralığı. 

Örnek: 

Belgin, A. K. I. N., & Koçoğlu-Tanyer, D. (2021). SPIRIT 2013 Bildirisi: Klinik deneyler 

için standart protokol maddelerinin tanımlanması. Hacettepe Üniversitesi Hemşirelik 

Fakültesi Dergisi, 8(1), 117-127. 

Web Sayfası: 

Web sayfasının adı, (tarih). Konu başlığı. URL adresi. 

Örnek: 
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World Health Organization. (20 ,July 31). Antibiotic resistance. https://www.who.int/news- 

room/fact-sheets/detail/antibiotic-resistance 

National Institute of Mental Health. (2018, July). Anxiety disorders. U.S. Department of 

Health and Human Services, National Institutes of Health. 

https://www.nimh.nih.gov/health/topics/anxiety-disorders/index.shtml 

Doğrudan Alıntılar: 

Doğrudan alıntı yapılırken, 

Her alıntıda olduğu gibi yazar ismi, tarih sayfa bilgi verilmelidir. (Demir ve Yılmaz., 

2019, p.210) 

Doğrudan alıntılarda eğer alıntı yapılacak olan cümle/metin 40 kelimeden az ise 

paragrafın devamında tırnak işareti içerisinde (“….”) verilir. 

Örnek: 

…” Davranışçı gelenek, tümdengelimsel bir bilim kuramını değil temel yasaların geliştirilmesi 

doğrultusunda tümevarımsal bir psikoloji bilimi yöntemi önerir” (Yavuz, 2015, p.22). 

40 kelimeden fazla olan alıntılarda ise alt satıra geçilir, tüm blok sol kenar boşluğundan 0,5 

inç girintilenir, çift boşluk bırakılır. 

Örnek: 

Betimleme yöntemi, Kaptan (1995) tarafından şu biçimde tanımlanmıştır: “Olayların, objelerin, 

varlıkların, kurumların, grupların ve çeşitli alanların ne olduğunu betimlemeye, açıklamaya 

çalışan incelemelerdir. Bunlar nedir? sorusuna cevap bulmaya yöneliktir. Bununla mevcut 

durumlar, koşullar, özellikler aynen ortaya konmaya çalışılır. Betimleme araştırmaları, mevcut 

olayların daha önceki olay ve koşullarla ilişkilerini de dikkate alarak, durumlar arasındaki 

etkileşimi açıklamayı hedefler” (s. 59). 

4. Başlık Düzeyleri 

Metin içinde kullanılabilecek başlı düzeyleri ile bilgi tabloda gösterilmiştir. 

Tablo 2. Başlık düzeyleri 

 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

5. Tablolar 

Tablo numaraları ve isimlendirme 

 Tablolar   sola   dayalı   biçimde,   hücre   içi yatay görünüm sola dayalı biçimde 

hazırlanmalıdır. 

 Tablolarda kullanılan karakter büyüklüğü 8 puntoya kadar küçültülebilir. Tablo 

genişliği 15,5 cm’yi geçmemelidir. 

1. Düzey 
Times New Roman, ortalı, kalın, her sözcüğe büyük harfle başla, 11 
punto, önce-sonra 6 nk aralık, satır aralığı tek 

2. Düzey 
Times New Roman, sola yaslı, kalın, her sözcüğe büyük harfle başla, 11 
punto, aralık, satır aralığı tek 

3. Düzey 
Times New Roman, sola yaslı, kalın italik, 11 punto, ilk kelime büyük 
harfle başlar, satır aralığı tek 

4. Düzey 
Times New Roman, girintili, kalın, ilk kelime büyük harfle başlar, satır 

aralığı tek, sonda nokta. 

5. Düzey 
Times New Roman, girintili, kalın italik, ilk kelime büyük harfle başlar 
önce-sonra, satır aralığı tek, sonda nokta. 

 

http://www.who.int/news-
http://www.who.int/news-
http://www.nimh.nih.gov/health/topics/anxiety-disorders/index.shtml
http://www.nimh.nih.gov/health/topics/anxiety-disorders/index.shtml
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 Dikey cetveller kullanmaktan kaçınılmalıdır. 

 Hücre içi dikey görünüm ortalı, önce-sonra 0 nk aralık, satır aralığı tek 

 Tabloyu numaralandırmak: Öncelikle bölüm numarası kullanılmak suretiyle sıralı bir 

biçimde verilmelidir. 

 Tabloyu isimlendirmek: Tablonun üstünde, Times New Roman, sola yaslı, italik, 10 

punto, ilk kelime büyük harfle başlar önce-sonra 0 nk aralık, satır aralığı tek. Tablonun 

diğer sayfaya uzaması halinde diğer sayfadaki tablonun ismi, Tablo … devamı olacak 

şeklinde hazırlanmalıdır. 

Örnek tablo gösterimi 

Tablo 3. 1. Çalışma Grubuna İlişkin Veriler 

Sınıf Cinsiyet N % 

8. Sınıf 
 Kız  83  21.23  

Erkek 73 18.67 

7. Sınıf 
 Kız  67  17.14  

Erkek 81 20.72 

6. Sınıf 
 Kız  41  10.49  

Erkek 46 11.76 

Toplam  391 100,00 

6. Şekil/Grafik numaraları ve isimlendirme 

 Şekil/Grafikler ortalı biçimde hazırlanmalıdır. 

 Şekil/Grafik numaraları: Öncelikle bölüm numarası kullanılmak suretiyle sıralı bir 

biçimde verilmelidir. 

 Şekil/Grafik isimlendirmek: Şeklin altında, Times New Roman, ortalı, italik, 10 punto, 

ilk kelime büyük harfle başlar önce-sonra 0 nk aralık, satır aralığı tek 

Örnek şekil/grafik başlığı gösterimi 
 

Şekil 3. 1. Direct oblimin döndürmesi 

7. Ekler 

 Araştırmanın anlaşılır olmasında önemli bir işleve sahip olan ölçek, belge, resim vb. ek 

olarak verilebilir. 

 Ölçek geliştirme makalelerinde geliştirilen ölçeğin Ekler Bölümü’nde verilmesi 

gerekmektedir. 
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 Eklerin numaralandırılması: Ekler, öncelikle bölüm numarası kullanılmak 

suretiyle sıralı bir biçimde verilmelidir. 

 Eki isimlendirmek: Sayfanın üstünde, Times New Roman, sağa yaslı, kalın, 

10 punto, Her kelimenin ilk harfi büyük, önce-sonra 6 nk aralık, satır aralığı 

tek. 

 Etik kurul izni ek olarak konulmalıdır. 

Örnek ek gösterimi 

EK 7.15. Sınav Kaygısı Ölçeği 

8. Etik Kurul İzni 

 Makalede, Etik Kurul izni ve/veya yasal/özel izin alınmasının gerekip 

gerekmediği belirtilmeli, izin alınması gerektiriyorsa alınmış olan izinle ilgili 

bilgiler (kurul adı, tarih ve sayı no) yöntem bölümünde belirtilmelidir. 

 Olgu sunumlarında, bilgilendirilmiş gönüllü olur/onam formunun 

imzalatıldığına dair bilgiye makalede yer verilmelidir. Fikir ve sanat eserleri 

için telif hakları düzenlemelerine uyulması ve uyulduğunun makalede 

belirtilmesi gerekmektedir. 
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