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OKUL ONCESI FEN EGIiTiMi ALANINDA YAPILAN LiSANSUSTU TEZLERIN
EGILIMLERI?

Ahmet COSKUNZ, Dr. Ogr. Uyesi Selcuk ARIK?
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OZET

Bu arastirmada okul dncesi fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez ¢alismalarinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirma sistematik alanyazin incelemesi desenine gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul 6ncesi
fen egitimi ile ilgili 65 lisansiistii tez ¢alismasi (57 yiiksek lisans, 8 doktora tezi) olusturmustur. Arastirmanin
verileri betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri araciligtyla analiz edilmistir. Genel 6zellikler bakimindan
tezlerin analizi sonucunda en fazla tezin 2018 yilinda yayimlandigi, yayin dilinin genellikle Tiirkce oldugu, yiiksek
lisans tezi tiirinde ¢aligmalarin daha fazla oldugu ve calismalarin genellikle kadin aragtirmacilar tarafindan
hazirlandig1 belirlenmistir. Ayn zamanda en fazla tez hazirlanan iiniversitenin Gazi Universitesi oldugu, tezlerin
genellikle egitim bilimleri enstitiilerinde ve ana bilim dali olarak ilkdgretim ana bilim dalinda hazirlandig:
belirlenmistir. Caligmalarin konu igerigine bakildiginda ise fen bilimlerine yonelik algi ve tutumlar ile ilgili
caligmalarin daha ¢ok yapildigi belirlenmistir. Calisma grubu ile ilgili bilgiler bakimindan en fazla tezin okul
dncesi 6gretmenleriyle yapildig: tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 ¢alisma grubunda en fazla ¢aligma ikinci ve
dordiinci sinif 6gretmen adaylariyla yapilirken, 6grenciler ¢aligma grubunda ise 60 ile 72 aylik ¢ocuklarla en fazla
calismanin yapildigi sonucuna ulasilmigtir. Calisma grubu 6zel okullarla kiyaslandiginda daha g¢ok devlet
okullarindan segilirken, Istanbul ¢alisma grubunun en fazla segildigi il olarak éne ¢ikmaktadir. Caligmalarin
orneklem biiyiikliigiiniin ise genellikle 100 kisiden az oldugu belirlenmistir. Veri toplama araglarina iliskin bilgiler
bakimindan ilgi, tutum, kisilik, yetenek testlerinin diger 6l¢me araglarindan daha fazla kullanildigi belirlenmistir.
Ayn1 zamanda 6l¢gme araglarinin madde sayisinin genellikle 11 ile 20 arasinda degistigi sonucuna ulagilmistir. Veri
analiz yontemleri incelendiginde nicel veri analiz yontemlerinin daha fazla kullanildig: tespit edilmistir. Veri
analiz teknigine bakildiginda ise nicel betimsel analiz tekniklerinden frekans, yiizde ve ¢izelgenin digerlerinden

daha fazla kullanildig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi fen egitimi, sistematik alanyazin incelenmesi, lisansiistii tez ¢aligmalari,
betimsel analiz ve igerik analizi

! Bu galisma, birinci yazarin Dr. Ogretim Uyesi Selguk ARIK danigmanligindaki “Okul Oncesi Fen Egitimi
Alanindaki Lisansiisti Tez Caligmalarmin Sistematik Literatiir Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez
calismasindan tiretilmistir.
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TRENDS OF POSTGRADUATE THESES IN PRESCHOOL SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the postgraduate thesis studies in the field of preschool science education.
The research was designed according to the systematic literature review model. The study group of the research
consisted of 65 post-graduate theses (57 MSc. and 8 PhDs) related to preschool science education. The data of the
research were analyzed through descriptive and content analysis methods. As a result of the analysis of the theses
in terms of general features, it was determined that the most postgraduate theses were published in 2018, the
language of publication was generally Turkish, there were more studies in the type of master's thesis, and the
studies were generally prepared by women researchers. In addition, it has been found that Gazi University is the
university where the most theses are prepared, and theses were generally prepared in institute of educational
sciences and in department of primary education. When the subject content of the studies is examined, it has been
determined that more research has been done on perceptions and attitudes towards science. In terms of information
about the study group, it was determined that the most thesis was conducted with preschool teachers. It was
concluded that the most studies were conducted with the second and fourth grade teacher candidates in the teacher
candidates study group, and children between 60 and 72 months old in students’ group. Compared to private
schools, the study group is mostly chosen from public schools, while Istanbul stands out as the province where the
study group is chosen the most. It was determined that the sample size of the studies was generally less than 100
people. It has been determined that interest, attitude, personality, and ability tests are used more than other
measurement tools in terms of information about data collection tools. At the same time, it was concluded that the
number of items in the measurement tools generally varied between 11 and 20. When the data analysis methods
were investigated, it was determined that the majority of them were quantitative. The quantitative descriptive
analysis techniques of frequency, percentage, and chart are utilized more frequently than other techniques when
the data analysis technique is examined.

Keywords: Preschool science education, systematic literature review, postgraduate thesis studies, descriptive
analysis, and content analysis

GIRIS

Biitlin insanlar dogduklar1 andan itibaren ¢evrelerinde olup biten olgular1 ve olaylar
o0grenmeye calisir. Merak duygulariyla her seyi anlamlandirma ¢abasindadir. Erken ¢ocukluk
donemi ise c¢ocuklarin etrafinda bilmedikleri birgok olay ve olgunun oldugu dénemdir. Bu
donemde ¢ocuklar bilmedikleri bu olay ve olgulart anlamlandirmak i¢in cevrelerindeki
insanlari stirekli olarak sorgulamaktadir. Merak duygularini tatmin etmek {izere gerceklestirilen
bu sorgulama sonucunda her zaman bilimsel bilgi veya dogru bilgi elde edilmemektedir.
Cocuklar cogu zaman “Seni leylekler getirdi.” climlesinde oldugu gibi bilimsel olmayan bilgiler
ve bos inaniglarla karsi karsiya kalabilmektedir. Cocuklara bilimsel ve dogru bilginin
ogretilmesinde bu donemde okullar devreye girmektedir. Okullarda verilen planli ve programli
egitim aracilifiyla cocuklarin ¢esitli olay, olgu ve kavramlar1 bilimsel bir dille 6grenmesi
saglanir (Alisinanoglu, 2005; Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2017; Yildirim, 2020).

Giinlik yasantimizda gergeklesen birgok olay ve olgu fen bilimleri ile alakalidir.
Yiiriirken, bir tasitla seyahat ederken, bisiklet siirerken, spor yaparken, ylizerken... cevremizde
ve dogada gergeklesen bircok olay ve olgunun fen bilimleriyle ilgili oldugu sdylenebilir. Bu

baglamda fen egitimi dogal diinyanin isleyisinin agiklanmasi ve kesfedilmesinde bilimsel
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bilginin kullanilmasini 6grenmeye yonelik uzun bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Asoko,
2002; Loxley, Dawes, Nicholls ve Dore, 2017). Erken ¢ocukluk donem merak, kesfetme ve
arastirma yapma isteginin en yogun oldugu donemdir. Fen egitiminin bu déonemde verilmesi
cocuklarin fen bilimlerine yonelik algilarini gelistirmek, kavramlar1 somutlastirmalarini ve
bilimsel diisiinme becerisi edinmelerini saglamak bakimindan 6nemlidir (Eshach ve Fried,
2005).

Anaokullart ve anasmiflarinda uygulanan okul Oncesi egitim programlarinda
O0gretmenlerin yaklasimlari, sahip olduklar1 nitelikler, derslerinde uyguladiklar1 yontemler ve
teknikler fen egitiminin niteligini 6nemli olgiide etkilemektedir. Fen bilimlerine yonelik
etkinlikler hazirlanirken ¢cocugun gelisim diizeyi, merak duygusu ve cevre sartlar1 gézetilmeli
ve bu etkinlikler cocuga uygun yontem ve tekniklerle sunulmalidir (Yasar, 1993). Cocuklarin
fen bilimleri alanindaki gelisimlerini desteklemek amaciyla, icerik konusunda zengin fen
etkinlikleri ¢ocuklarin ¢esitli tahminler yaparak neden sonug iligkisini ele alabilecegi, olaylar
karsinda c¢esitli c¢ikarimlarda bulunabilecegi ortamlarda sunulmalidir (Arnas, 2002). Bu
donemdeki c¢ocuklarin merak duygusunu arttiracak, merak ettikleri konularda arastirma
yapmaya yonlendirecek arastirma ve kesfetme yontemleri cocuklara 6gretilmelidir (Kahraman,
Ceylan ve Ulker, 2015).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in fen bilimleri, bir seyleri izlemek, sorgulamak ve
gozlemlemektir. Atesin nasil yandigini, buzun nasil eridigini, bitkilerin nasil biiylidiiglini
gozlemlemek bu siiregte gerceklesen olaylara ornek olarak verilebilir. Bu donemdeki
cocuklarin bir bilim insan1 gibi arastirmaya, kesfetmeye, 6grenmeye ve yeni seyler yapmaya
istekli olduklari bilinmektedir (Holt, 1991; Ar1 ve Celebi Oncii, 2005).

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin ileriki donemlerde 6zgiivenli, sorgulayip arastiran ve
karsisina ¢ikan sorunlari diisiinerek ¢oziim iireten ve fen bilimlerini 6ziimseyen bireyler olmasi
amaglanmaktadir. Bu donemde verilen fen egitimi; ¢cocuklarin ¢evresini tanima, merak etme,
soru sorma, diisiinme, problem ¢6zme ve dogru kararlar alma gibi becerilerini gelistirmeye
katki sagladig1 soylenebilir (Akman, Uyanik Balat ve Yildiz Giiler, 2014). Cocuklar i¢in bilim
dilinin 6grenilmeye baslandiglr bu donem gelisimleri bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ancak
Tiirkiye’de okul Oncesi alanda yapilan ¢aligmalara olan ilginin 2000’li yillardan sonra artmaya
basladig1 goriilmektedir (Tagkin ve Sahin, 2008). Her ne kadar okul 6ncesi alaninda yapilan
caligmalar son yillarda artsa da fen bilimleri ve alt 6grenme alanlariyla ilgili calismalarin sayica

yetersiz oldugu soylenebilir.
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Lisansiistii egitim ve bu egitimde yapilan tez ¢caligmalari bir disiplinin gelisimi igin biiyiik
onem arz etmektedir. Lisansiisti donemde hazirlanan egitim ve Ogretim alanindaki tez
caligmalari ile ilgili alandaki 6grenci, 6gretmen, veli, okul yonetimi gibi paydaslarin o disipline
iliskin duyussal, bilissel ve davranigsal durumlari belirlenebilir. Ilgili disipline iliskin 6gretim
programiyla ilgili onerilerde bulunulabilir. Yapilan deneysel arastirmalar araciligryla ilgili
disiplinde kullanilabilecek yeni yaklasim, yontem ve tekniklerle ilgili oneriler kesfedilerek
alanyazina kazandirilabilir. Lisansiistii egitim sirasinda hazirlanan tez calismalar1 tiim
disiplinlerde oldugu gibi okul 6ncesi egitimde de ¢ok dnemlidir. Cocuklarin fen bilimlerini en
uygun strateji, yontem ve teknikle, en uygun ortamda 6grenmesini saglamak bakimindan
olduk¢a Onemlidir. Ayn1 zamanda g¢ocuklarin bilim dilini 6grenmeleri ve fen bilimlerine
yonelik olumlu bakis agisina sahip olmalarini saglamak agisindan da bu c¢alismalar oldukca
degerlidir. Bu baglamda bu arastirmada okul dncesi fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez
calismalarinin sistematik olarak incelenmesi amaclanmistir. Bu ¢aligmanin okul oncesi fen
egitimi alaninda yapilan ¢alismalar1 ortaya ¢ikarmasi, alanyazindaki boslugu ortaya koymasi
ve gelecekte yapilacak calismalara yon vermesi bakimindan 6nemli oldugu ifade edilebilir.
Ayni zamanda bu ¢aligmanin bilimsel okuryazarligin arttirilmas: ve bilimsel aragtirmalardan
kisa siirede daha giiclii kanitlar tagiyan sonuglar elde edilmesi bakimindan 6nemli oldugu
sOylenebilir (Aydogdu, 2015).

Alanyazinda okul oncesi fen egitimi ile ilgili yapilmis calismalarin incelendigi
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir (Giines, 2018; Ozen Uyar ve Ormanci, 2016; Ozpir
Mantas, 2018; Yilmaz, Ozen Uyar ve Dikici Sigirtmag, 2020). Giines (2018) ¢alismasinda,
Tirkiye’de 2013-17 yillart arasinda SSCI, ERIC ve ULAKBIM veri tabanlar1 haricinde okul
oncesi alana 6zgii veri tabanlarinda taranan okul 6ncesi fen egitimi ¢aligmalarini betimsel analiz
araciligiyla incelemistir. Ozen vd. (2016) calismalarinda, Tiirkiye’de 2010 - 2016 yillar
arasinda okul 6ncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalari incelemistir. Ozpir Mantas (2018)
lisansiistii tez calismasinda, Tiirkiye’de ve diinyada 2003 - 2017 yillar arasinda okul 6ncesi fen
egitimi alaninda yapilmis makale ve lisansiistii tez caligmalarimi igerik analizi aracilifiyla
incelemistir. Yilmaz vd. (2020) ¢alismalarinda, DergiPark veri tabanlarinda dizinlenen 2015 -
2019 yillar arasinda Tiirkiye’de yapilmis okul dncesi fen egitimi ¢aligmalarini tematik igerik
analizi araciligiyla incelemislerdir. Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de son bes yillik siiregte
hazirlanan okul Oncesi fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin incelendigi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Ayrica Tiirkiye’de okul Oncesi fen egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin

incelendigi sistematik alanyazin inceleme yonteminin kullanildigi bir arastirmaya
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rastlanmamistir. Bu baglamda bu aragtirmanin hem son yillarda yapilan lisansiistii ¢alismalari
icermesi hem de sistematik alanyazin incelemesi araciligiyla yapilmasi bakimindan
alanyazindaki boslugu dolduracagi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde fen egitimi alaninda yapilan
lisansiistii (yliksek lisans ve doktora) tez caligmalarini sistematik olarak incelemektir. Arastirma
sonucunda okul Oncesi fen egitimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezlerin genel
egilimleri belirlenmistir. Bu dogrultuda lisansiistii tezlerdeki ¢alismalarin genel o6zellikleri,
konulari, calisma grubunun o&zellikleri ve yonteme iliskin yonelimler belirlenmis ve
alanyazindaki bosluklar ortaya ¢ikarilmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgularin
okul oncesi fen egitimi ile ilgili alanyazina elestirel bakis acist saglamasi ve bu alanda

alanyazindaki bosluklar1 gérme firsat1 saglamasi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu dogrultuda bu arastirmada asagidaki arastirma sorularina cevap aranmustir:
Okul 6ncesi fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez ¢aligmalarinin. ..
o ...genel oOzellikler (yil, dil, yayim tiirii, arastirmact cinsiyeti, yayimlandig1 {iniversite,
enstitii ve ana bilim dal1) bakimindan dagilimlart nasildir?
e ... konularina goére dagilimlari nasildir?
e ... calisma grubunun 6zelliklerine (¢alisma grubunu raporlama durumu, ¢alisma grubu,
Ogretmen aday1r ise smif diizeyi, 6grenci ise yas grubu, okul tiirii, sehir, orneklem

biiyiikliigii) gore dagilimlar: nasildir?

e ... yontemine (arastirma yontemi ve modeli) gore dagilimlar: nasildir?

e ... veri toplama araglarina (veri toplama aracinin tiirii ve madde sayis1) gore dagilimlari
nasildir?

e ... veri analizine (veri analiz yontem ve teknikleri) gore dagilimlar1 nasildir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada okul Oncesi donemde fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez
caligmasi sistematik alanyazin inceleme yontemine gore incelenmistir. Sistematik alanyazin
inceleme yontemi; uygulamaya iliskin var olan bir problemi ele alarak o problem dogrultusunda
yayimlanmis olan arastirmalar1 kapsamli bir sekilde tarayip, dahil edilme ve hari¢ birakma
Olgiitleri kullanilarak kaliteli bir degerlendirme sonucunda hangi ¢aligmalarin incelemeye
almacagmin belirlenmesi ve incelemeye dahil edilen arastirmalarin sentezlenmesidir.

Belirlenen problem dogrultusunda kapsamli tarama sonrasi ortaya c¢ikan ¢aligmalardan elde
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edilen giiglii sonuglardir (Alp, 2019). Sistematik alanyazin incelemesi saglam kanitlarin
tiretildigi bir arastirma yontemi olup bu aragtirma yontemi ile bir konu hakkinda birden ¢ok
arastirmanin bulgular bir araya getirilmekte ve elestirel bir analiz yapilarak en iyi kanitlar
olusturulmaktadir (Karagam, 2013).

Sistematik alanyazin incelemelerinde belirli basamaklar izlenerek siirecin takip edilmesi
gerekmektedir (Millar, 2004). Bu arastirmada Littell, Corcoran ve Pillai (2008)’in sistematik
inceleme basamaklar1 arastirmaya uyarlanarak takip edilmistir. Sekil 1’de bu basamaklar

verilmektedir:

) ) - ) | A D
eDahil : .
ePlanlam .Proglﬁm er g;f;}iflzrf}eese edlillanll‘iegve eAlanyazi e:ilﬁgglelk Jnc\féeme a.r}zlileirzli eSonug ve
d ptr)glljilrei\;nnl]%" detaylandirma tutulma 1 (aramast qggﬁ:ll;arlr? ; ! kodlama . er\llgz i raporiama
kriterleri
> / ’ > 4 : V¢ y y

Sekil 1. Sistematik Inceleme Basamaklari (Littell, vd., 2008)

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Calismanin gecerlik ve gilivenirligi arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi ve
arastirma sorulari agik ve net bir sekilde ifade edilerek saglanmaya calisilmistir. Ayrica calisma
sirasinda arastirmacilar verilerin secilmesinde ve analizinde nesnel bir bakis agisiyla verileri
objektif elestirel bakis agisiyla sunmustur (Creswell, 2013). Arastirma sonucunda elde edilen
veriler ve arastirma ile ilgili ayrintilar detayli bir sekilde tablolar ve grafikler araciligiyla
sunulmustur. Aragtirmanin inandiriciligi, verilerinin se¢iminde dahil edilme ve hari¢ tutulma
kriterlerinin agik¢a ifade edilmesi ve ilgili veri tabaninin siirekli olarak incelenmesi ile
saglanmaya calisilmistir. Ayn1 zamanda aragtirmanin alanyazin incelemesi sonucunda dahil
edilmesine karar verilen ¢alismalarin sayisi agikga ifade edilmis ve PRISMA akis diyagrami
(Page, vd., 2021) (Sekil 2) araciligiyla sunulmustur. Arastirmanin kapsam ve yap1 gegerligi
uzman gorisleri ile saglanmaya calisilmigtir. Aragtirmanin uzmanlarini fen bilgisi egitimi
alaninda uzman nitel arastirma konusunda deneyimli bir 6gretim tiyesi ve Tiirk dili konusunda
uzman bir 68retmen olusturmustur (Creswell, 2013; Goktas, Hasangebi, Varisoglu, Akgay,
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Bayrak, Baran ve Sozbilir, 2012; Sirin, 2005). Arastirmanin kapsam gegerligini saglamak {izere
tez inceleme formu olusturulmustur. Ayrica veri analizinde olusturulan kodlar ve kategoriler
alanyazin incelemesi sonucunda uzman goriisii araciligiyla belirlenmistir (Arik, 2017; Arik ve
Yilmaz, 2020; Goktas, vd., 2012).

Nitel arastirmalarda aragtirmaci roliiniin acik¢a ifade edilmesi gerekmektedir. Bu
arastirmanin arastirmacilari fen egitimi alaninda lisansiistii derecesine sahiptir. Nitel arastirma
konusunda uzman olan arastirmacilar aym1 zamanda arastirmacilar sistematik inceleme
konusunda da ¢esitli ¢aligsmalar yiiriitmiislerdir. Nitel arastirmanin dogas1 geregi iki arastirmaci
Oznel perspektiflerini ortaya koyarak arastirma sonuglarini raporlamislardir (Glesne, 2012;

Saban ve Ersoy, 2019; Yildirim ve Simsek, 2021).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Baskanlhigi Ulusal Tez Merkezi
(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) araciligtyla toplanmistir. Verileri toplamadan 6nce
arastirmaya hangi ¢aligmalarin dahil edilip hangi ¢alismalarin dahil edilmeyecegini belirlemek
tizere dahil edilme ve hari¢ tutulma kriterleri olusturulmustur.

Arastirmanin dahil edilme kriterleri su sekildedir: 31.12.2021 tarihine kadar YOK tez
merkezinde yayimlanmus, Tiirkce veya Ingilizce dillerinde yazilmus, yiiksek lisans veya doktora
tezi tiiriinde, anahtar kelimeler dogrultusunda elde edilmis, egitim ve Ogretim alaninda
yapilmis, okul oncesi fen egitimiyle ilgili, izinli tez ¢aligmalar1 arastirmaya dahil edilmistir.
Aragtirmanin hari¢ tutulma kriterleri ise su sekildedir: dahil edilme kriterleri disinda, anahtar
kelimeler araciliiyla belirlenemeyen ¢alismalar aragtirma disinda tutulmustur.

Arastirmaya iliskin alanyazin incelemesi gerceklestirilmeden dnce aragtirmanin amact
dogrultusunda anahtar kelimeler (“okul 6ncesi”, “okuloncesi”, “erken cocukluk™, “fen egitimi”)
belirlenmistir. YOK Baskanlhigi Ulusal Tez Merkezi iizerinden tarama terimi olarak anahtar
kelimeler, aranacak alan bdlimiine tez adi, izin durumuna izinli ve tez tiirline ise timil
secenekleri girilerek ilk tarama gergeklestirilmistir. Tarama sonucunda elde edilen ¢aligmalar
dahil edilme kriterleri ve hari¢ tutulma kriterleri dogrultusunda incelenmis ve arastirmaya dahil
edilmesi belirlenen calismalara ulagilmistir. Alanyazin taramasina iligkin siire¢ Sekil 2°’de Okul

Oncesi Fen Egitimi Calismalarma Yonelik PRISMA akis diyagraminda gosterilmektedir.
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[ Veri tabani araciligiyla elde edilen ¢galismalari tanimlama ]
)
Tanimlanan kayitlar (veri tabani):
- Okul 6ncesi (n = 2315)
g Okuldncesi (n = 259) Literatlr taramasindan dnce
= Erken gocukluk (n = 176) N kaldirilan kayitlar:
E Okul 6ncesi + fen (n = 56) Yinelenen kayitlar kaldirildi
= Okuldncesi + fen (n = 11) (n=1)
Erken gocukluk + fen (n = 1)
\ 4
SR
Literatr taramasi sonucu Dislanan kayitlar (fen egitimi ile
ulagilan kayitlar —| ilgili olmayan kayitlar)
(n =2749) (n =2681)
\ 4
7 -
© Dahil edilen kayitlar Dahil edilmeyen kayitlar
E (n = 68) ™ (=3
L
S
b=
® \4
(]
= Uygunluk agisindan
degerlendirilen kayitlar —| Haric tutulan kayitlar:
(n=68) Konusu egitim ve dgretim
degil (n = 2)
Izinli degil tam metnine
ulasilamiyor (n = 1)
—
) Arastirmaya dahil edilen
£ calismalar
S (n=65)
= Raporlamaya dahil edilen
= calismalar
= (n = 65)

Sekil 2. Okul Oncesi Fen Egitimi Caligmalara Yénelik PRISMA akis diyagrami (Page, vd., 2021)

Sekil 2’de arastirmaya dahil edilmesi uygun bulunan tez ¢aligmalarina nasil ulasildig:
PRISMA akis diyagrami aracilifiyla gosterilmistir. YOK tez merkezinde yapilan alanyazin
taramasi sonrasinda okul dncesi fen egitimiyle ilgili toplam 65 tez ¢alismasi arastirmaya dahil
edilmistir.

Alanyazin taramasi sonrasi arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’de okul dncesi fen
egitimi alaninda yayimlanmis 57 yliksek lisans, 8 doktora tezi olmak iizere toplam 65 lisansiistii

tez ¢alismasi olusturmustur.
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Verilerin Analizi

Alanyazin taramasi sonrasinda elde edilen lisansiistii tez ¢alismalar1 arastirmacilar
tarafindan alanyazin incelemesi kapsaminda hazirlanan “tez inceleme formu” araciligiyla
incelenmistir. Tez inceleme formunun gegerligi ve gilivenirligi alanyazin incelemesi ve uzman
goriigleri kapsaminda belirlenmistir. Alanyazin incelemesi sonrasinda (Goktas, vd., 2012; Arik,
2017; Arik ve Yilmaz, 2020) birinci arastirmaci tarafindan 51 maddelik taslak inceleme formu
hazirlanmistir. Bu form uzman goriisiine sunularak incelenmistir. Uzman goriisii dogrultusunda
lisansiistii tezlerle ilgili olmadigi belirlenen maddeler formdan ¢ikarilarak 37 maddelik nihai
form haline doniistiirilmiistiir.

Alanyazin taramasi sonrasinda arastirmaya dahil edilen lisansiistii tez caligsmalari
betimsel analiz ve igerik analizi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmada betimsel analiz
tiimdengelimci analiz tiiriine; igerik analizi ise timevarimci analiz tiliriine karsilik gelmektedir.
Bu arastirmada tez inceleme formunun olusturulmasi asamasinda tiimdengelimci bir analiz
yaklagimi uygulanmistir. Arastirma sorusu ve alt sorularindan yola ¢ikarak temalara uygun
olarak tez inceleme formu olusturulmustur. Bu dogrultuda dort asamali bir analiz yontemi takip
edilmistir. Bu asamalar su sekildedir: i) Analiz igin ¢er¢eve olusturma (Sekil 1, s. 3) (tez
inceleme formu alanyazin destekli olarak hazirlanmistir), ii) Verileri kodlama (tez inceleme
formu dikkate alinarak veriler kodlanmistir), iii) Bulgulari tanimlama ve iv) Bulgular
yorumlanma. Bu analiz sonrasinda lisansiistii tez calismalarinin konu bagliklari, ¢alisma
grubuna iliskin bilgiler, 6rneklem biiyiikliigii, madde sayis1 igerik analizi aracilifiyla analiz

edilmistir. Bu dogrultuda Sekil 3’te verilen dort asamali igerik analiz yontemi takip edilmistir.

iii. Kodlar ve iv. Bulgularin

. Verilerin ii. Temalarin temalarin tanimlanmasi ve
kodlanmas, belirlenmesi,

diizenlenmesi yorumlanmasi

Sekil 3. icerik analizinin asamalar1 (Glesne, 2012; Saban ve Ersoy, 2019; Yildirim ve Simsek, 2021)

Verilerin toplanmasi ve analizinde Google formlar ve Microsoft Excel programlarindan

yararlanilmugtir.

BULGULAR
Bu boliimde, aragtirmaya dahil edilen 65 ¢alismadan elde edilen verilerin analizi sonucu
ortaya c¢ikan bulgulara yer verilmistir.
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Birinci aragtirma sorusu kapsaminda tez calismalarinin genel ozellikleri (yayim dili,
yayim tiirli ve arastirmaci cinsiyeti) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo

1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Sistematik Alanyazin incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Genel Ozelliklerine iliskin Bulgular-I

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Tiirkge 60 92,3
Yayim Dili Ingilizce 5 7,7
Toplam 65 100
Yiiksek Lisans Tezi 57 87,7
Calismalara iliskin Genel Bilgiler Yayim Tiirti Doktora Tezi 8 12,3
Toplam 65 100
Arastirmaci Kadin 52 80
Cinsiyeti Erkek 13 20
Toplam 65 100

Tablo 1 incelendiginde en fazla tezin: Tiirk¢e (60, %92,3) yayim dilinde; yiiksek lisans
tezi (57, %87,7) yaym tiirlinde; kadin (52, %80) arastirmacilar tarafindan hazirlandigi
belirlenmistir.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda tez calismalar1 genel 6zellikleri bakimindan yayim

yil1 degiskenine gore incelendiginde elde edilen bulgular Sekil 4’te verilmistir.

12
%15,8
10
%12,3 %12,3
8 %10,8
§ %9,2 %9,2
<6 %7,7
T %6,2 %6,2
4
%3,1 %3,1
2 %15 %15 %1,5
0 HE N [] u
2006 2007 2008 2009 2010 2012 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021
Yillar
m Frekans

Sekil 4. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalarmn Yillara fliskin Bulgular

Sekil 4 incelendiginde, okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili en fazla tez ¢alismasinin 2018
yilinda (10, %15,8) yapildig1 belirlenirken; en az tez calismasinin ise 2008, 2009 ve 2014
yillarinda (1, %1,5) yapildig: belirlenmistir.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda tez calismalarinin genel 6zellikleri ({iniversite

dagilimlan) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2. Sistematik Alanyazin incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Genel Ozelliklerine liskin Bulgular-1|

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Gazi Universitesi 7 10,7
Anadolu Universitesi 6 9,2
Istanbul Aydin Universitesi 5 7,7
Kastamonu Universitesi 5 7,7
Orta Dogu Teknik Universitesi 4 6,2
Abant izzet Baysal Universitesi 3 4,6
Cukurova Universitesi 2 3,1
s Dokuz Eyliil Universitesi 2 3,1
gzlrizrlngli?;ﬁglskm Universiteler Firat Universites@. 2 3,1
Gaziosmanpasa Universitesi 2 3,1
Kafkas Universitesi 2 3,1
Marmara Universitesi 2 3,1
Onsekiz Mart Universitesi 2 3,1
Sel¢uk Universitesi 2 3,1
Yeditepe Universitesi 2 3,1
Diger” 17 26,2
Toplam 65 100,0

*Diger: (f=1, %1,5) Aksaray Universitesi, Bahgesehir Universitesi, Bogazi¢i Universitesi, Dumlupinar
Universitesi, Erciyes Universitesi, Hacettepe Universitesi, Inénii Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi,
Mersin Universitesi, Mustafa Kemal Universitesi, Okan Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi, Pamukkale
Universitesi, Recep Tayip Erdogan Universitesi, Trakya Universitesi, Usak Universitesi ve Yildiz Teknik
Universitesi

Tablo 2 incelendiginde , okul Oncesi fen egitimi ile ilgili en fazla tez g¢aligmasinin
sirasiyla Gazi Universitesi (7, %10,7), Anadolu Universitesi (6, %9,2), Istanbul Aydin
Universitesi (5, %7,7), Kastamonu Universitesi (5, %7,7) ve Orta Dogu Teknik
Universitesi'nde (4, %6,2) yapildigi belirlenmistir.

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda tez ¢alismalarinin genel 6zellikleri (enstitii ve ana
bilim dali dagilimlan) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 5 ve Tablo

3’te sunulmaktadir.

%451 Enstitiiler = Frekans
35 0

30
25

%32,3

20
15

10 %9,2
%6,1

5
0 B ==

Egitim Bilimleri  Fen Bilimleri Lisansiistii Egitim Sosyal Bilimler ~Saglik Bilimleri
Enstitii Enstitiisti Enstitiisti Enstitiisii Enstiti

%1,5

Sekil 5. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalarin Enstitiilerine fliskin Bulgular
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Sekil 5 incelendiginde, okul oncesi fen egitimi ile ilgili en fazla tez calismasinin
strastyla egitim bilimleri (33, %51) ve sosyal bilimler (21, %32,3) enstitiilerinde hazirlandig1

tespit edilmistir.

Tablo 3. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Ozelliklerine iliskin Bulgular-I11

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
[Ikogretim 26 40,0
Temel Egitim 15 23,0
Okul Oncesi Egitimi 7 11,0
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 4 6,1
Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi

o 3 5,0
lismalara iliskin . ].Eg{tlml - —

gaenzl Bilgiler 3 Ana Bilim Dali Ilkogrﬁtlm Fe_r} Bilgisi Egitimi 3 5,0
Okul Oncesi Ogretmenligi 2 3,0
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 1 15
Egitim Programlari ve Ogretimi 1 1,5
Egitim Yonetimi ve Denetimi 1 1,5
Sinif Egitimi 1 1,5
Rapor edilmemis 1 1,5

Tablo 3 incelendiginde, okul oncesi fen egitimi ile ilgili en fazla tez ¢aligmasinin
sirasiyla ilkgretim (26, %40), Temel Egitim (15, %23) ve Okul Oncesi Egitimi (7, %11) ana
bilim dallarinda hazirlandig: belirlenmistir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda tez c¢alismalarmin konu dagilimlari bakimindan

verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Konularina Iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Frekans (f) Yiizde (%)

Fen Bilimlerine Yonelik Algi ve Tutum 28 21,9

Yeni Yaklasim Yontem ve Teknikler 13 10,1
Bilimsel Siire¢ Becerileri 12 9,4
Doga ve Cevre Egitimi 11 8,6
Fen Etkinlikleri 9 7,0
Fen Bilimleri Akademik Basarisi 8 6,3
Kavram Ogretimi 8 6,2
Oz Yeterlik Inanci 8 6,3
e o Fen Egitim Programi 6 4,7
Caligmalara iliskin Konu Basliklar1 STEM ve FeTeMM 5 3.9
Bilgisayar/Teknoloji Destekli Egitim 4 3,1
Gelisim Alanlar 4 3,1
Ogretmen Egitimi 3 2,3
Pedagojik Alan Bilgisi 3 2,3
Icerik Standartlar: 2 1,6
Materyal Gelistirme 2 1,6
Smif/Okul Dis1 Egitim 2 1,6

Toplam 128 100,0
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Tablo 4 incelendiginde, okul oncesi fen egitimi ile ilgili en fazla tez ¢aligmasinin
sirasiyla: Fen bilimlerine yonelik alg1 ve tutum (28, %21,9), yeni yaklasim yontem ve teknikler
(13, %10,1) ve bilimsel siire¢ becerileri (12, %9,4) konu alanlarinda yapildig: belirlenmistir.

Uciincii arastirma sorusu kapsaminda tez calismalarmim calisma grubu (calisma
grubunu raporlama durumu, ¢alisma grubu, 6gretmen aday: ise siif diizeyi, 68renci ise yas
grubu, okul tiirii, sehir, drneklem biiyiikligl) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular Sekil 6 ve Tablo 5’te sunulmaktadir.

alisma Grup Diizeyi

Cabs up Duzeyt m Frekans

50 %53,4

40

30 %32,8

20

10 0L %14 %4,1

0 . —
Ogrenci Ogrenmen Aday1 Ogretmen Veli Diger

Sekil 6. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Caligma Grubuna Iliskin Bulgular

Sekil 6 incelendiginde, okul Oncesi fen egitimi ile ilgili en fazla tez calismasinin
sirastyla: Ogretmen (39, %53,4), dgrenci (24, %32,8) ve dgretmen adaylar1 (6, %8,2) ile
calisildigi belirlenmistir.

Tablo 5. Sistematik Alanyazin incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Calisma Grubuna Iliskin Bulgular-I

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Raporlanmig 63 96,9
Calisma Grubu Raporlanmamis 2 3,1
Toplam 65 100,0
Birinci sinif 6grencisi 4 22,2
Ogretmen Adayi ise Siuf I}(ir}ci ?.lmfégf?misi - 5 27,7
Diizeyi U?un?u sulmf ogfevn01s1' ' 4 22,2
Dordiincii sinif 6grencisi 5 21,7
Toplam 18 100,0
36-72 aylik 1 4,8
g?;lﬁnmgf;zma 48-60 aylik 1 48
48-72 aylik 2 9,5
Ogrenci ise Yas Grubu 60 aylik 1 48
60-72 aylik 12 57,0
72 aylik 4 19,0
Toplam 21 100,0
Devlet Okulu 53 67,1
e Ozel Okul 19 24,0
Okul Tard Raporlanmamis 7 8,9
Toplam 79 100,0
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Tablo 5 incelendiginde, okul Oncesi fen egitimi ile ilgili tez ¢alismalarinin 63’iiniin
(%96,9) galisma grubunun raporlandigi, 2’sinin (%3,1) ise ¢alisma grubunun raporlanmadigi
belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen tez c¢alismalar1 ¢alisma grubu bakimindan
incelendiginde ise en fazla ¢alismanin ikinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylart ile (5, %27,7),
60-72 aylik ¢ocuklar ile (12, %57), devlet okullarindan (53, %67,1) alinan 6rneklemler ile
calisildigi belirlenmistir.

Uciincii arastirma sorusu kapsaminda tez ¢alismalarinin calisma grubu (sehir ve
orneklem biiyiikliigii) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 7 ve Tablo

6’da sunulmaktadir.

Orneklem Biiyiikliigii m Frekans
40 %50,7
30 .
20 — %10,7
10 . o= %6,1 %3 %4,6
0 - ] —
<100 101-200 201-400 401-800 >801 Rapor
Edilmeyen

Sekil 7. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Orneklem Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

Sekil 7 incelendiginde, okul Oncesi fen egitimi ile ilgili tezlerin sirasiyla en fazla
orneklem biiyiikliigiiniin 100 kisiden az (33, %50,7), 101-200 kisi araliginda (16, %24,6) ve
201-400 kisi araliginda (7, %10,7) oldugu belirlenmistir.

Tablo 6. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Calisma Grubuna iliskin Bulgular-11

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
[stanbul 10 14,2
Ankara 7 10
Rapor Edilmeyen 7 10
Eskisehir 5 7,1
Kars 3 4,2
Malatya 3 4,2

Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler Sehir Elaz1g 2 2,8
[zmir 2 2,8
Kastamonu 2 2,8
Kiitahya 2 2,8
Sivas 2 2,8
Diger 25 35,7
Toplam 70 100,0

*Diger: (f=1, %]1,4) Adana, Adiyaman, Agri, Aksaray, Antalya, Bartin, Batman, Bitlis, Bolu, Burdur,
Canakkale, Denizli, Diyarbakir, Edirne, Erzurum, Gaziantep, Hatay, Kayseri, Konya, Mersin, Nigde, Ordu,
Sakarya, Tokat ve Usak
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Tablo 6 incelendiginde, okul oncesi fen egitimi ile ilgili tez ¢alismalarinin sirasiyla en
fazla Istanbul (10, %14,2), Ankara (7, %10) ve Eskisehir (5, %7,1) illeri kapsaminda yapildig

belirlenmistir. Yedi tez calismasinda (%10) ise 6rneklemin alindig1 sehir rapor edilmemistir.

Dordiincii aragtirma sorusu kapsaminda tez ¢aligsmalarinin yontemi (arastirma yontemi

ve modeli) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 8 ve Tablo 7°de

sunulmaktadir.

30
20 %215 %24,6
- H B
0

Nicel Nitel

Arastirma Y ontemi

%15,4

Karma

m Frekans

%38,4

Rapor Edilmeyen

Sekil 8. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalarin Arastirma Y&ntemine liskin Bulgular

Sekil 8 incelendiginde, okul dncesi fen egitimi ile ilgili 25 tezin (%38,4) yonteminin

rapor edilmedigi belirlenmistir (Not: Arastirmalarda yontemin birebir ismi ile raporlanmasina

dikkat edilmistir. Bu arastirmada, arastirma modeli veya veri analiz yonteminden yola ¢ikilarak

arastirma yontemi belirlenmemistir. Tezlerin yontemlerinin en fazla nitel arastirma ydntemi

(16, %24,6) ve nicel arastirma yontemine (14, %21,5) gore tasarlandig1 belirlenmistir.

Tablo 7. Sistematik Alanyazin incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Yontemine Iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Tarama 25 37,3
Ornek olay 14 20,9
Yar1 deneysel 7 10,4
Rapor Edilmemis 6 8,9
Tam deneysel 6 8,9
Betimsel 2 2,9
Korelasyonel 2 29
Zenginlestirici desen 2 29
Aciklayici 1 1,5
Eylem arastirmasi 1 1,5

C?h?manm Yoéntemine fliskin Arastlrma Modeli 8::2;{[12::21 (1) é:g

Bilgiler (Deseni) Karsilastirmali analiz 0 0,0
Kavram analizi 0 0,0
Kesfedici 0 0,0
Kuram olusturma 0 0,0
Kiltiir Analizi 0 0,0
Meta-analiz 0 0,0
Olgek Gelistirme 0 0,0
Tarihsel analiz 0 0,0
Tek denekli 0 0,0
Zayif deneysel 0 0,0
Toplam 67 100,0
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Tablo 7 incelendiginde, okul oncesi fen egitimi ile ilgili tez ¢calismalarinin en fazla
tarama (25, %37,3), drnek olay (14, %20,9) ve yar1 deneysel (7, %10,4) desende tasarlandig1
belirlenmistir. Alt1 (%8,9) tez ¢alismasinda arastirma deseni rapor edilmemistir. Yapilan
inceleme sonucunda, ¢esitleme, karsilastirmali analiz, kesfedici desen, kuram olusturma, kiiltiir
analizi, meta-analiz, 6lgek gelistirme, tarihsel analiz, tek denekli desen ve zayif deneysel
desenlerde tasarlanmis tez ¢aligmalarina rastlanmamistir.

Besinci aragtirma sorusu kapsaminda tez ¢alismalarmin veri toplama araglar1 (veri
toplama aracinin tiirii ve madde sayisi) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 8 ve Sekil 9°da sunulmaktadir.

Tablo 8. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Veri Toplama Aracina iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)
Hgi, Tutum, Kisilik, Yetenek vb. Testleri 47 34,3
Goriisme Formu 27 19,7
Gozlem Formu 19 13,9
Veri Toplama Veri Toplama Bagar1 Testleri 14 10,2
Araci ile Tlgili Araglari Anket 10 7,3
Bilgiler Dokiimanlar 8 5,8
Alternatif Araclar 7 51
Diger” 5 3,6
Toplam 137 100,0

Diger*: Ders plani olusturma, Malzeme kontrol listesi

Tablo 8 incelendiginde, okul dncesi fen egitimi ile ilgili tez ¢aligmalarinin veri toplama
araglaria bakildiginda sirasiyla en fazla ilgi, tutum, kisilik, yetenek vb. testleri (47, %34,3),
goriisme formlart (27, %19,7) ve gozlem formlariin (19, %13,9) veri toplama araci olarak

kullanildig: belirlenmistir.

Madde Sayist ® Frekans
60 %45,2
40
. %22,6
2 17,4 %14.8
, B N
1-10 madde 11-20 madde 21-30 madde >31 madde

Sekil 9. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalarin Veri Toplama Araglarinin Madde
Sayisina fliskin Bulgular
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Sekil 9 incelendiginde, okul 6ncesi fen egitimi ile ilgili tezlerin veri toplama araglarinin
sirasiyla en fazla 11-20 madde (52, %45,2), 21-30 madde (26, %22,6) ve 1-10 maddeden (20,
%17.,4) olustugu belirlenmistir.

Altinct son aragtirma sorusu kapsaminda tez ¢alismalarinin veri analiz yontemi (veri
analiz yontem ve teknikleri) ile ilgili verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular Sekil 10 ve

Tablo 9’da sunulmaktadir.

Veri Analiz Yontemi ® Frekans
70
60
50 %32,2
40
30
20
10

%40,6

%27,3

Nicel Betimsel Nicel Kestirimsel Nitel

Sekil 10. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalarin Veri Analiz Yontemine iliskin Bulgular

Sekil 10 incelendiginde, okul dncesi fen egitimi ile ilgili tezlerin veri analiz yontemine
gore sirasiyla nicel betimsel (58, %40,6), nicel kestirimsel (46, %32,2) ve nitel veri analiz (39,

%27,3) yontemleri araciligiyla analiz edildigi belirlenmistir.

Tablo 9. Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Tezlerin Veri Analiz Teknigine iliskin Bulgular

Tema Alt Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Frekans/Yiizde/Cizelge 46 16,1
Nicel Betimsel Ortalama/Standart Sapma 40 14
Grafikle Gosterim 13 4.6
Korelasyon 27 9,5
Non-Parametrik Test 27 9,5
t-testi 26 9,1
. ANOVA 24 8,4
Calismanin Veri . | Faktor Analizi 21 74
Analiz Yontem ve  Nicel Kestirimsel
Teknigi ile ilgili Regresyon 10 3,5
Bilgiler ANCOVA 2 0,7
MANCOVA 1 0,4
Yapisal Esitlik 1 0,4
MANOVA 0 0,0
Betimsel Analiz 27 9,5
Nitel Icerik Analizi 19 6,7
Diger” 1 0,4
Toplam 285 100,0
Diger*: Degerlendirme olgiitleri
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Tablo 9 incelendiginde, okul dncesi fen egitimi ile ilgili tez ¢alismalarinin sirastyla en
fazla frekans, ylizde ve cizelge (46, %16,1), ortalama ve standart sapma (40, %14), korelasyon
(27, %9,5), non-parametrik testler (27, %9,5), betimsel analiz (27, %9,5) ve t-testi (26, %9,1)

araciligiyla verilerinin analiz edildigi belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmaya dahil edilen 65 ¢alismadan elde edilen verilerin analizi sonucu

elde edilen sonuglar, tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Cahsmalara iliskin Genel Bilgiler

Bakimindan Sonugclar ve Tartisma

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen ¢aligmalara iligskin genel bilgiler: yayim
yil1, yayim dili, yayim tiirii, aragtirmaci cinsiyeti, iiniversiteler, enstitiiler ve ana bilim dallarina
gore dagilimi alt kategorilerine gore incelenmis ve elde edilen sonuglar tartigilmistir.

Konu kapsaminda YOK Tezde yayimlanan 65 tez incelendiginde yapilan analizler
sonucu genel bilgiler bakimindan: yil bazinda 2018 yilinda, yayim dili olarak Tiirkce dilinde,
yayim tiirii olarak yiiksek lisans tezi tilirlinde, cinsiyet dagilimi olarak kadin arastirmacilarin
yiiriittiigii, tiniversite dagiliminda Gazi Universitesi’nde hazirlanan, enstitii olarak egitim
bilimleri enstitiisiinde, ana bilim dali bakimindan ise ilkdgretim ana bilim dalinda ¢alismalarin
daha fazla yapildig: belirlenmistir.

Okul oncesi fen egitimi alaninda yapilan tez calismalarinin 2006 yilindan itibaren
yayimlanmaya baslandig1 belirlenmistir. 1998 yilinda Tiirkiye’de YOK Diinya Bankas1 Projesi
kapsaminda alan egitimi hakkinda koklii ¢aligmalar yapilmistir. Bu durum birgok alani
etkiledigi gibi okul oncesi egitimi alanini da etkilemis bu dogrultuda okul oncesi lisans ve
lisansiistii egitim programlar1 acgilmaya baglanmistir. Ayrica fen egitimi alaninda yapilan
arastirmalarda okul 6ncesi egitimi ¢alismalarina yonelim baslamis ve bu alanda ilk lisanstistii
tez ¢alismalar1 hazirlanmistir. Ayni1 zamanda 2006 yilinda degisen okul Oncesi Ogretim
programi (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012) okul 6ncesi ¢aligmalara yonelime neden olmus
olabilir. Degisen program farkindaligi artirarak okul Oncesi egitimin her gegen giin 6nem
kazanmas1 saglamigtir. Okul Oncesi lisansiistii egitim ¢aligmalarinin basladigi 2006 - 2010
yillar1 arasinda tez sayilarinda ciddi bir artis gozlemlenmemistir. 2010 yilina kadar yapilan
calismalarin bu baglamda yetersiz oldugu ifade edilebilir. Kadinlarin ¢alisma yasantisina dahil
olmasiyla 6nemi giinden giine artan okul dncesi egitimi, ailelerin erken ¢ocukluk déneminin
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onemi konusunda bilin¢lenmesiyle birlikte daha 6nemli bir hale gelmistir (Oktay, 2002). Bu
dogrultuda 2010 ile 2016 yillar1 arasinda okul 6ncesi fen egitimi alaninda yapilan lisansiistii tez
caligmalarinda hizli bir artis gozlemlenmistir. Ancak sonraki siire¢te yayimlanan tez
caligmalarinda bir duraganlik gozlemlenmistir. Bu durum hem iilkemizi hem de diinyayi
etkileyen politik, ekonomik ve sosyal durumlardan kaynaklanabilir. Ornegin; 2019 yilinda
Cin’in Wuhan sehrinde baslayip tiim diinyayr oldugu gibi Tiirkiye’yi de etkileyen egitim-
Ogretim faaliyetlerine ara verilmesine neden olan COVID-19 Pandemisi bu yillar arasinda
yapilan tez sayilarini etkilemis olabilir. Tiirkiye’de egitimin kismen agik olarak devam ettigi
egitim uzaktan egitim aracilifiyla devam ettigi tilkelerden birisidir (Arik, Karakaya, Cimen ve
Yilmaz, 2021; Karakaya, Adigiizel, Ugiincii, Cimen ve Yilmaz, 2021; Karakaya, Arik, Cimen
ve Yilmaz, 2020). Her ne kadar uzaktan egitime ¢abuk entegre olunsa da Tiirkiye’de de bir¢cok
ilkede oldugu gibi egitim etkilenmistir. Yildan yila farklilik géstermekle birlikte bu arastirma
sonucuna dayali olarak okul dncesi fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin (pandemi siireci
haricinde) genellikle artis gosterdigi ifade edilebilir. Alanyazin incelendiginde bu arastirma
sonucuna benzer sekilde Ahi ve Kildan (2013)’1n ¢alismasinda da Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitim alaninda hazirlanan tezlerin genel olarak sayica bir artis gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Ayni zamanda bu arastirma sonucuna benzer sekilde Dogru Gengosman, Ataalkin ve Seker
(2012) ise galigmasinda fen bilimleri egitimi alanlarinda yayimlanan tez sayilarinda bir artig
oldugunu belirlemistir. Fen bilimleri alaninda yapilan tez ¢alismalarinin artis1 okul 6ncesi fen
egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin artmasina da neden olmus olabilir. Arastirmanin diger bir
sonucuna bakildiginda Tiirk¢e hazirlanan tez ¢alismalarinin Ingilizce hazirlananlardan daha
fazla oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bu arastirma sonucuna benzer sekilde
Sahin ve Bartan (2017) ile Cif¢i ve Ersoy (2019) calismalarinda inceledikleri tezlerde yayim
dili olarak Tiirk¢e dilinin daha fazla kullanildigi sonucuna ulagmistir. Bu durum Tiirkiye’deki
lisansiistii egitim programlarmin dilinin Tiirk¢e olmasindan kaynakli olabilir. Yayim tiirline
iliskin yapilan analiz sonucunda lisansiistii tezlerin en fazla yiiksek lisans diizeyinde
hazirlandig1 belirlenmistir. Bu durum ise Tiirkiye genelinde okul oncesi ve fen egitimi
alanlarinda doktora diizeyinde egitim veren iiniversitelerin sayisinin yiiksek lisans diizeyinde
egitim verenlerden daha az olmasindan kaynakli olabilir. Ayn1 zamanda iiniversitelerin doktora
diizeyinde Ogrenci alim kontenjan1 genellikle yiiksek lisans diizeyinde Ogrenci alim
kontenjanindan daha azdir. Evrekli, Inel, Denis ve Balim (2011) fen egitimi alanindaki
lisansiistii tezleri inceledikleri ¢alismalarinda bu arastirma sonucuna benzer sekilde yiiksek

lisans tezinin doktora tezinden daha fazla yapildig1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci cinsiyetine
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yonelik yapilan analiz sonucunda kadin arastirmacilarin erkek aragtirmacilardan daha fazla tez
calismasi yliriittiigli belirlenmistir. Bu durum, egitim fakiiltelerini tercih eden kadin 6grenci
sayisinin erkek 6grenci sayisindan daha fazla olmasiyla agiklanabilir. Alanyazin incelendiginde
bu aragtirma sonucuna benzer sekilde Koseoglu ve Eroglu Dogan (2020) fen bilgisi egitimiyle
ilgili 2010-2017 yillan1 arasinda yayimlanan, Karakoyun ve Uzun (2022) ise ¢evre egitimi
alaninda 2011-2022 yillart arasinda yayimlanan lisansiistii tezleri inceledikleri calismalarinda
kadin arastirmacilarin erkeklerden daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Tezlerin
yayimmlandig1 iiniversitelere bakildiginda en fazla Gazi Universitesi’nde tez calismasinin
yapildig1 belirlenmistir. Gazi Universitesi Tiirkiye’de niifus yogunlugunun ¢ok fazla oldugu
biiyiiksehirlerden Ankara’da bulunmasi, egitim alaninda koklii bir gegmise sahip olmasi,
lisansiistii egitim enstitiilerinin 6nciilerinden ve enstitiilerinin anabilim dallarinda 6gretim iiyesi
sayillarinin  lisansiistii  egitim i¢in yeterli olmasi bakimindan Tiirkiye’nin 6nemli
tiniversitelerinden bir tanesidir. Bu baglamda okul Oncesi fen egitimi alaninda en fazla
calismanin bu {tniversiteden ¢ikmasi beklenen bir durumdur. Alanyazin incelendiginde
Koseoglu ve Eroglu Dogan (2020) ile Basit ve Deniz (2021) c¢alismalarinda da Gazi
Universitesi en fazla tez ¢alismasi yapilan iiniversite olarak belirlenmistir. Universitelerin
enstitiilerine bakildiginda en fazla egitim bilimleri ve sosyal bilimler enstitiisiinde okul 6ncesi
fen egitimi alaninda lisansiistii tez ¢alismasinin yapildigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum egitim
alanindaki lisansiistli programlarin genellikle egitim bilimleri ve sosyal bilimler enstitiilerinde
bulunmalariyla agiklanabilir. Alanyazin incelendiginde Sahin ve Bartan (2017), Kdseoglu ve
Eroglu Dogan (2020), Karakoyun ve Uzun (2022) ve Cifci, Dere ve Eren (2021)’in
caligmalarinda da benzer sekilde egitim bilimleri ve sosyal bilimler enstitiileri en fazla

lisansiistii tez ¢alismasi hazirlanan enstitiiler olarak ortaya ¢ikmustir.

Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Cahsmalarin Konu Dagilimina Tliskin

Sonuclar ve Tartisma

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen ¢alismalarin konu dagilimina iliskin
bilgiler alt kategorilerine gore incelenmis ve elde edilen sonuglar tartisilmistir.

Konu kapsaminda YOK Tezde yayimlanan 65 tez incelendiginde yapilan analizler
sonucu 128 konu baglig1 belirlenmis ve bu konu bagliklar1 17 ortak baslik altinda toplanmistir.
Bu basliklar arasinda sirasiyla en fazla fen bilimlerine yonelik algi ve tutum, yeni yaklasim
yontem ve teknikler konularinin; en az ise materyal gelistirme, igerik standartlar1 ve sinif/okul

dis1 egitim konularinin ele alindig: tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde bu arastirma
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sonucuna benzer sekilde Ozcan ve Caliskan (2020) ile Ozen Uyar ve Ormanci (2016)’nin
calismalarinda da fen bilimlerine yonelik algi tutumuna iligkin aragtirmalarin diger konulara
gore daha fazla ¢alisildig1 belirlenmistir. Cif¢i ve Ersoy (2019) ise arastirmalar1 sonucunda yeni

yaklasim yontem ve teknik icerikli ¢alismalarin daha fazla yapildigini belirlemistir.

Sistematik Alanyazin incelemesine Dahil Edilen Calismalarin Cahsma Grubuna Iliskin

Sonuclar ve Tartisma

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen ¢alismalarin ¢alisma grubuna iliskin
bilgiler: ¢alisma grubu, calisma grubu diizeyi, 6gretmen aday1 ise sinif diizeyi, 6grenci yas
grubu, okul tiirii, sehir ve Orneklem biiyiikligline gore dagilimi alt kategorilerine gore
incelenmis ve elde edilen sonuclar tartisilmistir.

Yapilan igerik analizinde, calismaya dahil edilen 65 tez hakkinda c¢alisma gruplarina
iligkin betimsel sonuglar yer almaktadir. Calismalarinda konu basliklar1 hakkinda bir durum
belirten bulgular “rapor edilmis” caligmalarinda agik¢a yazilmayan bulgular ise “rapor
edilmemis” seklinde kodlanmustir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde tez ¢calismalarinin biiyiik cogunlugunun ¢alisma
grubunun belirtildigi goriilmistir. Calisma grubunun diizeyine bakildiginda en fazla okul
oncesi dgretmenleri ile calisma yapildig: belirlenmistir. Ogrenci, 6gretmen adayi, diger ve veli
calisma gruplar ise sirasiyla en fazla tercih edilen diger calisma gruplaridir. Ogretmen
adaylarindan olusan ¢aligma grubunun sinif diizeyi incelendiginde ikinci ve dordiincti siif
diizeyinde yapilan caligma sayisinin birinci ve iglincii smif diizeyinde yapilan c¢alisma
sayisindan daha fazla oldugu belirlenmistir. Ikinci ve dérdiincii sinif 8grencileriyle, birinci ve
liglincti stmf dgrencilerinin aym sayida ¢aligmada yer aldig1 tespit edilmistir. Ogrencilerden
olusan ¢alisma grubunun yas dagilimina bakildiginda en ¢ok 5-6 yas araligiyla ¢alisildig:
gozlemlenmistir. Calisma grubundaki gruplarin yer aldig1 okul tiirline bakildiginda en fazla
devlet okulunda ¢alisma yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Calisma grubunun se¢ildigi 6rneklem
iline bakildiginda sirasiyla en fazla Istanbul, Ankara, Eskisehir illerinde ¢alismalarin yapildig
sonucuna ulasilmistir. Calismalardaki 6rneklem sayisina bakildiginda aragtirmaya dahil edilen
caligmalarin yarisina yakin bir kisminin 6rnekleminin 100 kisiden az oldugu belirlenmistir.
Calismalarin dortte birine yakininin 6rnekleminin 101 ile 200 arasindaki degistigi belirlenirken;
orneklem biiyiikliigii 201 ve lizeri olan caligmalarin digerlerine kiyasla daha az sayida oldugu

belirlenmistir.
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Incelenen galigmalarda okul dncesi dgretmenlerinin diger gruplardan daha fazla ¢aligma
grubu olarak tercih edildigi belirlenmistir. Bu durum okul Oncesi 0gretmenlerinden veri
toplamanim diger gruplara kiyasla daha kolay olmasi ile agiklanabilir. Ozpir Mantas (2018)
2003-2017 yillar1 arasinda okul oncesi fen egitimi alaninda hazirlanan lisansiistii tezleri
inceledikleri ¢alismalarinda bu arastirma sonucuna benzer olarak Tirkiye’de yapilan
calismalarda okul dncesi 0gretmenlerinin diger gruplardan daha fazla ¢alisma grubu olarak
tercih edildigi sonucuna ulasmislardir. Dogru vd. (2012) de 1990-2009 yillar1 arasinda fen
bilimleri egitimi alaninda hazirlanmis tez ¢alismalarini inceledikleri ¢calismalarinda sirasiyla en
cok tercih edilen grubun 6gretmenler, 6grenciler ve 6gretmen adaylar1 olduguna dair benzer
bulgular elde etmistir. Arastirmalarda ¢alisma grubu olarak 6grencileri tercih eden 24 adet
calisma yapildigia ulasilmistir. Ogrencileri tercih eden bu ¢alismalar smiflandirildiginda en
fazla 5-6 yas grubu 6grenciler iizerinde ¢aligmalar yapildigr goriilmistiir. Giilay Ogelman ve
Glingdr (2015) calismalarinda 5-6 yas grubu 6grencilerle daha fazla ¢aligildigini tespit ederek
benzer sonuglara ulagmistir. 5-6 yas grubu 6grencilerin daha soyut diisiinen, diistindiiklerini
daha diizgiin ifade eden, ¢evresinde olup biten durumlara kars1 daha ¢ok farkinda olmaya
basladig1 ve iyi iligkiler kurmak i¢in sosyallesme c¢abalar1 gibi durumlar bu dénemin tercih
edilme seviyesini arttirdig1 sdylenebilir.

Calismaya dahil edilen tezlerin Tiirkiye’de 35 farkli ilde yiirtitiildiikleri goriilmiistiir. En
cok Istanbul, Ankara ve Eskisehir illerinde ¢alisilmistir. Bu durum bu illerin niifus bakimindan
Tiirkiye’nin biiyiiksehirlerinden olmalari, bu sehirlerde Tiirkiye’nin koklii tiniversitelerinin
bulunmasi, birden fazla tiniversite sahip olmalar1 ve bu liniversitelerin lisanstistii diizeyde okul
oncesi ve fen egitimi programlarina sahip olmasi ile agiklanabilir. Ayn1 zamanda bu sehirde
okul 6ncesi diizeyde yer alan anaokullar1 ve ana siniflar1 da diger sehirlere kiyasla daha fazladir.
Ahi ve Kildan (2013) arastirmasinda inceledigi ¢alismalarin en fazla Ankara ve Istanbul’da
yiiriitiildiiglinii tespit etmis, ¢aligmalarin daha biiyiik illerde yiiriitiildiigii yoniinde sonuglara
ulagmistir. Ulagmis oldugu bu sonuglar bu calismada bulunan verilerle benzerlik
gostermektedir.

Calismaya dahil edilen tezlerdeki uygulamalarin en ¢ok devlet okullarinda sonrasinda
0zel okullarda yapildig tespit edilmistir. Basit ve Deniz (2021) Tiirkiye’de 1998-2020 yillar
arasinda yayimlanan okul Oncesi alanindaki tez calismalarini inceledikleri meta-analiz
caligmasinda bu arastirma ile benzer sekilde en fazla devlet okullarinda daha sonra 6zel

okullarda ¢aligmalarin yapildig1 sonucuna ulagsmislardir.
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Arastirmaya dahil edilen tezlerde tercih edilen 6rneklem araliginin genellikle 100
kisiden az oldugu belirlenmistir. Bu durum tez ¢alismalarinda nicel modellerin tercih edilmesi,
ornekleme kolay ulasabilme ve ekonomiklik gibi sebeplerden kaynaklanabilir (Cift¢i ve Ersoy,
2009). Cifci ve Ersoy (2019) 2006-2017 yillart arasinda Tiirkiye’de yayimlanan okul oncesi
egitimi ile ilgili makaleleri inceledikleri calismalarinda, Y1lmaz, Ozen Uyar ve Dikici S1girtmag
(2020) ise 2015-2019 yillar arasinda Tirkiye’de okul dncesi fen egitimi alaninda yayimlanan
makaleleri inceledikleri ¢aligmalarinda bu aragtirma sonucuyla benzer sekilde 100 kisiden

kii¢iik 6rneklem biiytikliigliniin daha fazla tercih edildigi sonucuna ulagsmislardir.

Sistematik Alanyazin incelemesine Dahil Edilen Cahsmalarda Kullanilan Yéntemlere

Iliski Sonuclar ve Tartisma

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen ¢aligmalarda kullanilan yontemlere
iligkin bilgiler: Arastirma yontemi ve arastirma modeli alt kategorilerine gore dagilimlar
incelenmis ve elde edilen sonuglar tartisiimistir.

Incelenen ¢alismalarda kullanilan yontemlerin analizi yapildiginda nitel arastirma
yontemleri ve nicel aragtirma yontemlerinin aragtirma tasariminda en fazla kullanilan yontemler
oldugu karma yontemlerin ise digerlerine kiyasla daha az kullanildig1 belirlenmistir. Tezlerde
kullanilan modellere bakildiginda; en fazla tarama modeli ve 6rnek olay modellerine dayali
calismalarin cogunlukta oldugu goriilmiistiir.

Sistematik alanyazin incelmesine dahil edilen tezlerin yontem kisimlart ile alakali analiz
yapilirken tezlerin bir¢ogunun yontem kisminda nasil bir yontem (nicel, nitel, karma)
izlenecegine dair bir sdylem bulunmadig tespit edilmistir. Bacanak vd. (2011), Ozen Uyar ve
Ormanct (2016), Ozcan ve Caliskan (2020) calismalarinda da yontem kisimlarinda
deginilmeyen yerlerin oldugu, bu gibi eksikliklerin bu c¢alismadaki sonuclarla paralellik
gosterdigi belirlenmistir. Yapilan icerik analizinde caligmalarin bir¢cogunda hangi arastirma
modelinin kullanildigina yer verilmistir. Goktas vd. (2012) ¢alismasinda modelleri kapsayan
yontemler tablo seklinde verilmistir. Bu tablodan da yola ¢ikarak ¢alismalarin hangi yontemle
yiriitiildiigli ortaya ¢ikarilabilir. Fakat yontem kisminda bu bilgiye yer verilmediginden bu
arastirmada rapor edilmemis olarak istatistiki verilere islenmistir. Arastirmaya dahil edilen
tezlerde arastirma modeline bakildiginda en fazla tarama ve Ornek olay modellerinin
kullamildig1 goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde Ozen Uyar ve Ormanci (2016)
calismasinda bu aragtirma sonucuna benzer olarak tarama modelinin diger modellerden daha
fazla kullanildig1 sonucuna ulagmstir.
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Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalara liskin Veri Toplama Araci

ile Ilgili Sonuclar ve Tartisma

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen ¢alismalarin veri toplama araglarina
iliskin bilgiler: ¢aligmalarda veri toplama araglarinin dahil edilme durumu, veri toplama
aracinin tiirii ve madde sayist alt kategorilerine gore incelenmis ve elde edilen sonuglar
tartisilmastir.

Yapilan icerik analizinde, ¢alismaya dahil edilen 65 teze iliskin veri toplama araglarina
yonelik betimsel sonuglara yer verilmistir. Calismalarda veri toplama araglarina yer verilip
verilmedigine bakildiginda biiyiik bir ¢ogunlugunun rapor edildigi, kiiciik bir oranda ise rapor
edilmedigi tespit edilmistir. Veri toplama araglarinin tiiriine bakildiginda ilgi, tutum, kisilik,
yetenek vb. testlerin en fazla tercih edildigi goriilmektedir. Bu testi daha sonra goriisme formu
ve gozlem formunun takip ettigi yapilan incelemeler sonucu belirlenmistir. Veri toplama
araglarindaki madde sayisinin en fazla 11-20 madde araliginda tercih edildigi sonucuna
ulasilmstir.

Calismalarda en fazla ilgi, tutum, kisilik, yetenek vb. testlerin kullanildig: tespit
edilmistir. Bu veri toplama aracinin daha cok tercih edilmesinin sebepleri arasinda kolay
hazirlanabilir ve ulasilabilirligi, maliyetinin diisiik olmas1 gibi durumlar sayilabilir. Alanyazin
incelendiginde bu arastirma sonucuna benzer olarak Dogru Gengosman vd. (2012) ¢aligmasinda
incelenen tezlerde veri toplama araci olarak ilgi, tutum testlerinin daha ¢ok kullanildigini tespit
etmistir. Arastirmada bulunan veri toplama araglarindaki madde sayisinin ise Arik ve Yilmaz
(2020)’1n calismasindaki veri toplama araclarinda bulunan madde sayisiyla paralellik gosterdigi

belirlenmistir.

Sistematik Alanyazin Incelemesine Dahil Edilen Calismalarin Veri Analiz Yontemlerine

fliskin Sonugclar ve Tartisma

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen caligmalarda kullanilan yontemlere
iliskin bilgiler: Veri analiz yontem ve tekniklerine gore dagilimlari bakimindan incelenmis ve
elde edilen sonuglar tartisilmistir.

Yapilan sistematik alanyazin incelemesi sonucunda en fazla nicel veri analiz yonteminin
kullanildig: belirlenmistir. Nicel veri analiz yontemlerinden en fazla nicel betimsel daha sonra
nicel kestirimsel analiz tekniklerinin kullani1ldig1 belirlenmistir. Nitel veri analiz bulgularinda

ise en fazla betimsel analiz tekniginin tercih edildigi goriilmektedir. Nicel betimsel veri analiz
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yontemlerinde en fazla tercih edilenler; Frekans, yiizde, ¢izelge ve aritmetik ortalama, standart
sapma teknikleri olarak siralanmaktadir. Nicel kestirimsel veri analiz yontemlerinde ise en fazla
korelasyon, non-parametrik testler ve t-testlerinin kullanildig1 tespit edilmistir. Nitel veri analiz
yontemlerinde en fazla betimsel analizin hemen ardindan ise icerik analizinin geldigi
goriilmektedir.

Sistematik alanyazin incelmesine dahil edilen tezlerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
sonuglara bakildiginda ¢alismalarda en fazla nitel veri analizi olarak betimsel analiz yonteminin
kullanildig1r goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar
(2014) calismasinda bu arastirma sonucuna benzer sekilde nitel veri analiz yontemlerinde en
fazla betimsel analiz calismasinin yapildigini tespit etmistir. Nicel kestirimsel yontemlerden
korelasyon, non-parametrik testler ve ANOVA gibi yontemlerin en ¢ok tercih edilen veri analiz
teknikleri oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde Sahin ve Bartan (2017)’1n
calismasinda nicel kestirimsel yontemle ilgili benzer sonuglarin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Sistematik alanyazin incelemesine dahil edilen ¢aligmalarda elde edilen sonuglar genel
olarak 6zetlendiginde; calismaya dahil edilen 65 tezin biiylik ¢ogunlugunun biiyliksehirlerde ve
belirli illerde yogunlastig1 belirlenmistir. Tezlerin yayim diline bakildiginda Ingilizce dili ile
yazilmis calismalarin azinlikta oldugu tespit edilmistir. Konu kapsaminda yayimlanan tezlerin
cogunlukla yiiksek lisans iizerine olan ¢alismalar oldugu doktora tezlerinde ise ¢ok az sayida
calismalarin ele alindig1r goriilmiistiir. Tezlerin ¢alisma gruplarina bakildiginda caligmanin
cogunlukla dgretmen ve 6grenci gruplariyla ¢alisildigi diger gruplarin azinlikta kaldig: tespit
edilmistir. Karma yontemler aragtirmalarinin tezlerde daha az tercih edildigi, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin daha fazla tercih edildigi belirlenmistir. Tarama ve Ornek olay
yontemlerinin tezlerde daha fazla tercih edildigi meta-analiz, regresyon analizi gibi iist diizey
analiz gerektiren tez ¢aligmalarinin ise daha az yapildig1 sonucuna ulagilmigtir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda arastirmacilara:

e Okul 6ncesi fen egitimi alaninda daha fazla ¢alisma yapilmasi,

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklart ile yapilacak ¢aligmalara agirlik verilmesi,

e Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bolgelerini de kapsayacak sekilde farkli illerde ¢alismalar
planlamalari,

e Fen egitiminde gilincel konu ve yontemlerle (STEM yaklasimi, okul disi 6grenme
ortamlarinda 6grenme, bilimin dogasi gibi) ilgili ¢caligmalar yapmalari,

e Okul 6ncesi fen egitiminde ¢ocuklarin bilissel, duyussal ve davranigsal becerilerini 6l¢meye
yonelik 6lgcme aracglar1 gelistirme ¢alismalar1 yapmalari,
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e Karma yontemlere agirlik vermeleri,
e Daha az kullanilan ve ileri analiz tekniklerine dayali ¢aligmalar yapmalari
Onerilebilir.
Ayrica ¢esvrimigi olarak ulasilmayan (izinli olmayan) tez c¢alismalarina ulagmak igin
YOK Ulusal Tez Merkezinin daha islevsel calismasini saglayacak &nemler alinmasi

Onerilebilir.
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OZET

Smif 6gretmeni adaylarinin fizik ile ilgili diislince, goriis ve algilarinin incelenmesi ve biitiinciil bir bakis agisiyla
degerlendirilmesi amaglanan bu ¢alisma durum ¢alismasi: kapsaminda yiiriitilmistiir. Caligma grubunu bir devlet
iiniversitesinde egitim fakiiltesinin ikinci sinifinda 6grenim goren 79 sinif 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Cesitli
veri toplama teknikleri (kelime iligkilendirme testi, metaforlar, agik uclu sorular ve tutum ile dzyeterlik inang
Olcekleri) bir arada kullanilarak veri toplama araci hazirlanmistir. Veri analizi siirecinin ardindan elde edilen
bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin fizik dersine karsi negatif/olumsuz algilamalara sahip olduklarini, yaptiklari
aciklamalarin yiizeysel bilgiler ya da duygusal unsurlar icerdigini gostermektedir. Bu durum, 6grencilerini fen
bilgisi ve fizik kavramlari ile ilk kez tanistiracak olan siif 6gretmeni adaylarinin meslek hayatlarinda fen 6gretimi
acisindan problemler yasayacagina isaret etmektedir.

Anahtar kelimeler: Simf 6gretmeni aday, Fizik, Diisiince, Algi, Ogretmen aday: goriisii

EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHER CANDIDATES' THOUGHTS,
OPINIONS, AND PERCEPTIONS ABOUT PHYSICS

ABSTRACT

This study, which aims to examine the thoughts, opinions and perceptions of primary school teacher candidates
about physics and to evaluate them with a holistic perspective, was carried out with the case study method. The
study group consists of 79 second year teacher candidates. A data collection tool was prepared by using various
data collection techniques (word association test, metaphors, open-ended questions, and attitude and self-efficacy
belief scales). The results of the data analysis procedure reveal that the primary school teacher candidates have
negative perceptions towards the physics lesson, and their explanations contain superficial information or
emotional elements. This indicates that primary school teacher candidates, who will introduce their students to the
concepts of science and physics for the first time, would have difficulties in their professional careers when it
relates to teaching science to students.

Key words: Primary school teacher candidates, Physics, Thought, Perception, Opinion of teacher candidate
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GIRIS

Okul 6ncesi egitim siirecinde her ne kadar fen deneyleri yapilsa da, iilkemizde 6grenciler
ilkokul {igiincii siniftan itibaren verilen fen bilgisi derslerinde fen konular1 ve dolayisiyla fizik-
kimya-biyoloji kavramlariyla ile tamigmaktadir. Bu durumda simif o6gretmenlerinin
ogrencilerinde fen konu ve kavramlarina dair ilk deneyim olusturma agisindan 6nemli bir role
sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda, smif 6gretmenlerimizin fen bilgisi igeriklerine
yonelik diistince ve tutumlarinin, 6grencilerinin de fen bilgisi dersine yonelik diisiince ve
tutumlarmi etkileyeceginden ve derse karsi bir onyargi olusturabileceginden bahsedilebilir
(Oruncak, Unal & Ozek, 2005). Bununla birlikte, Yildirim ve Akan’m (2018) ¢alismasinda
belirttigi gibi, 6gretmen davraniglar1 6grencilerin okula yonelik tutumunu etkilemektedir. Bu
noktadan hareketle, 6grencilerin derslere yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine
yonelik bir etkenin de 6gretmenlerinin davranislart veya tutumlari olabilecegi diisiintilebilir.
Diger yandan, bireyin bir isi yaparken ilgi duyarak yapmasi kisinin basarisin1 olumlu yonde
etkilerken, isteksiz olmasi ise basarisin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Hammond & Bennett,
2002 akt: Erdemir, 2010). Bu sebeple, bir 6gretmenin iyi bir 6gretmen olabilmek adina alan
bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisinin yani sira meslegine yonelik olumlu yonde
tutumlara sahip olmasi olduk¢a 6nemlidir (Akpinar, Yildiz & Ergin, 2006; Tanel & Tanel,
2013). Ciinkii, 6zellikle fizik gibi bir dersin anlagilmasinda ve sevilmesinde 6gretmenin 6nemli
bir rol oynadig1 Alptekin, Demirbas ve Arikan’in (2009) calismasinda belirtilmistir. Benzer
sekilde, Ozyiirek ve Eryillmaz (2001) ¢aligmasinda 6gretmenin dzelliklerinin 6grencinin fizige
kars1 tutumunu etkiledigini tespit etmistir. Ayrica, fen bilgisi derslerinin temel amaci, bilim ve
teknolojide iiretilen veya kullanilan tiim bilgileri 6grencilere 6gretmek degil; daha ziyade, temel
kavramlarin anlagilmasini desteklemek, 6grencilere bilgiye erisme becerilerini kazandirmak ve
ist diizey diistinmelerini harekete gecirmektir (Bevins & Price, 2016). Bu dersin igerikleri fizik,
kimya, biyoloji, astronomi gibi bilimlere dayanmakta olup smif 6gretmenlerimiz bu dersi
ilkokul iiciincii ve dordiincii sinif seviyesindeki 6grencileriyle isleyecektir. Ogretim siirecinde,
smif 6gretmeni adaylarinin lisans 0grenimleri siirecinde aldiklar1 fen bilimlerine dair temel
bilgiler, onlarin ileriki meslek hayatlarini ve dolayisiyla da 06grencilerini dogrudan
etkileyecektir. Bu siire¢ igerisinde, Ogretmenlerin konuya dair sahip olduklari kavram
yanilgilar1 dgrencilerinde de ortaya cikabilir (Banawi, Sopandi, Kadarohman & Solehuddin,
2019; Cin, 2007; Yiizbasioglu & Kurnaz, 2022). Bu durum destekler nitelikte, Tasdemir (2021)
calismasinda smif Ogretmen adaylarinin temel fen konularini anlamlandirmakta problem

yasadiklarin1 ve bu konulara dair bazi kavram yanilgilarina sahip olduklarin1 géstermistir. Bu
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durum, smf Ogretmeni adaylarinin ileriki meslek hayatlarinda fen 6gretimi agisindan
ogrencileri i¢in Ogretmen kaynakli eksik O0grenmelere zemin hazirlayabilecegi sonucuna

ulasilabilir.

Fen bilgisi ders icerikleri i¢inde belki de en ¢ok zor oldugu dile getirilen konular fizik
konularidir. Farkli 6gretim kademelerindeki bir¢ok 6grenci tarafindan fizik dersinin konu ve
kavramlar1 anlasilmasi zor / karmasik olarak nitelendirilmektedir (Angell, Guttersrud,
Henriksen & Isnes, 2004; Aycan & Yumusak, 2003; Ekici, 2016; Mulhall & Gunstone, 2008;
Ornek, Robinson & Haugan, 2008; Sahin & Yagbasan, 2012). Ogrencilerin fizik dersine ait bu
nitelendirmelerinin altinda yatan sebepler arasinda, derse yonelik tutumlari (Aycan &
Yumusak, 2003; White & Tyler, 2015; Yigit, Kurnaz & Sahinoglu, 2015), derse kars1 6n yargili
olmalar1 (Dogan, Oruncak & Giinbayi, 2002, 2003; Sahin & Yagbasan, 2012; Woolnough,
1994), derse ait kavramlar1 anlamlandirmaktaki bireysel farkliliklar1 (Ayvacit & Bebek, 2018;
Redish, 1994), ders kitaplarinda problem ¢6zmek i¢in formiillerin 6n plana ¢ikarilmasi (Redish,
Saul & Steinberg, 1998), derslerin formiillere ve problem ¢oziimiine odakli islenmesi (Chu,
Treagust & Chandrasegaran, 2008), 6grencilerin matematiksel bilgi yetersizligi (Angell ve dig.,
2004; Ayvact & Bebek, 2018; Karakuyu, 2008; Oon & Subramaniam, 2011), ders icerisindeki
konular ile gercek diinya olaylar1 ve giinliik yasam arasinda yeterli diizeyde iliski kurulamamasi
(Aycan & Yumusak, 2003; Ayvaci & Bebek, 2018; Ornek, Robinson & Haugan, 2008; Redish,
Saul & Steinberg, 1998; Sahin & Yagbasan, 2012; Whiteleggy & Parry, 1999), derse ait
kavramlarin soyut yapisi (Aycan & Yumusak, 2003; Ayvact & Bebek, 2018; Ornek, Robinson
& Haugan, 2008; Sahin & Yagbasan, 2012; Whiteleggy & Parry, 1999), ve derse ait konularin
Ogrencinin ilgisini ¢cekmemesi (Ornek, Robinson & Haugan, 2008; Sahin & Yagbasan, 2012)
yer almaktadir. Oysa ki, Mansfield ve O'Sullivan'a (2011) gore fizigin temel kavramlari,
cevremizde meydana gelen olaylari anlamakta ve hayatta karsilastigimiz sorunlar1 ¢6zmekte
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde fizik

konularinin 6grenimi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Literatiir incelendiginde fizik dersine yonelik katilimcilarin tutumlarini (Cagan, Kizilcik
& Unlii-Yavas, 2020; C)zyijrek & Eryilmaz, 2001; Pehlivan, 2019; Yigit, Kurnaz & Sahinoglu,
2015), goriig/diisiincelerini (Alptekin, Demirbas & Arikan, 2009; Ekici, 2016; Oruncak, Unal
& Ozek, 2005; Unlii, Pehlivan & Tarhan, 2010), metaforlarmi (Cetin, 2016; Costu, 2022;
Durukan & Pali¢g-Sadoglu, 2018; Harman & Cokelez, 2017; Palic-Sadoglu & Uzun, 2014),
Ozyeterlik inanglarini (Demir & Maskan, 2012; Demircioglu & Selguk, 2018; Maskan, 2010;
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Yener, Aydin & Kokli, 2012), umutsuzluk diizeylerini (Glines & Tastan Akdag, 2017)
belirleyen farkli calismalar bulunmaktadir. Ayrica, Oruncak, Unal ve Ozek (2005) yiiriittiikleri
calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin fizik dersine karsi yalnizca olumsuz bir bakis agisina
sahip olduklarin1 belirlemistir. Ogretmen adaylarnin fizik dersine yonelik bakis acilarinin
degisip degismedigi; belirli araliklarla benzer ¢alismalarin yapilarak kontrol edilmesi ve varsa
degisimin aragtirilmasi ¢ercevesindeki ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bununla birlikte,
fizik dersine yonelik sinif Ogretmenlerinin diislince ve algilamalarinin ortaya ¢ikarilmasi
durumu da 6gretmenlerin 6grencilerini fen bilgisi dersi ile ilk defa tanistirmalar1 agisindan
onem arz etmektedir. Bu noktadan hareketle, sinif 6gretmeni adaylarinin fizik dersine yonelik
diisiince, goriis ve algilarini farkli veri toplama araglari kullanarak ortaya ¢ikaran bu ¢alismanin
ise, Ozellikle literatiirde var olan bu boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bu
calismanin amaci, smif Ogretmeni adaylarinin fizik dersine yonelik diisiince, goriis ve
algilarinin biitiinciil bir bakis agisi ile incelenmesidir. Yiiriitiilen bu calismada asagida yer alan

alt problemlere cevap aranmistir:

1. Smuf 6gretmen adaylarinin fizik bilimi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?

2. Smif 6gretmen adaylarinin fizik kavramina yonelik metaforik algilar1 nedir?

3. Smif o6gretmen adaylarinin fizik ile ilgili tanimlamalar1 ve kavrama yonelik
matematiksel ve gorsel ¢agrisimlari nelerdir?

4. Simif 6gretmen adaylari bir fizik problemi ile karsilastiklarinda ne diistintirler?

5. Smif 6gretmen adaylarinin fizik dersine yonelik tutumlar1 ve 6z-yeterlik inanglar1 nedir?

YONTEM

Sinif Ogretmeni adaylarinin fizik dersine yonelik diislince, goriis ve algilarinin
belirlenmesini amaglayan bu ¢alisma, var olan durumu betimlemek i¢in nitel ve nicel veriler bir
arada ele alindigindan durum calismasinin dogasina uygun oldugu diisliniilmiistiir. Durum
caligmalari, durumla ilgili hangi degiskenlerin var olduguna bakma, sistematik bir bi¢gimde
verileri toplama, bu verileri analiz ederek sonuglar1 ortaya ¢ikarma yolu olarak tanimlanabilir
(Davey, 1991, akt: Aytacli, 2012). Ortaya ¢ikarilan sonuglarin, yapilacak ¢alismalar i¢in daha
detayli olarak hangi degiskenlere odaklanilmasinin gerektigine dair ipuglar1 verecegi

diistiniilmektedir.
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Calisma Grubu

Bu calismada, ¢aligma grubu amagh 6rnekleme yontemiyle sinif 6gretmeni adaylarindan
olusturulmustur. Calisma grubunu belirleme siirecindeki ¢ikis noktasi, 2018-2019 akademik
yili gliz doneminde 39 {igiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Tablo 1°deki agik uglu

soruya verdikleri yanit olmustur.

Tablo 1. On c¢alisma bulgulan

Soru Yanitlar f %
Fen bilgisi 6gretmenim 23 58,97
Fen derslerini sevmenize etki ettigini diisiindiigiiniz Kimya dgretmenim 22 56,41
Ogretmenleriniz hangi bransta/ branglarda gorevli Biyoloji 6gretmenim 21 53,85
idi? Yazniz. Fizik 6gretmenim 13 33,33
Smif 6gretmenim 9 23,08

Bu soru ¢er¢evesinde elde edilen veriler arasindan 6zellikle fen alanindaki derslere karsi
ogrencilerin olumlu tutum kazanmasinda fen bilgisi, fizik, kimya ve biyoloji branslarinda gérev
yapan Ogretmenlerin etkili olmasi beklenen bir durumdur. Bununla birlikte, sinif
Ogretmenlerinin de fen alanindaki derslerin sevilmesi ve bu derslere karsi 6grencilerin olumlu
tutum kazanmasinda etkili oldugu 6gretmen adaylarinin ifadelerinden anlasilmaktadir (Tablo
1). Bu noktada, 6zellikle 6grencilerin sevmedigi, korktugu fizik dersine yonelik lisans egitimi
sirasinda bu dersi alan sinif 6gretmeni adaylarmin algi1 ve diisiincelerinin tespit edilmesinin
onem kazandigr diislinlilerek caligmanin simif 6gretmeni adaylari ile yliriitiilmesine karar
verilmistir. Bu baglamda, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren ve 2018-
2019 akademik yili giiz doneminde Genel Fizik dersini alan ikinci sinmif 79 siif 6gretmeni

adayiyla (62 kadin, 17 erkek; 19-21 yas araliginda) ¢alisma yiirtitilmiistiir.

Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siireci

Calismanin amact dogrultusunda, katilimcilardan ¢ok yonlii, zengin ve derinlemesine
bilgi elde edilebilmek icin ¢esitli veri toplama teknikleri bir arada kullanilarak dort asamali bir
veri toplama araci olusturulmus ve veriler toplanmistir. Veri toplama aract ve veri toplama

sireci asagida maddeler halinde agiklanmistir:

I. kisim: ‘Fizik’ kelimesine yonelik bir kelime iligskilendirme testi bulunmaktadir. Bu

testin kavramsal algi ve kavramlar arasindaki iligkinin belirlenmesinde kullanilan etkili bir veri
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toplama teknigidir (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999; Tsai & Huang, 2002). Test
uygulanmadan 6nce testin nasil doldurulacag: hakkinda bir 6rnek verilmistir. Ogretmen
adaylariin 10 ‘Fizik’ anahtar kavrami1 verilmistir. Bu anahtar kavram ile iliskilendirebildikleri
kadar kelime ve anahtar kavram-kelime arasindaki iliskiyi gosterebilecek ciimle yazmalari

istenmistir. Veri toplama aracina ait 6rnek asagida yer almaktadir.

Fizik-1: ................. Cimle-1: ..o,
Fizik-2: ................. Climle-2: .o
Fizik-3: ..., Cimle-3: oo

II. kisim: ‘Fizik’ kelimesine yonelik metafor olusturma siirecidir. Son yillarda
katilimcilarin bir konuya ve kavrama yonelik algilarini belirlemek i¢in metafor calismalarinin
sikca tercih goriilmektedir (Pali¢ Sadoglu & Uzun, 2014; Saban, 2008; Yilmaz, Esentiirk,
Tekkursun-Demir & Ilhan, 2017). Bir kavram ya da olgunun algilanan bicimde benzetmeler
kullanilarak agiklanmasi seklinde tanimlanan metaforlarin (Saban, 2008), yiiksek diizeyde
soyut, karmasik veya kuramsal bir kavram ya da olguyu anlamada ve aciklamada
kullanilabilecek giiclii bir aragtirma araci (Yob, 2003) oldugu ifade edilmektedir. Ogretmen
adaylarina “Fizik .... gibidir/-e benzer. Ciinkii, ...” kalib1 verilmistir. Ogretmen adaylarma

tiretebildikleri kadar Fizik kelimesi ile ilgili metafor liretmeleri istenmistir.

Il. kisim: Fizik ile ilgili a¢ik u¢lu dort sorunun yer aldigi kisimdir. Burada 6gretmen
adaylarinin fizik kelimesine ne anlam yiikledikleri, fizik ile hangi matematiksel ifade/ifadeleri
eslestirdikleri ve fizik denildiginde zihinlerinden nasil bir gorsel canlandigr sorulmustur. Son
olarak ise, fizik konular ile ilgili bir soru ya da problemle karsilastiklarinda ne yaptiklar

sorulmustur. Kullanilan agik uclu sorular asagida sunulmustur.

e Sizce “Fizik’ nedir? Ag¢iklaymiz.

e ‘Fizik’ ile ilgili akliniza gelen matematiksel ifadeleri yaziniz.

e ‘Fizik’ denildiginde aklinizda beliren gorseli ¢iziniz.

e Fizik konulari ile ilgili bir soru ile karsilastiginizda ne diistiniiyorsunuz? A¢iklaymiz.

IV. kisim: Bu kisimda 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlart ve fizige karst

ozyeterlikle ilgili olmak iizere iki tane 6lgek yer almaktadir. Birinci dlgek Selguk Sezgin (2004)
tarafindan gelistirilen 40 maddeden olusan besli likert tipi ‘Fizik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’dir. Olgek, “Cok Uygun”, “Biraz Uygun”, “Kararsizim”, “Uygun Degil”, “Hi¢ Uygun
Degil” secenekleri olan 5°li Likert tipi 40 madde icermektedir. Olgekteki maddelerin 22’si
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olumlu, 18’1 olumsuz tutum yansitmaktadir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 200, en
diisiik puan ise 40 olmaktadir. Bu 6lgegin giivenirlik katsayisi 0,97 olup (Selguk Sezgin, 2004),
“ilgi duyma” ve “Gnem verme” olarak iki faktorden olusmaktadir. Olcegi olusturan faktorler
toplam varyansin %53,4’linli aciklamaktadir. Bu 6l¢ek ile 6gretmen adaylarinin fizik dersine

yonelik tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmastir.

Ikinci 6lgek, Maskan (2010) tarafindan gelistirilen, 11 madde ve 3 faktorden olusan besli
likert tipi ‘Fizige Kars1 Oz-Yeterlik inan¢ Olgegi’dir. Bu 6l¢egin giivenirlik katsay1 0,79 olarak
hesaplanmistir (Maskan, 2010). Bu 6l¢ek ile 6gretmen adaylarimin fizik konularmin ne kadar
hayatimizin igerisinde yer aldigina yonelik goriislerinin ortaya c¢ikarilmasi amaclanmistir.
Derecelendirmeler; 5: “Her zaman”, 4: “Cogu Zaman”, 3: “Bazen”, 2: “Ender Olarak”, 1:
“Higbir Zaman” seklinde yapilmistir. Bu {i¢ faktor bilesenleri; 1. “Fizigi yasam becerilerine
dontistiirme”, 2. “Yeterlik inanc1” ve 3. “Fizik alaninda davranislarda farkindalik” olarak

adlandirilmistir. Bu faktor bilesenleri, toplam varyansin %62’sini agiklamaktadir.

Farkli veri toplama tekniklerini igeren veri toplama aracinin, bir fizik egitimi ve bir sinif

egitimi uzmaninin gortsleri dogrultusunda uygun oldugu tespit edilmistir.
Veri Analizi

Elde edilen verilerin analizi, veri toplama aracinin asamalar1 ¢ercevesinde maddeler

halinde agiklanmistir.

I Kisim: Ogretmen adaylarinin ifade ettikleri kelimeler sayilarak frekans tablosu
olusturulmustur. Ayrica 6gretmen adaylarimin ‘Fizik’ kavramiyla iliskilendirdikleri kelime ve
kavramlara iliskin yazdiklari toplam 240 ciimle, Palic-Sadoglu ve Durukan (2018) tarafindan
kullanilan kategorilerden yararlanilarak analiz edilmistir. Bu kategorilerin igerigi asagida

aciklanmugtir:

e “Bilimsel ifadeler iceren climleler” kategorisi, katilimcilarin olusturduklart bilimsel
olarak dogru climleleri icermektedir.

e “Duygusal ifadeleri iceren climleler” kategorisi, katilimcilarin duygu ve diisiincelerini
yansitan, ge¢mis deneyim veya gelenek anlamlarini igeren ciimleler igermektedir.

e “Glnliik hayattan yiizeysel ifadeler veya giinliik 6rnekler iceren climleler” kategorisi,

giinliik hayatta kullanilan ve bilimsel anlami1 olmayan ciimleleri icermektedir.
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e “Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari i¢ceren climleler” kategorisi, katilimcilarin
anahtar kavrama bilimsel anlamlar yiiklemeye calistiklar1 ancak bu kavrami farkl
anlamlara sahip veya ilgisiz kavramlarla iliskilendirerek yanit verdikleri ciimleleri
icermektedir.

Bu kategorilere yonelik 6rnek ciimleler bulgular boliimden okuyucuya sunulmustur.
Ayrica, 6gretmen adaylar tarafindan ifade edilen climlelerin kategorilendirilme islemi icin bir
fizik egitimcisinin goriisii alinmistir. Arastirmacinin ve uzmanin goriisleri ¢ergevesinde,

climlelerin yer aldig1 kategoriler hakkinda fikir birligine varilarak analize son hali verilmistir.

II. Kisim: Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Ogretmen adaylarinin  olusturduklar1 metaforlar listelenmis ve toplamda 175 ifadeye
ulasilmistir. Ayrica ¢alisma grubundan 4 6gretmen adaymnin (016, 017, 059 ve O67) higbir
metafor iretemedigi belirlenmistir. Bu dogrultuda veriler analiz edilirken asagidaki asamalar

izlenmistir:
Eleme ve Kodlama asamasi:

Ogretmen adaylar tarafindan fizik kavramina yonelik iiretilen tiim metaforlar ve
metaforlar1 agiklarken kurulan iligkiler dikkate alinarak ortak Ozellikler listelenmistir.
Ogretmen adaylarmin iirettikleri metaforlar gdzden gegirilerek her bir metafor 1) ‘metaforun
konusu’, 2) ‘metaforun kaynagi’, 3) ‘metaforun konusu ve kayna@i arasindaki iliski’
bakimindan analiz edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda belli bir metaforun belirgin bir sekilde
ifade edilip edilmedigine bakilmis, herhangi bir metafor imgesi icermeyen veriler metafor yok
diyerek ayrilmistir. Bu anlamda 20 metafor ifadesi (6rnegin, Fizik pismanlik gibidir, zamaninda
saglam bir temel edinebilirdim, 020) elenmistir. Ayrica konu-kaynak arasindaki iliskiyi
icermeyen 12 ifade (8rnegin, Fizik bos bir sinif gibidir, sesleri geri yansitir, O15) ya da metafora
iliskin herhangi bir gerekce sunulmamis 29 ifade (6rnegin, Fizik anayasa gibidir, disina
cikilmaz, O79) elenmistir. Sonug olarak, dgretmen adaylari tarafindan Fizik kavrami igin
olusturulan 175 ifadenin 63 tanesi elenmis ve 112 tane gegerli metafor ile veri analizine devam
edilmistir. Ogretmen adaylarinin iirettigi metaforlar, metaforun icerigine uygun bir sekilde

kodlanmistir (6rnegin, “uzay”, “beyin”, vb.).
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Kategorilendirilme asamasi:

Fizik kavrami i¢in 80 farkli metafor kaynagi ile 112 adet gegerli metafor elde edilmistir.
Ogretmen adaylari tarafindan kavrama yénelik olusturduklari metaforlarm kodlanmasi ile bir
metafor listesi hazirlanmis ve bu liste metaforlarin belli bir kategori altinda toplanmasinda
kullanilmistir. Ayn1 konuya/noktaya cagrisim yapan kodlar, bu kodlar1 temsil edebilecegi
diisiiniilen uygun kategoriler altinda toplanmistir. Uretilen her bir metafor ile metaforun
kaynagi, metafor i¢in kurulan iliskiler dikkate alinarak incelenmistir. Ardindan, ¢calismada fizik

kavramina yonelik 14 kategori belirlenmistir.
Gecgerlik ve Giivenirlik asamasi:

Calismanin giivenirligini saglamak i¢in, aragtirmada metaforlarin yer aldig: kategoriyi
temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla lisansiistii diizeyde nitel veri analizi dersi veren bir
Ogretim liyesinin goriisiine bagvurulmustur. Verilerin analizi sirasindaki goriis birligini tespit
etmek i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) uyum yiizdesi formiilii [Uyum yiizdesi=goriis
birligi/(gorts birligi+goris ayriligl)] kullanilarak, arastirmacilar arasindaki uyum yiizdesi
degeri fizik kavrami i¢in 0,83 olarak hesaplanmistir. Calismada ulasilan sonuglarin gecerligini
saglamak i¢in, bulgular boélimiinde miimkiin oldugunca ham veri sunulmaya ve yontem
boliimiinde veri analiz silireci ayrintilt bir sekilde agiklanmaya c¢alisilmistir. Metaforlar
yardimiyla katilimcilarin konu veya kavrama dair algilamalari ortaya koymay1 amaclayan diger
calismalarda da veri analizi i¢in benzer bir siirecin takip edildigi goriilmektedir (Pali¢ Sadoglu

& Uzun, 2014; Saban, 2008; Yilmaz ve dig., 2017).

III. Kisim: Acik uglu sorular igerik analiz ile ¢oziimlenmistir. Her soru i¢in uygun tema
ve kodlar olusturulmustur. Bu tema ve kodlara ait frekans ve yilizdelik degerler sunulmustur.
Kodlarin ve temalarin uygunlugunu kontrol etmek amaciyla bir 6gretim iiyesinin goriisiine
basvurulmustur. Arastirmacilar arasindaki uyum yiizdesi Miles ve Huberman’in (1994)
formiilii kullanilarak 0,91 olarak hesaplanmistir. Ogretmen adaylarmin ifadelerinden ve

cizimlerinden 6rnekler bulgular boliimiinde sunulmustur.

IV. Kisim: Kullanilan o6lc¢eklerden elde edilen veriler, SPSS 25.0 paket programi
yardimiyla betimsel istatistikler ile analiz edilmistir. Ayrica 6l¢ek maddelerine ait ortalama
puanlar ile ilgili 6gretmen adaylarinin se¢imleri betimsel olarak yorumlanirken, 6l¢ek araliklart

belirlenmistir. Olgek aralik genisligi, dizi genisligi secenek sayisina boliinerek (4/5) 0,80 olarak
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hesaplanmis (Bursal & Buldur, 2013; Buldur & Bursal, 2015) ve aralik degerleri Tablo 2’de

her bir 6l¢ek i¢in sunulmustur.

Tablo 2. Ol¢eklere ait aralik genisligi

. Olgek araliklar:
Olgekler
1,00-1,79 1,80-2,59 2,60-3,39 3,40-4,19 4,20-5,00
Fizik Dersine Yo6nelik Hig¢ Uygun .
. Uygun Degil Kararsizim Biraz Uygun Cok Uygun
Tutum Olgegi Degil

Fizige Kars1 Oz-Yeterlik
) . Higbir Zaman  Ender Olarak Bazen Cogu Zaman Her zaman
Inang Olgegi

Bu calismada olceklere ait Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari belirlenmis; Fizik
Dersine Yénelik Tutum Olgegi igin 0,81 ve Fizige Kars1 Oz-Yeterlik Inang Olgegi icin 0,83

degerleri hesaplanmustir.
Islem basamaklary

Calisma i¢in veri toplama slirecine baglanilmadan 6nce, ¢alismanin amaci ve yapilma
gerekeesi ile ilgili sinif 6gretmeni adaylarina bilgilendirilme yapilmistir. Ardindan géniillii olan
siif Ogretmeni adaylarina veri toplama araci, Genel Fizik dersinin 13. haftasinda

uygulanmistir. Veri toplama araglarinin uygulama siireci Sekil 1°de agiklanmaistir.

+ Ogretmen adaylarim ilk 6nce kelime iliskilendirme testi uygulanmistir.

+Kelime iligkilendirme testinde hem kelime ve/veya kavram hem de yazdiklar1 kelime ve/veya
kavramlar ile anahtar kavram arasindaki iliskiyi belirtebilecek ciimleler yazabilmeleri icin
Ogretmen adaylarma 3 dakika siire verilmistir.

*Metafor kalibi doldurulmadan 6nce, 0Ogretmen adaylarina metafor yapisi ve nasil
olusturulabilecegine yonelik ornekler ‘6gretmen’ anahtar kavramu tizerinden agiklamalar yapilmig
ve dgretmen adaylarinin metafor yapisini anlamasi saglanmugtir.

* Aciklamalarin ardindan metafor kaliplarinin yer aldigi form o6gretmen adaylarina verilmistir.
Rahatga metafor {iretebilmeleri igin 6gretmen adaylarina 30 dakika siire verilmistir.

+Ogretmen adaylarma acik uglu dort sorunun yer aldig1 form verilmistir.

+Ogretmen adaylarinin  diisiincelerini etki altinda kalmadan &zgiirce ifade edebilecekleri
vurgulanarak bu kismu doldurmalari igin ise 20 dakika siire verilmistir.

-Qgretmen adaylarma Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Fizige Karsi Oz-Yeterlik Inang
Olgegi uygulanmustir.
+Olgekleri doldurmalar i¢in 6gretmen adaylarina yaklasik 22 dakika siire tanmmnustir.

Sekil 1. Veri toplama araclarimin uygulanma siireci
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Veri toplama araglarinin toplam uygulama siiresi yaklasik 75 dakika siirmiistiir. Siireg
sonunda ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarina tesekkiir edilmistir.
Etik

Aragtirma etigi ¢ercevesinde, ¢calismanin amaci ve yapilma gerekgesi ile ilgili 6gretmen
adaylar bilgilendirilmis olup, bilgilendirme sonrasinda veri toplama siirecine goniillii katilan
Ogretmen adaylar1 ¢alisma grubunu olusturmustur. Calismaya katilan adaylarin isim gizliligini
saglamak icin, adaylar O1, 02, O3, ..., 079 olarak kodlanmistir. Arastirmanin yontem kismi
(modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi) aktarilabilirligi saglayabilmek
icin ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Analizler sirasinda, elde edilen bulgularin inanirliliginin
saglanmasi i¢in bir baska alan uzmanindan verileri analiz etmesi istenmis ve iki analiz sonucu
karsilastirarak analiz siireci tamamlanmistir. Ayrica bu ¢alisma kapsaminda kullanilan her bir

Olcek icin giivenirlik katsayilar1 hesaplanarak veri analizi baslhig1 altinda sunulmustur.

BULGULAR
Elde edilen bulgular, veri toplama aracindaki sira ile bu baslik altinda sunulmustur. ilk
olarak, sinif O0gretmeni adaylarinin fizik kavramina dair kelime iligkilendirme sorusuna

verdikleri yanitlar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Kelime iliskilendirme sorusuna ait frekans tablosu

Kelime/kavram f Kelime/kavram f Kelime/kavram f
Zor 23 Elektrik 3 Ohm Kanunu 1
Formiil 21 Matematik 3 Yogunluk 1
Dersi veren hoca/ 6gretmen 18 Bilim 3 Kiitle 1
Kuvvet 14 Sevgi 2 Strat 1
Newton 14 Atom 2 Merak 1
Hayatin iginde 8 Evren 2 Tedirgin 1
Caba 6 Elma 2 Dag 1
Karmagik 5 Hareket 2 Bluetooth 1
Moment 5 Denge 2 Kapali kutu 1
Kanun 5 Madde 2 Agirhik 1
Deney 5 Doga 2 Cekirdek 1
Problem 5 Diinya 2 Yorum 1
F=m.a 4 Diisiik not 2 Labirent 1
Makara 4 imza 2 Hacim 1
Sinav 4 Ders 2 Kaldirag 1
Einstein 4 Laboratuvar 2 Kaygi 1
Yercekimi 4 Makine 1 Gorliniig 1
Basarisizlik 4 Ivme 1 Viicut 1
Sikict 4 Siirtlinme kuvveti 1 Elektrik devresi 1
Vektor 4 Baglant1 1 Amper 1
Sonsuz 3 Lise 1 Siirtiinme 1
Grafik 3 Sarki 1 Kaldirma Kuvveti 1
Mantik 3 Dikkat 1 Optik 1
Hiz 3 Seckin 1 Skaler 1
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Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin fizik denildiginde en ¢ok aklina gelen
kelimelerin sirastyla zor, formiil, dersi veren hoca/0gretmen, kuvvet ve Newton oldugu
gorilmektedir. Kelime iliskilendirme sorusunda 6gretmen adaylarinin Fizik ile belirttikleri
kelime ya da kavram arasindaki iligkileri gosteren ciimlelere ait analiz sonuglar1 Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylari tarafindan ifade edilen ciimlelerin dagihim

Kategoriler f %
Bilimsel ifadeler igeren ciimleler 16 6,67
Duygusal ifadeleri igeren ciimleler 99 41,25
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan drnekler iceren climleler 103 42,92
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari i¢eren ciimleler 22 9,17
Toplam 240 100

Tablo 4’te 6gretmen adaylarin ifade ettigi climlelerin dagilimi incelendiginde bu
climlelerin %42,92’si ‘Yiizeysel ifadeler veya gilinliikk hayattan Ornekler igeren climleler’
kategorisinde toplandig1 belirlenmistir. “Kuvvet, fizikte 6nemli bir konudur (06)”, “Fizik
makinelerin yapilmasi i¢in gereklidir (O15)”, “Fizik daha ¢ok formiillerle anlasilir (016)”,
“Fizik dersinde deneyler yapilir (059)”, ve “Fizik Diinyay1 anlamamiz1 saglar (064)” ifadeleri
O0gretmen adaylarinin bu kategori altindaki yanitlarina Ornektir. ‘Duygusal ifadeleri igeren
climleler’ kategorisi altinda yanitlarin %41,25°1 yer almaktadir. “Hocamiz fizik dersini ¢ok
eglenceli anlatiyor (O1)”, “Fizik konular1 bana karmasik geliyor (07)”, “Fizik dersinden hep
diisiik not alirim (08)”, “Ogrencide 6grenme kaygisi yaratir (060)”, “Fizikteki problemleri
genellikle ¢ozemem (O70)” ve “Fizik problemleri oldukca zor (072)” gibi ifadeler bu kategori
altinda yer alan climlelere 6rnek olarak verilebilir. Yanitlarin %9,17’si ‘Bilimsel olmayan veya
alternatif kavramlari igeren climleler’ kategorisindedir. Bu kategoride yer alan ifadelere, “Elma
diisiince fizik ortaya ¢ikmis (03)”, “Newton’un temel formiilii F=m/a’dir (014)”, “Amper,
saniyedeki yiik sayisidir (044)”, “Fizik kuvvet demektir (074)” seklinde drnekler sunulabilir.
‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’ kategorisinde yer alan ifadeler ise tiim yanitlarin %6,67 sini
olusturmaktadir: "Newton’un dinamigin temel prensibi ile ilgili kanunu F=m.a’dir. (O19)".
Ogretmen adaylari tarafindan “fizik” kavramia y&nelik iiretilen metafor kaynaklar1 Tablo 5’te

verilmistir.
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Kaynak f Kaynak f  Kaynak f  Kaynak f
Matematik 6  Telefon 1  Korkung yaratik 1 Digim 1
Insan 6  Sonata 1 Kitap 1 Dram 1
Labirent 4  Siyah 1  Kis 1  Diyet 1
Evren 4 Sir 1  Karmasik yap1 1  Dipsiz Kuyu 1
Yapboz 3  Smav 1  Karanhk 1 Dil 1
Su 3 Romantik film 1  Karabulut 1 Dert 1
Karadelik 3 Rehber 1 Kafdag 1 Dans 1
Deniz 3 Pusula 1  Internet 1  Cukur 1
Yokus 2 Parmakarasiterlik 1  Insaat 1 Cince 1
Uzay 2 ?jiev .vardl diyen 1  Imkansiz ask 1  Ciniskencesi 1
ogrenci
Pancar 2  Okyanus 1  Ispanak 1  Cikmaz sokak 1
Oda Arkadasi 2  Mizik 1 Hayat 1  Cekirdek 1
Kordiigim 2  Merak 1 Harita 1 Cizirh 1
Karigmis ip 2  Materyal 1 Gerl vites! olmayan Brokoli 1
araba

Bulmaca 2 Matematikteki X 1 Geometri 1  Biyoloji 1
Bataklik 2 Makine 1  Film 1  Bitter ¢ikolata 1
Zor bir parkur 1 Lunapark 1 Ev 1  Beyin 1
Yasadigim sehir 1  Kurumus Agag, 1 Eskisevgili 1 Bale 1
Uyku 1  Kullammm kilavuzu 1 Diigman 1 Ay 1
Trip atmayan

sevail Korna 1 Diinya 1  Alkol 1
Toplam metafor sayisi 112

Tablo 5’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylari tarafindan fizik kavramina yonelik 80 farkl

metafor kaynagi ile metafor iiretilmistir. Kullanilan metafor kaynaklari incelendiginde, en fazla

ifade edilen metafor kaynaklarinin “matematik”, “insan”, “labirent” ve “evren” oldugu

goriilmektedir. “Fizik” kavramina yonelik kullanilan metaforlar ve bu metaforlar i¢in kurulan

iliskiler dikkate alinarak ortak 6zellikleri bakimindan 14 temada toplanmistir. Bu temalar ve

temalarda yer alan metaforlara dair 6rnekler Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Fizik kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlara dayah olusturulan temalar

Temalar Metafor Kaynaklari f %
Koérdiigiim (2), Diisman (1), Dram (1), Dert (1), Bulmaca (2),

L. Zor bir ders Karmasik yapi (1), Matematikteki X (1), Diiglim (1), Bataklik ” 1964
(2), Karigmus ip (2), Harita (1), Yokus (2), Matematik (1),
Sonata (1), Yapboz (3)
Oda Arkadasi (2), Dil (1), Labirent (4), Beyin (1), Insan (5),
Biyoloji (1), Cince (1), Cizirt1 (1), Cukur (1), Sir (1), Zor bir 22 19,64

2. Anlagilamayan/ Karmagik

bir ders parkur (1), Imkansiz ask (1), Cikmaz sokak (1), Kaf dag1 (1),
3. Sinirsiz/ ucu bucagi Karadelik (3), Evren (4), Su (1), Deniz (3), Okyanus (1), 16 1429
olmayan bir ders Dipsiz Kuyu (1), Uzay (2), Cekirdek (1)
Brokoli (1), Bitter ¢ikolata (1), Parmak aras terlik (1), Pancar
4. Sevilmeyen bir ders (2), Insan (1), Trip atmayan sevgili (1), Odev vardi diyen 10 8,93

ogrenci (1), Yasadigim sehir (1), Ispanak (1),
, Siyah (1), Karanlik (1), Kurumus Agac (1), Romantik film (1),
5. I¢ karartan/ sikici bir ders o i 7 625
Kis (1), Kara bulut (1), Cin iskencesi (1),

6. Rahatsiz eden/korkutan Korna (1), Sinav (1), Film (1), Eski sevgili (1), Korkung yaratik

. 6 5,36
bir ders (), Alkol (1)
7. Hesaplama gerektiren bir ) )

Matematik (4), Geometri (1), Hayat (1) 6 536

ders
8. Sevilen/ Eglendiren bir .
d Lunapark (1), Dans (1), Internet (1), telefon (1), Uyku (1), 5 4,46

ers

9. Aydinlatict/ Yol gosterici o .
Pusula (1), Geri vitesi olmayan araba (1), Kitap (1), Rehber (1), 4 3,57

bir ders
10. Hayatin iginde

o Su (1), Diinya (1), Kullanim kilavuzu (1), Materyal (1) 4 357
olan/hayatin kendisi bir ders
11. Miicadele gerektiren bir ) . )
g Bale (1), Matematik (1), Diyet (1), Miizik (1) 4 357

ers
12. Merak uyandiran/ ilgi
Merak (1), Ay (1), 2 1,79

¢eken bir ders
13. Ihtiyag duyulan bir ders ~ Su (1), Makine (1) 2 1,79
14. Temel gerektiren bir ders  Ev (1), Insaat (1) 2 179

Tablo 6’da da goriildiigli gibi, 6gretmen adaylari tarafindan iiretilen metaforlar 14 tema
altinda toplanmigtir. Fizik kavramina yonelik tretilen metaforlarin ¢ogunun ‘Zor bir ders’
(%19,64) temas: altinda yer almakta olup; 15 metafor kaynagindan 22 metafor iiretildigi
goriilmektedir. Bu metaforlarla ilgili 5rnek ifadeler; “Fizik kordiigiim gibidir, ¢oziilmez (024)”,

“Fizik dert gibidir, hep diisiindiiriir (018)”, “Fizik yokus gibidir, yorucudur (O71)” ve “Fizik
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sonata gibidir, herkes yapamaz (068)” seklinde sunulabilir. Fizik kavramina yonelik iiretilen
metaforlarin ¢ogunlukta bulundugu bir diger tema da ‘Anlasilmayan / karmagik bir ders’
(%19,64) temasidir. Bu tema altinda yer alan 14 metafor kaynagindan 22 metafor iiretilmistir.
“Fizik insan gibidir, anlamak imkansizdir (025)”, “Fizik Cince gibidir, yabanci gelir (022)” ve
“Fizik zor bir parkur gibidir, ne yaparsan yap sonuca varamazsin (O45)” seklinde bu
metaforlara yonelik 6rnekler verilebilir. Fizik kavramina ait metaforlarin %14,29’luk bir kism1
da ‘Smirsiz/ucu bucagi olmayan bir ders’ temasi altinda yer almakta olup; 8 metafor kaynagi
ile 16 metafor iiretilmistir. Bu metaforlara “Fizik evren gibidir, her seyi igerir (025)” ve “Fizik
dipsiz kuyu gibidir, sonu yoktur (O58)” seklindeki &rnekler sunulabilir. Kavrama yonelik
tiretilen metaforlarin %8,93’1i fizik dersinin ‘Sevilmeyen bir ders’ olduguna dair temada yer
almaktadir. Bu temada 9 metafor kaynagi ile 10 metafor {iretilmis ve bu metaforlara 6rnekler
sunulmustur: “Fizik brokoli gibidir, kimse sevmez (027)”, “Fizik parmak aras1 terlik gibidir,
sinir bozar (029)”, “Fizik 6dev vardi diyen dgrenci gibidir, katlanilir (048)” ve “Fizik
yasadigim sehir gibidir, beni mutlu etmez (054)”.

Fizik kavrammna yonelik iiretilen metaforlarin %6,25°i ‘I¢ karartan/ sikici bir ders’
(6rnegin, “Fizik siyah gibidir, i¢imi karartir (021)” ve “Fizik kis gibidir, icimi sogutur (060)”),
%35,36°s1 ‘Rahatsiz eden/korkutan bir ders’ (6rnegin, “Fizik korna gibidir, rahatsiz eder (036)”
ve “Fizik alkol gibidir, insanin basin1 déndiiriir (068)”), %5,36’s1 ‘Hesaplama gerektiren bir
ders’ (6rnegin, “Fizik geometri gibidir, sorulari ¢dzmek icin gérmek gereklidir (019)” ve “Fizik
hayat gibidir, hep hesaplarsin (077)”), %4,46’s1 ‘Sevilen/ Eglendiren bir ders’ (6rnegin, “Fizik
dans gibidir, sadece yapabilene zevk verir (020)” ve “Fizik internet gibidir, zamanim nasil
gectigini anlayamazsim (047)”), %3,57’si ‘Aydinlatic/ Yol gdsterici bir ders’ (6rnegin, “Fizik
geri vitesi olmayan araba gibidir, sadece ileri gotiiriir (06)”), %3,57’si ‘Hayatin iginde
olan/hayatin kendisi bir ders’ (6rnegin, “Fizik diinya gibidir, icinde yasama dair unsurlar
barindirir (014)”), %3,57’si ‘Miicadele gerektiren bir ders’ (8rnegin, “Fizik bale gibidir,
yapabilmek i¢in saatlerce ugrasirsin (042)), %1,79’u ‘Merak uyandiran/ ilgi ceken bir ders’
(6rnegin, “Fizik merak gibidir, siiriikleyicidir (O11)”), %1,79’u ‘Ihtiya¢ duyulan bir ders’
(6rnegin, “Fizik su gibidir, herkese gereklidir (022)”) ve %1,79°u ‘Temel gerektiren bir ders’
(6rnegin, “Fizik ingaat gibidir, temeli olmazsa yapilamaz (039)”) temalar: altinda yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin fizik kavramima dair tanimlamalarina ait kodlar Tablo 7°de

yer almaktadir.
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Tablo 7. Fizik kavramu ile ilgili yapilan tanimlamalar

Temalar Kodlar Ogretmen aday1 f
Dogayi/evreni anlamak i¢in ortaya g¢ikan 017, 029, 035, 036, 044, 046, 1
bilim dalt 053, 056, 064, 077, 079
Giinliik hayattan konulari inceler 04, 028, 057, 060, 074, 076 6
Maddenin temel 6zelliklerini inceler 02, 05, 019, 030, 075 5
Dogadaki olaylari matematik ile agiklar 07, 021, 050 3
Bilimsel Doganin  kanunlarla  insan  hayatint .
010, O11 2
icerikli kolaylagtirmasi
(f=33, Madde ve enerji arasindaki iliskiyi inceler 012, 043 2
%41,77) Evrende var olan olaylarin matematiksel 514 1
ifade edilmesidir
Deney ve gozlem yapan bilim dalidir 023 1
Bir cismi ¢esitli yonleriyle inceler 01 1
Olaylarin ve maddelerin bilimsel yollarla
o 047 1
hareketlerini incelemek
016, 024, 026, 041, 059, 061,
Zor ders e 11
062, 063, 066, 070, 078
03, 039, 042, 048, 051, 054, 067,
Anlagilmayan ders .. .. 9
071, 073
Duygusal Karmasik ders 033, 049, 068, 069 4
icerikli Hesaplama yapma 018, 027, 065 3
(f=36, Formiiller biitiini 032, 052, 055 3
%45,57) 3B diisiinme siireci kolaylagtiran ders 09, 040 2
Moral bozan ders 013 1
Zeka diizeyi 020 1
Soyut bir kavram 022 1
Yasamu kolaylagtiran ders 038 1
Bilimsel Fen bilimleri altinda bir konu/bilim dali 06, 08, 025, 031, 034, 058 6
olmayan igerik Dogadaki kavramlar 015, 037,072 3
(f=10, .
Maddesel yapiy1 inceler 045 1

%12,66)

Sinif 6gretmeni adaylarinin fizik kavramina dair yaptiklar: tanimlamalar {i¢ tema altinda

gruplandirilmistir. Ogretmen adaylarnin %41,77’si bilimsel igerik barindiran agiklamalar

yaptiklar tespit edilmistir. Bu tema altinda en ¢ok ifade edilen kodlar sirasiyla “Dogayi/evreni

anlamak i¢in ortaya ¢ikan bilim dali” (f=11), “Giinliik hayattan konular1 inceler” (f=6) ve
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“Maddenin temel 6zelliklerini inceler” (f=5) kodlaridir. Bu kodlara ait 6gretmen adaylarindan

ornek ifadeler asagida sunulmustur:

Ol: Fizik, bir cismin hareketi, hizi, ivmesi, kuvveti gibi cesitli yonleriyle inceleyen bir bilim
dalidir

Ol1: Fizik dogamn kanunlarimn insan hayatina daha anlasilir ve yararh olmasinda énciiliik
eden bilimdir

O21: Dogada gerceklesen olaylar: belirli formiillerle aciklar

023: Dogadaki maddeleri, enerjiyi, dogamn temel yasalarini inceleyen, arastiran, kurallar:
ortaya ¢tkaran, deney ve gozlem yapan bilim dalidir

028: Fizik, siirtiinme kuvvetidir, yercekimidir, hal degisimidir. Ashnda fizik biz fark etmesek
bile hayatimizin her olay inceler

Ogretmen adaylarmin agiklamalarinin énemli bir kisminin (%45,57) duygusal igerik barindiran
aciklamalar oldugu belirlenmistir. Bu tema altinda en ¢ok ifade edilen kodlar sirastyla “Zor
ders” (f=11) ve “Anlasilmayan ders” (f=9) kodlar1 olup, bu kodlara ait 6gretmen adaylarinin

ornek ifadeleri asagida verilmistir:

O3: Matematik bilmeden ve tanim, formiil ezberlemeden anlasilmayan ders

O13: Fizik kuram ve teorilerden olusan, formiillerle insanin moralini bozan harika ders

O1I8: Fizik skaler ve vektorel biiyiikliikleri ve formiilleri kullanarak yaptigimiz hesaplamalardir
020: Bana gore fizik zeka diizeyidir, herkes yapamaz

022: Doga ve metafizigi inceleyen soyut bir kavram

024: Fizik zor olan karmagsik can sikici bir derstir

040: Bir maddeyi 3boyutlu olarak diisiinme ve anlamlandirmay saglayan ders

052: Fizik benim icin anlamasi gii¢, karmasik formiiller toplulugudur

O70: Fizik icine girildikce daha ¢ok zorlasan, ucu bucagi olmayan, sayisal zor bir derstir
Ogretmen adaylarmin olduk¢a az bir kismmin (%12,66) fizik kavramina dair yaptiklari
tanimlamalarin bilimsel olmayan igerik barmndirdig goriilmiistiir. Bu tanimlamalara ait en ¢ok
ifade edilen kod fizigin “Fen bilimleri altinda bir konu/bilim dali” olmasina yoneliktir (=6).

Ogretmen adaylarinin bu tema altindaki aciklamalaria ait 6rneklere asagida yer verilmistir:

034 Fizik bir bilimdir
058: Fen bilgisine ait bir konu
O72: Dogadaki kavramlarin icerigidir
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Ogretmen adaylarinin fizik kavramu ile iliskili oldugunu diisiindiikleri matematiksel

ifadeler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarimn fizik ile ilgili olduklarim diisiindiikleri matematiksel ifadeler

Tema Matematiksel ifade* Ogretmen aday: frx
01, 03, 04, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015,
016, 018, 019, 022, 623, 026, 028, 029, 032, 033,
F=m.a 034, 035, 037, 038, 039, 045, 046, 047, 056, 057, 45
062, 0663, 064, 065, 067, 068, 069, 070, O71, 072,
073, 075, 076, 078
03,04, 09, 011, 021, 027, 037, 045, 046, 047, 048,
d=m/V . 14
067,074, 079
G=m.g 05, 06, 020, 025, 030, 036, 066, 077 8
E=m.c? 07, 023, 024, 026, 031, 059, 061 7
V=I.R 02, 06, 012,073 4
V=m/t 03, 051, 053 3
Formiiller ~ ~
Fs=k.N 023, 026 2
(f=94) ..
m=f.d 013 1
Hiz=Siirat/zaman 014 1
V=a.t 0O1 1
V=Ax/At 023 1
Q=m.c.At 026 1
Vort:slt 032 1
a= (V2-V1)/(t2-12) 032 1
V=m.c? 037 1
m=d.V 060 1
X=V.t 065 1
F=m/a 052 1
Acilar cos 01, 018, 040, 041, 043, 044, 064 7
(f=13) sin o 01, 018, 042, 058, 062, 064 6
B N 050, 057, 078 3
Birimler _
m2/s 021 1
(f=5) .
m/s 037, 1
Islemler AXB 028, 054, 055, 067 4
(f=5) A.B 067 1
Sabitler .
c=3.108 012 1
(f=1)
Cevap yok 049 1

*Matematiksel ifadeler 6gretmen adaylarinin belirttigi sekilde yazilmistir.

**()gretmen aday1 birden fazla ifade belirtebildigi igin toplam frekans degeri 6rneklem sayisindan fazladir.
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Ogretmen adaylarmin fizik ile ilgili olduklarini diisiindiikleri matematiksel ifadeler

irdelendiginde, bu ifadelerin formiiller, sabitler, birimler, acilar ve islemler temalar1 altinda

toplandig1 goriilmiistiir (Tablo 8). Bir adayim (049) cevap vermedigi soruya, verilen cevaplarin

bliyiik cogunlugunu formiiller olusturmaktadir (f=94). Formiiller temasi altinda yer alan

cevaplarin 6nemli bir kisminin ‘F=m.a’ formiiliine ait oldugu goriilmektedir (f=45). Bu formiilii

siklik bakimindan yogunluk (d=m/V), agirlik (G=m.g) ve enerji (E=m.c?) formiilleri

izlemektedir. Ayrica bu tema altinda ‘V=m/t’, ‘F=m/a’ gibi hatal1 formiiller de yer almaktadir.

Agilar temasi (f=13) altinda bir agiin kosiniis ve siniis degerleri, birimler temasi (f=5) altinda

kuvvet ve harekete ait birimlerin, islemler temasi (f=5) altinda vektdrel ve skaler vektor

carpimlarinin ve sabitler temast (f=1) altinda 1s1k hiz1 degerinin ifade edildigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin fizik kavramu ile iliskilendirdikleri (fizik kavramimin gagristirdig1) ¢izim

konular1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Fizik kavramu ile iliskilendirdikleri ¢izim konulari

Temalar  Cizim konular Ogretmen aday1 f*
T _ 011, 018, 034, 050, 052, 064,
Bir cisme etki eden kuvvetler . . 8
065, O78
. ) 022, 029, 033, 035, 045, 062,
Makara sistemi . 7
075
Egik diizlem 019, 030, 032, 045, 055 5
Birbirine dogru hareket eden / . .
025, 056, 067 3
birbirinden uzaklasan cisimler
Sivilarin kaldirma kuvveti 012, 028, 074 3
Bilimsel Mekanik Disli carklar 04, 046 2
unsurlar =40 Farkli yilizeylerde hareket eden |
(=40) e vy 04, 09 2
igeren cisim
¢izimler Denge 027, 054 2
(f=50) Esit kollu terazi 036, 057 2
Vektor 051, 063 2
Sapan-atislar 015 1
Farkli diizlemler 020 1
Kaldirag 041 1
Dinamometre 042 1
Elektrik  ve Elektrik devresi 02, 031, 053 3
manyetizma Pil 047 1
(f=5) Miknatisin demiri ¢gekmesi 028 1
230
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Astronomi L .

Glines sistemi 05,014, 079 3
(f=3)
Termodinamik .

Termometre 059 1
(f=1)
Modern fizik .

Atom 026 1
(f=1)

010, 014, 022, 023, 028, 037,
Newton ve elma agaci

038
Ogrencinin derse ait diigiincesini . i i i
) o 06, 044, 061, 069, O70 5

Duygusal unsurlar igeren gosteren ¢izim
cizimler Issiz adada kalan 8grenci 07 1
(f=17) Labirent 043 1

Girilmez isareti 071 1

Tehlike isareti 073 1

Dikkat isareti 039 1

] 08, 09, 016, 019, 030, 040,
Grafik .
066

Sinif ortamindan yansimalar ——— =

Tahtada yazan formiiller 01, 03, 013, 039 4
igeren ¢izimler _

Fizik dersi islenen bir sinif 021 1
(f=14) ~

Vektorel carpim doniisiimii 049 1

Koordinat sistemi 072 1
Giinlik hayattan o6rnekler Top oynayan ¢ocuk 024 1
/unsurlar i¢eren ¢izimler .

Havaya atilan top 075 1
(f=2)
Cizim yok 048, 058, 060, 068, O77 5

*Ogretmen aday1 birden fazla ¢izim yapabildigi icin toplam frekans degeri 6rneklem sayisindan fazladr.

Sinif 6gretmen adaylarinin fizik kavramu ile iliskilendirdikleri ¢gizimler bilimsel unsurlar
iceren ¢izimler, duygusal unsurlar igceren ¢izimler, sinif ortamindan yansimalar i¢eren ¢izimler
ve giinliik hayattan Ornekler / unsurlar igeren c¢izimler olmak iizere dort tema altinda
toplanmustir (Tablo 9). Ogretmen adaylarmin bilimsel unsurlar iceren ¢izimlerinde (f=50)
ozellikle bir cisme etki eden kuvvetlerin, makara sistemlerinin, egik diizlemin, birbirine dogru
hareket eden / birbirinden uzaklasan cisimler ve sivilarin kaldirma kuvveti gibi mekanik alt
dalina ait ¢izimlerin agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu ¢izimlerin disinda az sayida elektrik ve
manyetizma (f=5), astronomi (f=3), termodinamik (f=1) ve modern fizik (f=1) dallar1 altinda
yer alan ¢izimler bulunmaktadir. Sekil 2°de 6gretmen adaylarinin bu tema altinda siniflanan

¢izimlerine ornekler sunulmustur.
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(022) (©34) (045)
(056) (©53) (©5)

Sekil 2. Simif 6gretmen adaylarinin bilimsel unsurlar iceren ¢izimlerine ait 6rnekler

Ogretmen adaylarinin gizimlerinin yer aldigi tema duygusal unsurlar iceren ¢izimlerdir
(f=17). Bu tema altinda yer alan ¢izimlerde en ¢cok Newton ve elma agaci kullanilmistir (£=7).
Ogretmen adaylarinin derse ait diisiincelerini iceren ¢izimler de ikinci sirada yer almaktadir

(f=5). Ayrica labirent ve cesitli isaretlerin de ¢izimler icerisinde yer aldigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bu tema altinda siiflanan ¢izimlerine 6rnekler asagida sunulmustur
(Sekil 3).

(©10) (©43)

km,ummmuwm

MII

Wf;
T

L

»

(044) (070)

Sekil 3. Simif 6@retmen adaylarinin duygusal unsurlar iceren ¢izimlerine ait 6rnekler
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Sinif ortamindan yansimalar igeren ¢izimler (f=14) temasi altinda ise, grafikler, tahtada
yazan formiiller, semboller gibi ders igeriklerinin aktarildig1 ¢izimler bulunmaktadir. Ogretmen

adaylarinin bu tema altinda siiflanan ¢izimlerine 6rnekler Sekil 4’te sunulmustur.

e g 7 i i k=8 5, w7 h %
j e ZS o) F=ma i % :
Z % %T 5 bt
4 C-mc e -
/ e, “=%L T !r—> &
2 i Sowloagr e SR e -
i IR e | A S = o
B - 2 RR T
CE
(63) ©019) (621)

Sekil 4. Simif 6gretmen adaylarimin sinif ortamindan iceren c¢izimlerine ait 6rnekler

Giinliik hayattan o6rnekler / unsurlar igeren ¢izimler (f=2) temas: altinda top oynayan
cocuk ve havaya atilan ¢ocuk c¢izimlerinin bulundugu goriilmektedir. Bes 6gretmen adayinin
ise bu soru kapsaminda herhangi bir ¢izim yapmadig1 belirlenmistir. Sinif 6gretmen adaylarina
yoneltilen bir bagka soruda, 6gretmen adaylarinin fizik ile ilgili bir soru ile karsilastiklarinda ne
diisiindiiklerini agiklamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri yanitlar ve

nedenleri Tablo 10’da 6zetlenmistir.

Tablo 10. Fizik ile ilgili bir soru ile karsilastiklarindaki diisiinceleri

Temalar Aciklama Ogretmen aday1 f
01, 05, 06, 07, 011, 013, 015, O16,
017, 018, 021, 022, 029, 030, 034,
Ugrasirim/¢6zmeyi denerim . . . . . . . 27
036, 038, 039, 041, 044, 046, O51,

056, 057, 059, 060, D69

Cozmeye caligirim

(=38, %48,10)

Yapabilecegimi diisiiniiriim 019, 023, 032, 037, 072 5
Eglenceli bir derstir 012, 065, 075 3
Dersten gegcmem gerekli 066, 068, 077 3
Yeterli altyapiya/bilgiye sahip 02, 020, 026, 031, 040, 049, 053,
degilim 054, 055,070 10
flgim yok 04, 051,078 3
Cozemem Anlamryorum 033, 035, 042 3
(f=24, %30,38) Sayisal yetenegim yok 08,014 2
Ugrasmak istemem 048, 064 2
Ne kadar galigirsam ¢alisayim 510 1
yapamayacagimi diisiiniirim
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Formiilleri kullanamam 045 1

Isin icinden ¢ikamiyorum 061 1

Zor bir ders 074 1

Yapamayacagimi biliyorum 038, 063, 071, 073, 076, O79 6
Co6zmeyi denemem _ - - = =

Cozemiyorum 024, 025, 027, 062 4
(f=11, %13,92) i _

Ilgim yok 03 1

Yeterince ¢aba sarf edersem ¢ozerim 043, 050 2

Matematiksel ifadeler ilgimi ¢eker 09 1
Cozebilirim _

Aragtiririm 028 1
(f=6, %7,59) . _ _

Yeterli bilgiye sahibim 047 1

Matematik bilmek yeterli 067 1

Siif Ogretmen adaylarmin fizik ile ilgili bir soru ile karsilagtiklarinda ‘¢6zmeye
calisirim’, ‘¢ozebilirim’, ‘¢ézemem’ ve ‘¢ozmeyi denemem’ temalar: altinda agiklama
yaptiklar goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin %48,10’u ‘¢dzmeye ¢alisim’ temas1 altinda yanit
vermiglerdir. Bu tema altindaki yanitlarin1 karsilastigi soruyu ¢ézmek icin genellikle
‘ugrasirim/ ¢ézmeyi denerim’ kodu ile aciklamislardir. Bu koda ait 6rnek Ogretmen adayi
ifadeleri; “Cozmeye calisiim c¢linkii, 0grendigim formiilleri soru iizerinde uygulamaya
calisirim, ¢ozemedigimi anlayinca pes ederim (017); Cézmeye ¢alisirim ¢iinkii, ders igin
zorunlu oldugunu bildigimden ugrasirim (060)” seklinde verilebilir. Bu kodun disinda
‘yapabilecegimi diisiinliriim’ kodu kapsaminda bes Ogretmen adayr su sekilde aciklama
yapmistir:  “Cozmeye calisinm  ¢linkii, konu hakkinda biraz arastirma yaptigimda
¢dzebilecegimi biliyorum (032); Cézmeye calisirim ¢iinkii, genel olarak matematiksel
terimlerle bir sonuca varabilecegimi diisiiniiriim (072)”. Ug 6gretmen aday1 dersin eglenceli
olduguna dair agiklama yaparken (“Cozmeye calisirim ¢iinkii fizik eglenceli bir derstir ve
fizikle ilgili problemleri ¢dzdiik¢e kendimi mutlu hissederim (012)”), ii¢ 6gretmen aday1 ise
dersten ge¢mesi gerektigi (“Cozmeye calisirim ¢ilinkii bir ders olarak gegmek zorundayim ama
genelde sonuglarim dogru ¢ikmaz (068)”) igin soruyu ¢dzmeye calisacaklarini ifade etmistir.
Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri yamtlarin %30,38’i ‘cdzemem’ temasi altinda yer
almaktadir. Bu tema altinda yapilan agiklamalar en ¢ok ‘yeterli altyapiya/ bilgiye sahip degilim’
kodu altinda siniflandirilmistir (f=10). Bu koda ait 6rnek ifadeler; “Cézemem ciinkii temelden
eksigim var (020); Cézemem ciinkii, lisede fizik dersi neredeyse hi¢ gérmedim. O yiizden fizik
konular1 hakkinda higbir bilgim yok (026)” seklinde sunulabilir. Yapilan agiklamalarin yer
aldig1 diger kodlar ise ‘ilgim yok’ (“Cozemem ¢iinkii yeterli bilgiye sahip olmadigim i¢in ilgimi
cekmiyor (052)”), ‘anlamiyorum’ (“Cozemem ¢iinkii beynim almiyor. Soru kalibini
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ezberleyerek geciyorum (035)”), ‘sayisal yetenegim yok’ (“Esit agirlikgiyim, sayisal
yetenegim yok (014)”) ve ‘ugrasmak istemem’ (“Cozemem ciinkii ¢cdzmeye ¢alisinca cok emek
ve zaman istedigini fark ediyorum. Ugrasmak istemiyorum (064)”) seklinde siralanabilir.
Ayrica farkli kodlar altinda smiflandirilmis 68retmen adaylarinin ifadelerine Ornekler:
“Cozemem clinkii fizik anlagilmasi ve ¢oziilmesi zor bir derstir. Ben fizige istedigim kadar
calissam da yapamayacagimi diisiiniiyorum (010)”, “Cozemem ¢iinkii formiilleri nerede
kullanacagimi bilemem (045)”, ve “Coézemem ciinkii, karmasik ve zor geliyor. Basmi

yapabilsem de bir yerden sonra isin i¢cinden ¢ikamiyorum (O61)” seklinde verilebilir.

Ogretmen adaylarmin %13,92’sinin yanitlar1 ‘¢ézmeyi denemem’ temasi altindadir. Bu
Ogretmen adaylarinin agiklamalar1 ‘yapamayacagimi biliyorum’ (“Cozmeyi denemem ¢iinkii
zaten basarisiz olacagimi bilirim (071)”) ve ‘¢cézemiyorum’ (“Cdzmeyi denemem, ciinkii
¢dzemeyecegimi bilirim (025)”) kodlar1 altinda yer almaktadir. ‘C6zebilirim’ temas1 altinda
ise yalnizca alt1 6gretmen adayinin agiklamalari yer almaktadir. (%7,59). Bu agiklamalar farkl
kodlar altinda siniflandirilmis olup 6gretmen adaylarinin ifadelerine “Cozebilirim ¢linkii
¢dziimii bulmak icin arastirma yaparim, bilen birinden yardim alirrm (028)”, “Cozebilirim
¢iinkii iyi bir liseden mezun oldum, yeterli bilgiye sahibim (O47)” seklinde 6rnekler sunulabilir.
Son olarak, dgretmen adaylarma uygulanan Fizik Dersine Y&nelik Tutum Olgegi ve Fizige

Kars1 Oz-Yeterlik inang Olgegi ne ait verilerden elde edilen betimsel istatistik degerleri Tablo

11°de sunulmustur.

Tablo 11. Olcek verilerinden elde edilen betimsel istatistikler

Olcek N x ss Min Max
Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi 79 2,85 0,073 2,40 3,75
Fizige Kars1 Oz-Yeterlik Inang Olcegi 79 2,68 0,069 1,55 3,82

Tablo 11°de goriildiigi gibi, 6gretmen adaylarinin Fizik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’nden aldiklari ortalama puan 2,85°dir. Bu puan degeri Tablo 2’ye gore ‘kararsizim’
araligina denk gelmektedir. Tutum o6lceginden smif 6gretmen adaylariin aldigi minimum
ortalama puanin 2,40 (‘uygun degil’ araligi) iken; maksimum ortalama puanin 3,75 (‘biraz
uygun’ araligi) oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin Fizige Kars1 Oz-Yeterlik Inang
Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puan ise, 2,68 olup, bu deger Tablo 2’ye gdre ‘bazen’ araligina
denk gelmektedir. Ayrica 0z-yeterlik inang¢ Olceginden sinif 6gretmen adaylarinin aldigin

minimum ortalama puan 1,55 (‘hi¢bir zaman’ aralig1) iken, maksimum ortalama puan 3,82
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(‘cogu zaman’ araligi)’dir. Tablo 12’de 6gretmen adaylarinin dlgeklerden aldiklari ortalama

puanlarin aralik degerlerine gore dagilimi sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin él¢ek araliklarina gore dagihm

Oloekler Olcek araliklar

1,00-1,79 1,80-2,59 2,60-3,39 3,40-4,19 4,20-5,00
Fizik Dersine ifade Hi¢ Uygun Degil Uygun Degil ~ Kararsizim  Biraz Uygun  Cok Uygun
Yonelik Tutum ~ f - 8 70 1 -
Olgegi % - 10,13 88,61 1,27 -
Fizige Kars1 Oz- Ifade  Higbir Zaman Ender Olarak Bazen Cogu Zaman Her zaman
Yeterlik Inang f -- 30 47 2 --
Olgegi % - 37,97 59,49 2,53 -

Ogretmen adaylarinin  lgeklerden aldiklar1 ortalama puanlarn hesaplanan 6lgek
araliklarina gore dagilimi incelendiginde, Fizik dersine yonelik tutum Olcegi icin dgretmen
adaylariin %88,61°1 ‘kararsizzim’ araliginda ortalama puanlara sahiptirler. ‘Uygun degil’
araliginda Ogretmen adaylarinin %10,13’( bulunurken; ‘biraz uygun’ araliginda yalnizca
ogretmen adaylarmin %1,27°si bulunmaktadir. Fizige kars1 Ozyeterlik inang Olcegine ait
ortalama puanlar incelendiginde ise, 6gretmen adaylarinin puanlarinin %37,97’si ‘ender olarak’
ve %59,49’u ‘bazen’ araliginda yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin sadece %2,53’{iniin

‘cogu zaman’ araligina karsilik gelen ortalama puana sahip olduklar goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma simf O6gretmeni adaylarmin fizige karsi diisiince, goriis ve algilarinin
incelenmesi ve biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu
kapsamda, bircok farkli veri toplama teknigi iceren bir veri toplama araci kullanilarak, simif
ogretmeni adaylarinin fizige kars: diisiince, goriis ve algilarmi igeren veriler toplanmustir. Tlk
olarak, kelime iliskilendirme testine verilen yanitlar incelenmis (Tablo 3), 6gretmen adaylarinin
siklikla ‘zor’, ‘formiil” ve ‘dersi veren hoca/ 6gretmen’ kelimelerini kullandiklar: belirlenmistir.
Bu durum 6gretmen adaylarinin fizik anahtar kavramina dair daha ¢cok duygusal anlam igeren
kelimelerle iliski kurduklarin1 géstermektedir. Benzer sekilde, Tablo 4’te de duygusal ifadeler
iceren climleler yazan adaylarin fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, smnif 6gretmen
adaylarimin fizik dersine yonelik sahip olduklar1 tutum, dnyargi ve diisiincelerle agiklanabilir.
Nitekim, duygusal ifadeler iceren climlelerde fizik dersinin zor, sikict oldugu gibi derse yonelik

ve hocalarin dersin 6grenimi tizerindeki etkilerinden bahsedildigi goriilmektedir. Palic-Sadoglu
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ve Durukan (2018) caligmasinda siif 6gretmen adaylarinin temel fizik kavramlarina iligkin
cogunlukla alman yol, zaman, hiz, kuvvet, enerji, hareket, gibi kavramlar ile
iliskilendirdiklerini belirlerken; kurduklar1 climlelerin 6nemli bir boliimiiniin bilimsel anlamda
kabul edilebilir nitelikte olmasinin yani sira, duygusal ifadeler igeren climleler ve bilimsel
olmayan nitelikte ciimleler kurduklarini da tespit etmistir. Bu ¢alisma sonucunun aksine, Tablo
4’te yer alan bulgular incelendiginde sinif 6gretmen adaylarinin fizik anahtar kavramu ile ilgili
kurmus olduklar1 climleler arasinda yiizeysel ifadeler veya glinlilk yasamdan 6rnekler igeren
climlelerin sayisinin bilimsel ifadeleri iceren climlelere kiyasla olduk¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Yiizeysel ifadeler veya giinlikk yasamdan Ornekler iceren ciimlelerde sinif
ogretmen adaylar1 genellikle gilinliik hayatta karsilasabilecekleri fizik konu ve kavramlarindan
bahsetmis ve bilim insanlariin isimlerini vererek fizik¢i olduklarini belirtmislerdir. Bu durum,
siif 0gretmeni adaylarinin fizik konularini anlamlandirmakta zorluk yasadiklar1 ve sadece
yiizeysel bilgi edindikleri seklinde yorumlanabilir. Caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin
Tablo 10’da yer alan ifadeleri bu yorumu destekler niteliktedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
bilimsel olmayan ifadeler ya da kavram yanilgis1 iceren ciimlelere de yer verdikleri
belirlenmigtir. Balbag (2018a, 2018b) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin baz fizik kavramlarina
ait bilissel yapilarini inceledigi calismalarinda, 6gretmen adaylarinin kavramlara dair yiizeysel
bilgilere ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirlemistir. Benzer sekilde, Tasdemir
(2021) calismasinda smif Ogretmen adaylarinin temel fen konularmma dair bazi kavram
yanilgilarina ve eksik anlamalara sahip olduklarini gostermistir. Bir diger ¢aligmada, Anagiin,
Kilig, Atalay ve Yasar (2015), siif 6gretmeni adaylarinin Fen Bilimleri 6gretim programinda
yer alan fen konu ve kavramlarina iliskin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini tespit etmistir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimleri sirasinda ilgili dersi alsalar bile fen bilimleri
dersi icerisinde yer alan fizik kavramlarini dogru kullanamadiklarina isaret etmektedir (Kaptan

& Korkmaz, 2001).

Bu calismada da smif O6gretmeni adaylarinin fizik kavramina yonelik metaforlart
incelendiginde Ogretmen adaylarinin fizik kavramina yonelik metaforlar iiretirken c¢esitli
kaynak kavramlar1 kullandiklar1 gériilmiistiir. Uretilen bu metaforlarm cogunlukla “Zor bir
ders”, “Anlasilamayan/ Karmasik bir ders”, “Sinirsiz/ ucu bucagi olmayan bir ders” ve
“Sevilmeyen bir ders” temalar1 altinda toplandigi belirlenmistir. Literatiirdeki calismalar
incelendiginde; Palic-Sadoglu ve Uzun (2014) calismalarinda, birinci siniftaki fen ve teknoloji
ogretmen adaylarimin fizik kavramina yonelik metaforik algilar1 incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin fizik kavramii daha c¢ok ‘hayatin kendisi/yansimast’, ‘bilimsel agiklamalarin
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kaynagi’, ‘degisen-gelisen sonsuz bir bilim’ ve ‘hayati kesfetme-anlama cabasi’ olarak
algiladiklarin1 gostermistir. Bir baska ¢alismada, Harman ve Cokelez (2017) okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin fizik kavrami icin akillarina gelen ilk kavramlarin basit makineler,
kuvvet, hareket, hiz, ivme, kiitle, hacim, yogunluk ve yer ¢ekimi oldugunu tespit etmistir.
Ayrica bu ¢alismada, fizik kavramina yonelik iiretilen olumlu metaforlarin yasam ve doga ile
i¢ ige kategorilerinde; nétr metaforlarin konu ve igerik kategorilerinde; olumsuz metaforlarin
ise zor ve karmasik kategorilerinde toplandig1 goriilmiistiir. Cetin (2016) calismasinda lise
ogrencilerinin fizik dersine yonelik metaforik algilarini incelemistir. Ogrencilerin fizik
kavramina yonelik metaforlarinin igerik, islev, duyussal ve biligsel kategorilerinde yer aldigin
ve kavrama yonelik iirettikleri metaforlarin 6nemli bir kisminin karmasik ve zor kodunun
(%20,6) altinda yer aldiklarini belirlemistir. Benzer sekilde, lise 6grencilerinin fizik kavramina
yonelik olusturduklari metaforlar1 inceledikleri caligmalarinda Durukan ve Palic Sadoglu

2 ¢C

(2018) dgrencilerin fizik kavramini en fazla “sikint1 verici bir ders”, “miicadele gerektiren bir
ders”, “basarilacagina inanilmayan bir ders”, “zor bir ders” ve “anlagilamayan/karmasik bir
ders” olarak gordiikleri ve negatif algilara sahip olduklarini belirlemistir. Bu calismalar
incelendiginde, bu ¢alisma da oldugu gibi, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin tirettikleri
metaforlarin benzer olumsuz temalar altinda siiflandirildig1 dikkat ¢ekmektedir. Literatiirde
fizik kavramina yonelik olusturduklari metaforlar incelendiginde okul Oncesi 6gretmen
adaylarina ait metaforlarin 6nemli bir kismi1 negatif (Harman & Cokelez, 2017), fen ve teknoloji
ogretmen adaylarma ait metaforlarin ¢ogunlugunun pozitif (Palic-Sadoglu & Uzun, 2014) ve
lise 6grencilerine ait metaforlarin ise negatif (Cetin, 2016; Durukan & Pali¢ Sadoglu, 2018)
algilamalarinin daha baskin oldugu tespit edilmistir. Costu (2022) calismasinda da benzer
sekilde ogrencilerin fizik dersi ile ilgili iirettikleri metaforlarin biiytik ¢ogunlugunun olumsuz
yonde oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada da sinif 6gretmeni adaylarinin fizik kavramina dair
tirettikleri metaforlar incelendiginde, bu metaforlarin biiyiik bir cogunlugunda negatif/olumsuz
algilarin baskin oldugu tespit edilmistir. Ortaya konulan metaforlarin kisisel deneyimlere ve
yorumlamalara dayali oldugu g6z oniine alindiginda, 6grencilerin/ 6gretmen adaylariin fizik
kavramina yonelik negatif/olumsuz algilamalarinin daha baskin olmasi, onlarin fizik dersine
veya fizik 6gretmenine yonelik olumsuz tutuma ve imaja sahip olmalarinin bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin fizik ile ilgili yaptiklari tanimlamalarin genel olarak bir cismi,
bir olay1, dogay1 ve evreni ¢esitli yonleriyle inceledigini ve kavramlar arasindaki etkilesimlerin
acikladigini belirten bilimsel igerikli tanimlar oldugu belirlenmistir (Tablo 7). Literatiirde fizik
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dersine yonelik tanimlamalardan biri ‘fizik, madde ile enerji arasindaki etkilesimi inceleyen ve
dogada gergeklesen olaylarla ilgili mantikli agiklamalar yapan uygulamali bir bilim dalidir’
seklindedir (Sar1, 2013). Korsacilar ve Caliskan’in (2015) tanimlamasina gore ‘fizik, maddeyi,
maddenin mekan-zaman hareketini, enerji ve kuvveti de igine alacak sekilde biitiin ilgili
kavramlar1 birlikte inceleyen doga disiplinidir’. Fizik ile ilgili literatiirde yer alan tanimlara
benzer olarak, sinif 6gretmeni adaylarinin tanimlamalarinda dogada ya da evrende gerceklesen
olaylarin agiklanmasi durumuna odaklandiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarinin tanimlamalarinin bir kismi fizik dersinin zor, karmasik, anlasilmayan, hesaplama
ve formiiller iceren bir ders olarak betimleyen duygusal igerikli tanimlamalar altinda
toplanmistir (Tablo 7). Bununla birlikte, tanimlama bulgularina paralel olarak, dgretmen
adaylarinin yaptiklari ¢izimlerde de duygusal iceriklerin yer aldig1 ve fizik dersini zor, karmasik
olarak yansittiklari tespit edilmistir (Tablo 9). Duygusal icerik barindiran bu tanimlamalarin ve
¢izimlerin, sinif 6gretmeni adaylarinin fizige yonelik duygu ve diisiincelerini yansittigina
inanilmaktadir. Clinkii, konuya yonelik yiiriitiilen hem katilimcilarin metaforik algilarinin
belirlenmesi amaglanan caligsmalarda (6rnegin, Durukan & Palic Sadoglu, 2018) hem de
katilimcilarin  goriislerini ortaya c¢ikarmayr amacglayan calismalarda (0rnegin, Aycan &
Yumusak, 2003) fizik dersinin zor, karmasik ve anlagilmayan bir ders oldugu vurgusu 6n plana
cikmaktadir. Ekici (2016) calismasinda grencilerin fizik dersinin gereginden fazla konu ve
kavram igerdigini ve dersin sikici oldugunu diisiindiiklerini tespit ederken; bu durumun aksine,
Alptekin, Demirbas ve Arikan (2009) ¢aligmasinda 6grencilerin fizik dersi hakkindaki genel
goriislerini, dersin anlagilmaz ve sikici degil ilgi ¢ekici bir ders oldugu; muhakeme becerileri
kazandirdig1; birgok teknolojik gelisme ile bulusun temelini olusturdugu ve yasantimizin

onemli bir unsuru oldugu seklinde siraladiklarini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarinin fizik dersi ile iliskili oldugunu diisiindiikleri matematiksel ifadeler
incelendiginde (Tablo 8), ozellikle dinamigin temel kanunu, yogunluk ve agirlik ile ilgili
formiillerin belirtildigi goriilmiistiir. Cagan, Kizilcik ve Unlii-Yavas’m (2020) c¢alismasinda
ogrenciler tarafindan fizik dersinin formiillerle ve sorularla dolu bir ders olarak tanimlandig:
diisiintildiiglinde, formiillerin siklikla matematiksel bir ifade olarak belirtilmesi beklenen bir
durumdur. Ayrica, 6gretmen adaylar1 tarafindan ifade edilen bu formiillerin genellikle fizigin
mekanik dali ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Oysaki fen bilimleri dersi ii¢iincii ve dordiincii
siif igeriklerinde yalnizca mekanik ile iliskili konular bulunmamakta; elektrik, ses, 151k gibi
konularda yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ancak, mekanik digsindaki
konulara yonelik matematiksel ifadelerin yalnizca birka¢ 6gretmen adayi tarafindan belirtildigi
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dikkat ¢ekmektedir. Bu duruma ragmen, bircok 6gretmen adaymin modern fizik konular
icerisinde gecen ‘E=m.c®’ formiiliinii ifade etmesi sasirtict bir durumdur. Bununla birlikte,
O0gretmen adaylar1 tarafindan agilarin kosiniis ve siniis degerleri matematiksel ifadeler olarak
belirtilmistir. Diger yandan, birimlerin ve vektorel islemlerin de matematiksel ifade olarak
algilandig1 goriilmiistiir. Sinif 6gretmeni adaylari tarafindan agilarin, birimlerin ve vektorel
islemlerin matematiksel ifadeler olarak belirtilmesi, 6grenimleri sirasinda gordiikleri fizik

dersleri esnasinda ¢6ziilen sorularda yer alan unsurlardan ve ¢6ziimlerden animsanmis olabilir.

Ogretmen adaylarmin fizik kavramu ile iliskilendirdikleri ¢izimlerin, genellikle kuvvetler,
makaralar, egik diizlem gibi konularda bilimsel unsurlar i¢eren ¢izimler oldugu goriilmiistiir
(Tablo 9). Bu tema altinda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin ¢izimlerinin de genellikle fizigin
mekanik dali ile iligkili oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin belirttikleri
matematiksel ifadeler ile ilgili bulgularla birlikte incelendiginde (Tablo 8), sinif 6gretmeni
adaylarinin fizik dersinde mekanik konularini elektrik, dalgalar gibi diger fizik konularina gore
daha fazla benimsemis olmalari ile a¢iklanabilir. Nitekim, derse yonelik diislincelerini yansitan
duygusal unsurlar igeren ¢izimlerinde fizik dersini Newton ve elma agaci ile iliskilendirmeleri
de bu sonucu desteklemektedir. Siif 6gretmeni adaylarinin yine &grenimleri sirasinda
gordiikleri fizik derslerinde kullanilan igeriklerden esinlenerek sinif ortamindan yansimalar
iceren cizimlerinde, genellikle grafik ve formiiller ile top oynayan cocuk gibi derste verilen
giinliik hayattan 6rneklere yer verdikleri belirlenmistir. Bu bulgu, 6gretmen adaylar icin fizik
derslerinin zengin igeriklerle islenmesinin, adaylarin 6grendiklerini kolayca animsayabilmesi

ve bilginin kaliciligiin artirilmasinin saglanmasi agisindan 6nem arz ettigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin fizikle ilgili bir soru ile karsilastiklarinda sahip olduklari
diisiinceleri irdelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin ‘¢ézmeye calisirim’ ve
‘cozemem’ temalar altinda yer aldig1 goriilmektedir (Tablo 10). ‘Cézmeye ¢alisirim’ temast
altinda cevaplar veren Ogretmen adaylarinin, 6grendikleri formiilleri soruyu ¢ozmek i¢in
kullanacaklarini ve sonuca ulagamasalar da ¢dzmek icin ugrasacaklarini belirtmislerdir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin fizik ile ilgili sorular1 anlamli bir sekilde 6grenerek ¢6zmek yerine
ezbere ya da ylizeysel 6grenmeler gerceklestirerek soruya cevap vermeye calistiklar seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte, problem ¢6zme siirecinde formiilleri bilmeleri ve
uygulamalarinin adaylar1 problem durumunun sonucuna gétiirmemesi, bu siirecte matematiksel
zorluklar yasadiklarini da diisiindiirebilir. Nitekim literatiirde yer alan bir¢cok ¢alismada (Angell
ve dig., 2004; Ayvact & Bebek, 2018; Karakuyu, 2008; Oon & Subramaniam, 2011),
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katilimcilarin fizik sorularimi ¢dzememesinin bir nedeni olarak ta matematiksel bilgiler
konusunda yetersiz olmalar1 gosterilmistir. Ayrica, Ozellikle ‘cézemem’ ve ‘¢ézmeyi
denemem’ temalarinda yer alan kodlarin 6gretmen adaylarinin fizik konusunda kendilerini ne
kadar yetersiz hissettiklerini de yansitmaktadir. Fizik konularinin gogunlukla soyut ve karmasik
bir icerige sahip olmasinin, Ogrencilerin bir kisminin derse karsi kendilerini basarisiz
hissetmelerine neden oldugu diisiiniilebilir (Pehlivan, 2019). Calismada kullanilan bir bagka
veri toplama araci olan, Fizige Karsi Oz-yeterlik inan¢ Olgegi bulgular1 da bu durumu
desteklemekte ve adaylarin fizik dersine karsi kendilerini Ozyeterli hissetmedikleri

goriilmektedir (Tablo 12).

Sinif 6gretmen adaylarinin fizik dersine karsi notr bir tutum sergiledikleri sdylenebilir
(Tablo 12). Bu durum, Tablo 10°daki bulgulardan da anlasilabilecegi gibi, 6gretmen adaylari
fizik ile ilgili problemleri ¢ozebildikleri diger bir ifadeyle, fizik dersini basarabildiklerine
inandiklarinda derse karst olumlu tutumlar sergilerken; basaramadiklarinda karamsarliga
diistiikleri ve dolayisiyla olumsuz tutumlar sergiledikleri diisiiniilmektedir. Giines ve Tastan
Akdag (2017) calismasinda, benzer sekilde, fizik dersi basarisi arttikga, dgrencilerin fizik
dersine yonelik umutsuzluk diizeyinin azaldigini1 belirlemistir. Fizik dersine yonelik
umutsuzluk diizeyinin azalmasi, 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini
destekleyecektir. Ayrica, Fizige Karst Ozyeterlik Inang Olgegi bulgulart da; 6gretmen
adaylarinin kendilerini ‘ender olarak’ ya da ‘bazen’ derse karsi 6z-yeterli hissetmeleri bu
durumu desteklemektedir. Yener, Aydin ve Kokli (2012) caligmalarinda ise fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin da fizik O6gretimi Oz-yeterlik inanglarinin orta seviyede oldugunu
belirlemislerdir. Bu noktada, fizik konu ve kavramlariin 6gretimi sirasinda 6zellikle 6gretmen
merkezli yaklagimlardan yararlanilmasi, Ogrencilerin derse karsi olumsuz 6z-yeterlik
inanglarina sahip olmasinin bir sebebi olabilir (Demir & Maskan, 2012). Bununla birlikte, hem
Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nde ‘biraz uygun’ ve ‘cok uygun’ araliklarinda hem de
Fizige Kars1 Oz-Yeterlik Inang Olgegi nde ‘cogu zaman’ ve ‘her zaman’ araliklarinda 6gretmen
adaylarinin neredeyse hi¢ cevabinin bulunmamasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Ancak bu durum,
literatiirde de bahsedilen 6grencilerin fizik dersini zor bir ders olarak algiladiklarin1 (Aycan &
Yumusak, 2003; Angell ve dig., 2004; Ekici, 2016; Mulhall & Gunstone, 2008; Ornek,
Robinson & Haugan, 2008; Sahin & Yagbasan, 2012) ile derse kars1 dnyargi (Dogan, Oruncak
& Giinbay1, 2002, 2003; Oruncak, Unal & Ozek, 2005; Sahin & Yagbasan, 2012; Woolnough,
1994) ve olumsuz yonde tutumlara sahip olduklarini (Aycan & Yumusak, 2003; White & Tyler,

2015; Yigit, Kurnaz & Sahinoglu, 2015) gosteren calisma sonuglarini destekleyecek bir
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bulgudur. Ayni zamanda elde edilen bu bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin, mesleklerini icra
ederken fen 6gretimi konusunda 6zellikle fizik konu ve kavramlarinin 6gretilmesi sirasinda
problem yasayabileceklerini diisiindiirmektedir. Nitekim, Kinik-Topalsan ve Akkoyun (2022)
calismasinda, sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri konularina yonelik 6gretim kaygi diizeylerinin

yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir.

Bu calismadan elde edilen bulgular biitlinciil olarak incelendiginde, simif 6gretmeni
adaylarinin ‘Fizik’ anahtar kavramina yonelik negatif/olumsuz algilamalarimin ¢ogunlukta
oldugu, kavrama yonelik aciklamalarinin yiizeysel bilgiler igerdigi, fizik ile ilgili bir problemi
¢ozmek istemedikleri ve fizik dersine karsi notr bir tutum sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarmin fizige karsi bazen oOzyeterlilige sahip olduklarini hissettikleri tespit
edilmistir. Bu durum, fizik dersi ile iligkili literatiirde yapilan birgok c¢alismanin sonuglar ile
paralellik gostermekte, 0gretmen adaylarmin fizik dersine karsi onyargili bir goriise sahip
olduklarini gostermektedir. Bu sonug, ayn1 zamanda fen bilgisi konular ile 6grencileri ilk defa
tanistiracak olan simif 6gretmeni adaylarmin da fizik ile ilgili negatif/olumsuz algilamalara
sahip olduklarini ortaya ¢ikaran bir ¢aligma olmasi acisindan 6nemli bir sonugtur. Ulasilan bu
sonu¢ bir baska acidan ele almirsa; Oruncak, Unal ve Ozek (2005) calismasinda ulastig
sonuglar dikkate alindiginda, sinif 6gretmeni adaylarinin yillardir fizik dersine karsi olan tutum

ve goriislerinde bir degisiklik olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

Bu calismaya katilan sinif O6gretmeni adaylarinin fizik ile ilgili negatif/olumsuz
algilamalara sahip olduklar1 diisiiniildiigiinde, Oruncak, Unal ve Ozek (2005)’in belirttigi gibi,
ogretmen adaylarinin tasidiklari bu tutum, 6n yargi ve algilamalar, 6grencilerinin de derse kars1
benzer tutum, Onyarg ve algilamalara sahip olabilecegini anlamina gelmektedir. Diger yandan,
White ve Tyler (2015) calismasinda vurguladigi gibi, 6grencilerin fizik dersine karsi sahip
olduklar1 olumsuz tutumlarinin 6gretim ve 6grenme slirecini zorlastiracaglr sonucu dikkate
alinmalidir. Bu durumda, fizik ve dolayisiyla da fen bilgisi konularina dair negatif/olumsuz
tutum ve algilamalara sahip; fen bilgisi konu ve kavramlarini anlamlandiramayan bir nesil
ortaya cikabilir. Bu korkun¢ durumun ortaya ¢ikmasini engelleyebilmek adina basta siif
ogretmenlerinin ve o6gretmen adaylarinin bu konulara yonelik pozitif tutum ve algilamalara
sahip olmalari, fizik konularina dair anlamli 6grenmelerin gergeklestirilmesine firsat
saglayacak ogretim tasarimina dair uygulamalar diizenlenerek, bu uygulamalara katilmalari

saglanabilir. Simif Ogretmenleri ve Ogretmen adaylari icin fizigin gilinliik hayattaki yeri,
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uygulamalar1 ve 6nemini, teknoloji ile iliskisini vurgulayacak ve hatta eksik 6grenmelerini

giderecek hizmet i¢i egitimler hazirlanacagi gibi, ¢esitli projeler de olusturulabilir.

Bir derse ya da konuya iliskin tutumlar, bireysel deneyimlere ve uygulanan 6gretim
faaliyetlerine bagli olarak degisebilmekte ve gelisebilmektedir (Onyinye & Okereke, 2012;
Tanel & Tanel, 2013). Bu noktada, lisans 6grenimine devam eden sinif 6gretmeni adaylari igin
fizik dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmeleri adina, bu hususlara dikkat edilerek ilgili
dersin igerigi ve 6gretim siireci diizenlenebilir. Bu noktada, 6zellikle sinif 6gretmen adaylar
icin, lisans 6grenimleri sirasinda aldiklari, yeni dgretmen yetistirme programinda ‘Ilkokulda
Fen Bilimleri’ dersinin i¢eriginin 6gretim tiyeleri tarafindan g¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri
ile cesitli 6gretim materyallerinin kullanilmasiyla zenginlestirilerek 6gretmen adaylarinin bu
dersten maksimum fayda saglamalarina odaklanilmasi 6nerilmektedir. Ayrica, Tanel ve Tanel
(2013) calismasinda 6gretmen adaylarinin fizik konularina yonelik farkindaliginin artmasi ve
ogrendikleri konular1 bir giin 6grencilerine Ogretilebilecek diizeyde benimsemesi, yine
adaylarm derse yonelik tutumlarmi olumlu ydnde etkileyebilecegini ifade etmistir. Ogretmen
ve 0gretmen adaylar1 bu siiregteki gelisimi desteklendikce derse karsi tutum ve algilamalarinda
degisiklikler olusabilir. Bu sayede, derse karsi pozitif tutum ve algilamalara sahip olan

Ogretmenler, pozitif tutum ve algilamalara sahip 6grenciler yetistirecektir.
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OZET

Artirilmis gergeklik kullaniminin tilkemizde de yayginlasmasi ile birlikte, gerek egitimde gerekse farkli alanlarda
kullanimina dair arastirma calismalar1 giinden giine artmaktadir. Bu nedenle bu arastirma, 2013-2020 yillart
arasinda iilkemizde egitimde artirilmig gergeklik {izerine yazilan 38 makale, 49 yiiksek lisans ve 13 doktora tezinin
igerik analizini yapmay1 amaclamaktadir. Aragtirma kapsaminda incelenen 100 ¢alismanin 41 tanesi fen bilimleri
egitimi alaninda yiiriitilmistiir. Alt problemlere uygun olarak bu arastirma igeriklerinin “aragtirma yillari, yayin
tiirleri, yapildigi kurumlar, yapildigi alan, katilimer tiirleri, katilimei biiytikliikleri, arastirma yontemi, degiskenleri,
orneklem secimi, veri toplama araglari, veri analizi teknikleri ve anahtar kelimeleri” incelenmistir. Yapilan bu
arastirmada elde edilen sonuglarin, artirilmig gergeklik hakkinda genel bir bakis agist sunarak alandaki eksiklikleri
yeni arastirmacilara gostermesi beklenmektedir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Arastirmada incelenen yiiksek lisans ve doktora tezleri, YOK Baskanligi Tez Tarama
Katalogu kullanilarak tespit edilmistir. Arastirma makaleleri ise Ulakbim, Dergipark vb. gibi akademik arastirma
igerikli sayfalardaki taramalar sonucunda bulunmustur. Arastirmanin veri analizi i¢erik analizi yontemi ile tek veri
grubunu olusturacak sekilde yapilmistir. Aragtirmanin bulgulari incelendiginde, artirilmis gergeklik uygulamalari
konusunda egitim alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok fen bilimleri egitimi (% 41 oraniyla) ¢alisma yapildigi,
yapilan aragtirma sayisinin 2013 yilindan bu yana giderek arttigi goriilmistiir. Katilimei tiirlerine bakildiginda
daha ¢ok ortaokul 6grencileri ile ¢aligmalar yapildigi, bunu lisans ve lise 6grencilerinin takip ettigi goriilmiistiir.
Yapilan arastirmalarin yarisindan fazlasimin 30-100 kisi arasinda katilimer ile gergeklestirildigi tespit edilmistir.
Arastirmacilarin ¢ogunlukla karma arastirma yéntemi kullandigi, nitel aragtirma yonteminin daha az tercih edildigi
saptanmustir. Veri toplama araglar1 incelendiginde sirasiyla 6l¢ek, basari testi ve goriisme araglarimin siklikla
kullanildig1 goriilmiistiir. Toplanan verilerin analizi agamasinda da yine sirasiyla t-testi, igerik analizi, betimsel
analiz ve ANOVA tekniklerinin siklikla kullanildig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis Gergeklik, igerik Analizi, Egitim, Bilimsel Arastirmalar.

A CONTENT ANALYSIS ON RESEARCH ON AUGMENTED REALITY IN
EDUCATION

ABSTRACT

With the widespread use of augmented reality in our country, research studies on its use in education and in
different fields are increasing day by day. For this reason, this research aims to analyze the content of 38 articles,
49 master's and 13 doctoral theses written on augmented reality in education in our country between 2013-2020.

" Bu ¢alisma yiiksek lisans tezinden iiretilmistir ve 13-14 Mayis 2022 tarihleri arasinda Zonguldak Biilent Ecevit
Universitesi tarafindan diizenlenen “I. Ulusal Egitimde Yeni Yaklagimlar Ogrenci Kongresi”nde sozlii sunum
olarak sunulmustur.
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In accordance with the sub-problems, the contents of this research were examined as "research years, publication
types, institutions, the field, participant types, participant sizes, research method, variables, sample selection, data
collection tools, data analysis techniques and keywords". 100 studies were analyzed in this manner and 41 studies
were conducted about science education. It is expected that the results obtained in this research will show the
deficiencies in the field to new researchers by providing a general perspective on augmented reality. The master's
and doctoral theses examined in the research were determined by using the YOK Presidency Thesis Scan
Catalogue. Research articles are published by Ulakbim, Dergipark etc. It was found as a result of scanning pages
with academic research content such as. The data analysis of the research was carried out with the content analysis
method to form a single data group. When the findings of the research are examined, the studies conducted in the
field of education on augmented reality applications, the most studies were conducted on science education (41%),
it has been seen that the researches have increased gradually since 2013. Looking at the types of participants, it
was seen that it was mostly done with middle school students, followed by undergraduate and high school students.
It has been determined that more than half of the researches were carried out with 30-100 participants. It was
determined that the researchers mostly used mixed research method and the qualitative research method was less
preferred. When the data collection tools were examined, it was seen that the scale, achievement test and interview
tools were used frequently. During the analysis of the collected data, it was determined that T-test, content analysis,
descriptive analysis and ANOVA techniques were frequently used, respectively.

Keywords: Augmented Reality, Content Analysis, Education, Scientific Research.

GIRIS

Bilimin degisken ve siirekli gelisen yapisi, konular1 bakimindan sinirsiz imkanlar
sunmast, bilim kavramina uzun yillar boyunca ortak bir tanim yapilamamasina sebep olmustur
(Yildirim, 2002). Bilimin insanlig1 olumlu bir sekilde etkileyebilmesi i¢in ilk dnce bilimsel
diisiinmenin toplumun arasinda yayilmasi ve ortak diisliincenin bir pargasi haline gelmesi
gerekmektedir. Bunu saglamanin en iyi araci ise egitimdir (Bora Dogan vd., 2006). Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda, 6gretim programmin 6zel amaglar1 igerisinde “Bilim
insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu bilginin gectigi siiregleri ve
yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak.” ifadeleri yer almaktadir
(MEB, 2018). Bu sayede bilimsel diisiinme becerileri fen egitimi ile saglanabilir. Bilim ve
teknolojiyi anlayan gen¢ nesillerin, gelistirilmis bilgileri ile yeni teknolojilerin kapilarini
acacaklar dusiiniilmektedir. Teknoloji, 21. Yiizyilda kullanim alaninin iyice genislemesiyle
toplumlarca vazgegilmez goriilmeye baglamistir (Giilliipinar vd., 2013). Bilim ve teknolojideki
gelismeler, egitimde de degisiklikler yaratmistir. Egitimde teknolojinin kullanimi, gerekli
hedeflerin kazandirilmasinda biiylik kolayliklar saglamaya baslamistir. Bu faydalarindan en
onemlilerinden birkag1 da; 6grenme esnasinda kullanilan duyu sayisini arttirmasi, daha ¢ok ve
farkli duyulara ulasmay1 saglamasi ve dikkat ¢ekmesidir (Y1ilmaz, 2007).

Giliniimiizde teknoloji ile egitim birbirinden ayrilamamaktadir. Teknolojinin sorun ¢6zme
ve yenilikler olusturmadaki yeri yadsinamaz (Komis et al., 2007). Topluma fayda saglayacak
en onemli yenilik ise egitimde kullanimidir. Gelismis iilkelerde egitim sistemleri ¢cocuklarin
teknolojiyle i¢ i¢e olacagi sekilde diizenlenmektedir (Williams & Kingham, 2003). Teknolojide

gerceklesen ilerlemeler egitim siirecine de yansimistir. Eski egitim sistemlerine bakildiginda
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kullanilan teknoloji kara tahta, tebesir ve zamanin ilerlemesiyle tepegdzden ileri gitmemistir.
Yakin zamanda kullanilan bu teknolojiler bilgisayar, tablet, akilli tahta, akilli telefon ve internet
gibi ileri teknolojideki cihazlarla yer degistirmeye baslamistir. Hatta zamanin ilerlemesiyle
yapay zekanin da egitimde kullanilmasi beklenmektedir. Egitimde kullanilan teknolojilerin
getirdigi kaynak ve cihaz cesitliligi egitimcilere teknolojiyi tanima ve etkili kullanma
zorunlulugu ytiklemektedir. Egitimcilerin bu nedenlerle teknolojik ilerlemeleri yakindan takip
ederek uygun kaynak ve cihazlar1 Ogretimlerinde kullanmaya calismalidir. Ilerleyen
teknolojinin ortaya ¢ikardigi artirilmis gercekligin 6gretimde kullanim alanlar1 gittikge
yayginlagmaktadir. Egitimciler, artirilmis gerceklik uygulamalarini da kisa siire igerisinde
benimsemelidirler (Erbas ve Demirer, 2014). Giiniimiiziin gereksinimlerine cevap verebilecek
karmasik bilgilere sahip ve hizli degisimlere ayak uydurabilecek bireylere ihtiyag vardir. Bunun
yaninda 21. ylizyi1lda hemen hemen her alanda teknolojinin kullanilmasi nedeniyle son teknoloji
cihazlarin1 ve yeni teknolojileri, egitimi zenginlestirmek icin nasil kullanabiliriz ve egitime
nasil adapte edebiliriz sorulari, egitim ve egitim teknolojisi alanindaki ¢aligmalara ana fikir
olmaktadir (Somyiirek Atasoy, 2014). Egitim standartlarin1 belirleyen kuruluslar teknolojiyi
egitim silirecine adapte etmeye caligmakta, bunun i¢in kapsamli caligsmalar yiirlitmektedir.
Bunlarin yani sira giinimiiz 6grencileri olan Z kusagi cocuklart i¢in mevcut Ogretim
programlari yetersiz goriilmektedir. Bu sebeplerle 6gretim programlarinin ve ders mekanlarinin
teknolojinin kullanilabilmesi i¢in yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Z kusagi olarak
adlandirilan yeni nesil teknoloji ile biiyiidiikleri i¢in dnceki nesillere gore ilgi alanlarinin
farklilasacag1 diistiniilmektedir ve bu ylizden egitim sisteminde de farklilagmalar olmasi
kaginilmazdir (Oblinger & Oblinger, 2005).

Gilinlimiizdeki yagsam sartlarinin bir getirisi olarak teknolojinin giinliik hayatin ayrilmaz
bir pargast oldugu inkar edilememektedir. Onceki nesillerde uygulanan geleneksel dgretim
teknikleri, yeni nesil ¢ocuklarinin dikkatini ¢ekmekte eskisi kadar basarili olamamaktadir.
Teknolojinin hem egitimde sagladigi avantajlar hem de Z kusaginin dikkatini ¢ekmekteki
basarisi, teknolojiyi egitimde kullanmayi gerekli kilmaktadir. Giinlimiizde zengin 6gretim
ortamlar1 olusturmaya olanak saglayan en 6nemli gelisme artirilmis gergekliktir.

Artinlmis gerceklik, gercek yasamin teknolojik cihazlar tarafindan zenginlestirmesi
olarak tanimlanabilir. Ayrica teknolojinin gelismesiyle beraber, insanlar teknolojiye daha kolay
bir sekilde ulasma imkani bulmustur. Bu nedenle egitim ve 6gretimi gelistirmeyi, niteligini
artirmak isteyen egitimciler icin artirilmig gercekligin taninmasi ve kullanabilmesi gereklidir.

Ulkemizde bunlar1 géz éniinde bulundurarak daha giiglii bir egitim-6gretim ve ekonominin
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saglanabilmesi icin egitimde artirilmig gergekligin kullanilabilmesi {izerine yatirimlarin
yapilmasi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda iilkemizde artirilmis gerceklik {izerine birgok
arastirmalar yapilmaktadir ve yakin geg¢mise bakildiginda bu arastirmalarin sayisinin arttigi
goriilmektedir. Cok sayida ve daginik halde bulunan bu arastirmalarin tamamina ayni anda
erisebilmek adina bu c¢alisma, 2013-2020 yillar1 arasinda iilkemizde egitimde artirilmis
gerceklik iizerine yazilan makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerinin igerik analizini yapmay1
amaclamaktadir. Gliniimiizde egitim faaliyetlerinde teknolojinin kullanimi gozle goriiliir
bigimde artmistir. Teknolojinin kullaniminda artirilmig gercekligin de etkilerinin yavas yavas
goriilmeye baslamasiyla birlikte, yapilan bilimsel aragtirmalar da bu konuyu ele almaya
baslamistir. Yapilan artirllmis gergeklik konulu arastirmalarin ¢ok farkli tiirlere yayildigi
goriilmektedir ve yapilan artirilmis gerceklik temali arastirmalarin igerikleri hakkinda genel bir
cergeve olusturmanin alana katkisi olacagi diislinlilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada,
tilkemizde egitimde artirilmis gerceklik {izerine yazilan makale, yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin igerik analizi yapilmistir. Bu ¢alisma sonucunda artirilmig gergeklik hakkinda egitim
alaninda yapilan incelemeleri genel bir bakis acisinda toplamanin yani sira, alanda eksik kalan
ve arastirilmayan durumlar da gézlemlenerek ortaya konulmak istenmektedir. Ortaya ¢ikacak
bu durumlarin alanda yapilacak diger arastirmalara yon verecegi diisliniilmektedir.

Arastirmanin ana problem ciimlesini “Tiirkiye’de 2013-2020 yillar1 arasinda artirilmis
gerceklik alaninda yayimlanan doktora tezleri, yiiksek lisans tezleri ve arastirma
makalelerindeki genel dagilimlar nelerdir?” olusturmaktadir. Calisma kapsaminda ana
problemin ¢oziime ulasabilmesi i¢in asagida alt problemler belirtilmistir. Buna gore “Egitimde
artirtlmig gerceklik hakkinda 2013-2020 yillarinda Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin®;

1. Yillara gore dagilimi nasildir?

Yayn tiiriine gore dagilimi nasildir?
Yapildigr kurumlara gore dagilimi nasildir?
Yapildig: alana gore dagilimi nasildir?
Katilimer tiirtine gére dagilimi nasildir?
Katilime biiytikliigiine gore dagilimi nasildir?
Arastirma yontemine gore dagilimi nasildir?

Degiskenlerine gore dagilimi nasildir?

© © N o g bk~ N

Orneklem se¢im yontemine gore dagilimi nasildir?

[EEN
©

Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

[EEN
=

Veri analizi tekniklerine gore dagilimi nasildir?
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12. Anahtar kelimelerine gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, bir konu hakkinda tiim belgelerin detaylica incelenerek sistematik olarak
analiz edilmesi i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach & Ward, 2013).
Aragtirmada kullanilabilecek dokiimanlar akla gelen her tiirlii bilgi kaynagi olabilir; dergi,
giinliik, gazete, mektup vb. Geray 2006 yilinda, dokiimanlar1 niteliklerine goére ve bulunduklari
ortama gore olmak tizere iki ana baglik altinda gruplandirmistir. Niteliklerine gore dokiimanlar:
(1) yaz1 temelli, (2) goriintii temelli, (3) ses temelli, (4) gorsel-isitsel temelli ve Bulunduklari
ortama gore dokiimanlar: (1) yazili, (2) filmsel, (3) bilgisayar {izerinde, (4) tasinabilir-manyetik
olarak siniflandirilmstir. Balct ise yine 2006 yilinda dokiimanlar1 birincil ve ikincil dokiimanlar
olarak smiflandirmistir. Corbetta ise 2003 yilinda Kisisel ve Kurumsal dokiimanlar olarak
siiflandirmistir. Bu arastirmada dokiimanlar makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri olarak
secilmistir.

Dokiiman analizi yapilirken igerik analizi yonteminden yararlamlmstir. igerik analizi,
dokiiman igerisindeki belirli parcalardan sistemli ve tarafsiz ¢ikarimlar elde etmek igin
kullanilan bir nitel arastirma teknigidir (Stone et al., 1966). Artirilmis gergeklik ile ilgili elde
edilen yiiksek lisans ve doktora tezler ile makaleler icerik analizi ile incelenmistir. Toplanan
yayinlardaki benzerlik ve farkliliklar incelenmis, benzer konularda elde edilen bulgular
karsilastirilmistir. Dokiimanlarin igerisinde bulunan bilgiler birlestirilerek okuyucuya daha
saglam fikirler sunulmaya ¢alisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bu aragtirma kapsaminda verilerin toplanma siireci asagida sirali bir sekilde Sekil 1°de

gosterilmistir.

252
v

Anadolu O§retmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Keles, F.& Yavuz, S. (2022). Egitimde Artirilmis Gergeklik Ile Ilgili Arastirmalar Uzerine Bir Icerik Analizi, Anadolu
Ogretmen Dergisi, 6(2), 248-277, DOI: 10.35346/a0d.1159848

1.ADIM: Tarama YOK Tez Katalogu, Google Akademik, Ulakbim, Dergipark vb.

2.ADIM: izinli ve tam metin verilen dokiimanlara ulasma

(

3.ADIM: Orneklem Se¢iminin Yapilmasi ve Dokiimanlarin Bir Araya Getirilmesi

4.ADIM: Secilen Dokiimanlarin Benzer Arastirma Veri Gruplarina Gore Ayrilmasi

q
5.ADIM: Dokiimanlar1 Anlama
q

6.ADIM: Elde Edilen Verilerin Gelistirilen Kodlama Tablosuna Kodlanmasi ve Verilerin
Analizinin Yapilmasi

Sekil 1. Calisma Siireci

Arastirma kapsaminda, dokiiman incelemesinin miimkiin olabilmesi i¢in ilk olarak amaca
uygun olan dokiimanlarin toplanmasi gereklidir. Arastirmaci, oncelikle hangi dokiimanlara
ihtiyacinin olup olmadigina, hangi tiir dokiimanlart sececegine ve bu dokiimanlara hangi
kaynaklardan nasil ulasacagina karar vermelidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada
incelenen doktora tezi ve yiiksek lisans tezlerine YOK tez arama katalogu iizerinden ulasilarak
secilmigtir. Aragtirma makalelerine ise “Google Akademik”, “Ulakbim”, “Dergipark” vb. gibi
akademik arastirma web sayfalarindan yapilan taramalar sonucunda ulasilarak se¢ilmistir. S6zii
edilen arastirma dokiimanlarina “Artirilmis Gergeklik”, “Egitim” Tiirk¢e anahtar kelimeleri
kullanilarak ulagilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan incelemeler sonucunda artirilmig
gerceklik konusunda 2013-2020 yillar1 arasinda tilkemizde egitimde artirilmis gergeklik lizerine
yazilan 38 arastirma makalesi, 49 yiiksek lisans tezi ve 13 doktora tezi incelemeye dahil
edilmistir. Tirkiye’de yapilan ve tam metinlerine erisilebilen yiiksek lisans tezleri, doktora
tezleri ve aragtirma makalelerinden olusan toplam 100 dokiimana ulasilmistir. 2020 yilindan
sonraki c¢alismalar s6z konusu bu arastirma tamamlandigi zaman diliminde heniiz
tamamlanmamis oldugu i¢in arastirma kapsamina dahil edilememis olup daha sonraki yillarda
farkli aragtirmacilar tarafindan yapilacak c¢alismalarla bu boslugun kapatilacagi

distiniilmektedir.
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Arastirmanin evrenini, Tilirkiye’de “artirllmig gerg¢eklik” konusunda tamamlanan doktora
tezleri, yliksek lisans tezleri ve arastirma makaleleri olusturmaktadir. Bazi arastirma
dokiimanlarma erisimin kisitli olmasi sebebiyle, arastirma kapsaminda 100 dokiimana yer
verilmistir. Arastirmaci dokiiman inceleme adiminda se¢ilen dokiimanlarin veri analiz etme
kisminda, tek veri grubunu mu elde edecegi, farkli veri toplama bigimleriyle mi elde edecegi
kararlagtirllmalidir. Eger farkli veri toplama bigimleri kullanilacaksa hangi veri analiz
yontemleri gerektigine karar verilmelidir. Bu arastirmada ise dokiimanlar tek veri grubunu
olusturacak bir sekilde saglanmistir. Arastirmada goriisme veya gozlem yapilamamasi
kullanilan arastirmalarin basili dokiiman kaynaklarindan olugsmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
nedenden dolay belirtilen amaca dogru bir sekilde ulasilabilmesi i¢in dokiimanlar detayl: bir
icerik analizine tabi tutulmustur. Belirlenen amaca yonelik bu icerik analizi kapsaminda on iki
farkli duruma gore incelenmistir. Bu durumlar; Yayin Yili, Yayin Tiird, Yapildigi Kurumlar,
Alan, Katilimer Tiirii, Katilimer Biiyiikliigii, Arastirma Yontemi, Degiskenleri, Orneklem

Sec¢im Yontemi, Veri Toplama Araglari, Veri Analiz Teknikleri, Anahtar Kelimeler seklindedir.

BULGULAR

Arastirma igerisinde elde edilen bulgular, bu boliimde arastirmanin alt problemlerine gére
incelenmistir.
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili calismalar
yayin yillarma gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 1°de

gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirma Dokiimanlarinin Yayin Yilina Gére Dagilimi

Yaymn Yili Frekans (f) Yiizde (%)
2013 1 1
2014 4 4
2015 5 5
2016 11 11
2017 11 11
2018 17 17
2019 30 30
2020 21 21
Toplam 100 100
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Yayin Yihh

17
~oc8sl

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Tablo 1°de artirilmis gerceklik konusunda {ilkemizde yayimlanmig arastirma
dokiimanlarinin yayin yilina gore dagilimi goriilmektedir. Buna gore, 2013 yilinda 1 (%1), 2014
yilinda 4 (%4), 2015 yilinda 5 (%S5), 2016 yilinda 11 (%11), 2017 yilinda 11 (%11), 2018
yilinda 17 (%17), 2019 yilinda ise 30 (%30), 2020 yilinda 21 (%21) arastirmanin yapildigi
tespit edilmistir. Bu veriler incelendiginde 2013 yilindan 2020 yilina kadar artirilmis
gercekligin  Ooneminin ve kullaniminin artmasiyla birlikte artirilmis gergeklik konulu
aragtirmalarin sayisinin arttigi sdylenebilmektedir. 2020 yilina ait dokiimanlarin toplanma
stireci, 2020 Eylil ayma kadar olan dokiimanlar1 kapsadigi i¢in bir onceki yila gore artip
azaldig1 hakkinda bir yorum yapmanin dogru olmadig: diisiiniilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda artirilmis gergeklik ile ilgili ¢aligmalar yayin

tiiriine gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Dokiimanlarinin Yayin Tiiriine Gére Dagilimi

Yayin Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Doktora 13 13
Yiiksek lisans 49 49
Arastirma makalesi 38 38
Toplam 100 100
Yayin Tiirii Doktora Tezi
Arastirma 13%

Makalesi
38%

Yiiksek
Lisans Tezi
49%
mDoktora Tezi  mYiksek Lisans Tezi Arastirma Makalesi
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Tablo 2 incelendiginde artirilmis gerceklik konusunda iilkemizde yayimlanmis akademik
arastirmalardan 13’liniin doktora tezi (%13), 49’unun yliksek lisans tezi (%49) ve 38’inin
arastirma makalesi (%38) oldugu tespit edilmistir. Bu verilere bakilarak artirilmis gerceklik ile
ilgili ¢alismalarin en ¢ok yiiksek lisans tiirlinde, en az doktora tliriinde yapildigi tespit edilmistir.
Artirilmis gergeklik konulu arastirmalarin genellikle uygulama gerektiriyor olmasi ve doktora
siireclerinin  zorlugu nedeniyle doktora c¢alismalarinda c¢ok fazla tercih edilmedigi
distiniilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili ¢aligmalar

yapildigi kurumlara gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Aragtirma Dokiimanlarinin Kurumlara Gére Dagilimi

Yiiksek Arastirma Toplam

Kurumlar Doktora (f) . )
Lisans (f) Makalesi () )

Adana Cukurova Universitesi 1

Afyon Kocatepe Universitesi 2

Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi

Aksaray Universitesi

PR R N e

Amasya Universitesi

~N R R e
(BN
[ee]

Ankara Gazi Universitesi 5 6

Ankara Hacettepe Universitesi 1
Ankara Orta Dogu Teknik Universitesi 1

Ankara Universitesi 1

Aydin Adnan Menderes Universitesi 1 1

Balikesir Universitesi 2

Bartin Universitesi 1

Bayburt Universitesi 1

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 1
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1

Bursa Uludag Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Denizli Pamukkale Universitesi

Diizce Universitesi

Elazig Firat Universitesi

Erzurum Atatiirk Universitesi 2

Eskisehir Anadolu Universitesi

[ I Y S N N

Eskisehir Osmangazi Universitesi

N W R AR R R W N R R R R NN R R e

Giresun Universitesi 2
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Hatay Mustafa Kemal Universitesi 2 1

Isparta Siileyman Demirel Universitesi 1 3

Istanbul Aydin Universitesi 1

Istanbul Isik Universitesi 1

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 1
Istanbul Yildiz Teknik Universitesi 1

Karaman Karamanoglu Mehmetbey Universitesi 1

Kayseri Erciyes Universitesi 1

Kirikkale Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Konya Necmettin Erbakan Universitesi

1
1
Kocaeli Universitesi 1 1
1
1

Malatya Inénii Universitesi

Mersin Universitesi 2

Mugla Sitki Kogman Universitesi 2

Nigde Omer Halisdemir Universitesi 2 1

Sakarya Universitesi 1 1

Siirt Universitesi 2

Sanhurfa Harran Universitesi 1

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Trabzon Karadeniz Teknik Universitesi 1

Trabzon Universitesi

Trakya Universitesi

Usak Universitesi

Van Yiiziincii Y1l Universitesi

PR RN R NN R NN W RN R RN R g N R R R R R R Nw

e = = A S SN A S

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Toplam 13 49 38 100

Tablo 3 incelendiginde artirilmig gerceklik alaninda iilkemizde 51 farkli {iniversitede
aragtirmalar yapildig: tespit edilmistir. Artirilmis gercekligi konu alan aragtirmalarin en fazla
18 ¢alisma (5 doktora, 6 yiiksek lisans, 7 arastirma makalesi) ile Ankara Gazi Universitesinde
oldugu goriilmiistiir. Kirsehir Ahi Evran Universitesi 5 (1 yiiksek lisans, 4 arastirma makalesi),
Erzurum Atatiirk Universitesi 4 (2 doktora, 2 yiiksek lisans) ve Isparta Siileyman Demirel
Universitesi 4 (1 yiiksek lisans, 3 arastirma makalesi) calismayla Ankara Gazi Universitesi’nin
arkasindan gelmektedir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda artirilmig gergeklik ile ilgili calismalar

yapildig1 alana gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 4’ te

gosterilmistir.
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Tablo 4. Aragtirma Caligmalarinin Yapildigi Alana Gére Dagilimi

Arastirmanin Alani Frekans (f) Yiizde (%)
Artirllmis Gergeklik Uygulamalar 1 1
Bilgisayar Egitimi 2 2
Bilisim Tek. ve Yazilim Egitimi 1 1
Biyoloji Egitimi 3 3
Biyoloji ve Kimya Egitimi 1 1
Din Egitimi 1 1
Egitimde Artirllmis Gergeklik 11 11
Fen Bilgisi Egitimi 30 30
Fen Egitimi, Astronomi Egitimi 1 1
Fizik Egitimi 5 5
Fizik ve Kimya Egitimi 1 1
Geometri Egitimi 4 4
Hikiaye Kurgulama Egitimi 1 1
Kavram Ogretimi 1 1
Matematik Egitimi 5 5
Materyal Gelistirme 1 1
Mesleki Ders Egitimi 1 1
Noktalama Isareti Egitimi 1 1
Okudugunu Anlama Egitimi 1 1
Okul Oncesi Egitimi 4 4
Okuma Becerisi Egitimi 1 1
Ogretim Tasarim Egitimi 1 1
Programlama Egitimi 1 1
Sosyal Bilgiler Egitimi 3 3
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Egitimi 1 1
Teknik Egitim 1 1
Teknik Resim Egitimi 3 3
Teknoloji ve Tasarim Dersi 1 1
Tip Egitimi 1 1
Turizm Egitimi 1 1
Tiirkce Egitimi 3 3
Uzaktan Egitim 1 1
Yabanci Dil Egitimi 6 6
Toplam 100 100

Tablo 4’deki bilgiler incelendiginde artirilmig gerceklik uygulamalari konusunda egitim
alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok fen bilgisi egitimi (f=30) alaninda ¢alisma yapildigi
goriilmistiir. Biyoloji egitimi, fizik egitimi, kimya egitimi ve astronomi egitimi alaninda
yapilan ¢aligmalarla birlikte 41 calismanin fen egitimi alaninda yapildig1 sdylenebilir. Ikinci
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sirada yabanci dil egitimi (f=6) alan1 ve {igiincii sirada matematik egitimi (f=5) ve fizik egitimi
(f=5) alanlar1 gelmektedir. Aradaki farka bakilarak artirilmig gergeklik uygulamalarinin fen
egitimi alaninda ¢ok fazla kullanildig1 sdylenebilmektedir. Bunun sebebi fen egitimi i¢eriginde
yer alan konularin ger¢ek hayatla baglantisinin ¢ok olmasi olarak goriilmiistiir. Gergek
hayattaki ornekler, artirilmig gerceklik uygulamalar ile 6grencilere sinif gibi sinirli ortamlarda
da yasatilabilmektedir. Bu yilizden artirilmis gergekligin fen egitiminde kullaniminin giin
gectikce arttign distiniilmektedir.
Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili calismalar
katilimci tiiriine gore incelenmistir. Dokiiman analizi igeren arastirmalar ile artirilmis gergeklik
uygulamalar gelistirmeyi konu alan ¢alismalar, katilimcist bulunmadigr icin “Diger” kategorisi
icerisine yerlestirilmistir. Ayrica sadece bir (1) yiiksek lisans ¢alismasini katilimeilarini
olusturan TOMER (Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi) Ogrencileri de

“Diger” kategorisi i¢erine alinmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Arastirma Calismalarinin Katilimci Tiiriine Gore Dagilimi

Katihma Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Ortaokul 42 42
Lisans 20 20
Lise 10 10
Tlkokul 8 8
Diger (TOMER Kurs dgrencisi, dokiiman, uygulama vb.) 8 8
On lisans 5 5
Okul 6ncesi 4 4
Lisans ve Ogretmen 1 1
Ogretim iiyesi 1 1
Ogretmen 1 1
Toplam 100 100
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Tablo 5 incelendiginde artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda
arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi katilimer tiirli sirasiyla ortaokul (f=42), lisans (f=20), lise
(f=10) ve ilkokul (f=8) oldugu goriilmiistiir. En az tercih ettigi ise sirasiyla 6n lisans (f=5), okul
oncesi (f=4), lisans ve 6gretmen (f=1), 6gretim iiyesi (f=1) ve d6gretmen (f=1) oldugu tespit
edilmistir. Buna gore arastirmalarda arastirmacilarin katilimer se¢iminde daha ¢ok ortaokul
ogrencilerinden (f=42) yana olduklar1 goriilmiistiir. Bunun en biiyiik sebebi, artirilmig gergeklik
alaninda yapilan ¢alismalarin fen egitimi alaninda yogunlagmis olmasi olarak goriilmektedir.
Fen egitimi alanindaki calismalarin sayisinin ¢oklugu, orneklemin ortaokul 6grencilerinden
secilmesini de siliphesiz etkilemektedir. Katilimci segciminde ortaokul 6grencilerinden sonra
lisans Ogrencilerinin (f=20) ve lise Ogrencilerinin (f=10) agirlikli olarak tercih edildigi
goriilmektedir. Genellikle yasga biiyiik gruplarin tercih edilme sebebi, artirilmis gergeklik
uygulamalarinin yiiriitiilmesi sirasinda gerekli bir biligsel diizeye sahip olan katilimcilarla
calisma yapmanin daha kolay olmas1 olarak goriilmiistiir.

Altinct Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin altinct alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili calismalar
katilimci biiyiikliigline gore incelenmistir. Dokiiman analizi iceren arastirmalar ile artirilmig
gerceklik uygulamalart gelistirmeyi konu alan c¢aligmalar, katilimcisi bulunmadigi igin
“Orneklemi yok” kategorisi igerisine yerlestirilmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen

dagilim Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Aragtirma Caligmalarinin Katilimei Biiyiikliigiine Gére Dagilimi

Katihma Biiyiikliigii Frekans (f) Yiizde (%)
1-10 4 4
11-30 15 15
31-50 27 27
51-100 37 37
101-300 10 10
301 ve iizeri 2 2
Orneklemi yok 5 5
Toplam 100 100

Katilimcr Bilyiikliigii

37
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Tablo 6 incelendiginde artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda
arastirmacilarin tercih ettigi katilimei buyiikligi sirasiyla 51-100 (f=37), 31-50 (f=27), 11-30
(f=15), 101-300 (f=10), 1-10 (f=4) ve 301 ve iizeri (f=2) oldugu tespit edilmistir. Artirtlmis
gerceklik ile ilgili yapilan arastirmalarin en ¢ok 51-100 kisilik katilimci gruplart (f=37) ile
yapildig1 goriilmiistiir. Ikinci sirada ise 31-50 kisilik katilime1 gruplarmin (f=27) kullanildig1
goriilmiistiir. Bu iki katilimer grubu digerlerine gore daha ¢ok tercih edilmektedir. Bunun
sebebi az katilimci ile yapilan ¢aligmalarda elde edilen verilerin geneli yansitmada eksik
kalmas1 ve katilimci sayisinin artmast ile arastirmacinin is yiikliniin artmasi olarak
diigiiniilmiistiir. Bu yiizden katilimer biiytikliikleri genellikle 31-50 ya da 51-100 arast segilerek
ortalama bir biiyiikliik tercih edilmeye calisilmistir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi kapsaminda artirllmis gerceklik ile ilgili ¢calismalar

kullandig1 aragtirma yontemine gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Arastirma Calismalarinin Aragtirma Y6ntemine Gore Dagilimi

Arastirma Yontemi Frekans (f) Yiizde (%)
Nicel 33 33

Nitel 19 19
Karma(Nicel-Nitel) 44 44

Diger 4 4

Toplam 100 100
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Diger Arastirma Y ontemleri Nicel
4% 33%

Karma(Nicel-
Nitel)
44%
Nitel
19%

= Nicel = Nitel Karma(Nicel-Nitel) = Diger

Tablo 7 incelendiginde artirilmis gerceklik ile ilgili yapilan arastirmalarda arastirma
yontemi olarak karma, nicel ve nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Arastirmacilarin
tercih ettigi arastirma yontemleri sirasiyla karma yontem (f=44), nicel yontem (f=33), nitel
yontem (f=19) ve diger (f=4) oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma yontemlerinden de en ¢ok
karma arastirma yonteminin (f=44) kullanildig1 gériilmektedir. Yapilan artirilmis gergeklik ile
ilgili ¢alismalarin ¢ogunda akademik basari ile birlikte tutum, motivasyon, beceri gibi daha
soyut degiskenleri de incelemistir. Bu yiizden nicel arastirma yontemleri ile nitel arastirma
yontemleri i¢ ice gecerek kullanilmistir. Karma yontemden sonra en ¢ok kullanilan yontemin
nicel arastirma yontemi oldugu (f=33) ve onu ligiincii sirada nitel arastirma yonteminin (f=19)
takip ettigi tespit edilmistir.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili ¢calismalar
kullandig1 degiskenlere gore incelenmistir. Arastirmalarda bir kez rastlanan degiskenler
“Diger” kategorisi igerisine yerlestirilmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo

8’de gosterilmistir.

*Tablo 8. Arastirma Caligsmalarinin Degiskenlerine Ait Bulgularina Gére Dagilimi

Degiskenlere Ait Bulgular Frekans (f)
Goriis 59
Akademik basari 55
Tutum 39
Motivasyon/Giidiilenme 22
Beceri 13
Kahicilik 6
Oz-yeterlilik algis: 4
Kayg1 3
Derse Katilim 3
Ogrenme 3
Kavram algisi 2
Bilissel yiik 2
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iigi 2
Gozlem 2
Bedensel ve Sozel Tepki 2
Diger (1 tane olanlar, Deneyim, Farkindalik, vb.) 34

Degiskenler

m Degiskenler
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*Incelenen aragtirmalardan bazilarinda birden fazla degisken kullanildigindan toplam ve yiizde kismina gizelgede
yer verilmemistir.

Tablo 8 incelendiginde artirilmis gergeklik alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok tercih
edilen degiskenlerin sirasiyla goriis (f=59), akademik basar1 (f=55), tutum (f=39), motivasyon
(f=22), beceri (f=13), kalicilik (f=6), 6z yeterlik algis1 (f=4) oldugu goriilmiistiir. En az
kullanilan degiskenler ise kaygi (f=3), derse katilim (f=3), 6grenme (f=3), kavram algis1 (f=2),
biligsel yik (f=2), ilgi (f=2), gozlem (f=2), bedensel ve sozel tepki (f=2) oldugu tespit
edilmistir. Egitimde gerceklestirilen yeniliklerden en bliylik beklenti 6grenci basarilarim
artirmasidir. Bu ylizden yapilan arastirmalarda artirillmis gerceklik kullaniminin etkileri
incelenirken Oncelik olarak orneklemde yer alan kisilerin “akademik basari”larina etkileri
incelenmigstir. Akademik basariy1 dolayli olarak etkileyen en biiyiik etkenler 6grencinin derse
karst “tutumu” ve 0grenme “motivasyonu” oldugu i¢in yine en ¢ok ilgilenilen degiskenler
igerisinde yer almiglardir. Bunlarin yani sira 68renilen bilgilerin kalicilik saglayip glinliik
hayatta kullanilmaya baslamas1 giiniimiiz onceliklerinden oldugu i¢in degiskenler icerisinde
“kaliciliga” da fazlaca rastlanmistir. Ayrica listenin ¢ok uzamamasi i¢in incelenen
arastirmalarda kullanim siklig1 2’den az olan degiskenler diger olarak belirtilmistir.
Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi kapsaminda artirilmis gergeklik ile ilgili ¢aligmalar
orneklem secim yontemine gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim

Tablo 9°da gosterilmistir.
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**Tablo 9. Arastirma Calismalarinin Orneklem Segim Yontemine Gore Dagilimi.

Orneklem Secim Yontemi Frekans (f)
Uygun 58
Amach 46
Basit Seckisiz 35
Tabakah 1
Basit Segkisiz;_ Oreklem Secim ¥ ontemjio,
25%

Uygun; 41%

Amaglt; 33%

= Uygun = Amach Basit Seckisiz = Tabakali

**[ncelenen arastirmalardan bazilarinda birden fazla 6rneklem segim ydntemi kullamldigindan toplam ve yiizde
kismina gizelgede yer verilmemistir.

Tablo 9 incelendiginde artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda
aragtirmacilarin tercih ettigi 6rneklem se¢im yontemi sirasiyla uygun (f=58), amagl (f=46),
basit seckisiz (f=35) ve tabakali (f=2) oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s1ginda 6rneklem
se¢cim yontemleri incelendiginde en ¢ok “uygun” ornekleme (f=58) yapildigi goriilmiistiir.
Uygun Ornekleme; zaman, para ve ¢aligilabilirlik bakimindan sinirliklara karsin kolay
ulagilabilir 6rneklem se¢iminin yapilmasidir. Bu da arastirmalar igerisinde uygun 6rneklemenin
kullaniminin artmasinin en 6nemli sebebi olarak goriilmiistlir. Arastirmacilarin is yiiklerini
hafifletmek i¢in bu drnekleme yontemini sectigi diisiiniilmektedir. ikinci olarak “amacli”
ornekleme (f=46) kullanimi yaygin bulunmustur. Amagli 6rnekleme, c¢alismanin amacina
uygun olarak zengin veriler saglayabilecek, aragtirmanin amacina en yakin 6rneklem grubunu
belirlemedir. Arastirmacilar, aragtirmalari igerisinde daha zengin veriler elde edip
derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla bu Ornekleme yontemini se¢mislerdir.
Arastirmanin bulgularini arttirma diirtiisii ile bu ornekleme yonteminin ¢ok sayida tercih
edildigi diisiiniilmiistiir. Ugiincii olarak ise “basit se¢kisiz” érnekleme (f=35) ydnteminin ¢ok
kullanildig1 goriilmiistiir. Basit seckisiz 6rnekleme, belirlenen evren icerisinden hi¢bir amag
gozetmeden, rastgelelik giiderek katilimci segilmesidir. Se¢im kolayligi saglamasi sebebi ile

cok tercih edildigi diistiniilmektedir.

264
v

Anadolu O§retmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Keles, F.& Yavuz, S. (2022):. Egitimde Artiriimis Gergeklik Ile Ilgili Arastirmalar Uzerine Bir Igerik Analizi, Anadolu
Ogretmen Dergisi, 6(2), 248-277, DOI: 10.35346/a0d.1159848

Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin onuncu alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili ¢caligmalar

kullandig1 veri toplama araglarina gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen

dagilim Tablo 10°da gosterilmistir.

***Tablo 10. Arastirma Calismalarinin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi.

Veri Toplama Araclar Frekans (f)
Ol¢ek 75
Basari Testi 54
Goriisme (Miilakat) 53
Anket 17
Gozlem 10
Kisisel Tamima Formu

Odak Grup

Test

Giinliik

Dokiimanlar/Belge Analizi

Goriis Formu
Kontrol Listesi

Degerlendirme Formu

Ses ve Video

Dereceli Puanlama Anahtar

PPN O WA~ OO OO O N

Portfolyo Dosyasi

Veri Toplama Aracglari

75
53
m,ﬂﬂﬂﬂaaaa,a,‘-‘-

¥ XN SRS QDL O
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ST R e O T S LY @7 &0
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*** Incelenen arastirmalarin biiyiik cogunlugunda birden fazla veri toplama araci kullanildigindan toplam ve
yiizde kismina ¢izelgede yer verilmemistir.

Tablo 10 incelendiginde artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok tercih
edilen veri toplama araglari sirasiyla 6lgek (f=75), basar1 testi (fF=54), gériisme(miilakat) (f=53),
anket (f=17), gozlem (f=10), kisisel tanima formu (f=7), odak grup (f=6), test (f=6) oldugu

goriilmiistiir. En az kullanilan degiskenler ise giinliik (f=5), dokiimanlar/belge analizi (f=4),
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goriis formu (f=3), kontrol listesi (f=3), degerlendirme formu (f=2), ses ve video (f=2), dereceli
puanlama anahtar1 (f=1), portfolyo dosyast (f=1) oldugu tespit edilmistir. Olgek, belirli bir
Ozelligi 6lgmek i¢in gelistirilen bir test olup o Ozellige dair toplam puan elde etmek icin
kullanilir. Arastirmacilarin uygulama sonucunda hemen bir puan elde etmeleri, onlar1 dogrudan
nicel bir veriye gotiirmektedir. Bu yiizden en ¢ok kullanilan veri toplama araci oldugu
distiniilmektedir. Buna benzer olarak basari testleri de belirli bir konuda, uzmanlar tarafindan
olusturularak uygulanan 6rneklemin basarisini sayisal olarak 6lgmek i¢in kullanilmaktadir.
Olgek ile benzer sebeplerle en ¢ok kullanilan ikinci veri toplama araci1 oldugu gériilmektedir.
Bunlarin yani sira nitel veri toplama yontemi olan goriisme, arastirmaci ve katilimeinin sozli
iletisim gerceklestirmesiyle olugur. Sayisal verilere dayanmayan ve daha ayrintili veri
toplamaya olanak saglayan goriismenin, sagladigi serbestlik ve veri zenginligi agisindan tercih
edildigi diistiniilmektedir. Ayrica anket ve 6lgeklere gore en biiylik artis1 bos birakma oraninin
disiikligidiir. Yiiz yiize sorulan sorularda katilimcilar fikirlerini paylagsmaya daha agik olurlar.
On birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi kapsaminda artirilmis gerceklik ile ilgili ¢alismalar
kullandig1 veri analizi tekniklerine gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen

dagilim Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Arastirma Calismalarinin Veri Analizi Tekniklerine Gore Dagilimi

Veri Analizi Teknikleri Frekans (f)
T-testi 60
Icerik Analizi 40
Betimsel Analiz 31
ANOVA 25
Mann-Whitney U Testi 19
Shapiro-Wilk Testi 19
Wilcoxon Isaretli Siralar 14
Betimsel istatistik 9
ANCOVA 9
Kolmogorov-Smirnov Testi 8
Kruskal-Wallis Testi 7
Levene Homojenlik Testi 5
MANOVA 4
Tukey Testi 2
Pearson Coklu Korelasyonu 2
Korelasyon Analizi 2
Grafiksel Analiz 1
Frekans Analizi 1
Cikarimsal Istatistik Testleri 1
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Ki- kare Testi
Normallik Testi

Bonferroni Coklu Karsilastirma Testi

Toulmin Argiiman Modeli
MANCOVA

Sistematik Alanyazin inceleme Metodu

L

Cizelge 4.11 incelendiginde artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok
tercih edilen veri analizi teknikleri sirasiyla t-testi (f=60), igerik analizi (f=40), betimsel analiz
(f=31), ANOVA (f=25), Mann-Whitney U Testi (f=19), Shapiro-Wilk Testi (f=19), Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi (f=14), Betimsel Istatistik (f=9), ANCOVA (f=9), Kolmogorov-Smirnov
Testi (f=8), Kruskal-Wallis Testi (f=7), Levene Homojenlik Testi (f=5) oldugu gorilmiistiir.
En az kullanilan veri analizi teknikleri iss MANOVA (f=4), Tukey Testi (f=2), Pearson Coklu
Korelasyonu (f=2), Korelasyon Analizi (f=2), Grafiksel Analiz (f=1), Frekans Analizi (f=1),
Cikarimsal Istatistik Testleri (f=1), Ki- kare Testi (f=1), Normallik testi (f=1), Bonferroni
Coklu Karsilastirma Testi (f=1), Toulmin Argiiman Modeli (f=1), MANCOVA (f=1),
Sistematik Alanyazin inceleme Metodu (f=1) oldugu tespit edilmistir. t-testi, iki farkli
orneklemden alinan sonuglarin karsilastirilmast amaciyla kullanilmaktadir. t-testi, karsilagtirma
yaparken 6rneklem gruplarin ortalamalarin1 baz almaktadir. Yapilan arastirmalarin birgogunda
Olcek ve basart testleri kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilar1 incelendigi
goriilmiistiir. Bu arastirmalarda verilerin analizi i¢in en uygun yontem t-testi oldugundan, en
cok kullanilan veri analiz yontemi de t-Testi olmustur. ikinci olarak ¢ok kullanilan veri analizi
yonteminin icerik analizi oldugu goriilmiistiir. incelenen arastirmalarda karma arastirma
yonteminin daha fazla kullanildigi onceki bulgularda belirtilmistir. t-testi gibi nicel veri analiz
yontemlerinin yani sira goriisme ve gozlem gibi nitel verilerin de analizini yapma geregi
duyulmustur. Nitel verilerin analizi i¢in igerik analizinin daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir.
Icerik analizi, toplanan verileri aciklayabilecek iliskiler elde etmektir. Icerik analizinde
tiimevarimet bir yaklasim izlenerek benzer veriler belirli temalar etrafinda gruplanmalidir.

On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi kapsaminda artirilmig gerceklik ile ilgili calismalar
anahtar kelimelerine gore incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen dagilim Tablo
12°de gosterilmistir. Caligsmalar icerisinde 2’den az kez kullanilmis olan anahtar kelimeler bu

tablo i¢cinde g6z ardi edilmistir.
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Tablo 12. Arastirma Calismalarinda Kullanilan Anahtar Kelimeler ve Kullanim Sikliklar1

Anahtar Kelime f Anahtar Kelime f Anahtar Kelime f
1 Artinlnug Gergeklik 97 15 Ortaokul Ogrencileri 4 29 Diinya ve Evren 2
2 Akademik Basar1 30 16 Ogretmen Aday1 4 30 Egitim Teknolojileri 2
3 Fen Egitimi 28 17  Sanal Gergeklik 4 31 gﬁﬁgﬁf’k Artiilmis
4 Tutum 21 18 Uzamsal Yetenek 4 32 Igerik Analizi 2
5 Motivasyon 19 19 Astronomi 3 33 Karma Yontem 2
6  Fizik Egitimi 8 20 Kaliciik 3 34 Manyetizma 2
7  Giines Sistemi 6 21 Matematik Egitimi 3 35 Noktalama Isaretleri 2
8 z[:rlcj;lelklik Artinlmis g oy ok 3 36 Oprenci Goriigleri 2
9  Mobil Uygulama 6 23 Ozyeterlik 3 37 Oprenme Basarisi 2
10  Okul Oncesi Egitimi 6 24 Sosyal Bilgiler Egitimi 3 38 Opgretim Teknolojileri 2
11  Teknoloji 6 25 Teknik Resim Dersi 3 39 Saf Maddeler 2
12 flkokul 5 26 Biligsel Yilk 2 40 rahmin-Gozlem-Agiklama

Teknigi

13 Geometri Ogretimi 4 27 Biyoloji Dersi 2 41 Yabanci Dil Egitimi 2
14 Mobil Ogrenme 4 28 Dolagim Sistemi 2

Tablo 12 incelendiginde artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok tercih

edilen anahtar kelimeler sirasiyla artirilmis gergeklik (f=97), akademik basar1 (f=30), fen

egitimi (f=28), tutum (f=21) ve motivasyon (f=19) oldugu goriilmiistiir. Bu verilere bakilarak

en ¢ok tercih edilen anahtar kelimenin tahmin edilebilecegi tlizere artirtlmis gerceklik (f=97)

oldugu goriilmistiir. Artirtlmig gergeklik anahtar kelimesini; akademik basar1 (f=30), fen

egitimi (f=28), tutum (f=21), motivasyon (f=19) takip etmektedir. Cok ¢esitli alanlarda yapilan

bu aragtirmalarda anahtar kelimeler de ¢ok fazla sayida bulunmaktadir. Calismalar icerisinde

2’den az kez kullanilmis olan anahtar kelimeler digindaki tiim anahtar kelimeler Sekil 2’deki

kelime bulutunda kullanim sikligina uygun olarak gorsellestirilmistir.
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QUi

Sekil 2. Anahtar Kelimelere Ait Kelime Bulutu

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’de 2013-2020 yillar1 arasinda artirilmig gerceklik
alaninda yayimlanan doktora tezleri, yiliksek lisans tezleri ve arastirma makalelerindeki genel
dagilimlar incelenmistir.

Artirillmis gergeklik konusunda 2013-2020 yillar1 arasinda tamamlanan ve erisimine izin
verilen 100 arastirma yayinlanma yilina gore incelendiginde; 2013 yilinda 1 (%1), 2014 yilinda
4 (%4), 2015 yilinda 5 (%5), 2016 yilinda 11 (%11), 2017 yilinda 11 (%11), 2018 yilinda 17
(%17), 2019 yilinda ise 30 (%30), 2020 yilinda 21 (%21) arastirmanin yapildigi goriilmiistiir.
Bu veriler incelendiginde 2013 yilindan 2020 yilina kadar artirilmis gercekligin 6neminin ve
kullaniminin artmasiyla birlikte artirilmig gerceklik konulu arastirmalarin sayisinin arttig
sOylenebilmektedir. Ayrica iilkemizdeki tliniversite sayilarinin son yillardaki artisiyla yiiksek
lisans ve doktora kontenjanlar1 da artmis ve bu nedenle yapilan arastirma sayilarinin artmasina
da sebep oldugu diisiiniilmektedir. 2020 yilina ait dokiimanlarin toplanma siireci, 2020 Eyliil
ayma kadar olan dokiimanlar1 kapsadig1 i¢in bir dnceki yila gore artip azaldigi hakkinda bir
yorum yapmanin dogru olmadig: diistiniilmektedir. Buna paralel olarak farkli alanlarda yapilan
icerik analizlerinde de her gegen yil bilimsel arastirmalarin sayisinin arttig1 tespit edilmistir
(Alpaydin ve Erol, 2017; Biger, 2017; Coskun vd., 2014; Kahyaoglu, 2016; Kocaman-Karoglu,

2015; Kutluca ve Demirkol, 2016; Kiiciikdzer, 2016; Ozan ve Kdse, 2014; Ongdz vd., 2016;
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Sarag, 2017; Solmaz ve Gokgearslan, 2016; Tanriverdi ve Apak, 2013; Temel vd., 2014;
Yalginkaya ve Ozkan, 2012; Yasar ve Papatga, 2015).

Artirillmis gerceklik konusunda iilkemizde 2013-2020 yillar1 arasinda yayimmlanmis
akademik arastirmalardan 13’iinlin doktora tezi (%13), 49’unun yiiksek lisans tezi (%49) ve
38’inin aragtirma makalesi (%38) oldugu tespit edilmistir. Bu verilere bakilarak artirilmig
gerceklik ile ilgili caligmalarin en ¢ok yiiksek lisans tiiriinde, en az doktora tiirtinde yapildigi
tespit edilmistir. Artirilmis gergeklik konulu arastirmalarin genellikle uygulama gerektiriyor
olmast ve doktora siire¢lerinin zorlugu nedeniyle doktora calismalarinda ¢ok fazla tercih
edilmedigi diisiiniilmektedir. Ayrica iilkemizde yiiksek lisans 6grenimi goren kisi sayisinin
doktora 6grenimi goren kisi sayisindan fazla olmasindan kaynakli oldugu da diistiniilmektedir.
Bunlara ek olarak artirilmis gergeklik konusunun, teknolojinin gelismesiyle birlikte son yillarda
kullaniminin artmasiyla akademik arastirmalarda da sayisinin artmis oldugu diisiintilebilir.
Buna benzer sonuglar farkli konu ve alanlar1 igeren igerik analizlerinde de goriilmiistiir (Akyol
ve Yavuzkurt, 2016; Coskun vd., 2014; Ozan ve Kose, 2014; Solmaz ve Gokgearslan, 2016;
Tanriverdi ve Apak, 2013; Tarman vd., 2010; Temel vd., 2014; Yalginkaya ve Ozkan, 2012).

Artirllmis gergeklik alaninda tlilkemizde 51 farkli iiniversitede arastirmalar yapildigi
goriilmustiir. Arastirmalarin en fazla 18 calisma (5 doktora, 6 yiliksek lisans, 7 arastirma
makalesi) ile Ankara Gazi Universitesinde oldugu goriilmiistiir. Kirsehir Ahi Evran Universitesi
5 (1 yiiksek lisans, 4 arastirma makalesi), Erzurum Atatiirk Universitesi 4 (2 doktora, 2 yiiksek
lisans) ve Isparta Siileyman Demirel Universitesi 4 (1 yiiksek lisans, 3 arastirma makalesi)
calismayla Ankara Gazi Universitesi’nin arkasindan gelmektedir. Siinger, 2019 yilinda
artirllmis gerceklik ile ilgili yaptig1 icerik analizinde, alt problemlerinden biri olarak kurumlari
incelemis ve bu inceleme sonucunda arastirmamiz ile benzer olarak en ¢ok Ankara Gazi
Universitesi tarafindan c¢aligmalar yapildigim1 ortaya koymustur. Farkli icerik analizi
caligmalarinda da konularma uygun olarak biiyiik ve koklii iniversitelerde yapilan ¢aligmalarin
daha fazla oldugu goriilmiistiir (Akyol ve Yavuzkurt, 2016; Coskun vd., 2014; Selcuk vd.,
2014; Yasar ve Papatga, 2015).

Artirnnlmis gerceklik uygulamalar1 konusunda egitim alaninda yapilan arastirmalarda en
cok fen bilgisi egitimi (f=30) alaninda ¢aligma yapildig1 goriilmiistiir. Ikinci sirada yabanci dil
egitimi (f=6) alan1 ve lclincli sirada matematik egitimi (f=5) ve fizik egitimi (f=5) alanlar
gelmektedir. Biyoloji egitimi, fizik egitimi, kimya egitimi ve astronomi egitimi alaninda
yapilan ¢aligmalar1 fen egitimi kapsaminda degerlendirdigimizde 41 ¢aligmanin fen egitimi

alaninda yapildig1 agiga ¢cikmistir. Aradaki farka bakilarak artirilmis gergeklik uygulamalarinin
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fen egitimi alaninda ¢ok fazla kullanildigi sdylenebilmektedir. Bunun sebebi fen egitimi
iceriginde yer alan konularin gercek hayatla baglantisinin ¢ok olmasi olarak goriilmiistiir.
Gergek hayattaki ornekler, artirllmis gerceklik uygulamalar ile 6grencilere siif gibi sinirl
ortamlarda da yasatilabilmektedir. Bu ylizden artirilmis gergekligin fen egitiminde kullanimi
giin gectikce artmaktadir. Farkli konularin incelendigi bir aragtirmada da fen egitimi alanindaki
calismalarin fazla oldugu benzer olarak tespit edilmistir (Goktas vd., 2012; Temel vd., 2014;
Yal¢in vd., 2016; Yasar ve Papatga, 2015).

Artirilmis gergeklik ile ilgili yapilan arastirmalarda arastirmacilarin katilime1 segiminde
daha ¢ok ortaokul 6grencilerinden (f=42) yana olduklart gériilmiistiir. Bunun en biiyiik sebebi,
artirnlmig gerceklik alaninda yapilan caligsmalarin fen egitimi alaninda yogunlagsmis olmasi
olarak goriilmektedir. Fen egitimi alanindaki g¢aligmalarin sayisinin ¢oklugu, 6rneklemin
ortaokul dgrencilerinden secilmesini de siiphesiz etkilemektedir. Katilimci se¢iminde ortaokul
ogrencilerinden sonra lisans dgrencilerinin (f=20) ve lise 6grencilerinin (f=10) agirlikli olarak
tercih edildigi goriilmektedir. Genellikle yasg¢a biiyiik gruplarin tercih edilme sebebi, artirilmis
gerceklik uygulamalarinin yiiriitilmesi sirasinda gerekli bir bilissel diizeye sahip olan
katilimcilarla ¢alisma yapmanin daha kolay olmasi olarak goriilmiistiir. Farkli konulu icerik
analizleri incelendiginde benzer olarak ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukta
oldugu goriilmiistir. Ayrica farkli konularda yapilmis icerik analizlerinde, konuya uygun
biligsel diizeye gore orneklem tiiri belirlendiginden, farkli katilimer tiirlerinin yogunlukta
oldugu calismalara da rastlanmistir (Goktas vd., 2012; Tanriverdi ve Apak, 2013).

Artirilmis gerceklik ile ilgili yapilan aragtirmalarda arastirmacilarin en ¢ok 51-100 kisilik
katilimer gruplarii (f=37) tercih ettigi goriilmiistiir. Ikinci sirada ise 31-50 kisilik katilimer
gruplarinin (f=27) kullanildig1 goriilmiistiir. Bu iki katilimc1 grubu digerlerine gore daha ¢ok
tercih edilmektedir. Bunun sebebi az katilimer ile yapilan ¢alismalarda elde edilen verilerin
geneli yansitmada eksik kalmasi ve katilimci sayisinin artmasi ile aragtirmacinin is yiikiiniin
artmasi olarak diistiniilmiistiir. Bu ylizden katilimc biiyiikliikleri genellikle 31-50 ya da 51-100
arasi secilerek ortalama bir biiyiikliik tercih edilmeye c¢alisiimistir. Farkli konularda yapilan
icerik analizleri incelendiginde benzer sonuglara ulasan arastirmalar oldugu gibi (Goktas vd.,
2012), konuya uygun olarak daha fazla ya da az katilime1 kullanildigini tespit eden arastirmalar
da bulunmaktadir (Sel¢uk vd., 2014; Yal¢in vd., 2016).

Artirilmis gergeklik ile ilgili yapilan arastirmalarda arastirma yontemi olarak karma, nicel
ve nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Bu arastirma yontemlerinden de en ¢ok karma

aragtirma yonteminin (f=44) kullanildig1 goriilmektedir. Yapilan artirllmis gerceklik ile ilgili
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calismalarin ¢ogunda akademik basari ile birlikte tutum, motivasyon, beceri gibi daha soyut
degiskenleri de incelemistir. Bu yiizden nicel aragtirma yontemleri ile nitel arastirma yontemleri
i¢ ige gecerek kullanilmigtir. Karma yontemden sonra en ¢ok kullanilan ydntemin nicel
arastirma yontemi oldugu (f=33) ve onu ti¢iincii sirada nitel arastirma yonteminin (f=19) takip
ettigi tespit edilmistir. Farkli icerik analizi ¢alismalari incelendiginde benzer olarak karma
arastirma yonteminin ¢ok oldugu sonucuna ulasildig: gibi (Tanriverdi ve Apak, 2013; Yavuz
ve Yavuz, 2017), farkli konularda yapilan calismalarda, konuya uygun olarak farkli arastirma
tiirlerinin ¢ogunlukta oldugu durumlar da mevcuttur (Coskun vd., 2014; Sel¢uk vd., 2014;
Temel vd., 2014; Yasar ve Papatga, 2015).

Artirilmis gergeklik alaninda yapilan arastirmalarda en ¢ok tercih edilen degiskenlerin
strastyla goriis (f=59), akademik basar1 (f=55), tutum (f=39), motivasyon (f=22), beceri (f=13),
kalicilik (f=6), 6z yeterlik algis1 (f=4) oldugu goriilmiistiir. Egitimde gerceklestirilen
yeniliklerden en biiylik beklenti Ggrenci basarilarini artirmasidir. Bu yiizden yapilan
arastirmalarda artirilmig gergeklik kullaniminin etkileri incelenirken 6ncelik olarak 6rneklemde
yer alan kisilerin “akademik basari”larina etkileri incelenmistir. Akademik basariyr dolayh
olarak etkileyen en biiylik etkenler 6grencinin derse kars1 “tutumu” ve 6grenme “motivasyonu”
oldugu icin yine en cok ilgilenilen degiskenler igerisinde yer almiglardir. Bunlarin yani sira
Ogrenilen bilgilerin kalicilik saglayip gilinlik hayatta kullanilmaya baslamasi gliniimiiz
onceliklerinden oldugu i¢in degiskenler icerisinde “kaliciliga” da fazlaca rastlanmistir (Solmaz
ve Gokgearslan, 2016; Tarman vd., 2010; Yavuz ve Yavuz, 2017). Ayrica farkli konularda
yapilmis olan aragtirmalarda da benzer sekilde tutum, basari, algi gibi degiskenlerin 6ncelikli
oldugu goriilmistiir (Selcuk vd., 2014; Tanriverdi ve Apak, 2013; Yal¢in vd., 2016).

Artinnlmis gergeklik alaninda yapilan arastirmalarda aragtirmacilarin tercih ettigi
orneklem secim yontemleri uygun (f=58), amagh (f=46), basit seckisiz (f=35) ve tabakali (f=2)
oldugu tespit edilmistir. Bu veriler incelendiginde 6rneklem se¢im yontemi olarak en ¢ok
“aygun” Orneklemenin (f=58) kullanildig1 goriilmiistiir. Uygun ornekleme; zaman, para ve
calisilabilirlik  bakimindan smirliklara karsin  kolay ulasilabilir Orneklem se¢iminin
yapilmasidir. Bu da arastirmalar igerisinde uygun drneklemenin kullaniminin artmasinin en
Oonemli sebebi olarak goriilmiistlir. Arastirmacilarin is yiiklerini hafifletmek i¢in bu 6rnekleme
yontemini sectigi diisiiniilmektedir. Ikinci olarak “amacli” 6rnekleme (f=46) kullanim1 yaygin
bulunmustur. Amagh o6rnekleme, ¢alismanin amacina uygun olarak zengin veriler
saglayabilecek, aragtirmanin amacina en yakin érneklem grubunu belirlemedir. Aragtirmacilar,

aragtirmalart igerisinde daha zengin veriler elde edip derinlemesine arastirma yapabilmek
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amaciyla bu 6rnekleme yontemini se¢mislerdir. Arastirmanin bulgularini arttirma diirtiisii ile
bu érnekleme ydnteminin ¢ok sayida tercih edildigi diisiiniilmiistiir. Ugiincii olarak ise “basit
seckisiz” ornekleme (f=35) yonteminin ¢ok kullanildig1 goriilmiistiir. Basit segkisiz 6rnekleme,
belirlenen evren igerisinden hicbir amag¢ gozetmeden, rastgelelik giiderek katilimci
secilmesidir. Se¢im kolaylig1 saglamasi sebebi ile ¢ok tercih edildigi diisiiniilmektedir. igerik
analizi ¢aligmalar1 incelendiginde benzer sonuclara rastlanmigtir (Erdem, 2011; Giindogdu vd.,
2016; Giiven, 2014; Temel vd., 2014).

Artirilmis gerceklik alaninda yapilan arastirmalarda arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi
veri toplama araglari sirastyla 6lgek (f=75), basari testi (f=54), goriisme (miilakat) (f=53), anket
(f=17), gozlem (f=10), kisisel tanima formu (f=7), odak grup (f=6), test (f=6) oldugu
goriilmiistiir. Olgek, belirli bir 6zelligi 6lgmek icin gelistirilen bir test olup o ozellige dair
toplam puan elde etmek icin kullanilir. Arastirmacilarin uygulama sonucunda hemen bir puan
elde etmeleri, onlar1 dogrudan nicel bir veriye gotiirmektedir. Bu yiizden en ¢ok kullanilan veri
toplama aract oldugu diislintilmektedir. Buna benzer olarak basari testleri de belirli bir konuda,
uzmanlar tarafindan olusturularak uygulanan 6rneklemin basarisini sayisal olarak 6lgmek igin
kullanilmaktadir. Olgek ile benzer sebeplerle en ¢ok kullanilan ikinci veri toplama araci oldugu
goriilmektedir.

Bunlarin yani sira nitel veri toplama yontemi olan goriisme, arastirmaci ve katilimcinin
sOzlii iletisim gergeklestirmesiyle olusur. Sayisal verilere dayanmayan ve daha ayrintili veri
toplamaya olanak saglayan goriismenin, sagladig: serbestlik ve veri zenginligi agisindan tercih
edildigi diistiniilmektedir. Ayrica anket ve dlgeklere gore en biiyiik artis1 bos birakma oraninin
diisiikliigiidiir. Yiiz yiize sorulan sorularda katilimcilar fikirlerini paylagsmaya daha agik olurlar.
Yapilan farkli konulu igerik analizleri incelendiginde, bu g¢aligmalarda da benzer sekilde
goriisme, anket, 0lcek, basari testi gibi veri toplama araglarinin daha fazla kullanildig1 ortaya
konulmustur (Goktas vd., 2012; Yasar ve Papatga, 2015; Yalg¢in vd., 2016).

Artirillmig gergeklik alaninda yapilan aragtirmalarda en cok tercih edilen veri analizi
teknikleri sirasiyla t-testi (f=60), icerik analizi (f=40), betimsel analiz (f=31), ANOVA (f=25),
Mann-Whitney U Testi (f=19), Shapiro-Wilk Testi (f=19), Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
(f=14), Betimsel Istatistik (f=9), ANCOVA (f=9), Kolmogorov-Smirnov Testi (f=8), Kruskal-
Wallis Testi (f=7), Levene Homojenlik Testi (f=5) oldugu goriilmiistiir. t-testi, iki farkli
orneklemden alinan sonuglarin karsilastirilmas1 amaciyla kullanilmaktadir. t-testi, karsilastirma
yaparken orneklem gruplarin ortalamalarini baz almaktadir. Yapilan aragtirmalarin birgogunda

6l¢ek ve basart testleri kullanilarak deney ve kontrol gruplarinin akademik bagarilari incelendigi
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goriilmiistiir. Bu aragtirmalarda verilerin analizi i¢in en uygun yontem t-esti oldugundan, en ¢ok
kullanilan veri analiz ydntemi de t-testi olmustur. Ikinci olarak ¢ok kullanilan veri analizi
yonteminin icerik analizi oldugu goriilmiistiir. Incelenen arastirmalarda karma arastirma
yonteminin daha fazla kullanildig1 6nceki bulgularda belirtilmistir. t-testi gibi nicel veri analiz
yontemlerinin yani sira goriisme ve gozlem gibi nitel verilerin de analizini yapma geregi
duyulmustur. Nitel verilerin analizi i¢in igerik analizinin daha fazla kullanildig1 goériilmiistiir.
Icerik analizi, toplanan verileri agiklayabilecek iliskiler elde etmektir. igerik analizinde
tiimevarimer bir yaklasim izlenerek benzer veriler belirli temalar etrafinda gruplanmalidir.
Yapilan farkli konulu igerik analizleri incelendiginde, aragtirmamizla benzer sekilde t-testi,
ANOVA, betimsel analiz, igerik analizi gibi veri analiz yontemlerinin ¢okc¢a kullanildig:
goriilmiistiir (Goktas vd., 2012; Solmaz ve Gokgearslan, 2016).

Artirllmis  gergeklik alaninda yapilan arastirmalarda en c¢ok tercih edilen anahtar
kelimenin tahmin edilebilecegi tizere artirilmis gerceklik (f=97) oldugu goriilmiistiir. Artirilmis
gerceklik anahtar kelimesini; akademik basar1 (f=30), fen egitimi (f=28), tutum (f=21),
motivasyon (f=19) takip etmektedir. Cok c¢esitli alanlarda yapilan bu arastirmalarda anahtar
kelimeler de ¢ok fazla sayida bulunmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelenip analiz edilerek ulagilan sonuglar
1s1¢inda, bundan sonra bu ve benzeri konularda aragtirma yapacak arastirmacilara yonelik
Oneriler agsagida siralanmaistir:

e Artirilmis gergeklik uygulamalarmin  genellikle fen egitiminde kullanildig:
goriilmektedir. Glinliik hayatt konu edinen farkli disiplinlerde de uygulamalarin
arttirllmasi yeni arastirmacilar i¢in bir tavsiye olusturabilir.

e Arastirmalarda genellikle 31-50 ve 51-100 katilimci biiyiikliigiiniin, uygun ve amaclh
orneklem yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica katilimer tiirii olarak da
genellikle ortaokul, lisans kademesi tercih edildigi goriilmektedir. Yeni yapilacak
artirllmis gergeklik ¢alismalarinda arastirmacilara, katilimei biiytikliglini 100 kisiden
biiyiik bir grup olarak belirlemeleri tavsiye edilebilir. Bu sayede arastirmanin gegerlik
ve giivenirligi de arttirilmis olur. Katilimeilarini ortaokul ve lisans doneminden se¢mek
yerine farkli gruplar (okul 6ncesi, ilkokul, lise ve 6n lisans) ile ¢caligmalar yapmalar1 da
artirtlmis gerceklik ile ilgili farkli durumlari giin yiiziine ¢ikarabilir.

e Yapilan aragtirmalarin yiiksek lisans alaninda daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Doktora

tezlerinde de artirilmis gergeklik konusu arttirilarak, doktora siirecindeki derinlemesine
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inceleme ve arastirma siireclerine dahil edilmesi tavsiye edilmektedir. Bu sayede de
artirllmig gergeklik ile ilgili boylamsal ¢alismalar arttirilabilir.

o Artirilmis gerceklik konulu arastirmalarda en az tercih edilen aragtirma yonteminin nitel
aragtirma yontemi oldugu belirtilmisti. Nitel arastirma yonteminin biitiinciil bakis agis1
ile derinlemesine aragtirmaya olanak saglamasi gz oniinde bulunduruldugunda, yeni
arastirmacilara bu konu ile ilgili nitel arastirmalar yapmalar tavsiye edilebilir.

e Artirilmis gergeklik ile ilgili yapilan aragtirmalarda incelenen degiskenlere bakildiginda
goriig, akademik basar1 ve tutum en ¢ok incelenen degiskenler olarak goriilmiistiir. Yeni
yapilan arastirmalarda arastirmacilarin artirilmis gergekligin 6grenci motivasyonu,
beceri gelistirilmesi, bilgilerde kalicilik, 6grencilerin derse katilimlari, 6grencilerin
kaygilar1 gibi durumlara etkilerini de incelemeleri tavsiye edilmektedir.

e Yapilan arastirmalar veri toplama araclarina gore incelendiginde dlgek, basari testi,
miilakat ve anket en ¢ok kullanildig1 goriilen veri toplama araglart olmustur. Bundan
sonra yapilacak olan arastirmalarda gozlem, ses ve video kayitlari, portfolyo dosyasi
gibi nitel aragtirma temelli veri toplama araglarinin kullanilmasina yonelinmesi tavsiye
edilmektedir.

e Yapilan aragtirmalarda genellikle 6rneklemin sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan
yerlerden secildigi goriilmiistiir. Yeni arastirmalarda drneklemin farkli sosyoekonomik
diizeylerden secilerek oOgrencilerin maddi imkanlarin artirilmis  gergeklik

uygulamalarinin kullanilmasina etkileri gézlemlenebilir.
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OZET

Calisma, ortaokul 7. Smuf 6grencilerinin “Diinya ve Evren® 6grenme alanina ait bazi kavramlarla ilgili algilarini
metaforlar aracilify ile belirlemek amaciyla yapilmigtir. Nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim deseninin
kullanildig: ¢alismaya Orta Karadeniz bolgesinde yer alan il merkezindeki bir ortaokulda 6grenim goren 130 (76
kiz, 54 erkek) 7. smuf 6grencisi katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak aragtirmacinin gelistirdigi ii¢
soruluk bir metafor formu kullamilmistir. “Yildizlar.................. gibidir. Clnkii.................. ” kalibi
kullanilmus ve diger iki kavram (karadelikler ve uzay kirliligi) icinde ayn1 kalip uygulanmistir. Ogrencilerin verilen
kavrami benzettikleri kavrami birinci bosluga, neden bu benzetmeyi yaptiklariyla ilgili agiklamayr da ikinci
bosluga yazmalari istenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmig ve olusturulan metaforlar
analiz edilmistir. Analizler sonucunda iiretilen metaforlar, frekanslar1 ve kategorileri tablolar halinde sunulmustur.
Calismanin sonucunda 6grencilerin “yildiz” kavramu ile ilgili 25 gecerli metafor iirettigi ve en ¢ok kullandiklart
metaforun “ampul” oldugu, “karadelik” kavramu ile ilgili 39 gegerli metafor iirettigi ve en ¢ok kullandiklar
metaforun “elektrik siipilirgesi” oldugu, “uzay kirliligi” kavramu ile ilgili 20 gegerli metafor iirettigi ve en ¢ok
kullandiklar1 metaforun “¢oplik” oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonug¢ olarak metaforlar ve gerekgeleri
incelendiginde, O6grencilerin bu kavramlarla ilgili bilgilere hakim olduklari goriilmiistiir. Buradan hareketle
yildizlarin kiire seklinde bir 151k kaynagi oldugunun, karadeliklerin ¢ekim alanina giren cisimleri ¢ekme giiciiniin
cok yiiksek oldugunun, uzay kirliliginin ise Diinya iizerindeki ¢evre kirliligi gibi énlem alinmadig: takdirde
biiyiiyerek daha biiyiik sorunlara sebep olacaginin 6grenciler tarafindan net olarak anlasildigi soylenebilir. Ayrica
metaforlarin egitimde soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi gereken araglar oldugu ve kavram 6gretimini
kolaylastirdig1 ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Fen Bilimleri, Diinya ve Evren, Ortaokul Ogrencileri

DETERMINING MIDDLE SCHOOL SEVENTH GRADE STUDENTS'
METAPHORICAL PERCEPTIONS ABOUT THE EARTH AND THE UNIVERSE
LEARNING FIELD CONCEPTS

ABSTRACT

The study was conducted in order to determine the perceptions of middle school 7% grade students about some
concepts related to the "Earth and Universe" learning field through metaphors. 130 (76 female, 54 male) 71" grade
students studying at a middle school in the city center of middle Blacksea participated in the study, in which the
phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used. A 3-question form developed by the
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researcher was used as a data collection tool in the study. “Stars are like................... Because
..................... “ pattern was used and the same pattern was applied to the other 2 concepts (black holes and
space pollution). Students were asked to write what they likened to the given concept in the first blank; and the
explain why they made this comparison in the second blank. The content analysis method was used in the analysis
of the data and the created metaphors were analysis. The metaphors produced as a result of the analyzes, their
frequencies, and categories are presented in tables. As a result of the study, students produced 25 valid metaphors
related to the concept of "star" and the most used metaphor was "light bulb"”, they produced 39 valid metaphors
related to the concept of "black hole™ and the most used metaphor was "vacuum cleaner", with the concept of
"space pollution™. It was concluded that 20 relevant metaphors were produced and the most used metaphor was
"garbage"”. As a result, when the metaphors and their justifications were examined, it was seen that the students
had mastered the basic features of these concepts. In addition, it has been understood that metaphors are tools that
should be used in teaching abstract concepts in education and make it easier to keep the concepts in mind.

Keywords: Metaphors, Science Education, Earth and Universe, Middle School Students.

GIRIS

Diinya iizerinde bilgiyi iiretebilen toplumlar, liretemeyen toplumlara gore daima bir
adim ileridedir. Bir toplumu gelistirebilmenin tek yolu bilgiyi iireten bireyler yetistirmekten
gecer (Ersoy, 1997). Geng¢ kusaklarin degisen Diinya kosullarina uyum saglayabilmesi ve
degisime, liretime katkida bulunabilmesi ancak bu 6zelliklere sahip olarak yetistirilmesi ile
miimkiin olmaktadir (OECD, 1988). Bilgiyi iiretebilecek bireyler yetistirmek ise egitim ve
ogretim faaliyetlerinin yeterliligi ile miimkiindiir (Aydin, 2003).

2018 yilinda yayinlanmis olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde
bilgiyi lretebilme, gilinlikk yasama entegre edebilme, problem c¢6zebilme ve -elestirel
diisiinebilme, empati ve iletisim kurabilme yeterliliklerine sahip bireyler yetistirmenin
hedeflendigi goriilmektedir. Bu kapsamda 6gretim programlari, insan gelisiminin bir donemde
sonlanmadig1 hayat boyu devam ettigi ilkesi ile hazirlanmis ve her yas donemindeki bireylerin
gelisimsel dzellikleri dikkate alinarak yazilmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin
0zel amagclari arasinda yer alan fen okur-yazari birey gelistirmek i¢in astronomi, biyoloji, fizik,
kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile miithendislik uygulamalarinin temel bilgilerine sahip bireyler

yetistirilmesinin 6nemi vurgulanmistir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2013 yilinda yenilenen fen bilimleri dersi
Ogretim programinda yer alan iiniteler “Canlilar ve Hayat”, “Madde ve Degisim”, “Fiziksel
Olaylar” ve “Diinya ve Evren” 6grenme alanlar1 seklinde ele alinmistir. Astronomi konular1 bu
ogrenme alanlarindan “Diinya ve Evren” 6grenme alani igerisinde yer almaktadir. Fen bilimleri
ile i¢ ige olan bir bilim dalinin iilkelerin fen 6gretimi programlarinda yer almasi kaginilmazdir
(Tascan ve Unal, 2016). Bundan dolay1 Uluslararas1 Astronomi Birligi tarafindan “Astronomi

egitimi ister ayri bir ders isterse baska bir alanin iceriginde olsun tiim iilkelerin ilkégretim ve
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ortaogretim miifredatlarinda bulunmalidir” agiklamasi yapilarak astronomi biliminin nemine

vurgu yapmistir (Trumper, 2006).

Fen bilimleri dersi 6grenme alanlar1 incelendiginde, giinliik hayatta siklikla karsimiza
c¢ikan somut kavramlarla birlikte, anlasilmasi glic bircok soyut kavrami da igerisinde
barindirmaktadir. Bu kavramlari anlatirken ya da anlasilip anlagilmadigi ile ilgili geri doniitler
alirken zorluklar yaganmaktadir. (Glirpinar, 2017; MEB, 2018). Bu gibi durumlarda konularin
anlatimi sirasinda kavram haritalari, anlam ¢éziimleme tablolari, kavramsal degisim metinleri,
kavramsal karikatiirler gibi pek ¢ok teknikten yararlanilmaktadir. Kavramlar ve ozellikleri
arasindaki iligkilerin kurulmasinda, zihinsel semalarin olusturulmasinda bu tekniklerin yani sira

metaforlar da kullanilmaktadir (Ertiirk, 2017; Lakoff ve Jahnson, 2003; Semerci, 2007).

Metaforlar, farkli anlami olan kelimelerin, baska bir kelime ile arasinda ortak bir
baglant1 olusturarak, ele alinan kavrami daha kavranabilir bir sekilde ifade etmek amaciyla
yararlanilan tekniklerdir (Aydin, 2006). Metaforlar bir 6grenme siireci basladiginda, siirecini
kolaylastirmak ve kavrami akilda kolaylikla tutmak amaciyla da tercih edilmektedir (Oztiirk,
2007). Fen ogretiminin amaclarindan birisi de soyut bilgileri somut hale getirmektir. Bu amag
icin kullanilan metaforlar, 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri soyut kavramlar1 daha rahat
algilamalarin1 ve bu kavramlart somutlastirarak ifade edilmelerini kolaylastirir (Cil, 2018).
Ozellikle “Diinya ve Evren” 6grenme alani, dgrencilerin zengin metaforlar kullanabilecekleri
ogrenme alanlarindan biridir. Ciinkii bu alandaki astronomi kavramlari hem giinliik
yasamimizda var olan hem de bes duyu organimizla algilayamadigimiz kavramlardir (Ekici,

2016).

Calismanin tlizerinde durdugu temel unsur, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin soyut olmasi
sebebiyle anlamakta giicliik ¢cektigi astronomiyle ilgili kavramlara yonelik algilarint metaforlar
aracilifiyla ortaya koymaktir. Bu baglamda yildizlar, karadelikler ve uzay kirliligi
kavramlarinin  6grenciler tarafindan nasil algilandiklar1 ve kavramlarla ilgili nelerin
bilinmedigini ortaya koymasi agisindan énemli bir ¢calismadir. Ilgili alanyazin incelendiginde
fizik, kimya ve biyoloji kavramlari ile ilgili 6gretmenler, 6gretmen adaylari, lisans ve lisansiistii
Ogrencileri ile yapilan bir cok metafor ¢alismasi oldugu goriilmiistiir (Afacan, 2011; Akgay,
2016; Alger, 2009; Anilan, 2017; Ayglin, Durukan ve Hacioglu, 2015; Celik ve Cakir; 2015;
Dogan, 2017; Ekici, 2016; Kelleci, 2014; Martinez, Sauleda ve Huber 2001; Minas ve
Giindogdu, 2013; Nakipoglu ve Yildirim, 2019; Usta ve Ultay, 2015; Yalmanci ve Aydin,
2013; Yapici, 2015). Buna ragmen ortaokul 6grencileri ile yapilmig astronomi kavramlari

konulu metafor ¢aligmalarin diger metafor kullanimi konular1 arasinda sayica daha az olmasi
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(Alin ve Izgi, 2017; Arikurt, Durukan ve Sahin, 2015; Bostan, 2008; Biilbiil, Iyibil ve Sahin,
2013; Emrahoglu ve Oztiirk, 2009; Frede, 2006; Goncii ve Korur, 2012; Oztiirk ve Ugar, 2012)
nedeniyle literatiire katki sunacagi diisiiniilmektedir. Ayrica, astronomi kavramlari ile ilgili
yapilan bu ¢alismalarin ise genellikle 6§retmenler ve 6gretmen adaylari ile yapildigi, yas ve
cinsiyet degiskenlerinin ele alindigi, metaforlar1 ortaya c¢ikarmaktan ziyade kelime
iligkilendirme testi, kavramsal degisim metni gibi araglarin etkililigini ortaya koymak amaciyla
yapildigr goriilmektedir. Gegmis yillarda “Diinya ve Evren” 6grenme alanmin her smif
seviyesinde son linitede yer alirken, son yillarda 6gretim yilinin ilk {initesi olarak basa alinmasi,
ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin tespit edilerek giderilmesi i¢in ders planlamalar1 yapan
dgretmenlere daha genis bir zaman tanimaktadir. Ogretmenler aldig1 geri déniitler sayesinde
ders isleyisi ile ilgili diizenlemeler yapma, 6grencilerdeki olumsuz algilari tespit etme ve
kavram kargasalarini diizeltme imkani1 bulabilecektir. Bu baglamda arastirmanin problem
climlesi “Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin “Diinya ve Evren* 6grenme alanina ait kavramlar ile

ilgili metaforik algilar1 nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma, disiplinler aras1
bir yaklagimla olgularin biitlinciil olarak ele alinmasi ve incelenmesini saglayan bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirilan mevzu, durum, obje ya da olgular var olan
haliyle degistirilmeden ve insanlarin zihinlerinde yarattiklar1 semalar1 ele alinarak arastirilir
(Altunisik vd., 2010). Nitel arastirmada arastirmaci arastirdigi olgu ya da olay1 degistirmeye
calismadan kendi ortaminda arastirir. Arastirmada kullanilan nitel arastirma deseni ise olgu
bilim yani fenomenolojidir. Olgu bilim arastirmalarinda, bireylerin kavram ya da olaylara hangi
acidan baktiklarini, nasil algiladiklarini, bu kavramlari akillarinda nasil ¢agristirdiklarini, nasil
geri ¢agirarak hatirladiklarini, ne sekilde tarif ettiklerini aragtirmak amaclanir (Creswell, 2013;
Cepni,2007; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada da ortaokul 7. Sinif dgrencilerinin
Diinya ve Evren 6grenme alanina ait kavramlarla ilgili metafor kullanarak zihinsel semalarinin

tespit edilebilmesi asil amag¢ oldugundan olgu bilim deseni se¢ilmistir.
Cahisma Grubu

Katilimeilar Orta Karadeniz Bolgesi’nde yer alan ve il merkezinde bulunan bir devlet
okulunun ortaokul 7. smif 6grencileridir. 7. sinif dgrencilerinin ¢alisma grubu olarak secilme
nedeni astronomi ile ilgili birgok yeni O6grenilecek kavrama bu smif kademesinde yer
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verilmesidir. Calisma grubu olusturulurken “kolay ulasilabilir 6rneklem” yontemi kullanilmis
olup, arastirmacinin ¢alistigi ortaokulda 6grenim goéren 7. smif Ogrencileri ile calisma
planlanmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, calismada en kolay sekilde verilerin elde
edilecegi bireylerin secildigi 6rneklem belirleme tiriidiir (Yildinnm ve Simsek, 2013).
Boylelikle veri toplama siireci asamasinda uygulayicilar ile aragtirmaciya agiklama yapabilme
olanag sunulmustur. Ogrencilerin veri toplama siirecinde sorulan agik uglu sorulara istekli ve
ictenlikle cevap vermesi 6nem teskil ettiginden, ¢ok daha fazla 6grenciye ulagsmak yerine
calisma igin goniillii olan 155 &grenciyle calisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden 25 inin
formlar1 metafor olusturamadiklari1 ya da metafor iligkisini kuramadiklari i¢in ¢alismaya dahil
edilmemistir. Analizler gegerli metafor {ireten 130 6grenci lizerinden yuriitilmistiir. Katilimer
ogrencilerin %58°1 (n=76) kiz, %42°si (n=54) erkektir. Veriler, 2021-2022 egitim 6gretim y1l1

birinci donemi icerisinde “Giines Sistemi ve Otesi” iinitesi islendikten sonra toplanmistir.
Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen metafor formu
kullanilmistir. Bu kapsamda iki ayr1 fen egitimi alan uzmaninin goriisii alinarak, iinitede en sik
karsilasilan ve 6grencilerin tanimlamakta giigliik ¢ektikleri li¢ kavram goriis birligine varilarak
belirlenmistir. Ogrencilerin kavramlara iliskin metaforlarini ortaya ¢ikarabilmek igin secilen
kavramlar ile ilgili sorular sorulmus ve 6grencilerin verdikleri cevaplar toplanmistir. “Yildizlar
.................... gibidir. Clnkdi ....................” seklindeki kalip diger iki kavram (karadelikler
ve uzay kirliligi) iginde diizenlenmistir. Ogrencilerden ilk bosluga kavrami neye benzettiklerini,
ikinci bosluga ise bu benzetmeyi ni¢in yaptiklarimi gerekcelendirerek formu doldurmalar
istenmistir. Boylece O0grencilerin kavramlarla ilgili olusturduklart metaforlar ve gerekgeleri

ortaya ¢ikarilmistir.
Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin analizinde igerek analizi kullanilmistir.
Icerik analizi; elde edilen verilerin detayli ve derinlemesine analizidir (Cohen, Manion, ve
Morrison, 2007). Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belli kavram ve temalar
cergevesinde biitiinlestirerek, okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlemek ve
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek 2013). Bu calismada verilerin analizinde asagidaki adimlar

izlenmistir.

1- Ik olarak &grencilerin her bir kavram icin olusturdugu metaforlar siralanmustir.

Siralama yapilirken 6grencilerin metaforu agikga belirtip belirtmedigine dikkat edilmistir.
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2- Bos birakilan ve herhangi bir metaforun olusturulmadigi kavramlar, metafor iiretilen
ancak mantik ¢ercevesinde bir gerekge yazilamayan ve ¢ok sayida metafor olusturulan
kavramlar ilgili 6grenci i¢in analize dahil edilmemistir. Asagida analize dahil edilmeyen bu

metaforlarin bazilar1 verilmistir.

“Yildizlar kalbim gibidir. Ciinkii benim kalbim yildiz gibidir.” (Metafor ve a¢iklama

anlamsiz).

“Karadelikler ¢ikolata gibidir. Ciinkii yedik¢e yok olurlar.” (Metaforun konusu ile
kaynagi arasindaki iliski yetersiz).

)

“Yildizlar sekillere benzer gibidir. Ciinkii gokyiiziinde hep hareketli sekiller olusur.’

(Metafor ve agiklama anlamsiz).

3- Belirlenen metaforlar olusturulma sayisina bagli olarak frekans degerleri hesaplanmis

ve bahsi gecgen biitiin kavramlar ile ilgili olarak ayr1 ayr1 verilmistir.

4- Biitin metaforlarin dayanak boslugunda yazilan ciimleler de g6z Oniinde

bulundurularak bahsi gegen biitlin kavramlar i¢in ayr1 kategoriler olusturulmustur.

5- Kategorilerin olusumunda ayni1 kavrama ait farkli kelimeler kullanilarak olusturulan
metaforlardan varsa ayni1 alana ait olan 6zelliklerin benzerlikleri esas alinarak ayni kategoriye

dahil etme islemi yapilmustir.

Bu arastirmanin gegerli ve giivenir olabilmesi i¢in verilerin analiz edilme siireci ayrintili
olarak acgiklanmis, olusturulan kategorilere ait drnek alintilara yer verilmistir. Ayrica analizler
iki farkli fen egitimi alan uzmani tarafindan da yapilmistir. Analizlerde arastirmacilar arasinda
%380 uyum oldugu belirlenmistir. Bu uyum yiizdesi belirlenirken Miles ve Huberman (1994)’

mn onerdigi glivenirlik formiili kullanilmagtir.
Giivenirlik = (gorts birligi) / (goriis birligi) + goriis ayriligr x 100

Uyum saglanamayan kavramlarda her iki arastirmaci tartigarak ortak bir kararda

birlesmistir.

BULGULAR
Bu béliimde 6grencilerin “Diinya ve Evren” 6grenme alanina ait kavramlara yonelik
olusturduklart metaforlara ait bulgulara yer verilmistir. Caligmaya goniillii olarak 155 6grenci

katilmis olup 25 ogrencinin formu metafor liretemedikleri ya da irettikleri metaforlar
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gerekcelendiremedikleri icin degerlendirmeye alinmamustir. Bulgular ve frekans degerleri 130

Ogrenci formu tlizerinden hesaplanmistir.

Ogrencilerin Diinya ve Evren &grenme alanina ait kavramlara iliskin olusturduklari
metaforlarin benzerliklerine gore olusturulan kategoriler, metaforlar ve frekans degerleri

asagida tablolar halinde yer almaktadir.
Yildiz Kavramu ile Tlgili Bulgular

Tablo 1’°de igerik analizi sonucunda “y1ldiz” kavramina iliskin bulgular gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Yildiz Kavramima Yonelik Olusturdugu Metaforlar ve Bu Metaforlarmn Icerik Analizi
Sonuglari

Kategoriler Metaforlar ve Frekans Degerleri

Aliiminyum folyo(1) Ampul(52) Parlayan tag(l) EI
feneri(9) Parlayan top(13) Mum(1l) Soba(l) Parildayan
simler(1) Led 1siklar(2) Renkli toplu igne(1) Inci tanesi(1)
Disko topu(1)

Esya metaforlar

Canl1 metaforlar1 Insan(12) Denizyildizi(1) Ates bocegi(8) Karinca(2)
Gokyiizii ¢igekleri(3)

Fen bilimleri terimleri iceren  Giineg(12) Enerji santrali(1) Ay(1)

metaforlar

Geometrik sekil metaforlari Kiire(2)

Mekan metaforlari Pazar yeri(1)

Duygusal metaforlar Kiskang insanlar(1) Kigiik mutluluklar(l) Kizgmn

insanlar(1)

Ogrencilerin yildiz kavramia yonelik 25 gecerli metafor olusturduklari ve kategoriler
incelendiginde 6grencilerin %40’ 1nin (n=52) esya kategorisinde “ampul‘ kavramini kullandig1
goriilmektedir. Ogrencilerin %10’u (n=13) ise “parildayan bir top” metaforunu kullanmistir.
Bu kavramlar o6grenciler i¢in soyut bir kavram olan yildiz kavramimi somutlagtirarak
zihinlerinde daha kolay anlamlandirdiklarini ve yildizlarin sekil ve 6zellikleri hakkinda bilgi
sahibi olduklarmi gostermektedir. Metaforlar incelendiginde genellikle olumlu metaforlar

tiretildigi, olumsuz olanlara ise duygu yiiklendigi goriilmektedir.
Asagida olusturulan metaforlara iliskin elde edilen 6rnek ifadelere yer verilmistir.

“Yildizlar ampul gibidir. Ciinkii 1s1 ve 151k yayarlar. * (esya metaforlari kategorisi)

«

“Yildizlar insanlar gibidir. Ciinkii dogar, biiyiir ve Ooliirler.” (canli metaforlar

kategorisi)
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“Yildizlar Giines gibidir. Ciinkii parlaktir ve 151k sacarlar. * (fen bilimleri terimleri i¢eren

metaforlar kategorisi)

“Yildizlar kizgin insanlar gibidir. Ciinkii yildizlar etraflarina is1 ve 151k yayarken kizgin

insanlarda kotii duygular yayarlar.  (duygusal metaforlar kategorisi)

“Yildizlar ates bécekleri gibidir. Cuinkii geceleri parlarlar.” (canli metaforlart
kategorisi)
Karadelik Kavramn ile ilgili Bulgular

Tablo 2’de igerik analizi sonucunda “karadelik” kavramina iligkin bulgular
gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Karadelik Kavramina Yénelik Olusturdugu Metaforlar ve Bu Metaforlarin Igerik Analizi
Sonuglari

Kategoriler Metaforlar ve Frekans Degerleri

Simsiyah Kavanoz(2) Boru(1) Elektrik
stipiirgesi(37) Lavabo  gideri(2)  Mikser(1)
Klozet(3) Cop kutusu(4) Tahta kalemi(l) Vileda

Esya metaforlar kovasi(l) Vakum makinesi (1) Kurutma
makinesi(1) Elektrik prizi(1)

Bocek(1) Cinliler(1) Canavar(l) Tanimadigimiz
insan(1) Sisman insan(4) Temizlik gorevlisi(1)
Kopek baligi(1) Acikan sokak hayvanlari(1)

Canl1 metaforlar1

Duygusal metaforlar Karamsarlik(1) Oliim(1) Bela(1)

Organ metaforlart Ag1z(4) Mide(2) Bogaz(2) Karaciger(1)

Fen ve matematik terimleri igeren metaforlar Hortum(13) Sifir say1s1(6) Miknatis(11)
Gezegen(1) Uzay boslugu(3)

Mekan metaforlari Bataklik(2) Ugurum(5) Karanlik oda(5) Dipsiz

kuyu(3) Tiinel(1) Cukur(1) Magara(1)

Ogrencilerin karadelik kavramma yénelik 39 gecerli metafor olusturduklar1 ve
kategoriler incelendiginde o&grencilerim %28’inin (n=37) esya kategorisinde “elektrik
siipiirgesi” kavramini kullandig1 gériilmektedir. Ogrencilerin %10’unun (n=13) ise “hortum”
metaforunu tercih ettigi goriillmektedir. Bu kavramlar dgrenciler igin soyut bir kavram olan
karadelik kavramini somutlagtirarak zihinlerinde daha kolay anlamlandirdiklarini ve
karadeliklerin yiiksek ¢ekim giicii hakkinda fikir sahibi olduklarini gostermektedir. Olusturulan
olumsuz metaforlar karadeliklerin i¢ine ¢ektigi cisimlere ne yaptiginin, nereye gotiirdiigiiniin

bilinmemesinden kaynaklanmaktadir.

Asagida olusturulan metaforlara iligskin elde edilen 6rnek ifadelere yer verilmistir.
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“Karadelikler bela gibidir. Ciinkii belaya bulastiginda karadelik gibi seni igine ¢eker.
(duygusal metafor kategorisi)

“Karadelikler hortum gibidir. Ciinkii ikisi de etrafindakileri i¢cine c¢eker.” (fen ve

matematik terimleri iceren metaforlar kategorisi)
“Karadelikler sisman insan gibidir. Ciinkii her seyi yutarlar.* (canli metafor kategorisi)

“Karadelikler elektrik stipiirgesi gibidir. Ciinkii her seyi yutar.” (esya metaforu

kategorisi)

“Karadelikler miknatis gibidir. Ciinkii her seyi kendisine ¢eker.” (fen ve matematik

terimleri iceren metaforlar kategorisi)
Uzay Kirliligi Kavram ile Tlgili Bulgular

Tablo 3’de icerik analizi sonucunda “uzay kirliligi” kavramina iliskin bulgular

gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Uzay Kirliligi Kavramina Yénelik Olusturdugu Metaforlar ve Bu Metaforlarin Igerik
Analizi Sonuglari

Kategoriler Metaforlar ve Frekans Degerleri

Geri doniisim egyalari(1) Metal yiginlari(3)

Esya metaforlart Stipiirge torbasi(1) Teknolojik atiklar(1)

Canl1 metaforlar1 Pire(1) Bakteri (2) Viriis(5) Insanlar(2)

Mekan metaforlari Daginik ve kirli oda(7) Copliik(52) Fabrika(l)
Sehir(1) Ogrenci evi(1)

Fen bilimleri terimleri igeren metaforlar Cevre kirliligi(44) Kanser hiicresi(3) Diinya
niifusu(1)

Geometrik sekil metaforlar Halka(2)

Duygusal metaforlar Insan beynindeki kotii diisiinceler(1) En biiyiik
suclar(1)

Ogrencilerin uzay kirliligi kavramina yonelik 20 gecerli metafor olusturduklari ve
kategoriler incelendiginde ogrencilerin %40’ (n=52) mekan metaforlar1 kategorisinde
“copliik” kavramini kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin %34 {iniin (n=44) ise
“Diinya’daki cevre kirliligi” metaforunu kullandiklar1 gdriilmiistiir. Bu kavramlar 6grenciler
icin soyut bir kavram olan uzay kirliligi kavramini somutlastirarak zihinlerinde daha kolay
anlamlandirdiklarin1 ve uzay kirliliginin Diinya {izerindeki cevre kirlilikleri gibi giderek
cogalmast durumunda biiylik sorunlara yol agacagmi diislindiiklerini gostermektedir. Ayrica

ogrencilerin ¢oplik kavramimi kullanilmas1 da kirlilige sebep olan cisimlerin geri
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doniistiiriilebilecegi fikrini goz ardi ettiklerini gosterir niteliktedir. Metaforlarin biiyiik bir
cogunlugunun olumsuz olmasi da uzay kirliligi kavraminin 6grenciler tarafindan istenmeyen

bir durum olarak algilandigini da ortaya koymaktadir.
Asagida olusturulan metaforlara iligskin elde edilen 6rnek ifadelere yer verilmistir.

“Uzay kirliligi insan beynindeki kotii diisiinceler gibidir. Ciinkii temizlenmesi ¢ok zor ama

imkansiz degildir.” (duygusal metaforlar kategorisi)

“Uzay kirliligi en biiyiik suclar gibidir. Ciinkii her seyi mahvedebilirler.” (duygusal

metaforlar kategorisi)

“Uzay kirliligi stipiirge torbasi gibidir. Ciinkii icinde ne ararsan var.”(esya metaforlar
kategorisi)

“Uzay kirliligi halka gibidir. Ciinkii Diinya’min etrafinda halka olurlar.” (geometrik
metaforlar kategorisi)

“Uzay kirliligi ¢evre kirliligi gibidir. Ctinkii biz fark etmeden ¢ogalir.” (fen bilimleri terimleri
iceren metaforlar kategorisi

TARTISMA VE SONUCLAR

Metaforlar, karmasik ve birbirine benzeyen kavramlari, daha 6nceden 6grenilmis olan ve
zihinde yer alan kavramlar ile iliskilendirerek agiklamakta siklikla kullanilmaktadir (Perry ve
Cooper, 2001). Lakoff ve Johnson (2003) giinliik hayatta metaforlarin herhangi bir akil yiiriitme
mekanizmasina ihtiya¢ duymaksizin kullanilabildigini belirtmistir. Giinliik yasantimiz ile i¢ ice
olan Fen Bilimleri dersi konular1 incelendiginde; konularin bireyler i¢in 6grenilmesi glic ve
yapisinda ¢ok fazla bes duyu organiyla anlagilamayan ve zihinde bu sebeple yapilandirilamayan
sOzciik bulundurdugu tespit edilmistir (Ormanci ve Balim, 2014). Bu kapsamda Fen Bilimleri
derslerinde kullanilan metaforlarin, bilimsel ve geleneksel olarak olusturulan 6gretim teknikleri
icerisindeki degerler ve hedefler arasinda var olan isbirligini destekledigi sdylenebilir

(Armitage, 2008).

Bu aragtirmada 6grencilerin yildiz, karadelik ve uzay kirliligi kavramlarin1 agiklarken
kullandiklar1 metaforlar bireysel olarak hayata bakis agilarinin, kavramlari ne agidan ele
aldiklarinin da bir gostergesidir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar yardimiyla agiklamakta

giicliik cektikleri kavramlar1 daha 6nceden zihinlerinde var olan kavramlarla ifade edip yeni

Ogrenilen kavramlar1 bu sekilde yapilandirdiklar1 goriilmiistiir (Perry ve Cooper, 2001).
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Caligmada ele alinan soyut kavramlar ile ilgili algilarin metaforlar yardimiyla ortaya
cikarilabilmesi Gegit ve Genger (2011)’ inde ifade ettigi gibi metaforlar kullanilarak soyut
kavramlarla ilgili kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikarilabildigi sonucunu desteklemektedir.
Benzer sekilde, Frede (2006), Fransiz Ogretmen adaylarinin Diinya ve Evren Ogrenme
alanindaki kavramlara iligskin zihinsel modellerini tespit etmeyi amaglamislardir. Sonugta
adaylarin bilimsel olarak agiklayamadiklar1 bir kavram bilgisine sahip olduklart sonucu ortaya
cikmistir. Metaforlar mevcut egitim sistemimizde de kavram yanilgilarinin tespitinde siklikla
yararlanilan araglar olarak da kullanilmakta, etaforlarini gerekgeleri ile yazan 6grencilerin,

hangi kavrama dair yanilgiya sahip oldugu tespit edilebilmektedir..

Kurnaz ve Degermenci (2012), 6grencilerin birgogunun bilimsel bilgilerle yeterince
uyumlu olmayan zihinsel modellere sahip olduklarini tespit etmislerdir. Calismamizda metafor
iiretemeyen ya da gerekcelendiremeyen 25 6grencinin olmasi bu ¢alismayla benzer bir sonug
gostermektedir. Ogrencilerin ayrica uzay kirliligi kavramini gevre kirliligi, kanser hiicresi gibi
fen bilimleri dersi kapsaminda duyduklari kavramlar ile benzettikleri, karadelik kavramini
miknatis, hortum gibi fen bilimleri dersi kapsaminda duyduklari kavramlar ile baglanti

olusturarak ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ortaokul 7. Sinif 6grencilerini “Diinya ve Evren® 6grenme alanina ait bazi kavramlar ile
ilgili zihinlerinde var olan metaforlarin tespit edilmesi i¢in yapilan bu c¢alismada, yildizlar
ampule, karadelikler elektrik siipiirgesine, uzay kirliligi ise ¢opliige benzetilmistir. Burada da
goriildiigli gibi Ogrenciler soyut olan bu kavramlarin her birini agiklarken daha onceden
bildikleri, tanmidiklar1 somut kavramlarla baglanti kurarak yeni Ogrendikleri kavramlari
aciklamiglardir. Soyut ve karmasik gelen fen kavramlarinin bireylere 6gretimi, egitimde siklikla
kullanilan yontem ve tekniklere yer verilerek ve 6grencilerin merak duygusunu daima canli
tutarak miimkiin olabilmektedir (Korkmaz ve Buyruk, 2016). Bu sebeple bireylerin daha
onceden konu ve kavramlar hakkinda bildiklerini ortaya ¢ikarmak, eger daha dnceden kalan
yanlis ve eksik Ogrenmeler mevcutsa bu bilgilerin degistirilmesini saglamak, bireylerin
ogrendiklerini zihinlerinde yapilandirmak ve kalici hale getirmek i¢in metaforlara egitim
ortamlarinda yer verilmistir (Glines, Dilek, Demir, Hoplan ve Celikoglu, 2010). Arastirmadan

elde edilen sonuglarda bu ¢alismalarin bulgular ile ortiismektedir.

Calismadan elde edilen bulgulara bakildiginda 130 6grencinin “yildiz** kavrami igin

(1352

toplamda 25 adet, “karadelik” kavrami i¢in 39 adet, “’uzay kirliligi” kavrami i¢in 20 adet

gecerli metafor iirettigi goriilmektedir.
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Calismadan ¢ikarilabilecek genel sonuglar asagidaki gibi siralanabilir;

1. Metafor iiretemeyip ¢alismadan dikkate alinmayan 6grenci sayisinin kismen az olusu

Ogrencilerin, bilgiyi cagirmak amaci ile metaforlardan yararlanabildiklerini gostermistir.

2. Kavramlarla ilgili fazla sayida metafor {iretilememistir, bu da Ogrencilerin

kavramlar zihinlerinde benzer sekillerde yapilandirdiklariin gostergesi olabilir.

3. Ogrencilerin yeni &grendikleri temel astronomi kavramlarmi, yapisi veya 6zelligi
bakimindan benzeterek zihinlerinde olusturduklar1 metaforlar sayesinde rahatlikla

tanimlayabildigi goriilmiistiir.

4. Uretilen metaforlar ve gerekgeleri incelendiginde dgrencilerin kavramlar hakkinda

bilmeleri gereken temel bilgilere sahip olduklar1 goriilmektedir.

5. Soyut fen kavramlarinda olan astronomi konu ve kavramlarimin 6gretiminde
metaforlarin etkili bir ara¢ olarak kullanilabildigi metaforlar sayesinde 6grencilerin zihinsel

semalarini ortaya ¢ikarip sekillendirebildikleri goriilmiistiir.

Bireylerin ilk kez karsilastiklari ya da karmasik, soyut ve algilanmasi giic olan
kavramlarin 6grenilmesinde metaforlardan yardim almak 6grenme siirecini kolaylastirir. Bazi
imgesel ve giinliik hayatta kullanim1 olan metaforlar, bireylerin kavramlar1 anlamlandirmasini
kolaylastirmakta ve soyut zihinsel yapilarin somutlagsmasini saglamaktadir (Riejos vd., 2001;

Semerci, 2007; Toplu, 2015).

Moser (2000), metaforlarin dneminin kesfedilmesiyle birlikte metafor analizini psikolojik
ve sosyal aragtirmalar i¢in bir yontem olarak Onerilmistir. Metaforlar sosyal hayatimiz ve
kiiltlirimiiziin bir parcast seklinde ifade edilseler de giinliik yasantimizda problem ¢6zebilme
hususunda biligsel bir strateji sunarlar. Giindelik yasantimizla i¢ ige olduklarindan fen

bilimlerinde kullanilmasi oldukga dnemli ve etkili bir tekniktir.

ONERILER
Arastirma sonuglarina dayanarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir;

1. Ogrenilen bilgilerin zihinden ¢agirilmasi ve kalic1 hale getirilmesi icin metaforlardan

yararlanilabilir.

2. Konu ve kavramlar 6gretilmeden Once varsa kavram yanilgilariin anlagilmasi ve

giderilmesi i¢in metaforlardan yararlanilabilir.
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3. Ogrencilerin astronomi kavramlari ile ilgili zihinsel semalari derinlemesine bir

bicimde inceleyebilmek i¢in gorligmeler yapilabilir.

4. Bu calismada ogrencilerin kurdugu ciimlelerle metaforlar1 tespit edilmistir.
Kavramlarin climlelerle ifade edilemedigi durumlarda ya da daha kii¢iik yas gruplarinda
ogrencilere kavramlar ile ilgili ¢izimler yaptirilarak c¢izimlerin yorumlanacagi calismalar

planlanabilir.

5. Bu calismada yalnizca metaforlarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bagka
caligmalarda bu 6grenme alanina ait kavramlarla ilgili liretilen metaforlar olumlu, olumsuz
olarak ele alinip basari testi ile bir arada kullanilarak 6grencilerin, tutumlarinin basariya etkisini

tespit etmeye yonelik calismalar yapilabilir.

6. Bu ¢alisma yalnizca 7. Siuf 6grencileri ile yapilmistir. Her sinif kademesinde Diinya
ve Evren 6grenme alanina yer verildiginden farkli simif kademelerinde, farkli kavramlar
kullanilarak c¢alismalar planlanabilir. Ayrica metaforlar bireylerin kendi yasantilar1 ve
sosyokiiltiirel ¢evreleri ile baglantili oldugundan farkli yerlesim bolgelerinde, farkli 6grenci

gruplariyla benzer caligmalar yapilabilir.
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OZET

Bu calismanmn amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarliklarii c¢esitli degiskenler
acisindan incelemektir Arastirma, tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, fen bilgisi
egitimi anabilim dalinda 6grenim goéren 173 6gretmen aday: olusturmaktadir. Arastirmada dgretmen adaylarinin
biyogesitlilik okuryazarliklarini belirlemek amactyla Giirbiiz, Derman ve Cakmak (2013) tarafindan gelistirilen
“Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgegi” kullamlmistir. Olgek, iiclii likert tipinde olup, 25 maddeden olusmaktadir.
Olgegin alt boyutlart “Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari” (11 madde), “Biyogesitlilik Kavrami” (8 madde) ve
“Biyogesitliligin Onemi” (6 madde) seklinde belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistikler kullanilmistir. Betimsel istatistiklere ek olarak, Mann Whitney U-Testi ve Kruskal Wallis H-Testinden
yararlamlmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin 6l¢ek orta
degerinin {izerinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica fen bilgisi Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik
okuryazarliklarinin cinsiyet, ¢evre egitimi ile ilgili ders alma durumu, mezun olunan lise tiirii ve sinif diizeyi
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmigtir. Aragtirmadan elde edilen
bulgular 15181nda, erkek 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin neden diisiik oldugu
arastirilarak, okuryazarlik diizeylerinin artirilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin g¢evre egitimi dersi alma durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucu dikkate alindiginda; bu durumun nedenleri nitel bir ¢alisma ile ortaya konulabilir.

Anahtar Sozciikler: Biyocesitlik, Fen Bilgisi Egitimi, Biyogesitlilik Okuryazarligi

EXAMINATION OF BIODIVERSITY LITERACY LEVELS OF PRE SERVICE
SCIENCE TEACHERS IN TERMS OF SOME VARIABLES

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the biodiversity literacy of preservice science teachers in terms of various
variables. The research was carried out in the screening model. The study group of the research consists of 173
preservice teachers’ studying in the Department of Science Education. “Biodiversity Literacy Scale” developed by
Giirbiiz, Derman and Cakmak (2013) was used to determine the biodiversity literacy of preservice teachers’. The
scale is a triple likert type and consists of 25 items. The sub-dimensions of the scale were determined as
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“Biodiversity Threat Factors” (11 items), “Biodiversity Concept” (8 items) and “Importance of Biodiversity” (6
items). Descriptive statistics were used in the analysis of the data obtained from the research. In addition to
descriptive statistics, Mann Whitney U-Test and Kruskal Wallis H-Test were utilized. As a result of the research,
it was determined that the pre-service teachers’ biodiversity literacy levels were above the medium value of the
scale. In addition, it was determined that the biodiversity literacy of preservice teachers did not show a statistically
significant difference in terms of gender, environmental education course taking status, graduated high school type
and grade level variables. In the light of the findings of the research, studies can be conducted to increase the
literacy levels by investigating why the biodiversity literacy levels of male teacher candidates are low. In addition,
considering the result that the biodiversity literacy levels of the teacher candidates do not differ significantly
according to the environmental education course taking status variable, the reasons for this situation can be
revealed with a qualitative study.

Keywords: Biodiversity, Science Education, Biodiversity Literacy

GIRIS

Gelisen teknoloji, degisen ve kiiresellesen diinya insanlara biyolojik smirlart unutturan
bir etki yaratmaktadir. Sanayi devriminden bu yana iirettiklerinin ve tiikettiklerinin kontroliinii
kaybeden insanoglu doganin kontroliinii elinde tutabilecegi diisiincesiyle sorgusuzca dogal
kaynaklar tiikketmeye devam etmektedir. Artan niifusun beslenme ve barinma ihtiyaglari ile
birlikte insanlarin durdurulamayan istekleri dogal kaynaklarin kullanimini arttirarak ciddi ¢cevre
sorunlaria sebep olmaktadir (Yayli, 2012). Dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi, tiirlerin yok
olma tehlikesi ile kars1 karsiya kalmasi ve iklim degisikligi gibi ¢evre sorunlari iilkelerin
siirlarint asmis ve kiiresel bir sorun haline gelmistir (Yenice ve Alpak Tung, 2019).

Kiiresel ¢evre sorunlari, canli yasamini biiyiik bir hizla tehdit etmektedir. Dogada bazi
tiirlerin yok olmas1 ve bunlarin yerine yeni tiirlerin olugsmasi dogal bir siirectir (Mandal, 2011).
Buna karsin son yillarda nesli tiikenen canli sayisinin artmasinda insanlarin dogaya miidahalesi,
kaynaklarin gereksiz ve asir1 tiiketimi, asir1 kimyasal kullanimi, habitatlarin tahrip edilmesi gibi
faaliyetler rol almaktadir. Son yiizyilin yarisinda insanoglunun faaliyetleri sonucunda her yil
ortalama 10 bin ile 30 bin canli tiirliniin soyu tiikkenmistir (McCoy, McCoy ve Levey, 2007).
Birlesmis Milletler Biyogesitlilik ve Ekosistem Hizmetleri Hikkiimetler Aras1 Bilim-Politika
Platformunun hazirladig1 Birinci Kiiresel Degerlendirme Raporu (2019)’na gore; yeryiiziinde
insanin var oldugu zaman dilimi icerisinde ilk defa bu kadar fazla canl tiirli yok olma tehlikesi
ile kars1 karsiya kaldigr ifade edilmistir. Rapora gore, 1900°lii yillarin bagindan bugiine kadar
ormanlarin % 50’sinin yok oldugu; son 50 yilda ise kara ve deniz tiirlerinin popiilasyonlarinda
% 36 azalma gorildiigli vurgulanmistir. Karasal alanlarin yiizde 75’1 insanlar tarafindan
degistirilerek dogalligin1 kaybetmistir. Yine rapora gore sulak alanlarin ylizde 85’1 yok
olmustur (Eko Yapi Dergisi, 2022). Ulkemizde bulunan ve nesli tilkenme tehlikesi ile karsi
karstya olan tiirlerin sayis1 2008 yilinda 131 iken giiniimiizde 400’e ¢ikmustir (Ozyurt, 2019).

Bu durum Diinya’da biyogesitliligin hizla yok olmas1 anlamina gelmektedir.
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Biyogesitlilik, biyolojik ¢esitlilik kavraminin kisaltilmasi ile elde edilmistir. “Belirli bir
alan, gevre, ekosistem ya da tiim diinya tizerindeki canlilarin genetik, taksonomik ve ekosistem
cesitliligi” olarak tanimlanmaktadir (Kocatas, 2012). Tiirkiye, biyogesitlilik agisindan oldukg¢a
zengin bir iilkedir. Bu durum Tiirkiye’ye bir¢ok yonden avantaj saglamaktadir. 1993 yilinda
yiiriirlige giren Birlesmis Milletler Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi’nde biyolojik ¢esitliligin
sahip oldugu ekolojik, genetik, sosyal, ekonomik, bilimsel, kiiltiirel, rekreatif ve estetik
degerlerden bahsedilmektedir (Anonim, 1992; Akt. Ozyurt, 2019). Baska bir ifade ile biyolojik
cesitlilikteki zenginligin; saglik, tip, beslenme, eczacilik, ormancilik, balik¢ilik, ekonomi,
sanayi, turizm, kiiltiirel degerler ve egitim gibi alanlarda pek ¢ok faydasi bulunmaktadir. Bunun
yani sira biyogesitlilik, ekolojik dengenin korunmasi ve siirdiiriilebilir olmasini saglamaktadir.
Bu nedenle giiniimiizde ve gelecekte var olan ve var olacak nesiller i¢in biyogesitliligin
korunmas: biiyiilk Onem tagimaktadir. Gelecek nesillerin saglikli ve dogal bir g¢evrede
yasayabilmesi i¢in biyogesitliligi fazla olan iilkelerde yasayan tiim bireylere, diinya ve gelecek
adma biiyilk bir gorev diismektedir. Ozellikle bu iilkelerde, biyogesitliligin 6nemini ve
insanlarin ekosistemin korunmasi iizerindeki etkisini kavrayan bireyler yetistirmek oldukca
degerlidir. Biyogesitliligin 6nemi ve ekosistemin korunmasi tizerindeki insan etkisini kavrayan
bireylerin canlilara ve dogaya yonelik daha olumlu davraniglar sergilemesi beklenmektedir
(Ozyurt, 2019). Bu da biyogesitliligi koruma konusundaki adimlarin gelismesi ve hizlanmas1
anlamina gelmektedir.

Biyogesitlilik  ve biyogesitlilik  okuryazarlifina dair alanyazin incelendiginde
katilimcilarin ¢evre problemleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 dolayist ile
biyogesitliligi koruma konusundaki hassasiyetlerinin yetersiz oldugunu ifade eden ¢aligmalara
rastlanmistir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Barraza, ve Cuaron, 2004; Yérek, 2006; Incekara ve
Tuna, 2010; Menzel ve Bogeholz, 2010; Negev, Garb, Biller, Sagy ve Tal, 2010; Puk ve
Stibbards, 2010; Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010; Basti, Dogan, Bahar ve Nartgiin, 2011;
Derman, Cakmak, Yasar, Kizilaslan ve Giirbiiz, 2013; Buyraz, 2019). Bununla birlikte; Uzun,
Ozsoy ve Keles (2010), biyolojik ¢esitlilik kavramma ydnelik goriisleri inceledikleri
caligmalarinda Ogretmen adaylarinin biyogesitlilik konusunda siirli 6n bilgiye sahip
olduklarini, konu ile ilgili ekoloji, ekosistem, tiir ¢esitliligi kavramlari izerine yogunlastiklarini
tespit etmislerdir. Kilig ve Dervisoglu (2013) ¢alismalar1 sonucunda, biyogesitlilik konusunda
ogretmen adaylarinin bilgi eksikliklerine ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini, konunun
ogretim programindaki yeri ve 6gretimi hakkinda bilgilerinin eksik oldugunu belirlemislerdir.

Ayrica biyogesitlilige yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugunu ancak konunun 6gretimine
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iliskin kaygilarinmn bulundugunu tespit etmislerdir. Ozyurt (2019) calismasinda, fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin biyogesitlilik farkindalik ve davraniglarinin yetersiz oldugu sonucuna
ulasmistir. Buna karsin; Yiicel ve Onel (2015), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin “biyocesitlilik”
kavramin tiir cesitliligi, ekosistem ¢esitliligi, genetik ¢esitlilik ve ekolojik olaylar gesitliligi
kavramlart ile iligkilendirdiklerini ve dgretmen adaylarinin ¢ogunun biyocesitlilik konusuna
hakim oldugunu belirlemislerdir. flgili alan yazin incelendiginde biyogesitlilik okuryazarliginin
incelendigi siirl sayida calismaya rastlanilmistir (Derman, Cakmak ve Giirbiiz, 2012; Cavus
Giingdren ve Ozdemir, 2020). Derman, Cakmak ve Giirbiiz (2012) calismalarinda kadin
ogretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Cavus Giingoren ve Ozdemir (2020) tarafindan gergeklestirilen bir
caligmada ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarliklari ¢evre bilimi dersi
kapsaminda degerlendirilmis ve 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarliklarinin yiiksek
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Biyogesitliligin insanoglu ve yasayan tiim canlilar agisindan 6nemi dikkate alindiginda,
biyocesitlilik okuryazarligina sahip bireylerin yetistirilmesinin 6nemi daha iyi anlagilmaktadar.
Ortaokulda biyogesitlilik konularina fen bilimleri dersi dgretim programinda yer vermistir
(MEB, 2018). Dolayisi ile bu bilgiler fen bilgisi dgretmenleri tarafindan aktarilmaktadir.
Ogrencilerin, biyogesitliligin ekolojik ve kullanim gibi degerlerinin farkinda olabilmeleri ve
biyogesitliligin korunmasi yoniinde davranis sergileyebilmeleri i¢in Oncelikle 6grencileri
gelecege hazirlayan 6gretmenlerin hazir olmalar1 ve bu konular hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalar1 gerekmektedir (Karabal, 2011). Bu a¢idan fen bilgisi 6gretmenlerinin goreve
baglamadan once biyogesitliligi korumak ve siirdiiriilebilirligini saglamak amaciyla gerekli
duyarlilik ve bilince sahip olmasi énemli goriilmektedir. Nitekim Ozcan (2010) yiiksek diizeyde
cevre bilincine ve duyarligina sahip 6gretmenlerin, 6grencilerine etkili bir ¢evre egitimi
verebileceklerini ifade etmektedir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik
okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda calismanin amaci,
fen bilgisi 6gretmen adaylariin biyocesitlilik okuryazarliklarini ¢esitli degiskenler acisindan
incelemek olarak belirlenmistir. Aragtirmanin problem ciimlesi ise “Fen bilgisi 6gretmen
adaylariin biyogesitlilik okuryazarliklart ne diizeydedir ve bazi degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu temel problem climlesinden hareketle asagida
verilen alt problemlere yanit aranmaistir:

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylariin biyogesitlilik okuryazarliklart ne diizeydedir?
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2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyocesitlilik okuryazarliklari; cinsiyete, sinif
diizeyine, mezun olunan lise tiiriine ve ¢evre egitimi dersi alma durumuna gore anlamli

bir farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin biyogesitlilik okuryazarliklarinin incelenmesini
amaclayan bu arastirma, tarama modellerinden kesitsel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Kesitsel tarama modelinde, betimlenecek degiskenler bir kerede Olciiliir
(Biiytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Cakmak, 2017). Kesitsel tarama aragtirmasinin
temel amaci, arastirilan olgunun zaman igerisindeki degisimini degil, herhangi bir anindaki

durumunu tanimlamaktir (Fraenkel ve Wallen, 2006).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Tiirkiye’nin bati
bolgesinde yer alan uygun 6rnekleme yontemi ile secilmis bir liniversitenin fen bilgisi egitimi
anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan 173 Ogrenci olusturmaktadir. Calismada uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi zaman, para ve is giicli agisindan
olusan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
se¢ilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Arastirmaya katilan adaylara iligkin demografik verilerin

dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarina Iliskin Demografik Verilerin
Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 135 78,0
Erkek 38 22,0
Sinif Diizeyi f %
1.simf 43 249
2.smif 25 14,5
3.smif 52 30,0
4. siif 53 30,6
Mezun Olunan Lise Tiirii f %
Anadolu Lisesi 125 72,3
Anadolu Ogretmen Lisesi 13 7,5
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Diger (Imam Hatip Lisesi, Meslek Lisesi) 35 20,2
Cevre Egitimi Dersi Alma Durumu f %

Evet 95 57,6
Hayir 70 42,4

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan dgretmen adaylarinin kisisel bilgi formunda
yer alan cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan lise tiirii bilgilerini tam olarak doldurduklari
goriliirken, ¢evre egitimi dersi alma durumu bilgisini sekiz 6grencinin eksik doldurdugu tespit
edilmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi dersi alma durumu degiskeni

analizleri 165 kisi iizerinden gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada fen bilgisi 68retmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarliklarini belirlemek
amaciyla Giirbliz, Derman ve Cakmak (2013) tarafindan gelistirilen “Biyogesitlilik
Okuryazarligr Olgegi” kullamlmstir. Olgek, iiglii likert tipte olup, 25 maddeden olusmaktadir.
Olgegin 11 maddesi “Biyocesitlilik Tehdit Unsurlarim (BTU)”, 8 maddesi “Biyogesitlilik
Kavrami (BK)” ve 6 maddesi “Biyogesitliligin Onemini (BO)” belirlemeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Olgekte yer alan maddeler; 3= Katiliyorum, 2= Kararsizim ve 1= Katilmryorum
seklinde puanlanmistir. Dolayistyla 6lgekten alinabilecek en diisiik puan “25” iken; en yiiksek
puan “75” olarak belirlenmistir. Olgegi gelistiren aragtirmacilar tarafindan yapilan Cronbach
Alpha giivenirlik analizi sonucu 6lgegin tamamina iliskin i¢ tutarlik katsayisi 0,85 olarak
belirlenmistir. Bu calisma i¢in yapilan Cronbach Alpha giivenirlik analizi sonucu 6l¢egin

tamamina iligkin i¢ tutarlik katsayisi1 0,87 olarak tespit edilmistir.

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 26.0 istatistik paket programi
kullanilmistir. Olgekten elde edilen veriler, betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.
Ayrica verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden yararlanmilmistir. Ciinkii 6gretmen
adaylariin biyogesitlilik okuryazarlik puanlari i¢in yapilan normallik testi sonuglarina gore
verilerin normal dagilim sergilemedigi belirlenmistir (p<0,05). Bu nedenle verilerin analizinde

parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testi ve Kruskal Wallis H-Testi kullanilmustir.
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BULGULAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Fen bilgisi ogretmen adaylarinin biyogesitlilik
okuryazarliklar: ne diizeydedir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt probleme cevap aramak i¢in
biyogesitlilik okuryazarlig1 dlgeginden elde edilen betimsel istatistiklere iligkin bulgular Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2: Biyogesitlilik Okuryazarlig1 Olgegine iliskin Betimsel Istatistikler

Cahsma Aritmetik Standart

Alt Boyutlar Grubu Ortalama sagpma  Minimum Maksimum
(N) (X) (SS)

piyosesitilik Tehdt 173 3060 260 19,00 33,00

Biyocesitlilik Kavram 173 21,84 2,26 11,00 24,00

Biyocesitlilik Onemi 173 16,93 1,65 10,00 18,00

Toplam 173 69,38 5,69 43,00 75,00

Tablo 2 incelendiginde, dgretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligi lgeginden
aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasinin “69,38” oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu degerin
Ol¢ek orta puani olan “50,00” den biiyiik oldugu dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin
biyocesitlilik okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeye yakin oldugu sdylenebilir. Benzer
sekilde 6lcegin alt boyut puan ortalamalar1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik
okuryazarlik diizeylerinin yiiksek diizeye yakin oldugu diisliniilmekle birlikte; 6gretmen
adaylariin en yiiksek ortalamaya “Biyocesitlilik Tehdit Unsurlar:” alt boyutunda, en diisiik
ortalamaya ise “Biyocesitlilik Onemi” alt boyunda sahip oldugu gériilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Fen bilgisi ogretmen adaylarimin biyogesitlilik
Okuryazarliklarimin, cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise tiirii ve ¢evre egitimi dersi alma
durumu degiskenlerine gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?” seklinde belirtilmistir.
Bu alt probleme cevap aramak i¢in gergeklestirilen Mann Whitney U-Testi analizi sonuglari

Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Cinsiyete Gére

Mann Whitney U-Testi Analizi Sonuglari

Sira

Sira

Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamas1 Toplam U P

’?‘Ie};lcg:i?g::lﬁ{rlarl Iérliek %25 ?3:22 ;512,4680 2206,00 0,181
Koveam  Edek 3 a5 amg X080 0614
Onemt Bk 3 2331 5233080 2307,00 0,300
Toplam IE<rliek ég5 gggg ;5220080 2220,00 0,204

Tablo 3 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari,

Biyocgesitlilik Kavrami, Biyogesitlilik Onemi alt boyut ve toplam puan ortalamalarinin cinsiyet

degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir

(UsTu=2206,00, Usk=2430,50, Upr=2307,00, UT=2220,00; p>0,05). Cinsiyete gore elde edilen

puan ortalamalar1 incelendiginde; kiz Ogretmen adaylarinin alt boyut ve toplam sira

ortalamalarinin, erkek 6gretmen adaylarinin alt boyut ve toplam sira ortalamalarindan daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligr 6lgegi alt boyut ve toplam puan

ortalamalarinin smif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterip

gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H-Testi analizi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Sinif Diizeyine
Gore Kruskal Wallis H-Testi Analizi Sonuglari

Siif

Sira

2
Alt Boyutlar Diizeyi Ortalamasi X P
1.smif 43 80,90
Biyocesitlilik 2.smif 25 87,00
Tehdit Unsurlar: 3.smif 52 86,11 3 1,420 0,701
4. smmf 53 92,83
1.smif 43 82,12
Biyocesitlilik 2.smif 25 90,56
Kavrami 3.smif 52 91,33 3 1,049 0,789
4.smmf 53 85,04
1.smif 43 83,37
Biyocesitlilik 2.smif 25 82,36
Onemi 3.smif 52 93,82 3 1,745 0,627
4. smf 53 85,44
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1.smif 43 82,44
2.smif 25 88,06
3.smif 52 89,64
4. .smif 53 87,60

Toplam 3 ,525 0,913

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlig1 6lgegi alt boyut ve toplam
puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Ayrica Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari alt boyutunda en
diisiik sira ortalamasina 1.sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin, en yiiksek sira
ortalamasina ise 4.sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin; Biyogesitlilik Kavrami
alt boyutunda en diisiik sira ortalamasina 1.sinifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin,
en ylksek sira ortalamasina ise 3.smifta 6grenim gérmekte olan Ogretmen adaylarinin;
Biyogesitlilik Onemi alt boyutunda en diisiik sira ortalamasina 2.sinifta dgrenim gérmekte olan
O0gretmen adaylarinin, en yiiksek sira ortalamasina ise 3.smifta 6grenim goérmekte olan
O0gretmen adaylarinin; toplam puanlarda ise en diisiik sira ortalamasma 1.smnifta 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin, en yiikksek sira ortalamasina ise 3.sinifta 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu tespit edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligi 6lcegi alt boyut ve toplam puan
ortalamalarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H-Testi analizi sonuglart Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5: Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Mezun Olunan
Lise Tiirtine Gore Kruskal Wallis H-Testi Analizi Sonuglar1

Alt Boyutlar Sinif Diizeyi N Sira Ortalamas1 SS  X? P
Anadolu Lisesi 125 86,00
Biyocesitlilik Tehdit Arjadolu 13 7860 9 1061 0588
Unsurlarn Ogretmen Lisesi
Diger 35 93,66
Anadolu Lisesi 125 86,49
Biyogesitlilik Anadolu =44 g9 g9 2 0446 0,800
Kavram Ogretmen Lisesi
Diger 35 91,04
Anadolu Lisesi 125 86,46
. e . Anadolu
Biyocesitlilik Onemi Ogretmen Lisesi 13 86,54 2 0,091 0,955
Diger 35 89,09
Toplam Anadolu Lisesi 125 86,76 2 0,331 0,847
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Anadolu
Ogretmen Lisesi 13 80,92
Diger 35 90,10

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligi 6lgegi alt boyut ve toplam
puan ortalamalarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Mezun olunan lise tiiri degiskenine gore elde
edilen sira ortalamalar1 incelendiginde; en diisiik ortalamaya 6gretmen lisesinden mezun olan
ogretmen adaylarinin, en yiiksek ortalamaya ise diger liselerden mezun olan 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu tespit edilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligi 6lgegi alt boyut ve toplam puan
ortalamalarinin gevre egitimi dersi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin Mann Whitney U-Testi Analizi Sonuglar1 Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6: Biyogesitlilik Okuryazarligi Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Cevre Egitimi

Dersi Alma Durumuna Gore Mann Whitney U-Testi Analizi Sonuglari

Sira Sira

Alt Boyutlar Cinsiyet N Ortalamas1 Toplam U P

Tendit Unsuriarn  Fayr 76 8055 eios  S19580 0427
E'Zv"ffiﬁ""k EI\SH % 2232 2228;28 353450 0,636
i S %% 00 g oo
Toplam EI‘;‘;I % ggfg 222238 3317,00 0,257

Tablo 6 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari,
Biyogesitlilik Kavrami, Biyogesitlilik Onemi alt boyut ve toplam puan ortalamalarmin ¢evre
egitimi dersi alma durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir (Ustu=3195,50, Usk=3534,50, Upn=3358,00, Ur=3317,00;
p>0,05). Cevre egitimi dersi alma durumuna gore elde edilen sira ortalamalari incelendiginde;
cevre egitimi dersi alan 0gretmen adaylarinin alt boyut ve toplam sira ortalamalarinin, gevre
egitimi dersi almayan 6gretmen adaylarinin alt boyut ve toplam sira ortalamalarindan daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda fen bilgisi Ogretmen adaylarmin biyogesitlilik okuryazarlig
Olceginden aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasinin “69,38” oldugu belirlenmistir. Elde edilen
bu degerin dlgek orta puani olan “50,00” den biiyiik oldugu dikkate alindiginda, 6gretmen
adaylarimin biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin 6lgek orta degerinin iizerinde oldugu
sOylenebilir. Bu durumun nedeni olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin lisans egitiminde ¢evre
egitimi ve genel biyoloji derslerinde; canlilar, enerji dongiileri, biyogesitlilik vb. konularin yer
almas1 gosterilebilir. Bununla birlikte kendine meslek olarak fen bilimleri 6gretmenligini
secmis bir kisinin dogaya, dogadaki dongiilere ve tabi ki biyogesitlilige ilgi duyuyor olmasi ve
bu alanda bilgi birikiminin zaman i¢inde olusmasi1 beklendik bir durumdur. Nitekim, Cavus
Giingéren ve Ozdemir (2020) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarliklarmi
cevre bilimi dersi kapsaminda degerlendirdikleri c¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin
biyocesitlilik konusunda okuryazarliklarinin, ontest son test puanlarinin istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermemesine ragmen, yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Sozii
edilen ¢alisma sonucunun mevcut arastirma bulgusu ile ortiistiigli sdylenebilir. Buna karsin
ilgili alan yazin incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarliklarinin yetersiz
oldugu sonucuna ulasan ¢aligmalara da rastlanilmaktadir (Monvises Ruenwongsa, Panijpan ve
Sriwattanarothai, 2011; Yiice ve Onel, 2015). Uzun, Ozsoy ve Keles (2010) calismalarinda
ogretmen adaylarinin biyogesitlilik konusunda sinirl 6n bilgiye sahip olduklarini, konu ile ilgili
ekoloji, ekosistem, tiir ¢esitliligi kavramlari iizerine yogunlastiklarini tespit etmislerdir. Kilig
ve Dervisoglu (2013) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik konusunda bilgi
eksiklikleri ve kavram yanilgilar1 oldugunu, 6gretim yontem/teknikleri ile ilgili bilgilerinin ve
konunun Ogretim programindaki islenis miktarinin da yetersiz oldugunu belirlemislerdir.
Benzer sekilde Turan ve Yangin (2014) ¢alismalarinda egitim fakiiltesinin farkli programlarda
Ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin “biyolojik ¢esitlilik” kavrami ile ilgili yeterli
diizeyde biligsel anlayiglara sahip olmadiklarimi belirlemiglerdir. Jiwa ve Esa (2015)
calismalarinda 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik konusunu 6gretmen olduklarinda siniflarina
entegre etmeleri i¢in gerekli egitimleri almalar1 gerektigi sonucuna ulagsmstir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari, Biyogesitlilik Kavrami,
Biyogesitlilik Onemi alt boyut ve toplam puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Buna karsin, kadin
Ogretmen adaylarinin alt boyut ve toplam puan ortalamalarinin, erkek 6gretmen adaylarinin alt

boyut ve toplam puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Okuryazarlik gelistirme siirecinde tutum, diislince ve farkindaliklarin etkisi dikkate alindiginda
cevreye yonelik bu tiir degiskenleri inceleyen pek ¢ok calismanin (Kahyaoglu, Daban ve
Yaygin, 2008; Oz Aydin, Sahin ve Korkmaz, 2013; Sama, 2003) kadin 6gretmen adaylar1 lehine
sonuca ulagmasi bu bulguyu destekler niteliktedir. Cevreye yonelik olumlu tutumlar gelistiren
ve ¢evre sorunlart ile ilgilenen kadinlarin bu konudaki okuryazarliklarinin da yiiksek olmasi
beklendik bir sonugtur. ilgili alan yazin incelendiginde Derman, Cakmak ve Giirbiiz (2012)
caligmalarinda 6gretmen adaylariin biyogesitlilik okuryazarliklarinin cinsiyete goére anlamli
bir farklilik gostermedigini belirlerken; kadin 6gretmen adaylarmmin biyogesitlilik
okuryazarliklarinin erkek dgretmen adaylarindan daha fazla oldugunu belirlemislerdir. Akkaya
ve Benzer (2019), ve Giilesir, Uzel ve Giil (2020) calismalarinda 6gretmen adaylarinin
biyocesitlilik okuryazarliklarinin; Turan ve Yangin (2014) ise biyogesitlilik algilarinin
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigini tespit etmislerdir. Basti vd. (2011)
calismalarinda 4., 5., 6. sinif 6grencilerinin biyogesitlilik konusundaki farkindalik diizeylerinin;
Ozbas (2016) ¢alismasinda lise dgrencilerinin biyogesitlilik bilgisinin cinsiyete gore anlamli bir
farklilasma gostermedigini  belirlemistir. Celikkol (2011) calismasinda kiz 6grencilerin
biyogesitlilik bilgi diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Leske ve Bogeholz (2009) calismalarinda kiz 6grencilerin yerel ve kiiresel biyolojik cesitliligi
koruma egilimlerinin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu belirlemislerdir.
Dolayisiyla sozii edilen g¢alisma bulgular1 ile mevcut arastirma bulgularimin birbirini
destekledigi sdylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligi 6l¢egi Biyocgesitlilik Tehdit
Unsurlari, Biyogesitlilik Kavrami, Biyogesitlilik Onemi alt boyut ve toplam puan
ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica biyogesitlilik okuryazarlig: dlgegi alt boyut puan
ortalamalar1 incelendiginde, diislik ortalamalara 1. sinif diizeyinde, yiiksek ortalamalara ise 3.
ve 4. smif diizeylerinde ulasildig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla sinif diizeyi yiikseldikce
ogretmen adaylarmin okuryazarlik diizeylerinin yiikseldigi sdylenebilir. Bu durum fen bilgisi
ogretmen adaylarimin liniversite egitimi siirecinde 1. ve 2. sinifta aldiklar1 biyoloji dersleri ve
4.smifta aldiklar1 gevre egitimi ders igeriklerinde yer alan ¢evre ve biyogesitlilik konularina
bagli oldugu diisiiniilebilir. Ogretmen adaylar1 her gegen sene aldiklar1 egitim sayesinde bu
konular hakkinda daha fazla bilgi edinmektedir. Ilgili alan yazinda bu sonucu destekleyen
caligmalar bulunmaktadir. Bast1 vd. (2011) caligmalarinda sinif diizeyi yiikseldikce 6grencilerin
biyogesitlilik konusundaki farkindaliklarinin arttigmni belirlemislerdir. Ozbas (2016) ise lise

305
==

Anadolu Ogretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Yenice, N., Ozden, B. & Alpak Tung, G. (2022). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Biyogesitlilik Okuryazarlik Diizeylerinin
Bazi Degiskenler A¢isindan Incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 6(2), 294-310, DOI: 10.35346/a0d.1153029

ogrencilerinin biyogesitlilik ile ilgili davranis egilimlerinin sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gdostermedigini tespit etmistir. Benzer sekilde Turan ve Yangin
(2014) ile Bilir ve Ozbas (2017) galismalarinda da siif diizeyinin bir etki olusturmadigini
belirlemislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarligi 6lgegi alt boyut ve toplam
puan ortalamalarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumun nedeni olarak tiim ortadgretim
kurumlarinda ayn1 dgretim programlarmin takip edilmesi gosterilebilir. Ogretmen adaylari,
tiniversite egitimine kadar 6grenim gordiikleri liseden bagimsiz olarak biyogesitlilik konusu ile
ilgili ayn1 derslerde ayn1 kazanimlar1 ve belki de benzer 6gretim yontemlerini benimseyen
dersleri almiglardir. Ayrica en diisiik ortalamaya Anadolu 6gretmen lisesinden mezun olan
O0gretmen adaylarinin, en yiiksek ortalamaya ise diger liselerden mezun olan &gretmen
adaylarinin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. ilgili alan yazin incelendiginde &gretmen
adaylarimin biyogesitlilik okuryazarliklarinin mezun olunan lise tiirii degiskenine gore
incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin alan yazina bu
noktada bir katki saglayacagi diisiiniilebilir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlari, Biyogesitlilik Kavramu,
Biyogesitlilik Onemi alt boyut ve toplam puan ortalamalarinin gevre egitimi dersi alip almama
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ayrica
cevre egitimi dersi alan 6gretmen adaylarinin alt boyut ve toplam puan ortalamalarinin, ¢evre
egitimi dersi almayan 6gretmen adaylarinin alt boyut ve toplam puan ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni olarak fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 1. ve 2. sinifta aldiklari biyoloji dersleri ve 4.sinifta aldiklari ¢evre egitimi dersinde
biyogesitlilik konusuna yonelik bilgi ve farkindalik kazanmalar1 verilebilir. Nitekim Dervisoglu
(2007), ogrencilerin biyogesitlilik egitimi aldiginda, biyocesitliligi koruma egiliminin de
arttigini tespit etmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde &gretmen adaylarinin biyogesitlilik
okuryazarliklariin ¢evre egitimi dersi alma durumu degiskenine gore incelendigi sinirli sayida
calismaya rastlanilmistir. Derman, Cakmak ve Giirbiiz (2012) calismalarinda 6gretmen
adaylarimin biyogesitlilik okuryazarliklarinin ¢evre egitimi konusunda ders alip almama
durumlarina gore anlamli farklilastigini ve bu farkin g¢evre egitimi dersi alanlar lehinde
oldugunu belirlemislerdir. Giilesir, Uzel ve Giil (2020) calismalarinda 6gretmen adaylarinin
cevre dersi alma durumuna gore; ogretmen adaylarimin Biyogesitlilik Tehdit Unsurlar1 ve

Biyogesitlilik Onemi alt boyutlarinda anlamli farklilik olusturmazken, Biyogesitlilik
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Okuryazarhg Olgeginden ve Biyogesitliligin Kavrami alt boyutunda cevre dersi alanlar lehine
anlaml farklilik olusturdugunu gdstermistir. Dolayisiyla sozii edilen ¢aligma bulgular ile
mevcut arastirma bulgulariin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki onerilere yer verilebilir.

e Fen bilgisi Ogretmen adaylarmin biyogesitlilik kavramina yonelik bilgilerinin
arttirilmasina yonelik ¢evre egitiminin bireylere uygulamali olarak aktarilmasini ve
dogada bireylerin aktif olarak rol almalarini saglayan projeler/egitimler verilebilir.

e Erkek fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin neden
diisiik oldugu arastirilarak, okuryazarlik diizeylerinin artirilmasina yonelik ¢aligsmalar
yapilabilir.

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik okuryazarlik diizeylerinin ¢evre egitimi
dersi alma durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik géstermedigi sonucu dikkate
alindiginda; bu durumun nedenleri nitel bir ¢alisma ile ortaya konulabilir.

e Arastirma Tiirkiye’nin batisinda yer alan bir tiniversitenin fen bilgisi egitimi anabilim
dalinda 6grenim goren 173 6gretmen adayi ile sinirlidir. Bu konuda ¢alisma yapacak

olan arastirmacilara ilk ve ortadgretim dgrencileri ile galismalar yapmasi 6nerilebilir.
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OZET

Bu c¢alismanin amact; 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmanin kaynagina yonelik informal muhakemelerini; karar
verme, informal muhakeme ve argliman bi¢imleri agisindan ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemiyle secilmis i¢ Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir devlet
iiniversitesinde dgrenim goren fen bilgisi egitimi, siif egitimi ve sosyal bilgiler egitimi anabilim dali lisans
programu 4. sinif 90 gretmen adayi1 olusturmaktadir. Katilimeilar, amagli 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan
kriter 6rnekleme yontemi kullanarak secilmistir. Arastirmada d6gretmen adaylarinin informal muhakemeleri 6nce
nitel, sonrasinda nitel bulgulari nicel hale getirerek biitiinciil olarak derinlemesine arastirildigindan kesfedici sirali
karma yontem deseninden yararlanilmigtir. Nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Nicel analiz yapilirken
ise, degiskenler normal dagilim varsayimi karsilanmadigindan ikili kargilastirmalar i¢in Mann-Whitney U-Testi,
ii¢ ya da daha fazla 6rneklem grubundan elde edilen verilerin karsilagtirilmasinda i¢in Kruskal-Wallis testi, capraz
tablo ve ki-kare testi kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore dgretmen adaylarinin muhakeme
stirecinde ¢ok yonlii bakis agismna ve biiyiik bir ¢ogunlugunun kanita dayali muhakeme big¢imine egilimli
olduklarina ulasilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde ise 6gretmen adaylarinda bilim-teknoloji ve ekoloji
odakli informal muhakeme bigimlerinin daha agir bastigi bir durum ortaya ¢ikmigtir. Ancak katilimeilarin
%?25’inden az1 karsit argiimana kars ¢iiriitiicti argliiman bi¢imi yapilandirabilmistir. Ayrica, bu ¢alismada erkek ve
kiz o6grencilerin farkli amaclarla (destekleyici argliman, karsit argiiman, ¢liriitiicii argiiman) yapilandirdiklari
argiiman bigimlerinde 6nemli bir farklilik goriilmemektedir. Informal muhakeme seviyeleri bakimindan ise
Ogretmen adaylarimin yiiksek bir muhakeme seviyesine sahip olduklarini sdylemek miimkiin degildir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181inda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Ogretmen adaylar1, informal muhakeme, sosyobilimsel konu, kiiresel 1s1nma, karma yontem
arastirmasi

A MIXED METHOD RESEARCH ON PRE-SERVICE TEACHERS' INFORMAL
REASONING ABOUT THE SOURCE OF GLOBAL WARMING

ABSTRACT

The aim of this study is to examine pre-service teachers' informal reasonings about the source of global warming
in terms of decision-making, informal reasoning and modes of argument. The participants of the study were 90
senior pre-service teachers in the undergraduate program of science teaching, primary school teaching and social
studies education at a state university in the Central Anatolia Region. The participants were selected using the
criterion sampling method, which is one of the purposeful sampling methods. The exploratory sequential mixed
method design was utilized, as the pre-service teachers' informal reasoning was investigated thoroughly first
qualitatively and then by quantifying the qualitative findings. The qualitative data were subject to content analysis.
When performing quantitative analysis, as the variables did not confirm the assumption of normal distribution, the
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Mann-Whitney U-Test was used for paired comparison and the Kruskal-Wallis test, cross-table and chi-square test
were used for comparing data obtained from three or more sample groups. The findings revealed that the pre-
service teachers were inclined to multi-directional point of view in the reasoning process and the majority of them
were inclined towards evidence-based reasoning. When the answers given were analyzed, it was revealed that the
pre-service teachers' informal reasoning modes focused on science-technology and ecology. However, less than
25% of the participants were able to construct a counter argument against the opposing argument. In addition, no
significant difference was found in argument modes that male and female students constructed for different
purposes (supporting argument, counter argument, rebuttal). In terms of their level of informal reasoning, it is not
possible to say that pre-service teachers have a high level of reasoning. Suggestions were made in the light of the
findings obtained from the research.

Keywords: Pre-service teachers, informal reasoning, socioscientific issue, global warming, mixed method
research

GIRIS

Gecgmisten gilinlimiize insanlar, cesitli ihtiyaclarini karsilayacak kaynaklari bulma ve
yasamlarinda etkili olan varlik ve olaylart kesfetme siirecinde edindikleri tecriibeler ile bir
takim bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmuslardir. Sahip olduklar1 bu tecriibelerine ve bilgi
birikimlerine dayali olarak gelistirdikleri teknolojileri, yasamlarinda kullandiklar1 gibi
toplumun diger bireylerine de 6gretmeye ¢alismislardir. Boylece, bireyler ve toplumlar arasinda
bilgi ve teknoloji aligverisi ve gerektiginde kullanilmak tizere insanligin ihtiyaci olan teknoloji

birikimi olusmaya baslamistir (Cilenti, 1988).

Bilim insanlarmin icat ettikleri mikroskop ve teleskop gibi teknolojik aletlerin astronomi
ve biyoloji gibi bilimlere olan katkilar1 bilimin teknolojiyle anilmasini saglamis olup “tekno
bilim” veya “bilim-teknik™ gibi terimlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Teknolojik ve
bilimsel aragtirma alanlar1 bugiin artik i¢ ice gecmis bulunmaktadir. Gliniimiizde bilim ve
teknolojinin ekonomik gelisme, sosyal gelisim ve yagsam kalitesi gibi insan refahiyla alakali
konulara daha fazla odaklandig1 goriilmektedir. Ayrica giiniimiizde dogal ve sosyal bilimler
birbiriyle ¢ok daha fazla i¢ ice girmistir. Bu disiplinler aras1 yaklasim, bilimsel ve sosyal
problemlerin ¢6zliimii i¢in genis bir ¢alisma alani (yeni enerji kaynaklari, ¢evre problemleri,
insan gelisimi, ekosistem ve biyoteknoloji gibi) saglamistir. Bu gelismeler artik bilimin
laboratuar arasgtirmalarindan daha ziyade gergek diinya igerigine yoneldigini gostermektedir

(Hurd, 1997).

Fen ve teknoloji, hayatimizin her alanin belirgin bir sekilde etkilemeye devam edecektir.
Ulkelerin gelismisligi ile bilim ve teknolojideki ilerlemelerin birbirine paralel olarak ilerledigi
gorlsi, toplumlarin saglam bir gelecek insa etmeleri i¢in iilke vatandaslarinin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ulkeler ise fen derslerinin bu hususta
temel rol oynadiginin farkindadirlar (Yetkin & Dascan, 2008). Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

(FTTC) yaklagimi 6grencilerin fen, teknoloji ve toplum arasindaki iligkiye odaklanmaya ve
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farkindalig1 arttirmaya yonelik olsa da 6grencilerin etik ve ahlaki goriislerini yeterince isin i¢ine
katmadig1 tespit edilmistir (Sadler, 2004; Sadler & Zeidler, 2005a; Zeidler vd., 2005). Bu
asamada sosyobilimsel konularin varligi 6n plana c¢ikmaktadir. Sosyobilimsel Konular
(SBKlar), dogas1 geregi tartismali olmakla birlikte bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin karar verme
slirecine, bireyin ahlaki agidan muhakemesine ve etik kaygilarin degerlendirilmesine yer
vermektedir (Zeidler & Nichols, 2009). Bu hususlar FTTC yaklasimmmin SBK ile olan
baglantisin1 da ortaya koymaktadir. SBKlar, fen okuryazarliginin gelistirilmesindeki rolii
sebebi ile fen egitiminde 6nemli bir yere sahiptir (Kolsto, 2001; Sadler, 2004; Sadler & Zeidler,
2005D).

Muhakeme kavrami ise, arastirmacilar tarafindan argiimanlarin degerlendirilmesi ve
sonuclar elde etme siireci olarak tanimlanir (Evans, 2002). Literatiir incelendiginde formal
muhakeme, tiimden gelimsel akil yiiriitme ve istatiksel sonuclar iizerine yapilandirilmaktadir.
Formal muhakeme, kisilerin ek bilgiye gerek duymadan eldeki verileri kullanarak
cOzebilecekleri iyi tanimlanmig problemlerin ¢dziimiinde kullandiklar1 bir muhakemedir.
Ayrica bu muhakeme siirecinde ortaya ¢ikan cevaplarin dogruluklar1 degerlendirilir (Evans &
Thompson, 2004). Informal muhakeme ise farkli perspektiflerden bakarak degisik pozisyonlar
tiretmeyi ve degerlendirmeyi esas alan siirecleri igeren, agik uglu, tam yapilandirilmamis ve tek
bir dogru cevabi olmayan karmasik konularin ¢éziimiinde basvurulan bir muhakemedir (Sadler,

2004; Sadler & Zeidler, 2005).

SBK’larin ¢ozliimii ve tartisilmasi asamasi genelde informal muhakeme siireciyle
karakterize edilir. Informal muhakemede 6grenciler SBKlar1 irdelemekte, bir sonuca ulagmakta
ve neticede SBKlar1 kendi bakis agilariyla ¢oziimlemektedirler (Sadler & Zeidler, 2004). Bu
siire¢ boyunca oOgrenciler ise tiimevarim yaklagimini kullanmaktadirlar (Evans, 2002).
Ogrenciler, 6n bilgileri 15131nda bilgilerini destekleyecek arastirmalar yapar. Ortaya koyduklar
arglimanlarla fikirlerinde hakli oldugunu ispat etmeye calisir. Tiim bu tartigma siirecinde
ogrenci, iddialarin1 kamtlamak icin destekleyiciler olusturur. Ogrenciler bilim adami gibi
iddialar ortaya atarak kabul gérmesi i¢in argiimanlarini olusturur. Bu yontem kullanilarak

Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi saglanmaktadir (Wellington & Osborne, 2001).

Diinyada ve lilkemizde SBKlarla yapilan c¢aligmalar; 6grencilerin SBKlar hakkindaki
bilgi diizeylerini arastirmaya yonelik calismalar (Aksit, 2011; Ates, 2013; Ates & Saragoglu,
2013; Cavus, 2013; Eroglu, 2009; Iseri, 2012; Ozdemir & Cobanoglu, 2008; Sever, 2013;
Soysal, 2012; Sonmez & Kiling, 2012); 6grencilerin SBKlarda 6z yeterlilik algisina yonelik

calismalar (S6nmez, 2011; Sonmez & Kiling, 2012); 6grencilerin SBKlara iliskin risk ve fayda
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algisina yonelik ¢alismalar (Kiling, Boyes, & Stanissstreet, 2013; Iseri, 2012; Sénmez, 2011;
Sénmez & Kiling, 2012) ve 6grencilerin SBKlarda argliman iiretme ve informal muhakemesini
inceleyen calismalar (Albe, 2008; Demircioglu & Ugar, 2014; Eroglu, 2012; Giilhan, 2012;
Kortland, 1996; Kutluca, 2012; Patronis, Potari & Spiliotopoulou, 1999; Sadler, 2003; Sadler
ve Zeidler, 2005a; Sadler & Zeidler, 2005b; Soysal, 2012; Topgu, 2008; Topgu vd., 2011; Wu
& Tsai, 2007; Yang & Anderson, 2003; Zohar & Nemet, 2002) seklinde gruplandirilabilir.

SBKlar ile ilgili uluslararasi literatiir, SBKlarin amag olarak kullanim1 (Klosterman &
Sadler, 2010; Topgu, 2010) ve SBKlarin arag olarak kullanimi (Evagorou & Osborne, 2013;
Sadler & Fowler, 2006; Topcu vd., 2011) olmak iizere iki temel goriis lizerinde yogunlagmustir.
SBKlarin amag¢ olarak kullanimi ¢ergevesinde katilimcilar direkt olarak SBKlar hakkindaki
bilgileri, algilari, 6z yeterlikleri ve goriisleri iizerine odaklanmustir. Ikinci durumda ise SBKlar,
bir ara¢ olarak kullanilmistir. SBKlarda o6rnek olaylar kullanilmig ve bunlar iizerinden
katilimcilarin muhakeme yetenekleri ve argiimanlart arastirllmigtir (Topgu, Mugaloglu &

Giiven, 2014).

Bilim ve teknolojinin devam eden hizli gelisim siireci toplumlar igin yeni sorunlar1 ve
problemleri de beraberinde getirmektedir. Yasanan bu gelismeler bireyleri dolayisiyla toplumu
derinden etkilemeye devam etmektedir. Ortaya ¢ikan tiim bu dezavantajli durumlara ragmen
bilim ve teknolojinin getirilerinden vazgegme gibi bir tercihimiz s6z konusu olamaz. Bu siireg
icerisinde bireylerin bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan izleyen, bu gelismelerin
topluma olan yansimalarini irdeleyen, sorunlar karsisinda farkli ¢6ziim Onerileri sunabilen,
kendi kararlarini yapilandirabilen ve eyleme doniistiirme becerisine sahip olan bireylerin
yetistirilmesini gerekli kilmistir. Bu perspektiften bakildiginda toplumumuzu gelecege
tasiyacak olan 6grencilerimizin belirtilen niteliklerle donatilmas: siirecinde birinci dereceden
sorumlu olacak olan O6gretmen adaylarimizi oncelikle bu nitelikler agisindan yeterli hale

gelmesi oldukg¢a onemlidir.

Bu aragtirma, hem farkli disiplinlerdeki 6gretmen adaylarina yer verilmesi hem de karma
yontem kullanilmasi1 nedeniyle gelecekte yapilacak bu alandaki calismalara kaynak teskil

etmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bu arastirmada amaglanan, sosyobilimsel bir konu olan kiiresel 1sinmanin kaynagi
hakkinda o6gretmen adaylarinin informal muhakemelerinin, karar verme bi¢imlerinin ve
argliman yapilarimin ortaya konulmasidir. Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin ortaya

koyduklar1 informal muhakeme bigimleri, arastirmanin temel yapi tasi durumundadir.
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Arastirmada yer alan modele gore arastirmacilar tarafindan ortaya konulan karar verme
ve argliman bicimleri ile informal muhakeme kalitelerini belirleyen faktor, ortaya koyduklar

informal muhakeme bi¢imleridir.
Aragtirmada yanit aranan temel soru;

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1stnmanmn kaynagi hakkindaki informal muhakemeleri

bicimleri ne durumdadir? Seklindedir.

Bu temel soru kapsaminda aymi zamanda asagidaki sorulara da yanit aranmaya

calisiimustir.
- Ogretmen adaylarinin karar verme bigimleri ve pozisyon durumlari ne yéndedir?
- Ogretmen adaylarmnin argiiman bigimleri nasildir?

- Ogretmen adaylarinin informal muhakeme bigimleri ile 6grenim gordiikleri

anabilim dali arasinda anlamli bir iliski var midir?

- Ogretmen adaylarinin argiiman bigimleri ile 6grenim gordiikleri anabilim dal

arasinda anlamli bir iligki var midir?
- Ogretmen adaylarinin informal muhakeme seviyeleri nasildir?

YONTEM

Bu calismada fen bilgisi 6gretmenligi, simif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler egitimi
ogretmen adaylarmin kiiresel 1sinmanin kaynagina yonelik informal muhakemelerini biitlinciil
ve zengin bir cercevede incelemek i¢in nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 Karma Y&ntem (Mixed Method) arastirma modelinden yararlanilmistir. Ogretmen
adaylarinin informal muhakemelerini 6nce nitel, sonrasinda nitel bulgular1 nicel hale getirerek
biitiinciil olarak derinlemesine arasgtirildigindan dolayr karma ydntem arastirma deseninin alt
boyutlarindan birisi olan Kesfedici Sirali Karma Yontem Deseninden (Exploratory Sequential

Design) yararlanilmistir.

Calismada Wu ve Tsai (2007) tarafindan gelistirilen analitik ¢ercevden faydalanilmistir.
Wu ve Tsai (2007) bu analitik ¢ergeveyi olustururken Means ve Voss, (1996), Patronis vd.
(1999), Sadler ve Zeidler (2004, 2005), Yang ve Anderson (2003)’un c¢aligmalarinda ortaya
koyduklar1 informal muhakeme tiirlerinden faydalanmistir. Ortaya konulan bu analitik ¢ergeve

(Evans, 2002) tarafindan belirtilen “Ikili Siire¢ Teorileri”ne dayanmaktadir. Bu teoride yer alan
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Sistem 1 sezgisel, Sistem 2 ise kanita dayali karar verme bi¢imini temsil etmektedir ve bu

sistem, Tablo 1.’de sunulmustur (Evans, 2002, p.989).

Tablo 1. ikili Siire¢ Teorilerinde Iki Diisiinme Sistemine Atfedilen Ozellikler

Sistem 1: Ortiik Sistem 2: Ac¢ik

Bilingsiz Bilingli

Otomatik Kontrol edilebilir

Erken gelisen Geg gelisen

Diger canlilar ile paylasilan Ozellikle insani

Dilden bagimsiz Dili le iligkili

Pragmatik/ Baglamsal Mantiksal/Oz

Yiiksek islem kapasitesi, paralel Calisan bellek tarafindan kisitlanan, ardisik

Ogrenme ve dogustan gelen modiiller ile Hipotetik diisiinmeye izin verir
yonlendirilen

Genel zekadan bagimsiz Genel zeka ile ilgili

Bu analitik ¢er¢eve esas alinarak ilk olarak nitel veriler olan karar verme bigimleri
(sezgisel ya da kanita dayal1) ve argliman bigimleri (destekleyici argliman, karsit argiiman, ve
cliriitiiciiler) aracili1 ile ortaya konulan informal muhakeme big¢imlerine (bilim ve teknoloji
odakli, ekonomi odakli, ekoloji odakli, sosyal odakli) ulagilmistir. Ardindan elde edilen bu
bulgular gerek betimsel istatistik, gerek ise anabilim dallar1 agisindan karsilagtirilmak amaci ile
nicellestirilmistir. Arastirmanin ilerleyen bdliimlerinde nitel ve nicel analiz siire¢leri detayl bir

sekilde aciklanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma  Tiirkiye’nin ~ baskenti  Ankara’daki  bir devlet {iniversitesinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin tamami goniillii bir sekilde arastirmaya
katildiklarin1 beyan etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarin anabilim dallarina ve

cinsiyetlere gore dagilimi agagidaki Tablo 2.’de gosterilmistir.

316
==

Anadolu Ogretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Zorlu, E. & Eroglu, B. (2022). Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Isinma Kaynagina Yonelik Informal Muhakemeleri Uzerine
Karma Yontem Arastirmasi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 6(2), 311-338, DOI: 10.35346/a0d.1175106

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarin Lisans Programlarina Gore Dagilimlar

Lisans Programinin Adi Katilimc1 Sayist Toplam
Erkek Kiz f %

Fen Bilgisi Egitimi (FEN) 1 23 24 26.7

Sinif Egitimi (SINIF) 2 32 34 37.8

Sosyal  Bilgiler Egitimi 17 15 32 355

(SOSYAL)

TOPLAM 20 70 90 100

Arastirmada yer alan katilimcilarin belirlenmesinde nitel arastirma geleneginde yer alan
amacl 6rnekleme yontemlerinden yararlanilmistir. “Amacl 6rnekleme zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine g¢alisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda,
amagh Ornekleme yontemleri pek c¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda yararh olur” (Yildirnm & Simsek, 2013; s. 135). Arastirmaya ilgili anabilim
dallarinin son siif 6grencileri katilmistir. Son sinif 6grencilerinin aragtirmada yer alma sebebi
ise dgrencilerin aragtirmaya konu olan “kiiresel 1sinma” hakkinda 6grenim gordiikleri anabilim
dallarinda lisans 6grenimleri boyunca ilgili dersleri almis olmalar1 dolayisi ile daha zengin bir

veri setine ulasilacaginin distiniilmesidir.

Literatiirde yer alan ¢alismalar gozden gegirildiginde alan bilgisinin olusturulan argiiman
ve informal muhakeme bigimleri ile iliskisi oldugu goriilmektedir (Acar, 2008; Sadler &
Zeidler, 2005b; Zohar & Nemet, 2002). Ayrica Sadler (2004) tarafindan ortaya konulan
calismada da yine arastirmada yer alan SBK hakkinda elde edilen bilginin ortaya konulacak
informal muhakeme acgisindan merkezi bir rolii oldugunu belirtilmektedir. Zohar ve Nemet
(2002) ise derslerde argiimantasyon siirecine yer verildiginde, Ogrencilerin muhakeme

kalitelerinin ve alan bilgilerinin bu durumdan pozitif bir sekilde etkilendigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylart belirli bir sisteme gore kodlanmislardir. Bu

kodlama yontemi kisaca su sekildedir;

FEN OA: Fen Bilgisi Egitimi Ogretmen Aday1
SIN OA: Sinif Egitimi Ogretmen Aday:

SOS OA: Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmen Aday:
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Ornek vermemiz gerekirse “SOS OA 3”iin anlami “Ugiincii Sosyal Bilgiler Egitimi

Ogretmen Aday1” seklindedir.

Veri Toplama Araglar

Bu caligmada verilere ulasmak i¢in Wu ve Tsai (2007) tarafindan gelistirilen acik uglu
anket sorulari, arastirmada yer alan sosyobilimsel konu baglaminda yapilandirilarak
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan ilk olarak veri toplama aracinin ilk bolimi olan
kiiresel 1sinmanin kaynagina yonelik raporlar hazirlanmistir. Bu raporlarda yer alan bilgiler
farkli ¢evre bilimi kaynaklarindan faydalanilarak hazirlanmis olup uzman goriisleri yardimi ile
son bigimleri verilmistir. Bu raporlar hazirlanirken dikkat edilen nokta her iki raporda da
(kiiresel 1sinmanin insan kaynakli ve dogal kaynakli oldugunu belirten) birbirine yakin sayida
arglimanin bulunmasidir. Boylece ¢alismaya katilan katilimcilarin bir pozisyon belirlemesi
saglanmaya calisilmistir. Ankette yer alan acik uclu sorular ise hem konu igerigi hem de dil
bilgisi yoniinden 3 alan uzmani kisi tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ardindan gelistirilen anketle asil uygulama esnasinda olusabilecek olumsuzluklari (sorularin
anlagilmamas1 veya yanlis anlasilmasi, cevap verme siiresinin fazla olmasi vb.) ortadan
kaldirmak i¢in ¢alisma grubunda yer almayan 4. sinif sekiz 6gretmen aday1 ile pilot uygulama
yapilmustir. Pilot uygulama yaklasik 50 dakika siirmiistiir. Pilot uygulamanin ardindan ankete
son sekli verilerek asil uygulamaya gecis yapilmistir. Ac¢ik uclu anket ile veri toplama fi¢
asamada gerceklestirilmistir. Asil arastirma baslangicinda oncelikle 6gretmen adaylarina
aragtirmanin amact ve igerigi hakkinda kisaca aciklama yapilmistir. Bu esnada yine
katilimcilara aragtirmanin nasil olacagi, verilerin nasil toplanacagi, nasil analiz edilecegi,
sonuclarin nerede kullanilacagi ve verilerin lcilincli bir sahsin gdéremeyecegi, verilerin
sunulmasinda isimlerin kodlanacag:i anlatilarak katilimcilarin rahat cevap vermeleri

saglanmistir.

Arastirmanin ilk basamaginda kiiresel 1stnmanin ortaya ¢ikis itibariyle dogal bir siire¢ mi
yoksa insan kaynakli m1 oldugu ve bu karara nasil vardiklar1 sorulmustur. Bu ilk asama yaklasik

10 dakika siirmiistiir. Katilimcilara yoneltilen ilk soru;

“Size gore kiiresel 1sitnma ortaya ¢ikisi itibari ile dogal bir siire¢c midir yoksa insanlardan

kaynaklanan bir durum mudur? Bu karara nasil variyorsunuz? ” seklindedir.

Sorunun Gerekgesi: Kiiresel 1sinmanin ortaya ¢ikisi ile ilgili katilimcinin baslangic
pozisyonunu belirleme ve ortaya koydugu kararin sezgisel ya da kanita dayali mi1 oldugunu

ortaya koyabilmek i¢in bu a¢ik uglu soru sorulmustur.
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Arastirmanin ikinci basamaginda ise kiiresel 1sinmaya neden olan dogal etkenler ve insan
kaynakli etkenler ile ilgili bir metin (iki sayfa) katilimcilara dagitilmistir. Metinde kiiresel
1sinmaya sebep olan dogal etkenlerin aciklandigir kisim (23 satir, 220 kelime) ve kiiresel
1sinmaya sebep olan insan kaynakli etkenlerin aciklandigi kisim (24 satir, 243 kelime)
bulunmaktadir. Anketin bu kismi olusturulurken literatiirde yer alan farkli caligmalardan
yararlanilmigtir (Casper, 2010; Denhez, 2007; Fankhauser, 1995; Gierre & Stille, 2004;
Halmann & Steinberg, 1999; Loughton, 2004; Saylikay, 2010; Uzmen, 2006).

Son olarak yukarida belirtilen raporlar okunduktan sonra katilimcilara asagidaki sorular

sorulmustur. Asagidaki sorulari cevaplamak ise yaklasik 40 dakika siirmiistiir.

1-  “Sizce kiiresel 1sinma ortaya ¢ikisi itibari ile dogal bir siire¢ midir yoksa insanlardan
kaynaklanan bir durum mudur? Neden?”

Gerekeesi: Kiiresel 1sinmanin ortaya ¢ikis itibariyle kaynagina yonelik katilimcin ilgili
metinleri okuduktan sonra pozisyonunun degisip degismedigini degerlendirmek amaciyla bu

acik uclu soru sorulmustur.

2- “Kendi goriigiiniiz yoniinde arkadaglarinizi ikna etmek isterseniz hangi argiimanlar: one

stirersiniz?”’

Gerekgesi: Kendi pozisyonunu desteklemek icin katilimcinin 6ne siirdiigii arglimanlari

belirlemek amaciyla bu agik uclu soru sorulmustur.

3-Eger birisi bu konuda sizinle karsit diisiinceye sahip ise size karst hangi argiimanlart one

stirer?

Gerekeesi: Katilimcinin ortaya koyabilecegi karsit argiimanlar1 degerlendirme amaciyla bu

acik uglu soru sorulmustur.

4-Sizin goriislerinize karsi Soru 3 te one siiriilen argiiman(lar)i ¢iiriitmek ve kendi gériistintizii

savunmak i¢in hangi argiimanlar: 6ne siirersiniz?

Gerekgesi: Katilimcinin ¢liriitiicii arglimanlarina ulagmak i¢in bu ag¢ik u¢lu soru sorulmustur.

Nitel Verilerin Analizi

Acik uclu anket ile toplanan veriler Microsoft Word programi aracilifiyla bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortaminda verilerin tamam1 okunmustur. Elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Microsoft Word programindaki veriler QDA

MinerLite paket programina aktarilmistir. Veriler bu programda tekrar analize tabi tutulmustur.
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Her iki arastirmaci tarafindan verilerin %20’si olan 20 6gretmen adayina ait veriler kodlanmig
olup, aragtirmacilar tarafindan kodlama siirecine yonelik uyumun saglanmasi ile birlikte diger
arastirmaci verilerin tamamini kodlamistir. Wimmer ve Dominick (2011) toplam verinin %10-
25’inin arastirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde kodlanmasi ile kodlayicilar arasi
giivenirlige ulasilabilecegini belirtmistir. Ancak yine bu kodlama siirecinde zaman zaman her

iki arastirmaci da istisarede bulunmus ve siire¢ tamamlanmuistir.

Aragtirmacilar tarafindan bagimsiz bir sekilde gerceklestirilen kodlama siirecinin
ardindan kodlayicilar arasi giivenirligin uyusma yilizdesinin hesaplanmasi i¢in Miles ve
Huberman (1994) ve Neuendorf (2002) tarafindan 6nerilen kavramsal formiil kullanilmis olup
0.71°1ik bir deger elde edilmistir. Bu istatistik .00 ile 1.0 araligindadir. .00, uzlasma olmadigini,
1.0 ise miikemmel uzlasma oldugunu gosterir (Neuendorf, 2002). Bu bagimsiz kodlamadan
elde edilen siirecin ortak bir kaniya varilmasi ve diger arastirmacinin kodlama siirecini devam
ettirebilmesi i¢in her iki arastirmaci da bagimsiz gerceklestirilen kodlar iizerinde tartigarak

uyum saglanmis olup, diger arastirmaci tarafindan veri analizine devam edilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi tamamlandiktan sonra veri analizinin ikinci asamasinda nitel veriler
sayisallastirilarak nicellestirilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 18 istatistik
paket programi kullanilmustir. Ogretmen adaylarin informal muhakeme big¢imi ve argiiman
bi¢cimi verilerinin normallik testi i¢cin Kolmogorov-Smirnov testinden faydalanilmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore nonparametric testlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Bu kapsamda ikili karsilastirmalar i¢in Mann-Whitney U-Testi, {i¢ ya da daha fazla
orneklem grubundan elde edilen verilerin karsilastirilmasinda igin Kruskal-Wallis testi
kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin iki ya da daha gok smiflamali (kategorik) degiskene gore

frekans ve yiizde dagilimini ortaya koymak i¢in ise ¢apraz tablo (crosstab) kullanilmstir.
BULGULAR

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin karar verme bigimi, informal muhakeme bigimi, argiiman bigimi
ve informal muhakeme seviyelerini incelemek amaciyla elde edilen veriler frekanslarina bagh

olarak tablolastirilmis ve dogrudan alintilar ile desteklenmistir.
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Ogretmen Adaylarinin informal Muhakeme Bicimleri ile Tlgili Bulgular

Ogretmen adaylarmin informal muhakeme bigimleri Wu ve Tsai (2007) tarafindan
gelistirilen analitik ¢er¢eve kapsaminda; sosyal odakli, ekoloji odakli, ekonomi odakli ve bilim
veya teknoloji odakli olarak incelenmistir. Ogretmen adaylarin informal muhakeme bigimleri

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin informal Muhakeme Bigimleri

Informal Muhakeme Bigimleri
Anabilim Dal1

n _ _ Bilim veya
Sosyal Ekonomi  Ekoloji .
teknoloji

Fen Bilgisi 24 9 0 30 /1
Sosyal Bilgiler 32 ! 0 9 82
Smuf 34 8 3 23 86
Ogretmenligi
Toplam 90 24 3 62 239

Tablo 3’e gore Ogretmen adaylarmin en fazla bilim veya teknoloji odakli informal
muhakeme bi¢imi ortaya koyduklar1 goriilmektedir. En az ise ekonomi odakli informal

muhakeme bigimi ortaya konuldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylar tarafindan iiretilen sosyal, ekonomi, ekoloji ve bilim-teknoloji odakl

informal muhakeme bi¢imleri asagidaki dogrudan alintilarla belirtilmistir;

SIN OA 17: “ Daha sonra insanlarin niifusun artmaswyla ihtivaclarimn arthgini ve bununda
bu duruma neden oldugunu géostererek dogal bir siire¢ oldugunu ama ayni zamanda insanlar

tarafindan da kaynaklandigini soylerim (sosyal odakli).”’

SIN OA 21: “ Cevremizde fabrika sayisi artiyor mu, araba sayist artiyor mu, evlerde elektronik
esyalar artiyor mu, dogal kaynaklar: gereginden fazla tiiketiyor mu? Iste bunlarin hepsini de

yapiyor (ekonomi).’’

FEN OA 20: “Ormanlar, vesil alanlar katledildi, nesli tiikenmekte olan canlilar aviandi.

Kisacasi diinyaya her yonden zarar verdik. Kimyasal atiklarla, bilingsiz tiiketimlerle,
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denizlerin, okyanuslarin, akarsularin kirletilmesiyle diinyamiza sahip ¢ikamiyoruz. Béyle
devam ederse bundan 10-20 yil sonra saglikli yasayacak bir diinyamiz olmayabilir. Bunun i¢in

bilinglenmeliyiz ve insanlari bilinglendirmeliyiz (ekoloji).”

FEN OA 1: “ Diinya zamanla yériingesinden sapiyor. Giines'te manyetik alanlarin olmasi
sebebiyle giines lekeleri olusuyor. Bu da kurakliga sebep oluyor. Bu dogal nedendir. Insanlarin
etkisi ise fosil yakit kullanimi ile atmosfere CO2 salmast kiiresel isitnmayr tetikleyip arttirtyor

(bilim-teknoloji). ”
Ogretmen Adaylarimin Karar Verme Bicimleri ve Pozisyon Durumlar ile Ilgili Bulgular

Ogretmen adaylarin karar verme bigimleri ve kiiresel 1stnmanin kaynagina iliskin yaklasimlari
Tablo 4’de sunulmustur. Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin % 75.6’s1 kanita dayali karar

verirken, % 24.4°1i sezgisel karar verdigi goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarin Karar Verme Bigimleri ve Kiiresel Isinmanin Kaynagina Y énelik

Yaklasimlari

Karar ~ Verme Insan Kaynakli  Doga Kaynakli Insan ve Doga  Toplam

Bi¢imi Kaynakli

n % n % n % n %
Kanita Dayali 33 36.7 1 1.1 34 37.8 68 75.6
Sezgisel 8 8.9 1 1.1 13 14.4 22 24.4
Toplam 41 45.6 2 2.2 47 52.2 90 100

Kanita dayali ve sezgisel karar verme bigimlerine ait dogrudan aktarimlara asagida yer

verilmistir.

FEN OA 3: “Kiiresel isinma dogal bir siirectir fakat insanlar bu durumu hizlandirir. Dogal
kaynaklarin tahrip edilmesi, suyun bilingsizce kullanilmasi sonucu kiiresel 1sinma gittikge
hizlanmaktadir. Sera gazlarimin atmosfer tabakasin gittikce inceltmesi sonucu giines isinlart
diinyaya direk gelir bu da kiiresel 1sitnmaya sebep olur. Aga¢larin yok edilmesi de kiiresel

isinmayi tetikler (kanita dayali).”’
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SIN OA 10: “Insanlar yol acmaktadir. Doga ilk yaratildiginda mevcut varligi ile her seye
vetecek giictedir. Fakat 'kolaylik' diisiinceleriyle olusturulan kimyasal maddeler doganin

diizenini bozmaktadir. Bu da kiiresel isinmanmin tetikleyicisi olmugstur (sezgisel).’’

Ogretmen adaylarin karar verme bicimleri ve pozisyon durumlarmin degisimlerine iliskin

yaklasimlar1 ise Tablo 5.’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarin Karar Verme Bigimleri ve Pozisyon Durumlarinin Degisimlerine

[liskin Yaklasimlar1

Karar verme

o Degismis Degismemis Toplam

Big¢imi

n 9 59 68
Kanita Dayali

% 13.2 86.8 100.0

n 4 18 22
Sezgisel

% 18.2 81.8 100.0

n 13 77 90
Toplam

% 14.4 85.6 100.0

Tablo 5’e gore sezgisel karar veren 0gretmen adaylarinin % 18.2’si, kanita dayali karar
veren ogretmen adaylarinin % 13.2°si ilgili raporlart okuduktan sonra pozisyon durumlarini

degistirdigi goriilmektedir.
Ogretmen Adaylarinin Argiiman Bigimleri ile lgili Bulgular

Ogretmen adaylarmmn argiiman bigimleri Wu ve Tsai (2007) tarafindan gelistirilen analitik
cercevede; destekleyici, karsit argiiman ve ¢iiriitiicii argiimanlar seklinde incelenmistir. Elde

edilen veriler 15181nda 6gretmen adaylarin argliman bigimleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarm Argiiman Bigimleri

Argliiman Bicimleri
Anabilim Dali gl ¢

! Destekleyici Karsit Argiiman  Ciiriitiici
Fen Bilgisi 24 25 13 8
Sosyal Bilgiler 32 29 15 6
§1n1f 34 30 30 1
Ogretmenligi
Toplam 90 84 58 26

Tablo 6’ya gore 6gretmen adaylar1 en fazla destekleyici argliman, en az ise ciiriitiicii

argliman bi¢imi ortaya koyduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylari tarafindan iiretilen destekleyici, karsit ve ciiriitiicii argiiman bigimleri

asagidaki dogrudan alintilarla belirtilmistir;

SOS OA 4: “Kiiresel isinmanin olabilmesi igin, atmosferdeki sera gazlarimin artmasi
gerekmektedir. Bu da gerek dogal olaylar, gerek ise insanlar tarafindan yapilmaktadir.
Yanardaglarin patlamasi, diinyanin giderek baskinlastigt vb. dogal olaylar ile insanlarin
ihtiyaglarindan dolayt fosil yakitlar: yakmasi vb. insan etkilerinin oldugu olaylar: gerekge

gosteririm (destekleyici).

SOS OA 9: Destekleyici: “Gecmisten bu giine diinyanin eksen hareketlerini ve sicaklik
degerlerini one siirerim.” Destekleyici argiimanina karsi olusturulan karsit argiimani: “Direk
olarak insana bagh faktorlerle bana yiiklenir. Dogal dongtiyii tamamen gérmezden gelir. Yillik
fosil yakit tiiketimi, havaya salinan diger gazlar vs. ile sicaklik artisint karsilastirip beni

inandirmaya ¢alisir (karsit argiiman).”

SOS OA 26: Karsit argiiman1: “Kisi sadece insan kaynakli oldugunu savunuyorsa tarihi

donemlere bakmadan sadece yakin tarihe (vani sanayi devrimi sonrasi modern ¢aga ) vurgu

’

vapacaktir.” Karsit arglimanina karst ciiriitiicii argiimami: “Yakin tarihten ziyade,
Diinyamizin bilinen en eski zamanlarindaki stireci anlatarak bunun dogal bir siire¢ oldugunu
ancak modern donemde begeri etkilerle bu siirecin dogal olmaktan ¢ikip hizlandigin
vurgularim (¢iiriitiicii).”
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Ogretmen Adaylarinin informal Muhakeme Seviyeleri ile Tlgili Bulgular

Katilimcilar sadece destekleyici ya da karsit argiiman (ya da her ikisi) ortaya koyduysa
muhakeme seviyesi diisiik, hem destekleyici ve karsit arglimani hem de giiriitiicii argiimani
ortaya koyduysa informal muhakeme seviyesi yiiksek olarak belirtilmistir (Wu & Tsai, 2007).

Ogretmen adaylarinin informal muhakeme seviyeleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin informal Muhakeme Seviyeleri

Informal muhakeme seviyesi

Anabilim Dali Toplam
Yiiksek Diisiik
n % n % n %
Fen Bilgisi Egitimi 7 29.2 17 70.8 24 100
Sosyal bilgiler 4 188 26 812 32 100
Egitimi
Sinif Ogretmenligi 10 294 24 70.6 34 100
Toplam 23 25.6 67 74.4 90 100

Tablo 7’ye gore 0gretmen adaylarin % 25.6’s1 yiiksek informal muhakeme seviyesinde
iken, % 74.4’1 diisiik informal muhakeme seviyesinde oldugu belirlenmistir. Fen bilgisi egitimi
ogretmen adaylarimin ve siif 6gretmenligi anabilim dali 6gretmen adaylarinin yaklasik 1/3’1
yiiksek informal muhakeme seviyesinde iken sosyal bilgiler egitimi 6gretmen adaylarinin %

81’1 diisiik informal muhakeme seviyesinde oldugu goriilmektedir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu calismada degiskenler normal dagilim varsayimi karsilanmadigindan parametrik
olmayan testler arasinda yer alan ki-kare testi, Mann-Whitney U-Testi, Kruskal-Wallis testi,
frekans ve ylizde dagilimini i¢in ¢apraz tablo (crosstab) kullanilarak nicel verilerin bulgularina

ulasilmustir.

Ogretmen adaylarinin informal muhakeme bicimlerinin dgrenim gordiikleri anabilim

dallarina gore farkliligini incelemek i¢in Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarmin informal Muhakeme Bigimlerinin Ogrenim Gérdiikleri
Anabilim Dallarina Goére Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Muhakeme Mean
Anabilim Dali n df X2 P Sd.
Bigimi rank
Fen Bilgisi Egitimi (1) 24  48.88 2 1.070 .586
Sosyal Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 43.88
Odakli
Sinif Ogretmenligi (3) 34 4465
Fen Bilgisi Egitimi (1) 24 44.00 2 5.055 .080
Ekonomi Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 44.00
Odakli
Sinif Ogretmenligi (3) 34 47.97
Fen Bilgisi Egitimi (1) 24 59.44 2 13.394 .001 1-2,1-3
Ekoloji Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 3655
Odakl1
Sinif Ogretmenligi (3) 34  44.09
Fen Bilgisi Egitimi (1) 24 4085 2 1159 560
Bilim  veya
teknoloji Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 48.16
Odakli .
Sinif Ogretmenligi (3) 34 46.28

Tablo 8. incelendiginde sosyal odakli muhakeme bigimi anabilim dallarina goére anlaml
bir farklilk géstermemektedir, [x%(sd=2, n=90) = 1.070, p>.05]. Ug farkli anabilim dalinin
ogretmen adaylarinin birbirine olduk¢a yakin sayilarda sosyal odakli muhakeme bigimi ortaya
koydugunu sdyleyebiliriz. Ekonomi odakli muhakeme bigimi [x2(sd=2, n=90) = 5.055, p>.05)]
ve bilim veya teknoloji odakli muhakeme bigimi [x?(sd=2, n=90) = 1.159, p>.05] de anabilim
dallarina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ekoloji odaklt muhakeme bicimi ise
anabilim dallarma gore anlaml bir farklilik gostermektedir, [x2(sd=2, n=90) = 13.394, p<.05].
Bu bulgu, li¢ farkli anabilim dalinin 6gretmen adaylarinin farkli sayilarda ekoloji odakli
muhakeme bi¢imi kullandigini1 gésterir. Gruplarin sira ortalamalar1 ve anlamli farklilik dikkate
alindiginda, anlaml farkliligin fen bilgisi anabilim dali1 lehine oldugu ve dolayist ile fen bilgisi
ogretmen adaylarmin ekoloji odaklt muhakeme bi¢imi diger anabilim dallarina goére daha ¢ok
kullandig1, simif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler egitimi anabilim dali 68retmen adaylarinin

birbirine yakin ekoloji odaklt muhakeme bi¢imi kullandig: goriilmektedir.
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Ogretmen adaylarinmn argiiman bigimlerinin égrenim gordiikleri anabilim dallarina gére

farkliligini incelemek i¢in Kruskal-Wallis testi sonuglart Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Argiiman Bigimlerinin Ogrenim Gordiikleri Anabilim
Dallarina Gore Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

. Mean
Argliman — x o bilim Dali n G p sd.
Blglml rank

Fen Bilgisi Egitimi (1) 24 4933 2 972 .615
Destekleyici Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 44.56

Sinif Ogretmenligi (3) 34 43.68

Fen Bilgisi Egitimi (1) 24 46.83 2 .624 732
Karsit Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 42.94
Argiiman

Sinif Ogretmenligi (3) 34 46.97

Fen Bilgisi Egitimi (1) 24 4717 2 1.414 493
Ciiriitiicii Sosyal Bilgiler Egitimi ( 2) 32 42.16

Sinif Ogretmenligi (3) 34 47.47

Tablo 9. incelendiginde destekleyici argiiman bi¢imi, karsit argiiman bi¢imi ve ¢liriitiicli
argliman bi¢imi anabilim dallarina gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu bulgu, ii¢
farkli anabilim dalinin 6gretmen adaylarinin birbirine yakin sayilarda karsit argiiman bi¢imi
olusturduklar1 ve aradaki sayisal farkin istatistiki olarak bir anlam igermedigi seklinde

yorumlanabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Ogretmen Adaylarinin informal Muhakeme Bicimleri ile lgili Sonuclar

Calismadan elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin en fazla bilim veya teknoloji
odakl1 ve sonrasinda ekoloji odakli informal muhakeme big¢imi iirettikleri belirlenirken, en az
ekonomi odakli informal muhakeme bigimi iirettikleri belirlenmistir. Burada arastirma
kapsaminda 6gretmen adaylarinin ele alinan SBK olan “kiiresel 1sinmanin kaynag1” hakkinda
alan bilgilerinin, ortaya koyduklari informal muhakeme bi¢imlerinde etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Saglam (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada SBK olarak niikleer

enerji ve kullanimi1 belirlenmis ve sosyal ve ekoloji odakli informal muhakeme bigimleri en
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fazla ortaya ¢ikmistir. Sadler ve Zeidler (2005b) tarafindan ortaya konulan ¢alismada ise ele
aliman SBK hakkinda alan bilgisinin 6zellikle informal muhakemenin kalitesi {izerindeki
etkileri incelenmis ve pozitif bir iligski yakalanmistir. Aragtirmacilar olarak bizler de liniversite
egitimi sirasinda alan derslerin alan bilgisine ve dolayisi ile ortaya konulan informal
muhakeme bigimleri ve kalitesine etkisi olacagini diisiiniiyoruz. Burada ele alinan konu dikkat
edilirse kiiresel 1sinmanin varligi degil, kiiresel 1sinmaya sebep olan kaynagin ne oldugudur. Bu
kapsamda arastirmada yer alan katilimcilar, bir nebze daha konu hakkinda derin diisiinmeye
sevk edilmistir. informal muhakeme seviyelerinin ise biiyiik bir kisminin (63 dgretmen aday1)
diisiik ¢iktig1 arastirma sonuglarinda tespit edilmistir. Bunun sebebi elbette “cliriitiicli” argliman
bi¢iminin azhgindan kaynaklanmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6zellikle lisans derslerinde bu
tarz tartisma ortamlarinin olusturulmasi daha ¢ok konu hakkinda pratik yapmalarina ve
diisiincelerini bir adim daha ileriye tasimaya yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Yazili ve
gorsel medyada c¢ikan haberlerin kiiresel 1sinmanin ekolojik ve bilimsel boyutlar iizerinde
durmasi 6gretmen adaylarinin ekoloji ve bilim veya teknoloji odakli muhakeme bigimlerini
daha fazla kullanmalar1 sonucunu dogurmus olabilir. Saglam (2016) tarafindan yapilan
calismanin bulgularina gére 6gretmen adaylari en fazla sosyal odakli ve ekoloji odakli informal
muhakeme bi¢imi irettikleri belirlenirken, en az bilim veya teknoloji odakli informal
muhakeme bic¢imi Urettikleri belirlenmistir. Bu farkli sonucun ortaya ¢ikmasinda ele alinan

SBK farkliliginin rolii olmas1 muhtemeldir.

Informal muhakeme bigimini anabilim dallar1 bazinda inceledigimizde; sosyal odakl,
ekonomi odakli ve bilim veya teknoloji odakli muhakeme bi¢imleri anabilim dallarina gore
anlaml bir farklilhk géstermemektedir. Ozellikle ekonomi odakli informal muhakeme bigimi
Ogretmen adaylan tarafindan en az ortaya konulan informal muhakeme bigimidir. Adaylarin
kiiresel 1stnmanin kaynagina odaklanmasi, kiiresel 1sinma ve ekonomiye olan etkileri arasinda
baglant1 kurulamamasi gibi sebepler bu durumun olugsmasina yol agmig olabilir. Ancak ekoloji
odakli muhakeme bi¢imi anabilim dallarina gore anlamlhi bir farklhilik gostermektedir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ekoloji odakli muhakeme bi¢imi diger anabilim dallarina gére daha
cok kullandigr ikinci sirada ise sinif 6gretmenligi egitimi anabilim dali 6gretmen adaylarinin
ekoloji odakli muhakeme bi¢imini kullandig1 goriilmektedir. Bu bulgularin ortaya ¢ikmasinda
ogretmen adaylarinin son simnifta olmalar1 ve fen bilgisi egitimi ile simif 6gretmenligi egitimi
anabilim dallarinda alinan ¢evre ve ¢evre egitimi igerikli alan dersleri etkili olmus olabilir. Fen
bilgisi egitimi anabilim dali 6gretmen adaylarinin lisans egitimi programlar1 kapsaminda

aldiklar1 ve arastirma konumuz ile iligkili oldugunu diisiindiigiimiiz Bilimsel Muhakeme
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Becerileri, Cevre Bilimi, Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi, Biyoloji de Ozel Konular ve simf
dgretmenligi egitimi 6gretmen adaylarinin aldiklar1 Cevre Egitimi, Hayat Bilgisi Ogretimi, Fen
ve Teknoloji Ogretimi derslerinin argiiman gelistirme de etkili oldugu sonucuna varilabilir.
Bunun yaninda sosyal bilgiler egitimi anabilim dali 6gretmen adaylarinin sadece Bilim,
Teknoloji ve Sosyal Degisme dersini aldiklari ve bu durumun olusmasinda etkili oldugu

distiniilmektedir.

Ozellikle Fen Bilgisi egitimi anabilim dal1 derslerinin icerigini inceledigimizde diger iki
anabilim dalina gore daha fazla cevre ile ilgili konu ig¢erdigini gormekteyiz. Eroglu (2009)
yaptig1 calismada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinmanin nedeni olan sera
etkisinin sonuglart ile ilgili bilgi diizeylerinin oldukga yiiksek oldugunu gdstermekte ve boylece
fen bilgisi egitimi O6gretmen adaylarinin ekoloji konularma karst duyarliligini ortaya

koymaktadir.

Ogretmen Adaylarimin Karar Verme Bicimleri, Kiiresel Isinmamin Kaynagina

fliskin Yaklasimlar: ve Pozisyon Degisimlerine iliskin Sonuglar

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1stnmanin kaynagina ydnelik kararlari incelendiginde;
ogretmen adaylarinin %75,6’s1 kanita dayali ve %24,4’1 sezgisel karar verdikleri belirlenmistir.
Burada Ogretmen adaylarmin karar verme bigimleri ve informal muhakeme seviyeleri
arasindaki baglantiya dikkat cekmekte fayda bulunmaktadir. Ogretmen adaylar ilgili konuya
iliskin destekleyici ve karsit goriis fikirler ortaya sunabilirken, ¢iiriitiicii argliman bigimini
ortaya koymakta zorlandiklari anlagilmaktadir. Bu sonug, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun
(%74,4) diisiik informal muhakeme seviyesine sahip olmasi ile iliskilendirilebilir. Elde edilen
bu bulgular olduk¢ca oOnemlidir ¢linkii Kuhn (1993) Ogrenenlerin informal muhakeme
yapilarinda ciiriitiicii ortaya koymalarinin énemli oldugunu vurgulamistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular neticesinde ortaya konulan informal muhakeme bigimlerinin varlig1 sebebi ile
kanita dayal1 bir karar verme siireci ortaya ¢ikmis iken, ortaya konulan ¢iiriitiicli argliman bigimi
azlig1 sebebi ile de 6gretmen adaylarinin biiylik bir kismimin informal muhakeme seviyeleri

diisiik cikmugtir.

Ogretmen adaylarinin kiiresel 1ssnmanin kaynagina yonelik yaklagimlari incelendiginde;
ogretmen adaylarinin % 45.6°s1 kiiresel 1stnmanin insan kaynakli ,% 2.2’si doga kaynakli ve %
52.2’si ise insan ve doga kaynakli oldugu goriilmiistiir. Kiiresel 1sinmanin kaynagina yonelik
yaklasimlar1 dikkate aldigimizda insan faktoriiniin 6n plana ¢iktig1 goriillmektedir. Bu sonucun

en temel sebebi katilimcilarin konuyla ilgili bilgi ulastiklar1 kaynaklarin genelde insan
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aktivitelerini 6n plana ¢ikarmalari olabilir. Ciinkii kiiresel 1sinmada etkili olan insan aktiviteleri
Onlenebilir veya en aza indirgenebilir konumundadir. Yine 6gretmen adaylariin rahatlikla
ulasabilecekleri bilgi kaynaklarinda (gazete, popiiler bilim dergileri, belgeseller vs.) 6nlem
olarak genellikle insan faaliyetlerinin diizenlenmesi gerekliligi olusu, karar vermelerinde etkili
bir faktor olmus olabilir. Bu konuda ulusal literatiirde yer alan Senel & Giingor (2009)
tarafindan yapilan ¢alismada, yazili ve gorsel medyanin kiiresel 1sinma ile ilgili yayinladiklar
programlarin 6grencileri etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ancak medyada bu tiir konularin tim
boyutlariyla ele almmmamasmin toplumu bilinglendirmek adina bir eksiklik oldugu

distiniilmektedir.

Ayn1 zamanda literatiirdeki calismalari inceledigimizde kiiresel 1sinmanin azaltilmasina
iliskin katilimcilarin 6nerilerinde insan kaynakli nedenlerin 6n plana ¢ikmasi, kiiresel 1sitnmanin
sebebini insan aktivitelerine baglamalarindan kaynaklanabilir (Boyes, Skamp & Stanisstreet,
2008; Daniel, Stanisstreet, Boyes, 2004). Boyes & Stanisstreet (1992) ve Kiling, Boyes ve
Stanisstreet (2008) yaptiklar1 caligsmalarda, katilimeilarin biiyiik bir béliimiiniin agaclandirma,
geri donistirilebilir kagit kullanimi, ara¢ kullanimimin azalmasi ve yenilenebilir enerji
kaynaklar1 vasitasiyla kiiresel 1sinmayr azaltacagini diisiindiikleri sonucuna ulasmasi

arastirmamizin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Ozet raporlar okunduktan sonra Ogretmen adaylarmin  %14,4’i pozisyonunu
degistirirken, % 85.6’s1 pozisyonunu degistirmemistir. Ortaya ¢ikan bu sonuca gore verilen
metinlerin 6gretmen adaylarinin pozisyon degisiminde fazla etkisinin olmadigi, zayif kaldig:
sonucuna varilabilir. Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kisminin bu sekilde davranma sebebi 6n
bilgilerine giivenmeleri ve bunu deklare etmeleri seklinde yorumlanabilir. Raporlarin 6gretmen
adaylarina fikirlerinin degisimine etkisinden ¢ok, onlarin fikirlerini savunmalarinda etkili bir
kaynak olarak kullanildiklarini sdyleyebiliriz. Wu ve Tsai (2007) tarafindan yapilan ¢alismada
ise sezgisel karar veren dgrenciler ilk pozisyonlarini devam ettirirken, kanita dayali karar veren

ogrencilerin yaklasik % 30’u pozisyonlarini degistirmistir.
Ogretmen Adaylarinin Argiiman Bicimleri ile Ilgili Sonuclar

Argliman bi¢imlerini anabilim dallar1 bazinda inceledigimizde anlamli bir farklilik ortaya
cikmamustir. Ortaya ¢ikan bulgulara yorumlanacak olursa 6gretmen adaylarinin karsit goriis ve
cliriitiicli argiimanlar1 destekleyici arglimanlara gére daha az olusturduklar: tespit edilmis iken,
sinif 6gretmenligi adaylarinin ise ortaya koyduklar: destekleyici ve karsit argiiman sayilarinin

ayni oldugu tespit edilmistir. Saglam (2016) tarafindan ortaya konulan ¢alismada da benzer
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sonuglar elde edilmis olup en fazla destekleyici argliman ortaya ¢ikmig iken en az ciiriitiicii
arglimana ulasilmistir. Giiley (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada 6grencilerin kiiresel 1sinma
terimini ilk kez hangi kaynaktan 6grendikleri soruldugunda % 81.3 ile basin ve yayin
organlarini kaynak olarak gostermesi bu kaynaklarin 6grenciler tarafindan daha yakindan takip
edildigi seklinde yorumlanabilir. Yine ilgili aragtirmada 6grencilerin kiiresel 1sinma terimini
ogrendigi kaynaklarda “okul” ise %9.8 ile ikinci yiiksek oranda bulunmustur. Basin-yayin veya
farkl1 medya kaynaklarindan elde edilen bilgilerin tamamen bilimsel bilgileri icermeyebilecegi
ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirilmesi gerektigi dikkate alinmalidir. Ogretmen
adaylarinin konuya iliskin 6zellikle popiiler medya aracilig1 ile bilgi sahibi olmasi ve kiiresel
isinmanin  kaynagina yonelik formal egitim siirecindeki kaynaklara bagvurmamalart bu

durumun olusmasinda etkili olmus olabilir.
Ogretmen Adaylarinin informal Muhakeme Seviyeleri ile Ilgili Sonugclar

Ogretmen adaylarm % 25.6’s1 yiiksek informal muhakeme seviyesinde iken, % 74.4°ii
diisiik informal muhakeme seviyesinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmnin yaklasik
% 22’sinin argliman bi¢imlerinin higbirini kullanmadigi, simif 6gretmenligi ve fen bilgisi
ogretmen adaylarinin % 30’unun, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ise % 18’inin ii¢
argiiman bi¢imini de kullandig1 goriilmektedir. Yani fen bilgisi egitimi 6gretmen adaylart ile
sinif 6gretmenligi anabilim dali 6gretmen adaylarinin yaklagik {icte biri yiiksek informal
muhakeme seviyesinde iken sosyal bilgiler egitimi dgretmen adaylarinin yaklagik beste biri
yiiksek informal muhakeme seviyesinde oldugu goriilmektedir. Saglam (2016) tarafindan
benzer bir 6rneklem ancak farkli bir SBK olan niikleer enerji ele alindiginda ise 6gretmen
adaylarinin %62 ’sinin yiiksek, %38’inin diisiik informal muhakeme seviyesinde oldugu tespit
edilmistir. Bu durum karsisinda informal muhakeme seviyelerinin belirlenmesinde ele alinan

SBK’nin etkili bir degisken oldugu yorumlanabilir.

Arastirmamizda ele aldigimiz kavramsal g¢erceve kapsaminda da ciiriitiicii argliman
bi¢imi, yiiksek kalitedeki argliimanlarin gostergesi seklinde degerlendirilmistir (Erduran ve dig.,
2004). Ogretmen adaylar1 destekleyici argiiman gelistirmede iyi bir performans sergiler iken
karsit ve ¢liriitiicli argliman gelistirmede yetersiz kaldiklari i¢in informal muhakeme seviyeleri
diisiik ¢ikmistir. Yani arastirmamizda 6gretmen adaylari informal muhakemelerini ortaya

koyabilmis ancak ¢iiriitiicii argiiman gelistirmede eksiklikler bulundugu ortaya ¢ikmaistir.

Erduran ve digerleri, (2004) yaptiklari uygulama da gelistirilen argiimantasyon seviyeleri

temel alinarak analiz edilmesi sonucunda, Ogrencilerin cliriitiicii argliman bic¢imlerini
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uygulamanin basma gore daha fazla kullandigi goriilmektedir. Bu durum deney grubu
ogrencilerinin argiimantasyon kalitelerini arttirdigini géstermektedir. Benzer sonuglar Osborne
ve digerleri (2004) ¢alismasinda da goriilmektedir. Zohar & Nemet (2002) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina goére Ogrencilere verilen argiimantasyon egitimi, 6grencilerin
arglimantasyon becerilerinin gelismesine katki sagladigimi gostermektedir. Kortland (1996)
Hollanda’da 13-14 yaslarinda yaptig1 ¢calismada 6grencilerin basit argiiman gelistirdikleri, fakat
ileriki argiiman seviyelerinin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarimn konu ile ilgili
dogru ve yeterli bilgiye sahip olmalar1 halinde argiimanlarin kullanildig1 6grenme ortamlarinda

her {i¢ argiiman bi¢imini de kullanabilecekleri sonucu ¢ikarilabilir.
Arastirma Sonuglara fliskin Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde katilimcilarin argliman bigimlerini
kullanma konusunda yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Katilimcilarin yaklagik %22’ lik
bir kisminin argliman bi¢imlerine hi¢ yer vermedigi goriilmiistiir. Bu arastirmadan géze ¢arpan
onemli bir rakamdir. Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca daha fazla argiimantasyon
siireclerine dahil edilmelerine ve argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesine 6nem
verilmelidir. informal muhakeme yeteneklerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde etkili
olan SBKlara lisans Ogretim programlarinda daha fazla yer verilebilir. Ciinkii SBKlar
argiimanlarin  ortaya konulabilecegi bir ortam1 sinifta saglayabilmektedir. Icinde
bulundugumuz yilizyilin en onemli yaklasimlar1 arasinda yer alan gercek yasam temelli
problemler ve bu problemlere ¢6zliim yollar1 iiretme kapsaminda Ogretmen adaylarmin
derslerde daha fazla argliman olusturmalar1 saglanabilir. Burada esas olan ilgili problem ya da
konuya yonelik mutlak bir cevap bulmak degil, bu konu etrafinda 6grenebilmek, kesfedebilmek

ve sorgulayabilmektir. SBKlar siniflarimizda bu ortami saglayabilecek giiglii araclardir.

Bilimsel bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde arglimantasyon siirecine katilma, sdzel ve
yazili arglimanlarin {iretimi 6nemli rol oynadig1 sOylenebilir. Literatiirli inceledigimizde ¢esitli
ogrenim kademelerindeki Ogrencilerle yapilan uygulamalarda argiimantasyon becerilerinin
yapilan cesitli etkinliklerle derse dahil edilmesi ile 6grencilerin derse daha fazla katildigi,
islenen konularin ayrintili bir sekilde 6grenildigi, 6grenmenin anlamli ve kalict olarak
gerceklestigi ve Ogrencilere problem ¢dzme, arastirma-sorgulama ve diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde onemli katki sagladigi tespit edilmistir (Giinel, Kingir & Geban, 2012;
Kabatas-Memis, 2014; Timay & Késeoglu, 2010; Ustiinkaya & Savran Gencer, 2012).

Arastirma sonuglarini dikkate aldigimizda argliman temelli yontemler gelistirilebilir, 6gretmen
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rehberliginde siiflarda uygulanabilir. Bu yontemlerin olabildigince daha fazla derse entegresi

saglanabilir.

Gelecek nesilleri yetistirecek olan Ogretmen adaylarinin  informal muhakeme
seviyelerinin gelistirilmesinde kiiresel 1sinma ve kaynagi gibi tiim diinyayr ilgilendiren
tartismali sosyobilimsel konular hakkinda yeterli donanima sahip olmalar1 faydalarina
olacaktir. I¢inde bulundugumuz yiizyil dzellikle cevremize ve cevremizde meydana gelen
olaylara kars1 daha bilgili ve duyarli yaklagmamiz1 gerektiren bir donemdir. Bundan dolayz,
calisma yaptigimiz anabilim dallarina lisans programlarinda bilimsel tartismali konularin
cercevesinde dersler daha ¢ok islenerek, degisik aktivite ve etkinlikler yapilarak ve uygun
tartisma ortamlar1 saglanarak Ogretmen adaylarinin kendilerini gelistirmeleri saglanabilir.
Arastirmamizda tizerinde durdugumuz alan bilgisi boyutu acisindan 6gretmen adaylarinin ilgili
SBK hakkinda arastirma yapmalar1 saglanabilir ve dijital ya da fiziksel kiitiiphanelere

ulagimlar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylar1 argiiman bigimlerini olustururken en fazla bilim veya teknoloji ve
ekoloji odakli muhakeme bi¢imlerini kullanmislardir. Ekonomi ve sosyal odakli muhakeme
bicimlerini ¢ok az kullandiklar1 goriilmektedir. Kiiresel 1sinmanin ekonomik ve sosyal

boyutunun da medya da daha fazla irdelenerek giindeme gelmesi saglanabilir.

Informal muhakeme seviyesinin yiiksek olmasinda katilimcilarm kullandign ¢iiriitiicii
argliman bicimi belirleyicidir. Yaptigimiz ¢alismada katilimcilarin %25.6°s1 yiiksek muhakeme
seviyesine sahiptir. Ozellikle argiimantasyon becerilerinin kullanilmasma yodnelik literatiir
incelendiginde arglimantasyon becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili dgrenme
ortamlarinin olusmadigi, oOgrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerinde yeterli seviyede
olmadiklar1 ve bu durum 6grencilerin kendi fikirlerini ve grupta bulunan diger arkadaglarinin
fikirlerini etkili sekilde degerlendiremedigi sonucuna ulasilmistir (Driver, Newton & Osborne,
2000; Erduran & Jimenez- Aleixandre, 2007). Katilimeilarin informal muhakeme seviyelerini
gelistirebilmek i¢in bu ortamlarin olusturulmasi onem tagimaktadir. Argliman gelistirirken
dogru ve yeterli bilgi sahibi olmak en temel unsurlardandir. Hakyolu (2010) tarafindan yapilan
calismada, konuya hakim 6grenciler daha fazla sayida iddia, kanit ve karsit iddia gibi argliman
bilesenleri ortaya atarak argiimanlara daha ¢ok katilim gdstermisler ve ayrica argliman sirasinda
sunduklar1 iddialar ve kanitlarin bilimsel bilgi ile tutarliliklar1 da diger 6grencilere oranla daha
yiiksektir. Ogrencilerin argiiman gelistirilen ortamlari etkili kullanabilmeleri adina 6grencilerin

konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalar1 saglanmalidir.

333
==

Anadolu Ogretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Zorlu, E. & Eroglu, B. (2022). Ogretmen Adaylarimin Kiiresel Isinma Kaynagina Yonelik Informal Muhakemeleri Uzerine
Karma Yontem Arastirmasi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 6(2), 311-338, DOI: 10.35346/a0d.1175106

Bu ¢aligmada 6gretmen adaylariin informal muhakeme seviyeleri aragtirilmistir. Ancak
Ogretmen adaylarinin  informal muhakeme seviyelerini nasil  gelistirebilecekleri
incelenmemistir. Arastirmanin bulgular1 informal muhakeme konusunda yapilacak ¢alismalara
katk1 saglayacak nitelikte literatiirde yerini alabilir. Ozellikle yapilacak deneysel calismalar,
ogretmen adaylarinin informal muhakemelerinin gelistirilmesi iizerine uygulanacak ogretim

metot ve aktivitelerinin incelenmesinde etkili olabilir.

Ogretmen adaylar1 SBKlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmalar igin yerli ve yabanci
kaynaklara yoOnlendirilmeli, bu konularla ilgili bilimsel yaymlar1 takip etmeleri
6zendirilmelidir. Arastirmasini yaptigimiz {i¢ anabilim dalinin disinda kalan diger programlara
yonelik informal muhakeme seviyeleri ile ilgili calismalar yapilabilir. Ciinkii informal
muhakemelere ve argliman bi¢imlerine ulagsmak i¢in faydalanilan sosyobilimsel konular
disiplinler aras1 ve genellikle popiiler bilimsel konulardir. Tartismaya agik olan bu konularin
farkli programlarda egitim goren lisans 6grencilerinin gliindemlerinde olmasi olagandir ve bu

durumdan faydalanilabilir.
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OZET

Bu arastirma, lise 6grencilerinin diinyadaki giincel sorunlar olan “kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, sera etkisi”
kavramlari ile ilgili sahip olduklari metaforlari ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Gaziantep ilinde bir ortadggretim kurumunda §grenimine devam eden
9. 10. ve 11. siif seviyelerindeki 423 6grenci olusturmaktadir. Calismada nitel arastirma tekniklerinden olgubilim
deseni kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin, 6grencilere “Bana gore iklim degisligi... gibidir.
Ciinkd;...” , “Bana gore sera etkisi...gibidir. Ciinkii...” ve “Bana gore kiiresel 1sinma...gibidir. Ciinki...”
climlelerini tamamlamalar1 istenmistir. Calismadan elde edilen veriler igerik analiziyle yorumlanmistir. Arastirma
kapsaminda 6grenciler 731 gecerli metafor gelistirmislerdir. Arastirma sonucunda 6grencilerin “iklim degisikligi”
kavramina iligkin 237, “sera etkisi” kavramina iliskin 234 ve “kiiresel 1sinma” kavramina iligkin ise 260 adet
metafor iirettikleri goriilmiistiir. Uretilen bu metaforlar “iklim degisikligi” icin 5, “sera etkisi” i¢in 6 ve “kiiresel
1sinma” i¢in 5 farkli kategori altinda toplanmigtir. Elde edilen bulgulara gore iklim degisikligine yonelik en ¢ok
tekrar eden metafor insan; sera etkisine yonelik en ¢ok tekrar eden metafor sigara ve kiiresel 1sinmaya yonelik en

¢ok tekrar eden metafor ates olarak belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: iklim degisikligi, Kiiresel 1sinma, Sera etkisi, Metafor.

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS ON THE
CONCEPTIONS OF “CLIMATE CHANGE, GLOBAL WARMING, GREENHOUSE
EFFECT”

ABSTRACT

This research was carried out to reveal the metaphors of high school students about the current problems in the
world, "global warming", "climate change" and "greenhouse effect”. The study group of the study consists of 423
students in the 9th and 11th grade levels that continue to study at a secondary education institution in Gaziantep
in 2021-2022 academic year. The phenomenology pattern, one of the qualitative research techniques, was used in
the study. In order to collect the data of the research, the students were asked, “For me, climate change is like....
Because;...” , “For me, the greenhouse effect is like.... Because...” and “For me, global warming is like....
Because...” were asked to complete the sentences. The data obtained from the study were interpreted by content
analysis. Within the scope of the research, students developed 731 valid metaphors. As a result of the research, it

was seen that the students produced 237 metaphors related to the concept of "climate change”, 234 metaphors
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related to the concept of "greenhouse effect” and 260 metaphors related to the concept of "global warming". These
generated metaphors are grouped under 5 different categories for “climate change”, 6 for “greenhouse effect” and
5 different categories for “global warming”. According to the findings, the most repeated metaphor for climate
change is human; The most repeated metaphor for the greenhouse effect was determined as smoking and the most
repeated metaphor for global warming was determined as fire.

Key words: Climate change, Global warming, Greenhouse effect, Metaphor.

GIRIS

Metafor kelimesi; Yunanca meta (tasimak) ve pherein (yiiklemek) kelimelerinin
birlesimiyle olusmaktadir (Levine, 2005; Oztiirk, 2007; Salman, 2003). Metafor bireylerin
kavramlar1 olgular1 zihinlerinde anlamlandirma seklidir (Lakoff ve Johnson 2005). Metafor;
insanin dogay1 ve yasadigi ortami anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel gerceklikten
belirli yorumlar araciligiyla anlamlar ¢ikarmasinin araci olarak kullanilmaktadir (Morgan,
1998). Bir durumu tanimlarken binlerce sdzciige esdeger bir zihinsel resim yaratarak, karmasik
bir hikayeyi bir metafor araciligiyla ¢ok giilii bir iletisim araci haline getirilebilmek metaforlar
araciligiyla miimkiin olabilmektedir (Sackmann, 1989). Metaforlar, bilissel gelisimle yakindan
baglantilidir (Lakoff ve Johnson, 2005). Kavramsal metaforlar, tanidik deneyimlerle yeni
deneyimlerin benzerliklerinin bulunmasi tizerine kurulu oldugundan, yeni kavramlar veya
bilgileri anlamaya ve anlamlandirmaya yardimci olurlar (Gentner ve Holyoak, 1997).
Metaforlar bireylerin diisiince yapisinda onemli bir yer tutmaktadir. Bireylerin adalet,
manevilik veya mutluluk gibi soyut kavramlarla ilgili eylemlerini anlamasini saglamaktadir
(Landau, Meier ve Keefer, 2010). Metafor, kisisel tecriibelere anlam yiikledigi i¢in tecriibe dili
olarak da ifade edilebilir (Miller’den akt. Saban, 2004). TDK (2022)’ ye gore metafor mecaz
anlamina gelmektedir. Mecaz kelimesi ise “Bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin disinda
baska anlamlara gelecek bicimde kullanma” seklinde tanimlanmaktadir. Korkmaz & Baggeci
(2013)’ e gore metafor: “Giinlik yasantimizda herhangi bir olayr ya da durumu
degerlendirirken genelde her birimiz farkli bakis acilariyla olaylara yaklasiriz.” Seklinde ifade
edilmistir.

Metafora dair yapilan c¢alismalar incelendiginde ilk calismalarin Aristo’ya dayandig
goriilmektedir. Aristoteles (M.O, 384-322) metafor kavraminm iletisimdeki amaci ve
dilbilgisiyle arasindaki iligki iizerinde durmustur. Konuyu giizel konusma ve siirsel ifade
temelinde incelemistir. Aristoteles’e gore metaforlar, analoji ilkelerine gore yapilmakta olan
uistii kapali karsilastirmalardir. S6zliik anlami1 disinda s6z sanati olarak belirtilmektedir (Ortony,
2012). Aristoteles i¢in metafor bir ara¢ olmayip bir deha gostergesidir. Metafor ustasi olmak
biiyiik bir anlam ifade etmektedir ve metafor ustas1 olmak baskalarindan grenilmez. lyi bir
metafor benzemeyenler arasindaki benzerligi sezer, algilar ve gosterir (Aristoteles, 2011).
Metafor tretmek evrenseldir ve kiiltiirler arasinda farkli sekillerde kendini gosterir.
Metaforlarin analiz edilmesi kiiltiirel ve sosyal agidan olaylari daha iyi anlamamizi saglar.
Farkl1 inang ve kiiltiirlerin olusturdugu metaforlar, degerli olanin ne oldugu ve diinyanin nasil
algilandi@in1 gostermesi agisindan fikir verir. Kiiltiirlere ait dogal yaraticiligi gosterir.
Metaforlar yoluyla kavramlar arasinda iletisim kurulmasi ¢ocuklarin fikirlerinin
anlamlandirilmasina yardimei olur. Bu sayede ¢ocuklarin i¢ diinyalarindaki kisisel ve sosyal
durumlan agiga ¢ikarir (Fraser, 2000). Metafor yoluyla bilgiler 6grenilebilir, akilda kalabilir,
hatirlatma kolaylagabilir. Soyut olarak anlasilmasi zor olan konularin grenilmesi metafor
yoluyla saglanabilir (Afacan, 2011). Ogrencilerin &n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve yeni
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konularla iliskisini saglamak i¢in metaforlardan yararlanilabilir (Sanchez, Barreiro, & Maojo,
2000).

199011 yillardan bu yana metaforla ilgili ¢alismalar iilkemizde de yapilmaktadir (Toker
ve Biilbiil, 2014). Kahyaoglu ve Kiriktas (2016)’da ortadgretim ve iiniversite 6grencilerinin
doga kavramina iliskin algilarin1 metaforlar yoluyla incelemistir. (Dogan, 2017), ortaokul
Ogrencilerinin ¢evre kavramina iligskin sahip olduklar1 algilar1 ve bu algilara kazandirdiklar
anlami metaforlar yoluyla sunmak icin bir arastirma yapmustir. Ulkii (2019)’da lise
Ogrencilerinin biyolojik kavramlar ile ilgili metaforik algilarini inceleyerek kavramlarin dogru
anlasilip anlasilmadigini aragtirmistir. Gilingér Cabbar (2019), ilkokul 6grencilerinin agag
kavramina yonelik metaforik algilarini tespit etmek amaciyla bir ¢calisma yapmistir. Giillii ve
Donel Akgiil (2020), calismalarinda Ogrencilerin toprak ve tarima yonelik metaforlarini
belirlemeye ¢alismiglardir. Yogurtcu (2021), lise 6grencilerinin hiicre konusundaki kavramsal
yapilarini, metaforik algilarini ve kavram yanilgilarini belirlemek i¢in bir arastirma yapmustir.
Pimnar ve Donel Akgiil (2021), ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi laboratuvarina iligkin sahip
olduklart metaforlar1 belirlemek amaciyla sosyoekonomik olarak alt diizeydeki bir ortaokulda
egitim goren 95 Ogrenci ile fenomenoloji desenine uygun olarak yiiriitiilen bir calisma
yapmiglardir.

Karbondioksit saliniminin artmasiyla birlikte insanlarin ¢ok sik karsilastigi kavramlardan
birisi de kiiresel 1sinmadir. Diinyamizi saran, yasamin temeli olan atmosferin ve okyanus
sularinin, ortalama sicakliklarinda belirlenen artisi tanimlamak ic¢in kiiresel 1sinma terimi
kullanilir. Kiiresel 1sinma gezegenimiz Diinya i¢in 6nemli bir tehdit olusturmaktadir (Nart,
2009). Insanlarin cevreyle etkilesiminin sonuncunda ortaya ¢ikan kiiresel 1sinma; Diinya’ya
ulasan Giines 1sinlarinin atmosferde biriken sera gazlariin etkisi ile tekrardan atmosferin iist
kisimlarina dengeli bir sekilde yansitilamamasi sonucunda alt katmanlarda sera etkisinin
olusmas1 yani 1simin artmasi anlamina gelmektedir (Jones, 1990). En etkili kiiresel gevre
sorunlar1 sera etkisindeki artis sonucundaki kiiresel 1sinma, ozon tabakasindaki tahribat ve
sonuglari, yeryiiziindeki canli yasami i¢in tehdit olusturan asit yagmurlari ve diger cevre
sorunlaridir (Bozkurt ve Aydogdu, 2004). Kiiresel 1sinma konusunda egitim siireclerinde bazi
calismalar yapilmistir. Kaya vd. (2010) arastirmalarinda; lise 6grencilerinin “cevre kavramina
yonelik gelistirdikleri metaforlar1 belirlemeye yonelik bir aragtirma yapmiglardir. Ates ve
Karatepe’nin (2013) yaptiklari arastirma ise, yliksekogretim goren 6grencilerin diinyada giincel
cografya konusu olan kiiresel 1sinma kavramiyla ilgili sahip olduklar1 metaforlar1 agiga
cikarmak amaciyladir. Arslan (2016) yaptigi arastirmada, fen bilgisi egitimi boliimiinde
O0grenim goren 0gretmen adaylarinin “kiiresel 1sinma” kavramina yonelik metafor algilarini
arastirmigtir. Karakus ve Yel, (2019)’ da yaptig1 arastirmalarinda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sinma kavrami hakkindaki zihinsel modelleri belirlemeyi amaclamislardir.
Giilen ve Donmez (2020) ortaokul yedinci siif dgrencileriyle yaptiklar1 ¢alismada kiiresel
1sinma kavramina yonelik metaforlar ve ¢izimleri incelemislerdir.

Sera etkisinin kiiresel 1sinmaya sebep oldugu diisiiniilmektedir (Cepel, 2008; McKinney
ve Schoch, 2003). Sera etkisi, glinesten gelen giines 1sinlarin1 atmosferde hapis olup gazlarin
birikmeleri sonucu olusmaktadir. Atmosferden yeryliziine ulasan bazi giines 1sinlarinin bir
miktar1 emildikten sonra uzaya geri yansimakta isinlarin atmosferde sera etkisini olusturan
gazlar ve su buhari tarafindan bir kisminin yeryiiziine geri yansitilmasi sonucunda yeryiiziinde
meydana gelen sicaklik artmaktadir. Sera etkisinin artmasi sonucunda yeryiiziinde kiiresel
1sinma artmakta ve artan sicaklik kutup bolgelerindeki buzullarin erimelerine sebep olmaktadir.
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Buzullarin erimeleri sonucunda yeryiizindeki kara parcalarmin biiylik bir boliimii ilerleyen
stireclerde su altinda kalabilir. Su seviyelerinin artmasi bazi yerlerde kuraklik, asir1 sel ve
erozyon gibi ¢evre afetlerine sebep olabilmektedir (Bozkurt ve Cansiingii, 2002; Kuterdem ve
diger., 1996; Greenpeace, 1990).

Sanayi devriminin ger¢eklesmesiyle gelismekte olan iilkelerin atmosfere gonderdikleri
karbondioksit gaz1 miktar1 artmis, bu durum gezegendeki ekolojik dengeyi olumsuz etkilemistir
(Nart, 2009). Giiniimiizde {ilkelerin en Onemli giindem maddelerinden birisi de iklim
degisikligidir. Buzullarin erimesiyle birlikte deniz seviyesinin yiikselmesi, hava olaylarinin
siddetinin artmas1 gibi olaylarin gerceklesmesi insan sagligi basta olmak iizere sektorleri ve
ekosistemleri etkileyebilecek 6nemli sonuglar dogurabilir (IPCC, 2013). Hiikiimetler arasi
iklim degisikligi panel raporu; hava ve okyanus sicakliklarinin artisi, yagis degisiklikleri,
yiikselen deniz seviyeleri ve kuraklik, seller ve firtinalar gibi olaylarin yogunlugundaki
degisiklikleri dogrulamaktadir (IPCC, 2014). Tiirkiye Cumhuriyeti iklim Degisikligi Stratejisi
2010-2023de “iklim degisikligi ile miicadele ve uyum kapasitesinin gelistirilmesi kapsaminda
iklim degisikliginin etkilerini azaltmak ve silirece uyum saglamak i¢in Tiirkiye’de kamuoyunun
biling diizeyinin arttirilmasi ve kurumlarin kapasitelerinin  giiclendirilmesi gerektigi”
belirtilmektedir (MEU, 2010).

Arastirmada ele alinan “iklim degisikligi”, “kiiresel 1sitnma” ve “sera etkisi”” kavramlarina
yonelik gelistirilen metaforlar gelecekte toplumsal hayatimizda 6nemli roller iistlenecek olan
lise oOgrencilerinin bu kavramlar hakkindaki algilarin1 ortaya koymanin yaninda,
farkindaliklarin1 da yansitacaktir. Dolayisiyla bu calisma basta Ogrenciler olmak {izere
ogretmenler ve veliler i¢cin de yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin bu
kavramlara yiikledikleri anlamlarin metaforlar araciligiyla belirlenmesi kiiresel 1sinmanin
sebep oldugu tehditlere dikkat ¢ekecektir.

99 e6s

Arastirma, lise 6grencilerinin diinyadaki giincel sorunlar olan “kiiresel 1sinma”, “iklim
degisikligi” ve “sera etkisi” kavramlar: ile ilgili sahip olduklar1 metaforlar1 ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Bu amag cercevesinde asagida yer alan alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Lise Ogrencilerinin kiiresel i1sinma kavramina yonelik sahip olduklart metaforlar
nelerdir?

2. Lise ogrencilerinin iklim degisikligi kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?

3. Lise 6grencilerinin sera etkisi kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” kullanilmistir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni, farkinda olup derinlemesine bilgiye sahip olmadigimiz olgularla
ilgilenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Davranislarin, dissal, nesnel ve fiziksel olarak
tanimlanan gergekler yerine, deneyim olgusu tarafindan belirlenmesinde olgubilim
(fenomenoloji) deseninden faydalanilir (Robson, 2015). Her olgu bilim ¢alismasinin kendine
0zgl ozellikler tasiyabilir. Bu yontem var olan olgunun derinlemesine sebepleriyle birlikte
belirlenmesi amaciyla tercih edilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirma, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda, Gaziantep ilinde bir ortadgretim
kurumunda 6grenimine devam eden 423 lise Ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada
goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilmis ve doldurmak istemeyen 6grenciler igin 1srar
edilmemistir. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin belirlenmesinde kolay ulasilabilir
orneklem yontemi kullanilmistir. Bu yontem; ¢aligmaya hiz ve pratiklik kazandirmak amaciyla
arastirmacinin kendisine yakin, veriye erismesi kolay olan ¢evresinden verinin elde edildigi
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete ve smif seviyelerine gore dagilimlart Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Smif Diizeyleri ve Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet 9. Smif 10. Sumf 11. Simf
Kiz 126 117 44
Erkek 56 40 15
Toplam 182 182 59

Tablo 1'de goriildiigli gibi calismaya, 9. sinifa devam eden 182 (56 erkek, 126 kadn), 10.
sinifa devam eden 182 (40 erkek, 117 kadin), 11. sinifa devam eden 59 (15 erkek, 44 kadin)
ogrenci katilmistir. Calisma grubunda sinav baskisini yogun olarak hissetmeyen smif
seviyelerindeki 0grencilere yer verilmistir. 12. sinif 6grencilerinin iiniversiteye giris sinavina
hazirlik siireglerinin yogun olmasi ve sinav baskisini siddetli bir sekilde hissetmesi sebebiyle
calisma grubunda yer verilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda metafor analizinden yararlanilmistir. Arastirma
kapsaminda Gaziantep il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Belirlenen
glinlerde ders saatlerinde ilgili siniflardaki 6grencilere aragtirma konusu ile ilgili formlar
dagitilarak bir ders saati (40 dakika) icinde formlarin geri toplanmasi seklinde uygulanmistir.
Uygulama sirasinda kavramla ilgili yanlis yonlendirmelerle giivenirligin bozulmasini
engellemek icin igerikle ilgili herhangi bir genel yorum yapilmadan bizzat hazir bulunarak
yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin belirtilen kavramlara iligkin metaforlarin
belirlemek i¢in Bana gore iklim degisligi... gibidir. Ciinki;...”, “Bana gore kiiresel 1sinma...
gibidir, ¢iinkii...”, “Bana gore sera etkisi...gibidir. Ciinkii...” seklinde olusturulan ciimleyi
tamamlamalari istenmistir. Bu amaca yonelik her 6grenciye bu climlelerin yazili oldugu formlar
verilerek, ciimleyi kavramla ilgili diislinceleri dogrultusunda tek bir metafor olusturarak
tamamlamalar1 sOylenmistir. Formda katilimcilarin cinsiyet ve smif seviyeleri bilgilerini
icermektedir. Arastirmada veri toplama goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir.
Formu doldurmak istemeyen ogrenciler i¢in 1srar edilmemistir Ayrica Ogrencilerin bu
kavramlar hakkindaki diisiincelerini harekete gecirmek amaciyla farkli bir kavramla ilgili
metafor 6rnegi verilmistir. Bu 6rnek;

“Bana gore Facebook su gibidir ¢iinkii her zaman su i¢gmek istedigim gibi Facebook kullanmak
isterim.” seklindedir.
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Metafor calismalarinda genellikle uygulanan yontemlerde oldugu gibi ciimlede yer alan
“gibi1” ifadesi benzestirme olusturulmasi, “ciinkii” ifadesi ise bu benzetmenin mantikli bir
sebebe dayandirilmasi i¢in kullanilmaktadir (Saban, 2009; Saban, 2008; Coskun, 2011; Eraslan
Capan, 2010; Aydin ve Eser Unaldi, 2010; Ozder, Kaya ve Unlii, 2012).

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Elde edilen veriler “igerik analizi” teknigi ile degerlendirilmistir. Icerik analizinde amacg;
toplanan verileri agiklayabilecek kavramalari ve iliskileri bulmaktir. Igerik analizinde birbirine
benzeyen veriler belirli temalar ¢ergevesinde bir araya getirilip organize edilir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Metaforlarin analiz edilmesinde (i) kodlama ve ayiklama, (ii) 6rnek metafor
derleme, (iii) kategori gelistirme, (iv) gecerlilik ve giivenilirlik ve (v) verilerin bilgisayar
ortamina aktarilmasi olmak iizere bes asamada analiz edilmistir (Saban, 2009).

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada her 6grencinin veri toplama formu, O1, 02, ....
seklinde kodlanarak numaralandirilmistir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar excel
dosyasma kodlandirilmis ve alfabetik liste olusturulmustur. Olusan liste dogrultusunda
Ogrencilerden toplanan formlarda belli bir metaforun belirgin olarak agiklanip aciklanmadigi
incelenmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde, 6grencilerin iklim degisikligi, kiiresel
1sinma ve sera etkisi kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlar ve nedenleri incelenmistir.
Herhangi bir metaforun yazilmadigi ya da olusturulan metaforun nedeninin ac¢iklanmadigi
formlar belirlenip arastirma dis1 tutulmustur. Formlardan 10 tanesi form bos birakildigi,
gerekeesiyle arastirma kapsami disinda tutulmustur. Eleme igleminin ardindan 413 6grencinin
metafor veri toplama formu arastirmaya dahil edilmistir.

Ornek Metafor imgesi Derleme Asamasi: Ayiklama asamasindan sonra metaforlar tekrar
alfabetik siraya gore dizilmistir. Ham veriler ikinci kez gézden gecirilmistir ve her metaforu
temsil eden Ogrenci ciimlelerinden birer 6rnek metafor ifadesi secilmistir. Boylece, 731
metaforun her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan Ogrenci metafor imgelerinin
derlenmesiyle birlikte bir “6rnek metafor listesi” olusturulmustur.

Kategori Gelistirme Asamasi: Katilime1 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, benzer
cevaplarin bir araya getirilmesiyle ayni kategorilerde birlestirilmistir. Kategoriler belirlenirken,
hem ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, hem de metaforun gerekgesini agiklayan
“clinkii, ...” kismi dikkate alinmustir. Bazi Ogrencilerin gelistirdigi metaforlarda ciinkii
kismindan sonra anlatilmak istenen diisiincenin ayn1 oldugu, bazi 6grencilerde ise farkli oldugu
goriilmistiir. Olusturulan metafor listeleri dikkate alinarak “iklim degisikligi”, “kiiresel 1stnma”
ve “sera etkisi” kavraminin ifade edilme bigimleri incelenmistir. Bu bakimdan katilimcilarca
iiretilen her metafor, iklim degisikligi bakis acisina gore temalarla iliskilendirilerek toplamda 5
farkl1 kavramsal kategori, kiiresel 1sinma bakis acilarina gore temalarla iligkilendirilerek
toplamda 5 farkli kavramsal kategori, sera etkisi bakis acilarina gore temalarla iliskilendirilerek
toplamda 6 farkli kavramsal kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmas1 Asamasi: Arastirmacinin toplanan verileri ayrintili
olarak rapor edip sonugclara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir aragtirmada gegerligin énemli
Olciitleri arasinda yer alir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu sebeple arastirmanin gecerligini
saglamak icin elde edilen kavramsal kategorilerin altinda belirtilen metafor imgelerin
kavramsal kategoriyi temsil etme durumlarini belirlemek amaciyla lise 6grencileri tarafindan
gelistirilen metaforlar1 kapsayip kapsamadigina dair metafor konusunda arastirmalar yapmis
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olan bir uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Metaforlarin alfabetik sirali listesi ve kavramsal
kategorinin isimleri ve oOzelliklerinin bulundugu liste uzmana verilmistir. Sonrasinda
metaforlarin bu kategorilere higbir metafor disarda kalmayacak sekilde yerlestirilmesi
saglanmistir. Daha sonraki siirecte ise olusturulan kategorilerle uzmanin yaptigi eslestirmeler
karsilastirilmistir. Karsilastirilmada goriis birligi ve goriis ayriligt frekanslart belirlenerek
aragtirmanin ~ giivenirligi  saglanmistir. Nitel arasgtirmalarda uzman ve arastirmact
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve {zeri oldugu durumlarda giivenirlik
saglanmaktadir (Saban, 2008). Arastirmanin giivenirligi; Miles ve Huberman’in (1994)
formilii;[ Glivenirlik= Gorilis Birligi / (Goriis birligi+ Gorts ayrilig)*100] kullanilarak
hesaplanmistir. Iklim degisikligi metaforu i¢in %91, kiiresel 1stnma metaforu igin %92 ve sera
etkisi metaforu i¢in %91 oran ile giivenirlik saglanmistir.

Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilmasi: Belirlenen metaforlar ve kategoriler bilgisayar
ortamina aktarilmis ve yorumlanmaya hazir hale getirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina yonelik verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Arastirmaya 413 6grenci toplamda 731 gegerli metafor elde etmislerdir. Bu metaforlardan 237
tanesi iklim degisikligi kavramina, 260 tanesi kiiresel 1sinma kavramina, 234 tanesi sera etkisi
kavramina yoneliktir. En fazla ifade edilen metaforlar; insan (f=15), kiyafet (f=7), yemek (f=6),
soguk su (f=5), renk (f=4), olgunlagmis meyve (f=3) olmustur.

“Lise ogrencilerinin iklim degisikligi kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan lise 6grencileri iklim degisikligi kavramina yonelik 237 adet gecerli
metafor elde etmislerdir. Iklim degisikligi kavramma yonelik 5 kategori olusturulmustur.
Ogrencilerin iklim degisikligi kavramma yonelik elde ettigi metaforlar ve kategorileri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. iklim Degisikligi Kavramina Y&nelik Gelistirilen Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor Frekans(f) %
Sayisi
Canl1 bir varlik(2), ¢icek(2), cocukluk(2), dolar(1), dost(1), 76 127 54

duygu(3), duygu degisimi(l), diisiinceler(3), enerji(l),
Fenerbahge(2), file(1), filmler(1), fukaralik(1l), giinler(1),
hava(l), hayal(1), hayat(4), iliski hayatim(1), insan(16),
insan goriiniimli  bukalemun(1), insan karakteri(1),
insanlarin  duygulari(2), instagram(3), kalorifer(1),
Yasam olarak  karakter(2), karistk dondurma(l), kirik bir kalem(1),
iklim kiyafet(4), kiyafet degisimi,(3) klima(2), kumanda(l),
degisikligi kiiflenmis ekmek(1), kiistiim ¢icegi(1), LGS(1), meyve(1),
moda(l), mutluluk(1), nazli bir kiz(1), niikleer enerji
santrali(2), okul(2), okuma(l), olgunlasmamis meyve(3),
orug(1l), oyun(l), Ogretmen(l), piyasa(l), portakal(1),
protein(1), psikoloji(1), ramazanda firin kuyrugu(1), renkli
elbise(1), ruh hali(2), saatli bomba(1), saglar(1), smavlar(1),
soguk bir ada(1), soguk su(5), sozler(1), su(l), sekersiz
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cay(l), teknoloji(1), telefon(l), televizyon(2), tiyatro
oyunlari(l), Tiirkiye ekonomisi(l), uyku(2), uykudan
kalkmamak(1), {itopya(l), yaslanmak(l), yatak(l),
yemek(3), yemek diizeni(3), yere dokiilen kum(1),
Youtube(1), yiizde ¢ikan sivilce(1), zam(1)

Degisim
olarak  iklim
degisikligi

Baska bir eve tasinma(3), bebek(1l), bir insanin biiylyiip
gelismesi(1), bukalemun(5), cark(2), deri degistirme(1),
dongii(1), evrim(1), farkl bir ¢arkifelek(1) farkl bir iilkeye
gitmek(1),  gece-giindiiz(1), g6¢(3), hal degisimi(1),
hamur(1), hayvanlarin deri degistirmesi(l), insanin
gelismesi(1), kaderimizin  degismesi(1), pervane(l),
renk(4), son dakika golii(1), Tanzimat sonrast Osmanli(1),
yeni bir hayat,(2) bilinmeyen bir sehre gitme(1), biiyliyen
bir insan, estetik(1)

25 39 16

Olumsuzluk
olarak iklim
degisikligi

Bozulmus bir klima(1l), bozulmus yemek(1), hormonlu
sebze(1), ithmal(1), katil(1), kazara yapilan hatalar(1), korku
filmi(1), kot bir tercih(1), 6liim(1), pargalannus aile(1),
pismanlik(1), salgin(1), sarhos insanlar(1), sigara(l),
son(1), toplu iskence(l), ucak kazalari(l), viriis(1),
yangin(1), yanlis ila¢ kullanimi(1), yanmis bir basketbol
topu(1), yere atilan ¢op(1), yok olug(2), asimile olmak(1),
doganin bize verdigi bir ceza(l), etkisini yavas gdsteren
zehir(1), etkisiz bir sey(1), felaket(1), hastalik(1)

29 30 12

Dengesizlik
olarak iklim
degisikligi

Estetik(1), ac1 biber(2), bagisikligin zayif olmasi(1), belirsiz
kisiler(1), benzinli arabayi tiiple g¢alistirma(l), bilmeyen
insan(1), can sikintisi(1), camur(l), dengesiz insan(l),
deprem(3), diyabet(1), dogal afet(2), gorinmez bir
adam(1), hayalet(1), kafas1 karisik bir insan(1), karaktersiz
insan(1), kurmaca bir oyun(l), sicak havada mont
giymek(1), terazinin dengede durmayan kollari(1)

19 23 10

Farklilik
olarak  iklim
degisikligi

Aglik(2), amlarimiz(1), araba(l), arkadasliklar(1),
ayakkabi(1), bilgi(2), cehennem(1), ¢aligma(l), ¢orap(1),
defter(2), ders notlari(1), ders programi(l), dersler(1),
fikirler(1), hirka(1)

15 18 8

Toplam

164 237 100

Iklim degisikligi kavramina iliskin en ¢ok ifade edilen metafor insan (f=16) olmustur.

Tablo 2’ de goriildiigii gibi lise 6grencileri tarafindan olusturulan metaforlar 5 kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler; “Yasam olarak iklim degisikligi” (%54), “Degisim olarak iklim
degisikligi” (%16), “Olumsuzluk olarak iklim degisikligi” (%12), “Dengesizlik olarak iklim
degisikligi” (%10) ve “Farklilik olarak iklim degisikligi” (%8) seklinde belirlenmis olup, bu
kategoriler asagida ayr1 ayri de@erlendirilmistir. Iklim degisikligi kavramma yonelik
kategorilerde yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bana gore iklim degisikligi sozler gibidir. Ciinkii yanls yerde yanlis sozler sizi de Diinya
gibi kotii etkiler.”

“Bana gore iklim degisikligi corap gibidir. Ciinkii ¢orap zamanla dokusundan dolay:
rahatsiz eder, iklim degisikligi de dogaya verdigi zarardan dolayi rahatsiz eder.”
“Bana gore iklim degisikligi asimile olmak gibidir. Ciinkii iklim de insan gibi aslint kaybederse
yvasam degisir ve huzur, dogal ortam kalkar.”
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“Lise 6grencilerinin sera etkisi kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?”
Alt Problemine iliskin Bulgular

Lise 6grencileri sera etkisi kavramina yonelik 234 metafor olusturmuslardir. Sera etkisi
kavramina ydnelik 6 kategori olusturulmustur. Ogrencilerin sera etkisi kavramina yonelik elde
ettigi metaforlar ve kategorileri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sera Etkisi Kavramina Y6nelik Gelistirilen Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler  Metaforlar Metafor Frekans(f) %
Sayisi
Alkol,(3) bagimlilik(1), biber(1), birikmis toz(1), bogulmak(1), 55 95 41

bunaltic1 insanlar(1), canavar(l), covid-19(3), c¢ok yemek
yemek(1), ¢iirimiis bir sogan(l), delik desik duvarlar(1),
deprem(7), dogayla yapilan savas(1), doviis(1), duman(2), esir
olmak(1), fabrika(2), geri doniisiim yapilmayan maddeler(1),
hapis(2), hastalik(1), havasiz bir kutu(l), kafes(l), kalict
hastalik(1), kanser(3), kirilmis bir cam(1), kokmus balik(1),

Bozucu korliik(1), kotii psikoloji(1), kumar(1), kursun(2), Molotof{(1),
olarak sera olumsuzluk(3), olim(1), pandemi(l), patlamakta olan
etkisi bomba(1), pismanlik(1), psikolojik sorunlar(1), psikopat
insanlar(1), savas(2), sigara(18), sigara dumani(3), sigara ve
alkol(2), soguk i¢iniz yazan i¢ecegi sicak yer koyma(1), soguk
savag(1l), sokaga ¢op atmak(1l), sonsuz gokyiiziintin kilidi(1),
temizlik malzemesi i¢gmek(1), tiip gazi,(1) uyusturucu(2),
iiziintii(1), yaz aymnda ceket giymek(1), yaz giinii kaynamis su
icme(1), yazin 40 derecede mont giyme(l), yokustan inen
kamyon(1), zehirli bir gaz(1)
Agag(1), akraba(3), avci(1), baba(l), cankurtaran(1), ¢icek(3), 18 30 13
Canli bir c¢ocuk(l), elma kurdu(l), estetikli kadin(l), iki sevgili(2),
varlik olarak insan(4), kalbi sevgiden yoksun bir baba(1), kurt(1), Messi’ye
sera etkisi rakip olmak(1), dgrenci(1), uzak bir yerde yasayan biri(1),
viicut(2), yilan(4)
Hava olayr Bulutlu hava(l), bunaltici bir hava(2), glineste kar yagisi 7 10 4
olarak sera bekleme(1), sel(3), sis(1), yagmurlu hava(l), yazin Kkar
etkisi yagmasi(1)
Isitict olarak  Ates(3), firin(1), gilines(1), 1sinma(l), kaloriferli ev(2), 7 10 4
sera etkisi mikrodalga(1), sicaklik(1)
Adana(l), ara kablo(1), araba(2), ayakkabi(l), ayna(3), 48 66 28
balon(1), battaniye(1), buz(l), c¢adir(1), ders notlari(1),
dersler(1), dig(1), dolar(1), duygular(2), diinya niifusu(l),
elektrikli siipiirge(2), evin ¢atisi(1), fanus(1), fizik notlarim(1),
Ihtiyag wsitici(1), Ingilizee(1), istediklerimizi vazgegince elde etme(1),
olarak sera kasa(l), kitap okumama orani(1), maske(l) matematik
etkisi notlarim(2), meyve ve sebze(l), meyve yetistirmek(1),
mont(1), notlarim(1), okul(6), ortalama(1), ozon tabakasi(1),
pencere(1), perde(2), sevgi(1l), smav notu(1), smif(1), su(l),
telefon(1), tursu(l), tuz(4), uyumak(l), tlke(1), vagon(1),
yalitim(3), yasalar(1), yemek(2)
Altin(1), Antep havasinda tango oynamak(1), beyazlarin icinde 19 23 10
Yaratict farkli bir renk olmasi(1), Bitcoin(2), BTS konseri(1), estetik(3),
olarak sera Fenerbahge(1), hizli gelisim(1), kelebek etkisi(1), parfum(1),
etkisi pick-me girl(1), sa¢ diizlestirmek(1), teknoloji(2), vampir(1),
yanki(1), yanlig(1), yliziimiize 1s1 vurmasi(1)
Toplam 154 234 100
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Sera etkisi kavramina iliskin en ¢ok ifade edilen metafor sigara (f=18) olmustur. Tablo
3’ te gorildiigii gibi lise 6grencileri tarafindan olusturulan metaforlar 6 kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler; “Bozucu olarak sera etkisi” (%41), “Canl1 bir varlik olarak sera
etkisi” (%13), “Hava olay1 olarak sera etkisi” (%4), “Isitic1 olarak sera etkisi” (%4), “Ihtiyac
olarak sera etkisi” (%28) ve “Yaratici olarak sera etkisi” (%10) seklinde belirlenmis olup, bu
kategoriler asagida ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Sera etkisi kavramina yonelik kategorilerde
yer alan bazi ifadeler agsagida verilmistir;

“Bana gére sera etkisi deprem gibidir. Ciinkii depremin yikici etkisi gibi sera etkisi
sonucu yikict etkiler ortaya ¢ikabilir.”

“Bana gore sera etkisi elma kurdu gibidir. Ciinkii kurdun elmayt i¢ten ice zarar vermesi
gibi sera etkisi diinyaya zarar verir.”

“Bana gore sera etkisi sigara duman gibidir. Ciinkii sigara dumaninin zarar verdigi gibi
sera etkisi de ayni sekilde dogaya zarar verir.”

“Lise ogrencilerinin kiiresel 1sinma kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar
nelerdir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Lise 6grencileri kiiresel 1sinma kavramina yonelik 260 metafor olusturmuslardir. Kiiresel
1stnma kavramina yonelik 5 kategori olusturulmustur Ogrencilerin kiiresel 1stnma kavramina
yonelik elde ettigi metaforlar ve kategorileri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kiiresel Isinma Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor Frekans(f) %
Sayis1
Aile(1), Ajda Pekkan(1), akraba(l), annem(2), arkadas(2), 73 102 39

ask(2), ayakkabi giyme(1), babam(1), benim(1), bitki(1), can
sikintisi(1), ¢icegi dalindan koparmak(1l), ¢ignenmis yere
atilan sakiz(1), daha 6nce yemedigi yemek(1), deprem(2),
dersler(1), dert(2), diziler(1), doga(1), duygular(2), diinya(3),
ekmek(1), enflasyon(2), etki-tepki yasasi(2), fiyatlar(1),
gecmis(2), gelecek(3), hatalar(1), hava durumu(1), hayal(2),
hayat(4), hayvanat bahgesindeki hayvan(1), herhangi bir

Canliy1 sey(1), hirsiz(1), icecegi buzdolabina koymama(1), insan(1),
etkileyen insan etkisinin tepkimesi(2), insan iliskileri(1), insan
olarak kiiresel kirmak(1), insan niifusu(2), insanlar(2), internet(1), internet
1sinma bagimhiligi(1), istanbul trafigi(1), kaynayan su(1), kis ayinda

denize girmek(1), kigin mont giyme(1l), kisin yizmek(1),
Klaus Mikeolson(1), kurallar(1), meyve(5), mini minicik
kalbim(1), okul(1), 6devler(1l), dgrenci(1), dnemsenmeyen
kanunlar(1), pisimis yemegi tekrar 1sitmak(1), ruh hali(1), ruh
sagligi(1), sevgi(l), sinav(1), sigara(l), sinirlerim(1), simdiki
nesil(1), teknoloji(4), trafik(1), Tirkiye ekonomisi(2),
iziintii(1), yagmur(1l), yasam(1l), yaz(1), yemek yemek(1),
zam(1)

Balon(1), bowling(1), bozuk terazi(2), ¢cember(3), delinmis 42 59 23
bir futbol topu(l), dolar(4), diizlestirici(1), esya(l), fren(1),
gece lambasi(1l), gida iriinleri(1), kalem ucu(1), kalorifer
Esya  olarak petegi(2), kaya(l), kirik bardak(1l), kiyafet(2), kurumus
kiiresel 1sinma ~ kalem(1), mum(2), miizik listem(2), ocaga konulan
tencere(1), ocak(2), para(l), pet sise(1), saat(2), saatli
bomba(l), siyah bir tisort(l), soba(5), sekerli sakiz(1),
tabaktaki yemek(1), tencerede kaynayan su(l), tereyag(l),
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termometre(1), top(1), tursu(l), tiinelin sonundaki 1s1k(1),
Tirk lirasi(l), Twitter(1), Whatsapp(2), yanmis pasta(l),
yastik(1), yemek(1), yogurt(1)

Araba harareti(2), ates(8), atese ylirlimek(1), bir dizi(1), 16 36 14
Etki  arttiran bozuk klimasi olan bir oda(l), buharlasma(2), buz(4),
olarak kiiresel dondurma(6), firin(3), giines(2), 1sitici(1), kardan sonra ¢ikan

1sinma giines(1), mikrodalga(1), yanan atese odun atmak(1), yapay

bir giines(1), yemegin 1sitilmasi(1)
Karsilik olarak  Ataso6zii(1), ayna(l), cam(l), Fenerbahg¢e’nin mag1 5 5 2
kiiresel 1sinma  kaybetmesi(1), Galatasaray askim(1)

Alkol(3), atom bombasi(l), bir bomba(l), bir yemegi 39 58 22

yakmak(1), bogulmak(l), cehennem(3), ¢i1g(1), ¢ol
firtinasi(1), dogal afet(1), diinyanin sonu(3), felaket(1), hasta
insan(1), hastalik(2), hayatinin sonu(1), hayvanlarin suyunun
tikenmesi(1) heyelan(1), iflas(1), kanser(2), kitlik(1),
kiyamet(1), kibrit(1), kirli su(l), Korona(l), nefessiz
kalmak(1), o6lim(4), olimciil bir hastalik(l), parazit(1),
sevdiklerimizi  kaybetmek(1), sigara(4), sona dogru
yaklagmak(1), sonsuz firnlar(l), Titanik gemisinin
batmasi(1), virlis(2), yangin(2), yanlis ila¢ kullanimi(1), yok
eden makine(1), yokulus(1), zaman(1), zehir(4)

Oldiiren olarak
kiiresel 1sinma

Toplam 175 260 100

Kiiresel 1sinma kavramina iligskin en ¢ok ifade edilen metafor ates (f=8) olmustur. Tablo
4’ te gortldigi gibi Lise Ogrencileri tarafindan olusturulan metaforlar 5 kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler; “Canliyi etkileyen olarak kiiresel 1sinma” (%39), “Esya olarak kiiresel
1sinma” (%23), “Etki arttiran olarak kiiresel 1sinma” (%14), “Karsilik olarak kiiresel 1sitnma”
(%2) ve “Oldiiren olarak kiiresel 1sinma” (%22) seklinde belirlenmis olup, bu kategoriler
asagida ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Kiiresel 1sinma kavramina yonelik kategorilerde yer alan
bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bana gore kiiresel 1isinma deprem gibidir. Ciinkii kiiciik bir deprem bile herkesi biiyiik
olciide etkiler tipki kiiresel 1sinmanin herkesi etkiledigi gibi.”

“Bana gore kiiresel isinma enflasyon gibidir. Ciinkii oran arttikca yagam zorlagsir, kiiresel
isinma da arttik¢a yasam zorlanir.

“Bana gore kiiresel 1sinma tiziintii gibidir. Ciinkii kiiresel 1sinma Diinya’va nasil zarar
veriyorsa tiziintii de insana oyle zarar verir.”

2

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma lise 6grencilerinin “iklim degisikligi”, “kiiresel 1sinma” ve “sera etkisi”
kavramlarina iligkin algilarin1 metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.

Lise Ogrencilerinin “iklim degisikligi” kavramina iligkin temel bir altyapiya ve
farkindaliga sahip olduklarini soyleyebilir. Kavram algilarmi ifade ederken o6grencilerin
olusturmus oldugu 237 farkli metafor, “iklim degisikligi” kavrami konusundaki algi cesitliligini
ortaya koymas1 bakimindan énemlidir. Ogrencilerden elde edilen metaforlar 5 kategori altinda
toplanmustir. Iklim degisikligi kavramina iliskin en ¢ok ifade edilen metafor insan (%7), soguk
su (%2) ve kiyafet (%2) olmustur. Iklim degisikligi sebebiyle sicakliklarda meydana gelen

artisin yagis rejimini etkiledigi goriilmektedir. Katilimcilarin ifadelerinde iklim degisikliginin
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olumsuz etkilerine dikkat cekildigi goriilmektedir. Alan yazinda iklim degisikliginin
metaforlarla agiklandig: bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Lise 0grencilerinin “sera etkisi” kavramina iligkin genel bir bilgiye sahip olduklarim
soyleyebilir. Ogrencilerin ifadeleri sera etkisinin 1s1y1 arttiran ve bozucu bir etkiye sahip oldugu
yoniindedir. Kavram algilarini ifade ederken 6grencilerin olusturmus oldugu 234 farkli metafor,
“sera etkisi” kavrami konusundaki alg1 ¢esitliligini ortaya koymaktadir. Sera etkisi kavramina
iligkin en ¢ok ifade edilen metafor sigara (%38), alkol (%1) ve uyusturucu (%1) olmustur. Lise
ogrencileri tarafindan olusturulan metaforlar 6 kategori altinda toplanmistir. Ogrencilerin sera
etkisi kavramini olumsuz ogelerle iligskilendirdikleri goriilmektedir. Bahar ve Aydmn (2002)
yaptiklar1 ¢aligmada smif 6gretmenliginde okuyan dgretmen adaylarinin sera etkisini tarimla
iligkilendirdikleri ve bu konuda kavram yanilgilarina sahip olduklarini sdylemislerdir.

Lise 6grencilerinin “kiiresel 1sinma” kavramini iligkin temel bir altyapiya ve farkindaliga
sahip olduklarin1 sdyleyebilir. Kavram algilarini ifade ederken 6grencilerin olusturmus oldugu
260 farklt metafor, “kiiresel 1sinma” kavrami konusundaki farkli zihinsel altyapiya sahip
olduklarimi gdstermektedir. Kiiresel 1sinma kavramina iliskin en ¢ok ifade edilen metafor ates
(%3), soba (%2) ve firin (%1) olmustur. Lise dgrencileri tarafindan olusturulan metaforlar 5
kategori altinda toplanmistir. Zihinlerinde kiiresel 1sinmanin giinesten gelen sicakligin etkisiyle
olugmasindan kaynaklandig1 diigiiniilebilir. Literatiir incelendiginde kiiresel 1sinma kavramina
yonelik benzer ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Kaya (2013) ¢aligmasinda kiiresel 1sinma
konusunda dogru metaforlarin oldugu ama bilgi eksikliginin ve sebep sonug iliskisinin
yetersizligine dikkat cekmistir. Ates ve Karatepe (2013) calismalarinda kiiresel 1sinmaya
yonelik metaforlarin belirlenmesinde sosyal medyanin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Giilen
ve Donmez (2020) yilinda yaptiklar1 caligmalarinda farkli illerdeki ortaokul yedinci simif
Ogrencileriyle ¢alismiglardir. Calismalarinda katilimcilarin ¢ogunlugunun kiiresel 1sinmayi
1sitan ve yakan olarak gordiikleri i¢in bu metaforlar1 belirledikleri tespit edilmistir. Algiil,
Kegeci ve Pmar (2022) yilinda yaptiklar1 calismalarinda altinci sinif 6grencilerinin kiiresel
1sinma kavramina yonelik sahip olduklart metaforlar1 belirlemislerdir. Ogrenciler kiiresel
1sinma kavrami i¢in 84 metafor liretmislerdir. Bu kavramlar i¢inde iiretilen metaforlarin yiizde
olarak en fazla olan metaforlarin buzullarin erimesi, giines ve sicak oldugu tespit edilmistir.

Iklim degisikligi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma kavramlariyla ilgili gorsel ve yazili medya
gibi mecralarda yapilan paylagimlar 6grencilerde farkindalik uyarip &grenci gorislerini
etkilemis olabilir. Bu arastirmada sonug itibariyle iklim degisikligi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma
kavramlarina kars1 katilimcilarin olumsuz bir bakis agisina sahip olmasi konuyla ilgili biling ve
alg1 diizeylerinin iyi bir seviyede oldugunu gostermektedir. Bu durum insanlarda, cevre
bilincinin olusmasinda giincel iletisim kanallarin1 yakindan takip etmenin Onemini
vurgulamaktadir.

Lise 6grencilerinin hem canlilar hem de diinya i¢in tehlike haline gelen iklim degisikligi,
sera etkisi ve kiiresel 1sinma sorunlarina ¢dziim i¢in herkesin iizerine diisen gorevleri isbirligi
icerisinde yerine getirmesi ve ¢aba gostermesi gerektigi bilincinde oldugu aragtirmada
goriilmektedir.
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ONERILER

Calismanin amact; lise 6grencilerinin iklim degisikligi, kiiresel 1sinma ve sera etkisiyle
ilgili metaforlarini belirlemektir. Bu boliimde arastirma dogrultusunda 6nerilere yer verilmistir.

e (alisma lise 6grencilerine yonelik yapilmistir. Farkli kademe ve seviyelerde 6grenci
gruplariyla iklim degisikligi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma kavramlarmin yer aldigi
metafor ¢alismalar1 yapilabilir.

e (Calismada incelenen kavramlardan farkli ¢cevre sorunlarini i¢eren kavramlar ile lise
ogrencileriyle metafor calismalari yapilabilir.

e (alisma 6grencilerin olusturduklari metaforlardan yola ¢ikilip bireysel farkliliklar1 goz
Ontine alinarak hazirlanacak ders planlarina onciiliik edebilir.

e Ogrencilerin olusturdugu metaforlardan yola ¢ikilarak iklim degisikligi, sera etkisi ve
kiiresel 1sinma kavramlarina dair sahip olduklari kavram yanilgilarini belirleme {izerine
calismalar ytirtitiilebilir.

e Iklim degisikligi, sera etkisi ve kiiresel 1sinma kavramlarma dair kavram yanilgilarin
kokenine inilip zihinsel algilarin epistemolojisi ¢alisilabilir.
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