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Editorden,

Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin ¢ok degerli
yvazarlari, hakemleri ve okuyuculari,

2019 yilinda yayin hayatina baslayan dergimizin besinci yilinin birinci sayisini sizlere
sunmaktan mutluluk duyuyoruz. Dergimizin ulusal ve uluslararasi saygin dizinlerde
taranmasina yonelik ¢abalarimizin biiyiik bir 6zveri ile devam ettigini siz degerli yazar ve
okurlarimiza bildirmek isteriz. Dergimizin yayin hayatina baglamasindan itibaren destegini
bizden esirgemeyen Kilis 7 Aralik Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mustafa Dogan
KARACOSKUN’a ve Kilisli Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dekanit Prof. Dr. M. Ruhat
YASAR a tesekkiirii bir bor¢ biliriz. Dergimizin bu sayisimin yayimlamasinda emegi gegen
editor yardimcilars, Do¢. Dr. Hiiseyin AKAR 'a, Dr. Ogr. Uyesi Esra SARAC YILDIRIM 'a ve
Dog¢. Dr. Tuba ALPTEKIN e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica dergimizin bu sayisinda dizgi ve
diizenleme asamasinda emekleri oldukca fazla olan Ars. Gér. Mehmet MARANGOZ’a
tesekkiir ederim.

Bu sayida, egitim-6gretim alaminda yapilan Sekiz farkli calisma ile huzurunuza
ctkmaktan mutluluk duyuyoruz. Okul Oncesi Egitimine Yonelik Olarak Hazirlanmis Olan I¢
Organlar Ile Ilgili Girsel Materyallerin Icerik Analizi, Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Simif Baghlik Diizeylerinin Bazi Degiskenler Acisindan Analizi, Ogretmen Adaylarinin
Ders Disi Calisma Alskanhklari: Bir Olgek Gelistirme Calismasi, 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi  Ogretim Programumin  Harita Kullamimi  Bakimindan  Incelenmesi, Lise
Ogrencilerinin Teknoloji Bagimhlik Diizeylerinin Incelenmesi, Bilimsel Alan Gezilerine
Yonelik Veli Goriislerinin Degerlendirilmesi, Ogretmen Adaylarinin Konusma Kaygilarinin
Incelenmesi, Adalar Denizi Toponimisinin Jeopolitik Kiskacinda Degerlendirilmesi adli
calismalar ile bu sayimizda yer alan tiim yazarlara ve bu ¢alismalart ozveri ile degerlendiren
hakemlere saygi ve siikranlarimi sunarim.

Akademik hayatta yer alan tim meslektaslarimizi, o6gretmenlerimizi, arastirma
yapmaya goniillii tiim 6grencilerimizi, yazarlarimizi dergimizin yeni sayisinda ¢alismalarini
bizimle paylagsmaya ve bizlere hakem olarak katki sunmaya davet ediyor, sizleri aramizda
gormekten otiirii onur ve mutluluk duyacagimizi bilmenizi istiyorum.

Dog¢. Dr. Yakup DOGAN
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Okul Oncesi Egitimine Yonelik Olarak Hazirlanmis Olan i¢ Organlar ile ilgili Gorsel
Materyallerin Icerik Analizi *

Emre DURAK!, Ramazan CEKEN?2

Makale Bilgisi  OZET
Kavramlarin okul éncesi dénemden itibaren 6grenilmeye baslandig1 bilinmektedir.
Ic organlar ile ilgili icerikler de bu dénemden itibaren 6grenilmektedir. Gérsel
Gelis Tarihi: materyaller, insan viicudu ile ilgili 6grenme etkinliklerinde, gérme organinin
24.07.2022 o6grenme siirecindeki etkisi nedeni ile siklikla kullanilmaktadir. Bu ¢alisma, okul
oncesi doneme yonelik olarak hazirlanmis olan i¢ organlara iliskin gorsel
materyallerin, dogru bilgiler icerip icermedigini agiga kavusturmak amaci ile

Diizeltme Tarihi:

06.11.2022 ; o C S

yapilmistir. I¢ organlarin 6gretilmesi icin yetiskinler tarafindan hazirlanmis olan
Kabul Tarihi: gorsel materyaller, anatomi baglaminda yanlis anlamalara yol agabilecek durumlar
09.11.2022 bakimindan igerik analizine tabi tutulmustur. Basili veya internet ortaminda i¢

organlar ile ilgili olarak derlenen gorseller, boyut, sekil, renk ve ilgili organin viicut
icindeki yeri bakimindan incelenmistir. Ilgili gorsellerden derlenen veriler,
solunum, sindirim ve dolasim sistemi organlarinin anatomi baglaminda ¢ok sayida
sorun olusturabilecek icerikler tasidigini ortaya koymaktadir. Salgi ve bosaltim
sistemleri ile ilgili organlarin gorsellerde daha az yer aldigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica ilgili gorsellerde en ¢ok renklendirme bakimindan sorun olarak kabul
edilebilecek iceriklerin mevcut oldugu saptanmistir. Bulgular, yetiskinler tarafindan
cocuklar icin hazirlanmis olan goérsel materyallerin, yanlis kavramalara yol
acabilecek icerikler tasidigin1 ortaya koymaktadir. Calismamn sonunda ilgili
gorsellerin hazirlanmas1 siirecinde o6gretmen egitimi, etkinlik ve materyal
hazirlama, okul 6ncesi egitimi programinin gelistirilmesi ve yetiskin destegine
yonelik olarak dnerilere yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Egitimi Programi, Erken Cocukluk Egitimi, i¢
Organlar, Dokiiman Arastirmasi

Basim Tarihi:
25.01.2023

A Content Analysis Study on Visual Materials Regarding Internal Organs Prepared
for Preschool Education

Article Info ABSTRACT

It is known that concepts begin to be learned from the pre-school period. Contents

related to internal organs are also learned from this period. Visual materials are
Received: frequently used in learning activities related to the human body because of the
24.07.2022 effect of the visual sense on the learning process. This study was carried out with
the aim of clarifying whether the visual materials about the internal organs
prepared for the preschool period contain correct information or not. Visual
materials prepared by adults for teaching internal organs were subjected to content
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Durak & Ceken

analysis in terms of situations that could lead to misunderstandings in the context
of anatomy. The images compiled about the internal organs in print or on the web
sites were examined in terms of size, shape, color and the location of the relevant
organ in the body. The data compiled from the related images reveal that the organs
Published: of the respiratory, digestive and circulatory systems contain a large number of
25.01.2023 contents that can cause problems in the context of anatomy. It has been concluded
that organs related to the endocrine and excretory systems are less common in the
visuals. In addition, it has been determined that there are contents that can be
considered as a problem in terms of coloring the most in the related images. The
findings reveal that the visual materials prepared by adults for children contain
content that may lead to misunderstandings. At the end of the study, suggestions for
teacher training, preparation of activities and materials, development of pre-school
education program and adult support were included in the process of preparing the
related visuals.
Keywords: Early Chilhood Education Curriculum, Preschool Education, Internal
Organs, Documentary Research

Accepted:
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1. GIRIS

Erken  c¢ocukluk egitiminde, c¢ocuklarin 6grenme  deneyimlerini  destekleyecek
uyaricilar yoniinden zenginlestirilmis cevreler 6nem tasimaktadir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB],
2013). Onlar bu tir 6grenme ortamlarinda gozlem yaparlar ve tahminlerine dayal olarak
problemlerine gecici ¢6ztim Onerilerinde bulunurlar, 6grendiklerini baska konu ve durumlar i¢in
kullanirlar (Bal, 1993). Bilim egitimine iliskin bu tir 6grenme siirecleri, ¢cocuklarin dis diinyaya
daha sorgulayici ve daha heyecan verici bir sekilde bakabilmelerine olanak saglayabilir
(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015).

Insan viicudunun farkl bsliimlerini konu alan etkinlikler erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin
merak ettikleri etkinlikler arasinda yer almaktadir. Ilgili egitim programi incelendiginde bilim
etkinlikleri icin kullanilabilecek materyaller arasinda insan viicudu ile ilgili gorseller ve
modellere de yer verildigi anlasilmaktadir (MEB, 2013). Bu amagla gelistirilen arac ve gereclerin
gorsel materyal hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanmasi gerekir (Ceken, 2010).

Ic organlarin égretilmesi amaa ile gelistirilen ders arac ve gereclerin gérsel materyallerinin
tasariminda bazi sorunlar ile karsilasilmaktadir. Ornegin, i¢ organlar ile ilgili modellerde yanhs
icerikler yer alabilmektedir (Lee, 2002). Oysa ki 6gretim materyallerini gelistirilmesi siirecinde
gercek diinyanin aslina uygun bir sekilde ilgili ara¢ ve gereclere yansitilmasi gerekir (Duggan &
Gott, 2002).

Gorme duyusunun 6grenme siirecinde diger duyu organlarina goére ¢ok daha ileri diizeyde olan
etkisi nedeni ile bu tlir malzemelerin liretiminde, bilginin konu icerigine uygun olarak gorsellere
aktarilmasi gerekmektedir (Yalin, 2008). Coklu zeka kuramina gére (Demirel, Basbay ve Erdem,
2006); yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda (Yalin, 2008; Bodner, 1986) Gestaltcilarda, gorsel
materyallerin 6grenme ve Ogretme siirecindeki oOnemine vurgu yapilmaktadir. Kisacasi,
0grenme-6gretme kuramlari, gérsel materyallerin cocuklarin bilissel gelisimine katkisi ile ilgili
olarak benzer bakis acilarina sahiptir.

Erken cocukluk donemi, bilissel gelisimin temellerinin atilmasinda, temel bilgi ve becerilerin
kazanilmasinda 6nemli bir role sahiptir (Tathoglu, 2012). Bu dénemin amagclarindan biri de
¢ocugun dogustan gelen potansiyelini en list seviyeye cikarmaktir. Clinkii biitiin cocuklar hem
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egitim hem de gelisimleri bakimindan en doyurucu yasami siirdiirme hakkina sahiptir
(Omeroglu, 2004). Ogretmenlerin ¢ocuklar: farkh gelisim 6zellikleri ile birlikte tanimasi, onlarin
o0grenme slireglerinin desteklenmesi bakimindan kritik deger tasimaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin fizyolojik gelisimlerinin farkinda olmalari, ¢ocuklarin
hayatindaki fizyolojik degismelerden kaynaklanan sorunlari zamaninda Kkestirebilmeleri
bakimindan da énemlidir (Yilmaz, Cimen, Karakaya ve Ugiincii, 2018). Bu nedenle ¢ocuklarin
fizyolojik gelisim siireci spor bilimleri, glizel sanatlar ve egitim fakiiltesinde de ders olarak
verilmektedir (Otag ve Otag, 2013). Bu durum c¢ocuklarin bir gelisim 6zelliklerinin 6grenme
streci ile birlikte biitiin olarak ele alinmasi gerektigine de gondermeler yapmaktadir.

Okul o6ncesi egitimine (OOE) yonelik olarak gerceklestirilen etkinlikler, cocugun viicudunu
tanimasini ve organlarin gorevlerini 6grenmesini saglar (MEB, 2013). Bu nedenle ¢ocuklarin
etkilerini dolayl olarak kesfedebilecekleri konu veya kavramlarin, okul dncesi dénemde somut
hale getirilerek ¢ocuklara égretilmesi miimkiin olabilir (Sahin, 2016). I¢ organlarin da benzer
sekilde ¢ocuklarin giincel yasamlarina ve egitim stireclerine dahil edilmesi gerekir.

Cok sayida duyu organinin 6grenme siirecine katilmasi gerektiginden (Yalin, 2008) hareketle,
insan vicudunun o6grenilmesi ile ilgili olarak iki ve ii¢ boyutlu gorsel materyaller
tasarlanabilmektedir. Bunlardan iki boyutlu olanlari, igerdigi renkler ve sekiller bakimindan
¢ocugun diinyasinda 6nemli bir etki olusturabilmektedir (Aydin & Aksu, 2006; Erdogan, 2009;
Ozmen, 2009). Ciinkii bilissel psikolojide gérselin gruplanmasinin cocuklarin isleyen bellek
eksikliklerini giderdigi ortaya konulmustur (Cilingir ve Delice, 2016).

Gorsel materyallerin akademik basariya etkisinin oldugu bilinmektedir (Arslan Naml, 2016).
Gorsel okuryazarliga da gondermelerin yapildigi bu bakis agisi, giiniimiizde egitim-0gretim
streclerinde gorsel diistinme, gorsel O6grenme ve gorsel iletisim stirecleri ile birlikte
degerlendirilmekte ve gorseli dogru yorumlamayir ve dogru iceriklere sahip mesajlarin
tiretilmesini de icermektedir (Digler ve Atalay, 2012).

1.1. Problem Durumu
Anatomi terimi eski Yunanca’da kesmek, parcalamak anlamina gelen kelime koklerinden

tliretilmistir (Ana: icinden; Tome: Kesmek) (Kanbir, 2007). Anatomi, insan viicudunun yapisini
inceleyen bir bilim dalidir (Solomon, 1997). Viicut icinde belli bir is icin organize olmus
olusumlara organ denir. Bu organlardan ¢okc¢a bilinenleri arasinda beyin, kalp, akciger, soluk
borusu, yemek borusu, karaciger, safra kesesi, mide, pankreas, dalak, ince bagirsak, kalin
bagirsak, mesane ve bobrekler yer almaktadir.

Belirtilen organlarin 6zellikleri, anatomi ile ilgili kaynaklarda (Hatiboglu, 2009; Solomon, 1997;
Aktiimsek, 2010; Cample & Reece, 2010; Arifoglu,2017) genel olarak boyut, sekil, renk ve ilgili
organin vicut icindeki yeri baglaminda ele alindig1 goriilmektedir. Bu nedenle i¢ organlarin
gozlemlenebilen 6zelliklerinin, egitim ve 6gretim programlar ile ders kitaplar1 ve diger gorsel
o0grenme materyallerine s6z konusu 6zellikleri icerecek sekilde yansitilmasi beklenmektedir. Bu
konuda gergeklestirilmis bazi egitim arastirmalarinda da i¢ oranlarin boyut, sekil, renk ve yer
ozellikleri baglaminda 6grenilmesi ile ilgili durumlarin ele alinmis oldugu goriilmektedir.
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I¢c organlarin égrenilmesine yonelik olarak gerceklestirilmis olan bir calismada Hayat Bilgisi
ogretimi ile ilgili olarak cocuklarin benzetmelerinde, bazi organlarin gorev, sekil ve hareket
bilgisinde zaman zaman yanlislik, eksiklik ve kavram karmasasi goriildiigii (Seyihoglu ve Genger,
2011) tespit edilmistir.

Karatas (2002) tarafindan ¢ocuklarin, i¢ organlarin adj, yeri, sayisy, islevlerine iliskin bilgilerini
belirlemek ve bu bilgilerini etkileyen etmenleri incelemek {izere gerceklestirilen bir ¢alismada,
¢ocuklarin en fazla gizdikleri organin kemik (%94.9), kalp (%91), kan (%64.1), beyin (%50),
yemek borusu (%50) oldugu tespit edilmistir. I¢c organlari en ¢cok 6-7 yas grubunun bildigi, ancak
5-6 yas grubunun da yiiksek puani aldig1 saptanmistir.

12 ve 14 yaslarinda iki Otizmli ¢ocuga yonelik olarak “I¢ Organlarini Taniyabilme” konusunun
0gretimine yonelik olarak egitsel bir oyun tasarlanmistir. Cocuklarin, soyut kavramlarin yer
aldig1 konuyu eglenerek 6grenmeleri amaglanmistir. Calisma sonucunda belirtilen oyunun, ilgili
konu igeriginin 6gretilmesinde kullanish bir uygulama oldugu sonucuna varilmistir (Aslan,
Karamustafaoglu & Kurt, 2018). Ogretmen adaylarinin i¢ organlara iliskin akademik becerileri
geleneksel ve uygulamali ortamlarda islenen dersler ile kiyaslanmis ve sonucta laboratuvarda
gerceklestirilen uygulamali ¢alismalarin i¢ organlara iliskin akademik becerileri arttirdigi
sonucuna ulasilmistir (Cagl ve Kunt, 2016).

Arastirmalar, i¢ organlarin OOFE’ye yoénelik 6grenme siireclerinin énemli bir konusu oldugunu
ortaya koymaktadir. Ornegin, okul éncesi siniflarindaki fen merkezlerinin yeterlilik durumlarin
ve okul Oncesi 6gretmenlerinin fen merkezlerine ve kullanimina iliskin goriislerini ortaya
koymay!r amaclayan bir arastirmada, anaokullar1 ve anasiniflarinda gorev yapan 41
o0gretmenden derlenen verilere gore Ogretmenlerin, fen etkinliklerine haftada bir giin yer
verdikleri; bu etkinliklerin gerceklestirilmesi siirecinde kullandiklar1 malzemelerin % 23’liniin
insan viicudu, % 5,1'inin de i¢ organlar ile ilgili oldugu tespit edilmistir (Simsar, Dogan ve Yalgin,
2017). Calismada 6gretmenler, kullandiklar1 malzemelerin % 28,1’inin viicut organlari ile ilgili
oldugunu ifade etmislerdir.

Uysal vd. (2016) tarafindan anaokullari/anasiniflarinda gorev yapan 58 okul dncesi 6gretmeni
tizerinde gerceklestirilen bir calismada, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %
67,2’sinin fen etkinlikleri icin insan viicudu maketi, dis ve dis fircas1 maketi, %53,4’linlin viicut
materyalleri (viicut-organ yapbozu, i¢ organ kiyafeti, iskelet modeli, viicut posteri) kullandiklar
tespit edilmistir. Bu calismanin sonuglar1 da ilgili materyallerin OOE’de sikhikla kullanildigini
ortaya koymaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

OOE programinda i¢ organlara iliskin icerikler siklikla yer almaktadir. Insan viicudu ve yiizii,
farkl viicut boliimlerini kullanarak denge hareketlerinin yani jimnastik duruslarinin yapilmasi
ile topu firlatirken viicudun hedefe dogru dondiiriilmesi, insan viicudu modeli, iskelet modeli, dis
modeli, stetoskop, c¢ocuklarin kendi viicudunu tanimasina veya uzamsal farkindalik
gelistirmesine yonelik oyunlar, viicudun saglikli gelisimini destekleyecek egzersizler yapilmasi
ve drama etkinlikleri ile ¢ocugun kendine 6zglvenini ve viicudunu daha dikkatli ve etkin
kullanmas1 (MEB, 2013), s6z konusu icerikler arasinda siralanmaktadir. Bu nedenle ilgili
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o0grenme ve 6gretme materyallerinin, bilimsel icerik bakimindan dogru bir sekilde tasarlanmas;,
basilmasi ve kullanilmasi gerekir.

Bu ¢alismada, OOE’ye yénelik hazirlanmis olan i¢ organlar ile ilgili gorsel materyaller, anatomi
bakimindan sorunlu olabilecegi degerlendirilen icerikler (sorunlu igerik) tasiyip tasimadiklari
bakimindan ele alinmistir. Sorunlu igeriklerin tespit edilmesinde anatomi bilgileri temel
alinmistir. Hem arastirmaci hem de kategori olusturmaya katki veren uzman, i¢ organlarin
anatomisi ile ilgili olarak literatiire dayali saptamalar yapmislardir. Bu baglamda ¢alismanin
problem ve alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1.3. Arastirma Problemi

OOE'ye yoénelik hazirlanmis olan i¢ organlar ile ilgili gérsel materyaller, anatomi bakimindan
sorunlu olabilecek icerikler tasimakta midir?

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

1.3.1.1. OOE’ye yonelik hazirlanmis olan gérsel materyallerde sorunlu icerikler belirli
organlar lizerinde yogunlagsmakta midir?

1.3.1.2. 00E’ye yénelik olarak hazirlanmis olan gérsel materyallerde, i¢ organlar ile
ilgili olarak sorunlu icerikler, kategorilerde nasil yer almaktadir?

2. YONTEM

Bu calisma felsefi olarak nitel arastirma kurgusuna sahip olup, yontem olarak nitel calisma
metotlarindan dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi, ilgili alanda egitim
almis Kkisilerin incelemesinden gectikten sonra basilmis, yayimlanmis veya kaydedilmis yazil
veya gorsel olarak kaydedilmis belgeler iizerinde gerceklestirilmektedir. Ilgili dokiimanlar icerik
analizi ile sistematik bir incelemeye tabi tutulur. Icerik analizi, dokiimanlarin iceriginde
incelenen konunun iist diizeyde soyutlanabilmesine ve genellestirilmesine olanak saglar
(Zimmer, 2006). Bu analiz teknigi, analiz birimini yansittig1 degerlendirilen iceriklerin benzer
ozelliklerinin, nitel bir bakisla iliskilendirilmesini saglar. Boylece benzer konular1 arastiranlara
degerli bir literatiir verisi sunar (Bag ve Calik, 2017; Calik ve Sozbilir, 2014).

Bogdan ve Biklen (2007) dokiiman arastirmasini, nitel calisma yontemlerinden biri olarak ifade
etmektedir. Lichtman (2010) ise dokiimanlarin icerik analizini yazili belgelerin incelenmesinde
kullanilan bir teknik olarak belirtmektedir. Bu teknik ayni zamanda herhangi bir metnin
sistematik ve sayisal olarak ortaya konulmasinda da kullanilir. Dokiimanlarin icerik analizi
slireci amacin belirlemesi, arastirilacak terimin belirlenmesi, analiz biriminin saptanmasj, iliskili
bilgilerin gruplanmasi, bir yol haritasinin belirlenmesi, 6rneklem belirleme yo6nteminin
planlanmasi, kategorilerin kodlanmasi, giivenilirlik ve gecerlilik, verilerin analiz edilmesi
basamaklarini icerir (Frankel & Wallen, 2006).

Gozlem ve gorlisme ile birlikte dokiiman analizi, nitel veri toplama teknikleri arasinda yer
almaktadir. Ancak dokiiman teknigi, arastirmalarda tek basina bir ydntem olarak da
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kullanilabilmektedir (Kiral, 2020; Sak vd., 2021). Bu arastirmada, dokiiman analizinin, tek
basina bir yontem olarak kullanilmasina karar verilmistir.

2.1. Arastirmanin Veri Toplama Siireci, Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmanin evreni yurt icinde basih veya elektronik ortamda yayimlanmis olan OOE ana
temasi veya baghg altinda yer alan i¢ organlar ile ilgili gorsellerden olusmaktadir. Orneklem ise
bu amagla halen kullanilmakta olan toplam 35 adet basili materyal ve 19 farkl internet
sitesinden derlenen toplam 168 gorselden olusmaktadir. incelemeye alinan 168 adet gorsel
materyalin 94’ii internet ortaminda yapilan aramalar, 74’ de basili ortamlarda yer alan
kitaplardan temin edilmistir. Gérsel materyaller, yetiskinler tarafindan hazirlanmis olan diizenli
resim ve sekillerden olusmaktadir. Internet kaynaklarinda ise Tiirk¢e olarak yayimlanmis olan
resim ve sekiller incelenmistir. Kitaplarin temalarina gore frekans daglimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Cesitlerine Gore Kitaplarin Dagilimi

Kitabin Temasi incelenen Tespit Edilen
Kitap Sayisi Gorsel sayisi

OOE Seti 13 23

Okul Oncesi Fen ve Doga 13 34

Etkinlik Kitabi1

Hikaye Kitabi 7 15

Cek Ogren Kitap 1 1

Cocuk Dergisi 1 1

Toplam 35 74

Tablo 1'de goriildigii gibi, incelenen toplam 35 adet kitabin, 13’ii OOE’ye yardimc olmak
amaciyla hazirlanan egitim setlerinden, 13 tanesi fen ve doga etkinliklerini sevdirecek sekilde
ilgili konulara ait etkinlikleri ve deneyleri iceren fen ve doga kitaplarindan, 7 tanesi organlarin
amagclarin1 ve viicuttaki yerlerini hikayelestirerek cocuklara hitap edecek sekilde hazirlanan
kitaplarindan, 1'i cocuklara hitap edecek sekilde hazirlanmis bir cocuk dergisinden, 1’i de kiiciik
yas grubuna hitap edilecek sekilde lic boyutlu materyaller ile desteklenerek resmedilmis
etkilesimli cek-6gren tarzi kitaptan olusmaktadir.

Dokiiman analizinde Kategoriler, literatiire dayali olarak énceden belirlenebilmektedir. I¢
organlar ile ilgili gorsellerin, literatiirde genel olarak boyut, sekil, renk ve ilgili organin viicut
icindeki yerine iliskin olduklar1 anlasilmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada ilgili igeriklerin boyut,
sekil, renk ve yer Kkategorileri altinda toplanmasina karar verilmistir. flgili gérsel materyaller
analiz birimi olarak belirlenmis olan sorunlu igerikler bakimindan incelenmistir. Her bir i¢
organa iliskin olarak, s6z konusu dort kategori aranmis ve bunlara iliskin alt kategoriler
olusturulmustur. Tespitler, frekanslar ve alt kategoriler ile birlikte tablolara yansitilmistir.

Nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizi tekniginde zihindeki kavramlarin, olabildigince en
az ve en genel kategorilerde toplanmasi amaclanir (Yasar, 2018). Kategoriler bireyin zihninde
yapilandirdiklarin1 anlamada 6nem tasimaktadir. Dokiimanlarda yazili olan kelimeler, genel
olarak kullanilan ifadeler olmasi ve ayrica gozlem ve goriismeyi gerektirmemesi nedeni ile nitel
¢alismalarda kullanigh kaynaklardir (Creswell, 2012). Creswell (1994) tarafindan da ifade edilen
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dokiiman analizinde kullanilan metinlere, herkesin her an ulasabilir olmasi ve s6z konusu
dokiimanlarin halen kullanimda olmasi gibi avantajlar bazi sinirliliklari ortadan kaldirilmistir.

Nitel calismalarin gecerlik ve giivenirliginde, ¢alismanin siireglerinin olabildigince mevcut
durumu ifade edebilmesine olanak saglamasi 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan farkli kontrol
mekanizmalar1 kullanilarak verilere iliskin kategorilere son seklinin verilmesi gerekmektedir.
Bu calismada kategorilerin mevcut durumu olabildigince yansitabilmesi i¢in 6ncelikle sorunlu
icerikler tasiyan gorsel materyaller, arastirmaci tarafindan derlenmistir. Derlenen 716 adet sekil
veya resim ilgili anatomi alaninda uzman bir arastirmaci ile es zamanh ve ayr1 ayr1 olacak
sorunlu icerikler baglaminda incelenmistir. Inceleme siireci iki aylik bir siirenin ardindan tekrar
edilmis ve 174 sekil veya resmin analiz birimini tasidigina karar verilmistir. Bu incelemeler,
konu ile ilgili deneyimi olan baska bir arastirmaci ile paylasilarak 168 adet gorselde yer alan
sorunlu icerikler teyit edilmistir. Analiz birimini icerdigi konusunda tzerinde uzlasilan 168 adet
gorsel materyal, 1'den baslanilarak 168’e kadar numaralanmistir. Her bir gorselin bilimsel
icerigi, anatomi igerikleri ile Kkarsilastirilarak degerlendirilmistir. Sorunlu olarak
degerlendirilebilecek icerikler, arastirmaci ve uzman tarafindan ayr1 ayri1 saptanmis ve tespitler
tablolara aktarilmistir. Kategori olusturma stirecinde bu verilerden faydalanilmistir.

Miles ve Huberman modelinde igsel tutarlilik olarak belirtilen ve kodlayicilar arasindaki goriis
birligi olarak ifade edilen benzerlik veya kodlayicilar arasi giivenilirlik oran1 (Baltaci, 2017),
lizerinde uzlasilan kod sayisinin toplam uzlasilan ve uzlasilamayan kod sayisina boliinmesiyle
hesaplanir. Bu oranin % 80’e yakin olmasi, hatta verilerin biiyiikliigiine gére % 90’dan fazla
olmasi énerilmektedir (Miles & Huberman, 1994; Akt. Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018).
Bu ¢alismada s6z konusu oran 168/174 olarak belirlenmis olup 0,96 olarak hesaplanmistir.

Arastirmada ele alinan goérsellerin OOE ile ilgili olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda 0-6 yas
arasi cocuklar, ilkokula hazirlik, baslama ve alisma doénemi, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ilgili
lisans programinda 6grenim gormekte olan aday ogretmenler, aileler ve ilgili diger paydaslara
yonelik olarak hazirlanan ve iceriginde i¢ organlar ile ilgili gorsellerin bulundugu basili olan ya
da internet ortaminda tespit edilebilen gorsel materyaller incelenmistir. Calismada incelemeye
dahil edilen gorsellerin tamami, duzenli sekiller olmasi nedeni ile yetiskinlerin hazirlamis
oldugu gorseller olarak kabul edilmistir.

Calismada sadece OOE'ye yonelik olarak hazirlanmis olan gorsel materyaller incelemeye
alinmistir. Daha st yas gruplarina yonelik olarak hazirlanan gorseller ile ii¢ boyutlu
materyallere yonelik olan gorseller analize dahil edilmemistir. Ancak insan viicudu ile ilgili
olarak gelistirilmis olan hazir standart modellerden ¢ekilmis resimler incelemeye alinmistir.

3. BULGULAR

Alt Problem 1:00F’ye yonelik hazirlanmis olan gorsel materyallerde sorunlu icerikler belirli
organlar iizerinde yogunlasmakta midir?

Alt problem 1’in arastirilmasina yonelik olarak, analiz birimini tasidig1 saptanan 168 adet gorsel
materyale iliskin sayisal veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gérsel Materyallere Iliskin Toplu Veriler
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incelenen iceriklerin Dahil Oldugu
Gorsel g Kategoriler
= <
Sayisi % % % . E‘
M v & > =

Akciger 99 56 25 50 - 131 Boyut, Sekil, Renk
Mide 69 - 11 56 6 73 Sekil, Renk, Yer
Kalp 45 - 15 20 20 55 Sekil, Renk, Yer
Karagiger 32 3 1 29 2 36 Boyut, Sekil, Renk, Yer
Soluk Borusu 32 - - 32 - 32 Renk
Kalinbagirsak 29 1 3 26 - 30 Boyut, Sekil, Renk
Incebagirsak 26 1 26 - 27  SekilRenk
Beyin 25 - - 25 - 25 Renk
Bobrek 19 - - 19 - 19 Renk
Yemek Borusu 15 - - 12 3 15 Renk, Yer
Idrar Torbasi 7 - -7 -7 Renk
Pankreas 2 - - 2 - 2 Renk
Safra Kesesi - - - - - - -
Dalak - - - - - - -
TOPLAM 59 56 304 32 Dort Cesit
GENEL TOPLAM 451

Tablo 2’de yer alan veriler, 168 adet gorselin toplam 451 adet sorunlu igerige sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. ilgili gorsellerden 99’unun akciger, 69'unun mide, 45'inin kalp, 32’sinin
karaciger, 32’sinin soluk borusu, 29'unun kalin bagirsak, 26’sinin ince bagirsak, 25’inin beyin,
19’unun bobrek, 15’'inin yemek borusu, 7’sinin idrar torbasi ve 2’sinin pankreasa iliskin sorunlu
icerikler tasidigl anlasilmaktadir. Dalak ve safra kesesi ile ilgili bu bakimdan herhangi bir gorsel
tespit edilmemistir.

Bu gorsellerde akciger ile ilgili 131, mide ile ilgili 73, kalp ile ilgili 55, karaciger 36, soluk borusu
32, kalin bagirsak ile ilgili 30, ince bagirsak ile ilgili 27, beyin ile ilgili 25 bobrek ile ilgili 19,
yemek borusu ile ilgili 15, idrar torbasi ile ilgili 7 ve pankreas ile ilgili olarak 2 adet sorunlu icerik
tespit edilmistir. Bu verilere gére bu calismada ele alinan 14 adet i¢ organdan 12’sine ait sorunlu
icerikler saptanmistir.

Alt Problem 2: OOFE’ye yénelik olarak hazirlanmis olan gérsel materyallerde, i¢c organlar ile ilgili
olarak sorunlu icerikler kategorilerde nasil yer almaktadir?

Alt Problem 1’de ulasilan tespitler, incelenen gorsellerde i¢ organlar ile ilgili sorunlu iceriklere
siklikla yer verildigini ortaya koymaktadir. Bu iceriklerin her bir i¢ organa goére hangi
baglamlarda yer aldiginin ortaya konulmasi icin Alt Problem 2’nin sonuclar1 6nem tasimaktadir.
Bu nedenle 14 adet i¢ organ ile ilgili olarak sorunlu icerikleri en ¢ok icerenler sirasi ile
kategoriler ve alt kategorilere gore analiz edilmistir. Bu tespitler ilgili organlara gore su sekilde
siralanmaktadir:

Akciger
Akciger ile ilgili olarak tespit edilen icerikler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Akciger ile Ilgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

Incelenen
Goérsel ~ Toplam icgerik igeriklerin  Dahil
= =< = o .
Sayis1 i s > Sayisi Oldugu Kategoriler
- - -
Akciger 99 25 50 56 131 Sekil, Renk ve Boyut

Tablo 3. incelendiginde 168 adet gorselden Akciger ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig1 99 adet
gorsel materyal saptanmistir. Bunlarin 25’inde sekil; 49’'unda renk (2, 9, 12, 13, 15, 20, 21, 23,
27,30, 53, 54, 56, 57, 62, 68, 73, 75, 76, 79, 80, 81, 87, 104, 105, 106, 109, 111, 114, 117, 118,
121, 125, 126, 130, 131, 148, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 158, 163, 164, 165 ve 166),
56’sinda ise ilgili organin boyutu (6, 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 21, 24, 25, 27, 29, 31, 33, 35, 36,
38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 53, 54, 55, 58, 67, 71, 73, 77, 79, 80, 83, 84, 85, 92, 98, 103, 118, 125,
126, 137, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 152, 157, 158, 164 ve 166) ile ilgili sorunlu igerikler
saptanmistir. 2 numaral gorselde iki farkl renk kullanildig: tespit edilmistir.

Akcigerin boyutuna iliskin olan tespitler Tablo 3a’da verilmistir.

Tablo 3a. Akcigerin Boyutuna lliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (56)
Sag ve Sol Akcigerin Boyutunun Egik Sag Akciger Kiiciik Sol Lob Cok Kiciik
Olarak Resmedilmesi (46) (8) veya Yok (2)

Tablo 3a. incelendiginde 56 adet gorselde (6, 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 21, 24, 25, 27, 29, 31,
33, 35, 36, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 53, 54, 55, 58, 67, 71, 73, 77, 79, 80, 83, 84, 85, 92, 98, 103,
118, 125, 126, 137, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 152, 157, 158, 164 ve 166 numarali gorseller)
akcigerin boyutu ile ilgili sorunlu iceriklerin mevcut oldugu anlasilmaktadir. Sorunlu icerikler
saptanan 46 adet gorselde (6, 9, 11, 15, 21, 24, 25, 27, 29, 33, 36, 38, 39, 40, 42, 43, 44, 45, 53, 55,
58, 67,71, 77,79, 80, 83, 84, 85, 92, 98, 103, 125, 126, 137, 143, 144, 145, 146, 147, 148, 152,
157, 158, 164, 166), sag ve sol akcigerin boyutunun esit olarak resmedildigi; 8 adet gorselde
(13,14,16,19,31, 35,73,118) sag akcigerin daha kiiciik ve 2 adet gorselde de (17 ve 54) sol
akcigerin olmasi gerekenden daha kiiciik resmedildigi veya hi¢ gésterilmedigi anlasilmaktadir.

Akcigerin sekline iliskin alt kategoriler Tablo 3b’de verilmistir.

Tablo 3b. Akcigerin Sekline Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (25)
Lob sayilar esit (12) Kalp sag ve sol akcigerler Sol ve sag akcigerdeki
arasinda (11) sorunlu igerikler (2)

Tablo 3b’de 25 adet gorsel materyalde (5, 22, 24, 25, 26, 27, 31, 32, 54, 59, 67, 68, 75, 77,90, 91,
121, 124, 125, 141, 142, 147, 154, 158 ve 165) ilgili organin sekli ile ilgili sorunlu iceriklerin
mevcut oldugu anlasilmaktadir. 12 adet gorselde (5, 24, 26, 32, 54, 67,77, 90, 91, 124, 125, 147)
sag ve sol akciger lob sayilar1 esit olarak resmedilmis, 11 gorselde (22, 25, 27, 31, 68, 75, 141,
142, 154, 158, 165) kalp sag ve sol akcigerin arasina yerlestirilmis ve 2 adet gorselde (54 ve 59)
sag ve sol akcigere iliskin yanls icerikler gorsellere yerlestirilmistir.
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Akciger’in renkelendirilmesine iliskin icerikler Tablo 3c’de gosterilmistir.

Tablo 3c. Akcigerin Rengine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (49)

Mor (12) Mavi (11) Kirmiz (8) Sar1 (5)

Kahverengi (5) Siyah (4) Beyaz (3) Turuncu (2)

Tablo 3c incelendiginde akcigerin, 30, 68, 79, 106, 109, 114, 117, 118, 121, 125, 131 ve 150
numarali gorsellerde mor; 2, 20, 57, 73, 80, 87, 105, 126, 148, 163 ve 166 numaral gorsellerde
mavi; 12, 13, 21, 56, 76, 130, 151 ve 156 numarali gorsellerde kirmizi; 62, 153, 154 ve 165
numaral gorselde siyah; 23 ve 75 numarali gorselde turuncu; 27, 53, 54, 155 ve 158 numaral
gorselde sar1; 15, 152, 164 numarali gorselde beyaz ve 2, 9, 81, 104 ve 111 numaral gorsellerde
kahverengi ile gosterildigi anlasilmaktadir.

Mide
Mide ile ilgili olarak tespit edilen sorunlu iceriklere ait kategoriler, Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Mide ile llgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

incelenen _ iceriklerin Dahil
Gorsel = 5 E Toplam igerik Oldugu
Sayisi o Sayisi Kategoriler
Mide 69 11 56 6 73 Sekil, Renk ve Yer

Tablo 4. incelendiginde 168 adet gorselden mide ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig1 69 adet
sekil veya resim tespit edilmistir. Bu gorsellerin 11’'inde sekil (22, 72, 74, 78, 100, 110, 122, 131,
145, 164 ve 166); 56’sinda renk (1, 3, 8, 11, 12, 13, 16, 18, 19, 21, 23, 28, 30, 31, 32, 34, 39, 41,
50,52,57, 63, 65,67,68,71,72,73,75, 76, 80, 81, 85, 87, 89, 93, 95, 96, 105, 109, 112, 119, 120,
123, 125, 129, 130, 136, 137, 141, 142, 151, 152, 165, 166 ve 168) ve 6’sinda insan viicudunda
bulundugu yer (15, 30, 31, 73, 88 ve 99) bakimindan, sorun olusturabilecek igerikler tasidigi
saptanmistir.

Midenin rengine iligkin alt kategorilere Tablo 4a’da yer verilmistir.

Tablo 4a. Midenin Rengine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (56)
Sar1(23) Yesil (11) Mavi (7) Kahverengi (5)
Pembe(3) Kirmizi (3) Gri (2) Turuncu (2)

Tablo 4a. incelendiginde mide organinin distan goriiniis renginin sar1 (8, 11, 23, 30, 31, 34, 41,
50, 57, 63, 65,72,73,75, 76, 80, 81, 93, 96, 105, 112, 119, 152 numaral gorseller); mavi (1, 19,
28, 71, 129, 151, 166 numaral gorseller); yesil (12, 13, 16, 32, 85, 87, 89, 109, 123, 165, 168
numarali gorseller); kahverengi (67, 95, 120, 141,142 numaral gorseller); gri (3, 21 numarah
gorseller); acik kirmizi (18, 52, 68 numarali gorseller); pembe (39, 125, 130, numarali goérseller)
ve turuncu (136 ve 137 numaral gorseller) olarak gosterildigi anlasilmaktadir. Mide duvarinin
kirmizi-pembe renk ile resmedilmesi, ger¢cek rengin gorsele yansitilmaya calisildigi seklinde
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yorumlanabilir. Ancak diger renklerin midenin distan goriliniis rengini yansitmaktan uzak
oldugu degerlendirilmektedir.

Midenin viicut igindeki yerine iliskin gorseller Tablo 4b’de yer almaktadir.

Tablo 4b. Midenin Viicut Icindeki Yerine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategori (8)

Viicudun sol tarafinda (3) Viicudun sag tarafinda (3) Orta Diizlemde (2)

Tablo 4b. incelendiginde gorsellerde mide organinin tamamen viicudun sol tarafinda (15, 31 ve
73 numaral gorseller), viicudun sag tarafinda (30, 88 ve 99 numarali gorseller) veya olmasi
gerektiginden daha farkl yerde resmedildigi (100 ve 164 numarali gorseller) anlasilmaktadir.
Oysa ki mide, biiyiikk bir kismi viicudun sol tarafinda kardiadan itibaren siskinleserek sekil
almakta ve viicudun sag tarafina dogru giderek daralip kiiciilmektedir.

Midenin sekline iliskin igerikler Tablo 4c’de verilmistir.

Tablo 4c. Midenin Sekline [liskin Alt Kategoriler ve Frekanslar

Alt Kategori (11)

Mide Girisinin Yeri (11)

Tablo 4c. incelendiginde, 11 adet sekil baglaminda sorun olusturabilecek icerige sahip gorselin,
ozellikle mide girisinin yeri ve midenin sekli baglaminda gercegi ile kiyaslandiginda baz
sorunlara yol acabilecek durumlar icerdigi anlasilmaktadir.

Kalp
Kalp ile ilgili olarak tespit edilen sorunlu iceriklere iliskin veriler Tablo 5.'te yer almaktadir.

Tablo 5. Kalp ile lgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Icerikler

incelenen _ iceriklerin Dahil
Gorsel < E E Toplam i¢erik Oldugu
Sayisi e Sayisi1 Kategoriler
Kalp 45 15 20 20 55 Sekil, Renk ve Yer

Tablo 5’e gore 168 adet gorselden kalp ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig1 45 adet sekil veya
resmin oldugu anlasilmaktadir. Bu gorsellerin 15’inde sekil (7, 10, 11, 19, 29, 39, 60, 61, 79, 97,
98, 103, 109, 116 ve 127); 20’sinde renk (1, 11, 27, 30, 51, 57, 71, 72, 79, 85, 89, 98, 100, 105,
109, 125, 158, 159, 165 ve 166) ve 20’sinde de ilgili organin insan viicudunda bulundugu yer (3,
12, 13, 15, 16, 17, 21, 27, 30, 31, 45, 67, 68, 80, 98, 158, 163, 164, 165 ve 166) bakimindan
sorunlu igerikler saptanmistir.

Kalbin sekline iliskin olarak incelenen gorsellerde tespit edilen icerikler ile ilgili alt kategoriler
ve frekanslar1 Tablo 5a’da verilmistir.

Tablo 5a. Kalbin Sekline Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategori (15)

Yaygin Gosterim Sekli (15)

11
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Tablo 5a. incelendiginde kalbin sekline iliskin 15 adet benzer nitelikte ve yaygin olarak insanlar
arasinda kullanilan seklin (emoji kalp) gorsellere yansitildigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte
s6z konusu gosterimin cocuklar ve yetiskinler tarafindan sahiplenilerek kullanilmasi dikkate
deger bir durumdur. Ciinkii kalbin bu sekilde gdsterimini sadece anatomi baglaminda agiklamak
yetersiz kalabilir. Bu tiir gosterimlerin insanlarin duygu diinyasina iliskin o6zelliklerini de
yansittigl soylenebilir. Bu bakimdan ilgili gosterim anatomi igerigine tam olarak uymayan bir
gosterim olsa bile, bu tarz gorsellerden insanlar duygu diinyalarin1 anlatmada yogun olarak
yararlanmaktadirlar.

Kalbin rengine iliskin olarak tespit edilmis kategoriler Tablo 5b’de verilmistir.

Tablo 5b. Kalbin Rengine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslart

Alt Kategoriler (20)

Acik Kirmizi (8)  Turuncu (4) Pembe (4)  Siyah (3) Yesil(1)

Tablo 5b. incelendiginde kalbin pembe (27, 72, 89 ve 125 numaral gorseller); siyah (85, 159 ve
166 numarah gorseller); acik kirmiz1 (1, 11, 51, 57, 79, 100, 105 ve 109 numarali gorseller);
turuncu (30, 98, 158 ve 165 numarali gorseller); yesil (71 numarali gorsel) ile gosterildigi tespit
edilmistir. Kalbin distan goriiniisiiniin koyu kirmizi renkte oldugu dikkate alinirsa, ilgili organin
tablodaki gorsellerde yer alan renkler ile belirtilmesinin sorunlu igerikler olarak
degerlendirilmesi gerekir.

Kalbin insan viicudu i¢indeki yerine iliskin alt kategori Tablo 5c’de verilmistir.

Tablo 5c. Kalbin Insan Viicudu Igindeki Yerine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslart

Alt Kategori (20)

(Yaygin Gosterim Sekli)

Tablo 5c’de kalbin insan viicudunda bulundugu yer ile ilgili olarak sorunlu icerikler tasiyan 20
adet resim veya seklin bulundugu (3, 12, 13, 15, 16, 17, 21, 27, 30, 31, 45, 67, 68, 80, 98, 158,
163, 164, 165 ve 166 numaral gorseller) anlasilmaktadir. Bu gorsellerin tamaminda kalbin
akcigerin alt kisminda ve yaklasik 2/3'inilin sol akcigerin alt kisminda bulunmasi gerektigine
iliskin anatomi bilgisinin dikkate alinmadig1 goriilmektedir. Kalbin iki akcigerin ortasinda ve
trakelere dogru resmedilmesi, anatomi bilgileri ile ¢celisen bir durumdur.

Bu durum akciger ile ilgili incelemelerin yer aldig1 Tablo 3a., Tablo 3b. ve Tablo 3c.’de de a¢ikca
goriilmektedir. Akciger ile dogrudan baglantili olmasi nedeni ile akcigerin loblari, sag ve sol
akcigerin boyutu ve kalbin akcigere gore konumuna iliskin benzer nitelikte sorunlu icerikler yer
almaktadir.

Tablo 5c. ile Tablo 3a., Tablo 3b. ve Tablo 3c’de yer alan kalbin yerine iliskin gosterimler birlikte
degerlendirildiginde, ilgili gorsellerde kalbin insan viicudu igindeki yerine iliskin cok sayida
sorunlu olabilecegi degerlendirilen iceriklere yer verildigi anlasilmaktadir.

Karaciger
Karaciger ile ilgili sorunlu iceriklere iliskin veriler Tablo 6."da yer almaktadir.
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Tablo 6. Karaciger ile Ilgili Gorsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

incelenen iceriklerin Dahil
Gorsel E % % = Toplam Icerik Oldugu
Sayisi - > Sayisi Kategoriler
Karaciger 32 3 1 29 2 36 Boyut, Sekil, Renk
ve Yer

Tablo 6.da 168 adet gorselden karaciger ile ilgili olarak sorunlu icerikler saptanan 32 adet sekil
veya resme ait veriler yer almaktadir. Gorsellerin 29’u renk, 2’si yer, 3'ii boyut ve 1'i sekil
kategorisi altinda yer almaktadir. Sekil baglaminda 164 numarali gorselde; renk baglaminda 1,
11,12, 13,16, 18, 20, 23, 34, 63, 79, 80, 81, 85, 87, 89, 98, 105, 119, 125, 131, 136, 137, 141, 142,
150, 160, 164 ve 168 numarali gorsellerde; ilgili organin insan viicudunda bulundugu yer
bakimindan 30 ve 88 numarali gorsellerde ve boyut kategorisi icinde 31, 89 ve 164 numaral
gorsellerde sorun olusturabilecek icerikler saptanmistir.

Karacigerin sekline iliskin alt kategoriye Tablo 6a’da yer verilmistir.

Tablo 6a. Karacigerin Sekline Iliskin Alt Kategori ve Frekanslart

Alt Kategori (1)

Gergegi Yansitmiyor (1)

Tablo 6a’da yer alan verilerden, bir adet gorselde (164 numaral gorsel) karacigerin olmasi
gereken sekli ile gorsele yansitilan sekli arasinda bazi bakimlardan farkliliklarin oldugu
gorilmektedir.

Karacigerin rengine iliskin alt kategoriler Tablo 6b’de yer almaktadir.

Tablo 6b. Karacigerin Rengine [liskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (29)
Mavi (7) Kahverengi (5) Sari(4) Kirmizi (4)
Turuncu (3) Siyah (3) Mor(3)

Tablo 6b’de yer alan renk kategorisine ait alt kategoriler incelendiginde, karacigerin sar1 (1, 87,
98 ve 125 numaral gorseller); mavi (11, 12, 13, 16, 79, 85 ve 168 numarali gorseller); siyah (80,
81 ve 105 numaral gorseller); turuncu (34, 63 ve 150 numaral gorseller); kirmiz1 (20, 89, 119
ve 131 numaralh gorseller); kahverengi (136, 137, 141, 142 vel64 numarali gorseller) ve mor
(18, 23 ve 160 numaral gorseller) ile renklendirildigi goriilmektedir. Bu veriler ile Tablo 11b’de
verilen her bir alt kategoriye ait gorseller birlikte degerlendirildiginde, karacigerin olmasi
gereken koyu kahve renkli olmasi gerektigine iliskin anatomi icerigi (Hatiboglu, 2009:209) ile
ortiismedigini ortaya koymaktadir.

Karacigerin yerine iliskin alt kategoriye Tablo 6c’de yer verilmistir.

Tablo 6c. Karacigerin Yerine Iliskin Alt Kategori ve Frekanslari

Alt Kategori (2)
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Viicudun sol tarafinda gosterilmis (2)

Ilgili kategoriye alinan ve Tablo 6c’de verilmis olan iki adet gorselin (30 ve 88 numaral
gorseller), karacigerin insan viicudu icinde olmasi gereken yeri yansitmadig1 anlasiimaktadir.
lgili organin viicudun sol tarafinda gosterilmesi, karacigerin biiyiik bir béliimiiniin viicudun sag
tarafinda bulundugu gercegi ile 6rtiismeyen bir durumdur.

Karacigerin boyutu ile ilgili gorsellere iliskin icerikler Tablo 6d’de verilmistir.

Tablo 6d. Karacigerin Boyutuna Iliskin Alt Kategori ve Frekanslart

Alt Kategori (3)

Olmasi Gerektiginden Cok Kiictik (3)

Ilgili kategoriye alinan ve érnekleri Tablo 6d.’de verilmis olan ii¢ adet gérselde (31, 89 ve 164
numarali gérseller), karacigerin olmasi gereken boyutunu yansitmadigl anlasilmaktadir. ilgili
organin viicudun sag tarafinda ve ¢ok kiiciik gosterilmesi, karacigerin biiyiikk bir b6limiiniin
viicudun sag tarafindan itibaren midenin list kismindan sola dogru kiiclilmesi gerektigi ile
ortiismeyen bir durumdur.

Soluk Borusu
Soluk borusu ile ilgili olarak tespit edilen igerikler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Soluk Borusu ile Gorsel Materyallerde Yer Alan Icerikler

incelenen %  Toplamicerik iceriklerin Dahil Oldugu
Gorsel Sayis1 & Sayisi Kategoriler
Soluk Borusu 32 32 32 Renk

Tablo 7. incelendiginde 168 adet gorselden soluk borusu ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig1 32
adet gorsel materyal saptanmistir. Bu gorsellerin tamaminin renk baglaminda sorunlu icerikler
tasidig1 anlasilmaktadir.

Soluk borusunun rengine iliskin kategoriler Tablo 7a’da verilmistir.

Tablo 7a. Soluk Borusuna Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari
Alt Kategoriler (32)
Mavi (10) Pembe (7) Mor (5) Kahverengi (4) Diger (6)

Tablo 7a. incelendiginde soluk borusu ile ilgili 32 adet gorselden renk kategorisi alttinda 10 adet
mavi (1, 3, 41, 57, 70, 71, 80, 87, 104 ve 107 numaral gorseller), 7 adet pembe (31, 32, 89, 90,
92, 147 ve 161 numarali gorseller), 5 adet mor (30, 85, 105, 118 ve 125 numarali gorseller), 4
adet kahverenkli (74, 79, 91 ve 102 numaral gorseller) ve 6 adet diger renkler ile gosterilmis
gorsel materyal tespit edilmistir.

ince Bagirsak
Ince bagirsak ile ilgili sorunlu iceriklere iliskin veriler Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. Ince Bagirsak ile Ilgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

incelenen x = Toplam i¢erik iceriklerin Dahil
Gorsel Sayisi & é Sayisi Oldugu Kategoriler
Ince bagirsak 26 26 1 27 Renk ve Sekil

Tablo 8. incelendiginde 168 adet gorselden ince bagirsak ile ilgili sorunlu igeriklerin yer aldig:
26 adet sekil veya resim tespit edilmistir. Bu gorsellerin tamaminda renk (1, 2, 11, 12, 13, 15, 18,
21, 23, 28, 32, 52, 56, 63, 65, 68, 70, 71, 73, 81, 87, 89, 119, 128, 129 ve 168) baglaminda; 21
numarali gérselde ise ayrica sekil baglaminda sorunlu icerikler saptanmistir.

Ince bagirsagin rengine iligkin alt kategoriler Tablo 8a’da yer almaktadir.

Tablo 8a. ince Bagirsagin Rengine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslart

Alt Kategoriler (26)
Sar1(10) Mavi (4) Pembe (3) Yesil (3)
Kahverengi (2) Turuncu (2) Kirmizi (2)

Tablo 8a’da ince bagirsak ile ilgili olarak renk kategorisi altinda tespit edilen iceriklere ait
gorsellerin mavi (13, 28, 87 ve 129 numarah gorseller); pembe (21, 63 ve 112 numarah
gorseller); kahverengi (11 ve 15 numarali gorseller); yesil (1, 2 ve 23 numaral gorseller);
turuncu (65 ve 70 numaral gorseller); kirmizi (52 ve 56 numarali gorseller) ve sar1 (18, 32, 68,
71,73,81,89,119, 128 ve 168 numarali gorseller) ile gosterilmistir.

I1gili organa ait alt kategori Tablo 8b’de yer almaktadur.

Tablo 8b. ince Bagirsagin Sekline Iliskin Alt Kategori ve Frekanslart

Alt Kategori

Diizensiz Sekil (1)

Tablo 8b’de yer verilen gorselde, ince ve kalin bagirsagin viicut icindeki yeri dikkate alindiginda,
21 numaral gorselde ilgili organlarin anatomik bakimindan diizensiz bir goriintiiye sahip
oldugu acikga goriilmektedir.

Kalin Bagirsak
Kalin bagirsak ile ilgili sorunlu iceriklere iliskin veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Kalin Bagirsak ile Ilgili Gorsel Materyallerde Yer Alan Igerikler
incelenen Toplam iceriklerin Dahil
Gorsel Sayisi E icerik Sayisi Oldugu Kategoriler
)
(720

Renk
Boyut

Kalin bagirsak 29

w

25 1 29 Sekil, Renk ve Boyut

Tablo 9. incelendiginde 168 adet gorselden kalin bagirsak ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldigi
29 adet gorsel tespit edilmistir. Bu gorsellerin 3'iinde sekil baglaminda (21, 64 ve 82 numarali
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gorseller), 25’inde renk (2, 8, 12, 13, 18, 23, 28, 47, 48, 52, 53, 54, 56, 63, 71, 72, 73, 79, 80, 85,
87, 105, 129, 163 ve 166) bakimindan ve, 1’'inde ilgili organin boyutu (21) bakimindan, sorunlu
icerikler saptanmistir.

Kalin bagirsagin rengine iliskin alt kategoriler Tablo 9a’da yer almaktadir.

Tablo 9a. Kalin Bagirsagin Rengine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (25)
Mavi (12) Kirmizi (3) Pembe (3) Sar1 (2)
Turuncu (2) Kahverengi (2) Yesil(1)

Tablo 9a’dan, kalin bagirsagin kirmizi (52, 56 ve 72 numaral gorseller); mavi (12, 13, 18, 23, 28,
47, 48, 79, 87, 105, 129 ve 163 numarali gorseller); pembe (53, 54 ve 63 numarali gorseller);
turuncu (85 ve 166 numaral gorseller); kahverengi (8 ve 80 numarali gorseller); yesil (71
numarali gorsel) ve sar1 (2 ve 73 numaral gorseller) ile gosterildigi anlasilmaktadir.

I1gili organin boyutuna iliskin sorunlu icerikler Tablo 9b’de yer almaktadir.

Tablo 9b. ince Bagirsagin Sekline Iliskin Alt Kategori ve Frekanslart

Alt Kategori

Boyut fark Edilemiyor (1)

Tablo 9b’de yer alan 21 numaral gorsel incelendiginde kalin ve ince bagirsagin kalinliklari
arasindaki boyut farkinin acikca gorsele yansitilamadigi anlasilmaktadir.

I1gili organin viicut icindeki yerine iliskin icerikler Tablo 9c’de yer almaktadir.

Tablo 9c. Kalin Bagirsagin Yerine [liskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategori (3)

Kalin bagirsagin Boliimleri Kismen Belirgin (2)  Kalin Bagirsak Belirgin Degil (1)

Tablo 9c. incelendiginde her ii¢ gorselde, kalin bagirsaginin yiikselen, enine, inen ve sigmoid
boéliimlerinin resim veya sekillere acikca yansitilamadigi anlasilmaktadir. 21 ve 64 numaral
gorsellerde bu durum gorsellere kismen yansitilmis, 82 numarali gorselde ise ince ve kalin
bagirsagin yerlerinin gorselde olmadig1 saptanmistir.

Beyin
Beyin ile ilgili olarak tespit edilen veriler Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Beyin ile ilgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

incelenen - Toplam igerik iceriklerin Dahil Oldugu
Gorsel Sayisi & Sayisi Kategoriler
Beyin 25 25 25 Renk
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Tablo 10. incelendiginde 168 adet gorselden beyin ile ilgili iceriklerin yer aldig1 25 adet sekil
veya resim tespit edilmistir. Bu gorsellerin 25’inde renk (53, 64, 66, 71, 72, 73, 75, 96, 109, 113,
114,115, 125,129, 130, 131, 135, 137, 138, 139, 149, 150, 151, 162 ve 167) baglaminda, sorunlu
iceriklerin yer aldi1g1 saptanmistir.

Beyin ile ilgili olarak sadece renk ana kategorisi altinda sorunlu icerikler tespit edilmistir. Tespit
edilen igeriklere iliskin ayrintili veriler Tablo 10a.’da yer almaktadir.

Tablo 10a. Beynin Rengine Iliskin Alt Kategori ve Frekanslart

Alt Kategoriler (25)
Pembe (6) Mor (5) Mavi (5) Kahverengi (4)
Kirmiz (3) Yesil (3) Sar1 (2) Beyaz (1)

Tablo 10a. incelendiginde beynin kirmizi (64, 66 ve 114 numaral gorseller); sar1 (71 ve 75
numarali gorseller); mavi (115, 125, 129, 138 ve 139 numarali gorseller); mor (167 numaral
gorsel); pembe (72, 73, 109, 130, 137 ve 162 numaral gorseller); kahverengi (96, 131, 149 ve
151 numarali gorseller); beyaz (150 numarali gorsel) ve yesil (53, 113 ve 135 numarali
gorseller) ile renklendirildigi goriilmektedir.

Bobrek
Bobrek ile ilgili olarak tespit edilen veriler Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11. Bébrek ile llgili Gorsel Materyallerde Yer Alan Icerikler

incelenen e Toplam igerik iceriklerin Dahil Oldugu
=
Gorsel Sayisi £ Sayisi Kategoriler
Bobrek 19 19 19 Renk

Tablo 11’den 168 adet gorselde bobrek ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig1 19 adet gorselin yer
aldig1 anlasilmaktadir. Bu gorsellerin 19’unda renk (19, 32, 49, 57, 73, 79, 80, 86, 89, 93, 94, 130,
132,133,134, 136, 137, 140 ve 141) bakimindan sorunlu i¢erikler tasidigl saptanmistir.

Bobregin rengine iliskin icerikler Tablo 11a’da yer almaktadir.

Tablo 11a. Bébregin Rengine Iliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler (19)
Yesil (11) Kahverengi (3) Kirmizi (2)
Sar1 (1) Siyah(1) Mor (1)

Tablo 11a.’da bobrek ile ilgili olarak tespit edilen sorunlu iceriklerin sadece renk kategorisi
altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlardan 80, 86 ve 94 numarali gorsellerde bobregin
kahverengi; 79 numarali gorselde sari; 57 ve 93 numaral gorsellerde kirmizi; 130 numarali
gorselde siyah; 49 numarali gérselde mor; 19, 32, 73, 89, 132, 133, 134, 136, 137, 140 ve 141
numarali gérsellerde yesil ile renklendirildigi degerlendirilmistir.
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Yemek Borusu
Yemek borusu ile ilgili icerikler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Yemek Borusu ile Ilgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

incelenen = 5 Toplam icerik iceriklerin Dahil Oldugu
Gorsel Sayisi & > Sayisi1 Kategoriler
Yemek Borusu 15 12 3 15 Renk ve Yer

Tablo 12. incelendiginde 168 adet gorselden yemek borusu ile ilgili sorunlu igeriklerin yer aldig1
15 adet gorsel tespit edilmistir. Bu gorsellerin 12’sinin renk baglaminda (1, 8, 18, 28, 31, 81, 87,
88, 106, 109, 129 ve 168), 3'linlinde de yemek borusunun insan viicudunda bulundugu yer (37,
40 ve 88) bakimindan sorunlu igerikler tasidigi saptanmistir.

Yemek borusunun renk ve yerine iliskin olarak tespit edilen sorunlu igerikler asagida belirtilen
Tablo 12a’da yer almaktadir.

Tablo 12a. Yemek Borusuna lliskin Alt Kategoriler ve Frekanslar

Alt Kategoriler (12)
Mor (3) Yesil (2) Sari1 (2) Mavi (2) Diger (3)
Mide Sagda (1) Kardianin giris yeri (2)

Tablo 12’'da de goriildiigii gibi yemek borusu mor (8, 108 ve 109 numarali gorseller); yesil (18
ve 87 numaral gorseller); sar1 (1 ve 106 numarali gorseller); mavi (28 ve 168 numarali
gorseller); pembe (31 numaral gorsel); siyah (81 numaral gorsel) ve kahverengi (129 numarali
gorsel) ile gosterilmistir. 37 ve 40 numarali gorsellerde yemek borusunun mideye giris yerinde
ve 88 numaral gorselde ise mide ve karacigerin bulunmasi gereken yerinde sorunlu icerikler
tasidig1 degerlendirilmistir.

Idrar Torbasi
Idrar torbast ile ilgili olan igeriklere iliskin veriler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. idrar torbast ile [lgili Gorsel Materyallerde Yer Alan Icerikler

incelenen = Toplam i¢erik iceriklerin Dahil
Gorsel Sayis1 2 Sayis1 Oldugu Kategoriler
Idrar torbasi 7 7 7 Renk

Tablo 13. incelendiginde 168 adet gorselden idrar torbasi ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig1 7
adet sekil veya resim tespit edilmistir. Bu gorsellerin tamaminin renk baglaminda (19, 132, 133,
134, 140, 141 ve 142) sorunlu igerikler tasidig1 saptanmistir.

Idrar torbasi ile ilgili gorsellerde tespit edilen alt kategori Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13a. [drar Torbasinin Rengine Iliskin Alt Kategori ve Frekanslari

Alt Kategoriler (7)
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Kahverengi (6) Yesil (1)

Tablo 13a. incelendiginde, ilgili bosaltim sistemi organinin (132, 133, 134, 140, 141 ve 142
numarali gorseller) kahverengi ile gosterildigi, bir gérsel materyalin ise (19 numarali gorsel)
yesil ile renklendirildigi anlasilmaktadir.

Pankreas
Pankreas ile ilgili olarak tespit edilen igerikler Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Pankreas ile Ilgili Gérsel Materyallerde Yer Alan Igerikler

incelenen v Toplam icerik  Igeriklerin Dahil Oldugu
=
Gorsel Sayisi & Sayisi1 Kategoriler
Pankreas 2 2 2 Renk

Tablo 14. incelendiginde 168 adet gorselden pankreas ile ilgili sorunlu iceriklerin yer aldig 2
adet sekil veya resim tespit edilmistir. Bu gorsellerin her ikisi de renk baglaminda (21 ve 136
numarali gorseller) pankreasin gercek rengi ile kiyaslandiginda sorunlu icerikler olarak
degerlendirilmistir.

Pankreasin renk ve yerine iliskin alt kategoriler Tablo 14a’da yer almaktadir.

Tablo 14a. Pankreasa lliskin Alt Kategoriler ve Frekanslari

Alt Kategoriler

Yesil Renkli (1) Gri RenkKli (1)

Tablo 14a.’da goriilen pankreas ile ilgili gorsellerden biri (136 numarali resim) ilgili organ yesil
renk ile ve digerinde (21 numarali gorsel) ise gri ile renklendirilmistir.

Safra Kesesi, Dalak ve Diger i¢ Organlar

Incelenen gorsellerde safra kesesine iki farkh gorselde dogru icerikle yer verildigi tespit
edilmistir. Dalak ve diger i¢ organlar ile ilgili herhangi bir icerik tespit edilememistir.

4. SONUC
Ele alinan alt problemlere iliskin olarak incelenen 168 adet gérselden belirlenen analiz birimi

baglaminda en ¢ok renk kategorisi (304 adet) altinda igerik tespit edilmistir. Boyut kategorisi ile
ilgili olarak 59 adet, sekil kategorisi ile ilgili olarak 56 adet ve yer kategorisi baglaminda 32 adet
gorsel materyalde, s6z konusu iceriklerin mevcut oldugu saptanmistir.

llgili gorsellerde renk kategorisi altinda mide (56 adet), akciger (50 adet), soluk borusu (32
adet), karaciger (29 adet), ince bagirsak (26 adet), kalin bagirsak (26 adet), beyin (25 adet), kalp
(20 adet), bobrek (19 adet), yemek borusu (12 adet) ve pankreas (2 adet); boyut kategorisi
altinda akciger (56 adet), karaciger (3 adet) ve kalin bagirsak (1 adet); sekil kategorisi altinda
akciger (25 adet), kalp (15 adet), mide (11 adet), kalin bagirsak (3 adet), karaciger (1 adet) ve
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ince bagirsak (1 adet); yer kategorisi altinda ise kalp (20 adet), mide (6 adet) ve karaciger (2
adet) ile ilgili sorunlu icerikler tespit edilmistir.

Yer kategorisi altinda tespit edilen icerikler genel olarak i¢ organin viicut diizlemine gore
konumlart ile ilgilidir. Kalp (20 adet), mide (6 adet) ve karacigerin (2 adet) ilgili gorsellerdeki
konumlari, ilgili tarama birimi bakimindan sorun teskil edebilecek icerige sahiptir. Boyut
kategorisi altinda tespit edilen iceriklerden geneli akciger ile ilgili olup bu gorsellerde ilgili organ
oldugundan cok biiyiik veya cok kiiciik bir icerikle gorsele yansitilmistir. Sekil kategorisi altinda
tespit edilen iceriklerde ilgili i¢ organ olmasi gereken dis goriiniislerinden farkl bir sekilde
gorsele yansitilmistir.

Bu ¢alismada i¢ organlar ile ilgili gérsel materyallerde belirlenen analiz birimi baglaminda en
¢ok renk kategorisi altinda icerikler tespit edilmistir. Toplam 451 adet icerigin 304'ii renk
kategorisi altinda yer alan iceriklerden olusmaktadir. Bu baglamda incelenen gorsellerde ic
organin mavi (58 adet), sar1 (50 adet), kahverengi (37 adet), yesil (34 adet), mor (29 adet),
pembe (27 adet), kirmiz1 (26 adet), turuncu (17 adet), siyah (14 adet), acik kirmizi (8 adet),
beyaz (4 adet) ve gri (3 adet) renk ile resmedildigi tespit edilmistir.

Gorsellerde i¢ organin boyutu ile ilgili olarak akcigerin resmedildigi materyallerde siklikla
sorunlu iceriklere yer verilmistir. I¢ organin seKkli ile ilgili olarak hatalar akciger, kalp ve kismen
mide organlar iizerinde yogunlasmistir. I¢ organin yeri ile ilgili olarak kalbin, midenin ve az
sayda da olsa karacigerin insan viicudundaki yeri ile ilgili olarak gorsellerde ilgili kavramlarin
Ogrenilmesi siirecinde sorun olusturabilecek icerikler tespit edilmistir. Akciger, beyin, bobrek,
ince bagirsak, kalp, kalin bagirsak, karaciger, mide, soluk ve yemek borusu organlari ile ilgili
olarak ¢ok sayida ilgili kavramlarin dogru olarak 6grenilmesine engel olabilecek icerige
gorsellerde yer verilmistir. Renklendirmede tespit edilen sorunlarin onemli bir kisminin
belirtilen s6z konusu organlar ile ilgili oldugu, bunlardan da 6zellikle mide, akciger, soluk borusu
ve karacigerin renklendirilmesinde sorunlu icerikler goriilmektedir.

Ic organlar ile ilgili gorsellerde renklendirmede ¢ok sayida icerikler tespit edilmistir. 168 adet
gorselde tespit edilen toplam 451 adet icerikten 304’liniin i¢ organin distan goriiniis renkleri ile
ilgili oldugu anlasilmistir. Gorsellerde dalak ve safra kesesine iliskin 6grenme siirecinde sorun
olusturabilecek herhangi bir icerik tespit edilememistir. Pankreas ve idrar torbasinin
renklendirilmesi ile ilgili olarak az sayida sorun olusturabilecek icerik tespit edilmistir. Diger i¢
organlar ile ilgili olarak gorsellerde renklendirme baglaminda sorun olusturabilecek icerige
rastlanmistir.

Bu sonugclar, i¢ organlar ile ilgili olarak gorsel materyallerde renklendirme ile ilgili olarak ¢ok
sayilda sorunlu igerigin yer aldigy, ilgili organlarin boyutu, rengi ve viicut icindeki yerine iliskin
olarak da bu bakimlardan bazi gorsellerin varhigl tespit edilmistir. Bu durum gorsel
materyallerde gorseli ilgi cekici hale getiren renklendirme faktériiniin anatomi baglaminda ilgili
kavramlarin 6grenilmesi siirecine yonelik olarak bazi sorunlara yol agabilecek nitelikler
tasidigini ortaya koymaktadir.

5. TARTISMA
Gorsel materyallerin igeriginin farkl insanlar tarafindan benzer sekilde algilanacak sekilde ve
dogru igerikle hazirlanmasi gerekir. Bu tiir gorseller ayni zamanda amag ile uyumlu ve kaliteli
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olmalidir (Raines, 1995; Doskaya Coban, 2006). Bununla birlikte gorsellerle 6grenme siireci ile
ilgili baz1 siirhliklar da olabilir. Ornegin dolasim ve sindirim sistemi gibi bazi durumlarda ilgili
nesne veya durumun nasil calistigini veya nasil bir igyapiya sahip oldugunu bilemeyiz (Tiirer,
2006).

Bu nedenle c¢ocuklarin sekil, resim, simge ve sembol gibi gorselleri anlamlandirma ve
yorumlama siirecinde 6ncelikle yiizeysel bilgi veya kavram edinimi s6z konusu olmaktadir
(Sener, 2016). Gorsel materyallerde genislik ve ylkseklige iliskin uyaricilara odaklanan
¢ocuklar, ticiincii boyut olan ve gorsel materyallerde dogrudan yer almayan derinlik algisina da
odaklanabilmektedir. Bu derinlik mesaji ile ilgili olarak ¢ocuklar yasadig1 deneyim ve bilissel
becerilerine gore farkli anlamlar iceren oriintiiler olusturabilir (Géziim, Kandir ve Tiirkoglu,
2016).

Kavramlar farkhi disiplinlerin bir arada ele alinmasina daha uygun olup hatirlanmasi,
0grenilmesi ve bilimsel bilgilerin kullanilmasi siirecinde daha giiclidir (Wong & Pugh, 2001).
ABD’de aralarinda okul oncesi Ogretmenlerinin de bulundugu bir grup arastirmac ile
gerceklestirilen bir projede, cogu 6gretmenin fen ile giincel yasami birlikte ele alirken ilk 6nce
bilyiik resimlerden faydalandiklar tespit edilmistir (Behm, 2001). ingiltere’de Voyager uydusu,
televizyon, internet, telefon ve sosyal medya araciligi ile toplumda 6nemli bir giindem maddesi
haline gelmis olmasi nedeni ile okullarda da bir kart oyunu etkinligine déniismiis durumdadir
(Smith & Munro, 2009). Gorsel 6grenmeyi iceren Japon balik baski sanati, egitimde her yas
diizeyine kolayca uyarlanabilecek disiplinlerarasi nitelikte bir siif c¢alismas1 o6zelligi
tasimaktadir (Stokes, 2001).

Bu arastirmalarin uygulama stireclerinde gorsel materyallerin 6ne ¢iktig1 anlasilmaktadir.
Benzer sekilde gorsellerin 6ne ¢iktigi baska arastirmalarda da resim veya sekillere yer
verilmektedir. Ornegin, Gizli Antlasma Teorisine gore astronotlarin gercekte ay ylizeyine
inmedigi, bunun biyiik oranda fotografik kanitlara dayandirildigi, onlarin ay yilizeyinden
orneklerle donmedikleri iddia edilmektedir. Bu iddianin c¢iritiilmesine yonelik olarak
tasarlanan bir 6grenme-6gretme siirecinde, katiimcilarin yanhs kavramlarini diizeltmede ay
yluzeyinden getirilen kayaclar ile birlikte resim, sekil ve fotograflardan da faydalanildigi
anlasilmaktadir (Lowman, 2001).

Mikro diizeyde ozellikler iceren atom, molekiil, hiicre gibi kavramlarin 6gretilmesinde de
gorsellerden faydalanilmaktadir. Farkli yas diizeyindeki ¢ocuklara molekiiler yapinin anlagilmasi
tizerine gergeklestirilmis bir calismada ¢ocuklar, lic boyutlu modeller, fotograf, resim ve
bilgisayar modelleri ile 6grenmelerinin sematik gosterim ve formiiller ile ifade edilmesine gore
daha kolay oldugunu belirtmislerdir (Frek, Blejec & Gril, 2003).

Ingiltere’de 10 okulda 317 ¢ocuk ile yapilan bir arastirmada, katilmcilarin yarisi biyolojiyi ilgi
¢ekici bulurken, ancak % 25’lik bir kismu fizigi ilgin¢ bulduklarini ifade etmislerdir. Cocuklar bu
durumu gerekgelendirirken ilgili disiplinlerin popiiler medyada yer alma durumlarini da dikkate
almislardir (Williams et al., 2003). Biyolojinin diger fen bilimleri disiplinlerine gére daha cok ilgi
¢ekici olmasinin nedenlerinden biri olarak digerlerine gore daha ¢ok gorsel 6grenmeye yonelik
icerikler tasimasi oldugu anlasilmaktadir.
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Bu tiir materyallerle 68renilmesi zor olan bilgi veya kavramlarin, etkili, kalic1 ve anlaml bir
sekilde 6grenilmesi miimkiin olabilmektedir. Ornegin, insanlarin yogun ilgisine ragmen kalbin,
biyoloji konular1 arasinda siklikla ¢ok az anlasilabilen bir konu oldugu bilinmektedir (Brock,
2009). Oysa ki kalp, hava pompasi gibi basit ve ucuza temin edilebilen malzemelerle yapilabilen
bir model ile temel egitimde dgretilebilir (Lee, 2001). Bu durum kalp ile birlikte diger i¢ organlar
icin de ifade edilebilir.

11 farkh iilkeden (Avustralya, Brezilya, Danimarka, Gana, izlanda, Kuzey irlanda, Portekiz,
Rusya, Tayvan, Uganda ve Venezuela) 7 ve 15 yas gruplarina dahil 6grencilerin oldugu 586
¢ocuga bedenlerinin i¢ yapilarinda nelerin var oldugu sorulmustur. Arastirma sonuclar1 genel
olarak en iyi cizilen sistemlerin sindirim sistemi, solunum sistemi ve iskelet sistemi oldugunu
ortaya koymaktadir. Kas, salgi ve dolasim sistemine ¢ok az sekilde rastlanilmistir. Calismanin
sonuglar1 alt1 yasini doldurmus ¢ocuklarin, viicudun i¢ yapisinda bulunan pek ¢ok organin
farkinda oldugunu, ancak bu organlarin birleserek bir sistem biitiinliigiinii meydana getirmesini
biiylik oranda kavrayamadiklarini ortaya koymustur (Reiss et al.,, 2002). Bu arastirmanin
sonuclarina, temel egitim dizeyindeki ¢cocuklarin cizimlerinden yola ¢ikilarak ulagilmistir.

Bu calismada ele alinan gorsellerin tamami ise yetiskin triiniidiir. Ancak cocuklarin en ¢ok
o0grenmek istedikleri i¢ organlar ile ilgili olarak yetiskinlerin hazirlamis olduklar1 gorsellerin ¢cok
sayida 6grenmeye sorun olusturabilecek igeriklere sahip olmasi dikkate deger bir durumdur.
Insan viicudu organlarinin mevcut OOE programinda yer alan etkinlikler arasinda olmasi (MEB,
2013) nedeni ile ilgili icerige iliskin iki ve ii¢c boyutlu 6grenme-6gretme araclarina gorsel veya
basili olarak siklikla yer verilmektedir. Bir arastirmada 6gretmenlerin, okul dncesi siniflarindaki
fen merkezlerindeki malzemelerin %28,1’'inin viicut organlar ile ilgili oldugunu belirtmis
olmalar1 (Simsar vd., 2017) bu durum destekler nitelik tasimaktadir. Uysal vd. (2016) tarafindan
gerceklestirilen bir baska calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri icin 6nemli bir
kisminin viicut organlari ile ilgili etkinlik materyalleri kullandiklar: tespit edilmistir.

Bu tiir etkinliklerin gercegi tam olarak yansitmasinda bazi engeller ortaya cikabilmektedir. Oysa
ki bu stirecte materyallerin gercege uygun olarak gelistirilmesi gerekir (Duggan & Gott, 2002;
Lee, 2002; Digler ve Atalay, 2012; Raines, 1995; Déskaya Coban, 2006). Ogretim materyali
gelistirmedeki bu yaklasim, gérme duyusuna hitap etmesi nedeni ile etkili 68renme olanagi
sunmasi (Yalin, 2008; Arslan Namli, 2016) bakimindan gorsel materyallerden olan sekil ve
resimler icin de sekilde gecerlidir.

Cinki gorsel materyaller, renklendirme ve sekillerin ilgi c¢ekiciligi bakimindan ¢ocugun
diinyasinda énemli bir yere sahiptir (Aydin ve Aksu, 2006). Ayrica gorsel materyaller ile
o0grenme streci hem kavram gelistirme hem de zihinde kategori olusturma siirecinde 6énemli
katkilar sunabilir (Cilingir ve Delice, 2016). Bu nedenle i¢ organlar ile ilgili gorsellerin de dogru
icerikle hazirlanmasi 6énem tasimaktadir.

Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin i¢ organlari glincel yasamda karsilastiklar: nesnelere benzeterek
o0grenme egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir (Seyihoglu ve Gencer, 2011). Bu nedenle
ilgili etkinlikler, cocugun viicudunu tanimasini ve organlarinin goérevlerini 6grenmesini saglar.
Beden saglig ile ilgili bilinglenmenin temeli bu dénemde atilir (Oguzkan ve Giirel, 1997). Bu
nedenle kismen soyut nitelik tasiyan i¢ organlar gorsellerle desteklenerek daha kolay
ogrenilebilir dizeye getirilmelidir (Sahin, 2016). Her ne kadar cocuklar etkileri ile dogrudan
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ilgilendirse de 6rnegin kalp gibi cok ilgi géren bir organin ¢ok az anlasilabilen bir organ oldugu
arastirma sonuclarindan da anlasilmaktadir (Brock, 2009). Oysa ki kolayca temin edilebilecek
materyaller ile kalbin c¢alismasini 6grenebilmek temel egitim diizeyinde miimkiin hale
gelebilmektedir (Lee, 2001). Gorsel materyaller ile ilgili etkinliklerin zenginlestirilmesi bu siireci
destekleyebilir.

I¢ organlar ile ilgili gorsellerde sadece boyut, sekil, renk ve ilgili organin yerine iligkin anatomi
ile ilgili iceriklere yer verilebilmesi nedeni ile fizyolojiye iliskin icerikler anlasilamamaktadir
(Tirer, 2006; Sener, 2016; Goziim, Kandir & Tiirkoglu, 2016). Bu calismada da incelenen
gorsellerde i¢ organlarin anatomisi baglaminda kabul edilen boyut, sekil, renk ve ilgili organin
yerine odaklanilmis ve bu dort 6zellik ayni zamanda ¢alismanin kategorilerini olusturmustur.

Ceken (2010) tarafindan ilkogretim diizeyi fen kitaplarina yonelik olarak gerceklestirilen bir
calismada, ders kitaplarinda kalp ve akciger ile ilgili gorsellerin icerik analizi gerceklestirilmistir.
Calismanin sonuglary, ilgili gorsellerde kalp ve akciger ile ilgili olarak belirtilen dort ana kategori
olan boyut, sekil, renk ve ilgili organin viicut i¢cindeki yeri baglaminda anatomi bakimindan bazi
sorunlarin yer aldigi tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonuglari, OOE’ye yonelik olarak
yetiskinlerce hazirlanan gorsellerin de kalp ve akcigerin yaninda incelenen diger i¢ organlar
bakimindan da benzer sekilde sorun olusturabilecek icerikler tasidigini ortaya koymaktadir.

6. ONERILER

Bu calismanin sonuglari, i¢ organlarin 6grenilmesi ve 6gretilmesine yonelik olarak uzmanlar,
egitimciler ve diger yetiskinlerce gorsel materyallerin hazirlanmasi siirecinde kritik 6neme
sahip bazi durumlar ile ilgili 6nlemler alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda
onerilebilecek yaklasimlar sunlardir:

1. ¢ organlarin boyutuna, sekline ve yerine iliskin dogru iceriklerin goérsellere yansitilmasi
gerekir.

2. I¢ organlarin rengini gérsellere tam olarak yansitabilmek bazi nedenlerden dolayi zor olabilir.
Ornegin kan dolasimi nedeni ile i¢ organlarin dis goriiniisleri genellikle kanin rengine yakin bir
renk tonu ile gorsellere yansitilmaktadir. Organlarin birbirine yakin olusu ve ¢ok sayida organin
bir arada gosterilmesi ¢abalar1 da bu tiir gorsellerin tasariminda daha bazi durumlarda hatal
iceriklere yer verilmesine neden olabilir. Ilgili materyalleri gelistirenlerden bu hususlar dikkate
alarak giinimiiz teknolojisi sayesinde pek c¢ok i¢ organa miimkiin oldugunca kendi rengini
yansitacak sekilde yer vermeleri beklenmektedir.

3. I¢ organlarin karmasik gibi goriilen viicut icindeki diizeni, viicut sistemleri biitiinliigii dikkate
alinarak daha dogru igeriklerle ve birbirinden kolayca ayirt edilebilecek sekilde tasarlanabilir.

4. Bu calismada ortaya konulmus olan gorsellerde i¢ organlara yer verilme sikligina iliskin
sonuglar, okul dncesi donemde hazirlanabilecek i¢ organlar ile ilgili egitim siireclerine nereden
baslanilmasi gerektigine iliskin uzmanlar, egitimciler ve diger yetiskinler icin énemli ipuclari
sunmaktadir.

5. O0E programina uygun yardima etkinlik materyalleri gelistirme siirecinde, 6zellikle insan
viicudu ile ilgili olarak dogru igeriklerin ilgili materyallere yansitilmasi, inceleme ve
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degerlendirme stirecinde disiplinlerarasi ¢calisma anlayisina uygun olarak ihtiya¢ duyulan farkl
disiplinlerin uzmanlari ile esgiidiim i¢cinde calisilmasi 6nerilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Two-dimensional visual materials have an important role on construction process of concepts in
logical undestanding. Implication of the contents an incorrect usages of scientific knowledge in
the visual materials can be a barier for this constructivist learning process. Therefore,
curriculum designers or authers for the teaching and learning processes need to take care of the
correct usages of such scientific contents.

These visual materials provide the learners using visual abilitiy known as the best linking organs
in an effective way. If the visual materials are designed in line with the related basics and
elements, the learners can organize the regarding topics with an effective and meningful way.
Internal organs are need to be handled in line with this viewpoint.

As a preschool education topic, these organs have a wide location in early childhood education
curriculum, books or visual materials in Turkey. Some of the studies’ results on learning internal
organs indicate that the students have some misunderstanding of the amount, shape, color and
place of each one in himan body. These features are also being used in anatomy literature as
adjectives of such internal organs. Both the educational researches and anatomy literature have
an important role on identifying the categories in this study.

Methodology

This study mainly based on those features of internal organs in visual materials designed for
preschool education. For a better unerstanding of this issue, collected pictures and figures
designed by adults subcected to a document analysis. The content analysis technique was used
to reach valuable categories and sub-categories.

Preperation of such materials with correct scientific knowledge including internal organs used
for early childhood education requires to know the principles of instructional design correctly.
Location of correct content in such learning tools is one of these principles. In this study, these
visual materials subjected to a content anlysis process in terms of leading children’s
misunderstanding the internal organs. The collected samples regarding the internal organs in
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books and web pages analyzed in accordance with amount, shape, color and the place in human
internal part.

For validity and reliability, the researcher and an expert repeated the searching the analyzing
unit in each figures or pictures. Additionally, another expert controlled the findings of the
privious step. With the result of this conroll process, 168 of the 174 visual materials were
identified as the required learning tools handled in this study. Final decisions were made in
accordance with the findings of such 168 of visual materials.

Findings

According to the data, it is understood that those materials have a wide misuse related to
respiratory, digestive an circulatory systems’ organs and have a rarely misused regarding
endocrine and excertion systems’ organs. Additonally many misunderstanding of colors of
internal organs were identified. This results have a paralellism with other researches’ results to
alarge scale.

These findings leads us to the idea that adults’ pictures and figures on internal organs have lots
of misuse of the scientific knowledge belongs to anatomy. Category of color is the most
important one at part of the findins as 304 of 451 content regarding analysing unit concerned
with such feature. Most of the visual materials representing the internal organs do not include
the right color as compared with the anatomy literature. The category of amount includes 59 of
total content. There are 56 of materials regarding the category of shape. Only 32 of the contents
related to the category of place in those ones. There are 99 of pictures or figures were located in
these materials including lung. The smotach which is an organ of digestive system was used 69
times in these contents.

Discussion

As compred with the results of the researches on this topic, it can be understand that lung,
smotach and heart have the largest usages in preschool learning tools regarding internal organs.
Most of the findings mentioned in handled materials have connections with incorrect usages of
colors. Adults were designed the handled materials in line with the additional features such as
amount, shape and the place of internal organs without an interdisciplinary viewpoint as most of
them have misuse of related scientific knowledge in anatomy.

Recommendations

As two dimensional materials have lots of incorrect use of scientific knowledge, such pictures
and figures are need to be designed in terms of the construction of the knowledge. Drawing
pictures or figures on internal organs is not only a topic of educational disciplines but also it
needs additional helps of the experts such as anatomy, material designers, computers and
distance education or online learning. Therefore there are works to do for preparig the
instructional designs through the teacher education programs and for early childhood education
curriculum development through the adult supports to the pupils.
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Atila

1. GIRIS

Okul, 6grencilerin gilinlerinin 6nemli bir bélimiiniin gectigi, biiylik-kiiciik, akran, yetiskin
iletisimlerinin sergilendigi, cesitli sosyal rollerin yasandigi bir ortamdir. Burada dgrenci bir
taraftan akranlariyla iliski icinde olurken diger taraftan 6gretmenleriyle de hem akademik hem
de sosyal olarak etkilesimde bulunmaktadir. Okuldaki iliskilerin boyutu, doyuruculugu, kalitesi,
tatmin ediciligi, 68rencinin okula bakisiny, ilgisini, baglanmasini, kabul edisini etkilemektedir.
Ogrenci okul ortamindan memnun degilse, kendini yeterince okula ait hissedemiyorsa, saghkli
bir akran iligkisi kuramamissa, bu durumun onun akademik hayatini olumsuz olarak etkiledigi
¢ogu zaman gozlenebilen bir olgudur (Mengi, 2011). Bu baglamda Finn (1993) okul baghligini
ogrencinin kendini okula ait hissetmesi, onun amaclarini benimsemesi olarak tanimlamistir.
Okula baglilik, egitim hakkinda olumlu bir seyler hissetme, okul ortamina ait olma duygusu ve
okul personeli ve diger 6grencilerle olumlu iliski icinde olmak olarak da tanimlanabilir.

Ogrenci- 6grenci etkilesimine odaklanan simif bagliigi konusu okul iklimi ve okul baghhgi
konusundan farklilasarak yeni bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. Blum’'a (2004) gore
ogrencilerin 6gretmenlerle, yoneticilerle ve diger 6grencilerle iliskileri baski altinda gelisemez.
Okullar 6grencilere akademik, duygusal ve davranissal yonlerden giivenli ¢evreler yaratmakla
sorumludurlar. Bu ¢evreyi yaratmanin birinci unsuru ‘okul iklimidir’. Béyle bir okul iklimi,
olumlu iliskilere, akademik basariya, adil ve uyumlu disiplin politikalarina, saygili olmaya, aile ve
toplum katilimina vurgu yapar.

Ogrenci-6grenci baghligini incelemek icin son zamanlarda ¢ahsmalar yapilmistir (Frisby &
Martin, 2010). Ogrenci-6grenci baghhgi, 6grencilerin simf arkadaslari ile birlikte olma
duygusuna sahip olmalar1 olarak tanimlanmaktadir (Dwyer ve ark., 2004). Fisher (2005)
akademik basariy1 artiracagina inanilarak 6grenciler arasindaki baghiligin korunmasinin okul
yoneticilerinin daha fazla 06grenci isbirligini tesvik eden politikalar1 planlama ve
benimsemelerine yardimci olacagindan séz etmektedir. Ogrenciler kendilerini akranlarina bagh
hissettiklerinde, iliskileri daha ¢ok gelismektedir. . Bu acidan, sinif iklimi 6grencilerin fikirlerini
ifade etmeleri ve tartismalara katkida bulunabilmeleri icin glivenli ve ¢ekici olmalhdir (Frisby &
Martin, 2010). Gerdes ve Mallinckrodt (1994) yaptifi boylamsal calismada iiniversite
ogrencilerinin akademik faktorlerden ziyade duygusal ve sosyal faktorlerden dolay1 okuldan
ayrildiklarini tespit etmistir. Bu nedenle, tiniversite 6grencilerinin akranlarina baglandiklarinda
okuldan ayrilmak istememeleri muhtemeldir. Ogrenciler akranlarina baghh olduklarim
hissettiklerinde, hem o6gretim iiyeleri hem de Ogrenciler yiiksek seviyede 6grenci uyumu
bildirmektedirler (Sidelinger, Bolen, Frisby, & McMullen, 2012). Rahat hisseden ve akranlarina
sinifta yakin olan 6grencilerin 6gretim elemanlarina karsi1 daha dikkatli davranmalari, 6gretim
elemanlarinin uyarilarina uymalar1 ve taleplerini yerine getirme oranlar1 daha yiiksektir
(Sovine,2015). Baghlik calismalar egitimcilere ve ebeveynlere, basarisizliga yol acan siif igi
davranislarin degistirilmesi ve gelistirilmesi i¢in bir firsat sunmaktadir (Bruyn, 2005, Akt:
Arastaman, 2006).

Sinif baghhgi, sinif ici iletisimi, adanmigligi, aidiyeti icine alan genis bir kavramdir. Sidelinger
(2008)'e gore smif baghhg1 ogrenciler arasindaki baghhga odaklanmaktadir. Ogrencilerin
birbiriyle iletisimi ve baghiligina dikkat ¢eker. Sinifta siire¢ icerisinde birlikte gecirilen zaman
arttikca pozitif iletisim artar ve adanmishk noktasina gider. Sinifta farkli 6gretmenlerle
karsilasilabilir ancak sinifta 6grenciler birbirleriyle siirekli i¢ icedirler. Sinif baghhg: ytiksek olan
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siniflarda 6grenciler birbirleriyle pozitif bir sekilde iletisim halinde olurlar, ayrica 6gretmene
uyum da sinif baghliginin bir boyutu olarak gortilebilir.

Aciklamalar, iiniversitelerde de siniftaki etkilesimin bir sonucu olarak ortaya g¢ikan sinif
baghiliginin énemli bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, 6gretmen yetistiren
kurumlar olarak egitim fakiiltelerindeki sinmif baghliginin diizeyinin belirlenmesi ve c¢esitli
degiskenler acisindan sinif baghihiginin farklilasip farklilasmadiginin arastirilmasi dnemli ve
arastirilmaya deger goriilmiistiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, egitim fakiiltesi 6grencilerinin sinif baghlk dizeyleri saptamak ve sinif
baglilik diizeylerinin bazi degiskenler agisindan analizidir.

Bu amagla, egitim fakiiltesi 6grencilerinin simif baglilik diizeyleri belirlenerek, sinif baghlik
diizeylerinin 6grencilerin (a) cinsiyetleri, (b) béliimleri, (c) sinif diizeyleri, (d) aile aylik gelir
diizeyleri, (e) aile ile birlikte yasaylp yasamama durumlarina gore farklilik gosterip
gostermediklerine bakilacaktir.

2. YONTEM

Bu calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Arastirma modelinde bagimh ve
bagimsiz olmak tzere iki temel degisken vardir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, 6grencilerin
cinsiyetleri, boliimleri, simif diizeyleri, aile aylik gelir diizeyleri, aile ile birlikte yasayip
yasamama durumlaridir. Arastirmanin bagiml degiskeni, sinif baghlik dizeyleridir.

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin  evrenini, 2016-2017 egitim &gretim yilinda Inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde 6grenim goren 402 tniversite 6grencisi katilmistir. Arastirma drneklemi 297’si
kadin, 105’i erkek olmak iizere toplam 402 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya katilan
liniversite 6grencilerine iliskin demografik bilgiler asagidaki Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Universite Ogrencilerine Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet n %
Kadin 297 73,9
Erkek 105 26,1
Boliim
Tiirkce 6gretmenligi 31 7,7
[Ikdgretim matematik 6gretmenligi 44 10,9
Fen bilgisi 6gretmenligi 34 8,5
Sosyal b. 6gretmenligi 29 7,2
Okul 6. 68retmenligi 37 9,2
Sinif 6gretmenligi 46 11,4
Bote 28 7,0
PDR 54 13,4
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Resim 6gretmenligi 24 6,0
Miizik 6gretmenligi 45 11,2
Ingilizce 6gretmenligi 30 7,5
Sinif diizeyi
1. sinif 141 351
2. sinif 84 20,9
3. sinif 140 34,8
4. sinif 37 9,2
Aile gelir diizeyi
1000-2500 223 55,5
2501-5000 158 39,3
5001 ve Ustl 21 52
Aile ile birlikte yasama
Aile ile birlikte 239 59,5
Aileden ayr1 163 40,5
Anne egitim durum
Ilkokul 211 52,5
Ortaokul 71 17,7
Lise 83 20,6
Universite 37 9,2
Baba egitim durum
Ilkokul 116 28,9
Ortaokul 109 27,1
Lise 100 24,9
Universite 77 19,1

2.2. Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada "Simf Baglihgi Olgegi" kullamlmistir. Arastirmanin bazi degiskenleri
(Ogrencilerin cinsiyetleri, boliimleri, sinif diizeyleri, aile aylk gelir diizeyleri, aile ile birlikte
yasaylp yasamama durumlari ve anne baba egitim diizeyleri) ile ilgili veriler 6lcek formu
lizerinde belirtilen sorularla toplanmistir. Arastirmada kullanilan 6lcek Dwyer vd. (2004)
tarafindan gelistirilen; Ozer ile Demirtas (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanan yayimlanmamis
arastirma raporuna dayanan ve arastirmaci tarafindan gegerlik, giivenirlik analizi yapilan "Siif
Baglhhig: Olcegi" kullanilmistir. Sinif Baglihgi Olcegi; Tamamen katiliyorum (5), ¢cok katiliyorum
(4), orta derecede katiliyorum (3), az katihyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1) seklinde
cevaplandirilan ve puanlanan 5°li Likert tipi bir 6lcektir. Toplam 18 maddeden olusan tek
faktorlii bir olcektir. Sinif Baglihlk Olgeginin (SBO) bu calisma icin Cronbach Alpha degeri
0.93'tiir. Olgekte yer alan maddelerin faktér yiik degerleri 0,787-0,519 arasinda degismektedir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin alt amaglart dogrultusunda, verilerin ¢éziimlenmesinde, dagilimlarin normal
olmas1 durumunda ikili karsilastirmalarda t testi, ¢oklu karsilastirmalarda tek yonlii varyans
analizi kullanilmistir. Varyans analizi sonuclarina goére farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin de Tukey testinden yararlanilmistir. Dagilimin normal olmamasi durumlarinda
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non-parametrik testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H testleri kullanilmistir.
Anlamllik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.

3. BULGULAR

Arastirmaya katilan egitim fakiiltesi 6grencilerinin sinif baghlk diizeylerinin (X=3,17) olduguy,
bir baska deyisle “Orta Derecede Katiliyorum” secenegini isaretledikleri saptanmistir. Arastirma
bulgularina gore, smnif bagliligi puan ortalamasi; 6grencilerin bolimleri, sinif diizeyleri
degiskenlerine goére anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Ogrencilerin puan ortalamalarinin
cinsiyet, aile aylik gelir dizeyleri, aile ile birlikte yasayip yasamama durumlarina gére anlaml
diizeyde farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin smif baghliklarinin cinsiyet degiskenine gore farkhlik gosterip géstermedigine
iliskin t testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Sinif Baghliklarinin Cinsiyete Gére Farkliigi

Levene’s
Test
Cinsiyet n X SS sd F p t p
Sinif Kadin 297 346 |75 400 ,385  ,535  -473 ,636
baghlig
Erkek 105 3.20 ,81
toplam
puan

Tablo 2’de goriilen bagimsiz gruplar t testi analizine gore, arastirmaya katilan 6grencilerin sinif
baghliklar1 cinsiyete gére anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir [t=-,473, p>0,05]. Bu
bulguya gore, sinif baghliklar1 hem erkeklerde hem de kadinlarda birbirine yakin oldugu ve
cinsiyetin smif baghliginda énemli bir degisken olmadigi ileri siirtilebilir.

Ogrencilerin sif baghliklarinin aile ile yasama durumu degiskenine goére farklihk gésterip
gostermedigine iliskin t testi sonuclar1 Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Sinif Baghliklarinin Aile fle Yasama Durumuna Gére Farklhilig

Levene’s
Test
Aile ile n X SS sd F p t p
yasama
durumu
Smif Aile 239 316 ,78 398 989 ,321 -0,76 ,940
baghlig birlikte
toplam Aileden 161 317 74
puan ayri

Tablo 3’te goriilen bagimsiz gruplar t testi analizine gore, arastirmaya katilan 6grencilerin
siif bagliliklar1 aile ile birlikte yasaylp yasamama durumuna goére anlamh diizeyde
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farkliik gostermemektedir [t=-,0,76, p>0,05]. Bu bulguya goére, sinif baghliklar1 hem
aileden ayri yasayanlarda hem de birlikte yasayanlarda birbirine yakin oldugu ve aile ile
birlikte yasayip yasamamanin sinif bagllifinda onemli bir degisken olmadig1 ileri
siirtilebilir.

Ogrencilerin siif baghliklarinin aile gelir durumu degiskenine goére farkhlik
gosterip gostermedigine iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4'te

verilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Sinif Baghliklarinin Aile Gelir Durumuna Gére Farkhilig

Aile gelir n X SS Varyan Kar. Sd Kar. F p Anlamli
durumu s Top. Ort Fark
Kay. (Tukey)
Smif 1.1000- 223 319 .79 Grup. ,214 2 , 107,179 83 -
baghhk 2500 Ar. 238,6 399 ,598 7
toplam  2.2501- 158 3,16 71 Grup ici 238,8 401
puan 5000 p-I¢
3.5001ve 21 3,10 ,95
. Toplam
ustu
Levene:1,75 p=,17
Tablo 4'te goriilen tek yonlii varyans (ANOVA) analizine gore, 6grencilerin simif baghlik
diizeyleri aile gelir durumu degiskenine gore anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir
[F(2,399)=,179, p>0,05].
Ogrencilerin simf baghliklarinin 6grenim gordiikleri béliime gore farklihik gosterip
gostermedigine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5’'te verilmektedir
Tablo 5. Ogrencilerin Sinif Baghliklarinin Ogrenim Gérdiikleri Boliime Gére Farkliligi
Bolim n y SS Varyan Kar. Sd Ka F p Anlamli so s KWH P
S Top. r. Fark d
Kay. Ort (Tukey)
Sinif 1.Tiirkge 327 )92 Grup. 165 10 16 29 .00 1-8 14 1 27,0 ,003
baghlh  6gretmenlig 1 6 Ar. 222, 29 5 0 2* 19 9 0 6 *
k i Grup.l¢i 3 1 ,56 1-10
topla  2.Ilkégretim 4 2,9 ,96 Toplam 238, 40 17
m matematik 4 3 8 1 0
puan  6gretmenlig
i
3.Fen bilgisi 3 3,0 ,74 17
o0gretmenlig 4 5 5
i
4Sosyal b. 2 31 ,69 18
o0gretmenlig 9 0 5
i
5.0kul 6. 3 33 )52 22
o0gretmenlig 7 4 3

1
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Bolim n y SS Varyan Kar. Sd Ka F p Anlamli so s KWH P
s Top. r. Fark d
Kay. Ort (Tukey)

6.S1nif 4 32 ,65 20
Ogretmenlig 6 5 5
i
7.Bote 2 30 ,78 18

8 2 0
8.PDR 533 )72 23

4 6 8
9.Resim 2 34 76 24
O0gretmenlig 4 8 9
i
10.Muzik 4 33 ,79 23
Ogretmenlig 5 6 1
i
11.ingi1izce 3 31 ,57 18
O0gretmenliz 0 O 2
i
Levene:2.67 p=.004*

Tablo 5'te 6grencilerin siif baghhklarinin 6grenim gordiikleri bolim degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigine iliskin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis [F(10,
291)=2,90; p<0.05], Levene’s testi ile dagilimlarin varyanslarinin homojenligi test edilmis,
sonucta (L= 2.67; p<.05), varyanslarinin homojen olmadig1 goriilmiis ve bunun iizerine
uygulanan Kruskal Wallis H Testi sonucunda gruplar arasinda anlamh fark gézlenmistir.
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar1 incelendiginde gruplarin goriisleri arasinda anlamh
farkliligin hangi grup araligindan meydana geldigini bulmak icin boéliimlere Mann Whitney

U testi uygulanmis ve testin sonucu asagidaki Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Sinif Baghlik Diizeylerinin Béliime Goére Karsilastirilmasinin Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Boliim n MWU p S.0
Sinif baghlik toplam Tiirkce 6gretmenligi 31 505,5 .002* 32,31
puan

PDR 54 49,14

Tlirkce 6gretmenligi 31 202,5 .004* 22,53

Resim 6gretmenligi 24 35,06

Tiirkce 6gretmenligi 31 430,5 .005* 29,89

Miizik 6gretmenligi 45 44,43

Tablo 6 incelendiginde Tiirkce Ogretmenligi ile PDR, Resim o6gretmenligi, Muzik
o0gretmenligi boliimleri aras1 anlamh fark gézlenmistir (MWU=505,5 p<.05), (MWU=202,5
p<.05), (MWU=430,5 p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Resim 6gretmenligi,
Miizik 6gretmenligi ve PDR bdliimlerinin sira ortalamalar Tiirkge 68retmenligi bolimii
ogrencilerinin sira ortalamalarinda daha ytliksek oldugu gézlenmistir.
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Ogrencilerin smif baghlklarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gére farklihk
gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Sinif diizeyi n X SS Varyans Kar. Sd Kar. F p Anlamh
Kay. Top. Ort Fark
(Tukey)
Sinif 1.1. simif 141 3,31 ,79 Grup.Ar. 7,50 3 2,5 4,3 ,005*  1-4
baghlhik 2.2, simif 84 3,09 ,70 Grup.¢i 2313 398 ,581
toplam  3.3.simf 140 3,17 ,72 Toplam  238,8 401
puan 4.4. simf 37 2,83 ,89

Levene:2,095 p=,10

Tablo 7’de 6grencilerin sinif baghliklar ile sinif diizeyi arasinda iliski olup olmadigini
gosteren analiz sonugclari incelendiginde [F(3, 398)=4,3 ; p<0.05] puanlarindaki farklarin
anlamli oldugu goriilmektedir. Anlamh farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
tizere uygulanan Tukey Testi sonuglari incelendiginde ise, 1. sinif 6grencileri ile 4. sinif
ogrencileri arasindaki farklarin anlaml oldugu goriilmektedir. Ortalamalara bakilacak
olursa 1. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin ortalamalar1 4. smifta 6grenim goren
ogrencilerin ortalamalarindan ytiksektir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin sinif baghliklari; cinsiyet, aile aylik gelir
diizeyi, aile ile birlikte yasayip yasamama durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmamakta
oldugu tespit edilmistir.

Donmez ve Demirtas (2017) ile Atila (2019) calismalarinda bu calismaya paralel olarak, cinsiyet
acisindan smf baghhgr algilarinda 6grencilerin goriisleri arasinda farklilik olmadigim
bulmuslardir.

Calismaya paralel olarak Atila'nin (2019), Ulas Karaahmetoglu ve digerlerinin (2017), Saglam’in
(2016) ve Mengi’'nin (2011) calismalarinda da arkadas baghligiyla aile gelir durumu arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark tespit edilmemistir.

Bununla birlikte Ulas Karaahmetoglu ve digerleri (2017) ve Atila (2019) da aileyle yasama
durumunun arkadas bagliligina etki etmedigini tespit etmislerdir.

Diger yandan egitim fakiiltesi 6grencilerinin 1.siniftaki baghliklar 4. siiftaki 6grencilerinden
yliksek bulunmustur. 4. smifta o6grencilerin simif arkadaslarina, siniflarina baghliklar
azalmaktadir. Atila (2019) da paralel olarak c¢alismasinda 4. smif 06grencilerinin simf
baghliklarini 1. sinif 68rencilerinden daha diisiik algiladiklarini tespit etmistir. Yine ¢alismaya
paralel olarak Mengi, (2011) sinif diizeyi arttikca okul bagliliginin azaldigini tespit etmistir.
Ogrencilerin dershane ve diger alternatif imkanlara yonelmeleri artmakta ve bu durum
ogrencilerin okulla olan iligkisini olumsuz yonde etkilemektedir (Mengi, 2011). 4. sinifta
ogrencilerin atanma kaygilari, sinav stresi ve derslerine odaklanmalari, kariyer planlamalari
iletisimlerini zayiflatmis ve bagliliklarini azaltmis olabilir.
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Bunlarla birlikte arastirma sonucunda Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii 6grencileri ile PDR, Resim
o0gretmenligi, Miizik 6gretmenligi boliimleri arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir. PDR,
Resim o6gretmenligi ve Miizik 6gretmenligi programlarindaki 6grencilerin sinif baghliklari
Tiirkce 6gretmenligi 6grencilerinden daha yiiksek bulunmustur. Bu durumun nedeni Tiirkge
olmasi ile bir 6l¢lide agiklanabilir. PDR 6grencilerinin istihdam imkanlarinin yiiksek olmasi sinif
baglhiliklarini da artirmis olabilir. Resim ve miizik 6gretmenligi 6grencilerinin gruplara boliinmiis
olmasi ve gruplardaki 6grenci sayisinin daha az olmasi, uygulamali derslerinin daha fazla olmasi
nedeni ile 68renciler arasindaki etkilesimin artmasi baghliklarini artirmis olabilir.

Erarslan, (2018) ve Giines, (2019) de egitim fakiiltesi 6grencilerinin okuduklar1 boliim degiskeni
ile okul ikliminin alt boyutu olan okul baghilig1 algilar1 arasinda anlamli bir farklhlik oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Giindogan ve Kocak (2017) yaptiklar1 arastirmada, Ogretmen
adaylarinin okula baghliklarinin diisiik olmasini  okulu isteyerek tercih etmemeleri,
akademisyenlerin ve okulun 6grenci gereksinimlere yanit verememesi ve onlarin mesleki
beklentilerini karsilamamasiyla iliskilendirerek agiklamislardir.

Bu baglamda 6gretmen adaylarinin okula baglanmalarinda, akademisyenlerin etkisi oldukga
bilyiiktiir. Bununla birlikte Ozdemir ve Kalaya (2013) gerceklestirdikleri arastirmada
ogrencilerin okula baglanmalarinda 6gretmen faktoriiniin 6nemli oldugunun altini ¢izmistir. Bu
kapsamda akademisyenlerin dgrencilere yonelik daha anlayish olmasi, daha saglikh iliskiler
kurmasi, onlarin akademik gereksinimlerine karsilik vermesi 6grencilerin kendilerini okula ve
sinifa ait hissettirebilir.

Boliimler acisindan ortaya c¢ikan bu farklilhk {izerinde durulmasi gereken sorunlar
oldugunu diisiindiirmektedir. Bu sebeple egitim fakiiltesine 0grenci seciminde daha
belirleyici kriterler getirilmesi; 6gretmenlik uygulamasi gibi derslerin daha da fazla olmasi
onerilmektedir (Giines, 2019).

Arastirma siirecinde ulasilan genel sonuclar 15181nda; son siniflarda 6grencilerin sinav heyecant,
sinav ve gelecek kaygisi nedeni ile daha ice kapanmalari, yalnizlig1 tercih etmeleri anlasilabilir
bir davranis olmakla birlikte, sorunlar1 ve glgliikleri paylasmalari ve iletisimlerini artirmalar
onerilebilir. Bu amagla mezuniyet gecelerinin yaninda, daha informal ve samimi etkilesimin
saglanabilecegi etkinlikler diizenlenebilir.

Egitim fakiilteleri genel olarak o6gretim iiyesi basina diisen 6grenci sayisi en fazla olan
fakiiltelerdir. Bagliligin 68renci sayisi gorece olarak daha az olan resim ve miizik programlarinda
daha yiiksek ¢ikmasi nedeni ile sinif mevcutlarinin azaltilmasinin basariya olumlu katkida
bulanacagi gibi baghilig1 da artirabilecegi s6ylenebilir.

Ogrencilerin simf arkadaslar1 ile iligkilerini gelistirmeyi amaglayan egitsel grup
calismalarinin yapilmasi, 6grencilerin hem sosyal gelisimlerini hem de akademik
basarilarini ¢ok yonlii olarak artirabilir. Sinif bagliliginin artirilmasinin belirleyicilerinden
olabilecek olan kisileraras: iliskilerine yonelik okul i¢i ve dis1 etkinlikler diizenlenebilir.
Ayni zamanda, akran danismanlifi, akran arabuluculugu gibi faaliyetlerle rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerinin etkililigi artirilabilir.
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Bu calismada 6gretmen adaylarinin goriisleri 6lcek yardimiyla toplanmistir. Yapilacak
diger calismalarda hem o6lcek hem de goriisme formu kullanilarak daha derinlemesine
veriler elde edilebilir. Ayrica bu c¢alismada sadece bir egitim fakiltesinde
gerceklestirilmistir. ileride yapilacak ¢calismalarda farkh fakiiltelerde yapilabilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to determine the class connectedness levels of the education faculty
students and to analyze the class connectedness levels in terms of some variables. For this
purpose, by determining the class connectedness levels of the education faculty students, the
class connectedness levels differ according to the students' (a) gender, (b) departments, (c) class
levels, (d) family monthly income levels, (e) whether they live with the family or not. whether
they show or not. This study is a descriptive research in scanning model. There are two main
variables in the research model, dependent and independent. The independent variable of the
research is the students' gender, departments, grade levels, family monthly income levels, and
whether they live with the family or not. The dependent variable of the study is class
connectedness levels.

The population of the research consists of students studying at the Faculty of Education of Inénii
University in the 2016-2017 academic year. 402 university students studying at Inénii
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University Faculty of Education participated in the research. The research sample consists of a
total of 402 students, of which 297 are female and 105 are male.

"Class Connectedness Scale" was used in this study. Data about some variables of the study
(gender, departments, grade levels, family monthly income levels, whether they live with the
family, and parents' education levels) were collected with the questions specified on the scale
form. The scale used in the study was Dwyer et al. (2004) developed by; The "Class
Connectedness Scale" was used, based on the unpublished research report adapted into Turkish
by Ozer and Demirtas (2017) and for which validity and reliability analysis were made by the
researcher. Class Connectedness Scale; It is a 5-point Likert type scale that is answered and
scored as I completely agree (5), I agree a lot (4), [ agree moderately (3), I agree little (2), I do
not agree at all (1). It is a single factor scale consisting of 18 items in total. The Cronbach Alpha
value of the Class Connectedness Scale (CCS) for this study was 0.93. The factor load values of
the items in the scale vary between 0.787 and 0.519.

In line with the sub-objectives of the research, t-test was used in pairwise comparisons and one-
way analysis of variance was used in multiple comparisons in case the distributions were
normal. Tukey test was used to determine between which groups the difference was according
to the results of analysis of variance. In cases where the distribution was not normal, Mann
Whitney U and Kruskal Wallis-H tests, which are non-parametric tests, were used. The
significance level was determined as .05.

It was determined that the education faculty students participating in the study had a class
connectedness level (X=3.17), in other words, they marked the "Moderately Agree" option.
According to the research findings, the average class connectedness score; The departments of
the students differ significantly according to the grade level variables. It was concluded that the
mean scores of the students did not differ significantly according to gender, family monthly
income levels, and whether they lived with the family or not.

According to the independent groups t-test analysis, the class connectedness of the students
participating in the research does not differ significantly according to gender [t=-.473, p>0.05].
According to this finding, it can be argued that class loyalty is close to each other in both men
and women, and gender is not an important variable in class connectedness. On the other hand,
according to the independent groups t-test analysis, the class connectedness of the students
participating in the research does not differ significantly according to whether they live with
their families or not [t=-.0,76, p>0.05]. According to this finding, it can be argued that class
affiliation is close to each other both in those living separately from the family and in those living
together, and whether or not living with the family is not an important variable in class
connectedness. According to the one-way analysis of variance (ANOVA), students' grade
connectedness levels do not differ significantly according to the family income variable
[F(2,399)=.179, p>0.05]. A one-way analysis of variance (ANOVA) was conducted to determine
whether students' class connectedness differs according to the variable of their education [F(10,
291)=2.90; p<0.05], the homogeneity of the variances of the distributions was tested with
Levene's test, as a result (L= 2.67; p<.05), it was seen that the variances were not homogeneous,
and a significant difference was observed between the groups as a result of the Kruskal Wallis H
Test applied on top of that. When the Kruskal Wallis-H Test Results were examined, in order to
find out from which group the significant difference occurred between the views of the groups, a
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significant difference was observed between Turkish teaching and PDR, Art teaching and Music
teaching departments according to the results of the Mann Whitney U test to the departments
(MWU=505.5 p<. 05), (MWU=202.5 p<.05), (MWU=430.5 p<.05). When the mean rank is taken
into consideration, it has been observed that the rank averages of the Art Teaching, Music
Teaching and PDR departments are higher than the rank averages of the Turkish Teaching
Department students. When the results of the analysis showing whether there is a relationship
between students' class connectedness and class level are examined [F(3, 398)=4.3 ; p<0.05]
scores were found to be significant. When the results of the Tukey Test applied to determine
between which groups the significant difference is examined, it is seen that the differences
between the 1st grade students and the 4th grade students are significant. If we look at the
averages, the averages of the students studying in the 1st grade are higher than the averages of
the students studying in the 4th grade.

As a result, the connectedness of the education faculty students in the 1st year was found to be
higher than the students in the 4th year. In the 4th grade, students' connectedness to their
classmates and class decreases. In 4th grade, students' anxiety about assignment, exam stress
and focus on their lessons may have weakened their communication and reduced their
connectedness. In addition, significant differences were determined between the students of
Turkish teaching department and PCG, Art teaching, Music teaching departments. Class
connectedness of students in PCG, Art teaching and Music teaching programs was found to be
higher than Turkish teaching students. The reason for this situation can be explained to some
extent by the low expectations of Turkish language teaching students after graduation. The high
employment opportunities of PCG students may also have increased their class connectedness.
The fact that art and music teaching students are divided into groups, the number of students in
the groups is less, and the increase in the interaction between the students may have increased
their connectedness.

In the light of the general results reached during the research process; Although it is an
understandable behavior for senior students to become more introverted and prefer loneliness
due to exam excitement, exam and future anxiety, it can be suggested that they share the
problem and difficulties and increase communication. For this purpose, other than graduation
nights, which is a problem in itself, activities can be organized where more informal and intimate
interaction can be achieved.

Education faculties are generally the faculties with the highest number of students per faculty
member. Since the connectedness is higher in painting and music programs with a relatively
small number of students, it can be said that reducing the class size will contribute positively to
success and increase connectedness.
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Cronbach alpha internal consistency reliability coefficient was calculated as 0.88.
These results support that this scale is valid and reliable.
Key Words: Learning, Individual differences and Study habits

GIRIS

Gelisen teknoloji ile birlikte egitim ve bilim biiyiik bir ilerleme ve gelisim gostermektedir. Bilgi ve
basariya ulasmada artik ¢ok uzun zaman ve maliyet gerekmemektedir. Ancak bilgiye ulasma
yollar1 hizla ¢gogalmasina ragmen 6grenciden beklenen basar1 diizeyine heniiz ulasilmis durumda
degildir (Gering, Sheppard, Adams, Renes ve Morotti, 2018). Ogrenciler birbirleriyle ayni sinifta,
ayni programla ve ayni egitimi almalarina karsin bazi 6grenciler derslerinde oldukca basarili iken,
bazilar1 da tam aksine oldukga diisiik basar1 seviyesine sahiptir. Bu durumun pek ¢ok nedeni
olmakla birlikte genel neden olarak bu 6grencilerin ders ¢alisma i¢in yeterince vakit ayirmamalari
ya da yeterince zeki olmadiklarindan dolay1 basarisiz olduklari diisiiniilmektedir (Giinaydin,
2011). Ogrencilerin kendi 6grenmelerini kontrol altina alabilmeleri ve kendileri icin en uygun
0grenme yollarini verimli bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir.

Egitimde kendi 6grenmelerinin farkinda olan bireylerin yetismesi basarinin artmasinda biiytik rol
oynamaktadir. Ciinkii insani diger canlilardan ayiran temel unsur diisiinebilme yetisidir (Costa,
2016). Dolayisiyla basarinin artmasinda en énemli faktor 6grencinin kendi 6grenmesi ile ilgili
streclerin bilincinde olmas1 ve 0grenme diizenini buna gore olusturmasidir. Ders calisma
aliskanliklar1 6grencilerin ayni zamanda kendi 6grenmelerini kontrol edebilme imkanim
ogrencilere saglamaktadir (Sherafat ve Murthy, 2016). Laxmi ve Kaur ( 2017) ise ders calisma
aliskanlarim1 “Ogrencilerin sistematik, verimli veya verimsiz calisma bicimi” olarak ifade
etmislerdir. Bu baglamda calisma aliskanliklari her durum icin olumlu sonuglar ortaya
koymayabilir. Verimli ve etkili calisma yollarin1 bilmeyen o6grencilerin basarili olmalari
beklenemez. Ogrencilere dogru cahisma aliskanliklarini kazandirmak adina hem égretmenlere
hem de ailelere biiyiilk gérev ve sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler ogrencilerin
performansini sinif ortaminda yakindan gézlemleme imkani bulmakta ve tiim fiziksel ortam
kosullari, 6grencinin dersi anlayip anlamama durumunu, sinif yénetimini ve 6grencinin psikolojik
hali gibi pek ¢ok gerekli kosulu 68renci icin saglayabilmektedir. Bu nedenle ders icindeki ¢alisma
kosullar1 ve ortami genellikle kontrol edilebilir durumdadir.

Ogretmenler basarili bir egitim ve 6gretim adina bireysel farkhiliklara kars: hassas ve duyarl
olmali ve ayn1 zamanda 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar belirleyip daha sonra bu konu
ile ilgili neler yapilacagi hakkinda plan olusturmalidirlar (Royer ve Feldman, 1984). Bu noktada
o0gretmenler 6grencilerin bireysel farkliliklarini da dikkate alarak ders isleme yOntemini
degistirme, konular ile ilgili farkli yontem ve teknikleri kullanma, etkinlik planlama ile
ogrencilerin 6grenmelerine yon verebilirler. Ogrencilerin bireysel farklilik ve ihtiyaglarina gore
tedbirler alabilmektedirler (Harris ve Bell, 1994). Bu baglamda 6gretmenler 6grencilerin
O0grenme siireci boyunca nasil ¢alistiklarini belirlemek amaci ile ders i¢indeki gozlemleri ile
tedbirler alabilmektedir. Dogru calisma aliskanliklarina sahip bireyler yetistirmek onlarin tim
calisma kosullarini yakindan takip etmekle miimkiindiir.

Ogrencilerin ders calisma aligkanliklar1 hakkinda yapilan ¢alismalar genel olarak égrencilerin
ders icerisinde nasil calistiklarini belirlemeye yoneliktir. Yapilan arastirmalar da 6grencilerin
basarili olabilmeleri i¢in iyi beslenme aliskanhigina sahip olmalar gerektigi, iyi bir calisma plan
olusturmalari gerektigi, okuma ve dinleme becerilerine sahip olmalari gerektigi ve etkili not alma
teknikleri gibi faktérlerin birlesimi ile miimkiin olabilecegini belirtilmistir (Ozer, 1993). Fakat
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ulasilabilen alan yazinda daha ¢ok 6grencilerin ders icindeki ¢calisma aliskanliklarini belirlemeye
yonelik calismalar mevcut oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dersin disinda ki caligmalari
hakkinda da bilgi edinilebilirse bu alanda olusan boslugu kapatmak icin gerekli tedbirler alinarak
basarinin artmasina katki saglanabilir (Cerna ve Pavliushchenko, 2015).

Her oOgrencinin ders c¢alisma aliskanliklar1 birbirinden farkhidir. Ve dolayisiyla c¢alisma
aliskanhiklarimi  belirlemek ancak bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi ile miimkiin
olabilmektedir. Calisma aliskanlifi 6grencilerin planli, diizenli, verimli veya verimsiz ¢alisma
bicimi olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu calisma aliskanliklar dikkate
alindiginda sadece olumlu anlamdaki akademik basariy1 ifade etmedigi goriilmektedir (Laxmi ve
Kaur, 2017). Ogrenmede basariy1 saglama biiyiik 6lciide dogru ¢alisma aliskanligina sahip olma
ile ilgilidir (Goodykoontz, 1964). Verimli calisma aliskanlig1 6grencinin basarisindaki en énemli
etkendir ve dolayisi ile verimli ¢alisma aliskanligina sahip olmayan bir 6grencinin derslerde
basarili olmasini beklemekte miimkiin degildir (Ebele ve Olofu, 2017). Bu agidan bakildiginda
calisma aliskanlif1 68rencinin kendisi i¢in uygun olan ¢alisma stratejilerini, yontemlerini ve
zamani etkili kullanabilme durumlarini1 da igine alan olduk¢a genis bir alani olusturmaktadir
(Crede ve Kuncel, 2008).

Dogru kazanilmis ¢alisma aliskanliklarinin olmasi verimliligin artmasi adina biiylik 6nem arz
etmektedir. Calisma aliskanlig1 ayn1 zamanda 6grencinin derse karsi giidiilenmesi, motivasyonu,
zamant verimli kullanmasi, psikolojik olarak kendini hazir hissetmesi, ortam kosullarim
diizenleyebilmesi gibi ¢ok genis bir alani olusturmaktadir. Koki ve Abdullahi (2014) ders ¢alisma
aliskanliklarini hem basar1 hem de basarisizlikta rol alan temel anahtar olarak ifade etmektedirler.
Bu sebeple de calisma aliskanliklari kapsamina giren tiim ayrintilarin iyi saptanmali ve buna gore
diizenlenmelidir. Bu kosullarin ders c¢alisma basarisina etkisinin tiimii ders esnasinda
gozlenememektedir. Ve dolayisi ile verimli calisma yollarinin saptanmasi i¢in 6grencilerin dersin
disinda da nasil ¢ahistiklarini ve nasil 6grendiklerini belirleyerek takip edilmelidir. Ozer (1993),
verimli calisma ve 6grenmenin ana basamaklarini giidiilenme, tutum, zamani kullanma, kaygi,
diizenli ve planli calisma, etkili okuma, not tutuma seklinde siralamistir.

Etkili 6grenmeyi saglayan en énemli faktorlerden biride giidiilenmedir. Glidiilenmis bir 6grenci
derse karsi sorumluluklarini yerine getirmede ve o0grenmede daha isteklidir. Basarisizlik
karsisinda hemen pes etmez biiyiik bir istek ve sabirla miicadele eder (Ozer, 1993). Basarida
glidiillenme stireklilik arz etmesi gereken bir durumdur. Bazi i¢sel ve dissal faktorlerin etkisiyle
kimi zaman yiiksek kimi zaman daha disiik diizeydedir. Davranis¢i kurama gore ise 6grencinin
etrafinda ki bu uyaric1 faktorler kontrol altina alinarak giidiilenmislik diizeyini artirmak
miimkiindiir. Basarida giidiilenmeyi etkileyen faktérlerden biri de duygusal yasantilardir. Ogrenci
herhangi bir uyarici ile edindigi yasanti sonucunda benzer ya da ayni uyaricilara karsida benzer
tepkilerde bulunabilir. Ornegin 6grenci bir derste yapilan etkinlikte mutlu oldu ise daha sonra o
dersle alakal yapilan biitiin calismalardan da hoslanabilir (Ulgen, 1997). Bu sebeple 6grencilerin
calismaya karsi ilgilisinin artirilmasi ve tesvik edilmesi basarinin artmasi bakimindan énem tegskil
etmektedir (Ekeke ve Oputu, 2013).

Planli olmakta ders ¢alismada ki 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklardandir. Baz1 6grenciler
¢alismalarini zamaninda bitirip ayn1 zamanda sosyal etkinliklerine de zaman ayirabilirken, bazi
Ogrencilerde zamani yetiremediklerini ve zaman konusunda sikinti yasayip calismalarim
tamamlayamadiklarini ve ayrica ders disi etkinliklere de zaman ayiramadiklarini ifade ederler.
Basaridaki en 6nemli faktor ¢ok calismak yerine, etkili ve verimli ¢alismaktir. Ders calismada etkili
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6grenme amaca uygun hareket etmeyi gerektiren bir durumdur (Ozer, 1993). Belirli bir plan
dahilinde calismak yalnizca ders basarisi i¢in degil ayn1 zamanda tiim yasamimizda basarili olmak
icin ihtiyacimiz olan bir yetenektir. Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu (2000) ise ders calismada
planlamayi, giinliik haftalik, aylik ve donemlik calisma plami seklinde siralamislardir. Planh
calisma ortam kosullarini ve zamani kontrol edebilmek adina dnemlidir. Olusturulan giinlik,
haftalik ve aylik planlar ile ¢evresel faktorlerin etkisini minimuma indirgenmeye ¢alisir. Dolayisi
ile basarili olmak icin bir plan dahilinde olmak 6n kosul olarak kabul edilebilir. Planli olmak sadece
nereye ulasilacagini géstermekle kalmaz ayni zamanda en iyi hangi yoldan gidilmesi gerektigini
gosteren bir siireci kapsamaktadir. Bu sebeple planlama sadece teoride ve kagit iizerinde
kalmamali uygulama asamasinin ilerleme kaydedip kaydetmedigi de mutlaka takip edilmedir
(Coombs, 1973).

Hazirlayacagimiz planin niteligi ve kalitesi ders calismada ki basariy1 da dogrudan etkileyecektir.
Bu nedenle plan yapma stirecinde en 6nemli problem genel olarak bakildiginda plani hazirlamaya
baslama asamasinda yasandig1 goriilmektedir. Dolayisi ile en 6nemli zaman kayiplar1 baslangi¢
asamasinda yasanmaktadir. Plan hazirlama siirecinde hangi konulara ¢alisilmasi gerektigi, hangi
kaynaklara ihtiyag olacagl, calismaya ne kadar siire ayrilmasi gerektigi gibi durumlarin baslangig
asamasinda iyi planlanmasi1 hedefe ulasma noktasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Aksi takdirde
planin yeniden hazirlanmasi gibi bir durumlarin ortaya ¢ikmasi s6z konusu olabilmektedir. Bu
gibi olumsuz durumlarin yasanmamasi i¢cin zaman iyi planlamak ve daha gergekei planlar
hazirlamak gerekir. Ogrenciler plan hazirlama siirecine baglarken genellikle dinlenme, beslenme,
eglence ve diger cevresel faktorleri dikkate almadan plan hazirladiklar taktirde planin etkisiz
olmasi s6z konusu olabilmektedir. Bu sebeple her bir 68renci kendi ¢calisma sartlarina ve bireysel
farklihklarina gore planlar olusturmak durumundadir (Yenilmez ve Ozbey, 2007). Ciinkii ders
calisma aliskanlig1 her bir 6grencinin kendi 6zel 6grenme egilimlerini icermektedir (Nneji, 2002).

Ders calismada zamani kontrol ¢cogu zaman zorlu bir siire¢ olmustur. Cogu zaman zamani
yetiremediklerinden yakinirlar. Bu gibi olumsuz durumlar égrenciler i¢in de gecerlidir. Basarili
olmak zamani ve diger kaynaklar: iyi organize edip yonetmeyi gerektirir (Ghosh, 2017). Ancak
zamanl kontrol altina almamiz pek miimkiin degildir ama onu nasil dogru bir sekilde
kullanabilecegimizi bilmek miimkiindiir. Zamani etkili bir sekilde kullanmanin en temel anahtari
planlama yapmaktan gecer. Plan hazirlamaya, liste hazirlamaya ya da tablolar olusturmaya
vaktim yok diye disiiniilebilir. Ancak plan yapmak her zaman i¢in zamandan tasarrufa katkida
bulunur. Ders c¢alisirken de zamanimizi kontrol edebilmek ve nasil etkili bir sekilde
degerlendirecegimize dair bir plan olusturmaliy1z. Yapilacak olan is i¢in ya da ¢alisilmasi gereken
ders icin ne kadar zamana ihtiya¢ vardir sorularina cevap olacak planlar olusturulmalidir. Ders
calisma planlari olusturmak ve uygulamak ayni zamanda 6grencilerin kendilerini kontrol altina
almalarina ve belli bir disiplin ¢ercevesinde calismalarina yardimei olur (Kéymen, 1994). Zamani
verimli bir sekilde kullanmanin 6nemli adimlarindan bir digeri de neyin daha dnemli oldugunun
belirlenmesidir. Belli bir siralamaya koyacak olursak ilk onceligimizi énemli olan islere
verebilmemiz gerekmektedir. Ders calisirken daha ¢ok hangi konularda eksigimiz oldugunu tespit
edip onceligimizi o konulara verdigimiz takdirde zamani verimli bir sekilde kullanmamiza
yardimci olup zamandan da tasarruf yapmamiza fayda saglayacaktir (Fry, 2002).

Ders c¢alismayi etkileyen 6nemli faktorlerden biri digeri de ortam kosularidir. Bunlara ek olarak
Goodykoontz (1964) Ogrencilerin evlerinde c¢alisma ortamlarinin hazir olmasi gerektigi
noktasinda ailelere diisen gorevler ve sorumluluklar iizerinde durmustur. lyi ya da kétii cahisma
aliskanliklarinin edinilmesinde ailenin rolii oldukga fazladir (Kanchan, 2017). Ogrencilere verimli
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calisma aliskanliklarinin kazandirilmasi icin ideal ¢alisma alanlarinin olmasi gerekmektedir. Bu
alanin tiim detaylara sahip, uygun sekilde diizenlenmis bir yer olmasi mecburi degildir. Fakat
calisma ortami rahat olmasi, etrafta dikkat dagitict unsurlardan uzak ve iyi aydinlatilmis olmasi
ogrenciler icin verimliligi artiracaktir (Badau, 2018). Ogrencinin ders calisirken kendine ait bir
ortaminin olmasi onu rahatlatiyorsa ve ayni zamanda calisma odas1 da aile bireylerinden uzak
olmasi durumunda da daha faydali olacaktir. Ancak bu bir zorunluluk degildir. Bu durumun sebebi
ise baz1 0Ogrencilerin diger insanlarin c¢alisma ortamlarinda bulunmalarindan rahatsizlik
duymamalar1 aksine bundan hosnut olmalaridir. Ornegin olarak bir 6grenci annesi mutfakta bir
isle ugrasirken mutfagin bir kdsesinde ¢alismayi tercih edebilir. Baska bir 6grenci ise yataginda
uzanirken ya da radyo acik durumda iken g¢alismay1 tercih edebilir. Burada en 6énemli husus
radyonun, etraftan gelen konusmalarin, aile liyelerinin ve tiim dis uyaranlarin mutlaka arka
planda kalmasi, 6grencinin bu gibi etmenlerin farkinda olmasinin yani sira 6nemli olan dikkatini
bunlar iizerinde yogunlastirmamasidir. Bu nedenden dolay1 c¢alisma ortamlarinin mimkiin
oldugunca dis uyaranlardan uzak kalmasi ve ¢alisma ortamlarinda 6grencinin bireysel ihtiyaclari
dikkate alinip buna gore diizenlenmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Bay, Tugluk ve Kogyigit,
2006).

Etkili calisma aliskanliklarina sahip olmak i¢in 6grencilerin calisma ortamlarinin iyi diizenlenmesi
hem fizikyolojik olarak hem de psikolojik olarak uygun duruma gelmeleriyle miimkiin olmaktadir.
Ancak yetenek ve becerilerini dogru kullanamayan 6grenci basarisiz olmakla karsi karsiyadir. Bu
durumun etkileri olarak da 6grencilerde derslere karsi yonelmede memnuniyetsizlik, ilgi ve alaka
eksikligi gibi duygular ortaya cikmaktadir (Atilgan, 1998). Dogru bir ders calisma aliskanhigi
kazanmamis 6grenciler derslerde basarilida olamazlar (Ebele ve Olofu, 2017). Bu nedenden
dolay1 dogru calisma aligkanliklar1t kazanmak i¢in 6grencilerin ¢alismaya nerden ve nasil
baslayacaklarini bilmelerine ek olarak, saglikli beslenmeleri gerektigi, uyku diizenine dikkat
etmeleri gerektigi, spor ve egzersizler yapmalarini 6nerip kotii aydinlatma, asir1 sicak soguk ve
nemli ortam gibi olumsuz ¢alisma kosullarindan da uzak durmalar: biliyiik 6nem tasimaktadir.
Ayrica ders ¢alisirken durus bozuklugu, rahat olmayan oturma sekillerinden uzak durmali ve
duygusal sikintilardan olabildigince uzak kalmalidirlar (Siahi ve Maiyo, 2015). Ayrica dogru bir
sekilde ki calisma aliskanlhigina sahip olmak ancak belli bir plan dahilinde, etkili okuma, not alma,
calisma ortamini diizenleme, etkili yazili anlatim ve 6grencilerin motivasyon seviyeleri, dikkat
seviyeleri ve hazirbulunusluk durumlar dikkate alinarak saglamakla miimkiin olacaktir (Bayir,
2015). Wood’e (1991) gore ise, dogru calisma aliskanliklar1 edinmede, dersleri gruplandirmak,
zamani etkili kullanmak ve dnemli boliimleri not etmeyi énemli gérmekle beraber 6grencilere
calisma aliskanliklar1 kazandirmada dinleme becerisine sahip olmanin da oldukca 6nemli
oldugunu vurgulamistir.

Arastirmanin 6nemi

Egitim kosullarinin iyilesmesi ve imkanlarin iyilesmesi ile beraber 6grenciler var olmasi beklenen
basari diizeyi de artis gostermistir. Basar1 diizeyini en iist seviyeye ulastirmak icin 6ncelikle ders
basarisini etkileyen icsel ve dissal etkenlerin tespit edilmesi gerekmektedir. Ders basarisi
tizerinde etkili olan pek ¢ok faktor vardir. Bu faktorlerin etkisini en aza indirgemek, ancak bu
problemlerin neler oldugunun tespit edilmesi ile miimkiindiir. Nasil etkili bir sekilde ¢alisacaginin
farkinda olan bireyler yetistirmek basari seviyesinin en list basamaga ¢ikmasi agisindan Kkilit
noktadir. Ogrencilerin en iyi nasil calistiklarinin belirlenmesinin pek ¢ok yolu vardir. Bunlardan
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bazilari nicel arastirma yontemleri ile olabilecegi gibi nitel veri toplama yéntemlerinden gériisme
yontemiyle de 6grencilerin nasil ders calistiklar1 tespit edilebilir. Nitel arastirmalar mevcut
durumun sinirlandirilmamasi agisindan oldukega giivenilir ve kullanisli bir yontemdir. Ancak bu
yontemde birebir yliz ylize goriismeler yardimiyla ulasilabilecek 6grenci sayist nicel
arastirmalarda ulasilabilecek 6grenci sayisina gore daha diisiik olabilmektedir. Daha kiiciik
orneklem gruplari ile elde edilen verilerin evrene genellemesi bu yontemin sinirhiliklar
arasindadir. Ogrencilerin akademik basarilarinin belirlenmesi ile ilgili ulagilabilen calismalar
incelendiginde daha c¢ok nitel arastirmalardir. Bu arastirmalar genel olarak ders calisma
aliskanliklarint belirlemeye yonelik arastirmalardir. Ders calisma aliskanliklar ile ilgili
gelistirilmis olan dlgekler ders haricinde 6grencilerin nasil ¢alistiklarini belirleme noktasinda
yetersiz kalmaktadir. Bu arastirmada elde edilecek olan “ders disi calisma aligkanliklar1” 61geginin
ogrencilerin basarisini etkileyen c¢evresel ve psikolojik faktorlerin tespit edilmesinde 6grenme
stratejileri, 6grenmede motivasyon, fiziksel ortam sartlari ve planlama boyutlari ile tespit edilerek
arastirmaci ve uygulayicilara 6nemli katki saglanmasi hedeflenmektedir.

YONTEM

Arastirmanin bu boélimiinde model, ¢alisma grubu, veri toplama yontemleri, veri toplama
araglari ile elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontemleri tizerinde durulacaktir.

Bu calisma egitim fakiiltesi 6grencilerinin ders disi ¢alisma aliskanliklarinin ¢esitli degiskenler
acisindan degerlendirilmesi amaclandigindan dolay1 nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modelinde olan betimsel bir calismadir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 belirlemeyi amaglayan tarama yaklasimina denir.
lliskisel tarama modelinde, degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil
oldugu belirlenmeye calisilir (Karasar, 2011).

Arastirmanin evrenini ise, 2017-2018 egitim 6gretim yihinda Kahramanmaras Siit¢ii imam
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 584 6gretmen aday1 olusturmaktadr.
Evrenin tamami arastirmaya dahil edildiginden dolay1 6rneklem se¢imine gidilmemistir. Farkl
brans ve farkhi sinif diizeyleri arasindaki farki gorebilmek amaciyla tiim egitim fakiltesi
ogrencileri arastirmaya dahil edilmistir. ......

Ders Dig1 Calisma Aligkanliklar: Olgegi

Ders dis1 calisma aligkanliklar1 6lgeginin gelistirilmesi arastirmasinda oncelikle mevcut
aragtirmalar derinlemesine incelenmistir. Olcegin madde havuzunu olusturmak icin 71 iiniversite
ogrencisi ve 70 ilk6gretim 6grencisi olmak tlizere toplamda 141 6grenciden dersin haricindeki
zaman diliminde nasil ¢alistiklarimi anlattiklart kompozisyonlar yazmalari rica edilmistir.
Ogrencilerden gelen kompozisyonlar analiz edilerek 95 maddeden olusan bir deneme formu
olusturulmustur. Olusturulan bu deneme formu birbirine benzeyen ya da tekrar eden, ders disi
¢alisma aliskanliklarini belirlemedigi diisliniilen ve anlam bakimdan bozuk olan maddeleri tespit
edip diizenlemek amaci ile devlet okulunda aktif olarak gorev yapmakta olan 15 brans 6gretmeni,
12 egitim bilimleri uzmani ve 3 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisii baz alinarak diizenlenmistir. Besli
likert tipinde hazirlanmis olan 6n deneme formu 39 maddeden olusmaktadir. Katilimcilardan bu

» o« » o« » o«

maddeleri cevaplarken “Kesinlikle katiiyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
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“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde olusturulan 5 segenekten kendilerine en yakin ve uygun olani
secmeleri istenmistir.

Olusturulan 6lcek maddeleri deneme formuna random yontemi ile yerlestirilmistir. 39
maddeden olusan 6l¢egin 6n deneme formu 6lcekte bulunan madde sayisinin 10 kat1 olan 390
o0gretmen adayi ile calisilmistir. Ulasilan analizler neticesinde Madde-toplam korelasyonuna bagh
madde analizi ve alt-Uist grup ortalamalar ile madde analizleri yapilmistir. Faktor analizi
neticesinde ulasilan deneme formunda bulunan 39 madde varimax dik eksen ddndiirme
sonucunda 17 maddeye diisiiriilmiistiir. Olcek 17 maddeden olusan 4 boyutlu bir sekle ulasmistir.
Gelistirilen Olgekte 5 ters madde yer almaktadir. Bunlar 7, 8, 9, 10 ve 16. maddelerdir. Egitim
fakiiltesi o6grencilerinin ders disi ¢alisma aliskanliklarinin demografik 6zelliklerine dayali
istatistiksel farki p<.05 anlamlhilik diizeyine gore baz alinmistir. Ulasilan bu veriler tabloya ¢evrilip
yorumlanmistir.

Ulasilan bu verilere gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin uygulanan o6lgekten aldiklari
puanlarin ortalamalar arttikca olumlu anlamda ders disi ¢alisma aliskanliklarina sahip olduklari
ve Olgekten aldiklar1 puanlarin ortalamalari diistiikge olumsuz anlamda ders disi calisma
aliskanliklarina sahip olduklari yoniinde degerlendirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda toplam puan
madde sayisina boliintip, her bir egitim fakiiltesi 6grencisine ait 1-5 puan araliklari elde edilmistir.
Puanlarin degerlendirilmesinde ise, 1 ile 5 puan araligindaki ranjin (4) aralik sayisina (5)
boliinmesi ile ulasilan degere (0.8) gore olusturulan asagidaki puan araliklar1 baz alinmistir. 3.41-
4.20 (Katiliyorum) 4.21-5.0 (Kesinlikle katiliyorum ) 2.61-3.40 (Kararsizim) 1.00-1.80 (Kesinlikle
katilmiyorum) 1.81-2.60 (Katilmiyorum) seklindedir. Buna gore 3.41 ile 5 puan araliklarindaki
0lcek maddelerine yonelik olumlu olan gortsleri 2.61 ile 3.40 puan araliklar kararsizlig, 1 ile 2.60
puan araligindaki ise 6lcek maddelerine yonelik olumsuz goriisleri, ifade etmektedir (Boran,
Atalmis ve Sagir, 2015). Madde-toplam korelasyonlar1 ise 0.56 ile 0.89 araliginda farklihik
gostermektedir. Madde-toplam korelasyonuna bagli madde analizi ile alt ve iist grup ortalamalari
farki referans alindiginda uygulamaya konan biitiin maddelerin dlgekte yer alacagi neticesine
varilmistir. Olgegin son halinde ise 4 boyut ve 17 madde bulunmaktadir. Olgek alt boyutlarinin
isimlendirilmesi Tilirkce 6gretmenleri ve egitim bilimleri uzmanlarinin fikirleri dikkate alinarak
strateji boyutu, motivasyon boyutu, ortam boyutu ve planlama boyutu olarak belirlenmistir.
Olgegin giivenirlik ¢alismasi neticesi Cronbach alfa i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0.86 olarak
belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yapilan veri analizlerinde SPSS 15 ve Mplus 7 paket programlarindan yararlanilmistir.
Arastirmada o6l¢egin yap1 gecerliligini saglamak amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ve
Acimlayicl Faktér Analizi (AFA) yapilmistir. Olgegin gelistirilmesinde elde edilen verilere gére
maddelerin nasil ayristigini ve uyustugunu, élcegin toplam kag boyuttan olustugunu ve varyansin
yluzde kacini agikladigini belirleyebilmek amaciyla agimlayici faktor analizi uygulanmistir. Elde
edilen sonuclarin dogrulugunu saglamak igin ise dogrulayici faktér analizine tabii tutulmustur.
Verilerin analizinde, 68retmen adaylarinin ders disi ¢alisma aliskanliklar: arasinda cinsiyete, sinif
diizeyine, bransa ve anne ve baba egitim diizeyi tiiri degiskenlerine gore ise anlamli farklilik olup
olmadigi incelendiginden, bagimsiz gruplar t-testi, LSD, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), Mann
Whitney U-testi, Kruskall Wallis H testi, analizlerinden faydalanilmistir. Anlamli farkliligin
derecesini tespit etmek icin eta-kare hesaplamasi kullanilmistir. Eta-kare ("2), 0 ile 1 arasindaki
degerleri alabilir ve bu degerlerin .01, .06 ve .14 olmasi halinde sirasiyla kiigiik, orta ve genis etki
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biiytikliigii olarak aciklanmaktadir (Biiyiikoztirk, Cokluk ve Koklii, 2010). Analizlerde istatistiksel
anlamlilik diizeyi a=0.05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR
Yap1 Gecerligi

Olgegin yap1 gecerligini tespit amaci ile acimlayici faktér analizi (AFA) uygulanmistir. Hazirlanan
olgcek 390 tiniversite 6grencisine uygulanarak elde edilen verilerle 6lgegin gecerlik calismasi
yapilmistir. KMO go6zlenen kolerasyon katsayilarinin biiyiikligiinii kismi kolerasyon katsayisiyla
karsilastiran indeks degeri olarak tanimlanmistir. Faktor analizine uygun olup olmadigini tespit
etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testiyle analiz yapilmistir. 0
ile 1 arasinda degerler alan KMO degerleri asagida gosterilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytlikoztiirk, 2012).

e 0.5ile 0.6 aras1 — kotii

e 0.6ile 0.7 aras1 — zayif

e 0.7 ile 0.8 aras1 —orta

e 0.8ile 0.9 aras1 - iyi

e 0.9 lizeri » miikemmel seklinde belirlenmistir.

Tablo 1.KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Tablosu

Kasier-Meyer-Olkin (KMO) ,885
Barlett Kiiresellik Testi Ki Kare Degeri 3929,171
Df 136
P ,000

KMO ve Barlett kiiresellik testi tablosunda goriildiigi gibi 390 kisiden olusan érneklemin
biiytikliik acisindan KMO degeri .88 olarak belirlenmistir. Yukarida belirtilen deger araliklar1 baz
alindiginda KMO .88 degeri “iyi” ve veri yapisinin faktér analizine uygun oldugu sonucuna
ulasilabilir (X2=1500.679; p<0.00).

AFA neticesinde o0lgegin 06zdegerlerinin 1'den biiylik 4 faktér altinda birlestigi
belirlenmistir. Bu 4 faktoriin 6lgege dair agikladig1 varyans degeri %61 olarak belirlenmistir. AFA
icin temel bilesenler analizi varimax dik déndiirme yontemi kullanilmistir. Birinci dondiirmede
faktor yiikleri .32'nin altinda kalan ve 1'den fazla faktoérde yiik degerleri arasindaki farkin 1’den
kiiciik oldugu maddeler (28, 18, 27, 24, 16, 36) 6lcekten ¢ikarilmistir. [kinci dondiirmede faktor
yukleri .32’nin altinda kalan ve 1’den fazla faktorde yiik degerleri arasindaki farkin 1'den kii¢iik
oldugu maddeler (37, 19, 39, 17) él¢ekten cikarilmistir. Ugiincii dondiirmede faktor yiikleri .32’'nin
altinda kalan ve 1’den fazla faktorde yiik degerleri arasindaki farkin 1’den kii¢iik oldugu maddeler
(35, 11, 8) olgekten ¢ikarilmistir. Dérdiincii déndirmede faktor yiikleri .32'nin altinda kalan ve
1’den fazla faktorde yilik degerleri arasindaki farkin 1’den kiiciik oldugu maddeler (7, 22, 5, 15)
Olgcekten cikarilmistir. AFA sonucunda o6lgek 4 faktorlii 17 maddeden olusan bir yapiya
doniismiistir. Nihai dlcege ait cizgi grafigi asagida gosterilmistir.

Sekil 1. AFA sonucu elde edilen ¢izgi grafigi
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Tablo 2. Aciklanan Varyans Degerleri

Ozdeger istatistigi
Faktorler Toplam Varyans yiizdesi Birikimsel %
1 6,37 37,50 37,50
2 1,64 9,66 47,17
3 1,29 7,59 54,76
4 1,07 6,31 61,07

Tablo incelendiginde 17 maddelik 4 faktorlii 6lcek toplam varyansin %61,07 aciklamaktadir. Elde
edilen 61.076 varyans degerinin yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Cokluk ve digerleri (2012)
varyansin %40 ila %60 arasinda olmasini kabul edilebilir aralik olarak belirtmislerdir.

Birinci faktorde ders disi calisma aliskanliklar1 dlgeginin “strateji” boyutuyla ilgili alti madde
bulunmakta ve maddelerin faktér yiikleri .644 ile .716 arasinda farklihk gostermektedir. ikinci
faktorde ise ders disi ¢alisma aliskanliklar1 6lgeginin “motivasyon” boyutunda 4 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerin faktor yiikleri .628 ile 706 arasinda farklilik gostermektedir.
Ugiincii faktérde ders dis1 calisma aliskanliklan 6lgeginin “planlama” boyutu ile ilgili dért madde
bulunmakta ve maddelerin faktor yiikleri .500 ile .724 arasinda farklilik gostermektedir.
Dordiincii faktorde ise ders disi calisma aliskanliklari 6lgeginin “ortam” boyutu ile ilgili ti¢ madde
bulunmakta ve maddelerin faktor yiikleri .603 ile .706 arasinda farklilik gostermektedir.

Tablo 3. Ders Dis1 Calisma Aliskanliklar Olgegine Ait Madde ve Dagilim Yiikleri
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Faktor yiikleri
Maddeler 1 2 3 4
Ders ¢alisirken 6nemli gérdiigiim yerlerin altini cizerim 716
Ders ¢alisirken konu ile ilgili kaynaklarimi hazirlarim .713
S Ders calisirken kendimi motive edebilirim .699
[
3 Psikolojik olarak kendimi derse hazir hissettigimde daha 697
% verimli calisirim )
Ders ¢alisacagim konu ile ilgili neyi bilip bilmedigimi
o .644
belirlerim
Ders ¢alisirken 6nemli yerleri not alirim .544
- Konuyu anlamadigim zaman ders ¢alismayi birakirnm .706
o
Z, Ders galisirken sik sik ara veririm .665
% Zorunlu oldugum zaman ders ¢alisirm .645
= Sinav icin ders ¢alisirm .628
Farkli seylerle (Tv, internet, telefon, birseyler atistirmak vb.)
. .706
E mesgul olmak ders ¢alismami olumsuz etkiler
E  Sessiz ortamlarda daha iyi cahsirim .659
o
Kendime ait olan ortamlarda daha iyi ¢alisirim .603
< Haftalik ders planimi takip ederek ders ¢alisirm 724
é Ders ¢alisirken belli bir zaman plani i¢inde ¢alisirim .708
E Tam bir ders ¢alisma planim yok .590
a~
Derslerime belli bir siralamaya gore ¢alisirim .500
Tablo 4. Olgek Boyutlarinin Korelasyon Analizi Sonuglari
Boyutlar Strateji Motivasyon Ortam Planlama
Strateii R 1 77 2% 657%* 754%
) p 000 000 000
Motivasvon R TT2HH* . 614% 890**
y p  .000 .000 000
Ortam R 6574k 614%* " 560%*
P .000 .000 .000
Planlama R J754%%* .890** .560** 1
p .000 .000 .000

Olgegin boyutlar1 arasinda korelasyon katsayilar incelendiginde strateji boyutu ile motivasyon

boyutu arasinda r=.77,strateji boyutu ve planlama boyutu arasinda r=.75, motivasyon boyutu ile

planlama boyutu arasinda r=.89 yiiksek bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica strateji

boyutu ile ortam boyutu arasinda r=.65, motivasyon boyutu ile ortam boyutu arasinda r=.61 ve

ortam boyutu ve planlama boyutu arasinda r=.56 orta diizeyde bir iliski oldugu sonucuna

52



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 5(1), 43-58 (2023)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 5(1), 43-58 (2023)

ulasilmistir. Biiytikoztiirk ( 2002 ), korelasyon katsayilarini mutlak deger olarak, 0.70 ile 1.00
arasini yiiksek diizeyde, 0.70 ile 0.30 arasini orta diizeyde, 0.30 ile 0.00 arasini diistiik diizeyde
iligkili olarak tanimlamustur.

Madde analizi

Ders disi1 ¢alisma aliskanliklari 6lgeginin deneme formunun uygulanmasi sonucunda 4 boyut ve
17 maddeden olusan bir dlcek elde edilmistir. Olgegin maddelerinin nitelikleri bakimindan
incelenmesi icin madde-toplam korelasyonuna dayali madde analizi uygulanmistir. Analiz sonucu
elde edilen bulgular asagida gosterilmistir.

Tablo 5. Madde- Toplam Korelasyonuna Dayali Madde Analizi Sonug¢lari

Maddeler 1 2 3 4 5 6

R 0.60 0.61 0.50 0.48 0.53 0.54
Maddeler 7 8 9 10 11 12
R 0.67 0.53 0.68 0.65 0.65 0.59
Maddeler 13 14 15 16 17

R 0.70 0.68 0.64 0.56 0.71
P<.01*

Ders Dig1 Calisma Aligkanliklar Olgeginin Madde Ayrit Ediciligi Bulgulari

Hazirlanan ders disi ¢alisma aliskanliklart 6lgeginin madde ayrit ediciligini belirlemek iizere
Olgegin toplam puani belirlenerek alt %27 (146) ve iist %27 (146) lik grup lizerinden madde
analizi yapilmistir. Yapilan tanimlama ile grup puanlarinin ortalamasi arasindaki fark bagimsiz
gruplarda t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler asagida tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Ders Dis1 Calisma Aliskanliklar1 Olgeginin Alt-iist Grup Ortalamalari t-Testi Sonucu

Grup tiiri N X S Sd T P
%27’lik alt grup 146 73.18 .83 290 43.71 .000
%27’lik iist grup 146 56.67 4.48

p<.000

%?27’lik Alt ve lista gruplar arasinda yapilan t-testi neticesinde aralarinda istatiksel acidan anlamli
fark oldugu belirlenmistir (tz00=43.71, p<.01). alt ve iist gruplar arasinda anlamh bir farkin
bulunmasi 6l¢gme aracinin madde ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu géstermektedir.

Olgegin Giivenilirlik Calismasi
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Tablo 7. Olgek Boyutlarinin Giivenirlik Sonuglar

Alt boyutlar Madde sayis1 Cronbach Alfa
Strateji 6 .80
Motivasyon 4 .70
Ortam 3 .70
Planlama 4 .78
Toplam 17 .88

Olcegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla cronbach alfa giivenirlik katsayilan
hesaplanmistir. 584 liniversite 6grencisine uygulanan él¢cegin biitliniiniin cronbach alfa giivenirlik
katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Olcegin boyutlarinin giivenirlik diizeyleri incelediginde
strateji boyutunun .80, motivasyon boyutunun .70, ortam boyutunun .70 ve planlama boyutunun
da .78 oldugu belirlenmistir. Bu degerler dikkate alindiginda 6l¢cegin giivenilir oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Dogrulayici faktor analizi sonucu ile elde edilen degerler asagida gosterilmistir.

Tablo 8. Dogrulayici Faktor Analizleri Uyum indeksi Sonuglari

Uyum Indeksi Kabul Edilebilir Deger Gozlenen Deger
Kay-Kar-e/ Serbestlik <3.00 285
Derecesi

GFI 20.90 93

AGFI =0.80 91

CFI =0.90 92
RMSEA <0.06 veya <0.08 .06

GFI=goodness-of-fit index (iyilik uyum indeksi)

AGFIl=adjusted goodness-of-index (diizenlenmis iyilik uyum indeksi)

CFI=comparative fit index (karsilastirmali uyum indeksi)

RMSEA=root mean square error of approximation (yaklasik hatalarin ortalama karakokii, RMSEA)

Tabloda da goriildiigi gibi CFI ve TLI degerlerinin 0.90 ve 0.90’dan biiyiik, RMSEA ve SRMR
degerlerinin 0.08 den kiiciik, x?/sd degerinin 0-5 arasinda olmasi modelin kabul edilebilir
diizeyde oldugunu géstermektedir (x*/sd=2.85, CF1=.92, RMSEA=.06).
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el re.65

e3 (.32

eq .37

es5 .52

e7 t&—1.14

cg e 1.07

cO |e— 1.08

el0o (.87

ell f«— 1.15

el2 .51

el3 (.41

el4 «—-87

el5 e 1.20

ele e 1.23

el7 t«— 1.03

Sekil 2. Ders Dis1 Calisma Aliskanliklar1 Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizi Modeli

SONUC ve TARTISMA

Arastirmanin problemi “Ders dis1 ¢alisma aliskanliklar1 6lcegi gecerli ve glivenilir bir 6l¢cek
midir?” seklinde belirlenmistir. Bu arastirmada o6grencilerin ders haricindeki g¢alisma
aliskanliklarini tespit etmek i¢in ders dis1 ¢alisma aliskanliklar1 6lcegi gelistirme amaglanmistir.
Ders disi calisma aliskanliklar: 6lcegini gelistirme siirecine ilgili alan yazin taramasi yaparak
baslanmigtir. Ogrenci gériisleri sonucunda hazirlanan 95 maddelik taslak 6lcek maddeleri 6lgegin
anlam bitinligl, imla hatalarimi tespit etme igin Tiirkge 6gretmenleri ve egitim bilimleri
uzmanlar1 goriisi alinmis ve 39 maddelik 6n deneme formu olusturulmustur. 39 maddelik 6n
deneme formu 390 6gretmen adayina uygulanmistir. Verilerin agimlayici faktor analizine uygun
olup olmadigini tespit etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s Kiiresellik (BS) Testi
yapilmistir. KMO degerinin 0.885 ve BS degerinin p<.05 ¢ikmasi nedeni ile verilerin agimlayici
faktér analizi icin uygun oldugu sonucuna ulasiumistir. Yapilan faktér analizinde faktor
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o0zdegerleri 1’den biiyiik olan degerler anlamli olarak belirtilmistir. Uygulanan faktor analizinde
Varimax yontemiyle dondiirtilerek elde edilen maddelerin yiik degerlerine bakildiginda ayni anda
birden fazla faktorde yiiksek yiik deger gosteren maddeler binisik madde olarak kabul edilip bu
maddeler 6lcekten atilmistir. Bu durumda bir maddenin ayni anda iki faktor altinda yiiksek ¢cikan
ylk degerleri arasindaki farkin 0,10 ve daha kii¢iik cikmasi durumunda bu madde binisik madde
olarak kabul edilmistir. Yiik degerleri .32’nin altinda olan ve binisik olan maddeler 6lcekten tek
tek ¢ikarilmis ve c¢cikarma isleminden sonra faktér analizleri yenilenmistir. Uygulanan faktér
analizi sonucunda 39 madde olarak baslanan madde sayisi 17°ye 12 boyut olarak belirlenen boyut
sayis1 4’e indirgenmistir. Yapilan analizler sonucunda motivasyon, strateji, planlama ve ortam
boyutlarindan olusan 17 maddelik “Ders Dis1 Calisma Aliskanliklar1” 6lcegi gelistirilmistir. Yapilan
analizlere gore 6lgegin strateji boyutu toplam varyansin %37,507’sini, ortam boyutu %7,593’lindj,
motivasyon boyutunun %9,666’sin1 ve planlama boyutu ise %6,310'unu agikladig1 sonucuna
ulasilmistir. 17 madde ve 4 boyuttan olusan o6lcek ise toplam varyansin %61,076’sin1
aciklamaktadir. Elde edilen sonuca gore varyans degerinin sosyal bilimler icin yeterli oldugu
sonucuna ulasilabilir. Varyansin %40 ile %60 degerleri arasinda olmasini kabul edilebilir aralik
olarak belirtilebiliriz (Cokluk ve digerleri, 2012). [lk boyutta yer alan “strateji” boyutuyla ilgili alt
madde bulunmakta ve maddelerin faktér yiiklerini .644 ile .716 arasinda degismektedir. Ikinci
boyut olan “motivasyon” boyutunda ise 4 madde bulunmakta ve bu maddelerin ise faktoér
ylklerinin .628 ile 706 arasinda degistigi sonucuna ulagilmistir. Ders dis1 ¢alisma aliskanliklari
Olgeginin liglincli boyotu olan “planlama” boyutunda ise dért madde bulunmakta ve maddelerin
faktor yiikleri .500 ile .724 arasinda farkhilik gostermektedir. Olcegin son boyutu olan dérdiincii
boyutta ise ders disi calisma aliskanliklari 6l¢eginin “ortam” boyutu ile ilgili ic madde bulunmakta
ve bu maddelerin faktér yiiklerini .603 ile .706 arasinda farkhlik géstermektedir. Olgegin
giivenilirlik testi olan Cronbach’s Alfa analizinde ise giivenilirlik degerinin 0,88 oldugu sonucuna
ulasilmistir. Cronbach’s Alfa sayis1 0.70’in iizerinde olmasi nedeni ile dlgegin glivenilirliginin
yiiksek oldugu belirtilebilir. Olcek maddelerinin, madde toplam korelasyonlarinin ise 0,560 ile
0,890 arasinda degistigi sonucuna ulasilmistir. Bu degerler dikkate alindiginda orta diizeyde iliski
oldugu sonucuna ulasilabilir. Biiytikoztiirk (2002), korelasyon katsayilarini, 0.70 ile 1.00 arasinda
ise yliksek diizeyde, 0.70 ile 0.30 arasinda ise orta diizeyde, 0.30 ile 0.00 arasinda ise diisiik
diizeyde iligkili olarak tanimlamistir. Ders disi ¢alisma aliskanliklar1 6lgeginin gecerlilik ve
givenilirliginin tespit yonelik yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular dikkate
alindiginda, 6lgcegin 6grencilerin ders disi ¢alisma aliskanliklarini 6l¢ebilecek diizeyde gecerli ve
ayni zamanda glivenilir bir veri toplama araci olarak kullanilabilecegi belirtilebilir. Elde edilen bu
sonuglara gore, arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme aracinin, alan yazindaki eksikligi
giderebilecek ve ileride yapilacak olan ¢alismalara isik tutabilecek yeterlilikte oldugu belirtilebilir.
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Gelis Tarihi: Yenilenen 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (SBDOP) yer alan 6zel
24.10.2022 amaglardan birisi de bireyin “yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini

taniyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalar1i ve mekani algilama

Dizeltme Tarihi: becerilerini gelistirmeleri” olarak ifade edilmistir. Bu baglamda ¢alismada,
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Kabul Tarihi: yine cografya biliminin verilerinden yararlanmay: saglamak icin 2018 SBDOP’de
12.12.2022 harita kullaniminin incelenmesi amaglanmistir. Calismada, nitel arastirma

modellerinden dokiiman incelemesi yaklasimi kullanilmistir. Veriler, betimsel
analiz teknigiyle analiz edilmistir. Arastirmada “2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Program1” veri kayna@ olarak kullamilmistir. Calismada, SBDOP’de yer alan
kazanimlar ve kazanimlarin yer aldigi o6grenme alanlar1 harita kullanimi
kapsaminda analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda, 4.
sinifta 6, 5. sinifta 15, 6. sinifta 14 ve 7. sinifta 9 olmak tlizere toplam 44 kazanimda
harita kullanimina iliskin sonuglara ulasilmistir. Harita kullanimina iliskin en fazla
kazanimin yer aldigi sinif kademesi 5. sinif, en az kazanimin yer aldigi sinif
kademesi ise 4. siniftir. Harita kullanimina iliskin kazanimlarin en fazla yer aldigi
6grenme alani "Insanlar, Yerler ve Cevreler”, en az kazanimin yer aldigi 6grenme
alani ise “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”"dir. Ayrica “Birey ve Toplum”, “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ve “Etkin Vatandashk” 6grenme alanlarinda harita
kullanimina iliskin herhangi bir kazamim bulgusuna rastlanmamistir.
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Examining the 2018 Social Studies Curriculum in Terms of Map Usage

Article Info ABSTRACT
Received: One of the special purposes in the 2018 Social Studies Curriculum, which was
24.10.2022 renewed in line with the constructivist approach, is that the individual It is

expressed as "recognizing the general geographical features of the world and the

§§v{26621'022 environment they live in, explaining the interaction between people and the

T environment and developing their spatial perception skills". In this context, the
Accepted: study aims to examine the use of maps in the 2018 SBDOP in order to provide
12.12.2022 individuals with the basic qualities of geography and to benefit from the data of
Published: geography while explaining historical events. In the study, the document analysis
25'01'202'3 approach, one of the qualitative research models, was used. The data were analyzed

with the descriptive analysis technique. In the research, "2018 Social Studies
Curriculum” was used as a data source. In the study, the acquisitions in SBDOP and
the learning areas in which the acquisitions take place were analyzed within the
scope of the use of maps and presented in tables. As a result of the research, results
were obtained regarding the use of maps in a total of 44 outcomes, 6 in the 4th
grade, 15 in the 5th grade, 14 in the 6th grade and 9 in the 7th grade. The class level
with the highest achievement in map usage is the 5th grade, and the class level with

1 Yiiksek Lisans Ogrencisi/MEB-Ogretmen, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyal
Bilgiler Egitimi, Hatay-TURKIYE, temursuleyman19@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-5203-6553

59


mailto:temursuleyman19@gmail.com

Temur

the least achievement is the 4th class. "People, Places and Environments" is the
learning area with the most acquisitions related to map use, and "Production,
Distribution and Consumption” is the learning area with the least amount of
acquisitions. In addition, there were no findings regarding the use of maps in the
learning areas of "Individual and Society”, "Science, Technology and Society" and
"Active Citizenship".

Keywords: Social Studies, Map Usage, Learning Area, Attainment.

GIRIS

21. yiizy1l diinyas1 gerek politik ve kiltiirel gerekse de ekonomik anlamda birgok degisken
araciligiyla 6nemli gelismeleri biinyesinde barindirmis ve bu baglamda diinya devletleri 6zellikle
20. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren hizli bir degisim siirecine girmistir. Bu degisim 6gretim
programlar1 basta olmak tlizere ders kitaplarina, 6gretim yontem ve tekniklerine ve okullarin
vizyon ve misyonuna yansimistir. Bu amagla 6gretim programlari yapilandirmaci bir anlayisla
dizayn edilmis ve 6grenci egitimin merkezi konumuna gegmistir (Incekara ve Kantiirk, 2010).
Nitekim yapilandirmaci yaklasim, bilginin salt bilissel bir iiriin olmadigini, ¢evre kosullarinin
0grenme ve 6gretme stlirecinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ve bilginin ¢ocuklarin zihninde
insa edildigini savunmaktadir. Zira 6grenme salt bilgi aktarimi degil, bilgiyi anlamlandirma
¢abasidir (Tash, Celik ve Tasl, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda insa edilen 6gretim programlari, bireylere gerekli
beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasini saglayan en 6nemli aractir. Ciinkii egitim sistemleri
O0gretim programlar1 aracigiyla topluma yansitilir ve uygulanir (Turan, 2018). Bu 06gretim
programlarindan birisi de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP)’dir. Bahsi gecen
yeniliklerin SBDOP’ye yansimasi ise, bireylere toplumsal yasam pratiklerinde gerekli bilgi ve
deneyim saglayarak, karsilastiklar1 problem durumlarinda etkin bir sekilde tist diizey ¢6zim
yollar1 iiretmelerini saglamak ve teknoloji entegrasyonunu 0gretim asamasina tasiyabilmek
olarak kendini gostermistir (Bekdemir ve Polat, 2016). Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan ilk kez 2005 yilinda hazirlanan 6gretim programlarinin yapilandirmaci
yaklasim dogrultusunda insa edildigi goriilmektedir.

MEB (2005) yayinlamis oldugu 6gretim programinda sosyal bilgileri;

“Bireyin, toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal
bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; égrenme alanlarinin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini iceren, insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gecmis, bugtin, ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu dgretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkégretim dersidir’ (MEB, 2005) seklinde tanimlamistir.

Bu tanimdan yola c¢ikarak yapilandirmaci yaklasimin benimsendigini ve sosyal bilgiler dersi
ozelinde disiplinler arasi bir egitim anlayisi ve etkin vatandashk kiiltiirii ifade edilmistir. Bunu
saglamak icin de diger sosyal bilim dallarindan faydalanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu sosyal
bilimlerden birisi de cografyadir.

Kizilcaoglu (2007), cografyayi, yer bilimi olarak niteleyerek mekan ve insanin Kkarsilikli
iliskilerini aci8a ¢ikaran cok disiplinli bir bilim dali oldugunu ifade etmistir. insanoglu diinyada
var oldugundan beri diger mekanlar1 merak etmisler ve bu mekéanlar hakkinda bilgi edinme
yoluna gitmislerdir. Bu baglamda insanlar, icinde bulunduklari cografi kosullar1 6grenmek
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amaciyla cografya bilimine ait olan degiskenleri bilmek ve onlardan yararlanmak
mecburiyetindedir (Bugdayci ve Bildirici, 2009).

Yapilan cografi arastirmalar mekén ve insan arasindaki iliskileri ortaya koyarken spesifik bazi
ilkelerden faydalanir. Bunu yaparken de nedensellik ilkesiyle ayni dogrultuda olan olgular:
dagilis ilkesiyle agiklamaktadir. Cografya biliminin dagilis ilkesini en iyi aciklayan ve yansitan
egitim-6gretim arac da haritalardir (Unlii ve Giincegérii, 2013).

“Yeryiiziinlin tamaminin ya da bir bolimiiniin kusbakisi gorinisiiniin belli bir oran
dahilinde kiiciiltiilerek bir diizleme aktarilmasina harita denir” (Doganay, 1997, s.177). Bugdayci
(2012)’ya gore ise haritalar, herhangi bir mekéana ait bilgilerin nerede, ne sekilde ve nasil var
oldugunu ifade eden ve gorsel duyuya hitap eden iletim aracidir. Lacoste (2004) da haritayi, ¢cok
sayida bilimsel belge ve istatistiklerin ortaya koyamadig1 veya tam olarak ac¢iklayamadigi bir¢ok
bilgiyi toplu halde, agik ve anlasir bir sekilde kolay erisilebilme imkani veren cografi
betimlemeler seklinde tanimlamistir. Ayrica harita, yerylzii veya yeryiiziiniin bir parg¢asinin
sembollerle ortaya konulmus resimleri olarak da ifade edilebilir (Akkus, 1996).

Haritalar 6zellikle karsilastirmali olarak sunulan bilgilerin anlamlandirilmasina hizmet eden en
onemli araglardan biridir. Harita kullanicisina var olan bilgiyi farkli seceneklerle ifade etme ve
ogretme imkan tanir. Ogrenciler, haritada yer alan sembol ve isaretler araciligiyla mekana dair
iligkileri kolaylikla fark edebilmektedir (Bugdayci, Bildirici ve Tarman, 2015). Ciinkii haritalar
soyut kavram ve olgulari somut hale getirerek 6grenci algilarim1 kolaylastirir, anlamh ve kalici
ogrenmeler saglar (Kaf Hasirci, 2005). Bu baglamda haritalar cografyay1 agiklamada 6énemli bir
aractir.

Bireylerin farkl tiirdeki haritalar1 anlama ve okuma yeterliligine sahip olmasi, icinde bulunulan
mekanlarin daha iyi anlasilmasi icin biiylik 6nem arz etmektedir. Clinkii haritalar mekani
algilama becerisi kazandirma noktasinda kilit rol gorevi lstlenmektedir. Nitekim haritay1
okuyup anlamlandirabilen bireyler, tst diizey analiz etme ve mekana dair genis bir zihinsel
yelpazeye sahip olacaktir (Bahar, Sayar ve Basibiiyiik, 2010).

Yapilan farkli tanimlamalarin ortak noktasi haritalarin gorsellik saglayan 6nemli bir arag
oldugudur. Bu nedenle haritalarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasi 6nemlidir. Nitekim
gorsellik, 6grencilerin gorsel zeka alanina katki sagladigi icin anlamh ve kalici 6grenmeler
saglamaktadir (Yazici, 2006). Ayrica ogrencilerin herhangi bir konuyu harita araciligiyla
anlatmasi kalic1 6grenmeleri %80 oranina kadar ¢ikarmaktadir (Barth ve Demirtas, 1997). Low
ve Sherrard (1999)'da egitimde gorsel duyuya hitap eden araglarin kullanilmasinin 6grenci
dikkatini artirdigini ifade etmistir.

Haritalardan yararlanilan bir diger alan ise tarihtir. Ciinkii tarih denildigi zaman her ne kadar
zaman kavrami 6ne ¢iksa da tarihi olay ve olgular belli bir yerde gerceklesmektedir. Bu durum
tarihi olaylarin agiklanmasinda mekanin ne denli 6nemli oldugunu géstermektedir (Garg, 2007).
Bu dogrultuda okulda verilen tarih egitiminde haritalardan faydalanilmasi énem arz etmektedir.
Nitekim okullarda tarih 6gretiminde zaman ve mekan kavramlari arasindaki iliski goz ardi
edilerek salt ezbere dayal bir egitim-6gretim siireci kabul edilmektedir. Tarih 68retiminde
mekan kavrami en az kronoloji kadar dnemlidir. Tarihi olay ve olgularin mekédn araciligiyla
dogru yansitilabilir. Bu da mekana dair ayrintili bilgiler sunan haritalar araciligiyla saglanabilir.
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Nitekim mekana entegre olarak hazirlanan haritalar, tarihi olaylar1 agiklarken genis ¢erceveden
gormeyi saglar. Bu baglamda tarih ve cografya baska bir deyisle tarih ve harita vazgecilmez bir
sentez gorevi listlenir (Unal ve Ozkaral, 2019). Akengin (2015)’de bir tarihi olayin nedenleri,
sonuglar1 ve sinirlarinin dogru anlasilabilmesinin 6n kosulunun mekan oldugunu ifade etmistir.
Ayrica olgu ve olaylarin mekan temelinde irdelenmesi ve yorumlanmasi haritalar sayesinde
gerceklesmektedir.

Ulkemizde harita kullanimi dérdiincii sinifta sosyal bilgiler dersiyle baslar. Altinci ve yedinci
sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda ise harita kullaniminin 6nemi, amaci ve
gerekliligi lizerinde agiklamalara yer verilmistir. Bunun en 6nemli gerekgesi ise sosyal bilgiler
dersinde tarih ve cografya konularinin daha yogun olmasi ve dolayisiyla harita kullaniminin
dersin amacina hizmet etmesi bakimindan 6nemli bir ders materyali olmas1 gosterilebilir
(Bekdemir ve Polat, 2016). Oztiirk (2006) ise tarih ve cografya konularinin dgretiminin
temelinde yer alan araglardan birinin gorsel sembollerle ve cizimlerle ifade edilen haritalarin
oldugunu ifade etmistir. Zira haritalar mekéan bildiriminde kullanilan en etkili ara¢lardandir.

Sosyal bilgiler dersinde konularin dahi iyi anlasilmasi ve yorumlanmasi agisindan haritalar
ogrencilere yol gostermektedir. Bu baglamda cografi diisiinme becerisi saglamak adina
cocuklara harita becerisi kazandirilmasi buiyiik 6nem tasimaktadir (Sonmez, 2010). Nalcaci ve
Ercoskun (2005) sosyal bilgiler dersinde yardimci ders materyali olarak haritalarin
kullanilmasinin gerekliligini ifade etmistir. Zira tarihi, siyasi ve cografi haritalarin 6gretim
esnasinda kullanilmasi konularin daha iyi anlasilmasini saglar. Haritalar cocuklara iginde
bulundugu cografyanin diinya tizerindeki konumu hakkinda bilgi saglamakla beraber etrafindaki
yapi ve yerler hakkinda da bilgi haznelerini genisletecek veriler sunar. Bu durum etkili 6grenme
saglama acisindan haritalarin 6nemli bir materyal oldugunu gostermektedir.

Sonmez ve Aksoy (2013), sosyal bilgiler dersinde cografi diisiinme becerisi dogrultusunda
yapilacak ¢alismalardan birinin harita becerilerini kazandirmak oldugunu belirtmistir. Ciinkii
cocuklarin yasadig1 g¢evreyi tanimasi toplumsallasmalar1 adina bir 6n kosuldur. Bu nedenle
harita kullanimi dnemli bir ydntem olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde
harita kullanimi bireylerin biitiinii gorebilmesini saglayarak diinyay1 kesfetme becerilerini de
gelistirmektedir (Yasar ve Giiltekin, 2012). Ozellikle ¢ocuklarin icinde bulunduklar1 yakin
cevrede harita araciligiyla 6gretim gerceklestirildiginde bu durum daha ilgi ¢ekici bir hal alacagi
ve dolayisiyla kalici 6grenmelere hizmet edecegi diistintilmektedir (Demircioglu ve Akengin,
2012).

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde harita kullaniminin faydalarini su
sekilde siralayabiliriz;

1. Haritalar gorsel zekaya hitap ettiginden hem gorsel zeka alaninin gelismesine hem de

kalic1 68renmelerin gerceklesmesine yardimeci olur.

2. Haritalar, kusbasi gérebilme becerisinin gelismesini saglar.

3. Haritalar, ¢ocuklarin gorsel materyalleri anlama, yorumlama ve hatirlama yetenegini

gelistirir (Sahin, 2002).

4. Haritalar, cografyaya dair bir ara¢ kullanmadan cesitli olaylar1 ve bu olaylara iliskin
degiskenleri sentezleyerek goérebilme ve yorumlama olanagi sunar (Baydil, 2003).
Haritalar, ¢ocuklarin mesafe 6l¢cme becerilerini gelistirir (Meydan ve Akdag, 2008).

6. Diinyada var olan kita ve okyanuslarin isimlerini ve konumlarini 68renerek toplumsal

yasam pratiklerinde kullanir (Akar, 2008).

v
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Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplar: incelendiginde kitapta yer alan metinlerin yaninda metnin
anlasilmasini kolaylastirmak ve verilmek istenen mesaji daha net ve agik bir sekilde ifade etmek
icin haritalardan yararlanildig: gértilmektedir. Haritalarin metinle birlikte kullanilmasi bilginin
gorsellestirilerek ilgi c¢ekici hale gelmesini saglamakta ve bilginin somutlastirilmasina katki
saglayarak kalic1 6grenmeler gerceklesmesine yardimci olmaktadir (Orug ve Liman, 2012).

Literatiir incelendiginde, yapilan bir¢ok arastirmada c¢ocuklarin iginde bulunduklari yasam
alanlarini daha iyi tanimalari ve anlamalar icin harita becerilerinden yararlandigindan soz
edilmis ve harita kullaniminin ¢ocuklarda olumlu davranis gelistirmeye katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir (Ertugrul, 2008; Demiralp, 2007; Doganay, 1993; Duman ve Girgin, 2007; Incekara
ve Kantiirk, 2010; Kizilgaoglu, 2007; Kog, 2008; Tas, 2006; Ulugtekin, 1989; Unlii vd., 2002;
Uziimcii, 2007; Yildiz, 2006;). Yine yapilan baz1 ¢calismalarda cografyaya ait degiskenleri iceren
olay ve olgular1 daha iyi anlama ve yorumlamanin harita ile miimkiin oldugunu ortaya koyan
bir¢ok calisma yapilmistir (Girgin vd., 2002; Duman ve Girgin, 2007; incekara ve Kantiirk, 2010;
McClure, 1992; Oztiirk, 2006; Tas, 2006; Uziimcii, 2007). Ayrica baz1 arastirmalarda ders
kitaplarinda harita kullaniminin yeterli diizeyde olmadigini ve toplumsal yasam pratiklerinde
harita kullanim1 konusunda bir¢ok gelismis lilkenin gerisinde kalindig1 sonucuna ulasilmistir
(Bugdayci ve Bildirici, 2009; Bugdayci, 2012; Ertugrul, 2008; Incekara ve Kantiirk, 2010; Kog,
2008; Uziimcii, 2007; Yildiz, 2006; Yazic1 ve Ozdemir, 2016). Bununla beraber “Sosyal Bilgiler
Dersinde Animasyon ve Dijital Harita Kullaniminin Ogrencilerin Mekan1 Algilama Becerilerine
Yonelik Etkileri” (Aktiirk, 2012), “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cografya Konularinda
Harita ve Harita Sembollerini Kullanabilme Becerileri” (Glines, 2016) ve “Cografya Derslerinde
Harita Becerisine Yonelik Uygulamalarin Ogretmen Tutumlarina Etkisi” (Unlii ve Aksoy
Giincegort, 2013) gibi baz1 spesifik ¢alismalar da yapilmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler ders
kitaplarinda harita kullanimu ile ilgili bircok arastirma mevcut iken (Darakgi, 2013; Bekdemir ve
Polat, 2016; Bugdayc, Bildirici ve Tarman, 2015; Orug ve Liman, 2012; Unal ve Ozkaral, 2019)
dogrudan SBDOP’'de yer alan kazanim ve &égrenme alanlarinda harita kullanimina iliskin
herhangi bir calismaya rastlanmamaistir.

“Yapilan arastirmalar harita kullaniminin 6grencilerin cografya dersine olan ilgilerini
arttirdigini, 6grencilerin konular1 6grenmede kolaylik sagladig1 ve 6grencilerin derslerde harita
kullanilmasini istediklerini ortaya koymustur” (Aksoy ve Unlii, 2012, s.34-35). Bu calisma
sonuclar1 sosyal bilgiler dersindeki cografya ve tarih konular icin de genellestirilebilir. Bu
baglamda calismada, sosyal bilgiler dersinde harita kullaniminin gelistirilmesi konusunda
cerceveyi gorebilmek icin 2018 SBDOP’de harita kullamimi ile ilgili hangi kazanimlara yer
verildigini belirlemek ve bu kazanimlarin 6grenme alanlariyla iliskisinin incelenmesi
amagclanmistir. Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

1. 4.smf SBDOP’de yer alan kazanimlarin harita kullanimiyla iliskisi nasildir?

2. Harita kullanimina iligkin 4. sinif SBDOP’de yer alan kazanimlarin égrenme alanlarina
dagilimi nasildir?

3. 5.smif SBDOP’de yer alan kazanimlarin harita kullanimiyla iliskisi nasildir?

4. Harita kullanimina iliskin 5. simif SBDOP’de yer alan kazanimlarin 6grenme alanlarina

dagilimi nasildir?

6. sinif SBDOP’de yer alan kazanimlarin harita kullanimiyla iliskisi nasildir?

6. Harita kullanimina iliskin 6. sinif SBDOP’de yer alan kazanimlarin égrenme alanlarina
dagilimi nasildir?

v
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7. 7.smif SBDOP’de yer alan kazanimlarin harita kullanimiyla iliskisi nasildir?

8. Harita kullanimina iliskin 7. sinif SBDOP’de yer alan kazanimlarin égrenme alanlarina
dagilimi nasildir?

9. Harita kullanimina iliskin SBDOP’de yer alan kazanimlarin 6grenme alanlarina dagilimi
nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Calismada 2018 SBDOP incelendiginden nitel arastirma modeli kapsaminda dokiiman analizi
yaklasimi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesinde, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Simsek ve Yildirim, 2021, s.189).
“Egitim alaninda ders kitaplari, miifredat, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, ders ve linite planlari,
0gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler veri kaynag: olarak kullanilabilir” (Bogdan &
Biklen, 1992; Goetz & LeCompte, 1984). Calismanin amacina ulasmasi i¢in 2018 SBDOP gerekli
icerige sahip dokiiman olarak belirlenmistir. Bu baglamda ¢alismada 2018 SBDOP’de yer alan
kazanimlar dokiiman olarak kullanilmistir.

Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamak i¢in kapsamh bir sekilde literatiir taramasi yapildiktan sonra ve SBDOP’de yer
alan yonergeler de géz oniinde bulundurularak sosyal bilgiler alaninda uzman iki Do¢. Dr.’nin
goriisleri alinarak harita kullanimina iliskin kontrol listesi olusturulmustur. Harita kullaniminin
temel yapisini ortaya koyan niteliklerine kontrol listesinde yer verilmistir. Ayrica SBDOP’de yer
alan 131 kazanim incelenmis ve bu kazanimlarin agiklamalari dogrultusunda bir liste
hazirlanmistir. Kontrol listesi aracilifiyla kazanimlar harita kullaniminin 6zelliklerine gore
olusturulan gruba dagitilmistir.

Arastirmanin veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlan 2018 yilinda uygulamaya
konulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6 ve 7. sinif) olusturmaktadir. Bulgular
SBDOP’de yer alan verilerden olusmaktadir. Arastirmacinin ortaya koydugu verileri ve
yorumlar1 desteklemek ve harita kullaniminin iceriginde neler oldugunu géstermek amaciyla
veri kaynagi olarak kullanilan SBDOP’den alintilara yer verilmistir. Arastirmada kullanilan
0gretim programinin kiinyesi asagida verilmistir:

e MEB. (2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7.

siniflar). MEB Yayinlari.

Ayrica SBDOP’de yer alan kazanimlar, 6grenme alanlarina gére numaralandirilmistir. Calismada
yer alan tablolarda kisaltmalara yer verilmistir. Ornegin; “SB.4.1.1.” kisaltmasinda sirasiyla; “SB.”
dersin kodunu, “4.” smif diizeyini, “1.” 6grenme alani numarasini ve “1.” kazanim numarasini
ifade etmektedir.

Verilerin Gecerligi ve Giivenirligi

“Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligi saglamanin en 6nemli asamasi; arastirmacinin veri
toplama, veri analizi ve yorumlanmasi siireclerinde tutarl olmasi, arastirmanin tiim asamalarini
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ayrintili ve acik bir sekilde ifade etmesidir” (Yiiksel, Mil ve Bilim, 2007). Bu arastirmada
gecerligin ve giivenirligin saglanmasi icin; arastirmanin deseni, verilerin toplanmasi ve
¢ozlimlenmesi ve veri analizleri acgik¢a belirtilmistir. Arastirmanin giivenirligini belirlemek
amaciyla kaynak olarak kullanilan SBDOP’de harita kullanimin1 gerektiren kazanimlar yazar ve
sosyal bilgiler alaninda uzman 1 Dog. Dr. tarafindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda goriis
birligi ve goriis ayrilig1 olan kazanim sayilari belirlenmistir. Daha sonra arastirmanin giivenirligi
icin Miles ve Huberman’in (1994), belirttikleri formiil (A= C + (C + d)x100 formiilii kullanilmistir.
Formiilde, “A: Giivenirlik katsayisini, C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 9:
Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini ifade etmektedir.” “I¢sel tutarhlig1 veren
kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goris birliginin en az % 80 olmas1” beklenmektedir
(Akt., Baltaci, 2017, s.8.; Miles ve Huberman, 1994; Patton, 2002). Bu hesaplamada sonu¢ %88
bulunmus ve arastirma giivenirligi icin yeterli diizeyde kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda tematik cerceve daha 6nceden belli oldugu icin ve verileri dikkatli bir
sekilde tanimlamak i¢in betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Ciinkt “Betimsel analiz daha ¢ok
arastirmanin kavramsal yapisinin énceden acik bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir.”
(Strauss ve Corbin, 1990, s.118). “Betimsel analiz tekniginde toplanan veriler daha 6nceden
belirlenmis temalara gére yorumlanir ve 6zetlenir. Bulgular, sistemli ve acik¢a betimlenmesinin
ardindan betimlemeler agiklanir, yorumlanir, iliskilendirilir ve sonuglar ¢cikarihr.” (Yildirim ve
Simsek, 2021: 243).

Veri analizi esnasinda 6 kazanimda harita kullaniminin gerekliligi konusunda tereddiit
yasanmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler alaninda ve nitel arastirma (dokiiman analizi)
konusunda ¢alismalar1 bulunan bir Dog. Dr."den goriis alinarak tereddiit edilen bu 6 kazanimdan
5’i konusunda goriis birligi saglanmis ve bu 5 kazanim harita kullanimi ile iliskilendirilerek
calismaya dahil edilmistir.

Calismada SBDOP’nde yer alan kazanimlarin harita kullanimi bakimindan iliskisi sinif bazinda
tablolastirilarak verilmistir. Yapilan iliskilendirmeleri acik bir sekilde gérebilmek icin harita
kullanimina yénelik iliskilerin tespit edilmesinde 6gretim programinda yer alan kazanimlara
yonelik a¢iklamalardan da faydalanilmistir. Bu dogrultuda olusturulan tablolarda mevcut olan
kazanimlar harita kullanimi iliskisi dogrultusunda incelenerek yorumlanmaistir.

BULGULAR

SBDOP’de yer alan kazanimlar ve bu kazanimlarin yer aldigi 6grenme alanlar1 harita kullanimi
bakimindan incelenerek tablolar halinde asagida sunulmustur.

Arastirmada kapsaminda 4. simf SBDOP’de harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlarin
o0grenme alanlarina gére dagilimi incelenerek Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. 4. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile Iliskili Olan Kazanimlarin Ogrenme Alanlarina Gére
Dagilimi

Ogrenme Alam f %

Birey ve Toplum - -
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Kiiltlr ve Miras - -

Insanlar, Yerler ve Cevreler 4 66,66

Bilim, Teknoloji ve Toplum - -

Uretim, Dagitim ve Tiiketim - -

Etkin Vatandashk - -
Kiiresel Baglantilar 2 33,33
Toplam 6 R

Tablo 1’de 4. simif SBDOP’de harita kullanimu ile iligkili olan kazanimlarin é6grenme alanlarina
gore dagilimi gosterilmistir. Tablo 1 incelendiginde; harita kullanimina iliskin kazanimlarin en
fazla 4 (%66,66) “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda en az ise 2 (%33,33) “Kiiresel

» oo«

Baglantilar” 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve
Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim“ ve “Etkin Vatandashk”
0grenme alanlarinda harita kullanimiyla iliskilendirilecek herhangi bir kazanim bulgusuna

rastlanmamuistir.

Arastirmada 4. simif SBDOP’de harita kullanimu ile iligkili olan kazanimlar incelenerek Tablo 4’de
gosterilmistir.

Tablo 2. 4. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile [liskili Olan Kazanimlar

SB.4.3.1. “Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.”

$B.4.3.2. “Giinliik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini cizer.”

$B.4.3.3. “Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.”

$B.4.3.5. “Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

$B.4.7.1. “Diinya uizerindeki c¢esitli tilkeleri tanitir.”

$B.4.7.2. “Tirkiye'nin komsulari ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar.”

Tablo 2 incelendiginde; 4. Sinif SBDOP’de yer alan 6 kazanimin harita kullanimu ile iligkili oldugu
gorilmektedir. SB.4.3.1. herhangi bir yerin konumu, SB.4.3.2. mekanlarin krokisi, SB.4.3.3. dogal
ve beseri unsurlar, SB.4.3.5. yer sekilleri ve niifus 6zellikleri, SB.4.7.1. ¢esitli lilkeleri tanitma ve
SB.4.7.2. Tirkiye'nin komsular1 ve Tirk Cumhuriyetleri ile olan iliskiler gibi ifadeler harita
kullanimu ile iliskilidir.

Arastirmada incelemeye konu olan bir diger sinif diizeyi 5. simiftir. Tablo 3’te 5. sinif SBDOP’de
harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlarin 6grenme alanlarina gére dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3. 5. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimi ile [liskili Kazamimlarinin Ogrenme Alanlarina Gére

Dagilimi

Ogrenme alam f %
Birey ve Toplum - -
Kiltir ve Miras 2 13,33
insanlar, Yerler ve Cevreler 5 33,33
Bilim, Teknoloji ve Toplum - -
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 4 26,66
Etkin Vatandashk - -
Kiiresel Baglantilar 4 26,66
Toplam 15 -
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Tablo 3’de 5. simif SBDOP’de harita kullanimu ile iligkili olan kazanimlarin 6grenme alanlarina
gore dagilimi gosterilmistir. Tablo 1 incelendiginde; harita kullanimina iliskin kazanimlarin en
fazla 5 (%33,33) “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda en az ise 2 (%13,33) “Kiiltiir ve
Miras”, 6grenme alaninda yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica “Birey ve Toplum”, “Bilim, Teknoloji
ve Toplum”, ve “Etkin Vatandaghk” 6grenme alanlarinda harita kullanimiyla iliskilendirilecek
herhangi bir kazanim bulgusuna rastlanmamaistir.

Arastirma kapsaminda 5. sinif SBDOP’de harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlar incelenerek
Tablo 4’'te gosterilmistir.

Tablo 4. 5. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile Iliskili Olan Kazanimlar

$B.5.2.1. “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine
onemli katkilarim fark eder.”

$B.5.2.2. “Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tanitir.”

$B.5.3.1. “Haritalar tizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar.”

$B.5.3.2. “Yasadig1 cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan drnekler
vererek aciklar.”

$B.5.3.3. “Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme
tizerindeki etkilerine 6rnekler verir.”

$B.5.3.4. “Yasadig1 cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.”

$B.5.3.5. “Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.”

$B.5.5.1. “Yagsadig1 yerin ve ¢evresinin ekonomik faaliyetlerini analiz eder.”

$B.5.5.2. “Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere baglh olarak gelisen meslekleri tanir.”

$B.5.5.3. “Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal hayatlarina etkisini analiz eder.”

$B.5.5.4. “Temel ihtiyaclari karsilamaya yonelik iiriinlerin tiretim, dagitim ve tiiketim agini analiz eder.”

S$B.5.7.1. “Yasadig1 yer ve ¢evresinin iilkemiz ile diger iilkeler arasindaki ekonomik iliskilerdeki roliint
arastirir.”

SB.5.7.2. “Ulkeler arasindaki ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin etkisini tartisir.”

$B.5.7.3. “Turizmin uluslararasi iliskilerdeki 6nemini agiklar.”

SB.5.7.4. “Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras égelerine 6rnekler verir.”

Tablo 4 incelendiginde; 4. Sinif SBDOP’de yer alan 15 kazanimin harita kullanimu ile iliskili
oldugu goriilmektedir. SB.5.2.1. “Anadolu ve Mezopotamya uygarliklar1”, SB.5.2.2. “Cevresindeki
dogal varliklar ile tarihi mekanlar”, SB.5.3.1. “Haritalar iizerinde yasadig1 yer ve c¢evresinin
yerylzii sekilleri”, SB.5.3.2. “Yasadig1 cevrede goriilen iklim”, SB.5.3.3. “Yasadig1 yer ve
cevresindeki dogal oOzellikler ile beseri o6zellikler, niifus ve yerlesme”, SB.5.3.4. “Yasadigi
cevredeki afetler ve ¢evre sorunlar1”, SB.5.3.5. “Dogal afetler”, SB.5.5.1. “Yasadig1 yerin ve
cevresinin ekonomik faaliyetleri”, SB.5.5.2. “Yasadig1 yer ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere
bagh olarak gelisen meslekler”, SB.5.5.3. “Cevresindeki ekonomik faaliyetler”, SB.5.5.4.
“Uriinlerin liretim, dagitim ve tiikketim ag1”, SB.5.7.1. “Yasadig1 yer ve cevresinin lilkemiz ile diger
lilkeler arasindaki ekonomik iliskilerdeki rolii”, SB.5.7.2. “Ulkeler arasindaki ekonomik
iligkilerde iletisim ve ulasim teknolojisinin etkisi”, SB.5.7.3. “Turizmin uluslararasi iliskilerdeki
onemi”, SB.5.7.4. “Cesitli lilkelerde bulunan ortak miras égeleri” gibi ifadeler harita kullanimu ile
iliskilidir.

Arastirmada incelemeye konu olan bir diger sinif diizeyi 6. simiftir. Tablo 5’te 6. sinif SBDOP’de
harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlarin 6grenme alanlarina gére dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 5. 6. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile [liskili Kazanmimlarinin Ogrenme Alanlarina Gére
Dagilimi

Ogrenme alam f %

Birey ve Toplum - -

Kiiltiir ve Miras 5 35,71
Insanlar, Yerler ve Cevreler 4 28,57
Bilim, Teknoloji ve Toplum - -
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 2 14,28
Etkin Vatandashk - -
Kiiresel Baglantilar 3 21,42
Toplam 14 -

Tablo 5'de 6. sinif SBDOP’de harita kullanimu ile iligkili olan kazanimlarin é6grenme alanlarina
gore dagilhimi gosterilmistir. Tablo 5 incelendiginde; harita kullanimina iliskin kazanimlarin en
fazla 5 (%35,71) “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda en az ise 2 (%14,28) “Uretim, Dagitim ve
Tiketim” 6grenme alaninda yer aldigr goriilmektedir. Ayrica “Birey ve Toplum”, “Bilim,
Teknoloji ve Toplum” ve “Etkin Vatandashk” oOgrenme alanlarinda harita kullanimiyla
iliskilendirilecek herhangi bir kazanim bulgusuna rastlanmamustir.

Arastirma kapsaminda 6. sinif SBDOP’de harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlar incelenerek
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. 6. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile Iliskili Olan Kazanimlar

$B.6.2.1. “Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.”

S$B.6.2.2. “Islamiyet’in ortaya cikisini ve beraberinde getirdigi degisimleri yorumlar.”

S$B.6.2.3. “Tiirklerin islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen
degisimleri fark eder.”

$B.6.2.4. “Tiirklerin Anadolu’yu yurt edinme stirecini XI ve XIII. yiizyillar kapsaminda analiz eder.”

$B.6.2.5. “Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki rolinii
aciklar.”

$B.6.3.1. “Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve tilkemizin cografi konumunu
tanimlar.”

$B.6.3.2. “Tirkiye'nin temel fiziki cografya 6zelliklerinden yer sekillerini, iklim 6zelliklerini ve bitki
ortiistint ilgili haritalar Gizerinde inceler.”

$B.6.3.3. “Tiirkiye’nin temel beseri cografya 6zelliklerini ilgili haritalar iizerinde gosterir.”

$B.6.3.4. “Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

S$B.6.5.1. “Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.”

$B.6.5.3. “Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje 6nerileri hazirlar.”

S$B.6.7.1. “Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik
iliskilerini analiz eder.”

S$B.6.7.2. “Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz eder.”

S$B.6.7.3. “Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklere bagh olarak uluslararasi
alanda tstlendigi rolleri analiz eder.”

Tablo 6 incelendiginde; 6. Sinif SBDOP’de yer alan 6 kazanimin harita kullanimu ile iliskili oldugu
goriilmektedir. SB.6.2.1. “Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik
ve kiiltiirel ozellikleri”, SB.6.2.2. “Islamiyet’in ortaya cikis1”, SB.6.2.3. “Tiirklerin Islamiyet’i
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kabulleri, siyasi, sosyal ve kiiltlirel alanlarda meydana gelen degisimler”, SB.6.2.4. “Tiirklerin
Anadolu’yu yurt edinme siireci”, SB.6.2.5. “Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi siyasi,
kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki rolii”, SB.6.3.1. “Konum ile ilgili kavramlar, kitalar, okyanuslar
ve llkemizin cografi konumu”, SB.6.3.2. “Tiirkiye’nin temel fiziki cografya oOzellikleri, yer
sekilleri, iklim ozellikleri ve bitki ortiisii”, SB.6.3.3. “Tiirkiye’'nin temel beseri cografya
ozellikleri”, SB.6.3.4. “Dinyanin farkli dogal ortamlarindaki iklim o6zellikleri”, SB.6.5.1.
“Ulkemizin kaynaklar1 ve ekonomik faaliyetler”, SB.6.5.3. “Tiirkiye’nin cografi 6zellikleri, yatirim
ve pazarlama proje onerileri”, SB.6.7.1. “Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle
olan Kkiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskileri”, SB.6.7.2. “Ulkemizin diger iilkelerle olan
ekonomik iliskileri”, SB.6.7.3. “Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve Kkiiltiirel
ozelliklere bagh olarak uluslararasi alanda iistlendigi roller” gibi ifadeler harita kullanimi ile
iligkilidir.

Arastirmada incelemeye konu olan bir diger simif diizeyi 7. simftir. Tablo 7’de 7. simif SBDOP’de
harita kullanimu ile iligkili olan kazanimlarin 6grenme alanlarina gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 7. 7. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile [liskili Kazamimlarinin Ogrenme Alanlarina Gére
Dagilimi

Ogrenme alam f %

Birey ve Toplum - -

Kiltir ve Miras 33,33

Insanlar, Yerler ve Cevreler 33,33

Bilim, Teknoloji ve Toplum - -

Uretim, Dagitim ve Tiiketim - -

Etkin Vatandashk - -

Kiiresel Baglantilar 3 33,33

Toplam 9 -

Tablo 7’de 7. simif SBDOP’de harita kullanimu ile iligkili olan kazanimlarin 6grenme alanlarina
gore dagilimi gosterilmistir. Tablo 7 incelendiginde; harita kullanimina iliskin kazanimlarin
“Kiiltiir ve Miras” 3 (%33,33), “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 3 (%33,33) ve “Kiiresel Baglantilar”

» o«

3 (%33,33) 6grenme alanina esit dagildig1 goriilmektedir. Ayrica “Birey ve Toplum”, “Bilim,

Teknoloji ve Toplum”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ve “Etkin Vatandashk” 6grenme alanlarinda
harita kullanimiyla iliskilendirilecek herhangi bir kazanim bulgusuna rastlanmamistir.

Arastirma kapsaminda 7. sinif SBDOP’de harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlar incelenerek
Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. 7. Sinif SBDOP’de Harita Kullanimu ile Iliskili Olan Kazanmimlar

$B.7.2.1. “Osmanl Devleti'nin siyasi gii¢ olarak ortaya cikis siirecini ve bu stireci etkileyen faktorleri
aciklar.”

S$B.7.2.2. “Osmanl Devleti'nin fetih siyasetini 6rnekler {izerinden analiz eder.”

S$B.7.2.3. “Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanl Devleti'ni degisime zorlayan stregleri
kavrar.”

SB.7.3.1. “Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.”

S$B.7.3.2. “Tirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorlerden hareketle Tiirkiye'nin demografik
ozelliklerini yorumlar.”
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S$B.7.3.3. “Ornek incelemeler yoluyla gociin neden ve sonuclarini tartisir.”

S$B.7.7.1. “Tiirkiye’nin liyesi oldugu uluslararasi kuruluslara érnekler verir.”

S$B.7.7.2. “Tiirkiye’nin iliskide oldugu ekonomik bdlge ve kuruluslari tanir.”

SB.7.7.4. “Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fikir 6nerileri gelistirir.”

Tablo 8 incelendiginde; 7. simif SBDOP’de yer alan 6 kazanimin harita kullanimu ile iligkili oldugu
gorilmektedir. SB.7.2.1. “Osmanli Devleti'nin siyasi gii¢ olarak ortaya c¢ikis stireci”, SB.7.2.2.
“Osmanli Devleti'nin fetih siyaseti”, SB.7.2.3. “Avrupa’daki gelismeler, Osmanli Devleti'ni
degisime zorlayan siiregler”, SB.7.3.1. “Ge¢misten giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler”,
SB.7.3.2. “Tirkiye’de niifusun dagilisini etkileyen faktorler, Tiirkiye’nin demografik 6zellikleri”,
SB.7.3.3. “Go6c¢iin neden ve sonuglar1”, SB.7.7.1. “Turkiye'nin {yesi oldugu uluslararasi
kuruluslar”, SB.7.7.2. “Turkiye’'nin iliskide oldugu ekonomik bolge ve kuruluslar”, SB.7.7.4.
“Kiiresel sorunlarin ¢éziimtine yonelik fikir onerileri” gibi ifadeler harita kullanimu ile iliskilidir.

Arastirmanin bir bagka bulgusu, SBDOP’de harita kullanimu ile iliskilendirilen kazanimlarin
O6grenme alanlarina gore dagilimi Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. SBDOP’de Harita Kullanimu ile Iligkili Olan Kazammlarin Ogrenme Alanlarina Iliskin
Dagilimi

Ogrenme alam 4. simif 5. simif 6. sinif 7. sinif Toplam %
Birey ve Toplum - - - - - -
Kiltir ve Miras - 2 5 3 10 22,72
Insanlar, Yerler ve 4 5 4 3 16 36,36
Cevreler

Bilim, Teknoloji ve - - - - - -
Toplum

Uretim, Dagitim ve - 4 2 - 6 13,63
Tiiketim

Etkin Vatandashk - - - - - -
Kiiresel Baglantilar 2 4 3 3 12 27,27
Toplam 6 15 14 9 44 -

Tablo 9’da SBDOP’de harita kullanimu ile iliskili olan kazanimlarin 6grenme alanlarina gore
dagilimi gosterilmistir. Tablo 9 incelendiginde; harita kullanimina iliskin kazanimlarin en fazla
16 (%36,36) “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ogrenme alaninda en az ise 6 (%13,63) “Uretim,
Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda yer aldigi goriilmektedir. Ayrica “Birey ve Toplum”,
“Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Etkin Vatandashik” 6grenme alanlarinda harita kullanimiyla
iliskilendirilecek herhangi bir kazanim bulgusuna rastlanmamistir.

Tablo 9 sinif diizeyine gore incelendiginde harita kullanimi ile iligkilendirilen kazanimlar en
fazla (15) 5. sinif diizeyinde en az (6) ise 4. sinif diizeyinde verildigi goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Calismada, SBDOP’de yer alan kazammlarin harita kullanimiyla iligkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum sosyal bilgiler dersinde harita kullaniminin gerekliligini ortaya

koymaktadir. Ogrenme ve 6gretme siirecinin saghkli bir sekilde yiiriitillebilmesi icin farkl
O0gretim yontem ve teknigin kullanilmasi gerektigi asikardir. Yapilan bir¢ok arastirma (Ciftgi,
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2002; Eker, 2018; Goksel, 2007; Sonmez, 2006), 6gretimde materyal kullaniminin 6grenmeye
olumlu katki sagladigim1 gostermektedir. Ozellikle gorsel ve isitsel araclarin egitimde kaliteyi
artirdig1 soylenebilir. Kan (2006) da sosyal bilgiler dersinin bireylerin toplumsallasmasini
saglayan, ¢evresine ve insanlara karsi duyarl birer vatandas olmalarina hizmet eden bir ders
oldugunu ifade ederek, materyal kullaniminin bu amaglara hizmet edecegini belirtmistir.
Nitekim materyaller 6grenci dikkatini saglamada 6nemli birer aracgtir. Bu baglamda bilgiyi
yapilandirma siirecini aktif bir sekilde organize eden birey bagimsiz 6grenmeler gerceklestirme
imkani elde edecektir. Bu bilgiler 1s18inda ¢alismada sosyal bilgiler dersinde bilgiyi yapilandirma
strecinde ¢ocuklar i¢in en 6nemli 6gretim materyallerinden birisi de haritalardir (Tash ve
digerleri, 2007). Demircioglu ve Akengin (2012), sosyal bilgiler programinin amacina ulasmasi
icin haritalarin biiytik 6nem arz ettigini ifade etmistir. Nitekim tarih ve cografya konularinin
ogretiminde harita kullanimi bir 6n kosuldur. Sozer (1998)’de sosyal bilgilerin tarih ve cografya
ile ilgili davranigssal amaglar kazandirmada etkili birer ara¢ oldugunu belirtmistir. Tash ve
digerleri, (2007) ise sosyal bilgiler dersinde harita okuma ve kullanma etkinlikleri ile bir harita
yapabilme ¢alismalarinin yer almasi gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle ders kitaplarindaki
Uinite sonlarinda verilen etkinliklerde harita yapma da yer almalidir. Bugdayci, Bildirici ve
Tarman (2015), ¢ocuklarin haritaya dair temel bilgilerin ve haritalarin sundugu cografi verilerin
ne sekilde analiz edecegini bilmesi gerektigini belirtmistir. Zira haritalar aracihigiyla bireyler,
yasadigl cevrenin cografyasi ile ilgili beseri faktorleri, insan yasantisini, dogal, beseri, ekonomik
ve tarihi Ozellikleri hakkinda ¢ikarimda bulunabilmeli ve bu degiskenler arasindaki iliskileri
gorebilmelidir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde cografya konularinin 6gretiminde gorsel
materyallerden biri olan haritalarin kullanilmasi dersin hedeflerine ulasmada biiyiik 6nem
tasimaktadir. Zira haritalar, cografya o6gretiminde dnemli bir yer tutar. Ciinkii cografya mekanin
bilgisidir. “Cografyada yeryiizii sadece iki boyutlu bir satih degil, ligclincii boyutu da olan saha
veya mekandir” (Glirsoy, 1961, s.4).

Harita kullanimina iliskin 4. simf SBDOP’de 2 farkli 6grenme alani ve 6 kazamim adi altinda
iliskilendirildigi goriilmektedir. En fazla iliskilendirilen 6grenme alani ise “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”dir. Kazanimlar incelendiginde; “konum, kroki, yer sekilleri, niifus, iilkeleri tanitma,
Tiirk Cumhuriyetleri” (SBDOP, 2018) gibi ifadelerin yer aldig1 gorilmiistiir. Darak¢i (2014) ve
Bugdayc (2012), yaptigr calismada 4. sinif ders kitaplarinda en fazla harita kullaniminin
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanina ait oldugu sonucuna ulasmstir. Trifonoff (1997),
ilk6gretim 6grencilerinin okuduklar ya da yaptiklar1 hemen hemen tiim haritalar yer gésteren
konum haritalar1 oldugunu ifade etmistir. Ayrica SBDOP’de “insanlar, Yerler ve Cevreler
o0grenme alan1 sayesinde sosyal bilgiler dersinin okutuldugu biitiin simif diizeylerinde
ogrencilere arastirma, cevre okuryazarhigi, degisim ve siirekliligi algilama, goézlem, harita
okuryazarhgi ve mekani algilama becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmistir” (MEB, 2018, s.11)
seklinde ifade edilmistir. Kazandirilmasi hedeflenen becerilerin harita kullanimi ile dogrudan
iliskisinin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle gerek yapilan arastirmalar gerekse de SBDOP’de
yer alan aciklamalar ¢calisma bulgularini destekler niteliktedir.

Harita kullanimina iliskin 5. sinif SBDOP’de 4 farkli 6grenme alani ve 15 kazanim adi altinda
iliskilendirildigi goriilmektedir. En fazla iliskilendirilen égrenme alani ise “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”dir. Kazanimlar incelendiginde; “uygarliklar, dogal varlhklar, tarihi mekanlar, yasadig
yer, yeryizi sekilleri, iklim, dogal ozellikler, niifus ve yerlesme, afetler, cevre sorunlari,
ekonomik faaliyetleri, meslekler, tiretim, dagitim, tiiketim, iletisim ve ulasim teknolojisinin,
Turizm, ortak miras égeleri” (MEB, 2018) gibi ifadelerin yer aldig1 goriilmiistiir. Yapilan bircok
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arastirmada 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda en fazla harita kullaniminin “Insanlar, Yerler
ve Cevreler” 6grenme alanina ait oldugu sonucuna ulasilmistir (Bekdemir ve Polat, 2016;
Bugdayci, 2012; Darakgi, 2014; Unal ve Ozkaral, 2019). Ayrica SBDOP’de Insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alan1 “Insan yasamu icin gerekli mekansal temel bilgi, beceri ve degerleri
ogrencilere kazandirmayi amaglayan bu 6grenme alani, temelde cografya odakhidir” (MEB, 2018,
s.11) seklinde ifade edilerek bu 6grenme alaninda gelistirilmesi beklenen becerilerden birisinin
de harita okuryazarlig1 oldugu belirtilmistir. Nitekim harita okuryazarligi; geleneksel bir temel
lizerine insa edilmis harita okuma, mesafeyi belirlemek icin 0Olcek kullanma ve harita
sembollerini anlama gibi harita bilesenleri ve becerilerine sahip olmay: ifade etmektedir
(Bednarz, Acheson ve Bednarz, 2006). Bu durum elde edilen bulgularla paralellik
gostermektedir.

Harita kullanimina iligkin 6. simif SBDOP’de 4 farkh 6grenme alan ve 14 kazanim adi altinda
iliskilendirildigi goriilmektedir. En fazla iliskilendirilen 6grenme alani “Kiiltiir ve Miras”, en az
ise “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”tir. Kazanimlar incelendiginde; “ilk Tiirk devletlerinin cografi,
siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri, Islamiyet’in ortaya ¢ikisi, tarihi ticaret yollari, konum,
kitalar, okyanuslar, fiziki cografya ozellikleri, yer sekilleri, iklim ozellikleri, bitki ortisi,
tilkemizin kaynaklari, yatirnm ve pazarlama” (SBDOP, 2018) gibi ifadelerin yer aldig
goriilmiistiir. Sozer (1998), sosyal bilgiler dersinde tarihsel bir olay veya olguyu aciklarken
haritalardan c¢ok fazla yararlanildigini belirtilmistir. Unal ve Ozkaral (2019), yaptig1 calismada 6.
sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda harita kullanimina iliskin en fazla “Kiiltiir ve Miras”,
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” en az ise “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanina ait oldugu
sonucuna ulasmistir. Bugdayci (2012) ise 6. siif ders miifredatinda daha ¢ok tarih konularinin
islendigi ve tarih haritalarina yer verildigi belirtmistir. Bu durum ¢alismada elde edilen bulgulari
desteklemektedir.

Harita kullanimina iliskin 7. simf SBDOP’de 3 farkli 6grenme alan1 ve 9 kazanim adi altinda
iliskilendirildigi goriilmektedir. lliskilendirilen kazanimlar “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanina esit bir sekilde dagilmistir. Kazanimlar
incelendiginde; “Osmanli Devleti'nin fetih siyaseti, yerlesmeyi etkileyen faktorler, niifusun
dagilisi, gog, uluslararas: kuruluslar, ekonomik boélge ve kuruluslar, kiiresel sorunlar” (SBDOP,
2018) gibi ifadelerin yer aldigi goriilmiistiir. Darakg (2014) ve Unal ve Ozkaral (2019),
yaptiklar1 arastirmalarda 7. sinif diizeyinde en fazla haritanin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda tarih konularinin 6gretiminde kullanildigini tespit etmistir. Sézer (1998), SBDOP’de
tarihsel bir olay veya olguyu aciklarken haritalardan ¢ok fazla yararlanildigini belirtmistir. Yine
sosyal bilgiler dersinde cografi amaglara iliskin beceri kazandirmada haritalarin 6nemli bir
materyal oldugunu ifade etmistir. Demirkaya ve Karacan (2019) da yaptig1 calismada 7. Sinif
ders kitaplarinda kullanilan haritalarin en fazla “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda
oldugunu belirtmistir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde siyasi ve fiziki haritalardan biiyiik 6lciide
yararlanilmaktadir. Ozellikle “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda, kiiresellesen diinyay:
anlamak icin siyasi amach haritalar ¢ok fazla kullanilmaktadir. Bu baglamda belirtilen
aciklamalar “Kiiltiir ve Miras”, Insanlar, Yerler ve Cevreler” ve “Kiiresel Baglantilar” 6grenme
alanini isaret etmektedir. Bu durum arastirma bulgularini desteklemektedir.

SBDOP’de harita kullanimina iliskin kazanimlarin en fazla (15) yer aldig1 sinif diizeyi 5. sinif, en

az (6) yer aldig1 sinif diizeyi ise 4. siniftir. Bekdemir ve Polat, (2016) yaptig1 arastirmada en fazla
haritanin 5. sinifta kullanildig1 sonucuna varmistir. Oru¢ ve Liman (2012) ise 4. siif sosyal
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bilgiler ders kitaplarinda kullanilan harita sayisinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Ayrica harita
kullanimina iliskin kazanimlarin en fazla “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda en az
ise “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda yer aldig1 gériilmektedir. Ayrica “Birey ve
Toplum”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum” ve “Etkin Vatandashk” 6grenme alanlarinda harita
kullanimiyla iligkilendirilecek herhangi bir kazanim bulgusuna rastlanmamistir. Sézer (1998),
haritalarin sosyal bilgiler dersinde cografya ile ilgili davranis oriintiileri kazandirmada 6énemli
bir materyal oldugunu ifade ederek haritalarla ilgili farkl tiirde etkinliklerin ¢ocuklara biiyiik
zevk verdigini belirtmistir. Demiralp (2004)'de yaptifi c¢alismada, cografya konularinin
o0gretiminde kullanilan ara¢ gereclerin 6g8renme ve Ogretme slirecini zenginlestirerek
destekledigi sonucuna ulasmistir. Ayrica SBDOP’de yer alan 6zel amaglardan birisi de bireyin,
“yasadig1 cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini taniyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri” (MEB, 2018, s.8), olarak
ifade edilmistir. Bu baglamda SBDOP’de kazanimlarin en fazla “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
égrenme alaninda olmasi bu agiklamalar: destekler niteliktedir. Nitekim SBDOP’de de belirtildigi
gibi “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alami cografya biliminin temel o6zelliklerini
kazandirmaktadir.

ONERILER

1. Her sinif kademesinde harita kullanimina en az asgari diizeyde yer verilerek 6grencilere
sosyal bilgiler dersinde harita kullanma aliskanligi kazandirilmalidir.

2. Germesh (2005, s.68), “Cografya, Ogrencilerin cesitli harita tiirlerini okumasini ve
bunlar1 yapabilmesini gerektirmektedir” der. Bu baglamda hedef kazanimlara ulasmak
adina ders ici etkinlikler tasarlanirken cocuklarin harita kullanmasinin yaninda harita
yapmalar1 da saglanmalidir.

3. SBDOP’de harita kullanimina yoénelik acik yénergeler bulunmalidir. Bu durum harita
kullaniminin gerekliligi konusunda 6gretmenlere yol gosterici olacaktir.

4. Derste kullanilacak olan haritalarin hedef kazanimlara ve 6grenci seviyesine uygun
olmasina dikkat edilmelidir. Nitekim kullanim amacina ve 6grenci seviyesine uygun
olmayan haritalarin kullanimi 6gretim stirecini olumsuz etkileyecektir.

5. SBDOP dogrultusunda ders kitaplar1 harita kullanimi bakimindan revize edilmeli ve
harita kullanimina yonelik etkinlikler tasarlanmalidir. Ozellikle {inite degerlendirme
calismalarinda dilsiz haritalara yer verilerek 6grencilerden bunlari doldurmalar
istenebilir.

6. Bilisim teknolojileri araciligiyla 6gretim ortaminin zenginlestirilmesinin harita kullanimi
bakimindan 6grenci ilgi ve motivasyonunu artiracag diisiiniilmektedir. Ozellikle Cografi
Bilgi Sistemleri (GIS) ve Google Earth gibi uygulamalar harita kullanimi ve cizimini
destekleyici niteliktedir.

7. Okullarda ¢ocuklar icin tasarlanmis 6zel harita ve kiireler bulundurulmahdir.

8. Polat ve Ozkaral (2020), yaptigi calismada ders kitaplarinda kullanilan haritalarin
okunurluk yoéniinden yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Bu nedenle hazirlanacak
haritalarin daha net ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmelidir.

9. “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda tarih konularinin 6gretiminde harita kullanimina
cokca yer verilmelidir. Nitekim tarih konularinin 6gretiminde kullanilan haritalar
hedeflere ulasmada 6nemli bir materyaldir. Cilinki tarihi olaylarin ortaya ciktig1 yerlerin
dogru analiz edilmesi tarihi olaylar1 anlamak i¢in bizlere yol gosterici olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

The world of the 21st century has embodied important developments through many variables,
both politically, culturally and economically, and in this context, world states have entered a
period of rapid change. This change has been reflected in the textbooks, teaching methods and
techniques, especially in the curriculum. For this purpose, curricula have been designed with a
constructivist approach and students have become the center of education (incekara & Kantiirk,
2010). As a matter of fact, the constructivist approach argues that knowledge is not a purely
cognitive product, that environmental conditions have an important effect on the learning and
teaching process, and that knowledge is built in the minds of children (Tasl, Celik, & Tasli,
2007).

Curriculum, which is structured in line with this understanding, is the most important tool that
provides individuals with the necessary skills, values and attitudes. Because education systems
are reflected and applied to society through teaching programs (Turan, 2018). One of these
teaching programs is the Social Studies Curriculum. The reflection of the aforementioned
innovations on Social Studies Curriculum has manifested itself as providing individuals with the
necessary knowledge and experience in social life practices, providing an understanding that
will enable them to produce high-level solutions effectively in the problem situations they
encounter, and enabling them to carry technology integration to the teaching stage (Bekdemir
and Polat, 2016).

In this context, the social studies course, in which the constructivist approach is adopted,
expresses a multidisciplinary understanding of education and an active citizenship culture. In
order to achieve this, it was requested to benefit from other social science branches. One of these
social sciences is geography.

Maps are used as the most important course material in geography teaching. As a matter of fact,
the educational tool that best explains and reflects the distribution principle of the science of
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geography is maps (Unlii and Giincegér, 2013). Bugdaya (2012) defined maps as a
communication tool that expresses where, how and how information about a place exists and
appeals to the visual sense. Maps are one of the most important tools that serve to make sense of
the information presented in comparison. It allows the map user to express and teach the
existing information with different options. Students can easily notice the spatial relationships
through the symbols and signs on the map. (Bugdayci, Bildirici and Tarman, 2015). In addition,
the perceptual preferences of students should be taken into account in line with the principle of
individuality and relativeness to the child during teaching. By making abstract concepts and
facts concrete, maps facilitate students' perceptions and provide meaningful and permanent
learning (Kaf Hasirci, 2005). This provides permanent learning.

By ignoring the relationship between the concepts of time and space in history teaching in
schools, an education-teaching process based on memorization is accepted. The concept of space
is as important as chronology in history teaching. Historical events and phenomena can be
accurately reflected through space. This can be achieved through maps that provide detailed
information about the place. As a matter of fact, maps prepared integrated into the space allow
to see the historical events from a broader perspective (Unal and Ozkaral, 2019). Akengin
(2015) stated that the prerequisite for a correct understanding of the causes, consequences and
limits of a historical event is space. In addition, the examination and interpretation of facts and
events on the basis of space is realized thanks to maps.

In this context, it is aimed to determine which acquisitions related to the use of maps are
included in the 2018 Social Studies Curriculum and to examine the relationship of these
acquisitions with learning areas. Since the 2018 Social Studies Curriculum was examined in the
study, the document analysis approach was used within the scope of the qualitative research
model.

As a result of the study, the results regarding the use of maps in the acquisitions in the Social
Studies Curriculum were reached. This situation reveals the necessity of using maps in social
studies course. It is obvious that different teaching methods and techniques should be used in
order to carry out the learning and teaching process in a healthy way. Many studies (Ciftci, 2002;
Eker, 2018; Goksel, 2007; Sonmez, 2006) show that the use of materials in teaching contributes
positively to learning.

In the Social Studies Curriculum, it was seen that the use of maps was associated with 6
acquisitions in the 4th grade, 15 in the 5th grade, 14 in the 6th grade and 9 in the 7th grade. In
addition, the learning area most associated with the use of maps in the 4th and 5th grade Social
Studies Curriculum is "People, Places and Environments". The learning area in which the use of
maps is most associated with the 6th grade is “Culture and Heritage”. In the 7th grade, the
associated achievements are evenly distributed in the learning areas of “Culture and Heritage”,
People, Places and Environments” and “Global Connections”.

In addition, it is seen that the acquisitions related to the use of maps in the Social Studies
Curriculum are mostly in the "People, Places and Environments" learning area and the least in
the "Production, Distribution and Consumption” learning area. In the learning areas of

"Individual and Society", "Science, Technology and Society" and "Active Citizenship", no findings
were found to be associated with the use of maps. Sozer (1998) stated that maps are an
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important material in gaining behavioral patterns related to geography in the social studies
lesson and stated that different kinds of activities related to maps give great pleasure to
children. In her study, Demiralp (2004) concluded that the tools used in the teaching of
geography subjects supported the learning and teaching process by enriching it. In this context,
the fact that the achievements in the Social Studies Curriculum are mostly in the learning area of
"People, Places and Environments" supports these explanations. As a matter of fact, as stated in
the Social Studies Curriculum, the "People, Places and Environments" learning field brings the
basic features of geography science.
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Teknolojide yasanan gelismeler bir¢ok fayda saglamasina ragmen bazi zararlar1 da
beraberinde getirmektedir. Bu ¢alismada lise 6grencilerinin teknoloji bagimhiliklari;
akilli telefon bagimhg ile sosyal medya Internette oyun oynama bozuklugu
acisindan incelenmistir. Arastirma, Tiirkiye'nin dogusunda yer alan bir ilde farkl
liselerde 6grenim goren 294 ogrenci ile gercgeklestirilmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli benimsenmistir. Verilerin analizinde
ylzde, ortalama degerleri hesaplanmas, iliskilerin belirlenmesi amaciyla korelasyon
analizi gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, lise 6grencilerinin akilh telefon
bagimlilig1 ile sosyal medya bozuklugu arasinda pozitif yonli orta diizey, akilh
telefon bagimlilig: ile Internette oyun oynama bozuklugu arasinda pozitif yénde
orta diizey, sosyal medya bozuklugu ile Internette oyun oynama bozuklugu
arasinda pozitif yonde orta diizey bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica akilh
telefon bagimlig,, sosyal medya ve Internette oyun oynama bozuklugu giinliik
bilgisayar/internet ve akilli telefon kullanim siiresi degiskenlerine gore anlamh
farklilik gostermistir. Arastirma sonunda akilli telefon bagimligi, sosyal medya ve
Internette oyun oynama bozuklugu arasinda anlamh iligkili oldugu i¢cin bagimlihgin
onlenmesi konusunda yapilacak etkinlikler ile ilgili ¢esitli oneriler sunulmustur.
Anahtar Kelimeler: akilli telefon bagimlig), sosyal medya bozuklugu ve internette
oyun oynama bozuklugu.
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Despite the fact that the developments in technology provide many benefits, they
also bring some harms. In this study, high school students' technology addiction,
smartphone addiction and social media Internet gaming disorder were examined.
The research was carried out with 294 students studying at different high schools
in a province located in the east of Turkey. The survey model, one of the
quantitative research methods, was adopted in the study. In the analysis of the data,
percentage and mean values were calculated, and correlation analysis was carried
out to determine the relationships. As a result of the research, it was determined
that high school students had a moderately positive relationship between
smartphone addiction and social media disorder, a moderate positive relationship
between smartphone addiction and Internet gaming disorder, and a moderately
positive relationship between social media disorder and Internet gaming disorder.
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In addition, smartphone addiction, social media and Internet gaming disorder differ
significantly according to the variables of daily computer/Internet and smartphone
usage time. At the end of the research, various suggestions were presented about
the activities to be done in the prevention of addiction, since there is a significant
relationship between smartphone addiction, social media and Internet gaming
disorder.

Keywords: smartphone addiction, social media disorder and Internet gaming
disorder.

1. GIiRIS

21. yiizyillda teknolojide hizh bir ilerleme yasanmistir. Teknoloji ve Internet teknolojisinde
yasanan gelismeler, teknolojinin yayginlasmasina ve giderek giinliik hayatimizin vazgegilmez bir
parcasi haline gelmesine neden olmustur (Bulut Ozek, 2019). Akill telefonlar, tablet veya
diziistii bilgisayarlar giinlik islerimizde yaygin olarak kullanilmaya baslamistir (Kumar ve
Manhas, 2021). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2022), verilerine gore evlerin %94.1‘inde
Internet erisimi oldugu, %98,7’sinde cep telefonu/akilh telefonun bulundugu belirlenmistir
(TUIK, 2019). Benzer bir veride ise 16-24 yas grubu bireylerin %90,8'nin internet erisimine
sahip oldugu belirlenmistir (TUIK, 2019). Teknoloji ve internet teknolojisinin, bilgiye erisim,
bilginin paylasilmasi, problem ¢6zme, bireysel 6grenme, zamani verimli kullanma ve iletisim
gibi faydalar1 bulunmaktadir (Ayas ve Horzum, 2013; Erdem, 2019). Ayni1 zamanda teknoloji ve
Internet teknolojisi is, sosyallesme ve egitim amaciyla yaygin bicimde kullanilmaktadir (Kumar
ve Manhas, 2021).

Teknoloji, kullanicilara bir¢ok fayda saglamasina ragmen ayni zamanda olumsuz etkileri de
beraberinde getirmektedir (Hekim ve arkadaslari, 2019; Balcioglu ve Tiirk, 2021). Teknolojik
gelisme, insanlarin yasamlarinin biiylik ¢ogunlugu ilizerinde psikolojik ve fizyolojik bir etki
yaratmistir (Kumar ve Manhas, 2021). Teknolojinin olumsuz etkilerden biri de teknoloji
bagimhiligidir. Bagimlilik, bireyin herhangi bir madde ve davranisi kontrolsiiz bir bicimde
gerceklestirmesi, zamaninin ¢ogunu onun i¢in harcamasi, yoksunluk durumunda depresif
davranislar sergilemesi durumdur (Muslu ve Gokgay, 2019). Covid 19 pandemi siireciyle birlikte
uzaktan egitime gecilmesi, 6grencilerin uzun siire evde kalmalari ile teknoloji kullaniminda artis
yasanmistir (Karakaya, 2021). Gilinimiizde teknoloji bagimlhiligi teknolojinin gelismesi ve
yayginlasmasiyla ortaya cikan diger bagimhlik tiirlerini de icermektedir (Muslu ve Gokgay,
2019).

Teknoloji bagimliliginin psikolojik etkilerinin olmasinin yani sira verimliligi de etkilemektedir
(Ertemel ve Aydin, 2018). ilgili alan yazin incelendiginde teknoloji bagimhligina yénelik
akademik calismaya ihtiyac duyuldugu belirlenmistir. Ayrica teknoloji bagimliligini etkileyen
etmenlerin tiim boyutlarinin arastirilmas1 gerekmektedir (Ding ,2015). Ozellikle ergenlik
doénemi kisilik gelisimi icin 6nemli bir donem olmasi, teknoloji bagimlilig1 acisindan risk altinda
olmalar1 nedeniyle bu calismada ergenlerin teknoloji bagimlilig1 incelenmistir. Bu calismada da
teknoloji bagimhgy; akilli telefon, sosyal medya ile Internet’te oyun oynama bagimlhiliklar
acisindan incelenmistir.

Akilli Telefon Bagimliligi
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Akill telefonlar; arama yapma, e-posta gonderme, sosyal aglara baglanma, internet sitelerine
ulasma, video/fotograf paylasma ve mesajlasma gibi bircok islevi gerceklestirmektedir. Bircok
isleve sahip olmasi, akilli telefonlarin yogun kullanilmasina neden olabilmektedir (Samaha ve
Hawi, 2016). Akill telefonlarin yogun kullanilmasi ¢esitli olumsuz etkilere neden olmaktadir
(Sata ve arkadaslari, 2016). Akilli telefon bagimlilig, telefondan ayri duramama, siirekli telefonu
kontrol etme ve yogun kullanma gibi belirtileri olan ayrica ruhsal ve fiziksel sorunlara yol acan
bir bagimlilik tiirtidiir (Kuyucu, 2017). Akilli telefon bagimliligy, stres, kaygi, akademik ve sosyal
performansta azalma gibi sorunlara neden olmaktadir (Thomee, Harenstam ve Hagberg, 2011).

Sosyal Medya Bozuklugu

Sosyal medyanin bilgi edinme, oyun, eglence ve sosyal etkilesim gibi 6zelliklere sahip olmasi
nedeni ile giderek kullaniminin yayginlasmasina ve kullanici sayisinin artmasina neden
olmaktadir (Caz ve Bardakei, 2019). Kisiler veya insan gruplari, Internetin oldugu her yerde
metin, video veya telefon araciligiyla gercek zamanl olarak iletisim kurabilir, isbirligi yapabilir
ve baglanabilir (Chung ve arkadaslari, 2021). Sosyal medya bir¢ok firsat sunmasina ragmen
cesitli problemleri de beraberinde getirmektedir. Sosyal medyay1 ¢ok sik kullanan 6grencilerin
aile icerisinde konusulan konularin kendilerini siktiginy, aile ici iletisimlerinin azaldig, aileleriyle
birlikteyken bile sosyal medyada olanlar1 merak ettigi, 6zel sorunlarini aileleri yerine sosyal
medyada paylastig1 belirlenmistir (Demir, 2016).

Sosyal medyanin yogun kullanilmasi sonucu olusan problemlerden biri de sosyal medya
bagimhiligidir (Savci, Ercengiz ve Aysan, 2018). Sosyal medya bozuklugu, sosyal medyanin
kontrol dist ve asir1 kullanimi gibi davranmislar1 icermektedir (Caz ve Bardakgi, 2019). Lise
ogrencileriyle gerceklestirilen calismada sosyal medya kullanimi daha sik ve daha uzun siire
olan 6grencilerin akademik erteleme davranisinin da daha fazla oldugu belirlenmistir (Giirtlti
ve Deniz, 2017). Erdem (2019), lise dgrencileriyle gerceklestirdigi calismada, 6grencilerin sosyal
medya bagimlilig1 agisindan savunmasiz bir grup oldugu, bu durumu engellemek i¢in gerekli
onleyici calismalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde lise 6grencileri
arasinda giderek yayginlasan sosyal medya kullanimin incelenmesi ve takip edilmesi énemli
gorilmektedir (Deniz ve Giiriilti, 2018).

Internet’te oyun Oynama Bozuklugu

Teknolojide yasanan gelismeler, teknolojik tiriinlerin oyun ve eglence araci olarak da kullanimini
yayginlastirmaktadir (Yalgin Irmak ve Erdogan, 2016). Dijital oyun oynama bagimliligi, stirekli
ve artan bir oyun oynama istegi, dengesiz bir kullanim, giinliik hayati olumsuz etkileri iceren
oyun oynama surecidir (Goldag, 2018). Oyun bagimhilig, nispeten 6zel bir bagimlilik davranisi
tirddir (Jin, Qin, Zhang ve Zhang, 2021). Dijital oyun oynama, kisilerin yasamlarinda belirleyici
bir rol istlenmekte ve kisinin fiziksel ve duygusal cevresini de etkilemektedir (Toran ve
arkadaslari, 2016). Karunanayake, Perera ve Vimukthi (2020) gerceklestirdikleri ¢alismada bazi
genclerin oyun oynamay1l bir kisinin en bilyiik ihtiyaclarindan biri olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Ayni calismada oyun oynama bagimliliginin gengler ve sosyal iligkileri agisindan
sorun olabilecegi, akademik performansa zarar verebilecegi, olumsuz davranislarin ortaya
cikmasinda etkili olabilecegi, aile iliskilerini azaltabilecegi sonucuna ulasmislardir. Giiniimiizde
dijital oyunlar gengler arasinda yaygin olarak kullanilmakta ve popiiler kiiltiiriin bir imgesi gibi
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goriilmektedir (Yalgin Irmak ve Erdogan, 2016). Ancak yapilan arastirmalar sonucunda dijital
oyunlarin bireyleri yalnizlastirdigl, sosyal hayattan kopardigi, siddeti normallestirdigi,
beslenme, uyku, tuvalet gibi ihtiyaclarini erteleyerek viicutlarina zarar verdigi belirlenmistir
(Hazar ve Hazar, 2017). Yapilan arastirmalar dijital oyun oynama bagimliligiyla ilgili
ogrencilerin bilinglendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Géldag, 2018).

Jin, Qin, Zhang ve Zhang (2021) genglerin oyun bagimliligina yatkin en biiylik gruplar arasinda
yer aldigini ve gencler arasindaki oyun bagimliliginin arastirilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Duygusal, fiziksel ve bilissel degisimlerin yasandigi ergenlik doéneminde, teknolojik
bagimliliklarina iliskin istenmeyen sonuglar ortaya c¢ikabilmektedir (Tas, 2019). Teknoloji
bagimlilig1 hakkindaki bilgileri derinlestirmek i¢in daha fazla ¢calismaya ihtiya¢ duyulmaktadir
(Chen ve arkadaglari, 2021). Ayni zamanda teknoloji bagimlhihigi davranisi genglerin oldugu
kadar toplumu da etkilemektedir (Karunanayake, Perera ve Vimukthi, 2020).

1.1. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, lise &égrencilerinin akilli telefon bagimhhgi, Internet’te oyun oynama
bozuklugu ve sosyal medya bozuklugu durumlarinin belirlenmesidir. Calisma kapsaminda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

Katilimcilarin akill telefon bagimhlik diizeyleri nedir?

Katilimcilarin sosyal medya bozuklugu diizeyleri nasildir?

Katihmailarin internet’te oyun oynama bozuklugu diizeyleri nedir?

Katihmalarin akilli telefon bagimhhgi, sosyal medya bozuklugu ve internet’te oyun

oynama bozuklugunun birbirleriyle iliskisi nasildir?

5. Katilmalarin akilli telefon bagimlihigi, internet'te oyun oynama bozuklugu ve sosyal
medya bozuklugu giinliik bilgisayar/internet kullanma siiresine gore anlaml farkhlik
olusturmakta midir?

6. Katihmclarin akilli telefon bagimhhg, Internet’te oyun oynama bozuklugu ve sosyal

medya bozuklugu giinliikk akilli telefon kullanma siiresine gore anlamli farkhilik

B W =

olusturmakta midir?
2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Metodu

Bu calismada lise 6grencilerinin teknoloji bagimlilik diizeylerini belirlemek amaci ile nicel
arastirma yontemlerden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan durumu
betimlemek icin kullanilmaktadir (Karasar, 2011).

2.2. Calisma Grubu
Lise d6grencilerinin akill telefon bagimlihigi, Internet’te oyun oynama bozuklugu ve sosyal medya
bozuklugu diizeylerinin incelendigi arastirmanin amacina yoénelik olarak elverisli 6rneklem

yontemi kullanilmistir. Elverisli 6rneklem yontemi, zaman, para ve isglicii kaybini 6nlemeyi
amagclayan orneklem yontemidir (Buyiikoztirk ve arkadaslari, 2008). Arastirmanin galisma
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grubunu elverisli yontemle belirlenmis Tiirkiye’'nin dogusunda yer alan bir ilde lise seviyesinde
0grenim goren 294 6grenci olusturmaktadir.

2.3. Veri toplama Araglari

Bu calismada lise 6grencilerinin teknoloji bagimlilik diizeylerini belirlemek i¢in dort 6lcek ve
kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Akilli Telefon Bagimhligi Olgegi-Kisa Versiyonu: Sata ve Karip (2017) tarafindan ergenlerin
akilli telefon bagimhiligini 6lgmek icin Tirkceye uyarlanan o6lgek, 10 maddeden ve bir alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek altili likert tipinde olup, dlgekten en diisiik 10 en yiiksek 60 puan
alinmaktadir. Olgegin giivenirlik icin hesaplanan Cronbach alfa katsayis1 0.91'dir. Olgekten
alinan toplam puan 29,5'in iizerinde olan ergenlerin akilli telefon bagimlisi oldugu séylenebilir.

Sosyal Medya Bozuklugu Olgegi: Savci, Ercengiz ve Aysan (2018) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan 6lgek 9 madde ve tek alt boyuttan olusmaktadir. Olgek begli likert tipinde ve 6lgegin
giivenirlik icin hesaplanan Cronbach alfa katsayisi 0.86’d1r.

Internet’te oyun Oynama Bozuklugu Olcegi Kisa Formu: internet’te oyun Oynama Bozuklugu
Olcegi, Aricak ve arkadaslar1 (2018) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Dokuz madde ve tek alt
boyuttan olugsmaktadir. Olgek besli likert tipinde ve 6lgegin giivenirlik icin hesaplanan Cronbach
alfa katsayis1 0.82’dir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilacak olcekler icin yazarlardan izinler e-posta yoluyla alinmistir. Firat
Universitesi Etik Kurulu'ndan etik kurul izni ve ilgili kurumlardan 6lcek uygulama izni
alinmistir. Olcekler uygulanirken lise 6grencilerine calismadan bahsedilmis, verilerinin sadece
bu ¢alismada kullanilacag tiincii kisilerle paylasilmayacagi ve istedikleri asamada ¢alismadan
cikabilecekleri belirtilmistir. Olcekler calismaya goniillii katilmak isteyen katihmcilara
uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizi gerceklestirilirken betimsel ve iliskisel analiz yontemleri kullanilmistir. Betimsel
analiz yontemlerinden yiizde, ortalama ve frekans degerleri hesaplanmistir. Iliskisel analiz
yontemlerinden ise tek yonlii varyans analizi (Anova) ve korelasyon analizi gerceklestirilmistir.
Korelasyon analizi sonucu ortaya cikan degerler 0.00-0.30 arasi dusiik diizey; 0.30-0.70 arasi
orta diizey; 0.70-1.00 aras1 ise yiiksek diizeyde bir iliski olarak yorumlanmistir (Biyiikoztiirk,
2011).

3. BULGULAR

Bu béliimde, verilerin analiz sonuclar1 yer almaktadir.
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3.1. Aragtirmaya Katilan Lise Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katiimcilarin demografik bilgileri

Ozellikler f % Ozellikler f %
Cinsiyet Sosyal ag sitesine liye olma durumu
Kiz 125 42.5 Evet 241 82
Erkek 169 57.5 Hayir 53 18
Okul Tiiri Giinliik bilgisayar/internet kullanma siiresi
Meslek Lisesi 100 34 1 saatten az 85 28.9
Fen Lisesi 98 33.3 1-3 saat 133 45.2
Anadolu Lisesi 96 32.7 3 saatten fazla 76 25.9
Yasiniz Giinliik akilli telefon kullanma siiresi
14 48 16.3 1 saatten az 64 21.8
15 83 28.2 1-3 saat 133 45.2
16 82 27.9 3- 5 saat 57 19.4
17 62 21.1 5 saatten fazla 40 13.6
18 19 6.5 interneti kullanma amaciniz
AKilli telefona sahip olma durumu Sosyal aglar 202 68.7
Evet 244 83 Oyun oynama 110 37.4
Hayir 50 17 Egitim 73 24.8
Diger 47 16
Toplam 294 100

Tablo 1'de goriildiigii tizere katilimcilarin %57.5’nin erkek oldugu, lise tiiriine goére dengeli
dagilhm gosterdigi, 6grencilerin %28.2’sinin (83) 15 yasinda, %83’linlin (244) akill telefona
sahip, %82’sinin (241) sosyal ag sitelerine liye oldugu goriilmektedir. Ayrica lise 6grencileri,
Interneti en fazla sosyal aglar (%68.7) ve oyun oynamak (37.4) i¢in kullanmaktadir.

3.2.Akilli Telefon Bagimhilig1 Olgegine Yénelik Bulgular

Lise 6grencilerinin akilli telefon bagimliligina iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Katilimcilarin akilli telefon bagimlilik diizeyi

Puan Araligi Diizey Frekans (f) Yiizde (%)

10-29.5 puan Bagimli degil 167 56.8

29.5-60 Bagimli 127 43.2
Toplam 294 100.0

Tablo 2’ye gore lise 6grencilerinin %43.2’sinin 6l¢ekten aldig1 toplam puanin 29.5'in tlizerinde
oldugu belirlenmistir. Sata ve Karip (2017) 6lcekten alinan toplam puanin 29.5 ve iizeri olan
katihmcilarin akilli telefon bagimlis1 olarak degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda, lise
6grencilerinin %43.2’sinin akilli telefon bagimlisi oldugu sdylenebilir.

3.3. Sosyal Medya Bozuklugu Ol¢egine Yénelik Bulgular
Lise 6grencilerinin sosyal medya bozukluguna iliskin veriler Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin sosyal medya bozuklugu diizeyi

Puan Araligi Frekans (f) Yiizde (%)
9-20 puan 183 62.2

21-32 puan 94 32.0

33-45 puan 17 5.8
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Toplam 294 100.0

Tablo 3’te goruldigi gibi katiimcilarin %62.2’sinin 6lgekten aldiklar: toplam puanin 9-20 puan
aralifinda oldugu belirlenmistir. Ayrica lise 6grencilerinin Sosyal Medya Bozuklugu Olgeginden
(Savcl, Ercengiz ve Aysan, 2018) aldig1 toplam puanin %5.8'nin 33-45 araliginda oldugu
goriilmektedir.

3.4. Internet’te oyun Oynama Bozuklugu Olgegi Olgegine Yonelik Bulgular
Lise 6grencilerinin Internet’te oyun oynama bozukluguna dair bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Katiimcilarin Internet’te oyun oynama bozuklugu diizeyi

Puan Araligi Frekans (f) Yiizde (%)
9-20 puan 224 76.2
21-32 puan 57 19.4
33-45 puan 13 4.4
Toplam 294 100.0

Tablo 4’te katilimcilarin %76.2’sinin internet’te oyun Oynama Bozuklugu Olgeginden aldig1 puan
araliginin 9-20 oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin %4.4'niin 33-45 araligindadir.

3.5. Akilli Telefon Bagimliligi, internet’te oyun Oynama Bozuklugu ve Sosyal Medya
Bozuklugu Arasindaki iliski

Lise 6grencilerinin akill telefon bagimlihigl, internet’te oyun oynama bozuklugu ve sosyal medya
bozuklugu arasindaki iliskiye dair bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Akill telefon bagimliligy, Internet’te oyun oynama bozuklugu ve sosyal medya bozuklugu
arasindaki iliski

Bagimlilik tiirii 1 2 3
1. Akilli Telefon Bagimlilig 1

2. Internet’te oyun Oynama Bozuklugu 0.40** 1

3. Sosyal Medya Bozuklugu 0.66** 0.45** 1

Tablo 5 incelendiginde akilli telefon bagimlihigi ile internet’te oyun oynama bozuklugu ve sosyal
medya bozuklugu arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir (p<0.05). Katilimcilarin akill
telefon bagimhhg ile sosyal medya bozuklugu (r=0.66), internet'te oyun oynama bozuklugu
(r=0.40) arasinda pozitif yone dogru orta seviyede bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
gore lise dgrencilerinin akilh telefon bagimlilik diizeyi arttikca sosyal medya ile Internet’te oyun
oynama bozuklugu diizeylerinin de artma egilimi gosterdigi s6ylenebilir.

Analiz sonucunda Internet’te oyun oynama bozuklugu ile akill telefon bagimlihgi, sosyal medya
bozuklugu arasinda anlamlh bir iliski oldugu gorilmiistiir (p<0.05). Lise o6grencilerinin
Internet’te oyun oynama bozukluklan ile akilli telefon bagimhligi (r=0.40), sosyal medya
bozuklugu (r=0.45) arasinda pozitif yone dogru orta seviyede bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu
sonuca iliskin lise 6grencilerinin Internet'te oyun oynama bozuklugu diizeyleri arttikca akill
telefon bagimliligi, sosyal medya bozuklugu diizeylerinin de artma egiliminde oldugu
soylenebilir.

Korelasyon analiz sonuclari incelendiginde sosyal medya bozuklugu ile akill telefon bagimlilig1
ve Internet’te oyun oynama bozuklugu arasinda anlamli bir iliski oldugu gériilmiistiir (p<0.05).
Katilimcilarin sosyal medya bozuklugu ile akilli telefon bagimhlig1 (r=0.66) ve internet’te oyun
oynama bozuklugu (r=0.45) arasinda orta diizeyde pozitif yone dogru bir iliski oldugu
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belirlenmistir. Bu sonuca gore lise 6grencilerinin sosyal medya bozukluk diizeyleri arttikca akill
telefon bagimhhigi ve Internet’te oyun oynama bozuklugu diizeylerinin de artma egilimi
gosterdigi soylenebilir.

3.6. Arastirma Degiskenlerinin Giinliik Bilgisayar/internet Kullanim Siiresine Gére
Farklilik Analizi

Lise d6grencilerinin akill telefon bagimlihig, Internet’te oyun oynama ve sosyal medya bozuklugu
giinliik bilgisayar/internet kullanim siiresine gore farlilik analizi gerceklestirilmistir. Farklihgin
kaynagini belirlemek amaciyla Tukey testi gerceklestirilmistir ve bulgular Tablo 6’da yer
almaktadir.

Tablo 6: Arastirma degiskenlerinin giinliik bilgisayar/Internet kullamm siiresine gére farkhihk
analizi

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Olgekler yan sd Ortalam F p
Kaynagi Toplam asi fark
25.02 1 saatten az-
Akalls Telefon Gruplararas1 6216.870 2 3108.435 3 - }3;;;:; )
Bagimlhihig: Gruplarici 36149.076 291 124.224 ' _ 3 saatten
Toplam 42365.946 293 fazla
20.31 "
internet’te oyun Gruplararas1 2346.143 2 1173.071 9 .00 } Zaast;i,'ltjf,
Oynama Bozuklugu Gruplarigi 16800.184 291 57.733 fazla
Toplam 19146.327 293
11.34
Sosyal Medya Gruplararast 1391.775 2 695.888 1 - } ;aa;:glt;z]
Bozuklugu Gruplarici 17855.711 291 61.360 ' fazla
Toplam 19247.486 293

Tablo 6 incelendiginde, arastirma degiskenlerinin &lgeklerinin giinliikk bilgisayar/Internet
kullanim stiresine gore anlaml farklilik gostermektedir.

Akilli telefon bagimhlig: giinliik bilgisayar/internet kullanim siiresi “1 saatten az ve 1-3 saat ile 1
saatten az ve 3 saatten fazla” olan lise 6grencileri arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. Bu
fark giinliik bilgisayar/internet kullanim siiresi 1-3 saat ve 3 saatten fazla olan égrencilerin
lehinedir. Sonuglar incelendiginde giinliik bilgisayar/internet kullanim siiresi arttik¢a
ogrencilerin akilli telefon bagimliliginin daha fazla arttig1 sdylenebilir.

Internet’te oyun oynama bozuklugu giinliik bilgisayar/Internet kullanim siiresi “1 saatten az ve
3 saatten fazla” olan lise Ogrencileri arasinda anlamh farkhilik vardir. Bu fark giinliik
bilgisayar/Internet kullanim siiresi 3 saatten fazla olan 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir.
Sonuclar incelendiginde giinliik bilgisayar/Internet kullanim siiresi arttikca o6grencilerin
Internet’te oyun oynama bozuklugunun arttig1 séylenebilir.

Sosyal medya bozuklugu giinliik bilgisayar/internet kullanim siiresi “1 saatten az ve 3 saatten
fazla” olan lise O6grencileri arasinda anlamlh farkliik vardir. Gergeklestirilen Tukey testi
sonucunda farklihgin giinliik bilgisayar/Internet kullanim siiresi 3 saatten fazla olan
ogrencilerin lehinedir. Sonuclar incelendiginde giinliikk bilgisayar/internet kullanim siiresi
arttikca 6grencilerin sosyal medya bozuklugunun da arttig1 séylenebilir.

3.7. Arastirma Degiskenlerinin Giinliik Akillh Telefon Kullanim Siiresine Goére Farklilik
Analizi
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Lise o6grencilerinin, akilli telefon bagimhligl, Internet’te oyun oynama ve sosyal medya
bozuklugu giinliik akilli telefon kullanim siiresine gore farklilik analizi yapilmistir. Farklihigin
kaynagini belirlemek amaciyla Tukey testi gerceklestirilmistir ve sonuglar Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7: Arastirma degiskenlerinin giinliik akilli telefon kullanim siiresine gére farklilik analizi

Kareler
Olcekler Varyarlsm Kareler Ortalam F p Anlamh
Kaynagi Toplami as1 fark
32.66 1 saatten az-
Gruplararas1 10701.113 3 3567.038 .00* 5  saatten
Akilhh Telefon 8 fazla.
Bagimhihig Gruplarici 31664.833 290 109.189 1-3  saat-5
Toplam 42365.946 293 paanen
Gruplararas1 1758912 3 586.304 9.779 .00* é saatten az-
internet'te oyun Gruplari(,‘i 17387.414 290 59.957 faZla.Saatten
5 1-3 t-5
Oynama Bozuklugu . )0y 19146327 293 saatten
fazla
18.66 1 saatten az-
Gruplararas1 3114.862 3 1038.287 .00* 5 saatten
Sosyal Medya 4 fazla,
Bozuklugu Gruplarici 16132.624 290 55.630 1-3  saat-5
Toplam 19247.486 293 e

Tablo 7 incelendiginde akilli telefon bagimlihigl, Internet’te oyun oynama ve sosyal medya
bozuklugunun gilinliikk akilli telefon kullanim siiresine gore anlamh farklilk gosterdigi
gorilmektedir.

Akilli telefon bagimhiligi, giinliik akilh telefon kullanim siiresi “1 saatten az ve 5 saatten fazla ile
1-3 saat ve 5 saatten fazla” olan dgrenciler arasinda anlamh farklilik goériilmiistiir. Bu farklilik
glinliik akill telefon kullanma siiresi 5 saatten fazla olan dgrencilerin lehinedir. Sonuglar
incelendiginde giinliik akilli telefon kullanma siiresi arttikca 6grencilerin akilli telefon
bagimliliklarinin daha fazla arttig1 sdylenebilir.

Benzer sekilde, internet’te oyun oynama bozuklugu, giinliik akilh telefon kullanim siiresi “1
saatten az ve 5 saatten fazla ile 1-3 saat ve 5 saatten fazla” olan 6grenciler arasinda anlamh
farklilik goriilmisttir. Bu farkliik giinliik akilli telefon kullanma siiresi 5 saatten fazla olan
ogrencilerin lehinedir. Sonuglar incelendiginde gilinliik akilli telefon kullanma siiresi arttikca
ogrencilerin internet’te oyun oynama bozuklugunun daha fazla arttigi sdylenebilir.

Sosyal medya bozuklugu, giinliik akill telefon kullanim siiresi “1 saatten az ve 5 saatten fazla ile
1-3 saat ve 5 saatten fazla” olan 6grenciler arasinda anlamh farklilik goriilmustiir. Bu farkhlik
glinliik akilh telefon kullanma siiresi 5 saatten fazla olan 6grencilerin lehinedir. Sonuglar
incelendiginde gilinlik akilli telefon kullanma siiresi arttikca 6grencilerin sosyal medya
bozukluklarinin daha fazla arttig1 sdylenebilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu c¢alismanin amaci lise 6grencilerinin akilh telefon bagimlihg, internet'te oyun oynama ve

sosyal medya bozuklugunun belirlenmesidir. Amaca yonelik olarak 294 lise 6grencisine olgek
formlar1 uygulanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin cinsiyete ve lise tiiriine gore dengeli
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bir dagihm gésterdigi belirlenmistir. Ayrica lise 6grencileri, Interneti en fazla sosyal aglar ve
oyun oynamak icin kullanmaktadir.

Analiz sonuglan incelendiginde lise 6grencilerinin yariya yakininin akilli telefon bagimlisi
oldugu belirlenmistir. Benzer bir calismada Cakir ve Oguz (2017) gerceklestirdikleri calismada
lise 6grencilerinin orta diizeyde bagiml oldugunu belirlemistir. Benzer bir ¢alismada Kiziltoprak
(2018) lise 6grencilerinin %56.6’sinin akilli telefon bagimlisi oldugu sonucuna ulasmistir. Farkl
bir calismada ise Atic1 (2017) ergenlerin %17’sinin, Haug ve arkadaslar1 (2015) ise %16.9'unun
akilli telefon bagimlisi oldugunu, Cha ve Seo (2018) ise ortaokul 6grencilerinin %30.9'unun akill
telefon bagimliliginda risk grubunda oldugunu belirtmistir. Akilli telefonlarin giderek
yayginlasmasi, erken yasta akilli telefon kullaniminin baslamasi, Covid 19 siireciyle akilli telefon
kullaniminin daha fazla artmasi gibi nedenlerle katilimcilarin yaklasik yarisinin akilli telefon
bagimlisi oldugu soylenebilir.

Lise 6grencilerinin internet'te oyun oynama bozuklugu incelendiginde égrencilerin %4.4’tiniin
Internet’te oyun oynama bozuklugunun 33-45 puan araliginda oldugu goriilmiistiir. lgili alan
yazin incelendiginde benzer sonuclara rastlanmistir. Ayhan ve Koselioren (2019), lise
ogrencileriyle gerceklestirdigi calismada ogrencilerin %1.8nin ¢evrimi¢ci oyun bagimlisi
oldugunu belirlemistir. Goldag (2018) ise lise 6grencileriyle gerceklestirdigi calismada lise
ogrencilerinin %3.3'nlin dijital oyun bagimlisi oldugunu belirlenmistir. Ergenlerin dijital
diinyay1 daha fazla kullanmalari, dijital oyunlar oynayarak arkadashk edinmeleri nedeniyle
Internet’te oyun oynama bozuklugunun giderek arttig1 sdylenebilir.

Sosyal medya bozukluguna iliskin bulgular incelendiginde lise dgrencilerinin %5.8'inin sosyal
medya bozuklugunun 33-45 puan araliginda oldugu belirlenmistir. Benzer bir calismada lise
ogrencileriyle gerceklestirilen arastirmada lise 6grencilerinin orta seviyede bagimli oldugu
belirlenmistir (Deniz ve Girtltii, 2018). Giiney ve Tastepe (2020), ergenlerin sosyal medya
bagimliginin orta diizey oldugu sonucuna ulasmislardir. Dogrusever (2021), gerceklestirdigi
calismada ergenlerin %Z20’sinin sosyal medya bagimlisi oldugunu belirtmistir. Ergenlerin
arkadashik iliskilerini sosyal medyada yasamalari, sosyal medyay1 giderek daha fazla
onemsemeleri sosyal medya bozuklugu oraninda etkili oldugu sdylenebilir.

Analiz sonuclarina gore lise 6grencilerinin akilli telefon bagimlilig1 ve sosyal medya bozuklugu
arasinda pozitif yone dogru orta seviye bir iliski oldugu belirlenmistir. Bakioglu ve arkadaslari
(2022) da benzer bir sonuca ulasmistir ve sosyal medya bagimliligi ile akill telefon bagimlihig:
arasinda pozitif bir iliski oldugunu vurgulamislardir. Tunc Aksan ve Akbay (2019) lise
ogrencileri ile gerceklestirdigi calismada sosyal medya bagimliligi ve akilli telefon bagimhlig:
arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuca iliskin lise 6grencilerinin akilli
telefon bagimhlik diizeyi arttikca sosyal medya bozuklugu diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde katiimcilarin akilli telefon bagimhhg ve internet’te oyun
oynama bozuklugu arasinda orta diizey pozitif yéne dogru iliski vardir. llgili alan yazin
incelendiginde benzer sonuclara rastlanmistir. Goymen ve Ayas (2019) gerceklestirdikleri
calismada lise 68rencilerinin akilli telefon ve oyun bagimlilig1 arasinda anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulasmislardir. Universite 6grencileri ile gerceklestirdikleri calismada Biilbiil, Tung ve
Aydil (2018), telefon bagimlilig1 ve oyun bagimhihig arasinda gii¢lii pozitif bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Benzer bir ¢calismada Hamutoglu ve arkadaslar1 (2018), mobil oyun oynayan ve
mobil oyun oynama siiresi fazla olan katilimcilarin akilh telefon bagimlilik diizeyinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Ilgili alan yazin ve arastirma bulgusundan yola c¢ikarak lise
ogrencilerinin akilh telefon bagimlhihg: arttikca Internet’te oyun oynama bozuklugunun arttig:
soylenebilir. Bu sonuca yonelik olarak katiimcilarin akilli telefon bagimhhig1 veya Internet’te
oyun oynama bozuklugunu iyilestirmeye yonelik gerceklestirilecek calismalarin diger bagimlihigi
da olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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Arastirma sonucunda lise 6grencilerinin sosyal medya ile internet'te oyun oynama bozuklugu
arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir. Yayman (2019)
gerceklestirdigi calismada ergenlerin sosyal medya bagimliligi ve oyun bagimhligi arasinda
pozitif anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuca gore lise 6grencilerinin sosyal
medya bozukluk diizeyleri arttikca Internet’te oyun oynama bagimhhg diizeylerinin arttig
sOylenebilir.

Lise 6grencilerinin bilgisayar/Internet kullanim siiresiyle akill telefon bagimliligi, sosyal medya
kullanim bozuklugu ve Internet’te oyun oynama bozuklugu arasinda bilgisayari1/interneti giinde
3 saatten fazla kullanalar lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
giinliik bilgisayar/internet kullanim siiresi arttikca ogrencilerin Internet bagimlihg, akilh
telefon bagimhlig), internet’te oyun oynama bozuklugu ve sosyal medya kullanim bozuklugunun
arttig1 sdylenebilir.

Benzer bir bulguda lise 6grencilerinin akilli telefon kullanim siiresiyle akilli telefon bagimlihigy,
sosyal medya ve Internet'te oyun oynama bozuklugu akilli telefonu giinde 5 saatten fazla
kullananlar lehine anlamh bir farkhlik gorilmustiir. Noyan ve arkadaslar1 (2015)
gerceklestirdikleri ¢alismada katilimcilarin giinliik akilli telefon kullanma siireleri ve akill
telefon bagimlilig1 arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuca gore giinliik
akilli telefon kullanim siiresi arttikca dgrencilerin akill telefon bagimliligl, internet'te oyun
oynama ve sosyal medya kullanim bozuklugunun arttig1 sdylenebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s5181nda asagida yer alan dneriler gelistirilmistir:

« Ogrencilerin teknoloji kullanimini azaltmak icin 6grenciler gercek sosyal ortamlara
yonlendirilmeli ve stire¢ takip edilmelidir.

» Lise 6grencilerine yonelik teknolojinin bilincli ve islevsel kullanimina yonelik egitimler
diizenlenmeli ve  yayginlastirilmadir.  Ornek  uygulamalar ve  calismalar
gerceklestirilmelidir.

* Benzer sekilde ebeveynlere yonelik teknolojinin bilingli ve islevsel kullanimina yonelik
egitimler diizenlenmeli ve yayginlastirilmadir.

+ Ogrencilerin akill telefon kullanimlar1 ebeveynleri tarafindan takip edilmeli ve verimli
kullanim acisindan bilin¢lendirme calismalar1 gergeklestirilmelidir.

» Evde ve okulda gercek sosyal etkilesime dayali oyunlar tesvik edilmelidir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Although the developments in technology provide many benefits, they also bring some
disadvantages. In this study, technology addictions of high school students; smartphone
addiction and social media were examined in terms of Internet gaming disorder. The research
was carried out with 294 students studying at different high schools in a province located in the
east of Turkey. The survey model, one of the quantitative research methods, was adopted in the
study. In the analysis of the data, percentage and mean values were calculated, and correlation
analysis was carried out to determine the relationships. As a result of the research, it was
determined that high school students had a moderately positive relationship between
smartphone addiction and social media disorder, a moderate positive relationship between
smartphone addiction and Internet gaming disorder, and a moderately positive relationship
between social media disorder and Internet gaming disorder. In addition, smartphone addiction,
social media and Internet gaming disorder differed significantly according to the variables of
daily computer/Internet and smartphone usage time. At the end of the research, various
suggestions were presented about the activities to be done in the prevention of addiction, since
there is a significant relationship between smartphone addiction, social media and Internet
gaming disorder.

Technology addiction of adolescents was examined in this study, especially since
adolescence is an important period for personality development and they are at risk for
technology addiction. In this study, technology addiction; smartphones, social media and
internet gaming addictions.

The aim of the study is to determine the smart phone addiction, Internet gaming
disorder and social media disorder status of high school students. Within the scope of the study,
answers to the following research questions were sought:

1. What is the smartphone addiction level of the participants?

2. What is the social media disorder level of the participants?

3. What is the level of Internet gaming disorder of the participants?

4. What is the relationship between the participants' smartphone addiction, social media
disorder, and Internet gaming disorder?

5. Do the participants' smartphone addiction, Internet gaming disorder and social media
disorder make a significant difference in terms of daily computer/Internet usage time?
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6. Do the participants' smartphone addiction, Internet gaming disorder and social media
disorder make a significant difference in terms of daily smartphone use?

In this study, the following scale and personal information form were used to determine
the technology addiction levels of high school students. Smartphone Addiction Scale-Short
Version, Social Media Disorder Scale, Internet Gaming Disorder Scale Short Form.

Permissions were obtained from the authors for the scales to be used in the study via e-
mail. Ethics committee permission was obtained from Firat University Ethics Committee and
scale application permission was obtained from relevant institutions. While applying the scales,
high school students were told about the study, and it was stated that their data would not be
shared with third parties, whose data would only be used in this study, and that they could exit
the study at any stage. The scales were applied to the participants who wanted to participate in
the study voluntarily.

While performing data analysis, descriptive and relational analysis methods were used.
Percentage, mean and frequency values were calculated from descriptive analysis methods.
Among the relational analysis methods, one-way analysis of variance (Anova) and correlation
analysis were performed.

Difference analysis was carried out according to daily computer/Internet usage time of
high school students' smartphone addiction, Internet gaming and social media disorder. Tukey
test was performed to determine the source of the difference.

There was a significant difference between students with smartphone addiction, daily
smartphone usage time “less than 1 hour and more than 5 hours, and 1-3 hours and more than 5
hours”. This difference is in favor of students whose daily smartphone use is more than 5 hours.
When the results are examined, it can be said that as the daily smartphone usage time increases,
the smartphone addiction of the students increases more. Similarly, there was a significant
difference between students with Internet gaming disorder and daily smartphone use "less than
1 hour and more than 5 hours, and 1-3 hours and more than 5 hours". This difference is in favor
of students whose daily smartphone use is more than 5 hours. When the results are examined, it
can be said that as the daily smartphone usage time increases, the Internet gaming disorder of
the students increases more.

There was a significant difference between students with social media disorder and daily
smartphone use “less than 1 hour and more than 5 hours, and 1-3 hours and more than 5 hours”.
This difference is in favor of students whose daily smartphone use is more than 5 hours. When
the results are examined, it can be said that as the daily smartphone usage time increases, the
social media disorders of the students increase more.

In the light of the findings obtained as a result of the research, the following
recommendations were developed:
¢ In order to reduce students' use of technology, students should be directed to real social
environments and the process should be followed.

« Trainings for the conscious and functional use of technology for high school students should be
organized and disseminated. Sample applications and studies should be carried out.

« Similarly, trainings for the conscious and functional use of technology for parents should be
organized and disseminated.

¢ Students' smartphone use should be monitored by their parents and awareness-raising
activities should be carried out in terms of efficient use.

» Games based on real social interaction should be encouraged at home and at school.
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1. GIRIS

Egitim O0gretim siireci icerisinde egitim c¢alisanlarinin yaparak yasayarak 6grenmelerine dayals,
ogrencilerin ¢evresindeki bireylerle veya cesitli kurum ve kuruluslarla etkilesime gecebildigi
0grenme Ogretme ortamlarinin hazirlanmasi gerektiginin 6nemi bilinmektedir (Taylor, Morris
ve Cordeau-Young, 1997). Okul dis1 68renme 6gretme ortamlari icerisinde degerlendirilen ve
ogrencileri okul sinirlar1 disina tasiyan bilimsel alan gezileri, bu faaliyetlerden biri olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerin derslerde isledikleri konu ve kavramlar1 birinci elden
kaynaklardan gorerek ya da inceleyerek 6grenmelerine olanak saglayan, yapilandirmaci egitim
anlayisla paralel olarak 6grenci merkezli yaklasimlardan biri olan (Atayeter ve Tozkoparan,
2016) bilimsel alan gezileri, 6grencilere gercek bir egitsel deneyim sunmaktadir. Ogrencilerin
gerek dogal gerekse sosyal cevrelerini daha iyi kavramalarina, algilamalarina ve tanimalarina
olanak saglayan bilimsel alan gezileri; “okulun yakin ¢evresinden, pazar yerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kaz1 alanlarina, atdlyelere, miizelere ve tarihi mekanlara (tarihi
yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.)” (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB, 2018]) kadar cesitli dogal ve beseri ortamlarda gerceklestirilme imkanina sahiptir.

llgili alanyazindaki akademik ¢aligmalar, bilimsel alan gezilerinin égrencilere déniik birgok
yararinin oldugunu ortaya koymaktadir. Bilimsel alan gezilerinin 6zellikle 6grencilerin sosyal,
duyussal, bilissel ve psikomotor becerilerini destekledigi (Berberoglu vd., 2013; DeWitt ve
Storksdieck, 2008; Dillon vd., 2006; Kiziltas ve Sak, 2018; Lakin, 2006; Tatar ve Bagriyanik,
2012), sosyal ve Kkisisel becerilerini gelistirdigi (Michie, 1998), kiiltiirel mirasa yonelik
farkindaliklarini, derse yonelik tutum ve motivasyonlarini, akademik basarilarini olumlu yénde
etkiledigi (Demir, 2021) ve 6grenilen bilgilerin kalicihgini sagladig1 (Ertas, 2012; Griffin, 2004;
Giileg ve Alkis, 2003; Giiler, 2009; Karakas Oziir, 2010; Koca, 2014) belirlenmistir. Dahasi
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini destekleme, gercek yer ve konulara dayanarak
karar verme becerilerini gelistirme ve diger insanlarin deger ve tutumlarini degerlendirebilecek
yeterlik kazandirma (Alkis, 2008) bilimsel alan gezilerinin yararlarina eklenebilecek
kazanimlardandir.

Oldukga eglenceli ve heyecan verici etkinliklerden biri olan bilimsel alan gezileri (Tortop ve
Ozek, 2013) ne yazik ki 6gretmenler tarafindan cesitli gerekceler éne siiriilerek egitim 6gretim
sirecine pek dahil edilememektedir. Ozellikle zaman baskisi, ekonomik ve biirokratik
kisitlamalar ile ulasim sorunu gibi ¢esitli nedenlerle 6gretmenlerin bilimsel alan gezilerinden
faydalanamadiklar ¢esitli arastirmalarda (Atayeter ve Tozkoparan, 2014; Atayeter ve
Tozkoparan, 2016; Carrier, 2009; Celikkaya ve Kus, 2009; Cengelci, 2013; Cetin, Kus ve
Karatekin, 2010; Giiven, Gazel ve Sever, 2004; Mazman, 2007; Orion ve Hofstein, 1994; Orion vd.,
1997; Karakas Oziir, 2010; Simmons, 1998) ortaya konulmustur. Bununla birlikte ilgili
arastirmalarda bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellerin ortadan kaldirilmasi1 gerektigi
vurgulanmaktadir (Ata, 2002; Bozdogan, 2007; Culha, 2006; Kamber, 2007; Mazman, 2007;
Uludag, 2003).

Kapsayicilig1 genis olan bilimsel alan gezileriyle ilgili gerek teorik gerekse uygulamali cok sayida
calismanin farkl disiplinlerce yapildigi goriilmektedir. Gerek ulusal gerekse uluslararasi
diizeyde bilimsel alan gezileriyle ilgili olarak basta cografya (Alkis, 2008; Ar1, 2020; Balci, 2010a;
Balci, 2010b; Balli, 2009; Doganay, 1993; Garipagaoglu, 2001; Korkmaz, 2006; Ozay, 2003;
Senyurt, 2013; Boyle vd., 2007; Fuller, 2006; Fuller, Edmondson, France, Higgitt ve Ratinen,
2006; Han ve Foskett, 2007; Kent, Gilbertson ve Hunt, 1997; Lai, 1999; Medzini, Meishar-Tal ve
Sneh, 2015; Munday, 2008; Orion ve Hofstein, 1994; Panelli ve Welch, 2005) ve sosyal bilgiler
(Acar, 2010; Acikgoz, 2006; Ay, 2015; Cetin vd., 2010; Cetin ve Metin, 2013; Culha, 2006;
Gokkaya ve Yesilbursa, 2009; Kayag, 2009; Kizilcaoglu, 2003; Koca, 2014; Mazman, 2007; Ozkan,
2009; San, 2016; Tozkoparan, 2013; Yildirim, 2012; Kenna ve Russell, 2015; Kenna, 2019; Sitali-
Mubangal, Lukongal ve Denuga, 2018; Taylor vd., 1997) disiplin alanlar1 olmak tizere farklh
disiplinlerce ¢ok sayida ¢alismanin yapildigi gériilmektedir.
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Ilgili calismalarda katihmcilarin daha ¢ok égrenci ve 6gretmenlerden olustugu fakat velilere pek
yer verilmedigi tespit edilmistir. Nitekim ulusal diizeyde, velilerin katilimci olarak yer aldig
sadece bir calismaya ulasilmistir. Kiziltas ve Sak (2018) tarafindan yapilan calismada bilimsel
alan gezisi deneyimi olan okul 6ncesi 6grenci ebeveynlerinin gezilere yonelik goriis ve
deneyimleri incelenmistir. Alanyazinda ortaokul diizeyinde ebeveynlerin bilimsel alan gezilerine
yonelik goriislerinin alindigr herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Oysaki okul 6ncesinde
oldugu gibi ilk ve ortaokul diizeyinde de ebeveynlerin bilimsel alan gezilerine yonelik
gorlslerinin alinmasi1 6nemlidir. Nitekim egitim Ogretim siirecinde bilimsel alan gezisi
etkinliklerinin diizenlenebilmesi icin ebeveynlerin onayinin ve desteginin alinmasi elzemdir
(Kiziltas, 2016). Bu saglanirsa yani “6gretmenlerin aile destegini saglamalar1 durumunda alan
gezisi calismalarina daha siklikla yer verecekleri diistintilmektedir” (Kiziltas ve Sak, 2018, s.
471). Dolayisiyla ortaokul diizeyindeki 6grenci ebeveynlerinin bilimsel alan gezilerine doniik
goriislerinin alinmasinin, bu gezilerin uygulanabilirligi ve etkililigi acisindan oldukc¢a 6nemli
oldugu soylenebilir. Bu gerekcelerle mevcut arastirmada ortaokul yedinci sinif o6grenci
velilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik goriislerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin
ilgili alanyazina katki sunacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ana problem climlesi “ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin bilimsel alan
gezilerine yonelik gorisleri nedir?” seklinde iken alt problem ciimleleri ise su sekildedir:
v Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin okul tarafindan gergeklestirilen bilimsel alan
gezilerine cocuklarini gonderme durumu nedir?
v Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin
gorusleri nelerdir?
v Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin tercih ettikleri bilimsel alan gezisi tiiri
(glintibirlik/ konaklamali) hangisidir?
v Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezisi
yapilma diizeyine iliskin goriisleri nelerdir?
v Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellere
yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?
v Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini
velilerin (6gretmenin talimatlarina uyarak) gerceklestirip gerceklestiremeyecegine
yonelik goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, temel nitel arastirma yontemine gore yuritilmiistiir. Merriam, (2013) nitel
arastirma desenlerinden olan fenomenoloji, 6ykiisel analiz, gomiilii (6rtik) teori, elestirel ve
etnografik calisma disinda kalan nitel arastirmalari genel bir semsiye olarak temel nitel
arastirma olarak nitelemektedir. Temel nitel arastirmalar1 tiim disiplin alanlarinda
goriilebilecegini vurgulayan Merriam (2013) bu arastirma deseniyle veriler goriismeler,
gozlemler veya dokiiman analizi yoluyla toplanabilir oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada
ise veriler gériisme yapilarak toplanmistir. Briggs goriismenin “sosyal bilimler alaninda yapilan
arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmak ve bu durumun,
goriisme yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede olduke¢a etkili bir yontem olmasindan
kaynaklandigini belirtmektedir” (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016, s. 129). Ailelerin bilimsel alan
gezilerine yonelik deneyimlerini, tutumlarini, goriislerini, sikayetlerini, duygularini ve
inanclarin1 ortaya c¢ikarmak icin goriisme tiirlerinden biri olan “standartlastirilmis agik uglu
goriisme” gerceklestirilmistir. Bu gortismeler “dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus
bir dizi sorudan olusur ve her gortsiilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur” (Patton,
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1987, s. 112). Bu tiir bir yaklasimla goriismeci yanllig1 veya 6znelligi azaltilmis olur (Yildirim ve
Simsek, 2016).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yili giiz doneminde Kilis ili merkez
ilcedeki yedinci siniflardaki 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Calisma grubunu ise 2021-
2022 egitim 68retim yili giiz doneminde Kilis ili merkez ilgede 6grenim goéren 104 yedinci sinif
ogrencinin velisi olusturmaktadir. Bu érneklem grubu, uygun érnekleme yontemiyle (Creswell,
2019; Yildirim ve Simsek, 2016) secilen bir devlet ortaokuldaki velilerden olusmaktadir. Bu
¢alismanin basinda 116 veli 6érneklem grubunda yer almasina ragmen “Veli Goriis Formu” ve
“Kisisel Bilgi Formu”ndaki sorularin bir kismini veya tamamini bos birakan 12 veliye ait veriler
arastirmaya dahil edilmemistir. Bdylelikle katilimcilarin %56.7’si kadin, %43.3’i erkek
velilerden olusmaktadir. Ayrica katilimcilarin %14.4'1 ilkokul, %27.9’u ortaokul, 24’1 lise, 26.9'u
lisans, %6.7’si ise lisansiistii egitiminden mezun olmustur. Katilimcilarin yas durumlari
incelendiginde ise %9.6’sinin 20-30, %61.5’'inin 31-40, %26.9’'unun 41-50, %1.9’unun ise 51 yas
ve Ustii araligina sahip oldugu goriilmektedir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilmcilarin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikleri f %
Cinsiyet 104 100
Kadin 59 56.7
Erkek 45 43.3
Egitim durumu 104 100
ilkokul 15 14.4
Ortaokul 29 27.9
Lise 25 24
Lisans 28 26.9
Lisansiistu 7 6.7
Yas 104 100
20 - 30 yas arasi 10 9.6
31 - 40 yas arasi 64 61.5
41 -50 yas arasi 28 26.9
51 yas ve Usti 2 1.9

2.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada elektronik ortamda olusturulan standartlastirilmis acik ve kapali u¢lu sorulardan
olusan goriisme formu ile kisisel bilgi formu araciligiyla kaynak kisilerden veriler toplanmistir.
Goriisme formundaki gorisme sorulari, uzman goriisiine basvurularak ve alanyazin
incelemesinden yola cikilarak hazirlanmistir. Sorularin amaca uygunlugunun testi i¢in ti¢ alan
uzmanina danisimis; anlasilirhiginin testi icin ise 6n uygulama olarak ii¢ ortaokul yedinci sinif
ogrenci velisinden goriisleri yazil olarak alinmistir. On uygulamadan alinan déniitlerden ve
uzman goriislerinden yola cikilarak “Veli Goriis Formu” adiyla goriisme formuna son hali
verilerek sorular hazirlanmistir. Hazirlanan goriis formunun uygulanmasi icin okul idaresiyle
goriisiilmiis, okul idaresinin bilgisi dahilinde elektronik ortamda bir hafta siireyle velilerle
paylasilmistir. Toplam 198 veliyle paylasilan “Veli Goriis Formu”na sadece 116 veli geri doniitte
bulunmus ancak daha 6nceden de ifade edildigi gibi cesitli eksikliklerden dolay1 12 veliye ait
veriler arastirmadan cikarilmistir. Boylelikle sadece 104 veliye ait veriler arastirmaya dahil
edilmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada ortaokul yedinci sinif velilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik gorislerini tespit
etmeKk icin velilere “Veli Goriis Formu” verilerek formdaki sorulara cevap vermeleri istenmistir.
Calismaya katilan velilere “Kisisel Bilgi Formu”nda ¢alismanin amaci ve ¢alismaya katilmanin
gontlliliik esasina dayandigr konusunda bilgi verilmistir. Ayrica katilimcilarin demografik
ozelliklerine dair bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanmistir. Calismanin verileri, 2021
giiz doneminde elektronik ortamda “Veli Gortis Formu” araciligiyla toplanmistir. Daha sonra
veriler “Maxqda 12” programi aracilifiyla icerik analizine tabi tutulmus, kodlanmis ve
olusturulan bu kodlar ilgili temalar altina tablolar halinde sunulmustur. Arastirmay1 Kkisisel
yanilgilardan arindirmak amaciyla veriler kodlanirken ayni islem iki farkli uzman tarafindan
birbirlerinden bagimsiz olarak gerceklestirilmistir. Boylece calismanin giivenirligi arttirilmis ve
arastirmanin guvenirligini olumsuz etkileyen faktorlerin oniine gecilmesi amacglanmistir.
Dolayisiyla arastirmada elde edilen nitel bulgularin sadece arastirmaciya gore ne ifade ettigi
degil, birden cok kisiye gore ne ifade ettigi belirlenerek ortak bir goriise ulasilmistir. Kodlayicilar
aras1 uzlasi olarak da ifade edilen bu islem arastirmanin giivenirligi bakimindan olduk¢a
onemlidir. Nitekim “Maxqda 12” programi “Analiz” sekmesinden “kodlayicilar arasi uzlas1”
butonu kullanilarak kodlayicilar arasi uzlasi analiz edilmistir. Buna gore arastirmada
kodlayicilar arasi uzlasinin .87 (%87) oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca goére kodlayicilar
arasi uzlasinin veya giivenirligin oldukca iyi oldugu sdylenebilir. Zira giivenirligin .80’in (%80)
lizerinde olmasinin yeterli bir sonu¢ oldugu vurgulanmaktadir (Miles ve Huberman, 2019).
Arastirmada velilerin dogrudan ifadeleri verilirken veli isimlerinin yerine V1, V2, V3... seklinde
kodlar kullanilmistir. Béylelikle V1'den V104’e kadar kodlar olusturulmustur.

3. BULGULAR

Bu boélimde arastirmanin alt problemlerine gore bulgulara yer verilmistir. Diger bir ifadeyle
sirasiyla okul tarafindan gergeklestirilen bilimsel alan gezilerine velilerin ¢ocuklarini génderme
durumuna, velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin
goruslerine, velilerin tercih ettikleri bilimsel alan gezisi tiiriine, egitim 6gretim siirecinde
bilimsel alan gezisi yapilma diizeyine iliskin veli goriislerine, bilimsel alan gezilerinin 6niindeki
engellerin kaldirilmasina yonelik velilerin ¢6ziim onerilerine, egitim 6gretim amach bilimsel alan
gezilerini velilerin gerceklestirip gerceklestiremeyecegine iliskin goriislerine yer verilmistir.

3.1. Okul Tarafindan Gergeklestirilen Bilimsel Alan Gezilerine Velilerin Cocuklarini
Gonderme Durumu

Ortaokul yedinci siif 6grenci velilerinin okul tarafindan gergeklestirilen bilimsel alan gezilerine
¢ocuklarin1 gonderme durumu incelendiginde arastirmaya katilan velilerden 101’inin (%97.1)
“cocugumu egitim 6gretim amach gergeklestirilen bilimsel alan gezisi faaliyetlerine génderirim”
sekilde goris bildirdigi belirlenmistir. Geriye kalan ti¢ (%2.9) veli ise “cocugumu egitim 6gretim
amach gerceklestirilen bilimsel alan gezisi faaliyetlerine gondermem” sekilde goriis bildirmistir
(Tablo 2). Dolayisiyla velilerin nerdeyse tamaminin okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan
gezilerine ¢ocuklarini gondermeye istekli olduklari séylenebilir.

Tablo 2. Velilerin Okul Tarafindan Gergeklestirilen Bilimsel Alan Gezilerine Cocuklarini Génderme
Durumu ve Gerekgeleri

Velilerin ¢ocuklarini bilimsel alan gezilerine

N f %
gonderme durumu
Evet, bilimsel alan gezilerine gonderirim. 101 97.1
Etkili 68renmeyi sagladigi icin 29 27.9
Basariyi artirdigi icin 26 25
Sosyallesmeyi sagladigi icin 18 17.3
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Bilissel bilgiyi artirdigi icin 17 16.3
Dersleri sevdirdigi icin 11 10.6
Ogrenmede kalicihg sagladigi icin 11 10.6
Okula yonelik sevgiyi/baghligi artirdigi icin 10 9.6
Eglenceli oldugu icin 10 9.6
Genel anlamda faydali oldugu icin 9 8.7
Birey-cevre iliskisini sagladig icin 7 6.7
Kiiltlirel ve sosyal faaliyetleri destekledigi icin 7 6.7
Cocuklarda 6zgliven artirdigi icin 5 4.8
Deneyim sagladigi icin 5 4.8
Yaparak yasayarak 6grenmeyi destekledigi icin 4 3.8
Gercek hayatla iligkili oldugu icin 3 2.9
Anlamli oldugu icin 1 1
Cocuklarda merak uyandirdig icin 1 1
Gorsel zekay gelistirdigi icin 1 1
Ufuk actig1 icin 1 1
Hayir, bilimsel alan gezilerine gondermem. 3 2.9
Glvenli olmadigi icin 3 2.9
Ulasim sorunu oldugu icin 1 1
Bilgi eksikligi oldugu icin 1 1

Velilerin okul tarafindan gergeklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarimi génderme
gerekceleri incelendiginde; bilimsel alan gezilerinin agirlikta “etkili 6grenmeyi sagladig1” (f=29),
“basariy1 artirdigl” (f=26), “sosyallesmeyi sagladigl” (f=18), “bilissel bilgiyi artirdig1” (f=17),
“dersleri sevdirdigi” (f=11), “6grenmede kaliciigl sagladig1” (f=11), “eglenceli oldugu” (f=10),
“okula yonelik sevgiyi/baghligi artirdigl” (f=10) icin ¢ocuklarini bilimsel alan gezilerine
gondermek istedikleri belirlenmistir. Diger gerekcelerin tamamina Tablo 2’de yer verilmistir.

Okul tarafindan gercgeklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“etkili 6grenmeyi saglama” (%27.9) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri soyledir:
V26: “Génderiyorum. Ama simdiye kadar hi¢ okul tarafindan diizenlenmedi. Bu bir

eksiklik. Ciinkii en etkili 6grenmedir gérerek gezerek 6grenme.”

V27: “Génderiyorum 6gretmenine giiveniyorum. Etkili ve kalict bir 6grenme sagladigi
icin gezilere génderme taraftariyim.”

V102: “Faydaly, ilgili ve inandigimiz gezilere génderebiliriz. Clinkii béylece ¢ocugum
daha etkili 6grenecektir.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“basariy1 artirma” (%25) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri su sekildedir:
V4: “Giivenilir oldugunu diisiindiigiim ve okul gérevlilerinin basinda oldugu gezilere
gonderebilirim onun disindaki gezilere gitmesini istemem. Goéndermek istememin
nedeni ise basarisinin artmasi icin.”
V21: “Izin veririm. Yani génderirim ciinkii cocugumun arkadaslarindan geri kalmasini
istemem okulda yapilan etkinliklere katilmasini énemsiyorum bu onun basarasini
artirir.”
VI91: “Evet gdnderirim. Ama simdiye kadar béyle bir talep olmadi. Olursa gonderirim
derslerinde daha basarili olsun diye gonderirim.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden

“sosyallesmeyi saglama” (%17.3) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri soyledir:
V16: “Gezi olursa gondermek isteriz. Sosyallesmesi, daha iyi 6grenmesi ve égrendigi
bilgilerin daha kalici olmasi igin.”
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V22: “Génderiyorum ¢iinkii sosyal etkinlikleri faydali buluyorum. Bu durum hem
ogrencileri basarili olmasint hem de sosyallesmesini saglar.”
V66: “Génderiyorum. Arkadaglari ve 6gretmenleriyle iyi vakit gegirsin, sosyallessin.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“bilissel bilgiyi artirma” (%16.3) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri soyledir:
V28: “Evet olursa gonderiyorum. Tabi ki gittikleri yerler hakkinda bilgi sahibi oluyor
ve bilgileniyor bence.”
V55: “Evet ginderiyorum. Clinkii; Gezip gérerek daha c¢ok bilgi sahibi olmasini
istiyorum.”
V65: “Evet génderiyoruz. Bilgi sahibi olmasi i¢in faydali oldugunu diisiintiyorum.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“dersleri sevdirme” (%10.6) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri su sekildedir:
V1: “Evet génderiyorum. (Ciinkii boylelikle okulu ve derslerini daha ¢ok sever.”
V59: “Evet génderiyorum. Okulun ve personelin gerekli ézeni géstermesi. Resmi gezi
olmasi. Faydali olacagi diistincesi olacagi diisiincesindeyim. Ciinkii geziler ¢ocuklari
okula ve derse giidiiler.”
V82: “Simdiye kadar Geziye gonderdim. (iinkii boyle bir teklife kimse bize gelmedi.
Ama olursa génderirim. Geziler ¢ocuklarin okulu ve derslerini sevmesi icin
onemlidir.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarim1 gonderme gerekcelerinden
“6grenmede kalicihigl saglama” (%10.6) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri
soyledir:
V2: “Konuyla ilgili okuldan herhangi bir éneri geldiginden genellikle cocugumun o
geziye katilmast gerektigi goriisiindeyim. Clinkii daha iyi dgrenip dgrendigi bilgiler
kalici olur.”
V39: “Gonderiyorum. Gérerek, yasayarak 6grenme daha kalici oldugu igin.”
V62: “Evet génderiyorum. Géndermemdeki etken farkli yerleri gérmesi icindir.
Gérdiigii yerler onda kalici olur. Bu sebeple gitmesini istiyorum.”

Okul tarafindan gercgeklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“eglenceli olma” (%9.6) kodu kapsaminda baz velilerin dogrudan ifadeleri séyledir:
V5: “Génderiyorum. Eglenceli olmasi, ders konusunda daha iyi bilgi sahibi olabilmek
icin.”
V38: “Gonderiyorum, Gezinin planli olmasi, 6gretmen sayisinin yeterli olmasi ve resmi
prosediirlerin eksiksiz olmast sartiyla génderirim. Kisacast gtiveli olura génderirim.
Ciinkii bu tiir faaliyetler cok eglenceli ve cocuklarin basarisini arttirir.”
V68: “Evet. Géndermek istiyorum. (Ciinkii ¢ocuklarimizin Sosyal aktivitesi pek fazla
olmadigini diistiniiyorum. Bu tiir aktiviteler cocuklar icin ¢ok eglenceli.”

Okul tarafindan gercgeklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“okula yonelik sevgiyi/baghiligi artirma” (%9.6) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan
ifadeleri su sekildedir:
V6: “Kisa stireli gezilere gonderiyorum. Gezilecek yer, katilim durumu, 6gretmen ve veli
is birligi, 6grencilere uygun gezi ortami, geziye katilim diistincemi etkiler. Bilimsel alan
gezileri égrencileri sosyallestirir. Okulu sevmelerini saglar bu sebeplerle gezilere
katilmasini desteklerim.”
V45: “Génderiyorum Ciinkii cocuklarin béyle etkinliklere ihtiyac var. Ozellikle okul digt
bir ortamda ¢ocuklarin bir araya gelmesi onlari sosyallestirir. Okulu daha g¢ok
sevdirir.”
V90: “Su ana kadar okul tarafinda herhangi bir gezi diizenlenmedi. Olursa ben
gonderirim. Eglenceli oldugu i¢in, cocuklari okula sevdirdigi icin gonderirim.”
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Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarim1 gonderme gerekcelerinden
“genel anlamda faydali olma” (%8.7) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri
soyledir:

V47: “Evet. Cocugum igin faydali bir sey oldugunu diistindiigiim i¢in gonderiyorum.

Eger giderse gérdiigii yeri daha iyi anlayabilir.”

V89: “Géndeririz ¢linkii gezilerin faydali oldugunu diistintiyorum. (ocuklarin

bilgilerini arttirir.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gonderme gerekcelerinden
“kiiltiirel ve sosyal faaliyetleri destekleme” (%6.7) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan
ifadeleri su sekildedir:
V12: “Evet gonderiyorum. Ciinkii sosyal kiiltiirel faaliyetleri 6nemsiyorum. Gezilerin
cocuklarin sosyokiiltiirel gelisimi agisindan onemli oldugunu diisiiniiyorum. Geziler
sayesinde ¢ocuklar sosyallegsir.”
V104: “Evet gonderiyorum ciinkii kiiltiirel ve sosyal faaliyetlere katilmasini
istiyorum. Béylece daha iyi sosyallesirler.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarini gonderme gerekcelerinden
“birey-cevre iliskisini saglama” (%6.7) kodu kapsaminda bazi velilerin dogrudan ifadeleri
soyledir:
V49: “Evet. Saglik agisindan bir sikinti olmayacagina tatmin olduktan sonra genelde
gitmesini isterim. (Ciinkii bu geziler sayesinde ¢ocugum ¢evresini daha iyi taniyip
égrenebilir.”
V79: “Okul amach birkag¢ defa geziye géndermistik. Cok da faydaliydi. Cocuklalar bu
gezilerle ¢cok egleniyorlar, cevrelerini taniyip bilgi sahibi oluyorlar.”

Okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarinm1 gonderme gerekcelerinden
“cocuklarda oOzgiiveni artirma” (%4.8), “gercek bir deneyim saglama” (%4.8), “yaparak
yasayarak 6grenmeyi destekleme” (%3.8), “gercek hayatla iliskili olma” (%2.9), “ufuk agic1 olma”
(%1), “gorsel zekay: gelistirme” (%1), “cocuklarda merak uyandirma” (%1) ve “anlamli olma”
(%1) kodu kapsaminda velilerin dogrudan ifadeleri ise soyledir:

V3: “Génderiyoruz. Géndermenin nedeni ¢ocugumun dersten diisiik not alacagi kaygisi

ve giiven kaygisi. Bu geziler ¢ocugumun 6z giivenin artmasma ve derslerdeki

basarisinin artmasina sebep olabilir.”

V52: “Evet, neden olmasin. Giivenli olduktan sonra hichir sakincasi yok. Ciinkii gezilere

cocuklarin ufkunu agar, daha etkili 6grenmeyi sagliyor.”

V53: “Evet. Ciinkii gerecek hayati béoyle daha iyi 6grenecegini diistintiyorum.”

V70: “Evet génderiyorum. Hatta ¢cok destekliyorum. Ben cocugumun gorsel zekanin

daha verimli oldugunu diistintiyorum. Ayrica gérdiikleri zaman daha ¢ok bilgi

ediniyorlar ve daha ¢cok merak ediyorlar.”

V85: “Okuldan bu yénde bir talep geldiginde genellikle izin veriyoruz. (iinkii

cocuklarin bizati gérerek yaparak yasayarak dégrenmesi daha kalict olur

bilgilerinde.”

V86: “Evet- ogretmenleriyle birlikte geziler tabif ki giizel, eglenceli ve anlamhidir. En

iyi grenme yoludur.”

V98: “Evet. Yeni seyler tecriibe etsin yeni bilgiler 6grensin diye génderirim.”

Velilerin okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarini géndermeme
gerekeeleri incelendiginde ise velilerin bilimsel alan gezilerinin “glivenli olmadig1” (%2.9),
“ulasim sorunun oldugu” (%1) ve “bilgi eksikliginin oldugu” (%1) seklindeki gerekgeler
kapsaminda ¢ocuklarini bilimsel alan gezilerine gondermedikleri belirlenmistir (Tablo 1). S6z
konusu bu ii¢ velinin dogrudan ifadeleri su sekildedir:
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V8: “Cocugumuzu okul tarafindan gerceklestirilen gezilere gdéndermiyoruz.
Géndermememizi etkileyen faktérlerin en 6nemlileri ulasim ve giivenlik problemleri
ile aktarilan bilgiler ve yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilmemesidir.”

V37: “Geziye giéndermedim. (linkii giivenli oldugunu diisiinmiiyorum.
Endiseleniyorum.”

V64: “Gonderemiyorum. (iinkii ¢ocuklar kiiciik oldugu icin gezilere katilmalarini
tehlikeli buluyorum.”

3.2. Bilimsel Alan Gezilerinin GereKkliligi

Ortaokul yedinci smif ogrenci velilerinin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin
gerekliligine iliskin goriisleri incelendiginde; arastirmaya katilan velilerin tamaminin (f=104)
bilimsel alan gezilerini egitim o6gretim siirecinde gerekli faaliyetler olarak gordiikleri
belirlenmistir.

Tablo 3. Velilerin Bilimsel Alan Gezilerinin Gerekliligine Iliskin Gériisleri
Egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin

gerekliligi f Y

Evet, gerekli. 104 100
Etkili 68renmeyi sagladigi icin 35 33.7
Ogrenmede kalicihg1 sagladii icin 34 32.7
Basariy1 artirdigl icin 20 19.2
Eglenceli oldugu i¢in 10 9.6
Genel anlamda faydal oldugu icin 7 6.7
Bilissel bilgi artirdig icin 6 5.8
Konular1 somutlastirdig icin 6 5.8
Yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladig icin 5 4.8
Okula yonelik sevgiyi/baglilig1 artirdig i¢in 5 4.8
Dersleri sevdirdigi i¢in 5 4.8
Birey-cevre iligkisini sagladig icin 4 3.8
Konular pekistirdigi i¢in 4 3.8
Sosyallesmeyi sagladig icin 4 3.8
Cocuklarda 6zgtliveni artirdigi i¢in 4 3.8
Cocuklarda hayal glictinii gelistirdigi icin 2 1.9
Cocuklarin kiltiirel gelisimi/bilinglenmeyi destekledigi i¢in 2 1.9
Gergek hayatla iligkili oldugu i¢in 2 1.9
Cocuklarda merak uyandirdigi icin 1 1

Deneyim sundugu i¢in 1 1

Hayir, gerekli degil. 0 0

Ortaokul yedinci smif ogrenci velilerinin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin
gerekliligine iliskin gerekceleri incelendiginde velilerin “etkili 6grenmeyi sagladigi” (f=35),
“0grenmede kaliciligi sagladigl” (f=34), “basariy1 arttirdig1” (f=20), “eglenceli oldugu” (f=10) i¢in
bilimsel alan gezilerini egitim 0gretim siirecinde gerekli faaliyetler olarak gordikleri
belirlenmistir. Diger gerekcelerin tamamina Tablo 3’te yer verilmistir.

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden

“etkili 6grenmeyi saglama” (%33.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V13: “Tabi ki, ¢iinkii cocugumuz kendi gezip gériince daha etkili grenme olacaktir.”
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V48: “Tabi, 6gretmende gerekli gériirse bence daha faydali olur. Ciinkii en etkili
agrenme yollarindan biridir bilimsel alan gezileri.”

V80: “Kesinlikle evet, egitim-dgretimin dogasit bunu gerektirir. Ctinkii ne kadar duyu
organimiz is kosulursa o kadar iyi é6greniriz.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“0grenmede kalicilig1 saglama” (%32.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri su sekildedir:
V2: “Gerekli ciinkii bu faaliyetler bizzat yerinde inceleme ile yeni gérsellerle
tamamlanmasi kalict bir 6grenme yéntemi olabilir.”
Ve6: “Kiiltiirel degerlerimi, cevremizi daha iyi égrenmek dgrendigimiz bilgilerin daha
kalici olmasi amaciyla gerekli olabilir.”
V16: “Evet ciinkii okuyarak degil de okumanin yaninda gérerek dgrenmenin daha
etkili olduguna inaniyoruz. Gérsel 6grenmenin daha kalici olduguna inaniyoruz.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“basariy1 artirma” (%19.2) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V1: “Gerekli, ctinkii cocuklarin basarilarinin artmasi ve derslerini daha ¢ok sevmesi
icin bu tiir gezilerin gerekli oldugunu diisiintiyorum.”
V14: “Evet gerekli oldugunu diistintiyorum ve nedeni ¢ocuklarin tarihi yerler tarihi
esyalari cevresini gériip incelemesi gezip gérmesi faydali oldugunu diistiniiyorum. Bu
onun okul basarisini arttiracaktir.”
V56: “Evet katkisi olabilecegini diisiiniiyorum. Ozellikle bagsarilarinin artmasinda
6nemli oldugunu diisiiniiyorum.”

Velilerin egitim 6gretim amacgh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“eglenceli olma” (%9.6) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V11: “Gerekli oldugunu diisiintiyorum ctinkti bu tiir etkinlikler hem eglenceli hem de
bilgi aktarimini kolaylastiriyor.”
V45: “Evet. Cocuklar icin eglenceli bir etkinlik oluyor. Bir de yasayarak 6grenirse daha
kalici olur diye diistiniiyorum.”
V95: “Egitim amagh her tiirlii aktivitelere acigiz. Cocugumuzun bu tiir firsatlardan
yararlanmasini isteriz. Akademik basari icin ¢cok énemli aktivitelerdir. Cilinkii basarili
olmanin en iyi yolarindan bir eglenerek 6grenmedir. Bilimsel alan gezileri 6grenciler
icin eglenceli olur.”

Velilerin egitim 6gretim amacgh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“genel anlamda faydali olma” (%6.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V71: “bilimsel alan gezilerinin yararlh oldugunu ¢ok okuyan degil ¢ok gezen
mantiginin daha yararl oldugu kanaatindeyim.”
V101: “Geziler faydali etkinlikler oldugunu diistiniiyorum. (iinkii cocuklar geziler
sayesinde hem eglenir hem de daha iyi 6grenir.”

Velilerin egitim O6gretim amagh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“bilissel bilgi artirma” (%5.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V67: “Evet gerekli oldugunu diistiniiyorum. Cocuklar gezip girerek daha ¢ok bilgi
sahibi olurlar.”
V53: “Okuduklart kadar gezerek de gérmeleri faydall olacaktir. Ciinkii cok gezen ¢cok
bilir.”

Velilerin egitim 6gretim amagh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“konular1 somutlastirma” (%5.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V8: “Egitim dgretim siirecinde bilimsel alan gezisini gerekli (hatta zorunlu) oldugunu
diisiintiyoruz. (iinkii soyut olarak anlatilan bilgiler, gezi ve inceleme yapilarak
somutlastirdigi icin kalict olmuyorlar.”
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V62: “Evet (iinkii derste konularin somutlastirilmasi icin pekistirilmesi icin gerekli
oldugunu diisiintiyorum.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama” (%4.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:
V17: “Gerekli oldugunu diisiintiyorum ¢iinkii ¢ocuklarin yaparak yasayarak
dgrenmeleri 6nemli bu sekilde 6grenmeleri hem daha eglenceli hem de daha kalici
olur.”
V26: “Cok gerekli ctinkii cocuk gorerek dokunarak, yaparak yasayarak égreniyor.
Ogrenmenin en iyi 6rnegi yasayarak égrenmedir.”

Velilerin egitim 6gretim amagch bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“okula yonelik sevgiyi/baghligi artirma” (%4.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:

V24: “Diistiniiyorum, égretmenleriyle ve arkadaslariyla eglenerek iyi vakit gecirebilir

bu onun hem bagsarisini arttirir hem de okulu daha ¢ok sevmesini saglar.”

V92: “Okul uygun gériirse gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii béyle seylerle

cocugum okulu daha ¢ok sever.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“dersleri sevdirme” (%4.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri séyledir:
V34: “Okul olarak organize yapilirsa ¢ocuk icin faydali olacagini diisiintiyorum. Clinkii
bu geziler okul ve dersleri sevmenin en iyi aracidir.”
V76: “Evet. Cocuguma ¢ok fayda saglar, okulu ve dersleri sevmesini daha basarili
olmasini saglar bu tiir geziler.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“birey-cevre iliskisini saglama” (%3.8) kodu kapsaminda bazi1 dogrudan ifadeleri soyledir:

V18: “Evet tarihi ve dogal giizellikleri yerinde gérmek énemli, ¢iinkii cevresini daha

iyi 6grenir.”

V74: “Gerekli ¢ciinkii cevresini ve dogasini daha iyi grenmesi icin.”

Velilerin egitim 6gretim amacgh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“konulari pekistirme” (%3.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V12: “Gereklidir. Ciinkii gérerek konulari daha iyi pekistirirler.”
V64: “Evet Incele gezilerinin gerekli oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii konular
pekistirir, somutlastirir.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“sosyallesmeyi saglama” (%3.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V54: “Evet diistintiyorum ¢linkii geziler dgrencilerin sosyallesmesini saglar, cevreyi
tanimasini saglar ve eglendirir.”
V68: “Evet diisiintiyorum. Sosyal aktivitelerin gelistigini ¢ocuklar: sosyallestirdigini
diistintiyorum.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“cocuklarda 6zgiiveni artirma” (%1.9) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
VO91: “Evet gerekli ¢iinkii bu tiir geziler cocuklarin 6zgiivenini arttirir, dersi sevdirir.”
V100: “Cocuklarin bagarisini artirmasi ve kendilerine giiven icin bu gezilerin gerekli
oldugunu diisiiniiyorum.”

Velilerin egitim 6gretim amagh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“cocuklarda hayal gliciinii gelistirme” (%1.9) kodu kapsaminda dogrudan ifadeleri soyledir:
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V63: “Evet. Gorerek daha iyi égrenirler. Okul ortaminin digina ¢cikmak cocuklar igcin
eglencelidir. Cocuklarin hayal giiciinii tetikler.”

V90: “Evet diisiintiyorum. Tarihi ve turistik yerlerin gezilmesi oradaki eserlerin
incelenmesi ¢ocugun hayal giiciinii zenginlestirir. Basarisini arttirir.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“cocuklarin Kkiltiirel gelisimi/bilinclenmeyi destekleme” (%1.9) kodu kapsaminda dogrudan
ifadeleri soyledir:
V31: “Evet gerekli cocuklarimiz gecmisimizi, tarihimizi, cevremizi, dogamizi daha iyi
dgrenirler ve bunlari égrenirlerse daha bilingli nesiller yetisecegine inaniyorum.”
V43: “Evet bilimsel alan gezilerinin gerekli oldugunu diistiniiyorum, yerinde gérmeleri
daha etkili ve gezi sirasinda siz degerli 6gretmenlerimizin anlatimiyla yetisecek yeni
nesillerinin kiiltiir ve miraslarimiza, dogamiza daha da sahip c¢ikacagina
inantyorum”

Velilerin egitim 6gretim amacgh bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“gercek hayatla iliskili olma” (%1.9) kodu kapsaminda dogrudan ifadeleri soyledir:

V37: “Gereklidir. Ciinkii gercek hayati daha iyi égrettigi icin giizel bir etkinliktir.”

V55: “Evet diistintiyorum. (iinkii ¢ocugumun gercek hayati goriip égrenmesini ve

bilgi sahibi olmasini istiyorum.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin gerekcelerinden
“cocuklarda merak uyandirma” (%1) ve “deneyim sunma” (%1) kodu kapsaminda dogrudan
ifadeleri su sekildedir:
V5: “Evet gerekli oldugunu diistiniiyorum. (iinkii konular1 daha iyi 6grenmek igin.
Ayrica gézlem gezisi sinif disinda dgrencilere biiylik bir tecriibe kazandirmakta
onlara diinyay1 gérme imkdni saglamaktadir.”
V70: “Tabi ki diistiniiyorum. Cocuklar gérdiikleri seylere daha ¢ok merak salarlar
daha ¢ok konulara hdkim olurlar ayrica kendi ¢cocugumu diistinerek diyebilirim ki ¢cok
merak etmektedir ve ¢ok soru sorar bunun igin kendi sorularima daha net cevaplar
bulacagi diistintiyorum.”

3.3. Velilerin Tercih Ettikleri Bilimsel Alan Gezisi Tiiri

Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin tercih ettikleri bilimsel alan gezisi tiiriine (giiniibirlik/
konaklamali) iligskin goriisleri incelendiginde; arastirmaya katilan velilerin 89’unun (%85.6)
“gliniibirlik” gezileri, 15’'inin (%14.4) ise “konaklamali” gezileri tercih ettikleri belirlenmistir
(Tablo 4). Dolayisiyla velilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun egitim 6gretim amagh diizenlenen
gliniibirlik gezileri tercih ettikleri s6ylenebilir.

Tablo 4. Velilerin Tercih Ettikleri Bilimsel Alan Gezisi Tiirii ve Gerekgeleri

Tercih Edilen Bilimsel Alan Gezisi Tiirii f %
Ginibirlik geziler 89 85.6
Konaklamali geziler i¢cin ¢ocuklarin yaslari kiiciik oldugu icin 36 34.6
Konaklamali gezilerde veliler endiselendikleri i¢in 36 34.6
Konaklamali gezilerde giivenlik sorunu oldugu i¢in 25 24
Konaklamali gezilerde ekonomik sorunlar oldugu i¢in 18 17.3
Glntbirlik gezilerin daha etkili/verimli olduguna inanildig i¢in 4 3.8
Konaklamali gezilerde zaman sikintisi oldugu icin 1 1
Konaklamali geziler 15 14.4
Cocuklarin 6zgiivenini gelistirdigi icin 6 5.8
Deneyim sundugu icin 6 5.8
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Bilissel bilgiyi artirdig1 icin 4 3.8
Sosyallesmeyi sagladigi icin 3 2.9
Eglenceli oldugu icin 2 1.9
Etkili 68renmeyi sagladigi icin 2 1.9
Yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigi i¢in 2 1.9
Gercek hayatla iliskili oldugu icin 2 1.9
Ogrenmede kalicihig1 sagladii icin 1 1
Birey-cevre iliskisini sagaldig icin 1 1
Kisisel gelisimi destekledigi i¢in 1 1

Velilerin g¢ocuklarini giiniibirlik bilimsel alan gezilerine gondermeyi tercih etme gerekceleri
incelendiginde agirlikta “konaklamali geziler icin ¢ocuklarinin yaslarinin kiigtik olmasi” (f=36),
“konaklamali gezilerde duyduklar endise” (f=36), “konaklamali gezilerde giivenlik sorunu
olmas1” (f=25) ve “konaklamali gezilerde ekonomik sorunlar olmasi” (f=18) gibi gerekgeleri 6ne
stirdiikleri belirlenmistir. Diger gerekcelerin tamamina Tablo 4’te yer verilmistir.

Velilerin tercih ettikleri gilintibirlik bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “yaslarinin
kii¢lik olmas1” (%34.6) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri su sekildedir:
V31: “Giiniibirlik olmasini isterim ¢ocugumun konaklamali gezi icin kii¢tik oldugunu
diistiniiyorum. Giivenlik sorunu ¢ikabilir.”
V44: “Giiniibirlik, yaslar1 kiiciik oldugu icin giinii birlik olmasi daha iyi diye
diisiintiyorum. Ihtiyaclarini yalniz basina yapamaz.”
V76: “Giintibirlik olmalidir. Yast itibariyla evden uzakta tek basina yapamaz.”

Velilerin tercih ettikleri giliniibirlik bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “endise
duymalar1” (%34.6) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
VO9: “Giiniibirlik ¢ciinkii yaslari kii¢iik, yaninda aileden birisi olmazsa endigelenirim.”
V17: “Giintibirlik ¢iinkii yaslari kiictik. Konaklamalida basina bir seyler gelir diye
endiselenirim.”
V60: “Giintibirlik, c¢ocuklarin gezilere giiniibirlik katilmasi daha yerinde olur.
Konaklamali gezilerde yapamazlar ¢iinkii yaslar kiigtik ayrica aksam eve gelmemesi
beni de endigelendirir.”

Velilerinin tercih ettikleri gliniibirlik bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “giivenlik
sorunu olmas1” (%24) kodu kapsaminda baz1 dogrudan ifadeleri soyledir:
V53: “Giiniibirlik, yagslar1 geregi giintibirlik olmasini tercih ederim. (iinkii
konaklamada giivenlik kaygisit yasarim.”
V84: “Giintibirlik, giiniimiizde ortamin giivenli olmadigini diisiintiyorum.”
V99: “Giiniibirlik olmasini tercih ederim. Ekonomik ag¢idan, giivenlik acidan bu
sebeple giiniibirlik tercih ederim.”

Velilerin tercih ettikleri glintbirlik bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “ekonomik
sorun olmas1” (%17.3) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V3: “Giintibirlik, uzun stireli ve konaklamali gezilerin ailelere maddi yiik olacagi ve
Tiirkiye sartlarinda trafik gibi vb. tehlikeli olabilecegini diistiniiyorum.”
V27: “Giiniibirlik olmasini tercih ediyorum ekonomik oldugu igin.”
V36: “Giintibirlik olmasini tercih ederim. Konaklamali cok masrafl olur.”

Velilerin tercih ettikleri giinlibirlik bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “verimli
olmas1” (%3.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri sdyledir:
V23: “Giiniibirlik olmasini istiyorum. (iinkii bdyle gezilerin daha verimli oldugunu
diistiniiyorum. Ayrica konaklamali gezilere gére daha giivenli ve daha az masraflidir.”
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V25: “Giiniibirlik ¢ciinkii dgrenmek icin daha etkili olacagini diisiintiyorum.”

Velilerinin tercih ettikleri giiniibirlik bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “zaman
sikintisinin olmas1” (%1) kodu kapsaminda dogrudan ifadeye ise V21’in “Giintibirlik, konaklamall
hem masrafli hem zaman alict hem de bu ¢ocuklar kiiciik oldugu icin tehlikeli.” seklindeki ciimlesi
ornek verilebilir.

Velilerin ¢ocuklarin1 konaklamali bilimsel alan gezilerine gondermeyi tercih etme gerekeceleri
incelendiginde ise agirlikta “cocuklarin 6zgiivenini gelistirme” (f=6), “gercek bir deneyim
sunma” (f=6) ve “bilissel bilgiyi artirma” (f=4) gibi gerekgelerinin oldugu belirlenmistir. Diger
gerekgelerin tamamina Tablo 4’te yer verilmistir.

Buna gore velilerin tercih ettikleri konaklamali bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden
“0zgliveni gelistirme” (%5.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri séyledir:
V6: “Konaklamali olmasini tercih ederim. Yeter ki egitim amacl olsun. (Ciinkii bu tiir
faaliyetler égrencilerin 6z giivenleri acisindan énemli.”
V98: “Konaklamali, ¢iinkii kendine 6z giiveni artsin diye.”

Velilerin tercih ettikleri konaklamali bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “gercek bir
deneyim saglama” (%5.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V12: “Konaklamali olmasi, gezilecek yerlerin daha ayrintili inceleme firsati sunmasi
nedeniyle daha iyi olur. Daha ¢ok sosyallesir, unutulmaz bir deneyim giinii gegirir
arkadaslaryla.”
V62: “Konaklamali, daha iyidir. Ciinkii bu geziler sayesinde ¢ocugum c¢ok giizel
unutulmaz bir deneyim gecirir.”

Velilerin tercih ettikleri konaklamali bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “bilissel
bilgiyi artirma” (%3.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:

V20: “Konaklamali, ¢iinkii daha ¢cok gezip goriip bilgi edinmesi i¢in.”

V65: “Konaklamali olmasi lazim. Clinkii bu gezilerle daha ¢ok bilgi dgrenebilirler.”

Velilerin tercih ettikleri konaklamali bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden
“sosyallesmeyi saglama” (%2.9) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V8: “Konaklamall, ¢iinkii bu tiir geziler ¢ocuklar icin unutulmaz bir terciime oluyor.
Cocuklarin 6zgiivenleri artiyor, sosyallesiyorlar.”
V71: “Konaklamali, bu tiir geziler 6grenme acisindan daha etkili ¢cocuklar daha ¢ok
sosyallesir, 6z giivenleri artar.”

Velilerin tercih ettikleri konaklamali bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “eglenceli
olma” (%1.9) kodu kapsaminda dogrudan ifadeye V26'nin “Konaklamali geziler bence daha
keyifli, eglenceli bu gezilerle ¢ocuklar daha ¢ok sey dgrenebilir.” seklindeki ciimlesi; “etkili
O6grenmeyi saglama” (%1.9) kodu kapsaminda V95’in “Konaklamali ¢iinkii daha etkili ve egitici
oldugunu diistintiyorum.” seklindeki ciimlesi; “yaparak yasayarak 6grenmeyi saglama” (%1.9)
kodu kapsaminda V50'nin “Konaklamali ¢iinkii ¢cocuklar gercek hayata karsit daha iyi deneyimli
olur, yani yaparak yasayarak tecriibe eder.” seklindeki ctimlesi; “gercek hayatla iliskili olma”
(%1.9) kodu kapsaminda ise V94’iin “Konaklamali olmasini tercih ederim. Gergek hayati
dgrenmesi amaciyla, daha iyi tecriibe etsin diye.” seklindeki cimlesi 6rnek gosterilebilir.

Velilerin tercih ettikleri konaklamali bilimsel alan gezilerine iliskin gerekcelerinden “birey-cevre
iliskisini saglama” (%1), “kisisel gelisimi destekleme” (%1) ve “6grenmede kaliciligi saglama”
(%1) kodu kapsaminda dogrudan veli ifadeleri ise soyledir:
V15: “Konaklamali olmasini tercih ederim ¢tinkii cocuguma katki saglayacagini ve dis
cevreye karst gelisecegini yani cevresini daha iyi taniyacagini diistiniiyorum.
Arkadaslariyla iyi vakit gecirecegini 6z gliveninin artacagini diistintiyorum.”
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V16: “Konaklamali olmasini isterim. (iinkii gezip iyi incelemesini ve yaparak
yasayarak 6grenmesini kisisel gelisimini ve kendine giiveninin olusmasini isteriz.”
V80: “Konaklamall, bu geziler sayesinde ¢ocuklar unutulmaz bir deneyim edinirler.
Edindikleri bilgiler kalict olur. Hicbir zaman unutmazlar.”

3.4. Egitim Ogretim Siirecinde Bilimsel Alan Gezisi Yapilma Diizeyi

Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin
yapilma diizeyine iliskin goriisleri incelendiginde; arastirmaya katilan velilerin tamaminin
(f=104) egitim 6gretim siirecinde yeteri kadar bilimsel alan gezilerinin yapilmadigi kanaatinde

olduklari belirlenmistir.

Tablo 5. Egitim Ogretim Siirecinde Bilimsel Alan Gezisi Yapilma Diizeyi ve Gerekgeleri

Egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezisi yapilma f %
diizeyi

Hayir yeteri kadar yapilmiyor. 104 100
Ekonomik sorunlar oldugu i¢in 39 375
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar oldugu icin 27 26
Veliden kaynaklanan sorunlar oldugu i¢in 24 23.1
Yeteri kadar bilgilendirme yapilmadig icin 18 17.3
Okul yonetiminden kaynaklanan sorunlar oldugu icin 16 15.4
Glivenlik sorunu oldugu i¢in 13 12.5
Zaman sorunu oldugu i¢in 12 115
Ulasim sorunu oldugu icin 7 6.7
Resmi prosediirler fazla oldugu icin 7 6.7
Egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar oldugu i¢in 6 5.8
MEB'den kaynaklanan sorunlar oldugu igin 6 5.8
Egitim 6gretim siirecinde zorunlu olmadigi i¢in 6 5.8
Programdan kaynaklanan sorunlar oldugu i¢in 4 3.8
Okuldan kaynaklanan sorunlar oldugu i¢in 4 3.8
Is birliginin olmamasindan kaynaklanan sorunlar oldugu icin 3 2.9
Planlama sorunu oldugu icin 3 29
Yasanilan yerin imkanlarindan kaynaklanan sorunlar oldugu 1 1
icin

l\iedyadan kaynaklanan sorunlar oldugu i¢in 1 1
Personel eksikligi oldugu i¢in 1 1
Evet yeteri kadar yapiliyor. 0

Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin
yeteri kadar yapilmadigi yoniindeki gerekgeleri incelendiginde “ekonomik sorunlarin olmasi”
(f=39), “0gretmenden kaynaklanan sorunlar olmasi” (f=27), “veliden kaynaklanan sorunlar
olmas1” (f=24), “yeteri kadar bilgilendirme yapilmamas1” (f=18), “okul yonetiminden
kaynaklanan sorunlar olmasi1” (f=16), “glivenlik sorunu olmasi” (f=13) ve “zaman sorunu olmasi1”
(f=12) gibi gerekcelerinin oldugu belirlenmistir. Diger gerekcelerin tamamina Tablo 5’'te yer
verilmistir.

Buna gore velilerin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina

iliskin gerekgelerinden biri olan “ekonomik sorunlarin olmasi” (f=%37.5) kodu kapsaminda baz1
dogrudan ifadeleri soyledir:
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V44: “Yeteri kadar degil, ¢iinkii okulun zaten biitgesi yok, biz veliler de bu konuda eli
acik degiliz. Birlik olmazsa bu igler olmaz.”

V90: “Hayir geziler yeteri kadar degil hi¢ yapilmiyor buradaki temel faktér biit¢enin
olmamasi, ulasim sorununun olmasi gibi sebeplerden olay! hi¢c yapilmiyor.”

V102: “Hayir. Sebep ekonomik sartlar ve imkanlar ve resmi sorumluluk gibi nedenler
gosterilebilir.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “6gretmenden kaynaklanan sorunlar olmasi” (f=%26) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:
V20: “Hayir yeteri kadar gerceklesmiyor. (iinkii 6gretmenler isteksiz ogretmenler
talep etse ben isterim olmasint.”
V23: “Yeteri kadar gezi yapilmadigini diisiintiyorum. Ciinkii geziyi ne veli ne 6gretmen
hi¢ kimse talep etmiyor ki. Toplanti yapiliyor hi¢ kimse toplantida bu yil
ogrencilerimizi buralari gezindirecegiz demiyor.”
V39: “Yeteri kadar yapildigini diistinmiiyorum. Birinci neden izinler, diger nedenler
dgretmenlerin sorumluluk almak istememesi ve dJgretmenlerin gezileri
istememeleri.”

Velilerin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “veliden kaynaklanan sorunlar olmasi” (f=%23.1) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:
V36: “Hayir yetersiz. Ogretmenlerin isteksiz olmasi, velilerin de destek vermemesi
sebeplerinden dolayi yapilmiyor.”
V48: “Kendi acimdan ben basina bir sey gelir diye korkuyorum égretmen agisindan
diistiniince bagskasinin ¢ocugunun sorumlulugu almak ¢ok zor. Velileri razi etmek
bash basina bir mesele”
V51: “Egitim 6gretim stirecinde yeteri kadar gezi yapilmadigini diisiinmiiyorum. Temel
engellerin ise velilerin daha duyarl olmamasi.”

Velilerin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “yeteri kadar bilgilendirme yapilmamas1” (f=%17.3) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:
V8: “Egitim 6gretim siirecinde yeteri kadar bilimsel alan gezisi gerceklestirilmedigini
diistiniiyorum. Bizce gezilerin yapilmamasinin ya da gerektigi kadar yapilmamasinin
oniindeki temel engeller; ailelerin ve egitimcilerin yogun calisma programlarinin
olmasi, ekonomik imkanlarin sinirli olmasi, bilgi kaynaklarinin yetersiz ve tatmin
edici olmamasidir.”
V89: “Velisi bulundugum ortaokulda daha hig gezi diizenlenmedi. Bence bilgi eksikligi
en é6nemli sebeptir.”
V92: “Okula hig gerceklesmedigi icin bir sey diyemiyorum eger editimi icin gerekli ise
yapilmasi diistiniiyorum. En 6nemli sebebini bilgi eksikligi oldugunu diistiniiyorum.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “okul yonetiminden kaynaklanan sorunlar olmas1” (f=%15.4) kodu kapsaminda
bazi dogrudan ifadeleri su sekildedir:
V2: “Yeteri diizeyde oldugunu diistinmiiyorum. Bana gére en 6nemli sebebi okul
idaresinin ve dolayisiyla ogretmenlerin sorumluluk almaktan imtina etmeleri.
Ayrica ebeveynlerin ilgisizligi de olabilir.”
V10: “Hayir diisiinmiiyorum yeteri kadar gergeklestirilmiyor. Okul yénetimi bu konu
lizerinde durmadigini diisiiniiyorum.”
V24: “Yetersiz. Ailelerin bilingsiz olmasi, 6gretmenlerin yeter kadar bilgi vermemesi ve
okul idaresinin beceriksizliginden dolayi bence.”
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Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “gilivenlik sorunu olmas1” (f=%12.5) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:

V30: “Yetersiz. Bence giivenlik kaygisin en énemli nedendir yeteri kadar yapilmamasi

icin.”
V83: “Hayir. Bence yeterli derece yapilmiyor. Giivenlik kaygilarindan dolayi
yapilmiyor bence.”

V100: “Yetersiz. Ciinkii giivenlik nedeniyle bazi aileler pek izin vermiyor onun igin
gezilerin yapilmamasinin éndeki temel engeller budur ayrica maddi yénden de
sorunlar olabilir.”

Velilerin egitim O0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “zaman sorunu olmas1” (f=%11.5) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:

V1: “Yetersiz. En 6nemli sebebi maddi imkanlar, maddi imkanlar yok, zaman yok bu

sebeple bence yapilmiyor.”

V45: “Yeteri kadar olmuyor. Bence nedeni yeterli zaman olmamast. Clinkii hafta ici

okul hafta sonu kurslar oluyor. Zaman kalmiyor.

V55: “Hayir yeteri kadar oldugunu diisiinmiiyorum. Cocuklarimizin fazla bos

vakitlerinin olmadigini diistiniiyorum.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “resmi prosediirlerin fazla olmasi” (f=%6.7) kodu kapsaminda bazi1 dogrudan
ifadeleri soyledir:

V87: “Hayir. Resmi izin gibi seyler sorun olabilir.”

V103: “Hayir gerektigi kadar yapilmiyor prosediir olarak herhangi bir tesvikte yok

zaten. Sanki gezi yapilmasini zorlastirir gibi sartlar var.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “ulasim sorunu olmas1” (f=%6.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:
V46: “Yetersiz. Zaman sikintisi, parasal sorunlar ve ulagim, giivenlik gibi nedenlerle
bence yapilmiyor.”
V59: “Yetersiz, her dénem icin en az bir gezi yapilmasi gerekir diisiincesindeyim.
Bir¢ok sebebi var, mesela ulasim, giivenlik, ekonomik sorunlar gibi.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “egitim 6gretim siirecinde zorunlu olmamas1” (f=%5.8) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:
V61l: “Hi¢c gerceklestirilmedi. Ulasim ve maddi sorunlar oldugu icin. Okullarda
zorunlu olmamasi. Velilerin bu konuda bilgiye ihtiya¢c duymasit”
V69: “Hayrr. Clinkii bu geziler zorunlu degil. Miifredata hafta 1 saat bile olsa bilimsel
alan gezisi konulmalidir. Bence en az bir dénem yapilmasi zorunlu olmalidir. Ayrica
okulun maddi imkanlart uygun degil.”

Velilerin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “MEB'den kaynaklanan sorunlar olmas1” (f=%5.8) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:

V25: “Gergeklesmiyor. Ciinkii milli egitim yetersiz ekonomik imkanlar fazlalasirsa

daha iyi olur.”

V47: “Hayir yeteri kadar yapildigini diistinmiiyorum. Milli egitim iizerine diiseni

yapmiyor.”
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Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar olmasit” (f=%5.8) kodu kapsaminda
bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V33: “Yeteri kadar yapimiyor. Bence sinav kaygisi, not gibi sebeplerden dolayi
dgretmenler, okul ve bazi veliler hep okulda sinava yonelik ¢alistirtyoruz. Oysa gelisim
bir biitiindiir. Yani sistemsel bazi sorunlar var.”
V60: “Yetersiz. Sebebi egitim sistemimiz. (linkii egitim sistemimiz bu tiir gezileri
desteklemiyor.”

Velilerin egitim O0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “okuldan kaynaklanan sorunlar olmasi” (f=%3.8) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:

V21: “Yeterli yapilmiyor. Okuldan, dgretmen ve yéneticilerden bdyle bir talep

gelmiyor.”

V26: “Yeterli yapilmiyor hatta simdiye kadar hi¢ yapilmamis. Bilmiyorum ama bence

hem velilerden hem okuldan hem de sistemden kaynakl olabilir.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “programdan kaynaklanan sorunlarin olmasit” (f=%3.8) kodu kapsaminda baz
dogrudan ifadeleri séyledir:
V6: “Bilimsel alan gezisi diizenlenmiyor temel engel egitim programinda yer
almamis olmasi.”
V95: “Egitim 6gretim stirecinde yeterli kadar bilimsel alan gezisi gerceklestirildigini
diisiinmiiyorum. Miifredatta béyle gezilere yer verilmiyor olabilir okullara ve
velilere maddi durumu kotii olabilir.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “is birliginin olmamasindan kaynakli sorunlar olmas1” (f=%2.9) kodu
kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V35: “Hatta hi¢ yapilmiyor. Ogretmen, veli ve okul idaresinin birlikte hareket
etmedigi icin yeteri kadar yapilmiyor.”
V65: “Hayir yeteri kadar yapildigini diisiinmiiyorum. Veli ve dgretmenler ortak bir
yerde bulusamiyorlar, is birligi yapamiyorlar bu nedenle.”

Velilerin egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “planlama sorunu olmasit” (f=%2.9) kodu kapsaminda baz1 dogrudan ifadeleri
soyledir:

V27: “Hayir yeterli degil bence planlamada bir sorun var, sistemsel sorunlar var.”

V38: “Yeteri kadar yapilmiyor. Plan dahilinde olmamasi, resmi prosediirlerin fazla

olmasi, maddi sikintilarin olmasi.”

Velilerin egitim 0gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri kadar yapilmadigina iliskin
gerekcelerinden “yasanilan yerin imkanlarindan kaynaklanan sorunlar olmas1” (f=%1),
“medyadan kaynaklanan sorunlar olmas1” (f=%1) ve “personel eksikliginin olmas1” (f=%1) kodu
kapsaminda dogrudan ifadeleri soyledir:

V12: “Yeterli degil Zaman, ekonomik imkdn ve rehberlik edecek personel

yetersizligi.”

V22: “Yeterli oldugunu diistinmtiyorum ciinkii bulundugum bélgenin bu aktiviteler

icin yeterli olmadigini diisiiniiyorum ve veliler bilingli degiller.”

V75: “Hayir yok denecek kadar az yapilmiyor. 1. Velilerin giivensizligi, 2. Medyaya

yansiyan haberler, 3. Okul yonetiminin sorumluluk almak istememesi.”
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3.5. Bilimsel Alan Gezilerinin Oniindeki Engellere Yénelik C6ziim Onerileri

Bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellerin kaldirilmasina yonelik velilerin ¢6ziim 6nerileri
incelendiginde “veliden kaynaklanan sorunlar giderilmeli” (f=43), “ekonomik sorunlar
cozilmeli” (f=39), “bilgilendirme yapilmali” (f=27), “6gretmenden kaynaklanan sorunlar
giderilmeli” (f=22), “okul yonetiminden kaynaklanan sorunlar giderilmeli” (f=21), “is birligi
yapilmali” (f=18) ve “giivenlik sorunu c¢o6ziilmeli” (f=17) gibi gerekgelerinin oldugu
belirlenmistir. Diger gerekcelerin tamamina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Velilerin Bilimsel Alan Gezileri Oniindeki Engellere Yonelik Coziim Onerileri

P f %

Coziim onerileri
104 100

Veliden kaynaklanan sorunlar giderilmeli. 43 41.3
Ekonomik sorunlar ¢6ziilmeli. 39 37.5
Bilgilendirme yapilmali. 27 26
Ogretmenden kaynaklanan sorunlar giderilmeli. 22 21.2
Okul yonetiminden kaynaklanan sorunlar giderilmeli. 21 20.2
Is birligi yapilmalu. 18 17.3
Glivenlik sorunu ¢éziilmeli. 17 16.3
Ulasim sorunu ¢oziilmeli. 9 8.7
Planlama yapilmali. 8 7.7
Programda yer verilmeli. 8 7.7
Resmi prosediir azaltilmali. 8 7.7
Egitim 6gretim siirecinde zorunlu olmalu. 8 7.7
MEB’den kaynaklanan sorunlar giderilmeli. 7 6.7
Zaman sorunu ¢oziilmeli. 5 4.8
Not kaygisi giderilmeli. 1 1
Sistemsel sorunlar ¢éziilmeli. 1 1

Bilimsel alan gezilerinin oniindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim onerilerinden biri olan
“veliden kaynaklanan sorunlar giderilmeli” (f=%41.3) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:
V14: “Biitiin velilerin anlayish olmasi lazim ve cocuklarinin gezilere gitmesine izin
vermelidir.”
V51: “Veliler dedigim gibi daha duyarli olmali béyle gezilerin olmasi icin sinif
dgretmenlerine ve okul miidiiriine séylememiz lazim.”
V62: “Velilerin istemeli ve okul idaresinin bu konular hakkinda ¢alismalar yapmasi.”

Bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim 6nerilerinden “ekonomik
sorunlar ¢oziilmeli” (f=%37.5) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V1: “Odenek temin edilmeli ailelere yeteri kadar masraf oluyor. Okul masraflari
servis, kiyafet, en ¢ok da ek kitap masrafi yeterince agir ve masrafii.”
V4: “Ailelerin profilleri cikartilmali ve her aile bilgilendirilmeli, ailenin ekonomik
imkanlari géz éniinde bulundurulmali bu tiir etkinliklerde giivenlik icin okul rehber
ogretmenler mutlaka bulunmali.”
V8: “Bilimsel alan gezilerinin éniindeki engellerin asilmast icin bizce, éncelikle
biitcemizde yer temin ederek, cevremizdeki tarihi 6nemi olan unsurlarimizi, sonra
kiiltiirel ve dini mekanlarimizi, daha sonra ise dogal tabiat gtizelliklerimiz ile el sanati
ve sanayi merkezlerimize tatil déinemlerinde planlama yapilabilir.”
V99: “Devlet iicretini karsiladigi gezileri diizenlenmelidir.”
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Bilimsel alan gezilerinin Oniindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim oOnerilerinden
“bilgilendirme yapilmali” (f=%26) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V40: “Bence 6niinde engel varsayilmaz bizlere bilgi verilirse tiim engeller asilir.”
V72: “Bence bilgilendirilme yapilmali, yeteri kadar bilgilendirilmemin yapilmadigini
diistiniiyorum.”
V95: “Okullar bu konuda mali yonden desteklenebilir miifredatta geziler konulabilir.
Vatandas bu gezilerin 6nemli konusunda aydinlatilabilir egitimler verilebilir.”

Bilimsel alan gezilerinin Oniindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim oOnerilerinden
“Ogretmenden kaynaklanan sorunlar giderilmeli” (f=%21.2) kodu kapsaminda bazi dogrudan
ifadeleri soyledir:
V54: “Milli Egitim Bakanligi biinyesinde ve organizesinde gezi programlari yapilabilir.
Ogretmenler geziler icin talepte bulunabilir.”
V56: “Ogretmenler sorumluluk almahdir. Ortak ve toplu kararlar alinabilir.”
V103: “Maddi ve manevi desteklere ihtiyag var. Ve takibi de istekli arzulayan égretmenler
gerekir. Ayrica veliler bilgilendirilip bilinglendirilirse daha ¢ok gezi yapilabilir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim oOnerilerinden “okul
yonetiminden kaynaklanan sorunlar giderilmeli” (f=%20.3) kodu kapsaminda bazi dogrudan
ifadeler soyledir:

V5: “Gozlem gezisinde edinilecek tecriibenin dgrenci acisinda yararli ve degerli olmasi

icin ekonomik sorunlar giderilmeli, 6gretmen tesvik edilmeli, veli bilgilendirilmeli ve

okul idaresi iizerine diiseni yapmalidir.”

V15: “Okul idaresi sorumluluklarini yapmali, giivenlik 6nlemleri alinmalidir.”

V73: “Ogretmenlerin ve idarenin sorumluluk alirsa ve ekonomik harcamalarin

halledilirse sorun kalmaz.”

Bilimsel alan gezilerinin 6ntindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim Onerilerinden “is birligi
yapilmal” (f=%17.3) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V13: “Ogretmenler ve veliler is birligi icinde olursa daha verimli olunabilecegine
inaniyorum.”
V33: “Okul yonetimi, dgretmen ve veliler is birligi ile bu sorunlar ¢éziiliir.”
V88: “Cesitli kurum ve kurulugslarin is birligi yapilmali ve gerekli ekonomik destek
saglanmalidir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6ntindeki engellere yonelik velilerin ¢éziim onerilerinden “giivenlik
sorunu ¢oziilmeli” (f=%16.3) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V67: “Bilgilendirme icin aileler davet edilebilir. Giiven sorunu halledilmeli. (tinkii
maalesef zaman kétii insanlar tedirgin ¢cocuklarini géndermeye cekiniyorlar.”
V70: “Oncelikle bu konuda velilere bir seminer tiirii bilgi verilmesi gerekir. Ciinkii
kanaatimce bircok veli bu gezilerin ¢ocuklara olan katkisini bilmemektedir. Yani
geziler ne amacla diizenlendigini ve veriminin ne olacagini bilmeleri lazim. Daha sonra
giivenlik acisinda bir aciklama yani bir bilgi vermeleri lazim Hatta bazi velilerin de
katilabilmesi de hem giivenlik hem de tereddiitte kalan veliler icin i¢ rahatlatict olur.”
V83: “Giivenlik kaygilari giderip gerekli izinler alinabilir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6ntindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim Onerilerinden “ulasim
sorunu ¢6ziilmeli” (f=%8.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:

V59: “Ulasim, giivenlik, ekonomik sorunlar ¢éziilmelidir.”

V64: “Ulasim artabilir. Maddi sikinti biraz daha az olabilir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6ntindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim 6nerilerinden “planlama
yapimal” (f=%7.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
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V6: “Dénem egitim programina gezilecek yer ve kiiltiirel deder faktirii goz édniine
alinarak planlama yapilmasi, MEB’ in bu konuda onay vermesi icin talep edilmesi
gerekir.”

V76: “Okullarin ilk agildigi giinden itibaren planlama yapilarak hayata
gecirilebilir. Veliler bilgilendirilmelidir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim onerilerinden “programda
yer verilmeli” (f=%7.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V27: “Zaman ve siiresi 6ncesinde programda yer verilmeli ve béyle bir planlanma
yapilmalidir.”
V66: “Dersler planli calismali, ders programinda degisiklik olmali, zorunlu olmali,
hatta gezi dersi bile olmali.”

Bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim Onerilerinden “resmi
prosediir azaltilmal” (f=%7.7) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V77: “Bu gibi gezilerde velilerin iznine gerek duyulmamali. Okul idaresinin bilgisi
dahilinde yapilmast yeterli olur.”
V39: “Resmiyetler ¢éziiliince veya ¢abuklasinca éntinde fazla engel yoktur.”

Bilimsel alan gezilerinin dniindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim oOnerilerinden “egitim
Ogretim siirecinde zorunlu olmal1” (f=%7.7) kodu kapsaminda bazi1 dogrudan ifadeleri soyledir:
V21: “Bence zorunlu olursa sorunlar ¢éziiliir.”
V58: “Bizler zoraki olmadikg¢a (hazir pisir gelsin yerim!) ne para ne zaman ayiriyoruz.
Ikna edilmeli tiim veliler. Zorunlu olmahdir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim onerilerinden “MEB’den
kaynaklanan sorunlar giderilmeli” (f=%6.7) kodu kapsaminda baz1 dogrudan ifadeleri soyledir:
V49: “Geziler hakkinda daha c¢ok bilinglendirme yapilabilir. Milli Egitim iizerine
diiseni yapmahdir.”
V85: “Milli Egitim daha fazla sorumluluk alip 6n ayak olmaldir.”

Bilimsel alan gezilerinin 6nilindeki engellere yonelik velilerin ¢dziim onerilerinden “zaman
sorunu ¢oziilmeli” (f=%4.8) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V7: “Ekonomik nedenler ve zaman sikintisi giderilirse bu sorunlar agsilir. Bakanlik
geziler icin biitce ayirmali.”
V46: “Zaman sorunu, parasal sorunlar ve ulasim, giivenlik gibi engeller
coziilmelidir.”

Bilimsel alan gezilerinin dniindeki engellere yonelik velilerin ¢6ziim onerilerinden “not kaygisi
giderilmeli” (f=%1) ve “sistemsel sorunlar c¢ozilmeli” (f=%1) kodu kapsaminda velilerin
dogrudan ifadeleri soyledir:

V3: “1.Not kaygist ortadan kalkmalidir. 2.Ulasim sorunu ¢éziilmelidir. 3.Ailelere

olusturulan maddi yiik azaltilmalidir. 4.Giivenlik sorunu giderilmelidir.”

V26: “Sistemsel sorunla ¢éziilmeli, programda yer verilmelidir.”

3.6. Egitim Ogretim Amach Bilimsel Alan Gezilerinin Veli Tarafindan Gergeklestirilmesi

Ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim Ogretim amagh bilimsel alan gezilerini
gerceklestirip gerceklestiremeyeceklerine iliskin gortsleri incelendiginde; arastirmaya katilan
velilerin 68’'inin (%65.4) velilerin bilimsel alan gezilerini gergeklestirebilecegine iliskin inanca
sahip oldugu, 36’sinin (%34.6) ise gerceklestiremeyecegine inandiklar1 belirlenmistir (Tablo 7).
Dolayisiyla velilerin yarisindan fazlasinin egitim 6gretim amacl bilimsel alan gezilerini velilerin
de gerceklestirebilecegine iliskin goriiste olduklar séylenebilir.
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Tablo 7. Velilerin Bilimsel Alan Gezisi Yapabilme Yeterligi ve Gerekceleri

Evet, veliler bilimsel alan gezisi gerceklestirebilir. f %
68 65.4
Yeterli bilgi ve birikime sahip olduklari icin 19 18.3
Egitimi 68retimden sorumlu olduklari i¢in 17 16.3
Cok sayida gezi yapilacagi icin 13 12.5
Ogretmen-veli is birligini artiracagi icin 12 115
Egitimin paydasi oldugu i¢in 11 10.6
Genel anlamda faydali olacagi icin 10 9.6
Ogretmenlerin is yiikiiniin fazla oldugu icin 6 5.8
Yeterli zamana sahip olduklari igin 4 3.8
Gilivenli olacagi icin 3 2.9
Hayir, veliler bilimsel alan gezisi gerceklestiremez. 36 34.6
Yeterli bilgi ve birikime sahip olmadiklari i¢cin 13 12.5
Amacina uygun olmayacagi i¢in 13 12.5
Ogretmenle yapilan gezilerin daha verimli oldugu i¢in 12 11.5
Ogretmenlerin yeterli bilgi ve birikime sahip olduklari icin 11 10.6
Velinin is ytlikiiniin fazla oldugu/ zamanlarinin olmadigi icin 11 10.6

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini velilerin gerceklestirebilecegine iliskin
gerekgeleri incelendiginde, “yeterli bilgi ve birikime sahip olduklar1 (f=19), “egitim 6gretimden
sorumlu olduklar1” (f=17), veli sayesinde “cok sayida gezi yapilabilecegi” (f=13), “68retmen-veli
is birliginin artacagl” (f=12), velilerin de “egitimin paydasi oldugu” (f=11), velilerin
diizenleyecegi gezilerin de “genel anlamda faydal olacagl” (f=10) gibi gerekcelerinin oldugu
belirlenmistir. Diger gerekcelerin tamamina Tablo 7’de yer verilmistir.

Velilerin egitim 68retim amach bilimsel alan gezilerini velilerin de gerceklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “yeterli bilgi ve birikime sahip olma” (%18.3) kodu kapsaminda baz: ifadeleri

soyledir:
V15: “Evet. Gergeklestirebilirler ¢iinkii bu konularda velilerinde bilgili oldugunu
diistintiyorum.”

V26: “Evet. Yapabilir, ¢ok iyi yapabilir. Ciinkii velilerin yapabilecek yeterlilikte
oldugunu diistiniiyorum. Yeter ki dgretmen istesin ve nasil yapmamiz gerektigini
soylesin.”
V102: “Evet. Ozellikle yeterli bilgi ve birikime sahip veliler bu isi cok iyi yapabilir. Ben
veli olarak 6gretmenin yénergesine uyarak rahatlikla bilimsel alan geziler diizenleye
bilirim.”

Velilerin egitim 68retim amach bilimsel alan gezilerini velilerin de gerceklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “egitimi 6gretimden sorumlu olma” (%16.3) kodu kapsaminda bazi ifadeleri
soyledir:
V10: “Evet. Ciinkii biz de egitimden sorumluyuz. Ozellikle biz velilere Ggretmenin
belirttigi yonergeye uyarsak yapabiliriz.”
V56: “Evet. Gergeklestirebilir birlikte hareket edildiginde neden olmasi ¢ok daha
faydali olabilir. Velilerde ¢ocuklarinin egitiminden sorumludur.”
V90: “Evet neden olmasin. (iinkii veliler egitim amagli yapilan her etkinlikten
sorumludur. Uzerine diiseni mutlaka yapmahdir.”
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Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini velilerin de gerceklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “cok sayida gezi yapilabilmesi” (%12.5) kodu kapsaminda dogrudan ifadeleri
soyledir:
V38: “Evet. Gergeklestirebilir. Ciinkii geziler cok faydali ama égretmenler tarafindan
yeteri kadar yapilmiyor. Bu nedeni éniindeki engellerdir. Veli sayesinde bu engeller
asilabilir. Cok sayida gezi diizenlenebilir.”
V76: “Evet. Gergeklegtirilebilir. Ogrenim agisindan faydal olur. Cok sayida gezi
diizelebilir.”
V86: “Evet. Biz veliler sayesinde ¢ok sayida bilimsel geziler yapilabilir.
Ogretmenlerin talimatlarina uyarak geziler diizenlenirse gezinin éniindeki engellerde
is birligiyle ¢éziilmiis olur.”

Velilerin egitim 0gretim amaclh bilimsel alan gezilerini velilerin gergeklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “6gretmen-veli is birliginin artmas1” (%11.5) kodu kapsaminda bazi1 dogrudan
ifadeleri soyledir:
V43: “Evet. Ama sadece veliler ile olmayacagini, ancak veliler ve dgretmenler ile
birlikte gerceklestirilebilir. Ozellikle velilerin ise kosulmast 6gretmenin isin hafifletir.
Isbirligini arttirir.”
V61: “Evet. Olabilir. Ciinkii velide okulun bir pargasidir. Cocuklarinin egitiminden
sorumludur. Okul- Aile is birliginin sagligini da olumlu yénde destekleyecegini
diistintiyorum.”
V99: “Evet. Clinkii hep beraber bu is yapmaliyiz, biz de 6gretmene destek olmaliyiz, bu
geziler sayesinde égretmen ve veliler daha ¢ok is birligi icinde olur.”

Velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini velilerin de gergeklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “egitimin paydasi olma” (%10.6) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:
V27: “Evet. Yapabilir. Ciinkii veli egitimin bir pargasi ¢ocuklarinin dgreniminden
sorumludur. Bu sebeple sorumluluk almali, mutlaka yapmalidir.”
V69: “Evet. Kesinlikle fayda saglayacaktir. Clinkii veli egitimin bir parcasidir.”
V101: “Evet. Neden olmasin sonucta biz velilerde okulun bir pargasiyiz.
Cocuklarimizin egitiminden sorumluyuz.”

Velilerin egitim 68retim amach bilimsel alan gezilerini velilerin gerceklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “genel anlamda faydali olma” (%9.6) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:
V31: “Evet. Veliler de egitim amagl gezilere gidebilir. Ciinkii cocuklarinin egitiminden
sorumludur ve c¢ocuklariyla daha 1iyi iletisim kurabildikleri icin daha verimli
olacaktir.”
V52: “Evet. Gerceklestirebilirler. Ogrenci, veli ve égretmenler tarafindan yapilan
geziler daha verimli olur.”
V94: “Evet olabilir. Gezinin verimi artar. Belki bir egitim boyunca hi¢ gitmeyen
ogrenciler veli ve 6gretmen is birligi sayesinde geziye gitmis olacak.”

Velilerin egitim 68retim amagh bilimsel alan gezilerini velilerin de gergeklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “Ogretmenlerin is ylkiiniin fazla olmasi” (%5.8) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:
V12: “Evet. Olabilir. Giiniimiiz sartlarinda 0gretmenler bu tip etkinliklere
yetisememektedirler. Veliler destek vererek daha ¢ok gezi yapilabilir.”
V39: “Evet. Ozellikle égretmen ve bazi goniillii velilerin birlikteligi ile yapilinca daha
faydalir olabilir. Ciinkii 6gretmenin is yiikii fazla, veli de yardim ederse gezinin is
ylikti paylasilir.”
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Velilerin egitim 6gretim amacl bilimsel alan gezilerini velilerin de gerceklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “yeteri zamana sahip olma” (%3.8) kodu kapsaminda baz1 dogrudan ifadeleri
soyledir:
V65: “Evet. Gergeklestirilebilir. Ozellikle yaz tatillerinde bu geziler cok faydali olabilir.
Ciinkii velilin zaman sorunu yok. Yeter ki 6gretmen istesin.”
V66: “Evet olabilir. Ciinkii bu tiir geziler icin dgrencilere zaman ayirmaliyiz. Her
velinin zamani var kolaylikla bu gezileri yapabilir.”

Velilerin egitim 6gretim amacl bilimsel alan gezilerini velilerin de gerceklestirebilecegine iliskin
gerekcelerinden “glivenli olma” (%2.9) kodu kapsaminda baz1 dogrudan ifadeleri soyledir:
V55: “Evet. Velilerle birlikte geziye gidilmesini daha uygun buluyorum. Ciinkii aklim
cocugumda kalmaz. Benim igin daha giivenli olur.
V97: “Evet. Olabilir. Velilerle yapilan geziler daha giivenli olur.”

Egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini velilerin gerceklestiremeyecegine iliskin veli
gerekceleri incelendiginde ise “yeterli bilgi ve birikime sahip olmama” (f=13), velilerle yapilacak
gezilerin “amacina uygun olmayacag1” (f=13), “6gretmenle yapilan gezilerin daha verimli olmas1”
(f=12), “6gretmenlerin yeterli bilgi ve birikime sahip olmas1” (f=11) ve “velinin is yiikiinlin fazla
olmas1” (f=11) gerekgeleri ileri siirlilerek velilerin  bilimsel alan gezilerini
gerceklestiremeyecekleri belirtilmistir.

Velilerin egitim o6gretim amagh bilimsel alan gezilerini gerceklestiremeyecegine iliskin
gerekcelerinden “yeterli bilgi ve birikime sahip olmama” (%12.5) kodu kapsaminda bazi
dogrudan ifadeleri soyledir:
V16: “Hayir. Veliler icin zor olur. Hem veliler (bende dahil) yeterli bilgimiz yok
cocuklara yeterince bilgi veremiyoruz. Toplu okul gezisi olursa daha verimli olacagina
ve gezinin.”
V51: “Hayir. Biz veliler degil de égretmenler bdyle egitim amagl gezilerin yapilmasi
daha dogru bence. (iinkii bizim bilmedigimiz bazi énemli bilgilerin oldugunu
diistintiyorum.”
V68: “Hayir. Biz veliler degil de dgretmenlerimizin bdyle egitim amagh gezilerin
yapilmasi, daha dogru oldugunu diistintiyorum. (Ciinkii velilerimiz 6gretmenlerimiz
kadar bilgili degiller.”
Velilerin egitim ogretim amagh bilimsel alan gezilerini gerceklestiremeyecegine iliskin
gerekcelerinden “amacina uygun olmayacag1” (%12.5) kodu kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri
soyledir:
V103: “Hayir. Ciinkii 6grenciler velilerin yaninda ¢ok bir 6grenme degil genel olarak
oyun havasina sahip olurlar. Yani veliyle yapilan geziler ciddiyetsiz olur bence.”
V77: “Hayir. Biitiin siniflarin dgrencilerini velilerin gétiirmesi hem ¢ok zor hem de
gezinin amacina uygun olmaz. Ojretmenlerin gétiirmesi iyi olur.”
V79: “Hayir. Ogretmenin idaresinde olarak gezilen égrenilen geziler daha mantikl,
amacina uygun ve verimli oldugunu diistintiyorum.”

Velilerin egitim 0gretim amagh bilimsel alan gezilerini gerceklestiremeyecegine iliskin
gerekcelerinden “6gretmenle yapilan gezilerin daha verimli olacagl” (%11.5) kodu kapsaminda
bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V63: “Hayir gerceklestiremez. Gergeklestirse bile ayni verimliligi saglanamayacagi
biitiin sinif ayni anda arkadaslarin yaninda daha verimli olur. Ojretmen bircok bilgi
verebilir.”
V67: “Hayir. Gergeklestiremezler. (linkii egitim amagliysa égretmenin goétiirmesi
daha uygun ve etkili olur. Aile ile verimsiz olur diye diistintiyorum.”
V85: “Hayir. Bence dgrenciler arkadas ortami ile bu gezileri gergeklestirilmelidir.
Ciinkii dgretmenle yapilacak gezilerin daha verimli olacagini diisiintiiyorum.”
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Velilerin egitim o6gretim amach bilimsel alan gezilerini gerceklestiremeyecegine iliskin
gerekcelerinden “Ogretmenlerin yeterli bilgi ve birikime sahip olmas1” (%10.6) kodu
kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri soyledir:
V19: “Hayir. Ogretmenin gétiirmesi daha faydal olur. Ogretmenler daha bilgilidir.
Veli ise yeteri kadar bilgili degildir.”
V37: “Hayir. Bizler 6gretmenler gibi gezide egitim amacli seyler dgretemeyiz. (iinkii
égretmenler bizden daha iyi bilirler.”
V49: “Hayir. Ogrenciler genelde égretmenlerinden daha kolay bilgi aliyorlar. Ciinkii
agretmenler yeterli bilgi birikimine sahiptir. Biz velilerde ise yeterli bilgi yok.
Ogretmenleriyle daha verimli gecer.”

Velilerin egitim 06gretim amach bilimsel alan gezilerini gerceklestiremeyecegine iliskin
gerekcelerinden “velinin is ylkiinlin fazla olmasi/ zamanlarinin olmamasi” (%10.6) kodu
kapsaminda bazi dogrudan ifadeleri ise soyledir:
V1: “Hayir. Her velinin isi agir giiniimiizde, is yogunlugundan ve masraflardan
kafasini kaldirabilirse dedikleriniz olabilir. Ayrica dgretmenlerin gétiirmesi bilgi
bakimindan velilerden daha faydali olabilecegi kanaatindeyim.”
V70: “Hayrr, clinkii veliler bir daha arayarak c¢ocuklarit geziye gotiirmezler. Calisan
anne babalar vakit bulamazlar. Ev hanimlar: ya bebegim var der ya da kadin
basima gétiirmedim der. Kanaatimce bu miimkiin degildir. Kendim igin séyltiyorum
¢ok yakin bir yer olursa gétiiriiriim onun disinda resmi ve uzak yerlere gezi
gerceklestiremem.”
V75: “Hayir. Bu konuda égretmenlik yapmis birisi olarak velilerin bu tarz gezilere
katilacagini pek diisiintiyorum. Is yorgunlugu, firsat bulamama gibi nedenlerle veli
toplantilarina bile katilmiyorlar. Ogretmenle ¢ocuklarin katilacagh bir gezi hem zevkli
hem de daha kalict olacaktir. Zar zor gelen velilerin gezi konusunda pek olumlu
gecmeyecektir.”

4. TARTISMA VE SONUC

Mevcut arastirmada ortaokul o6grencilerinin velilerinin bilimsel alan gezilerine yo6nelik
goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu baglamda ilk olarak ortaokul yedinci sinif 6grenci
velilerinin okul tarafindan gergeklestirilen bilimsel alan gezilerine c¢ocuklarini gonderme
durumu ve egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin gerekliligine iliskin goértsleri
incelenmistir. Buna gore arastirmaya katilan velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (%97.1) egitim
O0gretim amagcl bilimsel alan gezilerine ¢ocuklarin1 gondermek istediklerini; ¢cok az1 (%2.9) ise
bu tiir gezilere cocuklarini géondermek istemediklerini belirtmistir. Ayrica velilerin “etkili

» o«

o0grenmeyi saglamas1”, “basariy1 artirmast”, “sosyallesmeyi saglamas1”, “bilissel bilgiyi artirmast”,
“dersleri sevdirmesi”, “6grenmede kalicilig1 saglamas1”, “eglenceli olmas1” ve “okula yonelik
sevgiyi/baghlig artirmas1” seklinde gerekcelerle okul tarafindan gerceklestirilen bilimsel alan
gezilerine cocuklarini gondermek istediklerini belirtmistir. Demir'in (2021) “Sosyal Bilgiler
Dersinde Veli Esliginde Gerceklestirilen Inceleme Gezilerinin Etkililigi” bashkl ¢alismasinda
velilerin %81.4’tintin bilimsel alan gezilerine c¢ocuklarini gonderdikleri tespit edilmigtir.
Dolayisiyla gerek Demir (2021) tarafindan yapilan calismanin gerekse mevcut ¢alismanin
bulgularina goére cocuklarini bilimsel alan gezilerine gonderme konusunda velilerin yiiksek

diizeyde motivasyona sahip oldugu soylenebilir.

Arastirmada ortaokul yedinci sif 6grenci velilerinin egitim 6gretim amach bilimsel alan
gezilerinin gerekliligine iliskin gorisleri alinmistir. Elde edilen bulgulara goére velilerin tamami
egitim 68retim amach bilimsel alan gezilerinin yapilmasini gerekli gormektedir. Bu gerekliligi ise
“etkili 6grenmeyi saglamasi”, “6grenmede kaliciligl saglamas1”, “basariy1 artirmasi”, “eglenceli
olmas1” seklindeki gerekcelere baglamislardir. Arastirmaya katilan velilerden ¢l cesitli
gerekgeler (giivenli olmamasi, ulasim sorunun olmasi ve bilgi eksikliginin olmasi) ileri siirerek

¢ocuklarim1 bilimsel alan gezilerine géndermek istemeseler de onlar dahil velilerin tamami
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egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini gerekli gormektedir. Alanyazin incelemesinde de
mevcut arastirmanin sonuglariyla paralellik gosteren bilimsel alan gezilerinin egitim 6gretim
slirecinde bircok yararinin (eglenceli ve heyecan verici olmasi, 6grencilerin bilgi, tutum ve
davranislarini olumlu yénde etkilemesi, iist diizey diistinme becerilerini saglamasi, akademik
basariyl, derse yoOnelik tutum ve motivasyonu arttirmasi, 6grenmede kaliciigl saglamasi,
konular1 somutlastirmasi, etkili 6grenmeyi ve sosyallesmeyi saglamasi, insan-cevre ve insan-
mekan arasinda iliski kurma ve goézlem becerisini gelistirmesi, vb.) oldugunu ortaya koyan
calismalar (Alkis, 2008; Atayeter, ve Tozkoparan, 2014; Atayeter ve Tozkoparan, 2016; Behrendt
ve Franklin, 2014; Cetin vd., 2010; Demir, 2021; Doganay, 1993; Garipagaoglu, 2001; Gazel ve
Yildirim, 2014; Giingérdii, 2006; Korkmaz, 2006: Mazman, 2007; Ozay, 2003; Sensekerci ve
Senyurt, 2013; Tozkoparan, 2013) mevcuttur. Bu sonugclarin egitim 6gretim agisindan bilimsel
alan gezilerinin 6nemini ve gerekliligini acik¢a ortaya koydugu sdylenebilir.

Mevcut arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin tercih ettikleri bilimsel alan gezisi
tiriine (ginibirlik/ konaklamali) iliskin goriisleri incelenmistir. Bu baglamda arastirmaya
katilan velilerin 89'unun (%85.6) “glintibirlik” gezileri, 15’inin (%14.4) ise “konaklamall”
gezileri tercih ettikleri belirlenmistir. Dolayisiyla velilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun egitim
O0gretim amach diizenlenen giliniibirlik gezileri tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Velilerin
gliniibirlik gezileri tercih etmeleri ilizerinde “konaklamali geziler i¢in ¢ocuklarinin yaslarinin
kiictiik olmas1”, “konaklamali gezilerde endiselendikleri”, “konaklamali gezilerde giivenlik sorunu
olmas1”, “konaklamali gezilerde ekonomik sorunlar olmasi1” seklindeki gerekgelerin etkili oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla bilimsel alan gezileri 6niindeki gilivenlik, ulasim ve ekonomik gibi
engelleyici faktorlerin, velilerin bilimsel alan gezisi tiiriine (giiniibirlik/konaklamali) iliskin
tercihleri tizerinde de etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim 6gretim stirecinde bilimsel
alan gezilerinin yapilma diizeyine iliskin goriisleri incelenmistir. Bu baglamda arastirmaya
katilan velilerin tamaminin (f=104) egitim 6gretim siirecinde bilimsel alan gezilerinin yeteri
kadar yapilmadigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Alanyazinda da benzer sonuglara ulasilmistir.
Sozgelimi Kenna (2019) tarafindan yapilan ¢alismada bilimsel alan gezilerini gergeklestiren
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %30.6’sinin bir kez, %25’inin iki kez, %27.8’inin U¢ kez ve
%16.6’s1n1n ise dort kez ve Ustiinde bilimsel alan gezilerini gerceklestirdigi; Mazman (2007)
tarafindan yapilan c¢alismada ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %4.5’inin her zaman, %
13’linlin ¢ogunlukla, %43.5’inin ise bazen inceleme gezilerini kullanmay:1 tercih ettikleri
belirlenmistir. Dahas1 6gretmenlerin %56.6’s1 hazirlamis olduklar1 yillik planlarda inceleme
gezilerine hi¢ yer vermemisken, %20.3’li bir kez, %14'l iki kez, %4.9'1 li¢c kez ve %4.2’si ise dort
ve dortten fazla sayida yillik planlarda inceleme gezilerine yer vermistir. Dolayisiyla gerek
mevcut arastirmanin gerekse alanyazindaki cesitli arastirmalarin sonuglarina gore egitim
O0gretim stlrecinde bilimsel alan gezilerine yeterince yer verilmedigi soylenebilir. Mevcut
arastirmada veliler “ekonomik sorunlar”, “68retmenden kaynaklanan sorunlar”, “veliden
kaynaklanan sorunlar”, “yeteri kadar bilgilendirmenin yapilmamasi”, “okul yo6netiminden
kaynaklanan sorunlar”, “glivenlik sorunu” ve “zaman sorunu” seklindeki gerekceleri ileri siirerek
egitim Ogretim siirecinde yeteri kadar bilimsel alan gezilerin yapilmadigini belirtmistir.
Alanyazinda da “zaman baskisi, ulasim sorunu, ekonomik ve biirokratik zorluklar” gibi
nedenlerle ¢cok az sayida 6gretmenin bu aktiviteleri tercih ettigi ortaya konulmustur (Akengin ve
Demirsoy, 2011; Atayeter ve Tozkoparan, 2014; Atayeter ve Tozkoparan, 2016; Carrier, 2009;
Celikkaya ve Kus, 2009; Cetin vd., 2010; Ersoy ve Kaya, 2009; Giiven vd., 2004; Mazman, 2007;
Orion ve Hofstein, 1994; Orion vd. 1997; Oztiirk ve Baysal, 1999; Simmons, 1998; Tatar ve
Bagriyanik, 2012). Dolayisiyla bu yoniiyle mevcut arastirmanin sonuglariyla alanyazinda ortaya
konulan sonuglarin birbiriyle 6rtiistiigii sdylenebilir.

Mevcut arastirmada bilimsel alan gezileri 6niindeki engellere yonelik “veliden kaynaklanan

» o« »ooace

sorunlar giderilmeli”, “ekonomik sorunlar ¢6ziilmeli”, “bilgilendirme yapilmali”, “68retmenden

» o« »ooa

kaynaklanan sorunlar giderilmeli”, “okul yonetiminden kaynaklanan sorunlar giderilmeli”, “is
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» o« » o« » o«

birligi yapilmal1”, “giivenlik sorunu ¢6ziilmeli”, “ulasim sorunu ¢6ziilmeli”, “planlama yapilmalt”,

» o« » o«

“programda yer verilmeli”, “resmi prosediir azaltilmali”, “egitim 68retim siirecinde zorunlu
olmali”, “MEB’den kaynaklanan sorunlar giderilmeli” ve “zaman sorunu ¢o6ziilmeli” seklindeki
¢6ziim oOnerilerinde bulunulmustur. Alanyazinda bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellerin
kaldirilmast gerektigine iliskin degerlendirmeler bircok c¢alismanin ortak noktasin
olusturmustur (Alkis, 2008, Ata, 2002; Bozdogan, 2007; Cetin vd., 2010; Kamber, 2007; Mazman,
2007; Uludag, 2003; Yildirim, 2012). Alanyazinda daha ¢ok “ekonomik sorunlarin giderilmesi,
biirokratik islemlerin kolaylastirilmasi, 6gretim programinda daha c¢ok yer verilmesi,
o0gretmenleri tesvik etmesi, okul aile is birliginin saglanmasi, ziimre O6gretmenler kurul
kararlarinda yer verilmesi, bilimsel alan gezileriyle ilgili seminer ve hizmet i¢i ¢alismalarin
yapilmasi, bilgilendirilme toplantilarinin yapilmasi, rehber ve el kitaplarinin hazirlanmasi,
zorunlu hale getirilmesi, veliler ve okul idaresi bilimsel alan gezileri konusunda
bilinglendirilmesi” gibi bircok ¢6ziim Onerisinde bulunulmaktadir. Dolayisiyla mevcut
arastirmada inceleme gezilerinin 6ntindeki engellere iliskin velilerin ¢éziim onerileri ile
alanyazindaki cesitli arastirmalarda yer verilen ¢éziim onerilerinin genel anlamda benzerlik
gosterdigi sOylenebilir. Dahas1 bilimsel alan gezilerinin 6niindeki engellerin hala giincelligini
korumasi arastirmacilar1 alternatif ¢oziim Onerilerine itmektedir. Bu baglamda Koca (2014),
o0gretmen esliginde gerceklestirilen bilimsel alan gezilerine alternatif olarak fotograflari ve sanal
alan gezilerini onerirken; Demir (2021) ise veli esliginde gerceklestirilen aile katilimli inceleme
gezilerini alternatif bir yaklasim olarak o©nermektedir. Dolayisiyla mevcut c¢alismanin
bulgularinin, velilerden bu konuda alternatif olarak yararlanilabilecegini ortaya koymasi
bakimdan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Nitekim mevcut arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin egitim 6gretim amach
bilimsel alan gezilerini gerceklestirip gerceklestiremeyecegine iliskin goriisleri de incelenmistir.
Bu baglamda velilerin 68’i (%65.4) velilerin bilimsel alan gezisi gercgeklestirebilecegine iliskin
gorus bildirmisken 36’s1 (%34.6) ise gerceklestiremeyecegine iliskin goriis bildirmistir. Velilerin
de egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini gerceklestirebilecegine iliskin gerekcelerini
“yeterli bilgi ve birikime sahip olma”, “egitim 6gretimden sorumlu olma”, “6gretmenlerin is
ylkiiniin fazla olmas1”, “yeterli zamana sahip olma”, veli sayesinde “cok sayida gezi
yapilabilmesi”, “6gretmen-veli is birliginin artmas1”, velilerin de “egitimin paydasi olmas1”,
velilerin diizenleyecegi gezilerin de “genel anlamda faydali olacag1” seklindeki fikirler
olusturmaktadir. Diger taraftan velilerin egitim 6gretim amach bilimsel alan gezilerini
gerceklestiremeyecegine iliskin gerekcelerini ise “yeterli bilgi ve birikime sahip olmama”,

AN T

velilerle yapilacak gezilerin “amacina uygun olmayacagi”, “6gretmenle yapilan gezilerin daha
verimli olmas1”, “68retmenlerin yeterli bilgi ve birikime sahip olmasi” ve “velinin is yiikiiniin
fazla olmas1” seklinde fikirler olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde ebeveynlerin psikolojik,
kiltirel, (Flynn, 2007) ve sosyoekonomik (Sheldon, 2007; Yolcu, 2011) nedenlerden dolay
yeteri kadar egitim 6gretim siirecine destek veremedigi belirlenmistir. Ancak gerek Demir
(2021) tarafindan yapilan ¢alismada gerekse Kiziltas ve Sak (2018) tarafinda yapilan ¢alismada
velilerin 6nemli bir bélimiinlin ¢ocuklarina eslik ederek bilimsel alan gezisi diizenledigi
belirlenmistir. Dahasi Demir (2021) tarafindan yapilan ¢alismada veli esliginde gerceklestirilen
aile katihmli bilimsel alan gezilerinin oldukca eglenceli oldugu, 6grencilerin derse yonelik tutum
ve motivasyonlarini, akademik basarilarini, bilimsel alan gezilerine yonelik tutumlarini ve
kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarini olumlu yodnde etkiledigi sonucuna varilmistir.
Dolayisiyla her ne kadar velilerin bir kismi ¢esitli gerekceler ileri siirerek velilerin bilimsel alan
gezisi diizenleyemeyecegini belirtmis olsa da gerek alanyazindaki birtakim c¢alismalar gerekse
mevcut arastirmada velilerin de egitim 6gretim amagh bilimsel alan gezisi diizenleyebilecegini
soylemek miimkiindtr.

Velilerin bilimsel alan gezilerine doniik goriislerinin incelendigi bu arastirmanin sonuglarina

gore asagidaki onerilerde bulunulabilir.

v Alanyazin incelendiginde bilimsel alan gezilerine yonelik gerek teorik gerekse uygulamali
¢ok sayida c¢alismanin yapildig1 gorilmektedir. Ancak velilerin bilimsel alan gezilerine
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yonelik goriislerinin alindig1 calismalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple bilimsel
alan gezileri kapsaminda velilere doniik gerek uygulamali gerekse teorik cesitli calismalar
yapilabilir.

v Arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin neredeyse tamami ¢ocuklarini bilimsel
alan gezilerine gonderme konusunda istekli olduklar1 belirlenmistir. Velilerin bu gorisi
dikkate alindiginda bilimsel alan gezilerinin oniindeki engellerin asilmasi durumunda egitim
O0gretim silirecinde aktif bicimde bilimsel alan gezilerinden faydalanilabilecegi sdylenebilir.
Alanyazinda velilerin egitim 6gretim siirecine dahil olmasiyla gerek 6grenci gerek veli
gerekse egitimin diger paydaslan iizerinde cesitli olumlu yansimalarinin oldugu ortaya
konulmustur. Dahas1 alanyazinda veli esliginde gerceklestirilen bilimsel alan gezilerinin
ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutum ve motivasyonlarini, bilimsel alan
gezilerine yonelik tutumlarim1 ve kiiltiirel mirasa yonelik farkindaliklarini olumlu yénde
etkiledigi ortaya konulmustur. Mevcut arastirmada da velilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun
velilerin bilimsel alan gezisi gerceklestirebilecegine yonelik goriis belirttigi sonucuna
varilmistir. Dolayisiyla veli esliginde bilimsel alan gezilerinin diizenlenmesi dnerilebilir.

v Gerek alanyazinda gerekse mevcut arastirmada aktif bir bicimde bilimsel alan gezilerinin
gerceklestirilmesi 6niinde bir¢ok sinirlayici engel bulundugu ortaya konulmustur. Bu
sinirlayici engellerin kaldirilmasi gerektigi alanyazinda bir¢ok kez vurgulanmistir. Mevcut
calismada veliler tarafindan da bu smirlayict faktorlerin  kaldirilmas:t gerektigi
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla egitimin tiim paydaslar1 bilimsel alan gezilerinin éniindeki
sinirlayici engellerin kaldirilmasina yonelik is birligi icerisinde hareket edebilir.

v Mevcut arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grenci velilerinin bilimsel alan gezilerine yonelik
goriisleri alinmistir. Farkli kademelerdeki 6grenci velileriyle de benzer ¢alismalar yapilarak
velilerin bu gezilere iliskin goriisleri degerlendirilebilir.
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Scientific field trips, which are one of the very entertaining and exciting activities (Tortop &
Ozek, 2013), unfortunately, cannot be included in the educational process by teachers for
various reasons. It has been revealed in various research that teachers cannot benefit from
scientific field trips for various reasons, especially time pressure, economic and bureaucratic
restrictions, and transportation problems. However, it is emphasized that the obstacles in front
of scientific field trips should be eliminated in the relevant research. It is observed that many
theoretical and applied studies on scientific field trips, which are extensive in their
inclusiveness, have been conducted by different disciplines. It is observed that many studies
have been conducted by different disciplines, especially geography and social studies discipline
fields, regarding scientific field trips both at the national and international levels. In related
studies, it was found that the participants consisted mostly of students and teachers, but parents
were not given much space. Indeed, at the national level, only one study was reached in which
parents took part as participants. In the study conducted by Kiziltas and Sak (2018), the
opinions and experiences of the parents of preschool students who have experience in scientific
field trips were examined. There have not been any studies in the literature in which the
opinions of parents on scientific field trips were taken at the secondary school level. However, as
before school, it is important to get the opinions of parents about scientific field trips at the
primary and secondary school level. As a matter of fact, it is essential to obtain the approval and
support of parents to organize scientific field trip activities in the educational process (Kiziltas,
2016). If this is achieved, that is, “it is thought that teachers will take part in field trip studies
more often if they provide family support” (Kiziltas and Sak, 2018, p. 471). Therefore, it can be
said that taking the opinions of the parents of secondary school students about scientific field
trips is very important in terms of the applicability and effectiveness of these trips. For these
reasons, the current research aimed to examine the views of the parents of the seventh-grade
secondary school students on scientific field trips. It is thought that the research will contribute
to the relevant literature. The main problem sentence of the research is “What is the opinion of
the parents of the seventh-grade secondary school students about the scientific field trips?" it is
in the form of.

The research was conducted taking into account the basic qualitative research method. The
study universe of the research consists of the parents of seventh grade students in the central
district of Kilis province in the fall semester of the 2021-2022 academic year. The study group
consists of the parents of 104 seventh grade students studying in the central district of Kilis
province in the fall semester of the 2021-2022 academic year. This sample group consists of
parents in a public secondary school selected by appropriate sampling method (Creswell, 2019;
Yildirim and Simsek, 2016). Although 116 parents were included in the sample group at the
beginning of this study, the data of 12 parents who left some or all of the questions in the “Parent
Opinion Form” and “Personal Information Form” blank were not included in the study. Thus,
56.7% of the participants are female and 43.3% are male parents. In addition, 14.4% of the
participants graduated from primary school, 27.9% from secondary school, 24% from high
school, 26.9% from undergraduate and 6.7% from postgraduate education. When the age status
of the participants is examined, it is seen that 9.6% December 20-30, 61.5% 31-40, 26.9% 41-50,
1.9% 51 years and older. Demographic information of the participants is presented in Table 1. In
this study, to determine the opinions of secondary school seventh grade parents about scientific
field trips, parents were given a “Parent Opinion Form” and asked to answer the questions in the
form. The parents who participated in the study were informed about the purpose of the study
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in the “Personal Information Form” and that participation in the study is based on volunteering.
In addition, information about the demographic characteristics of the participants was collected
through the “Personal Information Form”. The data of the study were collected through the
“Parent Opinion Form” in electronic environment in the fall semester of 2021. Then, the data
were subjected to content analysis through the “Maxqda 12” program, encoded and these
generated codes were presented in tables under the relevant themes. While the data were
encoded to clear the research from personal misconceptions, the same process was performed
independently by two different experts. Thus, the reliability of the study was increased, and it
was aimed to prevent the factors that negatively affect the reliability of the research. Therefore,
a common opinion has been reached by determining not only what the qualitative findings
obtained in the study mean according to the researcher, but also what they mean according to
multiple people. This process, which is also expressed as a consensus between Decoders, is very
important in terms of the reliability of the research. As a matter of fact, the consensus between
Decoders was analyzed using the “consensus between Decoders” button from the “Analysis” tab
of the “Maxqda 12” program. According to this, the consensus between Decoders in the
research.it is concluded that there are 87 (87%). According to this result, it can be said that the
consensus or reliability between Decoders is quite good. Because of your trustworthiness. It is
emphasized that being over 80 (80%) is a sufficient result (Miles and Huberman, 2019). While
the direct statements of the parents were given in the research, codes such as V1, V2, V3 ... were
used instead of the names of the parents. Thus, codes from V1 to V104 have been created.

As a result of the research, it was determined that all parents believe that scientific field trips are
necessary for educational purposes, almost all (97.1%) want to send their children to scientific
field trips for educational purposes, and a significant majority (85.6%) prefer day trips. In
addition, more than half (65.4%) of the parents who participated in the research expressed the
opinion that parents can also conduct a scientific field trip. In addition, within the scope of the
research, parents stated that they believe that there are not enough scientific field trips in the
educational process and made various suggestions for solutions to remove obstacles to scientific
field trips.
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1. GIRIS

Sosyal bir varlik olan insanoglu dogumundan itibaren cevresiyle siirekli bir iletisim kurma
¢abasi icerisindedir. Bu davranimi sayesinde duygu ve diistincelerini, istek ve ihtiyaclarini diger
bireylere ulastirmaya c¢alisir. Nitekim yasantisinin daha saghkli olabilmesi, dogustan gelen
iletisim becerilerini kullanmasini1 gerektirmektedir. Bu temel beceri icerisinde degerlendirilen
konusma becerisinin, iletisimde 6zel bir yeri ve 6nemi vardir. Nitekim konusma, iletisim
kurarken en cok tercih edilen veya basvurulan becerilerden biridir (Karali ve ark. 2021).
Yizyillar boyunca insanoglunun iletisimindeki en énemli araci ve iletisim kurarken kullandig1 en
temel becerilerinden biri konusmadir (Ozdemir, 2004). Temel dil becerileri icinde konusma
becerisi apayr1 bir éneme sahiptir. Ciinkii dilbilimcilere gore sozlii dil, her tiirlii iletisimin
temelini teskil eder. Bir yaz1 dili olusmadan ¢ok dnce onu ortaya ¢ikaracak bir konusma dilinin
olmasi sarttir. Bir toplumun yazili dile sahip olmasa bile sistemli bir konusma diline sahip
oldugu bilinen bir gercekliktir (Akt. Sevim, 2012). Dahasi insanoglu, benligini kabul ettirmek,
varligini ortaya koymak, toplumsal iliskilerini gelistirmek, belli bir doyuma ulasmak, ¢cevresini
denetlemek ve ihtiyaclarini gidermek icin konusma becerisine ihtiya¢ duymaktadir (Arikan,
2011).

Psikolojik, fizyolojik ve fiziksel olmak iizere farkli birtakim o6zellikleri icerisinde barindiran
konusma becerisinin, (Temizytrek ve ark., 2007) “kisiligin olusmasinda, zihinsel gelisimde ve
toplumsal iliskilerde bir yansitic1 oldugu” (Sever, 2011) bilinmektedir. insanoglunun yasantilar
sonucunda edindigi duygu, diislince ve deneyimlerini soz ile ifade etmesi sekillinde tanimlanan
konusma (Ozdemir, 2004), insanlan1 diger canlilardan farkhi kilan diisiinme eyleminin sesler
araciligiyla disa vurumu (Yaman, 2007) olarak da ifade edilmektedir. Elbette ki bu becerinin
hem bireysel hem toplumsal etkileri s6z konusudur. insanlik tarihine bakildiginda konugmanin
belirleyici roliiniin oldugu goriilmektedir. Nitekim “etkili ve ikna edici konusma becerisine sahip
olanlar; askeri, dinf ve siyasi alanlarda kitleleri etkileme ve yénlendirme giiciiniin farkina varabilen
bireyler ayricaligina ulasabilmis ve bu becerinin bir sanata ddniisme noktasinda onemli yol
katetmislerdir. Retorik ya da belagat da denilen etkileyici ve ikna edici konusma sanati,
konusmanin 6nemini diger dil becerileri arasinda on pldna ¢ikartan bir yetkinlik hdline biirtinerek
bireyler arasi iletisimin sosyokiiltiirel bir iiriinii olabilmistir” (Ozkan ve Kinay, 2015, s.1291).

Alanyazindaki arastirmalar insanoglunun giinlik %50- %80 aras1 bolimiini iletisim kurarak
gecirdigi ve bu iletisiminin %9’unu yazma, %16’sin1 okuma, %45’'ini dinleme, %30’unu ise
konusma seklinde gerceklestirdigini ortaya koymaktadir (Nalinci, 2000). Ayrica konusma eylemi
gerceklesmeden dinleme eyleminin gerceklesmeyecegi dikkate alindiginda insanoglu acgisindan
konusmanin ne denli 6nemli oldugu carpici bicimde ortaya ¢ikmaktadir (Kurudayioglu, 2003).
Konusmanin bu denli 6nemine ragmen yiiz ylize veya topluluk 6nilinde yapilan konusmalari
etkileyen bazi olumsuz faktorlerin oldugu ve bu faktdrlerin bireyin icinde yasadig, kultiirel,
ekonomik, sosyal ve fiziki cevreden veya psikolojik niteliklerinden kaynaklandig1 bilinmektedir.
Nitekim bu faktdrler konusmacinin yiiz yiize veya topluluk 6niinde yapacagi konusmay1 olumsuz
olarak etkileyebilir ve 6z giiven yitimine sebep olabilir (Sargin, 2006). Bu olumsuz durumlardan
birisinin de kaygi oldugu bilinmektedir. Kaygi yani anksiyete durumu, insanoglunun dogdugu
andan itibaren kendisinde var olan, gercekle baglantisiz ve belirsiz olan, anlatilmasi, anlasilmasi,
imgelenmesi ve tasarlanmasi olanaksiz olan, gelecege doniik nahos ve elem verici duygulanma
durumudur (Kéknel, 2004). insanda iiziintiiye yol acan veya sevk eden kaygi aym zamanda
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korku, panik ve dehsete de sebebiyet veren duygu seklinde ac¢iklanabilir (Katranci ve Kusdemir,
2015).

Kisinin, konusma yapmaktan cekinmesini, korkmasim ifade eden konusma kaygisi (Ayres ve
Hopf, 1993) ise bir insan toplulugu karsisinda konusma yapacak olan kisinin hissetmis oldugu
tedirginlik ve basarisizhik duygusudur (Katranci ve Kusdemir, 2015). Diisiik ve orta
seviyelerdeki konusma kaygisi; bireyleri yaraticiliga, coskulu ve olumlu davranislara yonelten
gliclii bir motivasyon islevi goriirken (Mavis, 2013) yiiksek seviyedeki konusma kaygisinin
konusmay1 ve konusmaciy1 olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir (Ozdemir, 2018). Yiiksek
seviyedeki konusma kaygisi; duygusal olarak kendisini kizginlik, korku, iiziintii seklinde ortaya
koyabilecegi gibi kalbin hizli atmasi ve terleme gibi fiziksel tepkilerle de gilin yliziine
¢ikabilmektedir (Melanlioglu ve Demir, 2013). Konusma kaygis1 tasiyan bireyler topluluk
oniinde konusma yapmaktan cekinebilir (Sengiil, 2016). Her ne kadar insanlar arasinda
konusma kaygisi siklikla yasansa da bu eylemden uzak durmak insan igin miimkiin
olmamaktadir (Ayres ve Hopf, 1993). Bu baglamda 6nemli bir aktarici olan 6gretmenlerin bu
eylemden uzak durmalari mimkiin degildir (Katranci ve Melanlioglu, 2013). Nitekim
O0gretmenligin temelde saglam bir hitabet becerisi Uzerine insa edildigi goéz Oniinde
bulunduruldugunda “bu meslegi icra etme siirecinde en biiyiik sermayesi ¢cenesi olan bir 6gretmen
(...) toplum éniinde konusurken cekinmemeli kaygi veren durumlardan kaginarak 6zgtiven algisini
ylikseltmeye ¢calismalidir” (Durmus ve Bas, 2016, s. 330-331).

Gelecegin o6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin belirlenerek kaygilan
tizerinde etkili olabilecek faktdrlerin ortaya konulmasi, bu konuda yapilmasi gereken calismalar
veya alinmasi gereken oOnlemler agisindan olduk¢a oOnemlidir. Nitekim ilgili alanyazin
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin konusma becerilerini olumsuz yonde etkileyebilecek ya da
farklhilastirabilecek diizeyde konusma kaygisina sahip olduklar1 ve dolayisiyla 6gretmen
adaylarinin bu kaygilarim1 besleyen durumlarin ortaya konulmasi icin derinlemesine
aragtirmalar yapilmasinin gerekliligi (Karal ve ark., 2021) vurgulanmaktadir. Ilgili alanyazinda
0gretmen adaylarinin konusma kaygilari lizerinde ¢ok sayida ¢alismanin yapildigi belirlenmistir.
Bu baglamda Tiirkge, Sosyal bilgiler ve Sinif egitimi basta olmak iizere farkli branslardaki ve
0gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin (Baki ve Kahveci, 2017; Baki ve Karakus, 2015;
Bulut vd., 2016; Deringodl, 2018; Durmus ve Bas, 2016; Karali ve ark,, 2021; Lile Mert, 2015;
Ozdemir, 2018; Ozkan ve Kinay, 2015; Suroglu Sofu, 2012; Temiz, 2015; Tolun ve Gilivey Aktan,
2020) incelendigi ve 6gretmen adaylar icin konusma kaygis1 6lgeklerinin (Kinay ve Ozkan,
2014; Sevim, 2012; Yaman ve Suroglu Sofu, 2013) gelistirildigi calismalara ulasilmistir. S6z
konusu ¢alismalar incelendiginde 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin genel olarak sinif,
cinsiyet, yas, ana bilim dali, ailenin sosyoekonomik durumu, ebeveynlerinin egitim durumu,
yerlesim yeri ve 6gretmen adayinin karakter 6zelligi gibi cesitli degiskenlere gore incelendigi
ancak ozellikle 6gretmen adaylarinin sahip oldugu kitap sayisi, okuma aliskanligi, giinliik
internet kullanma ve TV izleme siireleri gibi degiskenlere gore incelenmedigi belirlenmistir.
Dolayisiyla alanyazinda bulunan ilgili bulgularla mevcut arastirmanin bazi bulgularinin
karsilastirilmasi imkani s6z konusu iken bu arastirmada olan ancak alanyazinda karsilasilmayan
bazi degiskenlerle elde edilen bulgularla da alanyazina katki sunulacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmayla 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarini belirlemek ve bu kaygilarini cesitli

degiskenlere (cinsiyet, yas, sinif diizeyi, ana bilim dali, sosyoekonomik durum, ebeveynlerin
egitim diizeyi, okuma aliskanligi, sahip olunan kitap sayisi, giinliik internet kullanma ve TV
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izleme stireleri, karakter 6zelligi ve yasanilan yerlesim yeri) gére incelemek amaglanmistir.
Alanyazindan hareketle mevcut arastirmanin problem climlesi; “6gretmen adaylarinin konusma
kaygilar1 ne diizeydedir ve bu kaygilari cinsiyet, yas, sinif diizeyi, ana bilim dali, sosyoekonomik
durum, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, okuma aliskanligi, sahip olunan kitap sayisi,
glinliik internet kullanim stiresi, giinliik TV izleme stiresi, karakter 6zelligi ve yasanilan yerlesim
yeri degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik arz etmekte midir?” seklinde
olusturulmustur.

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarimin konusma kaygilarim ve cesitli degiskenlere gore farkhihgimi ortaya
koymak amaciyla mevcut arastirmada nicel arastirma tiirlerinden biri olan betimsel
arastirma/taramadan faydalanilmistir. “Toplum bilimlerince en ¢ok kullanilan bir bilimsel
arastirma yontemi olan betimsel arastirmalarda; varligin1 siirdiiren olgular, yasayanlar,
halihazirda var olanlar ve yasananlarin ne oldugunun betimlenip aciklanarak ortaya konulmas1”
(Sonmez ve Alacapinar, 2018) s6z konusudur.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirmanin katihmeilari, 2022-2023 akademik yilinda Kilis 7 Aralik Universitesinde 6grenim
goren 560 Ogretmen adayindan olusmaktadir. Yaslar1 18-39 aralifinda degisen 68retmen
adaylarinin %72.3’i (n=405) kadin, %27.7’si (n=155) ise erkeklerden olusmaktadir. Ayrica
agirlikli not ortalamalar1 2.93 ve yas ortalamalari 21.99 olan c¢alisma grubunu tanilayic
nitelikler Tablo 1’de mevcuttur.

Tablo 1. Arastirma Grubunu Tanilayici Nitelikler

Cinsiyet f %
K. 405 72.3
E. 155 27.7
Yas f %
20y.alt1 63 11.2
20y. 103 18.4
21y. 114 20.4
22y. 127 22.7
23y. 73 13
24 y. ve listi 80 14.3
ABD f %
Tiirkce 142 25.4
Sosyal 107 19.1
Sinif 124 221
Okul 6ncesi 126 22.5
PDR 61 10.9
Sinif Diizeyi f %
1 159 28.4
2 162 28.9
3 116 20.7
4 123 22

2.3. Veri Toplama Araglari
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ST

Arastirmanin veri toplama araclarini arastirmacinin hazirladigi “Kisisel Bilgi Formu” ve Sevim’in
(2012) alana kazandirmis oldugu “Ogretmen Adaylarina Yonelik Konusma Kaygis1 Olgegi”
olusturmaktadir.

2.3.1. Kisisel bilgi formu

Katilmcilarin “cinsiyet, yas, sinif diizeyi, ana bilim dali, sosyoekonomik durum, anne/baba
egitim diizeyi, okuma aliskanligi, sahip olunan Kkitap sayisi, giinliik internet kullanma ve TV
izleme stireleri, karakter 6zelligi ve yerlesim yeri” ile ilgili veriler arastirmacinin olusturdugu
“Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanmistir.

2.3.2. Konusma kaygisi él¢cegi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan “Ogretmen Adaylarina Yénelik Konusma
Kaygisi Olcegi” Sevim'in (2012) besli likert tipinde gelistirmis oldugu bir 6l¢cme aracidir. Ug
faktorli olan 6lgcegin birinci faktorii “konusmaci odakh kaygi”; ikinci faktori “cevre odakli kaygi”
ve Uclinclii faktorii “konusma psikolojisi” seklinde adlandirilmis toplamda 20 maddeden
meydana gelmektedir. Olgegin Cronbach alfa katsayisinin .91 olmasi ve “%27 alt ve %27 iist
gruplarin madde puan ortalamalar1 arasindaki farkin bagimsiz drneklemlerde t-testi ile
sinanmasindan elde edilen degerlere gore gruplar arasinda anlaml bir farklihigin olmasi1” 6lcegin
glivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya koymaktadir (Sevim, 2012).

2.4. Arastirma Verilerinin Analizi

w oy

Arastirmada “Kisisel Bilgi Formu’nun yam sira “Konusma Kaygisi Olgegi” uygulanmistir.
Ortalama 10 dakikalik bir siirede doldurulan élcek formlarindan elde edilen veriler SPSS 21.00
programina girilerek analizleri yapilmigtir. ilk olarak verilerin normallik testlerine ve
varyanslarin homojenlik durumuna bakilmis ve ona gore gerekli olan istatistiksel analizleri
yapilmistir. Buna gore veriler normal dagilima sahip olmadig1 (Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-
Wilk anlamlilik degeri= p<.05) icin parametrik olmayan testlerle analizler yapilmistir. Diger bir
ifadeyle veri analizi icin “bagimsiz 6rneklemler icin t-testi”"nin parametrik olmayan karsiligi
“Mann Whitney U” testi ve “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)”ya karsilik gelen “Kruskal
Wallis H” testi kullanilmis; farklarin kaynaginin belirlenmesinde ise “Post Hoc Tamhane”den
yararlanilmistir. Analiz sonuglar1 “p<.05 anlamlhlik diizeyi” dikkate alinarak degerlendirilirken
standart sapma, yiizde, ortalama ve frekans degerleri de hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Bu baslik altinda o6ncelikle 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin ne diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ardindan konusma kaygilarinin “cinsiyet, yas, sinif diizeyi, ana bilim dali, anne ve
baba egitim diizeyi, okuma aliskanligi, sahip oldugu kitap sayisi, sosyoekonomik durumu, glinlik
internet kullanim siiresi, glinliilk TV izleme stresi, karakter 6zelligi, yasadig1 yerlesim yeri”
degiskenlerine gore anlamli bicimde farkliliga sahip olup olmadigina doéntik analiz sonuglar
sunulmustur.
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3.1. Konusmaya Kaygisi

Ogretmen adaylan icin gelistirilen “Konusma Kaygis1 Olcegi” besli likert tipinde 20 ifadeden
olusmaktadir. Bu sebeple mevcut olgme aracindan en az 20, en yiiksek ise 100 puan
alinabilmektedir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin konusma kaygis1 diizeyleri “diisiik (20-
46), orta (47-73) ve yiiksek (74-100)” olmak iizere li¢ grupta ele alinmistir. Ulasilan analiz
sonuglar1 Tablo 2’de mevcuttur. Buna gore 6gretmen adaylarinin %45’inin diisiik, %49.9’'unun
orta, %6.1'inin ise yiiksek seviyede konugma kaygisina sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin konusma kaygis1 ortalamasi ise X=48.95'tir. Bu bulgular cercevesinde 6gretmen
adaylarinin orta seviyede konusma kaygilarinin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 2. Konusma Kaygi Diizeyi

Tutum Diizeyi n %
Diistik k. (20-46) 252 45
Orta k. (47-73) 274 48.9
Yiiksek k. (74-100) 34 6.1
Toplam 560 100

N=560; X=48.95; ss=14.8

Mevcut arastirmada “Konusma Kaygis1 Olgegi” alt faktdrlerine gére de 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilar1 analiz edilmistir. Bu baglamda “Konusma Kaygis1 Olgegi’nin “Konusmaci
Odakl Kaygl”, “Cevre Odakh Kaygil” ve “Konusma Psikolojisi” adli ili¢ alt boyuttan olustugu
gorilmektedir. “Konusmaci Odakli Kaygi” boyutunda 11 ifade bulunmaktadir. Dolayisiyla bu
boyuttan en az 11, en yiiksek 55 puan alinabilir. Buna gore 6gretmen adaylarinin “Konusmaci
Odakli Kayg1” diizeyleri “diisiik (11-25), orta (26-40) ve ylksek (41-55)” olmak iizere ii¢ grupta
ele alinmistir. Ulasilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te mevcuttur. Buna gore 6gretmen adaylarinin
“Konusmaci Odakli Kayg1” diizeyleri incelendiginde %41.8’inin diisiik, %52.5’inin orta ve
%5.7’sinin ise yiiksek seviyede kaygiya sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin
“Konusmaci Odakli Kaygl” ortalamalar1 ise X=27.48'dir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin
“Konusmaci Odakli Kaygilari”nin orta diizeyde oldugunu géstermektedir.

Tablo 3. Konusmaci Odakli Kaygi Diizeyi

Tutum Diizeyi n %

Diisiik k. (11-25) 234 41.8
Orta k. (26-40) 294 52.5
Yiiksek k. (41-55) 32 5.7
Toplam 560 100

N=560; X=27.48; ss=8.46

Ogretmen adaylarinin “Cevre Odakli Kayg1” diizeyleri incelendiginde bu boyutta toplam alt ifade
bulundugu dolayisiyla 6lgme aracinin bu boyutundan alinabilecek en az puanin alt1 en yiiksek
puanin ise 30 olmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin “Cevre Odakl Kaygt”
diizeyleri diisiik (6-14), orta (15-22) ve yiiksek (23-30) olmak iizere ili¢ grupta ele alinmis ve
analiz sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin “Cevre Odakl Kayg1”
diizeyleri incelendiginde %52.1’inin diisiik, %39.7’sinin orta ve %8.2’sinin ise yliksek seviyede
kaygiya sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin “GCevre Odakh Kayg1” ortalamalar ise
X=14.51"dir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin “Cevre Odakh Kaygilari’nin diisiik diizeyde
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4. Cevre Odakli Kaygi Diizeyi

Tutum Diizeyi n %
Diisiik k. (6-14) 292 52.1
Ortak. (15-22) 222 39.7
Yiiksek k. (23-30) 46 8.2
Toplam 560 100

N=560; X=14.51; ss=5.43

Olgegin “Konusma Psikolojisi” boyutunda ise toplam ii¢ ifade bulunmaktadir. Dolayisiyla 6l¢cme
aracinin bu boyutunda en az ii¢, en yliksek 15 puan alinabilir. Bu baglamda 6gretmen
adaylariin “Konusma Psikolojisi” kaygi diizeyleri “diisiik (3-6), orta (7-11) ve ytiksek (12-15)”
olmak iizere li¢c grupta ele alinmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir. Tabloya gore
O0gretmen adaylarinin “Konusma Psikolojisi” kayg1 diizeyleri incelendiginde %46.3’liniin diisiik,
%48.9’'unun orta ve %4.8’inin ise yilksek diizeyde kaygiya sahip oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin “Konusma Psikolojisi” kaygi ortalamasi ise X=14.51’dir. Bu bulgular cercevesinde
O6gretmen adaylarinin orta seviyede “Konusma Psikolojisi” kaygilarinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Konusma Psikolojisi Kaygi Diizeyi

Tutum Diizeyi n %

Diisiik k. (3-6) 259 46.3
Ortak. (7-11) 274 48.9
Yiiksek k. (12-15) 27 4.8
Toplam 560 100

N=560; X=6.95; ss=2.57

3.2. Konusma Kaygisinin Cinsiyete Gore Farklilig:

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore konusma kaygilarinin istatistiki olarak anlamh bigcimde
farklilik yaratip yaratmadiginin tespiti icin “Mann Whitney U testi” yapilmis ve ulasilan sonuclar

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Cinsiyete Gore Konusma Kaygisi

Cinsiyet n Sira Sira VA

y ortalamasi1  toplam P
K 405 291.26 117961.00
E 155 252.38 39119.00 "2:545 011

N=560, U=27029.00, p<.05

Tablo 6’da verildigi lizere 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore konusma kaygilarinin istatistiki
olarak anlamli bicimde farklilik yarattig1 belirlenmistir (U=27029.00, p<.05). Sira ortalamalari
incelendiginde bu farkin erkekler lehine oldugu gézlenmistir. Dolayisiyla mevcut arastirmada
kadin 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin erkeklere gore daha yiliksek oldugunu
soylemek miimkiindir.

3.3. Konusma Kaygisinin Yasa Gore Farklilig:
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin yasa gore istatistiki olarak anlaml bicimde farklihk

yaratip yaratmadigini sinamak i¢in “Kruskal Wallis H testi” yapilmis ve ulasilan sonuclar Tablo
7’de mevcuttur.
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Tablo 7. Yasa Gére Konusma Kaygisi

Yas diizeyi n Sira sd X2 p Anlaml fark
ortalamasi

20y. alt1 (A) 63 315.21

20y.(B) 103 302.54 A-F
21y.(Q) 114 301.29 5 18.718 .002 B-F
22y.(D) 127 251.05 C-F
23y. (E) 73 292.25

24 y. ve lstii (F) 80 231.2

N=560, p<.05

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin yasa gore istatistiki
olarak anlaml bicimde farkhlik yarattifi belirlenmistir (X? =18.718; p<.05). llgili farkin hangi
grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan “Post Hoc Tamhane”
analizinde farkin 24 yas lstii 6gretmen adaylari ile 20 yas alti, 20 yas ve 21 yas grubundaki
O0gretmen adaylari arasinda oldugu goriilmiistiir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkin
24 yas ve ustiindeki 6gretmen adaylarinin lehine oldugu goériulmektedir. Yani 24 yas ve
tstiindeki 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin genel olarak 21 yas ve altindaki 6gretmen
adaylarina gore daha disiik oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasiimistir.

3.4. Konusma Kaygisinin Sinif Diizeyine Gore Farkliligi
Ogretmen adaylarinin sahip oldugu konusma kaygilarinin sinif diizeyine gére istatistiki olarak
anlamh bicimde farklihk yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi”

yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 8’de mevcuttur.

Tablo 8. Sinif Diizeyine Gére Konusma Kaygisi

Simif diizeyi n Sira sd Xz p Anlaml fark
ortalamasi
1(A) 159 300.65
2 (B) 162 273.93 3 4.383 223
3(C) 116 281.88
4 (D) 123 261.82
N=560, p<.05

Tablo 8'deki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin sinif diizeyine
gore istatistiki olarak anlamli bicimde farklilik yaratmadigi belirlenmistir (X2 =4.383; p>.05).

3.5. Konusma Kaygisinin Ana Bilim Dalina Gére Farkliligi
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarimin ana bilim dalina gére istatistiki olarak anlamh
bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi” yapilmis ve

analiz sonuclar1 Tablo 9°da mevcuttur.

Tablo 9. Ana Bilim Dalina Gére Konusma Kaygisi

Ana bilim dali n Sira sd X2 p Anlaml fark
ortalamasi

Tiirkce (A) 142 306.71

Sosyal Bilgiler (B) 107 260.88
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Smif (C) 124 258.41 4 8.083 .08
Okuléncesi (D) 126 290.29
PDR (E) 61 278.6

N=560, p<.05

Tablo 9’daki verilerden de anlasildig1 gibi 68retmen adaylarinin konusma kaygilarinin ana bilim
dalina gore istatistiki olarak anlamli bicimde farklilik yaratmadigi belirlenmistir (X2 =8.083;
p>.05).

3.6. Konusma Kaygisinin Sosyoekonomik Duruma Goére Farklilig:
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin sosyoekonomik diizeye gére istatistiki olarak
anlamli bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi”

yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 10’da mevcuttur.

Tablo 10. Sosyoekonomik Diizeye Gére Konusma Kaygisi

Sosyoekonomik Diizey n Sira sd Xz p Anlaml fark
ortalamasi
Diisiik (A) 43 261.87
Orta (B) 395 294.79 3 12.418 .006 B-C
Iyi (Q) 114 245.43
Cok iyi (D) 8 174.88
N=560, p<.05

Tablo 10’daki verilere gore 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin sosyoekonomik diizeye
gore istatistiki olarak anlamli bicimde farklihik yarattigi goriilmektedir (X2 =12.418; p<.05). ilgili
farkin hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla “Post Hoc Tamhane” testi
uygulanmistir. Yapilan analizde farkin sosyoekonomik durumu orta ve iyi durumda olan
O0gretmen adaylarinin arasinda iyi sosyoekonomik diizeye sahip 6gretmen adaylarinin lehine
oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle sosyoekonomik durumu iyi olan 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin orta olanlara gére daha diisiik oldugu, bunun da istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur.

3.7. Konusma Kaygisinin Anne Egitim Diizeyine Gore Farklilig:
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin anne egitim diizeyine gore istatistiki olarak anlamh
bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi” yapilmis ve

analiz sonuglar1 Tablo 11’de mevcuttur.

Tablo 11. Anne Egitim Diizeyine Gére Konusma Kaygisi

Anne egitim diizeyi n Sira sd X? p Anlamh fark
ortalamasi

Mezuniyeti yok (A) 156 322.57

[lkokul m. (B) 221 273.05 A-C
Ortaokul m. (C) 82 257.37 4 16.302 .003 A-D

Lise m. (D) 78 254.05

Lisans/lisansiistii m. (E) 23 238.93

N=560, p<.05
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Tablo 11’deki verilere gore 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari, anne egitim diizeyine gore
istatistiki olarak anlaml bicimde farklihk yarattigi goriilmektedir (X2 =16.302; p<.05). Ilgili
farkin hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan “Post Hoc
Tamhane” analizinde farkin anneleri ortaokul ve lise mezunu olanlar ile hi¢ mezuniyeti olmayan
O0gretmen adaylarinin arasinda anneleri ortaokul ve lise mezunu olan 6gretmen adaylarinin
lehine oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle anneleri ortaokul ve liseden mezun olan
0gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin hi¢ mezuniyeti olmayanlara gore daha diisiik oldugu
ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.8. Konusma Kaygisinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farkliligi
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin baba egitim diizeyine gére istatistiki olarak anlamh
bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi” yapilmis ve

analiz sonuclar1 Tablo 12’de mevcuttur.

Tablo 12. Baba Egitim Diizeyine Gére Konusma Kaygisi

Baba egitim diizeyi n Sira sd Xz p Anlaml fark
ortalamasi

Mezuniyeti yok (A) 46 351.85

flkokul m. (B) 208 292.83 A-C
Ortaokul m. (C) 116 269.4 4 15.505 .004 A-D

Lise m. (D) 112 264.24 A-E
Lisans/lisansiisti m. (E) 78 245.4

N=560, p<.05

Tablo 12'de goriildiigl gibi 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 baba egitim diizeyine gore
istatistiki olarak anlamh bicimde farklilik yaratmaktadir (X2 =15.505; p<.05). ilgili farkin hangi
grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan “Post Hoc Tamhane” testi
sonucunda farkin babalar1 ortaokul, lise ve lisans/lisansiistii mezunu olanlar ile hi¢ mezuniyeti
olmayan 6gretmen adaylarinin arasinda babalar1 ortaokul, lise ve lisans/lisansiistii mezunu olan
O0gretmen adaylarinin lehine oldugu belirlenmistir. Yani babalar1 ortaokul, lise ve lisanstan
mezun olan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin babalar1 hi¢ mezun olmayanlara gore
daha diusiik oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.9. Konusma Kaygisinin Kitap Okuma Aliskanligina Gore Farklilig:
Ogretmen adaylarimin konusma kaygilarinin aylik kitap okuma ahskanhgina gore istatistiki
olarak anlaml bigimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi”

yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 13’te mevcuttur.

Tablo 13. Kitap Okuma Aligkanligina Gére Konusma Kaygisi

Kitap okuma aliskanlig: n Sira sd X2 p Anlaml fark
ortalamasi
Ayda bir kitaptan az (A) 200 318.1 A-B
Ayda bir-iki kitap (B) 202 259.15 2 16.811 .000 A-C
Ayda iki kitaptan fazla (C) 158 260.2
N=560, p<.05

Tablo 13’te ulasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari, aylik kitap okuma
aliskanligina gore istatistiki olarak anlamli bigimde farklilik yaratmaktadir (X2 =16.811; p<.05).
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Ilgili farkin hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla “Post Hoc Tamhane”
testi uygulanmistir. Yapilan analizde farkin ayda bir-iki kitap ve iki kitaptan fazla okuyan
o0gretmen adaylariyla ayda bir kitaptan az okuyan 6gretmen adaylarinin arasinda oldugu ve ayda
bir-iki kitap ve iki kitaptan fazla okuyan 6gretmen adaylarinin lehine oldugu belirlenmistir.
Diger bir ifadeyle ayda bir-iki kitap ve daha fazla kitap okuma aliskanlifina sahip 6gretmen
adaylarinin konusma kaygilarinin bir kitaptan az okuyanlara gére daha diisiik oldugu ve bunun
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.10. Konusma Kaygisinin Kitap Sayisina Gére Farklilig:
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin sahip olduklar kitap sayisina goére istatistiki olarak
anlamh bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi”

yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 14’te mevcuttur.

Tablo 14. Kitap Sayisina Gére Konusma Kaygisi

Kitap sayis1 n Sira sd Xz p Anlamh fark
ortalamasi

1-25 (A) 120 344.6 A-C
26-50 (B) 140 294.51 A-D
51-75 (C) 109 250.32 4 34.451 .000 A-E
76-100 (D) 73 271.44 B-E

101 ve istii (E) 118 232.17

N=560, p<.05

Tablo 14’te ulasildig: gibi 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari, sahip olduklari kitap sayisina
gore istatistiki olarak anlamh bicimde farklihk yaratmaktadir (X2 =34.451; p<.05). Ilgili farkin
hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla “Post Hoc Tamhane” testi
uygulanmistir. Yapilan analizde farkin sahip oldugu kitap sayis1 51-75 arasi, 76-100 arasi ve 101
ve listiinde olanlar ile 1-25 arasi olan 6gretmen adaylarinin arasinda oldugu ve 51-75 arasi, 76-
100 aras1 ve 101 ve iistiinde kitab1 olan 6gretmen adaylarinin lehine oldugu belirlenmistir.
Ayrica 26-50 kitap arasina sahip olan 6gretmen adaylariyla 101 ve iistl kitaba sahip 6gretmen
adaylar1 arasinda da istatistiksel anlamda bir farklilik tespit edilmis ve bu farkin 101 ve tstii
kitaba sahip olan 6gretmen adaylarinin lehine oldugu belirlenmistir. Sonug olarak 51-75 arasi,
76-100 aras1 ve 101 ve iistiinde kitaba sahip olan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin 1-
25 arasi kitaba sahip olanlara gore daha diisiik oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli
oldugu soylenebilir.

3.11. Konusma Kaygisinin internet Kullanim Siiresine Gére Farklihigi
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin giinliik internette gecirdikleri siireye gore istatistiki
olarak anlaml bigimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi”

yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 15’te mevcuttur.

Tablo 15. Internet Kullanim Siiresine Gére Konusma Kaygisi

Giinliik internet n Sira sd Xz p Anlaml fark
kullanimi ortalamasi

1 saatten az (A) 24 167.04 A-B
1-2s. (B) 120 288.06 A-C
3-4s.(C) 180 269.59 4 16.436 .002 A-D
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4-5s. (D) 141 306.12 A-E
5 saatten fazla (E) 95 282.26
N=560, p<.05

Tablo 15'te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 giinliik internet
kullanim siiresine gore istatistiki olarak anlaml bi¢cimde farklihik yaratmaktadir (X2
=16.436; p<.05). llgili farkin hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi
amaciyla “Post Hoc Tamhane testi” yapilmistir. Yapilan analizde farkin bir- iki saat, li¢-
dort saat, dort- bes saat arasi ve bes saatten fazla kullanan 68retmen adaylari ile bir
saatten az kullanan 6gretmenler arasinda oldugu ve bir saatten az kullanan 6gretmen
adaylarinin lehine oldugu belirlenmistir. Yani bir saatten az internet kullanan 6gretmen
adaylarinin konusma kaygilarinin bir-iki saat arasi ve daha fazla kullananlara gére daha
diistik oldugu ve bunun istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

3.12. Konugsma Kaygisinin Giinliik TV izleme Siiresine Goére Farklihgi
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin giinliik TV izleme siiresine gére istatistiki olarak
anlamli bigimde farklilik yaratip yaratmadig1 sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi” yapilmis

ve analiz sonuglar1 Tablo 16’da mevcuttur.

Tablo 16. Giinliik TV Izleme Siiresine Gére Konusma Kaygisi

TV izleme siiresi n Sira sd X2 p Anlamh fark
ortalamasi
1 saatten az (A) 466 274.85
1-2s.(B) 57 306.11
3-4s.(0) 26 305.37 3 3.567 312 -
4 saatten fazla (D) 11 328.23
N=560, p<.05

Tablo 16’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin giinlik TV izleme
stresine gore istatistiki olarak anlaml bicimde farklilik yaratmadig: belirlenmistir (X2 =3.567;
p>.05).

3.13. Konusma Kaygisinin Karakter Ozelligine Gére Farklihig
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin karakter ozelliklerine gére istatistiki olarak anlamh
bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi” yapilmis ve

analiz sonuclari Tablo 17’de mevcuttur.

Tablo 17. Karakter Ozelligine Gére Konusma Kaygisi

Karakter ozellikleri n Sira sd X? p Anlamh fark
ortalamasi
Icine kapanik (A) 27 448.24 A-C,A-D
Az konuskan (B) 84 384.27 A-E, B-C
Orta derecede konuskan (C) 211 303.05 4 126.313 .000 B-D, B-E
Konuskan (D) 178 220.47 C-D,C-E
Cok konugkan (E) 60 158.53
N=560, p<.05

142



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 5(1), 131-150 (2023)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 5(1), 131-150 (2023)

Tablo 17’ye gore 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 karakter 6zelliklerine gore
istatistiki olarak anlamli bicimde farklilik yarattigini gostermektedir (X2 =126.313; p<.05).
llgili farkin hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan Post
Hoc Tamhane” testinde genel anlamda karakter o6zelligi icine kapanik Ogretmen
adaylarindan ¢ok konuskanlara dogru istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu ve bu
farkin konuskanlarin lehine oldugu belirlenmistir. Gruplar arasindaki anlamli farklar
Tablo 17’de verilmistir.

3.14. Konusma Kaygisinin Yerlesim Yerine Gore Farklilig:
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin yasadiklan yerlesim yerine gore istatistiki olarak
anlamh bicimde farklilik yaratip yaratmadigini sinamak amaciyla “Kruskal Wallis H testi”

yapilmis ve analiz sonuclar1 Tablo 18’de mevcuttur.

Tablo 18. Yerlesim Yerine Gére Konusma Kaygisi

Yerlesim yeri n Sira sd X2 p Anlamh fark
ortalamasi
Kéy/kirsal bolge (A) 102 318.91
Ilge merkezi (B) 157 290.44 3 11.638 .009 A-D
il merkezi (C) 144 274.17
Biiytiksehir (D) 157 251.42
N=560, p<.05

Tablo 18’de goriildigi gibi 68retmen adaylarinin konusma kaygilarinin yasadiklart yerlesim
yerine gore istatistiki olarak anlamli bicimde farklilik yarattigin1 gostermektedir (X? =11.638;
p<.05). Ilgili farkin hangi grubun lehine/aleyhine oldugunun belirlenmesi amaciyla yapilan “Post
Hoc Tamhane” testi sonucunda farkin koy/kirsal bolgelerde yasayan 6gretmen adaylar ile
biiyliksehirlerde yasayanlar arasinda oldugu ve biiyliksehirlerde yasayan 6gretmen adaylarinin
lehine oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle biiyiiksehirlerde yasayan 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin kdy/kirsal bolgelerde yasayanlara gore daha disiik oldugu ve bunun
istatistiksel olarak anlaml oldugu sonucuna ulasilmistir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 “cinsiyet, yas, sinif dizeyi, ana
bilim dali, sosyoekonomik durum, anne ve baba egitim diizeyi, okuma aliskanligi, sahip oldugu
kitap sayisi, giinliik internet kullanma ve TV izleme siiresi, karakter 6zelligi ve yerlesim yeri”
degiskenlerine gore incelenmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin orta seviyede konusma kaygisina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Alanyazinda 6gretmen adaylarinin konusma kaygi diizeylerinin diisiik oldugu calismalarin
(Deringol, 2018; Durmus ve Bas, 2016; Harmandar Demirel ve ark.,, 2017; Karal ve ark,, 2021;
Ozkan ve Kinay, 2015; Tolun ve Giivey Aktay, 2020) yam sira konusma kaygi diizeylerinin
yiiksek oldugu calismalarin (Arslan, 2012; iscan ve Karagoz, 2016) da yer aldig1 goriilmektedir.
llgili bulgularda gézlenen bu farkliiklarin kullanilan 6él¢gme araci, érneklem biiyiikligi ve
orneklemin yer aldig: kiiltiirel kosullardan etkilenebilecegi diisiiniilmektedir. Bu sonug¢ ayrica
konusma kaygisi konusunda daha fazla ve detayli ¢alismalara ihtiyag¢ duyuldugunu da
gostermektedir. Bunun yaninda arastirmada 6gretmen adaylarinin “Konusma Kaygisi Olcegi” alt
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faktorleri olan “Konusmaci Odakli Kayg1”, “Cevre Odakli Kayg1” ve “Konusma Psikolojisi"ne gore
de 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin “Konusmaci
Odakli Kaygilar1” ve “Konusma Psikolojisi” kaynakli kaygilarinin orta diizeyde; “Cevre Odakl
Kaygi”larinin ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin, cevresel etmenlere gore farkliik arz etmedigi ancak kendilerinin
konusmaci oldugu durumlarda ve psikolojik durumlarina goére orta diizeyde bir kaygi
yasadiklari sdylenebilir.

Bu arastirmada kadin dgretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin erkeklere gére daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Benzer sonuca Suroglu Sofu (2012) tarafindan da ulasilmistir. Ancak
alanyazin incelendiginde cinsiyetin konusma kaygisi lizerindeki etkisinin olmadigi (Durmus ve
Bas, 2016; Karali ve ark., 2021; Katrana ve Kugsdemir, 2015; Melanlioglu ve Demir, 2013; Ozkan
ve Kinay, 2015) calismalarin yani sira kadinlarin lehine (Ozdemir, 2019; Sevim ve Gedik, 2014)
anlamli oldugu calismalara da ulasilmistir. Duygu ve distlincelerini konusarak disa vurma
eylemi, toplumumuzdaki kiiltiirel sartlara bagh olarak degerlendirildiginde erkeklerin 6zgiiven,
ozyeterlik algis1 gibi duyussal 6zelliklerinin kadinlara goére daha yiiksek olmasi ve dolayisiyla
konusma kaygilarinin daha diisiik olmasi beklenen sonuglardan biridir. Bu baglamda mevcut
aragtirmanin ilgili bulgusu degerlendirilebilir. Ote yandan alanyazindaki farkli sonuglar, kiiltiirel
sartlarin etkisinin zamana gore degiskenligini ortaya koymasi bakimindan 06nemli
goriilmektedir.

Arastirma sonuglar1 yas faktoriiniin konusma kaygisi iizerinde farklilik olusturdugunu; yasi
kiiciik olan 6gretmen adaylarinin genel olarak yasi biiyiik olan 6gretmen adaylarina gore daha
fazla konusma kaygis1 yasadiklarim gostermektedir. Ozellikle 24 yas ve iistiindeki 6gretmen
adaylarinin 21 yas ve altindaki 6gretmen adaylarina gore daha az konusma kaygis1 yasamalari
arastirmanin 6nemli sonuglarindan biridir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yas aldikca
kendilerine olan 6zgiivenlerinin artmasiyla agiklanabilir. Alanyazin incelendiginde Suroglu Sofu
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada da yasin konusma kaygisi tizerinde belirleyici bir etkisinin
oldugu ve yas ilerledik¢e 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin azaldig tespit edilmistir.
Bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde okula baglama yasinin konusma kaygisi tizerinde etkili
olabilecegi ya da farklilik yaratabileceginin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi s6ylenebilir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin smif dilizeyine gore
farklilasmadig1 belirlenmistir. Benzer sonuca Sevim ve Gedik’'in (2014) calismasinda da
ulasilmistir. Ancak Suroglu Sofu (2012) tarafindan yapilan calismada sinif diizeyi degiskeninin
anlaml bir etkisinin oldugu, birinci simiftaki 6gretmen adaylarina gore dordiincii siniftaki
6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin daha diisiik oldugu bulunmustur. Ilgili alanyazinda
siif diizeyi degiskeninin konusma kaygisi iizerinde etkisinin oldugu ve bu etkinin genel olarak
iist siniflarin lehine oldugu yéniinde calismalar da mevcuttur (Deringél, 2018; Ozdemir, 2019;
Ozkan ve Kinay, 2015; Tolun ve Giivey Aktay, 2020).

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin ana bilim dallarina (Tiirkge, Sosyal
Bilgiler, Simf, Okul Oncesi ve PDR) gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuca
Suroglu Sofu (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da ulasilmistir. Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi, Bilgisayar, Simif, Okul Oncesi, Zihinsel Engelliler, Matematik, ingilizce ve PDR
o0gretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarini inceleyen Suroglu Sofu
(2012), 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 arasinda bir farkin olmadigini belirlemistir.

144



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 5(1), 131-150 (2023)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 5(1), 131-150 (2023)

Dolayisiyla mevcut arastirmanin sonuclariyla s6z konusu ¢alismanin sonuglarinin ortiistiigii
soylenebilir.

Mevcut arastirmada genel olarak Ogretmen adaylarinin sosyoekonomik diizeyleri arttikca
konusma kaygilarinin diistiigii sonucuna ulasilmistir. Suroglu Sofu (2012) tarafindan yapilan
calismada da sosyoekonomik diizeyi iyi olan 6gretmen adaylarinin diisiik olanlara goére daha az
konusma kaygisi yasadig1 tespit edilmistir. Ancak Tolun ve Giivey Aktay (2020) tarafindan
yapilan calismada sosyoekonomik diizeyin 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 tizerinde
anlamli bir etkisinin olmadigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda ebeveynlerin egitim durumunun O6gretmen adaylarinin konusma
kaygilar1 tlizerindeki farklihigi da incelenmistir. Ogretmen adaylarinin konusma kaygilar
lizerinde annenin egitim seviyesi farklilik olustururken babanin egitim seviyesinin herhangi bir
farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bu baglamda mevcut arastirmada anne egitim diizeyi
arttikca Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinin diistiigli belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde ise gerek anne gerekse baba egitim diizeyinin 6gretmen adaylarinin konusma
kaygilar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 ¢alismaya (Tolun ve Giivey Aktay, 2020)
ulasilmistir. Bu degiskenlerin 6l¢iildiigt farkl arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Arastirmada kitap okuma aliskanlig1 Yilmaz'in (2012) belirtmis oldugu “Zayif okuma aligkanligi:
2 ayda 1 kitap ve daha az okuma; Orta diizey okuma aliskanligi: Ayda 1 kitap okuma; Giic¢li
okuma aliskanhigi: Ayda 2 kitap ve daha fazla okuma” seklindeki siniflandirma temel alinarak
belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin hem okuma aliskanligi hem de sahip
olduklar kitap sayisinin konusma kaygilar1 lizerinde anlaml farklilik olusturdugunu ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylarinin genel olarak okuma aliskanligl (aylik okuduklar kitap
sayis1) ve sahip olduklar kitap sayisi arttikca konusma kaygilarinin diistiigii belirlenmistir.
Alanyazinda 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin okuma aliskanlhigi ve sahip olduklari
kitap sayisina gore incelendigi herhangi bir c¢alismaya ulasilamadig1 igin sonuglar
karsilastirllamamistir. Farkli 6rneklem gruplari tizerinde bu degiskenlerin sinandig1 calismalarin
ilgili alanyazina katki saglayabilecegi sdylenebilir.

Mevcut arastirmada O6gretmen adaylarinin konusma kaygilar1 tlizerinde giinliik internette
gecirdikleri siirenin farkhlik yarattg tespit edilmistir. Ozellikle giinliik internet kullanimi bir
saatin altinda olan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin bir saat ve daha fazla stireyi
internette gecirenlere gore daha diisik olmasi arastirmanin o6nemli ve dikkat c¢eken
sonuglarindandir. Bunun yani sira TV izleme siiresinin 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari
tizerinde farklilik yaratmamasi da arastirmanin 6nemli sonuclarindandir. Alanyazinda 6gretmen
adaylarinin konusma kaygilarinin giinliik internette gecirdikleri siireye ve TV izleme siiresine
gore incelendigi herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu iki degiskenin de dikkate
alinarak yapilacak ¢alismalarin, mevcut ¢alismalarin sonuglarini da anlaml kilacagi sdylenebilir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari, sahip olduklar1 karakter 6zelliklerine
gore de incelenmistir. Ulasilan sonuglara gore gilinliik hayatta konuskan olarak taninan 6gretmen
adaylarinin konusma kaygilarinin daha diisiik, ige kapanik olan 6gretmen adaylarinin ise daha
fazla konusma kaygis1 yasadigl soylenebilir. Bireylerin konusma kaygilarinin mi ice kapanik
olmasina neden oldugu yoksa ice kapanikliginin m1 konusma kaygisini olusturdugu tartisilsa da
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konusma kaygisinin bireylerin giinliik hayatini ne denli etkiledigi acisindan bu sonucun ¢arpici
oldugu soylenebilir.

Mevcut arastirmada yasanilan yerlesim yerinin 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar
tizerinde farklilik yarattigi belirlenmistir. Biiyiiksehirlerde yasayan oOgretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin, kdy/kirsal kesimde yasayan 6gretmen adaylarina gére daha diistik oldugu
goriilmektedir. Benzer bir sonuca Durmus ve Bas, (2016) tarafindan yapilan c¢alismada da
ulasilmistir. Kéyde/kirsal bolgede dogup biiyliyen 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin
daha yiiksek oldugunu vurgulayan Durmus ve Bas (2016), bu durumun bireyin biiylime
slirecinde az sayida insanla iletisim kurmasindan ve farkl diisiince ve cevre etkisine maruz
kalmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

Arastirma sonuglarina gore su onerilerde bulunulabilir:

e Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarinda cevresel etmenlerden ziyade konusucu
olmalar1 durumunda kendileri (bilgi ve beceri yeterligi) ve psikolojilerinin daha
belirleyici oldugu gorilmektedir. Bu baglamda konusma kaygilarinin diigtriilmesi
amaciyla konusucu olduklar1 durumlarda iyi hazirlik yapmalar1 6nerilmektedir. Ayrica
arastirmacilara Ogretmen adaylarinin konusma psikolojileri iizerinde arastirmalar
yapmalar1 dnerilmektedir.

e Buarastirmanin bulgular1 6gretmen adaylarinin konusma kaygilari tizerinde sinif diizeyi,
ana bilim dali, baba egitim diizeyi, giinlik TV izleme siiresi degiskenlerinin belirleyici
olmadigini ortaya koymaktadir. Farkli érneklem gruplariyla s6z konusu degiskenlerin
Olcildiigii calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica nitel ¢alismalarla bu sonuglarin
derinlemesine incelemesi de yapilabilir. S6z gelimi bu ¢alismada TV izleme davranisinin
yerini artik internetin aldig1 ve dolayisiyla TV yerine internetin 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilari lizerinde anlamh farkliliga sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ancak bu
diisiincenin bilimsel verilerle desteklenmesi gerekmektedir.

e Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin konusma kaygilar: lizerinde cinsiyet, yas,
anne egitim diizeyi, sosyoekonomik durum, okuma aliskanligi, sahip olunan kitap sayis;,
glinlik internet kullanim stiresi, karakter ozelligi ve yasanilan yerlesim yeri
degiskenlerinin belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6zellikle 6gretmen
adaylarinin konusma kaygilarini diisiiriicti etkiye sahip oldugu icin sahip olduklari kitap
sayisinin ve okuma aligkanliklarinin artirilmasi 6nerilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Anxiety, that is, the state of anxiety, is an unpleasant and painful emotional state that exists in a
person from the moment of birth, is disconnected from reality and is vague, impossible to
explain and understand, imagine and design, facing the future (Koknel, 2004). Speech anxiety, on
the other hand, can consist of mental, physiological, emotional and hereditary-biological
reasons. Considering that talking is not an easy act, the reasons in question may cause behaviors
such as avoiding talking, not wanting to talk, coldness that may occur in the individual to talk
with coercion (Ozkan ve Kinay, 2015). Individuals with speech anxiety may be afraid to speak in
public (Sengiil, 2016). But although speech anxiety is often experienced among people, it is not
possible for a person to stay away from the act of deciphering speech (Ayres ve Hopf, 1993). In
this context, as an important transmitter, it is not possible for teachers to stay away from this
action (Katranci ve Melanlioglu, 2013). Determining the anxiety levels of teacher candidates who
are future teachers and revealing the factors that affect their anxiety are very important in terms
of the work that needs to be done on this issue or the measures that need to be taken. As a
matter of fact, when the relevant literature is examined, it is thought by researchers that teacher
candidates experience speech anxiety, which may affect their speech skills, and that it is
necessary to conduct an in-depth study of why teacher candidates experience these anxieties
(Karali ve ark, 2021). It has been determined that a large number of studies have been
conducted on the speech anxiety of teacher candidates in the relevant literature. In this context,
studies have been conducted in which the speech anxiety of teacher candidates in different
branches, especially Turkish, Social Studies and Classroom, and in general, have been examined,
and a speech anxiety scale has been developed for teacher candidates (Baki ve Kahveci, 2017;
Baki ve Karakus, 2015; Bulut vd., 2016; Deringol, 2018; Durmus ve Bas, 2016; Karali ve ark,
2021; Liile Mert, 2015; Ozkan ve Kinay, 2015; Suroglu Sofu, 2012; Temiz, 2015; Tolun ve Giivey
Aktan, 2020; Kinay ve Ozkan, 2014; Sevim, 2012; Yaman ve Suroglu Sofu, 2013).

When the literature is examined, a general of the speech concerns of teacher candidates class,
gender, age, Department, family socioeconomic status, parents ' educational status, residential
location, and according to various variables such as we have examined the character trait of
teacher candidates, but especially the number of books that the teacher candidates have
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monthly the number of books they read, the time spent on the internet daily and has determined
that examined according to variables such as TV viewing time. Therefore, while it is possible to
compare some of the findings of the current research with the relevant findings found in the
literature, it is thought that it will contribute to the field with the new variables added. In this
context, the purpose of the present study speaking teacher candidates identify their concerns
and these concerns several variables (gender, age, grade level, department, socioeconomic
status, mother Education Level, father education level, the number of books that they read the
number of books you have monthly, daily internet usage time, daily TV viewing time, character
traits, and inhabited settlement) is to study according to. In the present research statement of
the research problem; “what is the extent of these concerns and the concerns of teacher
candidates speech on gender, age, grade level, department, socioeconomic status, mother
Education Level, father education level, the number of books that they read the number of books
you have monthly, daily internet usage time, daily TV viewing time, character traits, and there is
a statistically significant effect of the settlements inhabited?" is designated as.

In order to reveal the speech concerns of teacher candidates and various variables, the screening
pattern, which is one of the quantitative research methods, was used in the current research.
The participants of the research are 560 teacher candidates studying at a state university in the
2022-2023 academic year. 72.3% (n=405) of the December 18-39 teacher candidates were
female and 27.7% (n=155) were male. In addition, their weighted grade point average is 2.93
and their average age is 21.99. The data collection tools of the research consist of the “Personal
Information Form” created by the researcher and the “Speech Anxiety Scale for Teacher
Candidates” provided by Sevim (2012) in the literature. In the research, the “Speech Anxiety
Scale” together with the “Personal Information Form” was applied to teacher candidates. The
data obtained from the scale forms completed in an average time of 10 minutes were entered
into the SPSS 21.00 statistical package program and the data were analyzed through this
program. In the analyses, firstly, the normality tests of the data and the appropriate statistical
analyses were carried out by looking at the homogeneity of the variances. In the normality test
performed on the obtained data, the data did not show a normal distribution (Kolmogorov-
Smirnov and Shapiro-Wilk significance value= p <.50) has been identified. Since the data do not
show a normal distribution, non-parametric tests were used in statistical analyses. In other
words, for data analysis, independent samples t-test for the nonparametric equivalent of, known
as the “Mann Whitney U test and one-way analysis of variance (ANOVA) equivalent of, "Kruskal
Wallis h test was used, determining the source of the differences, “Tamhane post hoc”benefited
from. Results of the analysis “p< .05 significance level” was evaluated by taking into account the
standard deviation, percentage, average and frequency values were also calculated.

As a result of the research, it was determined that the speech anxiety of teacher candidates was
at a moderate level. There was no statistically significant difference in the pre-service teachers'
anxiety about speaking according to the variables of grade level, department of science, father's
education level, daily TV viewing time. However, the teacher candidates to speak to concerns of
gender, age, mother education level, socioeconomic status, the number of books that they read
the number of books you have monthly, daily internet usage time, character traits, and the
settlement was inhabited, it was determined that there is a statistically significant difference
variables.

150



Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi (MREFD) 5(1), 151-179 (2023)
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education (JMRFE) 5(1), 151-179 (2023)

Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Dergisi
Journal of Muallim Rifat Faculty of Education

ISSN: 2667-5234

~
\!‘@
TS D\ ==

Adalar Denizi Toponimisinin Jeopolitik Kiskacinda Degerlendirilmesi*
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Makale Bilgisi  OZET
Adalar Denizi; Anadolu ile Balkan yarimadalar1 arasinda, jeomorfolojik 6zellikleri
nedeniyle kita sahanliginin genis oldugu, kuzey-giiney yonlii uzanan, kabaca
Gelis Tarihi: dikdortgene benzer yari kapal bir denizdir. Adalar Denizi, toplam 3000’e yakin irili
30.12.2022 ufakli ada, adacik ve kayaliklardan olusan bes grup ada topluluguna sahiptir. Adim
bu adalardan alan Adalar Denizi; ¢esitli kavimlerden kralliklara, imparatorluklardan
devletlere kadar farkli hiikkiimranliklar altina girmis ve bunlarin etkisiyle cesitli

Diizeltme Tarihi:

20.01.2023 adlandirmalarda bulunulmustur. Toponimiyi etkileyen en 6nemli unsurlardan biri
Kabul Tarihi: olan ge¢mis sosyo-kiiltiirel etkilerle olusan genetik kéken adlandirmalar1 nedeniyle
21.01.2023 Adalar Denizi; farkh medeniyet ve Kiiltiirlerin izlerini tasimaktadir. Ozellikle

Osmanli Devleti'nin adalar1 ele gecirip Anadolu ile biitiinlestirmesinden itibaren
cografi karakterli Tiirkce adlandirmalar toponimiye hakim olmus ve
adlandirmalarin genetik kokeni degisime ugramistir. Yaklasik bin yil boyunca
Adalar Denizi olarak bilinen yer; Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi devirde degisen
jeopolitik kosullar nedeniyle, ¢ogu kismi Tirkiye'nin sinirlar1 disinda kalinca,
mekansal adlarda da degisimler baslamistir. Calismanin temel dayanag;,
jeopolitikteki dilin ve buna bagh olarak mekansal adlandirmalarin Ratzel'in
“Organik Teori” adini verdigi calismasinda ortaya koydugu “Devletin alani, kiiltiiri
ile biyilir ve kiiltirdi yaymak istiyorsamiz dilinizi yaym” fikrine dayanmaktadir.
Jeopolitigin kiskacinda en az dili yaymak kadar 6nemli olan mekansal adlarin
korunumu, ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica, toponiminin korunumu
jeopolitik gecmisi korumak ve diislinceyi yaymak acisindan da ¢ok Onemlidir.
Ciinki; insanlarin hafizasinda yer edinen mekansal adlarin degistirilmesi, jeopolitik
diisiincenin degismesine ve zayiflamasina sebep olmaktadir. Bu nedenle jeopolitik
dilin bir parcasi olan mekansal adlandirmalar, korunmal ve gelecege aktarilmalhdir.
Anahtar Sozciikler: Toponimi, Jeopolitik Dil, Jeopolitik Toponimi, Jeopolitik Hafiza,
Adalar Denizi.
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Evaluation of Aegean Sea Toponymy in the Geopolitical Clamp

Article Info ABSTRACT

The Aegean Sea; It is a roughly rectangular, semi-enclosed inland sea extending in
Received: the north-south direction between the Anatolian and Balkan peninsulas, where the
30.12.2022 continental shelf is wide due to its geomorphological features. Aegean Sea has a
Revised: total of around 3000 large and small islands, islets and cliffs, and has five groups of

island communities. Aegean Sea, which takes its name from these islands, has been
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states, and various naming have been made under the influence of these. Aegean
Sea bears the traces of different civilizations and cultures due to its genetic origin
names formed by past socio-cultural influences, which are one of the most
important factors affecting toponymy. Especially since the Ottoman Empire
Published: captured the islands and integrated them with Anatolia, Turkish namings with
25.01.2023 geographical characteristics dominated the toponymy and the genetic origin of the
namings changed. The place known as the Sea of Islands (Aegean Sea) for nearly a
thousand years; due to the changing geopolitical conditions in the pre-republican
and post-republican era, when most of them remained outside the borders of
Turkey, changes in spatial names also began. The place known as the Sea of Islands
for nearly a thousand years; due to the changing geopolitical conditions in the
Republican era, when most of them remained outside the borders of Turkey,
changes in spatial names began. The main basis of the study is based on the idea of
“The area of the state grows with its culture, and if you want to spread the culture,
spread your language” put forward by in Ratzel's work called “Organic Theory” by
the language in geopolitics and, accordingly, spatial naming. The conservation of
spatial names, which is as important as spreading the language in the grip of
geopolitics, reveals the importance of the study. In addition, the preservation of the
toponymy is also very important in terms of preserving the geopolitical past and
spreading thought. Because; changing the spatial names that take place in people's
memory causes a change and weakening of geopolitical thought. For this reason,
spatial designations, which are a part of the geopolitical language, should be
preserved and transferred to the future.
Keywords: Toponymy, Geopolitic Language, Geopolitic Toponymy, Geopolitical
Remember, Aegean Sea.
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1. GiRiS

Anadolu ile Balkan Yarimadasi arasinda bulunan Adalar Denizi, 6nemli bir jeopolitik konuma
sahiptir. Sahip oldugu konum itibariyle Karadeniz'i bogazlar ve Marmara Denizi iizerinden
Akdeniz’e baglarken, buradan da Cebeli Tarik Bogaz1 sayesinde Karadeniz'i Atlas Okyanusu'na
baglamaktadir. Deniz, giineyinde Girit Adasi ve onun olusturdugu ada yayi, dogusunda Tiirkiye,
kuzeyinde ve batisinda Yunanistan ile g¢evrilidir. Alani yaklasik 214.000 km2 genislikte olan
Adalar Denizi'nde irili ufakli yaklasik 3000 ada bulunmaktadir. Jeolojik ve jeomorfolojik
ozellikler bakimindan Adalar Denizi, Anadolu ile Balkan yarimadasinin hareketli ve geng
karakterini yansitmaktadir. Ciinkii Anadolu ile Balkan yarimadasinin parcasi olan Adalar
Denizi'nin bulundugu karasal ortam, Messiniyen jeolojik devrinde yerini denizel ortama
birakmistir. Boylece ylksek daglarin iist kisimlari, birer ada ve adaciklara déniismiistiir.
Jeomorfolojik olusumu itibariyle genis kita sahanligina sahip olan Adalar Denizi'nde yer yer
kanyonlar, abisal alanlar ve cukurluklar yer almaktadir. iste bu denizel alanin miinhasir
ekonomik boélgesi icerisindeki o6nemi; ekonomik degeri yiiksek dogal kaynaklari
barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Adalar Denizi ¢cevresindeki her iki devletin kendi denizel
sinirlarini ilan etmeleri ve bu durumu ortak bir antlasmayla belirlememeleri, hem siyasi
hem de ekonomik olarak heniiz belirlenmis bir karasular1 ve miinhasir ekonomik bdlge
sinirinin olusmamasina sebep olmaktadir.

Gilintimiizde Turkiye ile Yunanistan arasinda bulunan Adalar Denizi, yeryiiziindeki en eski
medeniyetlerin dogusuna taniklik etmis bir denizdir. Cevresinde bircok medeniyetin ve
kralliklarin kurulup gelistigi yer olan Adalar Denizi, farkl sekillerde adlandirilmistir. Bazi
calismalarda Yunan Tanris1 Aegea’dan geldigi varsayilan Ege terimi ve buna bagl Ege Denizi
tabirinin Helenistik medeniyete ait oldugu sdylense de, farkli ¢alismalarda Ege tabirinin
Anadolu’daki cok eski uygarliklardan geldigi belirtilmektedir (Kozanhan, 2022). 11. ytzyilda ise
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Bat1 Anadolu kiyilarina gelen ilk Tiirklerin, denizdeki adalarin ¢okluguna bagh olarak denize;
Adalar Denizi adim verdigi bilinmektedir (Ozey, 2001). Bélgenin cografi karakteri yansitan bu
adlandirma, 20. yiizyila kadar kullanilmistir. Ancak 1. Dlinya Savasi sonrasinda degisen jeopolitik
kosullar nedeniyle, basta On Iki Adalar olmak iizere, kaybedilen Adalar Denizindeki bir¢ok ada,
Yunanistan'in arkasina Avrupa’yit alarak sergiledigi saldirgan tutum; Adalar Denizi'nde
Tirkiye'nin denizel yetki alanini, mekansal etkisini hatta jeopolitik hafiza ve diislincesini
zayiflatmistir. Ayrica, Adalar Denizi'nde ¢ogu adayr elinde bulundurmasi nedeniyle
Yunanistan'in Ege Denizi'nin kendisine ait oldugunu dillendirmesi ve Tiirkiye'yi Adalar
Denizi'nde yok saydirmak istemesi, jeopolitik diisiincede gerilemeye sebep olmustur. Hatta bu
durumu 1940’lardan itibaren Tiirkiye’de Adalar Denizi yerine Ege Denizi tabirinin yogun bir
sekilde kullanilmasiyla iligskilendirmekte yanlis olmayacaktir. Yunanistan tarafinda Yunan
kralina bagh olarak adlandirilan Ege Denizi tabiri; jeopolitik acidan mekani sahiplenmenin
toponimiye yansimasidir. Bu nedenle Jeopolitik hafizay1 giiclendirmek icin Ege Denizi yerine,
Adalar Denizi tabiri daha yogun bir sekilde kullanilmalidir. Ciinkii jeopolitik hafizay1 korumanin
ve disiinceyi yaymanin en oOnemli belirtisi, dilin yayllmasinin yer adlar1 iizerinden
gerceklesmesidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Cografya ile siyasetin bilesimi olan jeopolitik, Diinyadaki en etkili silahlardan biridir. Bu silahin
giici giderek artmaktadir. Her alanda etkili olan ve kullanim alani1 giderek genisleyen
jeopolitigin toponimiyle de siki bir iliskisi vardir. Jeopolitikle toponimi iliskisinin siki baglarini
ortaya koyan bu calismanin amaci, yer adlarinin mekansal haklar1 korumadaki yerini
kanitlamaktir.

2. YONTEM

Arastirmaya konu olan Adalar Denizi'ne, jeopolitik ¢ercevede toponimi acisindan bir
degerlendirme yapilmistir. Bu arastirma yapilirken, mekansal o6zellikler nitel arastirma
yontemleri ile degerlendirilmistir. Arastirma icin kullanilan yontemlerden ilki mekansal
analizdir. Mekanin benimsenmesinde ve hafizada yer edinmesinde etkili olan toponimi,
jeopolitik cercevede analitik bakis acisiyla degerlendirilmistir. ilerleme ve gelisme anlamina
gelen progresif (ilerlemeci) yontem ise; gecmisten glinlimiize kadar meydana gelen olaylarin
degisim ve donlsiimlerini incelenmesini ve bununla elde edilen yeni bulgularin mekansal
aciklamasini yaparak, Adalar Denizindeki toponiminin nasil, neden, ne sekilde degistigini ve
bunlarin sonugclarini agiklamaktadir. Tirkiye ile Yunanistan arasinda kalan Adalar Denizi’'nin
jeopolitik kiskacinda, iilkeler arasinda karsilastirma yaparak toponimisinin nasil degisip
doniistiigiint aciklayan komparativ (karsilastirma) yontem kullanilmistir. Son olarak Adalar
Denizinin, toponimisinin gelisimini ve degisimini jeopolitik acidan daha iyi aciklamak i¢in;
cografi goriniimiin tasviri yapip degisim ve donilisim mekanizmalarinin tartismalarini
birlestiren bir yontem olan Dagwood Sandvi¢ yontemi kullanilmistir.

3. ARASTIRMA SAHASININ YERI SINIRLARI VE COGRAFI KARAKTERI
3.1. Arastirma Sahasinin Yeri Sinirlari

Calismaya konu olan Adalar Denizi; dogusunda Anadolu, kuzey ve batisinda Balkan yarimadasi,
glineyinde ise digbiikey yay cizip Girit Ada yayini olusturan, KD’den GB’ye dogru sirasiyla uzanan
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Rodos, Kiiciik ve Biliyiikk Kerpe, Girit ile Cuha adalariyla sinirlandiriir. Adalar Denizi,
jeomorfolojik olusumu itibariyle Anadolu yarimadasinin en girintili ¢ikintili, buna bagh olarak
koy ve korfezlerin en fazla bulundugu ve en uzun kiyisina (2805 km) sahip olan denizdir. 35°-
41° kuzey enlemleri ile 22°-28° dogu boylamlar1 arasinda yer alan Adalar Denizi, Canakkale
bogaziyla Marmara Denizine ve oradan Karadeniz'e baglanan, Akdeniz'in kuzeye dogru
sokulmus bir pargasi olan yar1 kapali bir i¢ denizdir (Harita: 1).

Kuzey-gliney yonlii en genis mesafe yaklasik 355 deniz mili (657 km) iken, dogu-bati en fazla
genislik 256 deniz mili (473 km) ve yer yer azalip artan orta kesimin genisligi yaklasik 79 deniz
mili (150 km) olan, kabaca dikdortgene benzeyen bir denizdir. En derin yeri Girit Adasinin
kuzeydogusunda 2500 metreden daha fazla olan Adalar denizinin ortalama derinligi ise; 350
metredir. Adalar Denizi'nin alani yaklasik 214.000 km?2 genislikte olup, toplam 3000’e yakin irili
ufakli ada, adacik ve kayaliklardan olusan 23.000 km? karasal alana sahiptir. Bu adalar rastgele
sacllmaktan ziyade, belirli alanlarda toplanmis ve ada gruplar1 olusturmuslardir. Bu ada
gruplary; Bogaz Onii Adalari, Saruhan Adalari, Mentese Adalari, Seytan Adalar1 ve Tavsan Adalari
olmak {izere bes grupta toplanmaktadir.
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Harita 1. Adalar Denizi’nin Konumu

3.2. Cografi Karakteri

Denizel alanlar, karasal ortamdaki gibi ¢cogu dogal ortam karakterinden farkli olarak, jeolojk ve
jeomorfolojik 6zellikleri bakimindan incelenmektedirler. Afrika levhasinin Avrasya levhasina
dogru sokulmasi sonucu Adalar Denizinin giineyini olusturan Girit Ada yayinin giineyinde
belirginlesen kita yamaci ve denizalti esigi ile Akdeniz’den ayrilan Adalar Denizi; Akdeniz
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havzasinda farkl jeolojik olusum siirecleri nedeniyle birbirlerinden ayrilirlar. Levhalarin
bolgedeki hareketliligi nedeniyle jeolojik olarak depremlerin de yogun bir sekilde hissedildigi
sahada yer alan Adalar Denizi, ortalama 350 metre derinlikte bir denizalti platosuna
benzetilebilir. Bu platonun hakim topografik unsurunu, genis yiizey kaplayan ve genel olarak
derinligi 90-125 m. asmayan, ¢ok hafif egimli ve yer yer denizalt1 kanyonlariyla yarilmis self
diizliikleri meydana getirir. Ayrica selfin icine dik yamagclarla gomiilmiis oluk sekilli derin
c¢ukurlar da bulunmaktadir. Denizaltindaki bu derin ¢ukurlar, belirli bir diizenle
uzanmaktadirlar. Bu abisal ¢ukur yay1 kuzeyde Saros Korfezinden baslayarak giineye dogru “S”
harfi ¢izecek sekilde uzanan abisal kisimlarla ikiye bolinmistir (Ering, Yiicel: 1988: 8).

Arastirma sahasi olan Adalar Denizi, jeolojik agidan ¢ok hareketli ve farkli bir jeolojik sahada yer
almaktadir. Bir yandan S sekilli abisal alanlar, bir yandan da hareketli jeolojik yap1 soz
konusudur. Giineyde Toroslarin devami olan Girit Ada Yayi, bunun kuzeyinde Kiklad Masifi ve
kuzeyde KAF'1n olusturdugu Kuzey Ege Olugu, kabaca bir denizalt1 platosunu olustururken, bir
yandan da adalarin olusumuna sebep olan bogulmus kara parcalar1 farklhiliklar1 ortaya
koymaktadir (Harita: 2).
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Harita 2. Adalar Denizi ve Cevresinin Jeolojisi (Izdar, 1975)

Adalar Denizi, yaklasik 6 milyon yil 6nce Miyosen’in alt b6limii olan Messiniyen zamaninda
biiyiik bir hidrografik ve jeolojik degisim yasamistir. 1970 yilinda Akdeniz'de yapilan derin
sondaj ¢calismalarinda Akdeniz’in kurudugunu gosteren deniz tabaninin altinda tuz varligi ortaya
koyulmustur. Zira Akdeniz’deki kuruma bagil olarak kisa bir jeolojik zaman icinde kalinlig1 3
km'ye varan bir evaporit ¢okelimine rastlanmistir. Messiniyen doneminde gerceklesen ve
yerkiire tarihinin en biiylik ve en gen¢ tuz ¢okelimi olan bu olay Messiniyen Tuzluluk Krizi
olarak adlandirilmistir. Bu tuzluluk krizinin sonlanmasi ise Cebelitarik Bogazi'nin tektonik
¢okmeye bagh olarak acilmasi sonucu Amazon Nehri'nin 1000 kati biyiikliigiindeki bir su
kiitlesinin bosalimi sonucunda (Ilgar, 2015: 73, 77) Akdeniz, hizla Atlas Okyanusunun sular ile
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dolmus ve glinlimiizdeki halini almistir. Buradan hareketle Adalar Denizi'nin de bu hidrojeolojik
etkilerden etkilendigi soylenebilir. Ayrica bu bolge; Ege, Yunanistan ve Anadolu arasindaki
yerkabugunun Pliyosen ve Kuvaterner doneminde faylar boyunca ¢oktiigii ve Akdeniz’in sulari
ile isgal edildigi bir alana karsilik gelir. Bu Egeid adli ¢dken kiitlenin sular altinda kalmasinin
kismen okyanus seviyesinin son glasyal-0statik kokenli yiikselme hareketiyle ilgili oldugu
diistintilmektedir. Sonugta hem klimatik hem de hidrojeolojik etkiler sonucunda olusan Adalar
Denizinin biiytik kisminin sular altinda kalarak Adalar Denizi haline gelen bogulmus kara pargasi
(Ering ve Yiicel, 1988: 14-15) oldugu soylenebilir.

Karasal ortamdan denizel ortama doniisen bir yer olan Adalar Denizi, belirli alanlarda jeolojik
birliktelikler gosterdikleri icin belirli ada gruplari olusturmuslardir. Bu takim adalar;

Bogazonii Adalar1 (Kuzey Adalar Denizi Adalar1 ya da Trakya Adalar1): Adalar Denizi'nin
kuzeyinde yer alip, Canakkale Bogazi'nin déniinde konumlanmalar1 nedeniyle bu ad1 almislardir.
Bu adalar; Bozcaada, Gok¢eada, Tasoz, Semadirek, Limni (Ilimli), Bozbaba, Tavsan Adasi, Kopek,
Tavuk ve Ziirafa adalaridir.

Seytan Adalari: Adalar Denizi'nin kuzey batisinda, Egriboz Adasi’'nin kuzeyinde kalan ada
grubudur. Bu adalar; Biber, Kegi, iblislik (Seytan), Giivercin (Bozada, Hasir), Kirlangi¢ (Camlica),
Iskados, Iskepelos, Arsura, Iskandil, Kizkardesler, Pirbaba, Sicancik, Valaxa, Sarakino, Grammeza,
Iskiri ve Kiigiik iskiri’dir.

Saruhan Adalar:: Adalar Denizi'nin orta kesiminin dogusunda, Bati Anadolu’ya ¢ok yakin bir
konumda kuzey-giiney yéniinde bulunan adalardir. Bu adalar; Midilli, ipsara, Kiiciik Ipsara,
Sakiz, Koyun, Pasas, Karaada, Kiiciikada, Toprakada, Uzunada, Alev ada, Ucburun, Ufakada,
Yassiada, Cifteada, Bogaz, Siingiikaya, Mustafa Celebi, Sisam (Susam), Fornoz, Hursit, Ciplak,
Ahikerya, Glines, Alibey (Cunda), , Balik, Yumurta, Yuvarlak, G6z, Pinar, Poyraz, Tasl, Yelken,
Yalniz, Maden, Kiiciik Maden, Hasir, Kirlangig, Kiz, Cicek, Ikiz Kayalar, Tas, Tavuk, Pirasa, Tavsan,
Biiytikada, Yilan, Orak ve Vatos adalaridir.

Mentese Adalar:: Mentese Yoresinden ismini alan ve Toros Daglarinin deniz yilizeyindeki
gorilinen jeolojik uzantilari olan, Oniki Adalarin da icinde yer aldig1 adalar grubudur. Bu adalar;
Rodos, Batnoz, Esek Adasi, Nera, Nergiscik (iskandil), Coban, Limoniye, Herke, ileriye, Ardigaik,
Bulamag, Kocbaba, Esekler (Lipsi), ilki (ilyaki), Mavra, Megalo Livadi, Plaka, Incirli, Askina,
Kandilli, Sakarcilar, Pergausa, Paheia, Staroggili, istanbulya, Ardacik, Yaban, Fokionisia, Hondro,
Glino, Kyriaki, Kounoupoi, Plakida, Stefania, Mesonisi, istankt')y, Karaada, Kerpe, Kiiciik Kerpe,
Kilimli, Kelemez, Telendos, Ke¢i Adasi, ikizce, Safran, Sombeki, Nimos, Seskli, Astakida, ve Akca
Adasidir.”

Tavsan Adalari: Mora Yarimadasinin dogusunda yer alan ve yarimadanin jeolojik olarak
uzantisi olan adalardir. Bu adalar; Egriboz, Andira (Andre), Istendin, Sira (Sira, Sira), Miikene
(Mokene), Bara, Yamurgi, Anafiye, Santorini, Degirmenlik, Kii¢iik Degirmenlik, Yavuzca, Egene
(Egine), Bibercik (Uzunca), Miirted, Domala, Camlica, Kiiciik Camlica, Suluca, Venedik Kayas;,
Aniye, Andibara, Bolukendire, Polino, Kulur, Koyunluca, Serfo, Glimiis, Eskinoz (Sikinos), Dilos,
Dogancik, Sigirciklar, Papazlik, Yilan, Naksa, Eskino, Karo, Hacilar, Yassica, Orenli, Kufonisya,

* Mentese Adalar1 gurubuna Antalya’nmin Kas ilcesinin giineybatisinda Akdeniz’'de yer alan ve
Yunanistan’a ait olan Meis Adasi ve cevresindeki adalar da (Icada, Basak, Bayrak, Catal, Ekmek, Karaada
(Ro), Sariada, Glivercinli, Kovan, Heybeli, Kilise) eklenmektedir. Fakat bunlar Akdeniz’de yer aldiklar icin
¢alismaya dahil edilmemistir.
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Hristiyan, Eski Kameni, Yeni Kameni, Serbarli (Tiragya), Didim (Didimi), Papazlik, Terme,
Anidro, Agistri (Engiste), Kedelen Papazligl, Falkonera ve Kargi adalaridir.
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Harita 3. Adalar Denizindeki Ada Gruplari

4. ADALAR DENIZi VE KARASULARI

Tirkiye, U¢ tarafi denizlerle g¢evrili 6nemli bir yarimada tlkesidir. Kiy1 uzunlugu bakimindan
diinyadaki ilk 20 iilke icerisinde yer almakta ve sinirlarinin % 75’i denizel alanlardan
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olusturmaktadir. Bu denizel alanlar icerisinde ise 2805 km’lik uzunlukla en biiyiik paya sahip
olan % 38’lik oranla Adalar Denizi'dir (Grafik: 1). Bu kadar uzun bir mesafeye sahip olan Adalar
Denizi de denizel sinirlar agisindan ¢ok énemli bir yere sahip olmaktadir. Yunanistan ile Tiirkiye
arasinda yillardir ¢oziilemeyen Adalar Denizi sorunu, giiniimiizde de devam etmektedir. Bu
¢Ozlimsiizliiglin en blyiik sebebi ise; karasulari sinirlarinin iki devlet tarafindan tek yonli
belirlenmesi ve denizel sinir1 belirleyen ortak bir anlasmanin bulunmamasidir.

TURKIYE SINIRLARININ ORANLARI TURKIYE DENIZ SINIRLARININ ORANLARI

Grafik 1. Tiirkiye Sinirlarinin Orani (Solda) ile Tiirkiye Deniz Sinirlarinin Orani (Sagda)

Gilintimiiz diinyasinda karasularinin 6nemi, 6zellikle sanayi devriminden sonra denizler altindaki
dogal kaynaklarin kesfi ve “Organik Devlet” diisiincesiyle devletler arasinda artmistir. Bundan
dolayi, karasularin sinirlart daha biiytk bir 6nem arz etmeye baslamistir. Cografi konumlarina
ve gelismislik seviyelerine gore; farkli devletler, farkli zamanlarda, farkli sinirlar
belirlemislerdir. Ornegin; Ortacag’da gemiler icin giivenli top atis mesafesi olan 3 deniz miline
bagh olarak (Sur, 2000: 280) bu mesafe karasularin sinir1 olarak baslangi¢ta kabul edilmistir. 18.
ylizyilda, bir devletin karasularinin genisligi olarak ‘Top Atis1 Kurali'nin benimsenmesi, belirli
antlasmalarda veya emirlerde yavas yavas ortaya ¢ikmustir. ingiltere-Fransa (1786), Fransa-
Rusya (1787) ile ispanya-Trablusla (1784) anlasmalar yapmustir (Guy, 2000: 20). Ozetle 18.
ylizyilda giivenli mesafe ve devletlerarasi anlasmalar, karasularinin sinirlarini belirleyen temel
unsurlar olmustur. Ancak 20. yiizyilda yasanan teknolojik gelismeler sayesinde devletlerin
denizel alanlardan elde ettigi dogal kaynaklarin varliginin artmasi karasulari sinir1 tartismalarini
artirmistir. 3 deniz mili kabul edilen karasulari sinir1 6, hatta son olarak 1982 Birlesmis Milletler
Deniz Hukuku S6zlesmesine gore 12 deniz mili olarak kabul edilmistir. Ayrica, ayni sézlesmede
“Her devlet karasularinin genisligini tespit etme hakkina sahip oldugu” da belirtilmistir (1982
BMDHS, Madde-3). Giiniimiizde de Birlesmis Milletler Deniz Hukuku S6zlesmesi'ni imzalayan
devletler, kiyidan 12 deniz miline kadar uzaklikta olan boélgeyi karasulari olarak kabul
etmektedir. Fakat; bu anlasmay1 imzalamayan Tirkiye, sonucta anlasmanin sartlarim kabul
etmemekte; Lozan anlasmasiyla belirlenen 3 deniz milini ve her devletin karasular1 siirini
belirleme hakki oldugunu vurgulamaktadir. Bunlarin disinda diger 6nemli bir konu da; Adalar
Denizi'ndeki deniz sinirinin 1964 yilina gelinceye kadar karasularimizin genisligini acikg¢a
belirten bir metinde gérmenin miimkiin olmamasi1 (Ozman, 1988: 177), 1923 yilinda imzalanan
Lozan anlasmasindaki Adalar Denizi deniz sinirlarinin 3 deniz mili oldugu fikrini Tirkiyenin
kabullendigini kanitlamaktadir. Ancak; Yunanistan bugiin de yiiriirliikte olan 17 Eyliil 1936 tarih
ve 230 sayih kanunla karasular1 genisligini 6 deniz mili olarak kabul etmesine (Ozman, 1988:
176) ragmen Tiirkiye'nin karsit tepkisi ancak 1964 yilinda gerceklesmistir.

Adalar Denizi'ndeki karasularinin genisliginin degisen kosullarla beraber, Tiirkiye agisindan ne
kadar genislikte olmasi gerektigi ve Lozan’in bu konuda yetersiz kaldig1 diisiincesi nedeniyle
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Tiirkiye Cumhuriyeti 1964 yilinda kendi karasulari genisligini kanunlariyla belirlemistir. Resmi
Gazete 'de 25.05.1964 tarihinde 476 numarali Karasular1 Kanunu ile yayinlanan Madde 1'de;
“Tirk Kkarasulan Tiirkiye iilkesine dahildir. Tiirk karasularmmin genisligi alti deniz
milidir” ibaresiyle karasulari sinirini 6 deniz mili olarak belirlemistir. Madde 2’de ise;
“Karasular1 daha genis olan devletlere karsi Turk karasularinin genisligi miitekabiliyet
esasina gore taayyiin eder” (T.C. Karasular Kanunu, 1964) ibaresi de karasularini daha genis
tutan denizel komsularina karsi Tiirkiye'nin ayn1 genislikte mesafenin karsilikli uygulanacagini
belirtilmektedir. Ancak degisen cografi, siyasi ve ekonomik sartlar ve 1982 yilinda BMDHS nin
karasular1 sinirint 12 deniz mili olarak kabul etmesi ile 1964 yilinda belirlenen Karasulari
Kanunu'nda baz1 degisikliklere yol agmistir. 29.05.1982 tarihinde Resmi Gazete’de yayinlanan
2674 numarali Karasular1 Kanunu Madde 1'de karasulari sinir1 olan 6 deniz mili mesafe
tekrarlanmistir. Bunlara ek olarak; “Bakanlar Kurulu, hakkaniyet ilkesine uygun olmak
sartiyla, alti deniz milinin iistiinde karasular1 genisligi tespit etmeye yetkili” (TC.
Karasular Kanunu, 1982) oldugu belirtilerek, Bakanlar Kuruluna hakkaniyet ilkesine uyarak
karasular1 sinirinin 6 deniz mili lizerine ¢ikarma yetkisi verilmistir. Kisacasi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti 1982 Birlesmis Milletler Deniz Hukuku S6zlesmesi'ni imzalamadig icin karasulari
sinirini, 12 deniz mili kabul eden sartta herhangi bir baglayicilik s6z konusu degildir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti kanunlarinda ilan ettigi tilke karasularinin genisligini 6 deniz mili olarak kabul
edilmektedir.

Adalar Denizindeki karasular1 sinirinin  genisligi, Yunanistan ag¢sindan daha farkh
diistiniilmektedir. ilk olarak bu siir, 1923 yilinda imzalanan Lozan Baris Antlasmasinin 6.
maddesine gore; “deniz sinirlari, kiyidan 3 milden asagi uzakliktaki ada ve adaciklari
kapsar” seklinde belirtilmistir. Her ne kadar anlasmada karasularinin genisligi ile ilgili acik bir
hiikiim yoksa da, antlasmanin deniz yan sinirlar1 ve karsilikli deniz sinirlarina iliskin hiikiimlerin
konferans zabitlarinda, taraflarin kara sularinin 3 deniz mili genislikte olmasi anlayisiyla hareket
ettiklerini dogrulayan belirtiler bulmak miimkiindiir (Ozman, 1988: 176). Bunlara bagh olarak
1923’te Yunanistan-Tiirkiye karasulari sinir1 3 deniz mili olarak kabul edilmistir. Fakat
anlasmanin 6. Maddesinde belirtildigi gibi sinirin Smir Cizim Komisyonu’'na birakilmasi ve
Tirkiye ile Yunanistan arasindaki deniz simirmmin oldugu bir haritanin olmamasi denizel
sinirin belirsizligini artirmistir. Bunlarin sonucunda; Yunanistan bugiin de yiirtrliikte olan 17
Eyliil 1936 tarih ve 230 sayil kanunla karasular1 genisligini 6 deniz mili olarak kabul etmistir
(Ozman, 1988: 176). Tiirkiye ile Yunanistan arasindaki karasular1 genisliginin 3 deniz mili
oldugunun kabulii, 1936 yilinda Yunanistan’in karasularini 3 deniz milinden 6 mile ¢ikarmasi
hamlesiyle degismistir. Lozan dengesinin bu sekilde bozulmasina kanunun yiirirlige girdigi
dénemde Tiirkiye ve Yunanistan arasindaki Atatiirk ve Venizelos arasinda beliren dostane
iliskiler g6z oniinde bulundurularak itiraz edilmemistir (Ozman, 1988: 176-177). O zamanlar
icin sorun edilmeyen bu tiir mekansal genisleme egilimleri ve dostane goriinen devletlerarasi
jeopolitik iligkiler, iki lilkenin karasulari sinirinin belirlenmesini arka plana atmistir. Fakat
tilkeleraras1 dostane iliskiler, sinirlar1 belirleyememekte; sinirlar, anlasmalarla kesin ve net
cizgilerle belirlenmektedir. Lozan anlagmasi ve sonrasinda denizel sinirin iki devlet tarafindan
tek tarafli belirlenmesi, bir sinirin olusmamasina sebep oldugu gibi, giiniimiiz Adalar Denizi'nde
yasanan sinir anlagmazliklarini beraberinde getirmistir. Bunlarin yaninda 1982 BMDHS'yi
imzalayan Yunanistan; anlagsmanin Karasularinin sinir1 ile ilgili 3. maddesine bagh olarak
karasular1 sinirint 12 deniz mili oldugunu 1982 yilindan beri iddia etmektedir. Bu anlasmay1
gerekce olarak gostererek Adalar Denizi'ndeki karasulari sinirini 12 deniz mili oldugunu
savunmaktadir.
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Ortacag'in ikinci yarisinda beri iilkenin bir pargasi olarak kabul edilen karasular1 (Pazarci, 2012:
255), giiniimiizde devletlerin alanini genisletmenin bir araci haline gelmistir. Buna bagh olarak
Adalar Denizi'nde Yunanistan’in karasularini 12 deniz miline ¢ikarma istegi, bolgedeki jeopolitik
dengeyi Tiirkiye aleyhine orantisiz bir sekilde degistirecektir. Yunanistan'in su anda, sahip
oldugu bircok ada sebebiyle karasular1 Ege Denizi'nin % 40’1n1 olusturmaktadir. Karasularinin
12 deniz miline g¢ikarilmasi durumunda bu oran %70’e yiikselecektir. Bu durumda agik deniz
biytkligi %51’den %19’a diiserken, Tiirkiye’'nin karasulari da Ege Denizi'nin %10 undan daha
az kalacaktir (https://www.mfa.gov.tr/baslica-ege-denizi-sorunlari.tr.mfa -20.12.2022). Boyle
bir durum, Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan kabul edilemez. Ulke sinirlari devletlerarasinda
belirlendigi gibi, iilkenin pargast olan karasular1 sinir1 da devletlerarasi anlasmalarla
belirlenmesi gereklidir. Giinlimiizde Yunanistan karasulari sinirini 12 deniz miline ¢ikardiginda
Tiirkiye’'nin kita sahanligl Yunanistan’in ada bazli karasulariyla iist liste gelecek ve Yunan
karasulari igerisinde Tirk kita sahanlifl kalacaktir (Harita: 4). Bunun sonucunda, iki devletin
tilke sinirlar1 yan yana ortiismek yerine, iist liste cakisacaktir. Ayrica; karasulari sinirinda
yasanan belirsizlik, sadece deniz iilkesinin sinirlarini belirlemede degil, hava iilkesinin sinirlarini
belirlemede de problemler ¢cikarmaktadir. Ciinki hava iilkesi, herhangi bir kara parcasi ve su
kiitlesi lizerindeki boyutlari gesitli kanun, kural ve antlasmalarla belirlenmis atmosfer kiitlesi
(Crocker, 2007: 13) oldugundan karasulari tizerinde de ugus yapabilme durumu da mevcuttur.
Buna bagl olarak Yunanistan’in ulusal hava sahasi genislemekte, uluslararasi ve Tiirkiye'nin
hava sahas1 daralmaktadir.

ADALAR DENIZINDE KARASULARI SINIRI (6 DENiZ MiLi) ADALAR DENIZINDE KARASULARI SINIRI (12 DENiZ MiLi)
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Harita 4. Adalar Denizi’ndeki 6 ve 12 Deniz Millik Karasularinin Sinirlari

5. ADALAR DENIiZiNDEKi MAVi VATAN

Adalar denizi ve Tiirkiye'yi li¢ taraftan kusatan denizlerin jeopolitik 6nemi, son yillarda yapilan
calismalarla daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. 14 Haziran 2006 tarihinde Deniz
Kuvvetleri Komutanligi'nca diizenlenen Karadeniz ve Deniz Glivenligi adli sempozyumda ilk kez
Cem GURDENIZ tarafindan ortaya konan Mavi Vatan kavrami; daha sonra Dog. Dr. Cihat YAYCI
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tarafindan gelistirilerek “Mavi Vatan Doktirini” olarak ortaya konulmustur. Buna gore
Tirkiye'nin Mavi Vatan alani; Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti de dahil olmak {izere yaklasik
462.000 km?'dir. Dogal olarak, Mavi Vatan'in bir parcasi olan Adalar Denizi, bu miinhasir
ekonomik bolge icinde 89.392 km2 alanla 6nemli bir yere sahiptir.

Tirkiye'nin Adalar Denizindeki Deniz Yetki Alani; Yunanistan ile Tiirkiye ana karalarinin esas
alindig1 Ortay Hat'tan gegmektedir. Hattin dogusu Tiirkiye’ye aitken, Batis1 Yunanistan’a ait olan
bolge, Adalar Denizi’'nin kullanimini ekonomik olarak ikiye bélmektedir. Ortay hattin dogusunda
kalan Tiirkiye ait olan boélge, Lozan baz alinarak Adalar Denizi'ndeki miinhasir ekonomik bolge
belirlendiginde, yaklasik 89.000 km2 deniz alana karsilik gelmektedir. Fakat Yunanistan, Lozan
bazli ortay hatti olan bu miinhasir ekonomik boélge sinirin1 kabul etmemekte, BMDHS ndeki 12
deniz milini baz alarak ve adalarin da miinhasir ekonomik bdlgesi ile kita sahanlig1 oldugunu
ileri siirerek miinhasir ekonomik bolge sinirlarini genisletmektedir. Ancak Yunanistan'in
sdylemleri ile fiiliyat1 birbirine zit diismektedir. 1. Kaya ULGER’in yaptig1 analize gore; 2020’de
Yunanistan-italya arasinda imzalanan miinhasir ekonomik bélge sinirlandirma anlasmasinda
ana karalar esas alinmis, adalarin miinhasir ekonomik boélge haklari ileri siiriilmemistir. Bu
durum, zimni olarak Yunanistan'in adalarin kita sahanlhigi ve miinhasir ekonomik bolge
haklarinin bulunmadigini kabul etmesi anlamina gelmektedir. Buna bagh olarak Tiirkiye ve
Yunanistan ana karalari esas alinmak suretiyle Tiirkiye'nin tek tarafli olarak miinhasir ekonomik
bélge ilan etmesi teorik olarak miimkiin oldugunu belirtilmistir (irfan Kaya ULGER, AA Haber -

01.07.2020).
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Harita 5. Lozan’a Gére (3 Deniz Mili) Tiirkiye’nin Adalar Denizi’ndeki Miinhasir Ekonomik Bélgesi
(https://sputniknews.com.tr/20200907 /emekli-tumamiral-cihat-yayci-turkiye-bir-an-once-
dogu-akdenizde-meb-ilan-etmeli-1042794457.html)

Yunanistan Tirkiye’ye adalar tizerindeki haklariyla ilgili benzer tavrini, Meis Adasi tlizerinden de
hissettirmektedir. 1. Kaya ULGER’in tespitlerine gére; Meis Adasi'nin ne miinhasir ekonomik
bolge lizerinde, ne de kita sahanlig1 sinirlandirilmasinda deniz yetki alani hakki dogurmasi
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miimkiin degildir. Bununla ilgili olarak, Uluslararasi1 Adalet Divani bugline kadar Meis Adasi
konusunda Tiirkiye'nin gorislerini destekleyen yorumlar yapmistir. Tiirkiye, Adalar
Denizi'ndeki adalarin karasulari hakkini kabul etmekle birlikte adalarin kita sahanlhig ve
miinhasir ekonomik boélge (MEB) baglaminda deniz yetki alani dogurmadigini, bu konudaki
hiikiimlerin spesifik durumlarda uygulanacagini 6ne silirmektedir. Adalarin deniz yetki
alanlarina sahip olabilmesi i¢in devletin tiim iilkesinin adalardan olusmasi gerektigi, bir kita
tilkesi olmasi durumunda ise adalarin degil, kita {ilkesinin esas alinmasi goriisiinii
savunulmaktadir (irfan Kaya ULGER, AA Haber - 04.08.2020).

Sonug olarak Tiirkiye, Uluslararasi Adalet Divaninin da destekledigi sekilde yarimada tilkesi
adalarinin miinhasir ekonomik bélgesi ve kita sahanhig1 olmadig tezi dogrulanmaktadir. Bunlara
bagl olarak bir kitaya bagh olarak elde edilen ortay hat miinhasir ekonomik boélge paylasiminda
gecerli olmaktadir. Hatta Yunanistan Adalar Denizi sorunlarini Uluslararasi Adalet Divani'na
tasimaktan kacinmasi da (irfan Kaya ULGER, AA Haber-01.07.2020) Tiirkiye'nin hakhligini
kanitlar niteliktedir. Kisacasi, miinhasir ekonomik boélgesi basta olmak tizere her agidan Adalar
Denizindeki haklarim Tiirkiye savunmali ve korumalidir.

6. EGE DENIZi VE ADALAR DENIiZi TABIRLERININ TOPONIMiK ACIDAN KOKENLERI

Ege Denizi kavrami, kokenleri eski Helenistik medeniyete dayanan ve glinlimiizde basta
Yunanistan ile Avrupa iilkelerinin kullandig1 Aegea veya Archipelago tabirinden kaynaklanan bir
kavramdir. {1k kullanim1 Abraham Ortelius tarafindan 1570 yilinda cizilen Cografya Atlasi’ndaki
Anadolu ve Balkanlar1 gosteren kisminda Archipelago tabirini Adalar Denizi yerine kullanilmistir
(Ozey, 2001: 30). Archipelago; adalarla dolu deniz (Mayhew, 2004: 28), giiniimiizdeki
anlamlariyla denizle cevrili adalar, adalar grubu ve takimadalar (Moore, 1974: 15) anlamlarina
gelip, diinyanin ilk takimadalarinin Ege Adalar1 (Baldacchino, 2016: 8) oldugu bilinmektedir.
Buradan da anlasildig1 gibi, giiniimiiz ingilizcesinde kullanilan takimadalar tabirinin kékeni
Adalar Denizi’dir.

Harita 6. Ortelius Tarafindan 1570’te ik Adyla Cizilen Archipelagio (Ege) Denizi

(https://commons.wikimedia.org/wiki/File:1584 map of Greece and the Aegean Sea by Abra
ham Ortelius.jpg)
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Ortelius’dan sonra, bir¢ok haritada da Takimadalar anlamindaki Archipelago, Arcipel ve Ege
Denizi anlamina gelen Egeum Mare tabiri kullanilmistir. Bunlar;

Tablo 1. 17. Yy’'den 20.yy’ye Kadar Adalar Denizi'nin Avrupa ve Yunanlilarca Karsiligi

Haritay1 Cizen | Yapim Haritanin Adi Adalar Harita
Kisi Yili Denizi’'nin
Karsiliklari
Ludovico Valesio | 1658 Yunanistan Egaum Mare [
Vincenzo 1696 Yunanistan ve | Arcipelago
Coronelli Yunan adalari Mare ve [N
giineyde S
Egeum
Kikladlar
Allard 1698 Antik Yunan | Mare Egeum < o= g
Haritasi giineyde AIESTT L gl
Arcipelago PN . e
" e | ahy M ‘- ’E?‘
s Fo 3
i o
G < hu;?..‘za ﬁ" €
z 1y £ R
a [T P8P od i) o %
Andrew Fare 1707 Yunanistan Archipel 2 : :
Haritasi Gl * 5 =
55 = =
E .‘!‘
55 o =
OR ‘é o ¢
it ‘T,‘:.%l e @, Q"g'.‘i ;
== -
::1 . 1:1 =i %..—.';t'ft ‘h‘
ey ‘ |
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Herman Moll
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Yunanistan ya da
Avrupa’daki
Tiirkiye’'nin
Gulney Kismi

Archipelago

Herman Moll

1736
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Tiirkiye’'nin
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Larousse
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Bartholomew 1949 Yunanistan Egean :,{-’
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Bu haritalardan da anlasildigi tizere; Adalar Denizi i¢cin Avrupa ve Yunanistan tarafindan yapilan
ilk adlandirmalarda agirlikli olarak, takimadalar anlamina gelen “Archipel” ve “Archipelago”
tabirleri ile Ege Denizi anlamina gelen “Egean” ve “Ageum” gibi terimleri kullanilmistir.
Takimadalar cografi terimine benzer sekilde, Tiirkgedeki Adalar Denizi teriminin kullanimi;
ortak mekani paylasan farkli iki kiiltiirtin ayn1 cografi 6zellikleri yansitmasi sebebiyle benzer
mekan adlandirmalar kullandigi kanitlamaktadir. Boylece ayni mekanin benzer cografi
ozellikleri yansitan farkl ifadeleri ortaya ¢cikmaktadir.

Bu haritalar disinda, Adalar Denizi'ne Akdeniz isminin de kullanildigi bilinmektedir. 1791
yilinda William FADEN tarafindan c¢izilen “Yunanistan - Takimadalar ve Anadolu'nun Bir Kism1”
adli haritada, Adalar Denizi iizerinde 3 toponimik adlandirma séz konusudur. Bunlar; kuzeyde
Egio-Pelago, orta kesimde Archipelago ve giineyine Ak-Degniz ve buna karsilik gelen White Sea
ad1 kullanilmistir (Harita: 7). Faden tarafindan cizilen bu harita, Akdeniz kavraminin Avrupai
kaynaklarda geg¢tigi haritalardan b

TONIAN [SEA S

Harita 7. Adalar Denizi’ne Ak Degniz Adlandirasi Yapilan Bir Calisma (Faden, 1791)

Burada, Akdeniz kavraminin Ege Denizi yerine kullanilmasinin sebeplerinden biri Osmanh
Devletinin giiciidiir. Bir diger sebepse 18. yy’de Adalar Denizi'nin Akdeniz’in parcasi olarak
kabul edilmesidir.
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Adalar Denizi etimolojik a¢ilardan incelendiginde ise; Ege terimi (Agean) Yunanistan ve Kii¢iik
Asya arasindaki deniz olarak tanimlanir. 1570'lerde, geleneksel olarak adlandirilmistir. Yunan
mitolojide bir kralin adi olan Aegeus (Ege), oglunun 6ldiigiinii sanip kendini 6liime atan
Theseus'un babasidir. Ancak Yunanca aiges “dalgalar” anlamina gelmesi ihtimali de
belirtilmektedir. Ancak kokeni bilinmeyen bir kelime oldugunun da alti ¢izilmesi gereklidir
(https://www.etymonline.com/word /Aegean#etymonline v 5169-25.10.2022).Ege kelimesinin
mitolojiden mi yoksa daha onceki donemlerde bolgedeki medeniyetlerin mekansal
adlandirmalarindan mi geldigi durumu tartisiimaktadir. Ege Denizinin adlandirma gerekgesinin
mitoloji ile agiklanmasinin tamamen uydurma oldugu diisiiniilmektedir. Anadolu’daki tarihsel
yer adlar1 ve kokenleri arastirildigina; Anadolu’daki yer adlarinin Helenistik medeniyetten
kalma isimler olmadigi, Aigeon, Aegonne, Eugonia adlarinin kékeni ve 6z bigimi, Anadolu’daki
Luwi (Kapadokya) dilinden kalma oldugu (Umar, 1993: 30) belirtilmektedir. Yine yapilan bir
calismalarda Ege adlandirmasinin On Tiirkcede yer alan; ‘akarsu, deniz, su ortiisii’ anlamindaki
‘0G-Uz kelimesinin Adalar Denizi'ne verilmis olacagini ve bunun Antik Yunan déneminde Aegeus
sekline dontismiis olabilecegi soylenmektedir (Tarcan, 1998: 27). Kisacasi, Yunan bakis acisiyla

s0z konusu denizin adlandirilmasi mitolojiye dayandirilmakta ve etimolojik olarak Yunan
dilinden gelen bir sdylemle acgiklanamamaktadir. Yapilan arastirma ve incelemelerde bu
kelimenin Anadolu kiiltiiriiniin bir miras1 ve On-Tiirk¢e’nin izlerini tasidigi baz1 kaynaklarda
ifade edilmistir (Kozanhan, 2022: 36).

Ege kelimesinin kékeni bu sekilde aciklanirken, ayni denizel alanin adlandirmasinda Archipelago
terimi de kullanilmaktadir. Archipelago sozciigliniin unsurlari Yunanca oldugu, ancak kesin bir
kaydin olmadig1 belirtilmektedir. Ortacag Yunancasindaki bu kelime, 1600’1ii yillardan itibaren
Ingilizcede onaylanmus, fakat Italyancadan 6diing alinmistir. Egeopelagus, Yunancadan Aigaion
pelagos olan Ege Denizi; ada zincirleriyle dolu oldugundan, italyancadaki anlami olan “Adalarla
Dolu Deniz"dir. (https://www.etymonline.com/search?q=archipelago 25.10.2022).

Sonugta Adalar Denizi'ne Agean, Archipelago, Archipel, Mer Ege, Mare Egeum gibi fakh
adlandirmalar Avrupa ve Yunanistan tarafindan kullanilmistir. Ancak Anadolu’'nun batisina 11.
yy’'den itibaren hakim olmaya baslayan Tiirkler, bu deniz i¢in Adalar Denizi tabirini kullanmaya
baslamislardir. Tiirk hakimiyetinin baslangiciyla birlikte ‘Adalar Denizi’ gibi 6zglin tanimlamalar
da Ortacag ve Yenicag cografi eserlerinde haritalarinda kullanilmaya baslamistir (Kurul, 2021:
440).

Adalar Denizi kavrami ise; Tirklerin Bati Anadolu bolgesine gelmeleriyle baslar. Anadolu’ya
gelen Tirk Boylari, Anadolu’'nun en bati ucuna vardiklarinda karsilastiklar1 biiyiik deniz ve
denizdeki adalarin ¢oklugunu goriince bu denize “Adalar Denizi” adini verirler. Ege Denizi'nin
“Adalar Denizi” olarak adlandirilmasi, bolgede hiikiim siiren Aydinogullar1 Beyligi ve Osmanh
kaynaklarinda da “Adalar Denizi” veya “Adalar Aras1” olarak belirtilmistir (Kozanhan, 2022: 37).

Piri Reis de, 1519 yilinda yazmis oldugu ‘Kitab-1 Bahriye’ adli eserinde Adalar Denizi'nden
bahsetmistir. “Bilmek gerektir ki, ‘adalar arasi’ denen yere ‘Arsu Peloga’ diye adlandirdiginmi
belirtmistir. Buradaki Cezayir-i (adalar1) miinasip sekilde anlattifin1” sdylemistir (Kozanhan,
2022:37).

Katip Celebi'nin 1656 yilinda yazdig: ‘Tuhfetii’l-Kibar Fi Esfari 1-Bihar’ adl kitabinda; Bogaz'dan
tasra Rumeli kenarlari, Eceovasi, inoz, Kavala, Avanoroz, Lonkoz, Kesendire, Selanik Korfezi,
Koloz ve izdin Korfezleri ve Egriboz, Atina ve Mora’dan Anadolu ve Menekse Burnu ki
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Anadolu’da Tekir Burnu nice ise Rumeli'nde bu dahi oyle koseler ve giizergahidir. Karadan
deryaya girip Girid adasinin dogu ve bati uglar1 bu iki burunlar 6niine uzanan diger Akdeniz
adalar1 ekser bu ortada olusmustur. Bundan dolayr bu ortaliga ‘Adalar Arasi’’ dendigini
belirtmistir (Celebi, 2018: 79). R. Ozey de (2001: 28) Yunanistan ile Anadolu yarimadasi
arasinda yer alan denizde, icinde bulunan ¢ok sayidaki adalarin etkisinden dolayi, “Adalar
Denizi" ad1 verildigini belirtmistir.

Adalar Denizi civarina verilen bir diger yer adi ise, Akdeniz'dir. Glinlimiizde Akdeniz’in kuzeye
sokulan bir pargasi olan Adalar Denizi, Osmanli Déneminde eski Tiirkceden gelen yonlerin
renklerle ifade edilmesi diistincesiyle Bat1 yoniiniin ak ile ifade edilmesi bu denizin Akdeniz
olarak adlandirilmasina sebep olmustur. Eski Turklerde yonler renklerle belirlenirdi. Kuzeye
kara, giineye kizil, doguya gok, merkeze veya ortaya yesil, batiya da ak demislerdir. Karadeniz,
Kizildeniz, Gokirmak, Yesilirmak gibi adlandirmalar iste bu eski gelenege dayanir. Ayni sekilde
Akdeniz adlandirmasi da bu gelenekten kaynaklanmistir. Bazi Osmanh kaynaklarinda Adalar
Denizi'ne de “Akdeniz” denmistir (Ozey, 2001: 33). Adalar denizine Akdeniz dendiginin bir diger
kanit1 ise, Canakkale Bogazi'nin ad1 Osmanlilar’a ait eserlerde genellikle Akdeniz Bogaz1 olarak
gecmesidir. Ornegin, Pirl Reis’in Kitdb-1 Bahriyye’sinde hep bu ad goriiliir. Cihanniimd’nin
Ibrahim Miiteferrika baskisina ildve edilmis olan haritada da Akdeniz Bogazi adina rastlanir
(Tuncel, 1993).

Osmanli Doneminde Adalar Denizi'ne verilen bir diger ad ise, Bahr-i Sefid’dir. Hatta Canakkale
Bogaz1 yerine Bahr-i Sefid Bogazi denilmesi (Hatip, 2013) bunu kanitlamaktadir (Harita: 8).
Ayrica, XVI. yiizy1l baslarinda Osmanl idari teskilatinda Gelibolu merkez olmak iizere Cezayir-i
Bahr-i Sefid Eyaleti kurulmustur. Bu eyalet eyaletinin yedi idari birimi; Gelibolu, Egriboz, Karli-
ili, Inebahti, Rodos, Midilli, Sakiz ve Cezayir-i Magrib’dir. Daha sonra Mizistre, Koca-eli, Biga,
Izmir ve civarini ihtiva eden Sigla Sancaklar1 baglanmistir. Eyalet, Tanzimat’tan sonra ise siirekli
yeni diizenlemelere sahne olmustur. Bir ara Kibris'in da dahil oldugu Eyalet; merkezi Gelibolu
olmak tizere, 1876’da Sakiz, Rodos Bozcaada, Limni, Midilli imroz, istankby ve Meis'ten
meydana geliyordu. 1908'de Balkan Harbi maglibiyeti ve arkasindan gelen I. Diinya Savasi
bozgunu iizerine dagilmistir (Sakiroglu, 1993).

©
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Akdeniz anlamina gelen Bahr-i Sefid; Adalar Denizi’'nde kurulan bir eyalet olarak Cezayir-i Bahr-i
Sefid olarak anilmasi ve Cezayir, Cezir kelimelerinin ada(lar) anlamina gelmesi® Adalar Denizine

Osmanli doneminde Akdeniz’in Adalar Denizi anlamina gelen bir tabirle de hitap ettiklerini
gosterir.

Harita 9. Anadolu Vilayetlerini Gésteren Haritanin Batisinda Kalan Cezayir-i Bahr-i Sefid Vilayeti
(http://tarihvemedeniyet.org/e-kutuphane/osmanli-arsiv-belgeleri 02.11.2022)

Ayrica, Cezayir-i Bahr-i Sefid adi, 1907’de Binbasi Mehmed Nasrullah, Kolagas1 Mehmed Riisdji,
Milazim Mehmed Esref tarafindan yayinlanan “Memalik-i Mahruse-i Sahaneye Mahsus
Mukemmel ve Mufassal Atlas” adli eserde yer alan haritada da ayni adla gegmektedir."

Adalar Denizi veya Adalar tabirinin gectigi bir diger eserse, Ali Cevad tarafindan 1895 yilinda
kaleme alinan ve dort ciltten olusan “Memaliki Osmaniyenin Tarih ve Cografya Liigat1” adh
eserinin {giincii cildinin son sayfasinda yer alan haritalarda, “Adalar” (solda) ve “Ada-i Alemi
Derya” (sagda) yani Adalar Denizi ayn1 mekan icin kullanilmistir. Hatta kitabin 911. sayfasinda
da “Adalar Denizi” (Archipel Ege) seklinde iki adin birden yazildig1 tespit edilmistir.

T Pt P 2

‘t\’f*‘hf%‘v;ﬁ\;;{”

PN o TR B N 5

| R AR
5 S

Harita 10: Memaliki Osmaniyenin Tarih ve Cografya Liigati'ndaki Adalar ve Adalar Denizi’'nin gectigi
haritalar

*

https://www.millivet.com.tr/egitim/cezayir-ne-demek-ne-anlama-gelir-cezayir-nerededir-kelime-
anlami-nedir-6457101

https://www.osmanice.com/osmanlica-4829-nedir-ne-demek.html
https://www.luggat.com/Cezayir/2/2

" https://kutuphane.ttk.gov.tr/details?id=545315&material Type=AT&query=Fas.
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Adalar Denizi'nin gectigi bir diger 6nemli belge ise; 1923’te imzalanan Lozan Baris Anlasmasidir.
Anlasmanin Tirkg¢e kisminda Adalar Denizi tabiri kullanilirken, belgenin Fransizcasinda Mer
Egee teriminin kullanildig1 tespit edilmistir (Sekil: 1). Lozan Anlasmasi Tiirk¢e metninde sayfa
19, 20, 119, 146, 157 ve 158’de Adalar Denizi tabiri kullanilirken, bunlarin tam karsisinda ise
Mer Egee terimi kullanilmistir (Lozan Sulh Muiahedenamesinin kabuliine dair kanunlar: 1931).

FASIL L SECTION L

1 . Araziye mitaallik ahkdm. 1. Clauses territoriales.

MA — Bahrisiyahtan ARTICLE 2—De la Mer Noi-
Adalardenizine| kadar Tiirkiye- | re & la Mer Egeée, la frontitre
in hududu bervechi z 1 tesbit | de la Turquie est fixée comme

edilmigtir. (Merbut bir numarall | j} eyit (voir Carte n®1):
Haritaya miiracaat ):

Sekil 1: Lozan Baris Anlasmasinin Tiirkce ve Fransizca Metnindeki Adalar ve Ege Denizi [fadeleri (1931: 19)

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra, latin alfabesiyle ilk defa Tefeyyliz Kiitaphanesi
tarafindan 1931 yilinda yayinlanan ve Mektep Haritalar1 Miirettibi Muallim Abdiilkadir, Kuleli
Askeri Lisesi Cografya Muallimi kaymakam Mehmet Riisti ve Kandilli Lisesi Muallimlerinden
Hattat Siireyya tarafindan hazirlanmis olan Miikemmel Umumi Atlas’da da, bu denizin adi,
“Adalar Denizi” olarak yazilmistir (Ozey, 2001: 31).

Prof. Dr. Sirr1 Erin¢’in “Lise Cografya” kitabinda (2001: 212), Ege Bolgesi ile ilgili boliimiin
sonunda gecmiste Ege Denizi'nin adinin Adalar Denizi olduguyla ilgili bir okuma parcasi
verilmistir. Buna benzer sekilde; Prof. Dr. Cemalettin Sahin tarafindan yazilan Liseler igin
Cografya-2 adl kitabin 76. sayfasinda da, Ege Denizi'nin ge¢miste Adalar Denizi ad1 verildigine
dair okuma pargasi yer almaktadir (Ozey, 2001: 32).

Istanbul Deniz Matbaas tarafindan1930’da basilan “Tiirk ve Yunan Deniz Harbi Hatirat1 ve
1909-1913 Yunan Bahri Tarihi” adli eserde de Ege Denizi ifadesine rastlanmamakta ve Adalar
Denizi ifadesi kullanilmaktadir (Akari, 2005: 49).

Sirr1 Ering ve Talip Yiicel de (1988: 7) yazdiklari eserde; Ege’nin, olusumunu agiklayarak Ege’nin
esas hususiyetini, eskiden dilimizde bu denize verilen “Adalar Denizi” adinin iizerinde durarak,
kanaatimizce bu denizin adinin en miikemmel sekilde aksettirecegi belirtilir.

i
........ 7
K\

._|||

TURKIYE'NIN TABII MINTIKALARI
(F.S.DURAN'A GORE)

Harita 11. Tiirkiye’nin Tabii Mintikalari (Faik Sabri Duran’a gére)
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Faik Sabri Duran’a gore Tiirkiye’nin Tabii Mintakalar1 (1926) adli ¢alismada da Ege Bolgesi
yerine Adalar Denizi Mintikasi kullanilmistir (Harita:11).

Bunlarin disinda; Turk Denizcilik ve Global Stratejiler Merkezi Baskani olan Dog¢. Dr. Cihat
YAYCI'nin 1923-1941 yillan arasinda yaygin olarak “Adalar Denizi” kullanildigina dair bazi
orneklerin mevcut oldugunu belirtmistir (Harita: 12)

Harita 12. 1923-1941 Arasinda Cegitli Gazetelerde Yer Alan Adalar Denizi Ile Ilgili Haritalar
(https://turkdegs.org/icerik/bati-anadolu-ve-adalar-denizi-kavramlarinin-kullanimi-yayginlasmalidir -

05.11.2022)
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7. ADALAR DENIZi YERINE EGE DENiZi TOPONIMiSiNiN KULLANIMI

Hem Ege hem de Adalar Denizi tabiri; koken olarak Tiirkceden gelse de, 16. yiizyilldan sonra
ozellikle Avrupa ve Yunanistan tarafindan sik¢a Ege Denizi tabiri kullanilmistir. Avrupa ve
Yunanistan'in aksine Osmanl Devleti ise; Adalar Denizi ifadesini yogun bir seklide kullanmistir.
Ardinda Osmanlinin zayiflamasiyla Yunanistan’in 1830’da bagimsizligin1 kazanmasi ve Megali
Idea fikri neticesinde Dogu Bizans1 yeniden canlandirma istegiyle Yunanistan, topraklarini
genisletmeye baslamistir. Paris Baris Konferansinda Fransa’nin Yunanistan’a teklif ettigi alanlar
icerisinde Trakya, Istanbul, Karadeniz kiyilar1 ve Bati Anadolu yer almaktadir. Bu diisiince sekli
Ratzel'in “Organik Devlet” fikriyle biitiinlesmektedir. Ancak burada asil konu; Yunanistan'in
topraklarini genislemesi yaninda, kiiltiirtinti de genisletme istegidir. Ratzel'in Devletin Mekansal
Biiylime Kanunlarina gore ilk yasasi; “Devletlerin boyutu, kiiltiirii ile biyiir.” Buna gore bir
alanlara politik olarak hakim olmak, onlar1 kaynastirmak ve bir arada tutmak icin fazla enerji
gerekir. Bu tiir bir enerji, kiiltiir tarafindan ancak yavas bir sekilde gelistirilebilir. Kiiltiir, giderek
bir niifusun {tyelerinin kaynasmasi icin temelleri ve araglari iiretir ve homojenliklerinin
taninmasi yoluyla bir araya gelenlerin ¢emberini siirekli olarak genisletir. Fikirler ve maddi
varliklar, belirli baslangi¢ ve ¢ikis noktalarindan dagilir, yeni yayilma yollar1 bulur ve alanlarini
genisletirler. Bu sekilde, ayni yollar1 kullanan ve ayni alanlari1 dolduran devletin biiyiimesinin
onctileri olurlar (Ratzel, 1970: 18). Bu fikirleri ve onciilleri yayan temel unsur ise “Dil”dir. Dilin
yayllmasi sayesinde bir milletin kiltiirel alan1 biiyiiyebilir. Dilin mekana yansima sekli ise;
toponimidir. O halde toponimik a¢idan yayilma da kiiltiiriinii yayma sekillerinden biridir.
Toponiminin jeopolitik acidan devreye girdigi nokta da iste buradadir. Tiirk¢e bile olsa Ege
Denizi adin1 Yunanistan’in sahiplenmesi ve bunu koruma istegi, devletin dille yayilmaci
isteklerini yansitmaktadir. Ratzel'in Organik Devlet teorisini oturttugu “Devletin alani, kiiltiiri
ile biiyiir ve kiiltiirii yaymak istiyorsaniz dilinizi yayin” diisiincesine toponiminin jeopolitik
boyutlarini yansitmaktadir. Burada jeopolitik agilardan en az dili yaymak kadar énemli olan yer
adlariin korunumu, dili ve buna bagh olarak mekansal adlar1 korumanin bu calismanin dnemi
ortaya konmaktadir. Ege Denizi yerine, Adalar Denizi tabirini kullanmak; jeopolitik hafizada
toponiminin korunmasinin énemini ortaya koyarak, jeopolitik gecmisi ve diisiinceyi yaymanin
haklhiligini kanitlamaktadir. Ciinkii insanlarin hafizasinda yer edinen mekansal adlarin
degistirilmesi, jeopolitik diisiincenin degismesine ve zayiflamasina sebep olmaktadir. Bu
nedenle jeopolitik dilin bir pargasi olan mekansal adlandirmalar korunmali ve gelecege
aktarilmaldir.

Harita 13. Tarih I Kitabindaki Ege Denizi Yazan Haritalar (Tevfik vd., 1931: 192-193, 241-242)
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Cumhuriyetin ilk yillarinda da “Adalar Denizi” olarak adlandirilan bu denizin adi, 1940’
yillardan sonra, Tiirk atlas ve kitaplarinda “Ege Denizi” olarak kaydedilmeye baslanmistir (Ozey,
2001: 34). Cumbhuriyetin ilk yillarinda hem Ege hem de Adalar Denizi ayni mekan igin
adlandirmada kullaniliyordu. Maarif Vekaleti tarafindan yayinlanan 1931 yilinda basilmis Tarih [
adl kitapta, Adalar Denizi kitabin 6 yerinde gecerken, Ege Denizi 26 yerde ge¢cmektedir. Ayni
kitabin haritalarinda ise; Adalar Denizi hi¢ kullanilmamigken, biitiin haritalarinda Ege Denizi
kullanilmistir (Harita: 13).

Ege Denizi’'nin toponimide yogun bir sekilde kullanilmasiyla ilgili birkag fikir vardir. Bunlardan
ilki; 06-21 Haziran 1941 tarihleri arasinda, Ankara Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesinde icra edilen
Birinci Cografya Kurultayi'nda adlandirma konusunda standartlasmayi saglamak maksadiyla
Ege Denizi terimi kabul edilerek kullanilmaya baslanmistir (Akari, 2008). Ramazan Ozey'e
(2001: 28) gore ise Adalar Denizi adi, 1940’h yillardan itibaren, Yunan makamlarinin cegitli
entrikalari ile uydurma bir mitolojik hikayeye dayandirilarak Ege Denizi'ne doniistirilmustiir.
Daha sonra, “Ege" kelimesi, biiyiik bir dalginlik eseri olarak, Anadolu yarimadasinin bati
kesimini olusturan Bat1 Anadolu Boélgesi'nin adi olarak takdim edilmistir. Bu tarihi bir yanilgidir.
Erkan Kurul ise (2021: 440) dilimizde yer etmis ‘Ege’ terimi Fransizca ‘Mer Egée’ ibaresinden
uyarlanarak, 1941 Haziran'inda Ankara’da diizenlenen 1. Cografya Kongresi'nde alinan kararla
resmi olarak Tiirkce sozliiklere dahil edildigini belirtmektedir.

Kisacasi, Ege terimi mitolojik kokene sahip oldugu agiklansa da, etimoloji so6zliglinde dahi
belirtildigi gibi, Yunancadan geliyorsa kokeninin belirli olmadig1 aciklanmaktadir. Kelimenin asil
kokeninin On Tiirkceden Yunancaya gectigi diisiiniiliirse, Ege terimini kékeninin Tiirkce oldugu
aciktir. Buna dayanarak hem Adalar Denizi, hem de Ege Denizi toponimisinin ikisi de
kullanilabilir. Fakat buradaki en dnemli sorun, her iki adin Tirkceden gelmesi degildir. Asil
sorun; Yunanistan'mm mekani; kendi mitolojik kiltiirel kokenlerine dayandirarak sahiplenme
istegidir. Mekan1 sahiplenme gayretleri icerisindeki Yunanhlar tarafindan bu husus, bir Yunan
Krali ile baglantili mitolojik bir hikdyeye dayandirilmaktadir (Kozanhan, 2022: 39). Bunlarin
sonucunda Ratzel'in fikrine dayanarak, kendi Kkiiltliriinii yaymanin ve mekan1 sahiplenmenin
yolu dil ve dili insanlarin hafizasinda yer ettiren toponimiden kaynaklaniyorsa; jeopolitik acidan
Osmanlidan beri kullanilan Adalar Denizi terimi yeniden kullanimi artirilmali ve kaynaklara
gecirilmelidir.

8. JEOPOLITIK HAFIZA VE TOPONIMI ILISKiSI

Ilk olarak jeopolitik hafizanin ne oldugu bilinmelidir. Jeopolitik hafiza; belirli bir siyasi otorite
altindaki bolgenin jeopolitik 6zellikleri sonucunda olusmus; insanlarin gegmisinde, kiiltiirtinde,
dilinde, aklinda ve yasantisinda yer edinmis; sembolik, algisal olan ve siyasi 6zellikleri
barindiran; jeopolitigin arastirma alanlarindan biridir. Insanlarin algisinda ve hafizasinda yer
edinen jeopolitigin, goriiniir ve kalic1 hale gelme sekillerinden biri de toponimidir. Insanlarin
hafizasinda yer edinen toponiminin degismesi zor olsa da; kalicihgl mutlak degildir. Yerin
anlamj, insanlarin yere daha fazla duygusal anlam atfetmek icin kullandiklar ifadelerde yer alir.
Insanlar yerin, ‘ruh’u ve ‘kisiligi'nden bahsederler. Kisilik 6zgiin olan1 ifade eder ve mekanlar
ayni insanlar gibi zamanla ézel bir kisilik kazanir. insan kisiligi dogal olarak ona verilmis ve
sonradan kazanilmis 6zelliklerden olusur. Yerin kisiligi ise dogal 6zellikler ile insanoglunun
zamanla meydana getirdigi diizenlemelerin bileskesidir (Tuan, 2005: 120). Bu bileskeyi en iyi
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ifade eden yollardan biri mekani adlandirmaktir. Mekanin kisiligini yaratmak ve korumak igin
mekan1 adlandirmak yetersiz kalabilir. Bu nedenle toponimiyi korumak, mekanin Kkisiligi
korumanin yaninda jeopolitik hafizay1 da canl tutar. Bu sekilde diistiniildiigiinde, Adalar Denizi
adlandirmasinin jeopolitik hafizay1 koruyan ve canli tutan bir tutumla neden korunmasi
gerektigi anlasilacaktir. Clinkii devletlerin biiylimesi kiilttirle olur ve kiiltiirii yayan unsur dil ise
dilin mekana yansimasi olan toponimi korunmalidir. Giderek artan bir sekilde, Tirkiyenin
Adalar Denizi'nde hakkinin oldugu her daim Yunanistan tarafindan yadsinmistir. Yunanistan
mekansal genislemesini gilinlimiizde toponimik ac¢idan jeopolitik hafiza {izerinden
yuriitmektedir. Ege Denizi tabirini Helenistik kiltiire dayatmakta, bu adi yogun sekilde
kullanmakta ve Avrupa’y1 arkasina alarak boélgedeki Tiirk karasularinin varligini dahi inkara
kalkisarak, Ege Denizi’'nin tamamina hakim olmak istemektedir. Bu istegini ilk olarak jeopolitik
hafizay1 sil bastan tasarlayarak, Adalar Denizi yerine Ege Denizi tabirinin kullanimini
yogunlastirarak gerceklestirmektedir.

Jeopolitik Hafizay1 Degistiren Etkenler

Jeopolitik hafiza her daim insanlarda bir yer edinmistir. Bu hafizayi akla islemenin en kolay yolu;
mekani adlandirmak ve bu adlar1 korumaktir. Mekanin, jeopolitik agidan gecirdigi degisim ve
doniisiim, insanlarin mekansal hafizasini da degistirebilir. Bu degisimlere sebep olan faktorler;
su ana basliklar altinda toplanabilir:

¢ Jeopolitik hafizada kirilmaya sebep olan devlet otoritesinin degismesi

o Farkli bir devlet zihniyeti (Bat1 6zentisi)

¢ Yeni kurulan devletin eski yer adlarini unutturma politikasi

¢ Mekanin algisal 6zelliklerinin degistirilme istegi

¢ Yeni mekanlar kurgulama ve garanti altin alma istegi (Assmann, 1997)

¢ Devletlerin giicii ve varligini koruma isteginin hafizayr doniistiirebilmekten gectigi
(Assmann, 1997)

¢ Jeopolitik hafizada toponiminin edindigi yeri ortadan kaldirmak

Buraya kadar belirtilen sebepler, jeopolitik hafizanin neden degistirildigini aciklamaktadir.
Buradaki bir diger sorun, jeopolitik hafizada yer edinen toponiminin neden korunmasi
gerektigi lizerinedir. Bu sorunun cevaplari kisaca sunlardir:

¢ Glnlmiz jeopolitigi algisaldir ve algiy1 degistirmek kolaydir. Bu nedenle jeopolitik
hafizadaki algilanan mekansal adlar1 korumasi gerekir.

¢ Jeopolitik hafizadaki alg1 degisiminin gériinmeyen yiizii, toponimik degisimdir.

¢ Jeopolitik bellegin dogasinda sembolik ve algisalik oldugundan, bunlar ortadan
kaldirildiginda, jeopolitik alginin zayiflamasi ve toponimik unutkanhk séz konusu
olacaktir.

¢ Jeopolitik acidan 6nemli mekanlarin toponimisinin hafizada edindigi yer 6énemlidir.

¢ Jeopolitik hafizada toponiminin korunmasi devletin giiciinii ve varligini mekan tizerinde
mesrulastirmaktadir.

¢ Toponiminin korunmasi, devletin mesrulugunu desteklediginden yeni mekansal
kurgularin 6niine gegmektedir.

¢ Jeopolitik hafiza da toponiminin korunmasi, mekanin egemenligine yonelik tehditleri
azaltmaktadir.
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e Yer, bolge ve egemenlik hakkindaki sdylemleri giiclendirmek ve yeniden {iretmek icin

korunmalidir (Benwell, 2016: 123).

Jeopolitik hafizadaki toponimik degisim mekanin gézden diismesine sebep olacaktir.

¢ Mekanin jeopolitik hafizada edindigi tarihsel izlerini korumak gerekir.

Dis politikada devletin kimligini yansitmaktadir.

e Mekana sinmis veya mekanla sekillenmis hafiza; yer adinin degisimiyle hafizay
dontistliirecek potansiyele sahip olur (Adiloglu, 2021: 513). Bu nedenle mekanin
karakterini yansitan yer adlarindaki degisim, jeopolitik hafiza kaybina yol agmaktadir.

e Hafiza becerisini gelistirmek gerekir ve bunun i¢in de insanlarin bir yere ihtiyac
duyduklarini, hatirlamay istedikleri seylerin goriintiilerini zihinlerinde canlandirabilmek
icin de onlari, belirledikleri yerlere depolamalari gerektigini aktarir. Depolama ve
depolanacak yer mevzusu, burada dogrudan yer adlarini akla getirmektedir (Connerton
2014: 14). Jeopolitik hafiza becerisini gelistirmek, mekanin ruhunu yansitan ve akilda
yaratilan imajlarla miimkiindiir. Yunan tanrisindan gelindigi savunulan Ege Denizi yerine;

binlerce adanin bulundugu cografi karakteri yansitan bir denize Adalar Denizi demek,
toponiminin jeopolitik hafizada yarattigl imaji korumaktadir.

¢ Kendilerini grup olarak saglamlastirmay1 isteyen bir toplulugun, sadece igsel iletisim
bi¢cimlerinin sahnesi olarak degil; ayn1 zamanda kimliklerinin sembolii ve hatiralarinin
dayanak noktas: olarak da mekanlar1 yaratmak ve onlar1 garanti altina almak isterler
(Assmann, 1997). Toplum olarak mekani garanti altina sekillerinden biri de toponimidir.
Buradaki mekani yaratma, mekanin yeniden insasi anlaminda degildir. Genis anlamiyla
mekani sahiplenen bir milletin kimligini yansitacak olan toponimiyi yaratmanin toplumsal
acidan devamlili1 insa etmesi agisindan 6nemlidir.

¢ Toponimi mekana sahiplenme duygusunu ortaya koyar. O mekana verilen adlar, mekani
yaratan ve onu sahiplendiren toplulugun hafizasini yansittigi icin toponimi korunmaldir.

9. SONUC VE ONERILER:

Yiizyillardir farkli medeniyetlerin hakimiyetine girmis ve bunlarin gelismesine taniklik etmis
olan Adalar Denizi'nin farkl adlarla anilmasi ¢ok dogal bir durumdur. Ancak, 11. yiizyildan 20.
ylzyila kadar Tiirklerin hakim oldugu bu denize; 1. Diinya Savasi ve sonrasinda ¢ogu adanin
Yunanistan’a birakilmasi sonucunda, mekansal hakimiyeti tamamen kaybetmiscesine, Ege
Denizi tabirini daha fazla kullanilip, Adalar Denizi tabirinin unutulmasi dogru bir tutum degildir.
Ayrica; . Diinya Savasi ve sonrasinda yasanan olaylar sonucunda, Adalar Denizi'nde kaybedilen
¢ogu ada; jeopolitik hafizada kirllma noktasi yaratarak, mekansal hafiza kaybina yol acmistir.
Adalar Denizi tabirinin kullanilmamasiyla olusan hafiza kaybi; jeopolitik agidan 6nemli bir
mekan adinin hafizadan silinerek, Tiirkiye'nin mekansal haklarinin unutturulmasina ve bu
haklarin gelecek nesillere aktarilmasinin engellenmesine sebep olacaktir. Burada alt1 ¢izilmesi
gereken bir diger nokta; toponimi mekana sahiplenme duygusunu kattigi icin jeopolitigin algisal
boyutu olan toponimik hafiza, devletin giicii ve varligi (yer duygusunu) korumada etkin bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle; mekansal hafizay1 tazelemek, yer duygusunun kaybolmasini
engellemek, devletin mekansal haklarini, giiciinii ve varligini korumak i¢in tekrardan Adalar
Denizi tabiri yogun bir sekilde kullanilmali ve bu tabir toplumsal hafizaya geri kazandirilmalidir.

Devletlerin boyutlari, sadece mekanlar1 elde ederek biiylimeyle degil; kiiltiirel anlamda ve
kiltiri yayan en dnemli unsur olan dille de gergeklesir. Bu fikre dayanarak, jeopolitik acidan
toponiminin devletlerin biiylimesindeki etkisinin ¢ok fazla oldugunu bilmek gerekir.
Yunanistan’in 1830’dan beri alanini siirekli genisletme cabasi yaninda, yer adlar1 bakimindan
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dille yayilma ¢abasi s6z konusudur. Giiniimiizde Tirkiye'nin Adalar Denizi tabiri yerine, Avrupa
ve Yunanistan'in kullandig1 Ege Denizi tabirinini 1941’den beri yogun bir sekilde kullanmasi;
Tiirkiye'nin mekani sahiplenme duygusunu jeopolitik acidan zayiflatmistir. Bu durum;
Tiirkiye’nin Adalar Denizi'nde sanki hi¢bir mekansal hakki yokmus gibi davranmasina sebep
olmaktadir. Bu nedenle Adalar Denizi literatiirde daha fazla yer almali, bolgedeki mekansal
haklar yeniden gozden gegirilerek hatirlanmalidir.

Devletin dis politikadaki gii¢ ve imajin1 yansitip koruyan toponimi; mekan hakkindaki egemenlik
soylemlerini de yansitir. Yunanistan'in Avrupa’y1 da arkasina alarak Ege Denizi'nin tamamini
kendisine ait oldugunu kurgulamasi ve bu jeopolitik sdylemi sik sik dile getirmesi; Yunanistan'in
mekan iizerindeki varligin1 genisleterek mesrulastirma cabasindan ileri gelmektedir. Bunun
aksine Cihat YAYCI'nin belirtigi gibi “Ege denizi yerine Adalar Denizi dedigimizde, Yunan karsi
¢ikiyorsa Adalar Denizi dogrudur” demesi; bolgede Tirkiye'nin de mekansal varligini ortaya
koyan bir soylemdir. Kisacas1 Adalar Denizi, tek bir devlete ait degildir. Bu nedenle iki devletin
de uzlasma yoluyla Adalar Denizi lizerindeki hiakimiyet alanlarini anlasmalarla belirlemeleri
gerekir.

Sonug olarak bu ¢alisma, mekansal adlandirmalarin jeopolitikte ne kadar 6énemli bir yere sahip
oldugu ve jeopolitik ile toponiminin ne kadar siki bir iliskiye sahip oldugunu kanitlamaktadir.
Mekana ruh katan, yer duygusunu olusturan, devletin varligin1 yasatip koruyan ve gelecege
aktaran toponiminin jeopolitik hafizadaki yeri ¢ok 6nemlidir. Devletin varligini korumak ve
mekanlarin ruhunu yasatabilmek icin cografi adlarinin korunmasi hatirlatilmasi ve gelecege
aktarilmasi gereklidir. Adalar Denizi'nin literatiirde kullaniminin artmasi jeopolitik hafizanin
korunmasini saglayacaktir.
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11. EXTENDED ABSTRACT

The Aegean Sea is a part of the Mediterranean that lies between the Balkan and Anatolian
peninsulas that inserted towards the north. The area of the sea is about 214,000 km2 wide. It has
the characteristic of a rectangular shape semi-enclosed inland sea with north-south extension
with width of 355 nautical miles in the widest north-south direction and width of 256 nautical
miles east-west. Islands in the Aegean Sea that make up the study area; They are collected in five
groups as Northeastern Aegean Islands, Cyclades and Saronic Islands, Dodecanese (Southern
Sporades), Sporades (Northern Sporades) and East Aegean Islands (Euboea).

The Aegean Sea reflects the geographical character of Anatolia and the Balkan Peninsula due to
its geological and geomorphological features. The reason for this is that this low region between
the two peninsulas was a terrestrial environment before the Messinian Salinity Crisis, but turned
into a marine environment due to the hydrogeological formations experienced in this period. As
a result, the upper parts of the mountains in the region remained on the water surface and
turned into nearly 3000 large and small islands and islets, and a sea was formed that took its
name from these islands.

The Aegean Sea has played an active role in the birth and development of various civilizations
and the spread of maritime culture for centuries. It has been under various sovereignty from
Luwian kingdom to the Hellenistic civilization, from the Roman Empire to the Anatolian Seljuk
and Ottoman Empires. The region has been given various names with the influence of these
different civilizations and communities. The Aegean Sea is one of the most important factors
affecting the toponymy, due to the genetic origin naming formed by past socio-cultural
influences; bears the traces of different civilizations and cultures. Especially after the Ottoman
Empire captured the Islands and integrated with Anatolia, Turkish naming with geographical
characters dominated the toponymy and the genetic origin of the naming changed. The place
known as the Sea of Islands for nearly a thousand years; due to the changing geopolitical
conditions before and after the republic, the names of places started to change when a large part
of them remained outside the borders of Turkey.

There are canyons and valleys, abyssal areas and depressions in the Aegean Sea, which has a
wide continental shelf due to its geomorphological formation. Here is the importance of this
marine area within the exclusive economic zone; it is due to the fact that it contains natural
resources with high economic value. The fact that both states around the Aegean Sea declared
their own maritime borders and did not determine this situation with a common agreement
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causes the formation of a territorial waters and exclusive economic zone border that has not yet
been determined both politically and economically. Along with this uncertainty, Greece's claim
that the Aegean Sea belongs to her because she holds the majority of the islands in the Aegean
Sea, and the tendency to ignore Turkey in the Aegean Sea by taking Europe behind Greece; it
weakened Turkey's spatial influence in the Aegean Sea, Turkey's geopolitical memory and
Turkey's geopolitical thinking. As a result, Turkey's determination of maritime jurisdiction has
been put into the background for years. In fact, it would not be wrong to associate this situation
with the intense use of the term Aegean Sea instead of the Sea of Islands in Turkey since the
1940s. The term Aegean Sea, named by Greece depending on Greek mythology; geopolitically, it
is the reflection of owning space on toponymy. Therefore, in order to strengthen the geopolitical
memory, it is necessary for Turkey to use the term Sea of Islands more intensely instead of the
Aegean Sea. Because the most important sign of preserving geopolitical memory and spreading
thought is the spread of language through place names.

The mainstay of the study is to reveal the importance of language in geopolitics and, accordingly,
spatial naming, based on the idea of “The domain of the state grows with its culture, and if you
want to spread the culture, spread your language” put forward by F. Ratzel in his study named
“Organic Theory”. The importance of the study is to reveal why spatial names, which are
developing and changing in the grip of geopolitics and are as important as spreading the
language, should be protected. As a research method in the study; Progressive method, which
explains the examination of events from the past to the present, Dagwood Sandwich, which
combines the horizontal section and vertical theme and explains the development and change of
the geographical view, and Comparative method, which explains change and transformation by
making comparisons between places, was used. The aim of the study is to prove the place of
place names in protecting spatial rights by establishing the close relationship between
geopolitics and toponymy.
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