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Ogretmenlerin Orgiitsel Adalet Davramislarina iliskin Algilarinin
Orgiitsel Baghliklarina Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

Celal Teyyar UGURLU, 1zzet KAPLAN?

Oz: Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin orgiitsel adalet davranislarina iliskin algilarmin orgiitsel baglilik
davraniglarina genel etkisini tespit etmektir. Tiirkiye’de orglitsel adalet ve o6rgiitsel baglilik arasindaki
iligkisel ¢alismalarin birlikte ele alindig1 bu ¢aligma, biitiinsel bir degerlendirme yapma firsatin1 sunarak
yonetici ve uygulayicilara yol gosterici olma potansiyeli tasimaktadir. Calismada, ayni1 konuda daha 6nce
yapilmis calismalarin nicel sonuglarinin birlestirilip istatistiksel olarak analizinin yapildigr meta analiz
yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda doktora tezleri, yiiksek lisans tezleri ve hakemli bilimsel dergilerdeki
makaleler analize dahil edilmistir. Arasgtirmada 2010-2020 yillarn arasinda orgiitsel adalet ve oOrgiitsel
baglilik konularinda yazilmis iki kavram arasindaki korelasyon, 17 adet ¢alismaya ulasilarak ortaya
koyulmustur. Orgiitsel adaletin orgiitsel baglhlik iizerindeki etkisini ortaya koyan sonuglarda (r= .45;
Giiven Aralig1 (G.A.) = 0.43-0.46) orta diizeyde bir etkinin varligindan s6z edilebilir. Yayn tiiriine gore
orgiitsel adaletin orgiitsel baglilik tizerinde etkisinin diizenleyici bir role sahip oldugu ve makalelerde (r=
.65; G.A.= 0,46-0,54) giigli, tezlerde (r=.45; G.A.=0,42-0,45) ise orta diizeyde etkinin bulundugu tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: Orgiitsel adalet, orgiitsel baghlik, adalet algis1, 6gretmen, liderlik, meta analiz

The Effect of Teachers' Perceptions of Organizational Justice
Behaviors on Organizational Commitment: A Meta-Analysis Study

Abstract: The aim of this study is to determine the overall effect of teachers' perceptions of
organizational justice behaviors on their organizational commitment behaviors. This study, which reviews
correlational studies on organizational justice and organizational commitment in Turkey, has the potential
to guide managers and practitioners by providing them with the opportunity to make a holistic evaluation.
The meta-analysis method was used in the study, which entails combined statistical analysis of
quantitative results of previous studies on the same subject. In this context, doctoral dissertations, master's
theses and articles in peer-reviewed scientific journals were included in the analysis. In the research, the
correlation between the two concepts was revealed with analysis of 17 correlational studies on
organizational justice and organizational commitment between 2010 and 2020. The results revealing the
effect of organizational justice on organizational commitment (r= .45; Confidence Interval (C.1.)=0.43-
0.46), suggests a moderate effect. It was found that the effect of organizational justice on organizational
commitment varied in terms ofthe type of publication and it was strong in the articles (r= .65; C.1.=0.46-
0.54), moderate in the theses (r=.45; C.I. =0.42-0.45).
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Giris

Gilnliik dilde “adalet” kavrami; bir davranisin adalete uygunlugunu, dogrulugunu ve
bireylerin diiriistliigiinii anlatmak i¢in kullanilir. Orgiitsel adalet kavramu ise, orgiitlerle ilgili
olarak yoneticilerin adaletli ya da adil olma durumunu tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Genel
anlamda orgiitsel adalet, yoOneticilerin Orgiit ve calisanlarla ilgili karar ve uygulamalarmin
calisanlar tarafindan olumlu algilanmasidir. Bagka bir sekliyle orgiitsel adalet; orgiit igerisinde
ticretlerin, odiillerin, cezalarin ve terfilerin nasil yapilacagi, bu tiir kararlarin nasil alindigi,
kararlarin calisanlara nasil sdylendigi ve calisanlarca algilanma bigimi olarak tanimlanabilir
(Igerli, 2010). Orgiitsel adalet algis1 ydneticinin calisanlara olan davranisiyla yakindan ilgilidir.
Yonetici, Orgiit yonetiminde Orgiitiin amaglarin1 gergeklestirmenin yani1 sira ¢alisanlarin
ihtiyaclar1 arasindaki dengeyi adaletli bir sekilde yerine getirmek durumunda olan kisidir.
Calisanlarin ihtiyacglar ile orgiitiin hedefleri arasinda bir denge gozetilmelidir. Calisanlarin yasam
kalitesinin yiikseltilmesiyle, orgiitsel hedeflerin gergeklestirilmesine olumlu yansimalari
beklenebilir.

Diger taraftan orgiitlerin kendileri i¢in hedefleri ve bu hedeflere ulasmak i¢in stratejileri
vardir. Sinerjiler gelistirme ve milkemmel firsatlarin yaratilmasi yoluyla Orgiitlerin
performansinin siirekli iyilestirilmesi ve etkili giiclin yaratilmasi1 orgiit i¢inde onemli bir yere
sahiptir. Adalet algisinin ¢alisanin davranisi iizerinde derin bir etkisi vardir. Orgiitsel adalet,
calisanlarin anlayislarini igerir. Bir orgiitte kaynaklarin adil dagilimi ya da algilanan adaletin
olumsuz etkisi ¢alisanlarin kurumsal performanslari {izerinde davranigsal bir tutumla sonuglanir
(Salehi vd., 2020). Orgiitiin ya da ydneticinin adaletli davranis ve uygulamalari, calisanlarin
orgiite bagliligini artirmasi beklenen bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Calisanlara adil davranarak
orgiitsel baglilig1 saglayan yonetici, liderdir. Bir liderin yetenekleri takiminin niteligi ve 6rgiitiin
sahip oldugu yetenekler tarafindan big¢imlendirilir. Egitimsel politika ve iglemler kurumlarin
amagclarmi gergeklestirmede Onemli bir rol oynar. Calisanlar arasinda Orgiitsel ortamda
dagitimsal, islemsel ve etkilesimsel adalet diizeylerinde biiylik tutarsizlik goriinmektedir.
Calisanlarin bir¢ogu isyerlerinde adil olmayan uygulamalar1 orgiitsel liderligin dagitiminda
gormektedirler. Tyagi vd.’nin (2017) arastirma bulgularina gore; liderler, s6z konusu adil ve
gilivenli olmayan diizeni gormezden geldikleri miiddetce ¢alisanlarin motivasyonlar1 ve moralleri
bundan zarar gorecektir. Orgiitsel adalet oOrgiitsel ortamlarmn dinamik bir olgusu olarak
goriilebilir. Ciinkii adaletli uygulama ve siiregler, orgiit ¢alisanlarinin davraniglarinin niteligini
belirlemede 6nemli bir yere sahiptir. Zagladi vd.’ne (2015) gore, adalet bir orgiitte kalma ve
ayrilmaya iliskin karar vermeyi etkiler. Orgiitsel davranis ile ilgili bircok calisma orgiitsel adalet
ile farkli degiskenler arasinda anlamli iligkiler oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin; is
memnuniyeti, verimlilik, iste kalma niyeti ve orgiitsel baglilik gibi Orgiitsel degiskenler
bunlardan bazilaridir. Suliman’a (2007) gore, orglitlerde c¢alisanlar kendilerine adil
davranilmadigin1  diisiindiiklerinde onlarin i3 memnuniyetleri ve performanslari diisecektir.
Orgiitsel uygulama ve siireclerde calisanlarin adalet algis1 onlarm isyerindeki davramislarini
etkiler. Isyerinde calisanlarin etkilendikleri durumlardan birisi de rgiitsel baglilik degiskenidir.

Orgiitsel baglilik, ¢alisanlarin drgiitiin amag ve degerlerine derin bir ilgidir. Orgiit calisan1
orgiitiin degerlerini igsellestirmis ve amaglarinin gergeklesmesinde istekli oldugu sdylenebilir.
Orgiite baglilik, amaglara ulasmak icin orgiitiin cikarlaria yiiksek diizeyde baglilik gdsterme
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istekliligini igermektedir (Laily, Oetomo, Sari & Respatia, 2022). Orgiitsel baglilik bir tiir sevgi
iceren ve Orgiite diiskiin olmay1 vurgulayan bir durumdur. Gii¢li bir duygusal baghlikla
calisanlar ciddi ve goniillii olarak orgiitlerinde yer alirlar (Qamar, Ramzan, Tabassum &
Mahmood, 2022). Karsilikli olarak birbirlerini etkileyen orgiitsel ortam degiskenleri ¢alisanlarin
isleri ile olan bagliliklarinin, verimlerinin sonucuna yansiyabilmektedir. Bu ¢alismada orgiitsel
adalet algilarinin orgiitsel baglilik iizerindeki etkilerini meta analiz teknigi ile incelemek
amaglanmaktadir.

Kuramsal Temeller
Orgiitsel Adalet

Orgiitsel adalet &rgiitlerin varlig1 ve gelismesi igin dnemli bir orgiitsel davranis alanidir.
Orgiitsel adalete iliskin orgiitsel ortamdaki uygulamalar calisanlarin tutum ve davranislarini
olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Calisanlarin bu algilar1 6rgiitlerine karsi baglilik ve
aidiyet duygularini artirip azaltabilmektedir (Erdogan, 2018; Judge & Colquitt, 2004). Rawl’a
(1971) gore adalet, sosyal kurumlarin erdemidir (Beugr, 2002). Orgiitsel adalet calisanlarin
dogruluk, diiriistlik ve adalete iliskin algilarini ifade eder. Orgiitsel ortamda orgiitsel adalet
genellikle ii¢ boyutta ele alinir.

Orgiitsel adalet; dagitici, islemsel ve etkilesimsel adalet boyutlarinda ele alinmaktadir (Al-
Shbiel vd., 2018). Dagitic1 adalet, adaletin sonug algisi tizerine odaklanmaktadir. Cogunlukla
orgiitsel adalet boyutu olan dagitict adalet Adams’in (1965) esitlik teorisi ile birlikte disiiniiliir.
Ciinkii her iki teoride de sonuglarin adilligi lizerinde durulmaktadir. Dagitict adalet, digerlerinin
elde ettigi ddiille kisinin kendi elde ettigi 6diil arasindaki farka gore orgiitii ile olan iligkilerini
bi¢imlendirir. Sonuglar {izerine adil olmayan algilama orgiite kars1 olumsuzluk duygularini, adil
algilama ise olumlu duygu ve davramislar1 artirir (Beugr, 2002). Orgiitsel adalet, ¢alisanlarin
algilarnidir. Orgiitsel adalet, bireylerin ve gruplarin orgiit i¢inde deneyimlenen muamelenin
adilligine yonelik algilar1 ve bu algiya yonelik davranissal tepkileridir. Dagitict adalet birisinin
lehine dagitildiginda orgiitsel memnuniyet azalir tersine orgiitsel etkililik artar (Turhan ve
Uziimciioglu, 2022). Calisanlar kendi katkilarin1 digerlerinin katkilar1 ile karsilastirmalari
sonucunda hissettikleri duygu olumsuz olur, motivasyon ve baglilik diiser. Benzer bir sekilde
orgiitsel ortamda sosyal problemler artar, giivensizlik ¢cogalir.

Islemsel adalet, karar verme siirecinin adilligi ile ilgilidir. Is ortaminda islemler saygi ve
diiriistliikle yerine getirildiginde ise iliskin sonucglari kabul etmek daha kolay olmaktadir.
Orgiitsel adalet algis1 farkli sonuglari etkilemektedir. Miles’a (2012) gore, orgiitsel kaynaklar
dagitmaya karar vermede ¢alisanlarin bu dagitim siirecine iligkin algilar1 islemsel adalet olarak
ifade edilmektedir (akt. Cagliyan vd., 2017). Calisanlarin, siireglere iliskin agiklik ve diiriistliik
algis1 islemsel adalet kavramu ile agiklanmaktadir. Orgiitsel ortamda ddeme, 6diil, degerlendirme
gibi unsurlarin yonetiminde silire¢ ve yontemlerin adilligine duyulan ihtiya¢ islemsel adaleti
artirir. Giiglii islemsel adalet algisi; Onyargisiz, etik, hesap verebilir, dogru tutum ve davranislari
gerektirir (Rajabi vd., 2017).

Etkilesimsel adalet, calisanlar ile onlarin yoneticileri arasindaki iligskinin dogasini
yansitmaktadir. Etkilesimsel adalette agiklik, ast-iist iligkilerinin niteligi ve giiven 6n plandadir
(Turhan ve Uziimciioglu, 2022). Edvin’e (2017) gdre, calisanlar yoneticileriyle acik, anlayish ve
giivene dayali bir iliski igerisinde bulunduklarinda isleriyle ve is yerleriyle olan bagliliklari
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artacaktir. Etkilesimsel adalette, yonetim siireclerindeki nitelik ve adalet algist ile
ilgilenilmektedir.

Orgiitsel Baghhk

Orgiitsel baglililk Robbins’e (2003) gore calisanin orgiitiinde kalmaya devam etme
istekliligi olarak tanimlanir. Orgiitsel baglilik bir kisinin orgiitii ile olan iliskilerindeki isteklilik,
inang ve baghlik igermektedir. Oyle ki drgiite karsi saglam bir sadakat baglilig: agiklar (Sawitri
vd., 2016). Porter’a (1974) gore, bir baska ifadeyle bir kisinin 6rgiite baglanma ve kimliginin
giictidiir (Potipiron & Ford, 2017).

Meyer ve Allen (1990) orgiitsel bagliligi ti¢ boyutta ele almislardir. Bunlar; duygusal
baglilik, devam bagliligi ve normatif bagliliktir. Duygusal baglilik, olumlu is ortami ve
deneyimlerine dayali bagliliktir. Devam bagliligi, orgiitsel ortamdan ayrilma imkanlarinin kisith
oldugu ya da hi¢ olmadigr durumlarda yasanilan baglilik tiiriidiir. Normatif baglilik ise orgiitte
kalmada kendini zorunlu hissetme ve sadakate dayali bagliligi 6ne ¢ikarmadir (Oza, 2015).

Simpson ve Kaminski (2003) orgiitsel adaletin Orgiitsel baglilik ve is memnuniyetini
agikladigini ifade etmektedirler. Orgiitte adaleti 6n plana ¢ikaran yoneticiler drgiitsel bagliligin
olugmasint hizlandirirlar. Baba’ya (2017) gore orgiitsel baglilik diislincesi bagliligin 6nceden
tahmin edilebilir sonuglarindan dolay1 yonetim ve davranig bilimleri alaniyla ¢ok daha yakindan
ilgilidir. Bu nedenle orgiitsel bagliligin dogas1 bir kisinin orgiitiine ya da isine gosterdigi baglilik
ile ilgilidir. Bu durum orgiitte kalmaya istekli olmay1 ve cabalamay1 igermektedir. Kaur ve
Randhawa’ya (2017) gore de bir kisi c¢alistigi yere baglilik duyabilmesi i¢in orada enerjik,
destekleyici ve igbirlikli iligkilerin olmas1 gerekmektedir. Boylece orgiite kars1 sadakat ve baglilik
ortaya ¢ikar.

Orgiit yonetiminde adaletli davranisin, ¢alisanlari baghiligini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Ancak, orgiitsel adaletin orgiitsel bagliligi olumlu yonde etkilemeyen kurumlar da
olabilir. Bu durum kurum ¢alisanlarinin demografik ozelliklerine gore degisebilir. Literatiirde
calisanlarin Orgiitsel adalet algilari ile orgiitsel bagliliklar arasinda olumlu yonlii (Allen ve Meyer,
1990; Bal, 2014; Coban, 2013; Isik vd., 2012; Safi & Arshi, 2016; Selvitopu, 2011) ve olumsuz
yonlii iliski bulundugu (Demirkol, 2014) yiiniinde bulgulara ulasilmistir. Orgiitlerdeki yiiksek
diizeydeki orgiitsel baglilik, calisanlarin Orgiitlerinde calismaya karsi daha goniillii olmalarim
saglayacaktir. Bu ¢alismada orgiitsel adaletin Orgiitsel baglilik tizerindeki etkisinin meta-analiz
yontemiyle arastirilmas1 amaglanmistir. Buna gore asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Qrgﬁtsel adalet algisinin orgiitsel bagliliga genel etkisi nedir?

2. Orgiitsel adalet algisimin etki biyikligi yayin tiriine gore farklilik gostermekte midir?

3. Orgiitsel adalet algisinin etki biiytlikliigii 6rneklem biiytikliigiine gore farklilik gostermekte
midir?

Yontem

Bu calisma, 6gretmenlerin Orgiitsel adalet davramiglarina iligkin algilarinin Orgiitsel
baglilik davraniglarina etkisini tespit edebilmeyi amaglayan meta analiz yontemi ile
yluritiilmistir. Meta analiz ayn1 konuda yapilmis ¢alismalardan yola ¢ikilarak bagimsiz birden
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cok calismanin nicel sonuglarinin birlestirilip istatistiksel olarak analizinin yapilmasi siirecidir
(Borenstein vd., 2009).

Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar icerisinde orgiitsel baglilik davraniglarini etkileyen orgiitsel
adalet algilari, Ogretmenler lizerinde yapilan arastirmalar temelinde incelenmistir. Gerekli
calismalara ulasabilmek amaciyla, EBSCHO, ULAKBIM, Arastirmax, Google Scholar veri
tabanlar1 ile Cumhuriyet Universitesi Kiitiiphanesi arama motorlarinda ayrica YOK ulusal tez
merkezinde Tiirkge ve Ingilizce dilinde aramalar yapilmistir. Gerekli zelliklere sahip ¢aligmalara
ulasabilmek i¢in orgiitsel adalet, orgiitsel baglilik, dagitict adalet, islemsel adalet, etkilesimsel
adalet (organizational justice, organizational commitment, distributive justice, procedural
justice, interactive justice) anahtar sozciikleri kullanilmistir. Bu c¢alismada, doktora tezleri,
yiiksek lisans tezleri ve hakemli bilimsel dergilerdeki makaleler analize dahil edilmistir.
Arastirmada amag¢ 2010-2020 yillar1 arasinda Orgiitsel adalet ve orgiitsel baglilik konularinda
yazilmis iki kavram arasindaki korelasyonu ortaya koymaktir.

Tarama sonucunda orgiitsel adalet ve baglilik ile ilgili toplam 34 galismaya ulasilmus,
bunlardan 6rneklem biiyiikliigii, ortalama, standart sapma, F degeri, t degeri, X? degeri ve p
degerleri bulunmayan arastirmalar analiz dig1 birakilmistir. Bu degerlendirme sonucunda 17 adet
caligmaya ulasilmistir. Bunlarin besi makale, onikisi de yiiksek lisans ve doktora tezleridir.
Onceden belirlenen kodlama anahtarina uygun olarak toplam 17 ¢alisma analize dahil edilmistir.

Déhil Etme Islem Basamaklar

Meta analiz ¢aligmasina dahil edilen makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
belirlenmesinde asagidaki islem basamaklar1 kullanilmistir;

Sekil 1 '
Dahil Etme Islem Basamaklar

Kodlama protokoliine uygun
veri igermeyen galisma

Ozetlerin Incelenmesi sayisi

Toplam Galisma Sayisi

Arastirmaya dahil edilen
¢alisma sayisi

Arastirmaya dahil edilme kriterlerinden ilki yayinlanmis kaynaklar olarak hakemli
dergilerde yayimlanmis makalelerle yiiksek lisans ve doktora tezleridir. ikinci kriter olarak etki
blytikliigiiniin hesaplanmasinda kullanilacak olan ampirik c¢alismalara yer verilmesi ve
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ogretmenler iizerinde calisilmis olmasidir. Ugiincii kriter ise drneklem biiyiikliigii, ortalama,
standart sapma, F degeri, t degeri, X? degeri ve p degerlerinin olmasi gerekliligidir.

Tablo 1
Meta Analize Dahil Edilen Calismalarin Ozellikleri

Kimlik Yazarlar Yil Orneklem sayis1  Calismanin
No tlird

1 Ozgan, 2011 2011 212 Makale

2 Zeinabadi ve Salahi, 2011 2011 652 Makale

3 Karim ve Rehman, 2012 2012 158 Makale

4 Altas ve Cekmecelioglu, 2015 2015 125 Makale

5 Sahin ve Kavas, 2016 2016 95 Makale

6 Dogan, 2008 2008 306 YL Tezi

7 Ugurlu, 2009 2009 904 Doktora Tezi
8 Laginoglu, 2010 2010 406 YL Tezi

9 Ertiirk, 2011 2011 452 YL tezi

10 Imamoglu, 2011 2011 470 YL tezi

11 Selvitopu, 2011 2011 327 YL tezi

12 Giince, 2013 2013 357 YL tezi

13 Cokiik, 2013 2013 300 YL tezi

14 Akyiiz, 2013 2013 300 YL tezi

15 Ay, 2013 2013 384 YL tezi

16 Gok, 2014 2014 410 YL tezi

17 Yilmaz, 2012 2012 225 YL tezi

Tablo 1 incelendiginde; 2008- 2016 yillar1 arasinda 17 galisma analize dahil edildigi, 6rneklem
biiylikligiiniin 95 - 904 arasinda degisiklik gosterdigi, 11’1 yiiksek lisans tezi, 1’1 doktora tezi, 5’i
makaleden olustugu goriilmektedir.

Verilerin Kodlanmasi

Bu calismada oncelikli olarak bir kodlama formu olusturulmustur. Calismanin kimligini
belirlemek i¢in ¢aligmanin adi, yazar veya yazarlarin adi, ¢alismanin yapildigr yil, ¢aligmanin
basim sekli (makale, tez) gibi bilgilere yer verilmistir. Son olarak caligmalarda orneklem
buytikliigii, ortalamalari, standart sapma, F degeri, t degeri, x> degeri ve p degerleri hakkindaki
bilgiler belirlenmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Meta analizde etki biytikliigii, iliski giiclinii ve yoniinii tayin etmek icin kullanilan
standart bir Ol¢li degeridir. Meta analiz caligmalarinda korelasyon degerleri Fisher z degerine
dontistiiriilmekte ve analizler bu degerler {izerinden gerceklestirilmektedir.

Meta-analiz sonucunda elde edilen etki biiyiikliiklerinin siniflandirmast Cohen vd.’ne
(2007, 521) gore su sekildedir; korelasyon katsayisi etki biiytikliikleri; +.00 ile .10 arasinda ise
zayif; + .10 ile .30 arasinda ise kii¢iik; + .30 ile .50 arasinda ise orta; + .50 ile .80 arasinda ise
giiclii; + .80 lizerinde ise ¢ok giiclii etki seklindedir.

Meta-analizde etki biiyiikliikleri hesaplanmadan once Hedges ve Olkin’in (1985) Q
istatistigi ile hangi istatistiksel modelin kullanilacag: tespit edilir. Sabit etkiler ve rastgele etkiler
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model olmak iizere iki model etki biiytikliklerinin hesaplanmasinda kullanilan modellerdir.
Ancak, sosyal bilimlerde rastgele etkiler modeli onerilmektedir (Cumming, 2012). Bu ¢alismada,
etki biiyiikliikleri ile varyanslar1 ve gruplarin karsilastirmalar1 Meta-Analiz igin Istatistiksel Paket
Programi CMA Ver. 2.0 Comprehensive Meta Analysis (Borenstein vd. 2005) kullanilarak
hesaplanmustir. Istatistiksel analizlerin anlamlilik diizeyi olarak 0.05 belirlenmistir.

Moderator analizinde alt grup farkliliklarinin yonii ve ortalama etki biiyiikliikleri test
edilmektedir. Hedges ve Olkin (1985) Q istatistigi yonteminde Q between [Qb] Q within [Qw]
seklinde ikiye boliinerek islemler bu iki Q {izerinden gergeklestirilir. Qw, moderatér degiskeninin
kendi i¢indeki homojenligini test ederken, Qb gruplararasi homojenligi test etmektedir. Bu
calismada ama¢ moderatdrler arasindaki farkin anlamliligini test etmek oldugundan Qb degerleri
kullanilmistir.

Bulgular

Bu ¢alismada 2008 yilindan bu giine kadar Ingilizce ve Tiirkge anahtar sozciiklerine gore
yapilan adalet ve oOrgiitsel baglilik iligskisini ortaya koyan 17 c¢alismada, toplam 37 etki
biiytlikliigiine yer verilmistir. Analize alinan 17 ¢alismada Orgiitsel adalet ve alt boyutlarina iligkin
etki blyiikliikleri esas alinarak toplam 37 etki biiyiikliigii tespit edilmistir. Etki biiyiikliikleri
orgiitsel adalet genel ve alt boyutlart seklindedir. Diger yandan c¢aligmanin diizenleyici
degiskenleri ise yayin tiirii ve 6rneklem biiyiikliigiidiir.

Yayim Yanhhigina iliskin Bulgular

Yayim yanlilig1 belli bir konu hakkindaki tiim yayinlarin yayimlanmamis olma olasiligina
dayanmaktadir. iliski bulunmayan ¢alismalarin yayimlanmasindan kaginildig: ya da diisiik iliskili
calismalarin yayimlanmadig: diisiiniildiigiinde var olan bu durum toplam etkiyi olumsuz yonde
etkilemektedir. Yani meta-analiz calismalarinin toplam etkisi bu nedenden dolayr olumsuz
etkilenmektedir. Bu nedenlerle ¢alismalarda yayim yanliligi ihtimali g6z 6niinde bulundurulur
(Dinger, 2019).
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Sekil 2
Yayim Yanhihigina Iiskin Etki Biiyiikliigii Huni Grafigi

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g

0,0
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0,5

Hedges's g

Meta analizlerde yaymm yanliligina karar verebilmek i¢in 6ncelikle huni grafigi (funnel
plot) yontemi ile yayim yanlilig1 kontrol edilmistir. Buna gore Sekil 1’de meta analize alinan
arastirmalarda yayim yanliligia ait bir etkiye rastlanmamistir. Huni grafiginde alt kisimda yer
alan arastirmalarin sol alt kisimda yogunlagmasi yayim yanlilifina isaret etmektedir (Dinger,
2014). Bu aragtirmada 37 verinin dagilimlarinin yayim yanliligina isaret etmedigi goriilmektedir.

Huni grafigine gore yayim yanliligina iliskin bir durum goézlenmemektedir. Bu ¢alismada
rassal etkiler modeline gore meta-analiz sonucu elde edilen etki biiytikliigiindeki etki miktar i¢in
Trim ve Fill testi sonuglari incelenmistir. Tablo 2’de gozlenen etki biiytikligi ile yayim
yanliligindan kaynaklanan etkiyi diizeltmeye yoOnelik sanal etki biiylikligli arasindaki farkin
olmamas1 gerekmektedir. Sonuglara bakildiginda gozlenen etki biiylikligi degeri ile yayim
yanliligindan kaynaklanan etki biiyiikliikleri esittir.

Tablo 2
Trimm ve Fill Testi Sonuclar

Degiskenler Fark Nokta tahmini CI (Gtiven araligi) Q
Orgiitsel adalet —orgiitsel baglilik Alt Limit Ust Limit

Gozlenen degerler 0,450 0,506 0,444 536,55
Diizeltilmis degerler 0 0,450 0,506 0,444 536,55

Tablo 2 incelendiginde gozlenen degerler ile diizeltilmis degerler arasindaki farkin sifir
olmas1 merkez ¢izgi etrafinda olusan dagilimin simetrik oldugunun kanitidir.

Ortalama Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

Orgiitsel adalet ve orgiitsel baglilik arasindaki meta analiz sonuglar1 Tablo 3’de
gosterilmigtir. Buna gore oOrglitsel adalet ile oOrglitsel baglilik arasindaki etkinin varlig
dogrulanmustir. Orgiitsel adaletin drgiitsel baglilik iizerindeki ortalama etki biiyiikliigii .45 iken
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alt siur .43 st sinir .46 olarak saptanmistir. Bu degere gore orglitsel adaletin orgiitsel baglilik
tizerindeki etkisi orta diizeyde bir ortalama etki biiyiikliigiine sahiptir.

Tablo 3

Tez Tiiriine ve Orneklem Biiyiikliigiine Gore Orgiitsel Baghlik Uzerindeki Diizenleyicilik Roliine
[liskin Meta-Analiz Sonuclar:

Degisken k n r Giliven araligi Q Qb
Alt limit Ust limit

Orgiitsel ~ adalet*rgiitsel

baglilik 37 45 43 46 538,69

Moderatdr (yayin tiirii) 11,443* 93,28
Makale 9 1652 .65 0.46 0.54

Tez 28 10731 45 042 0.45

Moderator (6rneklem 230.28* 94,77
biiyiikliigii)

Biiyiik 12 5950 .33 0.30 0.35

Kiigiik 18 3943 58 051 0.56

Orta 7 2490 .57 0.53 0.58

* Toplam 17 ¢alismadan 37 veri iglenmigtir.  P<.01

Yapilan diizenleyicilik etkisi analizinde yayin tiirline gore Orgiitsel adaletin Orgiitsel
baglilik lizerinde etkisinin diizenleyici bir role (Qb=11.443 p< .01) sahip oldugu goriilmektedir.
Buna gore makalelerde (1= .65) giiglii; tezlerde (r=.45) ise orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu
tespit edilmistir.

Diger bir diizenleyici etkisi arastirilan degisken 6rneklem biiyiikliigiidiir. Orneklem
blyiikligli degiskenine gore Orgiitsel adaletin Orgiitsel baglilik iizerinde diizenleyici etkisi
(Qp=230.28 p< .01) oldugu tespit edilmistir. Buna gore biiyiikk 6rneklemde (r= .33) orta; kiiglik
orneklemde (r=.58) giiclii; orta biiyiikliikteki 6rneklemde (r=.57) ise giiclii diizeyde bir etkiye
sahip oldugu tespit edilmistir.

Sonuc ve Tartisma

Calisanlar bir orgiitte adaletsizlik hissettiklerinde, adaletsizlik duygusuna karsilik vermek
isterler. Bu nedenle intikam almak i¢in hos olmayan davranislarda bulunabilirler. Orgiitsel adalet
stireci orgiitlerde 6nemli bir rol oynar ve oOrgiitlerde bireylere yonelik muamele seklini, onlarin
tutum ve bagliliklarini etkiler. Yoneticilerin orgilitsel adalet degiskeninin daha fazla farkinda
olmalar1 ve orgiitlerin ydnetimini kolaylastirmaktadir. Orgiitsel adalet, drgiitsel performans ve
orgiitsel ogrenme siiregleri ile bilgi edinimi ve aktarimi iizerinde etkilidir (Salehi vd., 2020).
Orgiitsel adaletin etkiledigi orgiitsel davrams degiskenlerinden biri de orgiitsel bagliliktir.
Calisanlarin orgiitsel adalet algilarinin onlarin orglitsel bagliliklarini artirdigr sdylenebilir. Bu
baglamda orglitsel adalet ve orglitsel baglilik iliskisinin meta analizi ile ortak sonuclarin diizeyi
hakkinda fikir edinilebilir. S6z konusu bu fikir orgiitsel adalet ve baglilik iligkisinin 6nemini
ortaya koyabilir.

Meta analiz ¢aligmalarinda tek tek ¢alismalardan yola ¢ikarak ortak sonuglara ulasilmasi
amaclanmaktadir. Orgiitsel adalet ve Orgiitsel baglilik iligkisi korelasyon temelli arastirilmak
istenmis ve buna gore 12383 kisiden olusan 6rneklem 17 calismada yer alan 37 farkli veri kaydi
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analize dahil edilmistir. Yapilan analizler sonucunda giiven araliginin dar olmasi arastirmalara
dayali olarak verilen kararlarin daha giivenilir oldugu anlamina gelmektedir. Arastirmada
%095°1ik giiven araliginin st sinir1 .48 alt sinir .43 ve etki biiytikligii degeri r = .45 olarak
hesaplanmistir. Orgiitsel adaletin orgiitsel baglilik iizerindeki genel etkisini ortaya koyan
sonuclarda (r= .45) orta diizeyde bir etkinin varlig1 tespit edilmistir. Bu ¢er¢evede d6gretmenlerin
orgiitsel adalet algilarinin giiglii oldugu durumlarda, orgiitsel bagliligin da bundan etkilendigi
sdylenilebilir. Ogretmenlerin adil davranis sergileyen yéneticiler baglaminda drgiitsel bagliliklart
artmaktadir. Ancak oOgretmenler adalet olgusunun okullarinda olmadigini diisiindiiklerinde
bagliliklart da azalmaktadir. Battal’in (2020) da vurguladig: gibi orgiitsel adalet orgiitsel bagliligi
artirmaktadir. Orgiitsel adalet algis1 artikca orgiitsel baglilik da aym derecede yiikselmektedir.
Sarti (2019) de orgiitsel adalet ile orgilitsel baglilik arasindaki dogrudan iligkiyi vurgulayarak
baglilig1 yiiksek calisanlarin performanslarinin daha da yiikselecegini ifade etmistir.

Orgiitsel adalet algisinin etki biiyiikliigii yayin tiiriine gore incelenmesi sonucunda ise
yayin tiirliniin gore orgiitsel adaletin orgiitsel baglilik lizerinde etkisinin diizenleyici bir role sahip
oldugu goriilmiistiir. Makalelerde (r= .65) giiclii; tezlerde (r=.45) ise orta diizeyde bir etki tespit
edilmistir. Gerek tezler ve gerekse makalelerdeki etki biiyilikliigiiniin adalet ve baglilik algilarini
betimlemede anlamli bir yere sahip oldugu soylenilebilir.

Orgiitsel adalet algisinin etki biiyiikliigii 6rneklem biiyiikliigiine gére, orgiitsel adaletin
orgiitsel baghlik iizerinde diizenleyici etkisi oldugu tespit edilmistir. Buna gore biiyiik
orneklemde (r= .33) orta; kii¢iik 6rneklemde (r=.58) gli¢lii; orta biiyiikliikteki 6rneklemde (r=.57)
ise giiclii diizeyde bir etki tespit edilmistir. Orneklem biiyiikliiklerinin orta ve kiiciik oldugu
durumlarda etkinin daha yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Daha az calisana sahip kii¢iik okullarda
orgiitsel adalet algisinin Orgiitsel baglilik iizerinde daha biiyiik bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Okullarin daha az c¢alisana sahip olmasi kisileraras: iliskilerin giiciini
artirabilmektedir. Diger yandan calisanlar arasi etkilesim ve buna bagli olarak tanima ve inang
diizeylerinin davranislarini etkiledigi sdylenebilir. Yorulmaz, vd.’e (2021) gore, okullarin kii¢iik
okullar olmasi, dgretmenlerin 6grenci ve velilerle daha uzun siire bir arada olmasi sonucunu
saglayarak okul i¢inde kurulan yakmn iliskiler kurulmasma yardimci olur. Orgiitsel baglilik ta
bdyle bir ortamin etkisiyle dogal gelisme gosterir. Okullarda yoneticilerin adaletli davranislari bu
etkilesimli ortamda yayilma olanagi bulabilir.

Adalet, tarih boyunca her zaman gereken 6nem ve itibara sahip olmus ve her zaman
topluma fayda saglamistir. Insanoglunun bireysel yasami kadar kolektif yasami igin de hayati
onem tasimaktadir (Qamar, Ramzan, Tabassum & Mahmood, 2022). Okullarin kollektif yasami
adalet algis1 lizerinden c¢alisanlarin orgiitsel bagliliklarina etki eder. Bu c¢alisma da, adalet
algisinin kolektif bir ortamda ydnetici davraniglar1 baglaminda, 6gretmenlerin okulla kurduklar
baga iliskin agiklayici bir sonug vermektedir.

Bu meta analiz ¢alismasinda elde edilen sonuclara gore orgiitsel adalet algilari ile orgiitsel
baghilik iliskisine iliskin goriislerin adalet ve baglilik arasindaki bagin yeniden ele alinmasi ve
yorumlanmasi agisindan énem arz etmektedir. Bu ¢alismada adalet ve baglilik iliskisine yonelik
korelasyonel arastirma bulgularina yer verilmistir. Ornegin nitel calismalar bdyle bir calismada
yer almasi miimkiin degildir. Bu durum adalet ve baglilik iliskisini tanimlamada baz1 sinirliliklar
getirebilmektedir. Bu arastirmada kullanilan arama motorlarimin siirliligr Tiirk¢e disinda sadece
Ingilizce ile arama yapilmasi, ulasilmasi muhtemel farkli yayinlara ulagilamamasma neden
olmaktadir. Bu durum aragtirmanin 6nemli bir smirlili@i olarak kabul edilebilir. Ancak
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korelasyonel olarak iki degisken arasindaki iligkinin betimlenmesi ve iliskinin, makalelerde giiclii
tezlerde orta diizeyde ¢ikmasi iki degisken orgiitsel davranis alaninda uygulayicilar igin yol
gosterici olabilir. Benzer bir sekilde farkli 6rneklem biiytikliiklerine sahip gruplarda kiiciik ve
orta biiytikliiklerdeki dérneklemlerin daha giiglii etki yarattigi goriilmistiir.

Bu arastirma sonuglarina gore okullarda orgiitsel adaletin baglilig: artirdig1 gergeginden
hareketle okul yonetici ve 6gretmenlerin adalete uygun davranislarinin giiclendirilmesi yoniinde
calismalarin yapilmasi onerilebilir. Okul yoneticilerinin adaletli davranislar1 6gretmenlerin okula
iliskin bagliliklarin1 artirabilecektir. Ogretmenlerin adalet algis1 onlar1 sosyal ve psikolojik olarak
etkileyerek kurumlar ile olan baglarin1 giliglendirebilecektir. Giiclii baglilik, okulun kiiltiirii ve
o0grenme iklimi iizerinde de olumlu etki birakabilecektir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan 07/04/2022 tarih ve 29 nolu karar ile izin
alindiktan sonra yiritilmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alimmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katk1 saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Abstract
Statement of the Problem

Organizations have goals for themselves and strategies to achieve these goals. The
continuous improvement of the performance of organizations and the creation of enormous
power through the development of synergies have an important place in an organization. The
perception of justice has a profound effect on the behavior of the employee. Organizational
justice involves employee understandings.

The aim of this study is to determine overall effect of teachers' perceptions of
organizational justice on organizational commitment behaviors. This meta-analysis study, which
reviews relational studies on the relation between organizational justice and organizational
commitment in Turkey may offer the opportunity to make a holistic evaluation. It can provide a
guiding perspective to managers and practitioners.

A leader's abilities are shaped by the quality of his team and the capabilities of the
organization. Educational policies and procedures play an important role in achieving the goals of
institutions. There appears to be a large discrepancy in the levels of distributive, procedural and
interactional justice among employees in the organizational setting. Many employees see unfair
practices in the workplace in the distribution of organizational leadership. As long as the leaders
ignore fair and unsafe order, the motivation and morale of the employees will suffer (Tyagi et al.,
2017). Organizational justice can be seen as a dynamic phenomenon of organizational
environments, because fair practices and processes have an important place in determining the
quality of the behavior of the employees in the organization. According to Zagladi et al. (2015),
justice affects making decisions regarding staying and leaving an organization. Many studies on
organizational behavior reveal that there are significant relationships between organizational
justice and different variables. For example, organizational variables such as job satisfaction,
productivity, intention to stay and organizational commitment are some of them. According to
Suliman (2007), when employees in organizations think that they are not treated fairly, their job
satisfaction and performance will decrease. The employees’ perception of justice in
organizational practices and processes affects their behavior in the workplace. One of the factors
that affect employees in the workplace is the organizational commitment variable. Organizational
environment variables that mutually affect each other can be reflected in the results of employees'’
commitment to their jobs and their productivity.

A high level of organizational commitment in organizations will make employees more
willing to work in their organizations. The current study aims to investigate the effect of
organizational justice on organizational commitment by using meta-analysis method.
Accordingly, answers to the following questions were sought:

1. What is the overall effect of organizational justice perception on organizational
commitment?

2. According to the publication type variable, what is the moderating role of
organizational justice perception on organizational commitment?

3. According to the sample size variable, what is the moderating role of organizational
justice perception on organizational commitment?

Method
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This study was conducted with meta-analysis method in order to determine the effect of
teachers' perceptions of organizational justice behaviors on organizational commitment
behaviors. Among the studies conducted in Turkey, organizational justice perceptions that affect
organizational commitment behaviors of teachers were examined. In order to reach the necessary
studies, searches were made in Turkish and English in the EBSCHO, ULAKBIM, Arax, Google
Scholar databases and the Cumhuriyet University Library search engines, as well as in the YOK
national thesis center. As a result of the search, a total of 17 studies were found. Five of these are
articles and 12 are master's and doctoral dissertations. A total of 17 studies were included in the
analysis in accordance with the predetermined inclusion criteria. The first criteria for inclusion in
the research is that articles published in peer-reviewed journals and master's and doctoral
dissertations. The second criterion was thatempirical studies on teachers and reporting the effect
size are included. The third criterion is that the study is to report sample size, mean, standard
deviation, F value, t value, X? value and p values. In this study, first of all, a coding form was
created. Identifying information about the studies such as the title of the study, the name of the
author or authors, the year of the study, publication type (article, thesis) is included. Finally,
information about sample size, means, standard deviation, F value, t value, x? value and p values
reported in the studies was used. In meta-analysis, effect size is a standard measure used to
determine the strength and direction of the relationship.

Discussion and Conclusion

In the study, the upper limit of the 95% confidence interval was calculated as .48 and the
lower limit as .43, and the effect size value was calculated as r = .45. According to the results
revealing the effect of organizational justice on organizational commitment (r= .45), it can be
stated that there is a moderate effect. As a result of the examination of the regulatory variables, it
was found that the effect of organizational justice on organizational commitment according to the
type of publication has a regulatory role and it is strong in the articles (r=.65), and moderate in
theses (r=.45). According to the results obtained in this meta-analysis study, the views on the
relationship between organizational justice perceptions and organizational commitment are
important in terms of reconsidering and interpreting the link between justice and commitment. In
this study, correlational research findings on justice and commitment are included. For example,
it is not possible for qualitative studies to be included in such a study. This situation may bring
some limitations in defining the relationship between justice and loyalty.
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10. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programinin Ogretmen
Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Ahmet UYAR 102, Ismail SAN 2, Hanife Giilhan ORHAN KARSAK 3

Oz: Calismanmn amaci 10. siif matematik dersi Ogretim programmin ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesidir. Calismada nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi deseni kullanilmustir.
Calismada 20 6gretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Caligmada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilarak elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Aragtirmada 0gretmenler 6gretim programinin; okulun imkanlarina uygun oldugunu, meslek edindirmeye
katki sagladigini, toplumun beklenti ve ihtiyaclarini karsiladigini, uzaktan egitime uygun oldugunu,
programda yer alan birgok beceri ve degerleri kazandirdigim ifade etmistir. Ayrica Ogretmenler;
programdaki kazanim ve igerige yonelik giincellemelerin olumlu oldugunu, kazanimlara ayrilan siirelerin
programda belirtilen siireler ile uyumsuz ve yetersiz oldugunu, 6gretim programinin uygulanmasinda ders
kitabi, icerik, okul, dgrenci, 6gretmen ve politika kaynakli sorunlar oldugunu belirtmistir. Ogretmenler
programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in bazi Onerilerde bulunmustur. Calisma sonuglarma gore
program gelistiricilere ve program degerlendirme yapacak arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: 10. simif matematik dersi 6gretim programi, program degerlendirme, 6gretmen
goriigleri

Evaluation of the 10" Grade Mathematics Curriculum Based on
Teachers' Views

Abstract: The aim of this study is to evaluate the 10th grade mathematics curriculum according to
teachers’ views. A case study design, one of the qualitative research designs, was used in the study, in
which 20 teachers were interviewed. The data obtained using the semi-structured interview form
developed by the researchers were analysed using content analysis. In the interviews, teachers stated that
the curriculum is suitable for the facilities of the school, contributes to the acquisition of a profession,
meets the expectations and needs of the society, is suitable for distance education, and provides many
skills and values in the curriculum. While teachers stated that the updates on the curriculum objectives and
content were positive, they also stated that the time allocated for the objectives is inconsistent and
insufficient with the periods specified in the curriculum and that there are problems in the implementation
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of the curriculum due to the textbook, content, schools, students, teachers, and policies. The teachers made
some suggestions for the curriculum to be implemented more effectively. Based on the results of the
study, suggestions were made for program developers and researchers who will evaluate the program.

Keywords: 10th grade mathematics curriculum, curriculum evaluation, teacher views

Giris

Hem giinliik yagsamda hem de is yasaminda matematiksel diisiinme becerilerini anlama ve
kullanma gereksinimi siirekli artmaktadir (National Council of Teacher of Mathematics [NCTM],
2000). Bu gereksinim bireylere matematiksel becerilerin kazandirilmasi ihtiyacin1 dogurmustur.
Matematik Ogretimi bireylere hem giinliilk yasamda hem de is yasaminda yararli olabilecek
beceriler kazandirmaktadir. Matematik 6gretimi ile bireyler analitik diisiinme (Avison & Rawson,
2016), problem ¢6zme (Ersoy, 2006), giinlilk yasamda karsilagilan sorunlar1 ¢6zme (Avison &
Rawson, 2016) ve yaratict diisiinme (Okuyucu, 2019) gibi becerileri kazanabilmektedir. Milli
Egitim Bakanlhigi (MEB) 2018 yili ortadgretim matematik dersi gretim programinda matematik
Ogretiminin amaclarin1 (MEB, 2018):

e Bireylerin problem ¢6ziimiinde farkli bakis agilar1 kullanmalarini saglayarak problem
cozme becerilerini gelistirmek,

e Matematiksel diisiinme becerilerini kazandirmak ve bu becerilerin uygulamaya
dokiilmesini saglamak,

e Bireylerin matematigi etkili ve yararli bir sekilde kullanmalarini saglamak,

e Matematige karsi olumlu tutum kazanarak matematik 6grenimine deger vermelerini
saglamak,

e Matematigi tarihsel baglamda 6grenmek ve tanimak,

e Bireylere gercek yasam problemlerini hissetme becerilerini kazandirmak

seklinde siralamuistir.

Ortadgretim matematik dersi Ogretim programinda da ifade edilen bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi i¢in Ogretim programlarinin etkili bir sekilde uygulanmasi
gerekmektedir. Ogretim programlarimin etkili bir sekilde uygulanmas1 ve verimli bir dgretim
siireci icin Ogretim programlarinin  iyilestirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Ogretim
programlarinin iyilestirilebilmesi i¢in programlarin giiglii yonleri, zayif yonleri, iyilestirilmesine
yonelik tedbirler bilinmelidir. Ogretim programlarma yonelik bu bilgilerin elde edilebilmesi igin
ogretim programlarinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ertiirk (2013) 6gretim programlarinin
giivenilir esaslara dayali olarak tasarlanmis olsalar dahi bunun programin islerligini garanti altina
almayacagini vurgulamistir. Bu sebeple 6gretim programlarinin hedeflenen davraniglart meydana
getirip getirmedigini tespit etmek amaciyla siirekli program degerlendirme ¢aligmalarinin
yapilmasi gerektigini ifade etmistir (Ertiirk, 2013).

Program degerlendirme ile ilgili literatiirde birgok tanim bulunmaktadir. Kaya (1997)
program degerlendirmeyi, programin bir, birka¢ ya da tiim boyutlarinin etkisinin ve bu boyutlara
ait tiim ¢iktilarin yorumlanabilmesi i¢in bilgilerin toplandigi, ¢6ziimlendigi ve yorumlandig bir
siire¢ olarak tanimlamaktadir. S6nmez (2012) ise programin 6gelerindeki giincellemelere vurgu
yaparak program degerlendirmeyi; programin amaglarinda, iceriginde, egitim ve sinama
durumlarinda gerekli diizeltme, yenileme, onarim, yeniden ele alma gibi etkinliklere gidilebilmesi
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amaciyla programin uygulama siireglerine yonelik yapilan arastirmalar olarak tanimlamaktadir.
Tyler (2014) ise daha hedef odakli bir yaklasimla program degerlendirmeyi, gergeklestirilen
O0grenme yasantilarinin hedeflenen davranislari ne diizeyde ortaya ¢ikardiginin belirlenmesi ile
birlikte programin gii¢lii ve zayif yoOnlerinin tespit edilmesini de saglayan bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Cronbach (1982 akt. Ertlirk, 2013) daha genel bir g¢ercevede ele alarak
program degerlendirmeyi, bir e8itim programi hakkindaki kararlarin verilmesi icin bilgilerin
toplanmast ve kullanilmasi seklinde tanimlamaktadir. Genel olarak program degerlendirme;
programin uygulanmasi sirasinda meydana gelen eksiklik ve aksakliklarin tespit edilmesi
amaciyla sistemli bir bi¢imde verilerin toplandigi ve bu veriler dogrultusunda programin
giincellenerek yenilendigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Uyar, 2022).

Egitimde program degerlendirme, programi tasarlayanlara ytirtirliikteki programin nasil, ne
diizeyde ve ne kadar etkili oldugu noktasinda doniit saglar ve programin iyilestirilmesi ve
yeniden diizenlenmesine imkan tanir. Bunun yani sira uygulayicilarin programin gii¢lii ve zayif
yonlerini gérmesini saglayarak 6gretim siireclerini daha islevsel hale getirmelerine yardimci olur
(Oral & Siier, 2017). Program degerlendirme sonuglar1 programin tasarimi, uyarlanmasi,
revizyonu ve yonetim kademelerinin bilgilendirilmesi amacglarina hizmet eder. Degerlendirme
rolleri ile ilgili kararlar alinmasini saglar (Kara & Akdag, 2017). Cronbach (1982 akt. Ertiirk,
2013) program degerlendirmenin, bir dersin daha iyi bir duruma getirilmesi, bireyler hakkinda
kararlar alinmasi, okul sistemi, 6gretmen vb. hakkinda idari kararlar alinmas1 amaglarina hizmet
ettigini ifade etmistir. Tyler’a (2014) gore degerlendirme ile ogretim programinin
gelistirilmesindeki temel denencenin gecerliliginin kontrol edilmesinin yani1 sira programi
ylrliten O6gretmenlerin ve diger kosullarin da etkililigi kontrol edilir. Bdylece programin
gelistirilmeye ihtiyag duyulan noktalar1 tespit edilmis olur. Fitzpatrick vd. (2019) ise program
degerlendirmenin temel amacinin, programin degerinin ve {stiin ydnlerinin belirlenerek
programlarin gelistirilmesini saglamak oldugunu ifade etmistir. Fakat bu temel amacin yani sira
program degerlendirmenin; program hakkinda karar verici konumdaki politika yapicilara bilgi
saglayarak program hakkinda kararlar almalarina yardimei olmak, programlarin planlama
asamasina dahil edilmeyen paydaslara s6z hakki taniyarak demokrasiyi yayginlastirmak,
programlari, kurumlari, toplumu biitiinii ile gelistirmek, sosyal gelisime katki saglamak ve bilgi
birikimini artirmak gibi katkilarinin da oldugunu vurgulamistir (Fitzpatrick vd., 2019). Program
degerlendirme programin uygulanmasi sonucunda gelisiglizel yapilan basit bir islem olmayip
programin gelistirilmesi i¢in veri toplama ve bu toplanan veriler aracilifiyla bir yargiya ulasma
stirecidir (Yiiksel & Saglam, 2014). Ertiirk (2013) program degerlendirmenin; egitim bilimine,
Ogretmen yetistirmeye, programin istenmedik yan iirlinlerinin tespitine ve genel olarak program
gelistirmeye sagladigi onemli katki nedeniyle vazgegilmez bir nitelie sahip oldugunu
vurgulamistir. Genel olarak program degerlendirmenin; programin etkililiginin, giiclii ve zayif
yonlerinin belirlenmesi amaclarina hizmet etmesinin yani sira 6gretmenlerin rollerinin
diizenlenmesi, egitime ayrilan kaynaklarin verimli kullanimi, egitimle ilgili dogru politikalarin
gelistirilmesi seklinde katkilarinin da oldugu sdylenebilir.

Literatiirde yer alan program degerlendirme c¢aligmalarinda ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinin matematik Ogretiminin amaclarin1 gerceklestirmesine katki sagladigina
yonelik farkli goriisler bulunmaktadir. Baz1 ¢calismalarda matematik dersi 6gretim programinin
matematik Ogretiminin amagclarindan; gercek yasam problemlerini hissetme becerisini (ilhan,
2006; Keskin, 2019), problem ¢ozme becerisini (Dikkartin Ovez, 2012; Keskin, 2019),
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matematiksel diisinme becerisini (Biger, 2019; Cimili Abat, 2016; Dikkartin Ovez, 2012),
matematige karst olumlu tutumu (Biger, 2019; Cimili Abat, 2016; Tiiz Onal, 2020)
kazandiramadig: ifade edilmistir. Fakat bazi ¢aligmalarda ortadgretim matematik dersi 6gretim
programinin; matematiksel diisiinme becerisini (Akozbek, 2008; Cimili Abat, 2016; Sentiirk,
2019; Tiiz Onal, 2020), problem ¢dzme becerisini (Tiiz Onal, 2020), ger¢ek yasam problemlerini
hissetme becerisini (Biger, 2019), matematige yonelik olumlu tutumu (Akozbek, 2008)
gelistirdigi vurgulanmistir. Bazi program degerlendirme calismalarinda ise ayni Orneklem
icerisinde yer alan Ogretmenlerin bazilar1 programin matematik Ogretiminin amaclarin
gerceklestirme yoniinde etkili oldugunu vurgularken bazilar1 programin matematik dersinin
amaclarimi gergeklestirmede yetersiz kaldigini ifade etmistir (Cimili Abat, 2016; Keskin, 2019;
Tiiz Onal, 2020). Bunun yan1 sira program degerlendirme calismalarinda programin dgrencilere
matematiksel becerileri ve tutumu kazandiracak nitelikte oldugu fakat uygulamada yasanan
aksakliklardan (6gretim yontemi sec¢imi, sinif mevcudu, arag-gere¢ materyal eksikligi, igerik
yogunlugu, derse ayrilan siire vb.) dolayi etkili olamadig1 vurgulanmistir (Cimili Abat, 2016; Tiiz
Onal, 2020). incelenen galismalardan hareketle ortadgretim matematik dersi dgretim programinin
matematik Ogretiminin amaclarimi gerceklestirmeye katkisina iligkin literatiirde bir tartisma
oldugu soylenebilir. Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin matematik dgretiminin
amaclarimi gerceklestirmesine katkisi ile ilgili tartismalar1 gidermek amaciyla bu programlarin
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogretim programlar1 bilimsel, teknolojik ve sosyokiiltiirel gelismeler ve program
degerlendirme calismalari  dogrultusunda yillar igerisinde giincellenmektedir. Ogretim
programlari son olarak 2018 yilinda giincellenerek yiiriirliige girmistir (MEB, 2018). 2018
yilinda ortadgretim matematik dersi dgretim programinda da onemli degisimler yasanmuistir.
Matematik dersi Ogretim programinda birgok konunun sadelestirildigi, bazi konularin
programdan ¢ikarildigi, bazi konularin smif diizeyinde degisiklige gidildigi, kazanimlarin
azaltilarak kazanimlara ayrilan ders siirelerinde artis saglandigi sdylenebilir (MEB, 2018).
Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda yer alan 10. sinif matematik dersi dgretim
programi (MDOP-10) da 6nemli degisikliklere ugramistir. 2013 yilinda 9 ana konu ve 44
kazanimdan olusan program (MEB, 2013), 2018 yilinda 6 ana konu ve 27 kazanimdan
olusmaktadir (MEB, 2018). MDOP-10’da yer alan kosullu olasilik, fonksiyonlarla ilgili
uygulamalar, dogrunun analitik incelenmesi, ikinci dereceden fonksiyonlar ve grafikleri, cember
ve daire konularinin 11.smmif matematik dersi Ogretim programinin igerigine aktarildigi
goriilmektedir. Ayrica polinom ve rasyonel denklemlerin ¢6ziim kiimeleri konusunun ortadgretim
matematik dersi 6gretim programinin iceriginden ¢ikarildig1 ve cokgenler konusunun dortgenler
konusundan 6nceye alindig1 goriilmektedir (MEB, 2013; MEB, 2018). 2018 y1li matematik dersi
O0gretim programinda; 10. simifin yogun igeriginin 11.smifa aktarildigi, kazanim sayisinin
azaltildigi ve kazanimlara ayrilan ders siirelerinde artisin oldugu sdylenebilir. MDOP-10’da
yapilan bu degisimler MDOP-10’un degerlendirilmesi ihtiyacini dogurmustur.

2018 yili matematik dersi 0gretim programlarinda onceki programa gore genel olarak
kapsamli degisimlerin yapildig1 sdylenebilir. Yapilan kapsamli degisimlere ragmen bundan 6nce
gelistirilen programlarin aksine 2018 yil1 6gretim programlarinin pilot uygulamalar1 1., 5. ve 9.
siiflar i¢in yapilirken 10. smiflar icin pilot uygulama yapilmadan yiiriirliige girmistir (MEB,
2017). MDOP-10’un pilot uygulamasmin yapilmamas: énemli bir problem olusturmaktadir.
Ciinkii pilot uygulama sirasinda gergeklestirilecek program degerlendirme ¢alismalar ile taslak
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programin iilke genelinde uygulanmadan once eksiklik ve aksakliklarinin belirlenmesi ve
giderilmesi saglanacaktir.

Bu calismanin MDOP-10’un daha énce yapilmamis olan (MEB, 2017) pilot uygulama
degerlendirme caligmas1 6zelligi tagidigi ve program giincelleme ¢alismalaria katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Yapilan bir¢ok calismada ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinin
degerlendirilmesinin ilerleyen yillardaki program gelistirme ¢alismalarina 6nemli katki
saglayacagi vurgulanmistir (Abdioglu & Cevik, 2018; Biger, 2019; Devlez, 2011; Dikkartin
Ovez, 2012; Keskin, 2019; Oziidogru, 2016a; Sentiirk, 2019; Yenilmez & Solpiik, 2014).
Ogretim programlarmin giincellemesinde yapilan akademik calismalardan yararlanildigi (MEB,
2017) diisiiniildiigiinde bu caligmanin bundan sonraki program gelistirme ¢alismalariin ihtiyag
analizinde kaynak teskil etmek suretiyle katkisinin olacagi ongoriilmektedir. Matematik dersi
Ogretim programlarimin degerlendirilmesi iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin
agirlikli olarak ilkdgretim matematik programlart lizerine yogunlastigi, ortadgretim matematik
dersi programlari ilizerine yapilan smirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu calismalar
agirlikli olarak 9. sinif matematik dersi 6gretim programlarina yoneliktir. Literatiirde 10. siif
matematik dersi 6gretim programim ele alan ve degerlendiren sadece bir ¢alismaya (Oziidogru,
2016a) rastlanmistir. Bu ¢alismada da 2013 yilinda uygulanmaya baslanan 10. sinif matematik
dersi Ogretim programi degerlendirilmistir. 10. simif matematik dersi 6gretim programi 6zelinde
2018 yilinda yiiriirliige giren ve glinlimiizde de kullanim1 devam eden programa yonelik herhangi
bir degerlendirme caligmasina rastlanmamistir. Ayrica ¢alismada literatiirdeki diger program
degerlendirme calismalarindan farkli olarak &gretmenlere MDOP-10’un uzaktan egitime
uygunlugu, kazandirdig: yetkinlikler, kazandirdig1 degerlere yonelik sorular sorulmustur. Covid-
19 pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitime gecis olmasi, 2018 yili 6gretim programlarina
Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde sekiz anahtar yetkinligin eklenmesi, 6gretim programlarina 10
kok degerin eklenmesi sebebiyle MDOP-10’un uzaktan egitime uygunlugu, kazandirdig
yetkinlikler ve degerlere yonelik 6gretmen goriisleri alinmistir. Bu ¢alismanin; ¢aligmadaki
verileri kullanarak programlarin giincellenmesine olanak saglamasi yoniiyle program
gelistiricilere, 6gretim ve 0lgme-degerlendirme yontemlerini glincelleyerek programi daha etkili
kullanacak Ogretmenlere, programin etkili bir bi¢gimde uygulanmasindan sorumlu okul
yoneticilerine, ¢alismadan hareketle yeni ¢aligmalar yapacak olan arastirmacilara rehber olacak
Oonemli bir kaynak aragtirma olacag diistiniilmektedir.

Calismanin amact MDOP-10’iin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ kapsaminda “MDOP-10
hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

MDOP-10’un degerlendirilebilmesi amaciyla &gretmenlerin goriislerinin alindig1 bu
calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi
bir ya da birkag durumun derinlemesine incelendigi arastirma desenidir (Yildirnm & Simsek,
2018). Durum ¢alismasi, arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir ya da birkag durumu
goriisme, gozlem, rapor, dokiiman vb. veri toplama araglarini kullanarak derinlemesine
inceledigi, duruma bagli temalarin olusturuldugu nitel bir arastirma yaklagimidir (Creswell,
2007). Bu arastirmada MDOP-10 bir durum olarak ele alnmis ve ogretmen goriisleri
dogrultusunda derinlemesine incelenmistir.
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Goriismenin Katihmeilar:

MDOP-10’a ydnelik goriislerin alinacag: ¢alismadaki katilimcilarn belirlenmesi amaciyla
amacl Ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ydntemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme;
belirlenen bir dizi Olgiite uygun olan katilimcilarin arastirmaya dahil edildigi bir yontemdir.
Belirlenecek o6l¢iit ya da Olgiitler daha onceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi olabilecegi gibi
arastirmaci tarafindan da belirlenebilir (Yildinnm & Simsek, 2018). Arastirmada belirlenen 6lciit,
ogretmenlerin 2018 yilinda 6gretim programlar giincellendikten sonra 10. siniflarin matematik
derslerini yiiriitmiis olmasidir. Arastirmada bu 6lciitiin belirlenmesindeki amag giincel MDOP-
10’u deneyimleyen Ogretmenlerin goriislerinin alinarak g¢alismanin gegerligini saglamaktir.
Ogretmenlerle yapilan 6n goriismeler neticesinde 2018 yilinda Ogretim  programlari
giincellendikten sonra 10. siniflarin matematik derslerine giren ve aragtirmada katilimer olmaya
gontlli 20 6gretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin
demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Demografik Veriler

Kod Cinsiyet Yas Hizmet  Okul Kaynak Kitap ~ Mezun Olunan  Ozel Ders

Yili Tiiri Kullanimi Fakiilte Deneyimi
Gl Erkek 49 26 NL Evet Fen Edebiyat Var
G2 Kadin 41 17 NL Evet Egitim Var
G3 Kadin 47 23 ODAL Evet Fen Edebiyat Var
G4 Erkek 45 23 ODAL Evet Fen Edebiyat Yok
G5 Kadin 54 30 ODAL Evet Fen Edebiyat Yok
G6 Erkek 61 30 ODAL Evet Egitim Yok
G7 Erkek 49 26 ODAL Evet Fen Edebiyat Var
G8 Erkek 57 27 ODAL Evet Egitim Var
G9 Erkek 65 42 ODAL Evet Egitim Yok
G10 Erkek 39 15 ODAL Evet Egitim Var
Gl1 Kadin 41 21 ODAL Evet Fen Edebiyat Var
G12 Erkek 50 23 ODAL Evet Egitim Var
G13 Erkek 60 37 ODAL Hayir Egitim Yok
Gl4 Erkek 49 27 ML Evet Egitim Var
G15 Erkek 45 20 ML Evet Fen Edebiyat Var
G16 Kadin 38 10 ML Evet Fen Edebiyat Var
G117 Kadin 36 11 ML Evet Fen Edebiyat Var
G18 Erkek 45 20 ODAL Evet Egitim Var
G19 Erkek 48 21 ODAL Evet Egitim Yok
G20 Erkek 46 23 ODAL Evet Egitim Yok

NL: Nitelikli lise, ODAL: Ortaokul diploma notuna gére alan anadolu lisesi, ML: Meslek Lisesi

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin; 14’{inlin erkek, 6’sinin kadin oldugu, 10 yilin tizerinde
hizmet yilina sahip oldugu, genelinin kaynak kitap kullandig1, bazilarinin fen edebiyat matematik
mezunu oldugu, cogunlugunun 6zel ders deneyimine sahip oldugu soylenebilir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Bu baglik altinda formun gelistirilme siire¢leri agiklanmaktadir.

Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formunun olusturulmasinda &ncelikle arastirmanin amacindan, yari
yapilandirilmig goriisme formu gelistirme ilkelerinden (Yildiim & Simsek, 2018) ve ilgili
literatiirden (Altindag, 2017; Biger, 2019; Cimili Abat, 2016; Eroglu, 2019; Keskin, 2019; Oral
Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016b; Yalginkaya, 2018) yola cikilarak taslak goriisme formu
olusturulmustur. Taslak goériisme formu uzman gorlislerinin alinmast amaciyla biri nitel
arastirmalarda, dordii egitim programlar1 ve 6gretim alaninda, biri 6l¢gme degerlendirme alaninda,
biri Tiirk¢e egitimi alaninda olmak iizere yedi uzmana iletilmistir. Uzman goriisleri neticesinde
goriisme formundaki bazi sorularin ¢ikarilmasi ve giincellenmesinin yani sira forma yeni sorular
eklenmistir.

Goriisme formunda yapilan degisikliklerden bazilar1 sunlardir:

e “10. simf Matematik Dersi Ogretim Programinda énerilen ogrenme-6gretme
etkinliklerini (ogretim-yontem ve tekniklerini) ne diizeyde uyguluyorsunuz?” SOrusu
programda oOnerilen etkinlik olmadig1 gerekcesiyle uzman goriisleri dogrultusunda
cikarilmistir.

e  “Programin okulunuzun ve c¢evrenin olanaklari ile uyumu hakkinda ne
diigtintiyorsunuz? Okulunuzun ve ¢evrenin imkanlart programin uygulanmasi
acisindan uygun mudur? Aciklayiniz?” sorusu “I10. sinif Matematik Dersi Ogretim
Programimin  okulunuzun ve c¢evrenin olanaklar: ile uyumu hakkinda ne
diistintiyorsunuz? Okulunuzun ve ¢evrenin imkanlart (yasal diizenlemeler, yonetimsel,
fiziksel, ekonomik simirliliklar, mesleki yeterlilikler) programin uygulanmasi a¢isindan
uygun mudur? Aciklaymmiz?” olarak degistirilmistir.

e “10. simf Matematik Ogretim Programi’min hangi vetkinlikleri kazandirdigini
diisiiniiyorsunuz? A¢iklayiniz.?” sorusu eklenmistir.

Yukarida bir kism1 6rnek olarak gosterilen degisiklikler yapildiktan sonra goriisme formu
giincellenmistir. Son olarak goriisme formu kullanilarak iki 6gretmen ile pilot goriigmeler
gerceklestirilmistir. Pilot goriismeler neticesinde anlasilir olmayan ve farkli anlagilan sorularin
olmadig belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada gretmenlerin MDOP-10 hakkindaki goriislerinin alinmasi amaciyla yar
yapilandirilmig goriisme formu kullamilmistir. Goriismeler 2021 yili Ekim ay1 igerisinde
gerceklestirilmistir. Gorlismeler Oncesi goriisme yapilacak oOgretmenlerle iletisim kurulup
goriisme igin randevu alinmistir. Goriismeler oncesinde 6gretmenlere MDOP-10 hakkinda
yapilan degisiklikler hakkinda genel bilgi verilmistir. Goriismede 6gretmenlerin izni ile ses kaydi
alimmustir. Goriismeler yaklasik 30-40 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogretmen gorlismeleriyle elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmigtir. Igerik analizi teknigi; bir metnin igeriginin 6ziinli yansitacak bir bicimde
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sozciik ya da sozciikk gruplarmin kullanilarak sistematik olarak tema, kategori ve kodlarin
olusturuldugu bir teknik olarak ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2020). Igerik analizinin temel
amaci elde edilen verilerin agiklanabilecegi kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iligkilere
ulagmaktir. Bu amag kapsaminda veriler derinlemesine incelenmekte ve kavramlar ve kavramlar
arasindaki iligkiler ortaya koyulmaktadir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu baglamda
ogretmenlerden elde edilen veriler Microsoft Word dokiimanina aktarilmistir. Bu dokiimanlar
nitel veri analiz programi kullanilarak igerik analizine tabi tutulmustur. Bu dokiimanlardaki
veriler anlamli boliimlere ayrilmis ve bu boliimlere tanimlayici kodlar verilmistir. Bu kodlar bir
sonraki asamada ortak yonleri tespit edilerek kategoriler altinda toplanmistir. Kategorilerden
ortak olanlar ise temalar altinda toplanmistir. Kodlar, kategoriler ve temalarin olusturulma
asamasindan sonra veriler son bir kez incelenmistir. Bu incelemede; kodlarin dogru olup
olmadigi, temalarin dogru olup olmadigi, kodlarin uygun tema altinda olup olmadigi kontrol
edilmis, gerekli degisim ve diizenlemeler yapilmustir. Ogretmen goriislerinden elde edilen
kavramlar tema, kategori, kod, goriismeci kodlar1, goriis bildiren kisi sayisi (n), frekans (f) gibi
veriler kullanilarak bulgular boliimiinde sunulmustur. Bunun yani1 sira arastirmada 6gretmenlerin
isimleri kullanilmamustir. Ogretmenler icin G1, G2, ....... ,G20 kodu kullanilarak dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin toplanmasi ve analizinde gegerlik ve gilivenirlikle
ilgili alinan tedbirlere yer verilmistir. Bu baglik altinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
olusturulmasi ve bu formla elde edilen verilerin toplanma siirecinde gergeklestirilen gegerlik ve
glivenirlik calismalar1 agiklanmaktadir. Arastirmada oOncelikle yar1 yapilandirilmig goriisme
formu gelistirilirken uzman goriisleriyle testin kapsam ve goriinlis gegerligi saglanmustir.
Gortismelere katilim saglamak istemeyen Ogretmenlerle goriisme gergeklestirilmemistir.
Goriisme ¢alismalart goniilliiliik esasina gore yiiriitiilmistiir. Goriigmelerde yer alan katilimcilar
2018 yilinda 6gretim programlari giincellendikten sonra 10. siniflarin matematik dersine girmis
ogretmenlerden segilmistir. Goriismeler dncesinde dgretmenlere MDOP-10 hakkinda yapilan
degisiklikler hakkinda genel bilgi verilmistir. Goriismelerde veriler 6gretmenlerin izni ile ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriismelerde katilimcilarla uzun siireli etkilesim
saglanmistir. Calismada Ogretmenlerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir.
Calismada goriisme verileri iki ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Ardindan
arastirmacilarin analiz sonuglar1 arasinda uyusum yiizdesi hesaplanmistir (Miles & Huberman,
1994). Bu hesaplamaya gore uyusum yiizdesi % 95 olarak hesaplanmistir. Bu islemden sonra
arastirmacilar bir araya gelerek elde edilen bulgular karsilastirilmis, uyumsuzluk gosteren
bulgular Tlizerinde wuzlagsma saglanmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin yaziya
aktarilmasinda climle yapilarinda herhangi bir diizenleme yapilmamistir. Yaziya aktarilan ses
kayitlart yeniden dinlenip yaziya aktarilan kayitlarda eksiklik ya da yanlislik olup olmadigi
kontrol edilmistir.

Bulgular

Calismada &gretmenlerin MDOP-10 hakkindaki goruslerinden elde edilen bulgular bu
baslik altinda incelenmistir. Caligmada 6gretmenlerden elde edilen MDOP-10’un giiclii yonlerine
iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

MDOP-10"un Giiclii Yonlerine Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Giiclii Yonleri Goriigler n f
Okulun Imkanlarma Uyumlulugu G1,G4,G8,G9,G10,G11,G12,G13,G16, 13 14

G17,G18,G19,G20

Meslek Edindirmeye Katkisi G2,G3,G5,G7,G8,G69,G10,G12,G15,G18,G19 11 12
Toplumun Beklenti ve G4,G6,G8,G9,G10,G11,G13,G18,G20 9 9
Ihtiyaclarini Karsilamasi
Bireysel Farkliliklara Uygunlugu G4,G6,G7,G20 4 4
Merkezi Siavlara Katkisi G2,G6,G9 3 5
Programin Esnek Olusu G10 1 1
Toplam 19 45

G4 MDOP-10’un okulun imkanlarma uyumlu oldugunu “Yénetimsel olarak sikinti
yok. Okulda imkanlarimiz iyi, ders anlatma stkintimiz yok. Fiziksel olarak olsun, ekonomik
olarak olsun sikintimiz yok.” sdzleriyle vurgulamistir. G5 MDOP-10’un meslek edindirmeye
katki sagladigin “Simdi matematik beyin jimnastigi oldugu i¢in insanin beyninin ¢alismasi igin
¢ok daha iyi geliyor. Matematiksiz olmaz.” climleleriyle ifade etmistir. G10’da benzer bigimde
“Meslek edinmeye katkis1 vardir. Matematik bir diisiinme sistemi aslinda. Neden sonucg iligkisi
asitlyyor. Hayatina bir yansimast var, her seyi kabullenmiyor sorgulamaya baglyyor.” goriisiiyle
matematigin meslek edindirmeye katkisinin olacagmi vurgulamistir. G10 MDOP-10’nun
toplumun beklenti ve ihtiyaglarin1 karsilayacak nitelikte oldugunu “Toplumsal kalkinma ve
toplumun ihtiyagclarina uygundur. Sadece ders olarak bakmayin sorgulama kabiliyeti gibi size
belli kazammlar saghyor farkinda olmadan. Universiteye kadar toplum icinde temel
matematiksel becerileri kullanabilecegi kadar bilgi veriyoruz.” climleleriyle dile getirmistir. G4
MDOP-10’un bireysel farkliliklara uygun bir yapiya sahip oldugunu “Bence bireysel farkliliklar:
dikkate aliyor. Ogrenci kullandigimiz dili anliyor, sorulari ve konulari anlatirken genelde
anlagiliyor. Buna benzer sikayetler pek duymadim ama bu okul icin soyliiyorum. Seviyesi iyi
ortalamas yiiksek 6grenciler geliyor o yiizden sikinti yagamiyoruz.” ciimleleriyle ifade etmistir.
G2 MDOP-10’un merkezi sinavlara katki sagladigim “Simdi bizim okula gelen ashnda her
cocugun kafasinda iiniversite sinavi vardir yani nitelikli bir okula geliyor ¢ocuk hedefi ne olabilir
cocugun tiniversite sinavinda giizel fiiniversitelere gidebilmek. Simdi hedef bu olunca
programinda bu hedefe yonelik olmast kesinlikle gerekiyor zaten. Programin bu hedefe katk
sagladigint ve ogrencileri merkezi sinavlara hazirlayacak diizeyde oldugunu séyleyebilirim.”
ifadesiyle belirtmistir. Calismada MDOP-10’un boyutlarma yénelik goriisler Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3
MDOP-10"un Boyutlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Programin Boyutlari Goriigler n f
Kazanimlar
2018 Y1l Giincellemeleri
Olumlu Tiim Goriigmeciler 20 20
Olumlu Degil 0 0
Toplam 20 20
Uygunlugu
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Uygun G1,G2,G3,G5,G6,G7,G9, 12 14
G10,G611,G12,G13,G20
Uygun Degil G14,G15,G16,G17,G19 5 5
Kismen Uygun G4,G8,G18 3 3
Toplam 20 22
Icerik
2018 Y11 Glincellemelerinin Katkilar
Genel Degigimler G1,G4,G6,G7,G8,G9,G11, 12 13
G13,G14,G18,G20
Icerigin Sadelestirilmesi G2,G3,G4,G5,G6,G8,G12, 9 13
G16,G17,G19
Konu Siralamasindaki Degisiklikler G1,G2,G3,G15,G17 5 5
Toplam 20 31
Uygunlugu
Uygun G1,G2,G3,G4,G5,G6,G7,G9,G10, 12 15
G12,G13,G20
Uygun Degil G8,G14,G15,G16,G17,G19 6 7
Kismen Uygun G11,G18 2 2
Toplam 20 24
Ogrenme Yasantilart
Merkezi Smav Odakli Islenis G1,G2,G3,G4,G12,G14,G15,G17, 9 13
G18,
Giinliik Yasamla Iliski Kurma G1,G3,G12,G15 4 8
Toplam 9 21
Genel Toplam 20 118

G15 MDOP-10’un kazanimlarina yonelik yapilan giincellemelerin olumlu oldugunu
“Programin giincellenmesi olumlu. Kazanimlarin siralamasi da gayet giizel.” ciimleleriyle ifade
etmistir. G3 MDOP-10’un kazanimlarmin uygun oldugunu “Fonsiyonlar, polinomlar, ikinci
dereceden denklemler hepsi birbiriyle baglantili konular. Hepsinde ¢arpanlara ayirma konusu ve
ozdeslikler kullaniliyor. Bu konu ogrenciye ortaokuldan veriliyor. Ogrenci bunu kavrayip gelirse
zorlanmaz. Kazamimlar bu yiizden uygun.” goriisiiyle belirtmistir. G14 ise kazanimlarin uygun
olmadigini belirtmistir. Bu diisiincesini “Buras: meslek lisesi hocam. Keske programlarda meslek
lisesi, anadolu lisesi ve fen lisesi diye ayri ayri olsa. Bu ogrencilere 10. sinif miifredat agir
geliyor. Anadolu Lisesi'nde var ayni konu meslek lisesinde de var. Fen Lisesi'nde ayni igerik var.
Bunlara agir geliyor. Bunlari 6grenmek zorunda degil ki!” goriisiiyle dile getirmistir.

G2 ise MDOP-10"un sadelestirilmesinin olumlu yéniine “2. dereceden denklemlere
geldigimiz zaman tamam karmasik sayilar sadelestirildi. Cok agwdi biliyorsunuz karmasik
sayilarin kutupsal gosterimi vardr bilmem neyi vardi sadelegstirilmesi iyi oldu.” ifadesiyle vurgu
yapmigtir. G17 MDOP-10’un konu siralamasidaki degisimlerin ve sadelestirilmesinin “Son
giincelleme daha da iyi oldu. Konularin kaydirilmasi, icerigin sadelestirmesi olduk¢a olumlu.
Ogrenci yas seviyesine gore daha iyi oldu diyebilirim.” sdzleriyle ifade etmistir. Benzer bicimde
G3, “Cokgenlerin islenip ardindan daha sonra dortgenler ve prizmalara gegis olmasi daha
mantikli olmus. Sadelestirme de olumlu.” ifadesiyle MDOP-10’daki konu siralamasindaki
degisimlerin ve sadelestirmelerin nemine vurgu yapmustir.

G1 ogretim siirecinde konularin giinliik yasamla iliskisini kurarak isledigini “Ben bazen
ne yaparmm biliyor musun yamuk goriiriim ¢evrede fotografini ¢ekerim dersin ortasinda o
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yamugu goriir 6grenci, deltoiti goriir mesela kapilarin fotografini ¢ekerim bazen kapida deltoit
gormiisiimdiir onu ¢ekmisimdir prizmayr gérmiigiimdiir prizmayr ¢ekmisimdir onu gorsiin”
ifadesiyle belirtmistir. Ogretmenlerin MDOP-10’da yer alan kazanimlarin 6gretimi i¢in ayrilan
stirelere yonelik gortisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Kazamimlara Ayrilan Siirelere Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Uygulanmast Gortigler n f
Programda Belirtilen Siire ile Uygulama G1,62,G10,G15,G16,G19,G20 7
Uyumsuz
Yetersiz G3,G5,G7,G8,G9,G11,G12 7 7
Yeterli G4,G6,G13,G14,G17,G18 6 6
Toplam 20 20

G6 kazanimlara ayrilan siirelerin programda belirtilen siirelerle uyumlu olmadigini
“Ogretmenler esnetiyor siireyi biraz kendince. Bakanlik bir kazanima 6 saat vermistir belki ama
kimi 4 saatte kimi 8 saatte bitiriyor.” sozleriyle ifade etmistir. G11 genel olarak kazanimlara
ayrilan siirelerin yeterli olmadigin1 “Kazammlara ayrilan siireler yeterli degil. Ozellikle
geometrinin anlatildig1 kazamimlara ayrilan siireler yetistirilemiyor.” goriisiiyle belirtmigtir. G13
ise kazanimlara ayrilan siirenin yeterli oldugunu “Kazamimlara ayrilan siireler yetiyor. Aslhinda
stirenin yetip yetmeme durumu oOgrencinin seviyesi ile ilgili. Bir soru ¢éziiyorsun 1 saat
oturursun. 1 sinifa girersin pes pese sorular tik tik tik cevaplar. Ge¢ hocam diyenler de var.”
goriisiiyle belirtmisti. MDOP-10’un &grencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisine
yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5

Programin Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutumuna Etkisine fli;kin Ogretmen Goriisleri
Programin Uygulanmasi Goriigler n f
Artryor G1,G2,G4,G5,G8,G10,G12,G16,G18,G20 10 10
Ogretmenin Tavrina Bagh G3,G6,G7,G9,G11,G14,G15,G17 8 8
Azaliyor G13,G19 2 2
Toplam 20 20

G10, MDOP-10’un 6grencilerin matematige yonelik tutumuna olumlu etkisinin oldugunu
“Ders kitabinda yanda verilen o bazi bilim insanlarinin hikdayeleri ya da bazi dergilerden alinmig
vazilar konularla ilgili onlar ilgi ¢ekici. Mesela bir ogrenciye okutuyorum mutlaka. Hakikaten de
ilgilerini ¢ekiyor ashinda. Iigilerini artirtyor gercekten de. Matematigi bilgi yigim degil de daha
farkly bakmaya basliyorlar.” sozleriyle ifade etmistir. G7 ise O0grencilerin matematige yonelik
tutumunun dgretmenin tavrina bagli olarak artacagini ya da azalacagim “Ilgi nasil oluyor, burada
Eger ogretmeni sevmiyorsa dersi de sevmez. Ogretmenle alakal.” goriisiiyle belirtmistir. G13 ise
Ogrencinin 6n yargili olmasi sebebiyle 0grencilerin matematige yonelik tutumunun azaldigini
“Bence ilgi gittikce azaliyor. Ozel seylerin disinda, ben yapamiyorum diyor égrenci. Illgi
azaliyor, nasil korkmugsa artik. Kiiltiir meselesi soyle bizim aile sisteminde, oturup okulla
egitimle ilgili bir konusma gectiginde baba diyor ben matematigi yapamiyorum anne diyor ben
de yapamiyorum. Cocugun beyninde su olusuyor. Babam yapamiyor annem yapamiyor. Ben de
yapamam. Béyle psikolojik baski olusuyor. Onyargiyla geliyor.” ciimleleriyle belirtmistir.
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Ogretmenlerin MDOP-10’un uygulanmasinda yasanan sorunlara iliskin goriisleri Tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6
Programin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlara Yonelik Ogretmen Gériisleri
Programin Uygulanmast Gortigler n f
Ders Kitab1 Kaynakli
Yeni Nesil Soru Sayisinin Yetersiz Olmasi G1,G2,G4,G6,G8,G11, 10 12
G13,G15,G17,G18
Merkezi Sinavlara Uygun Olmamasi G1,G7,G12,G14,G19 5 5
Yetersiz Olmasi G2,G10,G12,G16 4 5
Sorularinin Zorlugu G2,G3,G13 3 5
Etkinlik Sayisinin Az Olmasi G1,G20 2 2
Igerikte Olmayan Konulara Ait Ders Kitabinda Gl 1 2
Soru Olmasi
Giincelleme I¢in Ogretmen Goriisii Alinmamasi G15 1 1
Ilgi Cekici Olmamasi G16 1 1
Toplam 18 33
Igerik Kaynakli
Yogun Olmast G1,G2,G5,G7,G8,G10, G19 7 19
Konularin Zor Olmasi G11,G14,G17,G19 4 4
Igerigin Giinliik Yasamda Islevinin Olmayis1 G17 1 1
Bazi Konularin Eksikligi Gl1 1 1
Toplam 10 25
Okul Kaynakli
Okulun imkanlar1 ile Programm Uyumlu Olmamasi G5,G14 2 2
Sinif Mevcudunun Fazla Olmasi G5 1 1
Materyal Olmayis1 G2 1 1
Toplam 3 4
Ogrenci Kaynakli
Ogrenci Hazirbulunusluk Farkliligt G1,G3,G9,G12,G13, 8 14
G16,G17,G18
Duyussal Giris Ozellikleri
Ogrencilerin Motivasyon Eksikligi G13,G16,G17 3 3
Ogrenilmis Caresizlik G13 1 2
Ogrencilerin Matematikten Korkmast G1l6 1 1
Ogrencilerin Matematigi Sevmemesi G15 1 1
Sosyoekonomik Diizey Farkliligi G5,G14,G15,G16,G18 5 5
Ogrencilerin Bazi1 Konularda Zorlanmasi G5,G8,G9,G18 4 4
Onceki Ogrenmelerin Unutulmasi G3,G16 2 2
Ogrencilerin Sorumluluklarini Yerine Getirmemesi G17 1 1
Toplam 12 33
Ogretmen Kaynakli
Konularin Hizli Islenmesi G1,G2,G19 3 4
Konularin Felsefi Yoniine Deginilmemesi G10 1 1
Konularin Tarihsel Yo6niine Deginilmemesi G10 1 1
Toplam 4 6
Politika Kaynakl
Merkezi Sinavlarla Uyumlu Olmayisi G3,G4,G5,G7,G8,G11, 12 20

N
o]
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G13,G14,G15,G16, G17,G20

Haftalik Ders Saati Yetersizligi G1,G2,G3,G5,G7,G8,G9,G11, 10 28
G12,G19
Bireysel Farkliliklara Uygun Olmamasi G3,G9,G11,G12,G13, 10 11
G14,G16,G17,G18, G19
Ogrenci Diizeyine Uygunsuzlugu G8,G9,G14,G15,G16, 8 10
G17,G18,G19
Matematik ve Geometrinin Birlikte Okutulmasi G8,G9,G11,G12,G13, 7 12
G18,G19
Yabanci Uyruklu Ogrencilere Uygun Olmayist G14,G15,G16,G17 4 9
Merkezi Sinavlarin Zorlugu G2,G16,G17,G20 4 6
Etkinlige Siire Ayrilamamasi G1,G3,G10,G13 4 4
Merkezi Sinavlarin Siirekli Degismesi G17,G20 2 3
Karar Vericilerin MEB'in Yapisini Bilmemesi G14,G17 2 2
Programin Merkezden Gelmesi G12,G15 2 2
Programin Siirekli Degismesi G17,G20 2 2
Bazi Anadolu Liselerinin Smavsiz Ogrenci Almasi G13 1 1
Toplam 19 110
Genel Toplam 20 211

G8 ders kitaplarinda yeni nesil tarzi sorularin yetersiz oldugunu, “Eskiden bir soru
sorulurdu atryorum iste 2x3 nedir gibi ama simdi oyle degil yeni nesil sorular falan var. Bunlarin
cogu ders kitaplarinda yeteri kadar yok.” diyerek ifade etmistir. G7 ise ders kitabindaki sorularin
merkezi sinavlara uygun tarzda olmadigini, “Yani bize verilen miifredatla sinavda sorulan
sorular ¢ok farkh. Milli egitimin verdigi kitaplarla tiniversitede sorulan sorular arasinda daglar
kadar fark var. Ders kitaplarinda ¢ok basit anlatmig. Ama sordugu soruya gelince soru bir
sayfayr buluyor.” sozleriyle belirtmistir. G2 ise ders kitaplarinin genel olarak yetersiz oldugunu
“Ogrenci sadece ders kitaplari ile iiniversite sinavina da hazirlanamaz. Imkansiz zaten yeterli
degil bu kitap hicbir sekilde yeterli degil. Ama bize kilavuz olmasi agisindan iyi oluyor. Onun
disinda ben bir artisimi goremiyorum.” ciimleleriyle ifade etmistir. G13 ders kitabindaki bazi
sorularin zor oldugunu “Ders kitabinda ogrenci seviyesinin iistiinde sorular var.” sozleriyle
belirtmistir.

G12 MDOP-10’un igeriginin yogun oldugunu “I0. sinif miifredatimin icerigi ¢cok yogun
bence. Biz mecbur konulart iglerken daha hizly isliyoruz. Tamam, kazanim azaltilmis olabilir ama
soru icerigi o kadar fazla ki konu bashklart ¢ok fazla bakin bir siirii konu bashgi var.”
climleleriyle ifade etmistir. G11 10. simif matematik dersi konularinin zor oldugunu “Programin
her 6grenciye uygun olmadigini diistiniiyorum. 10. suif konulari genel olarak kolay degil.”
sOzleriyle belirtmistir.

G5 okulun imkénlarinin programin uygulanmasi i¢in yetersiz olmasi ve smf
mevcutlarinin fazla olmasi sebebiyle sorunlar oldugunu “Bir defa sinifta 40 kisi olmasi baslica
stkinti. Tabi haliyle seyde var hava durumu. Kisin soguk oluyor kalorifer sistemimiz ¢ok iyi degil
st yalimi yok ¢tinkii. Yazinda ¢ok sicak oluyor klimamiz yok. Fiziksel imkdn yok.” goriisiiyle
belirtmistir.

_ GI8 ogrencilerin  hazirbulunuslugu arasindaki farkliliklardan kaynaklanan sorunu
“Ogrenciler arasindaki hazirbulunusluluk farkliliklar: sinifta bizim de dersi hangi diizeyde
anlatacagimiz konusunda bizi biraz ikilemde birakiyor. Bir ogrenciye yiiklendigimiz zaman digeri
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cok geride kalacak. Obiiriine yonelirsek ilerdeki 6grenci sikilip kendini birakabiliyor. O anlamda
biraz sikintilar var.” ciimleleriyle ifade etmistir. G6 68rencilerin motivasyonlarinin eksik olmasi
sebebiyle yasadiklar1 sorunu “Matematigin temelinde bilimin temelinde merak vardwr. En temel
unsur olan bu olmadan bir sey anlatamiyorsun. Fakat ¢ogu ogrencide de bu olmayinca ¢ok
zorlaniyorum.” sozleriyle dile getirmistir. G16 Onceki 6grenmelerin unutulmasinin olusturdugu
sorunu “Simdi hocam séyle 1 tane 10. sinifim var bu sene. Su an gelen az oldugu i¢in 9'uncu
sinifin konularini tekrar edeyim dedim. Inamin 9. simiftaki konulart unutmuslar en temel noktalar
bile unutmusiar.” ctimleleriyle ifade etmistir. G15 6grenciler arasindaki sosyockonomik diizey
farklilig1 nedeniyle yasadiklari sorunu “Sey sikintist var hocam 6grenci seviyesi diisiik ekonomik
diizeyi diisiik ogrenci de bize geliyor. Mesela fen lisesinde veya Anadolu lisesinde ogretmenler
bir kaynak istiyor kaynak hemen alintyor. Ama burada onu yapamayan ¢ok ogrenci var. Kitap
alamayan okuyacak dahi kitap alamayan. Zaten kaynak énermiyoruz da kendi basina bir 6grenci
kaynak kitap alayim test ¢ozeyim ¢alisayim diyen 6grencide ekonomik durumu iyi olmadigi igin

2

onu yapamiyor.” sozleriyle ifade etmistir.

G1 ogretim programinin yetistirilmesi adina konular1 hizli islediklerini “Yetiyor ama
biraz gaza basarak gidiyoruz.” séziiyle belirtmistir. G8 haftalik ders saati siiresinin yetersiz
oldugunu ve 6zellikle geometri konularinda siirenin yetistirilemedigini “Siire yetersiz bana gore.
Biraz daha siirem olmaliydi. Dértgenler ve ozel dortgenlerde yetistiremiyoruz. Cokgenler o
kadar uzun degil ama giriyorsunuz mesela dortgenlere ozel dortgenlere gectikten sonra iste
yamuktan basliyorsunuz dik yamuk iste ikizkenar yamuk kendi i¢inde ozel dortgenler var. Ondan
sonra geg¢iyorsunuz paralelkenard:, dikdortgendi, kareydi iste dortgenlere gegince hepsini ayri
ayrt anlatmak gerekiyor yani ¢ok kapsamli bir konu onun i¢in ¢ok da yetismiyor.” ciimleleriyle
ifade etmistir.

G7 matematik dersi Ogretim programinin merkezi simnavlarla uyumlu olmamasinin
olusturdugu sorunu “Madem tiniversitede yeni nesil sorular soruyorsunuz. Program dyle olmali,
ders kitabindaki sorular dyle olmali. Ders kitabinda sadece soruyu sormus. Madem yeni nesil
soru soruyorsun. Bunlart okulda ogretebilirsin. Miifredatini bu sekilde hazirla. Biz miifredati mi
yetistirelim, ¢cocugu sinavlara mi hazirlayalim?” soézleriyle vurgulamistir. G19 matematik dersi
Ogretim programinin bireysel farkliliklara uygun olmadigint “Genel oyle bireysel degil. Bireysel
farkhiliklar: gézetmiyor. Birbirinden farkli 6grenciler var ama sinif 40 kisi biz anlatiyoruz kim
anliyorsa anliyor artik. Ogrenciye ézel yapilan bir sey yok.” ciimleleriyle ifade etmistir. G8 baz1
konularin 6grenci diizeyine uygun olmadigini ve 6grencilerin bu konularda zorlandigini “Mesela
olasilik ¢cok agwr bir konu. Bir kismi burada bir kismi 11. sinifin sonuna alinmis hatta binom da
buna katilabilir. Daha dogrusu permiitasyon, kombinasyon, olasilik ve binom bu konular
ogrencinin ¢ok ¢ok zorlandigi konular. Seviyesi yiiksek ogrencilerimiz bile ¢ok zorlaniyor.”
goriistiyle belirtmistir. G19 matematik ve geometrinin birlikte okutulmasinin sorun oldugunu
“Bence matematik ve geometri dersinin ayri verilmesi lazim. Matematigi yetistiremedigimizden
dolayr geometride bazi kisimlart atlamak zorunda kalryoruz. Genig bir konu oldugu icin bir
kareden 2 soru ¢ozmek var, 10 soru ¢ozmek var. Biz de yetistirmek adina hizli gegiyoruz.”
sozleriyle belirtmistir. G15 matematik dersi 0gretim programinin yabanci uyruklu 6grencilere
uygun olmadigini ve yabanci uyruklu 6grencilerle iletisim sorunu yasadiklarim “Ogrencilerle dil
problemimiz var. Okulun ¢ogunlugu Suriyeli 6grencilerden olustugu i¢in davranis problemleri de
oluyor. Mesela Suriyeli 6grencilerin birbirleriyle sakalasmalar: hep giires, vurma. Ogrencinin
yanina gittigimizde hocam biz sakalasityoruz diyor. Bagirarak konusuyorlar Arap¢a dilinin
farklihgindan sanirim. Biz burada matematikten ziyade Tiirkge ve kiiltiir sorunu yagsiyoruz.”
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sozleriyle ifade etmistir. Ogretmenlerin MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi igin yapilabilecek
degisikliklere yonelik olarak onerileri Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7
MDOP-10"un Etkili Uygulanmasi Icin Yapilabilecek Degisikliklere Yonelik Ogretmenlerin
Onerileri
Programin Uygulanmast Gortigler n f
Ders Kitabina Yonelik
Kaynak Kitap Kullanilmali G3,G11,G16,G18,G19 5 6
Merkezi Sinavlara Uygun Olmali G7,G13,G15,G17 4 4
Yeni Nesil Tarzinda Sorular Arttirilmali G6,G11,G13 3 4
Etkinlik Sayis1 Arttirilmali G1,G20 2 3
Akilli Defter Seklinde Olmali G17 1 2
Tasarim Olarak Gelistirilmeli Gl6 1 1
Toplam 12 20
Icerige Yonelik
Sadelestirilmeli G2,G5,G7,G8G10,G11,G16,G19 8 14
Bazi Konularin Sinif Diizeyi Degistirilmeli G1,G2,G4,G7,G8 5 12
Bazi Konular Programdan Cikarilmali G2,G5,G11,G16 4 5
Bazi Konularin Yeri Degistirilmeli G11,G18,G19 3 4
Toplam 11 35
Okula Yo6nelik
Smif Mevcutlar1 Diisiiriilmeli G2,G5 2 2
Siniflar Seviyeye Gore Ayrilmali G9 1 3
Materyal Destegi Saglanmali G6 1 1
Matematik Ziimre Odas1 Olmali G4 1 1
Etkinlikler I¢in Yer Tahsis Edilmeli G2 1 1
Toplam 5 8
Ogretmene Yonelik
Performans Degerlendirmesi Yapilmali Gl 1 2
Cizim Programi Kullanilmali G2 1 1
Konular Derinlemesine Anlatilmali Gl1 1 1
Siire¢ Temelli Olgme-Degerlendirme G17 1 1
Olmali
Toplam 4 5
Politikaya Yonelik
Merkezi Sinavlar ile Program Uyumlu G4,G5,G7,G11,G13, G15,G17,G20 8 12
Olmal1
Haftalik Ders Saati Revize Edilmeli
8 Saat Olmal1 G3,G7,G8,G9,G12 5 7
Arttirilmal1 G2,G11 2 4
10 Saat Olmali G5 1 2
Matematik ve Geometri Tki Ayr1 Ders G8,G9,G11,G12,G13,G18, G19 7 12
Olmali
Materyal Destegi Saglanmali G2,G6 2 5
Hizmetici Egitim Kursu Verilmeli G7,G11 2 3
Okul Tiiriine Goére Program Olmali G14,G16 2 2
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Igerigin Dijital Platformlara Uyumlulugu G18 1 2
Saglanmali
Ders Kitab1 Yerine Aylik Dergi Verilmeli G9 1 1
Egitimde Firsat Esitligi Saglanmal G5 1 1
Egitimde Nitelige Onem Verilmeli G17 1 1
Okul Tiiriine Gore Ders Kitab1 Verilmeli G19 1 1
Ogretmen ve Ogrenciye Ayr1 Ders Kitabi G16 1 1
Verilmeli
Paydaslardan Goriis Alinmali Gl6 1 1
Program Uzun Siire Degismemeli G20 1 1
Toplam 18 56
Genel Toplam 20 124

G7 ders kitaplarinin ve MDOP-10un merkezi smavlara uygun olarak hazirlanmas:
gerektigi yoniindeki Onerisint “Degisiklik su sekilde olabilir. Yani saatin haricinde o6rnegin
madem iiniversitede yeni nesil sorular soruyorsunuz. O zaman program da o gsekilde
hazirlanmali. Ders kitabindaki sorular 6yle olmali.” cimleleriyle ifade etmistir. G11 ders kitab1
yerine kaynak kitap kullanilmali 6nerisini “Ya da ders kitabi yerine MEB baska bir yayinla
anlasip onu kaynak kitap olarak kullanmali.” ifadesiyle belirtmistir. G6 ders kitaplarindaki yen
nesil sorularin arttirilmast gerektigi yoniindeki Onerisini “Ders kitaplarinda yeni nesil soru ¢ok
az. Ders kitaplarindaki yeni nesil soru sayisi arttirtlabilir. Suanda PISA veya tiniversite sinavina
katkist ¢ok az.” sozleriyle ifade etmistir. G17 ders kitaplarinin akilli defter tarzinda tasarlanip
kullanilmast gerektigi yoniindeki onerisini “Ders kitabt dopdolu geliyor. Cocuga alistirmalar
kismi kaliyor ama ben onun ¢oziimlerini alistirmalarin altina yaptirmalyum. Yani daha ¢ok akilli
defter tarzinda olmali.” ctimleleriyle dile getirmistir.

G11 MDOP-10’nun sadelestirilmesi gerektigi yoniindeki onerisini “Icerik daha da
sadelestirilebilir. Mesela karmasik sayilar konusu sadelestirildi. Ama tamamen de kaldirilabilir.
Dortgensel bolgenin alant kazaniminin miifredatta olmamasini eksiklik olarak goriiyorum. Bir de
ikinci dereceden denklemler konusunu tamamen bitirdikten sonra karmasik sayilar konusuna
gecilse daha iyi olur.” gorisii ile belirtmistir. G2 bazi1 konularin simif diizeyinin degistirilmesi
gerektigi yoniindeki onerisini “Cokta zorlanmilan bir konu fonksiyonlar. Fonksiyonlarin en
temelini ogretiyorsunuz ¢ocuga bir iki tane soruyla imkansiz gegistiremezsiniz. Fonksiyonun
biitiin ozelliklerini teker teker kavratmak zorundasimiz. Ciinkii hepsine temel olacak sonra
fonksiyon grafikleri. Temel diizeyde dogrusal fonksiyon ve parcali fonksiyon diye veriyoruz ama
hi¢ geregi yok. Bana kalsa fonksiyon grafiklerini 11.sinifa alsak zaten 11.sinifin miifredati ¢ok
daha basit ¢ok daha az yani bu grafik konusunu zaten orda oteleme seklinde ele aliyoruz detayli
olarak. Grafikleri tamamen oraya kaydirmak bence daha mantikl. Ciinkii su parc¢ali fonksiyonun
grafigini oturtmak bile bir hayli zamanimizi alyyor.” sézleriyle ifade etmistir.

9 ogrencilerin seviyelerine gore ayri siniflarda yer almasi gerektigi yontindeki 6nerisini
“Okullarda bunlar seviye belirlenerek yapildig: takdirde iyi olur. Simdi icabinda ben ¢ocuga
toplama ¢ikarmayt bilmiyor orda onu ogretebilirim. Eksikligini tamamlama agisindan orda 6yle
yapulabilir.” ciimleleriyle belirtmistir. G5 ise sinif mevcutlariin diistiriilmesi gerektigine “Sinif
mevcutlart kesinlikle azaltilmali. 40 kisiye matematik anlatmak ve o ¢ocukla ilgilenmek ¢ok zor
oluyor.” goriisiiyle vurgu yapmustir.

G1 &grencilere ddev ya da etkinlik ddevi verilerek performans degerlendirmesi yapilmasi
gerektigi yoniinde Onerisini “Odev verilip ya da bir etkinlik verilip oradan da puan verilebilir.
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Bir ¢alisma verilir o ¢alismayt yapip yapmamasina gore de fazladan puan verilir.” climleleriyle
belirtmistir.

G7 haftalik ders saatinin degigmesi gerektigi yoniindeki dnerisini “/0. sinif miifredatinin
hafifletilmesi lazim.11.sinif miifredatina ya da 12.sinmifa aktarilabilir. Cok yogun c¢iinkii. Bir
geometri var, o geometriye zaman lazim, zaman yetismiyor. Bence matematik dersleri 8 saate
¢tkarilmali.”  sozleriyle ifade etmistir. GI13 merkezi sinavlarla Ogretim programinin
uyumlulugunun saglanmas1 gerektigini “OSYM ve MEB koordinasyon igerisine girmesi
lazim. Hepsini yeni nesil sorulart yapalim ya da hepsi bizim anlattiklarimiz olsun basmakalip
soru istemiyoruz. Mutlaka c¢ocuk diigiinecek hissedecek farkliliklart olacak tabi. Bizim
soylediklerimiz onlari ¢ozebilecek duruma gelir.” ciimleleriyle ifade etmistir. G12 matematik ve
geometrinin iki ayr1 ders olarak okutulmasi gerektigi yoOniindeki Onerisini “Geometri
matematikten ayr: olmasini en basindan beri séyliiyoruz. 6 saat matematik 2 saat geometri
yvapilmali. Niye ¢iinkii geometriyi bilen ¢cocuk disarida okuma yapar. Disarida bir is yaptiracagi
zaman az ¢ok fikir sahibi olur. Geometri giinliik hayatta ¢ok kullanilir. Yani her insan bu sekilde
yetistirilse geometrisi daha yiiksek diizeye ¢iksa. Piyasada bu kadar adi mal da olmaz. Bu kadar
issizlikte olmaz.” gorisiliyle belirtmistir. G2 matematik 0gretim siirecinin daha etkili ve somut
hale getirilmesi i¢in materyal destegi saglanmasi gerektigi yoniindeki Onerisini “3 boyutlu
nesnelerin islendigi konularda materyal olsa daha iyi olur. Kati cisimlerde ozellikle prizmalarda
konusunu iglerken bir seklin hangi yiizeyine diistiigii atildigi zaman veya dondiiriildiigii zaman
hangi yiizeyine denk gelecegini ¢ocuk gérsel olarak yani soyut olarak kafasinda olusturamuyor.
Yani bizler bile acaba o oraya mi diiser suraya mi diiser diye diisiindiigiim sorular bile oluyor
benimde arada sirada veya bir seklin agtigim zaman agilisinda nasil bir sekil olusuyor ne tarafini
actigimda nasil hangi yiizeyler goriiniiyor hangi yiizeyi goremiyor gibi o tarza yonelik
materyaller elimizde olsa ¢ocuk daha gérsele oturttugu icin daha kolay ogrenebilir.” goriisiiyle
ifade etmigtir. G16 okul tiiriine gore Ogretim programlarinin yapilmasi gerektigine yonelik
Onerisini “Lisenin tiirtine gore mesela Meslek Lisesine uygun miifredat yapilabilir. Bunlar
Anadolu Lisesine uygun bir miifredat. Onlar  agisindan bir sorun yok. Ama Meslek Lisesi
miifredatinin  icerigi biraz hafifletilebilir. Biz kendimizde gére de esnetemiyoruz bunu.”
climleleriyle belirtmistir. G18 dgretim programinin iceriginin dijital platformlara uyumlulugunun
saglanmas1 gerektigi yoniindeki Onerisini “Ayrica ben sunu da her zaman soyliiyorum hemen
hemen her okulda akilli tahta var. Ama milli egitim nedense buna uygun bir i¢erik kullanmiyor.
Bunu kullanin diyorlarsa akilli tahtaya uygun icerik hazirlamasi gerekir. Bu nimeti sunuyorlarsa
bu nimetin icerigine uygun akilli tahtaya uygun programi rahat bir sekilde hazirlayabilirsin.”
goriisiiyle ifade etmistir. Ogretmenlerin MDOP-10’un uzaktan egitime uygunluguna ydnelik
goriigleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Programin Uzaktan Egitime Uygunluguna Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Uygulanmasi Goriigler n f
Uygun G1,G2,G4,G5,G7,G8,G9,G10,G11,G12, 17 25

G13,G14,G16,G17,G18,G19,G20

Uygun Degil G6,G15 2 2
Kismen G3 1 1
Toplam 20 28
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G10 MDOP-10’un uzaktan egitime uygun oldugunu “Uzaktan egitime eger dgrenciler
katilabilirse adapte olabilirlerse aslinda ¢ok faydali gériiyorum ve bu miifredatin islenmesinde
hi¢bir stkintt gormiiyorum. Ben gayet giizel isledim katilan 6grencilerle hatta yiiz yiizeye gére ¢ok
daha fazla soru ¢ozebildim. Hemen yansitiyorum onlarin ekramina pratik geldi bana. Olumsuz
bakmiyorum gayet giizel uygulamr bence.” sdzleriyle ifade etmistir. G15 ise MDOP-10’un
uzaktan egitime uygun olmadigim “Yok, hocam uygun degil. Ogrenci karsimizda ne yapiyor
bilmiyoruz yatiyor mu uyuyor mu bizim kamera agik olacak ogrencilerin kapali olacak.
Ogrenciyi gormeden simdi yiiz yiize derste farkli uzaktan egitimde farkli oluyor. Simdi
gormedigin birine ders anlatyyorsun. Stiper dinlese dahi ben sinifta anlatildigi gibi verimli
oldugunu diisiinmiiyorum.”  ciimleleriyle ifade etmistir. G3 MDOP-10’un uzaktan egitime
kismen uygun oldugunu “Tiimiiyle uygun degil. Hibrit olarak diistiniilebilir. Sinifta eksik
kaldigimiz yonleri ¢ocuklarla anlasip ekstra ders olarak katki saglanabilir. Soru ¢éziimii icin
ekstra bir sohbet havasinda ogrencilere bir zaman aktarilabilir. Ama tamamen online miimkiin

degil.” goriisiiyle  belirtmistir. Ogretmenlerin  MDOP-10’un  dgrencilere kazandirdig
yetkinliklere iliskin goriisleri Tablo 9’da gosterilmistir.
Tablo 9
MDOP-10"un Ogrencilere Kazandirdig: Yetkinliklere Yonelik Ogretmen Géoriisleri
Programin Kazandirdiklari Goriigler n f
Matematiksel Yetkinlik ve G1,G2,G3,G4,G5,G6,G7,G8,G9, 16 16
Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler G10,G11,G12,G13,G18,G19,G20
Ogrenmeyi Ogrenme G2,G3,G4,G5,G6,G67,G8,G10,G11,G12,G13, 14 14
G18,G19,G20
Tiirkce fletisim G3,G4,G66,G7,G9,G10,G11,G13, 14 14
G14,G15,G16,G17,G18,G20
Dijital Yetkinlik G1,G4,G5,G6,G9,G10,G11,G12, 11 12
G13,G19,G20
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik G2,G4,G5,G6,G7,G8,G9,G10,G13,G19,G20 11 11
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade G3,G8,G9,G11,G13,G18,G19,G20 8 8
Sosyal ve Vatandaglikla Hgili G1,G6,G8,G9,G12,G13 6 6
Yetkinlikler
Toplam 20 81

G4 MDOP-10’un  dgrencilere matematiksel yetkinlik kazandirdigmi  “Sadece
matematiksel yetkinlikte vardiwr diyebiliriz. Zaten matematigin ana amaci bu yetkinligi
ogrencilere kazandirmak.” ciimleleriyle ifade etmistir. G2 MDOP-10’un 6grencilere 6grenmeyi
o0grenme yetkinligini kazandirdigim1 “Uzaktan egitimde derse katilamayan kendi kendine ¢alisan
ogrencilerimiz var. Hatta yart uzakta yari yiiz yiize egitime bagsladik yart yariya yaptik ya ben
¢ocuga oglum niye derse girmiyorsun niye katilmiyorsun kizim niye katilmiyorsun. Hocam ben
kendi kendime ¢alisip yapabiliyorum diyor.” goriisityle belirtmistir. G3 MDOP-10"un dgrencilere
Tirkce iletisim yetkinligini kazandirdiginm “Tiirkge iletisime katkist var. Her dersin basinda
bende 6grencilerime Tiirkgeyi iyi kullanamiyorsa soruyu sembolleri iyi okuyamiyorsaniz soruyu
cozmeniz miimkiin degil diye yaklasiyoruz.” sdzleriyle ifade etmisti. G9 MDOP-10’un
ogrencilere dijital yetkinlik kazandirdigi “Cocuklara matematigi sadece bizden degil yani
cesitli kaynaklardan yararlanarak matematigini gelistirebileceginizi soyleyebiliyoruz yani mesela
cocuk bunu dijital ortamda youtube de surada burada konuya ilgisi varsa agip dinleyebiliyor.”
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goriisiiyle ifade etmistir. Ogretmenlerin MDOP-10"un dgrencilere kazandirdig: degerlere iliskin
goriisleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
MDOP-10"un Ogrencilere Kazandirdigi Degerlere Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Kazandirdiklar Gortiigler n f
Sabir Tiim Gorlismeciler 20 22
Oz Denetim Tiim Goriismeciler 20 20
Yardimseverlik G2,G3,G4,G5,G6,G8,G9,G10,G11,G12,G13, 17 17
G14,G15,G16,G617,G18,G20
Adalet G2,G3,G4,G5,G6,G9,G11,G12,G13, 15 15
G14,G15,G16,G17,G18,G20
Sorumluluk G2,G3,G4,G5,G6,G9,G11,G12,G13, 14 14
G14,G15,G16,G17,G18,G20
Diiriistlik G1,G62,G3,G5,G6,G7,G9,G11,G12,G13G16,G20 12 12
Dostluk G1,G2,G5,G6,G9,611,G12,G13,G20 9 9
Saygi G1,G2,G5,G6,G9,611,G12,G13,G20 9 9
Sevgi G1,G2,G6,G7,G9,G11,G12,G13,G20 9 9
Vatanseverlik G2,G9,G11,G12,G13,G16 6 6
Toplam 20 133

G1 matematigin 6grencilere sabir kazandirdigint “Sabri kazandirir. Matematik sabir ister. Cahit
Arf’in meshur bir sozii var. Matematik zekddan once sabuwr gerektirir.” ifadesiyle belirtmistir. G2
matematigin 6grencilere 6z denetim degerini kazandirdigim “Ozdenetim kesinlikle var ¢ocugun
kendi kendini denetlemesini saglar. Kendi ogretim siireci planlar ve yonlendirir.” sdzleriyle ifade
etmistir. G3 matematigin 6grencilerin yardimsever olmalarina katki sagladigin “Biz diyoruz ki
¢ozemediginiz sorulart bize getirmeden once bir arada yapabiliyorsaniz yapin, onlarda
birbirlerine soru ¢ozdiiriiyorlar. Boylece yardimlagmalarimi  sagliyoruz.” climleleriyle
belirtmigtir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un giiclii yonlerini; okulun imkanlarina uygun olmast,
meslek edindirmeye katki saglamasi, toplumun beklenti ve ihtiyaclarint karsilamasi, bireysel
farkliliklara uygun olmasi, merkezi sinavlara katki saglamasi, programin esnek olmasi olarak
siralamustir. Literatiirde ortadgretim matematik dersi programi igeriginin gelecekteki matematik
ihtiyaclar1 icin temel olusturdugunu (Tiiz Onal, 2020), programin okulun fiziki imkan ve
donanimlar1 ile uyumlu oldugunu (Biger & Ada, 2020; Eroglu, 2019), programin bireysel
farkliliklara uygun oldugunu (Yalginkaya, 2018) ifade eden 6gretmen goriislerinin yer aldigi
calismalar bulunmaktadir. Bu calismalardan elde edilen bulgular arastirmadan elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Literatiirde arastirmadan elde edilen bulgudan farkli olarak ders
kitab1 ile programimn uyumlu oldugunu (Tiiz Onal, 2020), programin 6grencilerin gelisim
diizeyine uygun oldugunu (Al-Tarawneh & Al-Qadi, 2016; Ciftci vd., 2013; Tiiz Onal, 2020;
Yalginkaya, 2018), programin 6grencilerde bilissel becerilerin gelisime katki saglayacagini (Tiiz
Onal, 2020), icerigin bireysel ihtiyaglarini karsiladigini (Tiiz Onal, 2020), degerler egitiminin yer
almasinin olumlu oldugunu (Biger & Ada, 2020; Yalginkaya, 2018), programin matematiksel
diisiinmeye tesvik ettigini (Sentiirk, 2019), sinif i¢i uygulamalarda kolaylik sagladigini (Sentiirk,

35




Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), 5.17-47.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p.17-47. DOI: 10.33711/yyuefd.1180506

2019), programin Ogrencilerin gorsel algisini gelistirdigini (Oral Temizkalp, 2019), programa
matematik tarihi ve bilim adamlarinin eklenmis olmasmin olumlu oldugunu (Oral Temizkalp,
2019), programin farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasina uygun oldugunu (Oral Temizkalp,
2019), ogrencilere daha fazla zaman ayrilabildigini (Yalg¢inkaya, 2018), programin giinliik
yasamla iligkili oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Oral Temizkalp, 2019; Sakalli vd., 2016),
programin teknoloji destekli yiiriitiilmeye uygun oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018), 6gretim
programinin 6grenci merkezli oldugunu (Sakalli vd., 2016), konu siralamasinin iyi oldugunu
(Sakall1 vd., 2016), programin sade oldugunu (Sakalli vd., 2016), programin uygulanmasina
ayrilan siirenin yeterli oldugunu (Ciftgi & Tatar, 2015), programda 6gretmenlere ydnelik
ipuclarinin olmasimin iyi oldugunu (Cift¢i & Tatar, 2015), matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesinin iyi oldugunu (Cift¢i & Tatar, 2015) ifade eden 6gretmen goriislerinin oldugu
caligmalar bulunmaktadir. Literatiirdeki bazi calismalarda ise ayni katilimci grubu igerisinde
farkli 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Eroglu’nun (2019) c¢alismasinda bazi 6gretmenler
programin bireysel farkliliklara uygun oldugunu bazi Ogretmenler ise programin bireysel
farkliliklara uygun olmadigini ifade etmistir. Sakalli vd., (2016) yaptiklar1 ¢alismada konularin
sarmal yapida olmasinin olumlu ve olumsuz oldugunu, konularin 6nceki 6grenmelerle uyumunun
yeterli ve yetersiz oldugunu, kazanimlarin yeterli ve yetersiz oldugunu ifade eden, matematik ve
geometri derslerinin birlestirilmesinin olumlu ve olumsuz oldugunu ifade eden farkli 6gretmen
goriisleri bulunmaktadir. Benzer bicimde Ciftgi ve Tatar’in (2015) yaptiklar1 calismada da
matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin olumlu ve olumsuz oldugunu ifade eden
farkli 6gretmen goriigleri bulunmaktadir.

Calismada &gretmenler MDOP-10"un boyutlaria yonelik olarak; 2018 yili &gretim
programinda kazanim ve icerige yonelik yapilan giincellemelerin olumlu oldugu, kazanim ve
icerigin Ogrenci diizeyine uygun oldugu, merkezi sinav odakli ve giinliik yasamla baglanti
kurularak derslerin yiiriitiildigli yoniinde goriis belirtmistir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda
icerigin dgrencilerin bireysel ihtiyaclarni karsiladigim (Tiiz Onal, 2020), igerigin 6grencilerin
gelecekteki matematik ihtiyaclar1 igin temel olusturdugunu (Tiiz Onal, 2020), igerigin
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun oldugunu (Adigun, 2020; Eroglu, 2019; Tiiz Onal, 2020),
icerigin bilissel becerilerin gelisime katki sagladigimi (Tiiz Onal, 2020), kazanim sayilarinin
azaltilmasmin olumlu oldugunu (Bigcer & Ada, 2020), igerigin sadelestirilmesinin yararl
oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Biger & Ada, 2020; Ciftci & Tatar, 2015; Eroglu, 2019;
Oral Temizkalp, 2019; Sakalli vd., 2016; Sentiirk, 2019; Tekalmaz, 2019), igerige yonelik genel
degisimlerin olumlu oldugunu (Eroglu, 2019), kazanimlarin agik, anlasilir ve net oldugunu (Oral
Temizkalp, 2019), smav odakli derslerin islendigini (Dikbayir, 2018), programda yer alan
kazamimlarin grencilerin gelisim diizeyine uygun olmadigini (Oziidogru, 2016a), konularin
yerlerindeki degisimlerinin iyi oldugunu (Sakalli vd., 2016) ifade eden Ogretmen goriisleri
bulunmaktadir. Literatiirdeki bu c¢aligmalar arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik
gostermektedir. Literatiirdeki bazi1 calismalarda ise Ogretmenler; programin giinlilk yasamla
iliskisinin yetersiz oldugunu (Aver vd., 2021; Oziidogru, 2016a), konu biitiinl{igiiniin olmadigin
(Sentiirk, 2019), baz1 konularin sif diizeyinin degistirilmesinin olumlu oldugunu (Oral
Temizkalp, 2019; Sentiirk, 2019), konularin 6nceki 6grenmelerle uyumunun yeterli oldugunu
(Sakalli vd., 2016), kazanimlarin sirasinin diizenlenmesinin olumlu oldugunu (Cift¢ci & Tatar,
2015) ifade etmistir. Bunun yani1 sira Al-Tarawneh ve Al-Qadi (2016) yaptiklar1 ¢alismada;
icerigin hedeflere uygun oldugunu, programda kullanilan renklerin ilgi ¢ekici oldugunu, igerigin
hedeflere uygun oldugunu, egitim programinin biitin sayfalarinin  onun kullanimini
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kolaylagtiracak sekilde ana sayfa ile baglantili oldugunu, programda yazim hatasinin olmadigini,
programin O0grencilerin ¢aligmasi i¢in genel bir plan sagladigini, 6grencilerin egitim programi ile
etkilesimde bulunmalari i¢in rehber oldugunu ve gerekli agiklamalar1 sagladigini, her konu igin
gerekli alistirmalarin ve Orneklerin programda yer aldigini, igerigin ilkogretim ve ortaokul
matematik dersi 0gretim programlarinin genel hedefleriyle uyumlu oldugunu, icerigin ilgi ¢ekici
ve heyecan verici bir sekilde olusturuldugunu tespit etmistir. Literatiirdeki bu ¢alismalar
arastirmadan elde edilen bulguya gore farklilik géstermektedir.

Calismada dgretmenler MDOP-10"un uygulanmasinda kazanimlarin 6gretimine yonelik
ayrilan siirelere yonelik; yeterli, yetersiz, programda belirtilen siire ile uygulamanin uyumsuz
oldugu yéniinde goriis bildirmistir. Tiiz Onal (2020) ve Dikbayir’in (2018) calismalarinda
ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Cift¢i vd. (2013)
yaptiklar1 calismada O6gretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu o6zellikle de
geometri kisminda ders siiresinin yeterli gelmedigini vurgulamistir. Oral Temizkalp’in (2019)
calismasinda ise baz1 6gretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu bazilar ise
yeterli oldugunu ifade etmistir. Literatiirdeki bu ¢aligmalar aragtirmadan elde edilen bulgulari
destekler niteliktedir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un &grencilerin  matematige yonelik tutumlarimi;
artirdigini, azalttigini, dgretmenin tavrina bagl olarak degistirecegini ifade etmistir. Tiiz Onal’in
(2020) yaptig1 ¢alismada 6gretmenler arastirmadan elde edilen bulgu ile benzer bi¢imde dersin
matematigi sevdirdigini vurgulamistir.

Calismada dgretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda ders kitabi kaynakli sorunlari; yeni
nesil sorularin yetersiz olmasi, merkezi sinavlara uygun olmamasi, yetersiz olmasi, sorularinin
zor olmasi, etkinlik sayisinin az olmasi olarak siralamistir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda
Ogretim programinin uygulanmasinda yasanan sorunlarin neler oldugu ile ilgili ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. Ilgili ¢alismalarda &gretmenler ders kitabinin 6grencilerin ilgisini
yeterince ¢ekmedigini (Tiiz Onal, 2020), ders kitabmin yetersiz oldugunu (Aydm vd., 2018;
Ciftci vd., 2013; Oral Temizkalp, 2019; Tiiz Onal, 2020), soru sayisinin az oldugunu (Cift¢i vd.,
2013), etkinlik sayisinin az oldugunu (Yurday, 2006) ifade etmistir. Literatiirde yer alan
caligmalardaki bu bulgular aragtirmadan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Demir
ve Akar-Vural’m (2017) ¢alismasinda ise 6gretmenler arastirmadan elde edilen bulgudan farkli
olarak ders kitaplarindaki etkinliklerin zorlugundan kaynakli sorun yasadiklarini ifade etmistir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda igerik kaynakli sorunlari; igerigin
yogun olmasi, konularin zor olmasi, giinliik yasamda islevinin olmamasi, bazi konularin eksik
olmas1 olarak belirtmistir. Literatiirde 6gretim programinin uygulanmasinda igerik kaynakli
sorunlarin oldugunu ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir. Incelenen galismalarda dgretmenlerin;
sadelestirmenin yetersiz oldugunu (Sentiirk, 2019), icerigin yogun oldugunu (Abdioglu & Cevik,
2018; Aksoy, 2016; Aydm vd., 2018; Ciftgi & Tatar, 2015; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp,
2019; Sakalli vd., 2016; Tekalmaz, 2019; Yalginkaya, 2018), icerigin Ogrenci seviyesinin
tizerinde oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp, 2019) ifade ettigi
goriilmiistiir. Literatiirdeki bu caligmalar aragtirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Literatlirdeki bazi caligmalarda ise 0gretmenler igerigin soyut olmasinin (Oral
Temizkalp, 2019), icerigin sarmal yapida olmasimin (Dikbayir, 2018; Sakalli vd., 2016), konu
siralamasinda hatalar bulunmasimin (Aksoy, 2016; Aydmn vd., 2018; Sakall1 vd., 2016), igerigin
ogrencilerin  ihtiyag ve becerilerine uygun olmamasinin (Oziidogru, 2016a), yapilan
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degisikliklerle baz1 konularda biitlinliigiin yitirilmesinin (Sakalli vd., 2016), baz1 konularin
cikarilmasinin (Cift¢i & Tatar, 2015) 6gretim programinin uygulanmasinda sorun olusturdugunu
ifade etmistir. Literatiirde yer alan bu ¢alisma bulgulari ise arastirmadan elde edilen bulguya gore
farklilik gostermektedir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda okul kaynakli sorunlari; okulun
imkanlar1 ile programin uyumlu olmamasi, sinif mevcudunun fazla olmasi, materyal olmamasi
olarak ifade etmistir. Literatiirde 6gretim programinin uygulanmasinda okul kaynakli sorunlarin
oldugunu ifade eden c¢alismalar yer almaktadir. Incelenen c¢alismalarda ogretmenler sinif
mevcutlarinin kalabalik oldugunu (Demir & Akar Vural, 2017; Oral Temizkalp, 2019; Tiiz Onal,
2020; Yurday, 2006), yeterli materyal olmadigimi1 (Oral Temizkalp, 2019; Yal¢inkaya, 2018),
simiflarin teknolojik alt yapilarmin yetersiz oldugunu (Oral Temizkalp, 2019) ifade etmistir.
Incelenen bu calismalardaki bulgular arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Literatiirde arastirmadan elde edilen bulgudan farkli bulgulara ulasan ¢aligsmalar
da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler 6gretmen sayisinin yetersiz oldugunu (Adigun,
2020) ve derslik sayilarinin yeterli olmadigini (Oral Temizkalp, 2019) belirtmistir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10"un uygulanmasinda 6grenci kaynakli sorunlari; dgrenci
hazirbulunugluklarinin farkli olmasi, 6grencilerin motivasyonlarinin eksik olmasi, dgrencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin farkli olmasi, bazi konularin anlagilmasinda zorluk yasanmasi,
onceki oOgrenmelerin unutulmas1 olarak siralamigtir. Literatiirde Ogretim  programinin
uygulanmasinda 6grenci kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
calismalarda Ogretmenler; 6grencilerin hazirbulunuslugunun diisiikk oldugunu (Adigun, 2020;
Aksoy, 2016; Aydin vd., 2018; Ciftgi vd., 2013; Demir & Akar Vural, 2017; Dikbayir, 2018;
Oral Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016a; Tiiz Onal, 2020; Yalginkaya, 2018), dgrencilerin derse
olan ilgilerinin diisiik oldugunu (Aksoy, 2016; Aydin vd., 2018; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp,
2019; Sentiirk, 2019; Tiiz Onal, 2020), dgrencilerin bazi konular1 anlamakta zorlandigini (Oral
Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016a), dgrencilerin sorumluluk sahibi olmadiklarini (Yalginkaya,
2018) belirtmistir. Bu ¢alismalar arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gdstermektedir.
Literatiirde arastirmadan elde edilen bulgudan farkli olarak 6gretmenler; 6grencilerin matematik
becerilerini diger derslerine aktaramadigint (Avci vd., 2021), 6grencilerin liseye uyum sorunu
oldugunu (Biger & Ada, 2020), Ogrencilerin konular arasinda baglanti kuramadigini1 (Oral
Temizkalp, 2019), 6grencilerin yeterince c¢aba sarf etmedigini (Oral Temizkalp, 2019),
ogrencilerin gelecege yonelik iimitsiz olduklarini (Oral Temizkalp, 2019), 6grencilerin 6nyargilt
oldugunu (Aksoy, 2016), 6grencilerin devamsizlik yaptigini (Cift¢i vd., 2013) ve bu sebeplerle
matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasinda sorunlar yasandigini ifade etmistir.

Calismada &gretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda politika kaynakli sorunlari;
programin merkezi sinavlarla uyumlu olmamasi, haftalik ders saatinin yetersiz olmasi, programin
bireysel farkliliklara uygun olmamasi, programin 6grenci diizeyine uygun olmamasi, matematik
ve geometrinin birlikte okutulmasi, programin siirekli degismesi olarak belirtmistir. Literatiirde
Ogretim programiin uygulanmasinda politika kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden
calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler; merkezi sinavlar ile programin uyumsuz
oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Cift¢i vd., 2013; Dikbayir, 2018; Sentiirk, 2019) programin
siirekli degistigini (Abdioglu & Cevik, 2018; Sentiirk, 2019), haftalik ders saatinin yetersiz
oldugunu (Oral Temizkalp, 2019; Sakall1 vd., 2016; Cift¢i vd., 2013), matematik ve geometrinin
birlestirilmis olarak okutulmasinin iyi olmadigini (Abdioglu & Cevik, 2018; Aydin vd., 2018)
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ifade etmistir. Bu caligsmalardan elde edilen bulgular arastirmadan elde edilen bulgulara benzerlik
gostermektedir. Literatiirde 6gretmenler tarafindan ifade edilen politika kaynakli diger sorunlar;
matematik dersi 0gretim programinin paydaslarin ihtiyaclarina cevap vermemesi (Avci vd.,
2021), paydaslarin diisiincelerinin yeterince dikkate alinmamasi (Abdioglu & Cevik, 2018; Avci
vd., 2021), program tanitim c¢alismalarinin yetersiz olmast (Avci vd., 2021), o6lgme ve
degerlendirme ile ilgili Onerilerin uygulanabilir olmamasi (Avecr vd., 2021), Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinin uygun oldugunun kabul edilmesi (Tekalmaz, 2019), programda
Onerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilir olmamasi (Dikbayir, 2018), tasarlanan program
hakkindaki bilgi eksikligi olmas1 (Dikbayir, 2018), 6gretim programina uygun kaynak yetersizligi
(Yalginkaya, 2018), ortaokul matematik programi ile uyumlu olmamasi (Yalg¢inkaya, 2018),
Ogretmenlere programa uygun hizmet ici egitimlerin verilmemesi (Cift¢i vd., 2013; Yalcinkaya,
2018; Yurday, 2006), merkezi sinav sisteminin olmasi (Demir & Akar Vural, 2017), programin
yetistirilmesi kaygisiyla st diizey diislinme becerilerini kazandirmada yeterince zaman
ayrilamamasi (Demir & Akar Vural, 2017) olarak siralanabilir.

Calismada dgretmenler MDOP-10’un etkili uygulanabilmesi igin ders kitabinda yapilmas:
gereken gilincellenmelere yonelik onerileri; ders kitabi yerine kaynak kitap kullanilmali, merkezi
siavlara uygun olmali, yeni nesil tarzindaki sorular artirilmali, etkinlik sayisi artirilmali, akill
defter seklinde olmali, tasarimi gelistirilmeli seklinde siralamistir. Literatiirde programin etkili
uygulanabilmesini saglayabilecek degisikliklere yonelik 6gretmen Onerilerinin oldugu caligsmalar
bulunmaktadir. Incelenen ¢alismalarda &gretmenler; ders kitabindaki etkinlik sayisiin
arttirtlmasi (Sentiirk, 2019), ders kitab1 yerine kaynak kitap kullanilmali (Oral Temizkalp, 2019),
ders Kitaplarinin islevselliginin arttirilmasi (Aydin vd., 2018) gerektigi yoniinde Onerilerde
bulunmustur. Bu ¢alismalarin bulgular1 aragtirmadan elde edilen bulgulart destekler niteliktedir.
Aragtirmadan elde edilen bulgudan farkli olarak Bicer ve Ada’nin (2020) calismasinda
ogretmenler, kilavuz kitap dagitilmasi gerektigi yoniinde 6neride bulunmustur.

Calismada Ogretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi icin igerikte yapilmasi
gereken glincellenmelere yonelik Onerileri; sadelestirilmeli, bazi konular farkli siniflarin
programina kaydirilmali, konularin yeri degistirilmeli, baz1 konular ¢ikarilmali seklinde ifade
etmistir. Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in icerige yonelik Onerilerin yer aldig
caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler; konularin sadelestirilmesi (Aydin vd.,
2018; Oral Temizkalp, 2019; Sentiirk, 2019; Yal¢inkaya, 2018), bazi konularin programdan
cikarilmasi (Sentiirk, 2019; Yal¢inkaya, 2018), baz1 konularin yerlerinin degistirilmesi (Oral
Temizkalp, 2019), konularin hiyerarsik siralanmasit (Aydin vd., 2018), baz1 konularin simif
diizeyinin degistirilmesi (Yalginkaya, 2018) gerektigi yoniinde onerilerde bulunmustur. Bu
calisma bulgular1 arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Incelenen bu
calismalardaki icerigin giinlilk yasamla iligkisinin saglanmasi (Oral Temizkalp, 2019), kazanim
sayilarinin arttirilmasit (Oral Temizkalp, 2019), ezbere yonlendiren konularin ¢ikarilmasi (Aydin
vd., 2018) gerektigi yoniindeki Oneriler aragtirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik
gostermektedir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi icin okullarda yapilmas:
gereken ¢aligmalara yonelik Onerileri; mevcutlar diisiiriilmeli, seviye siniflart yapilmali, materyal
destegi saglanmali, ziimre odalar1 olmali, etkinlikler icin yer tahsis edilmeli seklinde siralamistir.
Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in okula yonelik onerilerin yer aldigi ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda okula yonelik; matematik dersinde 6gretim materyali desteginin
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saglanmasi (Adigun, 2020), okullarda seviye siniflarinin olusturulmasi (Oral Temizkalp, 2019),
okullarin imkanlarmin iyilestirilmesi (Oral Temizkalp, 2019), simif mevcutlarinin azaltilmalisi
(Yurday, 2006) gerektigi yoniindeki Oneriler arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Biger ve Ada’nin (2020) matematik laboratuvarlarinin kurulmasi gerektigi
yoniindeki onerisi aragtirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik gostermektedir.

Calismada dgretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi i¢in dgretmenlere yonelik
Onerileri; performans degerlendirilmesi yapilmali, ¢izim programi kullanilmali, konular
derinlemesine anlatilmali, siire¢ temelli 6l¢me-degerlendirme yapilmali seklinde belirtmistir.
Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in O0gretmenlere yonelik Onerilerin yer aldig
calismalar bulunmaktadir. Incelenen calismalar igerisinde arastirmadan elde edilen bulgulara
benzerlik gosteren bulguya rastlanmamistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulardan farkli olarak
bu ¢alismalarda 6gretmenlerin; etkinlikler yapmasi (Biger & Ada, 2020), 6grencilere derslerde
daha fazla s6z hakki vermesi (Oral Temizkalp, 2019), ziimre caligmalari yapmasi (Dikbayir,
2018), materyal kullanmasi (Dikbayir, 2018), programi uyarlamasi (Dikbayir, 2018), bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmasi1 (Ciftci & Tatar, 2015) gerektigi yoniinde goriisler
bulunmaktadir.

Calismada dgretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi igin politikaya y&nelik
Onerileri; merkezi sinavlarla programim uyumu saglanmali, haftalik ders saati revize edilmeli,
matematik ve geometri iki ayr1 ders olarak okutulmali, materyal destegi saglanmali, hizmetici
egitim kurslar1 verilmeli, igerigin dijital platformlarla uyumu saglanmali, paydaslardan goriis
alinmali, okul tiiriine gore program olmali, program uzun siire degismemeli seklinde goriis
belirtmistir. Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in uygulanmasi istenilen politikalara
yonelik oneriler bulunmaktadir. Bu ¢alismalardaki matematik ve geometrinin iki ayr1 ders olmasi
(Aydm vd., 2018; Biger & Ada, 2020; Oral Temizkalp, 2019; Yal¢inkaya, 2018), matematik
dersinde 6gretim materyali desteginin saglanmasi (Adigun, 2020; Yalginkaya, 2018), merkezi
siavlar ile programin uyumlulugunun saglanmasi (Sentiirk, 2019), 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilmesi (Ciftgi & Tatar, 2015; Demir & Akar Vural, 2017; Oral Temizkalp, 2019;
Sentiirk, 2019; Tekalmaz, 2019; Yal¢inkaya, 2018), icerigin akilli tahtalarla uyumlulugunun
saglanmasi (Oral Temizkalp, 2019), haftalik ders saatinin arttirilmast (Aydin vd., 2018; Oral
Temizkalp, 2019), program giincellenmesinde paydas goriislerinin alinmasi (Tekalmaz, 2019),
okul tiirine gore farkli program olmasi (Abdioglu & Cevik, 2018; Cift¢i vd., 2013; Ciftei ve
Tatar, 2015; Sakalli vd., 2016), programin kisa vadede degistirilmemesi (Ciftgi & Tatar, 2015)
gerektigi yoniindeki goriisler aragtirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik gdstermektedir.
Literatiirdeki calismalarda ifade edilen meslek liselerinin ihtiyaglarina yonelik bir programin
olmasi (Avci vd., 2021), smnif gegme sisteminin degistirilmesi (Biger & Ada, 2020), matematik
dersi Ogretim programlarinin degerlendirilmesi (Adigun, 2020), matematik dersi 6gretiminde
yasanan sorunlarin tespiti i¢in ¢alismalar yapilmasi (Adigun, 2020), kaynak kitaplarin kullanima
acilmasi (Oral Temizkalp, 2019), programin 6gretmenlere tanitilmasi (Cift¢i & Tatar, 2015;
Tekalmaz, 2019) gerektigi yoniindeki bulgular arastirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik
gostermektedir. Literatiirde yer alan bazi g¢alismalarda ise aymi katilimci grubu igerisinde
matematik ve geometrinin birlikte okutulmasinin olumlu ve olumsuz oldugu (Aksoy, 2016; Oral
Temizkalp, 2019), baz1 konularin sinif diizeyinin degistirilmesinin uygun oldugu ve uygun
olmadig1 (Yalginkaya, 2018) yoniinde zit goriiglerin oldugu ¢aligmalar bulunmaktadir.
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Calismada &gretmenlerin  biiyiik cogunlugu MDOP-10’un uzaktan egitime uygun
oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira ¢alismada MDOP-10’un uzaktan egitime uygun
olmadigini ve kismen uygun oldugunu ifade eden 6gretmenlerde yer almaktadir.

Calismada Ogretmenler MDOP-10’un dgretim programlarinda yer alan sekiz anahtar
yetkinligin yedisini 6grencilere kazandirdigini belirtmistir. Ozellikle matematiksel yetkinlik ve
o0grenmeyi 0grenme yetkinliklerini kazandirdig1 vurgulanmistir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un dgretim programlarinda yer alan 10 kék degerin
timlinii kazandirdig1 ifade etmistir. Matematigin 6zellikle sabir ve 6z denetim degerlerini
kazandirdigina vurgu yapilmstir.

Oneriler

Arastirma sonucunda politika gelistiricilere ve arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ifade edilen 6neriler sunlardir:

e Arastirmada Ogretmenler MDOP-10’un igeriginin yogun oldugunu ve igerigin
yetistirilmesinde sorunlar yasandigini ifade etmistir. 2018 yilinda yiiriirliige giren
MDOP-10’un igeriginde sadelestirmeler yapilmis olmasina ragmen bu sadelestirmenin
edilmistir. Bu baglamda MDOP-10’un iceriginin sadelestirilmesi ya da icerigin farkli
siif diizeyine aktarilmasi Onerilebilir.

e Arastirmada Ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin  yetersiz  oldugunu
vurgulamistir. Siireleri yetersiz gelen kazanimlara ayrilan siirelerde artisa gidilebilir.

e Arastirmada Ogretmenler ders kitaplarinin merkezi simnavlarla uyumsuz ve ders
kitaplarindaki yeni nesil soru sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye’deki
merkezi sinav gercegi goz Oniine alindiginda ders kitaplarindaki yeni nesil soru
sayisinin arttirilmasinin yaninda kitabin merkezi sinavlarla uyumu saglanmalidir.

e Arastirmada ogretmenler okullarin imkanlarinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda okul ydneticileri tarafindan arag-gere¢ ve materyal desteginin yani sira
gerekli egitim ve Ogretim teknolojilerinin saglanmasi, fiziksel sartlarin Ogretim
niteligini artiracak bigimde iyilestirilmesi, okul i¢i iletisim ve etkilesimin gelistirilmesi
gerekmektedir.

e Arastirmada 6gretmenler matematik ve geometri derslerinin birlikte okutulmasinin
uygun olmadigini belirtmistir. Onceki yillarda oldugu matematik ve geometri dersleri
ayr1 ders olarak okutulabilir.

e Arastirmada 6gretmenler tarafindan ders kitabinin yetersiz oldugu ve islevsel olmadigi
belirtilmistir. Bu baglamda ders kitaplarinin tasariminda ve soru kalitesinde
tyilestirmeler yapilabilir. Ayrica ders kitaplar1 akilli defter seklinde tasarlanarak daha
kullanigh hale getirilebilir. Bu sayede Ogretmenlerin ders siiresini daha verimli
kullanmasi da saglanabilir.

e Arastirmada Ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin  yetersiz oldugunu
vurgulamistir. Bu noktada yapilacak arastirmalarla hangi kazanima ne kadar siire
ayrilacagi ile Ogretmen, Ogrenci ve program gelistirme uzmanlarinin goriisleri
alinabilir.

e Arastirmada programin diger paydaslari olan okul yoneticilerin, 6grencilerin, program
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gelistirme uzmanlarinin goriisleri alinabilir.

e Arastirmada 10. sinif matematik dersi kitabinin incelemesi yapilmamistir. Belirlenen
kriterlere gore 10. simif matematik dersi kitabinin bilimsel olarak incelenmesi
yapilabilir.

e Arastirmada Ogretim programinin nasil uygulandiginin tespit edilebilmesi amaciyla
ders ici gozlemler yapilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu ¢alisma Inénii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
Yaym Etik Kurulundan 17.06.2021 tarihinde 2021/12-25 no'lu karar sayist ile alinan etik kurul

izniyle yiiriitilmiistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur. Bu calisma Inonii
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince Desteklenmistir. Proje
Numarasi: SDK-2022-2797

Yazar Katkisi: Calismaya 1. Yazar %60, ikinci yazar %25, ticlincii yazar %15 katki saglamis
olduklarini1 beyan ederler.
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Extended Summary
Problem statement

The aim of the study is to evaluate the 10" grade mathematics curriculum. Within the
scope of this purpose, the opinions of the mathematics teachers who attend the 10" grade classes
were taken. The study was carried out for the following reasons: there is uncertainty in the
literature regarding the contribution of the secondary school mathematics curriculum to the
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achievement of the objectives of mathematics teaching, important changes have been made in the
10" grade mathematics curriculum, the curriculum has been implemented without a pilot
application, and the results of curriculum evaluation studies are used in curriculum development
studies.

Method

A case study design, one of the qualitative research designs, was used in this study. The
case study is a qualitative research approach that provides an in-depth examination using data
collection tools, such as the researcher's interviews, observations, reports, documents, etc., in one
or more limited situations in time and creates contextual themes (Creswell, 2007). In this
research, the 10" grade mathematics curriculum was examined as a situation and closely
examined in line with the views of the teachers. After the curriculum was updated in 2018,
interviews were conducted with 20 teachers who taught 10" grade mathematics courses. A semi-
structured interview form developed by the researchers was used to obtain the views of the
teachers. The interviews with the teachers lasted approximately 30 minutes and were recorded
with the permission of the teachers, and content analysis was employed on the data gathered
through teacher interviews.

Findings

Teachers stated that the curriculum is suitable for the facilities of the school, contributes
to the acquisition of a profession, meets the expectations and needs of society, and promotes the
values of the curriculum. In addition, the teachers stated that the updates regarding the objectives
and content in the curriculum were positive but noted that the time allocated for the objectives
was inconsistent and insufficient with the periods specified in the curriculum. Some of the
teachers stated that the time allocated for the objectives is sufficient, while others stated that it is
insufficient. Regarding the effect of the mathematics curriculum on the students' attitudes
towards the course, the teachers expressed different views, mentioning the inadequacy of the new
generation questions in the textbooks, the intense content, the insufficient facilities of the school,
the differences between the readiness of the students, the lack of motivation in the students, the
lack of time, the incompatibility of the curriculum with the central exams, the lack of weekly
lesson hours, the inadequacy of the curriculum for individual differences, the unsuitability of the
curriculum for the level of students, and how teaching mathematics and geometry together
impedes the implementation of the curriculum. In terms of suggestions, the teachers
recommended using a source book instead of the textbook, ensuring the harmony of the course
book and curriculum with the central exams, simplifying the content, shifting some subjects to
different grades, reducing the class size, creating level classes, making performance evaluations
for teachers, revising the weekly course, separating mathematics and geometry courses, and
providing material support to implement the curriculum more effectively. Most of the teachers
stated that the mathematics course curriculum is suitable for distance education. Lastly, the
teachers asserted that with the mathematics course curriculum, students gain competencies such
as mathematical proficiency, learning to learn, Turkish communication, digital competence,
initiative, and entrepreneurship.

Discussion and Conclusion

In the study, teachers evaluated the 10th grade mathematics curriculum. In the literature, it is
possible to find studies that obtained findings similar to those obtained from the present study
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(Adigun, 2020; Biger & Ada, 2020; Eroglu, 2019; Tiiz Onal, 2020; Oziidogru, 2016a;
Yalginkaya, 2018), as well as studies that reached different findings (Abdioglu & Cevik, 2018;
Al-Tarawneh & Al-Qadi, 2016; Avci et al., 2021; Biger & Ada, 2020; Cift¢i & Tatar, 2015;
Ciftci vd., 2013; Oral Temizkalp, 2019; Sakall1 vd., 2016). In the study, teachers generally stated
that the updates made in the 10" grade mathematics curriculum in 2018 were positive. Despite
this, they stated that the updates were not sufficient and that some problems continued in the
implementation of the curriculum. Suggestions were made regarding the textbook, content,
schools, teachers, and policies for the solution of these problems. This study is thought to be an
important source of research that will guide curriculum developers in terms of allowing the
curriculum to be updated by using the data in the study, teachers who will use the curriculum
more effectively by updating teaching and measurement-evaluation methods, school
administrators responsible for the effective implementation of the curriculum, and researchers
who will undertake further research based on this study.
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Matematik Ogretmenlerinin Covid-19 Siirecinde Gerceklestirdikleri
Uzaktan Egitimlerin Teknolojiye Yonelik Tutumlarina EtkKisi

Mehmet Alper ARDIC?

Oz: Bu arastirmanin amaci matematik 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlarmin (TYT) Covid-19
pandemisinde gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetlerinden nasil etkilendigini boylamsal olarak
belirlemektir. Pandemi 6ncesinde ve pandemi siirecinde gerceklestirilmis arastirma bulgularinin birlikte
degerlendirildigi ¢alismada kohort tarama deseninden yararlanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemi 97 lise
matematik 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi’nin
kullanildig1r arasgtirmada elde edilen veriler g¢oklu Kruskal-Wallis testi ile incelenmistir. Yapilan
incelemelerde Ogretmenlerin pandemi Oncesinde ve pandemi siirecinde TY T lerinin “olumlu” diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Her iki siirecteki arastirmada da 6gretmenlerin TYT’lerinin siniflarinda teknoloji
kullanimina yonelik egitim almig olmalar1 yoniinden degismedigi anlagilmistir. Pandemi 6ncesinden farkli
olarak 6gretmenlerin TY T lerinin yaslarina, derslerinde teknolojiden yararlanma sikliklarina, 6grencilerin
teknolojik araclardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine gore, bu siirecte kullandiklari donanim ve
yazilim ¢esitligine gore farklilik gostermedigi anlasilmistir. Ayrica 68retmenlerin pandemi Oncesi ve
pandemi siireci TYT’leri arasinda dgrencilerin derslerde teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki
goriiglerine gore anlaml farkliliga rastlanmistir. Caligmada matematik 6gretmenlerinin pandemi siirecinde
gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetleri neticesinde TYT’lerinin “olumlu” diizey araligindaki
ortalamalara yaklasarak dengeli bir durum olusturdugu anlagilmstir.

Anahtar kelimeler: Covid-19, matematik egitimi, matematik 6gretmenleri, uzaktan egitim, teknolojiye
yonelik tutum

The Effects of Distance Education Carried by Mathematics
Teachers during the Covid-19 on the Attitudes towards Technology

Abstract: The aim of this research is to determine longitudinally how mathematics teachers' attitudes
towards technology (ATT) are affected by the distance education activities they carry out in the Covid-19
pandemic. The cohort screening design was used in the study in which the research findings carried out
before and during the pandemic were evaluated together. The sample group of the study consists of 97
secondary school mathematics teachers. The data obtained in the study, in which the Attitude towards
Technology Scale was used as a data collection tool, was analyzed with the multiple Kruskal-Wallis test.
In the analysis, it was seen that the teachers' ATTs were at a "positive” level before and during the
pandemic. In the researches in both processes, it was understood that the ATTs of the teachers did not
change depending on whether they were trained in the use of technology in their lessons. Unlike before
the pandemic, it was understood that the ATTs of teachers did not differ according to their age, the
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frequency of using technology in their lessons, their views on students' use of technological tools, and the
variety of hardware and software they used in this process. In addition, a significant difference was found.
between the before and during pandemic ATTs according to the views of the teachers about the students'
use of technological tools in the lessons. In the study, it was understood that the ATTs of the teachers
approached the averages in the "positive" level range and created a balanced situation.

Keywords: Covid-19, mathematics education, mathematics teachers, distance education, attitudes towards
technology

Giris

Cin’inin Hubei Eyaletindeki Wuhan sehrinde 2019 yilinin sonlarinda Covid-19 salgininin
ortaya ¢ikmasi bir¢ok alanda oldugu gibi egitim faaliyetlerinde de gesitli olumsuzluklara neden
olmustur. Yasanan kiiresel pandemi nedeniyle 85 iilkede yiiz yiize egitime ara verilip okullar
kapatilarak dnlemler alinmistir. Diinya genelinde 1.6 milyar Tiirkiye’de ise 17.7 milyon civarinda
Ogrenci sz konusu Onlemlerden cesitli diizeylerde etkilenmistir (UNESCO, 2022). Tiirkiye’de
ilk olarak 2019-2020 egitim y1il1 takvimine gore 23 Martta baslamasi planlanan ara tatil tedbir
amagh bir hafta 6ne c¢ekilmis ve 16 Martta baslatilmistir. Bundan bir hafta sonra ise biitiin
Ogretim kademelerinde yiiz yiize egitime ara verilmistir. S6z konusu tarihten 2021-2022 egitim
yilinin baglangicina kadar 6gretim faaliyetleri cogunlukla uzaktan egitim ile gergeklestirilmistir.

Uzaktan egitim temelde d6gretmen ile 6grencinin egitim siirecinin tamaminda veya biiylik
cogunlugunda ayni (fiziksel) ortamda bulunmadigi dolayisiyla aralarindaki iletisimin teknoloji
yardimiyla saglandi, kurumsal ve planl bir 6gretme-6grenme siirecidir. ilk olarak 18.yy’m birinci
yarisinda posta araciligiyla gerceklestirilen uzaktan egitim, yasanan teknolojik ilerlemelerle
birlikte radyo, televizyon gibi kitle iletisim araglar1 ve giinlimiizde sik¢a kullanilan internet
uygulamalar1 vasitasiyla gergeklestirilmektedir (Moore & Kearsley, 2012). Uzaktan egitim
eszamanli (senkron) ve eszamanli olmayan (asenkron) olmak {zere iki sekilde
gerceklestirilmektedir. Senkron egitim egiticinin 0grencilerle ayn1 ¢evrimici egitim platformu
lizerinde yer alip Ogretim faaliyetlerini eszamanli olarak gergeklestirmesidir. Ogrencilerin
egitimcinin olmadig1 ortamda daha dnceden hazirlanmis egitim icerikleriyle egitim almasi ise
asenkron egitim olarak adlandirilmaktadir. Nitekim kapanma tedbirlerinin uygulandig1 siiregte
tilkemizdeki egitim faaliyetleri ulusal kanallar {izerinden yaym yapan EBA (Egitim Bilisim Ag1)
TV ile asenkron olarak, EBA platformu araciligiyla da internet iizerinden senkron olarak
gerceklestirilmistir (Ozer, 2020). S6z konusu siiregte lise matematik ogretmenleri farkl
branglardaki meslektaslart gibi Ogretim faaliyetlerini EBA platformundan senkron olarak
gerceklestirmistir.

Yapilan ¢aligmalarda internet aracilifiyla ¢evrimici gergeklestirilen egitim faaliyetlerinin
bakimdan hayli umut verici oldugu ifade edilmektedir (Grieve vd., 2017; Ituma, 2011). Cesitli
calismalarda uzaktan egitimle gerceklestirilen matematik 6gretiminin 6grenci basarist yoniinden
geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu (Hwang & Chang, 2011; Lin, 2009; Ozyurt, 2012;
Tsuei, 2012) sonucuna varilirken bunun aksini ifade eden ¢alismalara da rastlanmaktadir (Li vd.,
2009). Nitekim bu hususta 6gretmenlerin uzaktan egitim hakkindaki bilgilerinin bu siirece
yonelik fayda algisimi etkiledigi (Yildiz & Erdem, 2018) ayrica sahip olduklar1 bilgi ve
becerilerin egitimde teknoloji kullanimini istendik seviyede gerceklestirmelerinde onemli bir
etken oldugu ifade edilmektedir (Kim vd., 2013). Benzer sekilde o6gretmenlerin teknolojiye
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yonelik olumlu tutumlarinin bahsi gecen bilgi ve becerileri kapsayan teknoloji, pedagoji ve alan
bilgilerinin gelistirilmesine ve yordanmasina olumlu yonde etkisi oldugu vurgulanmaktadir
(Ardig, 2021a; Buabeng-Andoh, 2012; Yulisman vd., 2019).

Tutum, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davranislarini diizenli bir bi¢imde olusturan egilim olarak ifade edilebilir” (Kagiteibasi, 1999).
Ogretmenler olumlu TYT’ye sahip olduklarinda 6gretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimina
rahat¢a adapte olarak derslerinde teknoloji entegrasyonunu gerceklestirebilmektedir (Buabeng-
Andoh, 2012). Bu yoniiyle 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutumlarmin (TYT) pandemi
stirecinde ilk kez deneyimledikleri uzaktan egitim gibi uygulamalara adapte olmalar1 hususunda
onemli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Nitekim literatiirde O6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarina odaklanan gesitli calismalar yer almaktadir. Bu
calismalarda 6gretmenlerin olumlu (Agir, 2007; Celen vd., 2013; Yenilmez vd., 2017) ), kararsiz
(Ates & Altun, 2008) ya da olumsuz (Kaleli-Yilmaz & Giiven, 2015) tutuma sahip olduklarina
yonelik ¢esitli sonuglara varilmistir. S6z konusu ¢alismalarin tamami pandemi 6ncesinde ve daha
cok uzaktan egitimin, yiiz ylize egitimin alternatifi olarak ele alindigi c¢aligmalar oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu calismalarda Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina
odaklanildig1 fakat TYT’lerinin ele alinmadigi goriilmektedir. Pandemi siirecinde uzaktan
egitimle matematik 6gretimi gergeklestiren Ogretmenlerin tutumlarina odaklanan aragtirmalar
incelendiginde ise Demir ve arkadaslarinin (2021) calismast dikkat ¢ekmektedir. Arastirmacilar
caligmalarinda 6gretmenlerin uzaktan matematik egitimine yonelik tutumlarinin kararsiz ancak
olumsuz yonde oldugu ayrica tutumlarinin yas, mesleki deneyim, okul tiirii, egitim diizeyi ve
uzaktan egitime yonelik 6n bilgileri gibi baz1 degiskenlere gore farklilik gdsterirken, cinsiyet ve
internet kullanim siiresine gore ise farklilik gdstermedigi sonucuna varmiglardir. S6z konusu
calisgmada da pandemi Oncesindekiler gibi 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina
odaklanilirken TYT’lerine deginilmemistir. Bu yoniiyle lise matematik 6gretmenlerinin pandemi
siirecinde gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetlerinin TYT’leri iizerindeki etkilerinin
arastirilmasi 6nem arz etmektedir.

Tiirkiye’de pandemide gerceklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerini konu edinen
calismalar hakkinda genel bir fikir edinilmesi adina bu hususta yapilan dokiiman incelemelerinin
ele alinmasi faydali olacaktir (Balim vd., 2022; Dasdemir & Cengiz, 2021). Gergeklestirdikleri
incelemede Dasdemir ve Cengiz (2021) hali hazirdaki ¢alismalarin biiyiilk ¢ogunlugunda nitel
arastirma modelinden yararlanildigi, katilimcilarin {iniversite 6grencileri oldugu ve onlarin siireg
hakkindaki gériislerine odaklanildii sonuglarina varmistir. Ote yandan Balim vd. (2022) ise
dokiiman incelemelerinde 6gretmenlerin katilimci olarak yer aldig1 calismalara odaklanmistir. Bu
incelemede de gerceklestirilen ¢alismalarinin biiyiik ¢ogunlugunda nitel aragtirma modelinden
yararlanildig1 ve daha ¢ok yar1 yapilandirilmis gériisme formlar aracilifiyla 6gretmenlerin siireg
hakkindaki goriislerine odaklanildigir anlagilmistir. Mevcut c¢alismalarda en ¢ok smif
ogretmenleri, fen bilimleri 6gretmenleri ve okuloncesi 6gretmenlerinin katilimci olarak yer aldigi
tespit edilmistir. Ayrica okul diizeyleri yoniinden en az g¢alismanin lise 6gretmenleriyle yapildig
tespit edilmistir. S6z konusu dokiiman incelemeleri ve arastirma siirecinde gergeklestirilen
literatlir taramalar: neticesinde lise matematik &gretmenlerinin pandemide gergeklestirdikleri
uzaktan egitim faaliyetleri sonrasi TYT’lerini belirlemeye yonelik herhangi bir calismaya
rastlanmamistir. Pandemi Oncesinde egitim alaninda TYT hakkinda ulusal bazda gergeklestirilen
caligmalar incelendiginde ise katilimcilarin tutumlarinin “yiiksek” oldugu goriilmiistiir (Birkollu
vd., 2017; Cakir & Oktay, 2013; Kayalar, 2018; Pasa vd., 2015; Ustiin & Akman, 2015). Fakat
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pandemi siirecine benzer sekilde s6z konusu caligmalarin genelinin katilimeilarinin 6gretmen
aday1 oldugu ve higbirinin lise matematik Ogretmenleri veya matematik Ogretimi Gzelinde
gerceklestirilmedigi  anlasilmistir. Pandemi Oncesinde literatiirde gozlenen smirliliklar ile
ogretmenlerin TY T lerinin siniflarda teknoloji kullanimina ve bu siiregteki becerilere olan etkileri
(Buabeng-Andoh, 2012; Yulisman vd., 2019) beraberce dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
lise matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik goriis ve
tutumlarini belirlemek amaciyla karma desende bir ¢alisma gergeklestirilmistir (Ardig, 2021b).

S6z konusu arastirmada matematik 6gretmenlerinin ¢cogunlukla derslerinde yalnizca akilli
tahtadan yararlandiklari, o6grencilerin de etkilesime girebilecegi donanim ve yazilimlarin
kullamlmadig1 6gretmen merkezli smif organizasyonlarmi tercih ettikleri anlasilmistir. Ote
yandan matematik Ogretmenlerinin TYT’lerinin “olumlu” diizeyde oldugu ve bu durumun
siniflarinda teknolojik araglardan faydalanmalarina katki sagladigi anlasilmistir. Ayrica
ogretmenlerin TYT’lerinin simiflarinda teknoloji kullanimina yonelik egitim almis olmalar
yoniinden degismedigi goriilmiistiir. Ote yandan dgretmenlerin TY T lerinin yaslarina, derslerinde
teknolojiden yararlanma sikliklarina, derslerinde kullandiklari donanim ve yazilim gesitliligine,
ogrencilerin teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine gore kullanilan 6lgek
genelinde veya ¢esitli faktorlerinde anlamli farkliliklar gdsterdigi tespit edilmistir.

Ilgili literatiirdeki mevcut durum dikkate alindiginda 6zellikle pandemi siirecinde lise
matematik 6gretmenlerinin TYT’lerini konu edinen yeterince ¢aligma olmadigi anlasilmaktadir.
Bu yoniiyle mevcut calismanin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
arastirmanin benzerinin pandemiden hemen Once ayni degiskenlerle gergeklestirilmis olmasi
matematik O0gretmenlerinin uzaktan egitim faaliyetleri sonrast TYT lerinde gdzlenen degisimi
boylamsal bir bakisla anlama firsati sunmaktadir. Deneysel olarak gergeklestirilmesi miimkiin
olmayan bdyle bir arastirmanin literatiire 6zgiin bir katki sunacagi diistiniilmektedir.

Arastirma Sorusu

Arastirmada “Matematik dgretmenlerinin TYT’leri Covid-19 siirecinde gergeklestirdikleri
uzaktan egitim faaliyetlerinden nasil etkilenmistir?” sorusuna cevap aranmustir.

Arastirmada olast etkilerin belirlenebilmesi i¢in pandemi Oncesinde gerceklestirilen
calismada oldugu gibi 6gretmenlerin TYT diizeyleri ile bu diizeylerin yaslarina, derslerinde
teknolojik araglardan yararlanma sikliklarina, yararlandiklar1 teknolojik ara¢ cesitliligine,
ogrencilerin teknolojik araclardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine ve derslerinde teknoloji
kullanimina yonelik egitim almig olma durumlarima goére farklilhik gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Ayrica soz konusu degiskenlere ait veriler pandemi Oncesinde elde edilmis
verilerle karsilastirilarak olasi etkiler boylamsal olarak arastirilmistir.

Yontem

Covid-19 pandemisinin hemen 6ncesinde 2018-2019 egitim yilinda arastirmaci tarafindan
lise matematik 6gretmenlerinin TYT’leri ile egitimde teknoloji kullanimi hakkindaki goriiglerini
belirlemek amaciyla karma desende bir arastirma gergeklestirilmistir (Ardig, 2021b). Pandemi
stirecinde gergeklestirilen bu ¢alismada ise 2020-2021 egitim yilinin sonunda elde edilen bulgular
pandemi Oncesindeki aragtirma bulgulariyla birlikte boylamsal bir yaklasimla ele alinmistir. Bu
baglamda arastirmada kohort tarama modelinden faydalanilmistir.

51



Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), 5.48-78.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p.48-78. DOI: 10.33711/yyuefd.1120418

Boylamsal desenlerde degiskenlerdeki farklilasmalar1 belirleyebilmek icin evren tizerinde
cesitli zamanlarda yinelenen arastirmalar gergeklestirilir (McMillan & Schumacher, 2001).
Kohort modelinde de s6z konusu evrende yer alan ve belirli ortak oOzellikler c¢ercevesinde
olusmus grup veya gruplardan yeni Orneklemler olusturularak ¢esitli zamanlarda yinelenen
aragtirmalar yapilir (Sheppard, 2020). Bu arastirmada pandemi Oncesindeki arastirmanin
gerceklestirildigi okullara tekrar ulasilarak goniillii katilimcilardan olusan yeni bir arastirma
grubu olusturulmustur.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi 57’°si pandemi Oncesinde, 40 pandemi siirecinde aragtirmaya
katilmis olan tamami goniillii 97 matematik O6gretmeninden olusmaktadir. Pandemi oncesinde
gerceklestirilen arastirmada uygun érneklem metodundan yararlamlmstir. Oncelikle Adiyaman il
merkezindeki 33 lisede gorev yapan matematik 6gretmenlerine ulasilmis ve arastirma hakkinda
bilgilendirilerek katilim talepleri alinmistir. Bu siirecin sonunda 22 farkli lisede gorev yapan 57
matematik O0gretmeni goniillii olarak ¢alismaya katilmistir. Pandemi siirecinde ise katilimcilar
Olciit Orneklem metoduyla belirlenmistir. Bu metotta daha oOnceden karar verilen Olgiit
dogrultusunda arastirmanin evreninden se¢imler yapilarak orneklem olusturulur (Biiyiikoztiirk
vd., 2010). Bu baglamda pandemi Oncesindeki ilk arastirmanin gergeklestirildigi 22 liseden
birinde matematik Ogretmeni olmak, pandemi siirecinde en az bir donem uzaktan egitim
faaliyetinde bulunusmus olmak ve katilim ig¢in goniillii olmak durumlart olgiit olarak
belirlenmistir. Boylece pandemi siirecinde aragtirmaya katilmis olan 40 6gretmenden olusan yeni
bir arastirma grubu olusturulmustur. Katilimcilara ait bazt demografik bilgiler Tablo 1’deki
gibidir.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Degisken Pandemi Oncesi Pandemi siireci Genel
N % N % N %
. Kadin 17 30 9 23 26 27
Cinsiyet
Erkek 40 70 31 77 71 73
26-30 3 5.3 5 125 8 8
Yas 31-35 8 14 5 12.5 13 14
36-40 27 47.7 7 17.5 34 35
41+ 19 33.3 23 57.5 42 43

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama siireci pandemi kisitlamalari nedeniyle g¢evrimi¢i ortamda
gerceklestirilmistir. Siirecin baslangicinda pandemi dncesi aragtirmanin gergeklestirildigi liselerin
yoneticileri vasitasiyla okullarinda gorev yapmakta olan biitlin matematik 6gretmenlerine
cevrimici olarak ulasilmigtir. Matematik Ogretmenlerine “Google Forms” ile hazirlanmis {ig
kisimdan olusan veri toplama formu sunulmustur. Formun ilk kisminda 6gretmenlere yonelik
bilgilendirme ve onam formuna yer verilmistir. Formun ikinci kisminda goniillii olan
ogretmenlerin demografik bilgileri ile uzaktan egitimde yararlandiklar teknolojik arag cesitliligi,
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yiiz ylize derslerinde teknolojik araglardan yararlanmay1 diisiindiikleri sikliklar ve &grencilerin
teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki goriisleri gibi konularda bilgi almak maksadiyla
yart yapilandirilmig sorular yer almaktadir. Formun son kismindaysa “Teknolojiye Yonelik
Tutum Olgegi” (TYTO) yer almaktadir.

Yavuz (2005) tarafindan olusturulan TYTO bes faktorlii bir yapiya sahip besli likert
tipinde toplam 19 maddeden olusan bir dlgektir. Olgegin faktorleri ile madde sayilarr “1. Faktor:
Teknolojik araglarin egitim alaninda kullanilmama durumu” bes madde, “2. Faktor: Teknolojik
araclarin egitim alaninda kullanilma durumu” dort madde, “3. Faktor: Teknolojinin egitim
yasamina etkileri” dort madde, “4. Faktor: Teknolojik araglarin kullaniminin 6gretilmesi” dort
madde son olarak “5. Faktor: Teknolojik aracglarin degerlendirilmesi” ise iki madde seklindedir.
Olgek maddelerinin altis1 olumsuz iken geriye kalan maddeler olumludur. Arastirmada olumsuz
maddelere verilen yamtlar tersten puanlanarak analiz edilmistir. Yavuz (2005) TYTO’niin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisin1 “.87” olarak belirtirken bu ¢aligmada ise “.90” olarak
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada ilk olarak pandemi siirecinde elde edilen veriler ilk arastirmada ele alinmis
olan degiskenler dogrultusunda incelenmistir. Daha sonra s6z konusu degiskenlerin diizeylerine
ait TYTO verilerinin pandemi oncesi ve siireci arastrma tiirlerine gore farklilasip
farklilagmadiklar aragtirilmigtir.

Aragtirmada veri toplama formunun ikinci bolimiinde yer alan veriler betimsel istatistikle
yardimiyla incelenmistir. Ote yandan TYTO verileri incelenirken ilk olarak sz konusu verilerin
parametrik testlerin 6n kosullarin1 saglayip saglamadiklar1 aragtirllmistir. Yapilan arastirmada
incelenen degiskenler yoniinden verilerin aykirt deger barindirmadigi, varyanslarinin homojen
oldugu ama degiskenlerin cesitli diizeylerinde normal dagilimin olmadigr goriilmiistiir. Bu
baglamda verilerde ¢oklu normallik 6n kosulunun saglanmadigi goz Oniline alinarak benzer
durumlarda sik¢a faydalanilan (He vd., 2017) parametrik olmayan g¢oklu Kruskal Wallis H
testinin (MKW) kullanilmasina karar verilmistir. MKW testinin kullanimindan kaynakli olasi
“birikimsel” hatalardan kag¢inmak adina arastirmada Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve
anlamlilik diizeyi olarak “.008” degeri dikkate alinmustir.

Bulgular

Bu kisminda 6ncelikle incelenen degiskenlere ait pandemi siirecinde elde edilmis veriler
aktarilmistir. Sonrasinda ise ilgili degiskenin diizeylerine ait bulgular pandemi 6ncesi ve siireci
seklinde karsilagtirmali olarak tablolar halinde sunulmustur.

Lise matematik 6gretmenlerinin TYT lerine ait bulgular Tablo 2’deki gibidir.
Tablo 2

Matematik Ogretmenlerinin TYT leri

Faktorler* X SS Tutum Diizeyi
F1 3.985 0.937 “Olumlu”
F2 3.925 1.163 “Olumlu”
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F3 3.656 1.006 “Olumlu”
F4 3.663 1.065 “Olumlu”
F5 3.713 1.137 “Olumlu”
TYTO 3.807 0.896 “Olumlu”
*N=40

Yapilan incelemede matematik dgretmenlerinin @ TYTO  genel ortalamalarinin
X=3.807 oldugu, Ol¢ek genelinde ve biitiin faktorlerinde “Olumlu” tutuma sahip olduklar
goriilmiistiir. Benzer sekilde pandemi Oncesinde de 6gretmenlerin TYT’lerinin 6l¢egin biitiin
diizeylerinde ve genelinde “olumlu” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica ayni diizeydeki
tutumlara karsin Ogretmenlerin 6lgek puanlarinin arasgtirma tiirtine gore farklilik gosterip
gostermedi MKW testi kullanilarak incelenmis ve Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3

Arastirma Tiiriine Gore Ogretmenlerin TYT Analizleri

TYT Arastirma* X SS Ort.Rank H(1) D
1 i S a—
- e
s i ies Lo ara 025 &
i i T T
s i s it arm 0% &
T

*[:Pandemi oncesi (N=57), II:Pandemi Siireci (N=40)

Tablo 3’teki istatistikler dikkate alindiginda o6gretmenlerin TYT diizeyleri ile tutarl
olacak sekilde TYTO’niin genelinde ve herhangi bir bileseninde pandemi siireci ile dncesine ait
arastirma bulgular1 arasinda anlamli farklilik olmadig: anlagilmistir (p>.008).

Arastirma bulgularinin 6gretmenlerin yaslarina gore dagilimi ve MKW analizleri Tablo
4’teki gibidir.

Tablo 4

Ogretmenlerin TYT lerinin Yaslarina Gore Analizleri

TYT Yag* X SS Ort.Rank H(2) p
1 4.480 0.502 27.60
2 3.600 0.938 15.60

F1 3 4.400 0.653 24.86 4.327 .228
4 3.835 1.033 18.70
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1 3.717 0.798 25.90
2 3.500 1.414 15.60

F2 3 4.536 0.585 26.07 4.289 232
4 4.450 1.248 18.70
1 4.000 0.177 22.80
2 3.250 1.275 15.00

F3 3 4.250 0.577 27.86 4.570 206
4 3.489 1.094 18.96
1 3.650 0.602 17.60
2 3.200 1.351 15.60

F4 3 4.143 0.643 25.36 2.454 484
4 3.620 1.172 20.72
1 3.100 0.822 13.00
2 3.100 1.084 13.70

k5 3 4571 0.535 29.71 8.338 040
4 3.717 1.214 20.80
1 4.053 0.190 24.30
2 3.369 1.154 14.30

TYTO 3 4.361 0.546 28.14 5.481 140
4 3.680 0.960 18.70

*1: 26-30 yas (N=5, %12.5), 2: 31-35 yas (N=5, %12.5), 3: 36-40 yas (N=7, %17.5), 4: 41+ yas (N=23,

%57.5)

Tablo 4’teki istatistikler incelendiginde matematik 6gretmenlerinin TY T lerinin yaslarina

gore farklilik gdstermedigi anlasilmistir (p>.008). Bu durum pandemi 6ncesinde 6gretmenlerin
TYT lerinin yaslarma gore degisiklik gosterdigi bulgusuyla farklilik gostermektedir. Bu
baglamda 6gretmenlerin yas gruplarina gore pandemi Oncesi ve pandemi siireci arastirmalarina
ait bulgular karsilastirmali sekilde incelenerek Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5

Cesitli Yaslardaki Ogretmenlerin TYT lerinin Arastirma Tiiriine Gore Analizleri

Yag* TYT Arastirma** X SS Ort.Rank H(1) p
A i bis0 osiz 4 020 o

i i Y R

o F3 |:| %Egg §:§§ g:gé 0.026  1.587
4 1 3:650 0:602 3:80 1.253 0.674

" i G100 Osm 4w 00 26

o i 103 om0 aw M2 0ex

31-35 F1 | 3.875 1.019 7.69 0.663 416
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*26-30 (N1=3, Nu=5), 31-35 (N1=8, Nu=5), 36-40 ( Ni=27, Nu=7), 41+ (N1=19, Nu=23). **|:Pandemi
Oncesi, II:Pandemi Siireci

Yapilan incelemede (Tablo 5) her ne kadar ¢esitli yas gruplarin TYT lerinde artiglar ya
da disiisler gozlense de higbir yas grubuna ait TYTO verilerinde pandemi 6ncesinde ve pandemi
siirecinde gerceklestirilen arastirma bulgular1 arasinda anlamli farklihi§a rastlanmamistir
(p>.008).

Pandemiyle gelen kisitlamalarin son bulmasinin ardindan matematik 6gretmenlerinin yiiz
yiize gerceklestirecekleri derslerinde teknolojik araclardan hangi sikliklarda yararlanmay:
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diisiindiikleri ile bu kullanim sikliklarma ait TYTO skorlar1 ve MKW analizleri Tablo 6’daki
gibidir.

Tablo 6

Ogretmenlerin TYT lerinin Yiiz Yiize Egitimde Teknolojik Araclart Kullanmayi Diisiindiikleri
Stkliklara Gére Analizi

™T Siklik* X sS Ort.Rank H@3) 0
1 3.080 1.041 21.44
2 3.950 1.089 20.67
F1 3 3.800 0.283 14.75 0.668 881
4 4.075 0.604 19.56
1 4.167 0.862 22.00
2 3.458 1.661 18.83
F2 3 3.750 1.768 20.75 0.623 891
4 4.125 0.612 19.56
1 3.736 0.797 20.44
2 3.354 1.500 20.63
F3 3 4.375 0.530 29.50 1.533 675
4 3.750 0.378 18.19
1 3.819 0.826 21.00
2 3.354 1.579 20.54
F4 3 3.500 0.707 15.25 0.447 930
4 3.813 0.637 20.63
1 4.056 0.998 23.94
2 3.333 1.497 18.00
F5 3 3.250 0.354 13.50 3.211 360
4 3.625 0.791 18.25
1 3.944 0.762 21.53
) 2 3.531 1.336 10.88
TYTO 3 3.790 0.298 15.50 0.541 910
4 3.915 0.230 20.38

*1:Hemen hemen her ders (N=18, %45), 2:Haftada birka¢ kez (N=12, %30), 3:Ayda birka¢ kez (N=2,
%5), 4:Belirli konularda nadiren (N=8, %20)

Tablo 6’daki istatistiklere gore matematik Ogretmenlerinin  TYT’lerinin, pandemi
oncesinden farkli olarak, yiiz yiize derslerinde teknolojik araglardan yararlanmay1 diisiindiikleri
sikliklara gore farklilik gostermedigi anlasilmistir (p>.008). Bu dogrultuda O6gretmenlerin
derslerinde teknolojik araclardan yararlanma sikliklarina gére pandemi dncesi ve pandemi siireci
arastirmalarina ait bulgular karsilastirmali olarak incelenmis ve Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Teknolojik Araclardan Cesitli Sikliklarda Yararlanan Ogretmenlerin TYT lerinin Arastirma
Tiiriine Gore Analizleri

>

Sikhik* YT Aragtirma** SS Ort.Rank H(1) p
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" | 3.877 0.110 4.67
TYTO I 3.915 0.230 6.50 0676 ALl

*1:Hemen hemen her ders (N,=28, N,=18), 2:Haftada birka¢ kez (N,=9, N,=12), 3:Ayda birka¢ kez (N,=9,
N,=2), 4:Belirli konularda nadiren (N,=3, N,,=8). **I:Pandemi 6ncesi, IIl:Pandemi Siireci

Yapilan incelemede (Tablo 7) oOgretmenlerin higbir kullamm sikligma ait TYTO
verilerinde pandemi dncesinde ve pandemi siirecinde gergeklestirilen arastirma bulgulari arasinda
anlaml farkliliga rastlanmamistir (p>.008).

Arastirma bulgular1 incelendiginde matematik dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
akilli telefon (28 Ogretmen), bilgisayar (25 Ogretmen), grafik tablet (17 O0gretmen) ve tablet
bilgisayar (12 Ogretmen) gibi teknolojik araglardan yararlandiklari goriilmiistiir. Ayrica bu
incelemede Ogretmenler tarafindan s6z konusu teknolojik araglarin yalin ya da birlikte
kullanildig1 anlasilmigtir. Ogretmenlerin bu kullanim gesitliligine gére TYT lerinin dagilimi ve
MKW analizleri Tablo 8’deki gibidir.

Tablo 8

Ogretmenlerin TYT lerinin Uzaktan Egitimde Yararlandiklar: Teknolojik Ara¢ Cesitliligine Gore
Analizi

TYT Donanim* X SS Ort.Rank H(2) p
1 3.800 1.046 17.88

F1 2 4.075 0.800 21.16 1.090 .580
3 4.073 1.044 22.64
1 4.115 0.998 21.58

F2 2 3.828 1.146 19.03 0.444 .801
3 3.841 1.429 21.36
1 3.596 0.747 18.27

F3 2 3.703 0.976 21.19 0.760 .684
3 3.659 1.357 22.14
1 3.615 0.808 17.85

F4 2 3.625 1.092 20.59 1.426 490
3 3.773 1.353 23.50
1 3.692 0.969 19.58

F5 2 3.500 1.140 18.16 2.419 .298
3 4.046 1.331 25.00
1 3.773 0.749 19.65

TYTO 2 3.789 0.852 19.56 0.621 733
3 3.871 1.167 22.86

*1:Tek arag (N=13, %32.5), 2:1ki ara¢ (N=16, %40), 3:Coklu ara¢ (N=11, %27.5)

Yapilan MKW analizleri incelendiginde (Tablo 8) matematik &gretmenlerinin
TYT lerinin pandemi oncesinden farkli olarak uzaktan egitin siirecinde yararlandiklar1 teknolojik
arag ¢esitliligine gore farklilik gostermedigi anlagilmistir (p>.008).

Matematik 6gretmenlerinin TY T leri uzaktan egitim siireci ile pandemiden dnce yiiz yiize
derslerinde yararlandiklar1 teknolojik arag¢ cesitliliklerine gore karsilastirilarak Tablo 9’da
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sunulmustur. Pandemideki uzaktan egitim siirecinde biitlin 0gretmenler teknolojik araglardan
yararlandig i¢in pandemiden 6nce derslerinde bu araglardan yararlanmayan 6gretmenlerin TYTO
bulgular1 incelemelere dahil edilmemistir. Ayrica ilk arastirmaya katilan Ogretmenlerin
derslerinde ikiden fazla teknolojik aragtan yararlanmadigi anlasildigindan “’¢oklu ara¢ kullanimi”
diizeyi i¢in herhangi bir inceleme gerceklestirilememistir.

Tablo 9

Derslerinde Cesitli Araclar Kullanan Ogretmenlerin TYT lerinin Arastirma Tiiriine Gore
Analizleri

Donanim* TYT Arastirma** X SS Ort.Rank H(1) p
i |I| g:ggé %ig 5323 0.005  .944
2 oi5  oss  zs1s 129 26
) F3 |:| §§§§ §2£ gzéé 1120 .290
i I 3615 0808 2319 161 688
i |I| g:g;g g:ggg 52133 0.533  .457
T — T R
A sors ross s 0% 5
i |I| 2:;;3 i.7124166 1222 0.486  .485
, F3 |:| E:zgg :gzg %:1% 0.176 675
4 T 3.625 1.001 13.19 2475 116
™ |I| gégg 1'?12450 ﬂgi 2143 143
Y10 |I| 3:328 gég 1471:32 0.960  .327

*1:Tek ara¢ (N,=35, N,=13), 2:1ki ara¢ (N,=14, N, =16). **1:Pandemi &ncesi, II:Pandemi Siireci

MKW analizleri sonucunda (Tablo 9) pandemi oncesinde ve siirecinde gergeklestirilen
arastirma bulgular1 arasinda 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar1 teknolojik ara¢ cesitliligi
yoniinden TYT’lerinde anlamli farklilik olmadig: anlasilmistir (p>.008).

Arastirmada ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde EBA’dan (34 6gretmen), “Zoom”
gibi video toplant1 platformlarindan (26 6gretmen), “Adobe reader” gibi PDF okuyuculardan (25
ogretmen), “Wikipedia” gibi internet kaynaklarindan (19 6gretmen), “MS PowerPoint” gibi
sunum programlarindan (13 &gretmen), video oynaticilardan (10 6gretmen), “MS Word” gibi
kelime islemcilerinden (9 6gretmen) ve 6zel yaym evlerinin hazirladig dijital kaynaklardan (2
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Ogretmen) yararlandiklar1 anlagilmistir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimde s6z
konusu yazilimlar1 yalin ya da birlikte kullandig1 goriilmiis ve bu kullanim ¢esitliligine gore
TYT’lerinin dagilimi ve MKW analizleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Osretmenlerin TYT lerinin Uzaktan Egitimde Yararlandiklar: Yazilim Cesitliligine Gore Analizi

TYT Yazilim* X SS Ort.Rank H(2) p
1 3.280 1.180 12.00

F1 2 4.100 0.833 21.13 3.128 0.209
3 4.078 0.910 22.02
1 3.750 1.299 18.00

F2 2 4271 1.135 25.67 3.521 0.172
3 3.783 1.164 18.35
1 3.400 0.978 16.20

F3 2 3.667 0.828 20.54 0.835 0.659
3 3.707 1.122 21.41
1 3.750 1.299 22.90

F4 2 3.333 0.937 15.67 2.999 0.223
3 3.815 1.085 22.50
1 3.700 1.037 19.70

F5 2 3.375 1.110 16.75 2.078 0.354
3 3.891 1.177 22.63
1 3.547 1.154 18.30

TYTO 2 3.807 0.624 20.04 0.282 0.868
3 3.863 0.984 21.22

*1:Tek yazilim (N=5, %12.5), 2:1ki yazihm (N=12, %30), 3:Coklu yazilim (N=23, %57.5)

Tablo 10°daki istatistikler incelendiginde 6gretmenlerin TY T lerinin pandemi Oncesinin
aksine, uzaktan egitim siirecinde yararlandiklar1 yazilim gesitliligine gore farklilik gostermedigi
anlasilmistir (p>.008).

Matematik 6gretmenlerinin TYT’leri uzaktan egitim siireci ile pandemiden 6nce yiiz yiize
derslerinde yararlandiklar1 yazilim gesitliliklerine gore karsilastirilarak Tablo 11’de sunulmustur.
Ote yandan uzaktan egitim siirecinde biitiin &gretmenler gesitli bilgisayar yazilimlarindan
yararlandig1 i¢in pandemi Oncesi arastirmada derslerinde teknolojik araglardan yararlanmayan
ogretmenlerin TYTO bulgulari incelemelere dahil edilmemistir.

Tablo 11

Derslerinde Cesitli Yazilimlar Kullanan Ogretmenlerin TYT lerinin Arastrma Tiiriine Goére
Analizleri

Yazilim* TYT Aragtirma* X SS Ort.Rank H(1) p
[ 3.713 0.769 11.25
1 Fl 1 3.280 1.180 10.20 0.110 740
F2 [ 3.766 0.668 10.44 0.561 454
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*1:Tek yazilim (N1=16, Nn=5), 2:Iki yazihm (Ni=18, Nn=12), 3:Coklu yazilim (N1=15, Nu=23).
**[:Pandemi Oncesi, II:Pandemi Siireci

Gergeklestirilen analizler neticesinde (Tablo 11) pandemi Oncesinde ve siirecinde
gerceklestirilen arastirma bulgulart arasinda 6gretmenlerin derslerinde kullandiklart yazilim
cesitliligi yoniinden TY T lerinde anlaml farklilik olmadigi anlasilmistir (p>.008).

Matematik 6gretmenlerinin pandemide gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetlerinden
sonra yiiz yiize egitime tekrar baslanildiginda 6grencilerin de derslerde teknolojik araglardan
(tablet bilgisayar vb.) yararlanmasi hakkinda farkli goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin cogunlugu 6grencilerin derslerde teknolojik araglardan yararlanmasina olumlu
bakarken (22 6gretmen) bir boliimiiniin ise bu hususta kararsizlik yasadigi (9 6gretmen) ya da
olumsuz goriise sahip oldugu (9 dgretmen) anlasiimigtir. Ogretmenlerin TYT lerinin gériislerine
gore dagilimi ve MKW analizleri Tablo 12°deki gibidir.
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Tablo 12

Ogretmenlerin  TYT lerinin Ogrencilerin Derslerde Teknolojik Araclardan Yararlanmas:
Hakkindaki Goriislerine Gore Analizi

TYT Goriis* X SS Ort.Rank H(2) P
1 4.067 1.034 22.50

F1 2 3.578 0.940 14.61 3.013 222
3 4.118 0.892 22.09
1 4.667 1.300 28.61

F2 2 3.750 1.075 17.94 5.876 .053
3 3.693 0.451 18.23
1 3.944 1.159 23.00

F3 2 3.444 0.882 15.78 2.057 .358
3 3.625 0.693 21.41
1 4.028 0.701 23.56

F4 2 3.472 0.972 17.22 1.352 .509
3 3.591 1.216 20.59
1 4.167 1.061 25.33

F5 2 3.389 0.858 15.94 2.988 225
3 3.659 1.248 20.39
1 4.169 0.496 25.17

TYTO 2 3.544 0.801 15.17 3.323 190
3 3.766 1.032 20.77

*1:0lumsuz (N=9, %22.5), 2:Kararsiz (N=9, %22.5), 3:Olumlu (N=22, %55)

Tablo 12°deki istatistikler incelendiginde 6gretmenlerin TY T lerinin pandemi Oncesinin
aksine ogrencilerin derslerde teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine gore
farklilik gostermedigi anlasilmistir (p>.008).

Gergeklestirilen her iki arastirmaya ait bulgularda matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
yliz yiize derslerde teknolojik araclardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine gore goézlenen
farkliliklar MKW testi ile incelenerek Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13

Qgrencilerin Derslerde Teknolojik Ara¢ Kullanmasina Yonelik Cesitli Goériiste Olan
Ogretmenlerin TYT lerinin Arastirma Tiirtine Gore Analizleri

Goriig* TYT Arastirma** X SS Ort.Rank H(1) p Fark 12

I 3853 0.830 _ 21.21
i I 4067 1034 2500 6% 418

I 3.728 0787 18.94
i I 4667 0451 3356 /o4 002 233

| 3.757  0.799 21.65
i I 3944 0693 2333 _ 013 716

I 3.610 0.726 20.57
F4 I 4.028 0.701 27.39 2150 143
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I 3.941 0.814 21.10
kS I 4167 1.061 25.39 0859 354

= I 3.765  0.568 20.32
TYTO I 4169  0.496 28.33 2:900 089

I 3.578  0.627 11.94

i I 4575 0940 639 2> 02
& I ha fors mar 0697 and
) F3 |:| %Eéz §:§§§ 16;'7:8: 3754 053
i I 3472 0972 7.39 2.047 152
e
— = == ST
I = T
i i Teod 1300 205 L0922
, " I ses 1 ioe 092 50

I 4183 0438 2157
i I 3501 1216 1725 449 229

' 4.033  0.442 20.10
i I 3.659  1.248 18.25 0.276  .599

= I 3.874 0.316 17.50
TYTO I 3.766  1.032 20.02 0486 486

*1:0lumsuz (N1=34, Nu=9), 2:Kararsiz (N1=8, Nu=9), 3:0lumlu (N1=15, Nu=22). *I:Pandemi Oncesi,
I1:Pandemi Siireci

Tablo 13’teki istatistikler incelendiginde o&grencilerin derslerde teknolojik araglardan
yararlanmasina “olumsuz” bakan 6gretmenlerin TY T lerinin 6l¢egin ikinci faktdriinde pandemi
stirecinde aragtirmaya katilan Ogretmenler lehine anlamli farklik gosterdigi anlagilmigtir
(H(1)=9.974, p<.008, n2 =.233). Ayrica 6grencilerin derslerde teknolojik araclardan yararlanmasi
hususunda “kararsiz” olan ogretmenlerin TYT lerinin 6lgegin genelinde pandemi oncesinde
arastirmaya katilan oOgretmenler lehine anlamli farklik gosterdigi anlasilmistir (H(1)=9.804,
p<.008, 12 =.613). Ote yandan ogrencilerin derslerde teknolojik araglardan yararlanmasina
“olumlu” bakan Ogretmenlerin TYT’lerinin iSe arastirma tiirline gore farklik gostermedigi
anlagilmistir.

Pandemi siirecinde gerceklestirilen arastirmada 6gretmenlerin 6nemli kisminin (32
Ogretmen) Ogrencilerin siif diginda matematikle ilgili ¢alismalar (6dev, konu anlatimi gibi)
yapmalar1 igin teknolojik araclardan faydalanmalarma “olumlu” baktiklar1 goriilmiistiir. Ote
yandan sekiz Ogretmenin ise bu hususta olumsuz goriise sahip oldugu anlasilmistir.
Ogretmenlerin TYT lerinin goriislerine gore dagilimi ve MKW analizleri Tablo 14’teki gibidir.
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Tablo 14

Ogretmenlerin TYT lerinin Ogrencilerin Simf Disinda Teknolojik Araclardan Yararlanmas:
Hakkindaki Goriislerine Gore Analizi

TYT Goriig* X SS Ort.Rank H(D) 0
L 3 T e 1015 au
2 : TR T 0059 08
k3 é 2323 183? ;iig 1.087 297
: o NUNNT
P ; 350 o 2 1.279 258
Y10 i Te8 %01 3161 143 20

*1:0lumsuz (N=8, %20), 2:0lumlu (N=32, %80)

Tablo 14°teki istatistikler incelendiginde 6gretmenlerin TY T lerinin pandemi 6ncesinden
farkli olarak, 6grencilerin matematik dersi i¢in sinif disinda teknolojik araglardan yararlanmasi
hakkindaki goriislerine gore farklilik gostermedigi anlasilmistir (p>.008).

Gergeklestirilen her iki arastirmaya ait bulgularda matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin
siif disinda teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine goére gozlenen degisimler
MKW testi ile incelenerek Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15

Qgrencilerin Stmif Disinda Teknolojik Araglardan Yararlanmasi Hakkinda Cesitli Goriisteki
Ogretmenlerin TYT lerinin Arastirma Tiiriine Gore Analizleri

Goriig* TYT Arastirma** X SS Ort.Rank H(1) D

i i T —

P |I| 2832 2:;3‘11 1‘;’22 1649 .19

. F3 |:| géig zgzg EE% 1.163 281

i T 3.188 0.961 1104 1110 292

" i Y —

TYTO |I| 3?.5700685 .26568282 ggf 234 628

2 F1 |I| jggi 8:;; 22‘7‘; 0470  .493
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& i T N
= i s727foq oy 000 9%
" i At folsaey 005 9
N i sro7 s sia 009 85
A — ss osor  sea 019 o0

*1:0lumsuz (N1=20, Nu=8), 2:0lumlu (N1=37, Nu=32). *I:Pandemi 6ncesi, II:Pandemi Siireci

Yapilan analizler sonucunda (Tablo 15) pandemi 6ncesinde ve siirecinde gergeklestirilen
arastirma bulgular1 arasinda 6gretmenlerin TYT’lerinde 6grencilerin ders disinda teknolojik
araglardan yararlanmasi hakkindaki goriiglerine gore anlamli farklilik olmadigi anlagilmistir

(p>.008).

Pandemi siirecinde gergeklestirilen arastirmaya katilan matematik ogretmenlerinin bir
kismi1 (16 6gretmen) fakiiltelerde 6grenim gordiikleri donemde veya hizmet i¢i e§im biinyesinde
derslerinde teknoloji kullanimina ydnelik egitim aldiklarimi ifade etmistir. Ote yandan
O0gretmenlerin ¢cogunlugunun ise (24 Ogretmen) bu hususta herhangi bir egitim almadiklar
anlagilmistir. S6z konusu egitim durumlarina gore 6gretmenlerin TYT leri ve MKW analizleri
Tablo 16’daki gibidir.

Tablo 16

Ogretmenlerin TYT lerinin Derslerinde Teknoloji Kullammi Hakkinda Egitim Almis Olma
Durumlarina Gére Analizi

TYT Egitim* X SS Ort.Rank H(1) D
& % e —
F2 ; a6 1207 1731 2082 149
Fs ; 667 Loop 2016 0044 834
F4 5 904 0988 oo
: — T —T
; T80 0936 2071

*1:Egitim aldim (N=16, %40), 2:Egitim almadim (N=24, %60)

Gergeklestirilen analizler neticesinde (Tablo 16) 6gretmenlerin TY T lerinin pandemi
oncesinde oldugu gibi derslerinde teknoloji kullanimi hakkinda egitim almis olmalarina gore
farklilik gostermedigi anlasilmistir (p>.008).
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Pandemi Oncesinde ve pandemi siirecinde gerceklestirilen arastirmalara ait bulgularda
matematik 6gretmenlerinin  derslerinde teknoloji kullannomina yoénelik egitim almis olma
durumlaria gore gozlenen farkliliklar MKW testi ile incelenerek Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17

Teknoloji Kullanimi Hakkinda Cesitli Egitim Durumundaki Ogretmenlerin TYT lerinin Arastirma
Tiiriine Gore Analizleri

Egitim* TYT Aragtirma** X SS Ort.Rank H(1) p

i |I| jzggg 8:;33 gggg 0.200  0.655

F2 |I| 2222 2:;33 gg:ig 0024 0877

1 - |:| Eégz 2:525 g;gé 0.044  0.834
i I 3766 1199 29.94 0178 0673

s e

TYTO i o a— 2529 0033  0.856

. T ses oo ati 0% 40

2 i T 1s asee 7R %2

) F3 |:| g:gg? §:§§§ zggg 0.576  .448
- I 3504 0.986 21.15 0009 926

N a7 oo tos 046 S

R T

*1:Egitim aldim (N1=40, Nu=16), 2:Egitim almadim (N1=17, Nu=24) . **[:Pandemi oncesi, |I:Pandemi
Siireci

Yapilan analizler sonucunda (Tablo 17) pandemi 6ncesinde ve siirecinde gerceklestirilen
aragtirma bulgular1 arasinda 6gretmenlerin TYT’lerinde derslerinde teknoloji kullanimi hakkinda
egitim almis olmalarina gore anlamli farklilik olmadigi anlagilmistir (p>.008).

Sonug ve Tartisma

Matematik ~ dgretmenlerinin - TYTO  ortalamalart  pandemi &6ncesi  bulgulariyla
kiyaslandiginda ilk faktor hari¢ geriye kalan biitiin faktorlerde ve 6l¢ek genelinde ortalamalarinin
diistiigii goriilmektedir. Fakat yapilan incelemede s6z konusu degisimlerin manidar diizeyde
olmadig1 anlasilmistir. Nitekim hem pandemi 6ncesinde hem de pandemi siirecinde arastirmaya
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katilan 6gretmenlerin TYT lerinin Slgek genelinde ve biitiin faktorlerinde “olumlu” oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug¢ gerek dgretmenlerin (Cakir & Oktay, 2013; Ustiin & Akman, 2015)
gerekse Ogretmen adaylarinin (Birkollu vd., 2017; Kayalar, 2018; Pasa vd., 2015) TYT lerinin
“olumlu” diizeyde oldugunu ifade eden birgok ¢alismayla da ortiismektedir. Ayrica Alabdulaziz
‘in (2021) ¢alismasinda pandemi siirecinde uzaktan egitimle matematik 6gretimi gergeklestiren
Ogretmenlerin tamamina yakininin derslerinde teknoloji kullanimina yonelik olumlu inanglara
sahip oldugunun anlasilmis olmasi da aragtirma bulgularini destekler niteliktedir.

Matematik 6gretmenlerinin TY T leri yaslar1 yoniinden ele alindiginda Pandemi 6ncesinde
gerceklestirilen arastirmada “teknolojik araclarin degerlendirilmesi” faktoriinde “36-40 yas”
grubundaki 6gretmenlerin, “26-30 yas” grubundaki 6gretmenlerden daha olumlu tutuma sahip
oldugu anlagilmistir. Aslinda pandemi Oncesinde “26-30 yas” aralifindaki Ogretmenler soz
konusu faktdr disindaki biitiin faktorlerde ve TYTO’niin genelinde en yiiksek ortalamalara
sahiptir. Buradan pandemi Oncesinde gen¢ Ogretmenlerin TYT lerinin yiiksek oldugu fakat
tecriibeli 0gretmenlere nazaran derslerde teknoloji kullanimina ydnelik farkli bir pedagojik
anlayisa sahip olduklari anlasilmistir (Ardig, 2021b). Ote yandan pandemi siirecinde ise “26-30
yas” gurubundaki Ogretmenlerin sadece ilk faktére ait ortalamalariyla birinci sirada olduklari
geriye kalan biitiin faktorlerde ve Olgek genelinde “36-40 yas” grubundakilerin en yiiksek
ortalamalara sahip olduklar1 goriilmistiir. Ayrica hi¢bir yas grubunun TYT’lerinde goriilen
degisimin manidar diizeyde olmadig tespit edilmistir. Fakat aragtirmada pandemi dncesinden ve
daha onceki galismalardan (Bisgin, 2014; Cakir & Oktay, 2013) farkli olarak Ogretmenlerin
TYT’lerinin yaslaria gore farklilik gostermedigi anlagilmigtir. Benzer sekilde pandemi siirecinde
gerceklestirdikleri arastirmalarinda Demir ve arkadaslar1 (2021) da matematik 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin geng 6gretmenler lehine farklik gosterdigi sonucu varmistir.
Bu baglamda pandemi siirecinde o6zellikle “26-30 yas” grubundaki &gretmenlerin TYTO
ortalamalarinda goriilen diistisler ile “36-40 yas” grubunda goriilen artiglarin bir denge durumu
olusturdugu ifade edilebilir. Sonug¢ olarak gerceklestirilen uzaktan egitim faaliyetleri sonucunda
farkli yas grubundaki matematik 6gretmenlerinin derslerde teknoloji kullanimina yonelik benzer
pedagojik anlayislar1 benimsemeye basladiklari sdylenebilir.

Matematik 6gretmenlerinin derslerinde teknolojik araclart kullanma sikliklarina gore
yapilan incelemede pandemi &ncesinde TYTO’niin “teknolojik araclarin egitim alaninda
kullanilmas1” faktoriinde derslerinde “teknolojik araglardan yararlanmayan™ 6gretmenler aleyhine
anlamli farklilik oldugu s6z konusu 6gretmenlerin “orta” diizeyde bir tutuma sahip olduklar
anlasilmistir (Ardig, 2021b). Ote yandan pandemi siirecinde gergeklestirilen arastirmada
ogretmenlerin TYT’lerinin teknoloji kullanim siklig1 tercihlerine gore farklilik gostermedigi
goriilmiistiir. Ayrica aragtirmada Ogretmenlerin pandemi Oncesi ile pandemi siireci TYT leri
arasinda hicbir kullanim sikiligr yoniinden anlamli farkliliga rastlanmamistir. Bu durum artik
Ogretmenlerin tamaminin yiiz ylize derslerinde ¢esitli sikliklarda da olsa teknolojik araglari
kullanacak olmasindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim pandemi Oncesindeki arastirmada
Ogretmenlerin azimsanamayacak kisminin siiflarinda teknolojik araglar1 kullanmadiklar1 (%14)
veya nadiren kullandiklar1 (%5.3) anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin teknoloji kullanim siklar
pandemi Oncesiyle kiyaslandiginda yiiz yiize egitime tekrar baglandiginda haftada birkag dersinde
(%15.8’den %30’a) ve belli bash konularin 6gretiminde nadiren kullanim (%5.3’den %20’ye)
planlayan gruplarda 6nemli artiglar gozlenmistir. Bu durum literatiirdeki, pandemi siirecinde
uzaktan egitim faaliyetlerinde bulunan matematik 6gretmenlerinin teknoloji kabul diizeylerinin
yiiksek oldugu (Kiyic1 & Dikkartin-Ovez, 2021) ve bu siireci egitimde teknoloji kullanimi adina
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bir firsat olarak degerlendirdikleri (Alabdulaziz, 2021) bulgulariyla ortiismektedir. Nitekim
pandemi Oncesinde farkin gozlemlendigi faktérden yiiksek puan alan 6gretmenlerin 6gretim
stireclerinde teknoloji kullaniminin 6nemi ve gerekliligi ile bu kullanimlarin 6gretim ¢iktilarina
saglayacag katkilar hakkinda olumlu tutuma sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda
uzaktan egitim faaliyetlerinin matematik Ogretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanim
sikliklarina olumlu yonde etkisi olacagr fakat ayni etkinin TYT’lerinde gdzlenmeyecegi
sOylenebilir.

Pandemi Oncesinde yapilan arastirmada matematik 6gretmenlerinin derslerinde genellikle
kara tahta gibi alisilagelmis Ogretim araglart yerine akilli tahta gibi teknolojik araclar
kullandiklar1 ve bu aracglardan da alistirma ¢6ziimii yapmak veya ders notlarini yansitmak
amaciyla faydalandiklari anlasilmistir. Ayrica derslerinde “sadece akilli tahtadan™ yararlanan
Ogretmenlerin, yalnizca “teknolojik araglarin egitim alaninda kullanilmas1” faktoriinde
“derslerinde teknolojik araclart kullanmayan” Ogretmenlerden olumlu yo6nde ayristiklar:
goriilmiistiir. Oysa “coklu ara¢” kullanan o6gretmenlerin  “Teknolojik araglarin  nasil
kullanilacagmin dgretilmesi” faktdriinde ve TYTO’niin genelinde de “derslerinde teknolojik
araclart kullanmayan” Ogretmenlerden olumlu yonde ayristigi anlasilmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 teknolojik arag¢ ¢esitliginin TYT’leri {lizerinde olumlu
etkisi olduguna karar verilmistir (Ardig, 2021b). Ote yandan pandemi siirecinde matematik
Ogretmenlerinin tamaminin uzaktan egitim faaliyetleri dolayisiyla tabii olarak teknolojik
araglardan yararlandiklar1 anlasilmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin hepsinin derslerinde bilgisayar
ve bilgisayar teknolojisine dayanan tablet bilgisayar gibi ara¢lar1 kullandiklar1 ayrica bazilarinin
dijital ortamda kalem kullanimina izin veren grafik tabletlerden ve akilli telefon gibi mobil
araglardan yararlandiklari tespit edilmistir. Nitekim ¢esitli ¢aligmalarda matematik egitiminde
kullanilan tablet bilgisayar, grafik tablet (Cheng-Huan vd., 2017; Evans vd., 2011) veya mobil
cihazlar (White & Martin, 2014) gibi araglarin 6gretim siireglerine olumlu katkilar1 oldugu
vurgulanmaktadir. Ote yandan matematik dgretmenlerinin TYT leri yararlandiklari teknolojik
arag ¢esitliligi yoniinden ele alindiginda herhangi bir farkliliga rastlanmamistir. Benzer sekilde
Ogretmenlerin pandemi Oncesi ve pandemi siirecindeki arastirmalarindaki TYT’leri arasinda da
herhangi bir anlamli farka rastlanmamistir. Bu durum daha 6nce “derslerinde teknolojik araglari
kullanmayan” 6gretmenlerin uzaktan egitim nedeniyle gerceklestirdikleri kullanimlar sonucunda
TYT diizeylerinin artmasindan kaynaklanmig olabilir. Zira pandemi Oncesinde goézlemlenen
farkliklarin tamami “derslerinde teknolojik araglari kullanmayan™ 6gretmenler aleyhinedir. Bu
baglamda yiiz yiize derslerinde zaten teknolojik araclari kullanan matematik &gretmenlerinin
uzaktan egitim faaliyetlerinde kulanmis olduklar1 teknolojik ara¢ ¢esitliginin TYT leri iizerinde
etkisi olmadig1 sOylenebilir.

Pandemi Oncesi yapilan arastirmada matematik 6gretmenlerinin kiigiik bir boliimiiniin
derslerinde 6grenci bilgisayar etkilesimine izin veren “bilgisayar cebiri sistemleri” (BCS) veya
“dinamik geometri yazilimlar1” (DGY) kullandiklar1 biiyiikk cogunlugunun ise ogrenci
etkilesimini smirlayan PDF okuyucu ve sunum programlart kullandiklar1 anlagilmistir. So6z
konusu smirliliga ragmen kullanilan yazilim ¢esitliginin matematik 6gretmenlerinin TYT leri
{izerinde olumlu yonde genis etkisinin oldugu anlasilmistir (Ardig, 2021b). Ote yandan pandemi
siirecinde ise Ogretmenlerin onemli kisminin EBA ve cgesitli “video toplant1 platformlar1” ile
uzaktan egitim faaliyetlerini gergeklestirdikleri belirlenmistir. Literatiirde ¢evrimi¢i 6grenmenin

umut vadettigi vurgulanmaktadir (Grieve vd., 2017; Ituma, 2011). Bu yoniiyle 6gretmenlerin
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kullanmis olduklar1 uzaktan egitim platformlarinin sahip oldugu anlik sesli ve goriintiili iletigim,
ekran paylasimi veya calisma gruplart olusturma gibi 6zellikler DGY veya BCS gibi 6grenci
etkilesimine izin veren matematik yazilimlarmin kullanilmasina son derece elveriglidir. Nitekim
pandemi siirecinde c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda BCS’lerden yararlan matematik
Ogretmenlerinin Ogrencilerine, yararlanmayanlara nazaran birgok firsatlar sundugu ve bu
ogrencilerin gesitli diizeylerde daha basarili olduklar1 belirtilmektedir (Alabdulaziz, 2021). Fakat
yapilan incelemede 6gretmenlerin higbirinin “GeoGebra” ya da “Mathematica” gibi DGY veya
BCS yazilimlar1 kullanmadiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde daha c¢ok ders
notlarint goriintiilemeye yarayan “PDF okuyucu”, “sunum programlari” ile “kelime islemcisi”
gibi yazilimlar kullanmay1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin
TYT’lerinin uzaktan egitimde kullandiklar1 yazilim c¢esitligine gore farklilik gostermedigi
anlasilmistir. Bu sonug her ne kadar pandemi oncesi gozlemlenen farklarin aksini isaret etse de
kullandiklar1 yazilim cesitliligi yoniinden 6gretmenlerin pandemi Oncesi ve pandemi sonrasi
TYT’leri arasinda da farka rastlanmamistir. Bu durum o6gretmenlerin TYT’leri iizerinde
kullanilan yazilim adedinden ziyade kullandiklar1 yazilim tiiriniin daha etkili oldugunu isaret
ediyor olabilir. Pandemi silirecinde arastirmaya katilan ogretmenler arasinda coklu yazilim
kullanimi ilk arastirmaya gore daha fazla olmasina ragmen TYT ortalamalarinda goriilen kiigiik
distisler ve artik gozlemlenemeyen manidar farklar bu c¢ikarimi destekler niteliktedir. Bu
baglamda matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde kullandiklar1 yazilim ¢esitliliginin
TYT’leri tizerinde etkisi olmadigi fakat kullandiklar1 yazilim tiiriinlin etkisinin olabilecegi
sOylenebilir.

Pandemi Oncesinde gergeklestirilen arastirmada Ogretmenlerin 6grencilerinin siniflarda
teknolojik araglar1 kullanmalart konusunda cogunlukla olumsuz goriiste olduklar1 veya bu
hususta kararsizlik yasadiklari anlasilmistir. Ote yandan &grencilerin simf disinda teknolojik
araglardan yararlanmasi s6z konusu oldugunda (6dev yapmak, ders ¢alismak vb. i¢in), 6gretmen
gorilislerinin olumlu yo6nde dikkat c¢ekici bir artis gosterdigi belirlenmistir. S6z konusu
arastirmada 6gretmenlerin literatiirdeki birgok calismada (Altin & Kalelioglu, 2015; Demirer &
Dikmen, 2018; Keles vd., 2013) tespit edildigi iizere “Ogrencilerin teknolojik araglari amaci
disinda kullanmas1” basta olmak iizere benzeri olumsuz gorlisleri nedeniyle &grencilerin
teknolojiden faydalanmalarina olumsuz baktiklari anlagilmisti. Ayrica bu siiregte 6grencilerin
derslerde teknolojik araglardan yararlanmasi hususunda “kararsiz” olan &gretmenlerin TYTO
genelindeki ortalamalarimin anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bunula birlikte
pandemi Oncesinde 6grencilerin derslerde ve ders disinda teknolojik araglardan yararlanmasina
“olumlu” bakan 0&gretmenlerin “Teknolojik araglarin nasil kullanilacaginin  dgretilmesi”
faktoriinde anlamli diizeyde yiiksek tutuma sahip olduklar tespit edilmistir (Ardig, 2021b). Ote
yandan pandemi siirecinde gergeklestirilen arastirma bulgular1 incelendiginde 6grencilerin
derslerde teknolojik araglardan yararlanmasina “olumlu” bakan &gretmenlerin sayisinda kayda
deger oranda (%26’dan %55°e) artis oldugu gozlemlenmistir. Ayrica “olumsuz” goriise sahip
Ogretmenlerin sayisinda gozlemlenen diisiise TYT lerinde gozlemlenen artig eslik etmektedir.
S6z konusu 6gretmenlerin TYT ortalamalarinin 6lgek genelinde ve biitiin bilesenlerinde pandemi
oncesindeki 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu anlasilmigtir. Nitekim “olumlu” goriise sahip
ogretmenlerin TYT’lerinde arastirma tiirline gore anlamli farka rastlanmazken, pandemi
siirecinde “olumsuz” goriise sahip Ogretmenlerin “Teknolojik araglarin egitim alaninda
kullanilma durumu” faktoriindeki tutumlarinin pandemi oncesindeki meslektaglarindan anlamhi
diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica pandemi siirecinde, O0grencilerin derslerde
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teknoloji kullanimi konusunda “kararsiz” olan &gretmenlerin sayisinda goézlemlenen oransal
artisa ragmen TYT’lerinin pandemi Oncesine gore Olgek genelinde anlamli diizeyde azaldigi
goriilmiistiir. Pandemi siirecinde goriilen bu durum pandemi dncesinde 6lgek genelinde en yiiksek
tutuma sahip “kararsiz” katilimcilarin tercihlerinin “olumlu” yonde, “olumsuz” goriisteki
Ogretmenlerin tercihlerinin ise “kararsiz” veya “olumlu” yonde degigmesinden kaynaklanmis
olabilir. Ogretmen goriislerinde gdzlemlenen bu degisimlerle birlikte 6zellikle “olumsuz”
goriisteki gorece diisiik TYT’li 6gretmenlerin tutumlarinda goriillen manidar artiglar sonucunda
pandemi siirecindeki katilimcilarin tutumlarimin olumlu ve birbirlerine yakin diizeyde olacagi
kestirilebilir. Nitekim pandemi siirecinde yapilan arastirmada &gretmenlerin TYT lerinin
ogrencilerin derslerde teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki goriislerine gore farklilik
gbstermemesi bu ¢ikarimlari destekler niteliktedir. Ote yandan dgrencilerin ders ¢aligmak, ddev
yapmak vb. i¢in sinif disinda teknolojik araglardan yararlanmasi hususunda 6gretmenlerin 6nemli
kisminin pandemi 6ncesinde oldugu gibi “olumlu” goriise sahip oldugu anlagilmistir. Buna
paralel olarak pandemi siirecinde bu hususta “olumsuz” goriise sahip 0gretmenlerin sayisinda
oransal olarak kayda deger bir azalma (%35°den %20’ye) oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin TY T lerinin siirli miktarda da olsa gozlemlenen goriis ayriligina ragmen her iki
grup icin de olumlu diizeyde oldugu anlasilmistir. Nitekim 6gretmenlerin pandemi siireci
TYT’leri arasinda 6grencilerin simif disinda teknolojik araglardan yararlanmasi hakkindaki
goriigleri yonilinden anlamli bir farka da rastlanmamaistir. Sonug olarak matematik dgretmenlerinin
gerceklestirmis olduklar1 uzaktan egitim faaliyetlerinin Ogrencilerin derslerde teknolojik
araclardan yararlanmasi1 hakkindaki goriisleri ve bu hususta gorece diisik TYT’ye sahip
Ogretmenlerin tutumlari iizerinde olumlu etkisi oldugu sdylenebilir. Ayrica bu etki 6gretmenlerin
derslerde Ogrencilerin de teknolojik aracglarla etkilesime girebilecegi Ogrenme ortamlar
olusturmasi hususunda fayda saglayabilir. Yapilan ¢alismalarda pandemi siirecinde matematik
Ogretimini uzaktan egitimle gerceklestiren 0gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin yiiksek
oldugu (Kiyic1 & Dikkartin-Ovez, 2021), bu siireci egitimde teknoloji kullanimi1 adina bir firsat
olarak degerlendirerek pandemi sonrasinda da teknolojik araglari kullanmaya devam
edeceklerinin tespit edilmis olmasi (Alabdulaziz, 2021) bu ¢ikarimi destekler niteliktedir

Pandemi oOncesindeki arastirmaya katilan matematik  6gretmenlerinin  biiylik
cogunlugunun (%80) 6grenciligi doneminde {iniversitede veya sonrasinda hizmet ic¢i egitim
kapsaminda derslerinde teknoloji kullanimina yonelik egitim almis olduklari anlagilmigtir.
Pandemi siirecinde yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin yaridan azinin (%40) bu hususta egitim
aldig1 gortilmiistiir. Hem pandemi 6ncesinde (%17) hem de pandemi siirecinde (%60) arastirmaya
katilan 6gretmelerin azimsanamayacak kisminin bu hususta egitim almamis olmasi dikkat cekici
bir durumdur. Ustelik bu duruma beklenenin ve literatiiriin aksine (Tezci, 2010) ne pandemi
oncesinde nede pandemi siirecinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin TYT lerinin teknoloji
kullanimina yonelik egitim almis olma durumlarina gore farklilik gostermesi de eslik etmektedir.
Benzer sekilde 6gretmenlerin egitim almis olma durumlarina gére pandemi oncesi ve pandemi
stireci aragtirma bulgular1 arasinda da anlamli farkliliga rastlanmamigtir. Bu baglamda matematik
ogretmenlerinin gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetlerinin derslerinde teknoloji kullanimi1
hakkinda egitim almis olma durumlarina gére TY T leri iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig:
soylenebilir. Ozellikle pandemi siireci icin bu durum 6gretmenlere uzaktan egitim hakkinda
egitim verilmemis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Demir ve arkadaglarinin (2021)
calismalarinda pandemi Oncesinde uzaktan egitim hakkinda bilgi veya tecriibe sahibi olan
Ogretmenlerin diger 6gretmenlere nazaran daha olumlu tutuma sahip olduklarini tespit etmis
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olmasi bu ¢ikarimi destekler niteliktedir. Pandemi oncesinde, 6zellikle son on yilda FATIH
Projesi basta olmak iizere ¢esitli girisimlerle teknoloji kullanim1 hakkinda 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitimler diizenlenmistir. Fakat arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda diizenlenen
egitimlerin istenen yayginlhiga ve etkiye ulasmadigi ifade edilebilir. Nitekim FATIH Projesi’nin
konu edildigi arastirmalarda diizenlenmis olana hizmet i¢i egitimlerin dgretmenlerin teknoloji
kullannmi hakkindaki “kaygilarin1”, “olumsuz goriislerini” ve “Onyargilarmi” gidermede
yeterince etkili olamadig1 yoniindeki bulgular da bu ¢ikarimi destekler niteliktedir (Keles vd.,
2013; Keles & Turan, 2015). Arastirmada varilan sonuglar birlikte degerlendirildiginde pandemi
oncesinde TYT’si gorece diisiik gruplardaki matematik 6gretmenlerinin tutumlarin “olumlu”
yonde artt1ig1 yiiksek TYT’ye sahip 6gretmenlerin tutumlarinin ise sinirh diizeyde de olsa azaldigi
anlagilmaktadir. Bu durum pandemi 6ncesinde derslerinde etkin teknoloji kullanim1 olmamasina
ragmen yiiksek TYT ye sahip 68retmenler ile bu konuda kendini yetersiz hisseden 6gretmenlerin
pandemi siirecinde derslerinde hi¢ olmadigi kadar teknoloji kullanimi gerceklestirmeleri
neticesinde gercek tutumlarinin farkina varmis olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Sonug olarak
matematik O6gretmenlerinin pandemi siirecinde gerceklestirdikleri uzaktan egitim faaliyetleri
neticesinde TYT’lerinin “olumlu” diizey araligindaki ortalamalara yaklasarak dengeli bir durum
olusturdugu sdylenebilir.

Oneriler

Hali hazirdaki sonuglar 1s1ginda orgiin Ogretimde yliz yilize egitime baslandiginda
matematik  6gretmenlerinin  bircogunun  derslerinde  teknoloji  kullanimmi daha sik
gerceklestirecegi ve bu siiregte dgrencilerinin de teknolojik aracglarla etkilesime girebilecegi sinif
organizasyonlarin1 tercih edecedi soylenebilir. Yapilan caligmalarda pandemi siirecinde
matematik 6gretiminde dijital teknolojilerden faydalanan 6gretmenlerin pandemi sonrasinda da
bu araglar1 kullanmaya devam edeceklerinin tespit edilmis olmasi bu ¢ikarimi destekler
niteliktedir (Alabdulaziz, 2021) . Ogretmenlerin bu tercihine yonelik ¢aligmalar incelendiginde
dinamik matematik yazilimlarinin (DGY, BCS gibi) kullanimi hakkinda egitim alan matematik
ogretmenlerinin derslerinde teknoloji entegrasyonunu ileri diizeyde gergeklestirerek 6grencilerini
de siirece dahil ettikleri (Ardic & Iseyen, 2017b) yine bu tarz egitimlerin dgretmenlerin tekno
pedagojik ozgiivenleri {lizerinde de olumlu etkileri oldugu yoniindeki bulgular dikkat cekicidir
(Atasoy, Uzun & Aygiin, 2015). Bu baglamda pandemi sonrasinda ortaya ¢ikacak bu yeni
durumun verimli sekilde degerlendirilebilmesi i¢in 6gretmenlere matematik ogretiminde etkin
olarak kullanabilecekleri “GeoGebra” veya ‘“Mathematica” gibi DGY ve BCS yazilimlar
hakkinda uygulamali egitimlerin verilmesi Onerilebilir. Nitekim arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda 6gretmenlerin temel teknolojik donanim ve yazilimlar1 kullanmakta herhangi bir
sorun yasamadiklari ayrica mevcut kullanim tercihlerinin TYT’leri iizerinde etkisi olmadigi
anlagilmistir. Fakat bu siliregteki DGY ve BCS gibi yazilim tercihlerinin TYT’leri {izerinde
olumlu etkisinin olabilecegi goriilmiistiir. Bu yoniiyle diizenlenecek olan egitimlerde teknolojik
araclarin teknik ozelliklerinin 6gretilmesinden ziyade 6gretmenlerin 6grencilerini de bu araglarla
etkilesime sokabilecekleri Ogretim siiregleri ve yazilimlar hakkindaki egitimlere agirlik
verilebilir. Bu sayede oOgretmenlerin TYT’leri daha da arttirilarak matematik Ogretiminde
teknoloji kullanimmin istendik diizey ve etkide gerceklesmesi saglanabilir. Ote yandan pandemi
siirecinde edinilen tecriibeler 1518inda egitim sistemimizin gelecekte olusabilecek benzer durum
veya ihtiyaglara cevap verme kabiliyetini arttirmak i¢in 6gretmen ve 0gretmen adaylarina uzaktan
egitim hakkinda da egitimler verilmesi Onerilebilir.
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Arastirmada matematik 6gretmenlerinin edindikleri uzaktan egitim tecriibesi sonrast TYT’leri
karsilastirmali olarak ele alinmis fakat uzaktan egitime ydnelik tutumlari incelenmemistir. Bu
yOniiyle farkli bir aragtirmada matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitimle matematik 6gretimine
yonelik tutumlar1 da incelenerek TYT leri ile olan iliskisi arastirilabilir.

Aragtirmada sunulan bulgu ve sonuclar bir ildeki 97 matematik 6gretmeninden elde edilmis
verilerle smirlidir. Bu simirliligin asilarak daha genel sonuglarin elde edilebilmesi adina ¢esitli
illerden daha ¢ok matematik 6gretmeninin katildig1 yeni aragtirmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Adiyaman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu 17/05/21 tarihli 105 sayil1 karart ile alinan izinle yiritialmustir.

Yazar Cikar Catismas1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazar makaleye yalnizca kendisinin katk: saglamis oldugunu beyan eder.
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Extended Summary
Statement of Problem

Approximately 1.6 billion students worldwide and 17.7 million students in Turkey have
been affected at various levels by the closure measures taken during the Covid-19 (UNESCO,
2022). In this process, educational activities in Turkey were carried out asynchronously through
national TV channels and synchronously through internet platforms. Like their colleagues in
different branches, secondary school mathematics teachers also carried out their teaching
activities synchronously from the EBA platform.

In the studies conducted in the literature, it has been stated that teachers' knowledge about
distance education affects the perception of the benefit of this process (Yildiz & Erdem, 2018)
and that their knowledge and skills are an crucial factor in realizing the use of technology in
education at the desired level (Kim et al., 2013). In various studies, it has been emphasized that
teachers' positive attitudes towards technology (ATT) have a positive effect on the development
and prediction of technology, pedagogy and content knowledge that includes the aforementioned
knowledge and skills (Ardig, 2021a; Buabeng-Andoh, 2012; Yulisman, et al., 2019). Thus, it is
important to investigate the effects of the distance education activities carried out by secondary
school mathematics teachers during the pandemic on their ATTSs.

As a result of the literature reviews covering the studies during the pandemic process
(Balim et al., 2022; Dasdemir & Cengiz, 2021) and the scans performed during the research
process, to our knowledge, no studies were found to determine the ATTs of secondary school
mathematics teachers after the distance education activities they carried out during the pandemic.
In addition, it was understood that there was a similar situation in the literature before the

76



Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), 5.48-78.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p.48-78. DOI: 10.33711/yyuefd.1120418

pandemic. It was observed that the participants of the pre-pandemic studies were generally pre-
service teachers and none of them were conducted specifically for secondary school mathematics
teachers or mathematics teaching. To contribute to the literature, a research was conducted by the
researcher on the ATTs of mathematics teachers before the pandemic (Ardig, 2021b). This study
aimed to determine longitudinally how the ATTs of mathematics teachers were affected by the
distance education activities they carried out during the Covid-19.

Method

A cohort screening design was used in the present study in which the research findings
obtained before and during the COVID-19 were evaluated together. The sample group of the
study consisted of 97 secondary school mathematics teachers and 57 of the teachers participated
in this research before COVID-19 and 40 after the pandemic. The Attitude towards Technology
Scale (Yavuz, 2005) was used as a data collection tool in this research. The data obtained from
the scale were analyzed using the multiple Kruskal-Wallis test.

Findings

The scale averages of mathematics teachers were compared with the pre-pandemic
findings, and it was seen that their averages decreased in all the remaining factors and the scale,
except for the first factor. However, in the examination, it was understood that the changes in
question were not at a significant level. It was seen that the ATTs of the teachers who
participated in the studies both before the pandemic and during the pandemic were "positive"”
across the scale and in all its factors. In this research on both processes, it was understood that the
ATTs of the teachers did not change depending on whether they were trained in using technology
in their lessons. Unlike before the pandemic, the ATTs of the teachers did not differ according to
their age, the frequency of using technology in their lessons, the opinions of the students about
the use of technological tools, and the variety of hardware and software they used in this process.
In addition, a significant difference was found between the pre-pandemic and during pandemic
ATTs according to the teachers’ views about the students' use of technological tools in the
lessons.

As a result of the distance education they carried out, mathematics teachers in different
age groups started to adopt similar pedagogical understandings for the use of technology in the
lessons. Similarly, it was determined that distance education activities had a positive effect on
teachers' opinions about students' use of technological tools in lessons and on the attitudes of
teachers with relatively low ATT in this regard. However, although these activities had a positive
effect on the frequency of technology use by teachers in their lessons, it was understood that the
same effect would not be observed in ATTs in general. On the other hand, it was observed that
the variety of hardware and software used by the teachers, who had already used technological
tools in their face-to-face lessons, in their distance education activities had no effect on their
ATTs. However, the type of software used by teachers might have an effect on their ATTSs.

Discussion and Conclusion

When the results of this research are evaluated together, it is understood that the attitudes

of mathematics teachers in groups with relatively low ATT before the pandemic increased in a
"positive” direction, while the attitudes of teachers with high ATT decreased, albeit at a limited
level. This may be because although there was no effective use of technology in their classes
before COVID-19, teachers with high ATT and teachers who felt inadequate in this regard
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realized their real attitudes as a result of using technology in their classes more than ever during
the pandemic process. The findings obtained in this study suggest that as a result of the distance
education activities carried out by the mathematics teachers during the pandemic, the ATTs
approached the averages in the "positive™ level range and created a balanced situation.

In the context of the current results, it can be said that when face-to-face education is
started, most of the mathematics teachers will use technology more frequently in their lessons
and will prefer classroom organizations where their students can interact with technological tools
in this process. To benefit efficiently from this new situation that will emerge, it may be
suggested to organize in-service training for teachers.
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Ogretmen Adaylarimin Ucretli Ogretmen Kavramina Iliskin
Metaforik Algilar:

ibrahim Halil DOGANY, Mesut AYDIN?

Oz: Arastirmada, 6gretmen adaylarinin {icretli 6gretmen kavramina iliskin metaforik algilarini ortaya
cikarmak amaglanmistir. Arastirma, nitel bir yonteme sahip olup arastirma modeli olarak olgubilim
(fenomenoloji) modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Inénii Universitesinde 2021-2022
egitim-6gretim yilinda 6grenim goren Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.
simif dgretmen adaylar1 igerisinden 107 kadin ve 37 erkek olmak iizere toplam 144 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubu belirlenirken 0Olgiit 6rnekleme ve basit seckisiz 6rnekleme
yontemleri kullanilmigtir. Arastirmanin verileri, yar1 yapilandirilmis agik uglu gériisme formu araciligiyla
toplanmistir. Verilerin analizi ve yorumlanmasi siirecinde igerik analizi (tiimevarim) teknigi kullanilmistir.
Aragtirmadaki metaforik cagrisimlarindan elde edilen verilerle toplamda 95 metafora ulasilmigtir. Bu
metaforlar igerisinden en sik vurgulanan Kole (20) metaforu olurken siklikla vurgulananlar arasinda;
Mevsimlik is¢i (5), Taseron is¢i (3), Amele (3), Emek hirsizligi (3) ve Asgari iicret (2) metaforlarinin
oldugu sonucuna varilmistir. Cikan sonuglardan da anlasilacagi iizere 6gretmen adaylari tarafindan ticretli
ogretmenlik uygulamasina duyulan memnuniyetsizlik dile getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Metafor, 6gretmen adaylari, milli egitim bakanligy, ticretli 6gretmen

Metaphorical Perceptions of Teacher Candidates on the Concept of
a Paid Teacher

Abstract: This study aimed to reveal the metaphorical perceptions of teacher candidates about the
concept of a paid teacher. This research has a qualitative method and the phenomenology model was used
as the research model. The study group of the present research consisted of 107 female and 37 male pre-
service teachers from Social Studies Teaching, Turkish Language Teaching, Primary Education
Mathematics Teaching, Classroom Teaching, Preschool Teaching and Science Teaching 4th-grade teacher
candidates studying at indnii University in the 2021-2022 academic year. It consisted of 144 teacher
candidates. While determining the study group of this research, criterion sampling and simple random
sampling methods were used. The research data were collected through a semi-structured open-ended
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interview form. The content analysis (induction) technique was used in the analysis and interpretation of
the data. With the data obtained from the metaphoric connotations in this research, 95 metaphors were
reached. Among these metaphors, Slave (20) was the most frequently emphasized metaphor. It was
concluded that there were metaphors of seasonal worker (5), subcontracted worker (3), worker (3), theft of
labor (3) and Minimum wage (2). The dissatisfaction with the paid teaching practice was expressed by the
pre-service teachers.

Keywords: Metaphor, teacher candidates, ministry of education, paid teacher

Giris

Ucretli 6gretmenlik, Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda norm kadroya bagl olarak
kadrolu ve sozlesmeli 6gretmen istihdaminin yetersiz oldugu durumlarda, tiniversite mezunu
olmak sartiyla ders iicreti karsiliginda 6gretmen gorevlendirilmesine dayanan bir uygulamadir.
(Saribas vd., 2020). Yasal dayanagini ise 657 Sayili Devlet Memurlar1 Kanunun 4/C maddesi
olusturmaktadir. Ilgili maddeye gore “Bir yildan az siireli veya mevsimlik hizmet oldugunda
Devlet Personel Bagkanliginin ve Maliye Bakanliginin goriislerine dayanilarak Bakanlar
Kurulunca karar verilen gorevlerde ve belirtilen iicret ve adet sinirlari iginde sozlesme ile
calistirilan ve isc¢i sayillmayan kimselerdir” seklindeki tanimlamaya dayali olarak ogretmen
sayisinin yetersiz oldugu hallerde iicretli 6gretmen istihdaminin 6nii agilmistir. Yine 657 Sayilt
Devlet Memurlar1 Kanunun 89. Maddesinde ise licretli 6gretmenligin statiisii belirlenmistir. 89.
Maddede; “Her derecedeki egitim ve ogretim kurumlar ile Universite ve Akademi (Askeri
Akademiler dahil), okul, kurs veya yaygin egitim yapan kurumlarda ve benzeri kuruluslarda
ogretmen veya ogretim tiyesi bulunmamast halinde (...) agiktan atanacaklara iicret ile ek ders
gorevi verilebilir. Ucretle okutulacak ders saatlerinin sayisi, ders gorevi alacaklarin nitelikleri
ve diger hususlar ilgili Bakanlhigin teklifi ve Bakanlar Kurulunun Karari ile tespit olunur.”
denilerek agiktan atanacak kisilere ilicret karsiliginda ek ders gorevinin verilebilecegi belirtilmistir
(657 Sayili1 Devlet Memurlar1 Kanunu, 1965; Mete, 2019).

Ucretli 6gretmenlik yapabilmek icin iiniversite mezunu olmak yeterlidir. Nitekim MEB’e
bagli Emirgazi Ilce Milli Egitim Miidiirliigiiniin yaymmladig1 iicretli 6gretmen bagvuru
kilavuzunda (www.emirgazi.meb.gov.tr, 2021); “Ders Ucreti Karsiigi (Ucretli) 6gretmenlige
Universitelerin lisans veya yiiksek lisans programlart mezunlari basvuru yapabileceklerdir.”
lisans mezuniyeti sart1 agik¢a dile getirilmistir. Yine ayn1 kilavuzda Okul Oncesi, Cocuk Gelisimi
ve Imam Hatip Lisesi Meslek dersleri ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (Ilahiyat On Lisans)
branglar1 i¢in ihtiyacin lisans mezunlarinca karsilanamamasi durumunda ilgili 6n lisans
programlarindan mezun olanlarin da basvuru yapabilecekleri ifade edilmistir. Ac¢iklanan sartlara
gore herhangi bir lisans boliimden mezun olan birinin, 6gretmenlik yapabilecegine vurgu
yapilmis olup pedagojik formasyon ve KPSS puani gibi bir zorunluluk da getirilmemistir. Bu ve
benzeri uygulamalar, egitim-6gretimin kalitesini ve niteligini olumsuz etkiledigi gibi {icretli
ogretmenlik uygulamasmin sakincali yonlerini de gozler Oniine sermektedir. Tiirk egitim
sisteminde ve 6gretmenlik mesleginde 6zel bir yere sahip olan ve her gecen giin {izerinde daha
cok konusulan “licretli 6gretmen” olgusunun anlamlandirilmasi ve yapilandirilmas siireglerinde
de metafor kullaniminin etkili bir yontem oldugu diisiiniilebilir.

Metafor kavrami, koken itibariyle eski Yunancaya dayanmaktir. Metafor kavramu,
Yunancada “meta” (degistirmek) ve “pherein” (dayanmak) sozciiklerinin birlesmesinden
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meydana gelen “metapherein” sdzciigiinden tiiremistir (Levine, 2005). Zaman igerisinde birgok
diisiiniir, kavram iizerinde ¢esitli goriis ve tanimlamalar gelistirmistir. Bu ¢esitliligin en 6nemli
nedeni, metaforun dogas1 geregi her bireyin zihinsel algi ve bakis agilarmin farklilik
gostermesidir.

Metafor, Tiirk Dil Kurumunca (2022) hazirlanan soézliikte “bir kelimeyi veya kavrami,
kabul edilenin disinda baska anlamlara gelecek bigimde kullanma” seklinde tanimlanmaktadir.
Lakoff ve Johnson (1980) metaforu, siradan bir dil yerine siirsel hayal giiciiniin kavramlar
tizerindeki yansimasi olarak tanimlamislardir. Shuell (1990), “bir resim 1000 kelimeye bedelse,
bir metafor da 1000 resme bedeldir!” goriisiine yer vermistir. Ona gore bir resim, yalnizca statik
bir goriintii saglarken bir metafor bir sey hakkinda diisiinmek i¢in kavramsal bir g¢erceve
olusturmaktadir. Palmquist (2001)’e gore iki nesneyi veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir
aractir. O metaforu, genellikle bir deneyim alanindan digerine dramatik bir aktarim veya
karsilagtirma yapmak i¢in farkli fikirlerin iliskilendirildigi mecazi bir dil yapis1 olarak ifade
etmistir. Guerrero ve Villamil (2002), metaforlarin yalmizca dil 6gretiminde degil, degisik
alanlardaki karmasik yapilarin kesfedilmesi i¢in de kullanilabilecegine dikkat c¢ekmislerdir.
Saban vd. (2006)’ye gore de metafor, kisinin zihnini bir anlama bigiminden digerine yonlendiren,
kisinin bir seyi baska bir sey olarak goérmesini saglayan isleyis bi¢imidir. Arslan ve Bayrake1
(2006) metaforu, “bireylerin kendi diinyalarin1 anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik giiglii
bir zihinsel haritalama ve modelleme mekanizmast” olarak vurgulamiglardir. Cerit (2008) ise
insanlarin farkli benzetmeler kullanarak hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiiklerini
aciklayan bir ara¢ seklinde tanimlamistir.

Yukarida yapilan tanimlamalardan sonra diyebiliriz ki, metaforlar genellikle i¢sel, soyut,
kurgusal olgular1 kesfetmek ve anlamak i¢in kullanilan bir yontemdir. Genel bir kural olarak bir
olgu, ne kadar soyut veya kurgusal olursa onu kesfetmek i¢in gereken metaforlarin ¢esitliligi de o
denli fazladir. Ornegin, Tanr1 kavramina erismek icin sayisiz metafor vardir (kral, coban, lord,
yargi¢, anne, aslan, kuzu, kaya, sevgili, hizmet¢i vb.) Her bir metafor farkli bilgiler saglar ve
farkli tepkiler verir. Yine, yeni bir sey hakkinda konugsmay1 miimkiin kilmak i¢in de basvurulan
araclardan biridir (Yob, 2003).

Tiim bilgiler 15181nda gerceklestirilen alanyazin taramasinda, “iicretli 6gretmen” ile ilgili
cok sayida arastirma karsimiza ¢ikmaktadir (Bayram, 2009; Turan ve Bozkurt, 2010; Ogiilmiis,
2012; Sahin, 2013; Dogan vd., 2013; Polat, 2013; Ogiilmiis vd., 2013; Giivercin, 2014; Epgacan,
2016; Dali, 2017; Alver, 2017; Cmkir ve Kurum, 2017; Kanat, 2018; Yilmaz, 2018; Goksen,
2019; Mete, 2019; Tung ve Giilseven Taner, 2020; Saribas vd., 2020). Ayrica, Gozler ve Konca
(2021)’nin 6gretmen adaylarini; Ayna ve Deniz (2022)’in ise iicretli 6gretmenleri ¢alisma grubu
olarak ele aldig1 metaforik algilar1 incelemeye yonelik arastirmalar da son yillarda alanyazinda
yerini almistir. Alanyazin taramasindan da goriildiigii gibi “ilicretli 6gretmen” olgusuna iliskin
metaforik algilarin incelendigi arastirmalarin yeteri kadar olmadig1 ve ilgili konunun farkl ve
daha biiyiik bir calisma grubuyla incelenmesi gerekliligi goriilmektedir. Nitekim yapilan bu
aragtirmayla da dicretli Ogretmenlerinin disinda, “lcretli 6gretmen” olgusunun &gretmenlik
mesleginin arifesindeki 4. Simif 6gretmen adaylarinin zihin diinyasinda ne tiir imgelemler
cagristirdigini farkli ve daha biiyiik bir calisma grubuyla incelenerek alanyazina katki saglamak
istenmistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin tcretli 6gretmen kavramina iliskin metaforik
algilarin1 ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Arastirmada, kapsam ve smirhiliklart belirlemek
amaciyla genel amagtan hareketle su alt amaclar belirlenmistir:

v Ogretmen adaylarinin “iicretli 6gretmen” kavramina iliskin metaforlar1 nelerdir?

v' Ogretmen adaylarinin  “{icretli 6gretmen” kavramina iliskin metaforlar1 hangi
kategoriler altinda toplanabilir?

v Ucretli 6gretmen” kavramina iliskin kadin ve erkek oOgretmen adaylarmmn ileri
stirdiikleri metaforlar arasinda kategoriler ve frekanslar baglaminda nasil bir iligki
vardir?

v' “Ucretli 6gretmen” kavramina iliskin Fen Bilgisi, Ilkogretim Matematik, Okul Oncesi,
Simif, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge Ogretmenligi programlarindaki 6gretmen adaylarinin
ileri stirdiikleri metaforlar arasinda kategoriler ve frekanslar baglaminda nasil bir iligki
vardir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Caligsma, nitel bir aragtirmadir. Aragtirma modeli olarak olgubilim (fenomenoloji) modeli
kullanilmistir. Olgubilim modeli, farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olunamayan olgulara odaklanmaktadir. Olgular diinyada meydana gelen olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bicimlerde ortaya
cikabilmektedir. Ancak bu tanisiklik, olgularin tam olarak anlasildigi anlamima gelmemektedir.
Insanlara tiimilyle yabanci olmayan, fakat tam anlamim kavrayamadiklari olgulari agiklamay:
amaglayan c¢alismalar baglaminda olgubilim uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu anlamda arastirmada, olgubilim modeline uygun olarak “iicretli
Ogretmen” olgusunun derinlemesine ve ayrintilt bir sekilde anlamlandirilmasina yonelik bir
yontem izlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Inonii Universitesi’nde 2021-2022 egitim-dgretim yilinda
ogrenim goren Fen Bilgisi, {lkogretim Matematik, Okul Oncesi, Sinif, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge
Ogretmenligi programlarindaki 4. siif 6gretmen adaylari igerisinden 107 kadin ve 37 erkek
olmak iizere toplam 144 ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubu
belirlenirken {cretli O6gretmenlerinin disinda, “licretli O6gretmen” olgusunun ogretmenlik
mesleginin arifesindeki 4. Siif 6gretmen adaylarinin zihin diinyasinda ne tiir imgelemler
cagristirdigini incelemenin anlamli olacag: diisiiniilerek 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.
Olgiit 6rnekleme ydntemi, gdzlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olusturulabilmektedir. Bu durumda orneklem igin belirlenen Olgiitii karsilayan
birimler Ornekleme alinmaktadirlar (Biytikoztirk vd., 2021). Arastirmanin c¢alisma grubuna
katilim saglayan 6gretmen adaylar ise rastgele belirlenerek basit segkisiz 6rnekleme yontemi
kullanilmigstir. Basit seckisiz 6rnekleme yontemi, her bir 6rnekleme birimine esit se¢ilme imkani
tantyarak sec¢ilen birimlerin 6rnekleme alindig1 yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2021).
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Tablo 1
Ogretmen Adaylarimin Demografik Ozellikleri
Boliim/Cinsiyet Kadin Erkek Toplam
f % f % f %

Fen Bilgisi Ogretmenligi 12 11.21 3 8.11 15 10.42
[lkogretim Matematik 15 14.02 7 18.92 22 15.28
Ogretmenligi
Okul Oncesi Ogretmenligi 17 15.89 4 10.81 21 1458
Sinif Ogretmenligi 17 15.89 4 10.81 21 14.58
Sosyal Bilgiler 33 30.84 12 32.43 45 31.25
Ogretmenligi
Tiirkge Ogretmenligi 13 12.15 7 18.92 20 13.89

Toplam 107 74.31 37 25.69 144 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, yar1 yapilandirilmis agik uglu goriisme formu araciligiyla toplanmistir.
Acik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis goriismeler, katilimcinin algiladigr diinyayi
kendi diisiinceleriyle anlatmasini saglamaktadir. Bu anlamda yar1 yapilandirilmig goriismeler,
goriisme siiresince sorularla konunun agilmasina, farkli goriis ve diisiincelerin ortaya ¢ikmasina
ve konu hakkinda yeni fikirlere ulasilmasina olanak tanimaktadir (Merriam, 2018).

Arastirmanin baslangi¢ asamasinda, katilimcilarin her birine metaforik c¢agrisim
konusunda bilgi verildikten sonra, “lcretli 6gretmen” kavramina iliskin metafor olusturmalari
istenmistir. Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin “lcretli 0gretmen................ benzer;
glnki............... ” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarindan bu ciimleyi
kullanarak sadece tek bir metaforik ¢agrisim iizerinde yogunlagmalar1 ve diisiincelerini dile
getirmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarina cevaplamalari igin bir haftalik bir siire tanmmustir.
Ayrica “clinkii” kavramina da yer verilerek katilimcilarin “ticretli 6gretmen” kavramina iligkin

tirettikleri metaforik ¢agrisimlar igin bir gerekce veya mantiksal dayanak sunmalar1 istenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmadaki verilerin analizinde, icerik analizi (tiimevarim) teknigi kullamilmistir. Igerik
analizi, Birbirine benzer verileri belirli kavramlar ve kategoriler ¢ergevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamak ve sonuglara
ulagmaktir. (Yildirim ve Simsek, 2021).

Verilerin analizi asamasinda Oncelikle “Ucretli 6gretmen” kavramina iliskin 6gretmen
adaylarindan elde edilen metaforik cagrisimlarin, alfabetik siraya gore gecici bir listesi
hazirlanmistir. Bu dogrultuda, katilimcilarin cevaplamis olduklar1 goriisme formunda belli bir
metaforik cagrisimi agik bir sekilde ifade edip etmedikleri gozden gecirilmistir. Cevaplar
icerisinde herhangi bir sekilde metaforik ¢agrisim icermeyen 11 veri ayiklanarak arastirma
kapsami diginda tutulmustur. Metaforik ¢cagrisimlardan elde edilen veriler sonucunda 95 metafora
ulagilmistir. Ulagilan somut ve soyut icerikli bu metaforlardan, ortak oOzelliklerine gore

siniflandirilarak 12 farkl kategori (Adalet Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Doga Ogesi
Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami,
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Egitim Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Gida Algisi Olarak Ucretli Ogretmen
Kavrami, Hayvan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Maddiyat Algisi Olarak Ucretli
Osretmen Kavrami, Materyal Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Mekansal Algi Olarak
Ucretli Ogretmen Kavrami, Meslek Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Risk Algist Olarak
Ucretli Ogretmen Kavrami ve Toplumsal Sinif ve Insan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen
Kavrami) olusturulmustur.

Daha sonra ise katilimci formlarindan her kategoriyi temsil edecek Ornek metaforlar
se¢ilmistir. Hemen ardindan metaforik c¢agrisimi kimin irettigine iliskin kisisel bilgilere de
parantez i¢inde yer verilmistir. Ayrica olusturulan tablolarda metaforlara iliskin cinsiyet ve
program isimleri yazilirken “k: Kadin, e: Erkek, fb: Fen Bilgisi Ogretmenligi, m: Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi, o: Okul Oncesi Ogretmenligi, sb: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, sf: Sunif
Ogretmenligi ve t: Tiirkce Ogretmenligi” gibi kisaltmalar yapilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde, 6gretmen adaylarinin {icretli 6gretmen kavramina iliskin
metaforik ¢agrisimlarindan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan Fen Bilgisi, ilkdgretim Matematik, Okul Oncesi, Smif, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e
Ogretmenligi programlarindan 107 kadin ve 37 erkek olmak iizere toplam 144 6gretmen adaymin
metaforik ¢agrisimlarina bagvurulmus, bu c¢agrisimlardan elde edilen veriler ise Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2
Osretmen Adaylarinin Ucretli Ogretmen Kavramina Iliskin Algilar:

Metaforu

; Metaforu
13 Té(?;” 1§ Temsil Eden
E Metafor Adi Cinsiyet Bolim  Ogretmen E Metafor Adt  Cinsiyet Bolim Ogretmen
S <) Adaylar1
= Adaylant = %5
@ @
= f % > f %
1 Agag 1k le 2sb 2 139 49 Kitap ayraci 1k 1sb 1 0.69
2 Agrn kesici le 1t 1 069 50 Koksiizagac 1k 1sb 1 0.69
2fb 1o
3 Alet cantast le 1sh 1 069 51 Kole 15k 5e g;\; 20 13.89
7sf 3t
4  Amele 1k 2e Im20 3 208 52 Kukla 1k 1sb 1 0.69
5 An 1k 1t 1 0.69 53 Kumbara le 1sf 1 0.69
6  Asgari iicret 2k Ish1t 2 1.39 54 Kiigiik elma le im 1 0.69
Mevsimlik 1fb
7 Aski 1k 1fb 1 069 55 . 4Kk le 1m 20 5 3.47
1$€¢1
1sb
g /Atanamamig 1k 1fo 1 069 56 Meyvesiz k1e 2 o 139
Ogretmen agac 1sf
9  Bakici le 1sf 1 069 57 Ornacttekstl g 1sf 1 069
elemani
10 Beden iscisi 1k im 1 069 58 Osmanh 1e b 1 069
1slahatlar1
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Bitmekte olan

11 ampul 1k 1sb 1 069 59 Ogrenci 2k 1sbit 2 1.39
12  Bosluk 1k 1o 1 069 60 Papatya 1k 1sh 1 0.69
13 Burslu 6grenci 1k 1sf 1 069 61 Para le im 1 0.69
14  Buzdolab: 1k 1sh 1 0.69 62 Paraliasker 1k 1e 1m 1t 2 1.39
15 Cep 1k 1sh 1 069 63 Paspas 1k 1o 1 0.69
16 Cigek 1k 1sh 1 069 64 Poset le 1sh 1 0.69
17 Ciftei 1k 1sb 1 069 65 Rizgar 1k 1sb 1 069
18 Corak arazi le im 1 069 66 Sagmalik 1k 1fb 1 0.69
Sag kulag1
19 Dalsiz ¢icek 1k 1sh 1 069 67 solelle 1k 1sf 1 0.69
tutmak
20 Degersiz metal 1k 1fb 1 0.69 68 Sahtealtin 1k 1t 1 0.69
gy Diskapmnm 1k 1sh 1 069 69 Sahtedoktor 1k 1o 1 069
mandal
22 Duvar 1k 1sh 1 069 70 Saksi 1k 1sh 1 0.69
23 Emek hirsizlig 3k 1sfot 3 208 71 Savegmn 1k 10 1 069
yitirilmesi
24 Engel 1k 1o 1 0.69 72 Seyyar satici le 1sh 1 0.69
25 Esege binmek 1k 1sh 1 069 73 Signak 1k Im 1 0.69
26  Esitsizlik 1k lo 1 o069 74 OSwadanbir 2k loisf 2 1.39
calisan
27 Ev hanimi 1k 1m 1 0.69 75 Siradan biris le 1fb 1 0.69
28 Fabrika is¢isi 1k 1t 1 069 76 Somirgecilik 1k le 1fb 1t 2 1.39
29  Gegici dgretmen le Im 1 069 77 Stajyer 1k 1t 1 0.69
30 Giil 1k 1sh 1 0.69 78 Siisgicegi 1k 1fb 1 0.69
31 Giindelik isci 3k 1fb2o0 3 208 79 g;‘llzmhk 1k 1sb 1 069
32 Haksizlik lkle 1sb1t 2 139 80 Taseronisci  le 2K 1’{‘5;0 3 208
Tek ayak
33 Hamal le 1sb 1 069 81 istinde 1k 1o 1 0.69
durmak
Tek
34 Hirsiz 1k 1t 1 069 82 kullanimhk 1k im 1 0.69
akbil
35 Hizmetci 1k 1o 1 069 83 Telefon le 1sh 1 0.69
36 Hizmetli cariye 1k b 1 060 84 |ome? 1k 1sb 1 069
Tinelde
37 Insaat iscisi le 1o 1 0.69 85 bulunamayan 1k 1sf 1 0.69
cikis
2fb
38 Isci 6k 3e ;;E 9 6.25 86 Ucuzesya 1k 1sf 1 0.69
2sf 1t
39 isian 1k 1sf 1 069 g7 Jmusu 1k 1o 1 069
vaka
Yanlis
Isini bilmeyen konulmusg
40 1k 1o 1 069 88 1k 1m 1 0.69
kasap puzzle
parcasi
41 Kadrolu 1k im 1 069 89 Yapbhoz 1k 1sh 1 0.69
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O0gretmen parcasi
42 Kalem 1k 1sb 1 0.69 90 Yardimci 1k im 1 0.69
43 Kanayan yara le 1o 1 069 91 Y,a rm le 1t 1 0.69
ogretmen
44 Kapitalizm 1k Im 1 069 g2 Yedek 1k 1sb 1 069
maske
45 Karmca lkle 2sb 2 139 o3 Yedek 2K o5 139
oyuncu 1sh
2 Kendiayagma 1K 1sf 1 069 g4 Yolunmus 1K 1sh 1 069
stkmak kaz
Kendini Zor durumda
47  tamamlayamamis le 1t 1 069 095 . 1k 1t 1 0.69
. kalan insan
birey
ag  [sasireli le 1fo 1 069
¢Ozim
fb:15
m:22
k:107 0:21
Toplam 037 sb45 144 100
sf:21
t:20

Tablo 2’deki 107 kadin ve 37 erkekten olusan 144 06gretmen adaymin metaforik
cagrisimlarindan elde edilen veriler incelendiginde, toplamda 95 metafora ulasildig
goriilmektedir. Daha sonra ulasilan somut ve soyut icerikteki bu metaforlar, ortak 6zelliklerine
gore siiflandirilarak 12 farkli kategori (Adalet Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Doga
Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen
Kavrami, Egitim Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Gida Algisi Olarak Ucretli
Osretmen Kavrami, Hayvan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Maddiyat Algist Olarak
Ucretli Ogretmen Kavrami, Materyal Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Mekansal Alg
Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Meslek Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami, Risk Algisi
Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami ve Toplumsal Simif ve Insan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen
Kavrami) altinda ele alinmistir.

Ogretmen Adaylarinin Ucretli Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforik Algilarimin Ortak
Ozelliklerine Gore Dagilimi

Adalet Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 3

Adalet Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

Metafor Eden Ogretmen

Kodu Metafor Adi Cinsiyet Bolim Adaylan
f %
23 Emek hirsizligi 3k 1sf 2t 3 2.08
26 Esitsizlik 1k lo 1 0.69
32 Haksizlik 1k 1e 1sb 1t 2 1.39
34 Hirsiz 1k 1t 1 0.69
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44 Kapitalizm 1k im 1 0.69
76 Somiirgecilik 1k 1le 1fb 1t 2 1.39
Toplam 8k 2e 1fb 1m 1o 1sb 1sf 5t 10 6.93

Tablo 3 incelendiginde, “Adalet Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami” kategorisini 10
katihimcer (%6.93) ile 6 metafor (Emek hirsizligi, Esitsizlik, Haksizlik, Hirsiz, Kapitalizm ve
Somiirgecilik) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok katilim gosteren, 8 kadin katilime1 ve

-----

bakildiginda ise Emek hirsizlig (f:3), Haksizlik (f:2) ve Somiirgecilik (f:2) oldugu goriilmektedir.
Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli ogretmen emek hirsizhigina  benzer; ¢iinkii - diisiik iicret  karsihigi ogretmenler
kullaniliyor.” (Kadin, Sinif Ogretmen Aday1)

ifUcretli ogretmen hirsiza benzer, ¢iinkii hakkimi ve tiim umutlarimi ¢aliyor.” (Kadin, Tiirkge
Ogretmen Aday1)

ifUcretli ogretmen kapitalizme benzer, c¢iinkii emek somiirgesidir.” (Kadin, Sosyal Bilgiler
Ogretmen Aday1)

Doga Ogesi Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 4

Doga Ogesi Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarimn
Dagilimi

Metaforu Temsil

M:Ct)?jfl?r Metafor Adi Cinsiyet Boliim Edez(ﬁ;gjzﬁnen
f %

1 Agag 1k le 2sb 2 1.39
16 Cigek 1k 1sb 1 0.69
18 Corak arazi le Im 1 0.69
19 Dalsiz ¢igek 1k 1sb 1 0.69
30 Giil 1k 1sb 1 0.69
50 Koksiiz agag 1k 1sb 1 0.69
56 Meyvesiz agag 1k le 1sb 1sf 2 1.39
60 Papatya 1k 1sb 1 0.69
65 Riizgar 1k 1sb 1 0.69
Toplam 8k 3e 1m 9sb 1sf 11 7.61

Tablo 4 incelendiginde, “Doga Ogesi Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami”
kategorisini 11 katilimct (%7.61) ile 9 metafor (4ga¢, Cicek, Corak arazi, Dalsiz ¢igek, Giil,
Koksiiz agag, Meyvesiz agag, Papatya ve Riizgar) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok
katilim gosteren, 8 kadin katilmci ve 9 katilmciyla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 6gretmen
adaylar1 olmustur. En sik vurgulanan metaforlara bakildiginda ise Aga¢ (f:2) ve Meyvesiz agag
(f:2) oldugu goriilmektedir. Kategoriye iligkin metafor Orneklerinden bazilarina asagida yer

verilmistir.
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“Ucretli ogretmen ¢orak araziye benzer; ¢iinkii verimsizdir. Biiyiik ¢ogunlugundan verim
alinamaz.” (Erkek, Ilkdgretim Matematik Ogretmen Aday1)

“Ucretli égretmen meyvesi olmayan agaca benzer; ¢iinkii kiiciik yaslardan itibaren emek sarf
edip bircok okula, kursa gitmistir. Ogretmen olma, gidecegi yerdeki égrencilerine en iyi sekilde
ogretmenlik yapma hayali kurarak iiniversiteyi bitirmistir. Ama sonucunda atanamamas ticretli
ogretmen olmustur. Bir agag gibi biiyiimiis olgunlagmis ama meyve veremeyerek kurumustur.”
(Kadin, Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1)

“Ucretli égretmen riizgara benzer; ¢iinkii uzun siire bir okulda ¢alisamazlar, bir oradan bir
oraya savrulurlar.” (Kadin, Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1)

Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 5

Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarimin
Dagilimi

Metaforu Temsil

Metafor Eden Ogretmen
Kodu Metafor Adi Cinsiyet Bolim Adaylar
f %

12 Bosluk 1k 1o 1 0.69
24 Engel 1k lo 1 0.69
48 Kasa siireli ¢6ziim le 1fb 1 0.69
58 Osmanli 1slahatlari le 1sb 1 0.69
66 Sagmalik 1k 1fb 1 0.69
67 Sag kulag: sol elle tutmak 1k 1sf 1 0.69
71 Sayginin yitirilmesi 1k 1o 1 0.69
87 Umutsuz vaka 1k 1o 1 0.69
Toplam 6k 2e 2fb 40 1sb 1sf 8 5.52

Tablo 5 incelendiginde, “Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami” kategorisini
8 katilimci1 (%5.52) ile 8 metafor (Bosluk, Engel, Kisa siireli ¢oziim, Osmanlt 1slahatlari,
Sagmalik, Sag kulagi sol elle tutmak, Sayginin yitirilmesi ve Umutsuz vaka) temsil etmektedir. Bu
kategori altinda en ¢ok katilim gdsteren, 6 kadin katilmci ve 4 katihmciyla Okul Oncesi
Ogretmenligi o6gretmen adaylari olmustur. Vurgulanan metaforlar ise esit dagilim (fi1)
gostermektedir. Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen kisa siireli ¢éziime benzer; ¢iinkii bu tarz secenekler ile 6gretmenlik icin en
onemli olan formasyon derslerini almayip ogrencilerin psikolojisinden anlamayan insanlar
ogretmen gorevine getiriliyor.” (Erkek, Fen Bilgisi Ogretmen Aday1)

“Ucretli ogretmen Osmanli Devleti’'ndeki ._lslahat calismalarina benzer; ciinkii 1slahatlar,
Osmanli Devleti’ni yikilistan kurtaramadi. Ucretli ogretmenlik de Tiirkiye'’yi kurtarmayacak.”
(Erkek, Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen umutsuz bir vakaya benzer; ¢iinkii artik atanamayacagindan emindir ve ¢areyi
ticretli ogretmenlik yapmakta bulmustur.” (Kadin, Okul Oncesi Ogretmen Aday1)
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Egitim Ogesi Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 5

Egitim Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

M}f;%fl?r Metafor Adi Cinsiyet Bolim Edez(ﬁazgnen
f %

8 Atanamamis 6gretmen 1k 1fb 1 0.69

13 Burslu 6grenci 1k 1sf 1 0.69
29 Gegici 6gretmen le Im 1 0.69
41 Kadrolu dgretmen 1k Im 1 0.69
59 Ogrenci 2k 1sb 1t 2 1.39
91 Yarim dgretmen le 1t 1 0.69
Toplam 5k 2e 1fb 2m 1sb 1sf 2t 7 4.84

Tablo 5 incelendiginde, “Egitim Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami”
kategorisini 7 katilimer (%4.84) ile 6 metafor (Atanmamis ogretmen, Burslu ogrenci, Gegici
ogretmen, Kadrolu 6gretmen, Ogrenci ve Yarim égretmen) temsil etmektedir. Bu kategori altinda
en c¢ok katilm gosteren, 5 kadm katilmec1 ve 2’ser katthmciyla Ilkdgretim Matematik
bakildiginda ise Ogrenci (f:2) oldugu goriilmektedir. Kategoriye iliskin metafor drneklerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen burslu ogrenciye benzer; ciinkii az bir parayla ¢ok is yaptiriliyor.” (Kadin,
Sinif Ogretmen Aday1)

“Ucretli ogretmen égrenciye benzer; ciinkii ay sonunda cebinde para kalmaz.” (Kadm, Tiirkge
Ogretmen Aday1)

“Ucretli ogretmen yarum égretmene benzer; ¢iinkii kendisini asla calistgr kuruma  ait
hissedemez.” (Erkek, Tiirkce Ogretmen Aday1)

Gida Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 6

Gida Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

leé?jffr Metafor Adi Cinsiyet Boliim Edez(giizgnen
f %

2 Agr kesici le 1t 1 0.69

54 Kiigiik elma le Im 1 0.69
79 Tadimlik ¢erez 1k 1sb 1 0.69
Toplam 1k 2e 1m 1sb 1t 3 2.07
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Tablo 6 incelendiginde, “Gida Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavram:” kategorisini 3
katilime1 (%2.07) ile 3 metafor (Agr: kesici, Kiigiik elma ve Tadimlik ¢erez) temsil etmektedir. Bu
kategori altinda en cok katilim gosteren, 2 erkek katilimci ve 1’er katilimciyla ilkégretim
Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Tiirkge Ogretmenligi 6gretmen
adaylar1 esit dagilima sahipken vurgulanan metaforlar ise ayni Olgiide esit dagilim (f:1)
gostermektedir. Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretlz:_ ogretmen agri kesiciye benzer, ¢iinkii uzun vadeli bir yarar saglayamaz.” (Erkek,
Tirkge Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen tadi giizel oldugu halde kimse tarafindan alinmayan kiigiik elmaya benzer;
¢linkii aslinda onun da diger 6gretmenlerden bir farki yoktur. Sadece bir sinavi gegcemedigi icin
kadroya alinmaz, degeri bilinmez.” (Erkek, Ilkogretim Matematik Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen tadimlik ¢ereze benzer; ¢iinkii alimip alinmayacag belli degildir. Hicbir
garantisi yoktur, belli bir iicret karsiliginda ¢calismak zorunda birakilir. Hele de atamasi zor ise.”
(Kadin, Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1)

Hayvan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 7

Hayvan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

Metafor Eden Ogretmen

Kodu Metafor Adi Cinsiyet Bolim Adaylar
f %

5 Ar 1k 1t 1 0.69
25 Esege binmek 1k 1sb 1 0.69
39 Isci ar1 1k 1sf 1 0.69
45 Karinca 1k le 2sb 2 1.39
94 Yolunmus kaz 1k 1sb 1 0.69

Toplam 5k 1e 4sb 1sf 1t 6 4.15

Tablo 7 incelendiginde, “Hayvan Algisi Olarak .Ucretli Ogretmen Kavram1” kategorisini 6
katilimer (%4.15) ile 5 metafor (4ri, Esege binmek, Is¢i ari, Karinca ve Yolunmus kaz) temsil
etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok katilim gosteren, 5 kadin katilimci ve 4 katilimciyla
ise Karinca (f:2) oldugu goriilmektedir. Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina
asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen is¢i ariya benzer; ciinkii kralige_qu, isci ariyi istedigi sekilde kullanip isine
varamadiginda kovandan atabiliyor.” (Kadin, Stnif Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen karincaya ben_;er; ¢linkii ¢cok calisir ancak emeklerinin karsiligini yeterince
alamaz.” (Erkek, Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen yolunmus kaza benzer; ciinkii biitiin bilgi birikimini aktarirken ay sonunda
karin tokluguna c¢alismistir. Kendini; zamammin karsiligini alamamus, stirekli karst tarafin
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beklentis{ne vetismek zorunda birakilmig ve meslekten sogumus bir halde bulur.” (Kadmn, Sosyal
Bilgiler Ogretmen Aday1)

Maddiyat Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 8

Maddiyat Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

M}fct:jfl?r Metafor Adi Cinsiyet Bolim Edez(ﬁazgnen
f %

6 Asgari licret 2k 1sb 1t 2 1.39

61 Para le Im 1 0.69
68 Sahte altin 1k 1t 1 0.69
Toplam 3k 1e 1m 1sb 2t 4 2.77

Tablo 8 incelendiginde, “Maddiyat Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami1” kategorisini
4 katilimer (%2.77) ile 3 metafor (4sgari iicret, Para ve Sahte altin) temsil etmektedir. Bu
kategori altinda en ¢ok katilim gdsteren, 3 kadin katilimer ve 2 katilimeryla Tiirkge Ogretmenligi
Ogretmen adaylar1 olurken en sik vurgulanan metafora bakildiginda ise 4sgari iicret (f:2) oldugu
goriilmektedir. Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen asgari iicrete benzer; ciinkii kendisini hep yetersiz hisseder. Ogretmen
statiistinti bu sekilde adlandirmak dogru degildir. (Kadin, Tiirkge Ogretmenligi)

“Ucretli ogretmen sahte altina benzer; ¢iinkii gercegi varken yalmzca ucuza mal etmek icin
vapilan ve sonucu asla gergegininki gibi degerli olamayacak bir uygulamadir.” (Kadm, Tlrkce
Ogretmenligi)

Materyal Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami

Tablo 9

Materyal Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

le(t)?jffr Metafor Adi Cinsiyet Boliim Edez(iOeé’,jzgnen
f %

Alet gantasi le 1sb 1 0.69

7 Aski 1k 1fb 1 0.69
11 Bitmekte olan ampul 1k 1sb 1 0.69
14 Buzdolab1 1k 1sb 1 0.69
15 Cep 1k 1sb 1 0.69
20 Degersiz metal 1k 1fb 1 0.69
21 Dis kapmin mandali 1k 1sb 1 0.69
22 Duvar 1k 1sb 1 0.69
42 Kalem 1k 1sb 1 0.69
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49 Kitap ayraci 1k 1sb 1 0.69
52 Kukla 1k 1sh 1 0.69
53 Kumbara le 1sf 1 0.69
63 Paspas 1k lo 1 0.69
64 Poset le 1sb 1 0.69
70 Saks1 1k 1sb 1 0.69
78 Siis ¢icegi 1k 1fb 1 0.69
82 Tek kullanimlik akbil 1k 1m 1 0.69
83 Telefon le 1sb 1 0.69
86 Ucuz egya 1k 1sf 1 0.69
88 Yanlis konulmus puzzle pargasi 1k 1m 1 0.69
89 Yapboz pargasi 1k 1sb 1 0.69
92 Yedek maske 1k 1sb 1 0.69

Toplam 18k 4e 3fb 2m 1o 14sh 2sf 22 15.18

Tablo 9 incelendiginde, “Materyal Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami™ Kategorisini
22 katilimer (%15.18) ile 22 metafor (Alet ¢antasi, Aski, Bitmekte olan ampul, Buzdolabi, Cep,
Degersiz metal, Dis kapimin mandali, Duvar, Kalem, Kitap ayraci, Kukla, Kumbara, Paspas,
Pogset, Saksi, Siis ¢icegi, Tek kullanimlik akbil, Telefon, Ucuz esya, Yanls konulmus puzzle
pargast, Yapboz parcasi ve Yedek maske) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok katilim
olurken vurgulanan metaforlar ise esit dagilim (f:1) gostermektedir. Kategoriye iliskin metafor
orneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli ogretmen alet ¢cantasina benzer; ¢linkii sadece ihtiya¢ duyuldugunda kullanilir.” (Erkek,
Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1)

“Ucretli ogretmen deSersiz metala benzer; ¢iinkii ogretmenlik meslegini degersizlestirir.”
(Kadin, Fen Bilgisi Ogretmen Aday1)

“Ucretli égretmen yanlis konulmus puzzle parcasina benzer; ciinkii oraya yerlesmistir ama
resmin/fotografin biitiinliigiinii bozar. Gegicidir, zamani ilerletmek igindir.” (Kadin, Ilkdgretim
Matematik Ogretmen Aday1)

Mekansal Alg1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami

Tablo 10

Mekansal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

leé?jffr Metafor Adi Cinsiyet Bolim Edez(giizgnen
f %

73 Siginak 1k 1m 1 0.69
84 Temelsiz bina 1k 1sb 1 0.69
85 Tiinelde bulunamayan ¢ikis 1k 1sf 1 0.69
Toplam 3k 1m 1sb 1sf 3 2.07
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Tablo 10 incelendiginde, “Mekansal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavram1” kategorisini
3 katilimci (%2.07) ile 3 metafor (Siginak, Temelsiz bina ve Tiinelde bulunamayan ¢ikig) temsil
etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok katilim gosteren, 3 kadin katilimci ve 1’er katilimciyla
[lkdgretim Matematik Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Ogretmen adaylar1 esit dagilima sahipken vurgulanan metaforlar ise ayn1 6lciide esit dagilim (f:1)
gostermektedir. Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen siginaga benzer; ciinkii alaminda is bulamayanlar,gelecek nesilleri yetistirmek
icin yeterliligini diistinmeden ¢alismaya baslar. (Kadin, [1k6gretim Matematik Ogretmen Aday1)

ifUcretli ogretmen temelsiz binaya benzer; ¢iinkii kadro temeldir.” (Kadin, Sosyal Bilgiler
Ogretmen Aday1)

“Ucretli dgretmen tiinelde bulunalpayan ¢tkisa benzer; ¢iinkii ¢ikist bulmak i¢in verdigi emegin
karsithigint alamaz.” (Kadin, Sinif Ogretmen Aday1)

Meslek Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 11

Meslek Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

MKe(t)?ijr Metafor Adi Cinsiyet Bolim Edez(gazgnen
f %

Amele 1k 2e 1m 20 3 2.08

9 Bakici le 1sf 1 0.69
10 Beden isgisi 1k Im 1 0.69
17 Ciftgi 1k 1sb 1 0.69
27 Ev hanimi 1k im 1 0.69
28 Fabrika is¢isi 1k 1t 1 0.69
31 Giindelik is¢i 3k 1fb 20 3 2.08
33 Hamal le 1sb 1 0.69
35 Hizmetgi 1k lo 1 0.69
37 Insaat iscisi le lo 1 0.69
38 Isci 6k 3e 2fb 2m 2sb 2sf 1t 9 6.25
40 Isini bilmeyen kasap 1k 10 1 0.69
55 Mevsimlik is¢i 4k le 1fb 1m 20 1sb 5 3.47
57 Ortaci tekstil elemani 1k 1sf 1 0.69
62 Parali asker 1k le Im 1t 2 1.39
69 Sahte doktor 1k 1o 1 0.69
72 Seyyar satict le 1sb 1 0.69
74 Siradan bir ¢aligan 2k 1o 1sf 2 1.39
75 Siradan bir is le 1fb 1 0.69
77 Stajyer 1k 1t 1 0.69
80 Taseron is¢i le 2k 1m 1o 1sh 3 2.08
90 Yardimci 1k im 1 0.69

93



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), 5.79-107.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p.79-107. DOI: 10.33711/yyuefd.1116444

93 Yedek oyuncu 2k 1fb 1sb 2 1.39
Toplam 31k 13e 6tb 9m fto BsbSst 4y 30.48

Tablo 11 incelendiginde, “Meslek Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami1” kategorisini
44 katilimer (%30.48) ile 23 metafor (Amele, Bakici, Beden is¢isi, Cifici, Ev hammi, Fabrika
iscisi, Giindelik isci, Hamal, Hizmetci, Insaat iscisi, Isci, Isini bilmeyen kasap, Mevsimlik isci,
Ortact tekstil elemani, Parali asker, Sahte doktor, Seyyar satici, Siradan bir ¢alisan, Siradan bir
is, Stajyer, Taseron is¢i, Yardimct ve Yedek oyuncu) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok
katilim gdsteren, 31 kadm katilimer ve 13 katilmciyla Okul Oncesi Ogretmenligi 6gretmen
adaylar1 olurken en sik vurgulanan metaforlara bakildiginda ise Is¢i (9), Mevsimlik is¢i (5), Amele
(3), Fabrika is¢isi (3), Taseron is¢i (3), Paralt asker (2), Stradan bir ¢calisan (2) ve Yedek oyuncu
(2) oldugu goriilmektedir. Kategoriye iliskin metafor 6rneklerinden bazilarina asagida yer
verilmigtir.

“Ucretli 6gretmen ameleye benzer, ciinkii istenildigi gibi calistirilip az miktar para verilir. Bir de
tistiine ogretmen agigt olmadigi séylenir. (Kadin, Okul Oncesi Ogretmen Aday1)

“Ucretli égretmen bakiciya benzer; ¢iinkii verecegi hizmet ancak aldigi iicret kadardir. Sadece
ogrencileri dizginlemek icin o sinifa konulmus birinden oteye gecemez. Giinlitk hayatinda mutlu
olmayan birinin isini de dogru diizgiin yapmasi beklenemez. ” (Erkek, Sinif Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen sahte doktora benzer; ¢iinkii bilmedigi igi yapmaya ¢alismakta ve yanls
ameliyat yapar gibi ¢ocuklara zarar vermektedir.” (Kadin, Okul Oncesi Ogretmen Aday1)

Risk Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
Tablo 12

Risk Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik Algilarinin
Dagilimi

Metaforu Temsil

M}f;%fl?r Metafor Adi Cinsiyet Boliim Ede:(ggzgnen
f %

43 Kanayan yara le 1o 1 0.69

46 Kendi ayagina sikmak 1k 1sf 1 0.69

81 Tek ayak tistiinde durmak 1k lo 1 0.69

95 Zor durumda kalan insan 1k 1t 1 0.69

Toplam 3k 1e 20 1sf 1t 4 2.76

Tablo 12 incelendiginde, “Risk Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami” kategorisini 4
katilimct (%2.76) ile 4 metafor (Kanayan yara, Kendi ayagina sikmak, Tek ayak iistiinde durmak
ve Zor durumda kalan insan) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok katilim gosteren, 3
kadin katithmeci ve 2 katilimciyla Okul Oncesi Ogretmenligi dgretmen adaylart olurken
vurgulanan metaforlar ise esit dagilim (f:1) gostermektedir. Kategoriye iliskin metafor
orneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen kendi ayagina stkmaya benzer; ciinkii vasifsiz elemanlarin ve farkly meslek
gruplarmmin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmayip egitimi kalitesizlestirmesi ka¢inilmazdwr. Az
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bir iicrete kadrolu ogretmen almayarak iicreti sakinip nesilleri tehlikeye atmanin uygun
olmadiginmi diigiintiyorum.” (Kadin, Smif Ogretmen Aday1)

i“Ucretlz". ogretmen tek ayak iistiinde durmaya benzer, ¢iinkii yeri saglam degildir.” (Kadin, Okul
Oncesi Ogretmen Aday1)

“Ucretli Ogretmen zor durunzda kalan bir insana benzer; ciinkii elinde baska bir secenek
kalmamigstir.” (Kadin, Tiirkge Ogretmen Aday1)

Toplumsal Sinif ve Insan Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami

Tablo 13

Toplumsal Sinif ve Insan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisine Iliskin Metaforik
Algilarinin Dagilimi

Metaforu Temsil

M:é%ffr Metafor Adi Cinsiyet Bolim Edez(ﬁazgnen
f %

36 Hizmetli cariye 1k 1sb 1 0.69
47 Kendini tamamlayamamis birey le 1t 1 0.69

51 Kole 15k 5e 2fb 10 4m 3sb 7sf 3t 20 13.89

Toplam 16k 6e 2fb 10 4m 4sb 7sf 4t 22 15.27

Tablo 13 incelendiginde, “Toplumsal Smif ve Insan Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen
Kavram1” kategorisini 22 katilimer (%15.27) ile 3 metafor (Hizmetli cariye, Kendini
tamamlayamamus birey ve Kéle) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en ¢ok katilim gosteren,
vurgulanan metafora bakildiginda ise Kole (f:20) oldugu goriilmektedir. Kategoriye iliskin
metafor drneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Ucretli 6gretmen haremdeki hizmetli cariyelere benzer; ciinkii igini siirekli ve eksiksiz yaptigi
halde karin tokluguna ¢alisir, kendine ayiracak bir vakti de olamaz.” (Kadm, Sosyal Bilgiler
Ogretmen Aday1)

“Ucretli 6gretmen kéleye benzer; ciinkii asgari iicretle calisirlar ama bu asgari iicretle calismak

icin de 16 yilini verir ve sayisiz sinava girip hayatlarin heba ederler.” (Erkek, Tiirkge Ogretmen
Adayn)

Ogretmen Adaylarimin Ucretli Ogretmen Kavramina iliskin Metaforik Algilarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
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Tablo 14

Kadin ve Erkek Ogretmen Adaylarinin Ucretli Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforik Algilarinin
Kategorilere Gére Dagilimi

Kadin Ogretmen  Erkek Ogretmen

Kategoriler/Cinsiyet Aday1 Aday1 Toplam
f % f % f %

1. Adalet Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 8 7.48 2 541 10 6.94
2. Doga Ogesi Algist Olarak Ucretli Ogretmen 8 748 3 8,11 1 764
Kavrami

3. Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 6 5.61 2 541 8 5.56
4. Egitim Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen 5 467 2 5.41 7 486
Kavrami

5. Gida Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 1 0.93 2 541 3 2.08
6. Hayvan Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 5 4.67 1 2.70 6 4.17
7. Maddiyat Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavramu 3 2.80 1 2.70 4 2.78
8. Materyal Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 18 16.82 4 10.81 22 15.28
9. Mekansal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavram 3 2.80 - - 3 2.08
10. Meslek Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 31 28.97 13 35.14 44  30.56
11. Risk Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami 3 2.80 1 2.70 4 2.78

12. Toplumsal Smif ve Insan Algis1 Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

[y
(2]

14.95 6 16.22 22 15.28

Toplam 107 100 37 100 144 100

Tablo 14 incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin ticretli 6gretmen kavramina
iliskin metaforik algilarinin kategorilere goére dagilimina yer verilmistir. “Gida Algis1 Olarak
Ucretli Ogretmen Kavrami” kategorisi hari¢ diger kategorilerde kadin &gretmen adaylarmin
katiliminin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kadin ve erkek Ogretmen adaylari arasindaki oransal olarak kategorik dagilimlara
bakildiginda, genel anlamda paralellik s6z konusu oldugunu sodyleyebiliriz. Bu kategoriler
icerisinde kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasindaki araligin en fazla oldugu kategori, “Gida
Algis1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami” (Kadin: %0.93-Erkek: %5.41) oldugu saptanmustir.
Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin kendi icerisindeki kategorik dagilimlari incelendiginde ise
hem kadin (%28.97) hem de erkek (%35.14) 6gretmen adaylarmin “Meslek Algis1 Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami” kategorisine daha cok katilm sagladiklari gériiliirken erkek ogretmen
adaylarmin “Mekansal Algr Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami” kategorisine hi¢ katilim
gostermemeleri dikkat gekmektedir.

Ogretmen Adaylarimin Ucretli Ogretmen Kavramina iliskin Metaforik Algilarimin Béliim
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
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Tablo 15

Farkli Béliimlerdeki Ogretmen Adaylarimin Ucretli Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforik
Algilarinin Kategorilere Gore Dagilimi

Kategoriler/Boliimler

[kdgretim

Matematik

Ogprt.

Okul
O_pcesi
Oprt.

Sinif Ogrt.

Sosyal
Bilgiler

Ogprt.

Tiirkge

Ogrt. Toplam

f %

f

%

f

%

f

%

% f %

1. Adalet Algist
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

1 455

4.55

4.76

2.22

2500 10 6.94

2. Doga Ogesi Algist
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

1 455

4.76

20.00

- 11 7.64

3. Durumsal Algi
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

18.18

4.76

2.22

- 8 556

4. Egitim Ogesi
Algis1 Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

2 9.09

4.76

2.22

10.00 7 4.86

5. Gida Algis1 Olarak
Ucretli Ogretmen
Kavrami

1 455

2.22

500 3 208

6. Hayvan Algisi
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

4.76

8.89

500 6 417

7. Maddiyat Algist
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

1 455

2.22

10.00 4 2.78

8. Materyal Algisi
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

2 9.09

4.55

9.52

14

31.11

- 22 15.28

9. Mekansal Algi
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

1 455

4.76

2.22

- 3 208

10. Meslek Algisi
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

9 4091

13

59.09

23.81

17.78

20.00 44 30.56

11. Risk Algist
Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami

9.09

4.76

500 4 278

12. Toplumsal Sinif
ve Insan Algis
Olarak Ucretli

Ogretmen Kavrami

N

4 18.18

1

4.55

33.33

8.89

20.00 22 15.28

Toplam

22 100

21

100

21

100

45

100

20 100 144 100

97



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), 5.79-107.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p.79-107. DOI: 10.33711/yyuefd.1116444

Tablo 15 incelendiginde farkli boliimlerdeki Ogretmen adaylarmin icretli 6gretmen
kavramina iliskin metaforik algilarinin kategorilere gére dagilimina yer verilmistir. Doga Ogesi
Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (9), Hayvan Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
(4) ve Materyal Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavram:i (14) kategorilerine Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi; Durumsal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (4), Meslek Algisi Olarak
Ucretli Ogretmen Kavrami (13) ve Risk Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (2)
kategorilerine Okul Oncesi Ogretmenligi; Adalet Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (5) ve
Maddiyat Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (2) kategorilerine Tiirkce Ogretmenligi;
T oplumsal Slnzf ve Insan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavramz (7) kategorisine ise Sll’llf
Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisine Ilkogretlm Matematik Ogretmenhg1 (2) ve
Tirkge Ogretmenhgl (2); Gida Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisine [k gretim
Matematik Ogretmenligi (1), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (1) ve Tiirkce Ogretmenligi (1);
Mekansal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisine Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi (1), Simf Ogretmenligi (1) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (1) 6gretmen adaylar
esit katilim gostermistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin licretli 6gretmen kavramina iligkin metaforik algilarini
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmadaki 107 kadin ve 37 erkekten olusan 144 Ggretmen
adayinin metaforik ¢agrisimlarindan elde edilen veriler incelendiginde, 95 metafora ulasilmistir.
Daha sonra bu metaforlar, ortak &zelliklerine gore smiflandirilarak 12 farkli kategoride ele
alinmustir.

Adalet Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi,
10 katilimcr (%6.93) ile 6 metafor (Emek hirsiziigi, Esitsizlik, Haksizlik, Huirsiz, Kapitalizm ve
Somiirgecilik) temsil etmektedir. Kategori altinda siklikla vurgulanan metaforlara bakildiginda,
Emek hirsizhigr (£:3), Haksizlik (f:2) ve Somiirgecilik (f:2) metaforlarinin 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Bu metaforlarin vurgulanmasinda iki farkli neden géze carpmaktadir. Bunlardan
birincisi, kadrolu veya sozlesmeli 6gretmenlere nazaran iicretli 6gretmenlerin ¢alisma sartlar1 ve
gelir diizeyindeki dengesizlikten kaynaklanan magduriyet algisidir. Ikincisi ise iicretli
Ogretmenlerin, kadrolu veya sozlesmeli 6gretmenlerin atanmasinin 6niindeki engellerden biri
olarak goriilmesinden kaynaklanan magduriyet algisi olarak diisiiniilebilir. Epcacan (2016)’1n
calismasindaki  Hirsizlik (f:14) ve Somiirgecilik (f:1) ile Gozler ve Konca (2021)nin
calismasindaki Somiirge devlet (f:1) metaforlar1 elde edilerek benzer sonuglara ulasilmistir. Yine,
Ayna ve Deniz (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da Emek hirsiziigi (f:5), Haksizlik (f:6)
metaforlarina deginilmis; ticretli 6gretmenlerin ayni isi yaptiklart kadrolu 6gretmenlere gore ticret
adaletsizligine ugradiklar1 ve Ozliik haklarinda da ciddi adaletsizliklerin oldugu sonucu
belirtilmistir.

Doga Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kkategorisi incelendiginde bu
kategoriyi, 11 katilimci1 (%7.61) ile 9 metafor (Aga¢, Cicek, Corak arazi, Dalsiz ¢icek, Giil,
Koksiiz agag, Meyvesiz agag, Papatya ve Riizgar) temsil etmektedir. Bu kategori altinda en sik
vurgulanan metaforlara bakildiginda ise Aga¢ (f:2) ve Meyvesiz agag (f:2) oldugu goriilmektedir.
Meyvesiz aga¢ metaforunda oldugu gibi Aga¢ metaforuna yonelik de olumsuz goriisler dikkat
cekmektedir. Boyle bir sOylemin 6ne ¢ikmasindaki en Onemli neden, iicretli 6gretmenlerin
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mevcut konumlarindan ileriye gidememeleri ve vermis olduklart emeklerinin sonuglarini
yeterince alamamalar1 olabilir. Gozler ve Konca (2021)’nin ¢alismasindaki Corak toprakta tarim
(f:2) ile Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasindaki Ci¢ek (f:1) metaforlar1 da kategoride elde edilen
metaforlarla paralellik gostermektedir.

Durumsal Algt Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi,
8 katilimci1 (%5.52) ile 8 metafor (Bosluk, Engel, Kisa siireli ¢oziim, Osmanli 1slahatlar,
Sagmalik, Sag kulagi sol elle tutmak, Sayginin yitirilmesi ve Umutsuz vaka) temsil etmektedir.
Kategori altinda vurgulanan metaforlar, esit dagilim (f:1) gostermektedir. Vurgulanan bu
metaforlarda, genel anlamda olumsuzlugun s6z konusu oldugu goriilmektedir. Ucretli
o0gretmenlerin maruz kaldiklar1 olumsuz durumlarin, bu kategori altindaki olumsuz metaforlarin
olusmasina neden oldugu soylenebilir. Epgacan (2016)’in ¢alismasinda da Sa¢malik (f:28) ve
Engel (f:13) metaforlar1 elde edilmistir. Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasinda ise Caresizlik
(f:2), Engel (f:1) ve Gegici (f:1) metaforlan tiiretilerek ticretli 6gretmenligin mesleki olarak bir
glivencesinin olmadigi, her an islerinin sona erebilecegi, sosyal giivencelerinin olmadigi
sonucuna ulagmistir.

Egitim Ogesi Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu
kategoriyi, 7 katilimc1 (%4.84) ile 6 metafor (Atanmamis ogretmen, Burslu égrenci, Gegici
ogretmen, Kadrolu égretmen, Ogrenci ve Yarim dgretmen) temsil etmektedir. Kategori altinda en
sik vurgulanan metafora bakildiginda ise Ogrenci (f:2) oldugu gériilmektedir. Bu metaforun
frekansimin yiiksek ¢ikmasinin nedeni, licretli 6gretmenlerin de tipki 6grenciler gibi ekonomik
gelirinin ve statiisiin diisiik olmasi olabilir. Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasinda da Goniillii
ogretmen (f:1) metaforu elde edilmis; ticretli 6gretmenlik sisteminde ¢alisan Ogretmenlerin
emeginin karsiligiin tam olarak verilmedigi, miicadelelerine ragmen emeklerinin somiirtildigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Polat (2013), istthdam farkindan meydana gelen sorundan dolay1 {icretli
Ogretmenlerin biiyik ¢ogunlugunun “6gretmen olarak kabul edilmeme” ile karsi karsiya
kaldiklarina dikkat ¢ekmektedir. Dogan vd. (2013) ise 6grencilerin dahi {icretli dgretmenleri
“gercek 6gretmen” olarak gérmediklerini vurgulamis; kadrolu 6gretmenler ile iicretli 6gretmenler
arasindaki iletisimsizlik ve paylasimsizliktan dolayr saglikli bir okul iklimi olusturulamadigini
dile getirmislerdir.

Gida Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi, 3
katilimer (%2.07) ile 3 metafor (4gr: kesici, Kiiciik elma ve Tadimlik ¢erez) temsil etmektedir.
Kategori altinda vurgulanan metaforlar ise esit dagilim (f:1) gostermektedir. Vurgulanan bu
metaforlarda ozellikle gecicilik ve yetersizlik géze carpmaktadir. Ucretli dgretmenlik
uygulamasinin gegici olmasi ve iicretli 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olamamalari, boyle
bir sonucun ¢ikmasinin nedeni olarak diistiniilebilir. Gozler ve Konca’nin ¢aligmasindaki Agr:
kesici ile tedavi (f:3) ile Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasindaki Aspirin (f:1) metaforlar: da bu
sonucu desteklemektedir. Turan ve Bozkurt (2010) ile Polat (2013) da iicretli 6gretmenlerin okul
kiiltiriine adapte olamadig1 ve gecici olduklart i¢in okulu sahiplenmedikleri sonucuna dikkat
cekmiglerdir. Mete (2019) ise calismasinda, licretli 0gretmenlerin okula uyum saglamasinin
ontindeki biiyiik engellerden birinin stk gorev degisiklikleri oldugu ve bunun da mesleki
gelisimlerini olumsuz etkiledigini vurgulamistir.

Hayvan Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi,
6 katilimei (%4.15) ile 5 metafor (4ri, Esege binmek, Is¢i art, Karinca ve Yolunmug kaz) temsil
etmektedir. Kategori altinda en sik vurgulanan metafora bakildiginda ise Karinca (f:2) oldugu
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goriilmektedir. Karincalarin tiim zorluklara ragmen bitmek bilmeyen caliskanliklar ile {icretli
Ogretmenlerin sahip olduklar1 zor sartlara karsin 6gretmenlik meslegini icra etmeleri arasindaki
kader ortakligi, metaforun frekansinin yiiksek c¢ikmasindaki nedenlerin  basinda
degerlendirilebilir. Epgacgan (2016)’1n ¢alismasinda da Eseklik (f:3) metaforu yer almistir. Ayna
ve Deniz (2022)’in ¢alismasinda ise Ar: (f:1) ve Karinca (f:1) metaforlarina deginilerek ticretli
ogretmenligin hem calisan hem de igveren tarafindan ihtiya¢ dahilinde tercih edildigi, ticretli
Ogretmenlerin bu isi mecburiyetten yaptiklart ve bu ise mecbur olduklari i¢in de daha fazla
calismak zorunda kaldiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Maddiyat Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavram: Kkategorisi incelendiginde bu
kategoriyi, 4 katilmci1 (%2.77) ile 3 metafor (4sgari iicret, Para ve Sahte altin) temsil
etmektedir. Bu kategoride en sik vurgulanan metafora bakildiginda ise Asgari iicret (f:2) oldugu
goriilmektedir. Bu metaforun frekansinin yiiksek ¢ikmasinda, {icretli 6gretmenlerin maaglarini
asgari iicret olarak almalar1 ve asgari iicretin yetersizligi ile licretli 6gretmenlik uygulamasindaki
yetersizliklerin bagdastirilmasi gibi nedenler goriilebilir. Bayram (2009) ile Mete (2019) de
caligmalarinin sonuglarinda {ticretli 6gretmenlerin; yaptiklart isin karsiligim1 alamadiklarini,
ticretlendirmelerde hakkaniyetli olunmadigimi ve kadrolu ogretmenlerle ayni isi yapmalarina
ragmen daha az ticret almalarinin haksizlik oldugunu vurguladiklarini ifade etmiglerdir.

Materyal Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu
kategoriyi, 22 katilimc1 (%15.18) ile 22 metafor (Alet ¢antasi, Aski, Bitmekte olan ampul,
Buzdolabi, Cep, Degersiz metal, Dis kapinin mandali, Duvar, Kalem, Kitap ayraci, Kukla,
Kumbara, Paspas, Poset, Saksi, Siis ¢icegi, Tek kullanimlik akbil, Telefon, Ucuz esya, Yanls
konulmus puzzle parcasi, Yapboz parcasi ve Yedek maske) temsil etmektedir. Bu kategoride
vurgulanan metaforlar ise esit dagilim (f:1) gostermektedir. Metaforlarda genel olarak bir amaca
hizmet eden, degersiz ve islevi diisiik materyaller dikkat c¢ekmektedir. Bu metaforlarin
olusmasinda, bulgulardaki materyallerin islevselligiyle iicretli o6gretmenlik uygulamasinin
islevselligi arasinda iliski kurulmasinin biiyiik payr oldugu diisiiniilebilir. Epcagan (2016)’1n
calismasindaki Dis kapt mandalr (f:1) ile Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasindaki Degersiz tas
(f:1) metaforlar1 da kategoride yer alan metaforlarla benzerlik géstermektedir.

Mekansal Alg1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi,
3 katilimci (%2.07) ile 3 metafor (Siginak, Temelsiz bina ve Tiinelde bulunamayan ¢ikig) temsil
etmektedir. Bu kategori i¢inde vurgulanan metaforlar ise esit dagilim (f:1) gostermektedir.
Metaforlarda, temelsizlik ve bilinmezlik gdze carpmaktadir. Ucretli 6gretmenlik uygulamasinin
saglam bir temele dayanmamasi ve iicretli 6gretmenlerin geleceklerindeki bilinmezlik gercegi, bu
metaforlarin olugmasinda en biiyiik etkenler arasinda sayilabilir. Gozler ve Konca (2021)’1n
calismasinda da Temelsiz bina (f:2) metaforu elde edilmistir.

Meslek Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi,
44 katilimer (%30.48) ile 23 metafor (Amele, Bakici, Beden is¢isi, Cifici, Ev hammi, Fabrika
iscisi, Giindelik isci, Hamal, Hizmetci, Insaat iscisi, Isci, Isini bilmeyen kasap, Mevsimlik isci,
Ortaci tekstil elemant, Parall asker, Sahte doktor, Seyyar satici, Siradan bir ¢alisan, Siradan bir
is, Stajyer, Taseron ig¢i, Yardimct ve Yedek oyuncu) temsil etmektedir. Bu kategoride en sik
vurgulanan metaforlar ise Zsci (9), Mevsimlik isci (5), Amele (3), Fabrika iscisi (3), Taseron is¢i
(3), Parali asker (2), Stradan bir ¢alisan (2) ve Yedek oyuncu (2) oldugu goriilmektedir. Mesleki
simgelerin yer aldig1 metaforlardaki ortak noktanin; gecici, ¢alisma sartlar1 agir ve diigiik ticret
karsilig1 yapilan meslek gruplari oldugu sdylenebilir. Bu meslek gruplarinin ¢alisma sartlari ile

100



Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023; 20(1), 5.79-107.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education, 2023; 20(1), p.79-107. DOI: 10.33711/yyuefd.1116444

ticretli O6gretmenlerin ¢alisma sartlar1 arasindaki benzerlikler, bu metaforlarin 6ne ¢ikmasinin
nedeni olabilir. Nitekim, Epgacan (2016)’1n ¢alismasinda Hamallik (f:15) ve Iscilik/Insat iscisi
(f:7) metaforlari; Gozler ve Konca (2021)’nin ¢alismasinda Amelelik (f:2), Yedek oyuncu (f:1) ve
Kast siteminde is¢i (f:2) metaforlar1 ve Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasinda ise Mevsimlik is¢i
(f:11), Amelelik (f:4), Hamallik (f:2), Fabrika is¢isi (f:1) ve Taseron is¢i (f:1) metaforlart
tiiretilerek benzer sonuglara ulasilmistir.

Risk Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisi incelendiginde bu kategoriyi, 4
katilime1 (%2.76) ile 4 metafor (Kanayan yara, Kendi ayagina sikmak, Tek ayak iistiinde durmak
ve Zor durumda kalan insan) temsil etmektedir. Bu kategori kapsaminda vurgulanan metaforlar
ise esit dagilim (f:1) gostermektedir. Ogretmen adaylar, ilgili metaforlarda {icretli gretmenlerin
egitim sistemindeki risklerinden s6z etmektedirler. Bu metaforlarin olugmasinda o6zellikle
formasyonsuz ve alan uzmani olmayan {icretli 6gretmenlerin egitim sisteminde onemli bir risk
grubunu olusturduklarina iliskin diistincelerin etkili oldugu soylenilebilir. Gozler ve Konca
(2021)’nin ¢alismasindaki Kapanmayan yara (f:1) ile Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismasinda
Yara (f:1) metaforlar1 da kategoride elde edilen metaforlarla benzerlik gostermektedir. Ayrica
Bayram (2009), iicretli o6gretmenlerin yasamis olduklar1 kaygidan dolayr verimlilik ve
konsantrasyon eksikligiyle karst karsiya kaldiklarini vurgularken Turan ve Bozkurt (2010) da
ticretli 0gretmenlik uygulamasinin verimli bir 6gretim siirecinin saglanmasini aksattiklar1 ve
bundan dolay1 6grenci velilerinin ticretli 6gretmenlik uygulamasina olumsuz baktiklar1 sonucuna
varmiglardir.

Toplumsal Sinif ve Insan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami Kategorisi
incelendiginde bu kategoriyi, 22 katilimc1 (%15.27) ile 3 metafor (Hizmetli cariye, Kendini
tamamlayamamis birey ve Kéle) temsil etmektedir. Bu kategori kapsaminda ve aragtirmadaki
diger tiim metaforlar icerisinde en sik vurgulanan metafor, Kéle (f:20)’dir. Koleler; elinden
Ozgurliikkleri alinmis, efendisinin hizmetinde karin tokluguna c¢alisan kimseler olarak
bilinmektedir. Ucretli dgretmenlerin calisma ve hayat sartlarindaki zorluklar, bu metaforik
cagrisimin On plana ¢ikmasindaki baslica etken olarak goriilebilir. Epgagan (2016) ile Ayna ve
Deniz (2022)’in ¢alismalarinda da en sik vurgulanan metaforun Kolelik (f:29/f:17) oldugu tespit
edilmistir. Bu yOniiyle de incelendiginde, s6z konusu ¢alismalarla benzer sonuglara ulasildigi
goriilmektedir.

Kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin iicretli 6gretmen kavramina iligkin metaforik
algilarinin kategorilere gore dagilimi incelendiginde de Gida Algisi Olarak Ucretli Ogretmen
Kavrami kategorisi hari¢ diger kategorilerde kadin 6gretmen adaylarmin katiliminin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonucun ¢ikmasinda, arastirmaya katilim saglayan kadin (107) ve
erkek (37) 6gretmen adaylar1 arasindaki say1 farki da goz ardi edilmemelidir.

Kategorilerdeki kadin ve erkek Ogretmen adaylar1 arasindaki oransal dagilimlara
bakildiginda, genel anlamda paralellik s6z konusu oldugunu soOyleyebiliriz. Bu kategoriler
icerisinde kadin ve erkek Ogretmen adaylar1 arasindaki araligin en fazla oldugu kategori, Gida
Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (Kadin: %0.93-Erkek: %5.41) oldugu saptanmustir.
Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin ayri ayr1 oransal dagilimlar incelendiginde ise hem kadin
(%28.97) hem de erkek (%35.14) dgretmen adaylarinin kategoriler igerisinde Meslek Algis:
Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisine en ¢ok katilim sagladiklar1 gériilmektedir. Erkek
ogretmen adaylariin Mekansal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavram: kategorisine hi¢ katilm
gostermemeleri de dikkat ¢ekicidir. Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin her ikisinde de Meslek
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Algist Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisinin digerlerine oranla yiiksek ¢tkmasindaki en
onemli etkenin, {icretli oOgretmenligin bir meslek olarak diisiiniilmesi ve katilimcilarin
imgelemlerinde de bagka bir meslekle iliskilendirmesinin etkili oldugu diisiiniilebilir.

Farkl1 boliimlerdeki 6gretmen adaylarinin {icretli 6gretmen kavramina iliskin metaforik
algilarinin  kategorilere gore dagilimi incelendiginde, Doga Ogesi Algisi Olarak Ucretli
Ogretmen Kavrami (9), Hayvan Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (4) ve Materyal Algis:
Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (14) kategorilerine Sosyal Bilgiler Ogretmenligi; Durumsal
Alg1 Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (4), Meslek Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
(13) ve Risk Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (2) kategorilerine Okul Oncesi
Ogretmenligi; Adalet Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (5) ve Maddiyat Algisi Olarak
Ucretli Ogretmen Kavrami (2) kategorilerine Tiirtkce Ogretmenligi; Toplumsal Sinif ve Insan
Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (7) kategorisine ise Sinif Ogretmenligi 6gretmen
adaylarmin daha fazla katilim sagladiklar1 goriilmektedir.

Egitim Ogesi Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisine Ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi (2) ve Tiirkge Ogretmenligi (2); Gida Algisi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami
kategorisine Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi (1), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (1) ve Tiirkce
Ogretmenligi (1); Mekansal Algi Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami kategorisine Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi (1), Siif Ogretmenligi (1) ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (1)
O0gretmen adaylar esit katilim gdstermistir.

Kategorilere gore ¢ikan sonuglardan hareketle farkli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin ticretli 6gretmen kavramina iligkin metaforik algilarinin dagilimlar1 arasinda
farkliliklar goriilse de bu farkliligin, boliim degiskeninden kaynaklandigini gosteren kayda deger
bir durum goriilmemektedir. Fakat Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Doga Ogesi Algist
Olarak Ucretli Ogretmen Kavrami (9) kategorisine, digerlerine oranla daha fazla katilim
gostermesinde, Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan cografya ve ¢evre egitiminin etkisi
olabilir.

Arastirma sonucunda 12 kategoride ele alinan metaforlarin, 6gretmen adaylarin {icretli
ogretmen kavramina iliskin metaforik ¢agrisimlarini genel anlamda yansittigi soylenebilir.
Ogretmen adaylarinda, arastirmada en ¢ok vurgulanan Kéle (£:20) metaforundan da anlasilacag:
lizere iicretli 6gretmenlik uygulamasindan duyulan memnuniyetsizlik 6n plana ¢ikmaktadir.
Epgagan (2016) ile Ayna ve Deniz (2022)’in ¢alismalarinda da en sik vurgulanan metaforun
Kolelik (£:29/f:17) oldugu tespit edilmistir. Bayram (2009), iicretli 6gretmenlerin istihdam
bicimlerinden memnun olmadiklar1 ve bunun devam etmesini istemediklerini vurgularken Turan
ve Bozkurt (2010) ile Ogiilmiis vd. (2013), iicretli gretmenlerin dgretim siirecinde yetersiz
kaldiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Polat (2013), {icretli 6gretmenlik uygulamasinin 6gretmenler
arasinda 0zliik haklar1 bakimindan adaletsizliklere yol agtigini, egitim ortamlarinda yeni sorunlar
dogurdugunu ve sorun yumagi haline gelmis sisteme yeni sorunlar eklendigini dile getirmistir.
Yilmaz (2018), is giivencesinin olmamasinin dgretmenler arasinda adaletsizlige neden olacagini
belirtmistir. Kanat (2018) ile Tung ve Giilseven Taner (2020), toplumun esit ve nitelikli bir
egitim hizmetini gérme hakkinin tcretli 6gretmenlik uygulamasi ile engellendigine dikkat
cekmislerdir. Ayna ve Deniz (2022) ise licretli 6gretmenlerin; kisa siirede gorevlerini biraktigi,
okulda idareyle kadrolu Ogretmenlerle ve wvelilerle iletisim sorunu yasadiklari, 6gretmenlik
mesleginin itibarin1 ve niteligini diisiirdiigiinii vurgulayarak iicretli 6gretmenlik uygulamanin bir
istthdam sorunu yarattig1 ve bir an dnce kaldirilmasi gerektigi sonucuna varmiglardir.
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Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglara gore su Oneriler gelistirilebilir:

v Aragtirmada elde edilen veriler sonucunda 6gretmen adaylarinin, iicretli 6gretmenlik
uygulamasindan memnun olmadiklar1 saptanmistir. Uygulayicilar tarafindan bu konu
iizerinde durularak gerekli diizenlemeler yapilabilir veya bu uygulama kaldirilabilir.

v Ucretli dgretmenlik uygulamasindan dolay1 egitim-6gretim faaliyetleri noktasinda
herhangi bir aksama olmussa bu tespit edilip vakit gegmeden telafi niteliginde gerekli
adimlar atilabilir.

v" Ucretli 6gretmen kavramina iliskin olgubilim (fenomoloji) modeli ile hazirlanan bu tiir
caligmalar, farkli nitel modellerin yami sira, nicel ve karma yontemde modeller
kullanilarak da yapilabilir.

v' Arastirmada, Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi, Ilkdgretim Matematik,
Okul Oncesi, Smif, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Ogretmenligi programlarinda égrenim
goren 4. Sinif 6gretmen adaylar1 calisma grubu olarak ele alinmistir. Benzer bir sekilde
farkli tiniversitelerde veya boliimlerde de caligsmalar yapilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Inonii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu 12/05/22 tarihli 2022/10-14 sayil1 karart ile alinan izinle yiiritalmistir.

Yazar Cikar Catismasi1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Problem Statement

In the literature review performed in the light of all the information, we come across
much research about the "paid teacher" (Bayram, 2009; Turan & Bozkurt, 2010; Ogiilmiis, 2012;
Sahin, 2013; Dogan et al., 2013; Polat, 2013; Ogiilmiis et al., 2013; Giivercin, 2014; Epcacan,
2016; Dali, 2017; Alver, 2017; Cinkir & Kurum, 2017; Kanat, 2018; Yilmaz, 2018; Goksen,
2019; Mete, 2019; Tung¢ & Giilseven Taner, 2020; Saribas et al., 2020). In addition, the teacher
candidates of Gozler & Konca (2021), in recent years, studies on metaphorical perceptions that
Ayna & Deniz (2022) consider paid teachers as a working group have also taken their place in the
literature. In the literature, it is seen that the studies examining the metaphorical perceptions of
the "paid teacher” phenomenon are not enough, and it is necessary to examine the relevant
subject with a different and larger study group. This research sets out to contribute to the
literature by examining, with a different and larger study group, what kind of imaginations the
"paid teacher" phenomenon evokes in the mental world of 4th-grade teacher candidates on the
eve of the teaching profession.

This study aimed to reveal the metaphorical perceptions of teacher candidates about the
concept of a paid teacher. To determine the scope and limitations of the present research, the
following sub-objectives were determined based on the general purpose:

v What are the metaphors of teacher candidates regarding the concept of "a paid
teacher"?

v Under which categories can pre-service teachers' metaphors regarding the concept of "a
paid teacher" be grouped?

v' What is the relationship between the metaphors put forward by male and female
teacher candidates regarding the concept of “a paid teacher” regarding categories and
frequencies?

v' What is the relationship between the metaphors put forward by the pre-service teachers
in Science, Elementary Mathematics, Preschool, Classroom, Social Studies and
Turkish Language Teaching programs regarding the concept of "a paid teacher”
regarding categories and frequencies?

Method

The present study is qualitative research. The phenomenology model was used as the
research model. A total of 144 pre-service teachers, 107 female and 37 male, among the 4th-
grade teacher candidates in Science, Primary Education Mathematics, Preschool, Classroom,
Social Studies and Turkish Language Teaching programs at Indnii University in the 2021-2022
academic year constituted the study group of this research. While determining the study group of
this research, the criterion sampling method was used, given that apart from the paid teachers, it
would be meaningful to examine what kind of imagery the "paid teacher" phenomenon evokes in
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the mental world of the 4th-grade teacher candidates on the eve of the teaching profession. The
pre-service teachers who participated in the study group of this research were randomly
determined and a simple random sampling method was used. Research data were collected
through a semi-structured open-ended interview form. After providing information about the
metaphorical connotation to each participant, they were asked to create a metaphor for the
concept of "a paid teacher.” The teacher candidates participating in this research stated that “paid
teacher................... similar; because............... ” were asked to complete the sentence. The
content analysis (induction) technique was used in the research data analysis.

Findings

When the data obtained from the metaphorical connotations of 144 pre-service teachers,
107 girls and 37 boys, were analyzed, it was seen that 95 metaphors had been reached. These
metaphors in the concrete and abstract content that were reached later were classified according
to their common characteristics and classified into 12 different categories (The Concept of a Paid
Teacher as the Perception of Justice, The Concept of a Paid Teacher as the Perception of Nature,
the Concept of a Paid Teacher as the Situational Perception, the Concept of aPaid Teacher as
the Educational Perception, and the Food Perception, the Concept of a Paid Teacher as an
Animal Perception, the Concept of a Paid Teacher as a Perception of Materiality, the Concept of
a Paid Teacher as a Material Perception, the Concept of a Paid Teacher as a Spatial Perception,
the Concept of a Paid Teacher as a Perception of Occupation, the Concept of a Paid Teacher as
a Risk Perception, and Social Class and the Concept of a Paid Teacher as Human Perception).

Discussion and Conclusion

As a result of this research, it can be said that the metaphors discussed in the 12 categories
reflect the metaphorical connotations of teacher candidates regarding the concept of a paid
teacher in general. As can be understood from the metaphor of the Slave (f:20), which is most
emphasized in the present research, the teacher candidates' dissatisfaction with the paid teaching
practice comes to the fore. In the studies of Epgacan (2016) and Ayna & Deniz (2022), the
findings showed that the most frequently emphasized metaphor was Slavery (f:29/f:17). Bayram
(2009) emphasizes that they are not satisfied with the employment of paid teachers. They do not
want this to continue, while Turan & Bozkurt (2010) and Ogmiis et al. (2013) concluded that paid
teachers are inadequate in the teaching process. Polat (2013) stated that paid teaching practice
causes injustices among teachers regarding personal rights creates new problems in educational
environments, and adds new problems to the system that has become a ball of problems. Yilmaz
(2018) stated that the lack of job security would cause injustice among teachers. Kanat (2018)
and Tung¢ & Giilseven Taner (2020) pointed out that the right of society to receive an equal and
qualified education service is hindered by paid teaching practice. Ayna & Deniz (2022) stated
that paid teachers, emphasizing that they left their jobs in a short time, they had communication
problems with the administration, permanent teachers and parents at school and that it lowered
the reputation and quality of the teaching profession, they concluded that the paid teaching
practice led to an employment problem and should be abolished as soon as possible.
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Fen Egitimi Alanindaki Lisansiistii Ogrencilerinin Bilim ve Bilim
Insam1 Kavramlarina iliskin Metaforik Algilar

Nagehan DEMIRY Y, Zeliha GOKCE?'®, Hasan GOKCE®*, Esra KIZILAY*

Oz: Bu arastirmada fen egitiminde lisansiistii diizeyde 6grenim goren dgrencilerin bilim ve bilim insan
kavramlarina yonelik metaforik algilarmin tespit edilmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
gelistirilen metafor formu online ortamda goniillii 36 katilimciya uygulanmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yoluyla ¢oziimlenerek metaforlara iliskin kodlar ve kategoriler belirlenmistir. Katilimcilar “bilim”
kavramina iligkin daha ¢ok “gilines” metaforu olusturmuslardir. “Bilim” kavramina iligkin lisansiistii
ogrencilerinin goriisleri, bilimin fayda saglayan yoniine iliskin algilarinin fazla oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenciler “bilim insan1” kavramma iliskin daha ¢ok “cocuk” metaforunu iiretmislerdir. “Bilim insan1”
kavramiyla ilgili olarak katilimcilar genellikle bilim insanlarinin bilgiyi iireten bireyler olduguna iliskin
algilarini ortaya koymuslardir.

Anahtar kelimeler: Bilim, bilim insani, metafor, metaforik algi, fen egitimi

Graduate Students in Science Education's Metaphorical Perceptions
of the Concepts of Science and Scientist

Abstract: The purpose of this study was to determine the metaphorical perceptions of graduate students
studying science education regarding the ideas of science and scientists. The metaphor form that was created
for this purpose was tested on 36 volunteers through the internet. The data was evaluated using content
analysis, and metaphor-related codes and categories were determined. The majority of participants created
a "sun" metaphor to represent the concept of "science." The perceptions of postgraduate students on the idea
of "'science" demonstrated that they valued the positive aspects of science. When it came to the concept of
"scientist,” the pupils primarily used the metaphor of "kid." When it came to the concept of "scientist," the
participants generally agreed that scientists are people who create knowledge.

Keywords: Science, scientist, metaphor, metaphorical perception, science education
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Giris

Bilim “evrenin veya olaylarin bir béliimiinii konu olarak segen, deneye dayanan yontemler
ve gerceklikten yararlanarak sonug ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi, ilim” olarak tanimlanmaktadir
[Tirk Dil Kurumu (TDK), 2019]. Bu tanim ¢ergevesinde bilimi anlamak i¢in bilimin igerigi ve
yontemlerine dair bakis ac¢ilart kazanmanin dnemli oldugu sdylenebilmektedir. Bilime dair igerik
ve yontemler bilim insanlarinin kullandig1 yasa, model, teori, kavram, fikir, deneysel teknikler ve
prosediirleri kapsamaktadir. Bilimsel igerikler ve kapsadig1 kavramlar ise fen bilimlerinin ve fen
egitiminin temelini olusturmaktadir (Ryder vd, 1999). Bu baglamda fen bilimleri 6gretim
programinda bilim ve bilimsel bilgiyi anlamlandirma, gelistirme, kullanma konularini i¢eren
bilgiler yer almaktadir [Milli Egitim Bakanlhig1 (MEB, 2018]. Ogrencilerin dgretim programlarinda
yer alan bu bilimsel bilgileri 6grenme ve anlamlandirmalarinda bilimsel caligmalarin nasil
olustugunu anlamalar1 6nem arz etmektedir. Bilimsel ¢alismalarin nasil yiiriitiildiigii ve bilimsel
bilginin nasil olustugu konusunda ise Ogrencilerin g¢esitli bilim insanlarin1 tanimalari,
benimsemeleri ve onlara iliskin dogru bir algi gelistirmeleri gerekmektedir (Ocal, 2007).
Ogrencilerin bilim insam1 hakkindaki algilar1 ve diisiinceleri pek c¢ok kaynaktan etkilenerek
sekillenmektedir (Buldu, 2006). Bilim insanlarinin dig goriiniisleri ve davranislar1 ¢esitli medya
aracglar1 ve kitaplarda genellikle benzer sekillerde sembolize edilmektedir. Bu durumda 6grenciler
de gerek okul i¢inde gerekse okul dis1 ortamlarda kendi bilim insan1 modellerini genellikle sabit ve
degisime kapali bir sekilde gelistirmektedirler (Ocal, 2007). Oysaki dgrencilerin bilim insania
iliskin algilarinin dogru bir sekilde gelistirilmesi, bu algilar1 kesfetmek ve bilim insanlarinin
toplumdaki rollerini ortaya ¢ikarmak fen egitimi adina 6nem arz etmektedir. Ciinkii bilim insanina
yonelik algilar ve diisiinceler 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutum, ilgi ve kariyer tercihlerini
de etkileyebilmektedir (Fung, 2002). Bu baglamda 6grencilerin algilarint sekillendirirken rehber
konumundaki 6gretmenlerin bilim ve bilim insani algilar1 da 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda
Ogrenci ve Ogretmenlerin algilarin1 ortaya g¢ikarmak gerekmektedir. Bireyler algilarint farkli
sekillerde dile getirebilmektedir. Algilari ifade etmede kullanilan yontemlerden birisi diisiincelerin
metaforlarla ifade edilmesidir.

Metaforlar Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan “mecaz’ anlaminda; "bir ilgi veya benzetme
sonucu gercek anlamindan baska anlamda kullanilan s6z; bir kelimeyi veya kavrami kabul edilenin
disinda bagka anlamlara gelecek bi¢imde kullanma" seklinde tanimlanmaktadirlar (TDK, 2020).
Fakat bu tanimda da ifade edildigi gibi metaforlar sadece dili siislemek amaciyla kullanilan bir
sanat olmayip giinliik kullanimda 6nemi bulunan kelimeler olarak karsimiza c¢ikmaktadirlar
(Saban, 2008). Soylenmek istenilenleri daha az kelimeyle ifade etmede kullanilan metaforlar,
anlatimin daha vurgulu bir sekilde yapilmasini saglamaktadirlar. Ayrica metaforlar, yaratici
diisiinmeyi, hayal etmeyi, kisinin kendine gore anlam ¢ikarmasini gerektirmektedir. Bu nedenle
bireylerin kendilerini sinirlamasinin 6niine gegerek yaratici diisiinme becerisini gelistirirken dili de
etkili kullanma becerisi kazandirmaktadir. Bu agidan metaforlar bireylerin duygu, diislince ve
yasantilarinin tanimlanmasinda yararlanilabilecek etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir (Girmen,
2007). Diger bir ifadeyle metafor, benzer anlamlarda kullanilabilecek sozciikler arasinda anlam
transferi yapmak olarak ifade edilmektedir. Burada amag¢ bilinmeyen olgulara yonelik anlayis
gelistirmek ve soyut olgularin somut olgularla karsilastirilarak daha anlamli bir hal almasini
saglamaktir (Kalyoncu ve Liman, 2013). Nitekim Shuell (1990) olgular1 anlamlandirmada
metaforlarin ne denli 6nemli oldugunu “eger bir resim bin kelimeye bedelse, bir metafor da bin
resme bedeldir.” seklindeki ifadesiyle vurgulamistir. Metaforlarin diislinceleri ifade etmede bu
denli 6nemli olmasi, diisiincelere ve algilara odaklanan egitim aragtirmalari da etkilemistir.
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Alanyazin incelendiginde egitimde farkli kavramlar kullanilarak, bireylerin algilarin1 ve
diisiincelerini agi13a ¢ikaran metafor arastirmalarinin yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ornegin; bilim ve
bilim insan1 (Uslu vd., 2016), 6gretim teknolojileri (Goksu ve Kogak, 2020), web 2.0 araglar1 (Avci
ve Atik, 2020), 6gretmen (Gencer, 2020; Uslu vd., 2016), egitimde yenilik ve inovasyon (Bal
Incebacak vd., 2018) gibi kavramlara iliskin metaforlar incelenmistir. Fen egitiminde de ¢esitli
kavramlarin kullanildigi metafor arastirmalart mevcuttur. Ornegin ortaokulu dgrencileri ile
yiriitiilen alyuvar, akyuvar ve kan pulcuklar1 (Kalayct ve Yogun, 2018), fen bilimleri dersindeki
kimya kavramlar1 (Yavuz ve Akca, 2020), temel fizik kavramlar1 (Cil ve Celik, 2020), canl1 ve
cansiz kavramlar1 (Dinger ve Erdemir, 2020) metafor yoluyla incelenmistir. Ayrica alanyazinda
fen bilgisi Ogretmen adaylar1 ile ilgili gerceklestirilen birgok arastirmaya rastlanmaktadir.
Bunlardan bazilari; bilimsel arastirma yapmak (Harman ve Seker, 2019), STEM egitimi (Acar vd.,
2020; Ergiin ve Kiyici, 2019), biyoloji (Atas, 2018), kimya laboratuvari (Yadigaroglu, 2018), fizik
(Demir ve Demir, 2019; Eryilmaz Toksoy ve Akdeniz, 2020), uzaktan egitim (Atik, 2020)
kavramlarina yonelik metafor aragtirmalar1 olarak belirlenmistir. Alan yazinda akademisyen,
Ogretmen veya lisansiistii 6grencilerine yonelik ¢ok fazla arastirma yer almamaktadir. Oysa egitim
siirecini organize eden 6gretmen ve akademisyenlerin farkli egitim kavramlarina yonelik algilar
da olduk¢a &nemlidir. Imer Cetin vd., (2021) fen bilimleri 6gretmenlerinin viriis kavramia
yonelik, Kazu ve Isik (2020) ise fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik algilarimi
aragtirmistir. Giliven (2014) ise fen bilimleri 6gretmenlerin ¢evre egitimi kavramina yonelik
metaforik algilarin1 incelemistir. Kizilay ve Tanik Onal (2020) da fen egitimi alanindaki
akademisyenlerin fen bilimleri dersine iligkin metaforik algilarini arastirmistir. Alan yazindaki tiim
bu calismalar g¢ercevesinde bilim ve bilim insanina yonelik olarak bireylerin algilarini ortaya
cikarmak amaci gliden bazi ¢aligmalarda da metaforlarin tercih edildigi goriilmektedir. Fen egitimi
alaninda gergeklestirilen metafor aragtirmalari incelendiginde, fen bilimlerine iliskin 6grenci,
Ogretmen, 6gretmen aday1 ve fen egitimi alanindaki akademisyenlerle ilgili aragtirmalarin yapildigi
ancak fen egitimi alanindaki lisansiistli 6grencilerle ilgili ¢alismaya rastlanmamistir. Ayrica bilim
ve bilim insanina iliskin arastirmalar incelendiginde; fen egitimi alanindaki lisansiistii 6grencilerle
ilgili calismaya rastlanmamistir. Oysaki bilimin dogru bir sekilde algilanmasi ve kullanilmasinda
ayrica bireylerin bilim insani olarak yetismesinde énemli bir basamak oldugu diisiiniilen lisansiistii
egitimde, fen egitimi alaninda 6grenim goéren Ggrencilerin bilim ve bilim insan1 kavramlarina
yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir. Bilim ve bilim insanina yonelik
birer temsilci niteligindeki bu 6grencilerin ayn1 zamanda birer fen bilimleri 6gretmeni oldugu
diistintildiiginde fen bilimleri dersinin temel taslar1 olan bu kavramlara iliskin algilarinin ortaya
konmas1 daha da 6nemli bir hal almaktadir. Nitekim 6gretmenlerin goriis ve diisiinceleri, egitim
ortaminda ve egitim siirecinde 6grencilerin tutumlarini etkileyen onemli birer unsur olarak
goriilmektedir (Finson vd., 1995). Bu baglamda ilgili alan yazindaki ihtiya¢ ve 6nem dogrultusunda
calismanin amaci, fen egitimi alaninda 6grenim goren lisanstistii grencilerinin “bilim” ve “bilim
insan1” kavramlarima iliskin sahip olduklar1 algilarin metaforlar araciligr ile ortaya cikarilmasi
olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Fen egitimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerinin “Bilim” kavramina iligkin
sahip olduklar1 algilar nelerdir?

2. Fen egitimi alaninda 6grenim géren lisansiistii égrencilerinin “Bilim Insanm” kavramma
iligkin sahip olduklar1 algilar nelerdir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yaklagimma uygun olarak yapilandirilmistir. Arastirma
fenomenoloji (olgu bilim) desenine gore planlanmistir. Katilimcilarin belirli bir olguyu
anlamlandirma sekilleri ve bu olguya iliskin algilar1 ve deneyimlerinin belirlendigi desene
fenomenoloji denilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Bu arastirmada da fen egitiminde 6grenim
goren lisansiistii 6grencilerinin bilim ve bilim insan1 kavramlarina (olgularina) iliskin algilart ve
goriisleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisildigi i¢in, fenomenoloji deseni secilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda i¢ Anadolu bdlgesinde bulunan bir devlet
iniversitesinde fen egitimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grenciler ile gerceklestirilmistir.
Calisma grubundaki lisanstistii 6grencilerinin belirlenmesinde amagsal 6rnekleme tercih edilmistir.
Bu 6rnekleme, bilgi yoniinden ¢ok veri elde etmek amaciyla tercih edilen seckisiz olmayan desen
olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Biiylkoztirk vd., 2016). Bu arastirmada, amacgsal Orneklem
deseninin tercih edilme sebebi ise arastirmanin sadece fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii
ogrencilerle gercgeklestirilmis olmasindandir. Katilimcilarin 68renim durumu ve cinsiyetlerine
iliskin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler
Ogrenim durumu Cinsiyet Frekans
Yiiksek lisans egitimi devam ediyor 20 Kiz, 5 Erkek 25
Doktora egitimi devam ediyor 4 Kiz, 7 Erkek 11
Toplam 24 Kiz, 12 Erkek 36

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya yiiksek lisans egitimine devam eden 25, doktora
egitimine devam eden 11 6grenci olmak {iizere toplam 36 6grencinin katildigi goriilmektedir.
Katilimcilarin 6grenim durumlarina gore katilimer sayisindaki fark doktora seviyesinde kabul
edilen 6grenci sayisinin yiiksek lisansa kabul edilen 6grenci sayisindan daha az 6grenci kabul
ediliyor olmasinda kaynaklanmakta iken cinsiyetlere iliskin katilimci1 sayilarindaki fark ise egitim
fakdiltelerinin genel profilinden kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada metafor formu ¢evrimigi (online) veri toplama araci olarak kullanilmstir.
Metafor formu genellikle “........ kavrami .......... benzer (gibidir), c¢linki........ ” olarak
kullanilmaktadir (Linn vd., 2007; Saban, 2008). Metaforda bulunan “gibi veya benzer” ifadeleri
metaforun dayanagi niteligindeyken, “ciinkii” kavrami ise metaforun mantiksal dayanaginin
aciklanmasina olanak tanimaktadir (Korkut ve Keskin, 2016). Arastirmada veri toplama aract
olarak “Bilim ...... gibidir. Clinkdi ...... .’ ve “Bilim insani ...... gibidir. Clinkdi ....... ” seklinde
cevrimi¢i bir form olarak uygulanmistir. Bu formu goniilli olarak dolduran lisansiistii
ogrencilerden bilim ve bilim insanina yonelik bir metafor iiretmeleri ve bu metaforun mantiksal

dayanagini agiklamalar1 istenmistir.
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Form uygulanmadan 6nce gerekli etik kurul ve arastirma izinleri alinmistir. Arastirma
Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu 23/02/2021 tarihli 97 sayil1 karari ile
alinan izinle ve Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin 29/03/2021 tarihli E-
43714437-044-43344 sayili aragtirma izni ile ylriitilmustiir.

Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada online ortamda form yoluyla toplanan veriler 6ncelikle Excel programinda
toplanarak listelenmistir. Listeleme yapilirken katilimeilar K1, K2, K3... seklinde kodlanmustir.
Listeleme islemi bilim kavramina yonelik metaforlar ve bilim insanina yonelik metaforlar olmak
tizere iki liste halinde olusturulmustur. Ardindan bu listelerdeki anlamsiz ve bos birakilan yanitlar
elenerek veriler ayiklanmistir. Daha sonra sirasiyla bilim ve bilim insan1 kavramlarina yonelik
veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir (Patton, 2015). Icerik analizi gergeklestirilirken sirasiyla
adlandirma (kodlama), kategorilere ayirma, gecerlik ve giivenirligi saglama ve verileri yorumlama
asamalari takip edilmistir (Saban, 2010).

Adlandirma (kodlama) asamasi

Bu asamada katilimcilarin oncelikle “bilim” ve sonrasinda “bilim insani” metaforuna
verdikleri yanitlara iliskin kodlar belirlenmistir. Ardindan bu kodlara iliskin frekanslar
belirlenmistir. Son olarak benzer metaforlar gruplandirilmistir.

Kategorilere ayirma asamast

Bu asamada “bilim” ve “bilim insan1” metaforlarina iligkin katilimcilarin gosterdikleri
sebepler analiz edilmis ve benzer aciklamalar gruplandirilarak basliklar altinda toplanmistir. Bu
basliklarm belirlenmesinde alanyazindan yararlanilnistir. Kategoriler belirlenirken Ozgiin,
Giirkan ve Kahraman, (2018) ve Senel ve Aslan (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalar incelenerek
kategori isimlerine karar verilmistir.

Gecgerlik ve giivenirligi saglama asamasi

Bu asamada verilerin gegerligi ve giivenirligini saglamak adina katilimcilara herhangi bir
yonlendirme yapilmadan katilimcilarin gergek diisiinceleri alinmaya calisilmistir. Ayrica
arastirmada metaforlarin ve kategorilerin belirlenmesinde uzman goriislerine bagvurulmustur.
Uzman goriisti dogrultusunda metaforlara iliskin goriis birligi ve goriis ayriliklari tespit edilmistir.
Belirlenen gortis birligi ve goriis ayriliklari sonucunda Miles ve Huberman (2016) tarafindan nitel
verilerdeki kodlama giivenirligi i¢in One siiriilen uyum yiizdesi hesaplanmis ve “bilim” kavramina
iligkin bulgular i¢in %88, “bilim insan1” kavramina iligkin bulgular i¢in %93 olarak bulunmustur.
Bu degerler veri analizinin yiliksek giivenirlik gosterdigini ortaya koymustur. Gecgerligi ve
giivenirligi saglamak adina yapilan bir diger ¢aligma ise arastirma bulgularinda katilime1 yanitlart
yorum yapilmadan oldugu gibi sunulmustur.

Verileri yorumlama asamasi

Bu asamada elde edilen metaforlar ve kategoriler tablo haline getirilmis ve tabloda
yiizdeliklere ve frekanslara yer verilmistir. Ayrica tablolara iligkin en anlamli katilimer ifadesi
degistirilmeden, oldugu gibi sunulmustur.
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Bulgular
Bilim Kavramina iliskin Bulgular

Arastirmada fen egitimi alaninda 6grenim gormekte olan lisanstistii 6grencilerin “bilim”
kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde, dort kisinin net bir metafor
olusturmadig tespit edilmistir. Diger katilimcilar ise “bilim” kavramina iliskin 22 farkli metafor
olusturmuslardir. Katilimeilarin “bilim” kavramina iliskin olusturduklart metaforlar Sekil 1’de
verilmigtir.

Sekil 1
Bilim Kavramina Iliskin Metaforlar
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Sekil 1 incelendiginde, fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin “bilim”
kavramiyla ilgili olarak en ¢ok “giines” metaforunu olusturduklar1 goriilmektedir. Bu sonug, fen
egitimi alaninda egitim goren lisansiistii 6grencilerin “bilim” kavramimi daha cok giinese
benzettiklerini gostermistir. Katilimcilar “bilim” kavramiyla ilgili olarak “okyanus”, “is1k”,
“evren”, “su”, “nefes”, “canli”, “virlis” gibi bir¢ok metafor da olusturmuslardir. Katilimcilarin
olusturmus olduklar1 bu metaforlar incelenerek, benzetilme gerekcelerine gore metaforlar bazi
kategorilere ayrilmislardir. Katilimcilarin “bilim” kavramina iliskin olusturmus olduklar1 22 farkl
metafor toplamda dort kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler ve kategorilerde yer alan

metaforlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, fen egitimi alaninda 6grenim goéren lisansiistii 6grencilerinin
“bilim” kavramina iligkin olusturduklari 22 farkli metaforun 32 katilimei tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. Katilimeilarin olusturduklari metaforlara iliskin benzetme climleleri incelenmis ve
metaforlar dort kategoriye ayrilmistir. Kategoriler incelendiginde katilimcilarin bilimi; “genis-
smirsiz”, “dinamik”, “vazgecilmez” ve ‘“fayda saglayan” bir kavram olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Katilimcilar bilimi en ¢ok fayda saglamasi yoniiyle tanimlamiglardir.
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Tablo 2

“Bilim” Kavramina Iliskin Olusturulan Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Frekans (f) Yiizde (%)

Genis-Sinirsiz Okyanus (K3, K25)
Yol (K12)
Evren (K13, K34)
Tirmanma (K32)

6 18.75

Dinamik Canli (K2)
Su dongiisii (K4)
Yas (K6)
Ruh Hali (K14)
Viriis (K15)
Macera (K27)
Tohum (K28)
Takimyildiz1 (K36)

Vazgecilmez Nefes (K1, K29)
Su (K8, K17) 5 15.62
Isik (K30)

Fayda Saglayan Hayat (K5, K10)
Isik (K7, K9)
Giines (K11, K24, K26, K33)

Fabrika (K18)
Anne (K20) 13 40.62
Maden (K21)
Gii¢ (K23)
Yildiz (K35)
Toplam 32 100

Bilim genis ve stmirsizdwr

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin bir kismi bilimi genis ve sinirsiz
olarak tanimlamiglardir. Katilimcilar bu tanimlama i¢in “okyanus (f:2)”, “yol (f:1)”, “tirmanma
(f:1)”, “evren (f:2)” metaforlarindan yararlanmiglardir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin genis bir ¢alisma alanina sahip
oldugunu vurguladiklar1 i¢in “genis-sinirs1z” kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait
ornek katilimer goriisleri soyledir:

K3: “Bilim okyanus gibidir. Derinlere daldik¢a yeni seyler kesfedersiniz.”

K13: “Bilim evren gibidir. Ciinkii sonsuz sanilan ama sonsuz olmayan, yine de sinirlarini
belirleyemedigimiz. Ulastigimiz her noktada genisleyen bir birikimdir.”
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Bilim dinamiktir

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin bir kismi bilimin dinamik bir yapisi
oldugunu belirten ifadelere yer vermisglerdir. Katilimeilar bilimin dinamik oldugunu “canli (f:1)”,
“su dongtst (f:1)”, “yas (f:1)”, “ruh hali (f:1)”, “viriis (f:1)”, “macera (f:1)”, “tohum (f:1)” ve
“takimy1ldiz1 (f:1)” metaforlar1 araciligryla ortaya koymuslardir. Bu kategoride yer alan metaforlar,
ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin degisme, gelisme, yenilenme gibi
dinamik yonlerini vurguladiklar i¢in “dinamik™ kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoriye
ait ornek katilimci goriisleri soyledir:

1

K2: “Bilim canli gibidir, hep gelisir.’
K4: “Bilim su déongiisii gibidir. Durmaksizin kendisini yenileyen bir stiregtir.”
Bilim vazgecilmezdir

Fen egitiminde Ogrenim goren lisansiistii 0grencilerin bir kismi bilimin vazgecilmez
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar bilimin vazgegilmez oldugunu “nefes (f:2)”, “su (f:2)” ve
“is1k (f:1)” metaforlar1 araciligiyla ifade etmislerdir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin insanlar i¢in olmazsa olmaz bir yap1
oldugunu vurguladiklar i¢in “vazgecilmez” kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait
ornek katilimer goriisleri soyledir:

K1: “Bilim nefes almak gibidir. Ciinkii; onsuz bir diinya miimkiin degil.”
K17: “Bilim su gibidir. Ciinkii bilim olmadan yasanmaz.”
Bilim fayda saglar

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistli 6grencilerin biiyiik kismi bilimin fayda saglayan
yoniinii ifade etmislerdir. Katilimcilar “hayat (f:2)”, “isik (f:2)”, “giines (f:4)”, “fabrika (f:1)”,
“anne (f:1)”, “maden (f:1)”, “giic (f:1)”, “yildiz (f:1)” metaforlar1 araciligiyla bilimin fayda
saglayan yoniine dikkat cekmislerdir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak 6zellikleri ve
benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin insanlar1 aydinlatma, bilgilendirme ya da verimlilik
yoluyla insanlara faydali oldugunu wvurguladiklari i¢in “fayda saglayan” kategorisinde
degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait 6rnek katilimcr goriigleri sdyledir:

K7: “Bilim 151k gibidir. Clinkii etrafi aydinlatir.”

’

K23: “Bilim giictiir. Ciinkii insant sorunlarla karsilastiginda kolayca ¢oziime ulastirir.’
Bilim insan1 kavramina iliskin bulgular

Arastirmada fen egitimi alaninda 6grenim gdrmekte olan lisansiistii dgrencilerin “bilim
insan1” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde, 23 farkli metafor oldugu tespit
edilmistir. Katilimcilarin “bilim insan1” kavramina iligskin olusturduklart metaforlar Sekil 2°de
verilmistir.
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Sekil 2

Bilim Insani Kavramina Iliskin Metaforlar
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Sekil 2 incelendiginde, fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin “bilim insan1”
kavramiyla ilgili olarak en ¢ok “cocuk™ metaforunu olusturduklar1 goriilmektedir. Bu sonug, fen
egitimi alaninda egitim goren lisansiistlii 6grencilerin “bilim insant” kavramini daha ¢ok ¢ocuga
benzettiklerini gostermistir. Katilimcilar “bilim insan1” kavramiyla ilgili olarak “dedektif”,
“oksijen”, “Ogretmen”, “su damlas1”, “gocuk beyni”, “bitki” gibi bircok metafor da
olusturmuslardir. Katilimcilarin olusturmus olduklari bu metaforlar incelenerek, benzetilme
gerekgelerine gore metaforlar bazi kategorilere ayrilmislardir. Katilimcilarin “bilim insani”
kavramina iliskin olusturmus olduklar1 23 farkli metafor toplamda bes kategori altinda
toplanmistir. Bu kategoriler ve kategorilerde yer alan metaforlar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, fen egitimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerinin “bilim
insan1” kavramina iligskin olusturduklar1 23 farkli metaforun 36 katilimci tarafindan olusturuldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin olusturduklari metaforlara iliskin benzetme ciimleleri incelenmis ve
metaforlar bes kategoriye ayrilmistir. Kategoriler incelendiginde katilimcilarin bilim insanlaring;

“arastiran-sorgulayan”, “fayda saglayan”, “bilgiye ulasan-kesfeden”, “bilgiyi iireten”, “y6n veren”
kisiler olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar bilim insanlarinin en ¢ok “bilgiyi iireten”

ve “arastiran-sorgulayan” yonlerini dile getirmislerdir.
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Tablo 3

“Bilim Insam” Kavramna Iliskin Olusturulan Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Frekans (f) Yiizde (%)

Arastiran-Sorgulayan Dedektif (K3, K24, K26)
Cocuk (K2, K5, K13, K14, K35) 9 25
Cok yonli (K19)

Fayda Saglayan Oksijen (K1, K29)
Bitki (K33)
Ilag (K12)
Ampul (K7)

5 13.88

Bilgiye Ulagan-Kesfeden Ogretmen (K10, K11)
Astronom (K34)
Uzay araci (K36)
Madenci (K21)
Dage1 (K32)
Ciftci (K28)

7 19.44

Bilgiyi Ureten Su Damlasi1 (K4, K23)
Cocuk Beyni (K6, K15)
Agac (K25)
Caliskan (K9, K30) 10 27.78
Kopek Baligi (K16)
Isci (K18)
Saat (K27)

Yo6n Veren Tasarimci (K8, K17)
Yapistirict (K20) 5 13.89
Akademisyen (K22, K31)

Toplam 36 100

Bilim insani arastirir ve sorgular

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin biiyiik bir kismi bilim insanlarinin
arastiran ve sorgulayan yoniinii dile getirmislerdir. Katilimcilar “dedektif (f:3)”, “cocuk (f:5)” ve
“cok yonlii (fi1)” metaforlar1 araciligiyla bilim insanlarmin arastiran ve sorgulayan bireyler
olduklarini dile getirmislerdir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak 6zellikleri ve benzetme
yonleri dikkate alindiginda, bilim insaninin merak ettigi durumlart arastirdigini, karsilagtig
bilgileri sorguladigin1 vurguladiklari i¢in “arastiran-sorgulayan” kategorisinde degerlendirilmistir.
Bu kategoriye ait 6rnek katilimci goriisleri soyledir:

K3: “Bilim insan: dedektif gibidir. Ciinkii her seyi sorgular.”

K35: “Bilim insam kiigiik bir ¢ocuk gibidir. Ciinkii stirekli merak icerisindedir.”
Bilim insan fayda saglar

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin bir kismi bilim insanlarinin fayda
saglayan birey yoniinii dile getirmislerdir. Katilimeilar “oksijen (f:2)”, “bitki (f:1)”, “ilag (f:1)” ve
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“ampul (f:1)” metaforlar araciligtyla bilim insanlarinin fayda saglayan bireyler olduklarini dile
getirmiglerdir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate
alindiginda, bilim insaninin insanlar1 aydinlatarak, bilgilendirerek onlara fayda sagladiklarini
vurguladiklart i¢in “fayda saglayan” kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait 6rnek
katilimci goriisleri soyledir:

K1: “Bilim insam oksijen gibidir. Ciinkii olmazsa yasanmaz.”
K7: “Bilim insant ampul gibidir. Ciinkii ampul etrafi aydinlatmaya yonelik ¢caligir.”
Bilim insam bilgiye ulagsir ve bilgiyi kesfeder

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin bir kismi bilim insanlarinin bilgiye
ulastirdigin1 ve bilgiyi kesfettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilar “6gretmen (f:2)”, “astronom
(f:1)”, “uzay araci (f:1)”, “ciftei (f:1)”, “dager (f:11)” ve “madenci (f:1)” metaforlar1 araciligiyla
bilim insanlarinin bilgiye ulasan ve kesfeden bireyler olduklarini dile getirmislerdir. Bu kategoride
yer alan metaforlar, ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilim insaninin
bilgiye ulasan ve kesfeden kisiler oldugunu vurguladiklar1 icin “bilgiye ulasan-kesfeden”

kategorisinde degerlendirilmistir. Bu kategoriye ait 6rnek katilimer goriisleri soyledir:

K21: “Bilim insani madenci gibidir. Ciinkii ¢cesitli yontemler ve araglarla madeni kesfedip
ulagmaya ¢aligir.”

K36: “Bilim insani uzay araci gibidir. Ciinkii bilgi ne kadar uzakta olursa olsun ona
ulagmaya ¢aligir.”

Bilim insam bilgiyi iiretir

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin biiylik cogunlugu bilim insanlarinin
bilgiyi iirettiklerini dile getirmislerdir. Katilimcilar “su damlasi (f:2)”, “cocuk beyni (f:2)”, “agag
(f:1)”, “caligkan (f:2)”, “kopek balig1 (f:1)”, “isci (f:1)” ve “saat (f:1)” metaforlari araciligiyla bilim
insanlarmin bilgiyi iireten bireyler olduklarini ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait 6rnek katilimel
goriigleri soyledir:

’

K18: “Bilim insan fabrikada ¢alisan bir is¢i gibidir. Bilimsel bilgi tiretmek i¢in ¢alisir.’

K25: “Bilim insani agag gibidir. Calisir ¢cabalar bazen yapraklarini doker yanlig yola girer.
Beslenir iiretir. Urettigi tohumlart yani bilgileri etrafina sacgar.”

Bilim insani yon verir

Fen egitiminde 6grenim goren lisansiistii 6grencilerin bir kismi1 bilim insanlarinin bilime,
insanlara yon verdigini dile getirmislerdir. Katilimcilar “tasarimer (f:2)”, “yapistirict (f:1)” ve
“akademisyen (f:2)” metaforlarin1 kullanarak bilim insanlarmin bilime, insanlara yon verdiklerini

ifade etmislerdir. Bu kategoriye ait 6rnek katilime1 goriisleri soyledir:
K17: “Bilim insam tasarimci gibidir. Ciinkii aragtirma yaparak bilime yon verir.”

K20: “Bilim insani yapistirici gibidir. Ciinkii, bu yapistiricilik, kendisi ile etkilesim halinde
olanlart (6grenciler veya diger ¢alistigi gruplart) bilim yoluna yonlendiren ve bilgi ve tecriibesiyle
onlart yonlendiren hayata baglayan kigidir.”
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Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada fen egitimi alaninda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerinin “bilim” ve
“bilim insan1” kavramlarina iliskin sahip olduklar1 algilarin metaforlar aracilifiyla ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Arastirmaya 36 lisansiistii 6grenci katilmistir.

Katilimcilar “bilim” kavramina iliskin 22 farkli metafor olusturmuslardir. Fen egitiminde
O0grenim goren lisansiistii 6grencilerin “bilim” kavramiyla ilgili olarak en ¢ok “gilines” metaforunu
olusturduklar1 tespit edilmistir. Bu sonug, fen egitimi alaninda egitim gdren lisansiistii 6grencilerin
“bilim” kavramin1 daha ¢ok giinese benzettiklerini gostermistir. Katilimcilar “bilim” kavramiyla
ilgili olarak “okyanus”, “1s1k”, “evren”, “su”, “nefes”, “canli”, “viriis” gibi bircok metafor da
olusturmuslardir. Ogretmen adaylarinin “bilim” kavramina iliskin olusturmus olduklar1 metaforlari
inceleyen bir arastirmada da en ¢ok olusturulan metaforlar igerisinde “glines” kelimesinin oldugu
tespit edilmistir. Aym1 ¢alismada okyanus ve su gibi metaforlarin da bu aragtirmadaki gibi
katilimeilar tarafindan olusturuldugu gériilmiistiir (Ozgiin vd., 2018). Okul &ncesi dgretmen
adaylariyla yiiriitiillen bir baska arastirmada da bilim kavrami hakkinda en c¢ok olusturulan
metaforlar igerisinde 151k ve hayat kelimelerinin yer aldig1 belirlenmistir (Senel ve Aslan, 2014).

Katilimcilarin bilime iliskin olusturmus olduklart metaforlar incelenerek, benzetilme
gerekcelerine gore metaforlar bazi kategorilere ayrilmislardir. Katilimeilarin “bilim” kavramina
iliskin olusturmus olduklar1 22 farklt metafor toplamda dort kategori altinda toplanmustir.
Kategoriler incelendiginde katilimcilarin bilimi; “genis-sinirsiz”, “dinamik”, “vazgecilmez” ve
“fayda saglayan” bir kavram olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar bilimi en ¢ok fayda
saglamasi yoniiyle tanimlamiglardir. Katilimcilarin bilimi sinirsiz ve sonsuz olarak tanimlamalart
fen okuryazar1 birey 6zellikleriyle ortiismektedir (Hurd, 1998). Lisansiistii 6grencilerin bilimin
dinamik olduguna iliskin algilar1 Kuhn’un (1970) bilimsel bilgiye yonelik goriislerini destekler
niteliktedir. Kuhn bilimsel bilgi silirecinde bilginin siirekli kendini yeniledigini, bilimin statik
olmadigin1 ve dinamik bir yapist oldugunu sdylemektedir. Aragtirmada ortaya konulan goriisleri
destekleyen bir¢ok arastirma alan yazinda da yer almaktadir. Ozgiin vd. (2018) tarafindan
yiriitiilen arastirmada 6gretmen adaylarinin “bilim” kavramina iliskin algilar1 incelenmistir.
Aragtirmada da benzer sekilde katilimcilarin bilime yonelik “sonsuz-sinirsiz bir yap1”, “insanlara
yararli-yasami kolaylastiran bir yap1”, “degisen-gelisen-dinamik bir yap1” gibi benzer algilarinin
oldugu tespit edilmistir. Senel ve Aslan (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada da benzer sekilde
okul dncesi 0gretmen adaylarinin bilimi genig-sinirsiz bir yapi, dinamik bir yap1, vazgegilmez bir
yap1 ve fayda saglayan bir yap1 olarak algiladiklar1 belirlenmistir.

Arastirmada katilimcilarin “bilim insan1” kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlar
incelendiginde, 23 farkli metafor oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin “bilim insan1” kavramiyla
ilgili olarak en ¢ok “cocuk” metaforunu olusturduklari belirlenmistir. Bu sonug, fen egitimi
alaninda egitim goren lisansiistii Ogrencilerin “bilim insam1” kavramimi daha ¢ok c¢ocuga
benzettiklerini gostermistir. Katilimcilar “bilim insan1” kavramiyla ilgili olarak ‘“dedektif”,
“oksijen”, “Ogretmen”, “su damlas1”, “cocuk beyni”, “bitki” gibi bir¢ok metafor da
olusturmuslardir. Senel ve Aslan (2014) tarafindan yliriitiilen ¢aligmada da okul dncesi 6gretmen
adaylarinin bilim insanina iligskin en ¢cok ¢ocuk metaforunu gelistirdikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin “bilim insan1” kavramina iligkin gelistirmis olduklari metaforlar incelenerek,
benzetilme gerekcelerine gore metaforlar bazi kategorilere ayrilmislardir. Katilimeilarin “bilim
insan1” kavramina iligkin olusturmus olduklar1 23 farkli metafor toplamda bes kategori altinda
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toplanmistir. Katilimcilarin olusturduklart metaforlara iligkin benzetme climleleri incelenmis ve
metaforlar bes kategoriye ayrilmistir. Kategoriler incelendiginde katilimcilarin bilim insanlarina;
“aragtiran-sorgulayan”, “fayda saglayan”, “bilgiye ulasan-kesfeden”, “bilgiyi iireten”, “y6n veren”
kisiler olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar bilim insanlarinin en ¢ok “bilgiyi iireten”
ve “arastiran-sorgulayan” yonlerini dile getirmislerdir. Ozgiin, Giirkan ve Kahraman (2018)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6gretmen adaylarinin “bilim insan1” kavramina iliskin algilar
incelenmigtir. Arastirmada da benzer sekilde katilimcilarin bilim insanlarina yonelik “arastiran,
cabalayan, caligkan”, “aydinlatan-yol gosterici”, “kesfeden-merakli-sorgulayan” “faydali isler
yapan-hayat1 kolaylastiran™, ve “iiretken” gibi benzer algilarinin oldugu tespit edilmistir. Okul
Oncesi ogretmen adaylariyla yiiriitiilen bir baska aragtirmada da bilim insanlarinin arastiran-
sorgulayan-gabalayan, fayda saglayan, bilgiyi tireten, bilgiyi kesfeden bireyler olarak algilandigi
belirlenmistir (Senel ve Aslan, 2014).

Arastirmada fen okuryazari bireyler olan fen egitimi lisansiistii 6grencilerinin bilim ve bilim
insani ile algilari ortaya konulmustur. Elde edilen veriler fen egitimi lisanstistii 6grencilerinin bilim
ile ilgili algilarinin bilimsel bilginin 6zellikleriyle ve dogasiyla uyustugunu ortaya koymustur. Ayni
zamanda Ogrencilerin bilime ve bilim insanlarina yonelik algilari, onlarin fen okuryazari olarak
sahip olmalar1 gereken 6zellikleri yansittiklarint géstermistir.

Oneriler

Arastirmada fen egitiminde lisansiistii 6grenim goren 36 6grencinin bilim ve bilim insanina
yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla incelenmis ve ortaya konmustur. Nicel verilerle
desteklenmis ve nitel verilerde ¢esitlendirme yapilmis bir arastirma ile daha derinlemesine bir
inceleme yapmak miimkiin olabilecektir.

Arastirmada katilimcilarin bilim ve bilim insanina yonelik algilarinin bilimin dogas: ile
ortiistiigii goriilmektedir. Bunun muhtemel sebebi lisans egitiminden itibaren dgrencilerin fen
okuryazarligimmi ve bilimin dogasina yonelik gortislerini sekillendiren derslerdir. Bu baglamda
egitimin diger branslarinda 6grenim goren lisansiistii 6grencilerinin de bilim ve bilim insanlarina
yonelik algilar1 incelenerek, bilimin dogasiyla ilgili derslerin bu algi iizerindeki muhtemel etkileri
ve onemi ortaya konulabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
23/02/2021 tarihli 97 sayili karar ile alinan izinle yiritilmistir.

Arastirma Izin Bilgisi: Bu arastirma Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin
29/03/2021 tarihli E-43714437-044-43344 sayili arastirma izni ile ytirtitiilmiistiir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu ¢alismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamislardir.
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Extended Summary
Problem Statement

Given that scientific education graduate students as representatives of science and
scientists are also science teachers, it is critical that they express their opinions of science and the
notion of the scientist, the cornerstones of science courses. Teachers' opinions and beliefs are, in
fact, considered a significant influence on students' attitudes in the educational environment and
educational process (Finson et al., 1995). The goal of the study was to expose the perspectives of
graduate students studying in the field of scientific education regarding the notions of “science"
and "the scientist" through metaphors in this context, in line with the need and importance in the
relevant literature. Answers to the following questions were sought for this purpose:

1. How do graduate students in the field of science education view the concept of "science"?

2. What are the thoughts of postgraduate students studying scientific education regarding the
term "scientist"?

Method

The qualitative research approach was used in the design of this study which was structured
on the phenomenology model. The research was conducted with postgraduate students studying
science education at a state university during the 2020-2021 academic year. The metaphor form
was employed as an online data collection instrument in this study as in the following simile format:
"Science is like....... because....... ," and "The scientist is like....... because........ ” Graduate students
who willingly filled out this form were asked to create a metaphor for science and scientists and
explain the logic behind it. The data acquired through the form in the online environment was
initially collected and listed in the Excel application in this study. The participants were coded as
K1, K2, K3, etc. during the listing. The metaphors for the concept of science and metaphors for the
scientist were divided into two lists during the listing phase. The data was extracted after the
meaningless and empty replies in these lists were removed. After that, content analysis was used
to examine the data on the notions of science and the scientist, respectively.

Findings

The goal of this study was to use metaphors to expose the perceptions of graduate students
studying scientific education regarding the notions of "science™ and "the scientist.” The participants
came up with 22 distinct metaphors for the word "science.” Graduate students researching scientific
education were shown to frequently employ the metaphor of "the sun" while discussing the concept
of "science." Graduate students studying scientific education equated the concept of "science™ to
the sun, according to this finding. Participants also came up with many metaphors for the concept
of "science," including "ocean," "light,” "universe," "water," "breath,” "alive,” and "virus." The
word "sun" was among the most commonly used metaphors among pre-service teachers in relation
to the concept of "science,” according to a study.

The participants' metaphors regarding science were investigated, and the metaphors were
grouped into categories based on the reasons for the similarity. The participants' 22 distinct
metaphors for the idea of "science" were categorized into four groups in total. When the
participants' responses to the concept of science were analyzed, it was discovered that they regarded
it as a "broad-limitless,” "dynamic,” "indispensable," and "useful idea. Participants characterized
science in terms of its ability to benefit most people.
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When the metaphors produced by the participants regarding the concept of "scientist” were
investigated, 23 different metaphors were discovered. It was discovered that the majority of the
participants used the metaphor of "kid" to describe the concept of "scientist.” This finding revealed
that graduate students studying scientific education compared the term "scientist” to children most
frequently. Many metaphors relating to the concept of "scientist” were also constructed including
"detective,” "oxygen," "teacher,” "water drop,” "child's brain," and "plant.”

The metaphors produced by the participants to describe the notion of "scientist”" were
investigated, and the metaphors were split into categories based on why the metaphors were chosen.
In total, 23 metaphors produced by participants around the concept of "scientist™" were grouped into
five groups. The categories associated with the participants’ metaphors were studied, and the
metaphors were categorized into five categories. The participants identified the categories
associated with scientists as “inquiring”, "beneficial”, "reaching-discovering information™,
"creating information”, and "providing guidance™ when the categories are reviewed. The features
of scientists most often expressed by the participants were "knowledge-producing” and
"investigative."

Discussion, and Conclusion

The perspectives of scientific education graduate students who are literate in terms of
science and scientists were disclosed in the study. The findings demonstrated that the features and
nature of scientific knowledge matched the perceptions of science education graduate students.
Simultaneously, students' impressions of science and scientists revealed that they represented the
attributes that science literates should possess.

The opinions of 36 postgraduate students in scientific education toward science and
scientists were studied and revealed using metaphors in this study. With research backed by
quantitative data and diverse in qualitative data, a more in-depth examination would be available.

The participants' attitudes regarding science and scientists were found to be consistent with
the nature of science in the study. The courses that have impacted students' science literacy and
attitudes regarding the nature of science since their undergraduate education are most likely to be
the reasons for their attitudes. In this respect, the prospective effects and importance of courses
connected to the nature of science on this perception might be shown by assessing the perceptions
of postgraduate students studying in various disciplines of education towards science and scientists.
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Matematik Ogretmen Adaylarinin Scratch ile Tasarlanan Dijital
Matematik Oyunlariyla Ilgili Farkindahklar

Seher AVCU?

Oz: Bu caligma ortaokul matematik Ogretmen adaylarnmn dijital matematik oyunlariyla ilgili
farkindaliklarma odaklanilan bir olgubilim ¢alismasidir. Olgiit Srnekleme yontemiyle belirlenen katilimcilar
se¢meli bir ders kapsaminda Scratch ile kodlama egitimi almis ve Scratch ile matematiksel oyun tasarlamig
olan on bes matematik 6gretmen adayidir. Arastirmanin verileri dijital matematik oyunlarinin matematik
egitiminde kullanilmasiyla ilgili agik uclu sorulardan olusan bir test yardimiyla toplanmistir. Arastirmanin
verilerini katilime1 6gretmen adaylarinin agik uglu sorulara verdikleri yazili cevaplar ve testteki sorulara
yonelik gergeklestirilen goriismelerdeki ses kayitlar1 olusturmaktadir. Veriler igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulari, katilimc1 6gretmen adaylarinin Scratch ile tasarlanan dijital
oyunlarin matematik 6gretiminde kullanilmasinin faydalar1 ve sinirliliklari ile ilgili baz1 farkindaliklarinin
oldugunu gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Dijital matematik oyunlari, scratch, matematik 6gretmen adaylart.

Prospective Mathematics Teachers’ Awareness About Digital
Mathematics Games Designed with Scratch

Abstract: This study is a phenomenological study focusing on prospective middle school mathematics
teachers’ awareness of digital mathematics games. The participants selected by criterion sampling method
are fifteen prospective middle school mathematics teachers who attended coding with Scratch training and
designed digital mathematics games with Scratch. Four-item open-ended questionnaire related to the use of
digital mathematics games in mathematics education was used to collect the data of this study. Interviews
related to the questions in the questionnaire were conducted. The data of this study were analyzed using the
content analysis method. The findings of the study sh,owed that the prospective middle school mathematics
teachers had some awareness about the affordances and limitations of digital mathematics games in teaching
mathematics to middle school students.

Keywords: Digital mathematics games, scratch, prospective mathematics teachers.
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Giris

Glinlimiizde 12-17 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin %97’si bilgisayar, internet veya konsol
oyunlar1 oynamaktadir (Lenhart vd., 2008). Karakus vd. (2008) 1224 lise 6grencisinin nerdeyse
%70’inin haftada bir saatten fazla bilgisayar oyunu oynadigini belirlemistir. Ogrencilerin dijital
oyunlar1 yaygin kullanim1 egitim alanindaki arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve bu arastirmacilar
son yillarda dijital oyunlarin egitime entegrasyonuna odaklanmislardir. Arastirmalarda dijital
oyunlarin ¢esitli egitim ortamlarinda belirli amaglar i¢in kullanilabildigi goriilmiis (Boyle, 2014;
Qian & Clark, 2016) ve bu oyunlarin 6zellikle matematik derslerinin  6gretiminde
kullanilabilecegine dikkat ¢ekilmistir (Divjak & Tomi¢, 2011; Karakus vd., 2008; Tokac vd.,
2019).

Dijital oyunlarin matematik 6gretiminin gelistirilmesinde biiyiik bir potansiyele sahip
oldugu belirtilmektedir (Giannakos, 2013; Plass vd., 2013). Ornegin, dijital oyunlarm dgrencilerin
matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerinde (Divjak & Tomié, 2011), matematige yonelik
Ozgiiven kazanmalarinda (Ku vd., 2014), matematik 6grenme motivasyonlarinin artirilmasinda
(Divjak & Tomic, 2011) ve matematik dersine katilimlarinin artirilmasinda (Tsai vd., 2012) etkili
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica, dijital oyunlarin 6g8rencilerin matematik 6grenmeden keyif
almalarini, amaglarina yonelmelerini ve yogunlagmalarini destekledigi goriilmiistiir (Chen vd.,
2012).

Aragtirmalar dijital oyunlarin 6grencilerin matematige yonelik duyussal ozelliklerini
gelistirmelerinin yan1 sira matematik konularmin 6gretimine de katki sagladigini géstermektedir
(Giannakos, 2013; Plass vd, 2013). Ornegin, Plass vd. (2013) 58 ortaokul grencisi ile deneysel bir
calisma gergeklestirmistir. Aragtirmalar1 kapsaminda ortaokul 6grencilerinin aritmetik islemlerde
akiciligini artirmak amaciyla Factor Reactor isimli bir oyun tasarlamislardir. Oyun, 6grencilerin
aritmetik hesaplamalar yapmalarin1 ve otomatiklestirmelerini saglamayr amaglamaktadir.
Arastirmacilar 6grencileri deney ve kontrol grubuna rastgele atamisglar ve Ogrencilerin oyun
stirecindeki gelisimleri ortaya ¢ikarmak icin bir test olusturmuslardir. Toplama, ¢ikarma ve ¢arpma
problemlerinin yani sira basit bolme problemleri igeren 160 sorudan olusan bir aritmetik basari
testini &n test ve son test olarak uygulamislardir. Ogrencilere smirli bir siire (3 dakika) taniyarak
onlardan ¢ozebildikleri kadar ¢ok soru ¢dzmelerini istemislerdir. Ogrencilerin 6n test puanlarini ile
son test puanlarini karsilastirmislar ve oyunun 6grencilerin aritmetik islemlerde akiciligini anlaml
bir sekilde gelistirdigini ortaya ¢ikarmislardir.

Benzer bir caligmada, Giannakos (2013) ortaokul Ogrencileriyle deneysel bir calisma
gerceklestirmistir. 1ki asamali olan ¢alismanin ilk asamasina 41, ikinci asamasina 46 dgrenci
katilmistir. Birinci asamada, arastirmacilar tarafindan tasarlanan Gem-Game isimli dijital
matematik oyununun 6grencilerin matematik performanslarina etkisi 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmasiyla incelenmistir. Oyunun temel amaci oyuncularin matematiksel becerilerini
gelistirmektir ve iceriginde tam sayilarda toplama ve ¢ikarma islemleri yer almaktadir. ikinci
asamada, Ogrencilerin oyuna iliskin tutumlar1 ile matematik performanslar1 arasindaki iliski
incelenmigtir. Giannakos (2013) tasarladiklar1 oyunun Ogrencilerin matematik basarisini
desteklemek icin kullanilabilecegi sonucuna ulagmistir. Buna ek olarak, 6grencilerin oyundan keyif
almalar1 ile matematik performanslari arasinda 6nemli bir iligkisi oldugunu ortaya koymustur.
Diger bir ifadeyle, Gem-Game’i oynarken daha ¢ok eglenen ¢ocuklarin oyun yoluyla bilgi edinme
olasiliklarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Dijital oyunlar, matematik 6gretiminin desteklenmesine firsat tanimasina ragmen (Chen
vd., 2012; Giannakos, 2013; Ke, 2009; Plass vd., 2013) yapilan arastirmalar dijital oyunlarla ilgili
bazi karmasikliklara da isaret etmektedir (Byun & Joung, 2018; Jensen & Skott, 2022; Joung &
Byun, 2021; Larkin, 2015). Jensen ve Skott (2022) bu karmasikliklardan birisinin okul dis1 dijital
oyunlarin (6rnegin, Angry Birds ve Plants versus Zombies) kullanimina iligkin oldugunu ifade
etmistir. Jensen ve Skott (2022), matematik dersine 6zel olarak tasarlanmamis olan oyunlarda yer
alan matematik kavramlarinin 6gretmen ve 6grenci tarafindan fark edilmesinin zor oldugunu
vurgulamistir. Jensen ve Skott (2022) bu oyunlardaki matematigin matematik miifredatindan farkl
oldugunu ve dolayisiyla 6gretmenlerin oyun ile matematik miifredati arasinda anlamli baglantilar
kurmasinin zor olabilecegine de dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde, Joung ve Byun (2021) dijital
oyunlarin anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki tiim 6grencilerin matematik performansi
icin faydali olamayacagmi ve bir oyunun etkili olmasi i¢in igeriinin 6gretmen tarafindan
olusturulan 6grenme hedefleriyle eslesmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, dijital oyunlarin
Ogrencilerin matematik 6grenmelerine etkisini inceleyen arastirmalarda matematik 6gretimi igin
tasarlan oyunlarin biiyiik bir kisminin sayilar 6grenme alaniyla iligkili oldugu da dijital oyunlarla
ilgili dikkate alinmas1 gereken bir diger durumdur (Byun & Joung, 2018; Joung & Byun, 2021).

Dijital oyunlarla ilgili karmasalardan bir digeri de matematik 6gretimi i¢in tasarlanan dijital
oyunlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun 6grencilerin tist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yonelik olmamasi yani yalnizca dgrencilerin temel becerilerinin gelistirilmesine yonelik olmasidir
(Byun & Joung, 2018; Larkin, 2015). Matematigin O6gretilmesi ve 6grenilmesi diger derslere
kiyasla farkli beceriler gerektirdigi i¢in matematik egitimi icin tasarlanan ve kullanilan oyunlarin
diger derslerle ilgili oyunlardan farkli olmasi gerekmektedir (Pan vd., 2022). Buna gore dijital
oyunlar1 bir smifta etkili bir sekilde kullanmak i¢in 6gretmenin oyunun iligkili oldugu icerigin ve
becerilerin 6grenmeye uygun olup olmadigini incelemesini 6nermektedir (Byun & Joung, 2018).
Bunun i¢in 6gretmenlerin dijital oyunlarin sundugu firsatlar ve beraberinde getirdigi sinirliliklarla
ilgili farkindalik sahibi olmasi gerekmektedir. Bu farkindaligi kazandirmanin bir yolu 6gretmen
adaylarinin lisans egitimi sirasinda dijital matematik oyun tasarimai siirecine dahil edilmesi olabilir.
Bu noktadan hareketle bu ¢alismada Scratch ile matematik igerikli oyun tasarlama siirecine dahil
olan ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin farkindaliklart arastirilmistir.

“Farkinda olma durumu” olarak tanimlanan farkindalik kavramiyla (TDK, 2022) ilgili
cesitli bilimsel aragtirmalar yapilmis olmasina ragmen alan yazinda farkindalik kavraminin
tanimina rastlanamamaistir. Bunun yerine farkindalik kavramiyla birlikte kullanilan kavramlardan
yola c¢ikilarak tanimlamalar yapildigi goriilmiistiir (Altundag, 2018). Bu calismada farkindalik
kavrami dijital matematik oyunlar1 hakkinda bilgi sahibi olma ve bu oyunlarin matematik
ogretiminde kullanilabilirligini degerlendirebilme, avantajlarinin ve simirliliklarin fakinda olma
anlaminda kullanilacaktir.

Scratch

Scratch her yastan, gegmisten ve ilgi alanindan herkesin kendi etkilesimli hikayelerini,
oyunlarini, animasyonlarini ve simiilasyonlarini olusturabilecegi bir programlama dilidir. Scratch
kullanicilarinin ¢ekirdek kitlesi 8 ile 16 yaslar1 arasinda olsa da Scratch biiyiik bir yetigkin kitlesi
tarafindan da kullanilmaktadir (Resnick vd., 2009). Bu programlama dilinde anlamasi kolay
programlama bloklar1 kullanilir ve program ¢iktis1 genelde hareketli (canlandirilmis) nesnelerden
olusur (Lye & Koh, 2018). Scratch sundugu gorsel kodlama ortami ile program yazmak isteyenler
icin tercih sebebi olabilmektedir (Grover & Pea, 2013). Scratch programinin tasarimcilart da
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aslinda birinci hedeflerinin insanlar1 profesyonel programcilar olarak kariyere hazirlamak
olmadigini, sistematik ve yaratict diisiinebilen yeni neslin kendi fikirlerini ifade etmede
programlamay1 kullanmalarini saglamak oldugunu agiklamaktadirlar (Resnick vd., 2009). Bundan
dolay1 bu calismada 6gretmen adaylarinin dijital oyun tasarlama araci olarak Scratch kodlama
programinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Scratch ile ilgili yapilan c¢aligmalarin bazilarinda Scratch programi diger programlama
araglari ile karsilastirilmistir (Cetin, 2016; Kaya & Yildiz, 2019). Ornegin, Kaya ve Yildiz (2019)
lic gorsel programlama ortamini karsilastirarak inceledigi aragtirmasinda Scratch programinin
kosullu ifadeler ve dongiiler gibi temel programlama kavramlarini 6gretmeye uygun oldugu ve
metinsel programlama dilleri i¢in 1yi bir adim olabilecegini belirtmistir. Bir diger arastirmada Cetin
(2016), Scratch tabanli 6gretimin bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin temel
programlama kavramlarini anlamalar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Elli alt1 6gretmen adayinin
katildig1 deneysel arastirmada deney grubu katilimcilari Scratch kullanirken kontrol grubu
ogrencileri C programinmi kullanmislardir. Cetin’in (2016) ¢alismasinin sonuglar1 Scratch tabanli
ogretimde 6gretmen adaylariin temel bilgi islem kavramlarini 6nemli 6l¢iide daha iyi anladig1 ve
Scratch tabanli 6gretimin 6gretmen adaylari i¢in daha anlamli bir 6grenme ortami olusturmada
yararlt oldugu sonucuna ulagmistir.

Scratch ile ilgili yapilan arastirtilmalarin bir kismi1 da 6grencilerin (Hanbay Tiryaki &
Balaman, 2021; Yildiz Durak & Giiyer, 2019) ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen
adaylarinin (Pala & Mihci Tiirker, 2019; Yikseltiirk & Altiok, 2016) Scratch kullanimina yonelik
alg1 ve tutumlarma odaklanmistir. Ornegin, Yiikseltiirk ve Altiok (2016) bilisim teknolojileri
O0gretmen adaylariin programlama 6gretiminde Scratch kullanimina iligkin algilarini incelemisler
ve 0gretmen adaylarinin Scratch ile programlamaya iliskin motivasyon, kullaniglilik ve kullanim
kolayligiyla ilgili algilarinin olumlu oldugu sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde, Pala ve Mihci
Tiirker (2019) bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin programlama egitimine
yonelik goriislerini incelemis ve 6gretmen adaylarinin Scratch platformunun kolay, anlasilir,
kullanigh, yararli ve eglenceli oldugu seklinde goriis bildirdiklerini belirlemistir. Hanbay Tiryaki
ve Balaman (2021) on birinci simif lise 6grencilerinin Scratch, Arduino ve Python kullanimi
hakkindaki goriislerini arastirmislar ve Ogrencilerin Scratch’in diger yazilimlara kiyasla daha
gorsel oldugu, ara ylizii ve meniilerinin daha kullanish oldugu yoniinde goriis belirttiklerini ortaya
koymuslardir. Ayrica, ogrenciler kodlarin bloklar halinde hazir sekilde olmasindan dolay1
Scratch’in daha kolay 6grenildigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Hanbay Tiryaki ve Balaman
(2021) ogrencilerin Scratch programini daha ¢ok benimsedikleri, eglenceli ve daha akilda kalict
bulduklar1 ve daha hizli kullandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Benzer bir ¢alismada Yildiz Durak
ve Giiyer (2019) Scratch destekli programlama 6gretimine katilan 26 iistiin yetenekli ilkokul
ogrencisinin goriislerini incelemislerdir. Yildiz Durak ve Giiyer (2019) 6grencilerin Scratch
programini renkli, farkli, gorsel, dgretici, nitelikli, ¢ok yonlii, siirprizli ve olaganiistii bulduklari
sonucuna ulagmistir.

Scratch ile ilgili arastirmalarin baska bir kisminda da bilisim teknolojileri ve yazilim
dersinde Scratch ile algoritma 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin algoritma gelistirme, bilgi-
islemsel diisiinme ve bilgisayarca diisiinmeye etkisini inceleyen deneysel calismalar yer almaktir
(Oluk vd., 2018; Yiinkiil vd., 2017). Ornegin, Oluk vd. nin (2018) arastirmasina altmus iki 5. sinif
Ogrencisi katilmis ve deney grubu oOgrencilerine Scratch programi kullanilarak algoritma
anlatilirken kontrol grubu 06grencilerine mevcut miifredata gore algoritma anlatilmistir.
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Arastirmada Scratch programinin algoritma gelistirme ve bilgi-islemsel diisiinme becerilerini
gelistirmede kullanilabilecek bir 6grenme araci oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir diger ¢alismada
Yiikseltiirk ve Altiok (2017) Scratch ile programlama egitiminin bilisim teknolojileri 6gretmen
adaylarinin bilgisayar programlamaya yonelik 6z yeterlik algilarmma ve tutumlarma etkisini
arastirmistir.  Aragtirmanin sonuglart Scratch egitiminin 6gretmen adaylarimin bilgisayar
programlamaya yoOnelik sahip olduklar1 negatif tutumlarinin azaltilmasinda ve 6z yeterlik
algilarinin artirilmasinda olumlu etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Scratch ile ilgili deneysel arastirmalarin bazilar1 da bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde
Scratch 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin problem ¢dzme ve yansitict diisiinme becerilerine
etkisine odaklanmaktadir (Erol & Sevim Cirak, 2022; Gok¢ce & Aydogan Yenmez, 2022;
Vatansever & Baltac1 Goktalay, 2018). Ornegin, Erol ve Sevim Cirak (2022) Scratch egitiminin 6.
siif 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Benzer sekilde, Gokce ve
Aydogan Yenmez (2022) bes ve altinci sinif 6grencilerinin katildigi ¢alismada Scratch programinin
Ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagsmistir. Gokge ve Aydogan Yenmez (2022) Scratch programinin matematik 6grenme ortaminda
olumlu yansimalar sagladigini belirtmistir. Bir diger arastirmada Akpinar ve Aslan (2015), Scratch
programinin olasilik kavramlarinin 6gretimine etkisine odaklanmistir. Bes ve altinct sinif
ogrencilerinin katildig1 arastirmanin sonuglar1 Scratch programinin 6grencilerin olasilik basarisi
tizerinde anlamli bir sekilde olumlu etkisi oldugunu gostermistir.

Arastirmanin Onemi ve Arastirma Sorulari

Dijjital matematik oyunlariyla ilgili yapilan arastirmalar, matematik Ggretiminin
gelistirilmesinde bu oyunlarin biiyiik bir potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadir (Chen vd.,
2012; Divjak & Tomi¢, 2011; Giannakos, 2013; Ku vd., 2014; Plass vd., 2013; Tsai vd., 2012).
Dijital oyunlarin matematik 6gretimindeki potansiyel rolii dikkate alindiginda 6gretmenler dijital
oyunlara yonelik olumlu tutumlar, pedagojik bakis agilar1 ve teknik beceriler edinebilmelidir. Ote
yandan, yapilan arastirmalarin bir kismi da dijital oyunlarla ilgili baz1 karmagikliklara da isaret
etmektedir (Byun & Joung, 2018; Jensen & Skott, 2022; Joung & Byun, 2021; Larkin, 2015). Bu
karmasikliklardan birisi okul dis1 dijital oyunlarin kullanimina iliskindir. Yani, matematik dersine
0zel olarak tasarlanmamis olan bu oyunlardaki matematik igeriginin 6gretmen tarafindan fark
edilmesi ve oyun ile matematik miifredati arasinda anlamli baglantilar kurulmasi zordur (Jensen &
Skott, 2022). Bir oyunun etkili olmasi i¢in igeriginin 6gretmen tarafindan olusturulan 6grenme
hedefleriyle eslesmesi gerekmektedir (Joung & Byun, 2021). Ogretmenlerin dijital oyunlar
smiflarinda etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in oyunun iliskili oldugu icerigin ve becerilerin
o6grenmeye uygun olup olmadigini incelemesi gerekmektedir (Byun & Joung, 2018). Bunun i¢in
Ogretmenlerin dijital oyunlarin sundugu firsatlar ve beraberinde getirdigi sinirlhiliklarla ilgili
farkindalik sahibi olmasi gerekmektedir. Ote yandan, yapilan literatiir taramasi sonucunda
ogretmen adaylarmin dijital matematik oyunlariyla ilgili farkindaliklarina odaklanan bir
arastirmaya rastlanamamustir.

Yapilan arastirmalar, 6gretmenlerin matematik 6gretimine katki saglayabilecek dijital
oyunlar1 segebilmeleri ve bu oyunlar1 dogru bir sekilde derslerine entegre edebilmeleri i¢in dijital
oyunlarlailgili derin bir anlayisa sahip olmalarinin 6nemini vurgulamaktadir (Byun & Joung, 2018;
Jensen & Skott, 2022; Joung & Byun, 2021). Bunu saglamanin yollarindan birisi 6gretmenlerin
dijital matematik oyun tasarimu siirecine dahil edilmesi olabilir. Ote yandan, 6gretmenlerin dijital
oyun tasarlamayla ilgili bilgi edinebilecekleri en uygun yer mezun olmadan 6nce kayitl olduklari
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lisans programlaridir. Ogretmen adaylari lisans egitimi sirasinda dijital oyunlarin matematik
ogretimindeki roliiyle ilgili bir farkindalik gelistirebilmeli ve dijital oyun tasarimi hakkinda bilgi
sahibi olmalidirlar. Yeni ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programina Algoritma ve
Programlama isimli zorunlu bir dersin eklenmesi bunu destekler niteliktedir. Ogretmen adaylari
Algoritma ve Programlama dersi gibi zorunlu ya da se¢meli dersler araciligiyla dijital oyunlarin
matematik 6gretimine entegrasyonuyla ilgili donanim kazanabilirler ve oncelikle kendilerinin ve
dolayistyla gelecekteki 6grencilerinin giiniimiiziin gerektirdigi becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunabilirler. Bu bakis agisindan yola ¢ikarak bu g¢alismada Oncelikle katilimci 6gretmen
adaylaria se¢meli bir ders kapsaminda 14 haftalik Scratch programina yonelik bir egitim verilmis
ve sonrasinda katilimcilardan Scratch araciligiyla matematik icerikli oyun tasarlamalar1 istenmistir.
Bu c¢aligmada “Scratch ile kodlama egitimi alan ve Scratch ile dijital matematik oyunu tasarlayan
ortaokul matematik Ogretmeni adaylarinin dijital matematik oyunlartyla ilgili farkindaliklari
nelerdir?” sorusuna yanit aranmaistir.

Yontem
Arastirmamin Katihmecilari ve Deseni

Bu calismanin amaci se¢meli bir ders kapsaminda Scratch ile kodlama egitimi alan ve
Scratch ile matematiksel oyun tasarlayan ortaokul matematik Ogretmeni adaylarimin dijital
matematik oyunlariyla ilgili farkindaliklarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin katilimcilart bir
devlet tiniversitesinde ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans programina kayitl olan ikisi erkek
ve on {i¢ii kiz olan on bes 6gretmen adayidir. Katilimcilarin on ikisi lisans programinin ikinci, tigii
ise ug¢lincii senesindedir. Katilimc1 6gretmen adaylarina arastirmaci tarafindan iki saatlik se¢meli
ders kapsaminda on dort haftalik Scratch ile kodlama egitimi verilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmen adaylar1 segmeli derse kaydolmadan Once gerceklestirilecek olan arastirma konusunda
bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirme sonucunda sadece arastirmaya katilmaya goniilli olan
Ogretmen adaylar1 dersi se¢mistir. Katilimc1 6gretmen adaylarinin ¢alismaya katilmadan once
dijital matematik oyun tasarimi ve Scratch ile ilgili herhangi bir deneyimi bulunmamaktadir.
Katilimcilar hem bu se¢meli ders stirecinde Scratch programini kullanmada deneyim kazanmiglar
hem de ders sonrasinda Scratch ile matematik igerikli oyunlar tasarlamiglardir. Arastirmanin
orneklemi amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir
(Yildirrm & Simsek, 2008). Olgiit, Scratch ile dijital matematik oyun tasarlamay1 deneyimlemis
olmaktir. Bu ¢aligma 6gretmen adaylarinin dijital matematik oyunlariyla ilgili farkindaliklarina
odaklanilan bir olgubilim ¢alismasidir.

On dort haftalik Scratch ile kodlama egitiminin kapsami Scratch programinin web
sayfasinda yer alan Ogretim kilavuzlar1 ve kodlama kartlar1 ile smirlandirilmistir. Bu sirada
Ogretmen adaylar1 kodlama kartlarinda yer alan ¢esitli oyunlar tasarlamislardir. Scratch egitimi
sirasinda tasarladiklar1 oyunlar egitsel oyunlar olarak degerlendirilmemektedir. On dordiincii
haftadan sonra dgretmen adaylar1 ortaokul matematik miifredatindan kendi sectikleri konularla
ilgili oyun tasarlamislardir. Her bir 6gretmen aday1 ortaokul matematik konularina yoénelik iki oyun
tasarlamistir. Katilimeilarin gelistirdikleri oyunlara drnekler bir sonraki bolimde agiklanmustir.
Katilimcilarin  gelistirdikleri oyunlar bu arastirmanin verisi olmamakla birlikte okuyucuya
katilimc1 6gretmen adaylariyla ilgili daha detayli bilgi sunmak amaciyla Orneklendirilerek
aciklanmistir. Okuyucuya 6rnek oyunlar hakkinda daha fazla bilgi sunmak amaciyla oyunlar Arnab
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vd., (2015) tarafindan ortaya atilan oyun mekanikleri (hikaye, yonerge, geri bildirim, ddiil-ceza,
seviye, miicadele, zaman baskisi, degerlendirme vb.) yardimiyla agiklanmustir.

Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Tasarlanan Matematiksel Oyun Ornekleri

Bu arastirma kapsaminda ortaokul matematik 6gretmen adaylar1 Scratch programini
kullanarak sayilar ve islemler, cebir, geometri, dlgme, veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarinda
yer alan ¢esitli kazanimlarla ilgili oyunlar tasarlamislardir. Oyunlarin biiyiik bir ¢ogunlugu 4., 5.
ve 6. sinif ogrencilerine hitap etmekle birlikte katilimcilar 7. ve 8. sinif 6grencilerine yonelik de
oyunlar gelistirmistir. Bundan sonraki paragraflarda 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme
alanlarina yonelik gelistirdikleri oyunlara 6rnekler sunulmustur.

Sayilar Oyun Ornegi 1

Sekil 1°de tam sayilarin say1 dogrusunda gosterimiyle ilgili bir oyun 6rnegi sunulmustur.
Oyundaki kopek kuklasi oyuncuya sahibinin kemigi +1 noktasina yerlestirdigini ve kemigi bulmak
icin hangi yesil noktaya gitmesi gerektigini sormaktadir. Oyunun hikayesi ortaokul 6grencilerinin
oyuna gilidiilenmesinde etkili olabilir. Oyuncudan beklenen verilen say1 dogrusunda +1’in yerini
belirlemesi ve sag-sol ve yukari-asagi yon tuslarimi kullanarak kopegi dogru yesil noktaya
dokundurmasidir. Oyunun baglangi¢ bdliimiindeki yonergede kopek kuklasinin yon tuslariyla
hareket ettigi belirtilmektedir. Ayn1 zamanda, oyunda geri bildirim yer almaktadir. Yani, oyuncu
kopegi yanlis noktaya dokundurdugunda ‘tekrar diisiin’ geri bildirimi ile karsilasmakta ve kopek
baslangic noktasina geri dénmektedir. Ogrenci kdpegi dogru noktaya dokundugunda ise kemik
ortaya ¢ikmaktadir ve 6grenci oyunun ilk hedefine ulasmaktadir. Képegin baslangi¢ noktasina geri
donmesi ya da kemigin ortaya ¢ikmasi 6diil-ceza unsuru olarak oyunda yer almaktadir. Daha sonra
tam sayilarin say1 dogrusunda gosterimiyle ilgili bir sonraki gérev ekrana gelmektedir. Oyundaki
sorular kolaydan zora siralanmistir. Bu siralamadaki amag¢ oyunu oyuncu i¢in daha anlamli hale
getirme olarak degerlendirilebilir.

Sekil 1
Sayilar Oyun Ornegi 1

Sayuar Oyun Ornegi 2

Sekil 2’de kesirlerle ilgili bir oyun 6rnegi sunulmustur. Oyunun hedefi 6grencinin basit,
bilesik ve tam sayili kesirleri tanimasina yardimer olmaktir. Bu oyunda yon tuslar1 kullanilarak
saga ve sola hareket ettirilebilen bir dalgi¢ kuklast bulunmaktadir. Ayrica, ekranin iist kisminin
farkli noktalarindan ekranin alt kismina dogru inen ahtapotlar bulunmaktadir. Ahtapotlarin
tizerinde cesitli kesirler bulunmaktadir. Bu oyunda oyuncunun gorevi basit kesirlerin oldugu
ahtapotlar1 belirleyerek dalgicin yalnizca basit kesirlere dokunmasini saglamaktir. Yani, dalgig
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bilesik ya da tam sayili kesirlere dokunmamalidir. Oyunun basinda yer alan yonergede oyunun
amact ve oyunun nasil oynanacagi acgiklanmaktadir. Ogrenci yon tuslariyla basit kesre
dokundugunda puan kazanmakta fakat bilesik ya da tam sayili kesre dokundugunda puan
kaybetmektedir. Oyuncu dogru ya da yanlis kesre dokundugunda oyuncuya farkli ses tonlartyla
geri bildirim sunulmaktadir. Oyuncu dogru kesirleri yakalamaya g¢alisirken yanlis kesirlerden de
ka¢cmak zorundadir. Dolayisiyla, oyunun miicadele icerdigi sOylenebilir. Bu miicadele oyuncunun
heyecanini ve oyuna katilimini artirabilir. Ekranin sol iistiinde yer alan puan yardimiyla oyuncunun
oyun sirasindaki ilerlemesi sayisal olarak takip edilebilmektedir. Oyun bittiginde elde edilen
toplam puan ekranda goriinmekte ve bu puan yardimiyla degerlendirme yapilabilmektedir.
Oyuncuya taninan siire tamamlandiktan sonra oyun sonlandigindan dolay1 oyunda siire sinir1 yer
almaktadir.

Sekil 2
Sayilar Oyun Ornegi 2

Sayilar Oyun Ornegi 3

Sekil 3’de karekoklii ifadelerle ilgili bir oyun 6rnegi sunulmustur. Oyun karekoklii
ifadelerin hangi tam sayilara esit oldugunu belirlemeyi gerektirmektedir. Oyunda sag-sol ve
yukari-asagl yon tuslariyla hareket ettirilen bir kopek bulunmaktadir. Oyunun amaci yon tuslarini
kullanarak kdpegi dogru bitis noktasina hata yapmadan ulastirmaktir. Bunun i¢in ekranda goriilen
li¢ sorunun dogru cevaplanmasi gerekmektedir. Oyuncu dogru cevabin oldugu renge dokunarak
kopegi ilerletebildiginde alkis sesi duyulmaktadir. Ornegin, oyuncu V64 ifadesinin 8’e esit
oldugunu belirleyerek yalnizca kirmizi seridin tizerinden gegerek ilk asamay1 gegebilir. Oyuncu
kopegi kirmizi renge dokundurarak ilerletirse alkis sesi duyarken siyah ya da turuncu renge
dokundurarak ilerletirse cevabin yanlis oldugunu gosteren farkli bir ses duyulmaktadir. Benzer
sekilde oyuncu V121 ifadesinin 11°¢ esit oldugunu belirleyerek yalmzca mavi renkli seridin
iizerinden gegerek bir sonraki asamaya gecgebilir. Oyunun basinda yer alan yonergede oyunun
amact ve oyunun nasil oynanacagi agiklanmaktadir. Dogru ya da yanlis renge dokundugunda
oyuncuya farkli ses tonlartyla geri bildirim sunulmaktadir. Oyundaki sayilar kiiciikten biiytige
siralanmigtir. Yani, sorular kolaydan zora siralandigindan dolay1 oyunun ii¢ farkli seviye icerdigi
sOylenebilir.
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Sekil 4’te birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin ¢oziimiiyle ilgili bir oyun 6rnegi
sunulmustur. Bu bir labirent oyunudur ve amag sol iist kdsede bulunan bdcegin sag alt kosede
bulunan pastaya labirentin duvarlarina (pembe ¢izgilere) dokundurmadan ulastirmaktir. Oyunun
amaci ve nasil oynanacagi yonergede agiklanmaktadir. Bocek sag-sol ve yukari-asagr yon
tuslartyla hareket etmektedir. Bocek pembe ¢izgiye dokundugu anda bdcek oyunun baslangig
noktasina geri doner ve oyuna yeniden baslamak zorunda kalir. Bocegin baslangi¢ noktasina geri
donmesi oyunda ceza unsuru olarak yer almaktadir. Oyuncu tarafindan yon tuglariyla hedefe dogru
ilerletilen bocegin karsisina dnce bir donut ¢ikar. Bocek donuta dokundugunda konusma balonunda
oyuncunun cevaplamasi i¢in bir soru ve ekranin alt kisminda oyuncunun cevabi yazmasi igin bir
cevap satir1 goriiniir. Oyuncu 2+x=5 denkleminin ¢ézlimiinii x=3 bulmali ve cevap satirina 3
yazmalidir. Oyuncu dogru cevabi yazarsa bocek donutu yer ve hedefe dogru ilerleyebilir fakat
cevap yanlis olursa oyunun baslangi¢ noktasina geri doner. Bocegin donutu yiyerek ilerlemesi ya
da baslangi¢ noktasina geri donmesi ddiil-ceza unsuru olarak oyunda yer almaktadir. Oyuncu daha
sonra karsisina ¢ikan elma i¢in de bir denklem sorusu ¢ézer ve cevap satirina dogru cevabi yazarsa
ilerlemeye devam edebilir. Labirentin sonunda yer alan pasta 6diil olarak ele alabilir ve
oyuncunun performansinin degerlendirilmesinde yardimei olabilir. Oyunun hikayesi de ortaokul
Ogrencilerinin giidiilenmesinde yardimci olabilir.

Sekil 4

Sekil 3
Sayilar Oyun Ornegi 3

FINISH 2

FINISH 1

Cebir Oyun Ornegi

Cebir Oyun Ornegi

2+ X = 5ise X kactir?

O @ O

"
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Olasiltk Oyun Ornegi

Sekil 5°de olasilik konusuyla ilgili bir oyun 6rnegi sunulmustur. Bu oyunda bir kizin
arkadas1 Zeynep’in davetine gitmek i¢in hazirlanmasi gerekmektedir. Oyun ile ilgili yonerge
konusma balonlar1 araciligiyla oyuncuya sunulmaktadir. Oyunun ilk kisminda oyuncu ekrandaki
dort farkli kiyafeti fare yardimiyla stirtikleyerek ekrandaki kizin {izerinde ayr1 ayr1 deneyebilir.
Oyunun ikinci kismina gegildiginde bu kiyafetlerden herhangi birisi hareket eder ve kizin iizerinde
goriiliir. Oyunun hikayesi ortaokul 6grencilerinin dikkatini ¢ekebilir. Oyuncunun cevaplamasi i¢in
konusma balonunda bu kiyafeti giyme olasiligi sorulmaktadir. Ayni1 zamanda, ekranin sol alt
kismindaki daireler igerisinde iki secenek bulunmaktadir. Oyuncu bu segeneklerden dogru olanin
fare yardimiyla seger ve olasilikla ilgili bir bagka soru konusma balonunda oyuncunun karsisina
¢ikar. Oyuncu yanlis cevabi segtiginde karsisina konugma balonunda sorunun dogru cevabiyla ilgili
kisa agiklama bir agiklama ¢ikar. Boylelikle oyuncuya geri bildirim saglanmus olur.

Sekil 5
Olasilik Oyun Ornegi ve 1. Soru

Oyuncunun karsisina ¢ikan sorulardan diger bir 6rnek Sekil 6’da sunulmustur. Bu soruda
kizin bir sapka ve bir kiyafet se¢mesi gerekmektedir. Oyuncu yine fare yardimiyla sapka ve
kiyafetleri siiriikleyerek kizin lizerinde deneyebilir. Daha sonra sapkalardan birisi ve kiyafetlerden
birisi hareket ederek kizin iizerine gelir. Oyuncuya konusma balonunda bu iki kiyafeti segme
olasilig1 sorulmaktadir. Oyuncu asagidaki iki se¢enekten birisini seger ve oyun devam eder. Kizin
kiyafetlerinin ve aksesuarlarinin segimi sorular cevaplanarak tamamlanir ve oyun sonlanir. Bu iki
ornek soru karsilastirildiginda olasilik sorularinin kolaydan zora siralandigi goriilmektedir. Birinci
soruda bir tisortii giyme olasilig1 sorulurken ikinci soruda bir sapka ve bir tigortii giyme olasiligi
sorulmaktadir.
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Sekil 6
Olasilik Oyun Ornegi ve 2. Soru

= m
A m ﬂ&
'

i)

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Arastirmanin verileri ortaokul matematik 6gretmen adaylarinin farkindaliklarini belirlemek
amactyla hazirlanan ag¢ik uglu dort sorudan olusan bir test yardimiyla elde edilmistir. Ayrica
Ogretmen adaylar ile bu testteki sorulara yonelik goriismeler gerceklestirilmistir. Testte Scratch ile
gelistirilen dijital oyun kullanmanin faydalari, sinirhiliklar: ve dijital oyunlarla ilgili dikkat edilecek
noktalara odaklanilmaktadir. Testte yer alan sorular su sekildedir; 1) Dijital matematik oyunlari
matematik 6gretiminde hangi amaclar i¢in kullanilabilir? Cevabiniz1 6rneklendirerek agiklayiiz.
2) Scratch kullanilarak tasarlanan dijital matematik oyunlarin faydalari var midir? Varsa nelerdir
aciklaymiz. 3) Scratch kullanilarak tasarlanan dijital matematik oyunlarin sinirliliklar: var midir?
Varsa nelerdir agiklayiniz. 4) Dijital matematik oyunu kullanmak isteyen bir matematik 6gretmeni
nelere dikkat edilmelidir?

Daha once de belirtildigi gibi, bu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri dijital
oyunlar arastirmanin verisi olarak incelenmemistir. Arastirmanin verilerini katilime1 6gretmen
adaylariin agik uglu sorulara verdikleri yazili cevaplar ve testteki sorulara yonelik gerceklestirilen
goriismelerdeki ses kayitlar1 olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri igerik analizi yOntemi
kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismeler metne
dontstiirilmiistiir. Katilimeilarin testteki sorulara verdikleri yazili cevaplar ve goriismelerin
transkriptleri arastirmaci tarafindan birkag¢ defa okunmustur. Veriler anlamli boliimlere ayrilmis ve
kodlanmistir. Bir kod listesi olusturulmus ve benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler ve
temalar olusturulmustur. Tim veriler olusturulan kod, kategori ve temalar dikkate alinarak
incelenmis ve diizenlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu calismanin niteliginin artirilmasinda belirli yontemler kullanilmigtir. Calismanin
inandiriciligini artirmak igin yazar cesitleme, derin odakli veri toplama ve katilimci teyidinden
yararlanmistir. Stif diizeyi ve cinsiyet agisindan farkli 6zelliklere sahip 6gretmen adaylari
arastirmaya dahil edilmis ve veri kaynaklar1 ¢esitlendirilmistir. A¢ik uglu test uygulamasina ek
olarak yiiz yiize goriismelerin gerceklestirilmesiyle yontem cesitlemesi yapilmistir. Ayrica, her bir
katilimciyla ortalama yarim saat siiren yiiz yiize goriismeler daha derin odakli veri toplanmasini
saglamistir. Bunlara ek olarak, toplanan veriler katilimcilara oOzetlenerek aktarilmis ve
katilimcilardan bunlarin dogrulugunu kontrol etmeleri istenerek katilimer teyidi yonteminden
yararlanilmistir.
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Calismanin aktarilabilirligini artirmak i¢in detayli betimlemelerden yararlanilmistir. Yazar,
verilere kendi yorumunu katmadan arastirmanin bulgularini okuyucuya aktarmaya ¢alismis ve bu
amagla dogrudan alintilara yer vererek detayli betimlemeler yapmistir. Calismanin teyit
edilebilirligini degerlendirmek amaciyla matematik egitiminde doktora derecesine sahip bir
matematik egitimcisinden yazarin ulastii bulgulart ham verilerle karsilagtirmasi istenmistir.
Aragtirmanin ham verileri ve veri analizi silirecinde olusturulan kod, kategori ve temalar bu
matematik egitimcisi tarafindan incelenmistir.

Aragtirmacilarin veri toplama, yorumlama ve analiz etmede 6nemli bir rolii oldugu i¢in
kendi c¢aligmalarinda da rollerini agik¢a belirtmeleri 6nemlidir. Bu calismada, katilimcilara
arastirmacinin roliinii netlestirmek i¢in baslangicta arastirmanin amaci agiklanmistir. Calismaya
katilmanin zorunlu olmadigi agiklanmis ve katilimcilarin goniilliiliikk esasina dayali olarak
calismaya katilmasi saglanmistir. Ayrica, ses kayitlarinin ve goriisme tutanaklarinin gizli tutulacagi
katilimcilara bildirilmistir. Veri analizi sirasinda katilimcilarin isimlerine dikkat edilmemis ve
gercek isimlerinin yerine takma isimler kullanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde se¢gmeli bir ders kapsaminda Scratch ile kodlama egitimi alan ve Scratch ile
matematiksel oyun tasarlayan ortaokul matematik Ogretmeni adaylarmin dijital matematik
oyunlariyla ilgili farkindaliklar1 sunulmaktadir. Oncelikle, 6gretmen adaylarinin dijital matematik
oyunlarinin 6grencilerin duyussal ve bilissel gelisimlerine katkisina yonelik farkindaliklart rapor
edilmistir. Daha sonra, Scratch kullanilarak tasarlanan dijital matematik oyunlarinin faydalar1 ve
siirliliklartyla ilgili farkindaliklar sunulmustur. Son olarak dijital matematik oyunlari kullanirken
dikkate alinmasi gereken hususlarla ilgili farkindaliklar rapor edilmistir. Tablo 1’de arastirmanin
bulgular1 6zetlenmistir.

Tablo 1
Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarinin Dijital Matematik Oyunlariyla Ilgili Farkindaliklar:

Matematik igerikli dijital Matematigi eglenceli hale getirir.

oyunlarin dgrencilere katkilar1 ~ Ogrencilerin derse katilimini artirir.
Ogrencileri derse ilgili hale getirir.
Ogrencilerin dersten sikilmalarini engeller.
Ogrencilere matematik dersini sevdirir.
Ogrencilerin matematik kaygilarini azaltir.
Ogrencilerin matematige yonelik 6n yargilarini azaltir.
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirir.
Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirir.

Scratch ile tasarlanan Ders siiresini etkili kullanmay1 saglar.
matematik icerikli dijital Matematigi kesfederek 6grenmeyi saglar.
oyunlarin 6gretim siirecine Kavramlar1 gorsellestirir.

katkilari Karmasik konular1 basitlestirir.

Materyal eksikligini telafi eder.
Ogretimin degerlendirilmesinde kullanilir.

Scratch ile tasarlanan Ogretmen simif hakimiyeti konusunda zorluk yasayabilir
matematik igerikli dijital Ogrenciler bilgisayar kullanmayla ilgili sorun yasayabilir.
oyunlarin simurliliklar Okulun bilgisayar olanag: yeterli olmayabilir.

Ogrencilerin bilgisayara erisimi olmayabilir.
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Oyun hazirlamak 6gretmenlerin ¢ok vaktini alabilir.
Kodlama sirasinda zorluklar yasanabilir.
Ogretmen Scratch kullanmada yeterli donanima sahip olmayabilir.

Matematik icerikli dijital Ogretilmek istenen matematik konusu ile Scratch programinda
oyunlar1 kullanirken dikkate tasarlanan oyun uyumlu olmal1.
alinmasi gereken hususlar Oyun 6grenciyi hedeflenen matematik igeriginden uzaklastirmamali.
Oyun matematiksel kavramlarla ilgili kavram yanilgis1
olusturmamali.

Oyun 6grencilerin kalic1 6grenmelerini desteklemeli.

Oyun 6grencilerin konuyu kendilerinin kesfetmelerine firsat
saglamali.

Oyun 6grencilerin ilgilerine uygun olmal.

Oyun dgrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmali.

Oyun sade ve anlasilir olmali.

Uygun gorsel ve sesler secilmeli.

Uygun renkler ve dekorlar secilmeli.

Oyunun siiresi uygun olmali.

Oyunda yer alan metinlerin uzunlugu uygun olmal..

Matematik I¢erikli Dijital Oyunlarin Ogrencilere Katkilari

Katilimeilar dijital matematik oyunlarinin &grencilerin  duyussal gelisimlerine katki
saglayacagimi belirtmislerdir. Dijital oyunlarin matematik derslerini eglenceli hale getirecegini,
derse katilimi1 artiracagini, 6grencileri derse ilgili hale getirecegini, 6grencilere dersi sevdirecegini
ve dgrencilerin matematik kaygilarmi ve &n yargilarini azaltacagini ifade etmislerdir. Ornegin,
OA15 “matematigi sevdiri” ve OA4 “ogrencilerin dersi sevmelerini saglar” ciimleleriyle
aciklamalarda bulunmuslardir. Katilimcilar ayrica dijital oyunlarin 6grencilerin matematik
kaygilarim1 azaltabilecegini ve matematige yonelik ©on yargilar1 yok edebilecegini dile
getirmislerdir. Ornegin, OA1 “matematige kars1 6n yargilar1 ve korkular1 yok eder ya da azaltir”
seklinde agiklama yapmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari dijital matematik oyunlarinin dersleri eglenceli hale
getirecegini ve Ogrencilerin dersten sikilmalarint engelleyecegini su ifadelerle belirtmislerdir;
“Matematik derslerini eglenceli hale getirir” (OA9), “Ogrenciler oyunlarla eglenirken konuyu
ogrenirler” (OA12) ve “Ogrencilerin dersten sikilmalarini nler ve derslerin eglenceli gegmesini
saglar” (OA4).

Katilimer 6gretmen adaylar dijital matematik oyunlarinin 6grencileri matematik derslerine
ilgili hale getirecegini ve 6grencilerin derse katilimlarini artiracagini belirtmislerdir. Bununla ilgili
OA6, OA9, OA12 ve OA13’iin ifadeleri asagida sunulmustur.

OA6: Ogrencilerin dikkatini derse ceker.

OA9: Ogrencilerin derste aktif olmalarini saglar.

OA12: Dikkatini derse vermede zorlanan dgrencileri derse dahil eder.
OA13: Matematik dersini monotonluktan kurtarir ve derse ilgiyi artirir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 dijital matematik oyunlarinin duyussal 6zelliklere
ek olarak dgrencilerin biligsel gelisimine de katkida bulunacagini belirtmislerdir. Ornegin, OA6
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“yaratic1 diisiinmeyi gelistirir” ve OA9 “dgrencilerin hayal giiciinii gelistirir” ifadelerini
kullanmislardir.

Scratch ile Tasarlanan Matematik icerikli Dijital Oyunlarin Ogretim Siirecine Katkilar

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 Scratch ile tasarlanan dijital matematik oyunlarinin
Ogretim siirecine bir¢ok yonden katki saglayacagini belirtmektedirler. Bunlardan ilki ders siiresini
etkili kullanmayla ilgilidir. Ornegin, OA1, OA3, OA7 ve OA14 bu konudaki diisiincelerini
asagidaki gibi aciklamiglardir.

OA1: Zaman etkili kullanmayi saglar.

OA3: Tahtada ¢izilmesi zor olan sekiller Scratch programinda cizilerek zamandan tasarruf
saglanir.

OA14: Konunun daha kisa siirede anlasiimasini saglar.

OA7: “Rastgele” komutunu kullanarak ¢ok sayda drnek iireterek konuyu daha kisa siirede
Ogretmeyi saglar.

Katilimc1 6gretmen adaylar1 o6grencilerin  dijital oyunlarla matematigi kesfederek
ogrenebileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica, 6grenmeyi kalict hale getirmede etkili olacagini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bunlarla ilgili agiklamalar1 asagidaki gibidir.

OA4: Ogrenmeyi kalic1 hale getirir ve unutmayi 6nler.

OA11: Ezbercilikten uzaklastirir.

OA12: Diiz anlatim ydnteminin digina ¢gikarak dgretim yapmayi saglar.

OA6: Konuyu dgrencilerin kendilerinin kesfetmelerini saglar.

OA9: Cocuklarin sonuca kendi baslarina ulasmalarini saglar ve bdylece kalict 6grenmeyi
saglar.

Katilimcilar ayrica Scratch programinin kavramlar1 gorsellestirmede ve dijital oyunlarin
karmasik konularin basitlestirilmesinde etkili olacagiyla ilgili asagidaki ifadeleri kullanmiglardir.

OA2: Kavramlar gorsellestirir.

OA6: Ogrencilerin konuyu zihninde canlandirmalarini saglar.

OA13: Ug boyutlu cisimleri ve diger geometrik kavramlar1 gorsellestirir.
OA15: Soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenmeyi kalic1 hale getirir.
OA4: Konuyu basitlestirir ve dgrencilerin anlamalarmi kolaylastirir.
OA11: Karmasik konulari basit hale getirir.

Scratch programinin materyal eksikliklerinin telafi edilmesinde kullanilabilecegi
belirtmiglerdir. Ornegin, OAS5 “Materyal eksikligi telafi edilir” ve OA15 “Scratch smifa
getirilemeyecek objeleri kullanmay1 saglar” ifadelerini kullanmislardir. Ayrica, katilimcilar
ogretimin degerlendirilmesinde de dijital oyunlarin rol oynayabilecegini belirtmislerdir. Ornegin,
OA10 “Ogretilen konular1 degerlendirme yapmak amaciyla Scratch’de gorsel sorularm oldugu bir
oyun hazirlanir ve 6grenciye yoneltilir” ifadesini kullanmustir.

Scratch ile Tasarlanan Matematik Icerikli Dijital Oyunlarin Simrhiliklar

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 Scratch ile tasarlanan dijital matematik oyunlarinin
olumlu sonuglarinin yaninda belirli sinirliliklar1 beraberinde getirdigini belirtmektedirler. Ornegin,
katilimc1 6gretmen adaylari matematik 6gretimi sirasinda 6gretmenin sinif hakimiyeti konusunda
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zorluk yasanabilecegini ifade etmislerdir. Ornegin, OAS8 “Ders sirasinda sinifta kargasa cikabilir”
ve OA9 “Sinif hakimiyeti zorlasabilir” ifadelerini kullanmislardir.

Katilimer 6gretmen adaylart Ogrencilerin  bilgisayar kullanmalariyla ilgili sorunlar
yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Ornegin, OA9 “Ogrencilerin bilgisayar kullanmay1 bilmesi
gerekir” ve OA13 “Ogrencilerin daha fazla bilgisayar kullanmalarina yol agar” ifadelerini
kullanmislardir. Ogretmen adaylar1 ayrica bilgisayar kullanabilmek icin tiim okullarin yeterli
donanima sahip olmayacagmi ve tim O&grencilerin bilgisayara erisiminin olmayabilecegini
vurgulamuslaridir. Ornegin, OA1 “Bilgisayar laboratuvar1 her okulda olmayabilir” ve OA3 “Her
evde bilgisayar ve internet olmayabilir” ifadelerini kullanmiglardir.

Ogretmen adaylar1 Scratch ile dijital matematik oyunu hazirlamanin 6gretmenlerin ¢ok
vaktini alabilecegini, kodlama sirasinda bazi zorluklarin yaganabilecegini ve Scratch kullanma
konusuna yeterli donanima sahip olmalar1 gerektigiyle ilgili aciklamalar yapmslardir. Ornegin,
Scratch igeren bir dersin hazirlik asamasinda 0gretmenin yasayabilecegi zorluklar1 asagidaki
ifadelere agiklamislardir.

OA1: Ogretmenin iyi bir Scratch bilgisine sahip olmas: gerekir.

OA9: Ogretmenlerin ders 6ncesinde ¢ok iyi bir hazirlik yapmalarini gerektirir.

OAS8: Tasarim siireci ¢ok fazla zaman alir.

OAI11: Tasarim siireci caba ve emek gerektirir.

OAS5: Scratch de kodlama asamasinda gegmeden 6nce hangi tasarimlarin kullanilacag:
belirlenmelidir.

OAG6: Planlanan matematik etkinligini kodlamak zor olabilir.

OA7: Kodlar hatasiz yerlestirilmezse sorun olusur.

OAS8: Komutlar tasarlanan etkinlikte calismayabilir.

OA12: Kodlamada yapilan hatalarin kaynaginin belirlenmesi zor olabilir.

Matematik Icerikli Dijital Oyunlar1 Kullamirken Dikkate Alinmas1 Gereken Hususlar

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 matematik dgretiminde dijital oyun kullanmayla
ilgili derslerin hazirlik asamasinda bazi hususlara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Ornegin, dgretmen adaylar1 Ogretilmek istenen matematik konusu ile Scratch programinda
tasarlanan oyunun uyumuna vurgu yapmuslardir. Ornegin, OA10 “Scratch tasarimi en az bir
matematik kazaniminm Ogretimini amaglanmalidir” ve OA12 “Planlanan matematik icerigi
Scratch programinda uygulanabilir olmalidir” ifadeleriyle bunu agiklamaktadirlar.

Ayrica, OA9 “Konudan saptirmayacak sekilde yonlendirici agiklamalar ve ipuglar ile
ilerlemelidir” ifadesiyle oyunun 6grenciyi hedeflenen matematik igeriginden uzaklastirmamasi
gerektigini vurgulamistir. Katilimer 6gretmen adaylari ayn1 zamanda oyunun matematiksel
kavramlarla ilgili kavram yanilgis1 olusturmamasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Ornegin, OA4
“Kavram yanilgist olusturmayacak sekilde tasarlanmig olmali” ifadesiyle bu konuya dikkat
¢ekmektedir.

Katilimer 6gretmen adaylar1 oyunun 6grencilerin kalic1 6grenmelerini desteklemesine ve
konuyu 6grencilerin kendilerinin kesfetmelerine firsat saglamasina dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamiglar. Bununla ilgili OA1 “Verimli ve kalic1 6grenme saglamali”, OA4 “Ogrenci konuyu
kendisi kesfedebilmeli” ve OA14 “Ogrenci tek basina incelediginde anlayip kavrayabilmelidir”
seklinde agiklamalarda bulunmaktadirlar.
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Ogretmen adaylar1 oyunun 6grencilerin ilgilerine ve gelisim diizeylerine uygun olmast
gerektigini vurgulamaktadirlar. Bununla ilgili 6rnek agiklamalar asagidaki gibidir.

OA5: Ogrencilerin seviyesine uygun olmalidur.

OA1: Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini olumlu etkilemelidir.
OA14: Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek sekilde tasarlanmalidir.
OAO9: Tiim ¢ocuklara hitap etmelidir ve anlasiimasi kolay olmalidir.

Katilimer 6gretmen adaylar1 Scratch ile dijital oyun tasarlanirken dikkat edilmesi gereken
baz1 hususlara vurgu yapmuslardir. Ornegin, oyunun sade ve anlasilir olmasi, uygun gérsellerin ve
seslerin secilmesi, secilen renklerin ve dekorlarin uygun olmasi, siirenin uygun olmasi, eklenen
metinlerin uzunlugunun uygun olmasi gibi konulara dikkat c¢ekmektedirler. Bunlarla ilgili
katilimcilarin ifadeleri asagida sunulmustur.

OA3: Etkinlik acik/basit ve anlasilir olmalidur.

OA13: Uygun gorseller segilmelidir.

OA2: Gorsel 6geler sade ve net olmalidir.

OAS5: Cok renk kullanarak géz yorulmamalidir.

OA6: Konu disinda gereksiz nesneler icermemelidir.

OA4: Kullanilan arka planlar ve kuklalar konu ile iliskili olmalidir.
OAS: Dekorlar dikkat dagitmayacak sekilde tasarlanmalidur.
OA14: Siire olarak ¢ok uzun olmamalidir.

OA3: Zaman kayb1 olusturacak seylerden kaginilmalidir.
OA2: Sesler uygun ve yerinde segilmelidir.

OA15: Uzun metinler icermemelidir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada Scratch ile kodlama egitimi alan ve Scratch ile matematiksel oyun tasarlayan
ortaokul matematik O0gretmeni adaylarinin dijital matematik oyunlartyla ilgili farkindaliklar:
incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, katilime1 6gretmen adaylarinin dijital matematik oyunlarinin
ogrencilerin duyussal ve bilissel gelisimlerine katkida bulunacagina dair farkindaliklarinin
oldugunu gostermektedir. Daha agik bir ifadeyle, 6gretmen adaylar1 dijital matematik oyunlarinin
dersleri eglenceli hale getirecegini, derse katilimi artiracagini, Ogrencileri derse ilgili hale
getirecegini, dgrencilere matematigi sevdirecegini ve Ogrencilerin matematik kaygilarin1 ve 6n
yargilarin1 azaltacagmi ifade etmiglerdir. Dijital oyunlarin bahsi gegen katkilarina onceki
arastirmalarda da vurgu yapilmistir (Chen vd., 2012; Divjak & Tomi¢, 2011; Ku vd., 2014; Tsai
vd., 2012). Daha agik bir ifadeyle, dijital oyunlarin 6grencilerin matematik 6grenmeden keyif
almalarina ve derse odaklanmalarina destek oldugu (Chen vd., 2012), 6grencilerin matematige
karsit olumlu tutum gelistirmelerinde (Divjak & Tomi¢, 2011), matematige yonelik 6zgliven
kazanmalarinda (Ku vd., 2014), matematik 6grenme motivasyonlarinin artirilmasinda (Divjak &
Tomi¢, 2011) ve matematik dersine katilimlarmin artirillmasinda (Tsai vd., 2012) etkili oldugu
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, Scratch ile tasarlanan dijital matematik oyunlarinin
karmasik konularin basitlestirilmesinde, ders siiresinin etkili kullanilmasinda, 6grenmenin kalic
hale getirilmesinde ve 6gretimin degerlendirilmesinde 6gretim siirecine katki saglayabilecegini
belirtmislerdir. Yapilan arastirmalarda dijital oyunlarin matematik 6gretiminin gelistirilmesinde
biiyiik bir potansiyele sahip oldugu belirtilmektedir (Chen vd., 2012; Giannakos, 2013; Ke, 2009;
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Plass vd., 2013). Ornegin, Can ve Cagiltay’in (2006) arastirmasina katilan 6gretmen adaylarinin
bliyiik bir kism1 egitsel bilgisayar oyunlarinin 6gretim programinin planinda zaman agisindan
herhangi bir sorun yaratmadan kullanilabilecegini belirtmektedir. Mevcut ¢alisgmanin
katilimcilarindan biri tarafindan gelistirilen Sayilar Oyun Ornegi 2°de (bakiniz Sekil 2) oyuncu ¢ok
sayida kesri kisa siirede incelemekte ve basit, bilesik ve tam sayili kesir olarak siniflamaktadir.
Oyuncunun kisa slirede ¢ok sayida matematik sorusuna cevap vermesi beklenen oyunlar
katilimcilar tarafindan sikca tercih edilmistir. Katilimcilar kendi tasarladiklar1 oyunlardaki kisa
siirede ¢cok sayida soru ¢oziimiinii ders stiresini etkin kullanma seklinde degerlendirmis olabilirler.
Benzer sekilde oyunlarin sonunda Ogrencilerin  kazandiklar1 puanlar ile 6gretimin
degerlendirilebilecegi sonucuna varmis olabilirler. Ote yandan, katilimc1 6gretmen adaylarinin
vurguladiklar dijital oyunlarin 6grenmeyi degerlendirme araci olarak ele alindig: bir aragtirmaya
rastlanamamuistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, Scratch ile tasarlanan dijital matematik oyunlarinin
olumlu sonuglarmin yaninda belirli sinirliliklar1 beraberinde getirdigini belirtmektedirler. Daha
acik bir ifadeyle, Ogretmen adaylar1 matematik Ogretimi sirasinda Ogrencilerin bilgisayar
kullanmalariyla ilgili sorunlar yasayabileceklerini, tiim 0&grencilerin bilgisayara erisiminin
olmayabilecegini ve tiim okullarin bilgisayar kullanabilmek icin yeterli donanima sahip
olmayacagmi vurgulamislardir. Ilhan vd. (2013) bilgisayar teknolojilerine erisim olanagmin
bilgisayar kullanimini etkileyen digsal faktorlerden biri oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde,
Beavis vd. (2014) bilgisayar laboratuvarlarindaki zamanin kisitli olmasinin ve baz1 aksakliklardan
dolay1 bilgisayarlarin kapali olmasinin bilgisayar kullanimi gerektiren dersleri olumsuz etkiledigini
belirtmistir.

Katilimer 6gretmen adaylari, matematik 6gretimi sirasinda 6gretmenin sinif hakimiyeti
konusunda zorluk yasanabilecegini de vurgulamiglaridir. Can ve Cagiltay’in (2006) arastirmasina
katilan 6gretmen adaylar1 oyun sirasinda giiriiltiiniin artabilecegini ve 6grencileri gdzlemlemenin
ve siifl yonetmenin daha zor olacagini belirtmistir. Can ve Cagiltay (2006) bu endiselerin 6zellikle
kariyerinin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin derslerine oyunlart dahil etme konusunda kendilerine
daha az giiven duymalarina neden olacagini ifade etmis ve Ogretmenlerin oyunlar1 derslerine
entegre etmek icin kesinlikle gii¢lii teknik ve 6gretim destegine ihtiyaglari oldugunu vurgulamstir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylar1 dijital oyun tasarimi aract olarak Scratch
kullanmanin faydalarina ve giicliiklerine isaret etmislerdir. Ornegin, katilimcilar Scratch
programinin matematik kavramlarint gorsellestirmede etkili olacagint belirtmislerdir. Bu
calismaya katilan 0gretmen adaylar1 Scratch ile dijital matematik oyunu tasarlama siirecine dahil
olmuslardir. Oyun tasarim araci olarak Scratch’in tercih edilmesinin birka¢ nedeni vardir. Daha
acik bir ifadeyle, Scratch programinin tasarimcilari, birinci hedeflerinin insanlar1 profesyonel
programcilar olarak kariyere hazirlamak olmadigini belirtmektedir. Ayrica, Scratch herkesin kendi
etkilesimli hikayelerini, oyunlarini, animasyonlarin1 ve simiilasyonlarini1 olusturabilecegi gorsel
kodlama olanag: sunan bir programlama dilidir (Resnick vd., 2009). Ote yandan, katilimci
Ogretmen adaylar1 Scratch ile dijital matematik oyunu tasarlamak i¢in Ogretmenlerin vakit
harcamalar1 gerektigini, kodlama sirasinda bazi zorluklarin yasanabilecegini ve Scratch kullanma
konusuna yeterli donanima sahip olmalar1 gerektigiyle ilgili agiklamalar yapmislardir. Ogretmen
adaylarinin bu endiseleri, Scratch ile dijital matematik oyunu tasarlamada kendilerini yeterli
hissetmemelerinden kaynaklanmig olabilir. Matematik egitimcileri, 6gretmen adaylarma dijital
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matematik oyunlari tasarlama firsatlar1 sunarak onlarin bahsi gecen endiselerinin iistesinden
gelmelerine yardimer olabilirler.

Katilimer 6gretmen adaylari, Scratch ile dijital oyun tasarlanirken dikkat edilmesi gereken
bazi hususlara da vurgu yapmuslardir. Ornegin, 6gretmen adaylar, dijital oyunlarin sade ve anlasilir
olmasi, uygun gorsellerin ve seslerin secilmesi, se¢ilen renklerin ve dekorlarin uygun olmasi,
siirenin uygun olmasi ve eklenen metinlerin uzunlugunun uygun olmasi gibi konulara dikkat
cekmistirler. Ogretmen adaylarmin sahip oldugu bu farkindaliklar gelecekteki dgrencileri icin
dijital oyun sec¢imlerinde etkili olacaktir. Dijital oyunlarin sade ve anlasilir olmasi, dijital
oyunlardaki ses, gorsel ve metinlerin uygun olmasi1 Ogrencilerin dijital oyunlardan
faydalanabilmeleri i¢cin 6nemli unsurlardir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari, dijital oyunlarin kullanilacagi matematik
derslerinin hazirlik asamasinda bazi hususlara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Ogretmen adaylari, 6gretilmek istenen matematik konusu ile oyunun uyumlu olmas! ve oyunun
Ogrenciyi hedeflenen matematik iceriginden uzaklastirmamasi gerektigine vurgu yapmislardir.
Ayrica, katilimceilar oyunun matematiksel kavram yanilgilarina sebebiyet vermemesi gerektigini
vurgulamiglardir. Jensen ve Skott (2022) 6zellikle okul dis1 dijital oyunlarda yer alan matematik
kavramlarinin fark edilmesinin zorlugundan bahsetmis ve dolayisiyla 0gretmenlerin oyun ile
matematik 6gretim programi arasinda anlamli baglantilar kurmasinin zor olabilecegine de dikkat
cekmistir. Joung ve Byun (2021) dijital oyunlarin anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
tiim Ogrencilerin matematik performansi i¢in faydali olamayacagini ve bir oyunun etkili olmasi
icin igeriginin Ogretmen tarafindan olusturulan O6grenme hedefleriyle eslesmesi gerektigini
belirtmistir. Bununla birlikte, dijital oyunlarin &grencilerin matematik 6grenmelerine etkisini
inceleyen arastirmalarda matematik Ogretimi i¢in tasarlan oyunlarin biiyiik bir kismi sayilar
o0grenme alaniyla iliskilidir (Byun & Joung, 2018; Joung & Byun, 2021). Diger O6grenme
alanlarindaki matematik kavramlarinin 6gretimi i¢in gelistirilmis dijital oyunlarin daha az oldugu
dikkate alindiginda, Ogretmenlerin derslerinde  kullanacaklar1  oyunlar1  kendilerinin
tasarlayabilmeleri 6nem arz etmektedir.

Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmmin Scratch ile tasarlanan dijital
matematik oyunlarmin olumlu ve olumsuz yanlariyla ilgili belirli farkindaliklara sahip oldugu
goriilmiistiir. Bu boliimiin basindan itibaren tartisilan bu farkindaliklar, katilimcilarin ileriki
Ogretmenlik hayatlarinda dijital oyunlar1 matematik Ogretimine uygun sekilde entegre
edebilmelerine yardimci olacaktir. Bu ¢alismanin bulgularinda ortaya ¢ikan farkindaliklar,
Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarinin dijital matematik oyunu tasarlamayla ilgili
farkindaliklarin1 gelistirmeyi amaclayan arastirmalara yol gosterebilir. Bulgular, matematik
Ogretmen adaylariin dijital oyun tasarlamalarina yonelik bir 6gretim modiiliiniin gelistirilmesinde
matematik egitimcilerine yardimci olabilir. Ayrica, bu bulgular matematik 6gretmenleri icin
hazirlanan hizmet i¢i egitim programlarinin tasarlanmasinda ilgili paydaslara yol gdsterici olabilir.

Oneriler

Bu caligmada Scratch ile matematiksel oyun tasarlayan ortaokul matematik 6gretmeni
adaylarinin dijital matematik oyunlariyla ilgili farkindaliklar1 arastirilmistir. Ileriki ¢alismalarda
farkli deneyim yillarindaki matematik Ogretmenlerinin dijital matematik oyunlarina iliskin
farkindaliklar1 arastirilabilir. Deneyimli matematik 6gretmenlerinin derslerinde daha ¢ok tercih
ettikleri dijital oyunlar derinlemesine aragtirilabilir.
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Matematik Ogretmen adaylarimin egitsel oyun tasarlama ve uygulama siireglerinin
incelendigi arastirmalar bulunmasina ragmen (Unveren Bilgi¢, 2021) matematik 6gretmen
adaylarmin dijital oyun tasarim siirecine odaklanan ¢aligmalara rastlanamamustir. ileriki
caligmalarda matematik Ogretmen adaylarinin dijital oyun tasarim siireglerine odaklanilabilir.
Ayrica, dgretmenlerin veya Ogretmen adaylarmin gelistirdikleri dijital oyunlar matematiksel
igcerikleri acisindan incelenebilir. Buna ek olarak gelistirilen dijital oyunlarin matematik
siiflarinda uygulanabilirligi arastirilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
25.04.2022 tarihli 2022/02/39 sayili karari ile alinan izinle yiratilmiistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu ¢alismada c¢ikar gatismasi yoktur ve finansman destegi
alimmamustir.
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Extended Summary
Introduction

Digital games have a great potential in the development of mathematics teaching
(Giannakos, 2013; Plass et al., 2013). More specifically, digital games help students develop
positive attitudes towards mathematics (Divjak & Tomié¢, 2011), gain self-confidence towards
mathematics (Ku et al., 2014), increase their motivation to learn mathematics (Divjak & Tomic,
2011), and increase their participation in mathematics lessons (Tsai et al., 2012). Studies show that
digital mathematics games not only improve students’ affective skills towards mathematics but
also contribute to the teaching of mathematics (Chen et al., 2012; Giannakos, 2013; Ke, 2009; Plass
et al., 2013). For instance, Giannakos (2013) carried out an experimental study with middle school
students and found that the digital game they designed might be used to support students’
mathematics achievement.

Teachers need to have a deep understanding of digital games so that they can choose the
digital games contributing to mathematics teaching and integrate them properly into their courses.
Therefore, the research question sought to answer in the current study was “What are the awareness
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of the prospective middle school mathematics teachers, who attended coding with Scratch training
and who designed digital mathematics games with Scratch, about digital mathematics games?”

Methods

The aim of this study is to reveal prospective middle school mathematics teachers’
awareness about digital mathematics games who are familiar with designing digital games with
Scratch. Fifteen prospective teachers took part in the study. The participants were enrolled in a
middle school mathematics teacher education program at a state university. Fourteen-week coding
with Scratch training was given to the participants by the author as part of a two-hour elective
course. The participants were informed about the research before enrolling in the elective course.
Only prospective mathematics teachers who volunteered to participate in the research registered
the elective course.

The scope of the fourteen-week coding with Scratch training is limited to the instructional
manuals and coding cards on the Scratch program’s website. After the fourteenth week, each
participant designed two digital mathematics games about the topics they chose from the middle
school mathematics curriculum. However, it is important to note that the digital mathematics games
developed by the participants were not the focus of the current study.

The participants of the study were selected by criterion sampling, which is among
purposeful sampling methods (Yildirnm & Simsek, 2008). The criterion is having experience in
designing digital mathematics games with Scratch. This study is a phenomenological study
focusing on prospective mathematics teachers’ awareness of digital mathematics games.

Four-item open-ended questionnaire was used to collect the data of this study. In addition,
interviews were conducted with the participants regarding the questions in this questionnaire. The
data of this study consists of the written answers given by the participants to the open-ended
questionnaire and the audio recordings of the interviews related to the questions in the
questionnaire. The data of this study were analyzed using the content analysis method. First, the
interviews recorded with a voice recorder were converted into text. Then the data were divided into
meaningful parts and were coded. A code list was created and categories and themes were created
by combining similar codes. All data were analyzed by considering the generated codes, categories,
and themes.

Findings

The findings of the study showed that the prospective middle school mathematics teachers
were aware that digital mathematics games may contribute to student’s affective and cognitive
development. More specifically, prospective teachers stated that digital mathematics games make
lessons more enjoyable, increase class participation, increase students’ interest in the lessons, make
students love mathematics, and reduce students’ math anxiety and prejudices. The participants also
stated that digital mathematics games designed with Scratch can contribute to teaching by
simplifying complex topics, using time effectively, making learning permanent, and evaluating
learning.

The participants stated that digital mathematics games designed with Scratch bring certain
limitations as well. They emphasized that students may have problems with using computers during
mathematics lessons, not all students may have access to computers, and not all schools may have
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sufficient equipment to use computers. They also emphasized that there may be difficulties related
to classroom management.

The participants mentioned the benefits and difficulties of using Scratch as a digital game
design tool. For example, they stated that the Scratch program may be effective in visualizing
mathematical concepts. On the other hand, the participants explained that teachers may have to
spend too much time for designing digital mathematics games with Scratch, may face with some
difficulties during coding, and may not have sufficient equipment that is necessary for using
Scratch.

The participants also emphasized some issues that should be considered when designing
digital games with Scratch. For example, they drew attention to issues such as the simplicity and
clarity of digital games, selection of appropriate visuals and sounds, appropriate colors and
decorations, appropriate duration, and appropriate length of the texts. The participants also
emphasized that the mathematical topic that will be taught should be compatible with the digital
game and that the digital game should not distract the students from the targeted mathematics
content.

Discussion and Conclusion

It was revealed that the prospective teachers had certain awareness about the positive and
negative aspects of digital mathematics games designed with Scratch. This awareness may help the
participants integrate digital games into mathematics teaching in their future classroom practices.
The findings of this study may guide research that aims to improve the awareness of teachers or
prospective teachers about designing digital mathematics games. The findings may assist
mathematics educators in developing a teaching module for prospective mathematics teachers to
design digital mathematics games. In addition, these findings may guide stakeholders in designing
in-service training programs for mathematics teachers.

Future studies may focus on prospective teachers’ digital mathematics game design
processes. In addition, digital games developed by in-service teachers or prospective teachers may
be examined in terms of their mathematical content. In addition, the digital mathematics games
developed by pre- or in-service teachers may be used in actual classroom environments and the
effectiveness of these digital games may be investigated.
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Tiirkce Egitimi Alaninda Ustiin Yetenekli Ogrenciler Konusunda
Yapilan Lisansiistii Tezlerin Egilimleri

Ali KIRCI*2, Mustafa CEYLAN?

Oz: Bu galismada, iistiin yetenekli bireylere iliskin Tiirk¢e egitimi alaninda yapilmis lisansiistii tezlerin
betimsel igerik analizi yontemi ile incelenmesi amaglanmstir. Bu amag dogrultusunda YOK veri tabaninda
erisim izni olan arastirmalar ¢esitli anahtar kelimeler kullanilarak taranmis, tarama sonucunda Tiirkce
egitimi alaninda iistiin yetenekli bireylerle gerceklestirilen toplam 24 teze ulasilmistir. Arastirmaya dahil
edilen lisansiistii tezler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen veri toplama araci kullanilarak betimsel igerik
analizi yontemiyle incelenmis ve ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirilmistir. Inceleme sonucunda
lisansiistii tezlerde siklikla tercih edilen beceri alanlarinin okuma ve yazma oldugu, diger beceri alanlarina
yonelik ¢alismalarin yapilmadigi belirlenmistir. S6z konusu tezlerin gerceklestirildigi anabilim dallart
dikkate alindiginda ise en fazla tezin Tiirk¢e egitimi alaninda yapildigir goriilmiistiir. Lisansiistii tezler
yontemleri agisindan degerlendirildiginde ise nitel, nicel ve deneysel yontemlerin hemen hemen esit sayida
tercih edildigi goriiliirken karma yontemin diger yontemlere gore daha az tercih edildigi tespit edilmigtir.
Benimsenen yonteme uygun olarak tasarlanan ¢esitli miidahale programlarinin oldugu ve miidahalelerin
olumlu katkilar sundugu goriilmiistiir. Diger taraftan iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren bireyleri
caligma grubuna dahil eden tezlerin sonuglari incelendiginde ise iistiin yetenekli bireylerin arastirmalarin
bircogunda daha basarili oldugu sonucuna ulagiimstir.

Anahtar kelimeler: Ustiin yetenekli dgrenciler, Tiirkge egitimi, lisansiitii tezler, egilimler

Trends of Graduate Theses on Gifted Students in the Field of
Turkish Education

Abstract: In this study, it is aimed to examine the postgraduate theses made in the field of Turkish education
about gifted individuals by using descriptive content analysis method. For this purpose, a total of 24 theses,
which were carried out in the field of Turkish education with gifted individuals, were reached. Studies were
evaluated in terms of various variables. As a result of the examination, it was determined that the most
preferred skill areas in postgraduate theses are reading and writing. According to the department in which
the theses examined, it was seen that the most theses were made in the field of Turkish education. When
evaluated in terms of methods, it was seen that qualitative, quantitative and experimental methods were
preferred almost equally, while it was determined that mixed method was preferred less than other methods.
It has been observed that there are various intervention programs designed in accordance with the adopted
method and that the interventions provide positive contributions. On the other hand, when the results of the
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theses that included gifted and normally developing individuals in the study group were examined, it was
found that gifted individuals were more successful in most of the studies.

Keywords: Gifted students, Turkish education, graduate theses, trends

Giris
Ustiin yetenek kavrami yillar icerisinde ¢ok fazla degisime ugramis olsa da giiniimiizde
toplum tarafindan bilinen ve 6zellikle son yillarda ilgi gdren bir kavramdir. Ustiin yetenek
kavraminin temelleri zekaya dayanmakta ve izleri Aristo, Plato, Yusuf Has Hacib gibi {inli
diistiniirlerin ¢alismalarina kadar dayanmaktadir (Sak, 2010, s10). Gegmisten giiniimiize degin
bir¢ok arastirmaya konu olan bu kavram zaman zaman zeka ile iliskilendirilerek agiklanmaya
calisilmustir.

Zekaya iliskin pek c¢ok tanim olsa da en kapsamli tanim Renzulli (2005) tarafindan
“Kavrama, genellestirme, birlestirme elestirme, soyutlama, c¢Oziimleme, kavram olusturma,
yargilama ve sonu¢ c¢ikarma gibi bilmeye yonelik biitiin zihinsel islevleri gerceklestiren yeti.”
olarak yapilmistir. Zekanin taniminda oldugu gibi {istiin yetenekli kavramina iliskin de pek ¢ok
tanim yer almaktadir. Tannenbaum (2003) iistiin yeteneklileri; ahlaki, fiziksel, duygusal, sosyal,
zihinsel veya insanligin sanatsal yasam standartlarin1 yiikseltecek derecede yaratic1 fikirler
gelistirecek bireylere verilen ad olarak tanimlamistir. Ulkemizde {istiin yetenekli bireylerin egitim
aldiklar1 kurum olan Bilim ve Sanat Merkezlerinin Y 6nergesinde; akademik becerilerin bazilarinda
ya da zeka, yaraticilik, estetik kaygisi ve liderlik yonleriyle akranlarindan belirgin oranda yiiksek
performans sergileyen bireyler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2015). 1972 yilinda ABD’de
yayimlanan Marland raporunda iistiin yetenek; zihinsel performans, 6zel alanlardaki akademik
performans, yaratict diisinme performansi, one ¢ikabilme performansi, estetik ve gorsel
alanlardaki performans, psikomotor becerilerin birinde ya da bir kaginda istiin performans
sergileme olarak tanimlanmistir (NAGC, 2017).

Ustiin yetenekli dgrencilerin normal gelisim gosteren akranlarindan tanimlarda yer alan
ozellikler disinda da farkhlastiklar1 alanlar bulunmaktadir. Ustiin yetenekli dgrenciler
akranlarindan fiziksel olarak daha fazla dogum agirligina sahip olma, bebeklik donemlerinde daha
hareketli olma, beklenenden ileri diizeyde sinir sistemine sahip olma, duyu organlarinin hassas ve
duyarli olmasi, hastaliklara karsi direncli olma ve koordinasyon gerektiren hareketlerde
akranlarindan daha hizli olma gibi durumlarda farklilagmaktadirlar. Zihinsel olarak da
akranlarindan; duyu organlariyla hissettikleri seylere kars1 daha hassas, dikkatleri daha uzun siireli,
ezber yetenekleri daha giiglii, hafizalar1 daha kuvvetli, diisinme hizlar1 daha fazla, s6zciik
dagarciklar1 daha genis, say1 algis1 ve matematiksel akil yiiriitme becerileri daha yiiksek, zaman
kavramint daha erken yasta edinme, merak duygusunun yogun olmasi, okudugunu anlama
becerilerinin daha iist diizeyde olmasi, hayal gii¢lerinin gelismis olmasi ve yaraticiliklarinin yiiksek
olmasiyla farklilasmaktadirlar. Kisisel 6zellikleri bakimindan; yasantilarinda bagimsiz olma istegi,
ulasilmasi zor hedefler belirleme, 6z denetim mekanizmalarinin giiglii olmasi, miikkemmelliyetgi
olmalari, yliksek 6zgiiven gostermeleri, is birligine yatkin olmalari, sabirli olmalari, asir1 duygusal
olmalar1 gibi 6zellikleri ile akranlarindan farklilasmaktadirlar. Ayrica stiin yetenekli 6grenciler;
sosyal olarak yasitlarindan biiytiklerle arkadaslik kurmalari, bulundugu ortamda popiiler olmalari,
neseli tipler olmalari, bebeklik doneminde erken giilme davraniglar1 sergilemeleri ve
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karsisindakilerin duygu ve diistincelerine iligkin ¢ikarimda bulunmalari bakimindan akranlarina
gore daha iist diizey performans sergilemektedirler (Manning, 2006; Santrock, 2011; Sak, 2010).

Ustiin yetenekli 6grencileri belirleme ve uygun egitimi almalarmi saglama siireci
iilkemizde iic asamadan olusmaktadir. Ilk asama olan tarama asamasi, dgrencilerin belirlenen
Olecme araclariyla taranmasi ya da 6gretmen veya ebeveynler tarafindan aday gosterilmesi stirecidir.
Ikinci asama test asamasidir. Bu asamada aday gdsterilen 6grencilerin bireysel ya da grup testlerine
alinmasi sz konusudur. Ogrencilerin yerlestirilecekleri kurumlara bagli olarak uygulanan zeka ve
yetenek testleri cesitlilik gosterebilmektedir. Ikinci asamada belirlenen &grencilerin uygun
programlara yerlestirilmesini igeren son asama karar alma asamasidir. Ogrencilere iliskin toplanan
veriler bu asamada bir kurul tarafindan degerlendirilir ve hangi 6grencilerin ne tiir programlara
alinacagma karar verilir (Sak, 2021, s.519). Ozellikle yapilandirmaci yaklagimla temellendirilen
O0gretim programlarinin 6grenci merkezli bir anlayis benimsemesi ve 6grencilerin yaraticiliklarin
desteklemeye oOncelik vermesi {listiin yetenekli Ogrencilere uygulanan programlarin temelini
olusturmaktadir (Matthews, 2000). Normal gelisim gosteren Ogrencilerde oldugu gibi {istiin
yetenekli 6grencilerin de akademik becerilerinin temelini Tiirk¢e egitimi icerisinde yer alan
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri olusturmaktadir. Bundan dolayi iistiin yetenekli
ogrencilerle yapilan Tiirkce egitimi ¢caligsmalar1 biiylik onem tagimaktadir.

Anne karninda isitmeye baslayan saglikli insan yavrusunun dil edinimi sathasinda da ilk
edindigi beceri dinlemedir. Dil egitimi i¢in biiyilk 6nem tasiyan dinleme becerisi, ¢esitli sesleri
isitme ve anlamlandirma siirecidir (Giines, 2014, 5.79). Dinleme becerisinin edindirilmesinin amaci
ogrencilere iletisim, dil, sosyal ve Ogrenme becerilerinin kazandirilmasi ve Ogrencilerin bu
becerilerinin gelistirilmesidir. Bisland (2004), iistiin yetenekli 6grencilerin dinleme tiirlerinden en
sik etkili ve elestirel dinleme tiirlerini kullandiklarini, normal gelisim gdsteren akranlarina gore
dinleme becerilerinin daha ileri diizeyde oldugunu ve 6zellikle liderlik becerilerini gelistirmeye
yonelik programlarin olusturulmasinda dinleme becerisine agirlik verilmesinin son derece dnemli
oldugunu vurgulamstir.

Dinleme becerisinin ardindan 6grenilen bir diger beceri konusma becerisidir. Konusma, bir
insanin baska bir insana ya da topluluga duygu ve diislincelerini sézle anlatmasidir (Sever, 2011).
Sak (2010), iistiin yetenekli 6grencilerin dil becerilerine deginirken iistiin yetenekli bireylerin
sOzciik dagarciklarinin akranlarindan genis oldugunu ve sdzciikleri akranlarma gore etkili
kullanabildiklerini belirtmistir. Konugma becerisi ile dogrudan iligkili olan yaratici diisiinme
becerisi, sozciikk dagarcigi, dilin etkili kullanimi gibi becerilerde iistiin yetenekli 6grenciler
akranlarina gore daha fazla performans gostermektedirler (Bisland, 2004). Ayrica iistiin yetenekli
ogrencilerin konusma becerilerinin diizeyi onlarin liderlik, ikna edicilik becerilerinde ve diger
akademik becerilerde de 6n plana ¢ikmalarini saglamaktadir (Manning, 2006; Santrock, 2011).

Dinleme ve konusma becerisini kazanan bireylerin edindigi bir sonraki dil becerisi ise
okumadir. Tiirk¢e egitimi igerisinde yer alan becerilerden biri olan okuma becerisi; yazili ve basili
metinlerdeki sdzciiklerin sesbilgisel, ortografik ve morfolojik bilgi ve beceriler ile ¢éziimlendigi,
cozlimlenen sozciiklerin ge¢mis bilgi ve deneyimlerle bagdastirilip anlamlandirildig: ve son olarak
anlamlandirilan sozciiklerin s6zdizimsel bilgi ve beceriler ile analiz edilerek metinde verilmek
istenen mesaja ulasildigi siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Giildenoglu vd., 2015). Pek ¢ok akademik
beceride oldugu gibi {istiin yetenekli Ogrenciler akranlarindan okuma becerisinde de
farklilasmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin akil yiiriitme becerilerinin akranlarindan ileri
diizeyde olmas1 onlara okuma becerisinde ¢ikarimda bulunma, tahmin etme, degerlendirme yapma
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ve elestirel bakis acisiyla yaklagma gibi ayricaliklar tanimaktadir (Santrock, 2011; Robinson vd.,
2014, 5.53).

Diger becerilere gore ilerleyen yillarda edinilen yazma becerisi ise sdzlii anlatim becerisinin
ardindan yazili anlatim becerisinin de gelismesi i¢in olduk¢a Snemlidir. Yazma, 6grencilerin
bireysel diisiincelerini yazili metin haline getirmeden 6nce konunun belirlenmesinden itibaren
ortaya c¢ikan iirliniin okurlara ulagsabilmesine kadar gegen stireci kapsamaktadir (Tompkins, 2006).
Neumeister (2004) 22 {istiin yetenekli tiniversite dgrencisi ile yiiriittiigli ¢alismada 6grencilerin
miikemmeliyeteilik algilarmin yliksek olmasindan dolayr yazma becerisinden kagindiklarini
belirtmistir. Yine Robinson vd., (2014), iistlin yetenekli 6grencilerin yaratici diislinme becerilerinin
akranlarindan daha ileri diizeyde oldugunu ancak desteklenmesi kosuluyla iistiin yetenekli
ogrencilerin yaratict metinler ortaya koyabileceklerini vurgulamistir.

Tim bu aciklamalar dikkate alindiginda iistiin yetenekli 6grenciler ile yapilan Tiirkge
egitimi alanindaki arastirmalarin 6nem kazandigimi sdylemek miimkiindiir. Ilgili literatiir
incelendiginde ise Tiirkg¢e egitimi alaninda {istiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen tezlerin az
sayida oldugu goriilmektedir. Halbuki Tiirk¢e egitiminin diger akademik alanlarla iliskisi oldukga
fazladir (Glineyli vd., 2010). Okudugunu anlayamayan, saglikli akil yiiritme becerilerini
kazanamamig bireylerin akademik basarisinin istenilen diizeyde olmasi pek olasi degildir. Bu
nedenle Tirkge egitimi alaninda iistiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen tezlerin egilimlerinin
belirlenmesinin alana katki saglayacak diger caligmalara 151k tutacagi diisliniilmektedir. Bu
calismanin amaci da iistiin yetenekli bireylere iliskin Tiirk¢e egitimi alaninda yapilan tezlerin
egilimini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirkge egitimi ¢alismalarinin yillara gore dagilimlar
nasil degismektedir?

2. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirkge egitimi calismalarinin katilimcilar kimlerdir?

3. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirkge egitimi ¢alismalarinda hangi arastirma
yontemleri kullanilmaktadir?

4. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirkge egitimi calismalarinda hangi 6l¢gme araglarina
yer verilmektedir?

5. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirk¢e egitimi calismalarinin konular1 nelerdir?

6. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirkce egitimi ¢alismalarinda gecerlik ve giivenirlik
caligsmalarina yer verilmis midir?

7. Ustiin yetenekli bireylerle yapilan Tiirkge egitimi ¢aligmalarindan elde edilen sonuglar
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iistiin yetenekli 6grencilerle gergeklestirilen Tiirkge egitimi alanindaki
calismalarin genel egilimini belirlemek amaciyla betimsel icerik analizi yontemi kullanilmastir.
Betimsel analiz sinirlar1 belirlenmis bir konu hakkinda yiiriitiilen ¢alismalarin mevcut durumlarini
ve caligmalardan elde edilen sonuglar1 degerlendirmeye olanak taniyan sistematik bir yontemdir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Konu alanindaki ¢aligmalara biitiinciil bir yaklasim sergilemeye imkéan
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saglamasi sayesinde ilgili alanda calisma gerceklestirmek isteyen arastirmacilara genel egilim
hakkinda bilgi vermektedir (Cohen vd., 2007).

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Ustiin yetenekli 6grencilerle gergeklestirilen Tiirkge egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin
belirlenmesi amaciyla 6lgiit ornekleme yéntemi kullamlmistir. Olgiit drnekleme, onceden
belirlenmis Olglitleri karsilayan durumlarin aragtirmaya dahil edilmesidir. S6z konusu olgiitler
onceden hazirlanmis olan hazir listeler olabilecegi gibi aragtirmaci tarafindan da olusturulmus
olabilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu arastirmada kullanilan 6lgiitlerin belirlenmesi siirecinde
oncelikle ilgili literatiir taranmis ve arastirmaya dahil edilecek lisansiistii tezler i¢in Olciit listesi
olusturulmustur. Belirlenen 06lg¢iit listesi hakkinda 2 farkli alan uzmaninin goriisii alinmis ve geri
bildirimler dikkate alinarak oSlgiitler belirlenmistir. Arastirma kapsamina dahil edilecek lisansiistii
tezler igin dikkate alinan &lgiitler sunlardir: a) YOK veri tabaninda erisim izni olan ¢alisma olmast,
b) ustiin yetenekli 6grencilerin ¢alisma grubu igerisinde yer almasi, ¢) Tirkge egitimi ile ilgili
herhangi bir konu alanin1 icermesi (Ornegin; okuma, yazma, konusma vb.), d) belirlenen anahtar
sozciiklerle tarama sonrasinda ulagilmasi. Belirlenen dl¢iitlerin uygulanmasi igin ise “Ustiin zekal1”,
“Uistiin zekal1” “lstiin yetenekli”, “0zel yetenekli”, “okuma”, “anlama”, “dinleme”, “konusma”,
“Tiirkee”, “dil bilgisi”, “temel dil becerileri”, “dort temel beceri”, dil bilimi”, “dilbilim” anahtar
sozciikleri farkl1 kombinasyonlarda kullanilarak YOK veri tabaninda tarama yapilmistr.

2 (13 2 (13 2 (13

Arastirmamin Materyali

Ilgili veri tabaninda gergeklestirilen tarama sonucunda ulasilan 97 lisansiistii tez arastirma
Olciitleri dikkate alinarak incelenmis, 73 ¢alisma Slgiitleri karsilamadigi i¢in arastirmanin disinda
birakilmak iizere isaretlenmistir. Olgiitleri karsilayan 15 yiiksek lisans 9 doktora tezi olmak iizere
toplam 24 lisansiistii ¢aligma arastirmaya dahil edilmistir. Belirlenen arastirmalar yayin yili,
anabilim dali, yontemi, amaci, gecerlik giivenirlik sonucu gibi ¢esitli degiskenler dikkate alinarak
ayrmtili olarak incelenmistir. Inceleme sonucunda arastirmalarin genel dzellikleri ayr1 bir tablo ile
aciklandiktan sonra lisansiistii tezler kullanilan yontem ve veri toplama araglarina gore “nitel, nicel,
deneysel ve karma” olarak adlandirilmistir. Kullanilan yonteme gore ayrigtirilan lisansiistii tezler
arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 kodlanarak incelenmistir. Inceleme sonucunda ulasilan bulgular
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1
Arastirmaya Déhil Edilen Calismalarin Ozellikleri
Yil f
Yaym Yih 2010-2014 5
2015-2019 15
2020+ 4
ABD f Diizey f
Tiirkee egitimi 10
Temel egitim 3 DR 9
Egitim bilimleri 3
Anabilim Dal ve Diizey Ozel egitim 3
Ustiin zekallar ve yetenekliler 2
Odyoloji ve konugma 1 YL 15

bozukluklari
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Model

Tarama

Iliskisel tarama

Belirtilmemis

Betimleyici tarama
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Yontem
Nitel

Durum caligmasi

Eylem aragtirmasi

Dokiiman incelemesi

Biitiinciil ¢oklu durum

Sormaca
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Deneysel
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Tek denekli

Toplam

Karma

Karma model

Yakinsayan Paralel Karma

Toplam
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Tablo 1 incelendiginde

Tiirkce egitimine yonelik {stiin yetenekli 6grencilerle

gerceklestirilen lisansiistli caligmalarin 2010 y1l1 ve sonrasinda yapildigt goriilmektedir. 2010-2014
yillar1 arasinda toplamda 5 lisansiistii ¢alisma bulunurken 2015-2019 yillar1 arasinda yapilan
calismalarin bir onceki yil araligima oranla ii¢ kat arttifi sdylenebilir. 2020 yili sonrasindaki
calismalar incelendiginde ise bu alanda yapilan arastirma sayisinin 4 oldugu goriiliir. Ancak
arastirma kapsamina alinan ¢aligmalarin 2022 Ocak ayma kadar yayimlanmis lisansiistii tezler

olmasi1 2020 yil1 sonrasindaki yayin sayisinin az olmasini agiklamaktadir.
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Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik Tiirk¢e egitimi alanindaki 24 lisansiistii calisma toplam
sekiz anabilim dalina yayilmistir. Bu ¢alismalarin 10’u Tiirk¢e egitimi anabilim dalinda; digerleri
ise temel egitim, egitim bilimleri, 6zel egitim, listiin zekalilar ve yetenekliler, odyoloji ve konusma
bozuklugu ve dilbilim anabilim dallarinda yayimlanmistir. Tiirk¢e egitimi anabilim dalinda {istiin
zekali/yetenekli 6grencilerle sadece 10 lisansiistii calismanin gergeklestirilmis olmasi arastirmanin
dikkat ¢eken bulgularindan birisidir. Ayrica lisansiistii tezlerin diizeyleri dikkate alindiginda
15’inin yiiksek lisans, 9’unun doktora tezi oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen lisanstistii tezlerin beceri/konu alan1 dagilimi incelendiginde temel
dil beceri alanlarini tiimiiyle yansitan bir tablonun ortaya ¢ikmadig goriiliir. Calismalarin biiytik
bir kisminin yazma ve okuma becerisi iizerine yapilandirildigi, dinleme ve konusma beceri
alanlarinin ¢caligmalara konu olmadig: dikkat cekmektedir. Yapilan calismalarin 9°u yazma becerisi
(%38), 7’si okuma becerisi (%29), 2’si ise okuma ve yazma becerisinin (%38) her ikisini de ele alan
caligsmalardir. Beceri alanlar1 disinda dogrudan Tiirkge 6gretimine yonelik 2 ¢alisma (%38) ve diger
baslig1 altinda sosyal beceri gelistirme, genel dil becerileri, dilbilim, elestirel ve yaratici diisiinme
olmak tizere 4 (%17) lisansiistii tez caligmasinin yayimlandig1 goriilmektedir.

Calisma gruplar agisindan degerlendirildiginde 14 arastirma sadece iistiin yetenekli birey
(%58), 9 arastirma hem iistiin yetenekli hem de normal gelisim gdsteren birey (%38), 1 arastirma
ise dgretmen, Ogrenci ve veli ¢alisma grubu (%4) ile tasarlandigr goriiliir. Calisma grubunda yer
alan katilimer sayilari ise 3 ile 407 arasinda degismektedir. Incelenen lisansiistii tezlerde nicel,
nitel, deneysel ve karma gibi birgok yontemin kullanilmasindan dolay1 arastirmalarda yer alan
katilimci sayilart segilen yonteme gore degisiklik gostermistir ancak ¢alismalarda en ¢ok tercih
edilen katilimci sayisinin 0-50 arasinda degistigi sOylenebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik Tiirkce egitimi alanindaki lisansiistii tezlerin yontem
acisindan cesitlilik gosterdigi dikkat cekmektedir. Nicel, nitel, deneysel ve karma yontemin tercih
edildigi aragtirmalarin 8’1 nitel (%33), 7’si nicel (%29), 6’s1 deneysel (%25), 3’1 ise karma (%13)
dir. Tabloda yer alan yontemlerin modellere dagilimi incelendiginde ise nitel arastirma modelleri
arasinda durum calismast ve eylem arastirmasinin daha fazla tercih edildigi, nicel arastirma
yontemi ile yapilandirilan c¢alismalarin biri hari¢ digerlerinin bir ¢esit tarama modeli ile
yapilandirildigi, deneysel arastirma olarak yapilandirilan ¢aligmalarda ¢ogunlukla kontrol gruplu
On test-son test deseninin tercih edildigi, karma yontem arastirmalarinda ise karma yontem ve
yakinsayan paralel karma desenin kullanildigi goriiliir. Karma ydntem arastirmasi olarak
adlandirilan ¢aligmalarin yontem kismindaki agiklamalarda nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanilmast ile karma arastirma olarak adlandirilmasi dikkat ¢ekmektedir. S6zgelimi karma
yontem olarak adlandirilan iki arastirmanin da yontem bdoliimiindeki agiklama benzerlik
gostermektedir: “Bu calisma hem nicel hem de nitel yontemler icermesi nedeni ile karma yontem
aragtirmasidir.” (Saluk, 2017, s.54). “Arastirmada nicel arasgtirma yonteminin yaninda nicel
sonuclar1 destekleme, agiklama ve yeniden yorumlamak amaciyla nitel verilerden de yararlanilmig
nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem benimsenmistir.” (Tas, 2019, s.45).

Verilerin Analizi

Tarama sonucunda ulasilan calismalarin siiflandirilmasi i¢in arastirmacilar tarafindan
olusturulan form kullanilmistir. Kullanilan formun ilk boliimiinii ¢aligmalara ait temel bilgileri
iceren -yazar, yayim yili, enstitli, anabilim dali ve lisaniistii derecesi- kisim olusturmaktadir.
Formun ikinci boliimiinde ise incelenen aragtirmalarin yontemi, katilimcilari, amaci, kullanilan
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araglar, ara¢ gecerlik ve gilivenirligi, analiz tiirli, analiz gegerlik ve giivenirligi, caligmalarin
sonuglar1 ve konularini tespit etmeye yonelik basliklar yer almaktadir. Bu form araciliiyla elde
edilen veriler ise igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Cohen ve arkadaslar1 (2007), belirli bir
konu hakkinda biitlinciil bir bakis sergileyebilmek i¢in igerik analizi yonteminin kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. igerik analizi, benzer verileri belirli kavramlar ve temalar kullanarak bir
araya getirme ve bu verileri okurun anlayacagi bi¢cimde yorumlayarak sunma esasina
dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Incelenen lisansiistii ¢alismalar, dncelikle yontemlerine gore nitel, nicel, deneysel ve karma
olarak smiflandirilmistir. Ardindan her bir yontem igerisindeki caligmalar ayri ayri ana bilim
dallaria gore belirlenmistir. Calismalarin katilimcilarinin kimler oldugunu belirlemek amaciyla
katilimcilara iligkin incelemeler yapilmistir. Arastirma modellerinden hangilerinin daha fazla
tercih edildigi hangilerine yer verilmedigini gérebilmek amaciyla arastirma modelleri, ¢alismalarin
amaclarma iliskin genel bir fikir edinebilmek igin amaglar1 incelenmistir. Ustiin yetenekli
ogrencilerle yapilan caligmalarda veri toplama araglarinin dagilimini gorebilmek acisindan veri
toplama araglarina bakilmistir. Yapilan c¢alismalarin bilimsel olarak kabul edilebilir olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla ise gecerlik giivenirlik verilerine yer verip vermedikleri
incelenmistir. Son olarak yliriitiilen ¢alismalardan elde edilen bulgular biitiinciil olarak nasil bir
tablo ortaya koymaktadir? sorusuna yanit olusturmasi i¢in ¢alismalarin sonuglar1 incelenmistir.
Yapilan incelemelerin sonuglari tablolara islenmis ve inceleme sonuglarina bulgular kisminda daha
detayl olarak yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirliliginin saglanmasi i¢in veri toplama stireci dahil olmak
tizere verilerin analizi ve sunumu asamasinda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Veri
toplama siirecinde arastirmanin gecerligini ve giivenirligini artirmak amactyla ilgili literatiir
taranmig, tarama sonrasinda ulasilan bulgular dikkate alinarak olusturulan veri toplama formu
uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonucunda alinan geri bildirimler formun son hélini
almasina kaynaklik etmistir. Verilerin analizi siirecinde ise arastirma kapsamina alinan lisansiistii
tezler iki farkli arastirmaci tarafindan ayri ayri analiz edilmis, analizler sonucunda ulagilan bulgular
Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik kat sayist hesaplama teknigine bagvurularak
karsilastirilmistir. Giivenirlik kat sayisi nitel arastirmalar igin %94, nicel arastirmalar i¢in %93,
deneysel aragtirmalar i¢in %93, karma aragtirmalar i¢in %91 olarak hesaplanmistir. Goriis ayrilig
olusturulan bulgular arastirmacilar tarafindan tekrardan incelenerek goriis birligine varilmstir.
Aragtirmanin gegerliligini artirmak i¢in ise lisansiistii tezlerden dogrudan alintilar yapilmis,
arastirmalar kodlama yerine yazar adi, soyad1 ve yili ile birlikte verilmistir.

Bulgular

Tiirkce egitimi alaninda Ustilin yetenekli bireylerle gerceklestirilen lisansiistli calismalarin
betimsel olarak incelendigi bu ¢alismanin bulgulari aragtirma yontemlerine gore gruplandirilarak
sunulmustur.

Nitel Arastirmalara iliskin Bulgular

Tiirkce egitimi alaninda {stlin yetenekli 6grencilere yonelik 4 yiiksek lisans, 4 doktora
olmak tiizere toplamda 8 nitel arastirma yontemi kullanan lisansiistii tez yayimlanmistir.
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Yayimlanan bu tezlerin ait olduklar1 anabilim dallar1 dikkate alindiginda 4’iiniin Tiirk¢e egitimi
anabilim dalinda digerlerinin ise farkli anabilim dallarinda oldugu belirlenmistir.

Aragtirmalarda kullanilan veri toplama araglari ¢esitlilik gdstermekle birlikte 4’iinde tek
(Atas, 2021; Can Agaoglu, 2016; Mert, 2018; Ozdemir, 2010), digerlerinde ise birden fazla veri
toplama araci (Alevli, 2019; Ertiirk, 2018; Tetik, 2020; Y1ildiz, 2021) tercih edilmistir. Hem bir veri
toplama araci kullanilan hem de birden fazla veri toplama aracinin kullanildig1 arastirmalarda en
cok tercih edilen ara¢ goriisme formudur. Bunun disinda lisansiistii tezlerde arastirmacilar
tarafindan gelistirilen veya bagka arastirmacilar taratfindan gelistirilmis olan 6l¢eklerin kullanildig:
belirlenmistir.

Nitel aragtirma yontemi kullanilan lisansiistii tezlerin ¢alisma gruplar1 dikkate alindiginda
5’inin sadece iistiin yetenekli 6grencilerle (Can Agaoglu, 2016; Ertiirk, 2018; Mert, 2018; Tetik,
2020; Yildiz, 2021), 2’sinin iistiin yetenekli 6grenciler ve normal gelisim gdsteren 6grencilerle
(Atas, 2021; Ozdemir, 2010), 1’inin ise Ogretmen, Ogrenci ve veli (Alevli, 2019) ile
gercgeklestirildigi goriilmektedir. Arastirmalar kullanilan desen agisindan degerlendirildiginde ise
5 farkli desen kullanildig1 bulgusuna ulagilmaktadir. Nitel aragtirma desenleri arasinda en ¢ok
tercih edilen desen durum ¢alismasi (n=3) (Alevli, 2019; Ertiirk, 2018; Mert, 2018), daha sonra ise
eylem arastirmasidir (n=2) (Tetik, 2020; Yildiz; 2021). Dokiiman incelemesi (Ozdemir, 2010),
biitiinciil coklu durum (Atas, 2021) ve sormaca yontemi (Can Agaoglu, 2016) birer aragtirmaci
tarafindan tercih edilen desenlerdir.

Aragtirmaya dahil edilen lisansiistii tezlerde kullanilan araclarin ve analizlerin gegerlik ve
giivenirligi incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin higbirinde gegerlik ve glivenirlik ¢caligsmalarina
yer verilmedigi (Can Agaoglu, 2016; Ertiirk, 2018; Mert, 2018; Ozdemir, 2010), doktora tezlerinin
ikisinde araglara ve analizlere yonelik calismalarin bulundugu (Alevli, 2019; Tetik, 2020), diger
ikisinde ise tabloda gosterilen eksiklikler olmakla birlikte gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina yer
verildigi (Atas, 2021; Yildiz, 2019) goriilmektedir.
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Tablo 2
Nitel Arastirmalar
Yazar, Anabilim Katiimc Model Amag Veri Toplama Ara¢ Arag Analiz Analiz Konu/ Beceri Alani ve
Yil Dali 1 Araci Ge¢. Giiv. Geg. Giiv. Sonuglar
Eda Tiirkce 40 Gstlin - Durum Ustiin yetenekli Goriisme BV BV BV BV Okuma
Mert, Egitimi yetenekl Calismas1  §grencilerin okuma Formu Ustiin yetenekli dgrencilerin
2018 i siirecinde kullandiklar1 okuma siirecinde ¢ok sayida
ogrenci stratejileri gesitli strateji kullandig: tespit
degiskenlere gore edilmistir.
incelenmek.
Esra Ustiin 30 {istiin  Durum Ustiin yetenekli birinci ~ SesliOkuma BV BV BV BV Okuma ve Yazma
Ertiirk, Zekalive  yetenekl Caligmasi  smuf 6grencilerinin ilk Hatalar Ustiin yetenekli grencilerin
2018 Yetenekli i okuma ve yazma Formu ve en fazla okurken atlama ve
ogrenci hatalarini belirlemek. Yazma vurguya dikkat etmeden
Hatalar okuma hatalar1 yaptig1 tespit
Formu edilmistir.
Fatma Dilbilim 227 Sormaca Anlamsal ulamlarin Tiirkce ve BV BV BV BV Dilbilim
Can iistiin Y ontemi Tiirkcedeki ontiirlerini Ingilizce Ustiin yetenekli 6grencilerde
Agaoglu, yetenekl irdeleyen ¢aligmalara, Sormaca somut ve soyut anlamsal
2016 i yabanci dil edinimi Formu ulamlarm Tiirkge ve Ingilizce
Ogrenci acisindan bir katk1 baglaminda belli ontiirler
saglamasi. etrafinda toplandig: tespit
edilmistir.
Mehmet  Temel 9{istin  Biitiincil  Ozel yetenekli ve Goriisme BV  Var Var Var Okuma
Sena Egitim yetenekl  Coklu normal gelisim gosteren Tanilanmis 6grencilerin
Atas, i ve Durum ogrencilerin okudugunu anlamlandirma, karmagik
2021* normal anlamada kullandiklar diisiinme ve analiz etme
gelisim stratejilerin belirlenerek egiliminin diger dgrencilere
gosteren okuma becerisindeki gore daha iyi durumda
ogrenci zihinsel siireglerinin oldugu tespit edilmistir.
betimlenmesi.
Ozan Tiirkce 19 Durum Bilsem ve sanat Ogretmen Var Var Var Var Tiirkce Ogretimi
Alevli, Egitimi o0gretme Calismast  merkezlerindeki Tirk¢e  Ogrenci ve veli Tiirkge 6gretmenlerinin
2019* n, 19 Ogretiminin niteligine goriisme O0grenme ortamini
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Ogrenci, iliskin paydas gortisii formu, yar1 zenginlestirdigi, materyal
19 veli almak, uygulamalari yapilandirilmis kullandig1 ve ¢oklu 6lgme
tespit etmek ve Tiirkce  gdriisme degerlendirme araglarina yer
ogretimini formu verdigi tespit edilmistir.
degerlendirmek.
Ozge Tiirkce 147 UY Dokiiman ilk&gretim ikinci Hikaye edici BV BV BV BV Yazma
Ozdemir, Egitimi  ve Incelemesi kademeye devam eden  metinler ve Normal gelisim gdsteren
2010 normal iistiin yetenekli ¢ozlimleyici ogrenciler iistiin yetenekli
gelisim Ogrencilerin yaratici puanlama Ogrencilere gore bicim ve
gosteren yazma diizeylerini anahtari paragraf konusunda daha
ogrenci belirlemek ve normal basariliyken {istiin yetenekli
gelisim gosteren Ogrencilerin yazim kurallari,
Ogrencilerle aralarindaki sozciik, cimle, anlatim ve
benzerlik ve farkliliklari ¢Oziim boliimlerinde daha
ortaya koymak. basarili olduklar1 tespit
edilmistir.
Neslihan  Tiirkge 20 Gstiin -~ Eylem Ustiin yetenekli Sosyal beceri BV SBO Var Var Sosyal Beceri Gelistirme
Yildiz, Egitimi yetenekl Arastirma  ogrencilere dil dlgegi, Oz Var Etkinliklerin 6grencilerin
2021* i st etkinlikleri yoluyla degerlendirme Dige sosyal becerilerinin
ogrenci verilen sosyal beceri formu, r gelistirilmesi bakimindan
egitiminin 6grencilerin  Ogretmen- veli BV olumlu oldugu ve Tiirkce
sosyal becerilerini nasil ~ gorlismeleri, derslerinde yapilan
etkiledigini ortaya Olgme-deg. calismalarin ¢ocuklarin
¢ikarmak. Olcegi sosyal becerilerine katki
sagladig gorlilmiistiir.
Tugba [Ikogreti 13 iistin  Eylem Etkinlik temelli dijital Teknoloji kul.  Var  Var  Var Var Yazma
Tetik, m yetenekl Arastirma  Oykiilemenin tistiin diizeyi, 6+1 Uygulanan eylem planinin
2020* i s1 yetenekli 6grencilerin analitik yazma ogrencilerin yazma
Ogrenci yazma, dijital 6ykiileme degerlendirme becerilerini gelistirdigi tespit

olusturma becerilerini
nasil etkiledigini ortaya
¢ikarmak

Olcegi, Yazma
motivasyonu
Olgegi,
Goriisme
formlari

edilmistir.

Not: BV=Bilgi Verilmemis, * Doktora tezleri
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Tablo 2° de yer alan arastirmalar ele aldiklar1 konu/beceri alam1 acisindan
degerlendirildiginde ¢ogunlukla okuma ve yazma konu/beceri alaninin (Atas, 2021; Ertiirk, 2018;
Mert, 2018; Ozdemir, 2010; Tetik, 2020) tercih edildigi belirlenmistir. Dilbilim, Tiirk¢e 6gretimi
ve sosyal beceri gelistirme konu/beceri alanlar1 (Alevli, 2019; Can Agaoglu, 2016; Yildiz, 2021)
ise birer arastirmanin temelini olusturmaktadir. Nitel yontem kullanilarak gegeklestirilen
aragtirmalarin amag¢ ve sonug¢ bulgular1 incelendiginde ise istiin yetenekli 6grencilerin okuma
stirecinde kullandiklar stratejileri tespit etmeyi amaclayan arastirmalarin (Atas, 2021; Mert, 2018)
ogrencilerin okuma ve anlama stirecinde ¢ok sayida strateji kullandigini, normal gelisim gdsteren
ogrencilere gore daha iyi durumda oldugunu tespit ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin ilk okuma ve
yazma hatalarini belirlemeyi amaclayan ¢alismada (Ertiirk, 2018) 6grencilerin okurken atlama ve
vurguya dikkat etmeden okuma gibi hatalar yaptiklar tespit edilmistir. Eylem arastirmasi olarak
tasarlanan sosyal beceri gelistirmeyi ve dijital dykiilemenin yazma becerisine katkisini ortaya
cikarmay1 amaglayan arastirmalarin (Tetik, 2020; Yildiz, 2021) sonuglart incelendiginde ise
uygulanan eylem planlarinin beceri gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Durum tespiti yapmay1
amaclayan arastirmalarin (Alevli, 2019; Ozdemir, 2010) sonuglari incelendiginde birinin iistiin
yetenekli 6grencilerin yazma siirecinde normal gelisim gosteren 6grencilerden daha basarili oldugu
sonucuna ulastig1 digerinin ise 6gretmenlerin 6grenme ortamini zenginlestirmek i¢in pek ¢ok yol
izledigini tespit ettigi gorlilmistiir. Yabanci dil edinimi siirecine katki saglamayi amaglayan
arastirmanin (Can Agaoglu, 2016) sonuclar1 degerlendirildiginde ise iistiin yetenekli 6grencilerin
anlamsal ulamlarinin belirli ontiirler etrafinda toplandigi goriilmiistiir.

Nicel Arastirmalara iliskin Bulgular

Nicel arastirmalarin yer aldigr Tablo 3 incelendiginde Tiirk¢e egitimi alaninda iistiin
yetenekli Ogrencilere yonelik toplam 7 lisansiistii tezin yayimlandigi goriilmektedir. Her biri
yiiksek lisans diizeyinde olan tezlerin 2’si Tiirkce egitimi (Ozcan, 2018; Ozsoy, 2015), 2’si egitim
bilimleri (Okcii, 2019; Unal, 2019) digerleri ise ilkdgretim (Yaylacik, 2014), dzel egitim (Erkan
Stiel, 2011) ve odyoloji ve konusma bozukluklar1 (Alpiiran Kocabiyik, 2015) anabilim dalinda
tamamlanmuistir.

Nicel arastirma yoOntemi kullanilan arastirmalar c¢alisma gruplari  agisindan
degerlendirildiginde 5’inin iistiin yetenekli 6grenciler ve normal gelisim gosteren dgrencilerle
(Alpiiran Kocabiyik, 2015; Erkan Siiel, 2011; Okcii, 2019; Ozcan, 2018; Yaylacik, 2014), 2’sinin
iistiin yetenekli ogrencilerle (Ozsoy, 2015; Unal, 2019) gerceklestirildigi goriilmektedir.
Aragtirmalarda kullanilan desenler degerlendirildiginde ise 2’sinin tarama (Unal, 2019; Yaylacik,
2014), 2’sinin iliskisel tarama (Okcii, 2019; Ozcan, 2018), 1’inin betimleyici tarama (Ozsoy, 2015)
deseni ile yapilandirildig1 tespit edilmistir. Nicel arastirmalar igerisinde degerlendirilen iki
lisansiistii tezde ise arastirma deseni (Alpiiran Kocabiyik, 2015; Erkan Suel, 2011) belirtilmemistir.
Bu arastirmalar veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri dikkate alinarak nicel arastirmalar
igerisine dahil edilmistir.
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Tablo 3
Nicel Arastirmalar
Yazar, Yil Anabilim  Katilime1 Model Amag Veri Toplama Arag Arag Analiz Analiz  Konu/ Beceri Alani ve
Dali Araci Geg. Giiv.  Gesg. Giiv. Sonuglar
Ali Yaylacik,  Ilkdgretim 285 iistiin Tarama Ustiin yetenekli Hikaye BV  Var BV BV Yazma
2014 yetenekli besinci siif elementleri Ustiin yetenekli
ve normal ogrencilerinin degerlendirme Ogrencilerin normal
gelisim oykiileyici metin olcegi gelisim gosteren
gosteren yazma Ogrencilere gore metin
Ogrenci diizeylerini birimlerinde daha
tespit etmek. basarili oldugu
goriilmiistiir.
Dilek Unal,  Egitim 352 iistiin Tarama Ustiin yetenekli ~ Yazmaegilimi Var Var BV BV Okuma ve Yazma
2019 Bilimleri yetenekli dgrencilerin olcegi, Bes Ustiin yetenekli
Ogrenci okuma faktor kisilik ogrencilerin yiiksek
aliskanligina olcegi, Kitap diizeyde okuma
yonelik Okuma tutumuna ve yazma
tutumlarini ve Aligkanligina egilimine sahip olduklari
yazma Iliskin Tutum belirlenmistir.
egilimlerini Olgegi
belirlemek
Elif Erkan Ozel 79 istiin -~ Belirtilmemis [Ikogretim Fonolojik BV BV BV BV Okuma
Siiel, 2011 Egitim yetenekli birinci sinif farkindalik Ustiin yetenekli
ve normal diizeyindeki testi Ogrencilerin fonolojik
geligim iistiin ve normal farkindalik testi
gosteren zeka puanlarinin normal
Ogrenci diizeyindeki gelisim gosteren
cocuklarin, Ogrencilere gore daha
fonolojik yiiksek oldugu tespit
farkindalik edilmistir.
diizeylerinin,

okuma basarilari
iizerine olan
etkisini
karsilagtirmak
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Murat Okeii,  Egitim 391 {istiin Mliskisel Normal gelisim Anket, BV  Var Var BV Okuma
2019 Bilimleri yetenekli Tarama gOsteren ve Okudugunu Ustiin yetenekli
ve normal iistiin yetenekli anlama testi, ogrenciler ile olagan
gelisim ogrencilerin Okumaya gelisim gosteren
gosteren okuma tutumlart  yonelik tutum ogrencilerin okudugunu
ogrenci ve okudugunu Olcegi anlama diizeyleri
anlama anlaml sekilde
becerilerini farklilasmaktadir.
incelenmek
Nurcan Odyoloji ve 50 iistlin Belirtilme  5-6 yas ¢ocuklarinda  Standford Binet BV BV BV BV Dil Becerileri
Alpiiran Konusma yetenekli mis 1Q’nun/Zekanin alic zeka testi ve Arastirmanin
Kocabiyik,  Bozukluklar  ve normal dil ve ifade edici dil ~ Tiirkce erken dil bulgularina gore
2015 1 gelisim becerilerine etkisinin gelisim testi 1Q’nun alic1 dil ve
gosteren incelenmek ifade edici dil
Ogrenci becerileri lizerinde
anlaml bir etkisi
vardir.
Suna Ozcan, Tiirkge 407 iistin -~ Iliskisel Normal gelisim Ust bilissel BV BV BV BV Okuma
2018 Egitimi yetenekli Tarama gosteren ve Ustiin farkindalik Ustiin yetenekli
ve normal yetenekli 6lcegi, Okuma ogrencilerin
geligim ogrencilerin stratejileri okudugunu anlama
gosteren iistbiligsel diisiinme, iistbilissel diizeyleri ve
Ogrenci ustbiligsel okuma, farkindalik iistblissel okuma
okudugunu anlama envanteri, stratejileri
becerilerini Okudugunu kullanma diizeyleri
incelemek. anlama testi daha iyi
seviyededir.
Yusuf Ozsoy, Tiirkge 316iistin  Betimleyici  Ogrencilerin yazma  Yazma Kaygisi Var Var BV BV Yazma
2015 Egitimi yetenekli Tarama kaygilarini gesitli Olgegi Aragtirmaya dahil
Ogrenci degiskenlere gore edilen degiskenlere
incelenmek gore O6grencilerin
yazma kaygilarinin
anlaml diizeyde
farklilastigi
gorilmistiir.

Not: BV=Bilgi Verilmemis, * Doktora tezleri
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Arastirmalarda yer alan veri toplama araclari ¢cogunlukla 6l¢ek veya test olarak tercih
edilmekle birlikte 3 arastirma bir veri toplama araci (Erkan Siiel, 2011; Ozsoy, 2015; Yaylacik,
2014), 4 arastirma, birden fazla veri toplama araci (Alpiiran Kocabiyik, 2015; Okcii, 2019; Ozcan,
2018; Unal, 2019) kullanilarak yapilandirilmistir. Lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama
araglarinin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar: incelendiginde ise 3 arastirmada bilgi verilmedigi
(Alpiiran Kocabiyik, 2015; Erkan Siiel 2011; Ozcan, 2018), 2 arastirmada gegerlik ve giivenirlik
calismalarmin her ikisine de yer verildigi (Ozsoy, 2015; Unal, 2019), 2 arastirmada da sadece
gecerlik ¢aligmalarina (Okcii, 2019; Yaylacik, 2014) yer verildigi tespit edilmistir. Tabloda da
goriildiigii lizere 7 arastirmanin 6°s1 analiz gecerligi ve gilivenirligi ¢aligmalar1 hakkinda bilgi
vermemistir. Sadece 1 arastirmanin (Okcii, 2019) analiz gecerligi hakkinda bilgi verdigi
goriilmekle birlikte aymi arastirmada analiz giivenirligi hakkinda herhangi bir ¢alisma
yapilmamigtir. Nitel arastirmalarin yer aldig: tabloda da benzer sonuglarin olmasi yiiksek lisans
diizeyindeki tezlerin giivenirlik ve gecerlik ¢caligmalarina yeterince yer vermedigini gostermektedir.

Arastirmalara temel olan konu/beceri alanlarinin dagilimina bakildiginda arastirmalarin
6’sinda yazma ve okuma konu/beceri alanlarinin (Erkan Siiel, 2011; Okcii, 2019; Ozcan, 2018;
Ozsoy, 2015; Unal, 2019; Yaylacik, 2014) 1’inde ise dil becerileri olarak genel beceri/konu
alanimin (Alpiiran Kocabiyik, 2015) tercih edildigi sonucuna ulasilmaktadir. Nicel yontem ile
tasarlanan lisansiistii tezlerin amag¢ ve sonug¢ bulgular1 dikkate alindiginda ise iistiin yetenekli ve
normal gelisim gosteren 6grencileri ¢alisma grubu olarak tercih eden aragtirmalarin (Alpiiran
Kocabiyik, 2015; Erkan Siiel, 2011; Okcii, 2019; Ozcan, 2018; Yaylacik, 2014) iistiin yetenekli
ogrencilerin normal gelisim gosterenlere gore birgok alanda daha basarili oldugunu tespit ettigi
goriilmektedir. Sozgelimi iistiin yetenekli 6grencilerin dykiileyici metin yazma diizeylerini tespit
etmeyi amaglayan arastirmanin (Yaylacik, 2014) bulgulan iistiin yetenekli 6grencilerin normal
gelisim gosterenlere gore metin birimlerinde daha basarili oldugunu gostermektedir. iki grup
arasinda okuma tutumu ve okudugunu anlama becerisinin farki olup olmadigini tespit etmeyi
amaclayan arastirmada (Okcii, 2019) ise iistiin yetenekli 6grenciler ile normal gelisim gdsteren
ogrenciler arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir. Sadece {istlin yetenekli
ogrencilerle gerceklestirilen caligmalarin amag ve sonug boliimleri incelendiginde ise 6grencilerin
yiiksek diizeyde okuma tutumuna ve yazma egilimine sahip olduklari (Unal, 2019) ve yazma
kaygilarmin ¢esitli degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilastign (Ozsoy, 2015) sonucuna
ulasiimustir.

Deneysel Arastirmalara fliskin Bulgular

Deneysel desen tercih edilerek tasarlanan ¢aligmalarin 3’1 yiiksek lisans (Bi, 2020; Gider,
2018; Kilig, 2019), 3’ii doktora (Ak¢a Usenti, 2013; Islekeller Bozca, 2017; Orhan Karsak, 2014)
tezidir. Bu ¢aligmalarin ait olduklar1 anabilim dallar1 incelendiginde 2’sinin 6zel egitim (Bi, 2020;
Islekeller Bozca, 2017), digerlerinin ise iistiin yetenekliler (Ak¢a Usenti, 2013), Tiirkce egitimi
(Kilig, 2019), ¢ocuk gelisimi (Gider, 2018) ve egitim bilimleri (Orhan Karsak, 2014) anabilim
dallarinda oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4
Deneysel Arastirmalar
Yazar,  Anabilim Katilimci  Model Miidahale Amag Veri Arag  Analiz Analiz  Konu/ Beceri Alani ve
Yil Dali Toplama i Sonuglar
Araci
Aysegiil  Ozel 26 tstin -~ Kontrol ~ Farklilagtiril Kosut Egitim Tiirkge Elestirel ve Yaratict
Islekeller Egitim yetenekli  Gruplu mis Tiirkce Programu ile basari testi, Diigiinme
Bozca, Ogrenci On-test Ogretim farklilagtirilmis Elestirel Deney grubu
2017* Son-test Programi bir 6gretim diisiinme Ogrencilerinin anlama
Deney programi becerileri diizeyi, akademik
olusturmak ve olcegi, basarisi ve elestirel
bu programin Yaratict diisiinme becerisi
etkililigini yazma anlamli diizeyde
siamak. Olgegi artarken kontrol
grubunun anlamli
diizeyde artmadig1
goriilmiistiir.
Bilkay Ozel 3 iistiin Tek Oz Yazma Hikaye Yazma
Bi, 2020  Egitim yetenekli  Denekli  Diizenleyici konusunda elementleri Hikaye elementleri,
Ogrenci Strateji sorun yasayan degerlendir oykii kalitesi, kelime
Gelisimi Ogrenciler me Olcegi, sayisi, hazirlik siireci ve
modeli iizerinde ODSG  6+1 analitik oykii genellemesi gibi
modelinin yazma ve unsurlarda artig
etkinligini test degerlendir gdzlemlenmistir.
etmek me Olgegi
Burak Cocuk 18 iistiin ~ Kontrol Bireysel veis  Bireysel ve i Yazma Yazma
Gider, Geligimi  yetenekli ~ Gruplu  birlikli dijital birlikli dijital performansi Bireysel ve is birlikli
2018 Ogrenci On-test Oykiileme Oykiileme degerlendir dijital dykiileme
Son-test uygulamalari  uygulamalarinin ~ me 6lgegi, uygulamalari
Deney istlin yetenekli Peabody ogrencilerin yazma
ogrencilerin resim performansi lizerinde
yazma kelime testi anlaml gelisme
performansina saglamistir.

ve dil gelisimine
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etkilerini
belirlemek
Giilhan Egitim 60 tstin ~ Kontrol Karma Uygulanan Yazma BV  Var BV BV Yazma
Orhan Bilimleri  yetenekli ~ Gruplu Ogretim Ogretim performansi Ogrencilerin yazma
Karsak, ve On-test tasarimina etkinliginin degerlendir performanslarinda deney
2014* normal Son-test dayali iistiin yetenekli me Olgegi grubu lehine anlaml
gelisim Deney bireysel ve normal fark gorilmiistir.
gosteren blogla gelisim gosteren
Ogrenci biitiinlestiril Ogrenciler
mis yazma iizerindeki
Ogretimi etkisini tespit
etmek
Merve Tiirkce 16 istin  Kontrol Ozgiin Ozgiin igerikli Bagaritesti BV BV BV BV Okuma
Kilig, Egitimi yetenekli ~ Gruplu icerikli etkinliklerin Gelistirilen 6zgiin
2019 Ogrenci On-test etkinlikler iistlin zekali icerikli etkinliklerin
Son-test Ogrencilerin iistiin
Deney elestirel okuma yetenekli 6grencilerin
becerisi elestirel okuma
iizerindeki becerisinin gelismesini
etkisini ortaya sagladig1 tespit
koymak edilmistir.
Ulkii Ustiin 22 iistin -~ Kontrol  Farklilastiril Uygulanan Bilissel Var  Var BV BV Yazma
Akga Zekalilar  yetenekli ~ Gruplu  mus Tiirkge ogretim beceri Ogretim uygulamalari
Usenti, Egitimi Ogrenci On-test O0gretim etkinliginin Olcegi, ogrencilerin biligsel
2013* Son-test programi ustlin yetenekli  Kaliforniya beceri diizeylerini,
Deney Ogrencilerin akil  basar testi, basari diizeylerini ve
yiirlitme ve yaraticl yazma becerilerini
yazma yazma anlamli diizeyde
becerilerine Olcegi ve etkilemistir.
etkisini yazma
belirlemek degerlendir
me dlcegi

Not: BV=Bilgi Verilmemis, * Doktora tezleri
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Arastirmalar tercih ettikleri calisma gruplarina gore smiflandirildiginda 5’inin {istiin
yetenekli (Akca Usenti, 2013; Bi, 2020; Gider, 2018; Islekeller Bozca, 2017; Kilig, 2019), 1’inin
iistiin yetenekli ve normal gelisim (Orhan Karsak, 2014) gosteren 6grencilerle gergeklestirildigi
gortliir. Deneysel arastirmalarda kullanilan desenlere iliskin bulgular incelendiginde ise 2 farkl
desenin tercih edildigi, bu desenler arasinda da en fazla tercih edilenin kontrol gruplu 6n-test son-
test deney (n=5) (Akga Usenti, 2013; Bi, 2020; Gider, 2018; Islekeller Bozca, 2017; Kilig, 2019;
Orhan Karsak, 2014) deseni oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan arastirmalar arasinda sadece
1’1 tarafindan kullanilan model ise tek denekli (Bi, 2020) desendir. Arastirmalar kullanilan veri
toplama araglari agisindan incelendiginde ise 2 aragtirmada bir (Kilig, 2019; Orhan Karsak, 2014),
4 arastirmada ise birden fazla veri toplama arac1 (Akca Usenti, 2013; Bi, 2020; Gider, 2018;
Islekeller Bozca, 2017) kullanildig: goriiliir.

Ustiin yetenekli grencilerle Tiirkce egitimi alaninda gergeklestirilen 6 deneysel ¢alismanin
4’ii yazma (Akca Usenti, 2013; Bi, 2020; Gider, 2018; Orhan Karsak, 2014), 1’i okuma (Kilig,
2019), 1’i ise elestirel ve yaratici diisiinme (Islekeller Bozca, 2017) konu/beceri alaninda
yapilandirilmistir. Deneysel olarak yapilandirilan lisansiistii tezler nicel ve nitel aragtirmalara gore
konu/beceri alani agisindan daha az yayilim gostermis, agirlikli olarak yazma becerisi temel
alinarak yapilandirilmistir. Arastirmalarin amag ve sonug bulgulari incelendiginde ise 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla ¢esitli miidahale programlari gelistiren aragtirmalarin
(Akca Usenti, 2013; Bi, 2020; Gider, 2018; Orhan Karsak, 2014) amacimna uygun olarak
ogrencilerin yazma becerilerini g¢esitli agilardan gelistirdikleri belirlenmistir. S6z gelimi Bi’nin
(2020) istiin yetenekli 6grencilerin yazma becerisini gelistirmede Oz Diizenleyici Strateji Gelisim
modelinin etkinligini test ettigi arastirmasinda 6grencilerin dykii element sayilarinda, dykii yazim
kalitesinde, kelime sayis1 ve yazma siirelerinde artis; kelime hazinesi katsayilarinda ise diisiis
gdzlemlenmistir. Akca Usenti (2013) ise farklilastirilmis Tiirkge dersi etkinliklerinin 6grencilerin
akil yliriitme ve yazma becerilerine yonelik dil kullanimlarina, yaratici, dykiileyici ve betimsel
yazma becerilerine, biligsel beceri ve basar1 gelisimine etkisini inceledigi arastirmasinda uygulanan
miidahale programimin 6grencilerin biligsel beceri diizeylerini, yazma becerilerini ve basari
diizeylerini anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulasmustir. Ustiin yetenekli dgrencilerin yazma
performansi ve dil gelisiminde bireysel ve is birlikli dijital dykiileme uygulamalarinin etkisini
ortaya koymay1 amaclayan Gider’in (2018) arastirma sonugclar1 incelendiginde ise uygulanan
miidahale programinin geleneksel 6ykii yazma uygulamalarina gére yazma performansi agisindan
daha etkili oldugu gozlemlenmistir. Dil gelisimi diizeyi agisindan da miidahale programinin
etkililiginin test edildigi arastirmada, is birlikli dijital dykiileme uygulamalarinin etkili oldugu
gorlilirken bireysel Oykiileme uygulamalarinin etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Orhan
Karsak’in (2014) normal ve istiin yetenekli 6grencileri calisma grubu olarak tercih ettigi
arastirmasinda ise karma Ogretim tasarimina dayali bireysel ve is birlikli blogla biitiinlestirilmis
yazma Ogretiminin etkililigi test edilmistir. Ustiin yetenekli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerden ayr1 ayr1 deney ve kontrol grubu secilen arastirmada uygulanan miidahale
programinin hem iistiin yetenekli hem de normal gelisim gdsteren 6grencilerin yazma becerisini
gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Tiirkce egitimi alaninda istiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen deneysel yontemle
tasarlanan lisansiistii tezler, tabloda da goriildiigli tiizere c¢ogunlukla yazma becerisine
odaklanmaktadir. Dinleme ve konusma becerisini konu edinen herhangi bir ¢alismanin olmadigi
goriilmekle birlikte sadece 1 lisansiistii tezin okuma becerisini konu edindigi, 1’inin ise elestirel ve
yaratict diisiinme becerilerine odaklanarak dolayli olarak okuma becerisini de ele aldigi
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goriilmektedir. Sozgelimi Kilig (2019) okuma becerisini merkeze aldigi arastirmasinda 6zgiin
icerikli etkinliklerin ogrencilerin elestirel okuma becerisi tlizerindeki etkisini belirlemeye
calismistir. Uygulanan miidahale sonucunda ise ¢aligma grubunun lehine sonuclara ulasildigi
kaydedilmistir. Islekeller Bozca (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise kosut egitim
programina gore farklilastirilan Tiirkge 6gretim programinin iistiin yetenekli 6grenciler lizerinde
etkililigi arastirilmistir. Calisma sonucunda deney grubu lehine sonuglara ulasan arastirmaci; deney
grubundaki {istlin yetenekli 6grencilerin Tiirkge dersi basarisinin, elestirel ve yaratici diigiinme
becerilerinin anlamli diizeyde artti§1 sonucuna ulasmistir.

Karma Arastirmalara iliskin Bulgular

Tablo 5°te karma arastirma yontemi kullanilarak yapilandirilan 2 doktora (Innali, 2018; Tas, 2019),
1 ytiksek lisans (Saluk, 2017) olmak iizere toplam 3 lisanstistii tez yer almaktadir. Tiimii Tiirkge
egitimi anabilim dalinda yayimlanan tezlerin 2’si sadece {istiin yetenekli (Saluk, 2017; Tas, 2019),
1’i ise iistiin yetenekli ve normal gelisim (Innal1, 2018) gdsteren dgrencilerle gergeklestirilmistir.
Karma arastirma yOntemlerinin yapis1 geregi arastirmalarin tiimiinde birden fazla veri toplama
aract kullanilmis olmakla birlikte nicel verileri toplamak icin her birinde bir ¢esit 6lgek, nitel
verileri toplamak igin ise 2 arastirmada goriisme formu (Innal1, 2018; Saluk, 2017), 1 arastirmada
gozlem notlar1 ve 6grenci giinliikleri (Tas, 2019) kullanilmigtir.

Karma yontem arastirmalarinda tercih edilen modeller incelendiginde 2 arastirmada nicel ve nitel
veriler yer aldig1 i¢in modelinin karma desen olarak adlandirildig: (Saluk, 2017; Tas, 2019), 1
arastirmada ise yakinsayan paralel desenin (innali, 2018) kullanildig1 gériilmektedir.
Aragtirmalarin  gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalarima yer verip vermeme durumu
degerlendirildiginde 1 arastirmanin araglara ve analizlere dair herhangi bir calismaya yer vermedigi
(Saluk, 2017), diger calismalarin ise sadece araclarin gecerlik ve giivenirliklerine degindigi (Innals,
2018; Tag, 2019) belirlenmistir. Karma yontem arastirmalarinin higbirinde analiz gecerlik ve
giivenirligi hakkinda bulguya rastlanmamastir.

Karma yontem kullanilarak yapilandirilan arastirmalar konu/beceri alani agisindan
degerlendirildiginde ise 2 arastirmada yazma (innali, 2018; Saluk, 2017), 1 arastirmada okuma
(Tas, 2019) becerisinin tercih edildigi goriiliir. Yazma becerisi iizerine yapilandirilan arastirmalarin
amag ve sonuglart incelendiginde birinde yaratici yazma etkinlikleri miidahalesinin 6grencilerin
yaratict yazma becerilerine etkisinin test edildigi (Saluk, 2017), digerinde ise yazma siirecinde
kullanilan stratejilerin belirlenmeye calisildigi (Innali, 2018) goriilmektedir. Saluk’un (2017)
aragtirmasinin sonucunda uygulanan etkinlik modelinin 6grencilerin yaratic1 yazma becerilerini
gelistirdigi gdzlemlenmistir. Innali’nin (2018) arastirmasmin sonucunda ise iistiin yetenekli
ogrencilerin kullandig: stratejilerin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmada yer
alan nitel veriler incelendiginde ise nicel verileri destekleyen ifadelere yer veriligi dikkat
cekmektedir. S0z gelimi nicel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan anlamli farklilik
ogrencilerden toplanan nitel verilerde de yer almaktadir. Goriisme formundaki sorular1 yanitlayan
ogrencilerin ¢esitli stratejileri kullandigi, metin tiiriine gore farkli stratejileri ise kostugu
gorlilmektedir. Bibliyoterapi teknigini kullanarak gelistirdigi miidahale programinin 6grencilerin
elestirel okuma becerisine etkisini tespit etmeyi amacglayan Tag’in (2019) calismasinda ise
ogrencilerin okuma tutumlarinin olumlu yonde degistigi ve problem ¢ézme becerilerinin anlamli
diizeyde gelistigi goriilmiistiir.
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Tablo 5
Karma Arastirmalar
Yazar, Anabilim Katiimc1  Model Miidahale Amag Veri Toplama  Ara¢ Ara¢ Analiz Analiz Konu/ Beceri
Yil Dali Araci Gec. Giiv.  Geg. Giiv.  Alam ve Sonuglar
Hiiseyin  Tiirkce 12 istin ~ Karma  Bibliyoterapi Gelistirilen Okumatutum  Var  Var BV BV Okuma
Tas, Egitimi yetenekli modelin olgegi, problem Ogrencilerin
2019* Ogrenci olusturulmus  Ggrencilerin okuma  ¢dzme becerisi okuma tutumlart
tutumlar1 ve degerlen. olumlu yénde
problem ¢dzme olcegi, gozlem degismis, problem
becerilerine etkisini  notu ve 6grenci ¢ozme becerileri
tespit etmek gunligi anlamli diizeyde
gelismistir.
Nazl Tiirkge 20 iistiin Tasarlanan Yazma ve Yazma
Saluk, Egitimi yetenekli etkinliklerin yaraticl yazma Deney grubunun
2017 ogrenci Ogrencilerin yazma  tutum 6l¢ekleri, yaratict yazma
becerisine etkisini  gériisme formu becerisi
belirlemek gelismistir.
H. Tiirkce 372 iistiin Yazma siirecinde Ustbiligsel Yazma
Ozgiir ~ Egitimi  yetenekli kullanilan yazma Ustiin yetenekli
Innals, ve ustbiligsel stratejileri ogrencilerin
2018* normal stratejileri farkindalik kullandig1
gelisim incelemek. olgegi, stratejiler anlamli
gbsteren goriigme formu fark gostermistir
Ogrenci

Not: BV=Bilgi Verilmemis, * Doktora tezleri
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Sonu¢ ve Tartisma

Ustiin yetenekli bireylere iliskin Tiirkge egitimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin
incelendigi bu arastirmada 24 lisansiistii tez yer almaktadir. Calismalarin yillara gére dagilimi
dikkate alindiginda 2015 yil1 ve sonrasinda giderek artan bir egilim oldugu belirlenmistir. Bu artisin
hem iilkemizde egitim veren 6zel egitim boliimlerinin sayilarinin giderek artmasindan hem de
MEB’e bagl okullarda agilan &zel siniflarin ve BILSEMlerin giderek yayginlasmasidan kaynakl
olabilecegi diislintilmektedir. Yiiriitiilen egitim politikalar1 gz Oniinde bulunduruldugunda bu
artisin ilerleyen yillarda da devam edecegi on goriilmektedir. Ayrica iistiin yetenekli 6grencilerin
tan1 alma sikliklarimin yayginlagmasi artig1 agiklamaktadir. Yine bu bulguyla iliskili oldugu
diistiniilen yiiksek lisans seviyesinde yiiriitiilen lisansiistii calismalarin doktora seviyesindekilerden
fazla olmasi bulgusu da Tiirkiye’de yer alan yiiksekogretim kurumlarindaki lisansiisti
kontenjanlar1 ve lisansiistlii programlar ile iligkilidir. Tiirkiye’de yer alan iiniversitelerde acilan
lisansiistii programlarin sayilarinin her gegen giin artmasinin iistiin yetenekli 6grencilerle yapilan
caligmalarin doktora seviyesine tasinmasina olanak saglayacagi diistiniilmektedir.

Yapilan ¢aligmalarin anabilim dallarma gore dagilimi dikkate alindiginda en sik Tiirkge
egitimi alaninda yiiriitildiigli anlagilmaktadir. 2005 yilindan itibaren Tiirkce egitiminde
benimsenen yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerin bilgileri disaridan almasindan ziyade zihinsel
olarak bigimlendirmelerini savunmaktadir (Giines, 2014). Yapilandirmaci yaklagimin 6grenci
merkezli yaklasimi {istiin yetenekli 6grencilere Tiirkge egitiminin temellerini olusturmaktadir
(Matthews, 2000). Tiirk¢e egitimi igerisinde yer alan okuma ve yazma becerileri pek ¢ok akademik
becerinin temelidir (Strommen ve Mates, 2004). Tiirkge 6gretiminin bireylerin hem akademik hem
de sosyal yasantilarina olan katkisi, yasamin tiim evrelerinde yer almas1 ve genis bir ¢calisma alanina
sahip olmasi diisiiniildiigiinde en fazla ¢alismanin bu alanda yapilmis olmasi beklenen bir bulgudur.
Yine ¢aligmanin kapsaminda yer alan Tiirkge egitimi ¢alismalarinin ¢ogunlukla bu alana hitap
etmesi bu bulguya sebep olmaktadir. Tiirk¢ge egitimi alan1 okuma, yazma, konugsma ve dinleme
becerilerini kapsamaktadir. Bu becerilerin lisansiistii ¢alismalarda yer alma sikliklarina
bakildiginda yazma becerisinin en sik calisilan beceri oldugu goriilmektedir. Yazma becerisinin
hem pek c¢ok akademik becerinin temelini olusturmast hem de iistiin yetenekli &grencilerin
yazmaya yonelik egilimleri bu bulguyu desteklemektedir (Smutny ve Von Fremd 2004 ). Ustiin
yetenekli 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme becerilerinin akranlarina gore daha ileri
diizeyde oldugu bilinmektedir (Bickley, 2001). Yapilan ¢alismalarin bir kismi iistiin yetenekli
ogrencilerin yazma becerilerinin akranlariyla kiyaslanmasini bir kismi da var olan performanslarini
artirmay1 igermektedir.

Incelenen calismalarin ¢ogunda katilimci olarak {istiin yetenekli dgrencilere yer verilmis
olmasi 6zel gereksinimli bireylerle yiiriitiilen ¢alismalara bakildiginda olumlu bir bulgudur.
Alanyazindaki diger 06zel gereksinimli 6grenci gruplariyla yapilmis derleme ¢aligmalarina
bakildiginda; yiiriitilen calismalarin biiyiikk bir kisminin 6zel gereksinimli 6grencilerle
yiriitilmedigi, genellikle Ogretmen, akran ve ebeveynlerin tercih edildigi goriilmektedir
(Bakkaloglu vd., 2018; Ceylan vd., 2022; Gorgiin ve Melekoglu, 2019). Diger 6zel gereksinim
tirleri diistintildiiglinde, tstiin yetenekli bireylerin sosyal olarak kabul gérmelerinin yani sira
bilimsel ¢aligmalarda da tercih edilebilir oldugu sdylenebilir. Arastirmada incelenen ¢aligmalarda
katilime1 sayisinin kiiciik gruplardan olustugu goriilmektedir. Calismalarin ¢ogunun {istiin
yetenekli bireylerle yiiriitiildigli, tstiin yetenekli Ogrencilerin yayginligi ve c¢alismalarin
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yontemlerinin az katilimer ile yiiriitiilebilen yontemler olmasi g6z dnilinde bulunduruldugunda bu
beklenen bir bulgudur.

Arastirmanin dikkate deger bulgularindan bir digeri ise incelenen tezlerde kullanilan
Olgeklerin ve yapilan analizlerin gegerlik-giivenirlik ¢alismalarina yer verilmemesidir. Bilimsel
caligmalarda yer almasi gereken bu verilerin incelenen ¢aligmalarda olmamasi, ¢aligmalarin
niteligini disiirmektedir (Biyiikoztirk vd., 2021). Bu durum incelenen arastirmalarin yontemsel
ozellikleri ve niteliklerinde baz1 yetersizlikler olabilecegini diisiindiirmektedir. Halbuki bilimsel
veri toplama siireclerine dayanan arastirmalardan elde edilen bulgularin alana aktarilmasinin,
bilimin etkililigi ve verimliligi a¢isindan hayati 6neme sahip oldugu diisiintilmektedir (Merriam,
2013).

Arastirma kapsaminda incelenen nitel arastirmalara bakildiginda en sik durum ¢aligmasinin
ve eylem arastirmasinin kullanildigi  goriilmektedir. Bu tekniklerin az katilimcilarla
yiiriitiilebilmesi ve var olan durumun derinlemesine incelenmesine olanak tanimalar1 g6z oniinde
bulunduruldugunda tercih sebebi olmalar1 olagandir (Best ve Kahn, 2017; Uzuner, 2005).
Arastirmalarin amaglar1 incelendiginde ¢ogunlugunun {stiin yetenekli 6grencilerin okuma ve
yazma becerilerinde kullandiklar1 stratejilerin belirlenmesi ve normal gelisim gostermeyen
akranlart ile karsilastirilmasi oldugu goriilmektedir. Yapilan karsilastirilmalarda stiin yetenekli
ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlarindan hem okuma hem de yazma becerilerinde daha
fazla strateji kullandiklar1 goriilmektedir. Ustiin yetenekli bireylerin genis bilgi depolama yetenegi,
sorgulama, yeniden yapilandirma, hayal giicii ve yaratic1 diisiinmeye sahip olma yeteneklerine
sahip olmalar1 akranlar1 ile aralarindaki performans farkini agiklar niteliktedir (Bickley, 2001;
Mirman, 2003). Yine eylem arastirilmalarinda iistiin yetenekli 6grencilerin var olan okuma ve
yazma performanslarinin olusturulan eylem planlar ile daha ileri diizeye tasinabildigi bulgular
arasindadir (Yuen vd., 2016). Mirman (2003) iistiin yetenekli 6grencilerin dikkatlerinin uzun siireli
oldugunu, merakli olduklarini, hizli 6grendiklerini ve O6grenmeye karsi istekli olduklarimi
vurgulamaistir.

Nicel arastirmalarin egilimlerine bakildiginda ¢ogunlukla tarama yonteminin kullanildigi
goriiliir. Biiyilik bir kisminda iistiin yetenekli 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin normal
gelisim gosteren akranlariyla kiyaslandigir goriilmektedir. Kiyaslamalarin olgekler araciligiyla
yapilmasi nicel arastirmalarin dogasi geregi sik rastlanilan bir durumdur (Creswell, 2017). Ustiin
yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin okuma ve yazma becerilerin ve bu becerilere
yonelik tutumlarinin incelendigi caligmalarda istliin yetenekli 6grencilerin daha yiiksek bir
performans sergiledikleri belirtilmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin dgrenmeye karsi istekli
olmalar1, genis sozclik dagarcigina sahip olmalari, zekd puanlarinin normal gelisim gosteren
akranlarindan daha yiiksek olmasi, sozel iletisim becerilerinin gelismis olmasi, onlarin bu
becerilerini ve tutumlarini etkiledigi diistiniilmektedir (Delisle ve Galbraith, 2002; Mirman, 2003;
Sak, 2010).

Deneysel desenle gergeklestirilen calismalardan elde edilen bulgular dikkate alindiginda ise
diger desenlere kiyasla on test son test kontrol gruplu deneysel desenlerin tercih edildigi
gorlilmektedir. Gast ve Ledford (2014) 6zel egitim alanindaki miidahale ¢aligmalarina en yatkin
yontemin tek denekli deneysel desenler oldugunu belirtse de {istiin yetenekli dgrencilerle yapilan
calismalar buna ters diismektedir. Ozel egitim alaninda 6n test son test kontrol gruplu deneysel
desenin kullanimi yaygin olmasa da Tiirkge egitimi alaninda yapilmis lisansiistii ¢aligmalarin
cogunlugu bu durumu aciklar durumdadir. incelenen calismalarin amaglar iistiin yetenekli
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ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini ¢esitli miidahale programlar ile gelistirmektir. Yine
incelenen calismalarin bulgularina bakildiginda da uygulanan programlarin etkili oldugu, {istiin
yetenekli dgrencilerin okuma ve yazma becerilerinin var olan diizeylerinden daha ileri tasindigi
goriilmektedir. Ustiin yetenekli grencilerin uygun olan programlar sayesinde derslere karsi olumlu
farkindalik olusturduklari ve dgrencilerin alanlarina kars ilgi, beceri ve motivasyonlariin arttig
alanyazinda yer almaktadir (Leana, 2009; Vreys vd., 2017; Yuen vd., 2016).

Arastirmada en az karsilasilan yontem olan karma yontem caligmalarina bakildiginda, nitel
ve nicel verilerin bir arada yer aldig1 goriilmektedir. Yazma konusuyla ilgili, yazma becerisini
gelistirme ve yazma siirecinde kullanilan stratejilerin belirlenme ¢aligmalar: yiiriitiilmiistiir. Yazma
becerisini gelistirmeye yonelik caligmalarda kullanilan yontemlerin ve programlarin etkili oldugu,
strateji kullanimina iliskin calismalarda ise iistiin yetenekli olan 6grencilerin akranlarindan daha
fazla strateji kullanildiklar: belirtilmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin uygulanan miidahalelere
olumlu yanit vermeleri ve ilgili caligmalarda normal gelisim gdsteren akranlarina gore daha fazla
strateji kullanmalar1 onlarin sozciik dagarcigi, dikkat siiresi, 6grenme istegi, yaratici diisiinme ve
iletisim kurma gibi zihinsel becerilerinin ileri diizeyde olmasindan kaynaklanmaktadir (Manning,
2006; Mirman, 2003; Sak, 2010; Santrock, 2011).

Sonug olarak iilkemizde iistiin yetenekli bireylere iliskin Tiirk¢e egitimi ¢alismalarinda
umut vadeden bir ilerleme s6z konusudur. Ancak bu ¢aligmalarin gelistirilmesi i¢in yliksek lisans
diizeyinden doktora diizeyine tasinmasi, deneysel ¢alismalarin sayisinda artig saglanmasi, okuma
ve yazma disindaki diger becerilere de egilim gosterilmesi, gegerlik ve giivenirlik verileri
hususunda hassasiyetin artmasit ve diger 6zel gereksinim tiirleriyle karsilastirilmalarina yer
verilmesi son derece onem tasimaktadir.

Aragtirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak su 6neriler sunulabilir:

1. Tiirkge egitimi alaninda iistiin yetenekli 0grencilerle gerceklestirilen aragtirmalarda
okuma ve yazma becerisinin yani sira dinleme ve konusma becerileri lizerine de arastirmalarin
yapilmasi alan yazina katki saglayabilir.

2. S6z konusu alanda yapilan ¢alismalarin daha biiyliik 6rneklem gruplarn ile
gerceklestirilmesi verilerin genellenebilirligini artirabilir.

3. Yapilacak olan arastirmalarda bilgi gilivenirligini saglamak i¢in gegerlik ve giivenirlik
caligmalarina kars1 gelistirilecek olan hassasiyet caligmanin sonuglarini giiglendirebilir.

4. Tirk¢e egitimi alaninda iistiin yetenekli Ogrencilerle gerceklestirilen ¢aligmalarda
kullanilan yontemlerin ¢esitlendirilmesi alan yazina saglanacak katkiy1 ve ¢alismalarin verimini
artirabilir.

5. Tiirkge egitimi alaninda iistiin yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen karma yontem
arastirmalarinin bulgularin1 ¢esitlendirmek i¢in Ogrencilerin yakin ¢evresinin goriislerine de
basvurmak arastirma sonuglarinin verimini artirabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya
da diger bilimsel amaclarla kullanilmasi ve insanlar {izerinde yapilan klinik arastirmalardan
olmadigindan etik kurul izni gerektirmemektedir.
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Yazar Cikar Catismasi1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamis olduklarini beyan ederler.
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Extended Summary
Introduction

Although the concept of giftedness has changed considerably over the years, it is well-known in
society today and has attracted increased attention, especially in recent years. The foundations of
the concept of giftedness are based on intelligence, and the issue has been addressed by such famous
thinkers as Aristotle, Plato and Yusuf Has Hacib (Sak, 2010, p10). Although intelligence can be
defined in many different ways, the most comprehensive description is the one put forward by
Renzulli (2005): “The ability to perform all mental functions related to knowing such as grasping,
generalizing, combining, criticizing, abstracting, analyzing, forming concepts, judging and drawing
conclusions.”

Gifted students are better able to apply reason than their peers, and so develop better reading skills
through their ability to make inferences, estimations and evaluations, and to maintain a critical
perspective (Santrock, 2011; Robinson et al., 2014, p. 53). Previous studies have reported that the
creative thinking skills of gifted children exceed those of their peers, and that they progress faster
than them when the appropriate conditions are met (Neumeister, 2004; Robinson et al., 2014).
Bisland (2004) claims that gifted students most frequently apply effective and critical listening
skills, that their listening skills are at a higher level than their peers with normal development, and
that it is extremely important to focus on listening skills when creating programs aimed at
developing leadership skills. Gifted students outperform their peers in such areas as creative
thinking, vocabulary and the effective use of language, all of which are related directly to speaking
skills (Bisland, 2004). The advanced speaking skills of gifted students have also been reported to
support the development of leadership, persuasion and other academic skills (Manning, 2006;
Santrock, 2011).

The relationship between Turkish language education and other academic fields in the education
of gifted individuals is q