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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararas: diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsamli bir sekilde
ele alan disiplinler arasi galismalar1 yayimlamay: bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararast hakemli, agik
erisimli ve ticretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda g¢alisan bilim insanlarmin
calismalarini ve arastirmalarmi bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarinin olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarinin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en 6nemli
konu ve basglica dayanaklari ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas: gereken bazi 6nemli husular sunlardir; UBED’e
yaymnlanmak iizere gonderilen ¢alismalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin basvuru siirecinde bulunmamas: gerekmektedir. Yazar(lar)in baska calismalardan
yararlanmalar1 veya baska ¢alismalar: kullanmalar1 durumunda eksiksiz ve dogru bir bicimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallary, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas: Bilim ve Egitim
Dergisi'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Altincr cilt birinci sayimizda, c¢alismalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin cesitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢alismalarini dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecini Etkileyen Bazi1 Degiskenler Hakkinda
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriisleri

Yahya SENTURK™
Oz

Bu arastirmanin amacy; 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirma siirecini etkileyen bazi degiskenleri sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelemektir. Arastirmada olgubilim deseni kullanilmuistir.
Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasinda nitel veri toplama araglarindan biri olan yar1 yapilandirilmis
goriisme kullanilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin belirlenmesinde kartopu (zincir) orneklem
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde bulunan; 107
Ozel Ortaokul, 376 Resmi Ortaokul, 2 Resmi Yatili Bolge Ortaokulu, 85 Resmi Imam Hatip Ortaokulu, 4 Resmi
Bilim ve Sanat Merkezi okullarinda goérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden goniillii olarak arastirmaya
katilmay1 kabul eden 18 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin arastirmaciya verdikleri cevaplar; on iki alt problem kapsaminda incelenmis, elde edilen bulgular
betimsel analiz kullanilarak ¢éziimlenmis ve sonuglandirilarak okuyuculara sunulmustur. Arastirmada elde edilen
veriler sonucunda; aile etkisinin, uygulamali egitimin, meslek bilgisinin, sosyal bilgiler dersinin, teknoloji ve
tasarim dersinin, inovasyon ve risk kavramlarmmin girisimcilik becerisi kazandirmada ¢nemli oldugu ortaya
cikmusgtir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik, girisimcilik egitimi, beceri egitimi, sosyal bilgiler egitimi

Opinions of Social Studies Teachers About Some Variables That Affect The
Process Of Gaining Entrepreneurship Skills

Abstract

The purpose of this research is to examine some variables that affect the process of acquiring entrepreneurship
skills to students in line with the views of social studies teachers. Phenomenology design was used in the study.
Semi-structured interview technique, which is one of the qualitative data collection tools, was used to collect the
data obtained in the study. Snowball (chain) sampling model was used to determine the teachers in the study
group. Among the social studies teachers working in 107 private secondary schools,376 official secondary schools, 2
official regional boarding secondary schools, 85 official imam hatip secondary schools, 4 official science and art
centers 18 social studies teachers who are located in Bursa in the 2021-2022 academic year voluntarily agreed to
participate in the research form the study group of the research. The answers given by the social studies teachers in
the study group to the researcher, analyzed within the scope of twelve sub-problems, the findings acquired were
analyzed using descriptive analysis technique and presented to the readers by concluding. As a result of the data
obtained in the research; It has been revealed that family effect, applied education, vocational knowledge, social
studies course, technology and design course, innovation and risk concepts are important in gaining
entrepreneurship skills.

Key Words: Entrepreneurship, Entrepreneurship education, skills training, social studies education.
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Giris

Girisimcilik, sorunlara ya da ihtiyaglara kars: yenilikci ¢oziimler iiretmek ve {iretilen ¢6ziimler
sonucunda yeni bir deger ortaya cikarmaktir. Thtiyaglarin degismesi ve cogalmasi ile birlikte
girisimcilige olan ihtiya¢ da her gecen giin artmaktadir. Girigimcilik, sadece sorunlara ya da
ihtiyaglara ¢oziim iiretmekle sinirli kalmayip diinya ekonomisine yon vermede de onemli etkiye
sahiptir. Diinya ekonomisi tizerinde s6z sahibi olabilmek ve ekonomik getirisi yiiksek iiriinler
tiretebilmek i¢in mevcutta bulunan iiriinlerden farkli ve kullanilabilirligi yiiksek triinler iiretmek
gerekmektedir. Bu tiir {irlinleri {iretebilmek i¢in de herkesten farkli diisiinebilmek ve diisiiniileni
irtine doniistiirerek katma deger {iriinler ortaya ¢ikarmak gerekir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde
girisimciligin ve girisimci bireylerin O6nemi daha fazla anlasilmaktadir. Girisimci bireylerin
yetistirilmesinde girisimcilik egitimleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu arastirmada, girisimcilik
becerisi kazandirma siirecini etkileyen bazi degiskenler hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriislerine basvurulmustur.

Girisimcilik

Cevresindeki sorunlar yenilikgi anlayis ile firsata doniistiirebilen, iiretim odakli diisiinebilen,
pazarlama firsatlarina gorebilen, kendisine ve cevresine ekonomik katma degerler olusturabilen
bireylere girisimci bireyler denir. Ayta¢’a (2006) gore girisimci; {iretim ihtiyaci ile tiiketim ihtiyacini
yonlendiren ve pazar arayisinda olan kisidir. Sentiirk (2021) ise; herkesin fark edemedigini fark eden,
sorunlara farkli ¢o6ziim yollar1 bulan, kendisini ve ¢evresindekileri yenilik¢i diisiinceler ile harekete
gecirip ekonomik anlamda katma degerler olusturabilen bireyleri girisimci olarak tanimlamustir.
Girisimci birey kavramui ile ilgili alan yazindaki tanimlar incelendiginde yapilan tanimlamalarda
arastirmacilar arasinda farkhiliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu durum, girisimcilik kapsaminin ¢ok
genis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Girisimci; farkli disiplinler tarafindan da tanimlanabilmektedir. Bir ekonomiste gore
girisimcinin tanimi; kaynaklar, isgiiclinii ve mevcut materyalleri kullanarak ekonomik kazang elde
eden kisidir. Bir psikologa gore girisimci; bir seyler elde etmek, basarmak veya baskalarnin
otoritesinden kacip kendi deneyimlerini elde etmek icin emek veren kisidir. Bir is insani i¢in girisimci;
rekabet eden, tehditleri goren, miisteri bulan, ortak olan veya bagskalarinin refah seviyesini artirmak
icin calisan kisidir (Veysel ve Yoriik, 2006). Girisimciligin her sektore agik olmasi alanyazinda
girisimci bireylere yonelik yapilan tanimlarin farkliik gostermesine sebep olmaktadir. Genel
kapsamda diistiniildiigiinde girisimci; firsatlar1 arayan, insanlarin sorunlarina ¢oziim {iiretmek igin
emek harcayan, yenilik¢i diisiinen, ¢evresindeki bireylerin fark edemedigini fark eden, iiretim odakh
diistinen ve diisiindiiklerini eyleme gecirerek ekonomik kazang elde etmeyi hedefleyen kisidir.

Girisimcilik; yeni bir iiriin {iretmek veya mevcut bir iiriin {izerinde yenilik¢i degisimler
yaparak insanlarin ihtiyaglarini1 giderecek tiiriinler ortaya ¢ikarmak ve bunun karsiliginda ekonomik
kazang elde etmektir. Iscan ve Kaygin'a (2011) gore girisimcilik; toplum adina veya birey adina deger
olusturmak, yenilikler yapmak ve yapilan yenilikler ile firsatlar olusturarak bu firsatlardan
yararlanmaktir. Cetinkaya ve Alparslan’a (2013) gore girisimcilik; sorunlardan kaynakli firsatlar:
gorebilme ve planlamalar yaparak bu firsatlar giinliik yasamda faaliyete gecirebilme siirecidir. Cigek
ve Durna’ya (2012) gore girisimcilik; bagkalarinin géremedigi firsatlar1 gorerek risk almak ve girigim
faaliyetinde bulunmaktir. Aksel’e (2010) gore girisimcilik; bireyin yenilik¢i olmasi, yaratici olmasi ve
yeniliklerin onctisii olmasidir. Sentiirk’e (2022) gore girisimcilik; insanlarin yasadig1 sorunlar tespit
edebilmek, sorunlara yonelik firsatlar olusturabilmek ve sorunlardan kaynaklanan firsatlar
degerlendirerek {irtine doniistiiriip kazang elde edebilme siirecidir. Alanyazinda girisimcilik kavrami
ile ilgili tanimlar incelendiginde girisimciligin, sorunlara yonelik yenilik¢i ¢oziimler bulma ve
insanlarin ihtiyaglarma yonelik yenilikgi iirtinler iireterek bu {iriinlerden kazang elde etme siireci
oldugu anlasilmaktadir. Aydin ve Biinyamin’e (2015) gore girisimcilik; yenilik¢i fikirleri eyleme
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donitistiirme siirecidir. Alanyazinda girisimcilik kavraminin farkli tanimlar: bulunsa da genel anlamda
diisiintildiigiinde girisimcilik kavrami igin; sorun ¢6zme, yenilik¢i olma, kazang elde etme, firsatlar
gorme ve iretim odakli is imkanlar1 sunma tamimlamalarini yapmak miimkiindiir. Girisimcilik,
glintimiizde ekonomik rekabette iistiinliik elde etmek ve yasanmakta olan sorunlara yonelik iiretim
odakl yenilik¢i degerler olusturabilmektir.

Girisimcilik Becerisi

Girisimcilik becerisi; firsatlar1 goriip ekonomik ve sosyal sorunlara yonelik yenilik¢i ¢oziimler
tiretme yeterliligine sahip olmak ve bu yeterliligi yasant: haline getirebilmektir (Sentiirk, 2021). 21.
Yiizyil becerileri arasinda yer alan girisimcilik becerisi, degisen ihtiyaglarin karsilanmasi ve yasanan
sorunlarin ¢oziilebilmesi bakimindan her gecen giin 6nem kazanmaktadir. Girisimcilik alaninda
onemli calismalari bulunan toplumlarin ekonomi alaninda da Onemli gelismeler elde ettigi
gozlemlenmektedir. Uretim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte yenilik ve rekabet kavramlarinin
Onemi de artmistir. Giiniimiiz diinya ekonomisinde diger toplumlarla rekabet edebilmek i¢in iiretim
ve yenilige onem verilmelidir. Uretim ve yenilik kavramlarini kapsayan bir kavram olan girigsimcilik
kavrami, insanliga hizmet sunma ve ekonomiye katki saglama bakimindan bir¢ok toplum tarafindan
onemsenmektedir. Tarhan ve Kili¢' a gore (2017) girisimcilik becerisinin bireylere erken yaslardan
itibaren kazandirilmasi, kendine giivenen ve tiiretken olan bir toplumun olusturulmasinda ¢ok 6nemli
bir paya sahiptir. Alanyazina gore; girisimcilik kavraminin 6nemini benimseyen toplumlar, girisimci
birey sayilarini artirabilmek igin girisimcilik egitimlerine onem vermekte ve girisimcilik egitimini
erken yas gruplarindan itibaren baslatmaktadirlar. Girisimcilik egitimlerinin erken yas gruplarindaki
bireylere verilmesi girisimcilik kiiltiiriiniin yasanti1 haline doniistiiriilebilmesinde ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Yasant1 haline getirilen bilgiler ise beceriye doniiserek kalici hale getirilebilmektedir. Bu
sebeple erken yas gruplarindan itibaren girisimcilik egitimlerinin bireylere verilmesi girisimcilik
becerisinin kazandirilmasinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bu arastirma ile sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda yer alan girisimcilik becerisini etkileyen bazi degiskenler incelenerek sosyal
bilgiler 6gretmenlerine girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde katki saglanmis olunacaktir.
Boylece erken yas grubunda yer alan 6grencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarina katk: saglanmis
olunacaktir.

Girisimcilik Egitimi

Girisimcilik egitimi, girisimcilik kavraminin bireylere 6gretilmesi ve girisimcilik kiiltiiriiniin
bireyler tarafindan igsellestirilerek beceri haline getirilebilmesi i¢in uzman kisiler tarafindan 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilarak girisimcilik ile ilgili bilgilerin bireylere aktarilmas: siirecidir.
Tarhan’a gore (2021) girisimcilik egitiminin en Onemli amaci; bireylerde bulunan girisimcilik
ozelliklerini ortaya g¢ikartmak ve bireylerin girisimcilik 6zelliklerini desteklemektir. Giinay’a gore
(2016) girisimcilik egitimi, bireylerde bulunan girisimcilik potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve bu
potansiyeli egitim yolu ile gelistirmeye calismaktir. Arikan’a gore (2002) girisimcilik egitimi bireylere
sadece girisimcilik ile ilgili farkindalik kazandirmamakta ayni zamanda basarma, kararli olma,
firsatlar1 gorme ve sorumluluk alma gibi 6zellikleri de kazandirmaktadir. Alanyazinda yer alan
girisimcilik egitimi ile ilgili tanimlar incelendiginde girisimcilik egitiminin, bireylere girisimcilik
kiiltiirtinti  ve girisimcilik Ozelliklerini kazandirmaya yonelik egitim verme siireci oldugu
anlasilmaktadir. Girisimcilik egitiminin bireylere erken yas gruplarindan itibaren verilmeye
baglanmasi girisimciligin beceri haline doniistiiriilmesini saglayacaktir. Milli Egitim Bakanli§i'na gore
(2009) girisimcilik becerisi erken yastan itibaren Ogrencilere kazandirilmas:i gereken onemli bir
beceridir. Girisimcilik egitimlerinin Onemsenmesi ve erken yas gruplarindan itibaren bireylere
verilmeye baslanmas: girisimciligin yasam tarzina doniismesinde 6nemli bir etkiye sahip olacaktir.
Ekonomik kalkinmada diger toplumlarla rekabet edebilmek veya diger toplumlardan énde olabilmek
icin girisimcilik egitimlerine 6nem verilmeli ve girisimci bireylerin sayilar1 artirilmalidir.
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Arastirmanin Onemi

Toplumlarin gelismesinde, degismesinde ve ekonomik olarak kalkinmasinda girisimciligin
onemi ¢ok fazladir. Girisimcilik, toplumun ihtiyaglarina ve sorunlarma yonelik yenilik¢i ¢oziimler
treterek kazang elde etmeyi amacglayan bireylerin girisim faaliyetlerinde bulundugu bir siirectir.
Ulkemizde; ekonomik kazang saglama ve toplumsal ihtiyaglara ¢oziim {iretme konusunda énemi daha
yeni yeni anlasilmaya baslayan girisimcilik kavrami, Milli Egitim Bakanligi'nin hazirlamis oldugu
ogretim programlarinda yerini almaya basglamistir (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2018). Bu
arastirmada, girisimcilik becerisi kazandirma siirecini etkileyen bazi degiskenler hakkinda sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Erken yas grubu igerisinde yer alan bireylere girisimcilik
becerisini kazandirma gorevi sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan {istlenilmistir. Bu nedenle
arastirmada, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin girisimcilik becerisi kazandirma siirecindeki
deneyimlerinden faydalanilmas: amaglanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, girisimcilik becerisi
kazandirma siirecini etkileyen degiskenlerin girisimcilik becerisi kazandirmadaki etkisine yonelik
sonuglari ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Yontem

Girisimcilik becerisi kazandirma siirecini etkileyen bazi degiskenler hakkinda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriislerinin alindigt bu arastirmada nitel arastirma deseni olan olgubilim
(fenomonolojik) arastirma deseni kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda, arastirmaya katilan bireylerin arastirma yapilan konu hakkinda deneyim
sahibi olmalar1 ¢ok 6nemlidir. Bu tiir arastirmalarda arastirma konusu ile ilgili deneyimleri bulunan
bireyler edinmis olduklar1 deneyimlerini arastirmaya aktarirlar. Aymi olay veya durum hakkinda
farkli bireylerin farkli deneyimleri bulunabilir. Nitel arastirmalarda aymi konuya yonelik farkh
deneyimlerin bulunmas: arastirma c¢alismasini zenginlestiren bir durumdur. Nitel arastirmalarda
kiigiik ¢alisma gruplar ile calisilarak arastirma konusu ile ilgili derinlemesine bilgi toplamak
miimkiindiir. Nitel arastirma calismalarinda arastirma yapilan ortam c¢alisma grubunun dogal
ortamudr.

Olgubilim (fenomonolojik) arastirma deseninde, genel olarak herkes tarafindan farkindalik
diizeyde bilinen bir konu hakkinda derinlemesine ve ayrintili arastirma yaparak oOzel bilgilere
ulasmak amagclanir. Bu nedenle ¢alisma grubuna dahil edilen bireyler arastirma konusu ile ilgili bilgi
ve deneyimleri olan kisilerden secilir. Olgubilim arastirma deseninde, arastirma yapilan bir konu
hakkinda bilgisi ve tecriibesi bulunan kisilerin konu ile ilgili yasanti ve deneyimlerini arastirma
calismasima aktarmasi beklenir (Yildinm & S$Simsek, 2018). Bu arastirmada, herkes tarafindan
farkindalik diizeyinde bilinirligi bulunan bir konu hakkinda derinlemesine ve 6zel bilgilere ulasmay1
amaglayan olgubilim arastirma deseninin tercih edilmesinin en onemli sebebi; arastirma konusu
hakkinda deneyim sahibi olan bireylerin arastirma konusuna yonelik goriislerini ve tecriibelerini
bilimsel veri olarak toplamaktir.

Bu arastirma calismasinda toplanan veriler e-goriisme teknigi kullanularak toplanmistir. E-
goriisme teknigi; yliz yiize goriisme imkanlarmin kisitli oldugu veya goriisme imkanlarmin olmadig:
durumlarda tercih edilen bir tekniktir (Yikilmis, 2020). Arastirmacinin e-goriisme teknigini
kullanmasinin nedeni, teknigin ekonomik olmasi ve giiniimiiz teknolojik arag¢ geregleri ile
uygulanabilir nitelikte bir teknik olmasidir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu; 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde yer alan; 107
Ozel Ortaokul, 376 Resmi Ortaokul, 2 Resmi Yatili1 Bolge Ortaokulu, 85 Resmi ifmam Hatip Ortaokulu,
4 Resmi Bilim ve Sanat Merkezi'nde gorev yapmakta olan sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindan
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kartopu o6rneklem modeli ile segilen ve arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayi goniillii olarak
kabul eden 10 kadin, 8 erkek olmak iizere toplamda 18 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.
Kartopu 6rneklem modeli; arastirma konusu ile ilgisi bulunan ve arastirmaci tarafindan tercih edilen
bir 6rneklemin kendisinden sonra gelecek 6rneklemi arastirmaciya tavsiye etmesine imkan saglayan
bir 6érneklem modelidir. Arastirmacinin 6rneklem modeli olarak kartopu orneklem modelini tercih
etmesinin en onemli sebebi; girisimcilik becerisi kazandirma siireci ile ilgili deneyim sahibi olan ve
girisimcilik konusunda bilgi sahibi olan drneklemlere ulasabilmeyi amaclamasidir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada olgubilim (fenomonolojik) arastirmas: deseni kullanilmistir. Olgubilim
arastirma deseninde bir konu hakkinda derinlemesine arastirma yapmak miimkiindiir. Olgubilim
arastirma deseninin kullanildig1 arastirmalarda, ¢alismaya dahil edilen katilimcilarin arastirma
konusu ile ilgili deneyimlerinin olmasi ve bu deneyimlerini arastirmaciya aktarabilecek niteliklerinin
bulunmasi arastirma verilerin toplanmasi agisindan ¢ok Snemli bir durumdur (Yildirim & Simsek,
2018).

Bu arastirmada, girisimcilik becerisi kazandirma siirecini etkileyen degiskenler hakkinda
derinlemesine bilgiye ulasilmak istendigi icin erken yas grubundaki 6grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde etkili olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicist olan sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin tecriibelerinden faydalanmak amaclanmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda yarit yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanilmasi arastirmanin amacina uygun
bulunmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, ¢alisma grubunda yer alan katilimcilara sorulacak
olan sorular arastirmaci tarafindan goriisme Oncesinde hazirlamir. Calisma grubu ile goriismelere
baglandiktan sonra katihmcilarin verecekleri cevaplara gore arastirmaci tarafindan Onceden
hazirlamis olan sorulara ilave sorular da sorulabilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmanin
gidisatina gore calisma grubuna arastirmaci tarafindan arastirma konusu ile ilgili ek sorular da
sorulabilmektedir. Bu goriisme tekniginde, ¢alisma grubunun goriislerini arastirmacinin sunmusg
oldugu secenekler ile kisitlamak yerine ¢alisma grubuna agik uglu sorular sorularak katilimcilarin
kendi goriislerini yansitmalar1 hedeflenir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012).

Arastirmanin ¢alisma grubuna Bursa ilinde gorev yapmakta olan toplam 18 sosyal bilgiler
Ogretmeni goniillii olarak katilmistir. Calisma grubuna dahil olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
arastirma konusuna yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda katilimcilara sorulmasi planlanan arastirma sorulari, {ig
uzman ve iki 6gretmenin goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Goriisleri alinan uzmanlardan ve
o0gretmenlerden elde edilen diizeltmeler sonrasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
arastirma sorular1 arastirmaci tarafindan tekrar gilincellenmistir. Calisma grubunda yer alan
katilimcilara yarit yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular cevrimigi ortamda Zoom
uygulamasi adi verilen web araci iizerinden sorulmustur. Goriisme esnasinda ses kaydi alinmasina
izin veren katilimcilarin soyledikleri sozler kayit altina alinmis ve goriisme sonrasinda yazili metne
dontistiiriilmiistiir. Yazii metne dondiistiiriilen belgeler arastirmaci tarafindan goriisme yapilan
kisilerle tekrar paylagilmis ve yazilanlarin kendilerine ait ciimleler olup olmadigma yo&nelik onay
istenmistir. Ses kaydi alinmasimna izin vermeyen calisma grubu tiyeleri i¢in, Google Forms adli web
araci kullanilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formunda bulunan sorular kendilerine bu uygulama
tizerinden yazili olarak yoneltilmistir.

Verilerin Analizi
Bu arastirma c¢alismasinda veri analizi olarak betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz tekniginde, ¢alisma grubundan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanip temalara
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ayrildiktan sonra olusturulan bu temalara dayanak olusturmak igin g¢alisma grubundan alman
ciimleler dogrudan dogruya arastirma ¢alismasina dahil edilebilir (Yildirim & Simsek, 2018).

Arastirmaci, ¢alisma grubunda yer alan Ogretmenlerin goriislerini aktarirken arastirma
calismasmin gizlilik ilkesini ihlal etmemek adma oOgretmenlerin isimlerini kodlamalar yaparak
vermistir. Bu arastirmada; elde edilen veriler alt problem basliklar1 altinda incelenerek temalara
ayrilmis, yorumlanmis ve arastirmacinin yorumlarina dayanak olusturmak adina ¢alisma grubunda
yer alan 6gretmenlerin goriislerine dogrudan dogruya yer verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bdliimiinde; girisimcilik becerisi kazandirma siirecini etkileyen bazi
degiskenler hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen verilere ve bu verilere
yonelik arastirmacinin ortaya koydugu yorumlara yer verilmistir. Arastirmada elde edilen veriler alt
problemlere ayrilarak betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Arastirma siirecinde alt problem
basliklari altinda elde edilen veriler benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilmis yiizde ve frekans
degerleri bulunarak tablolar halinde sunulmustur. Alt problem basliklar1 altinda benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirilmis olan temalara dayanak olusturmak amaci ile de temalar: temsil
edebilecek veri niteligi tasiyan katihmci goriislerinden bazilar1 dogrudan alintilama yapilarak
arastirma calismasina dahil edilmistir. Gizlilik ilkesi geregince; ¢alisma grubuna dahil edilen
katihimecilarin kimlik bilgilerinin tespit edilememesi i¢in katihmcilarin isimleri kullanilmamustir.
Katilmar goriislerinin  aktarildigi ctimlelerde arastirma c¢alismasinda katilimcilarm isimlerini
belirtmek yerine; O.1, O.2, O.3...seklinde kodlamalar yapilmis ve katilimailarin gériisleri aragtirma
calismasina isim kullanilmadan kodlama yapilarak aktarilmistir. Nitel arastirma galismalarinda,
calisma grubundan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan tek tek okunduktan sonra temalar
olusturulmali ve katilimcr grubundan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanarak
arastirmaya aktarilmalidir. Arastirmacinin yorumlarina dayanak olusturmak igin de katilimcilardan
elde edilen gortisler, katiimcilarin isimleri gizli olacak sekilde kodlandiktan sonra dogrudan dogruya
arastirmaya dahil edilmelidir (Demirel, 2007).

Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Ailenin Etkisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Bu alt problemde arastirmaya katilan calisma grubuna, Ogrencilerin girisimcilik becerisi
kazanmalarinda ailelerinin etki durumu sorulmusgtur. Katilimcilardan elde edilen veriler, benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Girisimcilik Becerisi Kazanmalarmda Ailelerinin Etki Durumlarina Yonelik Veriler

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a s Yl(lo/zoc)ie
Ogrencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarinda aileler ¢ocuklarim 3 16,67
olumlu yonde etkilemektedirler.

C)grencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarinda aileler ¢ocuklarini 4 22,22
olumsuz yonde etkilemektedirler.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarinda aileler ¢ocuklarin 11 61,11
kendi imkanlar1 ve diislince yapilarina gore degisken bir sekilde

etkilemektedirler.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar
arastirmaci tarafindan temalara ayrilmis ve ayni temalar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler
su sekilde sunulmustur: O.9: “...Ailenin ¢ocugun diisiincesini 6nemsemesi ve manevi anlamda
cocuga destek vermesi gocugu girisimcilik anlaminda olumlu etkilemektedir.” , O.10: “Mevcut
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ortamda aileler ¢ocuklarimi girisimcilik konusunda olumsuz etkiliyorlar diyebilirim...” , O.17: “Aile
girisimci bir aileyse genelde ¢ocuklar1 girisimcilik yoniinde olumlu etkilemektedir. Ama ailede
girisimcilik yapan bireyler yoksa genellikle olumsuz yonde etkilemektedirler. Ayrica aileler ¢ocuklar:
meslek se¢me konusunda yonlendirerek bazen girisimcilik alanina bazen de daha garantili meslekler
olmasi adina girisimcilife uzak olan mesleklere yonlendirebilmektedirler. Ben ailenin yapisinin
cocuklarin girisimcilik becerisini etkiledigini diisiiniiyorum. Olumlu veya olumsuz etkileme agisindan
da ailenin girisimcilige bakis agisina gore degistigini diisiiniiyorum.”

Bu alt problem bashg1 altinda elde edilen veriler, 6grencilerin girisimcilik becerisi
kazanmalarinda ailelerin 6nemli etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin ¢ogunlugu, 6grencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarinda ailelerin ¢ocuklarmi kendi
imkanlar1 ve diisiince yapilarina gore degisken bir sekilde etkilediklerini belirtmislerdir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Aile Etkisinin Onemsenmesine Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, 6grencilerin girisimcilik becerisi
kazanmalarinda aile etkisinin énemine yo6nelik soru sorulmustur. Katihmcilardan elde edilen veriler,
benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Girigimcilik Becerisi Kazanmalarmda Aile Etkisinin Onemine Yonelik Veriler

Frekans Yiizde

() (%)

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular

Anne ve babanin egitim durumlari, meslekleri ve yasadiklar: 2 11,11
cevrenin imkanlar1 6grencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarmni
degiskenlik gosterebilecek bir sekilde etkilemektedir.

Ailelerin girisimcilik kiiltlirtinii benimsemesi ve Ogrencilerini bu 1 5,56
yonde desteklemesi 6grencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarinm
olumlu yonde etkilemektedir.

Aileler dgrencilerini kendi diisiince yapilarina gore yetistirdikleri i¢in 7 38,89
ailedeki girisimcilik seviyesi ne kadarsa 6grencilerdeki girisimcilik
seviyesi de o kadar olmaktadir.

Aileler, 6grencilerine sorumluluk ve cesaret verme konusunda yeterli 1 5,56
hassasiyeti gostermedikleri icin Ogrencilerin girisimcilik becerisi
kazanmalarimi da olumsuz yonde etkilemektedirler.

Agir1 koruyucu ailelerde ogrenciler 0Ozgiir iradeleri ile karar 4 22,22
alamadiklar1 igin girisimcilik becerisi kazanmada sorun yasarken

ogrencisini kontrollii bir sekilde serbest birakan ailelerde 6grenciler

bu sorunu yasamamaktadirlar.

Oyun doneminden itibaren 6grencilerinin merakini, yaraticiligini ve 2 11,11
giriskenligini destekleyen aileler, ogrencilerin girisimcilik becerisi

kazanmalarmi olumlu etkilerken bu 6zellikleri desteklemeyen aileler

Ogrencilerin  girisimcilik ~ becerisi ~ kazanmalarini  olumsuz

etkilemektedirler.

Aile ile okul arasinda is birligi saglandiginda 6grencilerin girisimcilik 1 5,56
becerisi kazanma siireci olumlu yonde etkilenmektedir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar
arastirmaci tarafindan temalara ayrilmis ve ayni temalar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler
su sekilde sunulmustur: O.1: ““...Ben anne babanin egitim durumuna ya da c¢alistig1 sektore gore bu
becerinin degistigini diistiniiyorum. Ben memur ¢ocugunda girisimcilik becerisini goremedim ama
ailesi esnaf olan ya da bdyle bir sektdrde c¢alisan ¢ocuklarin bu konuda daha pratik diistindiigiinii
diiginiiyorum.” , O.8: “Her ailenin egitim diizeyi, yasadifi cevresel faktorler, gelir diizeyi,
yasanmighiklarin1 ¢ocuklarina yansitma durumu, ¢ocuklarina bu anlamda maddi ve manevi destek
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olabilme giicii farkl etkiler olusturabilir.” , O.2: ... Ailenin girisimciligi destekler nitelikte davraniyor
olmasi girisimcilik konusunda gocuga olumlu etki saglar.” , O.3: “Yas biiyiidiikge insanlar ailelerine
benziyor ya da aileler ¢ocuklarini kendilerine benzetiyorlar. Toplum yapimizda da bu var. Cocuklar
bize benzemeli diye diistiniiyor ve ¢ocuklar1 kendimize benzetiyoruz. Boyle olunca biz ne kadar
girisimciysek cocugumuz da o kadar girisimci oluyor..””, O.4: “Ne yazik ki aileler dgrencilerini
cesaretlendirme konusunda olumsuz etkilemektedirler.”, O.5: ““Agir1 korumaci ve otoriter ailede
biiyiiyen ¢ocuklarin 6zgiiven duygusu zedelenmektedir. Bu da ¢ocugun kendisi ile ilgili ilerde tek
bagina karar alamamasina neden olmaktadir. Oysa tam tersi gocuklarmi oldugu gibi kabul eden,
onlarin diisiincelerine deger veren ailelerde ¢ocuklar daha girisken olmaktadir. Elestirilme korkusu
, 0.6: “Aileler oyun

7

yasamayan ¢ocugun yaraticiigs ve inisiyatif duygusu da gelismektedir...”
doneminden itibaren ¢ocuklarin merakini, yaraticihigini ve girisimciligini destekleyici ya da
engelleyici tutum sergilerler. Destekleyici tutumun sergilendigi ailelerde ¢ocuklar girisimcilik
becerilerini ve bagimsizlik duygusunu kazanirken, engelleyici tutumun sergilendigi ailelerde ¢ocuklar
bagimsizlik duygusu gelistiremezler, girisimcilige karsi yetersizlik duygusu gelistirirler.”, O.7:
“QOgretmenlerimizle ortak galisma olduktan sonra ¢ok eminim ki bu calismalara veliler katilir. Bu
agidan bakarsak veliler ogretmenlere giivendigi icin olumlu yonde destek vereceklerdir diye
diistiniiyorum. Zaten aileler istemeden ve destek vermeden higbir sey yapilamaz...”

Bu alt problem baslig: altinda elde edilen veriler, 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirma
siirecinde ailelerin ¢ok 6nemli bir role sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Arastirmada yer alan
¢alisma grubunun ¢ogunlugunun goriisiine gore; aileler 6grencilerini kendi diisiince yapilarina gore
yetistirdikleri i¢in ailedeki girisimcilik seviyesi ne kadarsa ogrencilerdeki girisimcilik seviyesi de o
kadar olmaktadir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Teorik Ve Uygulamal1 Egitimin Etki Degerlerine
Yonelik Ogretmen Goriisleri

Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, 6grencilere girisimcilik becerisi
kazandirmada teorik egitimin mi yoksa uygulamal1 egitin mi daha etkili olduguna y&nelik soru
sorulmustur. Katilimcilardan elde edilen veriler, benzerlik ve farkliliklarina goére gruplandirilarak
Tablo 3’'te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Siirecinde Teorik Egitimin ve Uygulamali Egitimin
Etki Degerlerine Yonelik Veriler

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a s Yl(lo/zoc)ie
Biitlin becerilerin kazandirilmas: siirecinde uygulamali egitim teorik 1 5,56
egitimden daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Problemlere yonelik ¢6ziim Onerisi sunabilme becerisi uygulamali 1 5,56
egitim ile daha etkili bir sekilde kazandirilabilmektedir.

Girisimcilik becerisi kazandirma stirecinde 6grencilere girisimcilik ile 13 72,22
ilgili uygulamalar yaptirmak teorik bilgileri vermekten daha etkili

sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde teorik egitimle verilen 3 16,66

bilgilerin uygulamali egitimle desteklenmesi daha etkili sonuglarin
ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar
aragtirmaci tarafindan temalara ayrilmis ve ayni temalar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler
su sekilde sunulmustur: O.1: ““...Ozellikle becerilerin kazandirilmas: siirecinde uygulamali egitimin
¢ok etkili oldugunu diistiniiyorum. Mithendislik egitimine de tip egitimine de baktigimizda insanlara
uygulamali egitimin verildigini goriiyoruz. Veya kendi agimizdan diisiinecek olursak biz 6gretmenler
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de Ogretmen olmadan oOnce staj uygulamas: yaptik. Bu yiizden uygulamali egitimin daha etkili
oldugunu diisiiniiyorum.” , O.2: “...Girisimcilik biraz da problem ¢6zme becerisine dayanan bir
beceridir. Hangi sorunun nasil ¢6ziilecegini sadece kitaplardan okumak yeterli olmayabilir. Bu
nedenle girisimcilik egitimi uygulamali olmali diye diisiintiyorum. Ne kadar ¢ok pratik yaparsaniz
karsimiza baska bir problem ¢iktifinda bu problemle basa ¢itkmamiz ¢ok daha kolay olacaktir diye
diisliniiyorum.” , O.9: “Her zaman uygulamali egitim teorik egitime gore daha onemlidir. Ciinkii
Ogrenciye biz sadece ders kitabindan okutarak bilgi aktarimi yaparsak Ogrenci bunu ok fazla
benimseyemiyor. Ama bunu dijjital ortamda bir oyun iizerinden uygulamali bir sekilde yaparsak ¢ok
daha etkili sonug alabiliriz. Yaparak yasayarak ogrenme daha etkilidir. Mesela kdy okullarinda
okulun bahgesinin kullanilmayan alanlarinda tarimsal tiretim elde ederek bu iiriinleri sermayeye
doniistiirebiliriz. Uriinlerin nasil pazarlanacagiyla ilgili de uygulamali egitim yaptirabiliriz. Bunu
sadece koy okullarinda degil de diger okullarda da yapabiliriz. Sadece tarimsal iiriin degil de baska
faaliyetler iizerinden de ilerletilebilir. Dijital ortamda da bu tiir etkinlikler yapilirsa 6grenciye bu
beceriyi kazandirmada daha etkili olabiliriz diye diisiiniiyorum. Bu beceriyi kazandirma konusunda
etkili sonuglar almak isteniyorsa kesinlikle uygulamali egitim yapilmalidir diyorum ben.”, O.14:
“Uygulamali egitimin teorik egitimden daha etkili oldugunu diistiniiyorum. Ben iiniversite yillarima
kadar ¢ok kitap okudum. Okudugum kitaplar bana girisimcilik anlaminda pek bir sey katmadi. Ama
liniversiteyi kazandiktan sonra tatil donemlerinde pazarcilik yapiyordum. Bu bana girisimcilik
anlaminda ¢ok sey katti. Kendime 6z giivenim geldi. Daha 6ncesinde igine kapanik bir insan olmama
ragmen pazarcilik yaptiktan sonra sosyal iliski kurmam daha kolaylasti. Daha sosyal bir insan oldum.
Bu nedenle uygulamali egitimin teorik egitimden daha etkili oldugunu soyleyebilirim. Ben okuyarak
degil gezerek 6grenme taraftariyim. Okuyan mi ¢ok bilir gezen mi ¢ok bilir sorusuna ben gezen ¢ok
bilir cevabini veren bir insarim.”, O.12: “Teorik egitim bilgi verir uygulamali egitim ise bilginin
beceriye dontismesini saglar. Ben bu nedenle girisimcilik becerisi kazandirmada uygulamali egitimin
gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Hatta Milli Egitim Bakanligi'na bagh okullarda girisimcilik becerisi
kazandirmada uygulamali egitimin verilememesinden kaynakli bu becerinin Ogrencilere
kazandirilamadigin diisiiniiyorum. Bir fabrikaya gezi diizenlemek istedigimizde bile bir siirii yerden
izin almak gerekiyor. Cogu zaman da izin alma konusunda sorunlar yasamyor. Ogrencinin okul
bahgesinden disariya gikmasi ¢ok istenmiyor.”, O.7: ““...Teoriyi bilmeden bir seyler 6gretemeyiz ama
ozellikle girisimcilik becerisini kazandirabilmek icin uygulamali egitimin gerekli oldugunu
diisiiniiyorum. Uygulamali oldugunda cok daha verimli olacagim diisiiniiyorum. Ogrenciler bu
beceriyi yaparak yasayarak ogrenirse hem kalict hem de yaratic1t 6grenme ortamu olur.”

Bu alt problem baslig1 altinda elde edilen verilere gore, calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin
hepsi de 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmada uygulamali egitimin teorik egitimden daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Arastirmaya katilan katilimcilarin gogunlugunun goriisiine gore;
girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde 6grencilere girisimcilik ile ilgili uygulamalar yaptirmak
teorik bilgileri vermekten daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Kullanabilecekleri Uygulamal1 Egitim Faaliyetlerine Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, &grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler oOgretmenlerinin kullanabilecekleri uygulamali egitim
faaliyetlerinin neler olabilecegine yonelik soru sorulmustur. Katilimcilardan elde edilen verilerin her
biri degerlendirilmis, benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Kullanabilecekleri Uygulamali Egitim Faaliyetlerine Yonelik Veriler

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a ns Yl(lof(;le
Alan gezisi etkinligi 9 50

Proje yazma etkinligi 6 33,33
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Sergi etkinligi 1 5,56
Girisimci bireyleri siifa davet etmek 2 11,11
Girisimci bireyler ile roportaj yapmak 2 11,11
Yakin gevre ile is birliktelikleri saglamak 2 11,11
Drama etkinligi 5 27,78
Egitsel oyunlar 8 44,44
Miinazara teknigi 3 16,67
Istasyon teknigi 1 5,56
Problem ¢6zme etkinligi 6 33,33
Simiilasyon etkinligi 3 16,67
Kermes etkinligi 3 16,67
Kantinde gorevlendirme faaliyeti 1 5,56
Grup calismasi etkinligi 2 11,11
Topluluk 6niinde sunum yapma etkinligi 1 5,56
Hikaye tamamlama etkinligi 2 11,11
Gazete kupiirleri kullanmak 1 5,56
Uriin tasarimi yaptirma faaliyeti 1 5,56
Bilgisayar ve akilli tahta kullanimi 1 5,56
Dijital oyun etkinlikleri 2 11,11
Ogretmenler, yaptiklar1 girisim faaliyetleri ile dgrencilere rol model 1 5,56

olmalidir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar
arastirmaci tarafindan temalara ayrilmis ve ayni temalar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ctimleler
su sekilde sunulmustur: O.6: “...kurum ziyaretleri yapilabilir...”” , O.9: “Fabrika ya da isletme gezileri
diizenlenebilir...” , O.10: “Yakin cevre gezilerine agirhik verilebilir...” , 0.7: “Okulda projeler
baglatilabilir...” , O.18: “Ogrencilere bir sorun vermelerini ve bu sorunu &grencilerin ekip halinde
¢ozlime kavusturmalari icin Ogrencilere ¢oziim odakli projeler iirettirmelerini tavsiye edebilirim.” ,
0.10: “...Ogrencilerin yeni ve 6zgiin projeler hazirlamasi da girisimcilik konusunda uygulamali
egitime 6rnek verilebilir.”” , O.5: “...okulda sosyal bilgiler ile ilgili yapilan projeler sergilenebilir...” ,
O.6: “*...uzman kisiler okula davet edilebilir...” , O.9: ““...Girigimcilerle roportaj tarzinda bir galigma
yaptirilabilir...””, O.7: ““...Diger 6gretmenlerle ve bulundugumuz cevreyle iligkiler kurarak bu beceriyi
bir sekilde 6grencilere kazandirmaya calismaliyiz.” , O.15: “...Tiiccarlarin yagantisim anlatan drama
etkinlikleri yapmalarimni tavsiye edebilirim...”” O.8: “Yaparak yasayarak empati kurarak 6grenmeyi
saglamak amaciyla egitsel oyunlar yaptirlabilir...” , O.12: “...Miinazara teknigi...” , O.12:
“...istasyon teknigi...” , O.14: “...Bir sorun verilip o sorun {izerinden problem ¢dzme etkinligi
yaptirilabilir.” , O.15: “...Ogrencilerin pazarlama yeteneklerini gelistirebilmek igin simiilasyon
pazarcilik ortami tasarlamalarini tavsiye edebilirim. Bu ortamda 6grencilere kendi tasarladiklar1 pazar
piyasasinda mal satis1 yaptirmalarim 6nerebilirim...”, O.18: “...Kermes uygulamasi da bu konuda gok
faydali olabilir.”” , O.18: ““...Gecmis yillarda kantinlerde 6grenciler de gorevlendirilebiliyordu. Bu
giintimiizde de yapilabilir.” , O.14: “Grup calismalar1 yaptirilabilir...” , O.12: “...topluluk 6niinde
konusturma etkinligi...” , O.12: “’...hikaye tamamlama etkinligi...”” , O.11: ““...gazete mansetlerin...” ,
0.15: “...Ogrencilere bir sorun verip o soruna yénelik ¢oziim {iretebilecek iiriin tasarimi
yaptirmalarin1 6nerebilirim.” , 0.7: “Bilgisayar ve akilli tahta araciligiyla bu beceriyi kazandirmaya
calisiyoruz...” , O.7: “’...Girisimcilik becerisini 6grencilere uygulamali olarak anlatabilmek igin simf
ortamindan bagka bir ortamimiz maalesef yok. Bu anlamda da yapabilecegimiz tek sey dijital igerikli
calismalardir...” , O.11: ”Ogretmenin bu becerileri verebilmesi icin &ncelikle iyi bir model olmasi
gerekir. Kendisini gelistirebilmesi lazim. Ogrenciye bir seyi yap demek yerine ona yaptirmak
istedigimiz seyi kendimiz yaparak rol model olmaliyiz...”
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Bu alt problem bashg altinda elde edilen verilere gore; Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullanabilecekleri en etkili uygulamali egitim
faaliyeti alan gezisi etkinligidir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersinde Anlatilmasi
Gereken Onemli Kavramlara Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan calisma grubuna, Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler dersinde anlatilmas1 gereken 6nemli kavramlarin neler olduguna
yonelik soru sorulmustur. Katilimcilardan elde edilen verilerin her biri degerlendirilmis, benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilere Girigimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersinde Anlatilmast Gereken
Onemli Kavramlara Yénelik Veriler

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a ns Ytt/zo()ie
Ozgiiven 2 11,11
Planlama 1 5,56
Sorumluluk 2 11,11
Yatirim 1 5,56
Hak 1 5,56
Uretici 1 5,56
Pazarlama 2 11,11
Nitelikli eleman 1 5,56
Motivasyon 2 11,11
Elestirel diistinme 2 11,11
Sabir 1 5,56
Vatan sevgisi ve millet sevgisi 1 5,56
Meslek 2 11,11
Thtiyag analizi 2 11,11
Hayal 1 5,56
Arastirmaci 1 5,56
Gozlemci 1 5,56
Istek 1 5,56
Proje 2 11,11
Ar-Ge 1 5,56
Basar1 ve basarisizlik 1 5,56
Ekonomi 3 16,67
Uretim 3 16,67
Tiiketim 2 11,11
Hammadde 1 5,56
ithalat ve ihracat 1 5,56
Cari agik 1 5,56
Firsat 3 16,67
Risk 5 27,78
Ticaret 2 11,11
Liderlik 4 22,22
Problem ¢6zme 4 22,22
Empati 2 11,11
Inovasyon/ Yenilik 6 33,33
Yaraticilik 4 22,22
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Tasarim 1 5,56
ﬂetigim 1 5,56
Problemi fark etme 1 5,56
Vizyon 2 11,11
Misyon 1 5,56
Azim 2 11,11
Inisiyatif alma 1 5,56
Duygusal zeka ve sosyal zeka 1 5,56
Centilmenlik 1 5,56

Arastirmada yer alan katihmcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar
arastirmaci tarafindan temalara ayrilmis ve aym temalar: temsil edebilecek nitelikteki bazi 6rnek
climleler su sekilde sunulmustur: O.5: “... ézgiiven...”, O.6: “...planlama...”, O.5: ...sorumluluk
alma kavramlarinin kazandirilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bir girisimci karar alabilme
becerisine sahip olmali bu yiizden kendine giivenmeli ve gerektiginde toplumsal sorunlarin ¢éziimii
igin sorumluluk alabilecek kisilik 6zelligine sahip olabilmelidir.”, O.6: “...yatirim...”, O.6: “*...hak...”,
O.7: .. diretici...”, O.14: “...pazarlama...”, 0.8: ““...nitelikli eleman...”, O.9: “...Bunlarin yaninda
motivasyon becerisi de onemlidir...”, 0.9: “...Ogrenci, basladig1 isi siirdiiriirken -elestirel
diisiinebilmelidir. Yaptig1 isin dogrulugu ve yanlighg konusunda elestirel bakabilmelidir...”, O.12:
“C)grencilere cagin gereklerine uygun yeni meslekler anlatilmali. Okullarimizda mesleki
bilgilendirmenin yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Ogrencilerimiz ehil olmayan kisiler tarafindan
yanlis mesleklere yonlendiriliyorlar ve sonug¢ olarak iilkemizde issizler ordusu olusuyor. Sosyal
bilgiler dersinde meslekler konusu var bu anlamda sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢agin mesleklerini
derslerinde anlatmali ve gerektiginde bu meslek mensuplarini siniflarina davet edip 6grencilerle
bulusturmalidir. Bunu yapamiyorsa bile videolar veya biyografiler araciligiyla ¢agin meslekleri
hakkinda 6grencilere bilgi vermelidir diye diisiiniiyorum.”, O.14: “...gelecege yonelik ihtiyag analizi
yapabilmeyi de Ogretmeliyiz ¢ocuklara. Ciinkii gelecekte neye ihtiya¢ olup olmayacagini bilmesi
gerekir girisimci bireylerin. Bu ihtiyaglara gore girisim fikri gelistirilmelidir.”, O.18: “Proje kavrami
¢ok Onemlidir. Ciinkii girisimci insanlar gordiikleri sorunlar {izerine ¢0ziim odakli projeler
tiretmelidirler...””, O.1: “...ekonomi...”, O.8: “...iretim...”, O.1: “...titkketim...””, O.13: ““...Ikinci bir
kavram olarak da firsatlar1 gérme kavraminin anlatilmasi gerektigini diistiniiyorum. Ciinkii girisimci
bir insan firsatlar1 goriip nerde nasil davranmasi gerektigini bilir. Bir yerde bir bosluk varsa o boslugu
doldurmak icin ilk adimi atar.”, O.13: “Risk kavrami 6nemlidir. Ciinkii girisimcilikte risk orani ¢ok
yiiksektir. Girisimci olacak bireylerin nerde nasil risk alacaklarmi bilmesi gerekir...”, O.2:
.. ticaret...” , O.3: “...Liderlik kavrammin iyi anlatilmasi gerektigini diisiiniiyorum...” , O.3:
“Girigsimcilik egitiminde problem ¢6zme kavrami nemli diye diisiiniiyorum...” , O.11: “...empati...”
, 0.2: *“...yeniliklere agik olmak acisinda yenilik¢ilik kavramlari da énemli...” , O.4: “inovasyon.
Thtiyaglarin ¢oziimiine yonelik sunulmus yaratici ¢oztimler siireci olarak énem arz etmektedir.”, O.9:
*“...Bu becerinin toplumda yeni bir olusum haline gelebilmesi i¢in de yaraticiik kavraminin énemli
oldugunu diisiiniiyorum...”, O.3: “...vizyon...”, O.3: ...Mesela azim kavrami anlatilirken bagka
konularla iligkilendirerek anlatmamak gerekir. Girisimcilik {izerinden anlatmak lazim. Kavram
konusunu uzmanlarin ¢ok iyi irdeleyip iyi se¢meleri gerekiyor diye diisiiniiyorum. Bu nedenle burada
cevap verirken ¢ok alakasiz seyleri sdylemek istemiyorum. Girisimcilik konusunda ¢ok iyi olan bir
ekibin bu kavramlar1 ¢ok iyi se¢mesi lazim. Aksi taktirde girisimcilik dersi ¢ok farkli alanlara
gidebilir...”

Bu alt problem bashgi altinda elde edilen verilere gore; 0grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler dersinde anlatilmasi gereken 6nemli kavramlar arasinda en ¢ok
tercih edilen kavram inovasyon (yenilik) kavramidir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersi ile Disiplinlerarasi
Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Hangisi Olduguna Yonelik Goriisler
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Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinleraras1 ¢alismalar
yapilabilecek en uygun dersin hangisi olduguna yonelik soru sorulmustur. Katilimcilardan elde
edilen verilerin her biri degerlendirilmis, benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal Bilgiler
Dersi ile Disiplinlerarast Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Hangisi Olduguna Yonelik Veriler

Ogretmen goriigleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a s thz()ie
Matematik 1 5,56
Teknoloji ve Tasarim 6 33,33
Tiirkge 2 11,11
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 4 22,22
Fen Bilimleri 1 5,56
Rehberlik 1 5,56
Tek bir brans ile disiplinlerarast calisma yapmak yerine biitiin 3 16,66

branslar ile disiplinleraras1 ortak c¢alismalar yapmak daha uygun
sonuglar ortaya ¢ikarir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar
arastirmaci tarafindan temalara ayrilmis ve ayni temalar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler
su sekilde sunulmustur: O.1: “Sosyal bilgiler dersi zaten ekonomi kavramim igine aliyor. Ben sosyal
bilgiler dersinin bu alanda matematik dersiyle disiplinlerarasi c¢alismalar yapabilecegini
diisiiniiyorum.” , 04: “Teknoloji Tasarim dersi.” , 0.5 “Cocuklarin 6zgiin fikirler ortaya atmasin,
fikirleri uygulamasini, sorunlara ¢oziimler iiretmesini sagladig1 igin teknoloji tasarim dersinin uygun
oldugunu diisiiniiyorum.” , O.18: “Teknoloji tasarim dersi ile ortak calismalar yapilabilir.” , O.6: “En
uygun dersin Tiirkce oldugunu diisiiniiyorum...” , O.7: “...Tiirkce dersi ile ortak calismalar
yliriitiilebilir.” , O.8: “‘Bilisim Teknolojileri.” , O.14: ““...ben dijital cagda yasadigimiz igin bilisim
teknolojileri dersi ile ortak galismalar yapilmasini daha dogru buluyorum.” , O.17: “Dijital ¢agda
yasadigimiz igin bilisim teknolojileri dersi ile sosyal bilgiler dersinin ortak ¢alismalar yapmasinin bu
alanda fayda saglayacagini diisiiniiyorum.” , O.9: “Fen Bilimleri dersi.”” , O.13: “Rehberlik dersi
uygun olur diye diisiiniiyorum.” , O.3: “Her disiplinle galisma yapilabilir. Birden fazla disiplinle de
ortak calismalar yiiriitiilebilir.”

Bu alt problem bashg1 altinda elde edilen verilere gore; 6grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinleraras1 ¢alismalar
yapilabilecek en uygun ders Teknoloji ve Tasarim dersidir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersi ile Disiplinlerarasi
Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Hangi Ders Oldugunun Nedenlerine Yonelik
Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, 6grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinleraras1 ¢alismalar
yapilabilecek en uygun dersin hangisi oldugunun nedenine yonelik soru sorulmustur. Katilimcilardan
elde edilen verilerin her biri degerlendirilmis belirtilen ders branslarina gore gruplandirilarak tablolar
halinde sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal Bilgiler
Dersti ile Disiplinleraras: Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Neden Matematik Dersi Olduguna
Yonelik Veriler
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Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re( f;l ne E;) ©
o
Hesaplama ve analiz etme becerisini 6grencilere kazandirabilmek i¢in 1 5,56

matematik dersi ile disiplinlerarasi ortak ¢alismalar yiiriitiilmelidir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar1
temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.1: ““...Sadece ortaokul
programini diisiiniirsek matematik dersi ile ortak ¢alismalar yapilabilir diye diisiiniiyorum. Bu
sekilde diistinmemin nedeni basit hesap islemlerinden tutun da ¢ocugun analiz etme becerisini
kazanmasini saglayacak olan ders matematik dersidir. Matematik dersi analiz yapabilme becerisini
kazandirabilir diye boyle diisiiniiyorum.”

Tablo 8. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal Bilgiler
Dersi ile Disiplinlerarasi: Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Neden Teknoloji ve Tasarim Dersi
Olduguna Yonelik Veriler

. F Yii
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re(l;)a 1 1(1;c)1e
Ozgiin fikirler ile yenilikci tasarimlar olusturmayi ve el becerilerini 6 33,33

kullanarak somut iiriinler olusturmay1 6grencilere 6gretebilmek icin
teknoloji ve tasarim dersi ile disiplinlerarasi ortak c¢alismalar
yuritiilmelidir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki drnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.10: ““...Ortak calisma agisindan
diisiinecek olursak teknoloji tasarim dersi uygun olur diye diisiiniiyorum. Ciinkii sosyal bilgiler dersi
ile teknoloji tasarim dersinin yeni ve orijinal fikirler {iretme konusunda ortak noktalarimiz olabiliyor.
Bu nedenle girisimcilik becerisini kazandirma konusunda ben teknoloji tasarim dersi ile ortak ¢alisma
ylirlitmeyi tavsiye edebilirim.” , O.12:
hayallerin tasarima dontisiip {iriin ortaya ¢ikmasinda etkili olan ders teknoloji tasarim dersidir. Sosyal
bilgiler dersi 6gretmeni ile teknoloji tasarim dersi 6gretmeni ortak calismalar yiiriitiirlerse girisimcilik

‘"

...ortaokul yas grubunda el becerilerinin gelismesi ve

becerisini ortaokul yas grubunda cok daha etkili anlatabilirler diye diistiniiyorum. Bu beceriyi
okullarda uygulamali olarak verebilecegimiz ve ortak calisma yapabilecegimiz dersin teknoloji
tasarim dersi oldugunu diisiiniiyorum.”

Tablo 9. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal Bilgiler
Dersi ile Disiplinleraras: Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Neden Tiirkce Dersi Olduguna Yonelik

Veriler
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a s Yl(loj()ie
Etkili iletisim kurabilmeyi ve kendini ifade edebilmeyi 6grencilere 2 11,11

Ogretebilmek icin Tiirkce dersi ile disiplinlerarasi ortak calismalar
yuriitilmelidir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme y&nelik arastirmactya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki ornek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.6: “...girisimci bireylerin
dillerini iyi kullanarak saglikli bir iletisim becerisine ve iyi bir hitabet yetenegine sahip olmasi

gerekir.” , O.7: “.. kendini ifade edebilme ve pazarlama kismi agisindan en énemlisinin Tiirk¢e dersi
oldugunu diistiniiyorum. Yani Tiirkge dersi ile ortak ¢alismalar yiiriitiilebilir.”
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Tablo 10. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal
Bilgiler Dersi ile Disiplinleraras: Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Neden Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi Olduguna Yonelik Veriler

Ogretmen goriigleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a s Yz;c)ie
Teknoloji alanindaki gelismeleri takip edebilmeyi ve dijitallesen ¢aga 4 22,22

uygun meslekler edinebilmeyi 6grencilere dgretebilmek igin bilisim
teknolojileri ve yazilim dersi ile disiplinlerarasi ortak calismalar
yuritiilmelidir.

Arastirmada yer alan katihmcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki drnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.14: “...Dijital girisimciligi
diistiniirsek bilisim teknolojileri dersi daha uygun olur diye diisiinliyorum. Ciinkii gelecegin
meslekleri ve parasi dijital olacak. Bu ac¢idan diisiiniince bilisim teknolojileri dersi ile ortak ¢alismalar
yapilmasini daha dogru buluyorum.”, O.15: “...Teknolojinin hayatimizda nemli bir yer edinmesi ve
ilerlemesi girisimcilik becerisinde de etkili olabilir. Girisimci bir insaninda degisime acik ve caga
uygun hareket etmesi gerekir.”

Tablo 11. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal
Bilgiler Dersi ile Disiplinleraras: Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Neden Fen Bilimleri Dersi
Olduguna Yonelik Veriler

. F Y
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re(l;)a 1 I(tfc)ie
Fizik, kimya ve biyoloji derslerinin temelini olusturan ve hayatin 1 5,56

genelini kapsayan bir ders oldugu icin fen bilimleri dersi ile
disiplinlerarasi ortak ¢alismalar yiiriitiilmelidir.

Arastirmada yer alan katiimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri
cevaplar1 temsil edebilecek nitelikteki ornek ciimleler su sekilde sunulmustur: 0.9: ...ortaya yeni
bir sey koymada fizik, kimya ve biyoloji gibi hayatin genelini kapsayan bir ders oldugundan bu
dersle de iligkilendirilebilir. Giintimiizdeki pandemi dénemini de goz éniinde bulundurursak ilag
bulma ¢alismalar: buna yakin 6rnek olarak verilebilir.”

Tablo 12. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal
Bilgiler Dersi ile Disiplinleraras: Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Neden Rehberlik ve Kariyer
Planlama Dersi Olduguna Yonelik Veriler

. F Y
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re(l;)a s 1(1;c)1e
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin tespit edilmesini ve meslekler 1 5,56

hakkinda dgrencilere bilgi verilmesini saglayan bir ders oldugu igin
rehberlik ve kariyer planlama dersi ile disiplinlerarasi ortak
calismalar yiiriitiilmelidir.
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Arastirmada yer alan katihmcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri
cevaplar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.13: ... ¢ocuklara
meslek se¢imi konusunda bilgi vermek icin veya ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini 6l¢mek icin rehber
O0gretmenlere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle rehberlik dersi ile sosyal bilgiler dersi bu alana ortak
calismalar yapabilir.”

Tablo 13. Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ortaokul Egitim Kademesinde Sosyal
Bilgiler Dersi ile Disiplinleraras: Ortak Calismalar Yiiriitmede Tek Bir Brang: Tercih Etmek Yerine Biitiin
Branglar ile Disiplinleraras: Ortak Calismalar Yiiriitmeyi Tercih Etmenin Nedenine Yonelik Veriler

o Frek Yiizd
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re( f)a ne ?;) €
Her bransa yonelik farkl: tiirlerde girisimcilik faaliyetleri yapilabilir. 3 16,66

Bu nedenle tek bir brans ile is birligi yapmak yerine biitiin branslar
ile disiplinlerarasi ortak c¢alismalar yiiriitmek daha etkili sonuglar
ortaya ¢ikarir.

Arastirmada yer alan katihmalarin bu alt probleme yoénelik arastirmaciya verdikleri
cevaplar1 temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.3: “*...Yapacagimiz
girisim hangi konu ve alanla ilgiliyse o disiplinle calismalar ytiriitiilmeli. Mesela yapacagim girisim
calismasinda beden egitimi dersi 6gretmeniyle bir calisma yapmam gerekiyorsa onu tercih ederim.
Veya din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeniyle iyi bir sonug elde edebilecegimi diisiiniiyorsam
onunla ortak ¢alisma yiiriitebilirim. Birden fazla disiplinle de ortak ¢alismalar ytiriitiilebilir.”

Bu alt problem bashg1 altinda elde edilen verilere gore; 6grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinleraras1 ¢alismalar yapilabilecek en uygun
ders teknoloji ve tasarim dersidir. Bunun nedeni; teknoloji ve tasarim dersinin, 6grencilerin 6zgiin
fikirlerini tirtine dontistiirebilme siirecine katki saghyor olmasidir.

Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Hangi
Brang Ogretmeninin Girmesi Gerektigine Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan calisma grubuna, ortaokul miifredatina girisimcilik
dersinin eklenmesi durumunda bu derse hangi brans 6gretmeni girmelidir? sorusu sorulmustur.
Katilimcilardan elde edilen verilerin her biri degerlendirilmis, benzerlik ve farkliliklarma gore
gruplandirilarak Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14. Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Hangi Brang
Ogretmeninin Girmesi Gerektigine Yonelik Veriler

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a ne Yl(loj()ie
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmeni girmelidir. 11 61,11
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretmeni girmelidir. 2 11,11
Farkli branglarda farkl girisim faaliyetleri olabileceginden tek brang 5 27,78

Ogretmeni ile sinirlamak yerine kendisini girisimcilik alaninda
donanimli hale getirmis 6gretmenler girmelidir.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme y&nelik arastirmactya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki drnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.1: ““...ben sosyal bilgiler
ogretmenlerinin girmesini uygun gormekteyim.” , O.6: “...sosyal bilgiler 6gretmeni girmelidir.” ,
0.13: “Kesinlikle sosyal bilgiler dersi dgretmeni girmelidir” , O.14: “Bence bu derse bilisim
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teknolojileri dersi 6gretmenleri girmelidir.” , O.2: ““...Bence bunda bransa degil de kisisel 6zelliklere
bakilmal diye diisiiniiyorum.” , O.7: “Brans olarak diisiinmemek gerekir.”

Bu alt problem baghg altinda elde edilen verilere gére; ortaokul miifredatina girisimcilik dersi
eklenmesi durumunda bu derse sosyal bilgiler 6gretmenleri girmelidir.

Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Hangi
Brans Ogretmeninin Girmesi Gerektiginin Nedenlerine Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan calisma grubuna, ortaokul miifredatina girisimcilik
dersinin eklenmesi durumunda bu derse hangi brans &gretmeninin girmesi gerektiginin nedeni
sorulmustur. Katilimcilardan elde edilen verilerin her biri degerlendirilmis ve ortaokul miifredatina
girisimcilik dersinin eklenmesi durumunda bu derse hangi brans 6gretmeninin girmesi gerektigine
yonelik nedenler tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 15. Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretmenlerinin Girmesi Gerektiginin Nedenine Yonelik Veriler

. F Y
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re(l;)a e 1(1;c)1e
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'min girisimcilik dersi igin 11 61,11

uygun bir 6gretim programi olmasi ve ¢agin sartlarina uygun etkin
vatandaglar yetistirmeyi amaclamast.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme y&nelik arastirmaciya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.1: “...Ciinkii etkin vatandaghg1
Ogreteceksek eger vatandas olmanin da gereklerinden biri iiretime katki saglamaksa sosyal bilgiler
ogretmenleri vermelidir derim. Ama bu konuda bizlerin de gerekli donanimi saglayarak yeterli
olmamiz gerektigini diisiiniiyorum.”, O.8: ““...Ciinkii bu konuda miifredatimiz geregi bilgi birikimine
sahibiz.’, O.10: “...Ciinkii sosyal bilgiler 6gretmeni diger branslara gére girisimcilik konusunda daha
bilgi sahibi 6gretmendir. Ogrencilerine bu konuda daha destekleyici calismalar yapabilir. Ogrencilerin
ufkunu acabilir ve onlara yol gosterebilir. Yani bu alanda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin daha
tecriibeli olduklarim diisiiniiyorum.”, O.12: ““...Ciinkii sosyal bilgiler dersinin amaci ¢agin gereklerine
uygun etkin vatandaslar yetistirmektir. Ortaokul yas grubunda etkin vatandas bilincini 6grencilere
kazandirabilecek olan ders sosyal bilgilerdir. Bu nedenle bdyle bir dersin miifredata eklenmesi
durumunda ben sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bu derse girmesinin daha dogru olacagim
diisiintiyorum.”, O.13: “...Ciinkii ortaokul seviyesindeki dgrenciler icin etkin vatandas yetistirme
sorumlulugu sosyal bilgiler 6gretmenlerindedir. Bu anlamada girisimci bireyler yetistirmek
isteniyorsa sosyal bilgiler dersi konular ve kazanimlar olarak da girisimcilik dersine ¢ok uygun bir
ders.”, O.18: “...Ciinkii devletin yetistirmek istedigi vatandas profilini ortaokul seviyesinde sosyal
bilgiler dersi iistlenmektedir. Sosyal bilgiler dersinin programi ve amaglar: girisimcilik dersi ile daha
¢ok bagdasmaktadir. Giiniimiizde sosyal bilgiler dersinin igerigi de girisimcilik iizerine odaklanmis
durumdadir.”

Tablo 16. Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretmenlerinin Girmesi Gerektiginin Nedenine Yonelik Veriler

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)ans Yl(loj()ie
Bilisim ve yazilim teknolojileri alanlarindaki kalifiye elemanlara 2 11,11

ihtiyacin artmas1 ve gelecekteki mesleklerin bilisim ve yazilim
teknolojileri alanlarinda yogunlasacagina olan beklenti.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme y&nelik arastirmactya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki Ornek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.14: “...dijital cagda
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yasadigimiz ve gelecek ¢agin da dijitallesme agisindan 6nemli oldugunu diistindiigiim igin bilisim
teknolojileri dersi Ogretmenlerinin bu derse girmesinin daha dogru olacagmi diisiiniiyorum.
Gelecegin meslekleri de dijital agirlikli olacag i¢in bilisim teknolojileri dersi 6gretmenleri bu anlamda
daha faydali olabilir diye diisiiniiyorum. Tabi bilisim teknolojileri dersi 6gretmenlerinin de egitim
fakiiltelerinde girisimcilik konusunda iyice gelistirilmesi gerekir.”, O.9: “...Bilisim teknolojileri
Ogretmeni 6grencilerin dijital ortamda yapabilecegi girisimciligi desteklemede 6nemli olacaktir.”

Tablo 17. Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Girisimcilik
Alamnda Kendisini Donanimli Hale Getiren Ogretmenlerin Girmesi Gerektiginin Nedenine Yonelik Veriler

o Frek Yiizd
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular re( f)a ne E;) €
Tek bir brans ogretmeni belirtmek yerine girisimcilik konusunda 5 27,78

kendisini donanimli hale getiren biitiin brans 6gretmenlerinin bu
siirece dahil edilmesi 6grencilere farkli alanlarda girisimcilik becerisi
kazandirilmasini saglar.

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme y&nelik arastirmaciya verdikleri cevaplari

’

temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ctimleler su sekilde sunulmustur: O.2: “...Bu konuda kim
goniillityse kim daha etkili olabilecegini diisiiniiyorsa o 6gretmene de verilebilir. Bu anlamda ¢ocuklar
ne kadar farkli insandan ne kadar farkli seyler 6grenirlerse o kadar faydal olur diye diistiniiyorum.”,
O.3: “...Girisimcilikle ve liderlikle ilgili diinya genelinde veya Tiirkiye genelinde herhangi bir belgesi
ve calismasi bulunan &gretmenlerin girmesini isterim. Bu belge ve calisma yoksa herhangi bir
yarismada gorev almis bir 6gretmen tercih edilebilir. Ama su dersin 6gretmeni girmelidir demek ¢ok
mantikli gelmiyor bana. Ogretmenin girisimcilikle ilgili yetenegi, bilgisi veya fikri yoksa cok etkili
olamaz. Cilinkii 6gretmen girisimcilik egitiminde 6grenciyi atesleyen kisidir. Bu nedenle isteksiz ve bu
alanda ilgisi olmayan bir 6gretmen 6grenciye bu anlamda bir fayda saglayamaz diye diistintiyorum.”,
O.7: “...Her okulda yap1 olarak girisimci 6zellikleri olan dgretmenler vardir. Ben girisimcilik dersinin
bu 6zelliklere sahip 6gretmenlere verilmesi taraftariyim. Bazi 6gretmenlerin girisimci ruhu vardair.
Kipir kipirdir. Yerinde duramazlar. Siirekli bir seyler olusturmaya ¢alisirlar. Dolayisiyla girisimcilik
dersinin bu 6gretmenlere verilmesi taraftariyim ben. Bu 6gretmenler okullarda kendisini belli ederler
zaten. Onu yapar bunu yapar 6grencilerle beraber bir seyler olusturmaya c¢alisir. Her bransta ya da
okulda boyle birkag tane 6gretmen vardir. Bu nedenle ben brans olarak degil de 6gretmen olarak
degerlendirmenin daha dogru olacagin: diisiiniiyorum.”

Arastirmaya katilan katilimcilarin ¢ogunlugunun goriisiine gore; Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Progranu girisimcilik dersi igin uygun bir 6gretim programidir ve ¢agmn sartlarma uygun
etkin vatandaslar yetistirmeyi amaglar. Bu nedenle ortaokul miifredatina girisimcilik dersinin
eklenmesi durumunda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicisi olan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin bu derse girmesi dogru bir karar olacaktir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda Meslekler Hakkinda Bilgiler Verilmesinin
Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirmadaki Etkisine Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan calisma grubuna, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'nda meslekler hakkinda bilgiler verilmesinin Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirmada etkili olup olmadigin yo6nelik soru sorulmustur. Katiimcilardan elde edilen veriler,
benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Meslekler Hakkinda Bilgi Verilmesinin Ogrencilere
Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Etkili Olup Olmadigina Yonelik Veriler

Frekans Yiizde

(f) (%)

Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda meslekler hakkinda 15 83,33
bilgiler verilmesi 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmada etkili

olmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda meslekler hakkinda 3 16,67
bilgiler verilmesi 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirmada etkili

olmamaktadir.

Arastirmada yer alan katihimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri
cevaplari temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimleler su sekilde sunulmustur: O.1: “Girisimcilik
konusunda mesleklerin 6gretilmesinin etkili oldugunu diisiiniiyorum.”, O.2: “Evet bence kesinlikle
etkilidir.”, O.6: “Meslekler hakkinda bilgi verilmesi etkilidir.”, 0.17: “Evet etkilidir. Cagm
gereksinimi olan meslekler hakkinda bilgi vermek daha faydali olur. Geleneksel meslekler herkes
tarafindan biliniyor bu nedenle cagin gereksinimi sonucunda ortaya ¢ikmis olan yeni meslekler
dgrencilere anlatilmalidir. Ogrenciler bu meslekleri merak edip bu meslekleri yapma konusunda
istekli oluyorlar.”, O.8: “Meslekler hakkinda dgrencilerimize bilgi veriyoruz. Ama girisimcilik
becerisi kazandirmada etkili oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrencilerimiz ilkokul seviyesinden
itibaren meslekler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari icin ortaokul seviyesinde bu konuya
yoneliyorlar. Bunu da ortaokuldan sonra hangi liseye gideceklerini belirlemek icin yapryorlar. Yani
bir meslek se¢imi yapabilmek i¢in mesleklere yoneliyorlar. Girisimcilik bir meslek se¢me agisindan
degil Ogrencinin gelisimi agisindan ¢ok Onemlidir. Bir seyler iiretmesi agisindan onemlidir.
Ogrenciler bir {ist okula gideyim de ne olursa olsun anlayisinda olarak okul sectikleri igin meslek
kazandirmada verilen egitim bence girisimcilik becerisini kazandirmada ¢ok da yeterli degil.”,
O.16: “Hayrr etkili degildir.”

Aragtirmaya katilan katilimcilarin ¢ogunlugunun goriisiine gore; Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’'nda meslekler hakkinda bilgiler verilmesi Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirmada etkili olmaktadir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ogrencilere Hangi Meslekler Hakkinda
Bilgiler Verilmesinin Girisimcilik Becerisini Kazandirmada Daha Etkili Sonuclar
Ortaya Cikarabilecegine Yonelik Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, girisimcilik becerisi kazandirma
stirecinde ogrencilere hangi meslekler hakkinda bilgiler verilmesinin girisimcilik becerisini
kazandirmada daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarabilecegine yonelik soru sorulmustur.
Katilimcilardan elde edilen veriler, benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 19'da
sunulmustur.

Tablo 19. Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ogrencilere Hangi Meslekler Hakkinda Bilgiler
Verilmesinin Girisimcilik Becerisini Kazandirmada Daha Etkili Sonuclar Ortaya Cikarabilecegine Yonelik

Veriler
Ogretmen goriisleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;)a s Yl(l;?e
Bankacilik ve finans uzmanlig: 1 5,56
Arclik 1 5,56
Ciftcilik 2 11,11
ingaat mithendisligi 1 5,56
Bilgisayar programcilig1 10 55,56
Girigimcilik 7 38,89
Youtuberlik 1 5,56

Bulut bilisim uzmanlig1 1 5,56
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Mobil uygulama gelistiriciligi 3 16,67
Yapay zeka miithendisligi 4 22,22
Yazilim mithendisligi 8 44,44
Veri analiz uzmanhig 1 5,56
Bilgisayar miihendisligi 5 27,78
Reklamcilik 3 16,67
Pazarlamacilik 5 27,78
Web tasarim uzmanlig: 5 27,78
At antrenorligii 1 5,56
Uzay bilimleri ve teknoloji uzmanhg: 3 16,67
Sosyal medya uzmanligi 4 22,22
Tiiccarlik 2 11,11
Genetik mithendisligi 1 5,56
Ucgak teknolojileri mithendisligi 1 5,56
Proje yonetimi uzmanlig: 1 5,56
Ekonomist 1 5,56
Esnaf 2 11,11
Muhasebeci 1 5,56
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Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme yonelik arastirmaciya verdikleri cevaplar:
temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimlelerden bazilari su sekilde sunulmustur: O.1: “Bankacilik
mesleginin verilmesinin etkili olacagimi diisiiniiyorum.”, O.1: “Bélgenin sartlar1 dogrultusunda
aricilign da meslek olarak sdyleyebilirim.”, O.15: .. giftci..”” , O.5: “...robotik kodlama...” , O.10:
“Qgzellikle son zamanlarda dijital alanda yeni meslekler ortaya ¢ikabilmektedir. Bu meslekleri
Ogrencilere anlatmak gerekir.” 0O.12: “...Son zamanlarda girisimciligin biiytik kismi djjital
ortamlara kaydig: icin dijital ortama hizmet eden meslekler hakkinda &grencileri bilgilendirmek
daha dogru olur diye diisiiniiyorum.”, O.8: “Ozellikle yazilim ve teknoloji ile i¢ ige olan
meslekler.”, O.18: “Cagimn gereksinimi olan mesleklere yonelik bilgilendirme yapilirsa daha faydali
olur diye diislinliyorum. Son donemlerde dijital sektdrde girisimcilik faaliyetleri hizla
artmaktadir...”, O.8: .. .bilgisayar programcisi...”, 0.2: “...Meslek olarak ayirmak zor ama
beklemedigimiz sekilde basar1 elde etmis veya kendisi beklemedigi halde basariya ulasmis kisilerim
yasam hikayelerinin ¢ok etkili olacagim1 diistiniiyorum. Meslek olarak bu doénemde dijital
ortamlarla ilgilenen insanlar, farkli fikirler iiretip fikirlerini satabilen insanlar 6grencilere 6rnek
olarak verilebilir.”, O.14: ““...dijital girisimcilik meslegi bu anlamda 6nemli meslekler olabilir.”,
0.12: “...youtuberlik...”, 0.3: ““...Bulut uzmanligi...”, 0.12: “Telefon uygulama gelistiricisi

G

uzmanligr...”, 0.5: “...Ozellikle gelecegin meslekleri ile ilgili bilgiler 6grencileri girisimcilik
alaninda y&nlendirmektedir. Ornegin yapay zeka...”, O.15: “...yapay zeka uzmanhgi...”, O.3:
“...veri analiz uzmanhig gibi yeni yeni meslekler...”, O.11: “Giiniimiiz sartlarinda bilgisayar, tablet
veya telefon dgrencilerin en ¢ok kullandig; tirtinler arasinda yer aliyor. Cogunlukla bos vakitlerini
eglenceli hale getirebilmek icin dijital oyunlar oynuyorlar. Bu durumu firsata cevirebilirsek
ogrencilerimiz acisindan onlara fayda saglayabiliriz. Mesela yazilim miihendisligi alaninda
ogrencilere egitim verebilirsek 6grenciler egitimli, karakterli bireyler olup iilke ve toplum adina bu
alanda iiretim yapabilirler. Hem topluma hem de kendilerine fayda saglayabilirler...”, O.10:
*“...bilgisayar miihendisligi...”, 0.15: “...reklamalik...”, O.18: *“...pazarlamaci...”, 0.12: “...web
tasarim uzmanligi...”, 0.7 ...Yanilmiyorsam Yalova’'da at antrenorliigii vardi. Bildigim kadariyla
burada egitim alanlarin issiz kalma ihtimali yokmus. Bunu Yalova’ya yakin bir il olmamiza ragmen
Bursa’ da bilen &grenci yok.”, O.11: ““...Uzay teknolojileri veya ucak teknolojileri alaninda da
egitimler verilmelidir. Artik istikbal goklerde. Bu konuda herkes aym goriistedir diye
diisiiniiyorum. Ogrencilerime bir dersimde hedefimiz yildizlar olsun ulasamasak da goge
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yiikseliriz demistim.”, O.17: ““...sosyal medya uzmanligi...”, O.15: “Tiiccar...”, O.10: “...gen
miihendisligi”’, O.12: ““...Proje yonetici uzmanlig...”, O.14: “'...ekonomi okuryazarlig...”, O.15:

“...esnaf...”, O.18: ““...muhasebeci...”

Arastirmaya katilan katimalarin ¢ogunlugunun goriisiine gore; bilgisayar programcilig
mesleginin dgrencilere anlatilmas: girisimcilik becerisi kazandirmada daha etkili sonuglar ortaya
cikarmaktadir.

Girigimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ogrencilere Meslekler Hakkinda Bilgiler
Verilirken Girisimcilik ile ilgili Hangi Konulara Deginilmesi Gerektigine Yonelik
Goriisler

Bu alt problemde arastirmaya katilan ¢alisma grubuna, girisimcilik becerisi kazandirma
siirecinde dgrencilere meslekler hakkinda bilgiler verilirken girisimcilik ile ilgili hangi konulara
deginilmesi gerektigine yonelik soru sorulmustur. Katihimcilardan elde edilen veriler, benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirilarak Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ogrencilere Meslekler Hakkinda Bilgiler Verilirken
Girisimcilik ile [1gili Hangi Konulara Deginilmesi Gerektigine Yonelik Veriler
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Ogretmen goriigleri dogrultusunda olusturulan bulgular Fre(l;; s Yl(lozc)ie
Risk almak 7 38,89
Sabirli olmak 1 5,56
Tletisim kurmak 2 11,11
Sosyal uyum saglamak 3 16,67
Yaratict olmak 3 16,67
Yenilik¢i olmak 7 38,89
Problem ¢dzmek 2 11,11
Problem bulmak 1 5,56
Sorumluluk almak 2 11,11
Teknoloji 1 5,56
Sermaye 1 5,56
Hammadde 2 11,11
Ozgiiven 3 16,67
Dijital girisimcilik 6 33,33
Sosyal girisimcilik 3 16,67
Yatirim 3 16,67
Planlama 1 5,56
Girisimci bireylerin 6zellikleri 2 11,11
Gelecegin meslekleri 2 11,11
Elestirel diistinmek 1 5,56
Insan haklarina saygili olmak 1 5,56
Krizleri firsata ¢evirmek 1 5,56
Liderlik 6zellikleri 5 27,78
Pazarlama yontemleri 4 22,22
Proje yonetimi 3 16,67
Sunum teknikleri 1 5,56
ikna yontemleri 1 5,56
Siyaset 1 5,56
Yazilim ve kodlama 1 5,56
Yapay zeka 1 5,56
Mobil uygulama 1 5,56
Web tasarimi 1 5,56
Para yonetimi 2 11,11
Firsatlar1 gormek 2 11,11
Firsatlar1 degerlendirmek 1 5,56
Tarim 1 5,56
Sanayi 1 5,56
Ticaret 1 5,56
Reklamalik 1 5,56
ihtiyag analizi yapmak 1 5,56

Arastirmada yer alan katilimcilarin bu alt probleme y&nelik arastirmaciya verdikleri cevaplari
temsil edebilecek nitelikteki 6rnek ciimlelerden bazilari su sekilde sunulmustur: O.3: ““...meslekler
anlatilirken inisiyatif alma konusuna deginilebilir. Bence kesinlikle buna deginilmeli. Toplum olarak
gordiigiim en biiylik eksiklik inisiyatif almak, risk almak...”, O.12: “...risk almak...”, O.3:
“...sabretmek...”, O.16: “...iletisim becerisi yiiksek gibi kisilik 6zelliklerine deginilebilir.”, O.3:
*“...0zellikle sosyal uyumu olmayan bir insanin girisimcilik yapabilecegini diistinmiiyorum. Zeka bir
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insanin girdigi toplum i¢indeki uyumuyla alakali bir durumdur. Iyi bir girisimci girdigi bolgenin her
tiirlit dinamigine uyum saglayip ona gore refleks gosteren insandir. Bu nedenle bu konulara agirlik
verilmeli diye diisiiniiyorum.”, 0.5: “Yaratialik...”, O.10: “Yenilik ve inovasyon...”, 0.10:
*...problem ¢6zme gibi konular anlatilabilir. Mesela 6grenci toplumda veya kendi hayatinda gordiigii
bir probleme yonelik ¢6ziim Onerebiliyorsa girisimcilik becerisini kazanma yolunda giizel bir adim
atmis demektir. Girisimci insanlarda problem ¢6zme becerisi gelismis olmalidir. Ciinkii yasanan bir
soruna yonelik yenilik¢i ¢oziim {iretebilen insanlar girisimci olabilmektedirler.”, 0.17: “...Problem
bulma...”, O.5: “...sorumluluk alma...”, O.8: “...teknoloji ile i¢ ice olan meslekler.”, O.6:
“...sermaye...”, O.11: “...Ogrencinin kendisiyle barisik olmasi da ¢ok 6nemlidir. Ozgiiven saglama
agisindan grencinin kendisiyle barisik olmasi gerekir...”, 0.9: “...dijital girisimcilikle alakali
mesleklere de deginilebilir diye diisiiniiyorum.”, O.17: “...dijital girisimcilik konusunda bilgi
verilebilir...”, 0.3: “...ozellikle sosyal girisimcilikle ilgili mesleklerin Ogrencilere anlatilmasi
taraftartyim...”, O.6: “...yatrim...”, O.2: “...girisimciliin 6neminden bahsetmek lazim diye
diistiniiyorum. Bu konularda 6zellikle biraz daha farkli yonii olan kisilerin ve girisimcilik 6zelligi
bulunan kisilerin &ne gikartilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” , O.3: “*...6gretmen mevcut ve gelecekte
on plana cikabilecek meslekleri iyi takip etmeli ve bununla ilgili yasanmis Ornekleri de sinifa
tasimalidir.” , O.11: .. .elestirel diisiinebilme...” , O.11: ““...insan haklarina sayg1 gosterebilme ile ilgili
konulara deginilmelidir diye diisiiniiyorum.” , O.16: “...krizleri firsata geviren...” , O.14:
. liderlik...” , O.18: “...pazarlama yontemleri...” , O.15: “...proje yazma...” , O.18: “’...sunum
teknikleri...” , O.18: “"...ikna yontemleri gibi konulara deginilmesi faydali olur diye diisiiniiyorum.” ,
O.2: “Siyasetle veya ekonomi gibi iglerde girisimciligin oneminden bahsetmek lazim diye
diistiniiyorum...” , O.8: ““Ozellikle yazilim ve teknoloji ile i¢ ice olan meslekler.” , O.12: “...yapay zeka,
telefon uygulama gelistiricisi uzmanhgi, web tasarimciligi gibi konulara deginilmelidir.” , O.15:
“...para yonetimi...” , O.12: “...firsatlar1 gérme gibi kavramlar1 6grencilere anlatmak da girisimci
bireyler yetistirme konusunda faydali olacaktir.” , O.14: “...firsatlar1 degerlendirme konularina
deginilmelidir diye diisiiniiyorum.” , 0.15: “...tarim, sanayi, ticaret, reklam tasarlama, ihtiyag¢ analizi
yapma gibi konulara deginilmelidir.”

Arastirmaya katilan katiimcilarin ¢ogunlugunun goriisiine gore; Ogrencilere meslekler
hakkinda bilgiler verilirken risk alma ve yenilik¢i olma konularina 6nemle deginilmelidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, arastirmacinin elde ettigi veriler kapsaminda girisimcilik becerisi kazandirma
stirecini etkileyen baz1 degiskenler alt problemlere ayrilarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda incelenmistir. Arastirmada, girisimcilik becerisi kazandirma siirecine yonelik on iki alt
problem belirlenmis ve girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde etkili olan bazi degiskenler bu alt
problemler kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine gore incelenmistir. Arastirmada
elde edilen verilere yonelik sonuglar alanyazinda yer alan c¢alismalar ile karsilastirilmistir.
Arastirmacinin elde ettigi sonuglar ile alanyazinda yer alan calismalarin biiyiik oranda ortiistligii
tespit edilmistir. Arastirmada incelenen alt problemlere yonelik elde edilen sonuglar ile alanyazinda
yer alan karsilastirmalari asagida alt problem bagliklar: halinde sunulmustur.

Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Ailelerin Etki Durumuna Yoénelik Sonuglar

Bu alt problem baghg: altinda elde edilen veriler, &grencilerin girisimcilik becerisi
kazanmalarinda ailelerin Onemli etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Keles vd. (2012)
yaptiklar1 calismaya gore, aileler girisimcilik konusunda cocuklarini etkilemektedirler. Isletmesi
bulunan ailelerin ¢ocuklar1 girisimcilik Ozellikleri agisindan isletme sahibi olmayan ailelerin
¢ocuklarina gore daha yiiksek oranda girisimcilik 6zellikleri tasimaktadirlar. Cigek ve Durna’ya (2012)
gore; baskici ailelerin etkisinde yetisen ¢ocuklarin kendilerine olan giivenleri azalmakta ve hata
yapmaktan korkmaktadirlar. Bu durum c¢ocuklarin girisimcilik becerilerinin gelismesine engel
olmaktadir. Irmis ve Barut¢u'nun (2012) yapmis olduklar1 calismada; ¢ocuklarin gelecekte kurmay
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hedefledikleri igler ile ilgili aldiklar1 kararlarda ailelerin etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ibicioglu,
Ozdash ve Alparslan’in (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada; girisimcilik konusunda bilgi sahibi olan
anne ve baba; ¢ocuklarimi girisimcilik konusunda bilgilendirmekte, girisimcilige yonlendirmekte ve
¢ocuklarina rol model olarak veya rol modeller bularak girisimcilik konusunda
bilin¢lendirmektedirler. Arastirmacinin mesleki tecriibelerine ve arastirma verilerine gore, ailelerin
girisimcilige yatkin olmasi veya ailede girisimci bireylerin olmas: ¢ocuklar: da girisimcilik becerisi
kazanma konusunda olumlu etkilemektedir. Ailenin girisimcilik kiiltiiriinii benimsememis olmasi,
girisimcilige olumlu bakmamas: veya halk arasinda garanti meslek olarak adlandirilan meslekleri
¢ocuklarina uygun gormesi ¢ocuklarin girisimcilik becerisi kazanmasini olumsuz etkilemektedir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Aile Etkisinin Onemine Yonelik Sonuclar

Bu alt problem basghgi altinda elde edilen veriler, 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirma
siirecinde ailelerin ¢cok énemli bir role sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Ibicioglu, Ozdash ve
Alparslan’in  (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada; aileler tarafindan kiiciik yaslardan itibaren
girisimcilik konusunda tesvik edilen ve desteklenen ¢ocuklar girisimcilik &zelliklerini kazanmaya
daha yatkindirlar. Ayrica isletme sahibi olan veya basarili girisimi bulunan ailelerin ¢ocuklar1 da
girisimci bireylerin tasimasi gereken Ozellikleri tasimaktadirlar. Girisimci kiiltiire sahip olmayan ve
herhangi bir girisimi bulunmayan ailelerin g¢ocuklar1 ise girisimci bireylerin tasimas1 gereken
ozellikleri daha az oranda tasimaktadirlar. Ailelerin ekonomik durumlari, meslekleri, girisimcilige
olan bakis agilar1 veya bulunduklar: ¢evre sartlar1 gibi degiskenler 6grencilerin girisimcilik becerisi
kazanma durumlarini etkilemektedir. Arastirmacinin mesleki tecriibelerine ve arastirma verilerine
gore; ailelerin ekonomik imkanlari, mesleki yeterlilikleri, egitim durumlari, hayata bakis acilar,
cocuklarina olan tutum ve davraruslar1 gibi sebepler &grencilere girisimcilik becerisi kazandirma
stirecini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Arslan’a (2002) gore; ailelerin egitim
durumlarimin gocuklarin girisimcilik becerisi kazanmalarinda etkisi bulunmaktadir. Irmis ve
Barut¢u'nun (2012) yapmis olduklari ¢alismada; ailelerin gelir durumu ile ¢ocuklarin girisimcilik
Ozellikleri arasinda herhangi bir iliski bulunmamistir. Bu anlamda diistiniildiigiinde arastirmacinin
belirtmis oldugu; “Ailelerin ekonomik durumlar: 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirma stirecini
olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir.” goriisii ile alanyazinda yer alan, ““Ailelerin gelir
durumu ile cocuklarin girisimcilik Ozellikleri arasinda herhangi bir iliski bulunmamaktadir.”
bilgisinin uyusmadig1 tespit edilmistir. Ergiin’e (2002) gore; aileler ¢ocuklarina erken yaslardan
itibaren uygulamali egitimler vererek ¢ocuklarinin hayatlarinda 6nemli etki olusturabilmektedirler.
Aileler, girisimcilik kiiltiirtine sahipse veya yakin ¢evrelerinde 6rnek alabilecekleri girisimci bireyler
bulunuyorsa cocuklarini girisimcilige tesvik etmektedirler. Eger aile icinde veya yakin cevrede
girisimci bireyler bulunmuyorsa ve aile girisimcilige olumlu bakmiyorsa 6grenciler bu durumdan
olumsuz etkilenebilmektedirler. Bu diisiince yapisina sahip ailelerin ¢ocuklar girisimci bireyler olmak
yerine is garantisi olan ve diizenli gelir elde edebilecekleri mesleklere yonelmektedirler. Bu durum
gostermektedir ki 6grencilerin girisimcilik becerisi kazanip kazanmamalarinda ailelerin yasam tarzi,
gevre sartlari, hayata bakis agilari, ekonomik imkanlar1 gibi degiskenler siireci etkilemektedir. Sonug
olarak, girisimcilik egitiminin ailede basladigini ve ailenin girisimcilige olan bakis acisma gore
ogrencilerin de girisimcilik becerisi kazanma konusunda olumlu veya olumsuz yonde etkilendiklerini
belirtmek miimkiindiir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirmada Teorik Ve Uygulamal1 Egitimin Etki Degerlerine
Yonelik Sonuglar

Bu alt problem baghg: altinda elde edilen verilere gore, calisma grubunda bulunan
Ogretmenlerin hepsi de ogrencilere girisimcilik becerisi kazandirmada uygulamali egitimin teorik
egitimden daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Sahin’e (2011) gore; girisimcilik becerisinin
kazandirilabilmesi igin 6grenilen bilgilerin deneye ve deneyime dayandirilmasi gerekir. Sentiirk’e
(2021) gore; girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde 6grencilere verilen uygulamali egitimler teorik
egitimlerden daha etkili sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Yurtseven ve Ergiin’e (2018) gore, girisimcilik
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becerisi kazandirma siirecinde yeterli sayida etkinlik bulunmamaktadir. Bu nedenle girisimcilik
becerisi kazandirmaya yonelik uygulamali etkinliklerin sayis1 arttirilmalidir. Arastirmacinin mesleki
tecriibelerine ve arastirma verilerine gore, girisimcilik becerisi kazandirmada 6grencilere uygulamali
egitimlerin verilmesi teorik egitimden daha etkili sonuglar ortaya c¢ikarmaktadir. Bu nedenle
girisimcilik becerisi kazandirmada yapilandirmaci egitim anlayisinda yer alan yaparak yasayarak
0grenme modelinin dgrencilere uygulanmas: daha etkili sonuglarin ortaya ¢ikmasim saglayacaktir.
Girisimcilik harekete ge¢cme ve bir {iirlin ortaya ¢ikarma siirecidir. Ogrencilerin zihinde
kurguladiklarin1 {irline doniistiirebilmeleri icin Ogrencilere yonelik uygulamali etkinlikler
diizenlenmelidir. Deveci’ye (2015) gore, girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde 6grencilere grup
calismasi etkinlikleri yaptirmak etkili sonuglar vermektedir. Selanik ve Acar’a (2016) gore; 6grencilere
girisimcilik becerisi kazandirma stirecinde sinif i¢i uygulamalarda drama, deney, grup calismasi ve
ornek olay yontem ve teknikleri kullanabilir. Sinif dis1 ortamlarda ise kurum ziyaretleri, roportaj ve
alan gezisi yontem ve teknikleri kullanilabilir. Bu agiklamaya gore, girisimcilik becerisi kazandirma
siirecinde 6gretmenler tarafindan uygulama agirlikh 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasinin
teorik egitimden daha etkili sonugclar ortaya gikarabilecegi anlasilmaktadir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Kullanabilecekleri Uygulamal1 Egitim Faaliyetlerine Yonelik Sonuclar

Bu alt problem bashgi altinda elde edilen verilere gore; 0grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullanabilecekleri en etkili uygulamali egitim
faaliyeti alan gezisi etkinligidir. Sentiirk’e goére (2022) girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde
kullanilabilecek en etkili 6gretim yontemi alan gezisi etkinligidir. Arastirmacinin ¢alisma grubundan
elde ettigi veriler, planli bir sekilde yapilan alan gezisi etkinliklerinin girisimcilik becerisi
kazandirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma verilerine gore; alan gezisi etkinliginin
haricinde bagka etkinliklerin de girisimcilik becerisi kazandirmada etkili oldugu tespit edilmistir.
Buna gore; proje yazma etkinligi, problem ¢6zme etkinligi, drama teknigi, miinazara teknigi, kermes
etkinligi, simiilasyon etkinligi, roportaj etkinligi, hikaye tamamlama etkinligi, grup ¢alismasi etkinligi,
girisimci bireylerin sinifa davet edilmesi etkinligi gibi etkinliklerin de girisimcilik becerisi
kazandirmada kullanilabilecek uygulamali egitim faaliyetleri arasinda yer aldig1 tespit edilmistir.
Eroglu ve Deveci'ye (2021) gore; rdportaj yapma, proje gelistirme, girisimci bireyleri sinifa davet etme,
alan gezileri diizenleme, drama ve {iriin olusturma etkinlikleri sosyal bilgiler dersinde girisimcilik
becerisi kazandirma siirecinde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri arasinda yer almaktadir.
Tarhan’a (2018) gore; girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde ornek olay, sunum teknikleri,
gozlem, roportaj, proje yazma, tasarim yapma gibi uygulamaya dayali yontem ve teknikler etili
sonuglar ortaya cikartmaktadir. Ugur'a (2016) gore; O0grencilere girisimcilik becerisi kazandirma
siirecinde beyin firtinasi, drama, probleme dayali 6grenme, alti sapkali diisiinme teknigi, kartopu,
akvaryum, is birlikli 6grenme teknigi gibi uygulamaya dayali 6gretim yontem ve teknikleri etkili
sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde kullanilabilecek 6gretim
yontem ve tekniklerine yonelik alanyazinda yer alan galismalar incelendiginde goriilmektedir ki
uygulamaya dayali dgretim yontem ve teknikleri girisimcilik becerisi kazandirmada daha etkili
sonuglar ortaya cikarmaktadir. Bu arastirma calismasinda da girisimcilik becerisi kazandirma
siirecinde alan gezisi, proje yazma, problem ¢6zme, drama teknigi, miinazara teknigi, kermes
etkinligi, simiilasyon, roportaj etkinligi gibi uygulamaya dayali ¢gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasinin girisimcilik becerisi kazandirmada daha etkili sonuglar ortaya ¢ikardig goriilmiistiir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersinde Anlatilmas:
Gereken Onemli Kavramlara Yénelik Sonuclar

Bu alt problem bashgi altinda elde edilen verilere gore; O0grencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde sosyal bilgiler dersinde anlatilmasi gereken 6nemli kavramlar arasinda en gok
tercih edilen kavram inovasyon (yenilik) kavramidir. Bu kavram haricinde; risk, yaraticilik, problem
¢ozme, liderlik, firsat, ekonomi, tiretim, proje, meslek, ihtiya¢ analizi, motivasyon, elestirel diisiinme,
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pazarlama, sorumluluk, 6zgiiven, azim, vizyon, tiiketim, empati gibi kavramlarin da sosyal bilgiler
dersinde girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde anlatilmasi gereken onemli kavramlar arasinda
oldugu tespit edilmistir. Sentiirk’e (2022) gore; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi igeriginde
bulunan beceriler arasinda Ogrencilere kazandirilmasi gereken en Onemli beceri problem ¢6zme
becerisidir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde problemlere yonelik ¢oziimler iiretmenin girisimcilik
kavrami i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir. Var olan bir probleme ¢oziim {iretebilmek i¢gin yaratici
diistinmek ve kimse tarafindan bulunamayan bir ¢6ziimii iiretmek gerekir. Bunu yapabilmek igin de
yenilik¢i olmak gerekir. Bu nedenle yenilik¢ilik kavraminin sosyal bilgiler dersinde anlatilmasi
gereken Oonemli kavramlar arasinda oldugunu belirtmek miimkiindiir. Kibict'ya (2019) gore; Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi iceriginde bulunan &nemli beceriler arasinda; problem ¢dzme
becerisi, arastirma becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, elestirel diisiinme becerisi, iletisim
becerisi yer almaktadir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde; problem, ¢6ziim, arastirma, degisim, yenilik,
elestiri ve iletisim kavramlarinin sosyal bilgiler dersinde anlatilmasi girisimcilik becerisi kazandirma
siirecini olumlu yonde etkilemektedir. Alanyazinda yer alan girisimcilik kavraminin tanimlar
incelendiginde yenilik¢i olma ve sorunlara ¢oziim {iretme kavramlarimin girisimcilik becerisi
kazandirma siireci i¢in 6nemli kavramlar oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde
yenilik¢iligin ve sorunlara yenilik¢i ¢oziim tiiretmenin girisimcilik agisindan ¢ok 6nemli oldugu
goriilmektedir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin tecriibelerine gore, sosyal bilgiler dersinde
girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde anlatilmas: gereken en 6nemli kavram inovasyon (yenilik)
kavramidir. TDK’ya (Tirk Dil Kurumu Sozliigii) (2021) gore; inovasyon, kelime anlami olarak
“yenilesim” sozcligiine karsilik gelmektedir. Bu durum, girisimcilik kavraminin en énemli 6zelliginin
yenilik¢ilik anlayis1 oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Hig¢ olmayan bir seyi ortaya ¢ikarmak veya var
olan seylere yenilik katmak girisimciligin en temel islevidir. Arastirma verilerinde inovasyon
kavraminin sosyal bilgiler dersinde girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde anlatilmasi gereken en
onemli kavram olarak ortaya ¢ikmasi bu alt problemde elde edilen verilerin amaca hizmet ettigini
gostermektedir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersi ile Disiplinleraras:
Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Hangisi Olduguna Yonelik Sonuglar

Bu alt problem baghg: altinda elde edilen verilere gore; Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinleraras1 galismalar
yapilabilecek dersler tespit edilmistir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilere
girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile
disiplinleraras1 ¢alismalar yapilabilecek en uygun dersin Teknoloji ve Tasarim dersi oldugunu
belirtmislerdir. Bu ders haricinde; Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Rehberlik,
Matematik gibi derslerin de Sosyal Bilgiler dersi ile disiplinleraras: ¢alismalar yapilabilecek dersler
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu konuda tek bir brans ile is birligi yapmak yerine biitiin branslar
ile ortak c¢alismalar yapilmasi gerektigini belirtenler de olmustur. Arastirma verilerine ve
aragtirmacinin tecriibelerine gore; Teknoloji ve Tasarim dersi, ortaokul &grencilerine girisimcilik
becerisi kazandirma siirecinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinlerarasi ortak calismalar yapmaya
uygun bir derstir. Ciinkii ortaokul egitim kademesindeki 6grencileri {iretim siirecine katmak, zihinde
tasarladiklar 6zgiin fikirleri somut bir {iriine doniistiirmek ve 6grencilerin el becerilerini uygulamali
faaliyetler yaptirarak gelistirmek Teknoloji ve Tasarim dersinin ¢alisma alanidir. Bu nedenle Teknoloji
ve Tasarim dersi ile Sosyal Bilgiler Dersi arasinda girisimcilik alaninda disiplinleraras: ortak
¢alismalarin yiirtitiilmesi, ortaokul egitim kademesindeki dgrencilere girisimcilik becerisi kazandirma
stirecini olumlu yonde etkileyecektir. Ancak, girisimcilik faaliyetlerinin her alanda yapilabilecegi goz
oniine alindiginda bu konuda tek bir brans ile is birligi yapmak yerine biitiin branslar ile ortak
calismalar yiiriitmek de girisimcilik becerisi kazandirma siirecini olumlu etkileyecektir.
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Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Sosyal Bilgiler Dersi ile Disiplinleraras1
Calismalar Yapilabilecek En Uygun Dersin Hangi Ders Oldugunun Nedenlerine Yonelik
Sonuclar

Bu alt problem baghg: altinda elde edilen verilere gore; Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile disiplinlerarasi ¢calismalar
yapilabilecek derslerin hangileri oldugunun nedenlerine yonelik tespitler yapilmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, 6grencilere girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde sosyal
bilgiler dersi ile disiplinleraras: ¢alismalar yapilabilecek en uygun dersin teknoloji ve tasarim dersi
oldugunu belirtmesinin nedeni; teknoloji ve tasarim dersinin, 6grencilerin 6zgiin fikirlerini tiriine
dontistiirebilme stirecine katki sagliyor olmasidir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin tecriibelerine
gore; girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde ortaokul egitim kademesinde sosyal bilgiler dersi ile
disiplinleraras: ortak calismalar yiiriitmeye en uygun ders teknoloji ve tasarim dersidir. Ciinkii
ogrencilerin fikir {iretmelerine ve {irettikleri fikirleri 6zgiin tasarimlar ile el becerilerini kullanarak
iirtine doniistiirebilmelerine imkan sunan ders teknoloji ve tasarim dersidir. Bu nedenle sosyal bilgiler
dersi ogretmenleri ile teknoloji ve tasarim dersi 6gretmenlerinin girisimcilik becerisi kazandirma
stirecinde ortak calismalar yiiriitmeleri basarili sonuglarin ortaya ¢ikmasina imkan saglayacaktir.

Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Hangi
Brang Ogretmeninin Girmesi Gerektigine Yonelik Sonuclar

Arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugunun goriisiine gore, ortaokul miifredatina
girisimcilik dersi eklenmesi durumunda bu derse sosyal bilgiler 6gretmenleri girmelidir. Budak’a
(2019) gore; egitim fakiiltelerinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina se¢meli ders olarak verilen
girisimcilik dersinin zorunlu ders kapsamina alinmas: ve 6gretmen adaylarina zorunlu ders olarak
verilmeye baglanmasi girisimcilik becerisi kazandirma stirecini olumlu etkileyebilir. Tarhan ve Kili¢'a
(2017) gore; Ogrencilere girisimcilik dersinin ilkokul egitim kademesinden itibaren verilmeye
baslanmasi {iretim odakli toplum olusturmada 6nemli bir etki olusturabilir. Armut ve Kiling’a (2018)
gore; sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin girisimcilik seviyeleri yiiksek diizeydedir. Bu kapsamda
diisiiniildiigiinde girisimcilik seviyeleri yiiksek diizeyde olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
girisimcilik derslerine girmesi dogru bir karar olacaktir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin
tecriibelerine gore; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda girisimcilik becerisinin bulunuyor
olmas1 ve sosyal bilgiler Ogretmenlerinin bu beceriyi ortaokul seviyesindeki ogrencilere zaten
kazandiriyor olmasi ortaokul miifredatina girisimcilik dersinin eklenmesi durumunda bu derse sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin girmesinin dogru bir karar olacagini ortaya koymaktadir.

Ortaokul Miifredatina Girisimcilik Dersinin Eklenmesi Durumunda Bu Derse Hangi
Brans Ogretmeninin Girmesi Gerektiginin Nedenlerine Yonelik Sonuglar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun goriisiine gore, ortaokul miifredatina
girisimcilik dersinin konulmasi durumunda bu derse sosyal bilgiler 6gretmenlerinin girmesi gerekir.
Ciinkii Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, girisimcilik becerisi kazandirabilmek icin uygun bir
Ogretim programidir ve ¢agin sartlarina uygun etkin vatandaslar yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu
programin uygulayicist olan sosyal bilgiler 6gretmenleri de girisimcilik becerisi kazandirmada
deneyimlidirler. Bu nedenle ortaokul egitim kademesine girisimcilik dersinin getirilmesi durumunda
bu derse girmesi gereken brang 6gretmenleri sosyal bilgiler 6gretmenleri olmalidir. Tarhan ve Kili¢’a
(2017) gore; sorumluluklarini ve haklarini bilen etkin vatandaslar yetistirmeyi amaglayan Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Program, girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde diger 6gretim programlar
arasinda en etkili olan &gretim programidir. Sentiirk’e (2022) gore; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'min  igeri§inde kazandirilmas: gereken beceriler arasinda girisimcilik becerisi
bulunmaktadir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi; iiretim,
tiiketim, dagitim konularini igine alan ve girisimcilik konusuna dogrudan deginen bir &gretim
programidir. Bu nedenle miifredata girisimcilik dersinin eklenmesi durumunda Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’'nin uygulayicist olan sosyal bilgiler égretmenlerinin bu derse girmesi dogru bir
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karar olacaktir. Bu derse sosyal bilgiler 6gretmenlerinin girmesi gerekliliginin nedeni; Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’'nda girisimcilik becerisinin yer almasi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu
beceriyi Ogrencilere kazandirmada deneyimli olmalaridir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin
tecriibelerine gore; ortaokul miifredatina girisimcilik dersinin eklenmesi durumunda bu derse sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin girmesi dogru bir tercih olacaktur.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda Meslekler Hakkinda Bilgi Verilmesinin
Ogrencilere Girisimcilik Becerisi Kazandirmadaki Etkisine Yonelik Sonuglar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun goriisiine gore, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nda meslekler hakkinda bilgiler verilmesi Ogrencilere girisimcilik becerisi
kazandirmada etkili olmaktadir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin tecriibelerine gore; Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda 6grencilere meslekler hakkinda bilgiler verilmesi dgrencilerin
erken yastan itibaren meslekler hakkinda bilgilenmelerini ve mesleklere olan bakis agilarmi
gelistirmelerine firsat saglamaktadir. Cigek ve Durna’ya (2012) gore; 6grencilerin okul basarisi ile gelir
garantisi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Okul basaris1 yiiksek Ogrencilerin biiyiik
gogunlugu gelir garantisi olan meslekleri tercih etmektedir. Bu durum, basarii ve girisimcilik
kapasitesi yiiksek olan 6grencilerin risk almalarina ve girisimci birey olarak yetistirilmelerine engel
olmaktadir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde 6grencilerin meslekleri iyi tanimasi ve meslek tercihlerini
yaparken nelere dikkat etmeleri gerektigi ile ilgili uzman kisiler tarafindan bilgilendirilmeleri
gerektigini ortaya cikarmaktadir. Meslekler hakkinda 6grencilere bilgi aktarimi yapilirken mesleklerin
oOzellikleri, imkanlari, zorluklari, avantajlari, is bulma imkanlar1 hakkinda da bilgi aktarimi
yapilmalidir. Ogrencilere girisimcilik ile iligkilendirilebilecek meslekler hakkinda bilgi aktarimi
yapilirken girisimci bireylerin yasadiklar: siiregleri anlatmak gerekir. Girisimciligin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 Ogrencilere anlatilirken yasanmus Ornekler {izerinden bilgi aktarimi yapilmalidir.
Miimkiinse girisimci bireyler okula davet edilmeli veya roportaj teknigi ile girisimcilerin bizzat
kendilerinden bilgi alinmalidir. Farkli alanlarda girisimleri bulunan girisimci bireylerin yaptiklar
meslekler hakkinda &grencilere bilgi aktarimi yapilmalidir. Ogrencilere yonelik uzman kisiler
tarafindan veya meslekleri yapmakta olan kisiler tarafindan meslek tamitimlarmin yapilmasi
girisimcilik becerisinin kazandirilmasima 6nemli katki saglayacaktir.

Girigimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ogrencilere Hangi Meslekler Hakkinda
Bilgiler Verilmesinin Girisimcilik Becerisini Kazandirmada Daha Etkili Sonuglar Ortaya
Cikarabilecegine Yonelik Sonuclar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun goriisiine gore; bilgisayar programcilig:
mesleginin Ogrencilere anlatilmasi girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde daha etkili sonuglar
ortaya cikarmaktadir. Bilgisayar programciliginin yani sira; yazihim miihendisligi, girisimcilik,
bilgisayar miihendisligi, web tasarim uzmanhg, pazarlamacilik, yapay zeka miihendisligi ve sosyal
medya uzmanlig1 gibi mesleklerin de 6grencilere anlatilmas: girisimcilik becerisi kazandirmada etkili
sonuglar ortaya ¢ikarabilir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin tecriibelerine gore; 0grencilere
girisimcilik becerisi kazandirmada bilisim, yazilim, pazarlama ve teknoloji sektorlerine hitap eden
mesleklerin anlatilmast dgrencilerin girisimcilik becerisi kazanmalarinda daha etkili sonuglar ortaya
cikarmaktadir. Kisi'ye (2018) gore; giiniimiiz sartlarinda teknolojik yenilikler her alanda yayginlasmis
ve miigterilerin yenilik¢i teknolojileri benimsemelerinden dolay: teknolojinin imkanlar: yaygin olarak
ticarette de kullanilmaya baslanmistir. Dijital girisimcilik ile farkli pazarlara farkl tiriinler ile girmek
daha kolay hale gelmistir. Gelecek yillar icerinde de dijital girisimciligin tiim diinyada daha yaygin
hale gelmesi beklenmektedir. Bu kapsamda diisiiniildiigiinde geleneksel girisimciligin yaninda dijital
girisimcilik tiirli ortaya ¢ikmistir ve geleneksel girisimcilige gore dijital girisimcilik hizla
yayginlasmigtir. Gliniimiizde bilisim ve teknoloji sektorlerinin ¢ok fazla 6nem kazanmasi ve insanlar
tarafindan bu sektorlerin her alanda kullanilmaya baslanmasi, girisimcilik faaliyetlerinde de bu
sektorlerin sundugu imkanlar1 kullanmayi zorunlu hale getirmistir. Giliniimiiz sartlarinda dijital
girisimcilik kavraminin insanlar tarafindan yogun olarak kullaniliyor olmasi; girisimcilik becerisi
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kazandirmada bilisim, yazilim, pazarlama ve teknoloji sektorlerine hitap eden mesleklerin 6grencilere
anlatilmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Girisimcilik Becerisi Kazandirma Siirecinde Ogrencilere Meslekler Hakkinda Bilgiler
Verilirken Girisimcilik ile Tlgili Hangi Konulara Deginilmesi Gerektigine Yonelik
Sonuglar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun goriisiine gore; Ogrencilere meslekler
hakkinda bilgiler verilirken risk alma ve yenilik¢ci olma konularina Snemle deginilmelidir. Bu
konularin yani sira; dijital girisimcilik, liderlik, pazarlama yontemleri, sosyal girisimcilik, proje
yOnetimi, yatirim, 6zgiiven, sosyal uyum saglamak, yaratici olmak gibi konular da o6grencilere
meslekler hakkinda bilgiler verilirken girisimcilik ile ilgili anlatilmasi gereken ©nemli konular
arasinda yer almaktadir. Arastirma verilerine ve arastirmacinin tecriibelerine gore girisimcilik becerisi
kazandirma siirecinde meslekler hakkinda bilgiler verilirken risk, yenilikgilik, dijital girisimcilik,
liderlik, pazarlama, sosyal girisim, proje yonetimi, 6zgiiven, yatirim, yaraticiik ve sosyal uyum gibi
kavramlara énemle deginilmelidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun goriisiine gore
girisimcilik becerisi kazandirma siirecinde meslekler hakkinda bilgiler verilirken girisimcilik ile ilgili
risk alma ve yenilik¢ilik kavramlarina deginilmesi gerektigini belirtmeleri onemli bir durumdur.
Clinkii girisimcilik kavraminin literatiirde yer alan tanumlar1 incelendiginde risk (Cigek ve Durna,
2012) ve yenilik¢ilik (Aksel, 2010) kelimelerinin girisimcilik agisindan ¢ok 6nemli kelimeler oldugu
goriilmektedir. Girisimci bireylerin 6zellikleri arasinda risk almak ve yenilik¢i olmak vardir. Bu
kavramlarin 6grencilere benimsetilebilmesi girisimcilik becerisi kazandirma siirecini olumlu yonde
etkileyecektir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyanm

Bu arastirma caligmasinin etik kurul izni, Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler
Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu tarafindan 29 Nisan 2022 tarihinde yapilan toplantida 2022-04 oturum
sayil1 35 karar numarali onay ile kabul edilmistir. Bu makalenin planlanmasindan, uygulanmasina,
verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde
bilimsel, etik ve alinti kurallarmma uyulmus; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamuistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Tek yazar tarafindan hazirlanmistir.
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Extended Summary

The purpose of this research is to examine some variables that affect the process of acquiring
entrepreneurship skills to students in line with the views of social studies teachers. The inclusion of
entrepreneurship skills in the Social Studies Curriculum shows that social studies teachers have
experience in providing students entrepreneurship skills. For this reason, social studies teachers were
preferred in the study group of this research. Phenomenology design was used in the study. Semi-
structured interview technique, which is a qualitative research technique, was used to collect the data
obtained in the study. Snowball (chain) sampling model was used to determine the teachers in the
study group. Among the social studies teachers working in 107 Private Secondary Schools, 376 Official
Secondary Schools, 2 Official Regional Boarding Secondary Schools, 85 Official Imam Hatip Secondary
Schools, 4 Official Science and Art Centers, 55 Official Imam Hatip Anatolian High Schools, 18 social
studies teachers who are located in Bursa in the 2021-2022 academic year voluntarily agreed to
participate in the research form the study group of the research. In order to analyze the data obtained
during the research process, descriptive analysis technique was used.

The answers given by the social studies teachers in the study group to the researcher,
analyzed within the scope of twelve sub-problems, the findings acquired were analyzed using
descriptive analysis technique and presented to the readers by concluding. It has been determined
that the results of the data obtained in the research and the results in the literature overlap at a high
rate. The results obtained for the sub-problems examined in the research are as follows:

% Results on the Influence of Families in Gaining Entrepreneurial Skills to Students: The
data obtained under this sub-problem title reveal that families have a significant impact on
students' gaining entrepreneurship skills. Most of the samples participating in the research
stated that families affect their children in a variable way according to their own opportunities
and mentality in gaining entrepreneurship skills.

% Results on the Importance of Family Influence in Gaining Entrepreneurial Skills to
Students: The data obtained under this sub-problem title reveal that families have a very
important role in the process of acquiring entrepreneurship skills to students.According to the
opinion of the most of the samples participating in the research, since families raise their
children according to their own mentality, the higher the level of entrepreneurship in the
family is the higher the level of entrepreneurship in students.

% Results on Impact Values of Theoretical Education and Practical Education in Gaining
Entrepreneurial Skills to Students:According to the data obtained under this sub-problem
title, all of the teachers in the sample group stated that applied education is more effective
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than theoretical education in acquiring entrepreneurship skills to students.According to the
opinion of the majority of the samples participating in the research; In the process of gaining
entrepreneurship skills, having students use applications related to entrepreneurship
produces more effective results than giving theoretical information.

Results on Applied Educational Activities that Social Studies Teachers Can Use in the
Process of Gaining Entrepreneurial Skills to Students: According to the data obtained under
this sub-problem title; The most effective applied educational activity that social studies
teachers can use in the process of acquiring entrepreneurship skills to students is field trip
activity.According to research data; It has been determined that other activities besides the
field trip activity are also effective in acquiring entrepreneurship skills.Accordingly;It has
been determined that activities such as project writing activity, problem solving activity,
drama technique, debate technique, bazaar activity, simulation activity, interview activity,
story completion activity, group work activity, invitation of entrepreneurial individuals to the
class are among the practical training activities that can be used in the process of gaining
entrepreneurship skills.

Results Regarding Important Concepts That Should Be Taught in Social Studies Course in
the Process of Gaining Entrepreneurship Skills to Students: According to the data obtained
under this sub-problem title; In the process of gaining entrepreneurship skills to students, the
most preferred concept among the important concepts that should be explained in the social
studies course is the concept of innovation.It has been determined that concepts such as risk,
creativity, problem solving, leadership, opportunity, economy, production, project,
profession, needs analysis, motivation, critical thinking, marketing, responsibility, self-
confidence, perseverance, vision, consumption, empathy are also among the important
concepts that need to be explained in the process of gaining entrepreneurship skills in the
social studies course.

Results Regarding Which Course Is The Most Appropriate for Interdisciplinary Studies
with Social Studies Course at Secondary School Education Level in the Process of Gaining
Entrepreneurial Skills to Students: According to the data obtained under this sub-problem
title; In the process of gaining entrepreneurship skills to students, the most appropriate course
in which interdisciplinary studies can be done with the social studies course at the secondary
school education level is the Technology and Design course.Apart from this course; It has
been determined that courses such as Information Technologies and Software, Turkish,
Science, Guidance, and Mathematics are among the courses where interdisciplinary studies
can be made with the Social Studies course.There were also those who stated that instead of
collaborating with a single branch in this regard, joint studies should be carried out with all
branches.

Results Regarding the Reasons of Which Course Is the Most Appropriate Course for
Interdisciplinary Studies with Social Studies Course at Secondary School Education Level
in the Process of Gaining Entrepreneurial Skills to Students: According to the data obtained
under this sub-problem title; In the process of gaining entrepreneurship skills to students, the
most appropriate course for interdisciplinary studies with social studies course is technology
and design course.This is because; The technology and design course contributes to the
process of transforming students' original ideas into products.

The Results of Which Branch Teacher Should Teach This Course in the Case of Adding
Entrepreneurship Course to the Secondary School Curriculum: According to the data
obtained under this sub-problem title; If an entrepreneurship course is added to the secondary
school curriculum, social studies teachers should teach this course.

Consequences Regarding the Reasons of Which Branch Teacher Should Attend This
Course in the Case of Adding Entrepreneurship Course to the Secondary School
Curriculum: According to the opinion of the majority of the samples participating in the
research; The Social Studies Curriculum is a suitable curriculum for the entrepreneurship
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course and aims to raise effective citizens in accordance with the conditions of the age. In
addition, Social Studies Curriculum; It is a curriculum that covers production, consumption
and distribution and directly refers to entrepreneurship.For this reason, if the
entrepreneurship course is added to the secondary school curriculum, it would be the right
decision for social studies teachers, who are the practitioners of the Social Studies Curriculum,
to take this course.

Results on the Effect of Giving Information about Occupations in the Social Studies
Curriculum on Gaining Entrepreneurial Skills to Students: According to the opinion of the
most of the samples participating in the research; Giving information about occupations in the
Social Studies Curriculum is effective in acquiring entrepreneurship skills to students.

Results on Which Professions can be Provided to Students with More Effective
Conclusions in Gaining Entrepreneurial Skills In the Process of Gaining Entrepreneurship
Skills: According to the opinion of the majority of the samples participating in the research;
Explaining the computer programming profession to students produces more effective results
in acquiring entrepreneurship skills. In addition to computer programming; explaining
professions such as software engineering, entrepreneurship, computer engineering, web
design expertise, marketing, artificial intelligence engineering and social media expertise to
students can produce effective results in gaining entrepreneurship skills.

Results Regarding Which Subjects Related to Entrepreneurship Should Be Mentioned
While Giving Information About Professions to Students in the Entrepreneurship Skills
Acquisition Process: According to the opinion of the majority of the samples participating in
the research; While giving information about the professions to the students, the subjects of
taking risks and being innovative should be strongly emphasized. Besides these issues; Digital
entrepreneurship, leadership, marketing methods, social entrepreneurship, project
management, investment, self-confidence, providing social cohesion, being creative are
among the important topics that need to be explained about entrepreneurship while
providing information about professions to students.
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Giris

Egitim kelimesinin genel tanimlarma bakildiginda; bireylerin kendi yasantilar1 ile
davraniglarinda istendik yonde degisimin meydana getirilmesi siireci olarak tarumlandig:
goriilmektedir. Basaran’a (1994) gore egitim yonetimi, toplumlarin egitim gereksinimlerini karsilama
adina kurulan egitim Orgiitlerini amaclarina uygun bir sekilde gelistirmek, isletmek ve yasatma siireci
bi¢ciminde tanimlamaktadir. Bursalioglu'na (1982) gore egitim yonetimine bakilacak olursa, egitim
birey ve bireylerin olusturdugu toplumlar: tiim yonleri ile gelistirip, zenginlestirmeyi hedef edinir.
Binbasioglu (1983) egitim yoneticiligi gorevini; egitim ile alakali kuruluslar ve okullardaki amaglara
ulasabilmek adina, insanlar ve ilgili materyallerin en etkin bicimde yerlestirilmesini yahut
kullanilmas: stirecini inceleyen bilim dali bi¢ciminde tanimlar. Tiim bu tamimlara bakildiginda egitim
yonetimi konusunda iizerinde en ¢ok durulan unsurun insan unsuru oldugu goriilmektedir.
Unutulmamalidir ki; egitim yonetiminde en asli ve en dnemli 6gelerin basinda okul yonetimleri
gelmektedir (Sen ve Kasapoglu Tankutay, 2021). Egitim yonetimi siireclerinin saglikli olmasim
istiyorsak okul yoOneticilerinin kalifiye ve nitelikli 6gretmenler arasindan secilmesine dikkat etmemiz
gerekmektedir.

Egitim sistemi, toplum ve topluluklar1 gelecek siireclere hazirlama ve toplumlarin
devamliliklarini siirdiirebilmeleri igin énemlidir (Alireisoglu ve Ozsoy, 2022). Okullar, toplumlarin
tilkelerin c¢ikarlart dogrultusunda sekillendirilmesinde en etkin kurumlarin basinda yer alir. Arzu
edilen egitim sistemlerinde, okul yoneticisi olmaya aday 6gretmenlerin; gelecek zamana doniik projesi
olan, istekli, mesleki beceri ve bilgi sahibi olan, degisik yOnetim tiirleri ve kuramlarimi bilen,
yonetimdeki siirecleri uygulama durumunu insan iliskileriyle bir biitiin hale getirerek etkili bir
yonetim uygulamasi gosterebilir yetenekte, alacagi hizmet Oncesi egitim ile yeterli seviyeye
ulasabilecek birey olmasi beklenir (Taymaz, 2003). Bu noktada Ogretmenlerin yonetici olma
diistincelerinin 6nemi fark edilmektedir.

Kiiresellesme siireci ile hizli bir ivme yakalayan teknolojik alandaki gelismeler pek ¢ok
alandaki gibi doniisiim ve degisime sebep vermistir. (Alireisoglu, Tiiysiiz ve Yigit, 2021). Egitim
sistemlerinde meydana gelen belli basli problemleri halledebilmek adina en énemli gorevlerden biri
olan okul yoneticilerinin belirlenmesi siireci bu sebep ile nem arz etmektedir (Erol, 2020).

Diinyamizda da yasanan hizli degisikliklere ayak uydurabilmenin ve siirecin bir adim daha
ilerisinde olabilmek adina okullarimizda siirdiiriilebilir bir gelisim durumunu hakim kilmak gerekli
olmaktadir (Kiral ve Nacak, 2018). Siirdiiriilebilir gelisimin saglanabilmesinin en 6nemli adimi ise
nitelikli 6gretmen ve mesleki doyumu yiiksek egitimciler arasindan idarecilerin segilmesidir. Insan
davraniglarindaki temel unsurlarin; kisisel beklenti, ilgi ve ihtiyag karsilama egilimleri oldugu (Sahin,
2004) diistiniildiigii vakit, ise almacak yonetici adaylarinin beklenti ve ilgilerinin belirlenmesi, ¢alisma
performanslarini ortaya koyma adma fikir kaynagi olabilir. Okul yoneticileri, okullarin verimli ve
etkili calismalarini saglamak adina gorevli olan kisilerdir (Karsli, 2004). Bu sebeple toplum ve iist
yonetim tarafindan kendilerine yiiklenen ©nemli vazifeleri en yiiksek verimlilikle yerine
getirebilmeleri adina Ogretmenler ve Ozellikle de okul yoneticileri olduk¢a ©nemli roller
uistlenmektedirler (Yagan, 2020).

Okul yoneticilerine bakildiginda ¢ok farkli gorevler ile ugrastiklar1 goriiliir. Bu gorevler
incelendiginde 6gretim etkinliklerinin yiiriitiilmesi ve esgiidiimsel siiregleri saglama, dis paydaslar ile
iletisim kurabilme, mali alanda yonetim vb. birgok konuyu kapsadigi goriilmektedir. Bununla beraber
okul yoneticisi, personel yonetim sistemi ve yasal alanda sorumluluklar ile egitim bilimi alaninda da
tutarliliktan sorumlu kisidir (Demirbilek ve Bakioglu, 2019). Genellikle miidiir yardimcilar1 okullarda
gorev yapan Ogretmenler arasindan gesitli kriterlere bagli olarak secilmektedir. Bu kriterler iilkeden
tilkeye degisiklik gosterebildigi gibi; gorevlendirme ya da kadrolu olarak atanacak yoneticinin
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statlisiine gore de degisiklik gosterebilir. Bu sebeple 6gretim asamasi roliinden miidiir yardimcisi
gorevine gegmek miidiir yardimcisinin, okul icinde farkli ¢catismalar ile karsilasmasina sebep olabilir.
Bunun sebebi ise miidiir yardimcisinin énceden 6gretmen sifat: ile sadece ogrenciler ile ¢alisirken
yOnetici sifatin1 aldiktan sonra diizenli bir sekilde veliler, okul personelleri ve diger okul yoneticisi
bireyler ile iletisim kurma zorunlulugunda kalmasidir (Fields ve Egley, 2005). Bu durum, okul
yoneticiligine talip olan 6gretmenlerin oldukga nitelikli egitimlere tabi tutulmalar1 gerektigi gercegini
ortaya koymaktadir. Egitim yOneticisinin egitim yonetimi gorevi adina hazir olmamasi sonucunda; (1)
bireylerin ortak {iriinii goriilen birikimlerden istifade edememe, (2) idareyi deneme-yanilma veyahut
geleneksel siire¢ olan usta- ¢irak iliskisine dayali 6grenme gibi kaynak israfina sebebiyet veren ve
adaylarin basarisini sansa birakan denemelere yonelme, (3) egitim ve yonetim alanindaki gelisme ve
degisimleri izleyememe, baska kisilerin tecriibelerinden istifade edememe gibi sakincalarin olma
durumu kag¢inilmazdir. Diger bir taraftan tiim alanlardaki birikimler giiniimiizde o kadar yogun,
gelisme ve degismeler o kadar hizlidir ki tiim bunlarin devaml egitim anlayis: igerisinde siirekli
yetistirme programina katilmadan takip edilmesi, uyum gostermesini zorlastirmaktadir (Balc1 ve
Cinkar, 2002).

Kigilerin yeterli olup olmadigini belirlemek giiniimiizde son derece zordur. Yeterliklerin
belirlenmesi siirecinde hangi Olciitiin kullanilmasi1 gerektigi ve s6z konusu olan yeterliklerin ne
sekilde gelistirilecegi o alanun uzman kisileri tarafindan tartisilagelen konularin ilk siralarinda yer
almaktadir (Yahsi ve Aydin, 2020). Hi¢ kuskusuz okul yoneticiligi kademelerinin ilk basamag: olan
miidiir yardimcailigr gorevi 6zellikle 6gretmenler, veliler ve 6grenciler ile okul miidiirleri arasinda bag
kuran; okulun gelisimi ve egitimin kalitesi icin ciddi yogun mesai harcayan bir gorevdir. Okul
yoneticilerinin atanmasimna iliskin kriterler goz oniine alinirken, goreve ilk kez atanacak okul
yoneticilerinin isbasinda yetistirilmelerine yonelik bir yil siire ile mentor (deneyimli) bir okul miidiirii
ile calismasi onerilebilir (Bakioglu, Hacifazlioglu ve Ozcan, 2010). Benzer sekilde, Giimiiseli (2002)
yoneticilikte basarili olmada deneyimin Onemini vurgulamaktadir. Literatiirde okul basarisi ve
etkililigin artinlmasinda yoneticilerin etkisi {izerine ¢alismalarin oldukca fazla sayida arttigi da
dikkate alindiginda bu gorevin dgretmenler tarafindan tercih sebeplerinin arastirilmasinda, kimlerin
miidiir yardimcisi olarak gorev yapmak istediginin belirlenmesinde, 6gretmenlerin neden bu zorlu ve
yorucu gorevi tercih ettiklerinin incelenmesinde fayda goriilmektedir. Boylelikle 6gretmenlerin
yoneticilik isteklerinin tespitine yonelik literatiire zenginlik katmaya ¢alisilmaktadir. Ayni zamanda
calismanin yoneticilerin ¢alisma verimliligini artirma ve olumlu okul iklimi olusturma alaninda
yapilacak gerek bilimsel calismalara gerekse kurgulanan hizmet ici egitim faaliyetlerinin planlanmasi
asamasinda da onemli bir veri sunacag1 diisiiniilmektedir. Zira bir meslek grubuna mensup olma
noktasinda bireyin hangi saiklerle hareket ettiginin anlasilmasi bireyin o meslek temelinde gelecek
beklentilerini de sekillendirecektir. Bireyin mesleki gelisiminde meslege giris amacmin ortaya
konmasi 6nem kazanmaktadir. Calisma verilerinin bu anlamda da bir¢ok arastirmaciya ve politika
yapicilara katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu sebeple bu arastirmanin temel arastirma sorusu
“Ogretmenlerin idareci olma isteklerinin altinda yatan sebepler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin amacina ulagmasi adina asagidaki sorularin cevabi aranmistir:

1- Miidiir yardimcisi olmak isteme sebepleri nelerdir?

2- Ogretmen olarak adaylarin yeterlilikleri nelerdir? Giiglii ve zayif ydnleri nelerdir?

3- Adaylarin gorev yaptiklar1 okullarda egitim yoneticilerinin takdir ettikleri ve elestirdikleri
uygulamalar nelerdir?

4- Midiir yardimcisi olduklarinda adaylar gorev yapacagi okullarda hangi yenilikleri hayata
gecirmek isterler?
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Yontem

Arastirma deseni

Bu arastirmada Ogretmenlerin idareci olma isteklerinin altinda yatan sebepleri biitiinciil bir
sekilde ele almak i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmis ve arastirma fenomenoloji desenine gore
ylirtitiilmiistiir. Fenomenoloji deseni arastirmacilarin bir veya daha ¢ok katilimcinin bir fenomen
durumunu nasil deneyimledigini anlamaya ve agiklamaya calistigt nitel bir arastirma desenidir.
Burada “Bir fenomenin birey icin yapisi, anlami ve 6z kismi nedir?” adli soruya cevaplar aranmaktadir
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul {li Tuzla Ilgesinde yer alan okullarda gérev yapan 10
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma igin gerekli etik kurul onay1 Istanbul Medeniyet Universitesi
Egitim Bilimleri Etik Kurulunun 03.10.2022 tarihli toplant1 ve 2022/08-02 nolu karar: ile alinmistir.
Calisma grubunun belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik O6rneklemi yontemi tercih edilmistir. Bu
orneklem tiirtiniin tercih edilmesiyle, farkli kidem derecesine sahip 6gretmen cesitliligini maksimum
derece drnekleme yansitarak idareci olma isteginin belirlenmesi hedeflenmistir. Patton’a (2015) gore
biiyiik ¢esitlilige sahip kiiciik bir 6rneklem segerken veri toplama ve analizi iki bulguyu ortaya
¢ikaracaktir: (i) Her bir vakanin belirsizliklerini ve cesitliligini netlestirmek igin yararli olan yiiksek
kaliteli ve ayrintili aciklamalar ve (i7) 6nemli konularin kesistigi ve bunlarin 6nemini ortaya c¢ikaran
ortak kaliplar sunar. Ogretmenlerin dérdii erkek, altisi kadindir. Altisi lisans mezunu iken dérdii
yiiksek lisans mezunudur. Derinlemesine goriismeler gerceklestirilen tiim bireylere bazi niteliklerini
belirten derinlemesine goriisme kodlar1 verilmistir. Aragtirmada bu kodlar kullanilmistir. Ornek bir
durum olarak katilimcilar su bicimde kodlanmaistir:
Sira No - Cinsiyet — Yas — Egitim Durumu - Kidem = 8K43YL21 (8. Sira -Kadin 0gretmen — 45 yasinda —
Yiiksek Lisans mezunu — 21 yillik 63retmen)

Veri Toplama Yontemi

Ogretmenlerin idareci olma isteklerine yonelik goriislerini ortaya g¢ikarmak amaciyla
derinlemesine goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme yonteminde miilakat yapilan kisiye bir dizi
soru sorulur. Verilerin toplanmas: i¢in arastirmaci tarafindan olusturulmus yari yapilandirilmis
goriisme formu kullamilmistir. Yar: yapilandirilmis gortisme formu kullanilmasindaki amag
katimcilarin  hem sabit secenekli sorulara cevaplar vermesini saglamak hem de fenomeni
derinlemesine incelemektir.

Verilerin Analizi

Goriisme sonucunda ulagilan nitel verilerden elde edilen temalarin ortaya ¢ikarilmasinda
betimsel analiz, alt tema ve kodlarin belirlenmesinde de icerik analizi yapilmistir. Icerik analizi
kullanilmasindaki amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir.
Fenomen ile ilgili kavramlarin tanimlanmasi ve analiz birimlerinin belirlenmesinin ardindan veri
indirgeme yapilmigtir. Verilerin daha yakindan incelenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla alt tema ve
kodlar (betimsel ve yorumsal) belirlenmistir (Ekiz, 2009).

Bulgular

Goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde Ogretmenlerin yonetici olma adina
diistinceleri “Mevcut Durum ve Oz degerlendirme.” ad1 altinda 2 kategori ve “Yonetici Olmay: Isteme
Gerekgeleri, Egitim Yoneticilerinin Tutumu, Mesleki Degerlendirme ve Yenilik¢i Uygulamalar” olarak 4 alt
kategori altinda toplanmuistir.
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Yonetici olmay1

Isteme

Gerekgeleri
Mevcut Durum

Egitim
Yoneticilerinin

Ogretmenlerin Tutumu
Yoneticilikle Ilgili
Gorusleri Mesleki

Degerlendirme
Ozdegerlendirme

Yenilikei
Uygulamalar

Sekil 1. Ogretmenlerin yoneticilikle ilgili goriislerinin modellenmesi

Mevcut Durum

Ogretmenlerin kendilerini yonetici olmaya iten sebepler ve gorev yaptiklari okullardaki
yoneticileri degerlendirmeleri “Mevcut Durum” baghig altinda incelenmistir. Ogretmenlerin bu baglik
altindaki goriisleri “Yonetici Olmay: Isteme Gerekgeleri” ve “Egitim Yoneticilerinin Tutumu” alt
kategorileri altinda analiz edilmistir.

Yénetici Olmay1 Isteme Gerekgeleri

Katilimcilara “yOnetici olmayi isteme sebepleri” sorulmustur. Katilimecilarin bu soruya karsilik
olarak; mesleki titkenmislige ugrama (f=3), yeni arayiglar icine girme (f=3), cevrenin cesaretlendirmesi (f=2),
faydali olma istegi (f=2) ve yoneticisine tepki (f=1)” gerekgelerini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Katilimcilar tarafindan yonetici olmayi isteme konusunda 5 farkli gerekge belirtildigi goriilmektedir.
Bu gerekgeler ve onlari temsil eden katilimci sayilar ve yiizdelik oranlar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Yonetici Olmay: Isteme Gerekgeleri ve Bunlar: Temsil Eden Katilimcilarin Frekans ve
Yiizdelik Tablosu

Katilimcilarin - yonetici olmay1 isteme gerekgeleri arasinda kendilerini mesleki olarak
tiikenmiglige ugradiklarini (f=4)ifade etmeleri dikkat cekicidir.

15\){1(1)‘&1 Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%) Katilimc1

1 Mesleki tiikenmislige ugrama 4 30,80 K1,K3,K4,K10

2 Yeni arayislar igine girme 3 23,00 K1,K4,K7

3 Cevrenin cesaretlendirmesi 2 15,40 K2,K5

4 Faydali olma istegi 2 15,40 K6,K8

5 Yineticisine tepki 2 15,40 K2,K9
Toplam 13 100

“Ogretmenlikte gecirilen zamanin kifi derecede olmasi nedeniyle bir tiikenmisligin olusmasi, gelecekte
ogretmenlik meslegini icra etmek cok daha giicleseceginden...” (K3)

“Meslekte uzun siire tekrar eden bir alanda olmamn, bir siire sonra kisiyi koreltebildigini
diisiiniiyorum.” (K4)
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“Kendimi artik sinifa girmek icin tahammiilsiiz gormeye basladi§im i¢in idareci olmak istiyorum.” (K10)

Katilimcilar bu tiikenmislikle paralel olarak mevcut calisma siirelerinin sonunda yoneticiligi
yeni bir deneyim yasama firsat1 (f=3) olarak da degerlendirmektedirler.

“Meslekte 19.y1lim1 ¢alistyorum ve artik idarecilik kismini da gormek ve denemek istiyorum.” (K1)
“Uzun siiredir 6gretmenlik yapryorum. Bir degisiklik olmasi amaciyla istiyorum.” (K7)

Ayni zamanda 6gretmenlerin yOnetici olarak ¢evrelerine ¢ok daha fazla faydali olabileceklerini
disindiiklerini ifade etmeleri manidardir.

“Miidiir yardimcist olarak isimde daha faydali olacagim diisiintiyorum.” (K6)

“Bir sinif gretmeni olarak stmifimdan ote okulumun, ilcemin, ilimin, iilkemin kalkinmasinda daha aktif
rol oynayabilmek icin miidiir yardimcis: olmak istiyorum.” (K8)

Ogretmenler  yonetici olma konusunda yakin cevresindeki kisilerin  kendilerini
cesaretlendirerek bu tercihlerinde yon gosterici olduklarini da ifade etmektedirler.

“Cevremdeki insanlarin da beni yonetici olabileceim konusunda i1srar1 da etkili oldu tabii.” (K2)

“Cevremden kisilik ozelliklerimin ve calisma anlayigimun bu pozisyon icin uygun olduguna yonelik
tepkiler almam.” (K5)

Goriisme yapilan Ogretmenlerden biri de c¢alistigi okulun yoneticilerinin olumsuz tutumlar:
sebebiyle yonetici olmaya karar verdigini ifade etmistir.

“Oncelikle son calistigim (burada) mevcut idarecileri yetersiz bulmus olmam. Idarecilerin ¢coziim odakli
oldugunu diisiinmiiyorum (mdr. yrd. ). Tam aksine isleyisi tikadiklarim diisiiniiyorum, karsilastigim
problemleri kendim c¢ozmeye c¢alistyordum. Problemi konusmak icin gittigimde “alisirsin hocam” diye
duymaktan gina gelmisti. Madem béyle idareci olayim dedim.” (K2)

Egitim Yoneticilerinin Tutumu

Katilimcilara “okulda egitim yoneticilerinizin takdir ettiginiz yonlerinin neler oldugu” sorusu
yoneltilmistir. Katihmcilarin bu soruya karsilik olarak; Cok yonlii bir lider (f=5), Coziim odakli lider (f=2),
Verimli ¢alisma ortami (f=1), Girisimcilik (f=1)

Katilimcilarin kendi okulunda egitim yoneticilerinin takdir ettigi yonlerini 4 farkli 6zellikte
siraladig1 goriilmektedir. Bu 6zellikler ve onlar1 temsil eden katilimcr sayilar: ve ytiizdelik oranlar:
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Egitim Yoneticilerinin Takdir Edilen Yonleri ve Bunlar1 Temsil Eden Katilimcilarin Frekans ve
Yiizdelik Tablosu

'S

N:)ra Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%) Katilimc1

1 Cok yénlii bir lider 5 55,55 K2,K3,K5,Ke,K9
2 Céziim odakli 2 22,22 K1,K7

3 Verimli calisma ortami 1 11,11 K4
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Girisimcilik 1 11,11 K7
Toplam 9 100

Katilimcr 6gretmenlerin egitim yoneticilerinin takdir ettikleri yonlerini siralarken yarisindan
fazlasinin egitim yoneticilerinin liderlik 6zelliginin fazla oldugunu belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.

“Miidiir ve miidiir yardimcilar: olarak. Ikisini ayri degerlendirmek isterim. Miidiir bey yenilikci, caliskan,
ozverili, cevik, iletisimi kuvvetli, azimli bir lider olarak goriiyorum. Kendime Ornek aldiim cok yonlii bir
lider.” (K2)

“Okul miidiiriimiiz son derece iyi bir lider. Boyle biiyiik bir okulda liderligin gerektirdiklerini yerine
getirmek oldukca zor. Ne olursa olsun pes etmeden dogru olani yapmaya devam etmesini takdir ediyorum.”
K3

Katilimcilara “okulda egitim yoOneticilerinizin elestirdiginiz yonleri nelerdir” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya karsilik olarak; Tiikenmislik (f=4), Degisime ayak uyduramama
(f=2) cevaplarini vermislerdir.

Katilimcilarin kendi okulunda egitim yoneticilerinin elestirdigi yonlerini 2 farkh ozellikte
siraladigy goriilmektedir. Bu ozellikler ve onlar1 temsil eden katilima sayilari ve yiizdelik oranlar
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Egitim Yoneticilerinin Elestirilen Yonleri ve Bunlar: Temsil Eden Katilimcilarin Frekans ve Yiizdelik
Tablosu

18\}1(1)‘&1 Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)  Katilimci

1 Tiikenmislik 4 44,44 K2, K5 ,K9, K10
Degisime ayak uyduramama 2 22,22 K3,K10
Toplam 9 100

Katilimar 6gretmenlerin egitim yoneticilerinin elestirdikleri yonlerini siralarken ¢ogunun egitim
yoneticilerinin tiikenmislik gosterdigini belirtmeleri dikkat gekicidir.

“Miidiir yardimcilarina gelince odalarindan ¢ikmayan, problemleri gormezden gelen, her olayi akisina
birakan, giinlerini dort duvar arasinda gegiren insanlar.” (K2)

“Liderlik 0zelligi olmayan kisiler maalesef idareci olmus. Miidiir ekibini olusturmali.”” (K9)

Mevcut Durum

Ogretmenlerin kendilerini mesleki yeterlilikleri bakimindan degerlendirmeleri ve gelecege
yonelik planlari/beklentileri “Oz degerlendirme” bashgi altinda incelenmistir. Ogretmenlerin bu baglik
altindaki gortisleri “Mesleki Degerlendirme ve Yenilik¢i Yaklasimlar” alt kategorileri altinda analiz
edilmistir.

Mesleki Degerlendirme Katilimcilara kendilerini mesleki agidan degerlendirmeleri istendiginde 10
o0gretmenden sadece ikisinin net olarak kendilerini basarili bulduklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Diger 8 6gretmen ise bu konuda herhangi bir cevap vermekten kaginmislardir. Katilimcilara “bir
Ogretmen olarak giiclii yonlerinin neler oldugu” sorusu yoneltilmistir. Katihmcilarin bu soruya
karsilik olarak; Velilerle iletisim (f=4), Cocukla iletisim (f=3), Snif Yonetimi (f=2), Yenilige acik olma (f=2),
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Akademik bagar1 (f=2),Sabirli olma (f=2),Cocuklar1 sevme (f=2),Meslegini sevme (f=2),ve Kurallara uyum (f=1)”
gibi ozellikleri ifade ettikleri goriilmiistiir.

Katilimcilarin bir 6gretmen olarak giiclii yonlerini 9 farkh 6zellikte siraladig1 goriilmektedir.
Bu 6zellikler ve onlar1 temsil eden katilimci sayilari ve yiizdelik oranlar: Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Giiclii Yonleri ve Bunlar: Temsil Eden Katilimcilarm Frekans ve Yiizdelik Tablosu

i;:;a Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%) Katilimc1

1 Velilerle iletisim 4 25 K1,K5,K6,K9

2 Cocukla iletisim 3 18,75 K3,K5,K6

3 Simif yonetimi 2 12,5 K1,K2

4 Inovatif yenilige acik 2 12,5 K8,K10

5 Akademik basart 1 6,25 K2

6 Sabirly olmak 1 6,25 K4

7 Cocuklar sevmek 1 6,25 K4

8 Meslegini sevme 1 6,25 K5

9 Kurallara uyum 1 6,25 K7
Toplam 16 100

Katilimc1 6gretmenlerin kendilerini en giiglii olarak gordiikleri 6zellikleri siralarken yarisina
yakininin iletisim alanindaki basarilarini belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.

“Genel olarak velilerle iletisim konusunda sikinti yasamam. Swnifta cocuklarin seviyesine inebildigimi
diisiiniiyorum.” (K6)

“Giiclii yonlerim, cocuklarla her zaman iyi bir bag kurarim. Bana giivenirler. Sevme,acima,hosgorii gibi
manevi ve vicdani ozellikleri kazandir bir yandan da mizahi yanlarin da ortaya ¢ikaririm.” (K3)

Katilimcilara “bir Ogretmen olarak zayif yonlerinin neler oldugu” sorusu ydneltilmistir.
Katilmcilarin bu soruya karsilik olarak; Sabirsizlik-acelecilik (f=2), Degisime ayak uyduramama (f=1),
Tahammiilsiizliik (f=1), Smif kontroliinii kaybetme (f=1), Tecriibe yetersizligi (f=1), Velilerle ¢catisma (f=1)
cevaplarin verdikleri goriilmiistiir.

Katilimcilar bir 6gretmen olarak zayif yonlerini 6 farkli 6zellikte siraladigi goriilmektedir. Bu
ozellikler ve onlar1 temsil eden katilimci sayilari ve yiizdelik oranlar: Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Zayif Yonleri ve Bunlar: Temsil Eden Katilimcilarin Frekans ve Yiizdelik Tablosu

18\11;::1 Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%) Katilimc1

1 Sabirsizlik-acelecilik 2 28,57 K5,K6

2 Degisime ayak uyduramama 2 28,57 K1,K9

3 Tahammiilsiizliik 2 28,57 K2,K10

4 Simif kontroliinii kaybetme 1 14,28 K3

5 Tecriibe yetersizligi 1 14,28 K4

6 Velilerle catisma 1 14,28 K7
Toplam 7 100

Katilima 6gretmenlerin kendilerinin en zayif olarak gordiikleri 6zellikleri siralarken sabirsizlik-
acelecilik, degisime ayak uyduramama ve tahammiilsiizliik dikkat gekicidir.
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“Sabirsiz ve aceleci tarafim ise 6§retmenlikte zayif yonlerimi olusturuyor diyebilirim.”” (K5)
“Bazi konularda ani ve acele kararlar almam negatif olarak belirtebilirim.”” (K6)
“Velilerin istekleri karsisinda sagirdigim, tikandigim noktalar olabiliyor.” (K1)

“Tahammiil esigimin ¢ok diistiigiinii fark ediyorum. Bunda ¢alisti§im bélgenin dezavantajli olmas: biiyiik
etken olsa da mesleki bir yilginlik da soz konusu.” (K2)

Yenilik¢i Uygulamalar

Katilimcilara “miidiir yardimcist oldugunda gorev yapacagi okulda yapacaklar1 yenilikler
nelerdir ” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya karsilik olarak; okul kiiltiirii olusturma (f=6),
Verimli calisma ortami (f=2), Teknolojik alt yapt (=2), Iletisim becerisi gelistirme (f=2), Yenilik¢i uygulamalar
(=1), Coziim odaklr olma (f=1), Okul dig1 etkinlikler (f=1) cevaplarminverdikleri goriilmiistiir.

Katilimcilar miidiir yardimcis: oldugunda gorev yapacagr okulda yapacaklar: yenilikleri 7
farkli ozellikte siraladigi goriilmektedir. Bu ozellikler ve onlar1 temsil eden katilimca sayilar1 ve
ylizdelik oranlar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenler Miidiir Yardimais1 Oldugunda Gorev Yapacagi Okulda Yapacaklari Yenilikleri ve
Bunlar1 Temsil Eden Katilimcilarin Frekans ve Yiizdelik Tablosu

i;;a Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)  Katilumc1
1 Okul kiiltiirii olusturma 6 40 K2,K3,K4,K5,K9,K10
2 Verimli ¢calisma ortami 2 13,33 K1,K2
3 Teknolojik alt yap1 2 13,33 Ko6,K7
4 Iletisim becerisi gelistirme 2 13,33 K1,K9
5 Yenilik¢i uygulamalar 1 6,66 K3
6 Coziim odakli olma 1 6,66 K4
7 Okul digi etkinlikler 1 6,66 K8
Toplam 15 100

Katilmc1 Ogretmenlerin miidiir yardimcisi oldugunda gorev yapacagi okulda yapacaklari
yenilikleri siralarken yarisina yakininin okul kiiltiirii olusturmaya calisacaklarini belirtmeleri dikkat
cekicidir.

“Okul kiiltiiriine olumlu katkist olacak ¢calismalar yapmak isterim.” (K5)

“Okul kiiltiirii olan bir okulda ¢alismak isterim. Eger yoksa okul kiiltiiriinii, aidiyeti, devlet ahlakini hakim
kilacak wygulamalar yapmak isterim.” (K2)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Milli Egitim Bakanligi egitim kurumlarini yonetecek kadrolari Ogretmenleri igerisinden
belirleyip gorevlendirme yolunu tercih etmektedir. Bu sebeple 0gretmenlerin smif igerisinden
ayrilarak yonetici olmay1 se¢me isteklerinin altinda yatan sebeplerin dogru tespit edilmesi 6nemlidir.
Bu sekilde yonetici yetistirme programlarina da veri saglanmis olacaktir. Bu diisiinceden hareketle bu
calismada 6gretmenlerin idareci olma isteklerinin altinda yatan sebepler incelenmistir.
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Yapilan arastirma sonucunda yonetici olma karar1 veren 6gretmenlerin bu karari almalarinda
en onemli faktorlerin basinda kendilerini mesleki olarak tiitkenmis hissetmeleri oldugu goriilmektedir.
1stegi, gorev kapasitesinin ¢ok iizerinde olan bir is¢inin kaygilanmasi, tam tersi durumlarda sikilmas:
beklenmektedir. Boyle bir iscinin kendini mesleginin akisina birakabilmesi pek miimkiin
olmayabilirTiiysiiz, 2021).

Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin tiikenmislik algilarina yonelik oldukga fazla ¢alisma
yapildig: goriilmektedir (Akman, 2019; Cemaloglu & Sahin, 2007; Diri, 2015; Ekici, 2017; Ercen, 2007).
Bu calismalar da arastirmamizin sonuglari ile paralel olarak egitimin her kademesinde gorev alan
dgretmenlerin duygusal tiilkenme ve duyarsizlasma yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
yaslar ile paralel olarak gorev siirelerinin artmasiyla titkenmislik diizeyleri de artis gostermektedir
(Yiiksel & Yiiksel, 2018). Dolayisiyla ¢alismamizda Ogretmenlerin ifade ettiklerinden de hareketle
yOneticiligin 6gretmenlerin okul icerisinde karsilastiklar: sorunlardan 6tiirii kendilerini mesleki olarak
tiikkenmis hissettiklerini ve yoneticilig§i bu olumsuz ortamdan kurtulmak igin bir firsat olarak
gordiikleri degerlendirilebilir.

Arastirmada One cikan bir baska dikkat gekici bulgu da 0gretmenlerin ¢alistiklar1 okullarda gorev
yapan mevcut yoneticilerinin okullarda gerceklestirdikleri uygulamalardan rahatsizlik duyduklar: ve
bu duruma bir tepki olarak yonetici olmak istedikleri yoniindedir. Ogretmenlerin mesleklerini icra
ederken en onciil amaa, 6grencilerin 6grenmesini en t#diizeyde saglamasidir (Kirkig, Aydin ve Yahsi,
2020). Calistiklar1 kurumlarda bunu gergeklestiremeyecegini diisiinen ogretmenler, yoneticilige
yonelmektedir. Bir baska yonden de bu olumsuz yonetici davranislari ile karsilasan 6gretmenler kendi
gorlislerine gore “iyi yoOnetici” roliiniin nasil olacagimi gostermek istedikleri igin yonetici
olmaktadirlar. Literatiir incelendiginde arastirma bulgularina paralel olarak farkli okul
kademelerinde calisan Ogretmenlerin yoneticilerini degerlendirmelerinin gesitli liderlik stilleri

“

tizerinden degerlendirildigi goriilmektedir (Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karadse, 2012; Akbaba &
Ors, 2015; Ebcim, 2019; Okan ve Akbasli, 2019; Unal, 2000; Erol, 2021). Arastirmada Ogretmenlerin
yoneticilerinin 6zellikle okul yonetim stireglerine 6gretmenleri dahil etmedikleri ve kararlar1 ¢ogu kez
tek basina aldiklar1 noktada rahatsizlik duyduklar: goriilmektedir. Dolayistyla 6gretmenler yonetime
katilim noktasinda karsilastiklar1 yetersizlik durumundan rahatsizlik duyduklar i¢in yonetici olmay1
istemektedirler. Bu sekilde kendi okullarinda karsilastiklarini ifade ettikleri sorunlu ydnetim
siireclerini yonetici olduklarinda ortadan kaldiracaklarini iddia etmektedirler.

Ogretmenlerin yoneticilerini degerlendirmeleri ve rahatsizlik duyduklari konular {izerinden
yOnetici olma isteklerine paralel olarak okullarindaki kurum kiiltiiriinii 6ne siirerek de yonetici olmak
istediklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Literatiirde olumlu okul kiiltiiriiniin okul yo6netim
siireclerine ve egitimin niteliginin artmasina katk:i saglamaya yonelik bircok calisma goriilmektedir
(Celikten, 2003; Demirtas, 2010; Sezgin, 2010; Sisman & Doénmez, 2010; Tiirkmenoglu & Biilbiil, 2015;
Yahsi, 2020; Yildiz, Tiiysiiz ve Oztiirk, 2021 ). Ogretmenlerin yonetici tutumlariyla benzer sekilde
okullarindaki olumsuz okul kiiltiirtinii 6ne siirerek bu ortamdan ayrilmak igin yonetici olmak
istediklerini ifade etmeleri dikkat gekicidir. Yine Ogretmenlerin yOnetici olarak gorev alacaklar
okullarda olumlu okul kiiltiirii olusturacaklarini iddia etmeleri de manidardr.

Oneriler

1. Ogretmenlerin istthdam siiregleri tekrar gdzden gegirilmeli, oncesindeki pedagojik
yeterlilikleri ve toplumsal agcidan doyum diizeyleri iyi analiz edilmeli ve kendilerini pedagojik boyutta
yeteri kadar hazir hissedenleri, yoOnetici olarak gorevlendirmeli ve sonrasinda egitimleri
saglanmalidir.
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2. Yoneticilik bir kagis yolu olarak goriilmemeli, 6gretmenlerin ekonomik, sosyal ve akademik
doyumu saglanmali, liderlik kapasitesi yiiksek Ogretmenlerden; yonetici adaylari belirlenmeli ve
atamalar1 gerceklestirilmelidir.

3. Okullardaki yonetici / 6gretmen iligkileri gozden gecirilmeli; idarecilerin, ikili iliskiler,
kisileraras: iligskiler ve Ogretmen dilinden anlama ile ilgili hizmet i¢i egitim kamplarma alinmasi
saglanmali ya da bu alanda egitimlere katilmalar tesvik edilmelidir.

4. Yoneticilik bir rekabet alami degildir. Iyi bir yonetici herkese kucak agan, tiim okulu
kucaklayan ve sahip cikan lider kisidir. Iste bu sebeple yoneticilerin segimi siireclerinde liyakate 5nem
verilmesi gerekmektedir.

5. Yoneticilerin okul kiiltiiriinde, karar verme siire¢lerinde okulun tiim paydaslarim1 daha
fazla dinlemesi saglanmali ve tiim olumlu ya da olumsuz goriislere saygili olmasi desteklenmelidir.

6. Ogretmenlerin hirs, kapris, sinir ya da kendini gosterme amaciyla degil de idealist, istekli ve
azimli bir bigcimde yoneticilige talip olmas1 desteklenmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyanm

Aragtirma ve Yayin Etigi Beyan: Aragtirma igin gerekli etik kurul onayi Istanbul Medeniyet
Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulunun 03.10.2022 tarihli toplant1 ve 2022/08-02 nolu karar ile
almmustir.
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EXTENDED SUMMARY

Looking at the general definitions of education; According to Basaran (1994), educational
administration defines educational organizations established to meet the educational needs of
societies as the process of developing, operating and keeping them alive in accordance with their
objectives.

The duty of assistant principal, which is the first step of school management levels;
especially connecting teachers, parents and students with school principals; it is a task that takes a lot
of time for the development of the school and the quality of education. The purpose of this research;
the aim of this study is to examine the preferences of teachers who want to be assistant principals for
the first time. In the research; qualitative research method was used to address the underlying
reasons for teachers' desire to be administrators.

It is thought that the study data will contribute to many researchers and policy makers in
this sense. For this reason, the main research question of this research is “What are the underlying
reasons for teachers' desire to be administrators?” determined as. In order to achieve the aim of the
research, answers to the following questions were sought:

1- What are your reasons for wanting to be an assistant manager?

2- Can you evaluate your proficiency as a teacher? What are your strengths and weaknesses?

3- Are there any practices of your education administrators at your current school that you appreciate
and criticize? Can you explain?

4- If you become the assistant principal, what innovations would you like to implement in the school
where you will work? What are the grounds?
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The study group of the research consists of 10 teachers working in primary, secondary and
high schools in Tuzla district of Istanbul province. Maximum diversity sample type was preferred in
determining the study group. Descriptive analysis in revealing the themes obtained from the
qualitative data obtained as a result of the interview; content analysis was also carried out to
determine sub-themes and codes. When the data obtained from the interviews were analyzed, the
teachers' thoughts on being a manager were "Current Situation and Self-Evaluation." and under four
sub-categories as “Reasons for wanting to be a manager, Attitude of Education Managers, Professional
Evaluation and Innovative Practices”. Recommendations of the research

1. Teachers' employment processes should be reviewed, their previous pedagogical
competencies and social satisfaction levels should be well analyzed, and those who feel
themselves sufficiently ready in the pedagogical dimension should be appointed as
administrators and then their training should be provided.

2. Management should not be seen as an escape route, teachers' economic, social and
academic satisfaction should be ensured. candidate manager candidates should be
determined and their appointments should be made.

3. Manager / teacher relations in schools should be reviewed; It should be ensured that
administrators are taken to in-service training camps on bilateral relations,
interpersonal relations and understanding the language of teachers or they should be
encouraged to attend trainings in this field.

4. Management is not a competitive field. A good administrator is a leader who embraces
everyone, embraces the whole school, and takes care of it. For this reason, it is necessary to give
importance to merit in the selection processes of managers.

5. It should be ensured that the administrators listen more to all the stakeholders of the
school in the decision-making processes in the school culture and they should be supported to respect
all positive or negative opinions.

6. Not for teachers' ambition, whim, anger, or self-disclosure; idealist, willing and
determined to be a manager should be supported.

As a result of the research, one of the most important factors in the decision of teachers to become
administrators; It is seen that they feel professionally exhausted.
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Bu calisma Okul Oncesi Egitiminde Fiziksel Ortamlarin Cocuklarin Riskli Oyun Oynamalarina iligkin
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Abstract

This study aims to Investigation of the Effects of Physical Environments on Teachers' Perceptions of Children's
Risky Play in Preschool Education. The study sample consisted of 344 preschool teachers affiliated with the
Afyonkarahisar Provincial Directorate of National Education in the 2021-2022 academic year. The "General
Information Form" containing personal information of preschool teachers and the "Early Childhood Risky Play
Assessment Tool-Teacher Form (ECRPAT-TF)" developed by Karaca and Uzun (2020) were used as data
collection tools. In the analysis of the research, it was determined that the obtained data were not normally
distributed, and the Mann-Whitney U Test was used for two variables and the Kruskal-Wallis H Test was used
for more than two variables. As a result of the research, significant differences were found in school type, class
size, and teacher assistant, while no significant differences were found in the variables of playroom and
equipment. Recommendations were made to educators, researchers, and administrators based on the research
findings.

Key Words: risk, risky play, teacher, preschool period

"Corresponding Author: Dog. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar, Tiirkiye, nhamiden@gmail.com, ORCID:
0000-0002-7424-7669

2MEV Koleji Ozel Izmir Bornova Okullari, izmir, Tiirkiye, rasimayd@gmail.com, ORCID: 0000-0003-2299-3173

3 Erkmen TOKI Nurullah Oymak flkokulu, Afyonkarahisar, Tiirkiye, senayyavuz59@gmail.com, ORCID: 0009-0000-4126-
5118



mailto:nhamiden@gmail.com
mailto:rasimayd@gmail.com
mailto:senayyavuz59@gmail.com

49 Nezahat Hamiden KARACA, Rasim AYDOGUS & Senay YAVUZ

Giris

Cocuklar icin oyun, hangi tiirli olursa hayatlarinin her alaninda var olan ve giinlitk
yasantilarinda 6nemli bir etkinliktir (Ball, 2002). Cocuk, kendini ve diinyay: oyun yoluyla tanir
(Cevher-Kalburan, 2014). Erken cocukluk doneminde hareketli oyunlar ve fiziksel aktiviteler
onemlidir. Cocuklar oyun ve etkinlikler esnasinda yaptiklar1 etkinliklerle yeteneklerinin farkina
varmakta, yaraticiliklarinin ve problem ¢o6zme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadirlar
(Brussoni, Ishikawa, Brunelle ve Herrington, 2017). Okul oncesi donemde, zaman gegirmek igin
oyun biiyitk 6neme sahiptir. Oyun oynanirken problem ¢6zme becerisini gelistirirken ayrica risk
almmus olur (Bundy ve dig., 2009).

Riskli oyun, ¢ocuklarin motor becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayan, bedenlerini
kullanarak kendi neler yapabileceginin farkina varmay saglayan oyun gesididir (Little ve Wyver,
2008). Riskli oyunlar, biiyiik ve kiiciik motor becerilerinin kullanildigi, yapilan hareketler esnasinda
kendi kontroliiniin saglandig1 oyunlardir (Sando, Kleppe ve Sandseter, 2021). Riskli oyunun amaci
bir seyi ilk defa denemek, yiiksek bir yerden hiz kullanarak hareket ederek heyecan duygusunu
yasamaktir (Stephenson, 2003). Riskli oyunlar, 6zellikle agik havada ¢ocuklara zorlu ve anlaml
deneyimler saglamakta ve ¢ocuklara macera ve zorlu deneyimler saglamaktadir (Dereobali ve
Candir, 2021; Brussoni, Gibbons, Gray, Ishikawa, Sandseter, Bienenstock ve Tremblay, 2015).
Sandseter (2010) ve Stephenson, (2003)'1n ¢ocuklarin risk igeren oyunlari oynadiklarini gosteren
calismalar1 bulunmaktadir. Ayrica oyunlarda riskli hareketlerin ¢ocuklarn gelisimi agisindan
olumlu katkisinin oldugunu gosteren ¢alismalara rastlanmaktadir (Fjortoft, 2000; Ball,2002; Fiskum,
2004; Dereobali ve Candir, 2021).

Riskli oyunlarda riskler yiikseklerde oynama, kontrolsiizce kosma, bogusarak oynama
olarak siralanabilir. Riskli oyun oynarken, ¢ocuklar kaba motor becerilerini (tirmanmak, kosmak,
atlamak vb.) ve ince motor becerilerini (baglamak, kesmek vb.) kullanarak ve gelistirmektedir.
Bogusarak oynama kisminda giiciinii ve koordinasyonunu kontrol etmeyi Ogrenmektedir.
(Dereobal1 ve Candir, 2021). Riskli oyunlar, ¢ocuklarin fiziksel hareketlerini destekledigi gibi sosyal
etkilesimlerinin ve yaraticiliklarinin gelistirilmesine, ¢ocuklarin daha saglikli olmasma katki
saglamaktadir (Brussoni, Gibbons, Gray, Ishikawa, Sandseter, Bienenstock ve Tremblay, 2015). Riskli
oyunlar sayesinde ¢ocuklar, riskli bir durumda ne yapacaklarini 6grenmeye baslamis olurlar. Bu
asamayla ileriki yaslarda gerekli hayat deneyimlerini 6grenmeye baslarlar. Yasamin bilinmeyen
yliziiyle karsilasmak i¢in gerekli beceriyi kazanmaya hazirlanilir (Gill, 2007).

Risk iceren oyun oynayan bir ¢ocuklar farkina varmadan “yasam derslerini” d6grenmeye
baslamis olurlar (Sandseter, 2010). Riskli oyunlar sayesinde g¢ocuklar kendine giivenmeyi ve
bagimsiz hareket etmeyi gelistirir, kaygi ve korkular1 ile basa c¢ikmayi 6grenmeye baslarlar
(Knight,2012; Sandseter ve Kennair, 2011). Cocuklar tek basina yapabileceklerini deneyerek, kendini
kontrol edebilen kendine giivenen, yeteneklerinin farkina vararak gelecek igin hazirlanmis olurlar
(Ball,2002).

Acik havada oynanan risk iceren hareketli oyunlar farkli yerlerde (ev, mahalle, park, okul
vb.) oynanmaktadir ve bu yerler oyunlar icin farkli olanaklar icermektedir (Little ve dig., 2011).
Cocuklar gelisimi geregi risk igeren oyun oynamayi arzulamaktadir. Oyun oynanacak yerin sartlar
oynanan oyunun sartlarini da belirlemektedir (Sandseter, 2009). Cocugun oyun oynadig1 yerin
fiziksel sartlar1 risk igeren oyunlar: etkilemektedir. Cocugun dogal ortamda gevrede istedikleri gibi
aragtirma yapabilmeleri, deneme-yamilma yOntemiyle o6grenme firsati bulabilmeleri ve kesif
duygusunu yasayabilmeleri 6nemlidir. Dogal ortamlar ¢ocuga c¢ok farkli deneyim yasayabilecegi
firsatlar sunmaktadir. Ayrica dogal ortamdaki etkinlikler sayesinde risklerle karsilastiklarinda
zorluk karsisinda miicadele etmeyi Ogrenmektedirler (Cevher-Kalburan, 2014). Acik alan oyun
ortamlar1 ¢ocuklarin cevrede farkliliklar1 gormesini saglayacak, eglenceli bir sekilde heyecan
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duygusuyla rahat hareket edebilecegi bir yer olmalidir. Oyun alanlarindaki arag-gereglerin ¢ocugun
farkli yeteneklerine ve ilgi alanlarina hitap etmelidir. Cocuklar oyun alanlarinda karsilasabilecekleri
fark edilmeyen tehlikelerle (bogulma, sikisma, gibi) karsilasmamali; kapasiteleriyle orantili
istedikleri etkinlikleri deneyebilme firsat: bulmalidirlar (Little ve Eager, 2010).

Okul 6ncesi egitim kurumu, oncelikle giivenli, saglikli ve ¢ocuklarin ilgisini cekecek sekilde
tasarlanmalidir. Tasarimlar c¢ocuklarin kolayca hareket edebilmelerini saglayan, muhtemel
tehlikelerin en aza indirildigi, merdiven sorunu olmayan, tek katli, enine dogru genis yapilar
olmalidir (MEB, 2015). Okul 6ncesi egitim ortamlarinda smif tasarimlar: yapilirken simf biiyiikliigii,
cocuk sayisi, smifta kullamilacak oyuncaklar ve diger malzemelerin kapsadigl alanlar dikkate
almmalidir. Cocuk basina, kiiciik ¢cocuklar igin 1,5 m2, daha biiyiik ¢ocuklar i¢in 3m2 kullanim alan1
olmalidir. Cocuk sayisiyla paralel olarak diger alanlarla (yemek odasi, uyku odasi, gibi.), birlikte
biiyiikliik 35 m2 “ye ulasmaktadir (Decker ve Decker, 2005). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cocuklara
bahgede doga ile i¢ ice olabilecegi, actk havada farkli etkinlikler yapabilecegi, oyunlar
oynayabilecegi imkanlar sunmalidir. Okul Oncesi egitim programlarinda farkli alanlarda
gerceklestirilecek etkinliklere yer verilmelidir. Farkli alanlarda yapilan etkinlikler c¢ocuklarin
sagliklarin katki saglarken, dogay1 sevmelerine ve dogayr korumalarina yonelik algilarina katki
saglayacaktir (Alat, Akgiimiis ve Cavali, 2012).

Okul oncesi egitim kurumlarinda ozellikle i¢ mekanlarda alanlarin yeterli olmamasi
nedeniyle ¢ocuklar atlama, kosma, vb. oyunlar:1 oynamada, grup halinde hareket gerektiren oyunlari
oynamada sikint1 ¢ekilmektedir. Bu nedenle cocuklarin risk almayi gerektiren viicut gelisimini
destekleyen hareketleri yapamamalara sebep olmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin I¢ mekanda bulunan
sandalye ve masa vb. malzemelerden dolay1r hareketleri de kisitlanmaktadir. Dig mekanlara
bakildiginda da yetersizlik goriilmektedir. Okul bahgelerinin daha ¢ok diiz beton zeminlerden
olustugu, tepelerin, yesil alanlarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Okul bahgelerinde de riskli oyun
oynamaya yonelik alanlarin ve materyalleri kisitli oldugu goriilmektedir (Giiler ve Demir, 2016;
Babaroglu, 2018; Duman ve Kogak, 2013; Lavrysen ve dig. 2017). Fiziksel mekanlarin énemi ve okul
Oncesi kurumlan fiziki yetersizliklerini gosteren bir¢ok calisma mevcuttur (Kalemci, 1998; Yazici,
Yellice ve Ozer, 2003; Yildiz ve Perihanoglu, 2004; Baran, Yilmaz ve Yildirim, 2007; Karakiigiik,
2008). Bundy, Luckett, Tranter, vd. (2009) yaptiklari ¢calismada, okul bahgesine kutu, araba lastigi vb.
malzemeler yerlestirmis ve 11 hafta bahcede gozlem yapmislardir. Gozlem sonucunda ¢ocuklar:
fiziksel ve sosyal olarak daha aktif oynadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerde gocuklarda
sosyal, yaraticilik gibi becerilerin gelistigini ifade etmislerdir. Little ve digerleri (2011) anne ve
Ogretmenlerle goriisme yapmuslar, gevrelerindeki oyun mekanlar1 ve okullarda riskli oyun igin
sartlarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Yetiskinler ¢ocuklarin riskli oyun oynamalarinda fazlasiyla etkilidirler. Gerek anne babalar
gerekse Ogretmenler ¢ocuklarn bagimsiz hareket ederken fiziksel olarak zarar gorecegi; oyun
alanlarindaki giivenlik tedbirlerinin eksikligi, gozden kaybolma olasilig1 gibi giivenlik endisesiyle
¢ocuklarin riskli oyun oynamalarini kisitlamaktadirlar (Lester ve Russell 2008; Giiler ve Demir,
2016;) Ancak riskli oyunun zarari yerine yararlarinin da ¢ok oldugu icin verilmesi gerektigi, buradan
hareketle Okul Oncesi donem ¢ocuklarmin riskli oyun oynamalarinda okullarinin fiziksel
ortamlarinin 0gretmen algilarina etkisinin arastirilmas:i amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore okul tiirlerinin ¢ocuklari riskli oyun oynamalarma yonelik
algilar1 nedir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerine gore smif mevcutlarinin ¢ocuklar: riskli oyun oynamalarina
yonelik algilar: nedir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore oyun odasinin olup/olmamasinin ¢ocuklarin riskli oyun
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oynamalarina yonelik algilar1 nedir?

4. Okul oncesi 6gretmenlerine goére oyun riskli oyun icin arag- gerecin varligi/yoklugunun
cocuklari riskli oyun oynamalarina yonelik algilar: nedir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore yardimci personelin var olup olmadiginin ¢ocuklar: riskli
oyun oynamalarina yonelik algilar1 nedir?

Yontem
Okul Oncesi Egitiminde Fiziksel Ortamlarin Cocuklarin Riskli Oyun Oynamalarina Miskin
Ogretmen Algilarina Etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu galismada genel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amagclayan ve sadece
glintimiizdeki degil ge¢gmisteki durumlar1 da kapsamaktadir (Karasar 2005).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Afyonkarahisar 1l Milli Egitim Midiirliigiine bagh okul 6ncesi
kurumlarindaki 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise 2021-2022 egitim ogretim
yilinda tesadiifi/seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden olan uygun Ornekleme yontemi
kullanilarak belirlenmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirma icin gerekli olan 6rneklem icin en
yakin, uygun ve kolay sekilde ulasim saglanacak gruba ulasmayi amaglamaktadir (Cohen ve
Manion, 1998; Ravid, 1994, akt. Biiyiikoztiirk, 2019). Buradan hareketle ¢alismada Afyonkarahisar il
Milli Egitim Midirligii'ne bagli 344 okul 6ncesi 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadar.

Tablo 1. Aragtirmaya dahil edilen 6rnekleme iligkin demografik bilgiler

Cinsiyet F % Okul Tiirii f %

Kadin 344 100 Anaokulu 286 83,1
Anasinifi 58 16,9

Mesleki Kidem Sinif Mevcudu

1-10 y1l 242 70,3 10-15 aras1 148 43,0

11-20 y1l 86 25,0 16-20 aras1 110 32,0

21 yil ve tizeri 16 4,7 21 ¢ocuk ve tizeri 86 25,0

Oyun Odas1 Ara¢ Gere¢ Durumu

Var 221 64,2 Var 292 84,9

Yok 123 35,8 Yok 52 15,1

Yardimci Personel Yas Grubu

Var 195 56,7 36-48 Ay 86 25,0

Yok 149 43,3 48-60 Ay 149 43,3
60-72 Ay 79 23,0
Karisik grup 29 8,4

Tablo 1’e gore, Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci- Ogretmen Formu'nun
gelistirilmesine dahil edilen 6gretmenlerin; tiimiintin (n=344) kadin, %70,3"i1 1-10 y1l, %25"i 11-20 yil
ve %4,7'si 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica okul oncesi
Ogretmenlerinin %83,1'inin anaokullarinda, %16,9’unun ilkokullarin biinyesindeki anasiniflarinda
gorev yaptiklary;, ¢ogunun 48-60 aylik yas grubunda oOgretmenlik yaptiklar;; %43,0’tiniin smuf
mevcudunun 10-15 cocuk arasinda oldugu; %64,2’sinin okulunda oyun odasi oldugu; biiyiik
¢ogunlugunun okulunda yeterli arag gerece sahip oldugu ve %56,7’inin yardimci bir personele sahip
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn
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Veri toplama araci olarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin kisisel bilgilerinin yer aldig1 “Genel
Bilgi Formu” ve Karaca ve Uzun (2020) tarafindan gelistirilen “Erken Cocukluk Riskli Oyun
Degerlendirme Arac1—0gretmen Formu (ECRODA-OF)” kullanilmistr.

Genel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen formda; 6gretmenin cinsiyeti, kidemi,
smiftaki ¢ocuk sayisi, gorev yaptig1 okul tiirii, okulda bagimsiz odanin varligi, oyun etkinligi i¢in
arag-gereg varligi, yardimci personelin olup olmamasina yonelik sorular yer almaktadir.

Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen Formu (ECRODA-OF): Erken
Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen Formu (ECRODA-OF) Karaca ve Uzun
(2020) tarafindan gelistirilmistir. 25 maddeden olukta olan 6lgme araci likert tipidir. Karaca ve Uzun
(2020) tarafindan gelistirilen Olgege faktor analizi yapilmis ve olgek analizi sonucunda, Geregine
Inanma, Riskli Davraniglar1 Tolerans, Kaygi Duyma ve Riskli Davranislari Ayirt Etme seklinde dort
faktore ayrilmigtir. ECRODA-OF'nin giivenirlik ¢alismalari Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisiyla
hesaplanmus; dlgegin toplami igin giivenirlik katsayisi a=.869 olarak belirlenmistir. Olgegin alt
boyutlarma iligkin giivenirlik katsayilari ise Geregine Inanma faktorii igin a=.949, Riskli Davranislar
Tolerans faktorii icin a=.846, Kaygi Duyma faktorii i¢cin a=.777, Riskli Davranislar1 Ayirt Etme
faktorii igin ise a= 768 olarak saptanmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek toplam puan 125 ve en
diisiik toplam puan 25'tir. Olgekten yiiksek puan alinmasi 6gretmenlerin riskli oyunu daha gok
desteklediklerini, diisitk puan alinmasi ise riskli oyunu daha az desteklediklerini gostermektedir.
Elde edilen degerler 6l¢me aracinin giivenilir oldugu ve kabul edilebilir psikometrik 6zelliklere
sahip oldugunu gostermistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada genel bilgi formunda yer alan kisisel bilgileri frekans ve yiizde dagilimlar:
halinde verilmistir. “Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen Formu
(ECRODA-OF)"ndan elde edilen verilerin analizinde; 6ncelikle Kolmogorov-Smirnov (K-S) Testi
verilerin normal dagilip dagilmadig1 incelenmis ve sonucunda; degerlerin 0.05'ten kii¢lik oldugu,
normal dagihm gostermedigi (Biitiiner, 2008) ve buradan hareketle calismanin analizinde, iki
degikenliler icin Manny Whitney U Testi ile ikiden fazla degiskenler i¢in Kruskal Wallis H Testi
kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR
Okul oOncesi egitiminde fiziksel ortamlarin ¢ocuklarin riskli oyun oynamalarina iliskin
Ogretmen algilarina etkisinin incelendigi ¢alismada arastirma bulgular1 tablolar halinde
sunulmustur.

Okul tiirii degiskenine gore Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen Formuna
verilen cevaplara iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci Ogretmen Formu'ndan
Aldiklar1 Puanlarin Okul Tiirii Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Okul

Alt Boyutlar Tiirii N = ss Sira Ort. z P
- Anaokulu 286 4,033 0,892 170,591
Geregine 0,791 0,429
Inanma Anasimifi 58 4,139 0,777 181,914
Riskli Anaokulu 286 3,254 1,321 173,729
Davraniglara -0,511 0,610
Tolerans Anasinifi 58 3,181 1,304 166,440

Kaygi Duyma Anaokulu 286 3,872 0,844 173,741 -0,517 0,605
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Anasimifi 58 3,810 0,845 166,379

Riskli Anaokulu 286 3,228 1,115 166,647
Davraniglari -2,437 0,015

Anasinifi 58 3,621 0,990 201,362

Ayirt Etme

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde; Okul o6ncesi Ogretmenlerinin calistiklart okul tiiriiniin
¢ocuklarin riskli oyun oynamalarina yonelik algilarinin Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme
Araq alt faktorlerinden Riskli Davranislar1 Ayirt Etme alt faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturdugu goriilmektedir (p<.05). Riskli davrarislar1 ayirt etme alt faktoriine 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar incelendiginde Anaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamalarinin
[lkokullar biinyesinde bulunan anasinifi gretmenlerin puanlarindan daha diisiik oldugu ve bu
durumun anasinifi 6gretmenlerinin lehine anlaml bir fark olusturdugu sdylenebilir.

Simif mevcudu degiskenine gore Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen
Formuna verilen cevaplara iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci Ogretmen Formu’'ndan

Aldiklar1 Puanlarin Simif Mevcudu Deg iskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Simf _ Sira Kruskal-Wallis H
Alt Boyutlar Mevcudu N X 55 Ort. X2 P Anlamli Farklilik
--1v0-15 ) 148 4,106 ,847 179,43
Ogrenci
Geregine J620 00 4061 865 17315 2141 0,343
Inanma Ogrenci
21 Ogrenci o0 501 97 15975
ve Usti
Olvor'lj . 148 3440 1292 188,04
Riskli 1g j e2 OC 10-15 6@ reci ile
Davraniglara Osrenci 110 3,184 1,301 167,52 7,555 0,023 21 6grenci ve
Tolerans 1 (%“renlci tstli arasinda
BIENCL g6 2973 1,336 152,12
ve Usti
--1v0-15 ) 148 3,984 ,747 185,13
Ogrenci
Kaygr 620 100 3745 849 15766 4953 0,084
Duyma Ogrenci

21 Ogrenci
ve Ustii
10-15
Ogrenci
16-20

86 3,796 ,965 169,75

148 3,150 1,173 162,39
Riskli
Davraniglari Ogrenci

AymtEme ) & renci

S 86 3,523 949 188,25
- veUstd

110 3,309 1,097 173,80 3,748 0,154

Tablo 3'teki bulgular incelendiginde; Okul o&ncesi ¢ocuklarimin bulunduklar: sinif
mevcutlariin riskli oyun oynamalarina yonelik algilarina iliskin 6gretmen goriislerinin 6l¢iildiigii
Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Arac alt faktorlerinden Riskli Davraniglara Tolerans alt
faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturdugu goriilmektedir (p<.05). Riskli davranisa
tolerans alt faktoriine oOgretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde smif mevcudu 10-15
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arasinda olan dgretmenlerin puan ortalamalarinin simnif mevcudu 21 ve {istii olan &gretmenlerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu durumun smif mevcudu 10-15 olan 6gretmenlerinin lehine
anlaml bir fark olusturdugu soylenebilir.

Oyun odasi degiskenine gore Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen
Formuna verilen cevaplara iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci Ogretmen Formu’'ndan
Aldiklar1 Puanlarin Oyun Odas1 Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Oyun Sira

AltB tl ==
oyutiar Odas1 n * 58 Ort. z P

o Var 221 4,087 ,845 175,95
Geregine Inanma -,864 0,388

Yok 123 3,984 ,922 166,30

iskli Var 221 3,176 1,329 167,97
Riskli Davranislara 1136 0,256

Tolerans Yok 123 3,359 1,289 180,64

Var 221 3,795 ,883 165,76
Kaygi Duyma -1,694 0,090

Yok 123 3,979 ,755 184,61

iskli Var 221 3,211 1,128 164,96
Riskli Davranislar: Ayirt 1,896 0,058

Etme Yok 123 3,444 1,046 186,05

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde; Okul 6ncesi 6gretmenlerin gorev yaptig1 okulda oyun
odasi bulunup bulunmama durumunun g¢ocuklarin riskli oyun oynamalarma yonelik algilarina
iliskin 6gretmen goriislerinin Olciildiigii Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Aracina
verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig: belirlenmistir(p>.05).
Ancak kaygi duyma alt faktoriinde oyun odast olmayan okullardaki 6grencilerin ortalamalarinin
oyun odasi olan okullardaki 6grencilerin puanlarindan daha ytiiksek oldugu belirlenmistir.

Yeterli arag gerec degiskenine gore Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci-Ogretmen
Formuna verilen cevaplara iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci Ogretmen Formu'ndan
Aldiklar1 Puanlarin Yeterli Arag-Gereg Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Yeterli
Alt Boyutlar Araz gei‘eg = ss Sira Ort. z p
5 Var 292 4,065 ,874 174,80
Geregine 1,017 0,309
Inanma Yok 52 3,971 ,876 159,60
Riskli Var 292 3,213 1327 170,67
Davraniglara -, 811 0,417
Tolerans Yok 52 3,403 1,249 182,77
Var 292 3,835 ,845 169,36
Kaygi Duyma -1,395 0,163
Yok 52 4,004 ,824 190,13
Riskli Var 292 3,258 1,136 169,84
Davraniglari -1,182 0,237
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Tablo 5'teki bulgular incelendiginde; Okul oOncesi 6gretmenlerinin siruflarindaki arag
gereclerin yeterli olup olmama durumunun ¢ocuklarin riskli oyun oynamalarina yonelik algilarinin
belirlenmeye ¢alisildig1 Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Arac alt faktorlerinden Riskli
Davranislar1 Ayirt Etme alt faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig:
belirlenmistir(p>.05).

Yardimcr personel degiskenine gore Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Arac1—ogretmen
Formuna verilen cevaplara iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Ogretmenlerin Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci Ogretmen Formu’'ndan
Aldiklari Puanlarin Yardimci Personel Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Yardimci _
Alt Boyutlar Personel n = ss SwraOrt. z 1%
o Var 195 4,086 ,860 176,71
Geregine Inanma -899  ,369
Yok 149 4,004 ,891 166,99
Riskli Davraniglara Var 195 3,220 1,297 170,16
-502 ,616
Tolerans Yok 149 3,270 1,344 175,57
Var 195 3,826 ,870 169,71
Kaygi Duyma -598 550
Yok 149 3,906 ,8082 176,15
Riskli Davranuglar: Ayirt Var 195 3,121 1,149 157,93
-3,127 ,002
Etme Yok 149 3,521 1,001 191,57

Tablo 6" daki bulgular incelendiginde; Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda yardimei
personel olup olmama durumunun Erken Cocukluk Riskli Oyun Degerlendirme Araci alt
faktorlerinden Riskli Davranislar1 Ayirt Etme alt faktoriinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturdugu goriilmektedir(p<.05). Riskli davranislar1 ayirt etme alt faktoriine Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar incelendiginde simifinda yardimci personeli olan Ogretmenlerin puan
ortalamalarmin smiflarinda yardimci personeli bulunmayan &gretmenlerin puanlarindan daha
yiiksek oldugu ve bu durumun yardimci personeli olmayan 6gretmenlerinin lehine anlamh bir fark
olusturdugu soylenebilir.

TARTISMA VE ONERILER

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar zamanlarinin ¢ogunu oyun oynayarak gegirmektedirler.
Oyun yolu ile ¢ocuk, tiim gelisim alanlarini olumlu yonde gelismesini (Aral ve dig., 2000; Seving,
2004; Poyraz, 2003; Kadim, 2012; Durualp ve Aral, 2010; Ergiin, 2003; Ozkesemen, 2008; Erbay, 2008;
Tolug, 2008; Demir, 2011; Turan, 2013; Celebioglu Markog ve Aktan Acar, 2014) saglayarak kendisini
ve diinyay1 tanimaktadir. Cocugun hayatinda vazgecilmez bir etkinlik olan oyunun katkilarimin
sayisiz oldugu da bilinen bir gercektir. Ancak giiniimiizde ¢ocuklarin oynadiklar1 oyun tiirleri ve
ortamlarinin degistigi, daha ¢ok giivenilir olarak bilinen kapali ortamda oynadiklar1 goriilmektedir.
Oysa ki ¢ocuklar agik hava olarak nitelendirilen dogal ortamlarda oyun oynamayi sevdikleri
calismalar ile vurgulanmaktadir (Sandseter, 2010; Stephenson, 2003; Brockman, Jago ve Fox, 2011;
Brussoni ve dig., 2012; Karaca ve Aral, 2020).

Riskli oyunda agik havada oynanan bir oyun tiiriidiir ancak riskli oyunun faydadan ¢ok
zararima odaklanildiginda oynatilmayan bir oyun tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siiregte
¢ocuk bakimindan sorumlu olan tiim kisi, fiziksel ortam ve sartlarin etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Ozellikle ebeveynler giivenlik endisesi ve sosyal faktorler nedenler ile
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oynatmamay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir (Morrongiello ve Lasenby-Lessard, 2007). Play
England (2011) tarafindan yapilan c¢alismada, ¢ocuklarin son yillarda disarida oynamak igin
harcadiklar: siirenin giderek azaldigini vurgulamislardir. Bu nedenlerden dolay: yetiskinlerin
cocuklar1 daha fazla kapali alanlarda oyun oynamaya yonelttikleri ve bu alanlarda ¢ocuga sayisiz
katkis1 olan riskli oyun oynatma yerine neler yapilabilecegi sorusu giindeme gelmistir. Cocuklarin
ozellikle giinlerinin ¢ogunu okulda gecirdikleri diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin hem tiim alanlardaki
gelisimlerine katkisindan hem de yasam becerilerini kazanmalarindan mahrum birakmis
olmaktayiz. Okul ortaminda ebeveyn ve yonetici yaninda 6gretmenlerin ¢ocuklarin oyun alanlarim
diizenlemede en etkili kisiler olduklar1 ve riskli oyunlar1 okulda bulanan ya da bulunmayan fiziksel
ortam ve Ozelliklerinin de etkiledigi bir gercektir. Buradan hareketle bu ¢calismada okul Okul 6ncesi
egitiminde fiziksel ortamlarin ¢ocuklarin riskli oyun oynamalarina iliskin 6gretmen algilarina
etkisinin incelenmesi amaglanmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Calismada ilk olarak okul oncesi Ogretmenlere okul tiirlerinin ¢ocuklar: riskli oyun
oynamalarina yonelik algilarmnin etkisi incelenmistir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin riskli oyun
algillarinda riskli davramglari ayirt etme alt boyutunda ilkokulda gorev yapan o6gretmenlerin
anaokullarinda gorev yapan Ogretmenlere gore lehine anlamli fark belirlenmistir. Ciinkii
anaokullarinda oyun alanlarmin riskli oyuna daha elverisli olmas: ve miifredat geregi imkanlara
sahip olduklar1 sdylenebilir. Cocugun yasam alanlarina bakildiginda, bulundugu acgik ve kapal
alanlar, ev okul ortamlari, bahge ve parklar yani kisaca i¢ ve dis mekanlarin 6zellikleri oyunlarinin
niteligini de etkileyebilmektedir. Bu nedenle ¢ocugun yasam boyu kazanacag: tiim becerilerde ve
gelisim alanlarinin desteklenmesinde sunulan ortamlarin niteligi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Sandseter (2012), cocuklarin riskli oyun oynamalarinda oyun ortami ve niteliklerinin dogasin ve
kapsaminu etkiledigini, Cevher-Kalburan (2014) ise bu ortamlarin ¢ocuklarin ilgi, gereksinim ve
isteklerine gore diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ozellikle bu ortamlarm riskli oyun
oynamalar1 i¢in, ¢ocuklari zorlayan, merak duygularin gelistiren, zorlayici ve tesvik edici 6zelliklere
sahip olmasmin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Moser ve Martinsen, 2010; Little ve Eager, 2010).
Ciinkii ¢ocuklar1 riskli oyun ortamindan korumanin c¢ocuklar1 gelisimsel olarak engelledigi
(Glave,2008), bu nedenle riskten korumak yerine risk yonetim becerisini kazandirmak gerekliligidir.
Bu becerinin kazandirilmasinda yetiskinin rolii ise, cocuklara uygun riskleri almalarini saglamak
i¢in yeterince giivenli ortamlar saglamaktir (Knight,2012; Gill,2010; Ball ve dig., 2008). Sandseter’in
(2009), biri siradan anaokulu bahgesi digeri de dogal bir oyun bahgesine sahip olan iki farkl: okulun
dis mekanlarinda riskli oyunun smirlarini niteliksel olarak arastirdig: ¢alismasinda, anaokulunda
tehlikeli unsurlarin bulunmadigini, ancak doga okulunda bulundugunu, dogal oyun bahgesi
bulunan doga okullarmin c¢ocuklarin riskli oyunlarina yiiksek derecede Kkatki sagladig:
bulunmustur. Buradan hareketle yapilan ¢alismada anaokulu ve ilkokullarin biinyesinde bulunan
anasiniflar1 karsilastirilmis anaokullarinin oyun alanlarimin riskli oyuna daha elverisli oldugu
saptanmistir. Bu dogrultuda okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin riskli oyun oynamalar:
icin yeterince giivenlik 6nlemleri almalar1 ve riskli oyunu destekleyecek ortamlar igin fiziksel sartlar
iyilestirmeleri Onerilebilir. Bu konuda gerekli egitim almalar1 saglanabilir.

Calismada ikinci olarak okul 6ncesi 6gretmenlere sinif mevcutlarinin ¢ocuklari riskli oyun
oynamalarina yonelik algilarinin etkisi incelenmistir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin riskli oyun
algilarinda riskli davramglara tolerans alt boyutunda 10 ile 15 arasinda siuf mevcudu olan
Ogretmenlerin 21 ve {istii mevcuda sahip Ogretmenlerin lehine anlamli fark saptanmigtir. Sinif
mevcudunun az olmast Ogretmenlerin c¢ocuklar1 gozlemleme ve cocuklari riskli davranislarda
kontrol etmelerini kolaylastirdigi, dolayist ile riskli oyunlar1 daha fazla oynamalarinda imkan
saglamaya calistiklar1 soylenebilir. Ciinkii sinif mevcudunun fazla olmasi 6gretmenin ¢ocuklar:
gitivenlik ve riskli davranislarini kontrol etmelerini olumsuz yonde etkileyebilir. Ayrica ¢alismada
okul Oncesi Ogretmenlere yardimcit personelin olup/olmamasmin ¢ocuklarin riskli oyun
oynamalarina yonelik algilarinin etkisi incelenmistir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin riskli oyun
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algilarinda riskli davranislar1 ayirt etme alt boyutunda yardimci personeli olmayan 6gretmenlerin
olan 6gretmenlere gére anlamli ve daha yiiksek puana sahip olduklar1 saptanmigtir. Sinuf mevcudu
degiskeninde de oldugu gibi yardimci personelin varligi ile smifin kontrolii ve giivenliginin
kolaylastig1, dolayisi ile yardimci personelin varliginda riskli davranislara izin verildigi yoklugunda
ise kontrol ve endiselerden dolay1 oynatmadig1 soylenebilir. Calisma bulgular1 dogrultusunda, smif
mevcudunun yiiksek olmasi ve yardimci personelinin olmamasi ¢ocuklar i¢in riskli oyun firsati
engelleyen Onemli etkenler arasinda goriildiigii soylenebilir. Little (2010) ve Maynard (2007)
yaptiklar calisma sonucunda oyun alanlarinda giivenligi saglamanin 6gretmenin sorumlulugunda
oldugunu ve ¢ocuk sayisinin fazla olmamasi gerektigini belirtmiglerdir. Cevher-Kalburan ve Ivrendi
(2016) ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarinin riskli oyun oynamalarinda etkili oldugunu ve smiftaki
¢ocuk sayisinin fazlaliginin ¢ocuklarinin riskli oyun oynamalarindaki giiclii bir belirleyici oldugunu
savunmuslardir. Buradan hareketle yapilan calismada sinif mevcudunun fazla olmasi ve yardimci
personelin olmamasiin Ogretmenlerin ¢ocuklara riskli oyun oynamalarinda olumsuz bir etken
oldugunu, bu konuda Milli Egitim Bakanhigmin iyilestirme c¢alismalar1 yapmasmin gerekliligini
ortaya cikartmaktadir. Ozellikle simif mevcudu ve yardimer personel ile ilgili yetkili olan
yoneticilerin bu konu tizerinde iyilestirme ¢alismalar: yapmalari 6nerilebilir.

Calismada tiglincli olarak okul Oncesi Ogretmenlere oyun odasmin olup/olmamasinin
¢ocuklarin riskli oyun oynamalarina yonelik algilarmin etkisi incelenmistir. Bulgulara gore,
Ogretmenlerin riskli oyun algilarinda alt boyutlarinda anlamh farklilik bulunmamistir. Ancak kaygi
duyma alt boyutunda oyun odasi olmayan &gretmenlerin daha yiiksek ortalama puana sahip
olduklar: belirlenmistir. Riskli oyun oynama ortamlar: diistiniildiigiinde, riskli oyunun agik alanda
oynanan bir oyun tiirii oldugu ve dolayis1 ile 6gretmenlerin agik alandaki korku ve endiseleri
(kacirilma, giivenlik, yaralanma..vb.) bir kenara birakildiginda oyun odasi olan 6gretmenlerin bu
alanlarda riskli oyun oynatma konusunda kendilerini daha rahat hissettikleri, ancak olmayan
Ogretmenlerin oyun alanlar1 olmadig: icin agik ve kapali alanlarda riskli oyun oynatmadiklar:
sOylenebilir. Calismada dordiincii olarak okul oncesi 6gretmenlere oyun riskli oyun igin arag-
gerecin varligi/yoklugunun c¢ocuklar1 riskli oyun oynamalarmna yonelik algilarinin etkisi
incelenmistir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin riskli oyun algilarmni riskli oyun igin arag- gerecin
varligi/yoklugunun etkilemedigi, dolayis: ile anlamli farkin olmadig1 belirlenmistir. Riskli oyun
oynamak igin arag¢ gerece ihtiya¢ olmadigi, dogadaki tiim materyallerin riskli oyun igin
kullanabilecegi, bu nedenle riskli oyun i¢in arag- gerecin varligi/yoklugunun ¢ocuklar riskli oyun
oynamalarina yonelik algilarinin etkisinin olmadig1 soylenebilir. Calisma bulgular1 dogrultusunda,
¢ocuklarin riskli oyun oynamalarinda 6gretmen algilarina gére oyun odasinin varligi olumlu yonde
etki ederken arag-gere¢ varligi/yoklugu etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Sandseter, ¢ocuklarin
katildigr riskli oyunlarin oncelikle agik havada gergeklestigini belirtmistir (Sandseter, 2009). Ciinkii
cocuk dogasi geregi diinyaya merak, kesif ve yaraticilik becerileri ile gelmektedir. Cocuklar bu
becerilerin ise oyun oynama, biiyiime ve 6grenme ile yakindan iligkili oldugu vurgulanmaktadir.
Cocuklar oyun igerisinde; el degmemise dokunmak, koklamadiklarini koklamak, tatmadiklarin
tatmak isterler. Ornegin, bir bezin altinda ya da biiyiik bir kayanin ardinda ne gizlendigini gérmek
isterler. Etraflarinda neler olup bittigini anlamak i¢in hem bilingli hem de bilingsiz seviyelerde ek
ipuglar1 arayabilir veya alternatif yorumlar gelistirebilirler. Sonug olarak, oyun ve oyun ortamlari
ayrilmaz bir gekilde iligkili oldugu belirtilmistir (Frost, 2010). Bu dogrultuda son yillarda yapilan
arastirmalar, ¢ocuklarin riskli oyun oynamalarinin belirsizlik tasidig1 ve giivenlik endiseleri nedeni
ile oynatilmadigini (Brussoni, Olsen, Pike ve Sleet, 2012; Gill, 2007; Wyver ve digerleri, 2010; Little,
2010; Morrongiello ve Dawber, 1999; Morrongiello ve Lasenby-Lessard, 2007), riskli oyunun
faydalarmi gormezden gelerek cocuklari en kiigiik tehlikelerden bile korumanin daha biiyiik
tehlikelere yol acacagmi (Skenazy,2010), risk oyunlarmin azalmasi ¢ocuklarda hareketsizlik ve
kendilerine giiven eksikligi dogurabilecegini (Little ve Wyver,2008) saglik sorunlarina neden
olabilecegini (Eager ve Little,2011) savunmaktadirlar. Bu arastirmalar dogrultusunda ¢ocuklarin
olumsuz ruhsal ve biyolojik saglik sorunlar1 endiseleri ortaya ¢ikmis ve alternatif bir agik havada
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O0gretme ve 6grenme kiiltiiri gelistirmek i¢gin gittikge artan projeler yapilmaya baslamistir (Beames,
Higgins ve Nicol, 2011; Waite, 2011). Ozellikle ¢ocuklarin riskli oyunlarindaki riskler ve faydalar
arasindaki denge, son yirmi yilda oldukga tartisilan bir konu haline gelmis ve ¢ocuklarin zorlu dis
mekan oyunlar i¢in sahip oldugu firsatlarin azalmasi konusuna ilginin arttigi vurgulanmistir
(Clements 2004; Gill 2007; Hughes 1990; Jambor 1998; Lester 2007).

Buradan hareketle c¢ocuklara riskli oyun i¢in sunulan oyun alanlar ve arag-gereglere
bakildiginda ¢ocuklar igin dogal oyun alanlariin éneminin daha da arttig1 soylenebilir. Okullarda
ve parklarda dogal kamusal alanlarda ¢ocuklara ve genglere yonelik sifir tolerans yoniinde artan bir
kiiresel egilim olduguna dair kanitlar goriilmektedir (Malone, 2001). Cocuklar disarida gecirdikleri
zamanin daha azini harcadik¢a, dogal diinyayla ve beraberinde getirdikleri riskli deneyimlerle
biiytilerini kaybetme tehlikesi altindadirlar. Okullardaki oyun alanlarimin varligt bir nebze bu
korkuyu azaltir gibi goriinse de riskli oyun oynamak igin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Riskli
oyunun acitk havada oynanan bir oyun tiirli olmasi ve ac¢ik havada her tiirlii materyali oyun igin
kullanilabilecegi diistintildiigiinde c¢alismanin bulgularini destekledigi sOylenebilir. Bu konuda
Maynard (2007) orman okullarinin ¢ocuklara dogal bir ortamda oyun, risk alma ve pratik, 6grenme
olanaklar1 saglayabildigini belirtmistir. Dolayist ile oyun odasi, oyun alanlari ¢ocuklarin riskli oyun
oynamalarini etkileyen 6nemli etkenler arasinda yer aldigr goriilmektedir. Sonug olarak, cocuklar:
riskli oyun ortamlarindan mahrum etmek yerine ve zarardan ¢ok faydalarina odaklanabilmek adina
okul ortamlarinda Ogretmenlerin daha c¢ok riskli oyuna c¢ocuklari yonlendirmesi ve ortamin
hazirlanmasi gerekliligi i¢in 6gretmenlere egitim verilmesi Onerilebilir. Hatta riskli oyun oynamaya
daha ¢ok uygun olan okullara (doga, orman...gibi) gezi yapmalari, o okullar ile proje yapmalari
onerilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

In pre-school education, the environments to be provided to children are classified
as in-class and out-of-class. It is necessary to organize both environments in a way to
ensure high benefit for all developmental areas of children. This is because both of these
environments are effectively utilized in the activity settings and education programs
provided to children in pre-school education. The importance of physical environments in
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schools increases even more, considering that risky play is a type of play that is more
suitable for outdoor settings outside the classroom, and should be encouraged. In the
literature, it is emphasized that children's playgrounds being located in closed spaces
rather than open areas cause negativities in supporting the developmental areas of
children and don't allow for games such as risky plays. Risk is defined as a negative word.
Risky play, on the other hand, is characterized by terms such as danger, injury, fear, and
anxiety. Due to the fact that it contains negative terms, it is stated that both parents and
teachers do not practice it today and focus only on its negative aspects. However, when
the literature is examined, it is observed that in the short term, it may be beneficial for
adults not to let children engage in risky play due to their worries and concerns, but in the
long term, it is also debated that this negatively affects the physical, individual, and
spiritual development of children, and the debates are increasing day by day. Based on
this, in the present study, it was aimed to examine the effect of physical school
environments on teachers' perceptions of pre-school children engaging in risky play. In
line with this purpose, answers to the following questions were sought.

6. What are the perceptions of pre-school teachers on children engaging in risky play
based on school types?

7. What are the perceptions of pre-school teachers on children engaging in risky play
based on classroom size?

8. What are the perceptions of pre-school teachers on children engaging in risky play
based on the presence/absence of playrooms?

9. What are the perceptions of pre-school teachers on children engaging in risky play
based on the presence/absence of tools and equipment for risky play?

10. What are the perceptions of pre-school teachers on children engaging in risky play
based on the presence/absence of auxiliary personnel?

In the present study, which aims to examine the Effect of Physical Environments in
Preschool Education on Teachers' Perceptions of Children Engaging in Risky Play, the
general survey model was used. The study population consists of teachers in pre-school
institutions affiliated to the Afyonkarahisar Provincial Directorate of National Education.
The study sample was designated using the random/non-random convenience sampling
method in the 2021-2022 academic year. Based on this, 344 pre-school teachers affiliated to
the Afyonkarahisar Provincial Directorate of National Education formed the study group.

The "General Information Form" containing the personal information of the pre-
school teachers and the "Scale for the Attitudes towards Risky Play at Early Childhood
(SATRPEC) - Teacher Form" developed by Karaca & Uzun (2020) were used as data
collection tools.

In the study, personal information included in the General Information Form was
presented in frequency and percentage distributions. In the analysis of the data obtained
from the "Scale for the Attitudes towards Risky Play at Early Childhood (SATRPEC) -
Teacher Form", first, the Kolmogorov-Smirnov (K-S) Test was used to examine whether
the data were normally distributed, and as a result, the values were found to be less than
0.05 and not normally distributed (Biitiiner, 2008). Based on this, the data were analyzed
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using the Mann Whitney U Test for two variables and the Kruskal Wallis H Test for more
than two variables.

The following findings were obtained as a result of the study;

It is observed that the type of school in which the pre-school teachers work creates a
statistically significant difference (p<.05) in the Distinguishing Risky Behaviors sub-factor
of the Early Childhood Risky Play Assessment Tool.

-It is seen that the class size variable created a statistically significant difference in the
Tolerance to Risky Behaviors sub-factor of the Early Childhood Risky Play Assessment
Tool, in which teacher views on the perceptions towards pre-school children engaging in
risky play are measured (p<.05).

- It was determined that the presence or absence of a playroom in the schools of the pre-
school teachers did not create a statistically significant difference in their answers to the
Early Childhood Risky Play Assessment Tool (p>.05).

- It was determined that the sufficiency of classroom equipment did not create a
statistically significant difference in the Distinguishing Risky Behaviors sub-factor of the
Early Childhood Risky Play Assessment Tool (p>.05).

- It is observed that the presence of auxiliary staff created a statistically significant
difference in the Distinguishing Risky Behaviors sub-factor of the Early Childhood Risky
Play Assessment Tool (p<.05).

Based on the findings obtained, it is seen that there is evidence of a growing global trend
for zero tolerance towards children and young individuals in natural public spaces in
schools and parks (Malone, 2001). As children spend less time outdoors, they are in
danger of losing their fascination with the natural world and the risky experiences that
come with it. Although the presence of playgrounds in schools seems to reduce this fear
to some extent, it is not enough to engage in risky play. Considering that risky play is a
type of play performed outdoors and all kinds of materials can be utilized in outdoor
spaces, it can be said to support the findings of the study. In this context, Maynard (2007)
stated that forest schools can provide children with opportunities to play, take risks,
practice, and learn in a natural environment. Therefore, it is seen that the presence of
playrooms and playgrounds are among the important factors affecting children's
engagement in risky play. In conclusion, instead of depriving children from risky play
environments and in order to focus on the benefits rather than the harm, it can be
suggested that teachers encourage children to engage more in risky play in school
environments and that teachers be trained on the necessity of preparing the environment.
Furthermore, it can be suggested to make trips to school environments that are more
suitable for risky play (such as nature, forests, etc.) and to cooperate in projects with these
schools.
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Giris

Diinyada Ogrencilerin tiniversiteye gegcisiyle alakali uygulamalara bakildiginda iilkeden
tilkeye degisiklikler oldugu gozlenmektedir. Tiirkiye’de ise tarihsel agidan bakildiginda, lise
mezunlarinin {iniversiteye giris durumlar1 farkh sekillerde gerceklestirilmektedir (Al 2022). Yillar
boyunca {iniversitelere Ogrenci alma sistemine iliskin birtakim degisikliklere gidilmistir.
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 9 Kasim 2017 tarihinde gerceklesen Genel Kurul toplantisinda
alman karar neticesinde 2018-2019 egitim 6gretim yilindan baslanarak yiiksekdgretime giris stnavinin
yeni isminin Yiiksekogretim Kurumlar: Smavi (YKS) olmas: bu degisikliklerden bir tanesidir (YOK,
2017). YKS; Alan Yeterlilik Testi (AYT), Temel Yeterlilik Testi (TYT) ve Yabanci Dil Testi (YDT) olmak
uzere 1i¢ testten olusmaktadir. Bu testlerden TYT sinavinda; Tiirk¢eden 40 soru, Matematikten 40 soru,
Sosyal Bilimlerden 20 soru ve Fen Bilimlerinden 20 soru yer almaktadir. Fen ve Sosyal Bilimler
sorulart %17, Tiirkce ve Matematik sorulari ise %33 oraninda etki etmektedir. AYT smnavi; Fen
bilimleri testi, Tiirk dili ve edebiyati-Sosyal bilimler -1 testi, Sosyal Bilimler -2 testi ve Matematik testi
olmak iizere toplam 4 testten olusmaktadir. Her testten 40 ar soru bulunmakta ve toplam 160 soru yer
almaktadir. YDT; Almaca, Arapga, Fransizca, Rusga ve Ingilizce dillerinde yapilmakta olup toplam
soru sayisi1 80’dir (OSYM, 2022).

YKS sonuglari, boliimlerin i¢ degerlendirmelerinde kullanilabilecek somut veriler sunmakta
ve yeni 6gretim yilinda boliimlere kaydi yapilan 6grencilerin profillerine iliskin ilk degerlendirmeleri
vermektedir. Bu nedenle YKS sonuclarinin agiklanmas: hem o6grenciler hem de akademisyenler
tarafindan merak konusudur (Cokisler, 2022). Nicel ve nitel degisimleri miimkiin hale getiren
degisimlerden birisi olan dijitallesme ile beraber yeni veri tabanlar1 ortaya ¢ikmis ve kullanim
amactyla arastirmacilar icin acilmistir. Bu veri tabanlarindan bir tanesi Tiirkiye’de tiniversite stnavina
giren Ogrencilere iliskin detayl istatistiki bilgiler veren YOK Atlas veri tabamdir (Cokisler, 2021).
Yiiksekogretim Kurumu (YOK) YOK Atlas veri tabari 2019 yilindan itibaren YKS hakkinda gok
kapsamli veriler sunmaktadir (Cokisler, 2022). Ogrencilerin basar1 ve tercih istatistiklerini ortaya
cikaran YOK Atlas veri tabanimin iiniversite sinavina giren 6grencilere iligskin detayl veriler vermesi
pek cok calismaya konu olmustur (Cokisler, 2021; Kiris ve Giil, 2017, Yilmaz ve Cifci, 2021).
Giiniimiizde YOK Atlas verileri, biyoloji 6gretmenligi programina yerlesen dgrencilerin nitelikleri ve
nicelikleriyle alakali ge¢miste yapilan degerlendirmeleri birer goriis olmaktan c¢ikarmakta ve daha
nesnel ve bilimsel bir bilgi olarak sunmaktadir (Aktas ve Aktas, 2018).

Biyoloji egitimi 6grencilerin cevreleriyle ilgili ve viicutlarinin nasil isledigiyle alakali temel
bilgileri veren ve bu bilgiler sayesinde bir¢ok probleme ¢dziim olusturabilme firsat1 veren 6nemli bir
egitimdir (Kilig, 2009; Cengiz ve Ekici, 2019). Biyoloji egitimi bireylerin, sosyal, psikolojik moral ve
kisisel ac¢idan kararlarim1 almalaria; beslenme, saglk, cevreyi koruma ve sevgi gibi cagdas
problemlerine yardimci olmaya hazirlamaktadir. Biyoloji bilimi bunu yaparken bir yandan canlilar
arasindaki “Dogal” iligkileri inceleyerek diger yandan arastirmalarla, bilgi toplamay: siirdiirerek,
insanlarin bu denge {izerindeki negatif etkilerini agiklayarak yapmaktadir (Ergezen,199%4;
Yetkin,1998). Biyoloji biliminin ve biyoloji egitiminin éneminin artmasi, biyoloji 6gretmenine verilen
onemin artmasi anlamina gelmektedir. Insan ve insanlik igin bu derece énemli olan bu bilimin, bu
alana alakasi ve kabiliyeti olmayan 6gretmenler tarafindan 6gretilmesi kabul edilemezdir. Bu nedenle,
ogretmenlige kars: bilingli, alakali ve akademik agidan basarili 6gretmenler yetistirmek onem arz
etmektedir (Atici, 2013). 2022 yili Biyoloji Ogretmenligi programina bakildiginda biyoloji 6gretmenligi
programini kazanmak ici en diistik taban puanmin 298,06 oldugu; en yiiksek tavan puanimnin ise
412,76 oldugu goriilmektedir (OSYM, 2022).

E-0grenme kaynaklarmnin artmasi, aracli egitim yazilimi, internet egitiminin kullanimi ve
ogrenci bilgilerinin devlet veri tabanlarmin olusturulmasi, biiyiik veri havuzlari olusturmustur.
Bugiin egitim kurumlarinin karsilastigi en biiyiik zorluklardan biri, egitim verilerinin katlanarak
artmasidir. Dolayisiyla veri madenciligi, son yillarda egitim ortamlarinda ortaya ¢ikan benzersiz veri
tiirlerini analiz etmeyi amaclayan bir arastirma alami olarak ortaya ¢ikmistir (Romero ve Ventura,
2013). Veri madenciligi, yeni bilgi tiretmek icin 6nceden var olan biiyiik bir veri tabanini inceleme
uygulamas: olarak tanimlanmaktadir (Osman, 2019). Veri madenciligi, biiyitk hacimli verilerde
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gizlenmis olan 6nemli bilgileri bulmaktadir (Bhargava vd., 2013). Veri madenciligi egitim sisteminde,
Ogrenci kayitlar, yeni kayit detaylari, ders uygunluk kriterleri, ders ilgisi, akademik performans ve
cesitli egilimleri analiz etmek icin Onemli bir husustur ¢linkii gliniimiizde artik tiim sistemler
bilgisayar tabanh bilgi sistemidir (Agarwal vd.,2012).

Simiflandirma, bir koleksiyondaki 6geleri hedef kategorileri veya siniflar1 atayan bir veri
madenciligi islevidir. Veri madenciligi alaninda kullanilan smiflandirma teknikleri karar agaci
indiiksiyonu, kural tabanli yontem, bellek tabanli 6grenme, Bayes aglari, sinir aglar1 ve destek vektor
makineleri seklindedir. Bunlarin igerisinden en yaygin olarak kullamilan smiflandirma teknigi ise
karar agacidir (Gupta vd., 2017). Karar agac1 teknikleri, siniflandirma modellerini olusturmak igin
yaygin olarak kullanilmaktadir, ¢linkii bu tiir modeller insan muhakemesine ¢ok benzer ve
anlasilmasi oldukca kolaydir (Kotsiantis,2013). Karar agagclari, 20. yilizyilin sonlarinda djjital
devrelerin elektronik hesaplamalara uyarlanmasi sirasinda elektronik bicimde uygulanacak ilk
istatistiksel algoritmalar arasinda yer alan genel amagh tahmin ve siniflandirma mekanizmalaridir (De
Ville, 2013). Karar agaci, Ogelerle iligkili 6zellikler hakkinda bir dizi soru sorarak veri 6gelerini
smiflandirmaktadir. Her soru bir diigiimde bulunmaktadir ve her dahili diigiim, sorusuna olas1 her
yanut igin bir alt diigiimii isaret etmektedir. Boylece sorular bir aga¢ olarak kodlanmis bir hiyerarsi
olusturmaktadir (Kingsford ve Salzberg, 2008). Karar agaclarinda béliimlere ve smiflandirmaya
ayirma maksadiyla gesitli yontemler uygulanmaktadir. Bunlar, yansiz, hizli ve etkili istatistiksel agac
seklinde bilinen QUEST (Quick, Unbiased Efficent Statistical Tree), otomatik etkilesim belirleme
analizi seklinde bilinen CHAID (Chi-squared Automatic Interaction Detection), regresyon ve
smiflama agagclari seklinde bilinen C&RT (Classification and Regression Trees); ID3 ve C5.0
yontemleridir (Aksu ve Glizeller, 2016; Chang, 2011; Elsayad ve Elsalamony, 2013).

C&RT, karar agaci algoritmalarinin iginde en fazla kullanulan yontem olup 1984’te Breiman ve
arkadaslar tarafindan onerilen bir algoritmadir. Regresyon analizi ve siniflandirma igin kullarulan bir
algoritmadir. C&RT bagimli degisken kategorik ise simiflandirma modeli, siirekli ise tahminleme
modeli kuran bir algoritmadir (Larose, 2005). C&RT algoritmasi, sinif etiketlerine dayali olarak sag ve
sol diigiimlere Ozniteligin ikili boliinmesini uygulayarak simuflandirma agacini olusturmaktadir.
C&RT yontemini kullanmanin, eksik verileri ve degerleri diger bolmelerle isleme, ayrik/stirekli
ozniteliklerin herhangi bir kombinasyonunu kullanma ve degisken se¢imini gergeklestirme gibi pek
¢ok avantaji bulunmaktadir (Gunduz & Al-Ajji, 2022; Gupta vd., 2017).

Calismada karar agact yontemlerinden C&RT analizi kullanilmasimnin nedeni, C&RT
analizinde kullanilacak degiskenler ¢ok carpik sayisal degiskenler olabilecegi gibi, siniflayici veya
siralayici yapiya sahip kategorik degiskenler de olmasi, az miktarda girdi gerektirmesi ve ¢ok kolay
yorumlanabilmesi sayesinde simiflamanin yapilabilmesidir (Erséz ve Ozseven, 2015). Bu aragtirmada
egitim alaninda ¢ok fazla uygulamasi bulunmayan veri madenciligi yontemlerinden karar agaci
yontemi kullanildigindan diger calismalardan farkli oldugu bu yéntem sayesinde biyoloji
ogretmenligi boliimiine yerlesen Ogrencilerin tercih ettikleri iiniversiteler acisindan o6grenciler
hakkinda bilgi sahibi olmak agisindan 6nemli oldugu ve alana katk: saglayacag: ongoriilmektedir.
Ogrencilerin iiniversite tercihlerine iliskin aragtirmalardan bazilar1 sunlardir: Bozkir ve ark. (2009),
yapmis olduklari calismada OSYM'nin web adresinden edinilen bilgi anketi araciligiyla toplanan 2008
yili OSS dénemine ait verileri veri madenciligi kullanilarak analiz etmis ve OSS’de basariy1 gosteren
esit agirlik, sayisal, sozel puan1 ve agirlikh ortadgretim basar1 puani gibi sonuglarmi etkileyen en
onemli faktorlerin belirlenmesini amaclamiglardir. Tasdemir (2012), tarafindan yapilan c¢alismada
OSYM’den elde edilen 6grenci bilgilerinden ve bu 6grencilerin ders dénemindeki basarilarindan
faydalanilarak bireylerin akademik basarisina etkileyen etkenler regresyon analizi (veri madenciligi
teknigi) ile tespit edilmistir.

Bu arastirmanin amact 2022 YKS sonuclarina gore biyoloji Ogretmenligi programlarina
yerlesen Ogrencilerin tercih ettikleri {iniversiteler {izerinde etkisi oldugu diisiiniilen bagimsiz
degiskenlerden hangilerinin anlamli bir etkisinin bulundugu ve bagimsiz degiskenlerden hangilerinin
en c¢ok etkilediginin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma siirecinde arastirmanin
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problemi “Biyoloji 0gretmenligi programina yerlesen Ogrencilerin se¢mis olduklari iiniversiteler
agisindan tercihlerini etkileyen faktorler nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem

Bu arastirma 2022 YKS Tiirkiye sonuglarina gore biyoloji 6gretmenligi programlarina yerlesen
ogrencilerin tercih ettikleri {iniversiteler iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen bagimsiz degiskenlerden
hangilerinin anlamli bir etkisinin bulundugu ve bagimsiz degiskenlerden hangilerinin en ¢ok
etkilediginin belirlenmesi bakimindan genel tarama modeline uygun bir calismadir. Biyoloji
ogretmenligi boliimii acisindan YKS {iniversite tercihlerinin, segilen bagimsiz degiskenler ile iliskisini
incelemeye dayandigindan bu arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu modelde bir olay
ya da durum degistirilmeden oldugu sekilde betimlenmektedir ve bu duruma neden olan
degiskenlerin iligkisi, dereceleri ve etkilerini belirleyen bir arastirma yontemidir (Kaya, Balay ve
Gogen, 2012). Bu calismada Biyoloji Ogretmenligi Yiiksekogretim girdi gostergeleri 2022 verileri
yokatlas.yok.gov.tr sayfasindan indirilmis ve incelenerek degiskenler belirlenmistir. Sonrasinda veri
madenciligi yontemleri ile analiz edilmistir. Biyoloji Ogretmenligi Yiiksekogretim girdi gostergeleri
2022 verilerine gore 62 bagimsiz degisken olup analiz sonucu anlamli gikan degiskenlerden 5 degisken
(cinsiyet, tiniversitenin bulundugu sehirde yasama, ikamet edilen cografi bolgeler, yerlesenlerin
mezun oldugu lise grubu/tipleri, tavan basar siras1) belirlenmis olup 5 degisken ve 1 bagimli degisken
(tercih edilen iiniversite tiirii) ile aga¢ modeli olusturulmustur.

Veri Se¢imi
Bu calismada; Tiirkiye’ de biyoloji 6gretmenligi programi bulunan ve &grenci yerlesen 8
liniversitenin verisi incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

2022  yih  Biyoloji = Ogretmenligi  bolimii  YKS  bilgilerine  iliskin  veriler
https://yokatlas.yok.gov.tr/lisans-bolum.php adresinden elde edilmistir. Elde edilen veriler metin
dosyasi halinde ve tablolar seklinde oldugundan veriler tek tek SPSS programina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri madenciligi yontemlerinden karar agaci algoritma modeli analiz igin
kullanilmistir. Karar agaglari, yorumlanmasi ve anlasilabilirligi kolay olmasi agisindan kazanim
sagladig1 icin karar vericiler tarafindan yaygin olarak kullanilan bir makine 6grenmesidir (Calis vd.,
2014; Karadas ve Kadirhanogullari, 2017; Kadirhanogullar1 vd., 2022). Eldeki verilere en uygun
oldugu distiniilen C&RT algoritmasi ile karar agaci olusturulup sonuglar yorumlanmistir. C&RT,
karar agaci algoritmalarinin icinde en fazla kullanilanlardan birisi olup 1984 yilinda Breiman ve
arkadaslar1 tarafindan Onerilen bir algoritmadir (Ersoz ve Ozseven, 2015; Larose, 2005). C&RT, hem
regresyon hem de smiflandirma i¢in kullanilacak 6zyinelemeli bir boliimleme yontemidir. C&RT, tiim
veri kiimesinden baslayarak art arda iki alt diigiim olusturmak igin tiim Ongoriicii degiskenleri
kullanarak veri kiimesinin alt kiimelerini bolerek olusturulmaktadir. Amag, hedef degiskene gore
miimkiin oldugunca homojen olan veri alt kiimelerini tiretmektir. C&RT algoritmasi ile elde edilen
karar agacinda baslangicta tiim veri kiimesi kullanilir ve tekrar-tekrar iki alt dal olusturmak amaci ile
tim tahmin degiskenlerinin kullanilmasi sarti ile veri kiimelerinin alt kiimelerinin dagilimlar
gercekleserek agag sekli elde edilir. CRT algoritmasinin en biiyiik faydalarindan birisi eksik olan
degerleri ¢6zmek igin tamamen otomatik bir mekanizmaya sahip olmasidir. CRT algoritmasi
sayesinde olusturulan karar agacinda yalnizca ikili sistemde ayrilan agaclar elde edilmektedir. Coklu
ayirma iglemini saglayamamasi sebebiyle ayirma kriterlerini basite indirger (Alkhasawneh vd.,2014).
Veri analizinde su asamalar uygulanmistir:
1. asama: {lk asamada bagimli degisken ve bagimsiz degiskenler belirlenmistir.
2.asama: Bu asamada kok kismini etkileyen biitiin bagimsiz degiskenler incelenmistir. Karar agacinda
stirekli boliinmeler igerisinde en mantikli siniflandirma bulununcaya kadar devam edilmistir.
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3. asama: Yukaridaki islemler biitiin degiskenler i¢in uygulanmistir ve sonrasinda tahmin olasilig1 en
¢ok olan degisken secilip yaprak diigiimleri olusturulmaya baslanmistir.

4. asama: Karar agaci analizi yapildiktan sonra elde edilen smiflandirma sonuglarinin test gegerliligi
degeri hesaplamis olup Tablo 1’de gosterilen Olgiitlerden faydalamilmistir (Camlica & Disci, 2008;
Kadirhanogullar1 vd., 2021; Sackett, 1973).

Tablo 1. Testlerinin Degerlendirilmesinde Genellikle Kullanilan Olgiitler

Test ) -) Toplam
Sonucu

Test (+) a(GP) b(YP) a+b
Test (-) c(YN) d(GN) c+d
Toplam a+c b+d a+b+c+d

GP: Gergek pozitif; YP: Yalanc pozitif; YN: Yalanci negatif; GN: Gergek negatif.

Testin Genel Giicii (Test Gegerliligi): Testin dogru teshis koyabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir.

Test Gegerliligi = ((GP+GN) / (GP+GN+YP+YN)) * 100 = % olarak ifade edilir.

Testin gilicii veya gegerliligi testin dogru olarak teshis koydugu {iniversitelerin biyoloji
Ogretmenligi boliimiine yerlesen veya yerlesemeyen tiim adaylarin tiim sonuglar icindeki yiizdesi
olarak tanimlanmaktadir. Tablo 2’deki sonuglara gore Sekil 1’deki karar agacinin Veri Madenciligi
Karar Agac algoritmasindan C&RT (Classification and Regression Tree) yonteminde test gegerliligi %
83.9 olarak tespit edilmistir.

Tablo 2. Karar Agacit Analizi Sniflandirma Sonuglari

Gozlemlenen Beklenen

Z g

E 3 R TR

()] = —

E — e .(Z) ot .E E o=l %\ o= :8 o=

S5 28 2 432 i 2% £%

H ez = &% = £% 28 37

9] N & D £ 5 g 285 d8 =@

& 2 5 o g > E Es S 3 >

= <$E 8§ S8E S 88 TE §EE

m Ao O T D > ZDo O >0
Balikesir Universitesi 20 0 0 0 0 0 0 0
Dokuz Eyliil Universitesi 0 21 0 0 0 0 0
Gazi Universitesi 0 0 21 0 0 0 0 0
Hacettepe Universitesi 0 0 0 21 0 0 0 0
Marmara Universitesi 0 0 0 0 21 0 0 0
Necmettin Erbakan Universitesi 19 0 0 0 0 0 0 0
Ondokuz Mayis Universitesi 0 0 0 0 0 0 21 0
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 4 0 0 0 0 0 0 0

Tablo 2 de goriildiigii iizere smiflandirmada; Balikesir Universitesi, Gazi Universitesi,
Hacettepe Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Marmara Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi
program tarafindan %100 dogru olarak simiflandirilmistir. Ancak Necmettin Erbakan Universitesi ve
Van Yiiziincii Yil {iniversitesi farkli iiniversiteler olmalarina ragmen program tarafindan Balikesir
Universitesi olarak siniflandirildigi goriilmektedir. Programin smiflamada genel olarak basarisinin %
83.9 oldugu, 2022 YKS sonuglarma gore biyoloji 6gretmenligi programlarina yerlesen dgrencilerin
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tercih ettikleri iiniversiteler iizerinde etkisi oldugu diisliniilen bagimsiz degiskenlerden hangilerinin
anlamli bir etkisinin bulundugu ve bagimsiz degiskenlerden hangilerinin en ¢ok etkilediginin
belirlenmesine iliskin analiz sonuglari karar agaci seklinde gosterilmistir (Sekil.1).

Bulgular ve Tartisma
Bu kisimda arastirma kapsaminda elde edilen bulgular aktarilmis ve yorumlanmuistir.
Arastirma kapsaminda Ogrenci yerlesen Biyoloji Ogretmenligi programi bulunan 8 tiniversiteye
toplam 149 ogrenci yerlesmistir. Yerlesen ogrencilerin 113’1 kiz, 36s1 ise erkektir. 2022 YKS girdi
gostergelerine ait veriler SPSS programina aktarilmis ve deskriptif 6zellikler tablolastirilmistir. (Tablo
3).

Tablo 3. Yiiksekdgretim Girdi Gostergeleri (2022 YKS) Deskriptif Ozellikler

Degisken Siniflandirma N Minimum  Maksimum  Ortalama Standart
Sapma
Cinsiyet Kiz 113 ,00 18,00 15,28 2,87
Erkek 36 1,00 7,00 4,73 1,67
Ikametleri ile Ayni Sehir 64 ,00 17,00 8,61 4,18
yerlesilen Farkli Sehir 85 ,00 16,00 11,39 4,40
tiniversite
Akdeniz 12 ,00 3,00 1,50 1,06
Dogu Anadolu 7 ,00 3,00 ,63 ,81
Ege 17 ,00 10,00 2,36 3,25
Gliney Dogu 10 ,00 3,00 1,28 1,15
Ikamet edilen ~ Anadolu
cografi Karadeniz 25 ,00 10,00 3,49 3,10
bolgeler Marmara 33 ,00 18,00 4,58 6,29
Ic Anadolu 45 ,00 14,00 6,15 5,75
Fen Lisesi 12 ,00 5,00 1,67 1,59
Yabana Dille 24 ,00 7,00 3,20 1,87

Ogretim Yapan
Ozel Lise / Ozel
Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 83 1,00 16,00 10,99 3,50
(Yabanca Dille
Ogretim Yapan
Yerlesenlerin ~ Resmi Liseler)

Mezun Ozel Fen Lisesi 1 ,00 2,00 A1 ,72
Oldugu Lise ~ Imam 14 ,00 3,00 1,52 ,98
Grubu/Tipleri  hatip/Anadolu

fmam hatip

lisesi

Meslek teknik 2 ,00 2,00 A1 ,72
ve Anadolu

Lisesi

Lise 13 ,00 3,00 1,53 1,07
programi/Lise

(Giindiiz

O0gretim yapan

liseler

90.000-200.000 85 312,51 412,76 355,62 32,53
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Tavan Basar1 ~ 200.000-300.000 43
Sirasi 300.000 ve 21
yukarisi

Biyoloji Ogretmenligi Programma Yerlesmeye Iliskin Karar Agaci Sekil 1’de verilmistir.
Ayrica karar agacinin ayrintilarinin daha goriilebilir olabilmesi adina her ikili dallanma ayr1 bir
sekilde de sunulmustur (Sekil 2, Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5, Sekil 6).
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Universiteler

Category % n
————————————————— EALIKESIR ONIWVERSITESI 134 zo
BALIKESIR ONIWERSITEST B COKUZ EVLOL ONIVERSITESE 141 21
DOKUZ EYLOL ONPVERSITES] B ooKUZ EVLIL ONIVERSITESI o7 1

poOKUZ EYLOL ONIVERSITESI

LOCT C Uyrukdu
CKIKTC Uyraklu) CRKTC Ly 2

@Azl UNIVERSITEST 1941 21
Sazl UNIWVERSITEST . HACETTEFE UNIWERSITESI 141 z1
HACETTEFE UMIWVERSITESI MARMARA ONIVERSITESI 141 21
rARMARS UNIWERSITES] NECMETTIN ERBAKAN 128 19
HNECMETTIN ERBAKAN ONiVERSITES]
UHPERSITES] OMDOKUZ MaYIS 144 z1 |

ONIVERSITES]

AN YOZONGO vIL 27 a

ONIVERSITESI
| Tetal

2022 Tavan Bagan SirasiD. 127
Improvement=0.158

== 1117070 = 1117070

Noda 1 Node 2
Cat % n Cat. % n
BALIKESIR UNIWVERSITES] oo o BALIKESIR ONIWERSITES] 15,6 =20
= LoRUZ EVLOL ONVERSITESI oo 0 ® poRUZ EVLOL ONIVERSITEST 15,4 21
= CoKUz EvLOL ONIVERSITESI (== = coKuz EvLOL ONIVERSITESI 0.8 1
CKKTC Uyrukiu) CKIKTC Uyruklu)
Gmzi UNIVERSITES oo o GazZi UNPVERSITES 15,4 21
HAGCETTEPE ONIWERSITESI o0 0 HAGETTEPE ONIWERSITESI 16.4 21
= MARMMARS ONIVERSITEST oo o = mMaRMARAS ONIVERSITEST 6.4 21
NECMETTiN ERBAKAN oo o NECMETTIN ERBAKAN 148 19
UNPERSITESI UNPERSITESI
= OHDOKUZ hATTS 10000 21 = ONDOKUZ hAT1S oo o
UNIVERSITES] UNIVERSITES]
AN v OZONCO vIL oo o AN rOZONCO wIL 21 a
ONIVERSITESI ONIVERSITESI
Total 191 21 T otal
el
Improvement=0,145
« Bl.SUU = s.|5cn:|
Node 3 Node 4
Category £ n Catege % n
BALIKESIR ONIVERSITES] 127 zZ0 BALIKESIR ONIVERSITES] o o
W pOKUZ EVLOL ONIVERSITESI o0 W DOKUZ EYLOL ONIWVERSITES] 1000 24
= LOKUZ EVLOL ONIWVERSITESI o8 1 = pOKUZ EYLOL ONIWERSITESI 00 0
CRIKT G Uyrukdul CRIKT C Uyrubedu)
Zazi ONIVERSITESI 195 =21 Zazi ONIWVERSITESI oo o
HACETTEPE UNIWERSITESI 1905 =21 HACETTEPE ONIWERSITESI oo o
= hiARbARA DNIVERSITES] 196 21 = hiARKARA ONIVERSITESI oo o
MECMETTIN ERBAIKAN 7.8 19 NECMETTIN ERBAIKAN oo o
UNPERSITESI NP ERSITESI
® ONDOKUZ MavYIS oo o M ONDOKUZ havls oo o
UNPERSITES] NP ERSITES]
N rOZ0NCD viL 274 N rOZ0MCD viL oo o
OMIVERSITES OMIVERSITESI
Total Total 121 21
Aynn gehin
Imprn\remlenl:D.14D
14.000 = 14:_000
Node 5 HNode ©
Category = n Category = n
BALIKESIR UNIWERSITESI 23,7 z0 BALIKESIR ONIWVERSITESI [=X=-]
W pokuz E¥LOL ONPVERSITESI 00 0 W pokuz E¥LOL UNPVERSITESI 00 0
® pokuz EYLOL ONIWERSITESI 1.2 Kl = pokuz EYLUL UNIWERSITESI o0 o
za4a 21 oo o
HACETTEFE UMIVERSITESI 2449 21 HACETTEFE UMIVERSITESI oo o
= MARMARA ONIWVERSITESI o, o = mMARMARA UNIWVERSITESI 1000 =1
HECMET TIN ERBAIAN 224 18 HECMETTIN ERBAIKAN oo o
OMIVERSITESI ONIVERSITESI
= ONDOKUZ MAYIS oo o = ONDOKUZ MATIS oo o
UNIVERSITES] UNIVERSITES]
WA rOZONCH Il 47 4 WAN rOZONCH Il oo o
NIVERSITES (NIVERSITES
Total Total 14,1 21
‘rabanei Dille B dretim vapan Ozel Lise / &izel Anadolu Lisesi
Improvement=0, 135
= 5500 > 5,500
Node 7 Node
Categony ) n Categony =6 n
BALIKESIR UMIWVERSITES] =08 20 BALIKESIR UNIWVERSITES] o0 o
W pOoKUzZ EvLOL ONIVERSITEST oo o = CoKUZ EvLOL ONIVERSITESI oo o
= pokUz EvLOL ONIVERSITEST 1.5 = CoKUZ EvLOL ONIVERSITESI oo o
(KKTC Uyrukluy CHRKTC Uyruklu)
SAZI UNIWVERSITES] a2.a3 241 SAZ1 UNIVERSITES] 0o o
HACETTEFE (NIWERSITESI oo 0 HACETTEFE ONIWERSITESI 1000 21
= paRMARA UNIVERSITES] oo o = MARMARS ONIVERSITESI 0. o
NECMETTIN ERBAKAN 292 139 NECMETTIN ERBAKAN 0.0 o
UNIVERSITESI UNIWERSITESI
= ONDOKUZ hAY1S oo o0 oo o
OMMWERSITES]
AN YOZONCO vIL sz a oo o
ONIWVERSITESI ONPERSITESI
Total A5.6 65 Total 141 z1
~rerlegen bz
ImDrovemlenl=U.124
47,000 = 17,000
Node 9 Hode 10
Categony % n Categorny % n
BALIKESIR UNIVERSITES] ass5 zo BALIKESIR UNIWERSITES] oo o
B pOKUZ EYLOL ONIWVERSITESI 00 0 B pOKUZ EYLOL ONIWERSITESI 00 0
= LoRUZ EYLOL ONPVERSITESI =3 1 = poRUZ EvLOL ONIVERSITESI oo o0
CKIKTE Uyraklu) CKIKTC Uyrukiu)
Gazi UNIWVERSITESI oo o Gazi UNIVERSITESI oo,0 =z
HACETTEPE UNIWERSITESI oo o HACETTEPE UNIWERSITESI oo o
= hAARRARS ONIVERSITEST o0 0 = hARRARAS ONWVERSITEST oo o
NECMETTiM ERBAKAN azz 19 NECMET TiN ERBAKAN oo o
NP ERSITESI NP ERSITESI
= ONDOKUZ Mayls oo o = ONDOKUZ MaYIs oo o
UNIVERSITES] UNIVERSITES]
raN riZONCD viL a1 =+ N rlzONCD i oo oo
ONIVERSITESI ONIVERSITESI
Taotal zas5 a4 Tatal 19,1 21

Sekil 1. Biyoloji Ogretmenligi Programina Yerlesmeye Iliskin Karar Agact

Sekil 1’de C&RT algoritmast ile olusan karar agaci bes agag derinliginden olusmaktadir. Kok
diigtim (Diigtim 0), bu arastirmaya konu olan iiniversitelerin biyoloji 6gretmenligi programimn tercih

eden ogrencilerin seviyesini igerdigi heterojen gruptur. Kok diigiim tavan bagari sirasina gore iki
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diigiim olarak dallanmaktadir. flk dallanmanin tavan basar1 sirasina gore dallanmasi aragtirmamizda
beklenen durumdur. Ogrenciler almis olduklari puanlara ve genel basari sirasina gore OSYM
tarafindan boltimlere yerlestirilmektedir (Gogebakan vd., 2019). Taban Basari Sirast ilgili iiniversitenin
programina en son sirada yerlesen 6grencinin ilgili puan tiiriinde basari siralamasidir (Candir, 2019).
Diigtim 1 de (tavan basari sira ortalamasi 111,7070’den esit veya kiiciik olan alt grup) Biyoloji
Ogretmenligi programina yerlesen toplam 149 Ogrenciden 21 kisinin (%14,1) Ondokuz Mayis
Universitesine yerlesmis oldugu goriilmektedir. Diiglim 2 de (Tavan basari sira ortalamasi
111,7070’den biiyiik olan alt grup) geriye kalan 128 6grenciden (%85,9), 20 kisinin (%15,6) Balikesir
Universitesine, 22 kisinin (%16,4) Dokuz Eylil Universitesine, 21 kisinin (%16,4) Gazi Universitesine,
21 kisinin (%16,4) Marmara Universitesine, 19 kisinin (%14,8) Necmettin Erbakan Universitesine, 4
kisinin (%3,1) ise Van Yiiziincii Y1l Universitesine yerlesmis oldugu goriilmektedir ($ekil.2). Bu
durumun sebebi olarak Ondokuz Mayis Universitesinin basari sirasimin (YOK Atlas, 2022) diger
tiniversitelere gore diisiik olmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilebilir, ayrica YOK Atlas 2022 veri
tabanindan yerlegenlerin geldikleri bolgeler incelendiginde Ondokuz Mayis Universitesine

yerlesenlerin neredeyse %50 sinin Karadeniz Bolgesinden geldigi goriilmektedir.

Uniwversiteler

Mode O '
Categony W n E
T TTo-—-——————a 4™ BALIKESIR ONIVERSITEST 134 20|
| ¥ BALIKESIR UNIVERSITEST @ pokuz EvLOL ONIVERSITEST 141 21|
| W DOKUZ EVLUL UNVERSITES] | | ® pokuz EvLOL ONivERSITEST 07 1|
| m pokUZ EvLOL ONIVERSITEST | (KKTE Uyruklu) H
: (RKKTC Uyrklu) ! = eazi GnivERSITESI 144 21 |;
| eAZIUNIVERSITEST HACETTEPE ONIVERSITESE 141 21k
[ ;’:%ﬂ;RE’:ENLmLVRESﬁLTSES' M | ® marmara OnivERSITESI 14,1 21|
I Il N i
: I NECMETTIN ERBAKAN 1zg 13
| NECMETTIN ERBAKAN H INRsERSITES] !
1 i '
I'm gﬁ'&’gﬁﬁgﬁihs i | ® aNpOKUZ MATIS 141 21|
| ONIVERSITESI ! | e EmEEE] :
| AN YUZONED Il ! VAN YUZUNEU viL 27 4l
I ONWERSITESI | | UWERSITESE !
! | | Total 100,0 142 |!
2022 Tavan Bagan Sirasid 127
Improvement=0,158
2= 111,7070 =111,7070
Mode 1 Hode 2
Category % n Category % n
BALIKESIR UNVERSITESI oo o BALIKESIR UNIVERSITESI 15,6 20
B pOKUZ EYLOL ONIVERSITEST 00 0 B pOKUZ EYLOL ONIVERSITESI 164 21
B poKUZ EYLOL ONIVERSITESI 00 0 B poKuZ EYLOL ONIVERSITESE 08 1
(KKTC Uyrukdu) . CKKTC Uyruklu) .
" gazi ONIVERSITESI 00 a " Az ONVERSITEST 16,4 21
HACETTEPE UNIVERSITESI 00 0 HACETTEPE UNIVERSITESI 164 21
= paRMARA UNIVERSITES 00 0 " paRmMARA ONIVERSITES 16,4 21
NECMETTIN ERBAKAN 00 a NECMETTIN ERBAKAN 142 12
UNIVERSITESI UNIVERSITESI
B ONDOKUZ MATIS 1000 21 B ONDOKUZ MAYIS oo 0
UNIVERSITES UNIVERSITESI
waN vOZONCd viL 00 a waM vOZONC O vl 31 4
ONIVERSITESI ONIVERSITESI
Total 141 21 Total 259 123
I -

Sekil 2. Biyoloji Ogretmenligi Programina Yerlesmeye Iliskin Karar Agac1 Tavan Basari

Sirasina Gore Dallanma (Diigiim 0, Diigtim 1 ve Diigiim 2)

Diigim 1 terminal diigim olup Diigiim 2 ikinci agac¢ derinliginde olan iki alt gruba
boliinmiistiir. Karar agacina bakildiginda tavan basar1 sira ortalamast 111,7070’den biiyiik olanlarin
Ege Bolgesi'nden dallandig1 goriilmektedir (Sekil.3). Buradaki en 6nemli faktoriin Ege Bolgesi oldugu
goriilmektedir. Ogrenci ortalamasi 6,5'den biiyiik olan 21 kisinin (%14,1) Dokuz Eyliil Universitesine
yerlestigi goriilmektedir. Ortalamasi 6,5 den kiigiik veya esit olan 107 kisinin (%71,8) ise diger
iiniversitelere yerlestigi goriilmektedir (Diigiim 3). Bu durumun sebebi olarak biyoloji 6gretmenligi
programi bulunan iiniversiteler igerisinde iklim kosullar: en iyi olan bdlgenin Ege Bolgesi olmasi
sebebiyle Ogrencilerin programin bulundugu {iiniversiteler igerisinden bu durumu dikkate aldig:

diisiiniilebilir. Akar (2017) calismasinda tiiniversite &grencilerinin daha onceden yasadigr iklime,
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beklentilerini karsilayacak kiiltiirel ve sosyal ¢evreye uzak olmayan veya bunlara daha uygun sehirde
yer alan iiniversiteleri tercih etmesi durumunu beklenen ve olagan bir olay seklinde ifade etmistir. Bu
bulgunun aksine Giirdogan (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin iiniversite tercihlerinde
okuyacaklar1 boltimii bilingli olarak sectikleri, ancak tiniversitenin bulundugu yer ve konum itibariyle

On arastirma yapmadiklari belirtilmistir.
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Sekil 3. Biyoloji Ogretmenligi Programima Yerlesmeye Iligkin Karar Agaci Ege Bolgesine Gore
Dallanma (Diigiim 2, Diiglim 3 ve Diigiim 4)

Diger taraftan karar agacina bakildiginda 6grenci ortalamasi 6,5 den biiyiik olanlarin tercih
edilen iiniversitenin bulundugu sehirde yasayan ogrencilerden dallandig1 goriilmektedir (Sekil.4).
Diigiim 6 da 6grenci ortalamasi 14’den biiyiik olan 21 kisinin (%14,1) Marmara Universitesine,
Diigiim 5 de ogrenci ortalamasi 14’e esit veya kiigiik olan 86 kisinin (%57,7) diger {iniversitelere
yerlestigi goriilmektedir. Bu bulgu tercih edilen iiniversitenin yasadiklar1 ayni sehirde olmasi énemli
faktor oldugunu gostermektedir. Nitekim bu durum 6grenciler bulunduklar: sehirdeki tiniversiteleri
daha fazla tercih ettikleri seklinde diistiniilebilir. YOK Atlas 2022 veri tabaru incelendiginde Marmara
tiniversitesine yerlesen 21 &grenciden 17’sinin aymi sehirden oldugu goriilmektedir. Kurt (2013)
calismasinda {iiniversite ve boliimiin, adayin ailesinin, iiniversitenin bulundugu sehrin, iiniversite
segiminde en 6nemli faktorler oldugunu belirtmistir. Konak ve Ozhasar (2019) yapmis olduklart
calismada Ogrencilerin {iniversite tercihlerini etkileyen ilk unsurun {iniversitenin bulundugu sehir
oldugunu tespit etmisler ve bu durumun nedenini {iniversitelerin oldugu illerde yiiksek hizli tren
baglantilarinin sehir merkezinde bulunmasiyla ulasim agisindan kolaylik saglamasi, tiniversite sehri
olarak bilinmesi gibi faktorler olarak siralamiglardir. Benzer sekilde Ciftci vd. (2011) yapmais olduklari
calismadaki 6grencilerin okuduklar: boliimle, tercih sirasinda iiniversitenin sehre yakinligiin etkisi
arasinda anlaml farkliik oldugunu; ogrencilerin tercih yapmasinda kendi ailelerine yakinhk
durumunun etkili oldugunu ifade etmektedirler. Yagadiklar1 yerde bulunan {iniversiteyi tercih etme
sebepleri arasinda maddiyat faktorii de diigtiniilebilir. Az gelirli ailelerde yasayan 6grencilerin hem
ailesi hem de kendisi tarafindan {iniversite tercihinde bu durumu daha fazla dikkate aldig1 seklinde
yorumlanabilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Erkus vd. (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada boliim
tercih boyutlari ile 6grencilerin aile gelirleri arasinda anlamli bir etkinin olup olmadigina iliskin test
sonuglarini incelemisler ve g¢evre boyutunda aile gelirine gore anlamli bir farklilasma oldugunu

saptamigslardir.
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Sekil 4. Biyoloji Ogretmenligi Programina Yerlesmeye Iliskin Karar Agaci Ayni Sehre Gore
Dallanma (Diigiim3, Diigiim 5 ve Diigtim 6)

Diigiim 5 Ogrenci ortalamasi 14’e esit ve kiiciik olanlarin Yabanai dille 6gretim yapan 6zel lise
/6zel anadolu lisesinden dallandig1 goriilmektedir (Sekil.5). Diiglim 8 de 6grenci ortalamasi 5,5'den
biiyiik olan 21 kisinin (%14,1) Hacettepe Universitesine yerlestigi goriilmektedir. Ogrenci ortalamasi
5,5’den kiigiik veya esit olan 65 kisinin (%43,6) ise diger {iniversitelere yerlestigi goriilmektedir
(Diigiim 7). Yerlesenlerin mezun olduklar lise tipleri incelendiginde (Tablo 3) cogunlugun “Anadolu
Lisesi (Yabanci Dille Ogretim Yapan Resmi Liseler)” den mezun olmasina ragmen agacin “Yabanci
dille 6gretim yapan Ozel Lise /Ozel Anadolu Lisesi” dallanmasi olduk¢a manidardir. Bu durumu
arkadas, aile ve sosyal medya gibi farkli faktorlerin etkilemis olabilecegi diisiiniilebilir. Nitekim
Durmus ve Tokyay (2021) gerceklesen calismalarda YKS taban puani dikkate almarak tercih
yapilmasi, statii faktorii, akran ve aile cevresi, rehberlik hizmeti etkisi, sosyal medya vb.nin

ogrencilerin tercih durumunu etkileyen en temel faktorler oldugunu ifade etmiglerdir.
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Sekil 5. Biyoloji Ogretmenligi Programma Yerlesmeye Iliskin Karar Agaci Liseye Gore

Dallanma (Diigiim 5, Diigiim 7 ve Diigiim 8)

Diger taraftan karar agacina bakildiginda 6grenci ortalamasi 5,5’den kiigiik olan 6grencilerin
cinsiyet (kiz) durumundan dallandig1 goriilmektedir (Sekil.6). Diigiim 10 da 6grenci ortalamasi
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17’den biiyiik olan 21 kisinin (%14,1) Gazi Universitesine yerlestigi goriilmektedir. Ogrenci ortalamast
17’den den kiigiik veya esit olan 44 kisinin (%29,5) ise diger {iniversitelere yerlestigi goriilmektedir.
(Dugtim 9). Atia (2013) calismasinda biyoloji 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan
adaylarm biiyiik bir boliimiinii kizlarin olusturdugunu, adaylardan boliimii ilk 10 tercihi arasina
yazan kizlarin oraninin erkeklere oranla daha fazla oldugunu belirtmistir. Nitekim alanyazina
bakildiginda da 6gretmenligin ¢ogunlukla bayan meslegi oldugu ve bayanlar tarafindan daha c¢ok
tercih edildigi diistintilmektedir (Gold, 1996; Nayir ve Taneri, 2013; Tan, 2000). Benzer sekilde Ciftci
vd. (2011) de yapmis olduklar1 ¢alismada, hemsirelik, 6gretmenlik gibi meslekleri 6zellikle kadinlik
rolleri ile bagdasan ve kadinin destekleyen ve bakim veren rolii sebebiyle kadinlarin dogasina uygun

meslekler olarak algilanma egiliminde oldugunu belirtmislerdir.
1

Meods 7
_Calagan = -
= RALSEEIE IR SITEE 08 20
viL OnvEnEiTEEl 00 0
LiL UWWVEREBITES LT |
X323
aa o
ah 0
Mz 10
oo 0
8z -
s na
I =l
W rapan Bix
Improvemant=0, 124
am 1-i fee) * -.llu.q.-
Mode @ Wada 70
Calsgery L P Catsgane - n

= QALSHE AR GHECT R TE A A58 30| |™ mALIERIR OMIRAITBE] an 0
W BOMUE EVLUL evEREITESE 00 o |m E EviUL UsivERSITESE 00 O
= BORUE ELlL OnEREITERE 23 1 EVLOL UMvERRITERE BB @

() THRi 00 2
T L MACETTEFE ONivERBITES] LT ]
WENE TEE L E-T ) - paam R ANS NP TR oo @
MECRETTIH BRERARARN 43,2 1@ HECKET TiH BRBAKAH oo O

L o

= A LA P, |

ORVERE I TEE] (i EmET

LF:] [ = OR DDLU AT [eE ]

sl R ®i i il B T
e e TR i iR TUELHE U VI [T ]
MENEASITEE UCSERSITES
Total Fas T e 149 24

Sekil 6. Biyoloji Ogretmenligi Programina Yerlesmeye liskin Karar Agaci Cinsiyete Gore
Dallanma (Diigiim 7, Diigiim 9 ve Diigiim 10)

Sonuc ve Oneriler

Universiteye giris asamasinda yapilan tercihler hayatimizin tiim alanda yapilan tercihler gibi
biiyiik énem tasimaktadir. Hatta bu tercihlerin kisilerin geleceginin bigcimlenmesinde rolleri oldukga
biiyiiktiir. Bu sebeple yiiksek 6grenime giris yaparken yapilan tercihleri bircok faktor etkilemektedir
(Erkus vd., 2020). Bireylerin yiiksekogretime adim atarken onlarin tercihlerini hangi faktorlerin
etkiledigini bilmek, {iiniversitelerin kendilerini tanimalarina, gerekirse yeniden yapilanmalarina
yardimci olabilecektir. Egitim sistemini etkileyen faktorlerden haberdar olunmasi, {iniversitelerin
kendilerine daha ¢ok ve daha nitelikli 6grenci ¢ekmelerinin de 6nemli bir 6n kosuludur. Egitim
etkinliklerinin temel islevleri siyasal, toplumsal ve ekonomiktir. Egitim, toplumsal islev araciligiyla
var olan kiiltiirel birikimini topluma aktarir ve bu kiiltiirii yeniden {ireterek, olusturarak gelistirir
(Giirdogan, 2016; Yolcu, 2011). Bu arastirmada {iniversitelerin biyoloji Ogretmenligi programina
yerlesen Ogrencilerin YOK Atlas verilerine gore 2022 yili YKS' ye ait istatistikleri karar agac
yontemlerinden C&RT analizi ile analiz edilmistir.

Bu kapsamda programa yerlesen &grencilerin tercih ettikleri iiniversiteler agisindan tercih
etme diizeyleri incelendiginde tavan basar: sirasinin ilk sirada geldigi goriilmektedir. Bu sebeple YKS
tercih islemleri asamasinda, adaylarin puanlarina gore degil de basar: siralamalarina gore tercihte
bulunmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Biyoloji 6gretmenligi programina yerlesen Ogrencilerin
iiniversiteler agsisindan tercih etme diizeyleri incelendiginde Ege Bolgesi'nin ikinci sirada geldigi
aragtirmadan elde edilen bir diger sonuctur. Iklim kosullar1 en iyi olan bélgenin Ege Bolgesi olmasi
sebebiyle Ogrencilerin programin bulundugu {iniversiteler igerisinden bu durumu dikkate aldig:
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diistiniilebilir. Arastirma sonuglarina gore biyoloji 6gretmenligi programina yerlesen 6grencilerin
yasadiklar1 sehirden farkli iiniversitelere yerlestikleri fakat buna karsilik tiniversitelere yerlesen
Ogrencilerin kiiciimsenemeyecek derecede o {iniversitenin bulundugu bolgede ikamet ettigi
arastirmadan elde edilen bir diger sonuctur. Dolayisiyla iiniversiteler acisindan tercih etme diizeyleri
incelendiginde tiniversitenin bulundugu sehirde yasama mevcut arastirma i¢in en 6nemli faktorlerden
birisi oldugu soOylenebilir. Arastirmada biyoloji Ogretmenligi programina yerlesen Ogrencilerin
tiniversiteler agsisindan tercih etme diizeyleri incelendiginde mezun olunan lise tiplerinin de
dallanmay1 etkilemesi sebebiyle onemli bir faktér oldugu elde edilen bir diger sonugtur. Bu
arastirmada mezun olunan lise tipi agisindan tercihleri etkileyen lise tipi “Yabanci dille 6gretim yapan
Ozel Lise /Ozel Anadolu Lisesi” olarak bulunmustur. Arastirmada biyoloji dgretmenligi programina
yerlesen Ogrencilerin iiniversiteler agsisindan tercih etme diizeyi cinsiyet bakimindan incelendiginde,
erkeklere oranla kizlar tarafindan daha ¢ok tercih edildigi sonucuna varilmistir. Ogretmenligin
¢ogunlukla bayan meslegi oldugu ve bayanlar tarafindan daha ¢ok tercih edildigi diistintilmektedir
(Gold, 1996; Nayir ve Taneri, 2013; Tan, 2000). Ge¢mis senelerdeki YOK Atlas verilerine bakildiginda
2020 yilinda %82.79'u kiz % 17,211 erkek; 2021 yilinda % 80,49'u kiz, % 19,51'i erkek; 2022 yilinda ise
%7584 ‘4 kiz, %24,16's1 erkek Ogrencinin biyoloji Ogretmenligi programina yerlesmis oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla cinsiyet bakimindan kadinlar lehine bir tercih egilimi olan biyoloji
ogretmenligi programlarina erkek Ogrencilerin de tercih etmesini saglamak maksadiyla liselerde
ogretmenlik mesleginin daha ¢ok kadinlara yonelik oldugu algisinin yenilmesinin 6nemli oldugu
distuntilmektedir.

Sonug¢ olarak biyoloji Ogretmenligi programlarina yerlesen Ogrencilerin tercih ettikleri
tiniversiteler acisindan tercih etme diizeyini Ozetle; tavan basar1 sirasi, Ege Bolgesi, iiniversitenin
bulundugu sehirde yasama, lise tiirii ve cinsiyet belirlemistir.

Alan yazindan edinilen bilgiler ve arastirmadan edinilen sonuglara bakildiginda gelistirilen oneriler
asagidaki gibi sirayla belirlenmistir.

© Bu arastirmada karar agaci algoritmalarindan C&RT analizi tercih edilmistir. Ileriki
calismalarda farkl algoritmalar tercih edilebilir ve analiz sonuglar1 karsilastirilabilir.

® Bu arastirmada biyoloji 6gretmenligi programina yerlesen 6grenciler ele alinmis gelecekteki
aragtirmalarda farkli boliimler incelenebilir ve farkli sonuglar elde edilebilir.

© Bu arastirmada bagimli degisken olarak tercih edilen {iniversiteler segilmistir. Gelecekteki
arastirmalarda farkli degiskenler segilebilir.

o) YOK Atlas veri tabamindan 6nceki yillarin sonuglari ile yapilacak kiyaslamalar ile 2022-YKS
sonuglar1 hakkinda daha detayli sonuglar elde edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklesmemis olup, ¢alismamizda etik kurul gerekmemektedir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin makaleye katk: oranlari esittir.

Cikar Beyani
Bu calismanin yazarlar1 arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi s6z konusu degildir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction: According to the 2022 YKS children, which portraits of the independent variables that
are thought to have an impact on the universities they choose for the students who are placed in the
biology teacher programs, and which of the independent variables will be expected to be expected the
most. The reason for using C&RT analysis, one of the decision tree method, in the study is that the
usage variables in C&RT analysis can be very complex digital variables, as well as being categorical
variables with a class or ordering structure, requiring a small amount of input and being very easy to
interpret (Ersoz & Ozseven, 2015). In this context, it is predicted that the decision tree method, which
is one of the data mining methods that does not have many applications in the field of education, is
different from other studies that carry out the decision tree method, thanks to this method, it is
important for the students who are placed in the teacher biology department to have information
about the students in terms of the universities they prefer and will contribute to the field. Finding
some of the studies on local university preferences: Bozkir et al. (2009), since they showed what they
have done, the information survey obtained from the web address of OSYM, the data of the 2008 OSS
data collected in general, have been analyzed using data mining, and the results such as equal weight,
numerical, verbal measurement and comprehensive secondary education success measurement that
show success in OSS are the best. They aimed to identify important factors. An example is made by
Tasdemir (2012). The examination of the academic success of individuals was determined by
regression analysis (data mining technique) by making use of the student information obtained from
OSYM and the success of these students during the course period.

The aim of this study is to determine which of the independent variables that are thought to
have a significant effect on the universities that students who are placed in biology teaching programs
according to the 2022 YKS results, have a significant effect and which of the independent variables
affect them the most. In line with this purpose, the problem of the research in the research process is
“What are the factors affecting the preferences of the students placed in the biology teaching program
in terms of the universities they have chosen?” determined as.

Method: In this study, Biology Education Higher Education input indicators 2022 data were
downloaded from the yokatlas.yok.gov.tr page and analyzed and variables were determined.
Afterwards, it was analyzed by data mining methods. Biology Education Higher Education input
indicators are 62 independent variables according to 2022 data, and the variables that are significant as
a result of the analysis are 5 variables (Gender, living in the city where the university is located,
geographical regions of residence, High School Group/Types from which the Settlers Graduated,
Ceiling Order of Achievement), 5 variables and 1 A tree model was created with the dependent
variable (preferred university type). The decision tree was created with the C&RT algorithm, which is
thought to be the most suitable for the data at hand, and the results were interpreted. C&RT is one of
the most used decision tree algorithms and it is an algorithm proposed by Breiman et al. in 1984
(Ersoz & Ozseven, 2015; Larose, 2005). C&RT is a recursive partitioning method to be used for both
regression and classification.
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Findings, Discussion, Conclusion: In this context, when the level of preference of the students placed
in the program is examined in terms of the universities they prefer, it is seen that the order of ceiling
success comes first. For this reason, it can be said that it is important for the candidates to choose
according to their success rankings, not according to their scores, during the selection process of the
Higher Education Institutions exam. Another result obtained from the research is that the Aegean
Region ranks second when the preference levels of the students placed in the biology teaching
program in terms of universities are examined. Since the region with the best climatic conditions is the
Aegean Region, it can be thought that the students take this into account among the universities
where the program is located. According to the results of the research, it is another result obtained
from the research that the students who settled in the biology teaching program settled in different
universities from the city they live in, but on the contrary, the students who settled in the universities
resided in the region where that university is located. Therefore, when the preference levels for
universities are examined, it can be said that living in the city where the university is located is one of
the most important factors for the current research. When the preference levels of the students placed
in the biology teaching program in the research are examined in terms of universities, another result is
that the type of high school graduated is also an important factor because it affects the branching. In
this study, the type of high school that affects the preferences in terms of the type of high school
graduated was found as "Private High School / Private Anatolian High School teaching in a foreign
language". When the level of preference of the students placed in the biology teaching program in
terms of universities was examined in terms of gender, it was concluded that girls were more
preferred than boys. Biology teaching is considered by the society as a female profession. Looking at
the YOK ATLAS data in previous years, in 2020, 82.79% are girls and 17.21% are boys; In 2021, 80.49%
are girls and 19.51% are boys; In 2022, 75.84% of the female students and 24.16% of the male students
are placed in the biology teaching program. Therefore, it is thought that it is important to overcome
the perception that the teaching profession in high schools is mostly for women in order to ensure that
male students also prefer Biology Teaching programs, which have a preference in favor of women in
terms of gender. As a result, in summary, the level of preference of students placed in biology
teaching programs in terms of the universities they prefer; The ceiling order of success was
determined by the Aegean region, living in the city where the University is located, high school type
and gender.
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Bu ¢alismanin amaci ilkokul 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularmin égretmen goriislerine gore
analiz edilmesidir. Dolayisiyla bu arastirma, sinif 0gretmenlerinin yeni nesil matematik problemlerine iliskin
Ogretmen goriislerini derinlemesine belirlemeyi amaglayan nitel bir galismadir. Nitel arastirma ydnteminin
kullanildig1 bu ¢alismada, ¢oziimlemeler durum calismasi deseni ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Canakkale il merkezindeki bulunan devlete ait yedi ilkokulda gorev yapan toplam 23 6gretmen olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme
formu, ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlere dagitilarak toplanmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
ilkokul 4. stnif Matematik dersindeki yeni nesil matematik sorularina iligskin goriislerinin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore kodlama ve temalandirma yapilarak frekans teknigi yardimiyla
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir. Ogretmen gortisleri dogrultusunda arastirmada elde edilen sonuglar
yeni nesil sorularin elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢6zme, analiz etme gibi {ist diizey bilissel becerileri
gelistirdigi yoniindedir. Buna ek olarak sorularin zor, karmasik ve uzun oldugu yoniinde goriisler de incelenmistir.
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Mathematics Course According to the Opinions of the Teachers
Abstract

The aim of this study is to analyze the new generation questions used in primary school 4th grade Mathematics
lesson according to teacher opinions. Therefore, this research is a qualitative study aiming to determine in depth
the opinions of primary school teachers about new generation mathematics problems. In this study, in which the
qualitative research method was used, the analyzes were made with the case study pattern. The study group of the
research consists of 23 teachers working in seven state-owned primary schools in Canakkale city center. A semi-
structured interview form was used as a data collection tool in the study. The prepared interview form was
collected and distributed to the teachers who made up the study group. Content analysis technique was used in the
analysis of the opinions of the classroom teachers participating in the research on the new generation mathematics
questions in the 4th Grade Mathematics lesson. According to the results obtained, coding and theming were made
and presented and interpreted in tables with the help of frequency technique. The results obtained in the research
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Giris

Egitim sistemi girdi, siire¢, ¢ikt1 ve kontrol unsurlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim
sisteminin kontrolti degerlendirme aracilifiyla gerceklesmektedir. Degerlendirme, sistemi
yapilandiran unsurlarin planlandig1 gibi calisip ¢alismadigini, varsa herhangi bir noktasinda
calismayan bdliimlerin saptanip sistemin planlandig1 gibi ¢alisir duruma gelmesi amaciyla
onarilmasma yardimct olmaktadir (Yasar, 2020). Degerlendirme bireyin edindigi bilgilerin
diizeylerinin belirlenmesi olarak da tanimlanabilir. Turgut (1977) degerlendirmeyi, 6l¢me sonuglari ile
bir ol¢iitii kiyaslayarak bir sonuca varma islemi olarak adlandirmaktadir. Degerlendirme siireci
olcme, dlciit ve karar seklindedir. Olcme, bir nesnenin bir bireyin belirli bir nitelige veya ozellige ne
kadar sahip oldugunun saptanmasi amaciyla yapilmaktadir (Kan, 2006). Bir baska deyisle Sl¢me,
bireyin edindigi bilgileri ne kadar algiladigini inceleyerek sonuglarin say1 ve semboller ile ortaya
konmasidir.

Olgme-degerlendirme, &grenme-ogretme siireci igerisinde farkli amaglara ulagmay1
saglamaktadir. Ogrencilerin egitim siiresince akademik agidan ilgileri, basarilari, yetenekleri
gozlemlenerek bazi 6l¢limlere ulasilmasi sonucunda onlarin hangi yonlerden basar1 gosterebilecekleri
ve hangi yonlerden eksikliklerinin oldugu konusunda kararlar verilmektedir (Yasar, 2020). Baykul'un
(2000) da belirttigi gibi: Egitimde, egitim programinin saglam olup olmadigin1 anlama, 6gretimde
kullanilan yontemlerin etkililik derecesinin belirlenmesi, 6grencileri basarili olabilmesini saglayacak
alanlara yonlendirme, 6grencilerin 6grenme giicliiklerini saptama, 6grencilerin basarilarini belirleme
ve Olgme ve degerlendirme unsurunun iyi calisip calismadigini gormeyi hedefleyerek yapilan
degerlendirmelerin tiimii 6lgme sonuglarina dayanmaktadir.

Bunlardan yola gikarak egitim sistemindeki ogrencilerin istenmeyen davranislarini ortadan
kaldirma ya da eksik olan davraniglarini diizeltme degerlendirme yoluyla yapilir. Egitim sisteminin
her asamasinda ilgilenilen 6zelligin derecesinin veya miktarinin belirlenmesi amaciyla uygun Slgme
araglar1 kullanilmali ve degerlendirmeler yapilmalidir. Bu degerlendirmelerin tutarli olmasi igin
Ol¢me sonuglarmin gegerli ve giivenilir olmas: gerekmektedir (Yasar, 2020).

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte teknoloji, bilim, egitim gibi alanlarda birgok gelisme
yasanmigtir. Egitim alan1 gelisim siiresince iki farkli gorev {istlenmistir. Tlki, egitim sektorii kendi
icinde ilerleyen diinyaya uyum saglamak amaciyla kendisini ¢agin gerektirdigi sartlara gore
giincellenmesini saglamaktadir. Ikincisi ise diinyada olusan biitiin ilerlemelerin kitlelere yayilma
siireci boyunca yol gostermektir. Bu agidan ilk olarak egitim oOrgiitlerinin, sonrasinda egitim
programlarinin ve son olarak da egitimin en énemli 6gesi olan 6lgme ve degerlendirme metotlarinin
¢agin ihtiyaglarina gore gelistirilmesi ve yiiriitiilmesi gerekmektedir. Simdiki sartlara uygun olarak
giincellenen egitim programlarina ek olarak, egitimde uygulanan o6l¢me ve degerlendirme
yontemlerinde de baz1 degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Bu a¢idan bilginin yani sira becerinin de
olctldiigi 6lgme degerlendirme yontemlerinin uygulanmas: amaglanmistir (Bulut, Ceylan ve Ceylan,
2022).

Yapilandirmac: egitime gore yenilenen programda Ogrencilerden istenen beceriler degismis
ve bu becerilere yanit verebilmek amaciyla 6grenciler; bilgiyi yorumlayabilmeli, problem ¢6zme
becerileri ve iletisimlerini gelistirmelidirler (Sahin ve Kaya, 2020). Bunlarin yam sira giincellenen
Ogretim programlarina gore, Ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimi, Ogretmenlerinse
ogrencilere onciiliik ettigi bir sistem ortaya cikmistir (MEB, 2005). Olgme degerlendirme yontemleri ile
tamamlayici ya da alternatif dlgme degerlendirme yontemleri olarak tanimlanan yeni uygulamalari
hayata gecirmistir (MEB, 2005).

Yeni 6gretim programlarmin devaminda ise onemli degisimlerden biri olan “yeni nesil
sorular” ifadesi ortaya g¢ikmistir. “Yeni nesil soru” terimi, literatiirde oldukca az yer alsa da
arastirmalarda yer almistir (Atasoy, 2019; Dolapgioglu, 2020; Korkmaz vd., 2020; Unal, 2019). Yeni
nesil sorular, bilindik sorulardan farkli olmasi nedeniyle baz1 uygulayicilar (6gretmenler-6grenciler)
tarafindan rutin olmayan problemler olarak da adlandirilmaktadir (Korkmaz vd., 2020). Bu agidan,
rutin ve rutin olmayan problemlerin 6zellikleri dikkate alindiginda, rutin problemler giinliik hayatta
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stirekli rastlanilan, basit algoritmanin uygulanmasmi ve tanimini igeren problemler olarak
adlandirilmaktadir (Altun, 2011; Santos-Trigo ve Camacho-Machin, 2009). Bu sorular, d6grencinin
diisiinmesine ihtiya¢ duymadan ¢oziilebilecek sorular olup, 6gretim siirecinde de 6grencilerin temel
islem yeterliklerinin iyilesmesini saglamak ic¢in kullanilmaktadir (Stanic ve Kilpatrik, 1988). Rutin
olmayan problemler ise ¢oziimiinde 6grencilerin akil yiirtitme (Garcia, Boom, Kroesbergen, Nunez ve
Rodriguez, 2019), elestirel diisiinme (Tiirniiklii ve Yesildere, 2005), iliskisel diisiinme, birden fazla
yontem uygulamayl, analiz ve yorumlama gibi iist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesini saglayan
sorulardir (Arslan ve Altun, 2007; Jurdak, 2005; Lee, Yeo ve Hong, 2014). Bu sorular 6grencilerin
soruyu algilayabilmek ve ¢6zebilmek amaciyla bazi sezgisel (heuristic) yontemler kullanmasina
ihtiya¢ duymasini saglamaktadir (Pantziara, Gagatsis ve Elia, 2009). Bunun yani sira rutin olmayan
problemler Ogrencilerin, sekil ¢izme, sema ile gosterme, tablo yapma gibi coklu temsilleri
kullanmasini saglayan farkl ve nitelikli yontemleri uygulamalarini saglamaktadir (Lee, 1982; Yazgan,
2007).

Yeni nesil sorular bilgiyi anlamaya, yorumlamaya, analiz etmeye yarayan ve yasamla
iliskilendirilerek Ogrencileri ezber bilgiden uzaklastirip diisiinmelerini amaglayan sorulardir. Yeni
nesil sorular, 2018 yilindan bu yana MEB tarafindan beceri temelli olarak tamimlanarak giinliik
yasamdan sekillerle ve hikayelerle olusturulan problemlere denir. Ozelikle rutin olmayan problemleri
¢ozerken Ogrencilerin soruyu farkli yontemler uygulayarak ¢6zme agisindan yeterince iyi olmadig:
tizerinde durulmaktadir (Arslan ve Yazgan, 2015; Artut ve Tarim, 2006, 2009; Bayazit, 2013; Incebacak
ve Ersoy, 2016). Bu agidan bakildiginda da 6grencilerin rutin olmayan problemlerde daha az basari
gosterdikleri sonucuna varilmaktadir (Celik ve Giiler, 2013; Diindar ve Yaman, 2015). Bu problem
dogrultusunda 6gretmen goriislerinin alinmas: amaglanmaktadir.

Alt Problemler

1) 4. smnif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanim amaci nedir?

2) 4. simf Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalari nelerdir?

3) 4. simf Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin siurhiliklar:
nelerdir?

4) 4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin ¢6ziimiinde 6grencilerin basarili
olabilmesi igin 0gretim yaklasiminizda bir degisiklik yaptimiz mi1? Degisiklik yaptiysaniz ne
gibi degisiklikler yaptiniz?

5) 4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasmin 6grenciler
acgisindan olusturdugu etkiler nelerdir?

6) 4. simf Matematik dersinde kullamilan yeni nesil sorularda geleneksel sorulara gore bir
degisim goriiyor musunuz? Degisim goriiyorsaniz ne gibi farkliliklar vardir?

7) Yeni nesil Matematik sorularinin tasimasi gereken 6zellikler neler olmalidir?

Yontem

Bu arastirma smif Ogretmenlerinin yeni nesil matematik problemlerine yonelik olarak
Ogretmen goriislerini derinlemesine saptamayi amaglayan nitel bir calismadir. Belirlenen amag
dogrultusunda, 6gretmenlerin goriislerine ulasmak amaciyla goriisme tekniginden faydalanilmigtir.
Bu baglamda sorulara cevap ararken sebep-sonug iliskisi etrafinda problemin detaylica incelenmesi
amaclanmistir. Nitel arastirma tekniginin uygulandigi bu arastirmada, analizler durum c¢alismasi
deseni ile yapilmistir. Durum calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek hayat cercevesinde galisan
nitel arastirma desenidir (Yildirm ve Simsek, 2008: 277). Buna ek olarak arastirmada nicel
tekniklerden frekans da kullanilmigtir. Arastirmada “amagli 6rnekleme” se¢imi kullanilmigtir. “Bu tiir
orneklemede arastirmaci kimlerin secilecegine kendisi karar verir ve arastirmanin amacina yonelik
olarak Ornekleme alir (Balci, 2009: 98).” “Amagl 6rnekleme” secimin sebebi, arastirmacilarin bu
okullarda gorev yapan dgretmenleri tanimalar1 ve bu 6gretmenlere daha rahat ulasabilmeleridir. Buna
gore calismada Canakkale Il merkezinde bulunan devlete ait yedi ilkokulda calisan toplam 23
Ogretmen calisma grubuna dahil edilmistir. Arastirmacilarin 23 6gretmeni calisma grubuna dahil
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etmelerinin temel sebebi, daha ¢ok veri toplamasi ve bu verilerden sonug¢ c¢ikarilmasidir. Bu
Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimi ise 4. smiflar1 okutan 18 kadin 6gretmen, 5 erkek ogretmen
seklindedir.

Veriler ve Analizi

Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Goriisme formunun
gecerligi uzman goriisiine basvurularak saglanmistir. Bu c¢ercevede konu ile ilgili olarak, 23 smif
Ogretmeni ile goriisiilerek, taslak sorular hazirlanmis ve bu sorular igin Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Temel Egitim Boliimiinde gorev yapan ii¢ 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurulmustur.
Ayrica iki simif Ogretmeni de sorulari incelemistir. Onerilere uygun olarak ihtiyag duyulan
glincellemeler yapilmistir. Bu sekilde tasarlanan goriisme formu, c¢alisma grubunu olusturan
O0gretmenlere dagitilarak toplanmustir.

Goriisme formunda cevaplandirilmasi beklenen sorular su sekildedir: “4. sinif Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularmn kullanim amaci nedir?, 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil
sorularin kullanilmasinin faydalar1 nelerdir?, 4. smif Matematik dersinde kullamilan yeni nesil
sorularin kullanilmasimnin sinirliliklart nelerdir?, 4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil
sorularin ¢oziimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi igin 6gretim yaklasimimizda bir degisiklik
yaptimiz mi1? Degisiklik yaptiysaniz ne gibi degisiklikler yaptimiz?, 4. smif Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin 6grenciler agisindan olusturdugu etkiler nelerdir?, 4.
siif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularda geleneksel sorulara gore bir degisim goriiyor
musunuz? Degisim goriiyorsanuz ne gibi farkliliklar vardir?, Yeni nesil Matematik sorularinin tasimasi
gereken ozellikler neler olmalidir?”

Bu sorular ¢ercevesinde 23 tane goriisme formu analiz edilmistir. Calismaya katilim gosteren siuf
Ogretmenlerinin yeni nesil matematik sorularma yonelik olarak goriisleri nitel veri analiz tiirlerinden
icerik analizine gore analiz edilmis ve ulasilan sonuglara uygun sekilde kodlama ve temalandirma
uygulanarak, frekans yontemi kullarularak tablolar seklinde ortaya koyulmus ve analiz edilmistir.
Ogretmen goriislerini desteklemek amaciyla da gogunlukla dogrudan alintilara yer verilmistir. Igerik
analizi, bireylerin soyledikleri ve yazdiklarimin agik talimatlara uygun sekilde kodlanarak
sayisallastirma siirecidir (Balci, 2009: 189). Icerik analizi cercevesinde temelde uygulanan iglem,
birbirine benzeyen verileri belirli temalara gore bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
algilayabilecegi sekilde bicimlendirerek analiz etmeye dayalidir (Yildirirm ve Simsek, 2008: 227).
Bunlara ek olarak ogretmenlerin belirttigi goriislerden bazilar1 tirnak icinde degistirilmeden ortaya
konulmustur. Goriigleri degistirilmeden belirtilen ilkokullardaki siruf 6gretmenleri sirasiyla “O1, O2,
03...” seklinde kodlanmustr.

Bulgular
Tablo 1. 4. simif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanim Amaci
Tema  Alt Tema Kod f  Ogretmenler
Ogrencﬂerin elestirel diisiinmesini saglamak. 01,06,07,09,
Elestirel Ogrencilerin farkli bakis agilarini gelistirmek. 13 010,011,012,
g Disiinme Ogrencilerin cok yonlii diistinmesini saglamak. 014,015,019,
= 020,021,023
o .. v e
g Yorumlama Ogrencilerin yorumlama-anlama becerilerini 02,03,08,018
3 geligtirmek. 4
é’" Problem C)grencilere problem ¢Ozme becerilerini 04,05,017,022
F Cozme kazandirmak. 4
Becerisi Ogrencilere  iist  seviye  biligsel  beceriler

kazandirmak.
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'(-'rg E} C)grencﬂerin bilgiyi giinliik hayatla iligskilendirmesi. 016,013
g é Yasama Ogrencilerin ileriki ~ hayatlarinda  akademik 2

fb‘p E Yakinlik basarilarini arttirmak.

m:0

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. smif matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
amaglarina iliskin goriislerinde, bilissel beceriler ve baglamsal 6zelliklere odaklandiklar:
goriilmektedir. Biligsel beceriler temasinda, elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢ézme becerisi
olmak {izere ii¢ biligsel beceri tanimlanmistir. Bu agidan 6gretmenlerin “elestirel diisiinme” becerisini
en fazla tekrar ettigi ve ardindan “yorumlama” becerisinin geldigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme
becerisine dikkat ¢eken 13 6gretmen, yeni nesil sorularin kullanim amaciin 6grencilerin elestirel
diistinmesini saglamak, farkh bakis agilarini gelistirmek, ¢ok yonlii diisiinmesini saglamak oldugunu
vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Sadece bilgiyi 6grenen degil yorumlayabilen, farkli bakis acilarini goriip degerlendirebilen bireyleri belirlemek
amactyla hazirlandiim diigiiniiyorum.” (012).

“Ogrencileri farkli diiiinmeye sevk etmek. Farkli soru cesitleriyle 6grencileri karsilastirmak.” (O9).
Yorumlama becerisinin énemini vurgulayan dort 6gretmen ise yeni nesil sorularmn kullanim amacinin
Ogrencilerin yorumlama ve anlama becerilerini gelistirmek olduguna dikkat gekerek bu becerinin
6nemini vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Yeni nesil sorularm kullanim amact 6grencilerimizin yorumlama — anlama kabiliyetlerinin saglanmasidir.”
(02).

Biligsel beceri boyutunda 6gretmenlerin goriislerinde vurguladiklar: diger bir tema ise problem ¢dzme
becerisi olmustur. Bu temada dort 6gretmen ifadelerinde yeni nesil kullanim amacmin 6grencilere
problem ¢ozme becerilerini kazandirmak ve {ist seviye bilissel beceriler kazandirmak oldugunu
vurgulamiglardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin gortisii soyledir:

“Yaratici diigiinme, problem ¢ozme ibi iist bilissel davranislar kazandirmak.” (O5).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, bilissel beceri boyutundaki kodlar dogrultusunda,
Ogretmenlerin, 4. sinif matematik dersindeki yeni nesil sorularin kullanim amacini elestirel diisiinme,
yorumlama ve problem ¢dzme becerisi gibi belirli bilissel becerileri vurguladig1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin baglamsal 6zelliklere iligkin tanimlarinda ise yeni nesil sorularin kullamim amacinin
yasama yakinliga yonelik diistincelerini ifade etmislerdir. Tablo 1’de yer alan baglamsal 6zellikler
temas1 altinda “yasama yakinlik” iki Ogretmenin vurguladigi oOzellik olmustur. Bu goriisteki
Ogretmenler yeni nesil sorularin kullanim amacimin &grencilerin bilgiyi giinlitk hayatla
iliskilendirmesi ve ileriki hayatlarinda akademik basarilarini arttirmasi oldugunu vurgulamislardir.
Arastirmada elde edilen diger bir sonug, Ogretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularin
kullanilmasinin faydalari ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. 4. sinif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanilmasiin Faydalari

Tema  Alt Tema Kod f Ogretmenler
Elestirel C)grencilerin farkli bakis agilariyla diisiinmelerini 02,06,07,08,
.. Diisinme  saglar. 11 09,010,014,018,
% Ogrencilerin cok yonlii diistinmelerini saglar. 020,021,023
S Ogrencilerin elestirel diigiinmelerini saglar.
E Yorumlama Ogrencilerin bilgiyi anlamasim ve 03,011
% yorumlamasini saglar. 2
E Problem C)grencilerin problem  ¢ozme  becerilerini 04,05,015,017,
Cozme kazanmasini saglar. 5 019
E Ogrencilerin dersi giinliik hayatla 01,016,012,013,
g j Yasama i.l.i§kilendirmesini saglar. 5 022
;ED '?NJ Yakinlik Ogrencilerin  egitim hayatlarinda akademik
g O basarilarinin artmasimni saglar.
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. sinif matematik dersinde yeni nesil sorularin kullanilmasimnin
faydalarma iliskin goriislerinde bilissel beceriler ve baglamsal oOzelliklere dikkat gektikleri
goriilmektedir. Bilissel beceriler temasinda elestirel diisiinme, yorumlama ve problem ¢6zme becerisi
olmak iizere ii¢ bilissel beceri tanimlanmistir. Bu agidan 6gretmenlerin “elestirel diisiinme” becerisini
en fazla tekrar ettigi ve ardindan “problem ¢6zme” becerisinin geldigi goriilmektedir. Elestirel
diistinme becerisini vurgulayan 11 Ogretmen yeni nesil sorularmn kullanilmasmin faydalarmin
ogrencilerin farkli bakis agilar ile diistinmesini saglamasi, ¢ok yonlii diisiinmelerini saglamasi ve
elestirel diisiinmelerini saglamasi oldugunu ifade etmislerdir. Bu agidan 6rnek olarak iki 6gretmenin
goriisii soyledir:

“Ogrenciler ezberci yaklastmdan uzaklastirarak onlar: diisiinmeye yonlendirir. Ayni zamanda dikkat becerilerini
de gelistirir.” (O1).

“Ogrencileri diigiinmeye sevk eder. Soruyu ¢ozmek icin farkli yontemler gelistirir. Ogrencide farkli bir bakis
acist olusur.” (O7).
Yorumlama becerisine dikkat ¢eken iki 6gretmen ise yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalarinin
Ogrencilerin bilgiyi anlamasini ve yorumlamasini sagladigini ifade ederek bu becerinin Onemini
vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin gortisii soyledir:

“Ogrenciler bilgiyi ne kadar kullaniyor ve yorumluyor gormemizi saghyor.” (O3).

Biligsel beceri boyutunda 6gretmenlerin goriislerinde dikkat cektikleri diger bir tema ise problem
¢ozme becerisi olmustur. Bu temada bes 6gretmen ifadelerinde yeni nesil sorularin kullanilmasmin
faydalarmin 6grencilere problem ¢6zme becerilerini kazandirmasimin saglanmas: oldugu
vurgulamiglardir. Bu yonde ornek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ogrencinin yaratict diisiinmesini, problem ¢ozmede cok yonlii kazanim saglamasini, sorqulama yeteneginin
geligtirmesini saglamak.” (O4).

“Ogrencilerin analiz ve problem ¢ozme becerilerinin gelismesine katkida bulunuyor.” (019).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, bilissel beceri boyutundaki kodlara gore 6gretmenlerin, 4. sinf
matematik dersindeki yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalarini elestirel diisiinme, yorumlama
ve problem ¢6zme becerisi gibi belirli bilissel becerilere dikkat ¢ektigi soylenebilir.

Ogretmenlerin baglamsal 6zelliklere yonelik tamimlarinda ise yeni nesil sorularin kullanilmasmin
faydalarmin yasama yakinlhga yonelik diistincelerini vurgulamislardir. Tablo 2’de yer alan baglamsal
ozellikler temas: altinda “yasama yakinlik” bes ogretmenin dikkat cektigi 6zellik olmustur. Bu
goriisteki Ogretmenler yeni nesil sorularin kullanilmasinin faydalarmi ogrencilerin dersi giinliik
hayatla iliskilendirmesini saglamasi ve egitim hayatlarinda akademik basarilarmin artmasin
saglamasi seklinde ifade etmislerdir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, Ogretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularin
kullanilmasinin sinirhiliklarr ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. 4. sinif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanilmasinin Sinirliliklar:

Tema AltTema Kod f Ogretmenler
o) Sorularin Ogrenciler sorular1 anlamakta ve yorumlamakta zorluk 01,011,016,
£ Zorluk cekmektedir. 4 022
i) w Derecesi Sorular 6grenciler i¢in soyut kalmaktadir.

2 :Q-. Soru Yeni nesil sorularin az  olmast  Ogrencileri 04,05
K > Sayist sinirlandirmaktadr. 2
g Zaman Ogrenciler sorular1 yaparken zorlandig1 icin zaman 02,010,013,
& Yonetimi  yOnetimi konusunda sikintilar yasamaktadir. 4 O21

v Ogrencileri soru ¢ozerken zorlandiklar igin kayg, stres ve 03,07,019,0
= .% Duyussal  pes etme durumlar1 yasanmaktadir. 23
N E Boyut Ogrenciler soru cozerken zorlandiklari igin &n yargi 4

T % olusturmaktadir.

2 (Ogrenciye Sorularn  Ogrencilerin  hazirbulunugluk  seviyesine 06,08,09,01
Gorelik uymamasi. 9 2
Sorularin 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmamas:. 014,015,017,

018, O20,
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. sinif matematik dersinde yeni nesil sorularin kullanilmasimin
smirliliklarina iliskin goriislerinde sorularin bicimsel yapist ve Ogrencilerin hazirbulunuslugu
temalarina dikkat cektikleri goriilmektedir. Sorularin bic¢imsel yapisi temasinda, sorularmn zorluk
derecesi, soru sayisi, zaman yonetimi olmak {izere {i¢ alt tema tamimlanmistir. Bu agidan
Ogretmenlerin “sorularin zorluk derecesi” alt temasinin ve “zaman yonetimi” alt temasinn esit sayida
tekrar ettigi goriilmektedir. Sorularin zorluk derecesini vurgulayan dort 6gretmen, yeni nesil sorularin
kullanilmasinin smirhliklarinin 6grencilerin sorular1 anlamakta ve yorumlamakta zorluk ¢ekmesi ve
sorularin 6grenciler icin soyut kalmasi oldugunu ifade etmislerdir. Bu ydnde ornek olarak bir
O0gretmenin goriisii soyledir:

“Cocuklar maalesef ilkokul ¢caginda kendi baslarina aligveris gibi matematik gerektiren beceri gostermedikleri icin
soyut olabiliyor.” (016).

Zaman yonetimini vurgulayan dort 6gretmen, yeni nesil sorularin kullanilmasinin siirhiliklarimin
ogrencilerin sorular1 yaparken zorlandigl i¢in zaman yonetimi konusunda sikintilar yasamasi
oldugunu vurgulamislardir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Bu sorularin ¢oziimii oldukca zaman almaktadir. Ozellikle 0%rencinin soruyu anlamasi, kavramast igin
cizimler, grafikler, krokiler, kullamliyor. Adim adim kavratilmaya, 0grencinin diisiincelerindeki soyut halden
somut hale gecirilmesi gerekiyor. Bu da uzun zaman istiyor. Haftalik matematik ders saati arttirilabilir.”(010).
Sorularin bicimsel yapisi temasinda ogretmenlerin goriislerinde ifade ettikleri diger bir alt tema ise
soru sayist olmustur. Bu alt temada iki 6gretmen ifadelerinde yeni nesil sorularin kullanilmasinin
sinirliliklarinin yeni nesil sorularin az olmasmin 6grencileri siirlandirdigini vurgulamislardir. Bu
yonde ornek olarak bir 6gretmenin goriisii sdyledir:

“Kitaplarin soru cesidinin az olmasi 6grencileri simirlandirmaktadir. Daha ¢ok soru ile 6grencilerin sorulara
ulagmast saglanmas: gerekmektedir.” (O4).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte sorularin bicimsel yapisi temasina gore ogretmenlerin, 4. sif
matematik dersindeki yeni nesil sorularin kullanilmasmin sirurliliklarini sorularin bicimsel yapist
temasinda, sorularin zorluk derecesi, soru sayisi, zaman yonetimi gibi alt temalara dikkat cektigi
sOylenebilir.

C)gretmenlerin ogrencilerin hazirbulunuslugu temasina yonelik tanimlarinda ise yeni nesil sorularin
kullanilmasinin smirhiliklarmin “duyussal boyut” ve “6grenciye gorelik” alt temalarina yonelik
diisiincelerini  vurgulamislardir. Bu agidan Ogretmenlerin Tablo 3’te yer alan Ogrencilerin
hazirbulunuslugu temas: altinda “6grenciye gorelik” alt temasini en fazla tekrar ettigi goriilmektedir.
Bu gortisteki dokuz 6gretmen yeni nesil sorularin kullanilmasinin sinirliliklarini sorularin 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uymamas: ve sorularin 6grencilerin seviyesine uygun hazirlanmamasi
seklinde ifade etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Hazirbulunuglugu diisiik 6grenciler icin istenen sonuclar alinamayabilir.” (017).

Ogrencilerin hazirbulunuslugu temasinda dgretmenlerin goriislerini belirttigi bir diger alt tema ise
duyussal boyut alt temasi olmustur. Bu alt temada iki 6gretmen ifadelerinde yeni nesil sorularin
kullanilmasinin siirliliklarinin 6grencilerin soru ¢dzerken zorlandiklari i¢in kaygi, stres ve pes etme
durumlar1 yasanmasi ve Ogrencilerin soru ¢ozerken zorlandiklar: ig¢in 6n yarg: olusturmas: olarak
vurgulamiglardir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonug, 6gretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularmn
¢Oziimiinde ogrencilerin basarih olabilmesi igin Ogretim yaklagimlarinda degisiklik yapip
yapmadiklari ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriigler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. 4. sinif Matematik Dersinde Kullamilan Yeni Nesil Sorularin Céziimiinde Kullanilan Ogretim
Yaklagimlari

Tema Kod f Ogretmenler
Ogrencilerin seviyesine gore somut ornekleri cogalttm ve 9 1,02,07,012,
3 pekistirmelerini sagladim. 016,017,018,019
= 021

Yeni nesil sorulara benzer sorular ¢ozdim. 4 03,09,015020
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C)grencilere sorular1 diigtinebilme imkami verdim ve ¢6zim 5 04,05,014,022,
yollar1 bulmalarini sagladim. 023
Ogrencilerin  hazirbulunugluk ~ diizeylerine gére anlatm 2 06,08
gerceklestirdim.

Ogretim yaklasimimda bir degisiklik yapmadim. 010, 011,013
4. simif okutmadigim icin bir degisiklik yapma firsatim olmadi. 3

Hayir

Tablo 4 incelendiginde, 0gretmenlerin 4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
¢oziimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi igin Ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip
yapmadiklarina yonelik goriislerinin “evet” ve “hayir” temalarina ayrildig1 goriilmektedir. “Evet”
cevaplarinin bulundugu temada dort farkli kod olusturulmustur. Bu agidan en fazla tekrar eden ve 9
dgretmenin “Ogrencilerin seviyesine gore somut 6rnekleri cogalttim ve pekistirmelerini sagladim.”
seklindeki goriisleri ortaya konmustur. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:
“Ogrencileri daha cok okumaya tesvik edip sorulart daha cok somutlastirma gayretinde bulundum.” (O19).
“Evet” cevaplarinin bulundugu temada dort ogretmen ifadelerinde Ogretmenlerin ¢dziimiinde
ogrencilerin basarili olabilmesi igin 0gretim yaklasimlarinda yaptiklar1 degisikliklere yonelik yeni
nesil sorulara benzer sorular ¢6zdiim seklinde goriislerini ortaya koymustur.

“Evet” cevaplarinin bulundugu temada bir diger kod ise bes 6gretmen ifadelerinde 6gretmenlerin
¢ozlimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi icin O0gretim yaklasimlarinda yaptiklart degisikliklere
yonelik “Ogrencilere sorulari diisiinebilme imkani verdim ve ¢oziim yollar1 bulmalarini sagladim.”
seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

“Evet” yoniindeki son kodda ise bes 6gretmen ifadelerinde 6gretmenlerin ¢oziimiinde 6grencilerin
basaril  olabilmesi igin &gretim yaklagimlarinda yaptiklari degisikliklere —“Ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gére anlatim gerceklestirdim.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Bu
yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin goriisii soyledir:

“Cocugun seviyesine gore degisiklik yapildr.” (O8).

Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, sorularin ¢oziimiinde Ogrencilerin basarili olabilmesi igin
ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip yapmadiklarina yonelik soruya 20 ogretmenin “evet”
cevabini verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “hayir” cevabini verdigi temada ise iki 6gretmen sorularin ¢oziimiinde &grencilerin
basarili olabilmesi igin Ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip yapmadiklarina yonelik soruya
“Ogretim yaklasimimda bir degisiklik yapmadim ve 4. simf okutmadigim igin bir degisiklik yapma
firsatim olmad1.” yanitlarini vermislerdir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, Ogretmenlerin 4. simif Matematik yeni nesil sorularin
kullanilmasinin 6grenciler agisindan olusturdugu etkileri ile ilgili diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. 4. simf Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularin Kullanilmasinin Ogrenciler
Agisindan Etkisi

Ogrencilerin farkl acilardan diisiinmesini saglamaktadir.
Ogrencilerin hedefe yonelmesini saglayabilir.

Alt Tema Kod f Ogretmenler
a Ogrenciler sorular1 ¢ozerken zorlandigr i¢in tedirgin 01,02,03,08,
= olmaktadir. 8  011,013,018,020
s Ogrenciler sorular1 ¢ozerken zorlandig1 igin matematik
g dersine karsi olumsuz tutum olusturmalarna yol
z acmaktadir.
Q Iy Iy Iy Iy Py

Ogrencilerin sorgulayici bireyler olmalarmi 16 04,05,06,07,

E saglamaktadir. 09,010,012,014
n‘g Ogrencilerin ~ iist  biligsel kazanimlar1 edinmesini (?15,916,917,918
'T‘% saglamaktadir. 019,021,022,023
(23
E

Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamaktadir.
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Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin 4. sinif matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
kullanilmasinin 6grenciler agisindan olusturdugu etkilerine iliskin goriislerinde, “duyussal boyut” ve
“biligsel boyut” temalarma dikkat gektikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin goriislerine bakildiginda
“biligsel boyut” temasinin en fazla tekrar ettigi goriilmektedir. Bilissel boyut temasini vurgulayan 16
Ogretmen yeni nesil sorularin kullamilmasinin Ogrenciler agisindan olusturdugu etkilerinin
Ogrencilerin sorgulayici bireyler olmalarini saglamasi, iist biligssel kazanimlar: edinmesini saglamasi
ve farkli agilardan diisiinmesini saglamasi oldugunu ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak bilissel boyut
temasinda yeni nesil sorularin kullanilmasimin 6grenciler agisindan olusturdugu etkilerine
O0gretmenler Ogrencilerin hedefe yonelmesini saglamasi ve derse aktif katilimini saglamasimi da
eklemislerdir. Bu agidan 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ogrenciler farkl diisiinme yontemleri gelistirir. Hayatta farkl ¢oziim yollar: bulur.”(O7).

“Ogrenciler bu sorular iizerinde ugrastikca analiz etme, problem ¢ézme gibi becerilerini gelistiriyorlar ve
sorular: ¢ozdiikge kendilerinde biiyiik bir 6zgiiven hissediyor.”(O19).

“Duyussal boyut” temasimni vurgulayan sekiz 6gretmen yeni nesil sorularin kullanilmasmin 6grenciler
agisindan olusturdugu etkilerinin 6grencilerin sorular1 ¢ozerken zorlandig: i¢in tedirgin olmasi ve
zorlandig1 icin matematik dersine karsi olumsuz tutum olusturmalarina yol agmasi oldugunu ifade
etmislerdir. Bu agidan 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Sorular zorlagtigt icin 6grenciler matematik dersinden sogudu.” (O11).

“Actkgast 4. smifta cocuklar somut islemler doneminde oldugundan yeni nesil sorularin onlari zorladi1 igin,
matematige karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden oldugunu diisiiniiyorum.” (O13).

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, 6gretmenlerin 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni
nesil sorularin derste kullanilan geleneksel sorulara gore degisiminin olup olmadig ile ilgili
diisiinceleridir ve bu goriisler Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6. 4. snif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularinin Geleneksel Sorularina Gore
Degisimi

Tema Alt Tema Kod f  Ogretmenler

Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore 01,010,014
Yasama Yakinlik  daha ¢ok giinliik hayatla iliskilendirilebilir. 3

Yeni nesil sorular Ogrencilerin  aktif

katilimini saglamaktadir.

Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore 04,05,06,07,
= Bilissel Boyut daha ¢ok bilissel becerileri 6l¢gmektedir. 15 (:?8,()?,012,01?
;_E Yeni nesil sorular Ogrencileri 015,017,018,019
simirlandirmamaktadir. 020,022,023
Sorularin Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore 02,03,011,021,
Bigimsel Yapisi Ogrenciyi zorlamaktadir. 4
Yeni nesil sorular geleneksel sorulara gore
daha uzun ve anlagilmazdir.
E, Yeni nesil sorular ile geleneksel sorular 1  O16
£ arasinda bir degisim gormiiyorum.

Tablo 6 incelendiginde, d6gretmenlerin 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
geleneksel sorulara gore bir degisim goriip gormediklerine yonelik goriislerinin “evet” ve “hayir”
temalarina ayrildigr gortilmektedir. “Evet” cevaplarmin bulundugu temada iti¢ farklh kod
olusturulmustur. Bu acidan en fazla tekrar eden “bilissel boyut” alt temasidir ve 15 6gretmenin yeni
nesil sorular geleneksel sorulara gore daha ¢ok bilissel becerileri Ol¢mektedir ve 0Ogrencileri
siirlandirmamaktadir seklindeki goriisleri ortaya konmustur. Bu yonde 6rnek olarak iki 6gretmenin
goriisii sOyledir:

“Evet artik bircok ders ile iliskilendirilen, bilgi ve beceri gerektiren soru tiirleri var. Disiplinlerarast yaklasima
uygun olarak hazirlanan soru tiirlerine sik¢a rasthyoruz.” (O5).
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“Kisa siireli bir formiil odakli olmayan daha cok okuma anlama ve muhakeme yapma becerilerini birlestiren
sorular karsimiza ¢ctkmaktadir.” (O17).

“Evet” cevaplarmin bulundugu temanin “sorularin bicimsel yapis1” alt temasinda dort 6gretmen
ifadelerinde yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore 6grenciyi zorladigini ve bu sorularin daha
uzun ve anlasilmaz oldugunu vurgulamislardir.

“Evet” cevaplarinin bulundugu temanin “yasama yakinlik” alt temasinda {i¢ 6gretmen goriislerinde
Yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore daha ¢ok giinliik hayatla iliskilendirilebilir oldugunu ve
ogrencilerin aktif katihimini1 sagladigini ifade etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin
goriisii soyledir:

“Gelenceksel sorular daha cok bilgiyi élcerken, yeni nesil sorularla giinliik hayatta kullamslilik 6lgiilebilir.” (O1).
Yukaridaki verilen ifadelerle birlikte, 6gretmenlerin 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil
sorularin geleneksel sorulara gore bir degisim goriip gormediklerine yonelik soruya 22 6gretmenin
“evet” cevabini verdigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin “hayir” cevabimi verdigi temada ise bir &gretmen 4. simf Matematik dersinde
kullanilan yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore bir degisim goriip gormediklerine yonelik
soruya “Yeni nesil sorular ile geleneksel sorular arasinda bir degisim goérmiiyorum.” yanitini
vermistir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug, O0gretmenlerin yeni nesil sorularinin tasimasi gereken
ozelliklerin neler oldugu ile ilgili diistinceleridir ve bu goriisler Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. 4. sinif Matematik Dersinde Kullanilan Yeni Nesil Sorularinin Tasimas: Gereken Ozellikler

Tema Alt Tema Kod f  Ogretmenler
Yasama Yakinlik ~ Sorular giinliik hayatta kullanilabilir olmali. 01,06,08,011

3 8 6 016019

9 =

= e

é’o« _§ Sorularin Sorular daha kisa, somut ve anlagilir olmali. 07,010,020

" Bigimsel Yapist 3

c Ogrenciye Sorular  &grencilerin  hazirbulunusluk 4  02,09,012,017
3 Gorelik diizeylerine uygun olmali.

5

Th =4

=

% :g Sorular  6grencilerin  problem  ¢6zme 03,04,05,013
50 Biligsel Boyut becerilerini gelistirmeli, yaratic1 ve elestirel 10 014,015,018,021,
~O diistinmesini saglamali. 022,023

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin yeni nesil sorularinin tasimas: gereken Ozelliklerin neler
olduguna iliskin goriislerinde igeriksel Ozellikler ve 6grenci agisindan Ozelliklere dikkat cektikleri
goriilmektedir. “Iceriksel 6zellikler” temasinda “yasama yakinlik” alt temasmi en fazla tekrar ettigi
goriilmektedir. “Yasama yakinlik” alt temasini vurgulayan alt1 6gretmen yeni nesil sorularin giinliik
hayatta kullanilabilir olmas: gerektigini ifade etmislerdir. Bu yonde Ornek olarak bir 6gretmenin
goriisii soyledir:

“Ogrencilerin giinliik hayatmdan onlarmn daha cok somutlagtirabilecekleri 6rnekler olmalidir. Sorular giinliik
yasantidan bagimsiz olmamahdir.” (019).

“Sorularin bigimsel yapisi” alt temasimi vurgulayan ii¢ 6gretmen ise sorularin daha kisa, somut ve
anlasilir olmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

“Ogrenciler agisindan 6zellikler” temasinda “biligsel boyut” alt temasmi en fazla tekrar ettigi
goriilmektedir. “Bilissel boyut” alt temasina dikkat ceken 10 6gretmen sorularin d6grencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmesi, yaratict ve elestirel diisiinmesini saglamas: gerektigini ifade
etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir 6gretmenin gortisii sdyledir:

“Ogrencinin okudugunu anlama ve yorumlama hizim lgmeye yonelik sorular olmalr.” (O18).

“Nitelikli sorularin sorulmas: énemlidir. Ogrenciyi yormadan gercekten onlart diisiindiirecek, arastirmaya
yoneltecek nitelikte sorularin sorulmast gerekmektedir.” (023).
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“Ogrenciye gorelik” alt temasma dikkat geken dort dgretmen ise yeni nesil sorularin égrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu yonde 6rnek olarak bir
Ogretmenin goriisii soyledir:

“Belki daha cok 63rencinin yapabilmesi miimkiin olsa Matematik dersi daha cok sevilir. Uzun olmast cocuklar
biraz korkutuyor. Adina karsi da ényargily olabiliyorlar. Ortaokulun ilk yillarinda degil birkag yil sonrasinda
miifredatta yer almas: cocuklarin olgunlasmalart sebebiyle daha giizel ¢6zmelerine olanak saglayabiliyor.” (O12).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul oOgrencilerinin ve smif Ogretmenlerinin yeni nesil Matematik
problemlerine iliskin 6gretmen gortiislerinin derinlemesine belirlenmesi amaglanmistir. Bu boliimde
ilk olarak 0gretmenlerin goriislerine dair bulgular tartisilmistir.

Buna gore, 4. sinif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanim amacina iligskin olarak,
ogrencilerin “Bilissel Beceriler” temasinda, elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢dzme becerisi
olmak iizere ii¢ biligsel beceri gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Yeni nesil matematik sorularinin
becerileri gelistirdigine yonelik calismalar mevcuttur. Bu baglamda Uzun (2021) calismasinda yeni
nesil matematik sorularinin 6gretimde kullanim amacinin beceri gelistirmek ve kazandirmak olarak
ifade edildigi bulgularina ulasilmistir. Uzun (2021) tarafindan yapilan c¢alismada katilimcilarin
becerileri; akil yiiriitme, iliskilendirme, problem ¢6zme, iist diizey diisiinme, yorumlama, farkl: bakis
agisy, analitik diisiinme, elestirel diisiinme, {ist bilis, arastirma ve soyut diisiinme becerileri
vurguladiklar1 bulgularma ulagilmistir. Bunun yaru sira “Baglamsal Ozellikler” temasinda, yasama
yakinlik ilkesinin 6nemi vurgulandigl bulgusuna ulasilmistir. Bulgularimizi bu yonde destekleyen
alan yazinda Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada ogretmenler matematik
problemlerini, giinliik hayatla iliskilendirilmis sorular olarak tanimlamislardir.

Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak 4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin
kullanilmasmin faydalarma yonelik ulasilan sonuglar 6grencilerin “Bilissel Beceriler” temasinda,
elestirel diisiinme, yorumlama, problem ¢6zme becerisi olmak iizere ii¢ bilissel beceri gelistirdigi
yoniindedir. Buna ek olarak “Baglamsal Ozellikler” temasinda, yagsama yakinlik ilkesinin iizerinde
durmuslardir. Bu anlamda, alan yazina bakildiginda yeni nesil matematik sorularinin arastirmalarda
beceri hedefli ve giinliik hayatla iliskilendirilmis sorular olarak vurgulandiklar goriilmektedir.

4. siuf Matematik dersinde kullamilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin siurliliklarina iliskin
olarak, “Sorularin Bicimsel Yapisi” temasinda, sorularin zorluk derecesi, soru sayisi ve zaman
yonetimi alt temalar1 olmak iizere {i¢ farkli boyutta incelenmis olup sorularin zorlugunun, soru
sayisinin kaynaklarda az olmasinin ve 6grencilerin sorular1 yaparken zaman yetersizligi dolayisiyla
ogrencileri smirlandirdigl sonucuna ulasilmistir. Karabulut, Tosunbayraktar ve Kariper (2022)
ogrenciler ile yaptigi calismada Ogrencilerin beceri temelli sorularla ilgili gortislerini almustir.
Aragtirmacilar ¢calismanin sonucunda dgrencilerin beceri temelli sorular1 anlagilmas: zor, karmasik ve
uzun bulduklar1 sonucuna ulagmistir. Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmadaki
bulgular 6grencilerin, bilissel becerileri gelistirmesinde, bilgileri kullanmalarinda ve zaman yonetimi
konusunda zorluk yasadiklarina dair bilgiler vermektedir. Bununla birlikte “Ogrencilerin
Hazirbulunuslugu” temasinda, duyussal boyut ve 6grenciye gorelik ilkesine de dikkat cektiklerini
gormekteyiz. Alan yazinda yeni nesil matematik sorularinin 6grencilerin seviyelerine gore olmadig:
bulgularina ulasilan aragtirmalar mevcuttur. Bu baglamda Kablan ve Bozkus (2021) arastirmalarinda
Ogrencilerin ge¢mis egitim deneyimleri diisiiniildiigiinde yeni nesil sorularin 6grenciler igin {ist diizey
oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmenlerin 4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin ¢dziimiinde kullanilan
Ogretim yaklasimlarinda degisiklik yapip yapmadiklarina dair goriislerinde, cogu 6gretmenin “Evet”
yanitin1 verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu yanitlar incelenmis olup, ¢ogu 0gretmenin grencilerin
seviyesine gore somut drnekleri cogalttiklari, pekistirmelerini sagladiklar1 sonucuna varilmistir. {lgili
arastirmalar incelenmis olup Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler
yeni nesil sorular1 dikkate aldiklarinda o6gretim yaklagimlarimi degistirmeleri gerektigini
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vurgulamiglar, yeni 6gretim yaklasimlar: ile 6grencilerde okuma, anlama, diisiinme, sorgulama,
muhakeme yapma ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeyi hedeflediklerini sdylemislerdir. Az
saylida Ogretmenin ise “Hayir” yamitini verip 6gretim yaklasimlarinda bir degisiklik yapmadiklar:
sonucuna varilmistir.

4. simif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularin kullanilmasinin 6grenciler agisindan
etkisine yonelik olarak, “Duyussal Boyut” temas: altinda, 6grencilerin sorular1 ¢ézerken zorlandig: ve
dolayisiyla tedirgin olup derse karsi olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna varilmistir. Kablan ve
Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmada ogrenciler, sorularin uzun oldugunu ve bu yiizden
sorular1 zor ve karmasik olarak degerlendirmislerdir. Karabulut, Tosunbayraktar ve Kariper (2022)
ogrenciler ile yaptig1 calismada benzer sekilde beceri temelli yeni nesil sorulara iliskin basarisizlik
kaygis1 hissetmektedir. Bunun yamni sira “Biligssel Boyut” temasi incelenmis olup, yeni nesil sorularin
kullanilmasinin 6grenciler agisindan etkisinin sorgulayici bireyler olmalarini, {ist bilissel kazanimlari
edinmesini ve farkli agilardan diistinmesini saglamak oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Uzun (2021)
Ogretmenler ile yaptifi calismada yeni nesil sorularinin Ogrencilerin becerilerini gelistirdigini,
kavramsal ve islemsel 6grenmeleri sagladigini vurgulamistir. Elde edilen bu sonuglar c¢alismadaki
bulgular ile benzerlik gostermektedir.

4. snif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularinin geleneksel sorularina gore degisim gortip
gormediklerine iliskin bulgulara gore, cogu 6gretmenin “Evet” yanitini verdikleri ve bu yanitlar
incelendiginde, yeni nesil sorularin geleneksel sorulara gore daha ¢ok bilissel becerileri 6lctiigli ve
ogrencileri smirlandirmadigr goriilmiistiir. Uzun (2021) calismasinda Ogretmenlerin yeni nesil
matematik sorularinin 6grencilerin akil yiiriitme, muhakeme, iliskilendirme, problem ¢o6zme, iist
diizey diisinme becerilerini gelistirebildigi sonucuna ulagmistir. Elde edilen bu sonuglar
Ogretmenlerin yeni nesil sorularinin geleneksel sorulara gore daha ¢ok bilissel becerileri gelistirdigi
sonucu ile 6zdeglesmektedir.

4. smif Matematik dersinde kullanilan yeni nesil sorularinin tasimas: gereken ozelliklerin neler
olduguna iliskin bulgulara gore, sorularin giinliik hayatta kullanilabilir, daha kisa ve anlasilir,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun ve elestirel diisiinmeye yonlendirici Ozellikler
tagimas1 gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Tlgili ¢alismalar incelendiginde Uzun (2021) &gretmenler ile
yaptig1 calismada 6gretmenler sorularin agik, net ve anlasilir, 6grenci seviyesine uygun ve sorularmn
¢ok zor ve uzun olmamasi gerektigini ifade etmislerdir. Diger taraftan sorularin giinlitk hayatta
kullanilmas: gerektigine iliskin olarak, Uzun (2021) giinlitk hayat baglamlarinin siniflara tasinmasin
ve daha kalici 6grenmeler gerceklestirmesinde yeni nesil sorularinin etkili birer arag olarak ders
siireglerinde kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir:

1. C)grencilerin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, yorumlama, problem ¢dzme, analiz etme
gibi iist diizey diislinme becerilerini gelistirmek ve bu becerileri 6grencilere kazandirmak
amactyla smif 6gretmenleri egitim siirecinde yeni nesil matematik sorularina yer vermelidir.

2. Yeni nesil matematik sorularim1 hazirlayan kuruluslar sorularin agik, anlasilir, somut ve
zorluk diizeyi Ogrencinin hazirbulunusluk seviyesine uygun olacak sekilde sorular
hazirlamaya 6zen gostermelidirler.

3. Sorularin ¢oziimiinde zaman yonetimi sorununu ortadan kaldirmak amaciyla miifredat
baskisinin ortadan kaldirilmasi igin ¢aba gosterilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Yiiriitiiciiliigiinii yapmis oldugumuz 2022-YONP-0448 nolu projemiz ile ilgili Bilimsel Arastirmalar
Etik Kurulu'nun almis oldugu 26.05.2022 tarih ve 11/23 sayili karar1 asagidadir.

“flkokul 4. Smif Matematik Dersindeki Yeni Nesil Sorularmin Ogretmen Goriislerine Gore
Incelenmesi” baslikli arastirmanin, ilgili kurumun izninin alinmas: ve Bilimsel Arastirmalar Etik
Kuruluna sunulmasi kosulu ile Etik Kurul ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.
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katkis1 da %50 seklindedir.

Cikar Beyani
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Title: Primary School 4. Examining the New Generation Questions in the Classroom
Mathematics Course According to the Opinions of the Teachers

Introduction: The education system emerges as input, process, output and control elements.
The control of the education system is realized through evaluation. The assessment helps to determine
whether the elements that configure the system are working as planned, and to identify the parts that
are not working at any point, if any, and to repair the system so that it is operational as
planned.(Yasar, 2020). The evaluation process is in the form of measurement, criterion and decision. In
education, all evaluations are based on measurement results, aiming to understand whether the
curriculum is sound, to determine the effectiveness of the methods used in teaching, to direct students
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to areas that will enable them to be successful, to identify students' learning difficulties, to determine
students' success, and to see whether the measurement and evaluation element works well. Based on
these, eliminating the undesirable behaviors of the students in the education system or correcting the
missing behaviors is done through evaluation. With the changing and developing world, there have
been many developments in fields such as technology, science and education. In this respect,
measurement and evaluation methods, which are the most important elements of education, should
be developed and carried out according to the needs of the age. In this respect, it is seen that some
changes have been made in the measurement and evaluation methods applied in education. In the
program, which was renewed according to the constructivist education, the skills required from the
students changed and in order to respond to these skills, the students; They should be able to interpret
information and develop problem-solving skills and communication (Sahin ve Kaya, 2020). In
addition to these, according to the updated curricula, a more active participation of the students in the
learning process and a system in which the teachers lead the students has emerged (MEB, 2005). It has
implemented new applications defined as measurement and evaluation methods and complementary
or alternative measurement and evaluation methods(MEB, 2005). In the continuation of the new
curriculum, the expression "new generation questions", which is one of the important changes, has
emerged. New generation questions are questions that are used to understand, interpret and analyze
information and aim to make students think away from memorized information by associating them
with life. Since 2018, the new generation of questions has been defined as skill-based by the Ministry
of National Education and called the problems created with shapes and stories from daily life. In
solving these problems, problems arose that students were not good enough in terms of solving the
question using different methods. In addition, it was concluded that students formed a bias against
other questions while solving the new generation questions and therefore showed less success when
solving the new generation questions. In line with this problem, it is aimed to obtain teacher opinions.

Research Questions:

1. What is the purpose of using the new generation questions used in the 4th grade Mathematics
lesson?

2. What are the benefits of using new generation questions used in the 4th grade Mathematics
lesson?

3. What are the limitations of using the new generation questions used in the 4th grade
Mathematics lesson?

4. Have you made any changes in your teaching approach so that students can be successful in
solving new generation questions used in the 4th grade Mathematics lesson? If you made any
changes, what changes did you make?

5. What are the effects of using new generation questions used in the 4th grade Mathematics
lesson for students?

6. Do you see a change in the new generation questions used in the 6th 4th grade Mathematics
lesson compared to the traditional questions? If you see change, what differences are there?

7.  What should be the charecteristics of the new generation Mathematics questions?

Method: This research is a qualitative study aiming to determine in depth the opinions of
primary school teachers about new generation mathematics problems. In line with the determined
purpose, the interview technique was used to reach the opinions of the teachers. In this study, in
which the qualitative research technique was applied, the analyzes were made with the case study
pattern. In addition to qualitative techniques, frequency, one of the quantitative techniques, was also
used in the research. Purposive sampling was used in the sample selection of the study. The study
group of the research consists of a total of 23 teachers, 18 female and 5 male, who teach 4th grades in
seven state-owned primary schools in the city center of Canakkale. The data in the study were
obtained by interview form. The validity of the interview form was ensured by consulting expert
opinion. Within this framework, draft questions were prepared by interviewing twenty-three
classroom teachers about the subject, and the opinions of three faculty members working in the
Department of Basic Education of Canakkale Onsekiz Mart University were sought for these
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questions. In addition, two primary school teachers also examined the questions. Necessary updates
were made in accordance with the recommendations. The interview form, designed in this way, was
collected by being distributed to the teachers who formed the study group. Within the framework of
these questions, 23 interview forms were analyzed. The opinions of the classroom teachers
participating in the study regarding the next generation mathematics questions were analyzed
according to content analysis from qualitative data analysis types and were presented and analyzed in
the form of tables using frequency method by applying coding and teaming in accordance with the
results obtained. In addition to these, some of the opinions expressed by the teachers were put
forward without changing them in quotation marks. The primary school teachers whose opinions
were not changed were coded as “O1, 02, O3...” respectively.

Result and Discussion: According to the results obtained from the findings of the research,
coding and theming were applied and presented in tables by using the frequency technique and
interpreted in this direction. Regarding the purpose of using the new generation questions used in the
4th grade Mathematics lesson, it was concluded that the students developed three cognitive skills in
the "Cognitive Skills" theme: critical thinking, interpretation and problem solving skills. Based on the
opinions of the teachers, the results regarding the benefits of using the new generation questions used
in the 4th grade Mathematics lesson are that the students developed three cognitive skills in the
"Cognitive Skills" theme: critical thinking, interpretation and problem solving skills. Regarding the
limitations of using the new generation questions used in the 4th grade Mathematics course, in the
theme of "Formal Structure of the Questions”, the difficulty level of the questions, the number of
questions and the time management sub-themes were examined in three different dimensions and it
was concluded that the difficulty of the questions, the number of questions was low in the resources
and the students limited the students due to the lack of time while doing the questions. In addition to
this, we see that they also draw attention to the affective dimension and the principle of relevance to
the student in the theme of "Students' Readiness". In their opinion on whether teachers have made
changes in the teaching approaches used in solving the new generation of questions used in the 4th
grade Mathematics lesson, it was concluded that most teachers have multiplied concrete examples
according to the level of the students, enabling them to reinforce. Regarding the effect of using new
generation questions used in the 4th grade Mathematics lesson for students, it was concluded that
under the "Affective Dimension” theme, the students had difficulty in solving the questions and
therefore they were uneasy and developed negative attitudes towards the lesson. In addition, the
theme of "Cognitive Dimension" was examined and it was concluded that the effect of using new
generation questions on students was to make them questioning individuals, to acquire metacognitive
gains and to think from different perspectives. According to the findings on whether the new
generation questions used in the 4th grade Mathematics lesson changed compared to the traditional
questions, most teachers answered "Yes" and when these answers were examined, it was seen that the
new generation questions measured cognitive skills more than traditional questions and did not limit
the students. According to the findings about the characteristics of the new generation questions used
in the 4th grade Mathematics lesson, it was concluded that the questions should be used in daily life,
shorter and understandable, suitable for students' readiness levels, and guiding critical thinking.
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Aragtirmanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin ikinci yabanc dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarmi
belirleye bilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir. Calismanin 6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda ikinci yabanc dil olarak Almanca dersi alan 386 ortadgretim Ogrencisi olusturmaktadir. Faktor analizi
oncesinde veri uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin degeri ile belirlenmis olup, Kaiser-Meyer-Olkin degeri .934 olarak
bulunmustur. Cronbach-Alpha katsayist ise .890 olarak belirlenmistir. Olcek alti faktorden olusmaktadir ve
faktorler ilgi, ilgisizlik, giiven yoksunlugu, giiven, sebat ve korku olarak adlandirilmistir. Olgegin her bir alt
boyutunun Cronbach-Alpha katsayist Tlgi (0.96), Tlgisizlik (0.90), Giiven Yoksunlugu (0.86), Giiven (0.87), Sebat
(0.85), Korku (0.69) olarak bulunmustur. Veri analizinde madde toplam analizi, t testi ve faktorler arasi korelasyon
analizi uygulanmis ve bu analizlerin sonuglarmin anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir. élgegin toplam
varyansin % 62,218'ni agikladig1 belirlenmistir. 41 maddeli 6 faktorlii dlgegin dogrulayici faktor analizi ile yap1
gecerliligi test edilmistir. 41 maddeli 6 faktorlii 6lgegin dogrulayic faktor analizi ile yap: gegerliligi test edilmistir.
Calismada Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarimni
belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirilmistir.
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A Scale Development Study on Secondary School Students' Attitudes Towards

Learning German as a Second Foreign Language
Abstract

The aim of the study is to develop a valid and reliable scale that can determine secondary school students' attitudes
towards learning German as a second foreign language. The sample of the study consists of 386 secondary school
students who took German as a second foreign language in the 2019-2020 academic year. Before the factor analysis,
the data suitability was determined by the Kaiser-Meyer-Olkin value, and the Kaiser-Meyer-Olkin value was found
to be .934. The Cronbach-Alpha coefficient was determined as .890. The scale consists of six factors and the factors
are named as interest, indifference, lack of confidence, trust, persistence and fear. The Cronbach-Alpha coefficient
of each sub-dimension of the scale was found as Interest (0.96), Indifference (0.90), Lack of trust (0.86), Confidence
(0.87), Persistence (0.85), Fear (0.69). In the data analysis, item total analysis, t test and correlation analysis between
factors were applied and it was found that the results of these analyzes were significant. It was determined that the
scale explained 62,218% of the total variance. The construct validity of the 41-item 6-factor scale was tested with
confirmatory factor analysis. In the study, a valid and reliable scale was developed in order to determine the
attitudes of secondary school students towards learning German as a second foreign language.
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Giris

“Dil, epistemik, hissi ve bilissel islevleri yerine getiren bilgi alisverisine hizmet eden insanlara
0zgii en 6nemli iletisim aracidir” (Gliick, 2000). Esskali (2004), yukarida alintilanan Gliick’in (2000) dil
tanimin1 agarken, dilin insani diger varliklardan ayirt eden benzersiz ve miikemmel bir fenomene
isaret ettigini belirtmektedir. Dil, insanlarin varolusundan giiniimiize kadar birbirinin hizmetine
sundugu en Onemli faaliyet olmasinin disinda ge¢misten bugiline hep tizerinde en ¢ok durulan
hususlardan biri olma 6zelligine sahiptir. Nesnelerin ayni olmasina ragmen farkl dillerde neden farkh
seslerle 6zdeslestikleri tiirtinde sorular hep insanlarin aklini mesgul etmistir (Sahin, Arak, Dellal,
Demir, Onem, Cengizhan, Acar, 2013). Yabana dili ise Kiizeci (2015), bireyin bilmedigi bir dil olarak,
adindan da anlasilabilecegi gibi yabanci kalmis, bagka bir milletin dili seklinde tanimlamaktadar.

Insanlarin ve milletlerin birbirleri ile iletisiminde ve iligkilerinde 6nemli rol oynayan yabanci
dil, tarihin her déneminde insanlar i¢in bir avantaj olarak goriilmiistiir. Bugiin de diinya niifusunun
¢ogunlugu igin birden fazla dilde iletisim kurabilmek zaten giinlitk yasamin bir parcas1 olmustur.
Yabancr dil bilmek bizleri diger insanlarin kiiltiirlerine ve inanglarma daha agik hale getirir,
ogrencilerin biligsel yetilerini ve anadil yetkinligini gelistirir. Insanlara bagka iilkelerde calisma imkani
veya egitim gorme firsati sunar (KOM, 2005). Tkinci Diinya Savasi'ndan bu yana, Avrupa da Ingilizce
en Onemli ortak dil olarak kabul edilmis ve bu nedenle Avrupa'daki tiim Ogrenciler tarafindan
ogrenilmesi gerektigi savunulmustur. Cagimizda, Avrupa Konseyi yabanci dil 6grenimi ile ilgili ¢ok
dillilik konusunu egitim programlarinda on plana c¢ikarmis ve bu da toplumsal ¢ok dilliligi
tetikleyerek egitim ve Ogretim kurumlarinda farkli yabanci dil derslerinin Ogretilmesi veya
ogrencilerin birden fazla yabanc dil 6grenmeye tesvik edilmelerini saglamistir (Telc, 2013). Dahasi,
AB uzun zamandir Avrupa vatandaslarina sadece Ingilizce degil, ayn1 zamanda buna ek olarak en az
bir yabanci dil daha 6grenmeleri ¢agrisinda bulunmaktadir (Gogolin, Hansen, McMonagle ve Rauch,
2020).

Tiirkiye’de ise yabanci dil 6gretiminin koklii bir ge¢misi vardir. Kuran-1 Kerim’in Arapca
olmast ve Osmanli Imparatorlugu topraklarinin genis bir bdlgeye yayilmis olmasi yabanc dil
ediniminin elzem hale gelmis olmasina sebep olarak gosterilebilir. Osmanli'nin batililasma girisimleri
ile 6nce Fransizca akabinde ise Almanca onem kazanmistir (Boyacioglu, 2015). Daha agik bir sekilde
belirtecek olursak, Tanzimat déneminde Fransiz baskisiyla Fransizca, Mesrutiyet doneminde Almanca
ve tiim Avrupa’da oldugu gibi Ikinci Diinya Savasi sonras1 dénemde de Ingilizce, iilkemizde biiyiik
onem kazanmistir (Cem, 1978). “Bir lisan, bir insan. Iki lisan, iki insan” sozii ise iilkemizin yabanci dil
edinimine yonelik bakis acisini gostermektedir.

Siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sebeplerle yeryiizii dlgceginde ortak dil statiisiinii korumaya
devam eden Ingilizce (KOM 2005), Tiirkiye’de de aym olciide 6neme sahip olmustur. Tiirkiye'de
Ingilizce bilen insan sayisini artirmak amaciyla 1860larin sonunda Maarif okullar1 agilmis ve daha
sonra 90'li yillarda bu okullarin yerini bir yillik yogun Ingilizce hazirlik programiyla “Anadolu
liseleri” almistir (Sahin, vd. 2013). Bugiin Tiirkiye’deki resmi 6gretim kurumlarinda Ingilizce ilkokul
2. smiftan itibaren miifredatta yer almaktadir (MEB, 2018). Tiirkiye’de 1997 yilinda yapilan Egitim
Reformu ile de yabanci dil egitimi veren lise ve iiniversitelerin sayisinin artirilmasiyla yabanca dil
egitimi 6nemli bir noktaya gelmistir (Tapan, 2001). Haznedar (2010)’a gore, yapilan bu egitim reformu
diger bircok Tiirkiye’de oldugu gibi lilkemizde de erken donemde iki dilli egitim ve 6gretim siirecine
gecis ozelligi tasimaktadir.

Mirici (2000)'ye gore, “Avrupa Dil Portfolyosu” tilkemizdeki ikinci ve hatta tigiincii yabanci
dil 6grenimine yonelik diisiincesini olumlu anlamda etkilemistir ve bu yonde egitim ve &gretim
programlarinin olusturulmasini saglamistir.
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Nitekim 1997’de Sekiz Yillik Zorunlu ve Kesintisiz Egitim Yasasinin kabul edilmesiyle ve aymn
zamanda Avrupa Birligi Yabanci Dil Politikas1 Kapsaminda 2000’li yillarin baslarinda Fransizca ve
Almanca Tiirkiye’deki okullarda ilgi gormeye baslamistir (Dellal, 2003). 2012-2013 egitim Ogretim
yilinda Milll Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginin yiriirliige girmesiyle de
Almanca ve Fransizca iilkemizdeki Anadolu Liselerinde Ingilizceden sonra zorunlu ikinci yabanci dil
olarak Ogretilmektedir. Bu baglamda okullarda yiiriitiilen tiim faaliyetlerin ve etkinliklerin,
Ogrencileri egitip yetistirmek hem hayata hem de is ve meslek yasamina hazirlamak amacim giittiigii
de unutulmamalidir (Seren, 2004). Almancanin bireylerin is ve meslek yasamina katkisi 6zellikle
tilkemizin Almanya ile siyasi ve ticari iligkileri géz 6niine alindiginda bizim igin tartigsmasiz bir éneme
sahip oldugu yadsmamaz bir gercektir. Ciinkii Almanca Avrupa’min en fazla konusulan anadili
oldugu gibi ikinci en 6nemli bilim dili olarak siralanmaktadir ve kiiresel arastirma ve finans
sektoriinde son derece énemli konuma sahiptir (Tinsley und Board, 2013). Almanya, TUIK verilerine
gore 2019 yilinda Tiirkiye'nin en 6nemli ticaret ortagi olmus ve ihracat yaptigimiz iilkeler arasinda ilk
sirada, ithalatta ise ikinci sirada yer almistir. Arti Almanya ile yaptigimiz ticaret alanlari otomobil
sektoriinden eczacilifa ve eczaciliktan tekstile kadar uzanmaktadir. Neredeyse ithalat ve ihracat
alanlarinin hepsinde Almanya ile ekonomik iligkilerimiz olmakta ve siirmektedir. (T.C. Daisisleri
Bakanligi, 2019). Dolayisiyla Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak Almanca 6n plana ¢ikmakta ve
okullarda verilen Almanca dersleri i¢in miifredat, dinleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili farkl
dil seviyeleri igin tek tip standartlar1 agiklayan Ortak Avrupa Referans Cergevesinin biitiinsel
yeterlilik modeline dayanmaktadir (MEB, 2018). Yabanct dil 6greniminde dort temel becerinin
(dinleme, okuma, yazma ve konusma) beklenen diizeye erisebilmesi icin derse yonelik 6grenci
tutumlar1 en Onemli faktorlerden biridir. Yabanci dil Ogretmenlerinin, 6grencilerin dil 6grenim
siirecinde veya Oncesinde nasil bir tutum takindigini bilmek ilgili dersi veren 6gretmen agisindan
bliyiik 6nem arz etmektedir (Schumann, 2004). Bunun yani sira Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinin yabanci dil 6gretim programini da negatif veya pozitif anlamda etkilemesi miimkiindiir
(Tavsancil, 2010). Bu noktada degerlendirildiginde ise egitim programi agisindan en Onemli
faktorlerden biri 6grencilerin derse yonelik tutumlaridir. (Morgan, 2011). Bu nedenle bireysel yasanti
ve deneyimler tutumlarin olusmasini ve sekillenmesini etkileyen onemli 6gelerdendir. Tutumlar:
dogrudan gozlemek miimkiin degildir, ancak bireylerin davranislarini belirlemede 6nemlidir. Bu
baglamda tutumlarin davrarnuslari etkilemesi nedeniyle tutumlarin Olgiilmesi ya da derecesinin
bilinmesi bir¢ok alanda amaglanan bir durumdur. (Tezbasaran, 1996). Egitim alaninda tutumlarin
o6l¢tilmesi onlarin dogasinin daha iyi anlasilabilmesi a¢gsindan 6nemli oldugu kadar 6grencilerin hazir
bulunusgluklari, bakimindan da énemlidir (Anderson, 2019). Ozetle bireye &zel bir husus olan tutum
derecesinin bilinmesi, bireyin davranislarini belirlemeye ve davranisinin ne olabilecegini anlamaya
yardimei olur (Oner, 1997).

Ikinci yabanci dil olarak Almanca &gretim programinin gelistirilmesinde dgretmen ve 6grenci
etkeni incelendiginde, 6grencileri gruplandirmadan tek tip bir egitim modeliyle hedeflenen kazanima
ulagilmasi miimkiin degildir. Ogrencinin veya ailesinin sosyoekonomik durumu, yasi, kiiltiirel
farkliliklar, tutumu, ikinci yabanc dil hazir bulunusluk diizeyi gibi degiskenler agisindan 6grenci
yakindan degerlendirilir. Ogretmenler, hedef kazanimda her bir 6grencinin bireysel 6zelliklerini ayirt
edebilmeli ve bunlar1 6gretim siirecinde énemsemelidir. Yani dgrencinin veya ailesinin ekonomik
diizeyi gibi baz1 degiskenler 6gretim etkileyebilir ve 6gretmen bakimindan énemlidir (Krumm, 2010).
Tiirkiye’de Almanca dgretiminin ve Almanca 6grenmeye yonelik 6grenci tutumlarinin biiyiik 6nem
arz ettigi yadsmamaz bir gercektir. Bu baglamda ikinci yabanci dil olarak Almanca dersi alan
ortadgretim 6grencilerinin Almanca dgrenmeye yonelik tutumlarinin ortaya konmasi bu arastirmanin
gerekgesini olusturmaktadir. Alanyazin tarandiginda, Tiirkiye’de bu calismadan &nce 6grencilerin
Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin bir ¢alisma oldugu tespit edilmistir. S6z
konusu olgek, Hanbay (2009) tarafindan gelistirilmistir ve Anadolu lisesi onuncu sirflara
uygulanmistir. Bu ¢alisma daha giincel ve ortadgretim ogrencilerinin tiim siniflarina uygulanmaistir.
Bu nedenle, bu calismada 6grencilerin Almancaya yonelik tutumlarin belirleyerek ikinci bir yabanci
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dil olarak Almanca dgretimine katki saglama hedefi dogrultusunda ortadgretim ogrencilerinin ikinci
yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini belirleyebilecek giincel, gecerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmek amaglanmustir.

Yontem

Arastirma genel tarama modeline uygun tasarlanmistir. Arastirmada yontem olarak “nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin” aymi calisma igerisinde birlikte kullanildigi “karma yontem
desenlerinden biri olan kesfedici ardisik desene uygun olarak 6nce ikinci yabanci dil olarak Almanca
dersi alan ortadgretim Ogrencilerinden agik uglu sorular aracilifiyla nitel veriler toplanmis, sonra
ogrencilerden toplanan veriler ve literatiir taramasindan elde edilen veriler birlikte degerlendirilerek
Olcek maddeleri hazirlanmistir daha sonra ise olgek gelistirme calismasi gergeklestirilmistir (Ekiz,
2009).

Bu aragtirmaya iligskin gelistirilen Almanca Ogrenmeye Yénelik tutum &lgegi igin Afyon
Kocatepe Universitesi (AKU) Sosyal Bilimler Enstitiisii kanaliyla Afyonkarahisar Valiligi 11 Milli
Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortadgretim
okullarinda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, 6grenim goren ve ikinci yabanci dil olarak Almanca
dersini alan tiim ortadgretim 6grencileri olusturmaktadir.

Almanca dersi Anadolu Liselerinin tiim smiflarinin dgretim programinda yer aldigindan
Afyonkarahisar il merkezindeki tiim smif seviyeleri (9. -12.) arastirma kapsamina alinmistir. Ne yazik
ki 6lcegi gelistirme siirecinde, Korona-19 pandemisi sebebiyle egitime ara verilmesinden kaynakl
kisitli zaman ve izin alinma durumlari nedeniyle tiim 6grencilere ulasmak zor oldugundan 6rnekleme
yoluna gidilmistir. Orneklem seciminde olasilikli olmayan Orneklem yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde, ihtiya¢ duyulan biiy{iikliikteki bir
gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan katilimcilardan baslamak {izere 6rneklem olusturulmaya
baslanir veya en ulasilabilir ve tamamen tasarruf saglayacak bir durum ile 6rnek {izerinde ¢alisma
yliriitiiliir (Cohen ve Manion, 1989; Ravid’ 1994’dan akt. Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008: 90). Bu yontemde Onemli olan yanitlayicilarin Ornekleme dahil
edilmesidir. En kolay ulasilabilir katiimci en ideal olamidir. Katilimciya ulasma islemi istenen
orneklem biiyiikliigline ulasincaya kadar siirer (Coskun, Alturusik, Bayraktaroglu, Yildirim, 2015).
Katilimcilarin sayisimin belirlenmesi amaciyla 6ncelikle alan yazin incelenmis ve ¢ogu durumda nitel
arastirmalarda az sayida katilimc ile yapilmis arastirmalarin, genis katilimci sayist ile yapilmis
arastirmalara oranla daha olumlu sonuglar verdigi sonucuna ulasilmistir (Karasar, 2012). Nicel
arastirmalarin ise daha fazla sayida katiimc ile uygulanmasi (Onwuegbuzie & Collins, 2007)
gerekcesine bagli olarak arastirmanin nitel asamasinda goriismeye katilmaya goniillii olan ve
ulasilabilen 5 katilimci, nicel kisimda ise 386 katilimcr ile ¢alisma yiiritiilmiistiir. Calismada
kullanilan 6rnekleme yontemleri ve katilimcilar Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum
Olgegi gelistirmek amaciyla belirlenen 6rneklemler

Veri Toplama Araci Ornekleme Yontemi Orneklem
Yari1 yapilandirilmis Amacli 6rnekleme 5 Ortadgretim
goriisme formu Ogrencisi

Pilot Uygulama Amach 6rnekleme 32 Ortadgretim

Ogrencisi
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Asil Uygulama Amach 6rnekleme 386 Ortadgretim
Ogrencisi

Tablo 1’de goriildiigii iizere ortadgretim &grencilerinin Ikinci yabanci dil olarak Almanca
0grenme yonelik tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in farkli okullarin, farkl béliim ve sinif seviyelerinde
O0grenim goren 5 Ogrencinin “Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca
Ogrenmeye Yonelik Tutumlarma iliskin yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu” aracilig: ile goriisleri
almmastir. 56z konusu formdan elde edilen verilerin analizi sonucunda kategoriler elde edilmistir.
Kategoriler vasitasiyla olusturulan taslak maddeler ile madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan
maddeler ile ilgili uzman goriisii alinmis ve uzman goriisleri ile 6lgege son hali verilmistir. Taslak
0lcek maddelerin anlasilabilirligini saptamak icin 32 6grenciye uygulanmustir. Taslak 6lgek maddeleri
ile iliskili almman goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve pilot uygulama toplam 32
ortadgretim 6grencisine uygulanmistir. Daha sonra asil uygulama 6rnekleme yontemi ile 2019-2020
egitim 6gretim yilinda toplam 386 ortadgretim 6grencisine uygulanmaistir.

Olcegin Gelistirilmesi

Katilimcilarin Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan 6lgek besli
likert tipindedir. Gelistirilen tutum Olgeginde maddeler “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kismen katiliyorum”, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Olgekten aliacak yiiksek puan olumlu tutumu ifade etmektedir. Olgek gelistirme semasi Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesine Iliskin Asamalar

C)lgegin Gelistirilmesine iliskin Asamalar

Nitel Arastirma Nicel Arastirma
Anahtar Kavramlarin Belirlenmesi Literatiir Taramasi
Veri Toplama Aracinin Madde Havuzunun Olusturulmasi
Olusturulmasi
Katilimcilarin Belirlenmesi Uzman Gorustine Bagvurulmasi
Goriigme On Uygulamanin gergeklestirilmesi
Nicel Asama i¢in Verilerin Analizi Olgege Son Seklinin Verilmesi
Olgegin Pilot Uygulama
Acgimlayic Faktor Analizi
Istatiksel Islemler
Dogrulayici Faktor Analizi

Nitel Veriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Tkinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yénelik Tutum
Olceginin gelistirilmesinde kullanilan nitel siireg ve {iriinler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ortadgretim Ogrencileri I¢in Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yénelik Tutum
Olgeginin Gelistirilmesinde Kullanilan Nitel Siireg ve Uriinler

Nitel Verilerin Nitel Verilerin Ol¢me Aracinin
Toplanmasi Analiz Siireci Gelistirilme Siireci
Siirecler Amach Kodlarin 6 kategorinin lgegin
Oornekleme olusturulmasi alt faktorleri olarak
degerlendirilmesi
Almanca Kategorilerin Madde havuzu

Ogrenme Belirlenmesi
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tutumuna

iligkin

gorugme

formu
Maddelerin
anlasilabilirliginin
kontrol edilmesi

Uriinler Goriisme Kodlanan Belgeler 53 maddelik pilot
formu uygulama formu
belgeleri

Ortadgretim
C)grencilerinin Ikinci
Yabanci Dil Olarak
Almanca Ogrenmeye
Yonelik Tutum
Tligkin 6 Alt boyu

Calismanin nitel verilerini toplama siirecinde ilk olarak konuyla ilgili literatiir taramasi
yapilarak kaynaklar gozden gegirilmistir. Bu asama, 6l¢egin kapsamini belirlenmesinde yardima
olmustur. Sonrasinda konu ile ilgili hedef kitleyi temsil edebilecek 5 6grenciden olusan heterojen bir
orneklem gurubuna bilgi toplamak amagli dort agik uglu soru yoneltilerek kompozisyon yazmalari
istenmistir. Daha sonra kompozisyonda yer alan tutum o6geleri iki Almanca 6gretmeninin goriisleri
dogrultusunda analiz edilerek yazilacak tutum ifadeleri igin bilgi toplanmistir. Elde edilen yanitlar
analiz edilerek anahtar kavramlar hazirlanmis ve literatiir taramasindan edinilen bilgilerde dikkate
alinarak 62 ifadeden olusan madde havuzu olusturularak ifadelerin kapsam gecerliligini saglamak
i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda baz: ifadelerin ayni anlam
belirtmesi ve tutumlar1 yansitmadigindan olgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Uzman donditleri
sonucunda deneme Olceginde yer alan ifade sayis1 62'den 53’e diisiiriilmiistiir. Daha sonra bu 53 ifade
Ogretim gorevlisi olan bir editér yardimi ile imla ve anlatim bakimindan tekrar gozden gegcirilmistir.
Revize edilmis hali ile 53 ifadeden olusan taslak bir 6lgek olusturulmustur.

Nicel Veriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanc Dil Olarak Almanca C)grenmeye Yonelik Tutum
Olceginin gelistirilmesinde kullanilan nicel siireg ve iiriinler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortadgretim Ogrencileri Icin Ikinci Yabanc Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum
C)lgeginin Gelistirilmesinde Kullanilan Nicel Siire¢ ve Urtinler

Nicel Nicel Verilerin Yorumlama
Verilerin Analiz Siireci
Toplanmasi
Siirecler Olgegin pilot ~ Agimlayici faktér — Faktor maddelerinin
uygulamasi analizi degerlendirilmesi ve
Nitel verilerin
dogrulanmasi
Olgek Boyutlarin tanimlanmasi
glivenirliginin Ogrencilerin Almanca ve
Olgiilmesi ve gecerlilik giivenirlik

Dogrulayici faktér — analiz verilerinin
analizinin siireci yorumlanmasi
Faktor yliklerinin ~ Maddelerin
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belirlenmesi anlasilabilirliginin
kontrol edilmesi

Kodlanan Belgeler 53 maddelik pilot
uygulama formu

Uriinler Istatiksel Madde- toplam
Veriler korelasyonu

Ortalama Standart

sapma

Skewness-

Kurtosis

Cronbach’s alfa

Taslak Olgek, calisma gurubuyla yakin ozelliklere sahip olan 32 katiimcidan olusan bir
orneklem gurubuna dil ve anlatim bakimindan sorun olup olmadigni tespit etmek amacgh
uygulanmistir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda katilimcilardan alman geri donditlere
dogrultusunda, oOlgekteki ifadeler {izerinde alami editorliik olan bir 6gretim gorevlisinden tekrar
yardim almarak dort ifade revize edilerek daha anlasilir hale getirilmistir. Ayrica 6lgekten yeterince
anlasilamadig1 diisiiniilen iki ifade de atilarak 6lgek 51 ifadeye diisiiriilmiistiir.

Uzman goriiglerinin alinmasindan ve yapilan diizeltmelerden sonra 51 ifadeden olusan
deneme &lgegi 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda ikinci yabanai dil olarak Almanca dersi alan (9., 10.,
11. ve 12. Sinuflara) 402 ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir. Ancak katilimcilardan 16’sin
kagitlar1 degerlendirme dis1 birakildigindan veri analizleri toplam 386 katilimcidan elde edilen veriler
tizerinden uygulanmustir.

Verilerin toplanmasindan sonra agimlayici faktor analizi (AFA), madde analizi ve dogrulayic
faktor analizi (DFA) islemleri yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonrasi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
ve Bartlett’s Test of Spherecity (BTS) bulgular1 incelenmis daha sonra ise madde ayirt ediciliginin
tespit edilebilmesi amaciyla %27’lik alt-iist gruplar karsilagtirilmistir. Diizeltilmis madde toplam
korelasyon degerleri tespit edilmistir. Gruplar aras1 farki belirleyebilmek icin her bir alt boyut igin t-
testi yapilmistir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach alfa katsayisi incelenmisg
olup, Olgegin gegerliligi dogrulayici faktor analiziyle saglanmustir.

Madde Havuzu Olusturma Siireci

Ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenen oOgrencilerin Almanca ogrenmeye ydnelik
tutumlarim belirlemek amaciyla ilk olarak alan yazin taramasi yapilmis ve konu ile ilgili anahtar
kavramlar tespit edilmistir. (Hanbay, 2009; Zorbas ve Habes, 2015; Bilgin, 2006; Yal¢in ve Geng, 2013;
Sobocan, 2016; Okuniewski, 2014; Jung, Boman ve Williams, 2007; Ryan, 2012). Belirlenen anahtar
kavramlar dogrultusunda 5 ogrenciye 4 acgik uglu soru yoneltilerek kompozisyon yazmalar
istenmistir. Ogrencilere yoneltilen acik uglu sorulardan alinan cevaplar dogrultusunda anahtar
kavramlar olusturulmus ve 62 madde ile madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisii ve 6n
uygulama verileri dogrultusunda 41 madde ile 6lgege son hali verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde Ortadgretim Ogrencilerinin  Almancaya Yonelik Tutum Olgegine iliskin
agimlayici faktor analizlerine, Olgegin giivenirlik ve gecerligine iliskin sonuglara yer verilmis ve

tablolagtirilmisgtir.

Acimlayici Faktor Analizlerine (AFA) iliskin Bulgular
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Bu c¢alismada, agimlayic faktor analizi (AFA) verilerin yap1 gegerliligini tespit etmek igin
yapimistir. Fakat oncesinde verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett Kiiresellik Testi ile incelenmistir Faktor analizi, tiim veriler i¢in uygun olmayabilir. Verilerin,
faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi ile incelenebilir
(Biiytikoztiirk, 2018). KMO degerinin .70 ve tizeri olmasi elde edilen bulgularin faktdr analizi i¢in
uygun oldugunu belirtmektedir. Yapilan analizler sonucunda Kaiser- Meyer-Olkin degeri .934 olarak,
Bartlett Testi degeri ise .00 anlaml1 (p<.05) olarak bulunmustur. Bu sonuglar verilerin faktér analizine
uygun oldugunu gostermektedir. Olgegin yapilan KMO ve Barlett testi sonuglarimin agimlayici faktor
analizine uygun bulunmasi ile agimlayic1 faktor analizine gecilmistir. KMO ve Barlett Testi sonuglar1
Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Verilerin Faktér Analizine Uygunlugunun Incelenmesi

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim 0,934
Yeterligi
Bartlett Testi Ki-Kare Degeri
12701,699
df 1275
P .000

Olgegin kag faktérden olustugunun belirlenebilmesi igin faktorler 6z degerleri Scree Plot
grafigi ile analiz edilmistir (Yong & Pearce, 2013). Elde edilen sonug $ekil 1’de gosterilmektedir.

Scree Plot

207
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Component Number

Sekil 1. Cizgi (Scree) grafigi

Sekil 1'de ¢izgi grafigi (scree plot) lizerinde kirilma noktas: incelenmis, grafikte ti¢ ana kirilma
noktasinin oldugu ve altinc kirilma noktasindan sonra egimin kaybolmaya basladig1 goriilmektedir.
Cizgi grafiginde egimin kaybolmaya bagladig1 noktanin isaret ettigi bilesen sayis1 hesaplanarak faktor
sayis1 6 olarak alinmistir (Ledesma, Valero-Mora, & Macbeth, 2015). Yapilan incelemeler sonucunda
literatiir kaynaklar1 da géz oniinde bulundurularak maddelere faktor analizinin uygulanmasina karar
verilmistir

Daha sonra Varimax déndiirme analizleri uygulanmistir. Bu analiz faktorler arasi iliskiyi daha
acik bir sekilde ifade emek i¢in kullanilan istatiksel bir yontemdir ve AFA bununla birlikte, yap1 ile



106 Kadir TURK & Giirbiiz OCAK

iligkili fazlaca degiskenin azaltilmas: ile aciklama glicii fazla olan faktorlerin kesfedilmesine hizmet
eder (Allen, 2017; Giirbiiz ve Sahin, 2016). Buna gore ilk dondiirme islemi sonrasinda 9 adet faktor,
acgiklanan varyansin % 65,749 oldugu belirlenmistir. Daha sonra, madde ¢ikarma islemine
baslanmistir. Bu isleme 6ncelikle binisik olan maddelerden baglanmistir ve 6zellikle iki husus dikkate
almmastir. Bu hususlar, bir maddenin birden ¢ok faktére gerekenden fazla yiik degeri vermesi ve
ikinci husus ise maddenin iki ya da daha ¢ok faktérde mevcut yiik degerleri arasindaki farkin 0,1’den
kiiciik olmasidir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk,. 2012: 233). Ayrica ¢alismada faktor yiik degeri
minimum 0,50 olarak belirlenmistir. Faktor yiik degerlerinin, 0,45 ya da daha yiiksek olmas1 durumu
se¢im i¢in iyi bir 6l¢li olarak kabul edilir. Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu sinur deger,
0,30’a kadar diistiriilebilir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu hususlar dikkate alinarak, 12 maddenin binisik
olmasi ve arasindaki yiik degerinin 0,10’dan az olmas: sebebiyle 6lgekten ¢ikarilmistir. Belirlenen bu
faktorlerin varyansa yaptiklar1 toplam katkinin % 62.218 oldugu goriilmektedir. A¢iklanan varyans
degerinin % 40 ile % 60 arasinda bulunmasi yeterli olarak goriiliir (Cokluk ve ark., 2012; Peterson,
(2000). Bu baglamda % 62,218 olarak belirlenen bu oran yeterlidir. Uygulanan analizler neticesinde 41
madde ve 6 faktor ile 6lcege son hali verilmistir. Ortadgretim ogrencileri igin ikinci bir yabanci dil
olarak Almanca Ogrenmeye yonelik tutum Olgeginin acikladigi toplam varyans Tablo 6’ da
sunulmustur.

Tablo 6. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Son Déndiirme Sonrasi Total Variance
Explained (Toplam Varyansin Agiklanmasi) Tablosu
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Maddeler Baslangi¢ Degerleri

%

Dondiiriilmiis Yiik Degerleri
Toplam % Varyans Kiimiilatif Toplam % Varyans Kiimiilatif

%

1 13,442
2 5,051
3 2,070
4 1,802
5 1,711
6 1,433
7 1,165
8 ,903
9 ,843
10 ,799
11 ,740
12 ,712
13 ,636
14 ,603
15 ,571
16 ,549
17 ,540
18 ,506
19 474
20 ,462
21 ,450
22 442
23 ,402
24 ,389
25 ,364
26 ,344
27 ,338
28 ,320
29 ,312
30 ,293
31 ,270
32 ,264
33 ,258
34 ,245
35 ,233
36 ,227
37 ,200
38 ,187
39 172
40 ,150
41 ,127

32,784
12,321
5,050
4,396
4,173
3,494
2,842
2,201
2,055
1,949
1,806
1,737
1,552
1,471
1,392
1,340
1,316
1,233
1,157
1,127
1,097
1,078
,980
,950
,887
,840
,824
,781
,762
,716
,658
,644
,630
,597
,567
,554
,488
,457
,420
,367
,309

32,784
45,105
50,155
54,551

58,724
62,218
65,059
67,261

69,316
71,265
73,070
74,807
76,359
77,830
79,222
80,561

81,878
83,111

84,268
85,395
86,491

87,569
88,549
89,499
90,386
91,226
92,050
92,831

93,593
94,309
94,967
95,611

96,241

96,839

97,406

97,959

98,447
98,904

99,324

99,691
100,000

5,417
4,476
4,362
4,117
3,967
3,169

13,213
10,918
10,639
10,042
9,676
7,729

13,213
24,131
34,770
44,812
54,489
62,218

Tablo 6’y1 inceledigimizde, faktorlerin toplam varyansa yaptiklar: katkinin birinci faktoér icin
% 32.784, ikinci faktor igin 12.321, tiglincii faktor i¢in 5.050, dordiincii faktor i¢in 4,396, besinci faktor
i¢in 4,173 ve altinci faktor igin ise 3,494 olarak agiklandig belirlenmistir.

Tablo 7. Déndiirme Islemleri Sonrasi Faktorler ve Madde Yiik Degerleri
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Maddeler

— NN U W

37
36
35
34
33
32
30
29
48
47
46
49
50
45
51
40
39
43
42
44
41
20
19
21
23
22
25
18.
15
14
16
17

Faktorler
1 2 3 4 5 6
,790
776
,763
,689
,606
,590
,574
,569
,566
,767
,758
,734
,730
,715
,b81
,542
,538
,778
,759
,742
,719
,715
,656
,631
777
,751
,728
,720
,604
,566
,726
,724
,680
,658
,649
,590
,797
,706
,613
,604
,575

Tablo 7 incelendiginde, 1.faktérde 9 maddenin, 2. faktérde 8 maddenin, 3. faktdrde 7
maddenin, 4. faktérde 6 maddenin, 5. faktdrde 6 maddenin ve 6. Faktorde 5 maddenin oldugu tespit
edilmistir. Olgekte yer alan 41 maddeye iliskin faktdr yiik degerleri 0.53 - 0.79 arasinda degismektedir.
Bu baglamda maddelerin faktor yiik degerlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Tabachnick & Fidell,



109

Kadir TURK & Giirbiiz OCAK

Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek igin calismaya katilan
ortadgretim 6grencilerinin {ist ve alt grup cevaplari t testi ile karsilastirilarak analiz edilmis ve farkin

anlamli oldugu belirlenmistir.

Tablo 8. AOYTO'nin Alt Boyutlarma Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi Sonuglar

AOYTO'nin Ilgi Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi Sonuglari

L.Faktor (Ilgi) Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktor =~ Toplam Korelasyonu
Yuki
M1 ,574 ,763 ,651 49,094 ,000
M2 ,689 ,733 ,555 38,374 ,000
M3 776 ,781 ,695 38,451 ,000
M4 ,790 ,682 ,593 35,762,000
M5 ,763 ,786 ,630 41,149 000
Mé6 ,590 ,780 ,678 45,312,000
M7 ,606 ,720 ,544 34,808 ,000
M9 ,566 ,742 ,611 42,217,000
M10 ,569 ,663 ,494 36,801 ,000
AOYTO'nin Hgisizlik Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari
2.Faktor Varimax Madde Madde Kalan t P

(ligisizlik) Faktor =~ Toplam  Korelasyonu

Maddeler Yiki
M29 ,767 ,614 419 38,956  ,000
M30 ,758 ,635 ,516 36,566 000
M32 ,734 ,670 ,528 38,180 ,000
M33 ,730 ,618 ,486 37,106  ,000
M34 ,715 ,646 ,516 38,313 ,000
M35 ,581 ,731 ,585 37,991 ,000
M36 ,542 ,744 ,655 38,813 ,000
M37 ,538 ,696 ,588 37,808 000

AOYTO'nin Giiven Yoksunlugu Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglari

3.Faktor (Gliven  Varimax Madde Madde Kalan t P
Yoksunlugu) Faktér ~ Toplam Korelasyonu
Maddeler Yiiki
M45 ,656 ,622 437 40,642 000
M46 ,742 776 ,735 36,766,000
M47 ,759 ,762 ,705 35,931 ,000
M48 778 ,685 ,579 47,478 000
M49 ,719 ,644 ,550 46,190  ,000
M50 ,715 729 ,571 36,222,000
M51 ,631 ,620 ,392 38,541 000
AOYTO'nin Giiven Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari
4.Faktor (Gliven)  Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktor = Toplam Korelasyonu
Yiikii
M39 ,751 ,691 ,517 43,020 ,000
M40 777 ,706 ,569 45,422,000

M41 ,566 ,617 ,424 35,723 ,000
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M42 ,720 ,740 ,556 41,680 ,000
M43 ,728 775 ,636 42,397  ,000
M44 ,604 ,674 ,510 36,957 000

AOYTO'nin Olgeginin Sebat Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglar

5.Faktor (Sebat) Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktor =~ Toplam Korelasyonu
Yuki
M19 ,724 ,643 451 47,266 000
M20 ,726 ,623 447 50,991 ,000
M21 ,680 ,671 ,500 40,101,000
M22 ,649 ,625 442 40,521 000
M23 ,658 ,623 441 44,122,000
M25 ,590 ,626 A27 38,306 ,000
AOYTO'nin Korku Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari
6.Faktor (Korku)  Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktéor = Toplam Korelasyonu
Yiki
M14 ,613 ,541 ,339 27,294,000
M15 ,706 ,579 ,347 30,915 ,000
M16 ,604 ,528 ,298 33,754,000
M17 ,575 ,556 ,320 38,214 ,000
M18 ,797 ,666 462 28,824 000

Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlari
belirlemek amaciyla hazirlanan 6lcek uygulanmis ve veriler yiiksekten en diisiige dogru siralanmastir.
Ust %27 ve alt % 27 olacak sekilde iki adet grup belirlenmistir. Tablo 8'de her bir maddeden
ogrencilerin aldiklar1 puana gore belirlenen {ist %27’lik ve alt %27’lik gruplarin arasinda anlamli farka
yonelik yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore 6lgegin her bir maddesinde anlaml fark
oldugu belirlenmistir (p <.05).

Tablo 9. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Alt Faktorlerinin Giivenirlik Katsayilari

Faktor Madde Sayist Alfa

fgi 9 ,929
Tgisizlik 8 ,892
Giiven Yoksunlugu 7 ,893
Giiven 6 ,887

Sebat 6 ,851

Korku 5 ,793

Olgek Toplam 41 ,814

Tablo 9 incelendiginde, 1. Faktor (llgi) igin alfa katsayisi .929 olarak hesaplamirken, ayni
katsay1 II. Faktor (Hgisizlik) i¢in ,892, III. Faktor (Giiven Yoksunlugu) igin .893, IV. Faktor (Giiven) igin
.887, V. Faktor (Sebat) icin .851 ve VI. Faktor (Korku) icin .793'tiir. Olcegin toplam alfa degeri .814
olarak hesaplanmistir. Alfa katsayisinin degerlendirme asamasinda takip edilen degerlendirme
kriterleri incelendiginde (0.00<a <0.40) ise olgek giivenilir degildir. (0.40 < a <0.60) ise Olcek diisiik
giivenirliktedir. (0.60< a <0.80) ise oldukca giivenilirdir. (0.80< a<1.00) ise olgek yiiksek derecede
giivenilir bir Olgektir (Tezbasaran, 1996: 46). Bu durumda Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum
Olgegi'nin fazlasiyla yiiksek giivenilirlikte oldugunu sdylenebilir.
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Tablo 10. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Alt Faktorlerine fliskin Ortalama, Standart
Sapma, Maksimum, Minimum Puan Degerleri ve Korelasyon Katsayilari

Faktor Faktorler
N X )ED
= § =2 5 5 2
‘5o o > g > Q +
= B2 =] 7o Ho] [3) o
éo O < O n N2
=
1 386 24,44 1 -,342%* -,375%* ,664* ,652% -,435%*
2 386 20,97 -342** 1 ,599% -,306**  -,308** ,543*
3 38 20,14 -375* ,599* 1 -,348** -,240** ,457%
4 386 14,51 ,664* -,306** -,348** 1 ,547% -,345%*
5 386 17,45 ,652% -,308** -,240** ,547** 1 -,258**

6 386 12,14 -435% ,543* ,A57** -,345% - 258** 1
*p<.05, **p<.01

Tablo 10’da Almanca Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegiyle ilgili korelasyon katsayilari
incelendiginde faktorler arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Buna gore Olgegin
faktorleri ile birlikte bir biitiinliik olusturdugunu séylemek miimkiindiir (Tabachinck & Fidell, 2001).

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Bu boliimde agimlayici faktor analizi yapilan Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci bir yabanci dil
olarak Almanca 6grenmeye Yénelik Tutum Olgeginin birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
sonuglarina yer verilmistir.

Birinci Sirali Dogrulayici Faktor Analizi

Almanca 6grenmeye yonelik tutum 6l¢eginin birinci diizey DFA sonucunda 6lgegin yapisinin
ki-kare (X2/sd) uyum degerinin (x2= 2537,93) bu deger icin makul bir uyumu ifade ettigi soylenebilir
(Bollen 1989’dan akt. Kline, 2005: 137), RMSEA= ,078, GFI= ,76, CFI= 0,84, AGFI= 0,73, NFI=0,83,
seklinde bulunmustur. Root Mean Square Error of Approximation RMSEA degerinin .05"ten kiigiik
olmas1 miikemmel uyumu gosterirken, .08’den kiiciik olmas: iyi uyuma isaret etmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 315). Sonug olarak, birinci diizey DFA uyum indeksleri i¢in kabul
edilebilir diizeydedir. Olgegin birinci diizey faktor analizi sonuglari Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2: Birinci Diizey DFA ile elde edilen uyum diagrami
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Ikinci Strali DFA ve Faktoriyel Gegerlik

Almanca 6grenmeye yonelik tutum 6l¢eginin ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglar:
dikkate alindiginda 6l¢egin fit degerleri RMSEA=,078; RMR=, 0.14, CMIN/DF (X2/sd)= 2537,93; GFI=,
0.76; CFlI=, 0.84, AGFI= 0.73 ve NFI=, 0.78 olarak uygulanan analiz sonucunda bulunmustur. Bu uyum
iyiligi degerlerinin tiimii, AOYTO'niin &lgiim modelinin kabul edilebilir bir model oldugunu ortaya
koymaktadir (Joreskog & Sorbom, 1993; Kelloway, 1998). x?/sd oramimmin 3’iin altinda olmasi
mitkemmel uyuma, 5in altinda olmasi ise orta diizeyde uyuma karsiik gelmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 314). Bu sonuca gore, ikinci diizey DFA fit degerleri kabul
edilebilir diizeydedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin amaci, ortadgretim ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye
yonelik tutumlarmni belirleye bilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek olan bu arastirma 386
ogrenciye uygulanmistir ve 6 faktérden olusmaktadir. Olgekte yer faktorler su sekilde
adlandirilmistir, ilkinde yer alan maddeler Almanca 6grenmeye yonelik olumlu hissi ifade ettigi i¢in
flgi olarak adlandirilmistir. Ikinci faktorde yer alan maddeler Almanca 6grenmeye yonelik olumsuz
tutumlari ifade ettigi icin Ilgisizlik olarak adlandirilmistir. Ugiincii faktorde yer alan maddeler
Almancaya yonelik giivensizligi ifade ettigi icin Giliven Yoksunlugu olarak, dordiincii faktorde yer
alan maddeler Almancaya yonelik dilin énemine ve olumlu yonde akademik katkis: gibi diisiinceleri
ifade ettigi i¢in Giiven olarak, besinci faktorde yer alan maddeler Almancaya ogrenmeye yonelik
gayret ve caba gibi davramslar: ifade ettigi icin Sebat olarak ve son faktdrde yer alan maddeler
Almancaya veya dersine yonelik korku hissi ifade ettigi i¢in Korku olarak adlandirilmistir. Arastirma
sonucunda AOYTO'nin daha genis bir érneklem grubuna uygulanmasi énerilmistir.

2019 yilinda alan yazin incelendiginde, Almanca 6grenmeye yonelik tutum 0lcegi gelistirme
calismalar1 arasinda ortadgretim ogrencilerine yonelik olan ve ayni zamanda ortadgretimin tiim sinif
seviyelerini odak noktas: alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu ¢alisma ile
gelistirilen Olgegin alan yazina katk: saglayacag1 diistiniilmiistiir. 2019 sonrasinda ise Erdem (2020)
tarafindan Almanca dersine yonelik tutum &lgegi (ADTO) gelistirilmistir. Erdem (2020) tarafindan
geligtirilen ADTO 4 faktorden olusmaktadir ve 4227 6grenciye uygulanmistir. Ustiin (2021) tarafindan
arastirmamizda kullanilan Olgek %64,9'u kadin, 34,1'i ise erkek olmak tiizere toplam 208 dgrenciye
uygulanmistir ve benzer bir ¢calismanin ileride daha genis bir 6rneklem grubuna, karma arastirma
yontemi ile yapilmasi onerilmistir.

Calismada Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik
tutumlarint belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir Olgek gelistirilmistir ayrica alan yazina
ogrencilerin Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini Slgecek az sayida Olgek oldugundan dolay:
katkis1 oldugu ve daha genis gruplara uygulandiginda daha kapsamli sonuglara ulasilabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Bu calismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanulan tiim
calismalarin kaynakcada belirtildigi beyan olunur.

Cikar Beyam
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Foreign language, which plays an important role in the communication and relations of
people and nations with each other, has been seen as an advantage for people in every period of
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history. Today, for the majority of the world's population, being able to communicate in more than
one language has already become a part of daily life. Knowing a foreign language makes us more
open to other people's cultures and beliefs, improves students' cognitive abilities and native language
competence. Moreover, the EU has long called on European citizens to learn not only English, but also
at least one foreign language in addition.

Foreign language teaching has a long history in Turkey. Today, in official education
institutions in Turkey, English is included in the curriculum starting from the 2nd grade of primary
school. With the Education Reform carried out in Turkey in 1997, foreign language education has
reached an important point with the increase in the number of high schools and universities providing
foreign language education. But in the globalizing world, knowing only one language is not enough
anymore. For this reason, learning a second foreign language has become compulsory in our age.
Knowing German is important in terms of Turkey's commercial and historical relations with
Germany.

Measuring attitudes in the field of education plays an important role in determining the
readiness level of students and their behavior towards the lesson. For this reason, the aim of the
research is to develop a scale that can measure secondary school students' attitudes towards learning
German as a two foreign language.

Method

The research was designed in accordance with the general screening model. In accordance
with the exploratory sequential design, which is one of the mixed method designs in which
"quantitative and qualitative research methods" are used together as a method in the research, firstly,
qualitative data were collected from secondary school students who took German as a second foreign
language through open-ended questions, and then the data collected from the students and the
literature. The scale items were prepared by evaluating the data obtained from the survey, and then
the scale was applied and the study was supported with quantitative data.

In the research, in order to determine the attitudes of the students towards learning German
as a second foreign language, the opinions of 5 students from different schools, departments and
grade levels were obtained through the "Semi-structured Interview Form on the Attitudes of
Secondary School Students towards Learning German as a Second Foreign Language". As a result of
the analysis of the data obtained from the form in question, categories were obtained. An item pool
was created with the draft items created through the categories. Expert opinion was taken with the
items created and the scale was finalized with expert opinions. The draft scale was applied to 32
students to determine the intelligibility of the items. Necessary adjustments were made in line with
the opinions received regarding the draft scale items, and for the pilot application, it was applied to a
total of 386 secondary school students in the 2019-2020 academic year with the sampling method.

There are 41 items in the scale. 22 of these items are positive (1, 2, 3,4, 5, 6,7, 8, 9, 25, 26, 27,
28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 41 ), While 19 are negative (10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,
23, 24, 37, 38, 39, 40). The scale was prepared in 5-point Likert type and was graded as 'strongly agree’,
‘agree’, 'partially agree','disagree’ and 'strongly disagree'. The scale consists of six factors.

Findings and Discussion
When the studies in the literature are examined, the attitude scale studies on learning German

(Hanbay, 2008; Celikkaya, 2013; Alyaz, 2011; Kiigiik, 2007; Ustiin & Tanrikulu 2021; Ko¢ & Yastibasg,
2022; Kirmizi, 2013;) attitude scale studies (Kara, 2010; Aydogmus, M. & Kurnaz, 2017;). However, no
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study has been found in the literature that focuses on all grade levels of secondary education and
developed an attitude scale for secondary school students to learn German as a second foreign
language. In this context, it is thought that the scale developed with this study will contribute to the
literature.

The alpha coefficient for the I. Factor (Relevance) of the scale was calculated as .929, while the
same coefficient was calculated for the II. ,892 for the Factor (Indifference), III. .893 for the Factor (Lack
of Confidence) IV. .887 for Factor (Confidence), .851 for Factor V (Persistence), and VI. Factor (Fear) is
.793. The total alpha value of the scale was calculated as .814. When the evaluation criteria followed in
the evaluation phase of the alpha coefficient are examined (0.00<a <0.40), the scale is not reliable. (0.40
< a0 <0.60), the scale has low reliability. (0.60< a <0.80), it is quite reliable. (0.80< a<1.00), the scale is a
highly reliable scale (Tezbagaran, 1996: 46). In this case, it can be said that the Attitude Scale towards
Learning German is extremely reliable.

The items in the first of the 6 factors in the scale were named as Interest because they express a
positive feeling towards learning German. The items in the second factor were named as Indifference
because it expresses negative attitudes towards learning German. The items in the third factor are
called Lack of Confidence because they express distrust towards German, the items in the fourth
factor are Confidence because they express thoughts such as the importance of the language towards
German and its positive academic contribution, and the items in the fifth factor consider behaviors
such as effort and effort towards learning German. The items in the last factor were named as Fear
because it expresses a feeling of fear towards German or his lesson.

In a later study conducted by Ustiin (2021) using the scale used in our study, results
supporting this table were obtained. In the study, a valid and reliable scale was developed in order to
determine the attitudes of secondary school students towards learning German as a second foreign
language.
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