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OZ: Bu arastirmanin amaci, Cografya 6gretmeni adaylarmin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini gesitli degiskenlere
gore incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel tarama modeli uygulanmistir.
Aragtirmanin katilimcilarini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bulunan yedi Cografya 6gretmenligi
bolimiinde 6grenim goren toplam 94 ikinci sinif ve 96 dordiincii sinif 6grencisi olugturmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarligi Olgegi (COO) kullanilmistir. COO’den
elde edilen verilerin analizinde tek yonlii ANOVA ve bagimsiz drneklemler t-testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, Cografya Ogretmeni adaylarinin ¢evresel okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Cevre dersi alma durumu ve {iniversite degiskenleri ¢evre okuryazarligi seviyelerini etkilemektedir.

Anahtar sozciikler: Cografya, ¢evre, ¢cevre okuryazarligi, 6gretmen aday1

ABSTRACT: The aim of this study is to examine the environmental literacy levels of geography teacher
candidates according to various variables. In the research, descriptive survey model, which is one of the
quantitative research approaches, was applied. The participants of the research consist of 94 second grade and 96
fourth grade students studying in seven geography teaching departments in Turkey in the 2021-2022 academic
year. The Environmental Literacy Scale (ELS) developed by Kisoglu (2009) was used as the data collection tool.
One-way ANOVA and independent samples t-test were used in the analysis of the data obtained from the ELS. As
aresult of the research, it was determined that the environmental literacy levels of the geography teacher candidates
were moderate. Environmental course taking and university variables affect environmental literacy levels.
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Yusuf A YDEMIR, Mete ALIM
1. GIRIS

Insanoglunun var oldugu ilk giinden beri, dogal cevre ile siirekli etkilesim icerisinde oldugu
yadsinamaz bir gergektir. Ik baglarda yeme-igme, barmma gibi temel ihtiyaglari karsilamak amaciyla
cevreden sadece yasam icin gerekli temel gereksinimleri elde etme gayesini giiden bu sinirh etkilesim,
zamanla inanilmaz boyutlara ulagmistir (Kayali, 2018). Bu durum insanoglunun sorumsuz ve bilingsiz
davranislariyla birleserek ¢esitli gevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Kog vd., 2018).
Ozellikle 1950’lerden itibaren hizla gelisme gdsteren sanayi faaliyetleriyle birlikte artan, insanoglunun
doymak bilmeyen hirsiyla birlesen daha fazla para kazanma arzusu dogal zenginliklerin bitmez
tilkenmez bir kaynak olarak goériilmesine neden olmus ve bu siireci daha da hizlandirmigtir. Biiylik
sanayi tesislerinde kullanilmak {izere ucuz ham madde elde etme yaris1 basta olmak iizere, gesitli fabrika,
atolye gibi tesislerin daha ucuz isletilebilmesi i¢in dogal ¢evre tahrip edilerek adeta alt iist edilmistir. Bu
durum en nihayetinde temelinde beseri faaliyetlerin yer aldig1 biiyiik ¢evresel yikim ve tahribatlardan

kaynaklanan cevre kirliligi ve dogal dengenin bozulmasiyla sonuglanmistir (Akilli ve Geng, 2015;
Kaya, 2019; Ozey, 2004; Yiicel ve Morgil, 1998).

Temelinde insanoglunun yer aldigi beseri faaliyetlerden kaynaklanan c¢evresel tahribatin
durdurularak g¢evre kirliliginin Oniine gegilmesi ve dogal dengenin koruma altina alinmasi, gelecek
nesillere yasanilabilir, temiz ve yesil bir ¢evre birakilabilmesi bakimindan oldukc¢a 6nemlidir (Kaya,
2014). Bu amaca yonelik olarak alinabilecek ¢ok cesitli tedbirler olmasina karsin, ¢evre sorunlarini
ortaya ¢ikmadan engellemenin en etkili ve en 6nemli adimlardan biri olacagi bir gergektir. Dolayisiyla,
bu sorunun ¢dziimiine her seyden once cevre bilincine sahip bireyler yetistirmek ile baglanmalidir
(Yavuz vd., 2014). Cevreye karst olumlu tavir takinan, sorumlu ve yiiksek ¢evre bilincine sahip bireyler
yetigtirmenin yolu ise ¢evre egitiminden gegmektedir (Alim, 2006; Uyar ve Temiz, 2019).

Cevre egitimi, ayrim gozetmeksizin ¢evre ile ilgili biitiin sorunlarin gerek ¢oziimiine gerekse
meydana gelmeden engellenmesine yonelik yapilabilecek biitiin faaliyetleri igeren, ¢evresel bilgi, beceri
ve olumlu ¢evresel davranisa sahip bireyler yetistirme gayesi tasiyan bir egitim siireci olarak ifade
edilebilir (Demir ve Yalgin, 2014; Karatekin ve Aksoy, 2012). Bu egitim siirecinin en dnemli hedefi ise,
cevreye yonelik problemlerin meydana gelmesini engellemeye yonelik becerilere sahip g¢evresel
okuryazar bireyler yetigtirmektir (Altindz, 2010; Kayali, 2018).

Safak’in (2020) aktardigma gore ¢evre okuryazarligini, 1968’de Amerikali arastirmaci Roth
ortaya atmistir. Arastirmaci, g¢evre okuryazarligini, c¢evre sistemlerini algilama ve yorumlama
kabiliyetinin beraberinde bu sistemleri saglikli bir sekilde siirdiirmek amaciyla davranislar gostermek
olarak ifade etmektedir (Roth, 1992, Akt., Akilli ve Geng, 2015). Moseley (2000) ise g¢evre
okuryazarligini, yalnizca ¢evre problemlerine yonelik bilgi sahibi olmak, meydana gelen sorunlara
yonelik endiselenmek ve yalnizca bir g¢evre problemini ortadan kaldirmaya ozgii davranislar
sergilemenin aksine, ¢esitli asamalar1 kapsayan bir siire¢ olarak ifade etmektedir. Bu siireg, bireylerin
cevresel problemlere kars1 farkindaliklar ile baglar, meydana gelen bu ¢evre problemlerinden dolay1
kaygi duymas1 ve problemin ¢dziimiine yonelik bilgiyi elde etmesiyle devam eder ve karsilasilan bu
problemleri ortadan kaldirmaya yonelik davranislar sergilemesi ile son bulur (Uyar ve Temiz, 2019).

Cevre okuryazari bireyler yetistirmenin yolu kiiclik yaslardan itibaren ¢evre egitimi verilmesinden
geemektedir (Alim, 2006; Kayali, 2018). Burada en 6nemli sorumluluklardan biri de ailenin yaninda
cevre egitimini verecek olan 6gretmenlere diismektedir. Alanyazinda, yalnizca ¢evreye yonelik yeterli
birikim, duyarlilik ve bilince sahip 6gretmenlerin ¢evresel biling ve sorumluluga sahip &grenciler
yetistirebilecegi (Erkol ve Erbasan, 2018; Sahin vd., 2004; Yiicel ve Morgil 1999), sadece ¢evreyle
barisik yasayan bir 6gretmenin 6grencilere gevre ile ilgili aktarimlarda bulunabilecegi (Giiler, 2009) ve
nitelikli ¢evre egitimi vermenin ilk kosullarindan birinin ¢evresel agidan yiiksek bilince sahip
Ogretmenlere sahip olmaktan gectigi (Demir ve Yalgin, 2014) belirtilmektedir. Dolayisiyla her seyden
once ¢evre egitimini verecek olan gretmenlerin ¢evre okuryazari olmasi gerekmektedir (Sahin vd.,
2004; Uyanik, 2016). Bu durum g¢evre egitimi acgismndan donanimli, ¢evre okuryazari dgretmenler
yetistirme ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ihtiyacin giderilmesine yonelik olarak oncelikle mevcut
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durum ortaya konulmali ve yarinin egitimcileri olacak olan 6gretmen adaylarinin gevresel okuryazarlik
diizeyleri belirlenmelidir.

Tlgili literatiir incelendiginde, 6gretmen adaylari ile calisilan arastirmalarin, 6zellikle Fen Egitimi
alaninda yapildigi, Cografya Egitimi alaninda ise nispeten daha az calisma yapildig1 goriilmektedir
(Altindz, 2010; Artun vd., 2013; Balkan-Kiyic1 vd., 2014; Benzer, 2010; Bilim, 2012; Erten-Kozlu,
2019; Fettahlioglu, 2012; Giirbiiz ve Kisoglu, 2017; Karatekin, 2011; Karatekin ve Aksoy, 2012; Kayali,
2018; Kisoglu, 2009; Kog vd., 2018; Kog ve Karatekin, 2013; Ozgiirler, 2014; Safak, 2020; Sonekinci,
2019; Timur, 2011; Tokur, 2019; Unlii, 2016; Yucasu, 2015). Bireylerin ¢evre okuryazari hale
gelmelerinde Cografya egitiminin 6nemli bir paya sahip oldugu bilinmektedir. Akilli ve Geng’e (2015)
gore ¢evre okuryazarligina etki eden degiskenlerin belirlenmesi ¢evresel okuryazarlik diizeyi yiiksek
bireyleri yetistirmeyi daha kolay hale getirmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda Cografya
Egitimi alanina katki saglayacagi diisiiniilen bu arastirmanin Cografya 6gretmen adaylarinin gevresel
okuryazarlik diizeylerini, etki eden c¢esitli degiskenlerle birlikte ortaya koymasi bakimindan énemli
oldugu ve gelecekte bu alanda g¢evresel okuryazarlik diizeyleri yiiksek Cografya &gretmenleri
yetistirmeye katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini ¢esitli
degiskenlere gore incelemektir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

e Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik seviyeleri ne diizeydedir?

e (Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri ¢evre dersi alma durumlarina
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

e (Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

e Cografya 0gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri okuduklari {iniversitelere gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

e (Cografya Ogretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri yaslarina gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

e Cografya Ogretmen adaylarmin c¢evresel okuryazarlik diizeyleri anne ve baba egitim
durumlarina goére anlaml bir farklilik gostermekte midir?

e (Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri iiniversiteye baglamadan 6nce
yasadiklar1 yerlesim birimine gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Betimsel tarama modelinin uygulandigi arastirmalar, arastirmada hedeflenen bir grubun ge¢miste veya
heniiz mevcut olan bir duruma iligkin belirli 6zelliklerini oldugu sekliyle betimlemeye yonelik veri
temin etmeyi amaclayan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 14; Karasar, 2002, s.77). Arastirma
problemlerine yonelik hipotezleri test etmek veya arastirma sorularina cevap bulmak icin veri temin
etmeyi icermektedir. Betimsel arastirmalarda arastirma problemine konu olan hususlar herhangi bir
etkide bulunulmadan kendi kosullar1 i¢erisinde oldugu gibi betimlenmektedir (Nazik ve Arli, 2004, s.
5-7). Bu arastirmada Cografya &6gretmen adaylarinin gevresel okuryazarlik diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemek amaglandigindan betimsel tarama yontemi kullanilmastir.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 1-25
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2.2. Katilimcilar

Bu aragtirmanin katilimcilarmi  2021-2022  egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki Egitim
Fakiiltelerinin Cografya Egitimi ana bilim dallarinda 6grenim gérmekte olan ikinci ve dordiincii simif
ogrencileri olusturmaktadir. Evrendeki 6grencilerin tamamina ulagilmasi hedeflendiginden 6rneklem
alinmamustir. Bagka bir ifade ile sayim yapilmigtir. Sayim, evrenin tiim birimlerine ulasilarak bilgilerin
toplanmasidir (Biytikoztiirck vd., 2013). Tablo 1’de katilimcilarin cinsiyetlerine gore dagilimi
verilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilinmi

Cinsiyet n %

Kadm 111 58.4
Erkek 79 41.6
Toplam 190 100.0

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %58,4’linlin kadin, %41,6’sinin erkek oldugu
anlagilmaktadir. Kadin katilimcilarin erkeklerden fazla oldugu goriilmektedir. Toplamda 190 katilime1
vardir. Tablo 2’de katilimcilarin ¢evre dersi alma durumlarina gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Cevre Dersi Alma Durumlarina Gére Dagilimi

Sinif Diizeyi Cevre Dersi Alan Cevre Dersi Almayan
2. siif - 82
4. sinif 95 -

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin 95’inin ¢evre dersi aldigi, 82’sinin ¢evre dersi almadigt
goriilmektedir. Cevre dersi alma durumu bakimidan gruplar sayica birbirine yakindir. Arastirmada
cevre dersini alan ve almayan Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini ¢esitli
degiskenler agisindan incelemek amaclandigindan, ¢evre dersi almayan Ogrencileri temsilen 2. sinifta
O0grenim goren Ogrenciler, ¢evre dersi alan Ggrencileri temsilen 4. sinifta 6grenim goéren Ogrenciler
se¢ilmistir. Universiteye yeni baslayan 1. siif 6grencileri uyum siirecinde olduklar diisiiniilerek, 3.
smif 6grencileri ise ¢evreye yonelik zorunlu dersi iistten se¢ip alma ihtimalleri gbz Oniine alinarak
caligmaya dahil edilmemistir. Cevreye yonelik zorunlu dersin 4. sinif miifredatinda yer almasindan
dolay1 ¢evre dersi alan Ogrencileri temsilen de 4. sinifta 6grenim goren Ogrenciler ile calisma
yiiriitilmistiir. 4. smifta 6grenim goéren 6Zrenciler ¢evre dersini aldiktan sonra uygulama yapilmstir.
Katilimcilarin yaslarina iligskin betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin Yaslarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Siif Diizeyi Yas Ortalama
2. siif 19....... 35 20.7
4. siif 21 40 22.6
Toplam 21.7

Tablo 3’e bakildiginda, katilimeilarin genel yas ortalamasinin 21,7 oldugu goriilmektedir. Bu
deger 2. siniflarda 20,7, 4. siniflarda 22,6°dir. 2. siniflarda en kiigiik 6grenci 19 yasindayken, en biiyiik
Ogrenci 35 yasindadir. 4. siniflarda en kiigiik 6grenci 21 yasindayken, en biiyiik 6grenci 40 yasindadir.
Katilimcilarin okuduklari iiniversitelere gére dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Katilimcilarin Okuduklar: Universitelere Gére Dagilimi

Universite 2. Simf 4. Simf Toplam
Kadin Erkek Kadin Erkek
Atatiirk Universitesi 9 5 6 4 24
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 8 7 14 8 37
Dicle Universitesi 6 2 2 8 18
Dokuz Eyliil Universitesi 6 4 7 2 19
Gazi Universitesi 11 8 10 6 35
Marmara Universitesi 6 5 5 7 23
Necmettin Erbakan Universitesi 10 7 11 6 34
Toplam 56 38 55 41 190
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Tablo 4 incelendiginde, en fazla katiimcmin 37 kisi ile Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nden, en az katilimcinin ise 18 kisi ile Dicle Universitesi’nden oldugu anlasilmaktadir.
Cografya dgretmenligi lisans programi 21 kontenjandan olusmaktadir. Universitelere gore katilimei
sayisinin farklilasmasinin nedeni 6grencilerin mezun, terk, yatay gecis vb. nedenlerle ayrilmasindan
kaynaklanmaktadir. Halihazirda okuyan 6grencilerin tamamina ulasilmaya c¢aligilmistir. Katilimcilarin
anne ve baba egitim durumlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Katilimcilarin Anne ve Baba Egitim Durumlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu

n % n %
Okuryazar degil 18 9.5 4 2.1
Ilkokul mezunu 119 62.6 118 62.1
Lise mezunu 40 21.1 45 23.7
Universite mezunu 13 6.8 23 12.1
Toplam 190 100.0 190 100.0

Tablo 5’e gore gore katilimcilarin anne egitim durumlarina iliskin olarak %9,5’inin (n=18)
okuryazar olmadigi, %62,6’simin (n=119) ilkokul mezunu, %21,1’inin (n=40) lise mezunu, %6,8’inin
ise {iniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugunun (n=119) annesi
ilkokul mezunudur. Universite mezunu anne sayisinin (n=13) azlig1 dikkat gekmektedir. Katilimcilarin
baba egitim durumlarina iligskin olarak %2,1’inin (n=4) okuryazar olmadig1, %62,1’inin (n=118) ilkokul
mezunu, %23,7’sinin (n=45) lise mezunu, %12,1’inin ise {iniversite mezunu oldugu gorilmektedir.
Katilimcilarin biiytik bir cogunlugunun (n=118) babas1 ilkokul mezunudur. Az sayida katilimcinin (n=4)
babasi okuryazar degildir. Bu verilerden hareketle katilimcilarin baba egitim durumlarinin anne egitim
durumlarindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Katilimeilarin {iniversite dncesinde yasadig1 yerlesim
birimine gore dagilimi ise Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Katilimcilarin Universite Oncesinde Yasadigi Yerlesim Birimine Gore Dagilimi

Yerlesim Birimi n %

Koy/kasaba 30 15.8
Ilge 57 30.0
il merkezi 103 54.2
Toplam 190 100.0

Tablo 6’ya bakildiginda, tiniversite 6ncesinde katilimcilarin %15,7’si (n=30) kdy ve kasabada,
%30’u (n=57) ilgede, %54,2’si (n=103) il merkezinde yasamaktadir. Katilimcilarin yarisindan fazlasinin
(%54,2) tiniversite oncesinde yasadig1 yerlesim birimi il merkezidir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini ve ¢esitli degiskenlere gore
ne durumda oldugunu belirlemek amaciyla Kisoglu (2009) tarafindan gelistirilen Cevre Okuryazarligi
Olgegi (COO) kullamlmustir. Olgek, kisisel bilgi testi ve ¢cevresel okuryazarligin alt boyutlarin1 meydana
getiren cevreye yonelik bilgi, cevreye yonelik tutum, ¢evreye yonelik davranig ve ¢evreye yonelik algi
boyutlarina iliskin maddeleri igeren bes boliimden olusmaktadir. Kisisel bilgi testi boliimiinde
katilimeilarin gevre dersi alma durumlari, 6grenim gordiikleri iiniversite, cinsiyetleri, anne ve baba
egitim durumlari, yasadiklar yerlesim yerlerini belirlemeye yonelik maddeler bulunmaktadir. Cevreye
yonelik bilgi alt boyutunda katilimcilarin ¢evreye yonelik bilgi diizeylerini 6l¢gmeyi amaglayan her biri
dort secenekten olusan 20 ¢oktan segmeli test bulunmaktadir. Bu testten alinabilecek en yiiksek skor
20°dir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Slcek {iniversitede gérevli uzmanlara inceletilmistir. Olcege
yonelik 6n uygulama sonucunda 6l¢egin giivenirlik katsayisi .64 olarak hesaplamistir. Cevreye yonelik
tutum alt boyutunda katilimcilarin gevreye iligkin tutumlarini tespit etmek icin likert tipinde 5 segenekli
(Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum) olarak
hazirlanmig 18 madde bulunmaktadir. Baz1 maddeler ters madde 6zelligindedir (7, 8, 14, 15, 17, 18.
maddeler). Arastirmaci tarafindan tutum alt boyutunun Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 .77 olarak
Olciilmiistiir. Cevresel davranig alt boyutunda katilimeilarin gevresel agidan duyarli davraniglari ne
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siklikla yaptiklarini tespit etmek i¢cin hazirlanmig likert tipinde 3 secenekten (Her zaman, Ara sira, Higbir
zaman) olusan 20 madde yer almaktadir. Aragtirmaci tarafindan g¢evresel davranig alt boyutunun
Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist .79 olarak Olgiilmiistiir. Cevresel algi alt boyutunda ise
katilimcilarin gevresel ilgilerini belirlemek amaciyla kendilerine puan (1: En Diisiik, 5: En Yiiksek)
vermelerinin istendigi 3 madde yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan cevresel algi alt boyutunun
Cronbach’s alpha giivenirlik katsayist .78 olarak ol¢iilmiistiir. Aynmi1 6lgegin kullanildig1 benzer bir
aragtirmada Uyar ve Temiz (2019) 6l¢egin Cronbach’s alpha degerini ¢evresel bilgi alt boyutunda .81;
cevresel tutum alt boyutunda .84; cevresel davranig alt boyutunda .86; cevresel algi alt boyutunda .88
olarak hesaplamustir.

Arastirmada COO’niin kullanimma yénelik kesin karar vermeden once, bir iiniversitenin
Cografya bolimiiniin son sinifinda 6grenim goren c¢evre dersini almig ve basariyla tamamlamis 43
Ogrenciye pilot uygulama yapilmig, Slgegin kullanilabilirligi, glivenirlik ve gecerliligine iliskin
degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica, 6lgegin bilgi alt boyutu i¢in KR-20, tutum, davranis ve algi alt
boyutlari i¢in Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan giivenirlik testlerine iliskin
Olciimler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: COO Giivenirlik Testi Sonucu

Olcek Madde Sayisi Giivenirlik Katsayisi
Bilgi 20 .63
Tutum 18 .88
Davranis 20 .81
Algt 3 .78
COO Genel 61 77

Tablo 7 incelendiginde, COO niin i¢ tutarlik katsayis1 bilgi boyutu icin .63, tutum boyutu icin .88,
davranis boyutu i¢in .81, algi boyutu i¢in .78 ve geneli i¢in .77 olarak hesaplanmistir. Bu verilerden
hareketle COO’niin yeterli diizeyde giivenirlige sahip oldugu soylenebilir. Ozdamar (2004) tarafindan
belirtilen ol¢iitler de bu diisiinceyi desteklemektedir. Nitekim arastirmaci 0.60 ile 0.80 arasinda
giivenirlik katsayisina sahip 6l¢eklerin oldukea giivenilir oldugunu belirtmistir. Tablo 7°deki hesaplanan
giivenirlik katsayilarina iliskin degerler incelendiginde bu 6l¢iitii sagladiklar1 anlasilmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22.00 (Statistical Package for Social Sciences) programi
kullanilarak betimsel ve kestirimsel istatistiklerden yararlanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler
SPSS 22.00 paket programina aktarilmis, veri setinde gerekli kontrol ve diizeltmeler yapildiktan sonra
verilerin analizi siirecine baglanmistir. Bu dogrultuda eksik, hatali veya gelisiglizel kodlanmis veriler
belirlenmis ve 9 katilimciya ait veriler degerlendirme disinda birakilmigtir. Veri setinin geri kalani i¢in
bos veri analizi yapilmistir. Yapilan analiz neticesinde “EM Estimated Statistics” degeri (p>.05)
hesaplandigindan, bos verilerin rastlantisal olarak dagildigi anlasilmis ve yerlerine serinin ortalamasi
atanmistir. Arastirma sorularma iligkin analizlere baglamadan Once parametrik ve nonparametrik
testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek amaciyla verilerin normal dagilima uygunlugu
incelenmistir. Normallik testi olarak katilimcilarin sayisi1 30°un iizerinde (n>30) oldugundan
Kolmogorov Smirnov testi kullanilmigtir (Can, 2013). Ayrica dagilimin normalligine iliskin
degerlendirmeler yapilirken Kolmogorov Smirnov testinin hatali sonuglar verebilme ihtimaline karsi,
normallige iligkin diger gostergeler olan basiklik ve garpiklik degerleri, u¢ degerlerin ortalamalari
etkileme durumlari, histogram ve Q plot grafikleri incelerek kesin karara varilmistir. Verilerin normal
dagilima sahip oldugu ve gerekli varsayimlari sagladigi anlasildigindan katilimeilarin gevresel
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, ¢cevre dersi alma durumu ve yas degiskenine gore anlamli fark
gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi; katilimcilarin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin
anne ve baba egitim durumu, yasadiklar1 yerlesim birimi ve Ogrenim gordiikleri iiniversite
degiskenlerine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi ise tek yonliic ANOVA ile incelenmistir.
Verilerin analizinde énem diizeyi .05 olarak alinmistir. Cevresel okuryazarligin ¢esitli bilesenlerden

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(2), 1-25



Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

-

meydana gelen bir beceri olmasi nedeniyle, katilimcilarin g¢evresel okuryazarlik seviyeleri tespit
edilirken Olgekten aldiklari puanlar standartlastirilmis bir maksimum puana (100) doniistiiriilmiis ve
cevre okuryazarligi alaninda yapilan ¢aligmalarda yaygin kabul goren, Kibert (2000) tarafindan
belirtilen puan araliklar dikkate alinarak degerlendirilmistir. Bu siirece iliskin ¢esitli bilgiler Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8: Katilimcilarin Cevresel Okuryazaritk Puanlarinin Belirlenmesinde Kullanilan Carpan
Degerleri ve Her Bir Bilesenden Alinabilecek Maksimum Puanlar

Cevresel Madde Sayis1 Puan Arahg Carpam Almabilecek Maksimum
Okuryazarh@in Standartlastirilmis
Bilesenleri Puan/100

Bilgi 20 0-20 5.000 (A) 100

Tutum 18 18-90 1.111 (B) 100
Davranig 20 20-60 1.666 (©) 100

Algi 3 3-15 6.666 (D) 100

COO Genel 61 41-185 - 100=(A+B+C+D)/4

Tablo 8’e bakildiginda, her bir bilesenden alinabilecek olan en yiiksek puanin 100 olabilmesi i¢in
bilgi bileseninin ¢arpan degeri “5.000”, tutum bileseninin ¢arpan degeri “1.111”, davranis bileseninin
carpan degeri “1.666”, alg1 bileseninin ¢arpan degeri “6.666” olarak hesaplanmistir. Biitiin bilesenlerden
alman puanlar tek bir puana doniistiiriilerek c¢evre okuryazarhigi genel puami “(A+B+C+D)/4”
hesaplanmigtir ve 100 puan iizerinden degerlendirilmeye alinmistir. 100-90 puan arasi ¢ok yiiksek, 89-
80 puan aras1 yiiksek, 79-70 puan arasi1 orta, 69-60 puan arasi diigiik 60 ve alt1 puan ise ¢ok diisiik ¢cevre
okuryazarligi seviyesine karsilik gelmektedir (Kibert, 2000).

2.5. Etik Ilkeler

Bu arastirmanin her agamasinda arastirma ve yaym etiginin biitlin ilkelerine bagl kalimmuistir.
Veri toplama aracinin kullanimi igin &lgek sahibinden izin alinmasi, Atatiirk Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanligi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu’ndan etik kurul onay belgesi
istenmesi, ilgili tiniversitelerden uygulama izni talep edilmesi, katilimer goniilliiliik esasina dikkat
edilmesi ve katilimei bilgilerinin gizlenmesi bu hususta yapilanlar arasindadir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde COO’den elde edilen bulgulara yer verilmis ve bulgular arastirmanin
problemlerine uygun basliklar halinde sunulmustur. COO’den elde edilen verilerin analizine gegmeden
Once parametrik veya nonparametrik testlerden hangisinin kullanilacagini belirlemek icin, dlgekten elde
edilen verilerin normal bir dagilima sahip olup olmadiklarinin kontroliiyle baglanilmistir. Bu dogrultuda
ilk 5nce COO niin geneli i¢in Kolmogorov Smirnov normallik testi yapilmistir. Bu teste iliskin sonuglar
Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: COO Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglar:

co0 Istatistik Sd p
COO0 Genel .60 190 .093

Tablo 9’a bakildiginda Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucunda COO’den elde edilen
verilerin normal bir dagilima sahip oldugu gériilmektedir (p=.09, p>.05). COO niin normal bir dagilima
sahip olduguna yonelik karar verebilmek i¢in Kolmogorov Smirnov testiyle yetinilmemis, bu testin
hatali sonuglar verebilme ihtimaline karst normallige iliskin kontrollerde basvurulabilen diger
gostergelerden olan basiklik ve carpiklik degerleri incelenmis, histogram, normal Q-Q Plot,
detrendended Q-Q Plot grafikleri ¢izdirilerek elde edinilen sonuglar birlikte degerlendirilmistir. Tablo
10°da COO’den elde edilen verilerin normalligine iliskin tanimlayici istatistiklere yer verilmistir.
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Tablo 10: COO 'den Elde Edilen Verilerin Tamimlayict Istatistikleri

co0 Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)
-.504 268 2.339 2.347
Std. Error .176 351 - -

Tablo 10’a bakildiginda, COO’niin carpiklik (skewness=-.50) ve basiklik (kurtosis=.27)
katsayilarinin -2 ve +2 degerleri arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim olarak kabul
edilebilecegi soylenebilir (George & Mallery, 2003). Ayrica ortalama ve budanmis ortalamaya ait
degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi ug¢ degerlerin ortalamayi normallik yoniinden Snemsiz
denilebilecek kadar az diizeyde etkiledigini ve dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu
gostermektedir. Cizdirilen histogram, normal Q-Q Plot, detrendended Q-Q Plot grafikleri de biitiin bu
tespitleri destekler niteliktedir. Ayrica, analizlerin yapilmasi siirecinde COO’niin geneline yonelik
yapilan normallik kontrollerine ek olarak her bir test yontemi ve degiskenler igin normallik testleri ayri
ayr yapilmis ve gerekli varsayimlarin kontrolleri ayr ayr1 gézden gegirilmistir.

3.1. Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarhk Diizeylerine Yénelik
Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin birinci alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgulara iligkin betimsel
(tamimlayici) istatistiklere yer verilmis ve olgekten alinan puanlar standartlagtirilarak katilimcilarin
cevresel okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir. Cografya 6gretmen adaylarinin COO ve alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Cografya Ogretmen Adaylarimin COO ve Alt Boyutlarindan Aldiklar: Puanlar

Alt Boyutlar En Diisiik En Yiiksek X Ss Standartlastiriimis
Puan Puan Puan/100

Bilgi 4 19 13.88 2.63 69.40

Tutum 43 90 72.99 9.42 81.09

Davranig 31 60 4431 6.45 71.46

Algt 6 15 11.53 2.10 76.86

COO Genel 99 173 142.71 13.52 74.70

Tablo 11 incelendiginde, Cografya dgretmen adaylarinin tamammin COO’niin genelinden
aldiklar1 puan ortalamasi 74.70°dir. COO’niin Bilgi alt boyutunda biitiin Cografya 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 puan ortalamasi 69.40, COO’niin Tutum alt boyutunda biitiin Cografya dgretmen adaylarinin
aldiklar1 puan ortalamasi 81.09, COO’niin Davranis alt boyutunda biitiin Cografya 6gretmen adaylarinin
aldiklar1 puan ortalamasi 71.46, COO’niin Algi alt boyutunda biitiin Cografya dgretmen adaylarinin
puan ortalamasi 76.86°dir. Cografya 6gretmen adaylarin Bilgi alt boyutundan aldiklar1 puan ortalamasi
COO’niin genelinden ve diger alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalarindan daha diisiiktiir. Adaylar
en yliksek puani Tutum alt boyutundan almislardir. Bilgi alt boyutu ve Davranis alt boyutundan alinan
puan ortalamalar1 COO’niin genelinden alinan puan ortalamasmnin altinda kalmistir. COO’niin Algi ve
Tutum alt boyutlarindan alman puan ortalamalar1 COO’niin genelinden alinan puan ortalamalarindan
daha yiiksektir. Elde edilen sonuglara goére Cografya Ogretmen adaylarmin gevreye yonelik bilgi
diizeylerinin diisiik, davranig ve alg1 diizeylerinin orta, tutum diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Cografya 6gretmen adaylarinin orta diizeyde gevre okuryazarligi becerisine sahip olduklari tespit edilen
sonuglar arasindadir.
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3.2. Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarhk Diizeylerinin Cevre Dersi
Alma Durumlarmma Gore Anlamh Farkhilhik Gosterip Gostermedigine Yonelik
Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak Cografya ogretmen adaylarinin gevresel
okuryazarlik diizeylerinin Cevre dersi alma durumlarma goére anlamhi bir farklihik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan COO’den elde edilen veriler, bagimsiz drneklemler t
testi kullanilarak analize tabi tutulmustur. Cevre dersi alma durumu degiskenine gére COO’den elde
edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Cevre Dersi Alma Durumu Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilere Ait
Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonuglar

Grup Istatistik sd p
Ders Alan .065 95 .20
Ders Almayan .107 82 .02

Tablo 12 incelendiginde, ders alan grubun normal bir dagilima (p= .20, p>.05), ders almayan
grubun ise normal olmayan bir dagilima (p= .02, p<.05) sahip oldugu goriilmiistiir. Kolmogorov
Smirnov testinin her zaman dogru sonuglar vermeyebilecegi dikkate alinarak, normallige iliskin karar
verilirken diger gostergeler de incelenmis ve carpiklik ve basiklik katsayilari, ortalama ve budanmis
ortalama degerleri, histogram, Q plot ve detrended Q plot grafiklerinden elde edilen sonuglar birlikte
degerlendirilerek dagilimin normal bir dagilim 6zelligi gosterdigi sonucuna varilmistir. Cevre dersi alma
durumu degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait tamimlayici istatistikler Tablo 13'te
sunulmustur.

Tablo 13: Cevre Dersi Alma Durumu Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilere Ait
Tammlayic Istatistikler

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)

Ders Alan -.555 961 2.39 2.40

Ders Almayan -423 -.378 2.28 2.29

Tablo 13’te Cevre dersi alma degiskenine gore COO’den elde edilen verilerin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok
yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir.
Cevre dersi alma durumu degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan
Levene’s testine ait sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Cevre Dersi Alma Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi

Sonuclart
co0 Levene’s sdl sd2 p
Cevre Dersi Alma Durumu 116 2 175 .73

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (p=.73, p>.05).
Cevre dersi alan ve almayan Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklemler t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 15’de gosterilmistir.

Tablo 15: Cevre Dersi Alan Cografya Ogretmen Adaylariyla, Cevre Dersi Almayan Cografya
Ogretmen Adaylarimin Cevre Okuryazarligi Puan Ortalamalart Arasindaki Farklilik

Degisken Grup n X Ss T sd P
Cevre Dersi Almayan 82 2.28 22
Cevre Okuryazarligi Puani 3.31 175 .00
Cevre Dersi Alan 95 2.39 21

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 1-25



10

Yusuf A YDEMIR, Mete ALIM

Tablo 15 incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gore, Cevre dersi almayan
Cografya dgretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlar (x = 2.28, Ss= .22) ile Cevre dersi alan
Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlar1 (x = 2.39, Ss= .21) arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik goriilmiistiir; #(175)= 3.31, p < .05. Bu sonug¢ Cevre dersi alan Cografya
Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarligi diizeylerinin Cevre dersi almayan Cografya Ogretmen
adaylariin ¢evre okuryazarlig: diizeylerinden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimsiz
degisken tarafindan bagimli degiskendeki agiklanan varyansin oranina isaret eden etki biiyiikliigii degeri
(eta kare) n? = .05 olarak bulunmus ve Cevre dersi alma degiskeninin cevre okuryazarhigi diizeyi
iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (Cohen, 1988).

3.3. Cografya Ogretmen Adaylarinin  Cevresel Okuryazarlk Diizeylerinin
Cinsiyetlerine Gore Anlamh Farkhilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Bulgular

Arastirmanin iigiincli alt problemine yonelik olarak Cografya 6gretmen adaylarmin cevresel
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla uygulanan COO’den elde edilen veriler, bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Cinsiyet degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik
testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Cinsiyet Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov
Normallik Testi Sonuglar

Grup Istatistik sd p
Kadm .062 11 .20
Erkek .069 79 .20

Tablo 16’da cinsiyet degiskenine gore COQO’den elde edilen verilerin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonucu incelendiginde, cinsiyete gore olusturulan gruplarin normal bir dagilima sahip
oldugu goriilmiistiir (p= .20, p>.05). Cinsiyet degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait
tanimlayici istatistikler Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17: Cinsiyet Degiskenine Gére COO den Elde Edilen Verilerin Tammlayict Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)

Kadin -.186 582 2.36 2.37

Erkek -49 -.46 2.30 2.31

Tablo 17°de cinsiyet degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok
yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir.
Cinsiyet degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait
sonuglar Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18: Cinsiyet Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonuclari

Cinsiyet Levene’s sdl sd2 p
Esit Varyanslar Varsayildi
(Equal Variances Assumed) 10.118 2 188 00

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin esit olmadig1 (p= .00, p< .05) sonucuna
ulagilmis ve yapilan analiz degerlendirilirken esit varyanslarin varsayilmadigi (equal variances not
assumed) siitundaki sonuclar ve sig. degeri dikkate alinmistir. Kadin ve erkek Cografya ogretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 19°da
gosterilmistir.

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(2), 1-25



Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarlik Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

11

Tablo 19: Kadin ve Erkek Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarligi Puan Ortalamalari

Arasindaki Farkhilik
Degisken Grup n X Ss T sd p
Kadin 111 2.36 .19
Cevre Okuryazarligi Puan 1.80 1354 .07
Erkek 79 2.30 .26

Tablo 19 incelendiginde, bagimsiz drneklem t testi sonuglarma gore kadin Cografya 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlar (x = 2.36, Ss= .19) ile erkek Cografya 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarligi puanlart (x= 2.30, Ss= .26) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir; #(135.4)= 1.80, p > .05.

3.4. Cografya Ogretmen Adaylarimin Cevresel Okuryazarhk Diizeylerinin Okuduklar
Universitelere Gore Anlamh Farklihk Gosterip Gostermedigine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemine yonelik olarak Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evresel
okuryazarlik diizeylerinin okuduklari {iniversitelere gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla uygulanan COQ’den elde edilen veriler tek yonlii ANOVA testi kullanilarak
analize tabii tutulmustur. Universite degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov
Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20: Universite Degiskenine Gére COO 'den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov
Normallik Testi Sonuclart

Grup Istatistik sd p

Atatiirk Universitesi 124 24 20
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .072 37 .20
Dicle Universitesi .189 18 .089
Dokuz Eyliil Universitesi .163 19 20
Gazi Universitesi .100 35 .200
Marmara Universitesi .161 23 127
Necmettin Erbakan Universitesi .088 34 .200

Tablo 20°de iiniversite degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonucu incelendiginde, iiniversitelere gore gruplarin normal bir dagilima (p>.05) sahip
oldugu goriilmiistiir. Universite degiskenine gdre COO’den elde edilen verilere ait tanimlayici
istatistikler Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21: Universite Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Tamimlayici Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmig Ortalama)
Atatiirk Universitesi -.381 1.002 2.31 2.32
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.231 .015 2.32 2.33
Dicle Universitesi -.859 432 2.42 2.43
Dokuz Eyliil Universitesi =771 -.088 2.29 2.30
Gazi Universitesi -.510 210 2.39 2.40
Marmara Universitesi -.541 116 2.22 2.23
Necmettin Erbakan Universitesi -.213 -.692 2.39 2.39

Tablo 21°de iiniversite degiskenine gore COO’den elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok
yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir.
Universite degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait
sonuglar Tablo 22°de sunulmustur.

Tablo 22: Universite Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonuclart

co0 Levene’s sdl sd2 p
Universite .948 6 183 46
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Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (p= .47, p>.05).
Cografya Ogretmen adaylarinin okuduklar1 {iniversitelere gore ¢evre okuryazarligi puanlarina ait
betimsel istatistikler Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23: Universitelere Gore Cevre Okuryazarhgi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss
Atatiirk Universitesi 24 2.31 .19
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 37 2.32 24
Dicle Universitesi 18 2.42 .18
Dokuz Eyliil Universitesi 19 2.29 20
Gazi Universitesi 35 2.40 23
Marmara Universitesi 23 2.22 26
Necmettin Erbakan Universitesi 34 2.39 22

Tablo 23 incelendiginde, Dicle Universitesi’nde dgrenim goren Cografya 6gretmen adaylarinin
¢evresel okuryazarlik puanlarmin (.x =2.42) daha yiiksek oldugu ve Dicle Universitesi’ni sirasiyla Gazi
Universitesi (x= 2.40), Necmettin Erbakan Universitesi (x= 2.39), Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi (x = 2.32), Atatiirk Universitesi (x = 2.31), Dokuz Eyliil Universitesi (x= 2.29) ve
Marmara Universitesi’nin (X = 2.22) takip ettigi goriilmektedir. Universiteler arasinda goriilen bu puan
farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlii ANOVA
testine iligkin sonuglar Tablo 24’te gdsterilmigtir.

Tablo 24: Cografya Ogretmen Adaylarinin Okuduklar: Universitelere Gore Cevre Okuryazarhg
Puanlarina Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuclar

Cevre Okuryazarhg Puam Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi .646 6 .108

Gruplar Igi 8.654 183 .047 2.276 .038
Toplam 9.299 189

Tablo 24’te verilen tek yonli ANOVA testi sonuglarma bakildiginda, Cografya &gretmen
adaylarinin okuduklar1 {iniversitelere gore ¢evre okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (Fie, 183y = 2.276, p < .05). Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu karsilagtirma testlerine bagvurulmustur. Varyanslarin esit oldugu
durumlarda Tukey, Scheffe ve LSD testleri kullanilabilecek ¢oklu karsilastirma testlerinden bazilaridir.
Gruplardaki 6rneklem sayilar1 arasinda fark varsa Scheffe daha ¢ok tercih edilir. Scheffe testi az hata
kabul eden bir test iken LSD testi hataya tolerans gosteren bir 6zellige sahiptir (Morgan vd., 2004, Akt.,
Can, 2013, s. 152). LSD testi, Cografya 0gretmen adaylarinin okuduklar1 {iniversiteler ile ¢evre
okuryazarligi puanlari arasindaki anlamli farkin hangi grubun lehine oldugunu géstermistir. Universite
degiskenine gore gruplarin ¢oklu karsilastirma LSD testi sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Universite Degiskenine Gore Gruplarin Coklu Karsilastirma LSD Testi Sonu¢lart

Grup Karsilastirilan Grup Ortalamalar Arasi Farki Standart Hata p
Atatiirk Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.01128 .05699 .843
Dicle Universitesi -.10459 .06780 125
Dokuz Eyliil Universitesi 02126 .06678 151
Gazi Universitesi -.07693 .05763 184
Marmara Universitesi .08870 .06345 .164
Necmettin Erbakan Universitesi -.07280 .05798 211
Canakkale Onsekiz Atatiirk Universitesi 01128 .05699 .843
Mart Universitesi Dicle Universitesi -.09331 .06249 137
Dokuz Eyliil Universitesi .03254 06138 597
Gazi Universitesi -.06565 .05128 202
Marmara Universitesi .09998 .05774 .085
Necmettin Erbakan Universitesi -.61553 .05166 235

* p<.05 diizeyde anlamli farkin hangi grubun lehine oldugunu gosterir.
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Tablo 25 (Devam): Universite Degiskenine Gore Gruplarin Coklu Karsilastirma LSD Testi Sonuglar

Dicle Universitesi Atatiirk Universitesi .10459 .06780 125
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .09331 .06249 137

Dokuz Eyliil Universitesi 12585 .07153 .080

Gazi Universitesi .02766 .06307 .662
Marmara Universitesi .19329* .06843 .005*

Necmettin Erbakan Universitesi .03179 .06339 617

Dokuz Eyliil Atatiirk Universitesi -.02126 .06678 151
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.03254 06138 .597
Dicle Universitesi -.12585 .07153 .080

Gazi Universitesi -.09819 .06197 115

Marmara Universitesi 06744 06742 318

Necmettin Erbakan Universitesi -.09407 .06229 133

Gazi Universitesi Atatiirk Universitesi .07693 .05763 .184
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .06565 .05128 202

Dicle Universitesi -.02766 .06307 662

Dokuz Eyliil Universitesi .09819 .06197 115
Marmara Universitesi .16563* .05837 .005%

Necmettin Erbakan Universitesi .00413 .05236 937

Marmara Universitesi Atatiirk Universitesi -.08870 .06345 164
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi -.09998 05774 .085
Dicle Universitesi -.19329* .06843 .005*

Dokuz Eyliil Universitesi -.06744 .06742 318
Gazi Universitesi -.16563* .05837 .005%
Necmettin Erbakan Universitesi -.16150* .05871 .007*

Necmettin Erbakan Atatiirk Universitesi .07280 .05798 211
Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi .06153 .05166 235
Dicle Universitesi -.03179 .06339 617

Dokuz Eyliil Universitesi .09407 .06229 133

Gazi Universitesi -.00413 .05236 937
Marmara Universitesi .16150* .05871 .007*

* p<.05 diizeyde anlamli farkin hangi grubun lehine oldugunu gosterir.

Tablo 25 incelendiginde, yapilan c¢oklu karsilastirma testi sonucunda anlamli farkin Dicle
Universitesi’'nde okuyan Cografya 6gretmen adaylar ile (x = 2.42) ile Marmara Universitesi’nde
okuyan Cografya dgretmen adaylar1 (x = 2.22) arasinda Dicle Universitesi’nde okuyanlarin lehine, Gazi
Universitesi’nde okuyan Cografya dgretmen adaylari ile (X = 2.40) Marmara Universitesinde okuyan
Cografya 6gretmen adaylar1 (x = 2.22) arasinda Gazi Universitesi’nde okuyan Cografya dgretmen
adaylar1 lehine ve Necmettin Erbakan Universitesi’nde okuyan Cografya dgretmen adaylari ile (X =
2.39) Marmara Universitesi’nde okuyan Cografya dgretmen adaylar1 (x = 2.22) arasinda Necmettin
Erbakan Universitesi’nde okuyan Cografya 6gretmen adaylari lehine oldugu anlasiimaktadir. Bu sonug
Dicle Universitesi’nde okuyan Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlig1 diizeylerinin Gazi
Universitesi, Marmara Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi'nde okuyanlardan daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bagimsiz degisken tarafindan bagimli degiskendeki agiklanan
varyansin oranina isaret eden etki biiyiikliigii degeri (eta kare) n?= .07 olarak bulunmus ve iiniversite
degiskeninin ¢evre okuryazarlig: diizeyleri iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gostermistir
(Cohen, 1988).

3.5. Cografya Ogretmen Adaylarimin Cevresel Okuryazarhk Diizeylerinin Yaslarina

Gore Anlamh Farklilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemine yonelik olarak Cografya Ogretmen adaylarinin ¢evresel
okuryazarlik diizeylerinin yaslarina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla uygulanan COO’den katilimcilarin yaslarina iliskin elde edilen veriler iki grup altinda
toplanarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz Orneklemler t testi kullanilmistir. Yas
degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo
26’da sunulmustur.
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Tablo 26: Yas Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov Normallik
Testi Sonuclar

Grup Istatistik sd p
21 yas ve alt1 .088 98 .06
22 yas ve lizeri .062 92 .20

Tablo 26°da yas degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov Smirnov normallik
testi sonucu incelendiginde, yaglara gore olusturulan gruplarin normal bir dagilima sahip oldugu
goriilmiistiir ( p>.05). Yas degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait tamimlayici istatistikler
Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27: Yas Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Tammlayici Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis Ortalama)

21 yas ve alt1 -.580 .024 231 2.32

22 yas ve lizeri -512 513 2.36 2.37

Tablo 27°de yas degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin carpiklik ve basiklik katsayilari
incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip
oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi
dagilimm normal bir dagilim &zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir. Yas
degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar
Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28: Yas Degiskenine Gore COO den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonuglar

Cco0 Levene’s sdl sd2 p
Yas .305 2 188 .58

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir (p=.58, p>.05).
Cografya 6gretmen adaylarinin yaslart ile ¢evre okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testinden elde
edilen sonuglar Tablo 29’da gdsterilmistir.

Tablo 29: Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarhgi Puan Ortalamalar ile Yaslar:

Arasindaki Farklilik
Degisken Grup n X Ss T sd p
21 yas ve altt 98 2.32 21
Cevre Okuryazarligi Puani -1.43 188 15
22 yas ve lizeri 92 2.36 23

Tablo 29 incelendiginde, bagimsiz o6rneklemler t testi sonuglarma gore 21 yas ve altindaki
Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari (x =2.32, Ss=.21) ile 22 yas ve lizerindeki
Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlar (x = 2.36, Ss= .23) arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik goriilmemistir; #(13s)=-1.43, p > .05.3.6.

3.6. Cografya Ogretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarhk Diizeylerinin Anne ve Baba
Egitim Durumlarima Gore Anlamh Farklhihk Gosterip Gostermedigine Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemine yonelik olarak Cografya 6gretmen adaylarinin cevresel
okuryazarlik diizeylerinin anne ve baba egitim durumlarmma goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan COQO’den elde edilen veriler, Tek Yonlii ANOVA testi
kullanilarak analize tabii tutulmustur. Anne egitim durumu degiskenine gore COO’den elde edilen
verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglar1 Tablo 30’da sunulmustur.
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Tablo 30: Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov
Smirnov Normallik Testi Sonuclar

Grup Istatistik Sd P

Okuryazar Degil 176 18 15
ilkokul Mezunu .070 119 .20
Lise Mezunu .096 40 .20
Universite Mezunu 155 13 .20

Tablo 30°da anne egitim durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov
Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, gruplarin normal bir dagilima (p>.05) sahip oldugu
goriilmiistiir. Anne egitim durumu degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait tanimlayici
istatistikler Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31: Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Tanimlayict

Istatistikleri
Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmig Ortalama)
Okuryazar Degil .343 -.873 2.32 2.32
Ilkokul Mezunu -.660 902 2.36 2.37
Lise Mezunu -.403 -.353 2.30 2.31
Universite Mezunu -.345 -.423 2.29 2.30

Tablo 31°de anne egitim durumu degiskenine gére COQO’den elde edilen verilerin carpiklik ve
basiklik katsayilar incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok
yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir.
Anne egitim durumu degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s
testine ait sonuglar Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32: Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore COO 'den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi

Sonuglart
co0 Levene’s sd1 sd2 p
Anne Egitim Durumu .161 3 186 .92

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Cografya
Ogretmen adaylarmin anne egitim durumlarina goére ¢evre okuryazarligi puanlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33: Anne Egitim Durumlarina Gére Cevre Okuryazarhgi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss
Okuryazar Degil 18 2.32 .20
ilkokul Mezunu 119 2.36 22
Lise Mezunu 40 2.31 .24
Universite Mezunu 13 2.30 23

Tablo 33 incelendiginde, ilkokul mezunu anneye sahip Cografya dgretmen adaylarinin ¢evresel
okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiginmi belirlemek icin yapilan tek yonlii ANOVA testine iliskin sonuglar Tablo 34°te
gosterilmistir.

Tablo 34: Cografya Ogretmen Adaylarinin Anne Egitim Durumlarina Gore Cevre Okuryazarhg
Puanlarina Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuclar

Cevre Okuryazarhg Puam Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi .108 2 .036

Gruplar Igi 9.192 187 .049 727 54
Toplam 9.299 189
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Tablo 34’te yer alan analiz sonuglarina gore Cografya Ogretmen adaylarmin anne egitim
durumlarina gore cevre okuryazarligi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (F2, 187y =.727, p > .05).

Baba egitim durumu degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov
normallik testi sonu¢lar1 Tablo 35°te sunulmustur.

Tablo 35: Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére COO den Elde Edilen Verilerin Kolmogorov
Smirnov Normallik Testi Sonuclar

Grup Istatistik sd p

[kdgretim ve Altt .078 122 .07
Lise Mezunu .068 45 .20
Universite Mezunu 135 23 .97

Tablo 35°te baba egitim durumu degiskenine gore COO’den elde edilen verilerin Kolmogorov
Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, gruplarin normal bir dagilima (p>.05) sahip oldugu
goriilmiistiir. Baba egitim durumu degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait tanimlayici
istatistikler Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36: Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore COO ’den Elde Edilen Verilerin Tammlayict

Istatistikleri
Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmig Ortalama)
[lkogretim ve Alt1 -707 .605 2.35 2.36
Lise Mezunu -.049 .085 2.35 2.35
Universite Mezunu -.306 -.486 2.27 227

Tablo 36’da baba egitim durumu degiskenine gére COQO’den elde edilen verilerin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve dagilimin normal bir dagilim
ozelligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya ait degerlerin birbirlerine ¢ok
yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu ortaya koyan bir diger gostergedir.
Baba egitim durumu degiskenine ait varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s
testine ait sonuglar Tablo 37’de sunulmustur.

Tablo 37: Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére COO den Elde Edilen Verilerin Levene’s Testi

Sonuclart
Cco0 Levene’s sd1 sd2 p
Baba Egitim Durumu .027 2 187 .97

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Cografya
O0gretmen adaylarinin baba egitim durumlarina goére ¢evre okuryazarligi puanlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Baba Egitim Durumlarina Gére Cevre Okuryazarhigi Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss
[lkdgretim ve Altt 122 2.34 22
Lise Mezunu 45 2.35 22
Universite Mezunu 23 2.26 23

Tablo 38 incelendiginde, Cografya Ogretmen adaylarinin baba egitim durumlarina iligkin
dagilimlarin ilkdgretim ve alti, lise mezunu ve {niversite mezunu gruplarindan meydana geldigi
goriilmektedir. ANOVA testinde ¢ok az sayida drnekleme sahip gruplarda islem yapmanin pek saglikli
sonuglar veremeyebilecegi ve bu gibi durumlarda veri setinde bazi diizeltmeler yapilmasi gerektigi
bilinmektedir. Analize baslamadan 6nce baba egitim durumlarina yonelik yapilan betimsel analizde
babasi okuryazar olmayan gruptaki katilimei sayisinin olduk¢a az oldugu (n=4) goriilmiistiir. Bu nedenle
ilkogretim ve alt1 baglig: altinda okuryazar olmayan grup ve ilkogretim mezunu grup birlestirilmistir.
Elde edilen bulgulardan hareketle lise mezunu babaya sahip Cografya dgretmen adaylarinin gevresel
okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak anlamli
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olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan tek yonlii ANOVA testine iliskin sonuglar Tablo 39°da
gosterilmistir.

Tablo 39: Cografya Ogretmen Adaylarinin Baba Egitim Durumlarina Gore Cevre Okuryazarhig
Puanlarina Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuclar

Cevre Okuryazarhgi Puam Kareler Toplam Sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 139 2 .070

Gruplar I¢i 9.160 187 .049 1.419 25
Toplam 9.299 189

Tablo 39’da yer alan analiz sonuglarina gore Cografya Ogretmen adaylarinin baba egitim
durumlarina gore cevre okuryazarligi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (F2, 137 = 1.419, p > .05).

3.7. Cografya '_(")gretmen Adaylarinin Cevresel Okuryazarhk Diizeylerinin Universiteye
Baslamadan Once Yasadiklar1 Yerlesim Birimine Gore Anlamh Farkhilik Gosterip
Gostermedigine Yonelik Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemine yonelik olarak Cografya &gretmen adaylarmin cevresel
okuryazarlik diizeylerinin tiniversiteye baslamadan 6nce yasadiklar yerlesim birimine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan COO’den elde edilen veriler, Tek
Yonlii ANOVA testi kullanilarak analize tabii tutulmustur. Universite dncesinde yasanilan yerlesim
birimi degiskenine gére COO’den elde edilen verilere ait Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglart
Tablo 40’ta sunulmustur.

Tablo 40: Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi Degiskenine Gére COO 'den Elde
Edilen Verilerin Kolmogorov Smirnov Normallik Testi Sonug¢lart

Grup Istatistik sd p

Koy veya Kasaba .148 30 .90
flge 079 57 .20
1l Merkezi .065 103 .20

Universite dncesinde yasanilan yerlesim birimi degiskenine gére COO’den elde edilen verilerin
Kolmogorov Smirnov normallik testi sonucu incelendiginde, {iniversitelere gére gruplarm normal bir
dagilima (p>.05) sahip oldugu goriilmiistiir. Universiteye baslamadan once yasanilan yerlesim birimi
degiskenine gore COO’den elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41: Universite Oncesinde Yasanilan Yerlegim Birimi Degiskenine Gére COO 'den Elde
Edilen Verilerin Tanimlayic Istatistikleri

Grup Skewness Kurtosis Mean 5% Trimmed Mean
(Carpiklik) (Basiklik) (Ortalama) (5% Budanmis
Ortalama)
Koy veya Kasaba -.798 -.365 2.30 2.31
Tle 112 -352 2.40 2.39
il Merkezi -.525 .286 2.32 2.33

Tablo 41°de iiniversite oncesinde yasanilan yerlesim birimi degiskenine gore COO’den elde
edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde, degerlerin -2 ve +2 arasinda oldugu ve
dagilimim normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortalama ve budanmis ortalamaya
ait degerlerin birbirlerine ¢ok yakin olmasi dagilimin normal bir dagilim 6zelligine sahip oldugunu
ortaya koyan bir diger gostergedir. Universite oncesinde yasanilan yerlesim birimi degiskenine ait
varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla yapilan Levene’s testine ait sonuglar Tablo 42’de
sunulmustur.
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Tablo 42: Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi Degiskenine Gore COO 'den Elde
Edilen Verilerin Levene’s Testi Sonuclart

Cco0 Levene’s sdl sd2 p
Universite Oncesinde Yasanilan Yerlesim Birimi .876 2 187 418

Levene’s testi sonucunda gruplara ait varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir. Cografya
O0gretmen adaylarmin iiniversiteye baslamadan Once yasadiklari yerlesim birimlerine gore c¢evre
okuryazarligi puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43: Universiteye Baslamadan Once Yasanilan Yerlesim Birimine Gore Cevre Okuryazarhigi
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar n X Ss
Koy/Kasaba 30 2.30 25
Ilge 57 2.40 .19
il Merkezi 103 2.32 22

Tablo 43 incelendiginde, iiniversiteye baslamadan once ilgede yasayan Cografya Ogretmen
adaylarinin c¢evresel okuryazarlik puanlarmin daha yiiksek oldugu anlagsmaktadir. Bu durumun
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii ANOVA testine iligkin
sonuglar Tablo 44’te gosterilmistir.

Tablo 44: Cografya Ogretmen Adaylarinin Universite Oncesi Yasadiklar: Yerlesim Birimine Gore
Cevre Okuryazarligi Diizeylerine Ait Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Cevre Okuryazarhg Puam Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 275 2 138

Gruplar Igi 9.024 187 .048 2.852 .60
Toplam 9.299 189

Tablo 44’te yer alan analiz sonuglarina gore Cografya 6gretmen adaylarinin tiniversite 6ncesinde
yasadiklar1 yerlesim birimlerine gevre okuryazarlig: diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir (F2, 187y = 2.852, p > .05).

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Cevre Okuryazarlig1 Olgcegi’nden (COO) elde edilen bulgular incelendiginde, Cografya 6gretmen
adaylarinin orta diizeyde ¢evre okuryazarligi becerisine sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica, adaylarin
cevreye yonelik bilgi diizeylerinin diisiik, davranis ve algi diizeylerinin orta, tutum diizeylerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Ko¢ ve Karatekin de (2013) Cografya 6gretmen adaylarinin
cevresel okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda 6gretmen
adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan benzer ¢aligmalarda da
katilimeilarin ¢evresel okuryazarlik diizeylerinin orta (Altindz, 2010; Bilim, 2012; Karatekin, 2011;
Kisoglu, 2009; Timur, 2011); bilgi diizeylerinin diigiik (Altinéz, 2010); alg1 diizeylerinin orta (Altindz,
2010; Bilim, 2012); davranis diizeylerinin orta (Bilim, 2012; Timur, 2011) ve tutum diizeylerinin yliksek
(Altindz, 2010; Bilim, 2012; Timur, 2011) oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmada, Cografya Ogretmen adaylarmin cevresel okuryazarlik bilesenlerinden olan
cevreye yonelik tutumlarinin yiiksek olmasina karsin ¢evreye yonelik algi ve davranis diizeylerinin orta,
bilgi diizeylerinin ise diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Cografya &gretmen adaylarinin yalnizca
cevreye yonelik tutumlarinin yiliksek olmasi ¢evre okuryazarligi icin yeterli ve istendik bir durum
degildir. Cevre okuryazarligini meydana getiren bilesenlerden her biri adeta birbirini tamamlayan bir
yapbozun parcalart gibidir. Dolayisiyla adaylarin ¢evreye yonelik istendik becerilere sahip olmasi ve
tam anlamiyla ¢evresel okuryazarliga sahip bir birey olmalar igin ¢evresel okuryazarligi meydana
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getiren bilgi, alg1, tutum ve davranis bilesenlerine yonelik kazanim ve becerilere birlikte sahip olmalari
gerekmedir. Ozbugutu vd.ne (2014) gore egiticilerin Cevre derslerinde kullandig1 yontem ve tekniklerin
bu durum iizerindeki etkisi biiyiiktiir. Cevre derslerinde geleneksel usullere dayanan 6gretim metotlari
yerine, o6grencilerin 6gretim siireglerinde aktif bir sekilde yer almasina imkan veren, 6grenci merkezli
Ogretim metotlarinin kullanilmasi ¢evre okuryazarligi iizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilir. Benzer
sekilde Aslan-Efe de (2015) Cevre derslerinde bilgisayar destekli yontemlerin Ogrenciler iizerinde
olumlu bir etki olusturdugunu ifade etmektedir. Bu baglamda, Cografya 6gretmen adaylara ¢evre
okuryazarliginin biitiin bilesenlerine iliskin kazanim, hedef ve becerileri kapsayan modern usul ve
Ogretim metotlarina dayanan nitelikli bir ¢evre egitimi verilmesinin adaylarin ¢evresel okuryazarlik
diizeylerine olumlu yonde katki saglayabilecegi sOylenebilir. Ancak bu ¢alismanin Cografya 6gretmen
adaylarinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini belirlemeye ve cesitli degiskenlerle olan iliskisini ortaya
koymaya calisan, durum tespiti niteliginde bir arastirma oldugu unutulmamalidir. Karsilagilan bu
durumun olas1 nedenlerini ve ¢dziimlerini tam anlamiyla ortaya koyabilmek i¢in buna gore planlanacak
arastirmalara ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir.

Elde edilen sonuglar degerlendirilirken goézden kagirilmamasi gereken bir diger husus ise
aragtirmaya bahis olan katilimcilarin Cografya 6gretmen adaylart olmasidir. Cografya 6gretmen
adaylarindan ve Cografya 0gretmenlerinden yalnizca bir birey olarak kendilerinin ¢evre okuryazari
olmasindan ¢ok daha fazlasi beklenmektedir. Bir 6gretmen olarak ortadgretim ve dengi Ogretim
kurumlarinda yer alan Cografya dersleri araciligiyla ¢evresel konular, olay ve durumlara yonelik biitiin
stireglerde sahip oldugu birikimlerini eyleme doniistiiren ve istendik davranislar gosteren, planlamadan
uygulamaya kadar biitiin siireclerde goniilli olarak sorumluluk alan, ¢evre konusunda gelismelere ve
yeniliklere acik ¢cevre okuryazari bireyler yetistirme gorev ve sorumlulugu kendilerine aittir. Dolayisiyla
herhangi bir meslekle ugrasan bireylerin aksine gelecegin Cografya 6gretmenleri olacak olan Cografya
Ogretmen adaylarmin orta diizeyde gevresel okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 pek de géz ardi
edilebilecek bir durum degildir (Ko¢ & Karatekin, 2013). Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan benzer
caligmalarda da 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarliginda 6nemli bir role sahip oldugu
cesitli sekillerde ifade edilmektedir. Erbasan’a (2018) gore 6gretmenlerin, 6grencileri ¢evre konusunda
egitme noktasinda sorumluluga sahip olmalari, ¢evresel okuryazarliga sahip olmalarin1 gerektiren bir
durumdur. Geng ve Geng’e (2013) gore ¢evre egitiminde 6nemli bir yere sahip olan egitim kurumlarinda
egitimi verecek olan 6gretmenlerin, gevre okuryazarligina sahip bir birey olarak yetistirilmesi 6nemlidir.
Ancak yeterli ¢evresel bilgi ve farkindaliga sahip 6gretmenler, ¢evresel acidan istendik davranislara
sahip 6grenciler yetistirebilirler. Benzer sekilde Yal¢in (1993) ise yalnizca ¢evre konusunda yeterli
birikime sahip 6gretmenlerin 6grencilere olumlu seyler aktarabilecegini belirtmektedir. Alanyazinda yer
alan biitiin bu ve benzeri bilgiler birlikte degerlendirildiginde ¢evreye yonelik egitim verecek olan
Ogretmenlerin, once kendilerinin ¢evresel okuryazar bir birey olmalar1 gerektigi sOylenebilir. Bu
baglamda, gelecegin Cografya 6gretmenleri olacak olan Cografya 6gretmen adaylarinin, eylemsel ¢evre
okuryazarlig1 olarak da ifade edilen en iist diizeydeki ¢evre okuryazarligi becerisine sahip olmalar
gerektigini sOylemek yerinde bir tespit olabilir (Roth, 1992). Yapilan bu arastirmada elde edilen
sonuclardan hareketle Cografya 6gretmen adaylarinin eylemsel ¢evre okuryazarligi becerisinden uzak
oldugu ve bu hususta gerekli egitim ve 6gretim faaliyetlerinin yapilmasinin gerekli ve hatta zorunlu
oldugu sdylenebilir.

Cevre dersi almayan Cografya 6gretmen adaylarinin ¢cevre okuryazarligi puanlari ile Cevre dersi
alan Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari arasinda Cevre dersi alan grup lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ Cevre dersi alan Cografya
Ogretmen adaylarinin c¢evre okuryazarligi diizeylerinin Cevre dersi almayan Cografya Ogretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarligi diizeylerinden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen
sonuclara benzer sekilde mevcut alanyazinda g¢evre dersi alma durumunun gevresel okuryazarlik
diizeyine etkisi olup olmadigim ortaya koymaya calisan veya 6grenci ve dgretmen adaylari ile yapilan
Cevre derslerinde cesitli 0gretim, yontem, teknik ve uygulamalarin 6grencilerin ¢evre okuryazarligi
diizeylerine etkisinin ortaya koyulmaya ¢alisildigi arastirmalarda da Cevre derslerinin 6grencilerin ¢evre
okuryazarlig1 diizeylerine ve bilesenlerine ydnelik becerileri olumlu yonde etki ettigi sonucuna
ulastlmistir (Altinéz, 2010; Balkan-Kiyic1 vd., 2014; Benzer, 2010; Demirdirek, 2019; Fettahlioglu,
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2012; Giirbiiz ve Kisoglu, 2017; Karakaya-Ak¢adag ve Cobanoglu, 2018; Karakaya, 2016; Karatekin
ve Aksoy, 2012; Karayilan, 2017; Kaya, 2019; Kisoglu, 2009; Kocatiirk, 2016; Safak, 2020; Sonekinci,
2019; Tokur, 2019; Yucasu, 2015). Kog¢ ve Karatekin (2013) ise ¢evre dersi almanin katilimcilarin
cevreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglarini artirsa da gevresel okuryazarlik diizeylerini etkilemedigini
bulmustur.

Kadin Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari ile erkek Cografya 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Bu sonug¢ Cografya 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerinin ¢evresel okuryazarlik diizeylerini etkilemedigi
seklinde degerlendirilebilir. Elde edilen bu sonug ilgili alanyazinda cinsiyet degiskeni ile ¢evresel
okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirten arastirmalarin sonuglariyla da
(Artun vd., 2013; Bilim, 2012; Erkilig, 2019; Giiler, 2013; Kisoglu, 2009; Ko¢ vd., 2018; Kog¢ ve
Karatekin, 2013) uyusmaktadir. Bazi arastirmalarda ise cinsiyet degiskeninin ¢evresel okuryazarlik
diizeyi {izerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sebep oldugu tespit edilmistir (Can, 2013;
Demirtas vd., 2018; Sahin, 2015; Sahin, 2020).

Cografya Ogretmen adaylarinin okuduklar iiniversitelere gore cevre okuryazarligi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore katilimcilarin
okuduklan iiniversitelerin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri iizerinde bir etkiye sahip oldugu ifade
edilebilir. Buna gore tliniversitelerdeki Cografya dgretmenligi bolimlerinde verilen gevreye yonelik
egitimin birbirinden farklilastigina yonelik bir tahmin yapilabilir ve bazi tiniversitelerde verilen ¢evre
egitiminin daha iyi ve egitici oldugu sdylenebilir.

21 yas ve altindaki Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlarn ile 22 yas ve
tizerindeki Cografya 0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu sonug¢ Cografya 6gretmen adaylariin gevresel okuryazarlik
diizeylerinin yaglarina gore degismedigi seklinde de ifade edilebilir. Elde edilen bu sonugtan farkl
olarak, Altin6z (2010) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin yaslar ile ¢evresel okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Cografya 6gretmen adaylarinin anne egitim durumlart ve baba egitim durumlan ile gevre
okuryazarligi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonug
Cografya 6gretmen adaylarinin ebeveyn egitim durumlarimin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri lizerinde
bir etkisi olmadigi seklinde de ifade edilebilir. Katilimcilarin ¢evresel okuryazarlik diizeyleri ile ebeveyn
egitim durumlarini ele alan bazi arastirmalarda da benzer sonuca ulasilmigtir (Altinéz, 2010; Bilim,
2012; Erten-Kozlu, 2019; Kisoglu, 2009; Kog¢ vd., 2018).

Cografya 6gretmen adaylarmin iiniversite Oncesinde yasadiklari yerlesim birimleri ile gevre
okuryazarlig1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Bu hususta yapilan diger
arastirmalar da elde edilen bu sonucu desteklemektedir (Altindz, 2010; Bilim, 2012; Kisoglu, 2009; Kog
vd., 2018).

4.2. Oneriler

e Cografya oOgretmen adaylarinin c¢evreye yonelik yeterince egitim alamamalari, ¢evre
okuryazarligi konusunda yiiksek bir beceriye sahip olmalarmin oniine gegen sebeplerden biri
olabilir. Cografya 6gretmen adaylar basta olmak iizere biitiin 6gretmen adaylarinda yiiksek bir
cevre okuryazarligi becerisi saglanabilmesi i¢in verilen ¢evre egitimi gozden gecirilmelidir.
Biitiin branglarda 6gretmen adaylarina gevre egitimi verilecek sekilde diizenlemelere ihtiyag
oldugu goriilmektedir.

e Halihazirda biitin Cografya oOgretmenligi programlarinda Cevre dersi bulunmaktadir. Bu
derslerde, 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmesine imkan veren 6grenci merkezli etkinlik
ve uygulamalarin sayisinin artirilmasi Cografya 0gretmen adaylarinin gevresel okuryazarlik
diizeylerinin artmasina olumlu katk1 saglayabilir.
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e Cografya egitiminde, cevre egitimine gereken Onem verilmeli ve gelecegin Cografya
ogretmenlerinin en iist seviyedeki ¢evresel okuryazarlik becerisi olarak kabul edilen, eylemsel
cevre okuryazarligi becerisine sahip olmasi saglanmalidir. Bu bakimdan Cografya 6gretmenligi
lisans programindaki Cevre derslerinin gézden gegirilerek yeniden planlanmasi yararh olabilir.
Bununla birlikte Cografya 6gretmenligi lisans programindaki ilgili derslerde de ¢evre egitimine
yer verilmelidir. Arazi g¢alismalari dersinde c¢evre ve ¢evre korumaya yonelik etkinlik ve
uygulamalarin yapilmasi, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde ¢evre korumaya
yonelik model ve materyaller gelistirilmesi, alan egitiminde arastirma projesi gibi derslerde ¢evre
konusunu ele alan proje ve arastirmalara yer verilmesi Cografya Ogretmenligi lisans
programindaki diger derslerde ¢evre egitimine yonelik yapilabileceklere 6rnek olarak verilebilir.
Ozellikle yaparak ve yasayarak dgrenmeye yonelik uygulamalar Cografya 6gretmen adaylarinin
eylemsel ¢evre okuryazarligi becerisini kazanmasina yardimei olabilir.

e (evre okuryazarligi becerisini Ogrencilere aktarma goérev ve sorumlulugu ortadgretim
kademelerinde Cografya 6gretmenlerine aittir. Dolayisiyla bu arastirmanin tamamlayicisi olarak
halihazirda gorevde olan Cografya 6gretmenlerinin de ¢evre okuryazarligi durumlarini ortaya
koyan bir ¢aligma yapilabilir. Bu konuda yapilacak bir ¢alisma Cografya 6gretmen adaylarinin
mevcut durumlarini ortaya koyarak bu hususta yapilmasi gerekenlere yonelik bir fikir verecektir.

e Cevre okuryazarlig1 becerisi yalnizca Cografya 6gretmenleri ve Cografya 6gretmen adaylarinin
sahip olmasi1 gereken bir beceri degil, biitiin bireylerin sahip olmasi gereken bir beceridir.
Dolayisiyla diger branslardaki 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla biitiin 6gretim kademelerindeki
ogrencilerin ¢evre okuryazarlig1 diizeylerini belirleyecek arastirmalarin yapilmasi gereklidir.

e (evre okuryazarligi becerisi yliksek bireyler yetistirme yolunun ¢evre okuryazarligi becerisi
yiksek Ogretmenler yetistirmeden gectigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla Cografya ogretmen
adaylariyla yapilan bu aragtirmaya benzer sekilde egitim fakiiltelerindeki diger branslardaki
Ogretmen adaylariyla arastirmalar yapilabilir.

e Cografya d6gretmen adaylariin gevre okuryazarligi becerisinin heniiz istenilen diizeyde olmadig:
belirlenmistir. Cografya 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligini arttirmaya yonelik ¢esitli
yontem, teknik, uygulama ve etkinliklerin yer aldigi bir Cevre dersi planlanabilir ve bu dersin
adaylarin ¢evre okuryazarlig diizeyleri lizerine etkisi Ol¢iilebilir.
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0z: Tiirkiye’de sosyoloji, egitim sosyolojisi ve egitim bilimlerinin 6nde gelen temsilcilerinden biri Mehmet
[zzet’tir. Bu calismada Mehmet Izzet’in egitim diisiincesi ortaya konulmustur. Caligmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmis, Mehmet izzet’in egitim diisiincesi alanyazin incelenerek analiz
edilmistir. Mehmet Izzet’in egitim ile ilgili goriisleri egitim sistemine, egitim programlarina, derslere ve gretim
yontemlerine yonelik agilardan incelenmistir. Bulgular ve sonuglara gore; Mehmet izzet egitimde zorunluluk,
genellik ve esitlik diisiincesini, bilimin ilke geneline yayilmasi ve iretilmesini savunmaktadir. Tiirkiye’de
ogretmen okullar1 ve lise ders programlarina Sosyoloji dersinin konulmasi biiyiik yeniliktir. Bu okullara yonelik
bilimsel yontemlerle yazdigi Sosyoloji kitabi yillarca ders kitabi olarak okutulmustur. Milli egitimde ders kitaplari
ile bu kitaplarin i¢eriginde verilmekte olan ruh ve terbiyenin objektif bilimsel esaslara dayandirilmasi zorunludur.
Milleti sevme egitimini ileri siiren Mehmet Izzet, giiniimiizde verilen vatanseverlik degerini vurgulamaktadir.
Felsefe derslerinde Sokratik yontemi tercih eden Mehmet izzet, iiniversiteye yeni baslayan dgrencilere deneyimli
ogretim elemanlarinin ders vermesi goriisiindedir. Belirli kosullarda din egitimini zorunlu géren Mehmet zzet,
calismalarinda ilging bir yontem olarak ornek olay yontemini kullanmistir. Mehmet Izzet’in 6nemli
calismalarindan biri 6grenci yetistirme gayreti ve cabasidir. Mehmet Izzet’in egitimle ilgili goriislerinin,
kendisinden ¢ok ileriki yillarda 6neminin ortaya ¢iktigi, felsefe ve sosyolojinin kurumsallasmasinda 6ncii rolii
oldugunu gosteren birgok goriisiiniin gliniimiizde de 6nemini korudugu, egitim politikalarimizda g6z 6niinde
bulundurulmasi gerektigi belirtebilir.

Anahtar sézciikler: Mehmet izzet, egitim tarihi, egitim sosyolojisi, egitim politikas1

ABSTRACT: Mehmet Izzet is one of the leading representatives of sociology, educational sociology and
educational sciences in Turkey. In this study, Mehmet izzet's education thought was put forward. In the study,
document analysis, one of the qualitative research methods, was used, and Mehmet Izzet's education thought was
analyzed by examining the literature. Mehmet Izzet's views on education have been examined in terms of education
system, education programs, courses and teaching methods. According to the findings and results; Mehmet izzet
advocates the idea of necessity, generality and equality in education, spreading and producing science throughout
the country. It is a great innovation to include Sociology course in teacher schools and high school curriculum in
Turkey. The Sociology book he wrote for these schools with scientific methods has been used as a textbook for
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years. In national education, it is imperative that the textbooks and the spirit and discipline given in the content of
these books should be based on objective scientific principles. Mehmet izzet, who put forward the education of
loving the nation, emphasizes the value of patriotism given today. Mehmet izzet, who prefers the Socratic method
in philosophy classes, is of the opinion that experienced lecturers should give lectures to students who have just
started university. Mehmet izzet, who considers religious education compulsory under certain conditions, used the
case study method as an interesting method in his studies. One of the important works of Mehmet izzet is his effort
and effort to raise students. It can be stated that Mehmet {zzet's views on education became important in the years
that followed him, and many of his views showing that he played a leading role in the institutionalization of
philosophy and sociology still maintain their importance today, and should be taken into account in our education
policies.

Keywords: Mehmet Izzet, history of education, sociology of education, education policy

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 26-38



28

Cem TUNA

1. GIRIS
Osmanli Devleti’nin son dénemi ile Cumhuriyet doneminin ilk yillarinin 6nemli
toplumbilimcilerinden biri Mehmet Izzet’tir. Oglu Orhan Izzet’in (1940, 169) anlatimi ile; Mehmet izzet
1891°de Istanbul’da dogmustur. Babasi emekli Kaymakam Nazmi Bey’dir. Cocuklugunda Dogu
illerinden birinde vali olan dayisinin yanina gitmesi, Anadolu’yu ve Anadolu insani sevmesine,

baglanmasina neden olmustur. Ilkdgrenimini Istanbul’da ¢esitli okullarda, dzellikle Fransiz okulunda
yapmis, liseyi Galatasaray Lisesinde okumus, buradan 1907°de mezun olmustur.

Hukuka baslamasina ragmen, 1909°da yurt dis1 sinavini kazanarak Fransa’ya gitmis, 21 yaginda
Sorbon’dan felsefe mezunu olmustur. Ulkeye dondiigiinde 1914°e kadar gesitli okullarda dgretmenlik
yapmus, Birinci Diinya Savasi’nda askerlik gorevini yerine getirmis, 1918°de Universiteye gegmesine
ragmen, orada fazla kalmayarak Tibbiye ve Miilkiye’de Fransizca Ogretmenligine tayin olmustur.
1919°da Edebiyat Fakiiltesi, Felsefe Boliimii’nde Felsefe Tarihi 6gretmenligine baglamis, daha sonra
Ahlak derslerine de girmistir. 1924’te profesor olduktan sonra, 1926’da Sosyoloji derslerini de vermeye
baslamistir. Bir siire sonra diger dersleri birakarak Sosyoloji dersine devam etmis, ayrica diger okullarda
Fransizca 6gretmenligi de yapmustir. Saglik durumunun bozulmasi {izerine, dinlenmesi ve tedavisi i¢in
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1928’de 6grenci miifettisi olarak Avrupa’ya génderilmistir. Bir aralik
Tiirkiye’ye gelerek yine Avrupa’ya donmiis, Losemi hastaligindan dolay1r 1930°da Berlin’de Slmiis,
orada gomilmistiir.

Mehmet Izzet’in temel itibariyle iki kitabi ve makaleleri bulunmaktadir. Kitaplari; Yeni
Ictimaiyat Dersleri, 2.Basim, Istanbul, Devlet Matbaasi, 1928 ile Milliyet Nazariyeleri ve Milli Hayat,
3.Basim, Otiiken Yayinlart No:167, istanbul, 1981 olarak yaymlanmigtir. Egitimle ilgili makaleleri
“Sevdirmek Usili”, Hayat, Say1:30. “Sosyoloji” Hayat, Say1: 51. “Amerika’da Sosyoloji Ogretimi”
Dariilfuniin Edebiyat Fakiiltesi Mecmuasi. Sayi: 6. “Rusya’da Sosyoloji”, Hayat, Say1i: 69.
“Universite’de Felsefe Dersleri”, Dariilfuniin Edebiyat Fakiiltesi Mecmuas1. Say1: 3, 4. Matbaai Amire,
istanbul, 1927. “Fikirde Adem-i Merkeziyet”, Hayat, Say1: 61. “Alimler Aleminde” Hayat, Say1: 62.
“Stuart Mill’in Terbiye ve Ogrenimi” Hayat, Say1: 42. “iki Yoldan Biri”, Hayat, Say1: 28 (O. izzet,
1940, 169 vd.). Mehmet Izzet’in 6nemli bir ¢aligmasi da terciimeleridir. Ornegin (Degirmencioglu,
1987, 7 vd.; Ulken, 1992, 434.); Kant’in “Amali Felsefesi”, Fransiz filozofu Abel Rey’den “Ameli
Ahlak” ve “Nazari Ahlak”, Fransiz sosyologlarindan Hesse et Gleyz’den “I¢timaiyat Dersleri”, yine
Fransiz sosyologlarindan Rene Hubert’ten “Ictimaiyat Dersleri”, Alman filozofu Karl Vorlander’den
“Felsefe Tarihi” adli eserleri terciime ederek Tiirk diisiince hayatina tanitmistir. Mehmet Izzet’in
bilimsel ¢aligsmalarinda bir felsefe dilini olusturmak istedigi, kullandig1 dilin anlasilir ve sade olmasina
6zen gosterdigi belirtilebilir (Dagtasoglu, 2010, 119). Bunun yaninda tamamlayamadigi iki eseri “Ahlak
Felsefesi” adli telif eser ve Hoffding’in “Din Felsefesi” adli terciime eserdir. Bu caligsmalarin
miisveddelerinin nerede oldugu tam olarak bilinmemektedir (Degirmencioglu, 1987, 13).

Mehmet Izzet’in yasadigi donem, mesrutiyetin, savaslarm, cumhuriyetin gerceklestigi
donemlerdir. Diistince ekolleri agisindan idealist felsefeye inanan bir kisi oldugu vurgulanir (Kocacik
ve Kongar, 1988, 109). O, Tiirkiye’de bir¢ok fikir tartigmasina girmis, goriislerini cesurca ortaya
koymustur. Sorbonne’da L. Levy Bruhl, Emile Durkheim, E. Rauh gibi bir¢ok filozof, sosyolog ve
ahlak¢i hocalarin derslerinde bulunmustur. Tiirkiye’de Adnan Adivar, Servet Berk, Mehmet Emin
Erisirgil, Hilmi Ziya Ulken ile goriiserek, kimi zaman onlardan etkilendigi, kimi zaman da onlart
etkiledigi belirtilebilir (Degirmencioglu, 1987, 5). Bunun yaninda Is Mecmuasinda Sliimiiniin 10. yil1
nedeniyle Mehmet Izzet hakkinda Mustafa Sekip, Sadrettin Celal, Halil Nimetullah, Ziyaeddin Fahri
Findikoglu yazi yazmislardir. Ayrica, yazdigir konu ile ilgili fikirlerini, kendinden 6nceki fikirler
zincirine baglamasinda, 6zellikle Ziya Gdkalp’in biiyiik rol oynadig: belirtilebilir (Kocacik ve Kongar,
1988, 109). Hilmi Ziya Ulken ve Ziyaeddin Fahri Findikoglu gibi diisiiniirlerin kendilerini Mehmet
Izzet’in 6grencisi olarak gérmeleri, onun devamcisi olduklarini diisiinmeleri énemlidir. Onun
calismalari, yetistirdigi ve etkiledigi 0grencilerle Tiirk diisiince diinyasinda oénemli bir yeri oldugu
saptamast yapilabilir (Dagtasoglu, 2010, 118). Elestirel diisiinceyi kabul eden (Dagtasoglu, 2010, 114),
Tiirkiye’de diisiince gelenegi kurmak isteyen (Kocacik ve Kongar, 1988, 73) Mehmet izzet'in
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sosyolojik, felsefi goriis ve diislincelerinin tanitilmasi “Tiirk Sosyoloji Geleneginin” olusturulmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir (Kog, 1996).

Bu ¢aligmada Mehmet Izzet’in egitim diisiincesi ortaya konulmustur. Bu probleme dayali olarak
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1-Mehmet zzet’in egitim sistemine yonelik diisiinceleri nelerdir?
2- Mehmet Izzet’in egitim programlarina ve derslere yonelik diisiinceleri nelerdir?
3- Mehmet Izzet’in 6gretim ydntemlerine yonelik diisiinceleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi i¢eren yazili materyalin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2008, 187). Belgelere-dokiimana dayali arastirmalar programlar, yonetmelikler,
kitaplar, gazeteler, raporlar gibi ¢esitli yazili ya da elektronik ortamlarda kayitli olan verilerin analizine
dayali yiiriitiilen calismalardir (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2012, 12; Karasar, 1994, 183). Dokiiman
incelemesi, dokiimanlara ulagma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve
veriyi kullanma asamalarindan olugmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008, 193). Bu c¢alismada Mehmet
Izzet’in egitim diisiincesi alanyazin incelenerek analiz edilmistir. Mehmet izzet’in yazdig1 ve onun
hakkinda yazilan eserlere miimkiin oldugunca ulasilmis, orijinallikleri kontrol edilmis, dokiimanlar
anlasilmaya calisilmis, egitim diisiincesi verileri analiz edilmis ve veri bulgulara ayrilarak kullanilmistir.

3. BULGULAR

Mehmet izzet’in egitim ile ilgili goriisleri egitim sistemine, egitim programlarma, derslere ve
Ogretim yontemlerine yonelik agilardan incelenebilir.

3.1. Egitimde Zorunluluk, Genellik, Esitlik

1789 Fransiz Devrimi’nden sonra Avrupa’da ulus devletler ortaya ¢ikmaya baglamig, egitimin
yonetimi ve denetimi devletin elinde toplanmistir. Bu sekilde ideolojiler bireylere aktarilarak, sistemi
devam ettirecek bireyler yetistirilmek istenmistir. Mehmet Izzet egitimin devlet denetiminde,
gbzetiminde ve yonetiminde yapilmasii ister. Cocuklarin modern yasam kosullarina uyum
saglayabilmeleri bu sekilde olabilir. Ailelerin ve diger egitim kurumlarmin verdigi egitim smirhdir,
yetersizdir, eksiktir (Sain, 2018, 105).

Egitim {ilkenin belirli bolgelerine, illerine, topluluklara, ziimrelere, kisilere ait degildir. Egitim
herkes icindir ve miimkiin oldugunca yurdun her kdsesine yayilmalidir. Egitim imkéanlarindan tiim
bireyler yararlanmalidir. Bilim ve teknolojide ilerlemek, demokrasi egitimi vermek i¢in bireylerin
donanimli olmas1 gerekir. Egitim ¢agdas iilkelerle yarigsabilmek i¢in genel ve esit olmalidir (Sain, 2018,
106).

3.2. Bilimin Ulke Geneline Yayilmasi ve Uretimi

Mehmet izzet Bey, diisiincenin sadece biiyiik bir sehirde toplanmasini istemez. Bilim ve sanatin
iilkenin her tarafina serpildigi, bliytidiigii 6l¢tide halkin ¢ogunlugunun bundan yararlanacagini vurgular.
Ona gore fikirde “4dem-i merkeziyet” bir diger deyisle diigiincenin, bilimin yurt igine yayilmasi
olmalidir. Yiizyil 6ncesine bakildiginda, Tiirk hayatinda bu konu kismen de olsa ger¢eklesmistir. Ancak
son asirda bazi nedenlerle yavas yavas Istanbul, tek ilim ve sanat merkezi haline gelmistir. Istanbul’un
bu durumu kétiilenemez. Fakat diger sehirlerin de ilim sehri olmalari zaruridir. Ornegin yeni bagkent
Ankara, [zmir gibi illerimiz buna adaydir (M. izzet, 1989, 257-261).

Mehmet izzet’e (1989, 257-261) gore “Fikri Adem-i merkeziyet” hem tiiketiciler (halk), hem de
tireticiler (bilim insanlar1) agisindan gereklidir. Ornegin; Ziyaeddin Fahri Bey’in Erzurum sairlerine ait
arastirmalart Anadolu’da 6bek ©Obek kurulacak bilim ocaklarmin faydali {irtinler verebilecegini
gostermektedir. Belki fikir ve sanat merkezlerinin kurulmasina hemen baslamak acelecilik olabilir.
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Fakat fikir hayatindaki durgunlugun giderilmesi icin, fikri ¢alismalarin ve teskilat programinin bu
ilkeden ilham alinarak yapilmasi gerekli goriilmektedir.

3.3. Sosyoloji Egitimi Uzerine

Sosyoloji egitimi yirminci yiizyilin egitim programlarinda yerini almaya baglamistir.
Karsilagtirmali egitim ders programlari ve 6gretiminin énemli konular1 arasindadir. Konu, Tiirkiye’de
ve bazi iilkelerde sosyoloji ve 6gretimi olarak incelenebilir.

3.3.1. Tiirkiye’de Sosyoloji ve Ogretimi

Mehmet izzet, sosyoloji ile ilgili eser ve makale yazdig: gibi, bu alanda yapilan galigmalar1 da
takip eder. Ornegin; iki {iniversite 6gretim iiyeleri Max Bonafus ve Necmeddin Sadak’in birlikte
hazirladign “Igtimaiyat” adli kitabi, Hayat Dergisi okuyucularina tamtir. Eser’in amaci ozellikle
tiniversite gencini sosyolojinin baslica problemleri hakkinda etraflica bilgili kilmaktan ibarettir. Calisma
bu agidan degerlidir ve eser boliim bolim okuyuculara tanmitilir. Objektif bir tanitimda bulunmasi
gereken hususlar yer alir. Gerektiginde dnemi ortaya konur, yeri geldiginde elestirmekten ¢ekinilmez.
Ornegin; sosyolojinin ilk temsilcileri ve kurucular1 béliimiinde sadece Batili diisiiniirlere yer verilmesi
ile birlikte, baz1 Islam diisiiniirleri 6rnegin Ibni Haldun’a yer ayrilmasmin daha dogru olacag: ifade
edilir. Yine sadece Fransiz disiiniirlerin siirekli takdir edilmesinin yaninda Fransiz olmayan
disiiniirlerin 6rnegin Hegel’in de yaptigi hizmetlerin gz oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilir.
Eserin igindeki eksiklikleri siralamasinin nedeni; “pek milkemmeli” hazirlama giiclinde olan yazarlarin,
okuyucular1 “az miikemmelle” yetinmelerini zorunlu kilmalarindan dolayidir. Ciinkii iyinin bir de
pekiyisi vardir. Ancak bu elestiri veya serzenis yapicidir, yikici degildir. Eser zengin bir igerige sahiptir,
liniversite 6grencileri ve bilim meraklilarina yararlidir. Okunmasi bizzat kendisi tarafindan tavsiye edilir
(M. Izzet, 1989, 213-217).

Sosyolojiye duyulan hayati zorunluluk onun iiniversite programlarindaki Ogretimini asarak
genel dgretimin bir pargasi olmus 6zellikle lise programlaria girmistir. Mehmet Izzet ‘Yeni Igtimaiyat
Dersleri’ adli kitabi ile liselerde okutulacak ilk ders kitabina imzasini atmistir (Balci, 2014, 189-190).
Bu Tiirk egitim tarihi a¢isindan 6nemli bir gelismedir.

3.3.2. Baz Ulkelerde Sosyoloji ve Ogretimi

Cumbhuriyet’in kurulug yillarinda Tiirk Sosyolojisi, Avrupa ve 6zellikle Fransiz ekoliiniin etkisi
altindadir. Mehmet izzet, Tiirk diisiincesine Rus ve Amerikan Sosyolojisi hakkinda énemli incelemeler
sunarak bilgi vermis, sosyolojiye renklilik getirmistir. Karsilagtirmali sosyoloji ¢aligmalari, sosyoloji
biliminin gelismesine katki saglamistir.

Bu konuda ilk makalesi “Amerika’da Sosyoloji Ogretimi”dir (M. Izzet, 1989, 62-78).
Ulkemizde 6gretmen okullarinda ve lise ders programlarina Sosyoloji dersinin konulmasini biiyiik
yenilik olarak degerlendirir. Bati’da Fransa ve Amerika’da Sosyoloji programlarda yer almaktadir.
Fransa, 6gretim programlarimizi etkilediginden ve kaynaklik teskil ettiginden dolayt, iilkemiz tarafindan
taninmaktadir. izzet Bey makalesinde Amerika’da ki Sosyoloji 6gretiminin uygulamasini ve sonuglarini
ortaya koyar. Amerika’da Sosyoloji dgretimi temel itibariyle uygulamalidir. Ogretmen okullarinda
Sosyoloji 6gretiminde baslica ii¢ yontem uygulanir: 1-Goézlem ve katilma yontemi: Biiyiik sehirde
bulunan 6gretmen okulu igin, o biiyiik sehir adeta bir sosyoloji miizesi, laboratuvari gibidir. Ogrenciler
sosyal bir problemi, bulunduklar yerde gozler, arastirir, anket uygular ve sonuglandirirlar. 2-Biiyiik
problemler yontemi: Bu yontemde derste; aile, sosyalistlik, fakirlik, sug, go¢ gibi problemler tartisilir.
Once bu konuda yazilan kitaplardan yararlamlir. Ogretmenin konferans verdigi de olabilir. Konular
{izerine dgrenciler bilgi edinmis olur. Ogrencilerden, her énemli problem hakkinda birkag kitap
okumalar istenir. Sonra 6grenciler sinirl bir iki konu hakkinda derinlesir. Bunlar1 sozlii ya da yazili
olarak Ozetler. 3-Sosyolojinin teori olarak verilmesi yontemi: Sosyolojinin teorik olarak ele alindig1 bu
yontem az kullanilir.
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Ortadgretim okullarinda son yil genel olarak sosyal bilimlerin 6gretimine ayrilir. Ozellikle
sosyoloji ve iktisat dersi verilir. Diploma alabilmek i¢in sosyolojiyi de bilmek zorunludur. Sosyoloji
ogretiminde amaglar genel olarak; zeki, yapici, disiplinli bir vatandashigin gelisimi olmak tizere
tamamen pratiktir. Ogrenciye sosyal hayatta roliinii géstermek, hissettirmek, o rolii bizzat oynamalarin
temin etmek, siirekli olarak toplumun diger fertleriyle iliskide bulunmalarini saglamak istenir.
Yardimlagmanin 6nemi iizerinde durulur.

Mehmet izzet, “Ulkemiz agisindan Amerika’daki sosyoloji 6gretiminden alinabilecek faydali
yonler var midir?” sorusunu ortaya atar. Elbette 6gretimin uygulamali olmasi, konularin 6grencinin
icinde yasadig1 cevresinden segilmesi faydali yonlerdir. Sug¢ ve suglulari kitaptan ezber bir sekilde
Ogrenmektense, bir hapishaneyi veya islahhaneyi ziyaret etmek c¢ok daha yararlidir. Ancak bu tiir
konular1 igeren Sosyoloji iktisadi ve medeni bilgilerden ibaret kalir. Ayrica &gretmen, olaylar
cevresinden verdigi takdirde objektif olamayacagi durumlarla karsilasabilir. Sosyoloji 6gretment,
¢evresine yakin oldugu nispette s6z hiirriyetini kaybedebilir. Bu nedenle tarihe, sosyoloji teorilerine
basvurmak daha olumlu goziikkmektedir. Bunlar 6grenci ve Ogretmeni objektif diisiinceye yoneltir.
Bilimsel yontem de bunu gerektirir. Sosyoloji dgretiminde teoriye ihtiyag vardir. Sosyolojinin
paradigmasinin olusturulmasi gerekir. Hatta bu nedenle sosyolojiye “din kaymakami” (Dinin yerine
kaim olan) goriisiiyle bakanlar bulunmaktadir. Ciinkii dinler bazi ruhlan tatmin etmemektedir. Onlarin
hem teori ihtiyacini giderecek hem de kalpleri ile zihinleri arasinda kdprii kuracak bir diigiince silsilesine
ihtiyag vardir. Bunu kismen Sosyolojinin karsilayabilecegi inancinda olanlar, programa konulan dersten
faydalar beklemektedirler (Balci, 2014, 191).

Ikinci makale ise “Rusya’da Sosyoloji”dir (M. izzet, 1989, 307-312). Makalede Rusya’da Carhik
Devri ve Ihtilal Devri'nde Sosyolojinin gecirdigi asamalar hakkinda bilgi verir. Onceleri siyasi
nedenden dolayi, Sosyoloji Rus iiniversitelerinde bagimsiz bir bilim dali olarak okutulmamistir.
1917°den itibaren iiniversitelerde Sosyoloji verilir. Ancak bu dersten ama¢ Marx’in eserleridir.
Sosyoloji Marx’in eserlerinden ibaret olmadigi i¢in, giicliiklerle karsilasildigindan, sosyoloji dersi
tiniversitelerden kaldirilmigtir. 19. yilizyilda Rusya’da sosyoloji genel problemlerini felsefi agidan
inceleyen digiiniirler vardir. Sosyoloji bir bilim olarak serbestge gelisebilmek igin uygun sartlara
haizdir. Bugiin Rus Sosyolojisi Alman, Ingiliz, Fransiz ve Amerikan diisiiniirlerin etkisi altindadir,
ancak 6zgiinliigiine kavusmasi uzak goriinmemektedir.

3.4. Universite’de Egitim Ogretim Yontemi ve Felsefe Ogretimi

Universitenin bilim yapmak ve hayata, meslege yonelik insan yetistirmek seklinde iki amaci
bulunmaktadir. Edebiyat Fakiiltesi Felsefe derslerinde de amag¢ hem felsefe diinyasi 6gretimi hem de
felsefe Ogretmeni yetistirmektir. Felsefe hem teorik hem pratiktir. Felsefenin uygulama yonii;
sanatkarlara, edebiyatcilara yol gdstermesi, ufuklar agmasi, insan1 sonsuzluga baglamasidir (M. izzet,
1989, 34-48). Tirkiye’de felsefe hareketleri bir gelenek ya da medeniyet unsuru haline gelmemistir.
Yapilan calismalar daha ¢ok 6nceki eserlerin yorumu seklindedir. Yapilacak olan felsefeye ve egitime
deger verilmesidir. Felsefe insan merakini tatmin etmeli ve diisiinceleri ¢cogaltmalidir. Bu noktada
felsefe topluluklarina gorev diismektedir. Felsefe topluluklar felsefe tarihi ve dzellikle Islam felsefesi
alaninda arastirmalar yapmalidir. Egitim kurumlarinda ve arastirmacilarda goriilen felsefe hevessizligi
kirilmali, 6grenci yetistirme amaciyla programlara konulmali ve felsefe egitimi konusunda ayrim
gozetilmeksizin zihinsel bir paylagim yontemi olusturulmalidir (Ergiin, 2021, 60).

Bir problem olarak, 6gretme yetenegi ile 6gretmen 6zelligi her zaman bir arada goriilmeyebilir.
Bu nedenle iiniversiteye yeni baslayan 6grencilerin tecriibeli 6gretmenlere verilmesi gerekir. Bir bagka
¢Oziim yolu olarak tiniversitedeki anlatim derslerinin kaldirilmasi teklif edilebilir. Bu goriisi ileri
siirenler, 6gretmenin takrir ettigi seyin basilmamig bir ders kitabi iceriginden ibaret oldugunu,
Ogrencinin not almasini da basilmamis 6zet oldugunu ileri siirerler. Ancak bu goriis elestirilebilir. SGyle
ki; 6gretmenin anlatimmin 6zel vasiflar1 vardir, bu ders kitaplarinda bulunmaz. Iyi bir anlatim,
sOyleyenle dinleyenler, 6gretenle 6grenenler arasinda en ahenkli ve samimi bir bag olusturur. Tekrarlar,
yeni ve daha agik ifadelerle fikri aydinlatma ¢abalar1 ile yapilan anlatim, kitaptan daha ¢ok canlidir. Bu
noktada dgretmenin ders anlatma ydntemi ¢cok dnemlidir (M. Izzet, 1989, 34-48). Felsefe sadece tarih
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dersi verilir gibi olmamali, bir bilim olarak kabul edilmeli ve bireyin biligsel ve duyussal alanina hitap
etmelidir. Felsefe, verilerin iist {iste artarak toplanmas1 yoluyla olmaktadir (Ergiin, 2021, 60-61).

Buna bagli baska bir problem anlatim ydnteminde 6grencinin alacagi durum nedir? Ogrenci
dersi mi dinleyecektir yoksa not mu alacaktir? Tiirkiye’de liselerde dgretim kitaplarladir, kitap olmayan
derslerde Ogretmen yazdirmaktadir. Ancak Ogrenci liniversiteye geldiginde, Ogretim kitaplarinin
yetersizligi nedeniyle ne yapacagini sagirmaktadir. Oysa not tutma, dersin konusuna ve 0gretmenin
yontemine bakilarak her defasinda ayri ayri ¢oziilmesi gerekir. Felsefe derslerinde onemli olan,
kitaplarda bulunan konulardan ziyade, konularin birbirine baglanmasi ve yaklastirilmasi oldugundan,
dgretmenin diisiincelerini not almaya calismak yararli olacaktir (M. izzet, 1989, 34-48).

Felsefe derslerinden anlatim ydnteminin azaltilmasi, seminer gibi uygulama saatlerinin
cogaltilmasi faydalidir. Anlatim derslerinin faydalarimin yaninda sakincalar1 da bulunur. Sakincalarin en
onde geleni; anlatim esnasinda 6grencinin pasif olmasi, ilgisinin azalmasi, istedigini &gretmene
soramamasidir. Bunun ¢éziimii de 6grencinin fikir aligverisi yaparak ders saatinde aktif bir rol
oynamasini miimkiin kilan uygulama saatlerini en iist diizeyde yiikseltmektir (M. izzet, 1989, 34-48;
Balci, 2014, 191). Anlatim yoOntemi, 6grencinin d6grenmesi gereken problemlerin incelenmesi igin
kullanilmalidir. Herkesin anlayabilecegi genel dersler, bu tiir dersleri veren 6gretmenlere birakilmalidir.

Uygulama dersleri i¢in soyle bir problemle karsilasilmaktadir: Yeni 6grencilere yol gosterecek
tecriibeli 6grencilerin olmayisi. Yeni 6grencilerin ¢ekingenligini tecriibeli 6grenciler giderebilir, bu tiir
Ogrenciler yeni 6grenci ile 0gretmen arasinda bir kdprii gorevi goriir. Tecriibeli 6grencilerin yeniden
tniversitede gorev alabilmesini saglayacak bir yol olmasi gerekir. Ciinkii lisans diplomasi alan
Ogrenciler 6gretmen olmakta, iniversiteden uzaklagsmaktadirlar. Gegim problemi agisindan bakildiginda
bu hareket dogaldir. Ancak {iniversitenin bilim yuvasi olabilmesi i¢in doktora sinavlarmmin 6nem
kazanmas1 gerekir. Tecriibeli 6grencileri ¢ekebilmek icin doktora cazip hale getirilmelidir. Ornegin;
ileride tiniversitede ya da yiiksekokulda bos olacak derslere, ancak doktora yapanlarin kabul edilecegi
simdiden ilan edilebilir. Bir bagka ¢6ziim yolu olarak Milli Egitim Bakanlig1, bagkentte ve illerde yiiksek
memur atarken, doktoralilara dncelik vermelidir (M. Izzet, 1989, 34-48).

Ozet olarak; {iniversitede birinci devre felsefe 6grenimi devam etmeli, fakat programi
degismelidir. Uygulama saatleri yiikseltilmeli, teori dersleriyle esit olmalidir. Uygulama metin
terciimesi, felsefe tarihi ve psikoloji ile de ilgili olmalidir. Tkinci devre 6gretiminde ders saatleri anlatim
saatlerinin haftada iki kat: olmalidir. Genel derslerin programi sabit ve diizenli olmalidir. Universitenin
verecegi diplomalar su sekilde olmalidir: ilk diploma lisans, bilgin diplomasi doktora, 6gretmen
diplomasi ise “agregation” sinavidir. Son iki smavi vermis 6gretmen ve yliksek memurlara ek maag
verilmelidir (M. izzet, 1989, 34-48). Mehmet Izzet {iniversite gencligine bilimsel siipheyi ve elestirel
diisiinceyi agilamay1 basarmistir (Dagtasoglu, 2010, 114).

3.5. Okullarda Din Ogretimi

Mehmet Izzet (1989, 97-101) “iki Yoldan Biri” adli makalede okullarda din &gretiminin
mahiyetinin ne olacagi sorusuna cevap arar. Din gretiminde Fransa ve Hollanda 6rneklerine bakilabilir.
Fransa’da dinler oldukga ¢esitli oldugundan dolayi, Devlet ne ortadgretimde ne de iiniversitede bir dini
esas tutarak Ogretimi diizenlemesine imk&n bulunmadigindan okullarda laikligi kabul etmistir.
Universitelerde ilahiyat fakiiltelerini kaldirmistir. Hollanda da ise, halkinmn ve diisiiniirlerinin biiyiik
cogunlugunun Protestan olmasindan dolay ilahiyat fakiilteleri vardr.

Tiirkiye’deki duruma bakildiginda, garip bir eklektizmin oldugu goriilmektedir. Her iki yolun
da benimsendigi anlasilmaktadir. Orta 6gretimde Din dersi pratik olarak &gretiliyor (din jimnastigi),
fakat dinin tarihi kiymetini, manevi, ahlaki agamalarin1 6grenmeye geldiklerinde, lise son sinifta, Din
dersi kaldirilryor. Ogrenci pratigin teorisini 6grenmediginden, dnceki 6gretimin de pek anlami kalmuyor.
Boylece, lisenin ilk yillarinda Hollandalilarin, son yilinda da Fransizlarin yolundan gidilmektedir (M.
[zzet, 1989, 97-101; Ergiin, 2021, 59).
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[lahiyat Fakiiltesi’nde de ilginglikler vardir. Kurulusunda, diisiince olarak bu fakiilte “Dinler
Fakiiltesi” olmas1 yolundaydi. Amag hicbir inangla bagli olmayarak, bilimsel aragtirma yapmakti. Bu
yol, Fransizlarm gittigi yoldur. Ancak, fakiilte [lahiyat adin1 ald1, dini inanca bagland1, programda dinler
tarihi disinda biitiin derslerin konusu islam Dini oldugu gibi, islAm Tarihi dgretimi, elestirici degil, dini
ylceltici bir 6gretim oldu.

Bu zitlik, zitliktan dogan belirsizlik sosyal hayatimizla ilgilidir. Toplum i¢inde eski inanglara
karsi durumumuz ne olacak? Diizelterek, yeni bir ruh ile canlandirarak, onlara hayatimizda yine yer
verecek miyiz? Islam Dini ¢agdaslasabilir mi? Giiniimiiz kosullarina uygun olabilir mi? Eger bu
miimkiin degilse dini 6gretim okullardan kalkmalidir. O zaman su problem ile karsilagilir: Bir toplum
imansiz yasayamaz, eski imanin yerine yeni bir iman koymasi gerekir. Demokrasi, gelisme, bilim gibi
kavramlar vardir. Bu kavramlarin soyut olarak kalmamasi, benligimizi sararak somut olarak ortaya
konulmasi gerekir. Dini 6gretimde alinacak tavrin ne olacagini agik olarak tespit ederken, diger yonden
bu kavramlar1 irademize hakim kilacak, i¢ diinyamiz1 diizenleyecek hale getirmek yolu aranmalidir (M.
Izzet, 1989, 97-101). Her birey gerekli kosullarda ve yasta bu gesit kapsamli bir din egitiminden
gecmelidir. Din egitimi mevcut yasanti gbz Oniine alinarak yenilenmeli ve etkin bir bigimde
Tiirkiye’deki yerini almalidir (Ergiin, 2021, 59).

3.6. Ders Kitaplarindaki Sevdirme Yontemi

Mehmet izzet Sokratik yéntemi uygulayarak su sorulari sorar: Insan nigin sever? Insan neleri
ne kadar sevmelidir? Insan milletini sevmeli midir? Milleti sevdirmenin usulii nedir? Bu tiir sorulara
cevap arayan diisiiniir, 6zellikle milleti daha ¢ok ve kuvvetle sevdirmenin yolunu arar. Ders kitaplarini
incelediginde cesitli usuller oldugunu goriir. Bunlar sunlardir (M. izzet, 1989, 137-142; Ergiin, 2021,
61): 1-Vatan1 oldugu gibi, giizellikleri ve ¢irkinlikleri, ¢irkinligindeki giizelligi ile sevdirmek. Bu usul
etkilidir ve tercih edilir. Cografi 6zelliklerin olumsuz olmasi, vatan1 sevmemek i¢in bir neden olamaz.
Ciinkii tabiatta her sey giizeldir, giizelligi bulup gostermek sanatkarin gorevidir. Ornegin; Mogol iilkesi
ve Gobi ¢oliine dair okunan bir yazida, o topraklar okuyani kendine ¢ekmektedir. Bu tiir yazi, Mogol
okullar1 i¢in miikemmel bir okuma parcasidir. 2-Milli Gviincelerin, dviinmelerin sevdirilmesidir. Milli
oviinmeler, diger milletlerle karsilastirarak belirtilebilir. Karsilagtirma olunca ilk yontemdeki birgok
ozellikten vazgecilir. Objektif, zihinsel karsilastirmalar gerekir. Ornegin; Islam Medeniyetine baglilig
kuvvetlendirmek isteyenler, Batililarin orta cagda karanlikta yasarken, IslAm Aleminde
matematik¢ilerin, kimyagerlerin, bilginlerin kesif ve icatlarindan bahseder. Bu yanlis degildir, fakat
eksiktir. Bunun yerine okul kitaplarinda, kesiflerin ve icatlarin milletleraras1 dayanigsma ile ortak bir
calisma iirlinii oldugu belirtilirse hem ger¢ege uygun olacak hem de gereksiz karsilastirmalarda
bulunulmamis olunacaktir.

Siyasi ve askeri 6viincelerde ise; genglerde millete duyulan sevgiyi giiglendirmek i¢in, bu alanda
yetigen biiylikler iizerinde durulabilir. Ancak burada zorluk, tarihi objektif olarak vermede gelir. Tarih
objektif olarak verilmelidir. Bunun yaninda; egitimin amagclarina hizmet eden, millet hayatinda ve milli
kahramanlarin hayatindaki asamalar {izerinde durulmasi, bir telkin araci olarak kullanilmasi dogaldir.
Ciinkii insanlar, gegmise ait bilgileriyle geleceklerini tayin ederler. Gegmisi gorkemli ise, geleceginin
de dyle olmasini isteyecektir. Milletler de boyledir. Eger millet sevdirilmek isteniyorsa, gegmisin parlak
sayfalar1 defalarca gevrilmelidir.

Ancak bunu yaparken sinir agilmamali, ifrata diisiilmemelidir. SOyle ki; bir okuma kitabinda yer
alan “Biz diinyanin en biiyiik milletiyiz” ciimlesi dogru olmadigi gibi, bunu yazan yazar da iyi bir sey
yapmamustir. Onun yerine “Diinyadaki biiylik milletlerden biri de biziz” demis olsaydi, ¢ok daha
gergekei olacaktl. Cilinkii 6nceki belirtilen anlayisla yetisen ¢ocuk, ileride 6grenim gordiigii konularla
catigan diinya tarihini okudugunda, kendine olan giivenini yitirecek, okuduklarindan siiphe edecektir.
Milleti sevdirmek pahasina da olsa ¢ocuklarin muhakeme giiciinii engelleyen isler yapilmamalidir.
Sevgi telkininde birinci sart itidaldir, 6l¢iilii olmaktir, biitiin okul kitaplar1 bu 6lgliye gore yazilmalidir
(M. izzet, 1989, 137-142; Ergiin, 2021, 61).

Ders kitaplarinin, bunlarda verilecek ruh ve egitimin, objektif bilimsel esaslara dayandirilmasi
sart1 lizerine 6nemli goriisleri olan Mehmet Izzet, Cumhuriyetin ilk yillarinda Milli Egitim Bakanligi’nin
teklifi ile lise ve dgretmen okullar1 i¢in hazirladig1 “Yeni Igtimaiyyat Dersleri” adli Sosyoloji kitabini
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hazirlamistir. Burada millet sevgisi konusunu su sekilde isler: “Her millet gegmisindeki sanli olaylarini
bilme hakkina sahiptir. Bununla beraber tarih, onun eksiklerini ve yanligliklarin1 da yazar. Sevmek
sadece sanli olaylar1 bilmekle olsaydi, o zaman elestiri darbelerine dayanilamazdi. Bu tiir bir sevgi
“seyirci” sevgisidir. Gergek millet sevgisi, gecmisten ziyade gelecege yoneliktir. Vatansever, kendi
yapisi olan milleti sever, kendi {izerine diiseni yapmasiyla milletinin ileriye gideceginin bilincinde olur.
Disarindan 6nemsiz goriinen en kiigiik bir is bile, goreve baglilik duygusuyla yapilirsa, milletin ilerleme
adimlarmin hizlanmasini saglar. Biiyiik ve parlak ideallere ancak bu sekilde ulasilabilir (M. Izzet, 1989,
137-142)”.

3.7. Ornek Olay Yontemi

Mehmet izzet’in calismalarinda ilging bir ydntem de 6rnek olay ydntemini kullanmasidir. Ona
gore; ilim adami ve sanatgilarn hayat hikdyelerinden cikarilacak dersler bulunmaktadir (M. izzet, 1989,
269). Bu tiir makalelerinden biri olan “Alimler Aleminde”de (M. izzet, 1989, 263-269), bilim
insanlariin gergek deger ve otorite derecelerinin nasil olabilecegini yine O0rnek vererek gosterir.
Inceledigi 6rnek Fransiz C. Riche’in hayali 6gretim iiyelerini tasvir ettigi makalelerdir. Bu makalelerde,
Yunancadan alinmis miistear isimli 6gretim iiyelerinin 6zellikleri alayci bir islupla agiklanir. Olumlu
ve olumsuz yonleri gozler oniine serilir.

Baska ilging bir makale de “Stuart Mill’in Terbiye ve Ogrenimi” dir (M. izzet, 1989, 152-157).
Mill’in babasi tarafindan nasil egitildigi, hangi yontemlerle yetistirildigi kimi zaman hayretle ve gipta
ile anlatilir. Ancak sonunda bu egitimin Mill’e zararindan bahsedilir. Bu tiir bir egitim Mill’in sinir
sistemini tahrip etmistir, hatta hafiza kaybina neden olmustur. Mill ileride bu konuyu su ifadesi ile
vurgular: “Ben hi¢bir zaman kriket oynamadim. Tabiat1 kendi yoluna birakmak daha hayirhidir”.

C. Degirmencioglu’na gore (1989); bu makale ile diisiiniir, yanlis egitim ve 6gretimin insan ve
cocuk tizerindeki olumsuz etkilerini dile getirir. Boylece egitimcilerin, anne-babalarin dikkatini ¢eker
(M. 1zzet, 1989, 157).

4. TARTISMA ve SONUC

Mehmet Izzet Bey’in Tiirk diisiincesi agisindan Ziya Gokalp, Yusuf Akcura, Ismail Gaspiral
gibi bir¢ok isim gibi kiymetli oldugu belirtilebilir (Akkus, 2020; Balc1, 2014, 194). Yaklasik kirk yasina
geldiginde yasamini yitiren Mehmet izzet Bey, Tiirk Sosyolojisine katkilari oldugu gibi, egitim gériisleri
ile egitim alanina katkilar1 olmus, dne siirdiigii gortisler, Tiirk egitim sistemini etkilemis ve yol gosterici
olmustur.

Mehmet Izzet’in egitimde zorunluluk, genellik ve esitlik, imkan ve firsat esitligi, demokrasi
egitimi diigiincesi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim politikalar1 arasinda yer almis (Sain, 2018, 106),
giiniimiizde Milli Egitimin Temel ilkeleri olarak kanunlasmistir (Akyiiz, 2006, 100; Akyiiz, 2020, 391-
393; Karaman Kepenekci, 2014). Egitimin ¢agdas esaslara gore yapilmasi, ¢ocuklarimiza demokrasi
egitimi verilerek onlarin vatandas olarak yetistirilmesi giinlimiiz Tiirk milli egitimin genel amaglar
arasindadir (Akyiiz, 2006, 106; Akyiiz, 2020, 390). Insan haklar1 ve demokrasi egitimi giiniimiiz egitim
programlar1 arasinda yerini almistir (Merey, 2020; Turan, 2019; T.C. Bagbakanlik insan Haklari
Baskanligi, 2006; Yesil, 2002; Karaman Kepenekei, 2000).

Diisiincenin sadece biiyiikk bir sehirde toplanmamasi, bilim ve sanatin iilkenin her tarafina
yayilmas ile halkin cogunlugunun bundan yararlanacag: fikri onemlidir (Karakus, 2006, 68). Ozellikle
12 Eyliil 1980’den sonra iilkemizde akademik anlayis ve teskilatlanmasinda 6nemli degisiklikler
olmustur. Anayasaya uygun olarak ¢ikarilan 2547 Sayili Kanun ve diger kanunlarla tiim yiiksekdgretim
kurumlar bir biitiinliik icinde yeniden diizenlemistir. Bugiin 6zellikle ‘her ile iiniversite’ politikasi
sonucu 200’den fazla {iniversite, bunlara bagh fakiilte, enstitli, yiiksekokul, konservatuvarla, bilim-
anabilim ve sanat dallar1 organize edilerek binlerce yeni akademik ve idari personel kadrolar1 temin ve
ihdas edilmistir. Tiim bu gelismelerden Mehmet Izzet’in fikirde Adem-i merkeziyet goriisiiniin
iilkemizde asama asama gergeklestigi, goriisiiniin isabetliligi belirtilebilir (M. izzet, 1989; Bakioglu ve
Cetin, 2019, 504).
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Tiirkiye’de 6gretmen okullarinda ve lise ders programlarina Sosyoloji dersinin konulmasi biiyiik
yeniliktir. Sosyoloji 6gretiminde literatiiriin ¢ogalmasi, genclere tanitilmasi gerekir. Yine eserler
bilimsel olmali, sadece Bat1 ve Bati’daki bir iki iilke referans olarak gosterilmemelidir. Igerikte, Dogu
diisiincesinden ve Bati’nin biitiin iilkelerinden &rnekler verilmelidir. Eser hazirlayanlar, ellerinden
geleni yapmali, milkkemmele ulasmaya calismalidir. Mehmet izzet’in liselerde yillarca okutulan Yeni
Ictimaiyat Dersleri adli kitabmin bu konuda drnek oldugu belirtilebilir (Balc1, 2014, 190). Ancak
ideolojik egitim yerine bilimsel egitimi tercih etmesi, liselerde ilerleyen yillarda, onun kitab1 yerini
Necmettin Sadak’in Sosyoloji adl1 kitabina birakmigtir (Balci, 2014, 191). Giiniimiizde sosyoloji dersleri
ortadgretim okullar1 programlarinda devam etmektedir (Tezcan, 2018). Onun 6grencinin derslerde not
almasmi istemesi, 6grenmede aktif olmasi diisiinceleri cagdas 6gretim ilke ve yontemleri anlayisina
uygundur (Tan, 2006; Cengizhan, 2015; Basar, 2014).

Mehmet Izzet, Tiirk diisiincesine Rus ve Amerikan Sosyolojisi hakkinda énemli incelemeler
sunarak bilgi vermis, Tiirk Sosyolojisine renklilik getirmistir. Ozellikle 1934 Universite reformundan
sonra, Reichenbach, Von Aster, Kessler gibi Alman diisiiniirlerin etkisiyle de Istanbul Universitesi
programlarinda Alman ve Amerikan Sosyolojileri 6gretimine agirlik ve 6nem verilmistir (M.
[zzet,1989). Tiirk diisiincesine Rus Sosyolojisini ilk tanitan sosyologun Mehmet izzet Bey oldugu
sanilmaktadir. Nitekim Sorokin Tiirk diisiincesinde ancak daha sonraki donemlerde taninacak ve
“Cagdas Sosyoloji Teorileri” adli eserin birinci cildi 1947°de, ikinci cildi 1974’te Tiirk¢e’ye
cevrilecektir. Mehmet Izzet Bey, Hayat dergisindeki yazilarinda Fransa, Rusya ve Amerika’'nin
sosyolojileri alaninda ¢alisanlarin, aralarinda is boliimii yapmalar geregini ileri siirmiistiir. Sosyoloji
Ogretiminde uygulama 6nemlidir, fakat teori uygulamadan once gelir.

Ogretme yetenegi ile 6gretmen ozelligi her zaman bir arada goriilmeyebilir. Bu nedenle
liniversiteye yeni baslayan &grencilerin tecriibeli 6gretmenlere verilmesi gerekir. Felsefe ogretimi,
Ogretim yontemleri hakkindaki goriisleri giiniimiizde de 6nemini korumaktadir (Tozlu, 2014). Felsefe
derslerinde Sokratik yontemi tercih etmektedir (Dagtasoglu, 2010, 116). Felsefe tarihi dersleri vermesi
ve Karl Vorlender’in Felsefe Tarihi eserini terciime etmesi, izzet’in felsefeye verdigi énemi gosterir
niteliktedir (Ergiin, 2021, 61). Onun akran 6gretimi adi verilen deneyimli &grencilerin yeni ya da
deneyimsiz dgrencilere gretim yapmasi, giiniimiiz 6gretim ilke ve yontemlerine uygundur (Tan, 2006).

Mehmet Izzet’in 6nemli caligmalarindan biri &grenci yetistirme gayreti ve cabasidir
(Dagtasoglu, 2010, 118). Fransiz Egitim Sistemi’nde yer alan ‘agregation’ ve ‘doctorat’ sistemine
Tiirkiye’deki tiniversitelerde de gecilmesi gerektigi iizerindeki goriisleri etkisini gostermis, Dariilfiiniin
ve o zamanki Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt disina 6grenci gonderilmesi faaliyeti hizlanmistir.
‘Agregation’ ve doktora mezunlarina ek ticret verilmesi, giiniimiiz 6gretmen kariyer basamaklari ile
ilgilidir. Tiirkiye’de ilk kez 2005 yilinda yapilan smav ile 6gretmen kariyer basamaklari belirlenmis,
sisteme mahkeme karari ile iptal edilerek uzun siire ara verilmis, 2022 yilinda ¢ikarilan Ogretmenlik
Meslek Kanunu ile sistem yasal zemine dayandirilmigtir. 19 Kasim 2022 tarihinde sinav yapilmig
(Kasap, 2022), Tirkiye’de 422.368 Ogretmen yazili sinavda basarili olmus, sinavdan muaf olan
ogretmenlerle birlikte 516. 974 6gretmen uzman olmustur. Bagogretmenlik sinavinda 66.422 aday
basarili olmus, muaf olanlarla birlikte 66.679 uzman dgretmen basdgretmen olmustur (NTV, 2022). Bu
unvanlarla gretmenler maaslarina ek iicret alacaklardir. Universitelerde basarili grencilerin tutulmasi,
istihdam edilmesi, nitelikli egitim verilmesi uluslararas1 yiiksekdgretim politikalarina uygundur
(Bakioglu ve Cetin, 2019, 504).

Okullarda din &gretimi problemini inceleyen Mehmet Izzet, Tiirkiye’de ki okullarda din
ogretiminin Fransa ve Hollanda &rneklerine dikkat cekmistir. Ilahiyat Fakiiltesi Ankara Universitesi’ne
bagli olarak 1949’da yeniden acilmistir. 2547 Sayili Kanun’la bu fakiilteler iiniversiteler biinyesine
alinmis, boylece Tiirkiye Ilahiyat Fakiilteleri konusunda Mehmet izzet’in makalesinde sdz konusu
edilen Protestan Hollanda sistemini tercih etmistir. Belirli kosullarda din egitimini zorunlu gdren
Mehmet izzet’in bu diisiincesi, 1982 Anayasas ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ilk ve ortadgretimde
okutulan zorunlu dersler arasina girmistir (Arslan ve Kayangicek, 2010, 54).

Milli egitimde ders kitaplar ile bu kitaplarin igeriginde verilmekte olan ruh ve terbiyenin
objektif bilimsel esaslara dayandirilmasi zorunludur. Milleti sevme egitimini ileri siiren Mehmet Izzet,
gilinlimiizde verilen vatanseverlik degerini vurgulamaktadir (Ergiin, 2021, 61). Vatanseverlik, gliniimiiz
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egitim programlarinda yer alan on temel deger arasinda bulunmaktadir (Kaymakcan ve Meydan, 2016,
216). Objektif tarih anlayisi gilinlimiiz tarih 6gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlara uygundur
(Demircioglu, 2015).

Mehmet izzet Bey, ¢alismalarinda &rnek olay yontemini kullanmistir. O; filozof, bilim adami1
ve sanatcilarin hayat hikdyelerinden ¢ikarilacak derslerin olduguna inanir. Bu yontem genel 6gretim
yontemlerinden biridir (Borich, 2014). Esnek ve ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri olan 6rnek olay
yontemi, karmasik diizenlenmis bilgileri 6grenmelerine ve arastirarak bilgi edinmelerine yardimei olur
(Er, 2014, 122). Ancak olumsuz y6nlerin de ortaya konmas: dikkat ¢ekicidir. Mehmet izzet’in 6rnek
olaylarda cocukluklarini oyun oynatmayarak siirekli ders caligsmasini isteyen yanlis anne baba
tutumlarini elestirmesi giliniimiiz egitim ilkelerine uygundur (Basar, 2014, 19).

Sonug olarak, siyasete girmediginden (Dagtagoglu, 2010, 116) fazla taninmayan Mehmet
[zzet’in egitimle ilgili goriislerinin 6neminin kendisinden gok sonraki yillarda ortaya ¢iktig1, felsefe ve
sosyolojinin kurumsallagmasinda oncii rolii (Bircan, 2018, 42; Bayraktar, 2007) oldugunu gdsteren
birgok goriisiiniin giinlimiizde de Onemini korudugu, egitim politikalarimizda géz Onilinde
bulundurulmasi gereken bir sahsiyet oldugu belirtilebilir.
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0OZ: Bu calismanin amaci, egitimsel modelleme perspektifi benimsenerek iislii ifadeler konusunda bir
matematiksel modelleme etkinliginin tasarlanmasi ve bu etkinlik araciligi ile ortaokul 6grencilerinin matematiksel
modelleme yeterliklerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan isli ifadeler kazanimlarini
iceren bir matematiksel modelleme etkinligi tasarlanmistir. Bu etkinlik, ortaokulda 6grenim 6gren 35 6grenciye
uygulanmis ve siirecteki ¢oziimlerini nedenleri ile birlikte ifade etmeleri istenmistir. Betimsel analiz yontemi ile
analiz edilen veriler biligsel perpektif cergevesinde olusturulmus “Modelleme Yeterlikleri Degerlendirme Rubrigi”
araciligi ile degerlendirilerek 6grencilerin matematiksel modelleme yeterliklerindeki seviyeleri belirlenmistir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin genellikle zorluk yasadiklar Gislii ifadeler konusunda matematiksel modelleme
etkinliginde goriintiilenen sitirecler Blum ve Leiss'in (2007) dongiisel modellemesiyle tutarlt olarak
gozlemlenmistir. Genellikle modelleme basamaklarinda bagarili olan 6grencilerin yorumlama ve dogrulama
basamaklarinda diisiik performans gosterdikleri belirlenmistir. Bu siire¢ baglaminda &gretim programindaki
kazanimlari iceren matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanimi ve uygulama ¢esitliliginin arttirilmasina
ihtiyag duyuldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Matematiksel modelleme, egitimsel modelleme perspektifi, iislii ifadeler, modelleme
yeterlikleri

ABSTRACT: The aim of this study is to design a mathematical modelling activity on exponential expressions by
adopting an educational modelling perspective and to determine the mathematical modelling competencies of
secondary school students through this activity. In this context, a mathematical modelling activity including
exponential expression gains was designed by the researchers. This activity was applied to 35 secondary school
students and they were asked to express their solutions in the process with their reasons. The data analyzed with
the descriptive analysis method were evaluated through the “Modelling Competencies Evaluation Rubric” created
within the framework of cognitive perspective, and the students' levels of mathematical modeling competencies
were determined. As a result of the study, the processes displayed in the mathematical modelling activity for
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exponential expressions, which students generally have difficulty with, were observed to be consistent with the
cyclic modelling of Blum and Leiss (2007). It was determined that the students who were successful in the
modeling steps generally showed poor performance in the interpretation and validation steps. In the context of this
process, it has been determined that there is a need to increase the use and application diversity of mathematical
modelling activities that include the gains in the curriculum.

Keywords: Mathematical modelling, educational modelling perspective, exponential expressions, modelling
competencies
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1. GIRIS

Ortaokul matematik Ogretiminde bazi konular olduk¢a Onemli hale gelebilmektedir. Bu
konulardan biri de iislii ifadelerdir. Uslii ifadeler konusu 2018 yilinda giincellenen 6gretim programinda
ortaokulun her kademesinde sayilar ve islemler 6grenme alaninin iginde yer almaktadir. 5. sinifta bir
dogal sayinin karesini ve kiipiinii {islii ifade olarak ifade etme ve degerini hesaplama; 6. sinifta bir dogal
sayinin tekrarli ¢arpimini islii ifade olarak yazma ve hesaplama; 7. sinifta tam saymnin kendisi ile tekrarh
carpimini islii ifade olarak yazma kazanimlar yer almaktadir. 8. smifta ise tam sayilarin tam say1
kuvvetlerini hesaplama, birbirine denk ifadeler olusturma, sayilarin ondalik gosterimlerinin 10'un
kuvvetlerine gore ¢ozlimlenmesi, verilen sayiy1 10’un farkli tam say1 kuvvetlerine gore ifade etme ve
son olarak c¢ok biiylik ve ¢ok kiiclik sayilarin bilimsel gosterimleri ve karsilastirilmasi kazanimlar
bulunmaktadir (MEB, 2018). Bu durum iislii ifadeler konusunun 6gretim programinda énemli bir yeri
oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Ayni zamanda islii ifadeler konusunun lise
miifredatinda da bulunmasindan dolay1 ortaokulda kavramsal diizeyde 6grenmelerin etkili bir sekilde
gerceklesmesi sonraki yillar i¢in de dnemlidir.

Uslii ifadeler konusu her ne kadar tiim sinif diizeylerinde 6grencilerin karsisina ¢ikiyor olsa da
onlar tarafindan anlasilmasi zor konulardan biridir (Duatepe-Paksu, 2015). Bunun altinda yatan
nedenlerden birisi, 6grenciler tarafindan iislii ifadelerin gergek yasamla alakali ve gerekli olmayan, zor,
karmakarisik kavramlar olarak diisiiniilmesidir (Senay, 2002). Uslii ifadeler konusunun &grencilere zor
gelmesinin sebeplerinden birisini de Duatepe-Paksu (2015), giinliik hayatta sik¢a kullanilmamasina ve
ogrencilere soyut gelmesine baglamaktadir. Uslii ifadeler konusunun dgrenciler icin soyut kalmasi
gergek yasamda karsilagmamalart konuyu tam olarak kavramalarini engellemekte ve konuda yanlig
O0grenmelere, kavram hatalarina sebep olabilmektedir. Bu durumun islii ifadelerin 6gretiminde
matematiksel modellemenin kullanilmasi ile giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii matematiksel
modelleme 6grencilerin 6grendikleri bilgileri gergek yasama aktarabilmesine yardimci olur ve konuyla
ilgili motivasyonlarini artirir (Ural, 2018).

Uslii ifadeler konusunun ger¢ek yasamla iliskilendirilmedigi durumlarda dgrencilere soyut gelen
bu konu daha da zor ve sikici hale gelebilir. Bu sebeple Zihar (2018) “6grencilerin matematigi giinliik
hayata aktarmalarini saglamak icin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirecegi problemler
yoneltilerek uygun smif ortamlart olusturulmalidir” demektedir. Ayrica matematigin soyut yapisi
dikkate alindiginda kavramlarin somutlagtirilmasi ve giinliik hayat ile iligkilendirilmesi matematiksel
modelleme ile kavramlarin 6gretilmesi amacina hizmet edebilir (Zihar, 2018). Matematik 6gretiminde
matematiksel modelleme yontemi konuyu giinliik hayatla iliskilendirmek, somut hale getirmek,
ogrencilere akil yiiriitme becerisi kazandirmak ve dgrencilerin konuya olan motivasyonlarini artirmak
gibi amagclarla kullanilmaktadir. Bu sebeple 6gretmenler tarafindan soyut oldugu diisiiniilen iislii ifadeler
konusunun matematiksel modelleme yoluyla 6gretilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Yapilan
bu ¢aligmada iislii ifadeler konusunu hem somutlastirmak hem de 6grencilerin siirecte uyguladiklar
strateji ve diigiinceleri ortaya g¢ikarmak i¢in matematiksel modelleme yonteminin kullanilabilecegi
beklenmektedir.

Ogretimde matematiksel modellemeye Onemli bir yer verilmesinin gerekceleri arasinda
disiplinler aras1 yaklasimlarla 6grencilerin anlamli 6grenmelerine yardimci olmak, modellemenin
disiplinler aras1 dogasindan dolay1 matematigin diger disiplinlerle is birligi i¢inde kullanimina olanak
tanimak, matematiksel kavramlarin, yontemlerin, sonu¢larin kazanimini desteklemek ve 6grencilerin
kavramsal 6grenmelerine yardimei olmak (Blomh@j ve Kjeldsen, 2006; Blum ve Niss, 1989; English,
2009; English ve Watters, 2004; Lingefjard, 2006, aktaran Bukova-Giizel, 2018) olarak gdsterilmistir.

Matematiksel modelleme gergek yasamin matematige, matematigin ger¢ek yasama aktarilmasi
stirecidir. Bu siiregte yer alan etkinlikler, giinlik hayatta karsilastigimiz problemleri matematiksel
bilgilerle iliskilendirebilmemizi, yorumlamamizi ve degerlendirmemizi kolaylastirir. Bu sebeple
geleneksel matematik 6gretimi yerine matematiksel kavramlar1 6grencilerin kendilerinin kesfetmesine
olanak saglayan, matematigi daha anlamli hale getiren matematiksel modelleme etkinlikleri biiyiik 6nem
tagimaktadir. Kaiser ve Sriraman (2006), matematiksel modellemenin farkli perspektiflerini igeren bir
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siniflama yapmiglardir. Bu siniflamada 6zellikle 6gretim programindaki matematigin 6grenilmesinin
nasil gerceklestigini ortaya koyan egitimsel modelleme perspektifi, O0grenme siireclerinin
yapilandirilmas1 ve tesvik edilmesine odaklanmaktadir. Bu perspektife gore, matematiksel
modellemenin faydali olabilmesi dongiiniin 6grenmenin nasil gergeklestigini agiklamaya izin verecek
sekilde olusturulmasi ile ilgilidir (Zbiek ve Conner, 2006). Bu yaklasim, matematiksel modellemeyi
o0gretmek, sinif ortamina entegre etmek ve matematik 6gretiminde kullanmak seklinde genis bir odaga
sahip oldugundan matematiksel modelleme etkinliklerini igeren bir¢ok ¢alisma bu yaklasim kapsaminda
ele alinmaktadir (Aztekin ve Tagpinar-Sener, 2015). Dolayisiyla bu yaklagimdaki etkinliklerin amaci,
yapilandirilmis bir modelleme etkinligini 6grencilere sunarak onlarin 6gretim programindaki
matematigi daha derin ve daha giiclii sekilde anlamalarina firsat saglamaktir.

Matematiksel modelleme siirecindeki anlamalari ortaya c¢ikarmak igin c¢esitli modelleme
dongiileri bulunmaktadir. Bu dongiilerin ortak 6zelligi, bu silirecin basamaklandirilarak agiklanmasi
yoluna gidilmesidir. Alanyazinda sik¢a kullanilan modelleme dongiilerinden biri Borromeo-Ferri (2006)
tarafindan Blum ve Leiss’in (2007) modelleme dongiisiiniin yeniden yapilandirildig: biligsel perspektif
altinda modelleme dongiistidiir. Biligsel Perspektif Altinda Modelleme Dongiisii olarak isimlendirilen
bu modelleme siireci altt basamaktan olugmaktadir. Bu siirecte 6grenciler ilk olarak problemi
anlamlandirir ve zihinsel gosterimler yapilandirilir. Siireg, verilenleri sadelestirme, gerekirse ek bilgileri
kullanma ve ¢dziim igin gerekenler belirlenerek devam eder. Ogrencilerin zihinsel modellerinden
matematiksel modele gectikleri kisim matematiksellestirme yoluyla olmaktadir. Matematiksel olarak
caligma basamaginda ogrenciler matematiksel yeteneklerini kullanarak modellerin  ¢oziimiinii
gergeklestirip matematiksel sonucglar ortaya koyar. Matematiksel sonuglarin gercek sonuglara
aktarilmasi siireci yorumlama basamaginda gerceklesmektedir. Son olarak ise 6grenciler, ger¢ek yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak gercek sonuglar ve zihinsel gdsterimleri arasindaki uyumu kontrol edip
dogrulama yapar. Bu dongiiye ait sekil agagida verilmistir.

1. Problemianlama

ekmﬂ;rliahksei 2. Sadelegtirme
- \ 3 «  Problemi
basitlegtirme
ekmatematiksel mﬂ':*' m matematiksel +  Problem icin gerekli
bilgi \_\‘ model & ek matematiksel
problem bilgileri kullanma
roak 1 - 3. Matematiksellestirme
rma}jf;l.f"“‘iﬁz 1?;;'::;' +  Ek matematiksel
4 bilgileri
= sk derinlemesine
& kullanma
4, Matematikselolarak
gergek matematiksel calisma
sonuglar sonuglar 5. Yorumlama
3 6. Dogrulama
gerceklik matematik

Sekil 1. Bilissel Perspektif Altinda Modelleme Dongiisti (Borromeo-Ferri, 2006)

Bu kapsamda bu calismada egitimsel modelleme perspektifi benimsenerek {iislii ifadeler
konusunda bir matematiksel modelleme etkinliginin tasarlanmasi ve bu etkinlik aracilig1 ile ortaokul
ogrencilerin matematiksel modelleme yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmustir. Ogrencilerin
modelleme yeterliklerinin  belirlenmesinde  Sekil 1°deki dongli basamaklar1 gdz Oniinde
bulundurulmustur.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Uslii ifadeler konusunda &grencilere yéneltilen problem durumuyla ilgili 6grencilerin
disiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi kullanilmisgtir.
Durum c¢alismasi, bir olaymm ya da ortamin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanir
(McMillan, 2000). Aragtirmalarda durum c¢alismasi, bir olay1 meydana getiren ayrintilar: tanimlamak ve
gormek, bir olaya iligkin olas1 agiklamalar1 gelistirmek ve bir olay1 degerlendirmek amaciyla kullanilir
(Gall vd., 1996). Bu 6zelliklerinden dolay1 6grencilerin matematiksel modelleme etkinligi aracilig ile
matematiksel modelleme yeterliklerinin belirlendigi ve ¢dziimlerin ayrintili olarak incelendigi bu
calismada durum calismasi deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Caligmanin katilimeilarini bir devlet okulunda 6grenim goéren 35 Ogrenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin 8. sinifta grenim goriiyor olmalar1 bu ¢alisma icin dnem arz etmektedir. Ciinkii Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda {islii ifadeler kazanimlarinin tamamina hakim bir grup ile ¢alismanin
yiriitilmesinin matematiksel modelleme yeterliklerinin belirlenmesinde daha etkili olacagi
diisiiniilmektedir. Calismada &grencilerin isimleri gizli tutulmus ve her biri icin O1, O2.... kodlar1
kullanilmustir.

2.3. Veri Toplama Araci

Maall (2007) egitimsel modelleme yaklasiminda kullanilabilecek matematiksel modelleme
etkinliklerinin &zelliklerini; agik ug¢lu, karmasik bir yapida, gercekci ve otantik bir igerige sahip ve
matematiksel modelleme siirecine uygun olarak c¢oziilebilir olma seklinde siralamigtir. Verilen
ozelliklere uygun sekilde hazirlanan “Sarmal Kitaplik” etkinligi Ek’te verilmistir. Etkinlik i¢in 6ncelikle
ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim/kazanimlari icerecek sekilde dzgiin
bir durum belirlenmistir. Bu durum iginde ise sinirli bazi bilgiler verilmistir. Bu haliyle problemde
belirsizlik ve karmasik bir yapi olusturularak 6grencilerin varsayimda bulunmalarin1 gerektirecek bir
igerik tasarlanmigtir. Bu sayede problemi anlama ve sadelestirme agamalarinin gergeklesmesine imkan
saglanmistir. Ogrencilerin varsayimlar1 dogrultusunda matematiksel hesaplamalar yaparak kitaplarin
miktarma gore raf sayisint matematiksellestirme ve matematiksel olarak calisma asamalarinda
belirlemeleri beklenmektedir. Bu asamalarin sonrasinda kitapligin biiyiikliigii ve ihtiya¢ duyulan duvar
yilizeyinin alanin biyiikliigiinii gergek yasamda yorumlayarak, gercekci bir deger olup olmadigini
degerlendirebilirler. Bu sayede ise yorumlama ve degerlendirme asamalarinin gergeklesmesi
beklenmektedir. Tiim bu 6zellikler, “Sarmal Kitaplik™ etkinliginin egitimsel modelleme yaklagimina
uygun bir matematiksel modelleme etkinligi oldugunu gdstermektedir. Etkinlikte toplam dort soru
bulunmaktadir. ilk soru 1sindirma sorusudur. Diger ii¢c soru matematiksel modelleme basamaklarinin
kullanilabilecegi niteliktedir. Bu nedenle bulgular kisminda verilen 6grenci 6rnek tablolarinda her ii¢
soruya ait ¢dziimlerden 6rnekler sunulmasi miimkiin olmustur.

Hazirlanan etkinlik, iki alan uzmani tarafindan matematiksel modelleme etkinligi 6zellikleri g6z
oniinde bulundurularak incelenmis ve uygunluguna karar verilmistir. Bir sonraki asamada ise hazirlanan
etkinligin iki kez pilot ¢alismasi yapilmustir. 11k pilot calismada &grencilerin soruyu anlamasinda
yasanan zorluk sebebiyle sorular daha acik anlasilir yazilarak farkli bir gruba ikinci pilot g¢alisma
denenmistir. Ikinci grupta gorseldeki temsillerle soruda verilen sayilarm karistirilmas iizerine gorsel
yeniden diizenlenmistir. Boylece etkinlige son hali verilmistir. Son halini alan etkinlik 6grencilere 40
dakikalik bir ders silirecinde uygulanmis ve ¢oziimleri i¢in agiklama yapmalari istenmistir. Boylece
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Ogrencilerin iislii ifadelerdeki matematiksel modelleme asamalarindaki diizeyleri ile ilgili bilgiler elde
edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin yeterliliklerini degerlendirmek
ve ¢0zlim sirasindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaclandigindan Tekin-Dede ve Bukova-Giizel’in
(2014) “Modelleme Yeterlikleri Degerlendirme Rubrigi” 6grencilerin yeterliklerini belirlemek igin
kullanilmistir. Ogrencilerin modelleme siirecinde gegirmis olduklari asamalar, yapmis olduklar1 ¢ziim
ve aciklamalar; problemi anlama, problemi sadelestirme, matematiksellestirme, matematiksel olarak
calisma, yorumlama ve dogrulama basamaklarina ait olan belirtkeler baglaminda degerlendirilmistir.
Rubrikteki ilk basamak olan “Problemi Anlama” basamagi, 6grencilerin problemi anlamlandirdigini
gosteren ifadelere yer verme, verilen ve istenenleri belirleme durumlarini inceleyen 5 diizeyden
olusmaktadir. Bu basamak i¢in alinacak en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 4’tiir. ikinci basamak olan
“Sadelestirme” basamagi, 6grencilerin problemi sadelestirme, gerekli/gereksiz degiskenleri belirleme
ve gercekei varsayimlarda bulunma durumlarini inceleyen 4 diizeyden olugmaktadir. Bu basamak i¢in
almacak en diisiikk puan 0, en yiiksek puan ise 3’tiir. “Matematiksellestirme” basamagi, 6grencilerin
gercekei varsayimlara gore gerekli modelleri olusturma, aciklama ve birbirleriyle iliskilendirme
durumlarini inceleyen 5 diizeyden olugsmaktadir. Bu basamak i¢in alinacak en diisiik puan 0, en yiiksek
puan ise 4’tlir. “Matematiksel Olarak Calisma” basamagi, 6grencilerin olusturduklari matematiksel
modelleri kullanarak matematiksel ¢éziime ulasma durumlarini inceleyen 5 diizeyden olugsmaktadir. Bu
basamak i¢in alinacak en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 4’tiir. “Yorumlama” basamagi, 6grencilerin
elde ettikleri matematiksel ¢oziimii ger¢ek yasam baglaminda yorumlama durumlarini inceleyen 5
diizeyden olusmaktadir. Bu basamak i¢in alinacak en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 4’tiir.Son
basamak olan “Dogrulama” basamagi, 6grencilerin dogrulama yaklagiminda bulunma ve belirlenen
hatalar1 diizeltme durumlarini inceleyen diizeyden olugmaktadir. Bu basamak i¢in alinacak en diisiik
puan 0, en yiiksek puan ise 6’dir. Bulgular kisminda rubrige ait basamaklarin diizeylerindeki gostergeler
tablolar halinde verilmigtir. Ayrica rubrikte ortaya ¢ikan sonuglari desteklemesi i¢in &grencilerin
cevaplarinda belirttikleri ifadeler ve cevaplara ait yiizde frekanslar yine bu tablolarda verilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde oOgrencilerin matematiksel modelleme yeterlikleri, tasarlanan matematiksel
modelleme etkinligi araciligi ile ilgili rubrik kapsaminda belirlenmistir. Her bir modelleme basamagi ve
bu basamakta 6grencilerin gostermis oldugu yeterlikler diizeylere gore analiz edilerek tablolagtiriimistir.
Ardimdan 6rnek 6grenci cevaplar verilmistir.

Asagidaki Tablo 1, dgrencilerin problemi anlama basamagindaki diizeylerine ait bilgileri
icermektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin Problemi Anlama Diizeyleri

Anlama Tammlama Frekans Yiizde
Diizey 1 Problemi anlamadigini gosteren ifadelere yer verme, verilenleri ve 8 %23
(0 Puan) istenenleri belirleyememe ve aralarinda iligki kurmama/yanlis iliski kurma
Diizey 2 Problemi bir dl¢iide anladigini gosteren ifadelere yer verme, verilenleri 7 %20
(1 Puan) istenenleri bir dlgiide belirleme ancak aralarinda iliski kurmama/yanlis

iliski kurma
Diizey 3 Problemin tam olarak anlamlandirildigin1 gosteren ifadelere yer verme, 9 %26
(2 Puan) verilenleri ve istenenleri belirleme ancak aralarinda iliski kurmama/yanlis

iligki kurma
Diizey 4 Problemin tam olarak anlamlandirildigini gosteren ifadelere yer verme, - -
(3 Puan) ancak verilenleri ve istenenleri belirlerken 6nemsiz hatalar yapma buna

ragmen aralarinda iliski kurma

Diizey 5 Problemin tam olarak anlamlandirildigin1 gosteren ifadelere yer verme, 11 %31
(4 Puan) verilenleri ve istenenleri belirleme ve aralarinda uygun iligki kurma
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Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligindeki ¢oziimleri ve bu ¢oziimlere ait
aciklamalardan elde edilen bulgular “problemi anlama” basamagi baglaminda Tablo 1’de gosterilmistir.
Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %3 1’1 problemi tam olarak anlamlandirdigini gosteren ifadelere
yer vermekte, verilenleri ve istenenleri belirleyerek aralarinda uygun iliski kurmaktadir. Ogrencilerin
%26’s1 problemi anladigin1 gosteren ifadelere yer vermekte ve verilenlerle istenenleri belirleyebilmekte
ancak aralarinda iliski kuramamakta ya da yanls iliski kurmaktadir. Ogrencilerin %23’{i problemi
anlamadigim gdsteren ifadelere yer vermekte, verilenleri ve istenenleri belirleyememekte ve aralarinda
iliski kuramamakta ya da yanls iliski kurmaktadir. Ogrencilerin %20’si problemi bir dlgiide anladigin
gosteren ifadelere yer vermekte, verilenleri ve istenenleri bir 6lgiide belirlemekte ancak aralarinda iligki
kuramamakta veya yanlis iliski kurmaktadir.

Problemi anlama diizeylerine iliskin 6grencilerin verdikleri agiklamalardan bazi 6rnekler asagida
Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Problemi Anlama Basamagindaki Ogrenci Ornek Cevaplar

Anlama Ogrenci Cevabi
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Ogrencilerin bu basamaktaki aciklamalarindan da goriilecegi iizere genelde problemi
anlamlandirdiklarini belirten ifadeler kullanmalarina ragmen verilenler ve istenenler arasindaki iliskiyi
kurmada zorlandiklar1 belirlenmistir. Ornegin; 022 kodlu dgrencinin “Raf sayisin1 bilmiyoruz, sadece
iki katin1 biliyoruz” seklinde ifade ettigi kisimda problemi anlamlandiramadigi veya verilen-isteneni
belirleyemedigi ve aralarindaki iligkiyi ortaya ¢ikaramadigi goériilmektedir. Burada 6grencilerin sahip
oldugu iislii ifadeler ile ilgili baz1 eksikliklerinin varligi da cevaplarindan tespit edilmistir. Ozellikle
gercek yasam durumu baglaminda ele alinan etkinlikte istenenler kisminda {islii ifadeleri genelleme
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durumu ile ilgili 6grencilerin spiral olarak verilen kitaplikta kullanilabilecek geometrik kavramlar1 da
(cember, daire) kullanmalar1 beklenmistir. Bu kisimda 6grencilerin kitap sayisini hesaplarken raflarin
cember seklinde olmasindan yola ¢ikarak dogru ifadeler kullandiklar ve kitap sayilarini gember sayisi
kadar {is alarak hesaplayabileceklerine yonelik fikir beyan ettikleri de elde edilen bir diger bulgudur.
Dolayisiyla 6grencilerin bu basamak i¢in bazi siirliliklar1 olsa da problemi anlama basamagi genel
anlamda basarili olarak tamamlanmistir.

Ogrencilerin sadelestirme basamagindaki yeterlik diizeylerini gosteren Tablo 3 asagida
verilmistir:

Tablo 3: Ogrencilerin Problemi Sadelestirme Diizeyleri

Sadelestirme Tanimlama Frekans Yiizde
Diizey 1 Problemi sadelestirmeme, gerekli/gereksiz degiskenleri belirlememe ve 12 %34
(0 Puan) yanlis varsayimlarda bulunma
Diizey 2 Problemi bir 6l¢iide sadelestirme, gerekli/gereksiz degiskenleri bir dl¢ilide 4 %12
(1 Puan) belirleme ancak yanlis varsayimlarda bulunma
Diizey 3 Problemi sadelestirme, gerekli/gereksiz degiskenleri belirleme ve bir 14 %40
(2 Puan) olciide kabul edilebilir varsayimlarda bulunma
Diizey 4 Problemi sadelestirme, gerekli/gereksiz degiskenleri belirleme ve 5 %14
(3 Puan) gercekei varsayimlarda bulunma

Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligindeki ¢oziimleri ve bu ¢oziimlere ait
aciklamalardan elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin %14’ problemi sadelestirmekte,
gerekli/gereksiz degiskenleri belirlemekte ve gercekei varsayimlarda bulunmaktadir. %40°1 problemi
sadelestirmekte, gerekli/gereksiz degiskenleri belirlemekte ve bir 6l¢lide kabul edilebilir varsayimlarda
bulunurken, %12’si problemi bir 6l¢lide sadelestirmekte, gerekli/gereksiz degiskenleri bir dlglide
belirlemekte ancak yanlis varsaymmlarda bulunmaktadir. Ogrencilerin  %34’li ise problemi
sadelestirememekte, gerekli/gereksiz degiskenleri belirleyememekte ve yanlis varsayimlarda
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin bu basamakta neredeyse yarisindan fazlasinin istenen diizeyde
sadelestirme basamagi yeterligine sahip olmadigin1 gostermektedir.

Problemi sadelestirme diizeylerine iligkin 6grencilerin verdikleri aciklamalardan bazi1 6rnekler
asagida Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4: Problemi Sadelestirme Basamagindaki Ogrenci Ornek Cevaplar

Sadelestirme Ogrenci cevabi
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Ogrencilerin yapmis olduklar1 agiklamalardan goriildiigii iizere problemi sadelestirme
basamaginda tam olarak bu yeterlige sahip olan Ogrencilerin sinirli sayida oldugu ve yapilan
aciklamalarin da bu baglamda sekillendigi goriilmiistiir. Ornegin; dgrencilerden 020, binden fazla en az
sayida kitabin yerlestirilmesi ile ilgili sorulan soru i¢in gereken bilgileri ayirt etmede zorlanarak bélme
islemiyle ¢6zlime ulasabilecegini diisiinmektedir. Buradaki sorun, heniiz problem i¢in gerekli/gereksiz
bilgileri belirleyemeden model olusturma diisiincesidir. Diger 6grenciler igin ise varsayimlarda genel
olarak az hata ile dogru varsayimlarda bulunmus olduklar1 belirlense de agiklamalar incelendiginde
gercek hayat baglami kapsaminda varsayimlarin yeterince gesitlendirilmedigi belirlenmistir.

Matematiksellestirme basamagindaki 6grenci diizeylerini gosteren Tablo 5 asagida verilmistir:

Tablo 5: Ogrencilerin Problemi Matematiksellestirme Diizeyleri

Matematiksellestirme Tanimlama Frekans  Yiizde
Diizey 1 Matematiksel model olusturmama veya yanlis model olusturma 14 %40
(0 Puan)

Diizey 2 Bir dlgiide kabul edilebilir varsayimlar dogrultusunda eksik/hatali - -
(1 Puan) matematiksel model/ler olusturma

Diizey 3 Bir 6l¢tide kabul edilebilir varsayimlara dayali dogru matematiksel 10 %29
(2 Puan) model/ler olugturma

Diizey 4 Gergekgei varsayimlar dogrultusunda eksik/hatali matematiksel model/ler 6 %17
(3 Puan) olusturma ve birbiriyle iligkilendirme

Diizey 5 Gergekgi varsayimlara gore gerekli matematiksel model/leri dogru bir 5 %14
(4 Puan) sekilde olusturma, model/modelleri agiklama ve birbiriyle iligkilendirme

Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligindeki c¢oziimleri ve bu c¢oziimlere ait
aciklamalardan elde edilen bulgulara gére Ogrencilerin %14’ gergeke¢i varsayimlara gore gerekli
matematiksel modelleri dogru bir sekilde olusturmakta, modelleri acgiklamakta ve birbiriyle
iligkilendirmektedir. Diger yandan; 6grencilerin %17’si ger¢ekei varsayimlar dogrultusunda eksik/hatali
matematiksel modeller olusturmakta ve birbiriyle iliskilendirmektedir, %29’u bir 6l¢iide kabul edilebilir
varsayimlara dayali dogru matematiksel modeller olugturmakta ve %40’1 ise matematiksel model
olusturamamakta veya yanlis model olusturmaktadir. Bu basamakta da 6grenci performanslarinin
agirlikli olarak Diizey 1 ve Diizey 3’te yogunlastigi belirlenmistir.

Problemi matematiksellestirme diizeylerine iliskin 6grencilerin verdikleri agiklamalardan bazi
ornekler asagida Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6: Problemi Matematiksellestirme Basamagindaki Ogrenci Ornek Cevaplar

Matematiksellestirme Ogrenci cevab
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Ogrenciler, matematiksellestirme basamaginda g¢ogunlukla uygun matematiksel modeller
olusturarak uygun aciklamalar yapmislardir. Ogrencilerin genel olarak tercih ettigi model 2" formiiliidiir.
Fakat agiklamalar incelendiginde yeterlik diizeyi olarak diizeylere gore Ogrenci cevaplari
smiflandirilmistir. Uygun model olusturamayan 6grencilerin ise bir dnceki basamak olan sadelestirmede

varsayim olusturma kisminda yasadiklar1 sinirlilik nedeniyle bu basamaga ait yeterlikleri tam olarak
n.(n+1)

formiilini matematiksel model

saglayamadiklar1 belirlenmistir. Ornegin; O30 kodlu dgrenci,

olarak belirleyerek yanlis bir ¢ikarimda bulunmustur.

Matematiksel olarak calisma basamagindaki 6grenci diizeylerini gosteren Tablo 7 asagida
verilmistir:

Tablo 7: Ogrencilerin Matematiksel Olarak Calisma Diizeyleri

Matematiksel olarak Tammlama Frekans Yiizde
calisma
Diizey 1 Matematiksel ¢6ziim sunmama, olusturulan matematiksel modelleri 14 %40
(0 Puan) yanlis ¢cdzme veya matematiksel modeli ¢6zmeye galisma
Diizey 2 Eksik/hatali olugturulan matematiksel modellerin ¢oziimiinde 2 %6
(1 Puan) hatalar/eksiklikler icerme
Diizey 3 Eksik hatali olusturulan matematiksel modelleri dogru ¢6zme - -
(2 Puan)
Diizey 4 Dogru olusturulan matematiksel modellerin ¢oziimiinde 14 %40
(3 Puan) hatalar/eksiklikler i¢erme
Diizey 5 Dogru olusturulan matematiksel modelleri kullanarak dogru 5 %14
(4 Puan) matematiksel ¢dziime ulagma

Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligindeki ¢oziimleri ve bu c¢oziimlere ait
aciklamalardan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %14’ii dogru olusturulan matematiksel modelleri
kullanarak dogru matematiksel ¢oziime ulasmustir. Ogrencilerin %40’ inin dogru olusturduklar:
matematiksel modellerin ¢dziimiinde hatalar/eksiklikler bulundugu, %6’simin eksik/hatali olusturduklari
matematiksel modellerin ¢6ziimiinde hatalar/eksiklikler bulundugu, %40’ mnin ise matematiksel ¢6ziim
sunmadiklari, olusturulan matematiksel modelleri yanlis ¢ozdiikleri belirlenmistir.

Matematiksel olarak calisma diizeylerine iliskin O0grencilerin verdikleri agiklamalardan bazi
ornekler agagida Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8: Matematiksel Olarak Calisma Basamagindaki Ogrenci Ornek Cevaplar

Matematiksel Olarak Calisma Ogrenci Cevabi
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Matematiksel olarak ¢aligma basamaginda 6grencilerin bazilar1 olusturduklart hatali modeller
sonucunda eksik ya da hatali matematiksel ¢oziimler yapmislardir. Matematiksel modellemenin
dongiisel bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde ve dgrenci yeterlikleri bu dongiisel siirecteki basamaklarda
gosterdikleri performanslar baglaminda degerlendirildigi i¢in bu durumun olusmasi siirecin dogasi
geregi miimkiindiir. Onceki basamaklarda yapilan hata ya da eksiklikler, sonraki basamaklar1 da
olumsuz etkilemektedir. Bu basamakta da yapilan hatalarin temelinde bu bulunmaktadir. Basarili olan
ogrencilerin ise 6zellikle matematiksellestirme basamaginda olusturduklar1 dogru modeller araciligi ile
dogru ¢oziimlere ulagtiklart belirlenmistir.

Problemi yorumlama basamagindaki 6grenci diizeylerini gdsteren Tablo 9 asagida verilmistir:

Tablo 9: Ogrencilerin Problemi Yorumlama Diizeyleri

Yorumlama Tammlama Frekans Yiizde
Diizey 1 Elde edilen matematiksel ¢oziimii gercek yasam baglaminda yanlig 20 %57
(0 Puan) yorumlama veya hi¢ yorumlamama
Diizey 2 Hatalar igeren/eksik matematiksel ¢6ziimii ger¢ek yasam baglaminda eksik 10 %29
(1 Puan) yorumlama
Diizey 3 Hatalar igeren/eksik matematiksel ¢6ziimii gergek yasam baglaminda dogru - -
(2 Puan) bir sekilde yorumlama
Diizey 4 Elde edilen dogru matematiksel ¢oziimii ger¢ek yasam baglaminda eksik bir 3 %9
(3 Puan) sekilde yorumlama
Diizey 5 Elde edilen dogru matematiksel ¢6ziimii gercek yasam baglaminda dogru 2 %5
(4 Puan) bir sekilde yorumlama

Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligindeki ¢oziimleri ve bu c¢oziimlere ait
aciklamalardan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin %5°i elde edilen dogru matematiksel ¢coziimii
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gergek yasam baglaminda dogru bir sekilde yorumlamustir. Ogrencilerin %9’u elde edilen dogru
matematiksel ¢oziimii gercek yasam baglaminda eksik bir sekilde yorumlarken, %29’u hatalar
igeren/eksik matematiksel ¢ozimii gergek yasam baglaminda eksik yorumlamaktadir. %57’si ise elde
edilen matematiksel ¢ozliimii gercek yasam baglaminda yanlis yorumlamakta veya hig
yorumlamamaktadir. Bu basamakta yapilan yorumlamalar, 6grenciler tarafindan sozel olarak belirtilmis
ve oldukga az 6grenci tarafindan yapilmistir. Bu nedenle yorumlama basamagi, 6grencilerin ilk dort
basamaga gore daha az basar1 gosterdikleri basamak olarak belirlenmistir.

Problemi dogrulama basamagindaki 6grenci diizeylerini gosteren tablo asagidadir:

Tablo 10: Ogrencilerin Problemi Dogrulama Diizeyleri

Dogrulama Tanimlama Frekans Yiizde
Diizey 1 Dogrulama yaklasiminda bulunmama veya yanlis dogrulama yapma 27 %78
(0 Puan)

Diizey 2 Kismen/Bir 6l¢iide dogrulama yaklagiminda bulunma, hatalar belirlenmesine - -
(1 Puan) ragmen bu hatalan diizeltmeme

Diizey 3 Kismen/Bir dl¢iide dogrulama yaklagiminda bulunma, belirlenen hatalar1 bir 6 %17
(2 Puan) 6lciide diizeltme

Diizey 4 Kismen/Bir dl¢iide dogrulama yaklagiminda bulunma, belirlenen hatalari - -
(3 Puan) diizeltme

Diizey 5 Dogrulama yaklagiminda bulunma, hatalar belirlenmesine ragmen bu hatalari - -
(4 Puan) diizeltmeme

Diizey 6 Dogrulama yaklasiminda bulunma, belirlenen hatalari bir 6l¢lide diizeltme - -
(5 Puan)

Diizey 7 Dogrulama yaklasiminda bulunma, belirlenen hatalar diizeltme 2 %S5
(6 Puan)

Ogrencilerin matematiksel modelleme etkinligindeki ¢oziimleri ve bu ¢oziimlere ait
aciklamalardan elde edilen bulgulara gdre 6grencilerin %5’ dogrulama yaklasiminda bulunmus ve
hatalarm diizeltmislerdir. Ogrencilerin %6’s1 kismen dogrulama yaklagiminda bulunup hatalarmi bir
6lciide diizeltme egiliminde olurken, kalan %78’lik kisim ise dogrulama yaklasiminda bulunmamastir.
Dogrulama yaklagiminda bulunan o6grencilerin bu kisimda sozel ifadelerde bulunarak siireci
tamamladiklar belirlenmistir. Bu basamak 6grencilerin en az performansa sahip oldugu basamak olarak
belirlenmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Egitimsel modelleme perspektifi benimsenerek iislii ifadeler konusunda bir matematiksel
modelleme etkinliginin tasarlanmasi ve bu etkinlik aracilig1 ile ortaokul 6grencilerinin matematiksel
modelleme yeterliklerinin belirlenmesi amaglanan bu galigmada bilissel perspektif basamaklarina gore
bir degerlendirme yapilmustir.

Calismada problemi anlama basamaginda Ogrencilerin genellikle problemi tam olarak
anlamlandirdigini gosteren ifadeleri kullanmig olmalarina ragmen verilenler ile istenenler arasinda iliski
kurmada zorluk yasadiklarini gosteren durumlarin ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir. Burada 6grencilerin
ozellikle istenenleri belirlerken giinlilk hayat deneyimlerini kullanmada simirli yeterlige sahip oldugu
belirlenmistir. Bu durumun Duatepe-Paksu (2015) ve Senay (2002) tarafindan belirtildigi tizere
Ogrencilerin en ¢ok iislil ifade kavramini giinliik hayata aktarmada zorluk yasamalarindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin diisiik bir oranla sadelestirme basamaginda siireci tam olarak tamamladig1 ve
gerekli/gereksiz degiskenleri belirleme ve gergekei varsayimlarda bulunma yeterliklerine sahip oldugu
belirlenmistir. Bu durumun dsli sayilarin ger¢ek hayattaki kullanimlarina yonelik 6grenci
deneyimlerinin smirli olmasi ile iliskili olabilecegi ve Ogrencilerin islii ifadeleri gercek yasama
aktarmada yasadiklar siirliliklardan kaynaklandigi belirlenmistir. Her ne kadar modelleme etkinligi
araciligi ile isli ifadelerle ilgili bir gercek yasam durumu sunulmus olsa da &grencilerin hala
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matematiksel kavramlari giinliik yagama aktarmada sinirliliklar yasamalarinin modelleme siirecine yeni
dahil olmalarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Benzer sekilde yiiriitiilen ¢alismalarda 6grencilerin
gergek diinya ile matematik arasinda baglanti kurma ve gergekligi sadelestirip matematiksel olarak ifade
etmede zorluklar yasandig: ifade edilmektedir (Crouch ve Haines, 2004; Haines vd., 2001; Ikeda ve
Stephens, 2001; Klymchuk ve Zverkova, 2001).

Matematiksellestirme basamaginda 6grencilerin ¢ogu ya gegerli bir model olugturamamis ya da
bir Olgiide kabul edilebilir varsayimlara dayali dogru matematiksel modeller olusturabilmistir.
Modelleme yeterligine sahip kisilerden beklenen varsayimlar ve bunlar arasindaki iliskileri kurarak
modelleri kendilerinin kesfetmeleridir. Siiregte 6grencilerin dncelikle 6geleri, 6zellikleri hatta sorunlari
belirleyerek gercek diinya durumlarmi yapilandirmalarn  beklenmektedir (OECD, 2010).
Matematiksellestirme asamasinda Ogrencilerde var olan bilgi eksiklikleri nedeniyle bu kisimda {ist
diizey yeterliklere ¢ikamadiklari belirlenmistir. Benzer sekilde yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin benzer
durumlardan dolay1 bu asamada sinirlilik yagadigi belirlenmistir (Niss, 2010, Stillman ve Brown, 2014).
Diger yandan 6grencilerin problem ifadesini formiillestirme sirasinda yasadiklar1 smirliliklar da bu
basamagi tamamlamalarindaki bir diger engeldir. Benzer sekilde Schaap vd. (2011), Sol vd. (2011) ve
Stillman vd. (2010), bu nedenden dolay1r ortaokul &grencilerinin matematiklestirmede zorluk
yasadiklarina dair kanitlar bulmuslardir.

Matematiksel olarak calisma basamaginda O6grenciler genellikle daha iist diizey yeterliklere
sahiptirler. Burada Ogrencilerin olusturduklar1 matematiksel modeller {izerinden basarili ¢oziimler
yaptiklari belirlenmistir. Model olusturmada yetersiz kalan grencilerin ise bu basamakta daha ¢ok s6zel
ifadelere yer vererek ¢oziimil tamamlamaya calistiklar: da gdzlemlenmistir.

Yorumlama ve dogrulama basamaklarinda &grencilerin genellikle diisiik yeterliklere sahip
olduklar1 belirlenmistir. Matematiksel modellemenin dogasi geregi aslinda modelleme etkinliklerinin
Ogrencilere bir modelin nasil genellestirilebilecegini ve yeni bir etkinlige nasil aktarilabilecegini
gostermesi beklenmektedir. Daha genel anlamda, modelleme etkinlikleri 6grencilere sunulan problemler
icin matematiksel ¢ozlimler bulmay1 ve gergek diinya kosullarini karsilamak i¢in onlar1 diizenlemeyi
ogretir (Doerr ve English, 2003). Her ne kadar yapilan bazi ¢aligsmalar, 6grencilerin matematiksel bir
model olusturma ve dogrulama basamaklarinda basarili olduklarin1 gostermis (English, 2006, 2009;
Eric, 2008, Shahbari ve Peled, 2017) ve Borromeo-Ferri’nin (2006) ifade ettigi gibi elde edilen
matematiksel sonuglarin gercek durum ile bagdastirilarak gergek sonuglar haline getirilmesi gerekliligi
olsa da bu calismada G6grencilerin dogrulama ve gercek hayat baglaminda yorumlama basamaginda
zorlandiklari ortaya ¢ikmigtir. Bu durumun, 6grencilerin daha 6nce problem ¢ozme siireglerinde sadece
rutin matematik problemleri ile karsilasmalari ve bu tarz problemlerin ¢éziimlerini gergek yasam
baglaminda yorumlamak zorunda olmadiklarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Benzer olarak
ogrencilerin modelleme problemlerinin ¢oziimiindeki yaklagimlarini inceleyen Blum (2011), Tekin-
Dede ve Yilmaz (2013) da c¢aligmalarinda elde edilen ¢oziimlerin gergek yasamda anlamli olup
olmadigima dikkat edilmedigini ifade etmektedir. Benzer olarak bu basamakta yetersizliklerin
bulundugu calismalar da literatiirde mevcuttur (Blum, 2011; Maal3, 2006; Sekerak, 2010). Bu baglamda
Ogrencilerin gercek yagamda yorumlayabilecekleri problem tiirleri ile daha sik karsilasmasi gerekliligi
ortaya ¢cikmaktadir. Bu agidan 6zellikle Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin problem ¢dzme ve kurma
ile ilgili olan kisimlarinda giinliikk yasamdan oOrneklerin arttirilmasi ve ¢oziimlerin bu baglamda
yorumlatilmast 6nerilmektedir. Boylece Ogrencilerin elestirel, mantiksal vb. iist diizey diisiinme
becerilerinin de gelisecegi ongoriilmektedir.

Genel olarak ¢alisma kapsaminda tasarlanan etkinlik, 6grencilerin Uslii ifadeleri anlamalarini
tesvik edip giiclendirirken, 6grencilerin gercek diinya durumlarina matematiksel olarak dahil olma
kapasitelerini gelistirmek i¢in bir ara¢ gorevi gérmiistiir. Bulgularimiz, diger ¢alismalar tarafindan
vurgulanan modelleme faaliyetlerinin faydalarini da dogrulamaktadir (English, 2006; Shahbari ve Peled,
2017, Zawojewski ve Lesh, 2003). Bu etkinlik aracilig1 ile dgrenciler, kendi kendini degerlendirme
firsat1 yakalamig ve bu siire¢ 6grencilerin matematiksel modellerini bagka bir kisiye (6gretmene)
bagvurmadan dogrulamalarima imkéan saglamistir. Diger yandan bu calismada, 6grencilerin kendi
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modellerini olusturmalarina izin vermenin ve ayni zamanda giinliik yasamda islii ifadeleri
kullanmalarinin miimkiin oldugu gdsterilmistir. Dolayisiyla elde edilen bulgular, modelleme
etkinliklerinin problemin ag¢ikligim1 koruyacak ve ayni zamanda belirli bir matematiksel kavrami
giiclendirmeyi amaglayacak sekilde tasarlanabilecegini gostermektedir. Ayrica bireylerin modelleme
dongiisli boyunca g¢aligmalari da kendi modelleme yeterliliklerinin gelisimine katki sagladigi ifade
edilmektedir (Maal}, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda da bu gelisim gézlemlenmistir.

Caligmanin sonucunda 6grencilerin gergek diinya ile matematik arasinda baglanti kurma ve
gercekligi sadelestirip matematiksel olarak ifade etmede bazi zorluklar yasamalarmin matematiksel
modelleme siireglerindeki deneyim eksikliklerinden kaynaklandigi diisiiniildiigiinde ve Ji’nin (2012)
gergeklestirdigi modelleme uygulamalarinda deneyimli olan &grencilerin  ger¢gek modelden
matematiksel model olusturma yeterliklerinde daha basarili olduklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda
Ogretim Programi’ndaki kazanimlar1 iceren matematiksel modelleme etkinliklerinin kullanimi ve
uygulama ¢esitliliginin arttirilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(2), 39-56



Egitimsel Modelleme Perspektifinde Matematiksel Modelleme Etkinligi Tasarimi ve Uygulanmasti: Uslii [fadeler Konusu
53

KAYNAKLAR

Aztekin, S. ve Taspmar Sener, Z. (2015). Tiirkiye’de matematik egitimi alanindaki matematiksel modelleme
aragtirmalarmin igerik analizi: Bir meta-sentez c¢alismasi. Egitim ve Bilim, 40(178), 139-161.
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4125

Blomh@j, M. ve Kjeldsen, T. (2006). What’s all the fuss about competencies? Experiences with using a
competence perspective on mathematics education to develop the teaching of mathematical modelling. In
W. Blum, P. L. Galbraith and M. Niss (Eds.), Modelling and Applications in Mathematics Education (s.
45-56). New York: Springer.

Blum, W. (2011). Can modelling be taught and learnt? Some answers from empirical research. In G. Kaiser, W.
Blum, R. Borromeo Ferri, & G. Stillman (Eds.), Trends in Teaching and Learning of Mathematical
Modelling (pp. 15-30). New York: Springer.

Blum, W. ve Leiss, D. (2007). How do students and teachers deal with mathematical modelling problems? The
example “Sugarloaf”. In C. Haines, P. Galbraith, W. Blum, and S. Khan (Eds.), Mathematical Modelling
(ICTMA 12): Education, Engineering and Economics (s.222-231). Chiester: Horwood Publishing.
https://doi.org/10.1533/9780857099419.5.221

Blum, W. ve Niss, M. (1989). Mathematical problem solving, modelling, applications, and links to other subjects
— State, trends and issues in mathematics instruction. In M. Niss, W. Blum and I. Huntley (Eds.), Modelling
Applications and Applied Problem Solving (s. 1-19). England: Halsted Press.

Borromeo-Ferri, R. (2006). Theoretical and empirical differentations of phases in the modelling process.
Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik-ZDM, 38 (2), 86-95. https://doi.org/10.1007/BF02655883

Bukova-Giizel, E. (Ed.) (2018). Matematik egitiminde matematiksel modelleme (2. baski). Pegem Akademi.

Crouch, R. ve Haines, C. (2004). Mathematical modelling: transitions between the real world and the mathematical
model. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology, 35(2), 197-206.
https://doi.org/10.1080/00207390310001638322

Doerr, H. ve English, L. (2003). A modeling perspective on students’ mathematical reasoning about data. Journal
for Research in Mathematics Education, 34(2), 110-136.

Duatepe-Paksu, A. (2015). Uslii ve koklii sayilar konularindaki 6grenme gligliikleri. M. F. Ozmantar, E. Bingdlbali
ve H. Akkog (Ed.), Matematiksel Kavram Yanilgilari ve Céziim Onerileri (4. Baski, s. 9-39). Pegem
Akademi.

English, L. D. (2006). Mathematical modeling in the primary school: Children’s construction of a consumer guide.
Educational Studies in Mathematics, 63(3), 303-323.

English, L. D. (2009). Promoting interdisciplinarity through mathematical modelling, Zentralblatt fiir Didaktik der
Mathematik-ZDM, 41(1), 161-181.

English, L. D. ve Watters, J. J. (2004). Mathematical modelling with young children. In M. Johnsen Hoines and
A. Berit Fuglestad (Eds.), Proceedings of the 28th International PME Conference (s. 335-342). Bergen:
Bergen University College.

Eric, C. C. M. (2008). Using model-eliciting activities for primary mathematics classrooms. The Mathematics
Educator, 11(1), 47-66.

Gall, M. D., Borg, W. R. ve Gall, J. P. (1996). Educational research an introduction (6" ed.). Longman Publisher.

Haines, C., Crouch, R. ve Davies, J (2001). Understanding students’ modelling skills. In J. Matos, W. Blum, K.
Houston, & S. Carreira (Eds.), Modelling and mathematics Education, ICTMA 9: Applications in science
and technology (s. 366—380).

Ikeda, T. ve Stephens, M. (2001). The effects of students’ discussion in mathematical modelling. In: J. F. Matos,
W. Blum, S. K. Houston and S. P. Carreira, (Eds.), Modelling and mathematics education: Applications in
science and technology (381-390).

Ji, X. (2012, July 8 -15). A quasi-experimental study of high school students’ mathematics modelling competence.
12th International Congress on Mathematical Education, COEX, Seoul, Korea.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 39-56


http://dx.doi.org/10.15390/EB.2015.4125
https://doi.org/10.1533/9780857099419.5.221
https://doi.org/10.1007/BF02655883
https://doi.org/10.1080/00207390310001638322

54

Demet BARAN BULUT / Musa TURKER

Kaiser, G. ve Sriraman, B. (2006). A global survey of international perspectives on modelling in mathematics
education. Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik, 38(3), 302—310. https://doi.org/10.1007/BF02652813

Klymchuk, S. ve Zverkova, T. (2001). Role of mathematical modelling and applications in university mathematics
service courses: An across countries study. In: J. F. Matos, W. Blum, S. K. Houston and S. P. Carreira
(Eds.), Modelling and mathematics education: Applications in science and technology, (227-235).

Lingefjard, T. (2006). Faces of mathematical modeling. Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik ZDM, 38(2),
96-112.

MaaB, K. (2006). What are modelling competencies?. Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik-ZDM, 38 (2), 113-
142.

MaalB, K. (2007). Modelling in class: What do we want the students to learn? In C. Haines, P. Galbraith, W. Blum,
and S. Khan (Eds.), Mathematical modelling education, engineering and economics (s. 65-78). Horwood
Publishing.

McMillan, J. H. (2000). Educational research: Fundamentals fort he consumer (3" ed.). Longman.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) (2018). Matematik Dersi Ogretim Programi ({lkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Siniflar).

Niss, M. (2010). Modeling a crucial aspect of students’ mathematical modeling. In R. Lesh, P. Galbraith, C. R.
Haines, and A. Hurford (Eds.), Modelling students’ mathematical competencies (s. 43-59). New York:
Springer.

OECD. (2010). Draft PISA 2012 mathematics framework. 18 Ekim 2022 tarihinde http://www. oecd.org
adresinden edinilmistir.

Schaap, S., Vos, P. ve Goedhart, M. (2011). Students overcoming blockages while building a mathematical model:
exploring a framework. In G. Kaiser, W. Blum, R. Borromeo Ferri and G. Stillman (Eds.), Trends in the
teaching and learning of mathematical modelling (s. 137-146). New York: Springer.

Sekerak, J. (2010). Phases of mathematical modelling and competence of high school students. The Teaching of
Mathematics, 13 (2), 105-112.

Shahbari, J.A. ve Peled, 1. (2017) Modelling in primary school: Constructing conceptual models and making sense
of fractions. International Journal of Science and Mathematics Education, 15, 371-391 (2017).
https://doi.org/10.1007/s10763-015-9702-x

Stillman, G. ve Brown, J. (2014). Evidence of “implemented anticipation” in mathematising by beginning
modellers. Mathematics Education Research Journal, 26(4), 763—789. https://doi.org/10.1007/s13394-
014-0119-6

Stillman, G., Brown, J. ve Galbraith, P. (2010). Identifying challenges within transition phases of mathematical
modelling activities at Year 9. In R. Lesh, P. Galbraith, C. R. Haines, and A. Hurford (Eds.), Modelling
students’ mathematical competencies (s. 385-398). Springer.

Sol, M., Giménez, J. ve Rosich, N. (2011). Project modelling routes in 12—16-year-old pupils. In G. Kaiser, W.
Blum, R. Borromeo Ferri and G. Stillman (Eds.), Trends in the teaching and learning of mathematical
modelling (s. 231-240). Springer.

Senay, S. C. (2002). Uslii ve koklii sayilarin 6gretiminde ogrencilerin yaptiklari hatalar ve yanilgilart iizerine bir
arastirma [Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi]. Selguk Universitesi.

Tekin-Dede, A. ve Bukova-Giizel, E. (2014, 11-14 Eylil). Matematiksel modelleme yeterliklerini degerlendirmeye
yonelik bir rubrik gelistirme ¢alismasi. XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Adana,
Tiirkiye.

Tekin-Dede, A. ve Yilmaz, S. (2013). ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarmin Modelleme Yeterliliklerinin
Incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education. 4(3), 185-206.

Ural, A. (2018). Matematiksel modelleme egitimi (1.bask1). An1 Yayincilik.

Zbiek, R.M. ve Conner, A. (2006). Beyond motivation: Exploring mathematical modeling as a context for
deepening students' understandings of curricular mathematics. Educational Studies in Mathematics, 63(1),
89-112. https://doi.org/10.1007/s10649-005-9002-4

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(2), 39-56


https://doi.org/10.1007/BF02652813
https://link.springer.com/journal/10763
https://doi.org/10.1007/s10763-015-9702-x
https://doi.org/10.1007/s13394-014-0119-6
https://doi.org/10.1007/s13394-014-0119-6
https://doi.org/10.1007/s10649-005-9002-4

Egitimsel Modelleme Perspektifinde Matematiksel Modelleme Etkinligi Tasarimi ve Uygulanmasti: Uslii [fadeler Konusu
55

Zihar, M. (2018). Matematiksel modelleme yontemiyle 8. Sumif iislii ifadeler konusunun ogretimine yonelik bir
eylem arastirmasi [ Y aymlanmamis yiiksek lisans tezi]. Atatiirk Universitesi.

Zawojewski, J. ve Lesh, R. (2003). A models and modeling perspective on productive problem solving strategies.
In R. Lesh & H. Doerr (Eds.), Beyond constructivism: a models and modeling perspective on problem
solving, learning and instruction in mathematics and science education (pp. 317-336). Mahwah, NJ:
Erlbaum.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 39-56



56

Demet BARAN BULUT / Musa TURKER

Ek: Model Olusturma Etkinligi: Sarmal Kitaplik
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Bir kiitiiphaneye yukaridaki sekildeki gibi bir kitaplik yapilmasi planlanmaktadir. Sekilde kitapligin bir
kismi bulunmaktadir ve kitaplik sekildeki gibi kivrilarak devam etmektedir. Kitapligin g¢eyrek
cemberlerin birlestirilmesiyle olusturulmasi istenmektedir. Ik ¢eyrek ¢emberin yari ¢ap1 24 cm ve her
¢eyrek ¢cemberin yari ¢api bir 6nceki ¢eyrek ¢cemberin yari ¢apinin 4 kati olacak sekilde olusturulmasi
istenmektedir. Birinci ¢eyrek cembere 22 kitap yerlestirilmistir. Birinci ¢eyrek ¢emberden sonra gelen
her ¢eyrek ¢emberde bir dncekinin 2 kati olacak sekilde kitap yerlestirilmesi planlanmaktadir. Bu
durumda tasarimci olarak sizden asagidaki sorulara yanit vermeniz beklenmektedir.

1. 7 tane ¢eyrek ¢gembere kag kitap yerlestirilecegini bulunuz.

2. n tane raf bulunan kitapligin en son rafina kag kitap yerlestirilir?

3. 1000°den fazla en az sayida kitap yerlestirmek icin kag tane ¢eyrek ¢cembere ihtiya¢ vardir?

4. 1000’den fazla en az sayida kitap yerlestirilebilen kitaplik i¢in ka¢ m2’lik duvara ihtiyag¢ vardir?
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0Z: Ozel egitime ihtiyact olan birey “cesitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan
beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” olarak tanimmlanmigtir. Meslek yiiksekokullarinda
ogrenciler deneyim kazanmak amactyla 6grenim gordiigii alanlarda farkli kuruluslara uygulama egitimlerine
gonderilirler. Cocuk gelisimi program o6grencileri de 6zel egitim uygulamalarina gesitli kurumlarda devam
etmektedirler. Bu arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda farkli 6zel egitim kurumlarinda uygulamaya
devam eden 93 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calisma nitel arastirma yontemlerinin i¢inde yer alan eylem
aragtirmasi deseni ile desenlenmistir. Calisma grubunu olusturan katilimeilarin se¢ilmesinde amagsal 6rnekleme
yontemlerinden, maksimum ¢esitlilik Orneklemesi kullanilmigtir. Arastirma verileri goériisme teknigi ile
toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere betimsel ve igerik
analizi yapilmistir. Bu arastirmada 6zel egitim uygulamalarinda Ogrencilerin 6zel egitime ihtiyag duyan
Ogrencilere, 6gretmenlere, ailelere, plana programa, smif yonetimine, ¢ocukla iletisime, materyal kullanimina,
0zel egitim kurumlarindaki fiziksel 6zelliklere yonelik goriisleri irdelenmistir. Ayrica 6zel egitime yonelik
sorunlara ve ¢6ziim Onerilerine yonelik sonuglar arastirilmigtir. Arastirma sonucunda 6zel egitime ihtiyag¢ duyan
Ogrencilerin 6grenme giicliigii, dikkat eksikligi, iletisim sorunlari, ige kapaniklilik, sosyal etkilesimin olmamasi,
zihinsel yorgunluk, ¢abuk sikilma, saldirganlik, goz temas: kuramama, dil gelisiminde zayiflik, yalnizlik, uyum
sorunlar1, odaklanma ve mutsuzluk yasadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin basit ve sade konustuklari, tek tek
ogrencilerle ilgilendikleri, iyi iletisim becerilerine sahip olduklari, ¢ocuk ile cocuklastiklari, sinif yonetim
becerilerinin iyi oldugu, farkli etkinlikler yaptiklari, farkli 6grenme stratejileri uyguladiklari, planli programli
olduklari, &grenci 6grenmesiyle mutlu olduklari, &grenci motivasyonunu sagladiklari, engel tiiriine gore
yaklastiklari, Ogreniciyi iyi tanidiklari, deneyimli olduklart anlagilmistir. Ailelerin ¢ok ilgili olduklari,
cocuklarina karsi ¢ok hassas olduklari, 6gretmen ile iletisim halinde olduklari, cocugunun ihtiyaglarinin farkinda
olduklar1 tespit edilmis; aileler ¢ocuklarini ¢ok sevdiklerini, onlari kabullendiklerini ve aile egitimlerine
ihtiyaclart oldugunu belirtmislerdir. Plan ve programa yonelik yas grubuna uygun hareket edildigi, sistematik,
diizenli ve esnek olundugu, dikkat siiresine ve engel tiiriine gore hareket edildigi, konu dgrenmeden digerine
gecilmedigi sonucuna ulasilmigtir. Ogrenciler simiflarin materyal kullanimina uygun oldugunu, giivenli ve
cocugun gelisimine uygun ortam sunuldugunu, okulda rampalarin oldugunu, smiflarin engel durumuna gore
tasarlandigini, dikkat dagitict faktorlerin olmadigini, lavabo ve tuvaletlerin ¢ocuklara uygun oldugunu, sade bir
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ortamin oldugunu, masa sandalye gibi araglarin ¢ocuklara uygun oldugunu, 1si-1s1k-renk goériiniimiiniin uygun
oldugunu, smiflarin genis ve ferah oldugunu, okulun bahgesinin oldugunu vurgulamislardir. Ulasim, hijyen,
fiziksel ortam, iletisim sorunu, paydaslarin is birligi, personel yetersizligi, materyal eksikligi gibi sorunlarin
oldugu goriilmiistiir. Bu problemlerin ¢6ziimiine yonelik olarak okulun ulagimi kolay yerlere yapilmasi, temizlik
personel ve malzemelerinin artirtlmasi, camlara korkuluklarin yapilmasi, tutunma barlariin yapilmasi, bahgenin
genis olmasi, asansor olmasi, ses yalitimli siniflar olmasi, hareket egitimlerinin artirtlmasi 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: 6zel egitim, cocuk gelisimi, 6zel egitim uygulama

ABSTRACT: An individual in need of special education is defined as "an individual who, for various reasons,
differs significantly from the expected level in terms of individual characteristics and educational qualifications".
In vocational schools, students are sent to different institutions for practical training in their fields of study in
order to gain experience. Child development program students also continue their special education practices in
various institutions. This research was carried out with 93 students who continue to apply to different private
education institutions in the 2021-2022 academic year. The study was designed with the action research pattern,
which is one of the qualitative research methods. Maximum variation sampling, one of the purposive sampling
methods, was used in the selection of the participants forming the study group. Interview technique was used to
collect the research data. In addition, the results of the problems and solutions for special education were
investigated. As a result of the research, it is seen that students who need special education experience learning
difficulties, attention deficit, communication problems, introversion, lack of social interaction, mental fatigue,
boredom, aggression, inability to make eye contact, weakness in language development, loneliness, adaptation
problems, focusing and unhappiness. Of teachers; They talk simply and simply, they are interested in one by one
students, they have good communication skills, they become children with children, their classroom
management skills are good, they do different activities, they apply different learning strategies, they have a
planned program, they are happy with student learning, they provide student motivation, type of disability. It was
understood that they approached the learner well, they knew the learner well, and they were experienced. They
stated that families are very interested in their children, they are very sensitive to their children, they are in
contact with their teachers, they are aware of their children's needs, they love their children very much, they
accept them and they need family education. It was concluded that the plan and the program were acted in
accordance with the age group, that it was systematic, regular and flexible, that it was acted according to the
attention span and the type of disability, and that it was not passed from learning the subject to the next. Students
say that the classrooms are suitable for the use of materials, that a safe and suitable environment is offered for
the development of the child, that there are ramps at the school, that the classrooms are designed according to the
handicap situation, that there are no distracting factors, that the sinks and toilets are suitable for children, that
there is a simple environment, that tools such as tables and chairs are suitable for children, They emphasized that
the heat-light-color-appearance is appropriate, the classrooms are large and spacious, and the school has a
garden. It has been observed that there are problems such as transportation, hygiene, physical environment,
communication problem, cooperation of stakeholders, lack of personnel, lack of materials. The solutions to these
problems are; They suggest that the school be built in easy-to-reach places, cleaning personnel and materials
should be increased, railings should be built on the windows, grab bars should be built, the garden should be
wide, there should be an elevator, there should be soundproofed classrooms, and movement training should be
increased.

Keywords: special education, child development, special education application
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Ozel Egitim Uygulamalarma Yénelik Cocuk Gelisimi Progranmi Ogrenci Gériislerinin incelenmesi

1. GIRIS

2018 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi’ne gore 6zel egitim “bireysel ve
gelisim Ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren
bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarin1 karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlar1 ve ozel
olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak ifade edilmistir. Turnbull
vd. (2007) ozel egitimi, “egitimin Ogrencinin bireysel gereksinimlerinin karsilanmasi amaciyla
ogrenciye gore bireysellestirilmesi” seklinde tanimlamustir. Ozel egitim, bireylerin farkli ihtiyaglari
dogrultusunda, farkli 6zelliklere sahip alaninda uzman bir ekip tarafindan yiiriitiilmektedir (Cavkaytar,
2019, s.5). Akranlarindan ¢esitli nedenlerle 6nemli olgiide farklilik gdsteren ve engelden etkilenen
bireyler, zorunlu egitim doneminde orgiin egitimin bir bi¢imi olan 0zel egitim hizmetlerinden
yararlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Ulkemizde 6zel egitime ihtiyag duyan gocuklar gérme yetersizligi, isitme yetersizligi, dil ve
konusma giicliigii, kas ve sinir sistemi yetersizliklerine bagli yetersizlikler, ortopedik yetersizlik,
otizm, 6zel 6grenme giigliigii, zihinsel yetersizlik, listlin yetenek, birden fazla yetersizlik, duygusal ve
davramis bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, siiregen hastalik seklinde
smiflandirilmistir (Cakiroglu, 2016). Ozel egitim kurumlari; Milli Egitim Bakanligina bagl, giindiiz
egitim kurumlari, yatili 6zel egitim okullari, kaynagtirma egitimi veren okullar ile resmi ve 06zel
kurumlar, 6zel egitim ve rehabilitasyon kurumlar1 olarak egitim hizmeti yiirlitmektedir (Baykog
Donmez, 2010). Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerin problem davramislarmin iyilestirilmesi ve
yeni 0grenmelerin gerceklestirilmesi, etkili planlama, uygun ortam ve isbirligi i¢inde yliriitiilen 6zel
egitim gerektirir (Glirgiir, 2015).

Ozel Egitim ogretmenligi; Egitim Fakiiltelerinin Ozel Egitim boliimlerine bagl Gérme
Engelliler, Isitme Engelliler, Zihin Engelliler, Ustiin Zekalhlar ve Ozel Egitim Ogretmenligi lisans
programlarindan mezun olan dgretmenleri kapsamaktadir (Citil, 2017). Bununla birlikte farkli lisans
programlarini tamamlayan o6gretmenler de Ozel Egitim Ogretmeni olarak galisabilmektedirler
(Ozdamar, 2016).

Ulkemizde iiniversite egitimi siirecinde mezuniyet sonrasi is hayatma daha rahat uyum
saglamak ve deneyim kazanmak icin gesitli staj uygulamalar1 yapilmaktadir (Karacan ve Karacan,
2004, s.168). Meslek Yiiksek Okullarinda 6grenciler deneyim kazanmak amaciyla d6grenim gordiigii
alanlarda farkli kuruluslara uygulama egitimlerine gonderilmekte; Cocuk Gelisimi program 6grencileri
de 6zel egitim uygulamalarma gesitli kurumlarda devam etmektedirler. Giimiishane Universitesi
Cocuk Gelisimi Programi 6grencileri de haftada 4 saat 6zel egitim kurumlarinda uygulamalara
katilmaktadir. Bu caligma Ogrencilerin 11 hafta boyunca devam ettikleri 4 saatlik 6zel egitim
uygulama egitimlerini degerlendirmektedir. Calismada, o6zel egitim kurumlarma Ozel Egitim
Uygulamalar dersi kapsaminda devam eden Cocuk Gelisimi programi dgrencilerinin bakis agisi ile
Ogrencilere, 6gretmenlere, ailelere, plan ve programa, fiziksel 6zelliklere, siif yonetimine, ¢ocuk ile
iletisime, materyal kullanimina, yasanan sorunlara ve ¢0ziim Onerilerine yonelik durumun tespit
edilmesi amaglanmaktadir. Ogretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin &zel egitim ya da 6zel egitime
ihtiya¢ duyan bireyler ve egitimlerine yonelik goriislerine yonelik ¢alismalarin (Yarali, 2015; 2016)
smirli olmasi galismanin dnemini artirmaktadir. Ogretmen adaylarinin mesleklerine yénelik bakis
acilarindaki degisimin ana nedenleri aldiklar1 meslek dersleri ve uygulamalara katilmalar1 (Konig &
Rothland, 2012; Sinclair, 2008). Ayni zamanda &gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikga,
yapabildiklerini gordiikkce ve ¢aligsacaklar1 grubun Ozelliklerini tanmidikga yeterlilik algilart da
ylikselebilmektedir (Ergiil vd., 2013). Calisma ayrica 6zel egitim kurumlarinda verilen hizmetlerde
niteliksel bir artis saglamayi, uygulamalarda verimliligi arttirmay1 ve ilgili literatiire katki saglamay1
hedeflemektedir. Ayn1 zamanda 6zel egitim kurumlarina disaridan dahil olan 6grenciler tarafindan
sorunlar ve ¢oziimlere yonelik oneriler gelistirilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim goren uygulama o6grencilerinin 6zel
egitim uygulamalarina iliskin goriislerini incelemektir. Bu kapsamda su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ozel egitim uygulamalarinda gozlemlediginiz 6grencilere iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

2. Ogzel egitim uygulamalarinda gdzlemlediginiz gretmenlere iliskin diisiinceleriniz nelerdir?
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Ozel egitim uygulamalarinda gozlemlediginiz ailelere iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

Ozel egitim uygulamalarinda plan ve programa iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

Ozel egitim uygulamalarinda egitim ortammin fiziksel 6zelliklerine iliskin diisiinceleriniz
nelerdir?

Ozel egitim uygulamalarinda sinif yonetimine iliskin diisiinceleriniz nelerdir?

Ozel egitim uygulamalarinda ¢ocukla iletisim ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Ozel egitim uygulamalarinda materyal kullanimu ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Ozel egitim uygulamalarinda gézlemlediginiz sorunlar nelerdir?

O Ozel egitim uygulamalarinda gézlemlediginiz sorunlara yonelik ¢dziim &nerileriniz nelerdir?

whWw

Sewe

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Ozel egitim uygulamalarinin 6grenci goriislerine gore incelenmesini hedefleyen bu calisma,
nitel aragtirma yontemlerinden olan eylem arastirmasi deseni ile desenlenmistir. Bu caligmada
Ogrencilerin 6zel egitim uygulamalarimi incelemek, 6zel egitimde yasanan sorunlari ve ¢6ziim
onerilerini belirlemek calismanin eylem arastirmasi niteligini kazanmasini saglamistir. Johnson’a
(2015) gore nitel arastirma yontemlerinden olan eylem arastirmasi, sinif ve okul ortamlarinda yapilan
ve uygulamada var olan bir sorunu, durumu ya da 6gretimi irdelemek icin yapilan arastirmalardir.
Eylem arastirmalarinda 6gretmenlerin aktif rollerinin olmasi sebebiyle 6gretim siireclerini gelistirerek
sorunlara ¢6ziim bulma boyutu literatiirde ¢oklukla irdelenmistir. Eylem arastirmasi, uygulamada
kargilagilan sorunlarin belirlenmesine ve ¢oziilmesine yonelik olarak bir okulda g¢aligan yonetici,
Ogretmen, egitim uzmani gibi kisilerin kendi baslarina ya da bir arastirmaciyla birlikte uygulama
stirecini yurtttiikleri bir arastirma tiiriidiir. Eylem aragtirmasinda arastirmaci, siireci yakindan takip
etmekte elde edilen sonuglar1 kolaylikla uygulamaya aktarabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Johnson’a (2015) gbre eylem arastirmasinin amaci, gergcek bir okul problemi veya durumunun
belirlenerek Onceden planlanmis sistematik uygulamalar yoluyla bireyin 6gretim uygulamalarini
gelistirmek veya okulun islevini artirmaktir. Problemlerin ¢ogu tek bir aragtirmayla ¢oziilemedigi igin
eylem aragtirmasi hi¢ bitmeyen bir siirectir. Eylem arastirmasi, uygulamayi gelistirmenin ya da
iyilestirmenin bir yolu olarak ifade edilebilir (Glesne, 2012). Bu arastirmalarin sonucunda 6zel egitim
uygulamalar1 siireci izlenmistir. Eylem arastirmalarinin yapisina uygun olarak bu arastirmada 6zel
egitimde uygulama yapan Ogrenciler ile gorlisiilmiis ve uygulamalarin etkilerine iliskin nitel veriler
toplanarak ¢ozliimlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Cocuk Gelisimi Programinda 6grenim goren 93 6grenci
olusturmaktadir. Bu arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde gerceklestirilmistir.
Katilimer &grencilerin %92,5°i kadin, %7,5°1 erkektir. Ogrencilerin %45’i birinci dgretim, %55’
ikinci Ogretim Ogrencisidir.  Gozlemlenen ogretmenlerin %31°1 erkek, %69’u ise kadindir.
Ogretmenlerin %611 0-5 yil arasi, %26’s1 5-10 yil arasi, %13’ 10 yil ve iizeri galismaktadr.
Gozlemlenen dgretmenlerin % 59’u Okul Oncesi dgretmeni, % 8,6’s1 Cocuk Gelisimi &gretmenti,
%4,3’t Sif 6gretmeni, %5,3’{ diger branglardandir. Arastirmaya dahil olan okullarin %43’i 6zel
egitim uygulama okulu, %30’u 6zel egitim meslek okulu, %21,5’1 6zel egitim anaokulu, %5,3’1 6zel
egitim anasinifidir. Goézlenen Ogrencilerin %2,1°1 bedensel engelli, %56,9’u zihinsel engelli, %31,1’i
otizmli, %1°1 gérme engelli, %6,4’0 isitme engelli, %2, 1’i Down Sendromu olarak tanilanan
ogrencilerdir. Katilimcilar aragtirmaci tarafindan belirlenen aragtirma plani kapsaminda arastirmaya
katilmak i¢in goniillii olduklarini bildirmislerdir. Bu arastirma igin ¢alisma grubunun olusturulmasinda
nitel arastirmanin amagli O6rnekleme yoOntemlerinden olan maksimum Ornekleme yoOntemi
kullanilmigtir. Maksimum Ornekleme yontemine gore arastirmacinin kendi olusturdugu Oolgiitler
dogrultusunda belirlenen durumlar ¢alisiimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(2), 57-75
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Tablo 1: Calisma Grubunu Tammlayici Ozellikler

Degiskenler f %
Erkek 7 7,5
Ogrenci Cinsiyeti Kadm 86 92,5
Toplam 93 100
Birinci Ogretim 42 45
Ogrenci Ogrenim Tiirii Ikinci Ogretim 51 55
Toplam 93 100
Bay 29 31
Gozlemlenen Ogretmen Cinsiyeti Bayan 64 69
Toplam 93 100
0-5 y1l 57 61
Mesleki Kidem 5-10 yil 25 26
10 ve lizeri 10 13
Toplam 93 100
Ozel Egitim 21 22,5
Gozlemlenen Ogretmen Bransi Okul Oncesi Egitimi 55 59
Cocuk Gelisimi 8 8,6
Smif Ogretmeni 4 43
Diger 5 5,3
Toplam 93 100
Ozel Egitim Uygulama Okulu 40 43
Ozel Egitim Meslek Okulu 28 30
Gozlemlenen Okul Tiiri Ozel Egitim Anaokulu 20 21,5
Ozel Egitim Smifi 5 53
Toplam 93 100
Bedensel 2 2,1
Ozel Egitim Thtiyac Tiirti Zihinsel 53 56,9
Otizm 29 31,1
Gorme 1 1
Isitme 6 6,4
Down Sendromu 2 2,1
Toplam 93 100

2.3. Veri Toplama Siireci

Bir il merkezinde bes farkli devlet okulunda uygulama egitimlerine devam eden 93 6grenci ile
goriigmeler gerceklestirilmistir. Goriismeler Ogrencilerin  kendilerini rahat hissettikleri yerlerde
gergeklestirilmistir.  Gorligmeler yaklasik olarak 25 dakika siirmiis ve ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Kaydedilen goriisme notlart daha sonra dijital ortama aktarilarak analiz edilmistir.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan ilgili literatiire dayali olarak hazirlanmig
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Nitel arastirmalarda goriismeler, kisilerin herhangi
bir durum ya da olguya yonelik duygu ve diisiincelerini kendi gergekligi cercevesinde anlamaya
olanak saglamaktadir (Patton, 1997). Goriisme formunda bulunan sorular; 6grencilerin 6zel egitim
uygulamalar1 konusundaki goriislerini anlamaya ve uygulamalardaki durumu ortaya c¢ikarmaya
yoneliktir. Arastirmanin i¢ gecerliligini saglamak amaciyla gorligme formundaki sorular iki alan
uzmani tarafindan irdelenmis ve bu irdelemeler neticesinde gereken diizeltmeler yapilmigtir.
Hazirlanan goriisme formlari tek tek 6grencilere dagitilmis ve bu sirada goriisme formundaki sorularin
daha iyi degerlendirilebilmesi igin sorularla ilgili agiklamalar yapilmistir. Arastirmanin gegerliligini
artirmak amaciyla arastirmaya dair veri toplama ve analiz siiregleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir.
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Aragtirmanin i¢ giivenirligini saglamak i¢in veriler her bir arastirmacinin ifadelerine gore ayr1 ayri
analiz edilmistir.

2.3. 1. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada 06zel egitim uygulamalarini 6grenci goriislerine gore incelemek igin goriismeler
gergeklestirilmistir. Goriismeler arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis gériisme
formu araciligiyla yapilmistir. Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda goriisme formunda on soru yer
almaktadir. Veri toplama aracinin olusturulmasinda cocuk gelisimi programi Ogrencilerinin
gozlemledigi Ogrencilere, Ogretmenlere, ailelere, plan ve programa, fiziksel oOzelliklere, sinif
yonetimine, ¢ocukla iletisime, materyal kullanimina, sorunlar ve ¢oziimlere yonelik aragtirmalar
taranmigtir. Literatiir taramasi neticesinde olusturulan sorularin kapsam gecerligini saglamak amaciyla
bu alanda calismalar yapmis iki Egitim Bilimleri uzmaninin sorulara iliskin goriisleri alinarak sorular
tekrar diizenlenmistir. Sorularin anlagilirligini test etmek ve pilot uygulama yapmak i¢in arastirma
stirecinde bulunmayan farkli bes 6grenci ile deneme goriismeleri yapilmis ve anlasilmayan ifadeler
tekrar diizenlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada goriisme notlarindan elde edilen nitel veriler igerik analizi teknigiyle analiz
edilmistir. Bu analiz tiirlinde amag, verileri agiklamak i¢in ¢esitli kavram ve iliskiler ortaya koymaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Bu baglamda veriler temalara ayrilirken elde edilen anlamlar ve iliskiler
dikkate alinmistir. Elde edilen tiim nitel veriler oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmig, verilerin
tamami okunmus, incelenmis ve anlam iligkileri dikkate alinarak kodlamalar yapilmistir.
Kodlamalardan yola ¢ikarak tema ve alt temalar olusturulmustur. Temalarin yorumlanmasi ve
tartisilmast sonucunda veri analizi silireci tamamlanmugtir.

2.5. Gecerlik-Giivenirlik

Nitel veriler i¢in kalite ve inanilirlik iki 6nemli kavram olarak ifade edilmistir. Arastirmanin kalite ve
inanilirligint saglamak igin nitel verilerin bulgularinda anlamli iligkiler kurularak tablolar olusturulmus
ve bire bir alintilarla desteklenmesi yaklasimi benimsenmistir. Raporlama siirecinde ise biitlin
detaylarin raporda yer almasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin inanilirligmi artirmak igin veri
analizi silirecinde, temalar ve alt temalarin olusturulma siirecinde egitim bilimleri alanindaki iki
arastirmaci ile birlikte calisgilmistir. Her iki arastirmacinin olusturdugu temalar ve alt temalar
incelenerek fikir birligine ulasana kadar degisiklik ve diizenleme yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
goriigme dokiimleri, sinif 6gretmenlerine gosterilerek katilimer onayr alinmistir. Elde edilen verilerin,
Ogretmenin disiincelerini dogru temsil ettiginden emin olunmasi saglanarak aragtirmanin giivenirligini
artirmak hedeflenmistir (Merriam, 2013).

3. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmaya ait alt problemler temel alinarak ortaya ¢ikan bulgulara yer
verilmistir. Aragtirmaya ait alt problemlere iligkin ortaya ¢ikan bulgular ayr1 ayr bagliklar ile
degerlendirilmistir.

3.1. Ozel Egitim Uygulamalarinda Gézlemlediginiz Ogrencilere iliskin Diisiinceleriniz
Nelerdir?

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda 6zel egitim uygulamalarinda 6zel egitime ihtiyag
duyan 6grencilere iliskin diiglinceleri alinmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve
temalar halinde Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2: Ogrenciye Yonelik Goriisler
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Tema Alt Tema Kodlar

Saygililar
Gergek sevgi var
Uyumlular
Kendine 6zgii

Olumlu Ifadeler Etkinliklere severek katilim
Ogretmeni sevme
Ilerlemeler goriiniiyor
Gorevleri iyi yapma

Sorumluluk almiyor

Olumsuz Ifadeler Simfta katilim yok
Sadece kendi istegi olsun
Isteksizlik

O R~ WHA LNOOWLWWLNND W K| =

Ogrenme giigliigii 12
Dikkat eksikligi 12
Iletisim sorunlar1 11
Sosyal etkilesim yok 10
Hafif engel diizeyi 10
Zihinsel yorgunluk
Cabuk sikilma
Saldirganlik

Genel Durumu Unutkanlik
fce kapaniklik
Sessiz sakin
Goz temasi kurmama
Dil gelisimi zay1if
Yalnizlik
Unutma
Uyum sorunlari
Pekistire¢ olmadan odaklanmama
Mutsuzluk

Ozel Egitime Ihtiya¢c Duyan
Birey
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Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grenciler ile goriigmelerden elde edilen veriler olumlu, olumsuz ve
genel durum olmak iizere ii¢ alt temada gruplandirilmistir. Ogrenciler 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrencilerin olumlu o6zelliklerini saygili olmasi, gercek sevgi olmasi, uyumlu olmasi, kendine 6zgii
olmasi, 6gretmeni sevmesi, gorevleri iyi yapmasi ve ilerlemeler goriinmesi seklinde ifade etmislerdir.
Sorumluluk almamasi, katilim géstermemesi, sadece kendi istegi olmasini istemesi ve isteksizlik ise
olumsuz o6zellikler olarak belirtmislerdir. Ogrenci goriislerine gore 6zel egitime ihtiyag duyan
Ogrencilerin genel durumunda ise 6grenme giicliigii, dikkat eksikligi, iletisim sorunlari, i¢ce kapaniklik,
sosyal etkilesimin olmamasi, zihinsel yorgunluk, ¢abuk sikilma, saldirganlik, géz temasi kuramama,
dil gelisiminde zayiflik, yalmzlik, uyum sorunlari, odaklanma ve mutsuzluk goriilmektedir. Bazi
Ogrenci goriisleri su sekildedir:

K12: Gézlemledigim down sendromlu A.... Cok tatl ve sevecen bir ¢ocuk. Icinde gercek sevgi var.
Ailesi de ¢ok sicakkanli, A. gelip bana sartliyor.

K1: Cocuk ¢ikolata olmadan hi¢chir sey yapmiyor, etkinliklere katilimda zorluk yastyor, 6gretmenimiz
cok sabirlL.

K18: Dikkat eksikligi var, ¢cok ¢abuk sikiliyor, algilama sorunu var.

3.2. Ozel Egitim Uygulamalarinda Gézlemlediginiz Ogretmenlere iliskin Diisiinceleriniz
Nelerdir?

Ogrenciler ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler 1s131nda 6zel egitim uygulamalarinda

ogretmenlere yonelik diisiinceler Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlere Yonelik Goriisler

Tema Alt Tema Kodlar f

Sabirlt 20
Merhametli 17
Sagduyulu 10
Adil 8
Kisilik Ozellikleri Yardimsever
Giiler yiizlii
Donanimli

~ o0 ©

Ilgisizlik

Olumsuz Yonler Farkli brans
Dersler ¢ok verimsiz
Asiri kuralci

Ozel Egitim Ogretmeni
NN W

Genel Ozellikleri Basit ve sade konusuyor
Tek tek ilgileniyor
Iyi iletisim becerisine sahip
Cocukla ¢ocuklastyor
Sinif yonetim becerisi iyi
Farkli etkinlikler yapiyor
Materyalleri ¢ok etkili kullaniyor
Farkli 6grenme stratejileri uyguluyor
Planli programli
Ogrenci d6grenmesiyle mutlu oluyor
Motivasyonu sagliyor
Planli programli
Engel tiiriine gore yaklasiyor
Tuvalete bile gotiiriiyor
Ogrenciyi iyi taniyor
Deneyimli
Simifta iki 6gretmen olmasi ¢ok etkili

NN WA RAROUOUUADA O J 00000

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmenlere yonelik goriisler kisilik 6zellikleri, olumsuz 6zellikler
ve genel ozellikler alt temalarinda incelenmistir. Ogrenciler 6gretmenlerin sabirli, merhametli,
sagduyulu, adaletli, yardimsever, giiler yiizlii ve donanimli olduklarini ifade etmektedirler. Ancak bazi
ogrenciler 6gretmenlerin ilgisiz olduklarini, derslerin verimsiz gectigini, asir1 kuralci olduklarini ve
farkli bransta olduklarmi ifade etmektedirler. Ogretmenlerin genel olarak ise; basit ve sade
konustuklarini, tek tek 6grencilerle ilgilendiklerini, iyi iletisim becerilerine sahip olduklarini, ¢ocuk ile
cocuklagtiklarini, sinif yonetim becerilerinin iyi oldugunu, farkli etkinlikler yaptiklarini, farklh
O0grenme stratejileri uyguladiklarini, planli programli olduklarini, 6grenci O0grenmesiyle mutlu
olduklarmi, 6grenci motivasyonunu sagladiklarini, engel tiiriine gore yaklastiklarini, 6grenciyi iyi
tanidiklarini, deneyimli olduklarini ifade etmislerdir. Baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

K33: Swimifta iki tane ogretmen olmasi cocuklar icin ¢ok yararli oldugunu diisiiniiyorum,
ogretmenlerden bir tanesi okul dncesi 6gretmeni ve ¢ocuklara farkly etkinlikler yapryor, digeri ozel
egitim 6gretmeni ise ¢ocuklarin engeliyle ¢ok yakindan ilgileniyor.

K40: Ogretmenin ¢ocukla ¢ok iyi iletisim kurdugunu gozlemliyorum, ayrica sinif yonetim becerisine
sahip oldugunu diigiiniiyorum.

K42: Ogretmen ogretim tekniklerini ¢ok basarili uyguluyor.

3.3. Ozel Egitim Uygulamalarinda Gézlemlediginiz Ailelere Iliskin Diisiinceleriniz
Nelerdir?

Ailelere yonelik 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler olumlu ve olumsuz
olmak iizere incelenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo
4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Ailelere Yonelik Goriisler

Tema Alt Tema Kodlar

Cok ilgisiz
Tlgisiz
Olumsuz Sorumsuz
Toplantiya katilmadi
Cocugun kisisel bakimi yok
Cocugun ilerledigini diisiinmiiyor

NN WA N0 =

o)}

Bilgim yok Hi¢ gdrmedim
Bilgi sahibi degilim 4

Cok ilgili 16
Ilgili 12
Cocuklarina hassas 10
Olumlu Ogretmen ile iletisim halinde
Cocugun ihtiya¢larmin farkinda
Aile egitimleri 6nem tasiyor
Cocugu ¢ok sevmekte
Cocugu kabullenmis

Ailelere Yonelik

W O\ 0 O

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6grenciler ile goriismelerden elde edilen veriler ii¢ alt temada
gruplandirilmistir. 25 6grenci ailelere yonelik olumsuz goriis bildirirken, 10 6grenci higbir bilgi sahibi
olmadigini belirtmis, 68 6grenci ise olumlu geribildirimler vermistir. Ailelerin ¢ok ilgili olduklarini,
cocuklarma karsi ¢ok hassas olduklarini, 6gretmeni ile iletisim halinde olduklarini, ¢ocugunun
ihtiyaglarinin farkinda olduklarini, ¢ocuklarint ¢ok sevdiklerini, onlart kabullendiklerini ve aile
egitimlerine ihtiyaglar olduklarii ifade etmislerdir. Bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

K8: Ogretmenlerle iletisim halindeler, sorun oldugunda telefon ile gériisiiyorlar.

K21: Cocuklart ve egitimleri ile ¢cok ilgililer, 6gretmenlerin isteklerine hemen cevap veriyorlar, en
kiiciik seyde irtibat halindeler.

K40: Hi¢ gormedim, 6gretmen hi¢bir sey demedi, galiba ebeveyni yok.

3.4. Ozel Egitim Uygulamalarinda Plan ve Programa liskin Diisiinceleriniz Nelerdir?

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde plan ve programa yonelik goriisleri incelenmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo 5’te gosterilmistir.
Tablo 5: Plan ve Programa Iliskin Gériisler

Tema Alt Tema Kodlar

Yas grubuna uygun
Sistematik
Ozellikler Esnek
Diizenli
Zamaninda uygulaniyor
Dikkat siiresine gore hareket ediliyor
Konu 6grenmeden digerine gegilmiyor
Engel tiiriine gore hareket ediliyor

NN LK O O =

Plan ve Program

Olumlu Plan uygulantyor 30
Kaba degerlendirme formu 19
BEP uygulaniyor 20

Olumsuz Plan uygulanmiyor 7
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Tablo 5°te gortldiigii gibi olumlu, olumsuz ve oOzellikler olarak {i¢ alt temada
gruplandirilmigtir.  Plan ve programa iligkin olumlu ifadelere gore Ogrenciler planin, kaba
degerlendirme formlarmin ve BEP’in uygulandigimi ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler planlarin
uygulanmadigini diisiinmektedirler. Plan ve programa yonelik yas grubuna uygun hareket edildigini,
sistematik, diizenli ve esnek olundugunu, dikkat siiresine ve engel tiiriine gore hareket edildigini, konu
o6grenmeden digerine gegilmedigini diisinmektedir. Bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

K14: Kaba degerlendirme formlar ile 6grencilerin durumlart tespit edildi.
K18: BEP uygulaniyor, etkinlikler zamaninda yapiliyor, materyaller kullaniliyor.
K80: Plan uygulanmiyor, ¢ok fazla esnek, ders yapiimiyor.

3.5. Ozel Egitim Uygulamalarinda Egitim Ortammmin Fiziksel Ozelliklerine iliskin
Diisiinceleriniz Nelerdir?

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde egitim ortammin fiziksel ozellikleri incelenmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Egitim Ortamimin Fiziksel Ozelliklerine Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kodlar

p—r

Ulasim zor
Teknolojik araglar az
Koseler sivri

Olumsuz Materyal eksikligi var
Yerler kaygan
Biiyiik degil
Giiriiltd var
Yeterli hareket alan1 yok
Beden egitimi smifi yok

DN N DN WW

Materyal kullanimina uygun

Gtivenli ortam

Cocuklarin gelisimine uygun

Rampa var

Engel gruplarina gore tasarlanmig
Olumlu Dikkat dagitic1 faktor yok

Lavabolar ¢ocuga gore

Karisik olmayan sade bir ortam

Masa, sandalye ¢ocuklara gore

Is1

Isik

Renk

Gortiniim

Tedbirler alinmig

Uygulama evi ¢ok etkili

Ferah, genis

Bahgesi var

Hareket imkani1 var

Egitim Ortammin Fiziksel Ozellikleri
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Tablo 6’da goriildiigii gibi egitim ortaminin fiziksel 6zelliklerine yonelik goriisler olumlu ve
olumsuz olmak iizere iki alt temada gruplandirilmistir. Ogrenciler ulasimin zor oldugunu, teknolojik
araclarin az oldugunu, kdselerin sivri oldugunu, materyal eksikliginin oldugunu, yerlerin kaygan
oldugunu, disaridan giiriiltii geldigini, siniflarin kiigiik olup yeterli hareket alaninin olmadigini, beden
egitim sinifinin olmamasii olumsuz olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler olumlu olarak siniflarin
materyal kullanimina uygun oldugunu, giivenli ve ¢ocugun gelisimine uygun ortam sunuldugunu,
okulda rampalarm oldugunu, siniflarin engel durumuna gore tasarlandigini, dikkat dagitic1 faktorlerin
olmadigini, lavabo ve tuvaletlerin ¢ocuklara uygun oldugunu, sade bir ortamin oldugunu, masa
sandalye gibi araclarin ¢ocuklara uygun oldugunu, 1s1, 151k, renk ve goriiniimiin uygun oldugunu,
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siniflarin genis ve ferah oldugunu, okulun bahgesinin oldugunu vurgulamiglardir. Bazi 6grenci
goriigleri su sekildedir:

K19: Simiflar ¢ok sade ve ¢ocuklara gore tasarlanmig, pencerelerde korkuluklar bulunmakta.

K23: Disaridan giiriiltii geliyor rahatsiz edici ses yalitimi olmali.

K90: Smifta dikkat dagitici nesneler yok, bunun ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Is1, 151k, renk
giizel. Cocuklara gére her sey.

3.6. Ozel Egitim Uygulamalarinda Simif Yonetimine Iliskin Diisiinceleriniz Nelerdir?

Ogrenciler ile yapilan goriismeler araciligiyla smif yonetimine yonelik diisiinceleri
incelenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7: Sinif Yonetimine Yonelik Gériisler

Tema Alt Tema Kodlar f
Sinif ortam1 uygun 10

Fiziksel Ozellikler Ist, 151k 9

Sinifin biyiikligi 9

BEP var 5

Plan-program Sistemli 5

Esnek 5

Plana gore hareket ediliyor 5

Zaman Ders siireleri kisa 4

Dikkat siiresine gore degisiyor 4

= Kurallara tam uyuluyor 3
:g Miski Birlikte hareket ediliyor 16
5: Qgretmen stirekli uyartyor 15
g Ogretmen sinifa hakim 11
A Diizen var 11

Soru sorma ¢ok sik var 8

Disiplin var 8

Gorseller kullanilmali 8

Rol model olmak 6nem tasiyor 7

Davranig Motivasyon saglanmaya calisiltyor 9

Yonergeler vurgulaniyor 9

Farkli etkinlikler uygulantyor 9

Pekistiregler kullaniliyor 8

Deneyerek 6grenme firsati sunuluyor 8

Dikkat toplanmaya calisiliyor 7

Tablo 7°de goriildiigii gibi goriismelerden elde edilen veriler fiziksel 6zellikler, plan, program,
zaman, iliski ve davranis olmak iizere bes alt temada gruplandirilmistir. Ogrenciler fiziksel ortama
yonelik smif ortamimin uygun oldugunu, 1s1, 151k, smif biiyiikliigii agisindan sorun olmadigimi ifade
etmislerdir. Sinif yonetiminin plan program boyutunda planin sistemli ve esnek oldugunu, BEP’in
uygulandigini belirtmislerdir. Zaman boyutunda ise dikkat siiresine gore hareket edildigini, kurallara
tam uyuldugunu, ders siiresinin kisa oldugu goriigiindedirler. Siif yonetiminin iliski boyutunda;
birlikte hareket edildigini, 6gretmenin sinifa hakim oldugunu, sinifta diizen ve disiplinin oldugunu,
soru sormanin sik oldugunu, gorsellerin kullanilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Davranis olarak
ise; Ogretmenin motivasyonu artirmaya c¢aligtigini, yonergelerin uygulandigimi, farkli etkinliklerin
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uygulandigini, pekistireglerin kullanildigini, dikkat toplanmaya c¢alisildigini, deneyerek O0grenmeye
firsat sunuldugunu ifade etmislerdir. Baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

K14: Swmifta birlikte hareket ediliyor, diizenli bir ortam soz konusu ancak bazen aglama nébetleri

geciriyor ¢cocuk, ogretmen sinifa hakim.

K27:Disiplin var, ogretmen her seyin farkinda, ailelerin yaklagimi yetersiz ama ¢ocuklar yeni seyler

ogreniyor.

K39: Dikkat siireleri ¢ok kisa, ogretmen ona gore programi degistiriyor, goz temasi ¢ok az, ogretmen

onun igin ¢abaliyor.

3.7. Ozel Egitim Uygulamalarinda Cocukla iletisim ile ilgili Diisiinceleriniz Nelerdir?
Ogrenciler ile yapilan goriismelerde cocukla iletisim siireci incelenmistir. Gériismelerden elde

edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8: Cocuk ile Iletisime Yonelik Goriigler

Tema Alt Tema Kodlar f
Yiiz ifadeleri 5
G0z temast 10
Sozsiiz Iletisim Beden dili 5
Dokunma 2
Hareketler 2
So6z kisa, anlagilir 20
) Ses tonu 17
Sozlii Tletisim Acik, net ifade 15
E Etkin dinleme 10
= Emir ctimleleri 18
= Kendini ifadeye firsat verme 15
=]
3 Soru-cevap 14
“ fletisim Dili Dikkat ¢ekme 10
Dokunma 8
Empatik yaklagim 7
Ben dili 5
Dinlememe 4
Sesleri ¢gitkaramama 4
Iletisim Sorunlart  Teknik engeller 4
Psikolojik engeller 3

Tablo 8’de goriildiigii goriismelerden elde edilen veriler dort alt temada gruplandirilmigtir.
Sozsiiz iletisime yonelik yiiz ifadeleri ile iletisim kurulduguna, géz temasinin énemli olduguna, beden
dili, dokunma ve hareketlerin énemine deginilmistir. Sozlii iletisim 6gelerinde ise ses tonunun iyi
ayarlandigini, konugmalarin kisa ve anlasilir oldugunu, etkin dinlemenin gergeklestigini ifade
etmislerdir. Cocuklarla iletisimde emir climlelerinin kullanildigimi, ¢ocugun kendini ifade etmesine
firsatlar sunuldugunu, soru cevap yonteminin ¢ok kullanildigini, bazen dokunarak iletisim
kuruldugunu ve empatik yaklagima Oonem verildigini belirtmislerdir. Baz1 0grenci goriisleri su
sekildedir:
K20: Swnifta ogretmen emir kipleri kullaniyor, ilk basta anlamamistim ama simdi anliyorum ki gerekli.
K27: Bazen aym dil kullaniliyor bazen miimkiin olmuyor. Iletisim kurmak ¢ok zor, goz temasimin ¢ok
onemli oldugunu anladim.
K38: Ogretmen ¢ocugun elinden tutuyor yoksa zor oluyor, égretmenimiz ¢ok ozverili. Dokunarak
anlatmak zorunda kaliyor.

3.8. Ozel Egitim Uygulamalarinda Materyal Kullamm ile 1lgili Diisiinceleriniz
Nelerdir?
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Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore materyal kullanimma iliskin
veriler incelenmigtir. Gorligmelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde tasnif
edilerek Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9: Materyal Kullanimina Iliskin Goriisler

Tema Alt Tema Kodlar f
Materyaller var 30
Olumlu Materyaller ¢ok sik kullaniliyor 19
Materyaller sik kullaniliyor 17
Materyaller kullaniliyor 15
Materyaller yok 5
g Olumsuz Materyaller kullaniimryor 3
= Yetersiz 3
=
M Ogretim amaglarma uygun 10
% Basit, sade, anlasilir 9
= Uygulama firsatt sunuyor 7
= Gelisim 6zelliklerine uygun 7
Genel Ozellikler Bireysel farkliliklara dikkat ediliyor 6
Sagliga uygun 5
Ogrencileri giidiiliiyor 4
Ogrenmeyi pekistirici 3
Yaparak yasayarak 6grenme firsati 3

Tablo 8’de goriildiigii gibi materyal kullanimina iliskin goriismelerden elde edilen veriler
olumlu, olumsuz ve genel 6zellikler olmak {izere ii¢ alt temada gruplandiriimistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu materyal kullamldigi, 11 Ogrenci ise materyallerin kullanilmadigi goriisiindedir.
Materyallere iliskin genel ozellikleri ise 0grenciler; 0gretim amaglarina uygun, basit, sade anlasilir,
uygulama firsati sundugu, gelisim 6zelliklerine uygun, bireysel farkliliklara dikkat edildigi, sagliga
uygun oldugu, ogrencileri giidiiledigi, 6grenmeyi pekistirdigi, yaparak yasayarak O0grenme firsati
sunuldugu ifadeleriyle belirtmislerdir. Bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

K16: Materyaller 6gretmenin eli ayagi, ¢ok sik kullanilyyor, ¢cok anlamls.

K21: Materyaller saghga uygun olmali, bazi materyaller boyle degil, dgretmen yonetime bunu ifade
etti.

K27: Smfimiz ¢ok kiiciik materyaller yetersiz, dgretmen ¢ok zorlaniyor, ¢iinkii ozel egitime ihtiyag
duyan ogrenciler i¢cin vazgecilmez.

3.9. Ozel Egitim Uygulamalarinda Gézlemlediginiz Sorunlar Nelerdir?

Ogrenciler ile yapilan goriismeler araciligiyla 6zel egitim uygulamalarinda gdzlemlenen
sorunlar tespit edilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo
10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Gozlemlenen Sorunlara liskin Goriisler

Tema Alt Tema Kodlar f
® Dikkatini toplamak 11
5 5 Ilgisizlik 10
=R Ogrenciye yonelik Davranig problemleri 9
o 2 <
N O Saglik sorunlart 9
QO N
&)

Derslerin verimsiz olmasi 5

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 57-75

69



70

Iletisim sorunlar1 5
Ogretmene yonelik Sinif yonetim becerisi 4
Materyal kullanimi 4
Bilgi eksikligi 21
Ailelere yonelik Ekonomik sorunlar 18
Kabullenmeme sorunu 18
Olumsuz anne baba tutumu 17
Yoneticilere yonelik Koordinasyon sorunu 4
Tolerans diizeyi 3
Ulasim 10
Hijyen 9
Genel Sorunlar Fiziksel ortam 8
Iletisim sorunu 8
Paydaslarin isbirligi sorunu 5
Personel yetersizligi 5
Materyal eksikligi 4

Tablo 10’da goriildiigii gibi Ogrencilerle 6zel egitim uygulamalarindaki sorunlara yonelik
yapilan goriismelerden elde edilen veriler 6grenciye, 6gretmene, aileye, yoneticilere yonelik sorunlar
ve genel sorunlar olmak iizere bes alt temada gruplandirilmistir. Ogrenciye yonelik sorunlar dikkatini
toplayamama, ilgisizlik, davranis problemleri ve saghik sorunlaridir. Ogretmene ydnelik sorunlar
derslerin verimsiz olmasi, sinif yonetim becerisi, iletisim sorunlar1 ve materyal kullanim sorunu olarak
goriilmektedir. Ailelere yonelik sorunlar bilgi eksikligi, kabullenmeme sorunu, ekonomik sorunlar,
olumsuz anne baba tutumudur. Yoneticilere yoOnelik sorunlar koordinasyon ve tolerans diizeyi
sorunudur. Ayrica genel sorunlarin ise ulasim, hijyen, fiziksel ortam, iletisim sorunu, paydaslarin is
birligi, personel yetersizligi, materyal eksikligi oldugunu belirtmislerdir.

K17: Ogrencilerin derslerde dikkatini toplamak ¢ok biiyiik sorun, hemen dagiliyorlar, dikkat siireleri
cok kisa.

K39: En biiyiik sorunun ailelerin ¢ocugu kabullenmemesi olarak gériiyorum. Cocuk kirli kiyafetlerle
okula geliyor.

K90: Materyal var ama kullanilmiyor ne yazik ki.

3.10. Ozel Egitim Uygulamalarinda Gézlemlediginiz Sorunlara Yoénelik Coziim
Onerileriniz Nelerdir?

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ¢dziim onerilerine yonelik diisiinceleri tespit edilmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgular kod, alt tema ve temalar halinde Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Coziim Onerilerine Yonelik Goriisler

Tema Alt Tema Kodlar f
) Dikkat ¢aligmalar1 yapmak 10
Ogrenciye yonelik Davranig yonetimi becerileri edindirmek 8
Yasam becerilerini kazandirmak 8
;Lg ) Plan-programi takip etmek 5
o Ogretmene yonelik Farkli 6gretim teknikleri kullanilmali 4
Q Uygulamali siif yonetim etkinlikleri 3
;§ Materyal kullanimini tesvik etmek 3
S
< Aile egitimlerini yayginlagtirmak 20
Ailelere yonelik Ekonomik destek olmak 17
Duygusal destek vermek 17
Ebeveynlik becerilerini artirmak 13
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Yoneticilere yonelik Ogretmenlerle koordinasyonu artirmak 5
Paydaslarla ortak hareket etmek 5
Okul ulasimi kolay yerlere yapilmali 11
Temizlik personeli ve malzeme arttirilmali 10
Camlara korkuluklar yapilmali 8

Genel Coziimler Tutunma barlar1 olmali 8
Bahge genis olmali 7
Asansor olmali 5
Ses yalitimi olmali 4
Hareket egitimleri artirilmali 4

Tablo 11°de goriildigi gibi 6grencilerle goriismelerden elde edilen veriler bes alt temada
gruplandirilmugtir.  Ozel egitim uygulamalarinda 6grenciye ydnelik ¢oziim &nerilerini; dikkat
caligmalar1 yapmak, davranis yonetim becerilerini gelistirmek, yasam becerileri kazandirmak olarak
belirtmiglerdir. Ogretmenlere ydnelik ¢dziim oOnerilerinde plan, programin uygulanmasini, farkli
Ogretim tekniklerini kullanmayi, materyal kullaniminin tesvik edilmesini onermektedirler. Cocuk
gelisim programi Ogrencileri aile egitimlerinin yayginlagtirilmasini, ebeveynlik becerilerinin
geligtirilmesini ve ailelere ekonomik ve duygusal destek verilmesini Onermektedir. Yoneticilere
yonelik olarak Ogretmenlerle koordinasyonun artirilmasini, paydaslarla birlikte hareket etmeyi
onermektedirler. Genel ¢oziimler temasinda ise; okulun ulasimi kolay yerlere yapilmasini, temizlik
personeli ve malzemelerinin artirilmasini, camlara korkuluklarin yapilmasini, tutunma barlarinin
yapilmasini, bahgenin genis olmasini, asansdr olmasini, ses yalitimli smiflar olmasini, hareket
egitimlerinin artirilmasini 6nermektedirler. Bazi 6grenci goriisleri su sekildedir:

K26: Bence en onemli ¢oziim aile egitimleri, ailelere destek verilmeli.
K47: Okul ortami farkl engel gruplarina gore iyice tasarlanmali, ulasim sorunlar: giderilmeli.

K88: Beden egitim sinifi olmall ve hareket egitimleri artirdmali ¢iinkii cocuklar ¢ok severek katilyyor.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu béliimde, Ozel Egitim Uygulamalar kapsaminda 6zel egitim kurumlarma giden Cocuk
Geligimi Programi 6grencilerinin Ozel Egitim Uygulamalar ile ilgili goriislerine yonelik sonuglar
tartisilmustir.

“Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Ogrenciler” temasma ait bulgularda 6grenciler dzel egitime
ihtiya¢ duyan 6grencilerin olumlu 6zelliklerini saygili olmasi, gergek sevgi tasimasi, uyumlu olmasi,
kendine 6zgli olmasi, 6gretmeni sevmesi, gorevleri iyi yapmasi ve ilerlemeler goriinmesi seklinde
ifade etmiglerdir. Sorumluluk almamasi, katilim géstermemesi, sadece kendi istegi olmasini istemesi
ve isteksizlik ise olumsuz 6zellikler olarak belirtmektedir. Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuca
gore Ogrencilerin genel durumunda ise 6grenme giicliigii, dikkat eksikligi, iletisim sorunlari, ige
kapaniklik, sosyal etkilesimin olmamasi, zihinsel yorgunluk, cabuk sikilma, saldirganlik, gbz temasi
kuramama, dil gelisiminde zayiflik, yalmzlik, uyum sorunlari, odaklanma ve mutsuzluk
goriilmektedir. Zihinsel engelli bireyler hem kisa siireli bellekte bilgi toplama ve kullanma, 6grenmeye
yonelik dikkat, ortak dikkat ve dikkat dagitici uyaranlari kontrol etme, yetersizlik diizeyine bagl
olarak alic1 ve ifade edici dil kullanimi, sorunun nasil ¢dziilecegini planlama, ¢oziimleri kontrol etme,
uygulama ve degerlendirme gibi iist bilissel alanlarda sorunlar yasarlar. Ayrica diigiik motivasyon ve
Ogrenilen bilgilerin genellenmesi ile sosyal, davranis ve uyum sorunlari gdstermektedir (Cifci-
Tekinarslan, 2019, s. 170). Benzer sekilde 6zel egitim alan bazi 6grencilerde dikkat ¢ekmek, hos
olmayan bir isten kagmak veya istedigini elde etmek i¢in problem davraniglar sergilemek
goriilebilmektedir (Sucuoglu ve Demir, 2017). Bu sonuglara benzer sekilde Demir ve Kale’nin (2019)
aragtirmasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin diger 6grencilerle etkinlik yaparken sorun yasadiklart,
Ozel egitim siniflarinin uygun yerlere yerlestirilmedigi, 6zel gereksinimli Ogrencilerin etiketlenip
dislandigi, sinifta gerekli donanimin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmigtir. Egitim- 6gretim yalniz
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okulda ve 6gretmenler ile yiiriitiilen bir siire¢ olarak diisiiniilmemelidir. Okul disinda kalan zamanlarin
da verimli ve nitelikli bir bicimde degerlendirilmesinin saglanmasi ig¢in ddev etkinlikleri tercih
edilmektedir (Sahin ve Altinay, 2008).

“Ogretmenlere Yonelik Goriisler” temasina ait bulgular incelendiginde ii¢ alt temanin ortaya
ciktig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler dgretmenlerin sabirli, merhametli, sagduyulu, adaletli,
yardimsever, giiler yiizli ve donanimli olduklarint belirtmiglerdir. Ancak bazi 6grenciler
Ogretmenlerin ilgisiz olduklarini, derslerin verimsiz gegtigini, asir1 kuralci olduklarini ve farkli bransta
oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin genel olarak ise; basit ve sade konustuklari, tek tek
ogrencilerle ilgilendikleri, iyi iletisim becerilerine sahip olduklari, ¢ocuk ile ¢ocuklastiklari, sinif
yonetim becerilerinin iyi oldugu, farkli etkinlikler yaptiklari, farkli 6grenme stratejileri uyguladiklari,
planli programli olduklari, 6grencinin 6grenmesiyle mutlu olduklari, 6grencinin motivasyonunu
sagladiklari, engel tiiriine gore yaklastiklari, 6grenciyi iyi tanidiklari, deneyimli olduklar1 goriilmiistiir.
Yildiz (2015) 6gretmenlerin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencileri sinif i¢i etkinliklere yeterince dahil
etmediklerini ve bu nedenle bu Ogrencilerin sinifta yikici davranislarda bulunma egiliminde
olabileceklerini belirtmektedir. Ozel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin engel tiirlerine gore
Ogretmenlerin tutum ve desteginin degistigini belirten arastirmacilar da vardir (Khan, Hashmi ve
Khanum, 2017). Avcioglu (2017) baz1 o6gretmenlerin smifta engelli &grencilerle hi¢ iletisim
kurmadiklarini, 6zellikle zihinsel engelli 6grenciler sinifta istenmeyen davraniglar sergilediklerinde
¢ogunlukla onlarla konugsmamay1 veya tepkisiz kalmayi tercih ettiklerini ve 6grencilerin sinifta olumlu
davranislar sergilediklerinde onlar1 ¢esitli sekillerde 6diillendirdigi sonucunu bulmustur.

“Ailelere Yonelik Gortisler” temasi ile ilgili ailelere yonelik 25 6grenci olumsuz goriis
bildirirken, 10 6grenci higbir bilgi sahibi olmadigini, 68 6grenci ise olumlu geribildirimler vermistir.
Ailelerin ¢ok ilgili olduklarini, ¢ocuklarina karsi ¢ok hassas olduklarini, 6gretmeni ile iletisim halinde
olduklarini, c¢ocugunun ihtiyaglarinin farkinda olduklarini, ¢ocuklarini ¢ok sevdiklerini, onlar
kabullendiklerini ve aile egitimlerine ihtiyaglar1 olduklarini ifade etmislerdir. Onciil de (2012) 6zel
egitime muhtag ¢ocugu olan ailelerin ¢ocugun eksik oldugu becerilerin nasil kazanilacagi, ¢ocukla
saglikli iletisimin nasil kurulacagi, ¢ocugun davraniglarinin nasil kontrol edilecegi gibi konularda
destege ihtiyaci oldugunu belirtmektedir.

“Plan ve Programa Iliskin Goriisler” temasma ait bulgularda &grenciler planmn, kaba
degerlendirme formlarmin ve BEP’in uygulandigimi ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler planlarin
uygulanmadigini diisiinmektedirler. Plan ve programa yonelik yas grubuna uygun hareket edildigini,
sistematik, diizenli ve esnek oldugunu, dikkat siiresine ve engel tiiriine gore hareket edildigini, konu
o6grenmeden digerine gecilmedigini belirtmektedirler. BEP, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler igin
hazirlanmis 6gretimde kullanilan bir programdir. Sahin ve Giirbliz (2016) BEP'lerin dgretmenler
tarafindan hazirlanmadigini ve genellikle internetten elde edildigini, uygulansa bile BEP'lerin 6grenci
yetersizlik diizeyine uygun olmadigini belirlemistir. Demirbilek ve Levent (2020) 6gretmenlerin bu
ogrenciler i¢in kaynastirma Ogrencileri icin BEP hazirlarken bu planlar1 hazirlamak igin yeterince
dikkat ve ozen gostermedigini, BEP hazirlik agamasimi ekstra bir is yiikii olarak gordiigiinii
belirtmektedir. Anilan ve Kayacan (2015) da BEP'in uygulanmasinda 6gretmenlerin yetersiz
olduklarim tespit edilmistir.

“Fiziksel Ozellikler” temasina ait bulgular fiziksel 6zelliklerine yénelik goriisler olumlu ve
olumsuz olmak iizere iki alt temada gruplandirilmistir. Ogrenciler ulasimin zor oldugunu, teknolojik
araclarin az oldugunu, kdselerin sivri oldugunu, materyal eksikliginin oldugunu, yerlerin kaygan
oldugunu, disaridan giiriiltii geldigini, siniflarin kiigiik olup yeterli hareket alaninin olmadigini, beden
egitimi sinifinin olmamasini olumsuz olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler olumlu olarak smiflarm
materyal kullanimina uygun oldugunu, giivenli ve ¢ocugun gelisimine uygun ortam sunuldugunu,
okulda rampalarin oldugunu, simniflarin engel durumuna gore tasarlandigini, dikkat dagitic1 faktorlerin
olmadigini, lavabo ve tuvaletlerin ¢ocuklara uygun oldugunu, sade bir ortamin oldugunu, masa,
sandalye gibi araglarin ¢ocuklara uygun oldugunu, 1s1, 1s1k, renk, goriiniimiin uygun oldugunu,
smiflarin genis ve ferah oldugunu, okulun bahgesinin oldugunu vurgulamiglardir.

“Siuf Yonetimi” temasina ait bulgular fiziksel 6zellikler, plan, program, zaman, iliski ve
davranis olmak ftizere bes alt temada gruplandirilmistir. Ogrenciler fiziksel ortama yonelik sinif
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ortaminin uygun oldugunu, 1s1, 151k, siif biiyiikliigli agisindan sorun olmadigini ifade etmislerdir. Sinif
yOnetiminin plan program boyutunda planin sistemli ve esnek oldugunu, BEP’in uygulandigin
belirtmislerdir. Zaman boyutunda ise dikkat siiresine gore hareket edildigi, kurallara tam uyuldugu,
ders siiresinin kisa oldugu goriisiindedir. Sinif yonetiminin iligki boyutunda; birlikte hareket edildigi,
Ogretmenin sinifa hakim oldugu, sinifta diizen ve disiplinin varlii, soru sormanin sik oldugu,
gorsellerin kullanilmasi gerektigi goriisleri dile getirilmistir.

“Cocukla Iletisim” temasina ait bulgular incelendiginde sdzsiiz iletisime yonelik yiiz ifadeleri
ile iletisim kuruldugu, géz temasinin dnemli oldugu, beden dili, dokunma ve hareketlerin dnemine
deginilmistir. S6zIi iletisim 6gelerinde ise ses tonunun iyi ayarlandigi, konugmalarin kisa ve anlasilir
oldugu, etkin dinlemenin gergeklestigi ifade edilmistir. Cocuklarla iletisimde emir climlelerinin
kullanildigini, ¢ocugun kendini ifade etmesine firsatlar sunuldugunu, soru cevap yonteminin g¢ok
kullanildigini, bazen dokunarak iletisim kuruldugunu ve empatik yaklasima onem verildigini
belirtmislerdir (Yildirim, 2018). Arslan vd. (2022) yaptiklari calismada o6zel egitimde calisan
O0gretmenlerin ailelerle iletisim kurarken dogrudan iletisim, yiiz yiize iletisim, telefon iletisimi,
toplantilar, okul giris ¢ikislari, cevrim igi toplantilar, ev ziyaretleri, kiigiik not kagitlar1 ve samimiyetle
iletisim kurduklarini ifade etmektedirler.

“Materyal Kullanim1” temasina iliskin goriismelerden elde edilen veriler olumlu, olumsuz ve
genel &zellikler olmak iizere ii¢ alt temada gruplandirilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu materyal
kullanildigi, 11 6grenci ise materyallerin kullanilmadigi goriisiindedir. Materyallere iliskin genel
ozellikler alt temasina gore 6grenciler materyallerin 6gretim amaglarina uygun oldugunu, basit, sade
anlasilir oldugunu, uygulama firsatt sundugunu, gelisim o&zelliklerine uygun oldugunu, bireysel
farkliliklara dikkat edildigini, sagliga uygun oldugunu, o&grencileri giidiiledigini, &grenmeyi
pekistirdigini, yaparak yasayarak Ogrenme firsati sunuldugunu belirtmislerdir. Khan, Hashmi ve
Khanum, (2017) 6gretmenlerin yeterli materyallere sahip olmadiklarin1 tespit etmistir.

“Coziim Onerileri” temas1 kapsaminda 6grenciler dzel egitim uygulamalarinda &grenciye
yonelik ¢oziim Onerilerini; dikkat caligmalart yapmak, davranig yOnetim becerilerini gelistirmek,
yasam becerileri kazandirmak olarak belirtmiglerdir. Ogretmenlere yonelik ¢oziim onerilerinde plan,
programin uygulanmasini, farkli 6gretim tekniklerini kullanmayi, materyal kullaniminin tesvik
edilmesini 6nermektedir. Cocuk Gelisimi programi dgrencileri aile egitimlerinin yayginlastirilmasini,
ebeveynlik becerilerinin gelistirilmesini ve ailelere ekonomik ve duygusal destek verilmesini
onermektedir. Yoneticilere ise O6gretmenlerle koordinasyonun arttirilmasini, paydaslarla birlikte
hareket etmeyi 6nermektedir. Genel ¢oziimler temasinda ise; okulun ulagimi kolay yerlere yapilmasini,
temizlik personeli ve malzemelerinin arttirilmasini, camlara korkuluklarin yapilmasini, tutunma
barlarmin yapilmasini, bahgenin genis olmasini, asansoér olmasini, ses yalitimli siniflar olmasini,
hareket egitimlerinin artirilmasini dnermektedirler.
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pandemic period. A descriptive survey model was used in the research. The research was conducted with 113
social studies teachers from 34 different cities. The data were collected with an online questionnaire containing
Likert type and open-ended questions developed by the researchers. Descriptive analysis methods were used in
the analysis of the research data. As a result of the research, it has been revealed that social studies teachers'
competence in using information technologies is at a moderate level, and they cannot use web 2.0 technologies,
which are used for online content presentation, communication and cooperation, assessment and evaluation
purposes in the education process, effectively. In the research, it was revealed that the pandemic process
contributed positively to the development of teachers' digital competencies. Teachers stated that they improved
their digital competencies by participating in online trainings given on different platforms as well as the online
trainings opened by the Ministry of National Education during this period. In addition, it has been determined that
the distance education process during the pandemic period affects teachers' teaching methods and techniques, and
distance education limits the methods and techniques that can be used in the course. The results obtained in the
research were discussed in detail and suggestions were presented to practitioners and researchers.

Keywords: Education, Instruction, Technology, Social Studies Teacher, Pandemic, Distant Education
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1. GIRIS
Diinyada son donemde yasanan Covid-19 pandemisi egitim-6gretim siirecinde de degisimleri
beraberinde getirmistir (Latorre-Cosculluela vd., 2021). Egitim-6gretim ortamlarinda teknolojiye dayali

uygulamalarin zorunlu olarak kullanilmasi ile teknolojik araglarin egitim ortamlarinda etkili ve verimli
kullaniminin 6nemi artmistir.

Egitimin her alaninda oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de dijital teknolojilerin kullanim1
Ogretim ve 0grenme siirecine olumlu yansimaktadir. Nitekim yapilan arastirmalarda Sosyal Bilgiler
dersinde bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin basarilarini artirdigi tespit edilmistir (Afsin, 2015;
Alkar, 2017; Cener, 2011; Hayal, 2015; Keser, 2012; Malkog, 2018; Yapicioglu, 2018; Yaylak, 2010).
Egitim-0gretim ortamlarinin en énemli unsuru haline gelen teknolojik araclarm egitime yeni bir bakis
acist getirmesi, yeni nesillerin teknoloji ile iliskisinin daha giiclii olmasi, 0gretmen ve Ogretmen
adaylarmin teknoloji kullanim yeterlilikleri agisindan {ist konumda olmalarini gerektirmektedir. Nitekim
ogretim teknolojileri araglarim1 kullanma yeterlilikleri daha iyi olan 6gretmenler bu teknolojileri
derslerinde daha etkili bir sekilde kullanmaktadir (Yilmaz ve Ayaydin, 2015). Ancak yapilan
arastirmalarin bir kisminda 6gretmenlerin teknolojiye ayak uydurmakta zorlandiklar1 (Giindogan, 2019;
Karakog, 2020; Yener, 2015), Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin 6gretim teknolojilerini kullanma
konusundaki yeterliliklerinin sinirli oldugu tespit edilmistir (Aksin, 2014; Bal ve Karademir, 2013;
Franklin ve Molebash, 2007; Giindogan, 2017; Hong, 2016; Nkweke, Loveday ve Agi-Otto, 2013; Saka
Oztiirk, 2017; Tomal vd., 2019; Turgut, 2017; Unal ve Ozturk, 2012; Ayaydin ve Y1lmaz, 2015). Diger
yandan yapilan bazi arastirmalarda ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojilerini
kullanmaya yonelik olumlu tutum icinde olduklari (Hong, 2016; Dere ve Ates, 2020), 6gretim
teknolojilerini kullanmada kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. (Alatas, 2008; Demirezen ve
Keles, 2020; Kaya, 2019; Keles, 2019; Yusufoglu, 2021). Ogretmelerin Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda yaygin olarak bilgisayar, projeksiyon cihazi, akill tahta, tarayicidan yararlandiklari ve ofis
programlarini kullandiklar: tespit edilmistir (Aydin, 2016; Ayaydin, 2014; Karaloglu, 2009). Web 2.0
teknolojilerini kullanmada ise orta derecede yeterli olduklari ortaya ¢ikmistir (Keles, 2019).

Ogretmenlerin &gretim teknolojilerini kullanmalarmin yaninda yenilikgi dgretim yontem ve
tekniklerini kullanmalar1 da 6nem arz etmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanma durumlar ile ilgili yapilan arastirmalarda farkli sonuglarin elde edildigi
goriilmektedir. Aragtirmalarda 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretiminde genellikle diiz anlatim, soru-
cevap, gosteri gibi 6gretmen merkezli geleneksel yontem ve teknikleri kullandiklari, bununla birlikte
ornek olay, tartisma, isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi, rol yapma, gezi, drama, arastirma-inceleme,
egitsel oyun gibi yontem ve tekniklere de yer verdikleri tespit edilmistir (Ayaydin ve Aktag, 2020;
Berkant ve Arslan, 2015; Bolinger ve Warren, 2007; Celikkaya ve Kus, 2009; Durdukoca, 2018;
Kayabasi, 2012; Ilter, 2008; Russell III, 2010; Yaylak, 2020; Yilmaz, 2008; Yildirim, 2019). Yapilan
aragtirmalarda Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
akademik basariy1 artirmada 6gretmen merkezli yontem ve tekniklere gore daha etkili oldugu tespit
edilmistir (Ajayi, 2018; Brisini, 2018; Celikkaya ve Unal, 2009; Erbil ve Kocabas, 2020; Giilistan ve
Akoglu, 2020; Giines, 2019; Landers, 2018; Oyibe, ve Nnamani, 2014; Ocak ve Didin, 2018; Seyhan,
2020; Summers ve Dickinson 2012; Toklucu ve Bayram, 2016; Yesilpinar, Uyar ve Doganay, 2018).

Bu aragtirmalara ilaveten iilkemizde Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili yayimlanmis makale ve
tezlerin incelenmesi neticesinde Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenci basarisinin artmasinda en etkili
materyallerin bilgisayar destekli egitim materyallerinin oldugu, oOgrencilerin derse aktif olarak
katilimlariin saglandig1 yontem ve tekniklerin 6grencilerin basarilarii artirmada daha etkili oldugu,
Sosyal Bilgiler derslerinde en etkili yontemlerin drama, bilgisayara dayali yontem ve teknikler, tarihi
yerlerin kullanimi, miize kullanimi, ters yiiz edilmis smif yontemleri, 6rnek olay yontemi, sahne
sanatlari, is birligine dayali 6grenme yontem ve teknikleri ile aktif 6grenme yontemlerinin oldugu
sonucuna ulagilmistir (Akkeyik, 2021).

Covid-19 salgmi siirecinde uzaktan egitime gecilmesiyle ilgili olarak Sosyal Bilgiler 6gretim
slirecini inceleyen aragtirmalar yapilmistir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler 6gretiminde uzaktan egitim
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stirecinde alt yap1 eksikligi, derse katilim, degerlendirme, iletisim, egitim-O6gretim siireglerindeki
tutarsizliklar, sosyallesme, esnek egitimin dogru kullanilmamasi, grup calismasi ve firsat esitligi
konularinda problemler yasandigi tespit edilmistir (Korkut ve Memisoglu, 2021). Buna benzer olarak
Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde altyap: eksikligi ve Ogrenci katiliminin
yetersiz olmasi, 6grencilerin derse yeterince odaklanamamasi, 6gretmenin kontroliiniin zorlasmasi ile
ilgili sorunlar yasadigi tespit edilmistir (Akgiil, 2021). Canpolat ve Yildinm (2021) ortaokul
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde 6gretmenden kaynaklanan sorunlar, 6grenciden kaynaklanan
sorunlar, erisim ve alt yapidan kaynakli sorunlar, EBA, EBA TV ve EBA canli ders ortamlarindan
kaynaklanan sorunlar ve ydnetimden kaynaklanan sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim siirecinde teknolojiyi etkin kullanmaya hazirliksiz yakalandigi (Torrey ve Jeromie, 2021)
ancak uzaktan egitim siirecinin Ozellikle 6gretmenlerin teknolojik bilgilerini artirmalarina katki
sagladig1 tespit edilmistir (Akca, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021; Palaz, 2022). Uzaktan egitim
stirecinde Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlardan biri de dersin Ogretiminde kullanilan ydntem ve
tekniklerle ilgilidir. Arastirmalarda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi siirecinde genellikle diiz
anlatim yontemini kullandig1, 6grencilerin aktif olmasini saglayacak yontem ve tekniklerden yeterince
yararlanamadiklar1 bununla birlikte soru cevap, beyin firtinasi, altt sapka ve benzetim yontem ve
tekniklerinden yararlandiklar1 tespit edilmistir (Akga, 2020; Macit ve Coban, 2021; Uyar, 2020;
Yesilyurt, 2021). Ayrica pandemi siirecinde eglenmeye dayali grenme yaklasimlarimin kullanilmasinin
Ogrencilerin ilgisini ve motivasyonunu artirdigi tespit edilmistir (Tetep ve Dahlena, 2021). Sosyal
Bilgiler dgretiminde bilim ve teknolojinin yansimalarinin artarak siirecegi, dersin 0gretme-6grenme
stirecinin zenginlestirilmesinde ve 6lgme degerlendirme boyutunda dgretim arag-gereclerinin yaninda
cevrim i¢i uygulamalarin yayginlasacagi 6n goriilmektedir (Ciydem ve Kaymakei, 2021).

Pandemi siireci ile birlikte egitim-6gretimde teknolojinin kullanimu ile ilgili ¢aligmalar 6nem
kazanmugtir. Ulkemizde sosyal bilgiler dgretmenlerinin teknoloji kullanim durumlarmi inceleyen
arastirmalar olmakla birlikte pandemi siirecinin 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri ve kullandiklar
Ogretim yontem ve teknikler {izerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarin sinirli oldugu tespit
edilmistir. Nitekim pandemi siireci egitimde ¢esitli sorunlar1 beraberinde getirse de daha 6nce dijital
teknolojilerin kullanimiyla ilgili bilgi ve becerisi diisiik 6gretmenler bile uzaktan egitim teknolojilerinin
kullanimint deneyimlemislerdir. Ayrica uzaktan egitim siirecinin daha etkili hale getirilebilmesi
noktasinda ¢esitli dijital teknolojileri ve yontemleri kullanmaya odaklanmak durumunda kalmiglardir.
Pandemi siirecinin egitim agisindan olusturdugu sorunlar1 ortaya koyan bircok caligmaya
rastlanmaktadir. Ancak bu kriz siirecinin egitim acgisindan olusturdugu firsat ve kazanimlara da
odaklanmak gerekmektedir. = Bu dogrultuda aragtirmanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pandemi siirecinde 6gretim teknolojileri araglarini kullanma durumlarini ve pandemi siirecinin dijital
yeterlilikleri ve O6gretimde kullandiklari yontem-teknikler iizerindeki etkilerine yonelik goriislerini
ortaya ¢ikarmaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi dénemindeki uzaktan egitim siirecinde
ogretim teknolojileri araglarini ve 6gretim yontemlerini kullanim durumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
betimsel aragtirma yontemlerinden tarama arastirmasi kullanilmistir. Tarama arastirmalari, bir konu
veya duruma iligkin bir grubun 6zelliklerini ¢esitli 6lgme araglariyla tanimlamay1 igeren bir aragtirmadir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun., 2012). Tarama arastirmalar1 genellikle yaygin olarak kullanilan ve
bireylerin goriisleri, tutumlari, inanglar1 ve faaliyetleri ile ilgili 6zeliklerinin belirlendigi deneysel
olmayan bir aragtirma tiiriidiir (Christensen vd., 2015).

2.2. Katihma Bilgisi

Diinyada ve iilkemizde etkili olan Covid-19 pandemisiyle iilkemizde 2019 yilindan itibaren
2021 yilina kadar egitim-6gretim ortamlarinda yiiz yiize egitime ara verilerek egitim-6gretime ¢evrim
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i¢i uygulamalarla devam edilmistir. Ulkemizde uzaktan egitim siireci Egitim Bilisim Ag1, TV kanallart
ve ¢evrim i¢i platformlar araciliiyla gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin evrenini Tiirkiye’de uzaktan
egitim siirecinde yer alan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma goniillii 6gretmenlerin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda 34 farkli ilden 113 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden
pandemi nedeniyle gergeklestirilen uzaktan egitim siirecinin sonu olan 2021 yili yaz déneminde veri
toplanmigtir. Arastirma kapsaminda ¢evrim ig¢i olarak hazirlanan anket linki Ogretmenlerle
paylasilmistir. Ogretmenler goniilliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilmiglardir. Caligmaya katilan
dgretmenlerin 53’1 erkek (%46,9), 60’1 kadindir (%53,1). Ogretmenlerin ayrintili demografik 6zellikleri
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

N %
Cinsiyet Erkek 53 46.9
Kadin 60 53.1
1-5yil 7 6.2
Mesleki Kidem 6-10 y1l 40 354
11-15 y1l 28 24.8
16-20 y1l 22 19.5
16 14.2

21 yil ve iizeri

Tablo 1’e gdre aragtirmada yer alan 6gretmenlerin 53’iini erkek dgretmenler, 60’1 ise kadin
Ogretmenler olusturmustur. Ogretmenlerin %7’si 1-5 y1l, %40°1 6-10 y1l, %24,8’1 11-15 y1l, %19,5’1 16-
20 y1l, %14,2’si 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahiptir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen Likert tipi ve agik u¢lu sorularin oldugu
anket ile toplanmistir. Veri toplama aracit uzman goriislerine basvurularak arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Veri toplama aracmin ilk boliimiinde demografik sorulara yer verilmistir. ikinci
boliimiinde 6gretmenlerin teknoloji kullanma durumlar ve egitim-6gretim ortamlarinda kullandiklar
ogretim teknolojileri araglariyla ile ilgili sorulara yer verilmistir. Bu bdéliimde donanim teknolojileri,
masaiistli yazilimlar, ¢evrim igi iletisim ve igbirligi teknolojileri, ¢evrim i¢i igerik sunumu teknolojileri,
etkilesimli Web 2.0 teknolojilerinin kullanimina ydnelik sorular yer almistir. Anket formunda Sosyal
Bilgiler 6gretiminde 6gretim teknolojilerinin kullanimina yonelik araglara ilgili alan yazina dayal
olarak yer verilmistir (Aksin, 2020). Anket formunun sonunda pandemi siirecinde 6gretmenlerin dijital
yeterlilikleri ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik agik
uclu sorulara yer verilmistir. Arastirmada gecerliligi saglamak {izere arastirma kapsaminda gelistirilen
anket formuna yonelik olarak uzman goriiglerine basvurulmustur. Bu dogrultuda Sosyal Bilgilerde
teknoloji {izerine ¢aligmalari olan 2 uzmanin goriisii alinmistir. Anketin uygulamasi sonucunda
Cronbach alpha degeri .91 olarak tespit edilmistir.

2.4. Veri Analiz Yontemi

Aragtirma verilerinin analizinde SPSS 21.0 programindan yararlanilarak betimsel analiz
yapilmistir. Elde edilen veriler yiizde ve frekanslariyla birlikte tablolar ve grafiklerle sunulmustur.
Ankette yer alan acik uglu sorulardan elde edilen veriler igerik analizi yapilarak kategori ve kodlar
olusturulmustur. Veriler dogrudan alintilarla desteklenerek agiklanmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen verilere yonelik olarak katilimci teyidine bagvurulmustur. Bunlara ilaveten katilimcilarin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak verilerin desteklenmesi saglanmistir. Ancak bu alintilar
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ankette yer alan acik uclu sorulara verilen cevaplardan olustugu i¢in alintilarda bireylerin kodlarina yer
verilmemistir. Arastirmada agik uglu sorularda her iki aragtirmacinin kodlama yapmasi saglanarak
kodlayici giivenirligi saglanmigtir. Ayrica arastirmaci etkisini kaldirmak amaciyla veriler arastirmacilar
disinda bu alanda c¢alisma yapan uzmana kontrol ettirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma Durumlari

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerini kullanma diizeyleri, giinliik
ortalama bilgisayar/ tablet/ akilli telefon kullanma siireleri ve egitim amagli internet kullanma
durumlarina yonelik bulgulara yer verilmistir.

M Yetersiz: Bilisim teknolojilerinden bazilarini baslangi¢ diizeyinde kullanabilirim.
M Orta: Bilisim teknolojilerinin genel 6zelliklerini kullanabilirim.

M Yeterli: Bilisim teknolojilerini etkin bir bigimde kullanabilirim.

Sekil 1: Bilisim Teknolojileri Kullanma Diizeyine Yonelik Gériisler

Sekil 1’de goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin %10,6’smin bilisim teknolojilerini
baslangi¢ diizeyinde, %64,6’sinin bilisim teknolojilerini orta diizeyde, %24,8’inin ise yeterli diizeyde
kullandig: tespit edilmistir.

60
50
40
30
20
10 - I
0 |
1 saatten az 1-3 saat 3-5 saat 5-7 saat 7 .s‘aat ve
izeri
uYiizde 10 49 34 18 )
H Yizde

Sekil 2: Giinliik Ortalama Bilgisayar/ Tablet/ Akilli Telefon Kullanma Stiresi
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Sekil 2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin %8,8’inin 1 saatten az, %43,4 linlin 1-3 saat, %30,1’inin
3-5 saat, %15,9’unun 5-7 saat, %1,8’inin 7 saat ve iizeri giinliikk ortalama bilgisayar, tablet ve telefon
kullandiklar tespit edilmistir.

40
35
30
25
20
15
10
. B -
0 Ogretim Alanimla iledli
Ders igerikleri teknolq_j ilerindeki Cevrim i¢i egitim azlirilrllcaei =
olusturmak geli f;:;;? takip yapmak gelismeleri takip
ctmek etmek
1 1.0ncelik 28,3 24,8 23,9 23
m 2. Oncelik 30,1 20,4 20,4 29,1
3. Oncelik 13,2 35,4 20,4 31
4. Oncelik 30,1 24,8 16,8 28,3

m1.0ncelik ®2. Oncelik ®3. Oncelik 4. Oncelik

Sekil 3: Egitim Amagh Internet Kullanim Durumu

Sekil 3’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin egitim amacl internet kullanmada birinci dnceliginin
ders igerigi olusturmak (%28,3), 6gretim teknolojilerindeki giincel gelismeleri takip etmek (%24.8),
cevrimici egitim yapmak (%23.9), alanimla ilgili (ders igerikleri, etkinlik &rnekleri vb.) giincel
gelismeleri takip etmek (%23) seklinde oldugu tespit edilmistir.

3.2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ogretim Teknolojileri Araclarim Kullanma
Durumlar

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri araglarini kullanma
durumlarma yer verilmistir. Ogretmenlerin 6gretim teknolojileri araglarmi kullanimlari donanim
teknolojileri, masaiistii yazilimlar, ¢evrimici iletisim ve isbirligi, ¢evrim i¢i igerik sunumu, cevrim ici
etkilesimli uygulamalar bagliklar1 altina ele alinmugtir.

3.2.1. Donanim Teknolojilerinin Kullanimi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde donanim araglarini kullanim durumlari
Tablo 2’de sunulmustur. Ogretmenlerin genel olarak dgretim teknolojilerine yonelik donanimsal araglar
hakkinda bilgi sahibi olduklari, ara sira ve sik sik kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin en fazla
akilli telefon (%97,3), bilgisayar (%93,8), akill1 tahta (%85,8), yaziciy1 (%86,7) kullandiklari, tarayiciy1
(%46), projeksiyon cihazini (%54,9) ve tableti (%44,2) ara sira kullandiklari tespit edilmistir. Diger
yandan tarayici, projeksiyon cihazi, yazici, akilli tahta ve tableti hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin de
oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 2: Donanim Teknolojilerinin Kullanim Durumu

Donanim Frekans Hakkinda Hic¢ Ara sira Sik s1k
Teknolojileri Yiizde bilgim yok kullanmadim  kullanirim  kullanirim
Bilgisayar f - - 7 106
% - - 6.2 93.8
Tarayici f 2 11 52 48
% 1.8 9.7 46 42.5
Projeksiyon f 1 17 62 33
Cihaz1 % 9 15 54.9 29.2
Yazici f - 1 14 98
% - 9 12.4 86.7
Akilli Tahta f 2 14 97
% 1.8 12.4 85.8
Tablet f 1 15 50 47
% 9 133 442 41.6
Akilli Telefon f - - 3 110
% - - 2.7 97.3

3.2.2. Masaiistii Yazilimlarin Kullanimi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri araglarindan masaiistii yazilimlari
kullanim durumlar1 Tablo 3’te sunulmustur. Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerinin masaiistii
uygulamalarindan en fazla kelime islemciyi (%62,8) ve sunum hazirlamay1 (%49,6) kullandiklart,
elektronik tablolamay1 (%60,2), resim diizenlemeyi (%61,1) ve grafik animasyon hazirlamayi (%38,1)
ara sira kullandiklar1 tespit edilmistir. Diger yandan kelime islemci, sunum hazirlama, elektronik
tablolamayi, resim diizenlemeyi ve grafik animasyon hazirlamayi hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin de
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 3: Masaiistii Yazilimlar: Kullanim Durumu

Teknoloji Frekans Hakkinda Hic Ara sira Sik sik
Yiizde bilgim yok  kullanmadim Kullamrim  Kullanirim
Elektronik tablolama f 3 10 68 32
(MS Excel vb.) % 2.7 8.8 60.2 28.3
Kelime iglemci f 1 9 32 71
(MS Word vb.) % 9 8 28.3 62.8
Sunum hazirlama f 1 4 52 56
(MS Powerpoint vb.) % 9 35 46 49.6
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Resim diizenleme (Paint, f 1 15 69 28
Adobe Photoshop vb. A 9 13.3 61.1 24.8
Grafik animasyon f 11 54 43 5
hazirlama (Adobe % 9.7 47.8 38.1 4.4

Animate vb.)

3.2.3. Cevrimici Iletisim ve igbirligi Teknolojilerinin Kullanimi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin g¢evrim i¢i iletisim ve igbirligi teknolojilerini kullanim
durumlar1 Tablo 4’te sunulmustur. Ogretmenlerin ¢evrimici iletisim ve isbirligi araclarindan en fazla
anlik mesajlasma (%92), e-posta (87,6), sosyal paylasim aglar1 (72,6) ve uzaktan egitim araglarini (%
83,2) kullandiklari, dosya paylasim araglarint (%46,9), blog ve wikiyi (%46) ve 6grenme yonetim
sistemlerini (39,8) ara sira kullandiklari tespit edilmistir. Diger yandan dosya paylasimi, sosyal paylasim
ag1, blog ve wiki, 6grenme yonetim sistemleri, podcast ve uzaktan egitim araglarini hi¢ kullanmayan
o0gretmenlerin de oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 4: Cevrimici Iletisim ve Isbirligi Teknolojilerinin Kullanim Durumu
Teknoloji Frekans Hakkinda Hic¢ Ara sira Sik sik

Yiizde Pilgim yok kullanmadim kullamrim kullanirim

Dosya paylasimi f 2 18 53 40
(GoogleDrive vb.) % 1.8 15.9 46.9 35.4
Sosyal paylagim ag1 f - 2 29 82
(Facebook vb.) % - 1.8 25.7 72.6
Blog ve Wiki (Wikipedia) f 7 21 52 33
% 6.2 18.6 46 29.2
E-posta f - - 14 99
% - - 12.4 87.6
Anlik mesajlagma f - - 9 104
(WhatsApp, Bip, Google % _ _ 8 92
talk vb.)
Ogrenme yénetim f 22 35 45 11
sistemleri (Edmodo, % 19.5 31 39.8 9.7

Moodle, Beyazpano vb.)

Uzaktan egitim araglar1 f 1 2 16 94

(Zoom, Meet vb.) % 9 1.8 14.2 832

Podcast f 25 56 24 8
% 22.1 49.6 21.2 7.1
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3.2.4. Cevrim I¢i Icerik Sunumu T eknolojilerinin Kullanimi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evrim igi icerik sunum teknolojilerini kullanim durumlar
Tablo 5’te sunulmustur. Ogretmenlerin cevrim igi icerik sunumu araglarindan elektronik kitaplari
(%44,2) ve egitim yazilimlarini (%29,2) ara sira kullandiklari, 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin
elektronik kitaplar1 (%27,4) ve egitim yazilimlarini (24,8) hi¢ kullanmadiklarini tespit edilmistir.

Tablo 5: Cevrim I¢i Icerik Sunumu Teknolojilerinin Kullanim Durumu

Teknoloji Frekans Hakkinda Hic¢ Ara sira Sik sik
Yiizde bilgim yok kullanmadim kullamirim kullanirim
Elektronik kitaplar f 4 31 50 28
% 35 274 442 24.8
Egitim yazilimlar1 f 2 28 33 50
(MEB Vitamin % 1.8 24.8 29.2 442

platformunda yer alan

yazilimlar vb.)

3.2.5. Etkilesimli Web 2.0 Teknolojilerinin Kullanimi

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin etkilesimli Web 2.0 teknolojilerini kullanim durumlart Tablo
6’da sunulmustur. Ogretmenlerin ¢evrim ici etkilesimli uygulamalardan en fazla harita olusturma-
diizenleme araglarmi (%46), cevrim ic¢i dlcme degerlendirme araglarini (%39,8) kullandiklar1 tespit
edilmistir. Ogretmenlerin yaklasik yarisinin grafik tasarim araglarini (%38,9), alternatif sunu araglarmi
(%39,8), video olusturma araglarini (%36,3), animasyon olusturma araglarini (%45.1), zaman ¢izelgesi
olusturma aracglarmi (%45,1), e-kitap hazirlama araglarimi (%42,5), oyunlastirma araglarini (%48,7),
artirlmis gergeklik olusturma araglarmi (%49,6), zihin haritast olusturma araglarin1 (%38,9) hig
kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin énemli bir kisminin artirilmis gerceklik olusturma
araglar1 (26,5), oyunlastirma araglari (26,5), e-kitap hazirlama araglar1 (30,1), zihin haritast olusturma
araglar (25,7), zaman cizelgesi olusturma araglari (%24,8), animasyon olusturma araglar1 (%23)
hakkinda hig bilgisi olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Etkilesimli Web 2.0 Teknolojilerini Kullanim Durumlar
Teknoloji Frekans Hakkinda Hic¢ Ara sira Sik sik

Yiizde Pilgim yok kullanmadim kullanirim kullanirim

Harita olusturma, diizenleme f 16 24 52 21
araglar1 (MapQuest, Google % 14.2 212 46 18.6
Maps vb.)

Cevrim igi 6lgme f 13 30 45 25
degerlendirme araglari % 115 26.5 39.8 22,1

(Socrative, Kahoot vb.)
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Alternatif sunu araglari f 17 45 37 14
(Prezi vb.) % 15 39.8 32.7 12.4
Video olusturma araglari f 18 41 36 18
(EdPuzzle, Edpuzzle Vb.) % 159 36.3 31.9 15.9
Grafik tasarim araglari f 25 44 29 15
(Infogram, Canva vb.) % 22.1 38.9 257 13.3
Animasyon olusturma f 26 51 28 8
araglar1 (Vyond, Powtoon % 23 45.1 24.8 71
vb.)

Zaman ¢izelgesi olusturma f 28 51 28 6
araglan (Timeliner Vb.) % 24.8 45.1 24.8 53
Zihin haritas1 olusturma f 29 44 31 9
araglar1 (MindMapping, % 25.7 38.9 27.4 8
MindMeister vb.)

E-Kitap hazirlama araglart f 24 48 23 8
(Issun, Storybird vb.) % 30.1 425 20.4 7.1
Oyunlagtirma araglari f 30 55 23 5
(Classdojo, Classcraft vb.) %, 26.5 48.7 20.4 4.4
Artirilmig gergeklik f 30 56 25 2
olusturma araglar1 (Blippar % 26.5 496 22.1 18
vb.)

3.3. Pandemi Siirecinin Ogretmenlerin Dijital Yeterlilikleri Uzerindeki Etkileri

Pandemi siirecinin Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin dijital yeterlilikleri iizerindeki etkilerine
yonelik goriigleri kategorilere ayrilarak Sekil 4’te sunulmustur.
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Cevrim-ici egitim Yeni program ve uygulamalar
platfomlarini 6grenme Ogrenme

Pandemi siirecinin

Ogretmenlerin dijital
............................ yeterlilikleri izerindeki =
olumlu etkileri

Teknoloji ile ilgili yeni Dijital icerikler ve materyal
arayiglara girme gelistirme

@ .......... @ R @

Teknoloji kullanma yeterliligini

Deneyim edinme artirma

Web 2.0 araglarin1 6grenme
ve kullanma

Sekil 4: Pandemi Siirecinin Ogretmenlerin Dijital Yeterlilikleri Uzerindeki Olumlu Etkilerine Yonelik
Goriisler

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri pandemi siirecinin dijital yeterliliklerini gelistirmede olumlu
etkileri oldugunu belirtmigtir. Ogretmenler pandemi siirecinde yeni program ve uygulamalari
ogrendiklerini, dijital icerik ve materyaller gelistirdiklerini, Web 2.0 araglarin1 6grenip kullandiklarini,
cevrim ici egitim platformlarini kullandiklarimi belirtmistir. Ayrica 0gretmenler pandemi siirecinin
teknoloji kullanma konusundaki eksikliklerini fark ederek yeni arayislara girmelerini sagladigini,
deneyim edinerek teknoloji kullanma yeterliliklerini artirdigini ifade etmistir. Bu sayede dgretmenler
teknolojiyi egitim-6gretim ortamlarinda daha etkili kullandigin1 vurgulamistir. Bu dogrultuda katilimci
O0gretmenlerin goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Pandemi siirecinde tamamen dijital ortamda egitim faaliyetlerini yiiriittiiglimiiz i¢in ¢evrim i¢i egitimde
etkilesimli ders tasarimi konusunda bazi uygulama ve Web 2 araglarini kullanmay1 daha aktif hale
getirdim ve bazi yeni uygulamalar1 kullanmaya bagladim.”

“Pandemi siiresince uzaktan egitim materyallerini kullanma pratigimi arttirdi. Ayn1 zamanda video,
slayt vb. gorsel araglari kullanma, pratik kazanmama olanak sagladi.”

“Pandemi siireci teknolojiyi kullanma konusunda eksikliklerimi yeterliligimin eksik oldugunu ve
O0grenmek icin ¢abalamam gerektigini 6gretti.”

“Pandemi siirecinde teknolojiyi egitim alaninda kullanma ihtiyacim daha da artti. Bu siiregte
yeterliliklerimi gelistirdim.

“Uzaktan egitim araglarini ve bazi aplikasyonlar1 kullanmay1 6grendim. Derslerimde uyguladim.”

“Pandemi siiresince uzaktan egitim materyallerini kullanma pratigimi arttirdi. Ayn1 zamanda video,
slayt vb. Gorsel araglar kullanma, pratik kazanmama olanak sagladi.”

“Olumlu yonde etkiledi. Ciinkii uzaktan egitim siirecinde 6grencilerime gerekli fayday1 saglamak adina
yeni arayislara girdim.”
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3.4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Dijital Yeterliliklerini
Gelistirmeye Yonelik Calismalari

Pandemi siirecinde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dijital yeterliliklerini gelistirmeye yonelik
yaptiklari ¢aligsmalar kategorilere ayrilarak Sekil 5’te sunulmustur.

/ Universitelerin ¢evrim-igi
[ ] o .
/ egitimlerine katilma

° il ve ilge MEM 'lerinin gevrim
— ici egitimlerine katilma

Y MEB hizmet-i¢i egitim
kurslarma katilma

Pandemi siirecinde
yapilan caligmalar

\ Sosyal medya platformlarinda

L dijital icerikli egitimlere katilma

\ Ogretmen gruplan ve

L arkadaglardan yararlanma

Sekil 5: Ogretmenlerin Pandemi Siirecinde Dijital Yeterliliklerini Gelistirmeye Yonelik Yaptiklar:
Calismalar

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri pandemi siirecinde dijital yeterliliklerini gelistirmede farkli
yontemler kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenler Milli Egitim Bakanliginin hizmet igi egitimlerine,
tiniversitelerin ve il, ilge Milli Egitim Midiirliikklerinin ¢evrim i¢i egitimlerine, sosyal medya
platformlarindaki dijital icerikli egitimlere katilarak dijital yeterliliklerini gelistirdiklerini belirtmistir.
Ayrica Ogretmenler Ogretmen gruplarindan ve arkadaglarindan yararlanarak, bireysel caligmalar
gerceklestirerek dijital yeterliliklerini = gelistirdiklerini vurgulamistir. Bu dogrultuda katilimci
Ogretmenlerin goriislerinden bazilari su sekildedir;

“MEB’in uzaktan hizmet i¢i egitimlerine ve BTK akademin ve ODTU’niin baz1 egitimlerine katildim.
Uzaktan etkilesimli ders anlatma konusundaki yeterliliklerime katkilar biiyiik oldu.”

“MEB’in agmis oldugu hizmet i¢i egitimlere katildim, Farkli illerin a¢tig1 ve diizenledigi ¢evrim igi
akademilere katilarak yeni bilgiler 6grenmeye calistim.”

“Kendi ¢abamla dijital yeterliligimi arttirmaya galistim egitim almadim.”

“Sivil Toplum Kuruluslarinin uzaktan egitim ¢alismalarina katildim. Sosyal Medya {izerinden takip
ettigim Egitimciler ve ¢alismalar oldu. Online kurslar ve il, Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin
etkinliklerinde yer almaya ¢alistim.”

“Uygulamalar1 deneme yanilma yoluyla 6grendim. Arkadaglardan bilgi aligverisi yaptim.”

“Web’de yer alan 6gretmenler icin online egitimler de veren bazi platformlar takip ettim. En fazla
UZEM enstitli platformu iizerinden online egitimlere katildim. Daha 6nce bilmedigim icerikler ve
yazilimlar hakkinda bilgi sahibi oldum.”

“EBA {izerinden verilen ¢evrim i¢i egitimlere katildim. Dijital girisimcilik gibi egitimler aldim. Dijital
yeterliligimin arttigin1 ama halen 6grenmem gereken ¢ok sey oldugunu diisiiniiyorum.”
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3.5. Pandemi Siirecinin Ogretim Yontem ve Tekniklerin Kullanimi Uzerindeki Etkileri

Bu bolimde pandemi siirecinin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar
yontem ve teknikler {izerindeki etkileri ve pandemi siirecinde yogun olarak kullandiklar1 yontem ve
teknikler ele alinmustir.

3.5.1. Uzaktan Egitim Siirecinde Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretmenler pandemi siirecindeki uzaktan egitimde Sosyal Bilgiler dersinde farkli yontem ve
teknikleri kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin %99’unun soru-cevap, %85’inin érnek olay,
%81’inin diiz anlatim, %80’inin tartigma, %75’inin arastirma-inceleme, %55’inin problem ¢6zme,
%40’ 1m1n gosteri, %33 lnilin isbirlikli 6grenme, %30’unun drama ve rol oynama, %29 unun proje
tabanli 6grenme, %13 iiniin gezi-gézlem ydntem ve tekniklerini kullandigi tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular Sekil 6’da sunulmustur.
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Proje tabanli 6grenme
Sekil 6: Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Kullandiklar: Ogretim Yontem ve Teknikleri

3.5.2. Uzaktan Egitim Siirecinin Ogretim Yontem ve Teknik Kullanimi Uzerindeki Etkilerine
Yonelik Goriisler

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecinde kullandiklar
Ogretim yontem ve teknikleri iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri Sekil 7°de sunulmustur.
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Uzaktan Egitim Siirecinin Etkileri

Olumlu Olumsuz
Gorsel ve isitsel ydntem ve Ogrenci merkezli yontem ve
tekniklere yonelme teknikleri kullanamama

Uzaktan egitimin elverdigi

Cevrim-i¢i yontem ve teknikler
yontemleri kullanabilme

kesfetme
Dijital igerik ve materyal Etkilesimli yontem ve teknikleri
geligtirme/kullanma kullanamama
Ogretim yontemine uygun Altyapr yetersizliklerinden
teknolojiler kullanma kaynakl1 sorunlar
Yeni yontem ve teknik arayisina Yontem ve teknikleri etkili
girme/kullanma kullanamama

Dijital teknolojileri daha etkin Cevrimigi egitim konusunda
kullanma yeterli olmama

Goz temasi ve beden dilini

Zaman kazanma kullanamama

Sekil 7: Uzaktan Egitim Siirecinin Ogretim Yontem ve Teknik Kullanmimi Uzerindeki Etkilerine Yonelik
Goriisler

3.5.2.1. Uzaktan egitim siirecinin yontem ve teknik kullanimi iizerindeki olumlu etkileri

Ogretmenlerin bir kismi uzaktan egitim siirecinin Sosyal Bilgiler dersinde yéntem ve tekniklerin
kullanimu ile ilgili olumlu etkiler olusturdugunu belirtmistir. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde
gorsel ve isitsel yontem ve tekniklere yoneldiklerini, ¢evrim i¢i kullanilabilecek yontem ve teknikleri
kesfettiklerini, teknolojiye dayali yontem ve teknikler kullandiklarini, dijital igerikler gelistirdiklerini,
dijital teknolojileri daha etkin kullandiklarini belirtmistir. Ayrica uzaktan egitim siireci ile okullarinda
olmayan teknolojileri kullanabildiklerini, zaman kazandiklarin1 ve gorsel ve isitsel ders tasarimlar
hazirladiklarmi ifade etmistir. Bu dogrultuda katilimci Ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

“Daha ¢ok teknolojiye yoneldim. Daha farkli ders anlatim yontemleri ve materyal arastirmasina girdim.”
“Daha dnce kullanmadigimiz metotlar1 pandemi ile kullanmaya basladik.”

“Diiz anlatim ydnteminin yerini daha ¢ok proje tabanli 6grenme yontemi aldi. Uzaktan egitim araglarini
kullandigimiz igin isbirlik¢i 6grenme, arastirma ve inceleme yontemi kullanildi.”
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“Olumlu yonde etkiledi. Maalesef okulumuz teknoloji agisinda biraz eksik bir okul ve pandemi
stirecinde uygulamalardan daha fazla etkinlik ve slayt paylagimi yapabildim.”

“Sosyal Bilgiler dersini ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in farkli yontem teknikleri kullanmaya ¢alistim.”

“Yiiz yiize egitimde kullandigimiz bir¢ok yontem ve teknigin sanal ortamda kullanilmasini saglayacak
dijital uygulamalar kesfederek gecti pandemi siireci.”

“Gorsel ve isitsel paylagimlar yapmami sagladi, Ogrencilerimle online dersler sirasinda slaytlar
kullanarak dersi daha eglenceli hale getirdim.”

“Sosyal Bilgiler dersine yonelik farkl1 etkinlikleri kullanmami sagladi. Ozellikle konular bittikten sonra
teknolojiyi kullanarak farkl etkinlikler yapma imkanim oldu.”

3.5.2.2. Uzaktan egitim siirecinin ogretim yontem ve teknik kullanimi iizerindeki olumsuz
etkileri

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bir kismi ise uzaktan egitim siirecinin Sosyal Bilgilerde yontem
ve teknik kullaniminda olumsuz etkiler olusturdugunu belirtmistir. Ogretmenler uzaktan egitim
stirecinin 6grenci merkezli yontem ve teknikleri, etkilesimli yontem ve teknikleri kullanmayi
siirlandirdigin ve yontem ve teknikleri etkili kullanmay: etkiledigini vurgulamistir. Ogretmenler
pandemi siirecinde uzaktan egitimin elverdigi yontem ve teknikleri kullanabildiklerini, dgretmen
merkezli yontem ve tekniklere yoneldiklerini belirtmigtir. Ayrica 6gretmenler altyapi yetersizligi,
¢evrim i¢i egitim konusunda yeterli olmamalar1 ve ¢evrim i¢i egitimin gz temasi ve beden dilinin
siirlandirmasinin yontem ve teknikleri kullanmay1 olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bu dogrultuda
katilime1 6gretmenlerin goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Pandemi siirecinde sinifta aktif olarak kullandigim drama, sinif disinda kullandigim gezi ve gézlem
yontemlerini bu siiregte aktif olarak kullanamama sebep oldu. Bunun yerine sanal miize, google earth
gibi uygulamalari kullanarak 6grencilerin farkli duyusal alanlarina hitap etmeye caligtim.”

“Sosyal Bilgiler egitimi i¢in ¢ok dnemli olan gezi-gdzlem, yaratict drama, proje tabanli 6grenme gibi
yontem ve teknikleri kullanamadim.”

“Pandemi nedeniyle sadece uzaktan egitimin elverdigi yontem ve teknikleri kullanabildim. Daha ¢ok
soru cevap tartisma ve Ornek olay gibi yontem ve teknikleri kullandim.”

“Sinifta daha etkin kullandigim yontem teknikleri pandemi siirecinde fazla etkili kullanamadim.”
“Olumsuz etkiledi ¢iinkii belli teknikleri yiliz ylize yaparken online egitimde yapamadim”
“Uzaktan egitim oldugu i¢in yontem ve teknikleri kullanma durumumuzu azaltti.”

“Olumsuz etkiledigi taraflar da s6z konusu ama en eksik oldugumuz alan dijital teknolojiler.”

“Sunu ve anlatim ydntemini ¢ogunlukla kullanirken Kahoot gibi bilgi yarigmalartyla 6grencilerin
ilgilerini derste tutmaya ¢aligtim.”

4. TARTISMA ve SONUC

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecinde Ogretim
teknolojileri araglarii ve Ogretim yontemlerini kullanimlarmin incelendigi bu calismada detayh
bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu
bilisim teknolojilerini kullanmada kendilerini orta diizeyde yetkin gormektedirler. Bilisim
teknolojilerini baslangig diizeyde kullandigimi belirten dgretmen oram oldukga diisiiktiir. Ogretmenlerin
bilisim teknolojilerinin kullanimina yonelik 6z yeterlik inan¢larinin yiiksek olmasi teknolojinin egitim
ortamlarinda kullanimina da olumlu yansiyacag1 sdylenebilir (Watson, 2006). Ogretmenlerin giinliik 1-
5 saat internette vakit gegirdikleri, interneti 6ncelikli olarak ders igerikleri olusturmak, alanlartyla ilgili
giincel gelismeleri takip etmek, 6gretim teknolojilerindeki giincel gelismeleri takip etmek amagclartyla
kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ozelikle pandemi doneminde dgretmenler derslerini uzaktan egitimle
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internet iizerinden gerceklestirdikleri i¢in internette gecirdikleri siire ve interneti egitim amagh
kullanimlar1 artmig olabilir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojileri araglarini kullanim durumlari donanimlar,
masaiistii yazilimlar ve ¢evrim ici teknolojiler basliklarinda ele alinmistir. Ogretmenlerin donanim
teknolojilerinden bilgisayar, akilli tahta ve akilli telefonlar1 siklikla kullandiklar tespit edilmistir.
Ozellikle FATIH projesi doéneminde Tiirkiye’deki okullarin biiyiik ¢ogunlugunda dersliklere akilli
tahtalarin kurulmasi, teknoloji alt yapisinin iyilestirilmesi 6gretmenlerin bu tiir temel donanim
teknolojilerini derslerinde kullanabilme imkami saglanustir (Topuz ve Goktas, 2014). Ogretmenler
projeksiyon cihazi, tablet, tarayici gibi donanim teknolojilerini de genel olarak ara sira kullanmaktadir.
Elde edilen sonuglara gore dgretmenlerin egitim-6gretim siireglerinde kullanilmasi gereken temel
donanim teknolojilerine erisim ve kullanimda sorun yasamadiklar1 yorumu yapilabilir. Ogretmenler
cevrim dig1 masaiistii yazilimlardan kelime islemci ve sunum hazirlama uygulamalarini siklikla
kullanmaktadir. Elektronik tablolama uygulamasimi ise nispeten daha az kullanmaktadirlar. Bu
uygulamalari kullandiklarmi belirtmeleri 6gretmenlerin temel BIT araglarmin kullanimma yonelik
yeterliliklerinin oldugunu gostermektedir. Nitekim ofis uygulamalari olarak gegen bu uygulamalarla
yapilabilecek egitim uygulamalar1 oldukga genistir ve 6gretmenlerin temel ofis uygulamalar1 kullanim
becerilerine sahip olmalar1 6nemlidir. Alan yazinda da benzer sekilde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
yaygin olarak bilgisayar, projeksiyon, akilli tahta, tarayicidan yararlandiklar1 ve ofis programlarini
kullandiklar1 tespit edilmistir (Aydin, 2016; Karaloglu, 2009; Ayaydin, 2014). Sosyal Bilgiler
Ogretmenleri grafik animasyon hazirlama ve resim diizenleme masaiistii yazilimlarini da kullanmakla
birlikte diger uygulamalara goére kullanim diizeyleri nispeten daha diisiiktiir. Ogretmenler bu tiir
islemlerini internet tizerinden kullanimi kolay Web 2.0 uygulamalariyla gerceklestirebilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ¢evrim igi iletisim ve igbirligi teknolojilerinden en fazla anlik
mesajlasma uygulamalarmi kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin ders saatleri diginda ogrencilerle ve
velilerle iletisimde ozellikle WhatsApp uygulamasini siklikla tercih ettikleri belirtilmektedir (Ersoz,
2019). Ogretmenlerin ¢evrim igi iletisimde e-posta ve sosyal medya araclarini da siklikla kullandiklart
ortaya ¢ikmistir. Diger yandan pandemi doneminde derslerin uzaktan egitim yontemiyle
gerceklestirilmesinden dolayr o6gretmenlerin  Zoom gibi uzaktan egitim araglarini da siklikla
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bulut teknolojilerinden dosya paylasim uygulamalarini, blog
ve Wiki gibi uygulamalar1 da ara sira ve siklikla kullandiklar1 ortaya ¢ikmigtir. Ancak bu uygulamalari
hi¢ kullanmamis olan &gretmenler de mevcuttur. Ogretmenlerden uzaktan egitim araglarini
kullanmadiklarini belirten sinirli sayida 6gretmenin Internet alt yapist olmayan kirsal/kdy bolgelerinde
gorev yaptiklart ¢ikarimi yapilabilir. Nitekim pandemi siirecinde Internet alt yapist olan bolgelerde
Zoom gibi ¢evrim i¢i araclarla egitim gergeklestirilirken, teknik imkanlarin sinirlt oldugu bélgelerde
EBA TV iizerinden egitimler devam etmistir. Diger yandan 6gretmenlerin 6nemli kismimin farkl
O0grenme yonetim sistemleri hakkinda bilgi sahibi olmadiklari ya da hi¢ kullanmadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler 6grenme yonetim sistemi olarak EBA’y1 kullandiklarindan baska platformlara ihtiyag
duymamis olabilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun igerik sunumunda elektronik kitaplar1 ve egitim
yazilimlarin ara sira ve siklikla kullandiklar belirlenmistir. Ancak bu teknolojileri hi¢ kullanmayan
ogretmenler de mevcuttur. Teknolojinin sunmus oldugu imkanlarla elektronik kitaplari kullanimlari son
yillarda oldukga artmistir (Delgado vd., 2018).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin etkilesimli Web 2.0 uygulamalarimi kullanim durumlar
incelendiginde, bircok Web 2.0 araci hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve hi¢ kullanmadiklar1 ortaya
cikmistir. Benzer sekilde alan yazinda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim teknolojilerini kullanma
konusunda yeterliliklerinin sinirli oldugunu belirten ¢alismalar mevcuttur (Bal ve Karademir, 2013;
Giindogan, 2017; Nkweke, Loveday ve Agi-Otto, 2013; Hong, 2016). Diger yandan Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin 0gretim teknolojilerini kullanmaya yonelik olumlu tutum iginde olduklarimi (Hong,
2016; Dere ve Ates, 2020) ve dgretim teknolojilerini kullanmada kendilerini yeterli gordiiklerini belirten
caligmalar da mevcuttur (Demirezen ve Keles, 2020; Alatag, 2008; Kaya, 2019; Keles, 2019; Yusufoglu,
2021).
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Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dnemli kism1i Web 2.0 araclarindan harita olusturma ve
diizenleme aracglarini ve ¢evrim i¢i 6l¢me degerlendirme araglarini ara sira ve siklikla kullanmaktadirlar.
Sosyal Bilgiler egitiminde haritalandirmayla ilgili konularin 6gretiminde bu tiir teknolojilerin kullanimi
o6n plana ¢iktigindan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri alanlart geregi oncelikli olarak bu araglarin
kullanimina odaklanmis olabilirler. Cevrim i¢i Olgme degerlendirme araglart da Web 2.0
teknolojilerinde 6n plana ¢ikan ve 0gretmenler tarafindan siklikla kullanilan araglardir (Korucu ve
Karalar, 2017). Ancak bu teknolojiler hakkinda bilgisi olmayan ve hi¢ kullanmayan 6gretmenler de
oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri gevrim igi alternatif sunu araglari, video olusturma
araglar1 ve grafik tasarim araglarini diger Web 2.0 teknolojilerine gore daha fazla kullanmaktadirlar.
Nitekim bu araglarla derslerde siklikla kullanilan ¢oklu ortam materyalleri Web platformlari izerinden
kolaylikla olugturulabilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin animasyon olusturma, zaman ¢izelgesi
ve e-kitap olusturma araglarini da daha az kullandiklar1 ve 6gretmenlerin 6nemli kisminin bu
teknolojileri hi¢ kullanmadiklari ortaya ¢ikmigtir. Diger yandan son yillarda oldukca popiiler olan
Ogretim teknolojileri uygulamalarindan oyunlastirma ve artirilmis gerceklik olusturma araglarini
kullanan &gretmen sayisit ¢cok azdir. Ogretmenlerin bu tiir teknolojileri egitim-6gretim siireglerinde
kullanmalarina yonelik olarak desteklenmesi 6nem arz etmektedir.

Pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecinin 6gretmenlerin dijital yeterlilikleri iizerindeki
etkileri incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin bu siirecte Web 2.0 araglarinin kullanimini
ogrenerek dijital igerikler ve materyaller gelistirmeye yoneldikleri, teknolojiyi daha etkili kullanmaya
basladiklar1 ve yeni uygulamalar arastirdiklari, dijital yeterliliklerini gelistirdikleri belirlenmisgtir.
Pandemi doneminde ortaya ¢ikan kriz durumunun 6gretmenlerin dijital yetkinliklerini gelistirmeleri
noktasinda firsata doniistiigii soylenebilir. Ogretmenlerde dijital yeterliliklerini gelistirmeye yonelik bir
farkindalik olusmus ve bu dogrultuda calismalar gerceklestirmislerdir. Bu amagla MEB ve
Universitelerin gevrim igi olarak sunduklari kurslara ve seminerlere katilmiglardir. Ayrica sosyal medya
platformlarindaki dijital egitim icerikli seminerlere katildiklari, 6gretmen gruplarinin paylasimlarindan
faydalandiklari, bireysel ¢aba ve ¢alismalarda bulunduklari belirlenmistir. Alan yazinda da pandemi
doéneminin dgretmenlerin dijital yeterliliklerini gelistirmedeki benzer etkilerine deginilmektedir (Kavuk
ve Demirtas, 2021; Palaz, 2022; Akga, 2022).

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim silirecinde soru-cevap, drnek olay, diiz anlatim,
tartisma ve aragtirma-inceleme &gretim yontemlerini  siklikla kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin yiiz yiize egitim siirecinde kullandiklar1 ve iyi bildikleri ydntemleri uzaktan egitim
stirecine yansittiklar1 yorumu yapilabilir. Nitekim alan yazinda da Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
pandemi siirecinde genellikle diiz anlatim ydntemini kullandigi, 6grencilerin aktif olmasini saglayacak
yontem ve tekniklerden yeterince yararlanamadiklart bununla birlikte soru cevap, beyin firtinasi, alti
sapka ve benzetim yontem ve tekniklerinden yararlandiklar tespit edilmistir (Uyar, 2020; Macit ve
Coban, 2021; Yesilyurt, 2021; Akga, 2022). Ogretmenlerin gezi-gdzlemi proje tabanli 6grenme, drama
ve rol yapma, isbirlikli 6grenme gibi 6grenci merkezli yaklagimlari bu siirecte daha az kullanabildikleri
ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenler pandemi siirecinin ydntem ve teknik kullanimi iizerindeki olumsuz
etkilerinde de dgrenci merkezli yontem ve teknikleri kullanamadiklarin belirtmislerdir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime uygun ydntemlere ve teknolojilere yonelik arastirma arayisina girdikleri de ortaya
cikmistir. Egitimde teknoloji entegrasyonun etkili olabilmesi i¢in teknoloji pedagojik ve igerik uyumu
oldukca 6nemlidir (Koehler ve Misra, 2009). Pandemi siirecinde 6gretmenlerde bu yonde bir farkindalik
olustugu, TPACK vyeterliliklerini gelistirmeye odaklandiklar1 yorumu yapilabilir.

Bu calisma pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecini Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
ogretim teknolojileri ve yontemlerini kullanma boyutuyla ele almasi agisindan 6nemli veriler sunmustur.
Ancak calismanin bazi sinirhiliklart mevcuttur. Calismanin 6rneklem sayisi nispeten sinirlt olup
Ogretmenlere kolay ulagilabilir ornekleme yontemiyle ulagilmistir. Calismada Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin pandemi donemindeki uzaktan egitim siirecleri incelemistir. Caligma sonucunda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerini kullanim yeterliliklerinin orta diizeyde oldugu, egitim
siirecinde bilgisayar, tablet, akilli tahta gibi temel donanim cihazlari ile ofis uygulamalarini ve uzaktan
egitim araglarii siklikla kullandiklar belirlenmistir. Ancak 6zellikle son déonemde yayginlagan ¢evrim
ici iletisim, etkilesim, icerik hazirlama uygulamalarini igeren Web 2.0 teknolojilerini yeterince etkin

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(2), 76-98



94

Yakup AYAYDIN, Sevda K U C UK

sekilde kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Aragtirmada Sosyal Bilgiler 6gretmenleri pandemi siirecinin
dijital yeterliliklerini gelistirmeye olumlu yonde katk1 sagladigini belirtmistir. Ogretmenler bu donemde
MEB’in actig1 ¢evrim i¢i egitimlerin yani sira farkli platformlarda verilen ¢evrim i¢i egitimlere de
katilarak dijital yeterliliklerini gelistirdiklerini belirtmistir. Arastirmada pandemi siirecinin Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve teknik kullanmalarini da etkiledigi, uzaktan egitimin derste
kullanilabilecek yontem ve teknikleri sinirlandirdigi tespit edilmistir. Ancak Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecine uygun yontemleri ve teknolojileri biitiinlestirme yoniinde bir
caba harcadiklar1 da belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar 1s18inda asagidaki Onerilerde
bulunulabilir;

* Pandemi donemindeki uzaktan egitim siireci Sosyal Bilgiler &gretmenlerinin uzaktan egitim
teknolojilerini kullanma yeterliliklerine olumlu yansimgtir. Ogretmenlerin bu siiregte edindikleri
deneyimleri yiiz ylize devam eden egitim siirecinde de gelistirebilmeleri i¢in harmanlanmig 6gretim
uygulamalarina agirlik verilebilir.

* Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Web 2.0 teknolojileri hakkinda yeterince bilgi sahibi olup derslerinde
etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in kisa siireli teorik egitimlerden ziyade alana 6zgli uygulamali
egitimler gerceklestirilmelidir.

» Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6zellikle oyunlastirma, artirilmig gergeklik, sanal gerceklik gibi
yenilik¢i egitim teknolojilerine yonelik farkindaliklarini saglamak amaciyla kapsamli projeler
yapilabilir. Bu teknolojilerle gelistirilen 6rnek egitsel uygulamalar Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle
paylasilabilir.

* Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ¢evrim i¢i ortamlarda igerik, teknoloji ve pedagojinin uygun sekilde
biitiinlestirebilmeleri i¢in bu konularda uygulamali egitimler diizenlenebilir. Ogretim y&ntemlerinin
¢evrim i¢i 6grenme siirecinde nasil etkin bir sekilde kullanilabilecegi iizerine kapsamli ¢aligmalar
gerceklestirilebilir.

* Gelecek calismalarda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin pandemi déneminde elde ettikleri deneyimler
dogrultusunda yliiz yiize egitimi ¢evrim i¢i teknolojilerle nasil destekledikleri detaylica incelenebilir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin siniflarinda teknoloji kullanimlar1 gézlem ve goriismelere dayali olarak
derinlemesine arastirilabilir.
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