ALANYAZIN

EgiGim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi
CriGical Reviews in Educational Sciences

Acik Erisim-Hakemli Dergi

Open Access Peer-Reviewed Journal

e-ISSN: 2718-0808

Sistematik Derleme / Systematic Review

Okul miidiirlerinin ogretimsel liderlik
davramslarina iliskin sistematik bir derleme
calismasi

A sistematic review related with the
instructional leadership behaviours of
principals

Erhan DOLAPCI & Feyzi ULUG

inceleme Makalesi / Review Article

Degisen diinyada yeni bir ebeveynlik
yaklagimi: Helikopter ebeveynlik

A new parent approach in changing world:
Helicopter parenting

Melih Burak OZDEMIR

Inceleme Makalesi / Review Article
The Purpose and Principles of Testing in ELT

Ingilizce 6gretiminde 6l¢me degerlendirmenin
amact ve ilkeleri

Koray KACAR

Sistematik Derleme / Systematic Review

Yazma giicliigii yasayan égrencilere yonelik
vapilan ¢alismalarin incelenmesi

A review of study on students with writing
difficulties

Diren CELIK

Inceleme Makalesi / Review Article
ChatGPT, iiretken yapay zekd ve algoritmik
paradigma degisikligi

ChatGPT, generative artificial intelligence
and algorithmic paradigm shift

Aras BOZKURT

Kitap Incelemesi / Book Review

"Bor¢landwrilmis insanin imali: Neoliberal
durum tizerine deneme" adli eserin
incelenmesi

Book review: “La Fabrique de lI'homme
endetté: Essai sur la condition néolibérale”

Metin OZSOY



ALANYAZIN

Egicim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi
Critical Reviews in Educational Sciences

ALANYAZIN CRES Journal
Egitim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi Critical Reviews in Educational Sciences
Acik Erisim Hakemli Dergi Open Access Peer-Reviewed Journal
imtiyaz Sahibi Owner
Ibrahim Hakan Karatas Ibrahim Hakan Karatag
Oncii Okul Yoneticileri Dernegi YK Bagkan1 Board Chair of Leading School Principals Society
Yayin Periyodu Publication Period
Mayis ve Kasim aylarinda yilda 2 kez yayinlanir. Published twice a year in May and November.
Yayin Dili Language of Publication
Tiirkge- English Tiirkce- English
(C) Biitiin haklar1 saklidir (C) All rights reserved.
Yayin Tarihi Publication Date
Mayis 2023 May 2023
Yayncl Publisher
Oncii Okul Yoneticileri Dernegi Leading School Principals Society
Yaymci Sertifikasi: 49487 Publisher Certificate: 49487

[letisim / Contact
www.alanyazin.com
+902163428383 +905050197059
alanyazindergisi@gmail.com
editor@alanyazin.com
Murat Reis Mh. Teyyareci Muammer Sok. No 10/2
34664, Uskiidar, Istanbul, Tiirkiye

u@ﬁﬂﬂ alanyazin

r\’g ONCU YONETICILER
[(,\_. LEADING PRINCIPALS



http://www.alanyazin.com/
mailto:alanyazindergisi@gmail.com
mailto:editor@alanyazin.com
https://www.linkedin.com/in/alan-yaz%C4%B1n-49a9301b2/?original_referer=&originalSubdomain=tr

ALANYAZIN

EgiGim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi
CriGical Reviews in Educational Sciences

Acik Erisim-Hakemli Dergi

Open Access Peer Reviewed Journal

Bas Editor / Editor in Chief
Dog. Dr. ibrahim Hakan Karatas

Editor Yardimcilar: / Assistant Editors
Dr. Hatice Fakioglu-Bagc1
Dr. Ceyda Cavusoglu
Dr. Murat Polat
Dr. Saffet Karayaman

Dil Editorleri / Language Editors
Dr. Cihan Kocabasg
Seyma Dag, PhD
Serhat Tung, PhD
Yusuf Mugaya, PhD

Mizanpaj
Ebrar Karatag
Fatma Suedanur Karsh

Yayin Sekreteryasi / Publication Secretariat
Nurgiin Varol, PhD
Esra Seyratli-Ozkan, PhD



ALANYAZIN

EgiGim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi
CriGical Reviews in Educational Sciences

Acik Erisim Hakemli Dergi

Open Access Peer-Reviewed Journal

Yayin Kurulu /Editorial Board

Prof. Dr. Khalid ARAR, Texas State Universitesi, ABD ®Prof. Dr. Nicholas J. PACE, Nebraska-Lincoln
Universitesi, ABD ®Prof. Dr. John L. ADAMSON, Niigata Prefecture Universitesi, Japonya #Prof. Dr. Larry
G. DANIEL, Texas Permian Basin Universitesi, ABD #Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ, Baskent Universitesi,
Tiirkiye @ Prof. Dr. Ismail AYDOGAN, Kirikkale Universitesi, Tiirkiye ®Prof. Dr. Selami AYDIN, Medeniyet

Universitesi, Tiirkiye ®Prof. Dr. Ahmet AYPAY, Anadolu Universitesi, Tiirkiye ®Prof. Dr. Yusuf CERIT,
Bolu Abant [zzet Baysal Universitesi, Tirkiye @ Prof. Dr. Ibrahim KOCABAS, Y1ldiz Teknik Universitesi,
Tiirkiye ® Prof. Dr. Nuray SUNGUR, Kocaeli Universitesi, Tiirkiye #Prof. Dr. Soner POLAT, Kocaeli
Universitesi, Tiirkiye ®Prof. Dr. Selahattin TURAN, Bursa Uludag Universitesi, Tiirkiye ®Prof. Dr. Yesim
Giile¢ Aslan, Medeniyet Universitesi, Tiirkiye #Doc. Dr. Ramesh Chander Sharma, Delhi Ambedkar
Universitesi, Hindistan® Dog. Dr. Akif PAMUK, Marmara Universitesi, Tiirkiye #Dog. Dr. Sedat GUMUS,
Education University of Hong Kong, Cin 4 Dog. Dr. Mustafa SEVER, Ankara Universitesi, Tiirkiye #Dog. Dr.
Mehmet Siikrii BELLIBAS, Adiyaman Universitesi, Tiirkiye € Dr. Rania Sawalhi, Qatar Universitesi, Katar ¢
Dr. Theophile Muhayimana, Northern Iowa Universitesi, ABD

Damisma Kurulu / Advisory Board

Prof. Dr. Ozlem FEDAI, Istanbul Medeniyet Universitesi ® Prof. Dr. Cigdem KILIC, Istanbul Medeniyet
Universitesi @ Prof. Dr. Halil ibrahim SAGLAM, Istanbul Medeniyet Universitesi ®Prof. Dr. Liitfi ARSLAN,
Istanbul Medeniyet Universitesi®#Dog. Dr. A. Faruk LEVENT, Marmara Universitesi ¢ Dog. Dr. Kevser KOC,
Istanbul Medeniyet Universitesi#Dog. Dr. Halil Coskun CELIK, Siirt Universitesi #Dog. Dr. Fiisun EKSI,
Istanbul Medeniyet Universitesi®Dog. Dr. Bilal CANKIR, Istanbul Medeniyet Universitesi # Dog. Dr. Zeynep
Cigdem OZCAN, Istanbul Medeniyet Universitesi#Dr. Ersin TURE, Erzincan Universitesi #Dr. Emine
AYYILDIZ, istanbul Medeniyet Universitesi ®Dr. Fatma ALBAYRAK, Istanbul Medeniyet Universitesi ¢ Dr.
Giiler Dogan AVERBEK, istanbul Medeniyet Universitesi @ Dr. Ibrahim Hakki BULUT, istanbul Medeniyet
Universitesi®Dr. Murat BULBUL, Istanbul Medeniyet Universitesi ® Dr. Elif Kir CULLEN, Istanbul
Medeniyet Universitesi®Dr. Ferdane Denkci AKKAS, Istanbul Medeniyet Universitesi ¢ Dr. Ahmet OZKAN,
Istanbul Medeniyet Universitesi®#Dr. Yunus Emre OZSARAY, Istanbul Medeniyet Universitesi #Dr. Ayse
Tugba ONER, Istanbul Medeniyet Universitesi ®Dr. Nihan SAHINKAY A, istanbul Medeniyet
Universitesi®Dr. Is1l TEKIN, Istanbul Medeniyet Universitesi #Dr. Siimeyra Buran UTKU, Istanbul Medeniyet
Universitesi®Dr. Serkan UCAN, Istanbul Medeniyet Universitesi ® Dr. Mevliit KARA, Gaziantep
Universitesi®Dr. G. Figen FIDAN, Final Okullar1, Oncii Okul Y6neticileri Dernegi#Dr. Feyza YILMAZ,
Oncii Okul Yoneticileri Dernegi#Dr. Erdem OKLAY, MEB#Dr. Kevser YILDIRIM, Birikim Egitim
Kurumlar1 9 Dr. Ramazan ERTURK, MEB

Bu Saymin Hakemleri / Peer Reviewers or Current Issue

#Feride Siilen Sahin Kiralp #Miicahit Ayra # Mehmet Ciineyt Ancin ¢ Ahmet Ayik ¢ Halim Giiner
#ibrahim Limon #Derya Oru¢ ¢ Gamze Tuti #Fatma Sencan 4ibrahim Hakki Bulut ¢ Betiil Tombuloglu



ALANYAZIN

Egitim Bilimleri Elestirel Inceleme Dergisi
Critical Reviews in Educational Sciences
Acik Erisim-Hakemli Dergi

Open Access Peer-Reviewed Journal

icindekiler / Table of Contents

Sistematik Derleme / Systematic Review

Okul miidiirlerinin ogretimsel liderlik davranislarina iliskin sistematik bir derleme ¢alismasi

A sistematic review related with the instructional leadership behaviours of principals

Erhan DOLAPCI & Feyzi UL UG e 9-20

Inceleme Makalesi / Review Article

Degisen diinyada yeni bir ebeveynlik yaklasimi: helikopter ebeveynlik

A new parent approach in changing world: helicopter parenting

Melih Burak OZDEMIR................ooiiiiii i i 21-31

Inceleme Makalesi / Review Article

The purpose and principles of testing in ELT

Ingilizce ogretiminde dlgme degerlendirmenin amaci ve ilkeleri

QT 1=\ N 0 PG o £ o

Sistematik Derleme / Systematic Review

Yazma gii¢liigii yagsayan égrencilere yonelik yapilan ¢alismalarin incelenmesi

A review of study on students with writing difficulties

Diren CELIK ... 43-61

inceleme Makalesi / Review Article

ChatGPT, iiretken yapay zeka ve algoritmik paradigma degisikligi

ChatGPT, generative artificial intelligence and algorithmic paradigm shift

ATAS BOZKURT ...ttt e e e e e 63-72

Kitap incelemesi / Book Review

"Bor¢landiriimig insanin imali: Neoliberal durum iizerine deneme" adli eserin incelenmesi

Book review: “La Fabrique de lI'homme endetté: Essai sur la condition néolibérale”

MEtin OZSOY ... e 73-75



Onsoz

Alanyazin, egitim alaninda tretilen bilimsel bilgiyi analiz etmek, bilimsel bilginin elestirisini
yapmak ve boylece bilgiyi yeniden liretmek amaciyla yayin hayatina basladi. Bu amagla ¢iktigi
yolda ii¢ yili ve sekiz sayiyr geride birakti. Dordiincti yilinin ilk sayisim1 yayinladigimiz
bugiinden geriye baktigimizda kiiresel ve yerel oldukca derin izleri olacak bir degisim ve
doniistim dalgasinin tam ortasinda oldugumuzu sdylemek sanirim abartili olmayacaktir.

Kiiresel diizeyde etkisi olan unsurlarin basinda covid-19 pandemisi gelmektedir. 2019 yilinin
son giinlerinde baslayan ve halen etkileri devam eden covid-19 pandemisi, doniisiim dalgasinin
tsunamisi oldu diyebiliriz. Onun etkisiyle bilisim teknolojileri giindelik hayatimiza daha fazla
girdi. Bilisim teknolojileri, covid-19 pandemi doéneminin sosyal, ekonomik ve politik
belirleyicileri oldu. Bu alandaki gelismeleri, ti¢ yil 6ncesi ile kiyasladigimizda bir atlama
yapmis durumda. Bunun da basinda yapay zekanin yayginlasmasi geliyor. ChatGBT ile kisa
stirede kiiresel bir gohret ve ilgi goren yapay zeka uygulamalari, birkag ayda giindelik hayatin
vazgecilmez araclari haline geldi.

Yerel bazda da derin sosyal ve politik kirilmalar yasiyoruz. Pandemi 6ncesi baslayan ekonomik
kriz derinleserek devam ediyor. Kahramanmaras merkezli depremler ile ortaya ¢ikan dram,
psikososyal dengemiz kadar politik, ekonomik ve sosyal yansimalar1 ile de 6niimiizdeki donemi
etkilemeye devam edecek gibi goriiniiyor. Tiim bu dalgalanmalar ortasinda genel segimler ve
cumhurbagkanlig1 secimleri, adeta giindelik hayatimizin elektriklerini kesti.

Kiiresel kriz ve doniisiimlerin yerel siireclere ne denli giiclii etkileri oldugunu hatirlamaya gerek
yok. Nitekim kiiresel ekonomik durgunluk, bolgesel savaslar ve politik krizler, gogler, biitiin
ulus devletleri oldugu gibi Tiirkiye’yi de derinden etkiliyor. Bu etkilenmelerden egitim ve
akademi de nasibini aliyor.

Peki bu degisim, akademide nasil yanki buluyor? Ekonomik durgunluk, politik ¢alkalanmalar,
gocler, iklim krizi, yapay zeka aragtirmacilarin ne diizeyde ilgisini ¢ekiyor? Arastirmalar ne
diizeyde giincel, sicak konulara odaklanabiliyor? Bu alanlarda hangi riskleri 6ngoriiyor ve ne
tiir onerileri tartistyor? Deprem bolgesinde aksayan egitim faaliyetlerini ne diizeyde glindemine
altyor? Deprem sebebiyle uygulanan uzaktan egitim ve devamsizlik hakkinin yansimalarina
odaklantyor mu? Kiiresel ekonomik krizin ve durgunlugun egitim kurumlarina ve egitim
hizmetlerine yansimalarini arastirtyor mu? Diisen alim giiciiniin akademisyen ve egitimcilerin
motivasyon ve verimliliklerine yansimalarini inceliyor mu? Seg¢im siirecinde partilerin ve
adaylarin egitim politikalarina yonelik bir akademik ilgi var mi? Iklim krizi ve bdlgesel politik
Ve sosyal catigsmalarin yiiksekogretimde ve biitiin egitim sistemlerindeki yansimalarina dair
akademik ilgi yeterli mi? Yapay zekanin egitime, akademiye ve genel olarak sosyal politikalara
pratik yansimalarina dair arastirmalar yeterli mi?

Alanyazin, iiretilen bilimsel bilginin elestirel incelemesi roliine soyunurken, 6zii itibariyle
bilimsel bilginin hayati1 kolaylastirmaya, giiclendirmeye, gelistirmeye ve karsilagilan sorunlara
¢Oziim liretme potansiyel, imkdn ve kapasitesini ortaya ¢ikarmayi hedeflemisti. Bu amaci
egitim bilimleri alami i¢inde gergeklestirmek i¢in cabalamaya devam ediyor. Masa basinda,
akademik beklenti ve kaygilarla iiretilen bilimsel bilginin kisisel tatminden ileri gegemeyecegi
gerceginden hareket ederek, iretilen bilimsel bilginin “gercege” yakinlasmasina katki



saglamay1 odagina aldi. Bu amagla ilk sayidan itibaren arastirma makalesi yerine lretilen
bilimsel bilgiyi elestiren, analiz eden ve yeniden lireten ¢alismalara yer verdi.

Alanyazin’in 4. cildinin ilk sayisinda da alt1 elestirel inceleme ve degerlendirme makalesini yer
ald1. Makalelerin ikisi sistematik derleme tiiriinde hazirlanmus. Ilki, kiiresel ¢apta en cok
konusulan/tartigilan konulardan biri olan okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik rolleri ile ilgili.
Diger sistematik derleme makalesi ise yazma gii¢liigii konusu ile 6zel egitime odaklanmis.
Derginin bu sayisinda ii¢ tane de inceleme makalesi yer aldi. Degisen diinyada ebeveynlik
yaklagimi konusunu ele alan makale sosyal bir soruna egitimci goziiyle yaklasmis. Diger
inceleme makalesi ELT de 6l¢gme ve degerlendirmenin ilke ve amaglarini, var olan literatiirden
hareketle incelemis. Son inceleme makalesi ile giindemin en sicak konularindan biri olan yapay
zekay: ele almis. Uretken yapay zekanimn yol actign paradigma degisikligini incelemis. Bu
sayinin son makalesinde yine iiretilen bir bilimsel eserin incelemesi yer aliyor. Bor¢landirilmis
insanin imali adli kitab1, egitimci goziiyle degerlendirmis.

Alanyazin her sayida Tiirkiye’de ve diinyada egitim alaninda {iretilen bilimsel bilgiye iliskin
elestirel incelemeleri yayilamaya devam edecek. Bu sayida emegi gecen editor arkadaglarima,
hakemlere, yazarlara, dergi sekreteryasina ve emegi gecenlere tesekkiir ederim. Siz degerli
okurlarimizin elestiri, 6neri, goriis ve katkilariyla bilimsel bilgiyi liretmeye devam edelim.

ibrahim Hakan Karatas

Istanbul, 31 Mayis 2023
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Okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davramislarina
iliskin sistematik bir derleme calismasi
Erhan Dolapci* Feyzi Ulug?

Ozet: Bu calismada, Tiirkiye’de okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davranislar1 konusunda,
2010-2020 yillar1 arasinda yayimlanmig olan akademik c¢aligmalarin sistematik olarak
incelenmesi amaglanmistir. Sistematik derleme yontemiyle yapilan bu galismanin 6rneklem
grubunu Tiirkiye’de yayimlanmig yiiksek lisans ve doktora tezleri ile Tiirkiye kokenli hakemli
dergilerde yayimlanmis makaleler olusturmaktadir. Bu baglamda 55 tez ve 26 makale; yayin
yillarina, yontemlerine, konularina, bireysel ve orgiitsel degiskenler arasindaki iliskilere, veri
toplama araglarina, 6rneklemlerine, sonuglarina ve Onerilerine gore degerlendirilmistir. Veri
analiz yontemi olarak igerik analizi ydntemi tercih edilmis, veriler derinlemesine incelenmistir.
Incelenen calismalarda yogun olarak dgretmenlerin drneklem grubu olarak tercih edildigi ve
orneklem biiyiikligiiniin nicel ¢aligmalarda 150-1.300 aras1 degismekle birlikte genellikle 200-
300 arasinda oldugu goriilmistiir. Caligmalar ¢ogunlukla nicel arastirma yontemi kullanilarak
tarama deseninde yliriitilmiistiir. Calismalarin ¢ogunda 6gretimsel liderlik, bagimsiz degisken
olarak kullanilmigs ve diger degiskenlerle iligkilerinin anlamli oldugu gorilmistiir.
“Ogretimsel liderlik” degiskeniyle birlikte en fazla kullamilan degisken “orgiitsel baglilik”
degiskeni olmustur. Mevcut arastirma sonucunda ulasilan diger bir sonug ise aragtirmacilarin
ogretimsel liderlik 6lgegi gelistirmektense alanyazinda mevcut 6lgekleri kullanma egiliminde
oldugudur.

Anahtar Kelimeler: Okul miidiirii, 6gretimsel liderlik, sistematik derleme.

A sistematic review related with the instructional
leadership behaviours of principals

Abstract: This study aimed to examine systematically examine academic studies on the
instructional leadership behaviours of principals’ in Turkey published between 2010 and 2020.
The sample group of this study that is evaluated using a systematic review method, comprised
master’s and Ph.D theses as well as articles published in refereed journals of Turkish origin. In
this context, 55 theses and 26 articles has been evaluated according to publication years,
methods, subjects, relationships between individual and organizational variables, data
collection tools, samples, results and recommendations. The content analysis method was
preferred as the data analysis method, and the data was analyzed in depth. In the studies, it was
observed that teachers were preferred as the sample group and the sample size was generally
between 200-300 although it ranged between 150-1.300 in quantitative studies. Studies were
mostly carried out in a survey pattern using quantitative research method. In most of the
studies, instructional leadership was used as an independent variable, and it was found that its
relationships with other variables were significant. The second most commonly used variable
used with the "instructional leadership” variable the most was the "organizational
commitment" variable. Another result of the present study is that researchers tend to use
existing scales in the literature rather than developing instructional leadership scales.

Keywords: Principal, instructional leadership, systematic review.
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Dolap¢i & Ulug, Okul midirlerinin 6gretimsel liderlik davranislarina iliskin sistematik bir
derleme calismasi

Giris

Egitimde liderlik, isletme sektdriindeki sonuglarin niteligini ve niceligini iyilestirmek amaciyla
bilimsel yonetim teorisinin tanitildigi 20. yiizyilin baslarinda dikkat ¢ekmeye baslamistir
(Giimiis, Bellibas, Esen ve Giimiis, 2016). Daha sonra liderlik yaklagimlarinin ¢ogu okul
miidiiri agisindan da degerlendirilmis ve bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Son yillarda da
etkili okul ¢aligmalart ile, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in iiretken 6grenme ortamlari yaratmada
okul liderlerinin rolii ve giinliik uygulamalarinin 6nemi, politika yapicilar ve arastirmacilar
tarafindan biiyiik ilgi gormektedir. Etkili okul ¢calismalarina gore bu rol 6gretimsel liderlik roli
olarak aciklanmaktadir (Hallinger ve Heck, 1996; Hallinger ve Murphy, 1985). Tiirkiye’de de
ogretimsel liderligi, okul etkililigi ve okulda yapilan 6gretimin niteligi agisindan ele alan
caligmalara rastlanmaktadir (Cemaloglu ve Duran, 2020; Calik, Sezgin, Kavgac1 & Kiling,
2012; Sigman, 2014). Caligmalar egitim sisteminin ve okullarin basariya ulagsmasinda okul
yoneticilerinin dgretimsel liderlik rollerine dikkat cekmektedir.

Alanyazin incelendiginde de okul miidiirlerinin 6gretimsel liderligine iliskin yapilan
¢alismalarin 6zellikle son yillarda arttig1 goriilmektedir. Ancak alanyazin taramasi kapsaminda
Tiiriye’de ogretimsel liderlik ile ilgili yapilan calismalar1 sistematik bir derleme yaparak,
¢aligmalarin benzer ve farkli yonlerini ortaya koyan ve kapsamli bir incelemesi yapan ¢ok az
¢alisma oldugu goriilmektedir (Cansoy ve Polatcan, 2017; Kiranli Giingér ve Aydin, 2018).
Ornegin; Cansoy ve Polatcan (2017), “Tiirkiye’deki Ogretim Liderligi Arastirmalarinm
Incelenmesi” isimli arastirmada Tiirkiye’de 6gretim liderligi konusunda yapilmis makale
caligmalarini1 derleyerek alanyazina genel bir bakis sunmus, alanyazindaki eksikliklerin
giderilmesi i¢in onerilerde bulunmustur. Mevcut arastirma kapsam bakimindan yiiksek lisans
tezleri, doktora tezleri ve makale ¢calismalar1 olmak iizere daha g¢esitli yayini ele almasi ve tarih
araliginin giincel olmasi bakimindan Cansoy ve Polatcan’mn (2017) calismalarindan farklilik
tasimaktadir. Ayrica anahtar sozciik olarak “okul midiirii 6gretimsel liderlik” kavrami tercih
edilerek verilere ulasilmaya calisiimistir. Bu nedenle aragtirmada okul miidiirlerinin 6gretimsel
liderligi konulu 2010-2020 yillar1 arasinda iilkemizde yapilan akademik ¢alismalar taranmus,
analiz edilmis, belirli basliklar altinda toplanarak 6gretimsel liderlik konusunun Tiirkiye’deki
yansimasi gozler oniine serilmistir.

Calismanin Amaci ve Onemi

Okul miidiirii 6gretimsel liderligi ile ilgili alanyazindaki bosluklarin belirlenmesinin, konunun
Tiirkiye’de ¢alisilma ve isleme siirecinin saptanmasi bakimindan alana katki saglayabilecegi
ongoriilmektedir. Caligmalarin bir araya getirilmesi, okul miidiirlerinin 6gretimsel liderligi
hakkinda genel bir bakis sunmasi ve Tiirkiye’de konu ile ilgili yapilan arastirmalar hakkinda
bilgi vermesi bakimindan, arastirmacilarin yani sira politika yapicilar ve uygulayicilar i¢in
rehber niteliginde bir kaynak olabilecegi diisliniilmektedir. Bu baglamda okul miidiirlerinin
ogretimsel liderlik davranislart ile ilgili yapilmig arastirmalarin sistematik derlemesini
yapmay1 amaglayan mevcut arastirmada su sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretimsel liderlik aragtirmalarinin yillara gore dagilimi nasildir?

2. Ogretimsel liderlik arastirmalarinin desenlerinin dagilimi nasildir?

3. Ogretimsel liderlik arastirmalarmin amaclar1 nelerdir?

4. Ogretimsel liderlik arastirmalarinin 6rneklemini kimler olusturmustur?

5. Ogretimsel liderlik aragtirmalarinin bulgularmin énemli sonuglar1 nelerdir?
6. Ogretimsel liderlik arastirmalarinin sonucunda getirilen &neriler nelerdir?
Ogretimsel Liderlik

Geleneksel olarak okul miidiirligiiniin, yonetimsel, politik ve 6gretimsel olmak tizere ii¢ temel
rol agisindan kavramsallastirildig: goriilmektedir (Bellibas, Bulut, Hallinger ve Wang, 2016).
Etkili okul tizerine yapilan aragtirmalarda bu rollerden 6gretimsel liderlik roliiniin artan
Onemini ortaya koymaktadir (Hallinger ve Heck, 1996; Hallinger ve Murphy, 1985).
Ogretimsel liderlik kavraminin 6ziine baktigimizda ise; etkili bir 6gretimin 6grenci
ogrenmelerinde daha etkili sonuglara neden olacagi diisiincesinden hareketle, simif igi
Ogretiminin niteliginin iyilestirilmesine doniik liderlik davraniglart meydana getirmek oldugu
goriilmektedir (Leithwood, Louis, Anderson ve Wahlstrom, 2004).

Bir 6gretim lideri olarak okul miidiiriinden beklentiler de bu yonde sekillenmekte, miifredatin
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takibi, 6gretimin etkililiginin denetlenmesi, 6grenci basarisindaki ilerlemeyi takip etmesi,
Ogrenci ve Ogretmenlerden yiiksek basari beklentisi iginde olmasi, okulda herkesin
ogrenebilecegi olumlu ve saglikli bir kiiltiir olugturmasi geklinde siralanmaktadir (Marks &
Printy, 2003). Baz1 caligmalarda da, ogretimsel liderligin ayirt edici bir 6zelligi, “okul
toplulugunun tiim iiyelerinin 6grenmesini tesvik etmek i¢in kapasite gelistirme” seklinde ifade
edilmektedir (Leithwood, Patten ve Jantzi, 2010; Saphier, King ve D’ Auria, 20006).

Hallinger ve Murphy (1985) 6gretimsel liderligi; okullara 6zgii olan, 6gretim siireci, egitim
programi ve akademik bagari ile ilgili etkinlikleri merkeze alan bir liderlik yaklagimi olarak
tanimlanmiglardir. Alanyazinda oOgretimsel liderlik ile ilgili yapilan diger tanimlara
bakildiginda; o6gretimsel liderligin en onemli islevinin Ogretimi yonlendirmek oldugu
soylenebilir. Ogretimin etkililigi agisindan okul miidiirleri, 6gretimde yenilikgiligi tesvik
etmeli, 0gretimi stratejilerinin ¢esitlendirilmesi agisindan firsatlar sunmali, 6gretmenlerin
Ogretimsel yontemleri cesitlendirmesi i¢in destek olmalidir (Behar- Horenstein, 1995).
Podmostko’a (2000) gore de 6gretimsel liderlik, 6gretim siireglerine yon verme, profesyonel
gelisme, veriye dayali karar ve hesap verme ile iligkili bir liderlik yaklagimdir. Cheng’e (2005)
gore ise 0gretimsel liderlik, egitim ve 6gretimdeki yeniliklere liderlik etmeyi, mesleki gelisime
onem vererek profesyonelligi desteklemeyi ifade eder.

Bu tanimlardan da yola ¢ikarak okul miidiirlerinin 6gretimsel liderliginin, okulun etkililigi
acisindan bireysel bir yetenek ve orgiitsel bir 6zellik olarak dnemli oldugu séylenebilir. Bu
calismada da, 6gretimsel liderlik okul liderlerinin, 6gretmenlerin mesleki bilgilerini artirmak
ve nihayetinde 6grenci 6grenimini ve okul etkililigini artirmak amaciyla 6gretmen 6grenimine
rehberlik etmek, yonlendirmek, desteklemek ve katilmak icin kasitli gabalara giristigi bir siireg
olarak degerlendirilmis ve alanyazindaki aragtirmalar bu dogrultuda secilmistir.

Alanyazinda Ogretim liderligi ile ilgili yapilan caligmalara bakildiginda Sisman (1997)
tarafindan gelistirilen “Okul Miidiirlerinin Ogretim Liderligi Davranislart Anketi’nin, 6gretim
liderligi konusunda Tiirkiye’de gelistirilmis ilk veri toplama aract oldugu goriilmektedir. Okul
midiirlerinin 6gretim liderligi davraniglarini sergileme derecesini belirlemeye yonelik olarak
gelistirilen anket, 5°li Likert tipinde, 50 maddeden olusan bir 6lgme aracidir. Olgek; “okul
amaglarinin belirlenmesi ve paylasilmasi”, “egitim programi ve 6gretim siirecinin yonetimi”,
“Ogretim siireci ve Ogrencilerin degerlendirilmesi”, “Ogretmenlerin desteklenmesi ve
gelistirilmesi” ile “diizenli 6gretme-dgrenme ¢evresi ve iklimi olusturma” olmak tizere 5
boyuttan olusmaktadir. Daha sonra Sisman “Ogretim Liderligi Davramslari Olgegi’nin
gegerlik ve giivenirligini test ederek norm degerlerini belirledigi bir c¢alisma daha
gercgeklestirmigtir (Sisman, 2016, s. 378). Bu dlgeklerin alanyazinda 6gretimsel liderlik ile ilgili
yapilan ¢alismalarda en ¢ok kulllanilan 6l¢me araglari oldugu dikkat cekmektedir.

En yaygin uygulanan &gretimsel liderlik modeli ise, Hallinger ve Murphy (1985) tarafindan
gelistirilmistir. Bu modelde, okul misyonunu tanimlamay1, miifredati ve 6gretimi yonetmeyi
ve olumlu bir okul 6grenme ortami gelistirmeyi kapsayan {i¢ boyut 6ne siirmiislerdir. Bu
boyutlardan “Okul Misyonunu Tanimlama”, okul toplulugunun tamaminda acik, 6l¢iilebilir,
zamana dayal1 okul akademik hedeflerini tanimlama ve bunlara baglilik kazanmada miidiiriin
rolii ile ilgilidir.

“Ogretim Programmi Yonetme”; okul genelinde &gretim ve Ogrenimi koordine etme,
gelistirme ve izleme konusunda miidiirin sorumluluguna odaklanir. “Olumlu Bir Okul
Ogrenme Ortami Gelistirme”; miidiiriin siirekli iyilestirme kiiltiirii gelistirme ve 6grenciler ve
Ogretmenler i¢in yiiksek standartlar ve beklentiler gelistirme sorumlulugunu ifade etmektedir
(Hallinger & Wang, 2015). Tiirkiye’de de Hallinger ve Murphy (1985) tarafindan gelistirilen
“dgretimsel liderlik modeli” temel alinarak Bellibag, Bulut, Hallinger ve Wang (2020)
tarafindan “Ogretimsel Liderlik Olgegi” gelistirilmistir.

Yontem

Okul midiirlerinin 6gretimsel liderligi konusunda Tiirkiye’de yayimlanan biitiin akademik
caligmalar1 incelemek amaciyla nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen bu ¢aligmada, sistematik
derleme deseni tercih edilmistir. Higgins ve Green (2011) sistematik derlemeyi, belirli bir
arastirma sorusunu yanitlamak amaciyla, ilgili yaymlarin Onceden belirlenmis Olgiitler
cergevesinde toplanarak sentezlenmesi seklinde tanimlamaktadirlar. Sistematik derlemenin
temel Ozellikleri ise; belirli bir 6lgiit ¢er¢evesinde segilen biitiin ¢aligmalarin incelenmesi,
belirli bir yontemin benimsenmesi, a¢ik ve net amaglarinin ve buna bagli olarak dahil etme ve
hari¢ tutma Olgiitlerinin olmasi, bulgularin sistematik bir bi¢imde sentez edilip sunulmasi
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seklinde siralanmaktadir (Bellibas ve Giimiis, 2018).
Cahisma Grubu

Bu calismanin evrenini Yiiksekogretim Kurulu Baskanlhigi (YOK) Tez Merkezi veri tabant,
Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), Google Akademik ve Tiirk Egitim
Endeksi veri tabanlarinda dizinlenen okul midiirlerinin 6gretimsel liderligi ile ilgili
aragtirmalar olusturmaktadir. Arastirmada yeterli biiyiikliikte 6rnekleme ulagabilmek ve giincel
yayinlarla ¢alisabilmek i¢in amagh 6rneklem alma yoluna gidilmistir (Biyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Bu dogrultuda, aragtirmanin 6rneklemini 2010-
2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan ve erisime agik olan 52 yiiksek lisans tezi, 3 doktora
tezi ve 26 makale olmak iizere toplam 81 ¢alisma olusturmaktadir. Orneklem grubunun
Tiirkiye ile sinirlanmasi, makaleler i¢in hakemli dergilerde yaymlanmis olmasi belirlenen diger
Olciitlerdir. Calismaya dahil edilen arastirmalarda anahtar kelimelere, baslhiga ve Ozet
bilgilerine dikkat edilmis ve bu kapsamdaki ¢aligmalar arastirma havuzuna dahil edilmistir.
Tezlerden iiretilen makalelerde ise temel aragtirmanin tezler olmasi nedeniyle, tezler caligmaya
dahil edilmemistir.

Veri Toplama Araclar: ve Verilerin Toplanmasi

Bu calisma kapsaminda veri toplamak amaciyla Okul Miidiirlerinin Ogretimsel Liderligi
Konulu Yapilan Calismalar1 inceleme Formu hazirlanmistir. Bu formda ¢alismalarin; yayim
tiirleri, yayim yillari, yazar adlari, 6rneklem bilgileri, uygulandig: egitim kademesi, arastirma
yontemleri, ¢aligma konu alanlar1 ve degigken tiirii, veri toplama araglari, aragtirma amaglari,
sonuglar1 ve dnerileri tablo seklinde yer almaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda belirlenen sorulara yonelik “6gretimsel liderlik” anahtar
sozciigii ile Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi (YOK) Tez Merkezi veri tabani, Ulusal
Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), Google Akademik ve Tiirk Egitim Endeksi veri
tabanlarinda alanyazin taramasi yapilarak 55 adet tez ¢alismasi ve 26 adet makaleye
ulasilmigtir. Erigime agik olan, tam metin olan ve galismasinin temel 6gelerinden biri veya
tamami Ogretimsel liderlik olanlar dahil edilip diger ¢alismalar kapsam dis1 birakilarak,
belirlenen dahil etme/gikarma kriterlerine gore veriler toplanmigtir. 2 adet tez ¢alismasi ve 5
adet makale erisime kapali oldugundan, 1 adet tez galismasi ve 4 adet makale tam metin
olmadig1 veya tam metin olup ilgisiz oldugu i¢in arastirmaya dahil edilmeyerek kapsam dist
brrakilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar hazirlanan yayim tarama formunda “yiiksek
lisans tezleri”, “doktora tezleri” ve “makaleler” olmak iizere gruplanmis ve bu gruplar da kendi
iclerinde yillara gore siralanmistir. Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar igin son tarih 15 Aralik
2020’dir. Orneklem grubunun Tiirkiye ile smirlanmasi, makaleler icin hakemli dergilerde
yaymlanmis olmasi ve g¢aligmalarin okul miidiirlerinin 6gretimsel liderligi konusuna 6zgii
olmasi belirlenen diger 6lgiitlerdir.

Uygulama Siireci

Yiriitiilen ¢alismada toplanan verilere betimsel icerik analizi yontemi uygulanarak verilerin
analizi gergeklestirilmistir. Betimsel icerik analizi, herhangi bir konu veya disipline iliskin
aragtirmalarin genel egilimleri ve sonuclarini ana hatlar1 ile ortaya ¢ikarmak adina yapilan
sistematik derleme yontemidir (Calikk ve Sozbilir, 2014). Verilerin analizinde bulgular
kullanilma siklig1 (f) ile ifade edilmistir. Bunun i¢in tiim dokiimanlar es zamanli taranarak
iizerinde durulan degiskene gore tablolastirilmis, tek tek sayilarak kullanilma sikligina
erisilmistir. Veri elde etmek i¢in yapilan aramalar, anahtar kelimeler ve belirlenen dlgiitler
dogrultusunda daraltilarak yapilmistir. Bircok veri tabanindan faydalanildigr igin tekrarl
yaymlar veri setine dahil edilmemistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler tablolara
islenerek analizler yapilmistir.

Bulgular

Calismada belirlenen alt amaglara iliskin elde edilen bulgular arastirma sorulari ¢ergevesinde
basliklar ve tablolar halinde sunulmustur.

Ogretimsel Liderlik Aragtirmalarinin Yillara Gore Dagilimi

Mevcut arastirmada incelenen ¢aligmalarin yillara gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Tablo
1 incelendiginde 6gretimsel liderlik konusunun yiiksek lisans tezlerinde daha c¢ok c¢aligildigi
goriilmektedir. Ayrica doktora tezlerinde de az olmasina ragmen son yillarda 6gretimsel
liderlik konusunun ele alindigi dikkat ¢ekmektedir. Tez olarak galisilan arastirmalardan
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olusturulan makalelerin 6rnekleme alinmamasina ve sadece TR dizin dergilerde yayimlanan
makalelerin &rnekleme alinmasmna ragmen Ogretimsel liderlik kavraminin  makale
calismalarinda tez ¢alismalarinin yarisi kadar arastirma konusu olarak sec¢ildigi goriillmektedir.
Ayrica son yillarda yapilan caligmalarin sayisinda ilk yillara oranla artis oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Tablo 1. Arastirmalarin Yillara Gére Dagilimi

Arastirma Yillari Yiiksek Doktora Makale

Lisans Tezi Tezi

f f f
2010 5 0 0
2011 3 0 0
2012 0 0 3
2013 7 0 4
2014 7 0 7
2015 3 0 3
2016 4 1 3
2017 5 1 1
2018 6 0 3
2019 8 0 0
2020 4 1 2
Toplam 52 3 26

Ogretimsel Liderlik Arastirmalarimin Desenlerine Gore Dagihm

Tablo 2’de goriildiigii gibi mevcut arastirmada incelenen c¢alismalarin ¢ogunlugunda nicel
yontemler kullanilmistir (f=61). Nicel yontemin kullanildig1 ¢aligmalarla karsilagtirildiginda
nitel ve karma yontemle yapilan ¢alismalarin daha az oldugu gorilmistir (f=20). Diger
taraftan nicel arastirmalarda, betimsel tarama (survey) (f=31) ve iliskisel tarama (f=30)
desenleri benimsenmistir. Nitel arastirmalarda ise durum c¢alismasia agirlik verildigi
anlagilmistir (f=11). Meta analiz ¢alismalarinin sayisi az olmasina ragmen (f=3), 6grtimsel
liderlik konusunda bu desende arastirmalar yapildigi goriilmiistiir. Son olarak nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildigi karma arastirmalara baktigimizda, ¢ok fazla tercih edilmedigi
bulgusuna ulagilmistir (f=6). Baska bir ifadeyle, “Ogretimsel Liderlik” konusundaki
calismalarda daha ¢ok nicel yontemlerin tercih edildigi, karma g¢alismalara az sayida yer
verildigi ifade edilebilir.

Tablo 2. Arastirmalarin Desenlerine Gére Dagilimi

Yontem Desen f
Nicel iskisel 30
Tarama 31
Nitel Yar1 Yapilandirilmig Goriigme 11
Meta-analiz 3
Karma (Nicel ve Nitel) Anket, Goriisme 6
Toplam 81
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Ogretimsel Liderlik Aragtirmalarinin Amaglara Gore Dagilimi

Tablo 3. Arastirmalarin Amaglarina Gére Dagilimi

Arastirma amaclari f
Okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davranislarinin diizeylerini ortaya 34
koymak

Ogretimsel liderligin orgiitsel ve bireysel degiskenlerle iligkisini incelemek 33
Ogretimsel liderligin okul etkililigi ve 6grenci basarisina etkisini incelemek 6

Okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik davraniglar: sinirlayan etmenleri
belirlemek

Ogretimsel liderlik konusunda &lgek gelistirme 1
Ogretimsel liderligi nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymak 4
Toplam 81

Tablo 3¢ bakildiginda 6gretimsel liderlik konusunda yapilan arastirmalarin iki temel amag
dogrultusunda yogunlastigi goriilmektedir. Bunlar; okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik
davraniglarinin diizeylerini belirlemek (f=34) ve ogretimsel liderligin orgiitsel ve bireysel
degiskenlerle iliskisini ortaya koymaktir (f=33). Okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik
davraniglarinin incelendigi calismalarda; &gretmenlere ve okul yoneticilerine gore okul
miidiirlerinin dgretimsel davranislarina ve ozelliklerine iliskin algilar1 ve bazi degiskenler
(cinsiyet, kidem, egitim diizeyi okul tiirii ve sosyo-ekonomik ¢evre) bakimindan farklilik
gosterip gostermedigi ortaya konmak amaglanmistir (£=34). Ogretimsel liderligin 6rgiitsel ve
bireysel degiskenlerle iligkisini ortaya koymay1 amaglayan ¢alismalardaki degiskenlerin ise;
orgiit iklimi, orgiitsel saglik, orgiitsel 6zdeslesme, Orgiitsel baglilik, orgiitsel vatandaslik,
kusaklararasi iklim, 6rgiitsel sinizm, okul iklimi, okul kiiltiirii, 6gretmen 6z yeterligi ve kolektif
yeterlik, akademik iyimserlik, 6gretmen motivasyonu, pozitif psikolojik sermaye, mesleki
tikenmiglik, okul miidiirlerinin duygusal zeka yeterlikleri, catisma ¢6zme, mizah tarzlari, is
tatmini, ve liderlik sitillerinden olusmaktadir (f=33). Ogretimsel liderligin, okul etkililigi ve
Ogrenci basarisina etkisini amaclayan arastirmalarinda bulunmasi (f=6), okul ¢iktilarinda
dgretimsel liderligin roliiniin ele alindigmi gostermektedir. Ogretimsel liderlik konusunda
Olcek gelistirme ¢alismalarinin ise ¢ok az oldugu dikkat ¢ekmektedir (f=1). Okul miidiirlerinin
ve Ogretmenlerin 6gretimsel liderligi nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymay: amaglayan
caligmalarin ise nitel desende tasarlanmis ¢alismalar oldugu ve bu amag¢ dogrultusunda az
sayida calisma (f=4) yapildigi bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgulardan anlagildigi iizere
aragtirmalarda okul yoneticilerinin ne diizeyde &gretimsel lider olduklarina yogunlagilmigtir
(f=34). Fakat son yillarda yapilan iligkisel tarama arastirmalariyla 6gretimsel liderligin orgiitsel
ve bireysel degiskenlerle iligkisinin ortaya konulmaya ¢aligildig1 ve ikinci en ¢ok agirlik verilen
amag oldugu anlasiimaktadir (f=33). Ogretimsel liderlik rollerini sinirlayan etmenler {izerinde
ise ¢ok az odaklanildig1 goriilmektedir (f=3).

Ogretimsel Liderlik Arastirmalarimin Orneklemlerine Gore Dagilimi

Tablo 4 incelendiginde ornekleme alinan caligma grubuna gore caligmalarin sirasiyla
ogretmenler (f=59), okul miidiirii ve 6gretmenler (f=13), okul miidiirleri (f=8), 6gretmen ve
ogrenci (f=1) iizerinde uygulandig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, arastirmalarin 6gretmen algisina
gore okul miidiirlerinin 6gretimsel lider olup olmadiklarini incelemeye galisildigini ortaya
koymaktadir. Orneklem biiyiikliigiinin ise 101-500 6rneklem arasinda yogunlastigt
anlasilmaktadir (f=47). En ¢ok ornekleme alinan okul basamagmin da ilkdgretim oldugu
bulgusuna ulagilmigtir (f=48).
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Tablo 4. Arastirmalarin Orneklemlerine Gére Dagilimi

Orneklem Grubu f
Okul miidiri 8
Okul miidiirii ve 6gretmen 13
Ogretmen 59
Ogretmen ve Ogrenci 1
Orneklem Biiyiikliigii

<100 14
101-499 47
>500 20
Okul Basamag:

Okulodncesi 3
[kogretim 48
IIkogretim ve Ortadgretim 18
Ortadgretim 11
Halk egitim 1
Toplam 81

Ogretimsel Liderlik Arastirmalarinda Kullamlan Ol¢me Araclarmin Dagilimi

Tablo 5’te yer alan aragtirmalarda kullanilan 6lgme araglarina iliskin veriler incelendiginde,
Sisman (2004) tarafindan gelistirilen okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davraniglart (f=34)
6l¢eginin yapilan ¢alisamalarda en ¢ok kullanilan 6l¢gme araci oldugu goriilmektedir. Sigman
tarafindan diger yillar atif gosterilerek kullanilan dlgeklerin toplam sayisina bakildiginda da
(f=21) arastirmacilar tarafindan Sisman’in gelistirmis oldugu olgeklerin, dgretimsel liderlik
konusunda en ¢ok tercih edilen 6lgme aract oldugu bulgusu ortaya ¢ikmaktadir. Sisman
tarafindan geligtirilen dlgme aracglari diginda arastirmacilar tarafindan gelistirilen (£=2),
Tanridgen (2000) tarafindan gelistirilen “Ogretimsel Liderlik Envanteri” (f=2), Ibrahim
(1985) tarafindan gelistirilen “Ogretim Liderligi Davraniglari Tanimlama Olgegi” (£=2),
Giimiiseli (1996) tarafindan gelistirilen “Okul Yé&neticilerinin Ogretim Liderligi Davranislarini
Swmirlayan Etkenler Anketi” (f=1), Cakict (2010) tarafindan gelistirilen “Okul Yoneticilerinin
Ogretim Liderligi Gergeklestirme Diizeyi Olgegi” (f=2), Sahin (2011) tarafindan gelistirilen
“Ogretimsel Liderlik Olgegi” (f=2) ve Higginson (2011) trafindan gelistirilen “Ogretimsel
Liderlik Alg1 Olgegi” (f=1) olmak iizere gesitli dlgme araglarmin calismalarda kullanildig
gOriilmistiir.

Tablo 5. Arastirmalarda Kullanilan Ol¢me Araglar
Kullamilan 6l¢me araclar
Okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislari 6lcegi (Sisman, 1996)
Ogretim liderligi 6lgegi (Sisman, 2002)
Okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislari 6lgegi (Sisman, 2004)
Miidiirlerin 6gretim liderligi davranislar: 6lgegi (Sisman, 2012)
Ogretim liderligi davranislar 6lcegi (Sisman, 2016)
Okul miidiirlerinin 6gretim liderligi davranislar1 (Hallinger, 1983)
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilenler
Ogretimsel liderlik envanteri (Tanridgen, 2000)
Ogretim liderligi davranislar tanimlama &lgegi (Ibrahim, 1985)
Ogretim liderligi anketi (Giimiiseli, 1996)
Okul Yéneticilerinin Ogretim Liderligi
Davraniglarini Siirlayan Etkenler Anketi (Glimiiseli, 1996)
Okul yoneticilerinin dgretim liderligi gergeklestirme diizeyi (Cakici, 2010) 2
Ogretimsel liderlik 6lgegi (Sahin, 2011)
Ogretimsel Liderlik Alg1 Olgegi (Higginson, 2011) 1

~
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Ogretimsel Liderlik Arastirmalarinin Sonuclarina Goére Dagilimi

Tablo 6 incelendiginde dgretimsel liderlik ile ilgili aragtirmalarda okul miidiirlerinin 6gretimsel
liderlik davraniglariyla ¢ok sayida bireysel ve orgiitsel degiskenle pozitif yonli anlamh
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iligkisinin oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda 6gretimsel liderligin en ¢ok pozitif yonde
anlamli iliskisi oldugu orgiitsel degiskenin orgiitsel baglilik oldugu (f=8) dikkat ¢ekmektedir.
En ¢ok pozitif yonde anlamli iligkisinin oldugu bireysel degiskenin de 6gretmen motivasyonu
oldugu goriilmektedir (f=4). Ayrica 6gretimsel liderligin, etkili okul (f=3) ve 6grenci basarisi
(f=1) ile de pozitif yonde anlaml iliskisini ortaya koyan arastirmalar oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 6. Ogretim liderligi ile iliskili orgiitsel ve bireysel degiskenlerin dagilimi

iliski Iliskini Y6nii f
OL Ogretmen 6zyeterligi ve kolektif yeterligi yordar. Pozitif 1
OL 6gretmenlerin mesleki kabul alanlarini yordar. Pozitif 1
OL ogretmen motivasyonunu yordar. Pozitif 4
OL ogretmenlerin mesleki kabul alanlarini yordar. Pozitif 1
OL is tatmini ile iliskilidir. Pozitif 2
OL ogretmenlerin 6rgiitsel 6zdeslesme diizeyleri ile iliskilidir. Pozitif 1
OL 6gretmenlerin pozitif psikolojik sermaye diizeyleri iliskilidir. Pozitif 1
OL 6gretmenlerin yaraticilik diizeyleri ile iliskilidir. Pozitif 1
Okul miidiirlerinin durumsal liderlik stilleri ile iliskilidir. Pozitif 2
OL vizyoner liderlik ile iliskilidir. Pozitif 1
OL mesleki tiikenmislikle iliskildir Negatif 1
OL okul miidiirlerinin duygusal zeka yeterliklerini is yasaminda Pozitif 1
kullanma diizeyleri ile iliskilidir.

OL yéneticilerin zaman kullanimi davranislari ile iliskilidir. Pozitif 1
OL etkilili okul diizeyi ile iliskilidir. Pozitif 3
OL bgrenci basarist ile iliskilidir. Pozitif 1
OL orgiitsel mutluluk ile iliskilidir. Pozitif 1
OL kusaklararasi iklim ve kusaklararas1 6grenme ile iliskilidir. Pozitif 1
OL kurumsal itibar algist ile iliskilidir. Pozitif 1
OL Okul iklimini yordar. Pozitif 3
OL Orgiitsel baglilig1 yordar. Pozitif 8
OL orgiitsel sinizmi yordar. Negatif 1
OL Orgiitsel vatandashig: yordar. Pozitif 1
OL Orgiit sagligini yordar. Pozitif 1
OL mizah tarz ile ilskilidir. Pozitif 1

Ogretimsel Liderlik Arastirmalarimin Onerilerine Gére Dagilimi

Tablo 7°de goriildiigii gibi aragtirmalarda 6gretimsel liderlik ile ilgili uygulamaya yonelik &neri
olarak okul yoneticilerine 6gretimsel liderlige yonelik hizmet igi egitim verilmesi 6nerilerinin
yogun oldugu goriilmiistiir (f=63). Bunun yanisira okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimine destek sunacak etkinlikler diizenlemeleri ve imkanlar sunmalart (f=48) en ¢ok
deginilen ikinci Oneri olarak goriilmektedir. Miidiirlerin 6gretimsel liderlik ile ilgili egitim
alarak giiclendirilmesi gerektigi (f=26) ile lisansiistii egitim almalar1 (f=32) Onerileri ise
aragtirmacilarin  siklikla vurguladiklart oneriler arasinda yer almaktadir. Ayrica okul
miidiirlerinin atanmasinda bir 6l¢iit olmasi gerektigi (f=27) ve okul miidiirliigiiniin bir meslek
haline getirilmesi (f=17) yoniindeki Onerilerde, arastirmacilarin 6gretimsel liderligi okul
midiirlerinin sahip olmasi gereken bir liderlik 6zelligi olarak gordiiklerinin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir.

Tablo 7. Uygulayicilara Yonelik Onerilerin Dagilimi

Oneriler f
Okul miidiirlerine yonelik hizmet i¢i egitim verilmesi 63
Okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine 48
destek sunacak etkinlikler diizenlemeleri ve imkanlar

sunmalari

Okul miidiirlerinin lisansiistii egitim yapmasi 32
Okul miidiirlerinin atanmasinda 6gretimsel liderligi 27
kapsayacak sekilde dl¢iitler gelistirilmesi

Okul miidiirlerinin egitim programlari aracilig ile 26
ogretimsel liderlik davraniglar agisindan giiclendirilmeleri

Okul miidiirlerinin is ylikiinii azaltmaya yonelik idari 18
diizenlemeler

Okul miidiirliigiiniin meslek haline getirilmesi 17
Okul miidiirlerinin iletisim becerilerini gelistirmeleri 7
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Okul miidiirlerinin 6gretmenlerin simif i¢i etkinliklerini 3
g6zlemlemesi

Tablo 8 incelendiginde ise Ogretimsel liderlik arastirmalarinin aragtirmacilara yonelik
onerilerinin yer aldig1 bulgular goriilmektedir. Arastirma onerileri incelendiginde en ¢ok farkl
okul tiirli ve kademesinde (f=68) ve dgrenci, veli gibi farkli paydaslarin goriisleri incelenerek
benzer arastirmalarin yapilabilcegi Onerisi (f=62) getirildigi dikkat ¢ekmektedir. Nitel
caligmalarla derinlemesine bilgi toplanarak o&gretimsel liderligin arastirilmasi yoniindeki
onerilerde incelenen arastirmalarin yarisindan fazlasinda goriilmektedir (f=47). Ayrica
ogretimsel liderligin akademik basariya etkisi olup olmadiginin incelenmesi (f=5) onerisi de
diger son yillarda 6gretimsel liderlik ile okul etkiligi arasindaki iligkiyi incelemek isteyen
arastirmacilar agisindan 6nemli goriilebilir.

Tablo 8 . Arastirmacilara Yonelik Onerilerin Dagilim

Oneriler f
Farkli okul tiirii ve kademelerinde inceleme 68
Farkli paydaslarin goriislerinin inceleme 62
Nitel ve karma ¢aligmalar yapilmasi (agiklayici bigimde) 47
Bireysel ya da orgiitsel degiskenlerle iliskilerinin incelenmesi 18
Sosyo-ekonomik farkli okul diizeylerine gore incelenmesi 12
Resmi ve 6zel okul karsilastirilmasinin yapilmasi 8
Akademik basariya etkisi olup olmadiginin incelenmesi 5
Orgiitsel ciktilar arasindaki iliskilere yonelik meta-analiz 2
¢aligmalar yapma

Ogretimsel liderlige yonelik 6lgme araglarinin gelistirilmesi 2

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada alanyazinda okul miidiirlerinin &gretimsel liderlik rollerini konu alan
arastirmalar derlenerek, akademik ¢aligsmalardaki yaklasimlar ve alanyazindaki konu ile ilgili
yonelimler hakkinda genel bilgiler agiklanmaya calisilmistir. Igerik analizi sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda bazi sonuglara ulasilmistir.

Aragtirma bulgulan incelendiginde, egitim ydnetimi alaninda okul miidiirlerinin dgretimsel
liderlik rollerine iliskin ¢alismalarin 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin
yillara gore dagilimina bakildiginda son on yilda o6zellikle okul miidiirlerinin &gretimsel
liderligi ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri sayisinda artig oldugu sonucuna ulasilabilir.
Makale sayilarinda ise ayni oranda artis gozlemlenmemistir. Bu durum mevcut aragtirmanin
ogretimsel liderligi Tiirkiye’de TR dizin dergilerde yaymlanma siirliligr ile iligkili olabilir.
Ciinkii alanyazin incelendiginde ozellikle son yillarda uluslararasi ve yabanci dilde yayim
yapan dergilerde okul midiirlerinin 6gretimsel liderligine iligkin aragtirmalara rastlamaktadir
(Bellibas vd., 2020; Karacabey, Bellibag ve Adams, 2020; Kiranli Giingér ve Aydin, 2019).
Bu durumun da okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik rollerinin alanyazinda artan 6nemi
sonucunu destekledigi diisiiniilebilir.

Mevcut aragtirmanin incelenen ¢alismalarin desenlerine iligkin bulgusu ise 6gretimsel liderlik
ile ilgili yapilan caligmalarin ¢ogunlukla nicel yontemlerle ve tarama (survey) deseninde
yapildigini gostermektedir. Orgiitsel ve bireysel degiskenlerle dgretimsel liderligin iligkisini
inceleyen ¢aligmalarda hemen hemen ayn1 orandadir. Bu sonug¢ Cansoy ve Polatcan’m (2017)
yapmus olduklar1 galismay1 desteklemektedir. Ogretimsel liderlik ile ilgili yapilan meta-analiz
caligsmalari ise sayica az olmalarina ragmen, 6gretimsel liderlik ile ilgili arastirmalar ele alarak
degiskenlerin etki biiyiikliiklerini belirlemeleri ve O6gretimsel liderligin Onemini ortaya
koymasi agisindan 6nemli gbriilebilir (Kis ve Konan, 2014; Ozdogru ve Giiglii, 2020). Nitel ve
karma yontemle yapilan arastirmalarin yetersiz diizeyde oldugu ise, bulgulardan yola ¢ikarak
ulasabilecegimiz diger bir sonuctur. Nitekim alanyazinda egitim alaninda yapilan sistematik
derleme caligmalarina bakildiginda benzer sekilde nicel caligmalarin agirlikli oldugu
goriilmektedir (Cevher ve Yildirim, 2020; Kosar, Er, Kiling ve Kosar, 2017).

Mevcut arastirmanin bir diger bulgusu olan arastirma amaglarina yodnelik bulgulardan elde
edilen verilere gore “okul miidiirlerinin dgretimsel liderlik davraniglarinin diizeylerini ortaya
koymak” en ¢ok ele alinan amag oldugu gériilmektedir. “Ogretimsel liderligin orgiitsel ve
bireysel degiskenlerle iliskisini incelemek” ise en ¢ok ele alinan diger bir amag olarak tespit
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edilmigstir. Bu da arastirma yontemlerinde neden iligkisel ve tarama desenlerinin daha ¢ok
tercih edildiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Derinlemesine bilgi toplamay1, olgu ve
durumlart incelemeyi amaglayan arastirmalarin sayisi ise alandaki arastirmalar goz Oniinde
bulunduruldugunda yeterli sayida olmadigi s6ylenebilir. Nitekim alanyazinda bazi ¢aligmalar
ogretimsel liderligin farkli amaglar dogrultusunda ele alinmasi gerektigine vurgu yapmaktadir
(Kiranh Giing6r ve Aydin, 2019).

Ayrica mevcut caligmada, okul midirlerinin &gretimsel liderligi ile ilgili incelenen
aragtirmalarda calisma gruplarinin  genellikle Ogretmenlerden olustugu ve Orneklem
biiyiikliigiiniin 100-500 kisi arasinda oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu durum 6gretmenlerin
daha kolay ulagilabilir olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bazi arastirmalarda veli ve 6grenci
gibi diger paydaslarinda 6rneklem olarak belirlenebilecegi 6nerilirken (Bozkurt ve Aslanargun,
2015; Sigman, 2016), sadece bir ¢alismanin (Akyol, Akar Vural ve Giindogdu, 2017)
ornekleminde 6grenciler yer almaktadir. Diger taraftan 6gretimsel liderliklik ile ilgili verilerin
toplanmasinda veri toplama araci olarak en ¢ok anketlerin kullanildigi sonucuna ulagilmistir.
Bunlar arasinda Sisman’in (2004) gelistirmis oldugu 0Olgegin 6nemli bir yer tuttugu
sOylenebilir. Sisman’m 6l¢eginin yogun bir sekilde kullanilmasimin nedenleri; arastirmalarin
¢ogunda kullanilmig olmasi, kiiltiirel olarak Tiirkiye’de gelistirildigi i¢in uygun olmasi, son
yillarda 6gretimsel liderlik ile ilgili yeterli sayida ve nitelikte 6lgek gelistirilmemis olarak
sayilabilir. Fakat Kiranli Gilingor ve Aydin (2019) yaptiklarn ¢alismada 6gretimsel liderlik ile
ilgili yapilan ¢alismalarda ayni dlgeklerin kullanilmasinin gegerlilik ve giivenirlilik agisindan
¢esitliligi engelledigi ve ayni veri toplama araglarmin kullanildig1 arastirma tekrarlar1 yerine
ilgili dlgegin gelistirildigi aragtirma ¢alismalarina odaklanilmalisi gerektigini vurgulamiglardir.

Aragtirmalarin yayilimi hakkinda bilgi verdigi (Cevher ve Yildirim, 2020) diisiiniilerek,
ogretimsel liderligin arastirmalarda hangi degiskenlerle iliskilendirildigi incelenmistir. Biitiin
yaym tiirlerinde “6gretimsel liderlik” degiskeni ile en fazla kullanilan degisken “Grgiitsel
bagllik” degiskeni oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretimsel liderligin iliskisi pozitif ydnde ve
anlamli olarak gorildiigii bireysel ve oOrgiitsel degiskenlere bakildiginda, okul miidiirlerinin
ogretimsel liderliginin okul etkiligi ve okuldaki 6gretimin kalitesi agisindan ¢ok 6nemli oldugu
diisiiniilebilir. Nitekim incelenen ¢aligmalarin bazilarinda &gretimsel liderligin, okul ¢iktist
olarak 6grenci basarisinda ve okulun etkililiginde 6nemli oldugu belirtilmektedir (Can, 2014;
Ozdogru ve Giiglii, 2020).

Arastirmanin bir diger bulgusu olan, 6gretimsel liderlik ile ilgili incelenen g¢aligmalarda
uygulayicilara yonelik siklikla yapilan onerilerin de; okul miidiirlerine yonelik hizmet igi
egitim verilmesi, okul miidiirlerinin 6gretmenlerin mesleki gelisimine destek sunacak
etkinlikler diizenlemeleri ve imkanlar sunmalari, okul miidiirlerinin lisansiistii egitim yapmasi
ve okul miidiirlerinin atanmasinda Ogretimsel liderligi kapsayacak sekilde olgiitler
gelistirilmesi seklinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 6gretimsel liderligin arastirmacilar
tarafindan egitim ile kazanilabilecek bir liderlik yeterligi olarak goriildiigiiniin bir gdstergesi
olarak kabul edilebilir. Arastirmacilara yonelik yapilan Onerilerde ise siklikla 6gretimsel
liderlik ile ilgili gelecekte yapilacak olan arastirmalarda agirlikli olarak fakli okul tiirii ve
basamaklarinin incelenmesi gerektigi ve farkli 6rneklem gruplari ile arastirilabilecegi yoniinde
onerilere yer verildigi bulgusuna ulagilmistir. Arastimalarin dnerilerine yonelik dikkat ¢ceken
diger bir bulgu ise nitel ve karma desende arastirmalarin yapilmasi gerektigi yoniindeki
onerilerdir. Arastirmalarin hemen hemen yarisinda bdyle bir 6nerinin getirilmesi, okul
miidiirlerinin dgretimsel liderligi konusunun daha detayli ve derinlemesine incelenebilmesi
icin aragtirma yontem g¢esitliligine ihtiyag duyuldugunun bir gdstergesi olarak
degerlendirilebilir. Bu sonu¢ alanyazinda bazi aragtirma sonuglarimi da desteklemektedir
(Cansoy ve Polatcan, 2019; Kiranli Giingor ve Aydin, 2019).

Bu sonuglar dogrultusunda, Tiirkiye’de okul miidiirlerinin yaptig1 Ogretimsel liderlik
aragtirmalarinda ¢ogunlukla ayn1 6lgeklerle benzer yontemlerin kullanildig1, uygulayicilara ve
aragtirmacilara yonelik yapilan dnerilerde de benzer konulara deginildigi anlagiimaktadir. Bu
bakimdan bu yonde yeni arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda mevcut
aragtirma bulgulari, bundan sonra 6gretimsel liderlige iliskin ¢alisma yapacak arastirmacilara
alanyazindaki boslugu gérme ve c¢alismalarini buna gore planlama imkani sunabilir. Bu
baglamda mevcut arastirma sonuglarina gore okul miidiirlerinin dgretimsel liderligine yonelik
yapilacak arastirmalarda orneklem ile okul tiir ve kademelerinde ¢esitlilige gidilmesi, veri
toplama araglarinda gesitliligin saglanmasi, 6gretimsel liderligin 6gretmen mesleki 6grenmesi,
okul gelisimi ve dgrenci basarisi gibi farkli degiskenlerle iligkisinin incelenmesi ve dgretimsel
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liderlige yonelik kuramsal g¢aligmalara agirlik verilmesi Onerilebilir. Bunlarin yaninda
ogretimsel liderlige yonelik nitel ve karma yontemde daha fazla arastirma yapilmasi ve dlgek
gelistirme ¢aligsmalarmin gergeklestirilmesi alanyazina katki saglayabilir.
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cocuklarina kars1 yaklagimlarini da degistirebilmekte ve dogal olarak yeni ebeveynlik stillerini
ortaya cikarabilmektedir. ‘Helikopter Ebeveynlik yaklasiminin ¢ocuklar {izerindeki etkileri ve
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Giris

Insanin dogumuyla baslayan yasam miicadelesinde ve yetismesinde aile, okul ve yasadig
¢evre olduk¢a 6nemlidir. Bu ii¢ yasam ekseninde birey gelismekte, yasami ve kisiligi sekil
almaktadir. Bu donemde ¢ocugun dogdugu ve yetistigi aile ortami ve ebeveynlerin ¢ocuklarini
yetistirirken ortaya koyduklari tutumlart olduk¢a dnemlidir (Arslan ve Kiral, 2022). Cocuklarmn
ebeveynlerinden gordiigii yaklasim sekillerinin onlarin kisilikleri, benlik algilart ve
gevrelerindeki diger bireylerle olan iliskileri iizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Ebeveynler
tutum ve davranislariyla ¢ocuklarini duyarls, ilgili, sorumlu, mutlu ya da kaygisiz, sorumsuz
ve mutsuz bireyler haline getirebilmektedir. Cocuklar, ailelerinden 6grendiklerini sosyal
yasamlari igerisinde diger bireylere yansitabileceklerinden saglikli bireyler ve saglikli nesiller
yetistirilmesinde ebeveynlere sorumluluklar diismektedir (Betiil, 2007). Aile icerisinde ¢ocuga
kars1 gosterilen yaklasimlar gerek aile yapisi gerekse de cocugun kisilik gelisimi {izerinde
oldukc¢a dnemlidir (Kaya vd., 2012). Dogdugu giinden itibaren ¢ocugun kisiligi dncelikle ailesi,
okulu ve yasadigi ¢evre tarafindan sekillenmektedir. Kisiligin temellerinin yasamin ilk 5-6
yilinda ailede atildigi diisiiniildiigiinde, ¢ocugun kisiliginin sekillenmesinde sosyal ¢evre
olarak en etkili alan aile ortamidir. Kisiligin gelisiminde birinci derece sorumlulugun
ebeveynlere ait oldugu disiiniildiigiinde ebeveyn tutum ve davranislarinin g¢ocuklarin
kisiliklerinin sekillenmesinde 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilir (Kaya, 1997).

Ebeveynlik, saglikli ¢ocuk yetistirmede 6nemli role sahiptir. Her bireyin kisiligi ¢ocukluk
doneminde sekillenmektedir. Bu evrede ¢ocuklarin rol model aldiklar1 en 6nemli kisiler
ebeveynleridir. Ebeveynlerin c¢ocuklarma olan tutumlari, ¢ocuklarinin ruhsal ve kisisel
gelisimleri lizerinde olduk¢a 6nemlidir (Checa vd., 2017). Cocuklarin yasamlarina yon verecek
olmasi sebebiyle 6nem arz eden ebeveyn tutumlari, devamli ve sistemli sekilde uygulandiklar
davranis kaliplarina gore smiflandirilir. Bu tutumlar ¢ocuklarin yasamlarina pozitif yonde
faydalar saglayacagi, mutlu ve kendisine yeten bireylerin olusumuna zemin hazirlayacagi gibi
tam zittt durumlarin kaynagi da olabilmektedir (Aydogdu ve Dilekmen, 2016).

Kisiligin 6znel yanini ve esasini olusturan benlik, bireyin kendi kisiligine doniik kanilarmin
toplami, kendini tanima ve degerlendirme seklidir. Benlik, insanin kendi kisilik 6zellikleri,
hedef ve beklentileri, yetenekleri, deger yargilari ve inanglarindan olusur (Eng, 1980). Benlik,
¢ocugun kendini digerlerinden ilk ayirmaya basladigi 2 yas civarinda gelismeye baslar, 20’li
yaslara dogru iyice netlik kazanir ve bireyin yasami boyunca da gelismeye devam eder.
Ebeveyn tutumlarmin ¢ocuklarin benlik kavramlar: {izerinde, genel manada ise kisilikleri
iizerinde etkisinden sikga soz edilir (Kaya, 1997). Cocuk ebeveynleri ile olumlu bir iliski
kurabilmisse yeteneklerini tanir, gelistirir ve kendisiyle ilgili pozitif kanaatlere varabilir. iliski
olumsuz olursa c¢ocuk devamli engellenecegi icin yeterli bir benlik gelisimine sahip
olamayabilecegi sdylenebilir (Ersanli, 1991). Gengler i¢in bagimsiz bir benlik duygusu
gelistirmek oldukca 6nemlidir. Bu nedenle kendi yeteneklerini test etmeleri ve diinyay1 kendi
baslarina kesfetmeleri 6nemlidir. Davranislarinin sonuglariyla nasil yiizleseceklerini ve
bunlarla nasil basa ¢ikacaklarini da 6grenmeleri gerekir. Asir1 korumaci ve kontrol edici
ebeveynler, genglerin yetigkin olarak gelisimlerine destek olacak temel becerilerin olusmasi
noktasinda tutumlari ile bu duruma set ¢ekebilirler (What is helicopter pareting, 2022).

Giiniimiizde diinyada yasanan ekonomik, sosyal, politik, duygusal, teknolojik pek ¢ok etken
ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi yaklasimlarini da degistirmekte, dogal olarak yeni ebeveynlik
stillerini de ortaya c¢ikarmaktadir. Cocuklarla El Ele Ebeveynlik (temel duygu gocugun
ebeveynlerinden en az biriyle iyi iletisim ve etkilesim halinde olmas1 hali), Inatlasmadan
Ebeveynlik (ebeveynlerin, ¢cocuklariyla catigmaya girmeden uyum iginde olabilmesi), Dogal
Ebeveynlik (¢ocugun yapmasi gerekenleri kendi iradesi ile yapmasi, gocugun zorlanmamast),
Pozitif Ebeveynlik (¢ocugun yaptig1 seyin ebeveynleri tarafindan neden hos karsilanmadigini
bilmek istemesi gibi ‘neden’ sorusunun 6nemli oldugu ebeveynlik yaklasimi) (Dénmez, 2019)
yeni nesil ebeveynlik stillerine 6rnek olarak gosterilebilir. Bunlardan biri de Helikopter
Ebeveynlik stilidir. Ulkemizde Helikopter Ebeveyn tutumlari ile ilgili yapilan ilk galigma
Yilmaz (2019) ¢alismasidir. Yilmaz’a (2020) gére magazin basininda konu zaman zaman ele
almmus olsa da konunun ele alindig1 ortam, igerik ve yontem bilimsellikten olduk¢a uzaktir.
Ayrica konuyu ele alanlar da akademik bir kimlige ya da 6z gegmise sahip bireyler degillerdir
Ebeveyn tutumlarinin benlik kavrami ve genel manada kisilik {izerindeki etkileri dikkate
alindiginda kavramin iizerinde durulmasinin ve iilkemizde yeni yeni tartisiliyor olmasindan
otiirii glindemde tutulmasinin 6nemli oldugu inanciyla boyle bir ¢aligma yapilmistir. Yurt ici
ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalar bu ebeveynlik kavraminin ve bu ebeveynlik stilinin negatif
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sonuglarini ciddi sekilde ortaya koymaktadir.
Helikopter Ebeveynligin Tarihc¢esi

‘Helikopter Ebeveynlik’ g¢ocuklarinin yasamlarina asiri derecede dahil olan ebeveynleri
tanimlar. Bu ebeveynler yakinlarda ugan ve ilk sorun belirtisinde yardim etmek i¢in asagiya
inen ebeveynleri tarif eder. Bu ifade ilk olarak 1969'da Dr. Haim G. Ginott'un ‘Ebeveyn ve
Geng Arasinda’ adli kitabinda ortaya konmustur (What is helicopter parenting, 2022). Bu
ebeveynler cocuklarinin iizerine gereginden fazla egilen, ¢ok fazla dikkat gdsteren, onlar adina
kararlar alan ve devamli iletisim ve yakinlik kurmaya calisan ebeveynler olarak tarif edilir
(Rainey, 2006). Helikopter ebeveynlik kavrami i¢in 1990°da ¢ocuk gelisimi arastirmacilari
Foster Cline ve Jim Fay ‘Parenting With Love and Logic’ isimli kitaplarinda ‘sorun ¢iktiginda
ebeveynler sorunlari ¢dziiyor ve ¢cocuklarini kurtariyor’ demislerdir. Ayrica bu ebeveynlerin,
cocuklari i¢in herhangi bir sorun ya da hayal kirikligiyla yiizlesmek zorunda kalmayacaklari
miikemmel bir diinya yaratma arzusu i¢inde olduklarini da ifade etmislerdir (Lascala, 2019).
Hatta, Cline ve Fay 1990’larda bu ebeveynlik kavramini, ¢ocuklarinin yagamlarinin her aninda
takintili sayilabilecek oranda asiri planlayici, ilgili, koruyucu ve mitkemmelliyet¢i ebeveyn
tutumu olarak tanimlamiglardir (Lee ve Kang, 2018). 2000'lerin basindan itibaren de helikopter
ebeveynlik bu gesit ¢ocuk yetistirme tarzinin bir ifade sekli olmustur (What is helicopter
parenting, 2022).

Kuramsal A¢idan Ebeveynlik Kavrami

Psikodinamik modele goére gelisimin esas belirleyicisi olarak yalnizca biyolojik degil
toplumsal beklentiler arasinda yasanan ¢atismalarin da oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
bakis acisinda ebeveyn cocuk iligkisinde duygusal iliskiler bir aileden baska bir aileye gore
farklilagabilmektedir (Dursun Circi, 2021). Davranig¢1 modelde ise davranigin tutumdan daha
o6nemli olduguna vurgu yapilir. Cocugun gelisiminde yasanan bireysel degisimlerin igerisinde
bulundugu 6grenme ortamindaki farkliliklar1 yansittigi diisiiniildiigiinden, davranig¢i bakis
acisina gore ebeveyn tutumlar1 bu anlamda 6nemlidir (Darling ve Steinberg, 1993). Baglanma
kuramina goére ise ebeveyni ile giivenli bir bag olusturan gocuk, olumlu sosyal iligkiler
kurabilmektedir. Kurulan bu giivenli bag ¢ocuklarin toplumdan beklentilerine yansimakta,
ailesinden gordiigi ilgi ve duyarliligi iliski halinde oldugu diger bireylere de yansitmakta, 6z
deger ve 0z yeterlik duygularini gelistirmektedir. Hiimanistik yaklagima gore ise birey kendini
giiclii yapacak ve 6z algisini giiglendirecek birtakim beceri ve kaynaklarla diinyaya gelir. Bu
yaklagimda amag bireyin bu beceri ve kaynaklarini kendisi i¢in dogru olan noktalara kanalize
ederek kullanabilmesidir. Bu anlamda ebeveynlerin destekleyici ve yardim edici tutumlari
onemsenmektedir. Kati disiplin anlayislart elestirilir ve c¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesinde distan denetim yerine igsel denetim gelistirmelerine 6nem verilir (Aile ve
ebeveynlikle ilgili kuramlar, t.y.).

Her kuram ebeveynlik konusunda farkli bakis agilart ortaya koymaktadir. Bu durumun da
ebeveynlik ve ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi olan yaklasim stilleri konusunda yapilacak yeni
caligmalara zemin olusturdugu yorumunda bulunulabilir.

Helikopter Ebeveynlik Kavrami

Bireylerin kimlik olugumu neticesinde topluma karsi aidiyet hissetmeleri ebeveynlerinin
kendilerine doniik davranis ve tutumlariyla yakindan ilintilidir. Saglikli ¢ocuk yetigtirme
noktasinda ebeveynlik kilit 6neme sahiptir ¢linkii her bireyin kisilik gelisimi ¢ocukluk
doneminde sekillenmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina doniik tutumlarinin, ¢ocuklarmin
gelisim alanlarinin tamami izerinde ciddi bir etkisi vardir. Bugiin; demokratik, otoriter ve izin
verici ebeveyn tutumu gibi pek cok ebeveynlik kavrami vardir ve bu kavramlara ek alan
yazinda yeni bir kavram olarak helikopter ebeveynlik kavrami glindeme gelmistir (Cetin ve
Avci, 2020). Alanyazinda mevcut geleneksel ebeveynlik tutumlar: olarak bilinen ve aralarinda
keskin sinirlar olmasa da ebeveynin genel davranis kalibina gore isimlendirilmis olan ebeveyn
tutumlarma helikopter ebeveyn kavrami da eklenmistir (Avct ve Satir, 2020). Demokratik
tutuma benzerlik gosterse de egitim ve gelecek endisesiyle bu davranisi sergileyen
ebeveynlerin denetimci davraniglari asiriya kagarak miidahaleci bir sekil almaktadir (Yilmaz
ve Biiyiikcebeci, 2019). Bu ebeveynleri, ilgili ebeveynden ayiran 6zellik cocuklarinin bagimsiz
davranislarina daha az onay vermeleri, onlar1 kaybetme korkusu yasamalari, devamli olarak
nasihat etmeleri, gocuklar1 adina kararlar vermeleri hatta problemleri onlar adina ¢6zmeleridir
(Yilmaz, 2020).
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Helikopter ebeveynlik kavrami ¢ogunlukla lise ya da iiniversite ¢agindaki 6grencilere kendi
baslarina yapabilecekleri gérevlerde yardimct olan ebeveynleri tanimlamak igin gegerli bir
kavram olmakla birlikte (diisiik notu varsa hocasi ile goriismek, egzersiz aligkanliklarim
yonetmek gibi) temelde her yasta uygulanabilen bir ebeveynlik tiiriidiir (Bayless, 2022). Bu
tutum, bir ¢ocugun yasamini asirt kontrol edici ve yasamina ciddi manada dahil olmak
anlamma gelir. Bu aslinda kisisel sinirlarin dagildigi ve asir1 kayginin, bagimsiz gelisimin
kaybina yol a¢tig1 bir yaklagimdir (Lawrence, t.y.).

Helikopter ebeveynler ve ebeveynlik terimleri ‘simartan ebeveyn, teselli eden ebeveyn’
(https://en.wikipedia.org/wiki/Helicopter parent) veya ‘asirt ebeveynlik’, ‘asir1 kontrolcii
ebeveynlik’ hatta zaman zaman ‘kara sahinler’ olarak (Padwilla vd., 2012; Segrin vd., 2015)
ya da ‘¢im bigme makinesi ebeveynligi’, ‘teselli edici ebeveyn’ veya "buldozer ebeveynligi"
seklinde farkli isimlerle tanimlanmistir (Bayless, 2022). Popiiler basin ise bu tarz ebeveynleri
‘helikopterler, havada ugan ucaklar, sinekler, kuslar, gizli savascilar, kara sahinler’ seklinde
tanimlamaktadir. Helikopter birey olarak tarif edilen anne, baba, anne ve baba hatta bir
ogrencinin herhangi bir yastaki biiyiikanne veya biiyiikbabasi bile olabilmektedir. Bu bireyler
¢ogunlukla ¢evrede dolasan, merakli ve agirt koruma davranislari sergileyen yetiskinler olarak
tarif edilirler (LeMoyne ve Buchanan, 2011). Arslan ve Kiral’in (2020) ¢alismalarinda simnif
Ogretmenlerinin goriislerine goreyse bu ebeveynler kontrolcii, gocuklarinin yanlisglarint kabul
etmeyen, ¢ocuk merkezli yasamint siirdiiren, gocuklarinin sorumluluklarini kendi iizerlerine
alan ve hatta ev 6devlerini bile yapan ebeveynler seklinde tarif edilmislerdir. Hangi kavramla
ifade edilirse edilsin bu tarz ebeveynlerin en énemli 6zelligi cocuklarina asir1 odaklanmis
olmalaridir (Rousseau ve Scharf, 2017).

Kuskusuz ¢ocuk sahibi olmak ve biiyiitmek, sayisiz zorluklar ve siirprizler ayni zamanda biiyiik
bir seving de ortaya koymaktadir. Ebeveynler ¢ocuklari i¢in ellerinden gelenin en iyisini
yapmaya caligir. Anne babalarin, kendilerini ¢ocuklarinin hayatlarina dahil etme diirtiileri de
¢ogunlukla kosulsuz sevgiden ileri gelmektedir (Schwartz, t.y.) ancak bu yaklagimin ciddi bir
sorunu ¢ocuga fayda saglamasinin yaninda, onlari dgrenimlerini ve gelisimlerini bile sekteye
ugratma gibi olumsuz bir yoniiniin olugsudur (Lipka, 2005).

Helikopter Ebeveynlerin Ozellikleri

Cocuklarini devamli surette yasamlarinin merkezinde tutmaya g¢alismak, onlarindan siirekli
basar1 beklemek ve g¢ocuklari adina akademik ve sosyal programlar diizenlemek bu
ebeveynlikte goriilen davranislar arasinda sayilabilir (Ashton James vd., 2013). Hedefleri ideal
cocuk yetistirmek ve cocuklarini negatif yasantilardan korumak olan bu ebeveynlik stilinde
ebeveynler ge¢miste kendi yaptiklart hatalara ¢ocuklarinin diigmesini istememekte ve bu
sebeple de davranislarinin dogruluguna inanmaktadirlar (Odenweller vd., 2014). Bu
ebeveynlik stilene sahip ebeveynler ¢cocuklarina karsi asirt ilgili, devamli onlar1 kontrol eden
ve ¢ogunlukla geng yasta anne baba olan, yeni nesil, tek ya da az ¢ocuklu ebeveynlerle, sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek ebeveynlerde gézlenmektedir (Kwon vd., 2016).

Bu ebeveynler ¢cocuklarmin yasamlarina asir1 derecede dahil olup onlar adina kararlar alarak
¢ocuklarinin sorunlarimi ¢ézmek i¢in miidahale edebilirler. Ebeveynlerin ¢ocuklarini korumak
adina yaptiklar1 bazi1 davranislar olumlu olsa da ebeveyn katilimini gerektirmeyen durumlarda
da zaman zaman bu ebeveynlik tutumunu sergiledikleri olur. Ornegin bir ebeveyn ¢ocugunun
diistik notuna itiraz etmek i¢in ¢cocugunun profesdriiyle ya da gocugunun is teklifini ve maagini
goriigmek adina isverenle iletisime gegebilir (Kouros vd., 2017). Bu tiir ebeveynler yalnizca
havada ugmakla durmakla kalmaz ayni zamanda bir gocugun ya da gencin yolundaki engelleri
ortadan kaldirmaya da ¢alisir. Ustelik bu davramislarin1 gengler iiniversitedeyken de uzaktan
devam ettirirler. Bu ebeveynligin ¢ocuklar agisindan olumsuz yonii ise onlara diinyay1 kendi
baslarma nasil kesfedeceklerini 6grenme firsatinin verilmiyor olmasidir. Bu durumun negatif
duygusal ve zihinsel saglik yansimalari olabilir. Helikopter ebeveynler her zaman gocuklarinin
iizerinde gezindiklerini fark etmezler. Bu sebeple de cocuklarinin bu ebeveynligin negatif
etkilerini yasiyor olabileceklerini anlayamazlar (What is helicopter pareting, 2022).

Helikopter ebeveyn tutumu g¢ocuklar daha c¢ok kiiciikken kendini gostermeye baslayan bir
ebeveyn yaklasimidir (Hong vd., 2015). Ev 6devlerini yaparken ¢ocuklarinin omuzlarinin
tizerinde durmak, onlarin her hareketini yonlendirmeye caligmak, ¢ocuklara ‘bunu al, sunu
temizle, dik otur, 6devini bitir, ¢ok ¢alis, tesekkiir et” demek ya da giiniin biiyiik bir béliimiinii
¢ocuklarin bagarisini saplanti haline getirerek gegirmek (Schwartz t.y.) 6rnek olarak verilebilir;
ya da yeteneklerini kesfetmesini ve gelistirmesini engellemek ve onlara bunlar1 yapmamasini
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sOylemek, yeni ylirimeye basladiklar1 donemde ¢ocuklarini devamli surette golgelemek, her
davranisina yon vermeye c¢alismak ve yalniz kalmalarina izin vermemek, ev ddevlerini
yaparken veya okul projelerinde orantisiz yardim saglamak, sorunlarini ¢ézmesine izin
vermemek, se¢imlerine karigmak, akademik galigmalarina fazla miidahil olmak, onlarin
yapmalar1 gereken sorumluluklari {izerlerine almak, onlar1 basarisizliktan korumaya ¢aligmak
sOylenebilir (Lawrence, t.y.). Hatta Asya’da ebeveynlerin ¢ocuklarmin smav giinlerinde
siavlari bitene kadar onlarini beklemesi ve gocuklari ergen olana hatta liseye baslayana kadar
da bu tarz davraniglarini stirdiirmeleri sik goriilen bir davranig seklidir (Ganaprakasam vd.,
2018). Bu ebeveynlerin davranislar1 ¢ocuklarinin yetiskinlik yillarinda da devam edip, onlarin
iiniversite ve i yasamlarinda da miidahaleci tutumlarini stirdiirmektedirler. Aragtirmacilarin
caligmalarinda ilging bulduklar1 bir seyse bu ebeveynlerin ¢ocuklarina basarinin araci olarak
kopya ¢ekme ve zorbalik yapma gibi ahlaki olmayan davraniglar: tavsiye ediyor olmalaridir
(Vinson, 2013).

Helikopter ebeveynler siirekli olarak ¢ocuklarmin etrafinda dolanan, her problemle
kargilagtiklarinda onlar1 problemlerinden kurtaran ve g¢abucak g¢ocuklarinin yaninda olan,
onlarini strese karsi koruyan, siirekli destek olan, onay veren ve ¢ocuklariin ¢gevresinde doniip
duran ebeveynlerdir (Hirsch ve Goldberger, 2010). Helikopter ebeveynlik, tipik ebeveynlik
¢izgisini asan ve ¢ocuklarin bagimsiz olma firsatlarini da engelleyen bir ebeveyn yaklasimidir
(Flower, 2021).

Bugiin cocuklar gegmis jenerasyonlara nazaran birtakim farkliliklarla biiyiimektedir.
Teknolojik gelismeler (cep telefonunun yayginlagsmasi gibi) bunlara 6érnek verilebilir. Cep
telefonlar1, ebeveynlerin ¢ocuklarini devamli olarak takip etmelerine imkan saglamakta ve
¢ocuklarinin yagamlarina katilimlarin1 ve miidahalelerini de farklilastirmaktadir (Fidan ve
Seferoglu, 2020). Bu anlamda cep telefonlarmin ebeveynlik davraniglarini arttirdigi da goz ardi
edilemeyecek bir gergektir (Miller Ott vd., 2014). Cep telefonlarinin gelisimiyle birlikte
ebeveynler her zamankinden daha fazla bilgiye erisim imkanini da yakalamistir. Cocuklarina
yardim edebilmek ve onlar1 korumak iginse tam manasiyla helikopter olarak her seye reaksiyon
veren ebeveynlere evrilmektedirler. Bu anlamda cep telefonlari elektronik gobek bagi olarak
tarif edilebilmektedir (Chen ve Katz, 2009). Ozetle, teknolojinin gelisimiyle beraber telefonlar
cocuk ve ebeveynler arasinda goriinmez bir bag yaratmistir (Kelly vd., 2017). Hatta o kadar ki
bu ebeveynler ¢ocuklarmi GPS ile izleme, gizli dadi kameralar1 gibi pek ¢ok giivenlik ve
izleme cihazlariyla abartilmig bir koruyucu pozisyon almakta, onlara daha kiiciik yaslardan
itibaren sinirli 6zgiirlilk alan1 sunmaktadirlar (Vinson, 2013).

Demokratik aile tutumlarina benzer tutumlar sergilemekle birlikte bu ebeveynlerin kontrol
edici yaklasimlari, cocuklarinin egitimleri ve gelecekte rekabet edebilir olabilmeleri {izerine
yogunlagmalarindan o6tiiri miidahaleci bir hal almaktadir. Helikopter ebeveynleri, ilgili
ebeveynlerden ayiran yon bagimsizlig1 daha az desteklemeleri ve ayrilik korkusu yagamalaridir
(Lemoyne ve Buchanan, 2011). Bu ebeveynlerin tutumlari dikkatlice incelendiginde
davraniglarinin altinda yatan nedenin, ebeveynlerin kendi egolar1 oldugu belirtilmistir
(Odenweller vd., 2014). Esasen anne babalarin iletisimleri bize bu ebeveyn tutumu hakkinda
da bir ipucu vermektedir. Bu tutuma sahip ebeveynler ¢ogunlukla ‘biz bugiin resim yaptik’,
‘bugiin okulda yildiz aldik’ gibi ¢ogul 6zne kullanarak ¢ocuklarinin adina konusmayi tercih
etmektedir (Kelly vd., 2017). Bu ebeveynler i¢in ¢ocuklarinin hatalarinda mutlaka suglayacak
birileri olur. Egitim aliyorsa 6gretmenini, calisiyorsa isvereni suglayabilir ve gocuklarinin
hakkini devamli savunma gayreti iginde olabilirler (Dénmez, 2019).

Helikopter ebeveynlerin ¢ocuklarinin yasamlar1 ve gelecekleriyle asir1 endiselendikleri,
yasamla ilgili glivensizlikleri, kendi hayatlarindaki ihmalleri ¢ocuklarina yasatmama gayreti
ve diger ebeveynlerin goziinde ilgisiz olma korkusuyla edinilen ¢evre baskisi gibi sebeplerle
bu tutumu sergiledikleri ifade edilmektedir (Yilmaz, 2020). Bu ebeveynlerin ¢ocuklarinin
bedensel, akademik, toplumsal ve duygusal yasamlariyla ilgili olas1 olumsuz sonuglardan agir1
kayg1 ve korku duymalar1 bu tutumlarmin en ciddi nedenleri arasinda sayilabilir (Luebbe vd.,
2016). Helikopter ebeveynlerin bu yaklagimlarimi terk etmeleri kolay olmamaktadir. Ciinkii
¢ogu ebeveyn tutum ve davraniglarinin dogru oldugu konusunda emindir (Schiffrin vd., 2014).
Degisim icinse ¢ogu zaman psikolojik destek almak gerekebilmektedir (Loftis, 2014).
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Helikopter Ebeveynligin Cocuklar Uzerindeki Etkileri

Helikopter ebeveyn olmanin birkag avantaji vardir ancak bunlar kisa omiirliidiir. Ornegin
¢ocuklar kiiciikken bu ebeveynin varliginda genellikle daha az zarar goriir ve bu kotii bir sey
degildir. Ciinkii ¢ocuklarin birincil baglanma figiirleri olarak ebeveynlerine ihtiyaclar1 vardir
ancak bu ¢ocuklar biiylidilkge bazi akranlarimin sahip oldugu pek ¢ok pratige sahip
olamadiklarindan zor zamanlarda tek baslarina miicadele etme noktasinda ihtiyag duyduklari
becerilerden yoksun kalabilmektedir (Lascala, 2019).

Ebeveynler ¢cocuklariin gelecekleri ile ilgili endigelendiklerinde ¢ocuklarini yakindan takip
etmeleri ve ellerinden geldigince basarili olmalaria yardimci olmalar1 gerektigini diigiiniirler.
Bu bir noktaya kadar iyi bir seydir ancak bu ilgi ve yakinlik helikopter ebeveynlige gecis
noktasina ulastiginda cocuklar aci g¢ekmeye bagslar. Bazen de ebeveynler genglerin
davraniglarini ve basarilarin1 kendilerinin ebeveynlik becerilerinin bir yansimasi olarak
goriirler. Genglerin, basarisizliklardan kaginmasina ve olabileceklerinin en iyisi olmalarina
yardimci olmak i¢in fazladan mesai yaparlar. Genglerin, geng yetiskinler olurken rehberlige ve
destege ihtiyaglari olduguna siiphe yoktur ancak genglerin olgunlagsmasi ve gelismesi igin
ebeveynlerin sinirlara saygi duymasi da gerekmektedir (What is helicopter pareting, 2022).

Helikopter ebeveynlik stiline sahip ebeveynlerle ilgili yapilan ¢alismalara gz attigimizda
Padilla Walker ve Nelson’a (2012) gore bu ebeveynlik tarzinin ergen yasam tarzinin neredeyse
her bolimiini (karar verme, arkadas edinme ve kiyafet secimi dahil) etkilerken, Arnett’e
(2014) gore gelismekte olan yetiskinlerin kendilerini kesfetme ve kendilerine glivenme
hedeflerine ulagsma becerilerine miidahale ettigi i¢in negatif ¢iktilarla sonuglanir. Odenweller
vd. (2014) galismalarinda, ilerleyen donemlerde ¢ocuklari lizerindeki kontrolii ve asir1 ilgiyi
ve korumayi azaltan ya da birakan ebeveynlerin ¢ocuklarin yasamlarini yonetememe, karar
verememe, onay alma, dis kontrollii olma gibi negatif durumlarla kars1 kargiya kaldiklarini ve
bu tarz ebeveynlere sahip ¢ocuklarin nevrotik, digerlerine bagimli, problemleri ile bag etmede
yetersiz bir durus sergilediklerini ortaya koymuslaridir. Singapur Ulusal Universitesi'nden
Journal of Personality'de yayinlanan 2016 tarihli bir arastirmada akademik performans
konusunda yiiksek beklentileri olan veya bir hata yaptiklarinda asir1 tepki veren, araya giren
ebeveynleri olan cocuklarin daha fazla 6zelestirel, endiseli veya depresif olma egiliminde
olduklari sonucuna ulagilmistir (Schwartz t.y.). Ganaprakasam vd. (2018) ¢alismalarinda genel
olarak bu ebeveynligin ergenlerin zihinsel saglig1 iizerinde yikic bir etkiye sebep oldugunu ve
ogrenme konusunda 6z yeterlilikle negatif yonde bir iliskide oldugunu ve ergenlerin diinyay1
kesfetmelerine izin vermeden onlar1 asir1 derecede korumanin, genglerin bagimsiz olarak
gelisimlerinin dogasini bozacagi ve uyumsuz davranislara yol agacagt sonucuna ulagmislardir.
Okant Yasin (2018) ise galismasinda ise helikopter ebeveyne sahip Y kusaginin kendilerini
basarili gérmedigini, kendilerini gelistirmek maksatli 6nlerine hedefler koyamadiklarini ve is
doyumu yasayamadiklarini ¢aligma sonucunda ulasmistir. Eberly Lewis vd. (2018) gore
helikopter ebeveyne sahip bazi cocuklarda hak gérme hissinin agir1 gelisiminin ego enflasyonu
olarak da ifade edilebilen ve narsist kisilige uzanan problemlere yol agabilmektedir. Yilmaz
(2020) ¢alismasinda annelerin 3/1’°nin, babalarin da 7/1 ’nin helikopter ebeveyn tutumuna sahip
oldugu; What is helicopter pareting’e (2022) gore 300'den fazla liniversite 0grencisi ile yapilan
bir arastirmada ise helikopter ebeveyne sahip cocuklarin psikolojik iyi olus puanlarinin
digerlerine gore daha diisiik bulundugu, anksiyete ve depresyon igin regeteli ilag kullanma ve
sikintilt duygular i¢inse kendi kendine ilag tedavisi olarak recetesiz agri kesici ilag alma
olasiliklarinin oldukca yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. 2010°da New Hampshire'daki
Keene State College'da psikolog olan arasgtirmaci Neil Montgomery calismasinda asir
korumaci ebeveynlerin ¢ocukluk ve ergenlik donemini uzattigin1 ve ¢ocuklarin kisilikleri
iizerinde kalict bir etkisinin olabilecegini, bu ebeveyne sahip Ogrencilerin yeni fikir ve
eylemlere daha az acik olma egiliminde olduklarin1 ve daha savunmasiz, endiseli, bagimli
olduklarini; agir1 kontrolcii ebeveynlere sahip olduklarini bildiren 6grencilerin digerlerine gore
daha yiiksek diizeyde kaygi ve depresyon yasadiklarini1 ve yasamdan daha az tatmin olduklari
sonucuna ulagmistir. Ankarali ve Savas (2021) caligsmalarinda ebeveynlerin ¢ocuklar1 adina en
dogrusunu bildikleri gerekgesiyle cocuklarini bedensel ve duygusal olumsuzluklardan
korumak adina sergiledikleri bu yaklasimin gocuk tizerinde negatif sonuglarinin olduk¢a gok
oldugunu ve bu tutumun etkisinin ve olumsuzluklarinin en fazla ¢ocukta goriilse bile ¢ocukla
iletisim halinde olan herkesi zorda birakarak kotii hissettirmesi sebebiyle de duygusal siddet
olarak degerlendirilebilecegini ifade etmislerdir. Arslan ve Kiral (2022) ¢alismalarinda sinif
ogretmenlerinin ¢gogunlugun bu ebeveyn stiline sahip anne babalarin ¢ocuklarinin akademik
basarilarmin diisik oldugunu ve kapasitelerinin altinda basari gosterdikleri sonucuna
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ulagmislardir. Cutright (2008) ve Florida State University (2016) (aktaran Yilmaz, 2020)
caligmalar1 ise bu ebeveynlik tutumunun olumlu sonuglarinin olabilecegini vurgulayan
arastirmalar arasinda gosterilebilir.

Helikopter ebeveynlik ile yapilmis g¢aligmalara goz attigimizda bu ebeveynligin ortaya
koydugu en ciddi problem ‘bu seyi kendim yapmam noktasinda annem babam bana
giivenmiyor’ mesajidir. Bu da kendine giiven ve 6zsayginin azalmasina yol agan bir durumdur
(Kouros vd., 2017). Anne babalar1 karsisinda biiyiik bir teslimiyet sergileyen bu ¢ocuklarin
aldiklar1 azicik sorumluluklar yasami onlar adina kolay hale getirse de ilerleyen siirecte
sorumluluk almalar1 gereken durumlar1 yonetemeyecek bireyler haline getirecektir (Beyaz ve
Dalkilig, 2021). Asir1 koruma ve kisitlayici tutum, ilgisiz ya da reddedici tutumla biiyiiyen
cocuklarda demokratik tutumla biiyliyen g¢ocuklara kiyasla tirnak yeme, g6z kontagi
kuramama, kekeleme gibi fiziksel 6zellikler, utang, yetersizlik, basarisizlik duygusu gibi ruhsal
ve biligsel belirtiler gosteren sosyal kaygi yasama durumlarma daha sik rastlanmaktadir. Bunun
nedeni ise bu tutumlarla ¢ocugun onay gérmemesi, destekten yoksun birakilarak kabul gérme
ihtiyacinm karsilanmamasidir. Ozetle bu ¢ocuklar sosyal kaygili bireyler olarak yetismekte,
duygusal 6zerklikleriyse gelisememektedir (Eksi vd., 2020)

Calismalar helikopter ebeveyne sahip olmanin yetiskinlik doneminde olumludan ¢ok negatif
etkileri oldugu yoéniindedir. Bu durum yetiskin olduklarinda da bireylerde problem ¢6zme ve
karar verme becerilerini, fiziksel ve zihinsel sagliklarini ve genel manada iyi olma hallerini
negatif etkiledigini ortaya koymaktadir (Reed vd., 2016). Helikopter ebeveynlerin niyetleri
kuskusuz iyi ve olumludur. “Cocuga doniik devamli surette destek olmak ve onlarin ¢evresinde
donmek” ebeveynlerce ¢ocuklarini yorgunluktan, liziintiiden uzak tutmay1 hedefler (Segrin vd.,
2012) ancak bu iyi niyetli davranig ve tutumlar ¢ocuklariin gelisim siirecinde beklenmeyen
bir takim negatif ¢iktilar1 da beraberinde getirebilecektir. Bu sebeple bu tiir ebeveynligin
sebepleri, gocuk ve gengler tstiindeki sonuglari giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir (Giiglii
ve Cok, 2021). Bu ebeveynlik yaklasimi anne, baba ve gocugu o an i¢in etkilemeyip, tim
yasamui etkileyen bir yaklasimdir. Bu davranisi ortaya koyan ebeveynlerin beklentileri ve
niyetleri iyi olsa bile bu yaklagimin ¢ocuklar izerinde negatif etkilerinin oldugu ifade edilmistir
(Cetin ve Avci, 2020). Kwon vd., (2017) galismalarinda farkls kiltiirlerde yasayan helikopter
ebeveynlerin ayni 6zelliklere sahip olduklari sonucuna ulagmislar ve bu ebeveynligin kiiltiirler
iistli bir yaklagim oldugunu ifade etmiglerdir.

Bu bilgiler 15181nda gerek iilkemizde yeni bir kavram olarak tartisilmaya baslanan gerekse de
konuyla ilgili az sayida yapilmis ¢aligma ve diinya literatiiriindeki arastirmalar bu ebeveynlik
tutumunun ¢ocuklarm kisilik gelisimleri iizerinde ne kadar etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Gegici degil uzun soluklu olarak ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde etkili olmasi ve yaklagimin
cocuklar iizerindeki yansimalari bu ebeveynlik tutumunu arastirma konusu haline getirmistir.

Sonuc¢

Degisen ve doniisen diinyada ekonomik, politik, duygusal pek c¢ok faktoriin de etkisiyle
gilinlimiizde c¢ekirdek ailelerde ebeveynler ¢ocuklarii gézlemlemek, korumak kollamak adina
¢ok daha fazla zaman harcamakta ve yasanan pek c¢ok gelisme onlar1 farkinda olmadan
helikopter ebeveyn tutumlar1 sergilemelerine sebep olmaktadir. Padilla Walker ve Nelson
(2012) galismalarinda bu ebeveynligin Oniine gecebilmenin, helikopter bir ebeveyni bu
tutumundan vazgecirmekten daha etkin ve kolay oldugunu ifade etmisglerdir. Yilmaz (2020) ise
bu tespitten hareketle ebeveynlerin ¢ocuk sahibi olmadan 6nce bu konuda egitim almalarinin
O6nemini vurgulamaktadir.

Helikopter ebeveynler ¢ocuklara olan bu yaklagimlari ile aslinda onlari sorunlardan uzak
tutmaya caligsalar da temelde bu davranis stilleri ¢ocuklart zorluklar karsisinda savunmasiz
birakabilmektedir. Iyi niyetli olarak yapildig1 diisiiniilse de bu tarz yaklasimlar ilerleyen
siireglerde ¢ocuklarin yasamlarinda istenmeyen sonuglarla karsilarina ¢ikabilmekte ve
gelisimleri iizerinde negatif etkiler yaratabilmektedir. Cocuk odakli yasamak, ¢ocuklari i¢in
devamli surette endiselenmek, onlar1 pamuklara sarmak ebeveynlerin de yasamlarim
kisitlayan, yasam kalitelerini diigiiren bir etken olarak karsilarina ¢ikabilir.

Helikopter ebeveynlik tutumu bireylerde yeterlilik duygusu hissetmeyi engelleyebilir. Ciinkii
bu tutum gocuklara ‘yeteneklerine giivenmiyorum’ mesaji verebilir. Cocuklarin problemleri
ebeveynleri tarafindan ¢oziildiigiinde ¢ocuklar kendi problemlerini ¢ézecek &zgiiven ve
yeterliligi gelistiremeyebilirler. Bu ebeveynlik, ebeveyn c¢ocuk iliskisini zorlayabilir.
Ebeveynler, fikirlerini ve degerlerini dikte etmek yerine ¢ocuklarinin korkularimi ve kaygilarini
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hissetmeye ¢alisarak ve zorlandiklar1 konularda onlar1 dinleyerek daha ¢ok yardimci olabilirler.
Cocuklari, yaptiklar1 segimlerinin sorumlulugunu almalarina destek olmak gerekir. Onlar
adina problemleri ¢6zmek ya da ¢dzmeye ¢aligmak ve kontrolcii olmak gelisimlerini negatif
yonde etkileyebilir. Bunun yerine sorun yasadiklarinda fikirler sunmak, onlart dinlemek onlara
daha iyi hissettirebilir. Basarisiz olmalarina firsat vermek onlara bagarisizligin yasamin normal
akigi i¢inde kagmilmaz bir durum oldugunu ve basarisizliktan basari ¢ikarmayi Ggretme
noktasinda faydali olabilir. Bu durumu avantaja gevirerek aslinda neyi yanlig yaptiklarini
kendileri ¢ok daha iyi fark edebilirler. Zayif ve giiclii olduklar1 yonlerini, yeteneklerini,
hayallerini, yasamdan beklentilerini kesfetmelerine destek olmak, onlarin da bir birey
oldugunu kabul etmek ve bu yonde davranmak faydali olabilir.

Helikopter ebeveynlik tutumunun uzun vadede ortaya koydugu olumsuz sonuglarina dair
yurtdisinda pek ¢ok calisma yapilmis olmasina kargin, Tiirkiye’de bu konuyla ilgili genis
kapsamli c¢alismalara rastlamak pek miimkiin degildir. Alanyazin tarandiginda da birkag
¢alisma haricinde bilimsel veriye ulagsmak miimkiin goziikmemektedir. Zaten helikopter
ebeveynlik konusu ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin tarihi de iilkemizde olduk¢a yenidir. Kavram,
bilimsel anlamda ilk kez Y1lmaz (2019) tarafindan ele alinmustir.

Yilmaz (2019) ¢alismasinda Tiirkiye’de annelerin 3/1’nin, babalarimsa 7/1°nin helikopter
ebeveyn tutumuna sahip olduklari, annelerinse babalara oranla daha fazla helikopter tutum
sergiledikleri sonucuna ulagmustir. Ayrica tek ¢ocuklu ve biiyiikksehirlerde yasayan
ebeveynlerde helikopter tutumun daha fazla gézlendigi caligmada ortaya konmustur (Y1lmaz,
2019). Calismaya goz attigimizda annelerin daha fazla Helikopter ebeveyn tutumu
sergilediklerini gormekteyiz. Bunun sebebi olarak annelerin gocuklarinin bakimi ile daha
yakindan ilgilenen kisiler oldugu ve genel olarak iilkemizde babalarin ¢ocuk bakiminda geri
planda oldugu yorumunda bulunulabilir. Bu durum annelerin daha fazla Helikopter ebeveyn
davraniglar sergiledigi seklinde yorumlanabilir. Biyiiksehirler giiniimiizde gerek diinyada
gerekse de lilkemizde kalabalik ve giivenlik sorunu olan yerlerdir. Biiyiiksehirlerde yasayan
ebeveynlerin de bu anlamda daha kaygili olduklari ve bu endiselerinden Otiiri daha fazla
Helikopter ebeveyn tutumu sergiledikleri sdylenebilir. Clinkii ¢ocuklarinin nerede, kiminle ve
ne yaptigmi bilmek her anne babanin hakkidir. Ancak bu kontrol etme giidiisii ¢ocugun
yasamini kisitlayan ve onun kisisel alanina fazla miidahale etme noktasina vardiginda ebeveyn
ve ¢ocuk arasinda problemlerin yasanmasi kaginilmaz olabilir. Gliniimiizde aile yapilart pek
¢ok sebepten otiirii ¢ekirdek aile yapisina doniismiis ve aileler genellikle 1-2 ¢ocuklu yaprya
evrilmistir. Tek ¢cocuklu aileler de azimsanmayacak 6l¢iide fazladir. Tabii ki bunun ekonomik,
sosyal pek ¢ok sebebi s6z konusudur. Yapilan ¢alismalar birden ¢ok ¢cocugu olan ailelerin, ilk
cocuklarina karsi ortaya koyduklari helikopter tutumun, diger kardeslere oranla daha fazla
oldugu seklindedir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan sonucu da bu anlamda; ilk ¢ocuklar1 olmalari
sebebiyle ebeveynlerin ¢ocuklarina karst Helikopter tutumlarini fazlaca ortaya koyduklar:
seklinde yorumlanabilir. Coskun ve Katitas (2021) genis kapsamli c¢alismalarinda ise
Helikopter ebeveynligin popiiler basinda yer aldig1 kadar yaygin olmadig1 ve egitimle de net
bir baginin olmadigi sonucuna ulagmislardir. Bu noktada giincel bir ¢alisma olmasi agisindan
kiymetli bir arastirma oldugu sOylenebilir.

Ulkemizde farkli cografya ve kiiltiirlerde farkli yas gurubundan gocuklarla yapilacak
¢alismalarin iilkemizde Helikopter ebeveynligin durumu gérmek adina alana ciddi katkilar
yapabilecegi sdylenebilir. Yabanci literatiir tarandiginda karsimiza oldukga fazla arastirma
cikarken, iilkemizdeki calisma sayis1 oldukca azdir. Ulkemizde yapilacak calismalarla
ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi olan davranislarinda Helikopter ebeveynlik tutumlarini hangi
oranda sergilediklerini gorebilmek, yurtdisinda yapilmig olan arastirmalarla karsilagtirmali
caligmalar yapabilmek adina onemli olabilir. Cilinkii bir kiiltlirde normal kabul edilen bir
davranis bir bagka kiiltiirde normal kabul edilmeyebilir. Tiirkiye’de bu alanda yapilmis
caligmalarin olduk¢a az olusu konunun giincelligini korudugunu gostermektedir. Kiiltiire 6zgii
Olcek caligsmalariyla yapilacak yeni arastirmalarla iilkenin farkli cografyalarinda ve iilke
genelinde Helikopter ebeveynlik stilinin durumunu gérmek ve alinacak tedbirlerle her alanda
ilgili adimlar1 atmak bu anlamda 6nemli durmaktadir.
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Abstract: Language is learned for different reasons. As a result, the aim of the testing differs.
Testees sit for an exam for various reasons, which causes preparing different tests to utilize
them. Applying a test with considering its purpose increases the validity. Excluding validity, it
is impossible to say that the test assesses the performance. Consequently, all the basic
principles are linked to each other. On the other hand, language tests are designed for a purpose.
Each test type has different aims. Similar to the testing principles, each exam type is connected
to one another in some aspect. In this context, the purposes of foreign language exams are
explained in detail. Then, the generally accepted principles are identified elaborately. Finally,
essential opinions are advanced so as to produce well-prepared and appropriate test.
Correspondingly, the review mainly tries to shed light on the purpose and principles of testing
in order to produce appropriate exams containing the fundamental principles. Furthermore, it
is aimed to give a short and clear guidance to the EFL teachers to create better exams..
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ELT’de 6l¢gmenin amac ve ilkeleri

Ozet: Dil farkli amaclar igin 6grenilir. Bunun sonucunda da &lgmenin amaci degisir.
Ogrenenler farkli amaglar i¢in hazirlanan farkli smavlara girer. Amacini diisiinmeden bir sav
hazirlamak smmavin gegerliligini diisiiriir. Gegerliligin ihmal edilmesi onun istenilen
performans: lgmesini engeller. Dolayisiyla, temel test ilkeleri birbirleri ile iliskilidir. Ote
yandan, dil sinavlari farkli amaglar i¢in olusturulur. Her sinav tiiriiniin farkli amaglar1 vardir.
Test ilkelerinde oldugu gibi sinavlarin amaglari da bazi agilardan birbirleriyle baglantilidir. Bu
baglamda, ilk olarak yabanci dil sinavlarinin amaglari detayli bir sekilde agiklanmigtir. Daha
sonra, genel olarak kabul edilen 6l¢me ilkeleri ayrintili bir sekilde tanimlanmistir. Sonug olarak
iyi hazirlanmis ve amacina uygun sinavlarin hazirlanmasi i¢in bazi fikirler verilmistir. Ttiim
bunlar baglaminda, bu derlemenin maksadi uygun testlerin hazirlanabilmesi i¢in siavlarin
amaci ve ilkelerini ag13a kavusturmaktir. Ayrica, ingilizce 6gretmenlerinin daha iyi sinavlar
hazirlayabilmeleri i¢in kisa ve net bir rehberlik etmek hedeflenmistir
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Introduction

In language assessment, tests are designed for different purposes. For a successful assessment,
the goal should be decided accurately beforehand. Besides the purpose, the principles of testing
should be taken into consideration. These principles are the innermost parts of a language test
(Jumaniyozova, 2021). In other words, a well-decided purpose of an exam and adhering to the
main principles of testing are the basic conditions for an accurate assessment. Furthermore, the
results of testing are the main data to determine the quality of the education system and to
advise the policy makers to update the system (Wurman, 2022).

Purposes of Testing

Tests are designed and administered for different purposes in education. In addition, their
purposes are the means to categorize tests (Brown & Abeywickrama, 2010). Generally;
achievement tests, proficiency tests, diagnostic tests, placement tests, and aptitude tests are
considered for testing purposes (Gonzalez, 1996; Brown, 2003; Brown & Abeywickrama,
2010; Ivonava, 2011). As well as these types, Rahman and Gautam (2012) mention prognostics
tests as a purpose of testing.

Achievement tests, or progress tests, are designed and used to evaluate test-takers’s language
and skill progress based on the syllabus (Harmer, 2007). Achievement tests are restricted to
specific objectives (Brown & Abeywickrama, 2010). According to these objectives, it can be
mentioned that two kinds of achievement tests are available: final achievement and progress
achievement (Hughes, 2003). The former ones occur at the end of a course and are often
summative (Hughes, 2003; Brown & Abeywickrama; 2010). On the other hand, the latter ones
are formative and are often designed to monitor the progress of students during the course
(Harmer, 2007; Demirezen, 2013). Achievement tests can be internal and external; the internal
tests are prepared and scored by the lecturers but the external ones are written and checked by
a tester out of the institute (Riddel, 2003). That is to say, progress achievement tests are
planned to measure the progress learners have made whereas final ones are given whether the
objectives that set at the beginning are reached. Also, the learning problems can be detected
earlier due to the formative tests, which enables teachers to correct them conveniently.

Proficiency tests are not confined to any specific course or curriculum and measure general
language competence (Gonzalez, 1996). Proficiency tests measure general language ability and
desire to prepare testees for a particular communicative role (Desheng & Varghese, 2013). As
Rahman and Gautam (2012) suggest proficiency tests are designed to reveal how much of a
language a person know.

Placement tests are intended to assign testees to a program by their knowledge and abilities.
These tests are planned to get information about test-takers to place them in the most
appropriate program (Ivanova, 2001). They are generally for new students (Harmer, 2007). As
Brown (2007) emphasises since these tests consist of items from the curriculum, they have
content validity. Ideal placement tests should be neither easy nor difficult and should serve a
diagnostic purpose (Brown, 2007; Brown & Abeywickrama, 2010). Placement tests give the
opportunity to classify the academically similar students together.

Diagnostic tests are developed to diagnose a particular aspect of language (Brown, 2007) which
test-takers need to build (Brown & Abeywickrama, 2010). They aim to determine the testees’
weaknesses and strengths in this aspect (Bachman & Palmer, 1996; Hughes, 2003). They
enable to improvement teaching quality by detecting defects (Gonzalez, 1996). However, Yin
and Sims (2006) claim that diagnostic tests contrast with placement and proficiency tests that
brand test takers’ level. Yet, diagnostic tests give meaningful feedback and serve as a guide for
appropriate planning. They also shed light upon the difference between diagnostic and
achievement test in that achievement tests happen during or at the end of a course and are
covered with the content of the system, but diagnostic tests happen independently of a system
and not limited to the course content. This type of tests are generally used to identify the
specific techniques to improve the deficiencies.

Aptitude tests are invented to measure a test taker's capacity and ability to learn a foreign
language and success (Brown, 2007). Rysiewicz (2008) differentiates ability and aptitude as
abilities are available at present but aptitudes characterise the potential for achievement. Based
on many types of research about language aptitudes, Rysiewicz (2008) summarises the facts
about language aptitude as independent from affective and cognitive factors, independent of
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academic background and steady. In other words, tests designed based on these principles
provide data about test-takers preferred styles and potential abilities. Aptitude tests have
limitations and flaws therefore they are rarely used as a measurement tool in education now
(Brown, 2007).

All these tests have their own functions that are different from each other. Considering the
differences enables the testers to design affective exams. The types of question items, the
testing methods, the number of question items and time can change depending on the test type.
Moreover, learners’ expectations and preparation for the language tests may differ. Hence, a
suitable test for a specific purpose helps testees display improved performance and get high
scores.

Principles of Testing

A test must have essential measurement principles to fulfil its aim. A finite number of
principles can be listed that serve as guidelines for a good test. Rajhy (2014) explains
reliability, validity, practicality, discrimination, and authenticity as primary principles of a
good test. Rahman and Gautam (2012) also list discrimination, reliability, validity, scalability,
economy and administrability as the requirements of a test. Harmer (2007) mentions the two
principles, reliability and validity, as the most important principles. Apart from these
principles, Hughes (2003) attaches importance to beneficial backwash. Yet, Bachman and
Palmer (1996) use the term quality instead of principle and state the qualities as reliability,
construct validity, authenticity, interactiveness, impact, and practicality. They also formulised
the usefulness of a test as follows:

Usefulness = Reliability + Construct Validity + Authenticity + Interactiveness + Impact
+Practicality

Five principles in this formulation (practicality, reliability, validity, washback, authenticity)
are universally recognised criteria (Paradowski, 2002). Brown (2007) also lists these
abovementioned five qualities as five basic principles for a practical test. Brown and
Abeywickrama (2010) describe these principles as five chief criteria for testing a test. The
importance of these principles is that “they present a synthesis of what various assessment
specialists cite as priorities for the design of language assessment’’ (p.446).

Reliability is defined as the consistency of test scores (Bachman & Palmer, 1996; Brown,
2003). Namely, reliability is getting the same results from the same test on different occasions
and days (Harmer, 2007). As Bachman (1990) states, reliability is the concurrence between
similar measures of the same trait. He also defines reliability as “the agreement between two
efforts to measure the same trait through maximally similar methods™ (p. 240). External test
factors, such as health, lack of interest, de-motivation, and negative situations in the testing
environment should be decreased to increase reliability. The more minimised these various
factors which are not related to language ability, the more maximised reliability is created. In
other words, the less these elements affect test scores, the more excellent achieved the
reliability of language scores (Bachman, 1990).

A reliable test is consistent and dependable. It is independent of situation, time, and
administration. It provides clear guidance for scoring (Brown & Abeywickrama, 2010). As a
reliable test measures consistently, testees get nearly the identical scores on the same day or
the next day (Hughes, 2003). It should also include fewer errors (Akiect, 2010).

Moreover, a test is reliable if different teachers or experts grade it and the results are similar
when the scores are compared. The test is free from rater bias unless there is a difference, and
it is called an objective test. Thus, objective tests increase reliability. In contrast, subjective
tests need personal opinions and judgement to determine the correct answer. This situation
decreases reliability of the test (Brown, 2003).

There are three aspects of reliability: stability, equivalence, and internal consistency (Bachman,
1990; Rajhy, 2014). Stability, also called the test-retest reliability, occurs when the same or
similar results are obtained by testing the same group after a while (Rajhy, 2014). In this
method, the test is administered twice to the same group and then the results of both tests are
compared. The correlation of the results demonstrates how stable they are over time (Bachman,
1990).

Another feature is equivalence. Equivalence called parallel forms reliability, is the agreement
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of two or more tests administered nearly simultaneously. One way of achieving equivalence
is counterbalanced design. In this design, half of the testees take one form first, the others
take the other, and vice versa.

First Second
Half 1 Form 1 Form 2
Half 2 Form 2 Form 1

Figure 1. An example of counterbalanced test design (Bachman, 1990: 183)

Finally, the last feature is internal consistency which is interested in the reasons for errors
within the test and scoring procedures (Bachman, 1990). Rajhy (2014) suggests internal
consistency as concerns the degree to which items in a test or instrument measure the same
thing. To estimate the reliability of the item in a trial, a number of formulae have been
developed. They can be examined in two categories:

o Spilt-Half Reliability Estimates: In the method, the test is divided into two halves and then
decided how these halves are consistent with each other. The formulae are the Spearmen-
Brown Split Half Estimate Formula and the Guttman Split-Half Estimate Formula

o Reliability Estimates Based on Item Variances: Kuder- Richardson Reliability Coefficients,
Coefficients Alpha (Bachman, 1990; Garson, 2009).

Furthermore, in estimating the scoring procedures, two reliability types are significant. They
are intra-rater reliability and inter-rater reliability.

o Intra-rater Reliability: In the case of a single rater, what is important is the consistency of
the results scorer obtained at different times and occasions.

o Inter-rater Reliability: When there is more than one rater, the results taken from different
raters are examined and the consistency between their results is decided. (Bachman, 1990).

Hughes (2003, p.46-50) suggests the ways to increase reliability:

Having sufficient examples of behavior

Excluding items not distinguishing weak and strong testees
Do not allow testees too much freedom

Writing clear items and instructions

Using familiar format and techniques

Providing suitable conditions for a test

Using objective items

Having a detailed scoring key

Identifying candidates by number

Employing multiple and independent scoring

Similarly, Henning (2012) lists the reasons for diminishing reliability.
Too difficult or too easy questions
Insufficient number of items

Lack of reliance measures
Trick questions

Obvious cues

Convergence clues

Option number

Cheating

Problems with instructions
Subjectivity of scoring

Lack of piloting

Problems with administration

The term validity refers to whether or not the test measures what it claims to measure.
According to the CEFR, a test has validity to the extent that what it is assessed can be showed
(CoE, 2001). Brown (2007) also defines it as “the degree to which the test actually measures
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what it is intended to measure” (p. 448). Harmer (2007) clarifies validity by explaining that the
test is valid so long as there is validity in the mode of grading. Moreover, Brown (2007, p. 22),
Brown and Abeywickrama (2010, p.30) produce a long and explicit definition of validity by
stating that “a valid test measures what it aims, does not measure irrelevant variables, offers
clear information about performance, is supported by theoretical justification”. Moreover,
validity is the use of test scores and the ways of interpreting them; therefore, it is closely related
to the aim of the test (Alderson, Clapham & Wall, 1995).

There is a close link between validity and reliability. Bachman (1990, p.227) attaches
importance to validity since it is the most important feature of a test, while reliability is a
necessary condition of validity. Likewise, Hughes (2003) sees validity as a prior requirement
of a good test. He also states that everything to make a test reliable must be done to create a
valid test. “If a test is not reliable, it cannot be valid” (p. 34). Like Huges (2003), Chapelle
(1999) argues that reliability is the precondition for validity. Similar to his definition about
reliability, Bachman (1990) defines validity as “the consistency of two attempts to measure the
same traits through different methods. In addition, Cohen (2001) says that before being valid,
a test must be reliable.

On the other hand, Paradowsky (2002, p.40) compares validity and reliability in that
“Practicality and reliability are particularly significant in norm-referenced placement and
proficiency tests, whereas in criterion-referenced testing the most prominent role is given to
validity”.

What’s more, Hughes (2003, pp. 33-34) proposes the following items to increase validity:

e Writing explicit specifications for the test

e Using direct testing as long as possible

o Increasing reliability

e Defining clearly the scoring of responses relating them to what is being tested

Likewise, Hughes (2003), Henning (2012) note validity concerns on a test as follows:

Mixed content
Wrong medium
Common knowledge
Unsuitable syllabus
Unnecessary words
Content matching

Since validity is a broad term, validity is divided into several different types. In their studies,
researchers examined different types and numbers of validity. To include all types of validity,
four types are examined here: face, content, criterion, and construct. In addition, there is
consequential validity. According to Bachman (1990), it refers to the term impact. Furthermore
Brown (2007), Hughes (2003), Brown and Abeywickrama (2010) use the term washback
instead of it. Thus, consequential validity is admitted as washback and defined below.

The first term, face validity refers to whether a test seems to be suitable and appropriate as to
what is measured. Hughes (2003, p.33) defines it as “'if it seems as if it measures what it is
supposed to measure’’. As an example of face validity in a grammar test, vocabulary
knowledge should not be tested; hence, the vocabulary ought not to be challenging. Similarly,
in a vocabulary test grammar should be simple.

Content validity, the second term, is an attempt to demonstrate that the content of a test is a
specimen from the domain to be tested (Fulcher & Davidson, 2007). Demirezen (2013) defines
content validity as a system in which the relationship between test items and the purpose of the
test is created. Each question item is supposed to match to the indicated content area. Namely,
a test has content validity when it includes the correct samples of appropriate structure.

Correspondingly, criterion validity is how much a test predicts data, which is important (Rajhy,
2014). According to Hughes (2003), criterion validity describes the extent to which results
from a test provide a dependable assessment of test takers’ abilities. The information gathered
from a test shows the relation between test scores and some criteria which are signs of the
tested ability (Bachman, 1990). Bachman (1990, p.248), also, states “the criterion may be a
level of ability”. There are two types of criterion: predictive and concurrent. Predictive validity
is using test results for future criteria whereas concurrent validation is using the scores at the
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same time the test is conducted (Fulcher & Davidson, 2007). Demirezen (2013) states that the
difference between these two terms as concurrent validity which allows classifying examinees
correctly. “It uses a statistical method using correlation, rather than a logical method” (p. 169).
If the correlation is strong, the concurrent validity is high. In comparison, predictive validity
discusses the examinees’ future specialities. Hence, this is useful for selection and admissions
of the schools.

Finally, “construct validation is the process of building a case that test scores support a
particular interpretation of ability, and it thus subsumes content relevance and criterion
relatedness” (Bachman, 1990, p. 290). The deductions from the test results should comply
with the underlying construct that is being measured. The aforementioned construct means any
underlying trait, which is hypothesized in a language theory (Hughes, 2003).

Practicality means to conduct a test without too much effort. A practical test is economical,
easy to administer and appropriate for time (Brown, 2007). “Practicality is the relationship
between the resources that will be required in the design, development, and use of the test and
the resources that will be available for these activities” (Bachman & Palmer, 1996, p.36). It is
important for testers and testees to know the test design and format in order to create
practicality. Unless they are familiar with the format and technique, it will be time-consuming
not only in the process of the test but also in the scoring phase. As Brown and Abeywickrama
(2010) discuss, a practical test does not cost too much; it is finished within convenient time
limits, and has clear instructions, appropriately utilizes the sources. Bachman and Palmer
(1996, p. 36) formulate practicality as follows:

Practically = Available Resource

Required Resource
Figure 2. Practicality

Based on the information above, practicality can be easily available, affordable and familiar,
and administered within a given time.

For a test, authenticity means being natural as much as possible. An authentic test
contextualizes items (Brown & Abeywickrama, 2010). It includes cohesive and coherent texts,
real-world paragraphs, and tasks. (Brown, 2003). An authentic test also includes real world
samples. In this kind of test, a discourse is produced so that the items are not independent from
each other but rather “provides some thematic organization to items, such as through a storyline
or episode’” (Brown & Abeywickrama, 2010, p. 37).

The notion “of authenticity” emerged in the 1970s when the communicative approach got on
the stage and the interest increased for “real-life” situations in both teaching and testing
(Lewkowicz, 2000). Since then, authenticity has gained importance in communicative
language teaching, in which communication and real use of language are important. When it
comes to authentic assessment, is learner-centred and continuous assessment is required
(Finch, 2002). Besides, it provides enthusiasm in teaching and learning, teacher commitment
and public assistance (Archbald & Newmann, 1988).

Washback is the effect of the test on testees. “The effect of testing on teaching and learning is
known as backwash or washback, and can be harmful or beneficial”. (Hughes, 2003, p.1).
Washback is a type of impact, which relates to the effects of high-stakes tests on classroom
practices — particularly teaching and learning (Alderson & Wall, 1993; Bailey, 1999). Bachman
and Palmer (1996) also discuss washback as the impact on society, educational systems, and
individuals. They state that the test impact performs at two levels: the micro level (i.e., the
effect of the test on individual students and teachers) and the macro level (the impact on society
and its educational systems).

The advantage of this effect for learners is to provide learners a chance to be prepared
adequately (Brown & Abeywickrama, 2010). Moreover, it gives learners feedback about their
development. Brown (2007, p.451-452) says that washback empowers basic principles of
language acquisition, such as intrinsic motivation, autonomy, self-confidence, and language
€go.
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Alderson and Wall (1993, pp.120-121) propose 15 possible hypotheses on washback:

A test affects teaching.

A test affects learning.

A test affects what teachers teach.

A test affects how teachers teach.

A test affects what learners learn.

A test affects how learners learn.

A test affects the speed and procession of teaching.
A test affects the speed and procession of learning.
A test affects the quality and quantity of teaching.

A test affects the quality and quantity of learning.

A test affects the method of teaching.

A test having important consequences has washback.
A test having no important consequences has no washback.
A test has washback on all learners and teachers.

A test has washback on some learners and teachers.

Conclusion

In this review, the purposes and principles of testing are analyzed in detail. The purpose of a
test varies depending on the testees’ needs and the programme. Tomlinson (2005) regards
language tests as an opportunity for learners to improve their skills and knowledge. Buck
(2001) states that thanks to language tests, learners, teachers, and the administration have the
chance to revise and develop the learning atmosphere. Similarly, Alabi and Babatunde (2001)
see the test as a diagnostic tool to provide feedback about students’ learning outcomes. It can
be concluded that tests are highly used to determine a learner’s knowledge and skills. In this
sense they are useful tools to guide educators. However, all the tests mentioned above have
different functions to use. Ignoring the function may lead to a negative washback on the learner.
Therefore, teachers should be careful about the reason why they test their students.
Additionally, another important factor is to design the language test on the basis of the testing
principles. Even though the reason for testing changes, the basic principles remain the same
(Ali, Ahmad & Khan, 2019). Noticing these principles allows the teachers develop their
assessment procedure (Tosuncuoglu, 2018).

To sum up, testing is not an easy process. It has different sub-scales and subsets. In order to
create an exam that satisfies all parties, an educator should know the basic procedure that
includes test techniques, assessment types, and basic principles. Teaching and assessment
cannot be separated from each other.

Assessment has a main role in teaching thus everybody should comprehend the goal of the
exam. The exam type should be well-decided before and the principles should be followed
properly. Preparing and taking an exam regardless of its aim brings about demotivation and
anxiety rather than motivation and self-esteem. In that event, testing creates reverse effect on
teaching instead of supportive one. So, foreign language tests are devices that back up learning.
Appropriate and well prepared exams let learners develop their competence in foreign
languages and show better performance in the exams. After all, it should be noted that all these
efforts are done to make foreign language teaching efficiently. All in all, the present study deals
with only theoretical background of the purposes and principals of testing. Further studies and
research can be conducted in their practical sides. Also, the history and possible future of the
concepts can be analysed. Today, alternative assessment tools and technology in assessment
are highly recommended. Hence, implementation of these fundamental principles to the new
trends in testing can be investigated. Technology provides many opportunities to design the
different test patterns. Applications can be designed and utilized in favour of every purposes
of testing.
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Yazma giicliigii yasayan ogrencilere yonelik yapilan
calismalarin incelenmesi
Diren Celik*

Ozet: Bu ¢alisma yazma giicliigii yasayan dgrencilerin yazi becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilan ¢aligmalar1 incelemektedir. Hazirlanan sistematik derlemede, arastirma kriterlerine
uyan makalelere ulasilirken Google Akademik, Science Direct, PubMed ve ERIC veri
tabanlarindan yararlanilmis ve 21 makaleye ulasilmistir. Aragtirmanin sonuglaria
bakildiginda ¢aligsmalarda daha ¢ok birbirinden farkli miidahale programlarma yer verildigi,
teknolojik gelismelerle birlikte farkli yazi Ogretim araglarimin kullanildigi, yine bu
arastirmalarda da 6grencilerin kendilerini diizenlemelerine yardimer etkinliklere yer verildigi
goriilmistiir. Ayrica bu etkinliklerin farkli arag-geregler, etkinlik kartlari, oyunlar vb. ile
saglanmaya c¢alisildigr ifade edilmistir. Calismalarda en fazla 3. ve 4. sinif 6grencileri ile
calisildigr saptanmistir. Ayrica erkek 6grencilerin sayisinin kiz 6grencilerden fazla oldugu
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglar1 arastirmalarda en ¢ok kullanilan modellerin deneysel
aragtirma ve eylem arastirmasi deseni oldugunu gostermistir. Son olarak yazma giicliigii
yasayan Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanan programlarm &grenci
ozelliklerine, kullanilan modele, strateji, yontem/teknik ve etkinliklere gore farklilik gosterdigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: [ikogretimde yazma giicligii, ilkégretimde disgrafi, gretim yontemleri.

A review of study on students with writing difficulties

Abstract: This study examines the studies conducted to improve the writing skills of students
with writing difficulties. In the systematic review prepared, while reaching the articles that met
the research criteria, Google Scholar, Science Direct, PubMed and ERIC databases were used
and 21 articles were reached. When the results of the research are examined, it is seen that
different intervention programs are included in the studies, different writing teaching tools are
used together with technological developments, and activities that help students to organize
themselves are included in these studies. In addition, these activities have different tools-
equipment, activity cards, games, etc. It has been stated that it is tried to be achieved with It
has been determined that the studies mostly work with 3rd and 4th grade students. In addition,
it was determined that the number of male students was more than female students. The results
of this research showed that the most used models in research were experimental and action
research designs. Finally, it was determined that the programs prepared to improve the writing
skills of students with writing difficulties differ according to student characteristics, the model
used, strategies, methods/techniques and activities.

Keywords: Writing difficulties in primary education, dysgraphia in primary education,
teaching methods.
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Giris
Yazi ¢aligmalar1 her ne kadar ilkdgretim kademesinde baslasa da temeli okul 6ncesine dayanan
uzun soluklu ve zahmetli bir siiregtir. Chung ve Patel (2015) ve Giines’e gore (2019) ¢cocuklarin
yasamlarinin ilk donemlerinde yazma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ciinkii yazma
becerisi gelismis bir ¢ocugun bu becerisi dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinin de
gelismesine yardimci olacagi ifade edilmektedir.

Okul ¢agindaki ¢ocuklarin yazi ¢aligmalarina ayirdiklari zaman ortalama %30 ile %60 arasinda
degismektedir ve ¢ogu c¢ocuk bir siire sonra kalem tutus ve motor tepkilerinde
otomatiklesmektedir (Karlsdottir ve Stefansson, 2002; McHale ve Cermak, 1992; Schneck,
1991). Yazma becerisinin kompleks bir yap1 olmasi bu siirecin saglikli ve hatasiz olmasini
olumsuz etkileyebilmektedir (Dennis ve Swinth, 2001). Bu nedenle yazma becerisinin kabul
edilebilir oranda gelisememesi ileride sorunlara yol agabilmektedir. Akyol (2011) bu sorunlari,
yon, sekil, boyut diizensizligi; yazma siirecindeki planlama ve zamanlama hatasi, yasanan
yazma yetersizliklerinin bireyin psikolojik ve sosyal gelisimini olumsuz etkilemesi sekilde
ifade etmektedir.

Disgrafi, kokeni itibariyle Yunancadir; “bozulmus” anlamina gelen “dys” ve “el ile yazilan
yaz1” anlamina gelen “graphia” kelimelerinden olusmaktadir (De Ajuriaguerra vd., 1979, akt.
Van Hoorn, Maathuis ve Hadders-Algra, 2013). Disgrafi ve yazma gii¢liigli cogu zaman ayni
anlama gelecek sekilde birlikte kullanilmistir. Genel bir deyisle kisinin yas1 ve zekasi dikkate
alindiginda yazma becerilerinin beklenenin altinda olmasi, yazili dil iretimindeki
karmasa/zorluk, yazma giicliigii disgrafi olarak tanimlanmaktadir (Hamstra-Bletz ve Blote,
1993). Bu genel yargtya ek olarak yazma gii¢liigii yagayan bir gocugun yazi 6zellikleri arasinda
okunaklilik diizeyinin diisiik olmasi, harflerin gekil bozukluklari, sézdizimi ve kompozisyon
sorunlari, yazim hatalar1 yer alir; bunlara ek olarak fikirleri yazili olarak ifade etme zorlugu,
yavas yazma gibi zorluklarla karsilasilabilir (Chung ve Patel, 2015; Deuel, 2001). Yazma
glicliigi ayni zamanda bir 6grenme giicligiidiir; heceleme zorlugu ve bazi psikomotor
aksakliklar dahil olmak iizere bir¢ok alanda kendini gosterebilir. Bu zorluklar ¢ocuklardaki
diisiik benlik algist ve akademik sorunlarla iliskilendirilebilir (Laszlo ve Bairstow, 1984;
Graham, Harris ve Fink, 2000; Parastar Feizabadi, Yazdchi, Ghoshuni ve Hashemian, 2013).

Smits-Engelsman, Niemeijer ve Van Galen (2001) ve Rosenblum, Weiss ve Parush, (2004)
yazma gli¢liigiiniin cinsiyete, sinifa, ¢esitli araglar ve secim kriterlerine gore %5-35 arasinda
yayginlik gosterdigini belirtmistir. Jegadeesan ve Nagalakshmi (2018) ise 6grenme giicliigii
olan ¢ocuklarda yazma giicliigiiniin tahmin edilen genel yayginliginin %5 ile %27 arasinda
degistigini ifade etmistir. Benzer sekilde yazma giigliigiinlin sebeplerinin de arastirmacilara
gore farklilik gosterdigi sdylenebilir. Ornegin Sassoon (1990) ve Roberts ve Mather (1995),
gorsel alg1 ve bellege yapilan hatali depolama sorunlari olarak goériirken; Stewart (1992) ise
gorsel-motor becerilerin biitlinlesememesi olarak ifade etmistir. Karlsdottir ve Stefansson
(2002) uzamsal algilama giigliigii gibi sorunlar olarak belirtmistir. McHale ve Cermak (1992)
ise diisiik kas kontrolii olarak ifade etmistir. Tiim bu siirecler dikkate alindiginda yazma
glicliigiinde sebeplerin gorsel, algisal, motor, bellek ve noérofizyolojik sorunlardan etkilendigi
sOylenebilir. Bu sorunlarin farkinda olmak etkili bir yazi ortaya koyabilmek icin 6nemlidir.
Ciinkii etkili bir yaz1 motor bilesenler ile kinestetik alginin biitiinsel bir karigimini barindiran
etkinliklerden olusur (Reisman, 1993; Bonny, 1992).

Kalitesiz el yazisi, bireyin i¢ ve dis motivasyonunu diisiirebilecegi gibi bireyin akademik
hayatin1 da olumsuz etkileyebilir. Bu durum da hem &gretmen hem de 6grenci agisindan
O0gretme ve 6grenme siirecinin giiclesmesine neden olmaktadir (Graham, Berninger, Abott,
Abott ve Whitaker, 1997; Ediger, 2001; Y1ldiz, 2013; Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014; Kaya,
2016). Yazma gii¢liigii olan bir¢ok cocugun yazili 6devlere ayak uyduramamasi, diisiincelerini
ifade edememesi, yazma siirecinde sinifin geneli ile ayn1 hiza ulagamamas1 vb. birgok sebep
bu duruma 6rnek teskil etmektedir. Bu sorunlarin en aza indirilebilmesi i¢in olumsuz sonuclar
yaratmadan Once iyilestirilmesi gerekmektedir (Asher, 2006). Bunun i¢in de etkili programlar
hazirlanmalidir (Van Waelvelde, De Roubaix, Steppe, Troubleyn, De Mey, Dewitte, Debrabant
ve Van de Velde, 2017).

Yazma siirecinin karmasikligi 6grencilerden bazilarinin yazma giigliigii yasamasina neden
olmustur. Bu giiclik farkli strateji, yontem/teknik ve miidahalelerin oldugu programlarla
egitimi gerekli kilmistir (Graham vd., 2000; Calkins, Hartman ve White, 2005; Serravallo,
2017; Celik, 2022). Bu durumu destekler sekilde Feder ve Majnemer (2007), yazma gii¢ligii
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yasayan ¢ocuklarin yazma becerilerinin diizeltilmesinin ancak disardan yapilan miidahale ile
miimkiin olabilecegini belirtmistir. Bu siireglerde kullanilan yontem ve teknikler teknolojinin
de katkistyla yerini farkli etkinliklere birakmustir (Celik, 2022). Ozellikle 6grenciye sunulan
bilginin isitsel ve gorsel unsurlarla ¢esitlendirilmesi 6grenme ortamlarinin zenginlesmesine
olanak saglayacagindan; Ogrencilerin basart duygusunu gelistirip, yapilan g¢aligmalardan
olumlu yonde etkilenmelerine yardime1 olacaktir (Yildiz, 2010).

Yazma siireci acisindan bakildiginda, teknolojik destekler yazma siirecini hem
hizlandirabilmekte hem de kolaylastirabilmektedir (Yildiz, 2010). Bu nedenlerle gegmis
yillarda yapilan calismalara bakildiginda yazma giicligli yasayan cocuklarn yazilarin
gelistirme noktasinda kendini diizenlemeye yonelik stratejilerin yer aldig1 miidahalelere agirlik
verildigi goriilmiistiir. Bu miidahalelerin biiyiik ¢cogunlugunun da deneysel calismalardan
olustugu belirlenmistir (Ilker ve Melekoglu, 2017). Ozellikle son on yilin egitimdeki teknolojik
getirileri dikkate alindiginda yurt i¢inde ve yurt disinda yazma gii¢liigiinii gidermeye yonelik
calismalarin niteliginin ortaya konulmas: gerektigi disiiniilmektedir. Bdylece incelenen
arastirmalardaki yontem, strateji, miidahale vb. 6zelliklerin benzerlikleri ve farkliliklari ortaya
konulabilecektir. Ayrica ortaya konulacak bu c¢alismalarin yazma giigliigliniin giderilmesine
yonelik yontem, strateji ve miidahale boyutunda arastirmacilara ve Ogretmenlere katki
sunabilecegi diisliniilmektedir. Bunlara ek olarak ilk ve orta 6gretim diizeyinde yazma
giicliigiine yonelik yurt disinda yapilan caligmalarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir
(Graham vd., 2000; Rosenblum, Dvorkin ve Weiss, 2006; Rosenblum ve Livneh-Zirinski,
2008; Rosenblum, Aloni ve Josman, 2010; Kushki, Schwellnus, Ilyas ve Chau, 2011;
Overvelde ve Hulstijn, 2011; Chang ve Yu, 2013; Amirkhani ve Movahedi, 2016; Datchuk,
2016; Arsham, Ghadiri ve Babak, 2017; Chang ve Yu, 2017; Datchuk ve Kubina Jr, 2017;
Van Waelvelde vd., 2017; Jegadeesan ve Nagalakshmi, 2018; Mehta ve Nandgaonkar, 2019;
Wissinger ve De La Paz, 2020; Dunn, Zajic ve Berninger, 2021; Graham, Harris, Adkins ve
Camping, 2021; Shire, Atkinson, Williams, Pickavance, Magallon, Hill, Waterman, Sugden
ve Mon-Williams, 2021; Mathwin, Chapparo ve Hinnit, 2022; Thani, Koohzad ve Ahmadi,
2022). Buna karsin; bu diizeylerde yurt i¢inde yapilan ¢aligmalarin sinirli olmasi s6z konusudur
(Calp, 2013; Yildiz, 2013; Kaya, 2016; Kodan, 2016; Akyol ve Ozdemir, 2018; Kusdemir,
Kurban ve Bulut, 2018; Aydin ve Cavkaytar, 2018; Akyol ve Sever, 2019). Bu durum yazma
giicliigiiniin giderilmesi noktasinda 6zellikle iizerinde durulan miidahale, strateji ve yontemlere
olan ilginin artmasina neden olmaktadir. Bu kapsamda Hoy, Egan ve Feder (2011) yazma
miidahalelerine iliskin 2010 yilina kadar olan ¢alismalar: sistematik olarak incelemislerdir.
flker ve Melekoglu (2017) ise 6zel 6grenme giicliigii i¢inde 2014 yilimin sonuna kadar
yayimlanmis yazi ¢alismalarini derlemiglerdir. Bu ¢alisma ise “ilkogretimde yazma giigliigii”
kavramini anahtar sdzciik olarak dikkate almis olup; yazma gii¢liigliniin giderilmesine yonelik
yapilan ¢alismalarin niteliksel 6zetlemesini yapmaktadir. Ayrica bir derleme ¢aligmasi olarak
Hoy, Egan ve Feder (2011) ve ilker ve Melekoglu’nun (2017) ¢alismasini devam ettirmek
hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, 1-8. smifta 6grenim gdren yazma giligliigi veya disgrafi tanist almisg
cocuklarin yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan strateji, yontem/teknik, etkinlik veya
miidahale programlarinin, yer aldig1 makaleleri incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Yazma giigligii yasayan 6grencilere yonelik makalelerin yillara gore dagilimi nasildir?
2. Yazma giicliigli yasayan 6grencilere yonelik makalelerde amaglarina gore en ¢ok ¢alisilan
konularin nelerdir?

3.  Yazma giicliigii yasayan Ogrencilere yonelik makalelerde yer alan 6grenci ozellikleri
nelerdir?

4. Yazma giigliigii yasayan Ogrencilere yonelik makalelerde hangi arastirma modelleri
kullanilmigstir?

5. Yazma giicliigli yasayan 6grencilere yonelik makalelerde hangi strateji, yontem/teknik,
etkinlik veya miidahale programlar1 kullanilmigtir?

6. Yazma giigliigii yasayan 6grencilere yonelik makalelerin uygulama siireleri nasildir?

Yontem
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Arastirma Deseni

Kapsamli bir taramanin yapildigt bu arastirma, her makalenin tam metin haline ulasildigindan
ve dahil etme ve diglanma kriterlerine gore makalelere yer verildiginden derleme
¢aligmalarinin bir tiirii olan sistematik derleme olarak tasarlanmistir. Derleme makalesi,
dergilerde yaymlanmig bilimsel ¢aligmalarin alaninda uzman aragtirmacilar tarafindan analiz,
sentez ve degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2006). Literatiirde derleme
caligmalarmin {i¢ farkli bigimde yapildig1 goriilmektedir (Gerrish ve Lacey, 2010). Bunlar;
meta analiz, geleneksel derleme ve sistematik derleme. Sistematik derlemeler, bir problem
durumunu ¢ézmek i¢in ilgili alanda yayinlanmis tiim ¢alismalarin detayli bir sekilde taranip;
¢esitli diglanma ve kabul etme kriterleri kullanarak uygun calismalarin derlemeye dahil
edilmesini ve dahil edilen aragtirmalardaki bulgularin sentezlenmesini igermektedir (Cinar,
2021). Sistematik derleme nicel ve nitel kanitlar1 inceleyebilecegi gibi ayn1 zamanda farkli iki
veri tliriinii de inceleyebilir (Hemingway ve Brereton, 2009, akt. Karagcam, 2013). Sistematik
derlemeler bilimsel bilgi agirlikli olup; kuvvetli kanitlar tirettikleri i¢in dnemlidirler (Karagam,
2013). Sistematik derlemeler sadece tiim verilerin toplanmas: degildir; ayn1 zamanda elde
edilen tiim bilgilerin gesitli kriterlere gore degerlendirilip sentezlenmesiyle olusturulur (Cinar,
2021).

Veri Toplama Siireci

Sistematik derleme asamalar1 dikkate alinarak hazirlanan bu ¢alisma Moher ve arkadaslari
(2009) tarafindan gelistirilen Prisma akis semasi dogrultusunda yapilmistir. Sekil 1’de Prisma
akig semast verilmistir.

Diglama Kriterleri
2015-2022 willan arza1 yzye dili - Dergilerde yzymianmarny
Tirkge ve Ingilizce olan tarama alam dokzora ve yulksek lisans
anehtar kebmeler smrlandanlems Galigmalorda yazma gichiza tezlerl, g
ERIC, Pubded. Science Direct, ve veyz diszrafi kavramlan - Farkh dgrenme gichisy
= Google Akpdenuk \en tabaniarmda ohsp ik ve orta OFretzmle \MHD;%'"- mﬂ
toplam 33. 640 kzyit belirlend: mshslohn:\ﬂ: 35w |, boatmklx\:b.))‘gz,\ ]
[ ~ -ilk ve orta oretim dyndald
v - vas enplan ohup vazma
Gabymalarda yarma gisiga e
5 (¢ ) kavram de e
g 8105 guhle y_emden W iiskcsi ohp; dolzyx }'a.z‘maa;m.\dm_'u
3 S dizer chylonms iterlen RO YU
— -Ti2; kullanw kynakh
yymve ytmma michider yasayanlar
| »| Iiterlenne uymayan 7.991 5| -Yezma gichizi yonelk
v iy anldy largilastima ve iligd
Geriye kalan 114 malcle uyzuniuk “Deriemeler
& apumdan degerlendinld 3 }\ Y
) fap) ke gecen Arsy - =
ve ikogretimis ] “a sl ‘__!.Cnt'ulm
o| eltman 74 makale arny | | -Yezma pichifina (dsgaf)
v A kriterierine gire detzyh Eumx.';:gmm\nzw
-§ - ‘:’Jm ORI koensunda
L 21 makale buhmdu - Yoz gighizi
= Caliymaya dail edildi §alipan kigilarin yapemsy olzam
| y - Arzgtumalann Turkoye'de ve
A yurt dignda ypilms olmas
» | - Tam metni yaymlaroms
zrasumlar olmandir

Sekil 1. PRISMA Literatiir inceleme Siireci Akis Diyagrami (Moher, Liberati, Tetzlaff,
Altman ve the PRISMA Group, (2009)’dan uyarlanmistir).

Arastirmada tarama yapilirken Google Akademik (Google Scholar), Science Direct ERIC ve
PubMed veri tabanlar1 kullanilmigtir. Anahtar sozciikler belirlenirken ilk ve orta 6gretimde
yazma giicliigii yasayan dgrencilere yonelik olmasina dikkat edilmistir. Bu kapsamda anahtar
sozciikler yazma gli¢liigii, disgrafi, yazma giicliigli ve disgrafi, ilkdgretimde yazma giigliigii,
ilkogretimde disgrafi, writing difficulties, dysgraphia, writing difficulties and dysgraphia,
writing difficulties in primary education, dysgraphia in primary education olarak belirlenmis
ve sistematik derlemenin evrenini olusturmak icin her bir veri tabaninda bu anahtar sdzciikler
tek tek taranmigtir. Boylece 2015°ten 2022°nin Kasim ayina kadar yayinlanmig 33.640
makaleye ulagilmistir. Bu makalelerden konu ve kapsam digi makaleler ¢ikartildiktan sonra
kabul ve dislama kriterlerine uyan yazma giigliigiinii gidermeye yonelik 21 arastirma sistematik
derlemenin 6rneklemini olusturmustur.
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Verilerin Analizi

Calismada giivenirligi saglamak i¢in belirlenen anahtar sézciikler farkli bir uzman tarafindan
ayni veri tabanlarinda kontrol edilmistir. Boylelikle arastirmaya dahil edilen g¢aligmalarin
uygunlugu saglanmaya ¢alisilmistir. Daha sonra {lker ve Melekoglu’nun (2017) calismasindaki
tablo dikkate alinarak makaleler amag, 6grenci 6zellikleri (sif diizeyi, say1, cinsiyet, tani),
model, uygulanan strateji, yontem/teknik, etkinlik veya miidahale programlarina iligkin
aciklamalar, uygulama siiresi ve bulgular seklinde siniflandirilmistir. Ayrica tablo ve grafik
halinde bulgularda sunulmustur. Bu siirecte degerlendiriciler aras1 giivenirlik icin Miles ve
Huberman’mn (1994) “Giivenirlik = Kodlayicilar aras1 goriis birligi / (Kodlayicilar arasi goriis
birligi + Kodlayicilar aras1 goriis ayrilig1)” formiilii dikkate alinmistir. Bu aragtirma igin oran
%95 olarak bulunmustur. Ayrica c¢aligma tamamlandiktan sonra alaninda uzman iki
akademisyenin goriigiine bagvurulmugtur. Uzman goriigiine gore son diizenlemeler yapilmis
olup; aragtirmanin giivenirligi arttirilmaya calisilmistir.

Bulgular

[lkdgretimde Yazma Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Makalelerin Yillara Géore
Dagilimina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusuna iligkin olarak ilkégretimde yazma gii¢liigii yasayan 6grencilere
yonelik makalelerin yillara gore dagilimina yer verilmistir. Sekil 1’de ¢aligmalarin yillara gore
dagilimi verilmistir.

4
3

2
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0 L

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Sekil 2. Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Sekil 1 incelendiginde 2015-2022 yillart arasinda 1.-8. sinifa devam eden ve yazma giigliigii
yasayan 0grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik 21 makaleye ulagilmistir. 21
calismanin yillara gore dagilimi incelendiginde 2016, 2017 ve 2018 yillarinda dort, 2019
yilinda {ig, 2020’de bir, 2021 yilinda {i¢ ve son olarak 2022 yilinda iki ¢aligmanin oldugu
goriilmektedir. 2015 yilinda ise, arastirmada belirlenen olgiitleri karsilayan bir caligmaya
ulagilamamustir.

Yazma Giigliigii Yasayan Ogrencilere Yénelik Makalelerin Amaglarma Yénelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu dogrultusunda s6z konusu 21 ¢aligmanin amaglart incelenmistir.
Calismada incelenen makalelerden birinin yazma giigliigiinii gidermek i¢in duyusal motor
egitimi (Amirkhani ve Movahedi, 2016), ii¢iiniin yazma gii¢liglinii gidermek i¢in ¢ok bilesenli
bir miidahale programini (Datchuk, 2016; Datchuk ve Kubina, 2017; Jegadeesan ve
Nagalakshmi, 2018), sekizinin el yazisinin okunakliligimin gelistirilmesini (Kaya, 2016;
Kodan, 2016; Akyol ve Ozdemir, 2018; Kusdemir vd., 2018; Aydin ve Cavkaytar, 2018; Akyol
ve Sever, 2019; Duran ve Karatas, 2019; Mehta ve Nandgaonkar, 2019), birinin Neurofeedback
egitimi ile hareket programinin yazma gii¢liigii iizerindeki etsini (Arsham vd., 2017), birinin
gorsel algisal motor becerilerle yazma becerisini gelistirmeyi (Chang ve Yu, 2017), doérdiiniin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yazi 6gretim programlarinin (I Can!, I3C/PROVE IT,
Helping Handwriting Shine, Think-to-Write) yazma giicliigii tizerindeki etkisini (Wissinger ve
De La Paz, 2020; Shire vd., 2021; Mathwin vd., 2022; Van Waelvelde vd., 2017), birinin
disgrafili 6grencilerin 6z diizenleme iizerindeki benliklerini arastirmay1 (Dunn vd., 2021),
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birinin gézden geg¢irme davraniglarinin yazma giicliigii iizerindeki etkisini ortaya koymay1
(Graham vd., 2021) ve son olarak birinin de Fernald'm ¢ok-duyulu ydnteminin ve egitici
oyunlarin yazma bozuklugu tizerindeki etkililigini gostermek amagladig1 goriilmektedir (Thani
vd., 2022).

Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Makalelerde Yer Alan Ogrenci Ozelliklerine
[liskin Bulgular

Arastirmanin tiglincii sorusu 1s18inda d6grencilerin 6zelliklerine yer verilmistir. Bu arasgtirmada
ogrencilerin 6zellikleri sinif diizeyi-yas araligi, sayi, cinsiyet ve tan1 olmak iizere dort farkli
acidan incelenmistir. Bir calisma 4. 5. ve 6. Siniflar1  (Amirkhani ve Movahedi, 2016), bir
caligma 6. siif (Datchuk, 2016), iki ¢alisma 1. ve 2. sinif (Chang ve Yu, 2017; Mathwin vd.,
2022), bir ¢aligma 8. ve 10. sinif (Datchuk ve Kubina, 2017), {i¢ calisma 3. sinif (Kodan, 2016;
Akyol ve Ozdemir, 2018; Kusdemir vd., 2018), ii¢ ¢alisma 4. siuf (Kaya, 2016; Aydin ve
Cavkaytar, 2018; Graham vd., 2021), iki ¢alisma 2. sinif (Akyol ve Sever, 2019; Duran ve
Karatag, 2019), bir ¢alisma da 4. ve 5. siiftan (Wissinger ve De La Paz, 2020) 6grenciler
belirlenmistir. Yas araligina gore ise bir ¢alisma 4-9 yas araligi (Dunn vd., 2021), bir ¢calisma
6-9 yas aralig1 (Jegadeesan ve Nagalakshmi, 2018), bir ¢alisma 7-8 yas araligi (Van Waelvelde
vd., 2017), bir ¢aligma 9-11 yas araligi, bir ¢calisma 6-10 yas araligi (Mehta ve Nandgaonkar,
2019), bir ¢alisma 4-11 yas aralig1 (Shire vd., 2021) seklinde ifade edilmistir. Son olarak bir
¢alisma da bir okuldaki tiim 6grencileri kapsamistir (Thani vd., 2022).

Yirmi bir arastirmada toplam 1024 o6grenci oldugu ve bu 6grencilerin 614’iiniin erkek
336’sinmn kiz, oldugu belirtilmistir. Ug ¢alismada ise 6grencilerin cinsiyeti belirtilmemistir
(Van Waelvelde vd., 2017; Duran ve Karatas, 2019; Thani vd., 2022). Ogrencilerin tanilart
aragtirma kriterlerine gore incelendiginden 20 galismada yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerle
calisilirken; sadece bir ¢caligmanin okuma ve yazma giigliigiinii birlikte aldig1 goériilmektedir
(Akyol ve Sever, 2019).

Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Makalelerde Kullanilan Arastirma Modellerine
[liskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu ile ¢alismalarda yer alan arastirma modelleri incelenmistir.
Arastirmalarin modellerine bakildiginda, on iki arastirmanin deneysel desen (Amirkhani ve
Movahedi, 2016; Datchuk, 2016; Arsham vd., 2017; Chang ve Yu, 2017; Datchuk ve Kubina,
2017; Aydin ve Cavkaytar, 2018; Jegadeesan ve Nagalakshmi, 2018; Mehta ve Nandgaonkar,
2019; Wissinger ve De La Paz, 2020; Graham vd., 2021; Mathwin vd., 2022; Thani vd., 2022),
alti caligmanin eylem arastirmasi (Kaya, 2016; Kodan, 2016; Akyol ve Ozdemir, 2018;
Kusdemir vd., 2018; Akyol ve Sever, 2019; Duran ve Karatas, 2019), bir ¢alismanin karma
desen (Van Waelvelde vd., 2017) ve iki ¢aligmanin da vaka c¢alismasi olarak desenlendigi
goriilmektedir (Dunn vd., 2021; Shire, vd., 2021).

Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Makalelerde Kullanilan — Strateji,
Yontem/Teknik, Etkinlik veya Miidahale Programlarina Iligskin Bulgular

Aragtirmanin beginci sorusu ile aragtirmalarda kullanilan strateji ve miidahaleler incelenmistir.
Miidahale siirecinde kullanilmig olan etkinlikler incelendiginde, bir ¢alismanin duyu motor
gelisimine yonelik oldugu (Amirkhani ve Movahedi, 2016), alt1 calismada eylem plan:
hazirlandig1 (Kaya, 2016; Kodan, 2016; Akyol ve Ozdemir, 2018; Kusdemir vd., 2018; Akyol
ve Sever, 2019; Duran ve Karatas, 2019), bir ¢aligmada neurofeedback egitimi ve hareket
programina yer verildigi (Arsham vd., 2017), iki caligmada gorsel algisal-dokunsal
¢alismalarin yer aldig1 (Chang ve Yu, 2017; Mehta ve Nandgaonkar, 2019), bir caligmada yazi
yonergelerine yer verildigi (Datchuk ve Kubina, 2017), bir ¢alismada 6z diizenlemeyi dikkate
alan “I Can!” programi dgretimine yer verildigi (Van Waelvelde vd., 2017), bir ¢alismada
pekistire¢ yardimi ile yazi 6gretimi yapildigi (Aydin ve Cavkaytar, 2018), bir caligmada ¢oklu
duyu egitimi kapsaminda multisensory egitim programlarina yer verildigi (Jegadeesan ve
Nagalakshmi, 2018), iki calismada Fernald yonteminin kullanildig1 (Akyol ve Sever, 2019;
Thani vd., 2022), bir ¢aligmada tekrarli dikte ve motivasyon uygulamalarinin kullanildigi
(Duran ve Karatas, 2019), bir ¢caligmada I3C/PROVE IT! programinin 6gretimine yer verildigi
(Wissinger ve De La Paz, 2020), bir ¢aligmada kisisel anlat1 calismalarinin kullanildigi (Dunn
vd., 2021), bir ¢alismada gdzden gegirme yonergelerine yer verildigi (Graham vd., 2021), bir
calismada Helping Handwriting Shine miidahale programi kullanilirken (Shire vd., 2021);
baska bir ¢alismada  Think-to-Write programma (Mathwin vd., 2022) yer verildigi
goriilmektedir.
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Yazma Gilgliigi Yasayan Ogrencilere Yonelik Makalelerin Uygulama Siirelerine Iligkin
Bulgular

Aragtirmanin altinci sorusunda arastirmalarin uygulama siireleri incelenmistir. Bu kapsamda
calismalarda uygulama siireleri ay, hafta, seans, ders ve oturum seklinde yer almstir.
Aragtirmalara ay ve hafta agisindan en uzun siireden en kisa siireye gore bakildiginda; Akyol
ve Sever, (2019) bir donem, Amirkhani ve Movahedi, (2016) 4 ay, Wissinger ve De La Paz,
(2020) 3 ay, Mehta ve Nandgaonkar, (2019) 12 hafta, Mathwin vd. (2022) ve Akyol ve
Ozdemir, (2018) 10 hafta, Kusdemir vd. (2018) 8 hafta, Van Waelvelde vd. (2017) ve Kaya,
(2016) 7 hafta, Shire vd. (2021) 5 hafta, Graham vd. (2021) ve Arsham vd. (2017) 4 hafta
olarak siralandigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak saat, ders, seans ve oturum olarak
bakildiginda Duran ve Karatas, (2019) 53 saat, Kodan, (2016) 40 saat, Datchuk, (2016) 16 ders,
Chang ve Yu, (2017) 28 seans, Jegadeesan ve Nagalakshmi, (2018) 12 seans, Dunn vd. (2021)
18 oturum, Aydin ve Cavkaytar, (2018) 16 oturum, bir calismada da birinci asamada ya ilk ii¢
derste %90 basar1 elde etmek ya da 18. derse kadar 1 dk istenilen puana ulagmak; ikinci
asamada ise en %90 basar1 veya bagarana kadar devam edilirken; son olarak Thani vd. (2022)
aragtirmalarinda iki ayri ¢alismadan birine 8 seans digerine ise 8 oturum siire vermislerdir. Bu
nedenlerle ¢aligmalarin uygulama siirelerinin, 6grencilerin yazma becerini gelistirmek igin
kullanilacak strateji, yontem/teknik, etkinlik veya miidahale programlarma gore degistigi
sOylenebilir.

Aragtirma bulgularinin elde edildigi bu 21 ¢aligma amag, 6grenci 6zellikleri, model, strateji,
yontem/teknik, etkinlik veya miidahale programlarina iliskin agiklamalar, uygulama siireleri
ve bulgular olmak iizere alt1 kategoriye ayrilmis ve 6zet halinde Tablo 1’de sunulmustur.
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Kaynak Amacg Ogrenci ozellikleri Model Uygulanan Strateji, Yontem/Teknik, Uygulama Bulgular
P Etkinlik veya Miidahale Programlarina siireleri
Simf Say1  Cinsiyet Tam PR
. Iliskin A¢iklamalar
diizeyi
Amirkhani Bu  ¢alismanin amaci, 4. 5. 6. 40 Kiz YG Deneysel Deney grubuna sensorimotor egzersizler 4 ay, 16 hafta Midahaleden sonra deney grubunun el yazisi
ve duyusal motor egitiminin 9-  siniflar yapilmstir. Kontrol grubu ise herhangi bir  siirmistiir. puanlarinin ~ dnemli olgiide arttigini
Movahedi, 11 yasindaki kiz 6grencilerin egitim almamustir. Haftada 2 seans  goriilmiistiir. Disgrafi tedavisinde
(2016) disgrafisi lizerindeki etkisini 45 dk stire sensorimotor egitimin etkili bir yontem oldugu
arastirmaktir. sonucuna vartlmistir.
Datchuk, Cok bilesenli bir 6. smf 4 3kiz YG Deneysel Iki ama¢  dogrultusunda  6gretim  -Cimle  kurma Cimle kurma ¢alismalarinin  paragraf
(2016) miidahalenin yazma giicliigi 1 erkek yapilmistir. Bunlar (a) ciimle 6gretimi ve  calismalariigin 13 olusturma c¢alismalarma destek sagladigi
¢ceken ¢ocuklarm yazma bir performans kriterine gore siklik dersilkii¢ ders25  goriilmiistiir.
davranisi tizerindeki etkileri olusturma ve (b) paragraf 6gretimi. dk olacak sekilde  Dort katilimcidan tigii, kelime dizilerinin ve
aragtirmistir. Bu calismalar resimlerle yapilmis olup; -Paragraf egitimi ciimle kurma hizinda gelisme gostermistir.
insan, hayvan vb. gibi eylemde bulunulan 3 ders 25 dk Bugalismayazma gii¢liigii yasayan 6grencileri
resimlerin tamamlanmasini, bosluklarin  olacak sekilde olumlu yonde etkilemistir. Ayrica resimli
doldurulmasi vb. etkinlikleri icermektedir. sozcik  yonlendirmelerinin  ve  paragraf
¢aligmalarinin  daha Onceki arastirmalari
destekleyip genislettigi goriillmiistiir
Kaya, Bu calismada bitisik egik 4. simf 1 Kiz YG Eylem Bu aragtirmada 6grenci i¢in bir eylem plan1 7 hafta, 20 ders Yapilan ¢alismalar  sonucunda  eylem
(2016) yazi ile O6grenim goren ve aragtirmas  hazirlanmistir. Bu planda kilavuz ¢izgili  saati arastirmas1 Oncesi 25 yanlisi olan 6grencinin
yazma giicliigii yasayan bir 1 defter ve iki ¢izgili defter ile yaz eylem aragtirmasi sonucunda 2’ye indigi tespit
Ogrenciye yazi Ogretmesi caligmalart yapilmistir. Ornegin, harfler edilmistir. Buna ek  olarak  yaz
amaglanmustir. ogretilirken ~ kopyalama  ve  dikte okunabilirliginde gozle goriiliir bir artis oldugu
¢alismalari, noktali harflerin {stiinden gorilmiistiir.
gecilmesi, harfin yer aldig1 hece ve kelime
yazimlari vb.
Kodan, Yazma giicliigii yasayan bir 3. sinif 1 Erkek YG Eylem Ogrenci igin hazirlanan eylem planinda 40 saat Ogrenciye goére hazirlanan eylem plam
(2016) 6grencinin yazi arastrmas ~ Oncelikle harflerin yazim o6gretilmistir. sonucunda Ogrencinin yazim hatalarinda
okunaklihigimin gelistirilmesi 1 Ardindan heceler ve kelimeler yiksek oranda bir azalma ve yazi

amaglanmistir.

Ogretilmistir. Son olarak ¢grencinin biiyiik
kas gelisiminden kiigiik kas gelisimine
dogru yol izlenmistir.

okunakliliginda gelisme oldugu goriillmistir.
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Arsham vd.  Neurofeedback egitimi ile 9-11yas 30 Erkek YG Deneysel ~ Neurofeedback egitimi yapilirken; 4 hafta, haftada 3  Segilen hareket programi ve neurofeedback
(2017) hareket programinin 9-11 yas  arasi Hareket programi; gorsel-motor  seans toplam 12  egitimi deney grubunun ve kontrol grubuna
aras1 disgrafili cocuklarin el koordinasyon, ince motor kontrol, gorsel-  seans gore daha etkili olmasmi saglamustir. Bu
yazisi performansi motor bitinlik ve el-gbz koordinasyonu nedenle, el yazis1 Kkalitesi disik olan
izerindeki etkinligini agrlikl etkinlikler yapilmistir. ogrencilerin el yazisi performansini artirmak
karsilastirmak icin  hareket  programi  miidahalesinin
amaglanmustir. kullanilmasi 6nerilmektedir.
Chang ve El yazis1 gigligii c¢eken 1l.ve 2. 28 1. smf YG Deneysel  El yazisi performansini gelistirmek igin 28 seans, 6 hafta Tekrarlanan Sl¢iimler varyans analizi, deney
Yu, (2017)  g¢ocuklar arasinda motor  Sinif (14 gorsel-algisal  ve dokunsal-algisal bir grubunun gorsel algisal becerilerini gelistirdigi
becerileri ve Cince el yazisi erkek, 2 egitim programi uygulanmustir. goriilmiistiir. Ayrica kopyalama hizlart ve
performansmi  gelistirmek kiz) dogru kelime sayisinda artig saglanmustir. Bu
amaglanmustir. 2. smf calisma yazma gi¢ligii yasayan cocuklarin
(10 erkek yazilarina olumlu katki saglamustir.
2 kiz)
Datchuk ve  Cok bilesenli bir 8. smuf 4 3 kiz 1 YG Deneysel Bu ¢aligmada iki asamali  Birinci asamada Tim katilimcilar, 1 dakikada eksiksiz, basit
Kubina, miidahalenin basit ciimleler 2 kisi ve erkek gergeklestirilmistir. Birinci asama ya ilk lic derste ciimleler olusturmada gelismis performans
(2017) ve kelime dizileri olusturma  10. siuf resimlerden olusan ciimle olusturma %90 basar1 elde sergilemislerdir. Ayrica dort katilimeidan tgi,
tizerindeki etkilerini 2 kisi yonergelerine; etmek ya da 18. 1 dakikada dogru kelime dizilerinde gelisme
arastirmak amaglanmustir. Ikinci asamada resimlerden olusan paragraf ~ derse kadar 1 dk  gostermistir. Miidahaleyi takiben,
olusturma yonergelerine yer verilmistir. istenilen  puana  katilimcilarin cogunlugu miidahalenin
ulagmak; ikinci sonundaki seviyelere benzer veya biraz daha
asamada ise en yiiksek performans gostermistir.
%90 basar1 veya
bagarana  kadar
devam edilmistir.
Van Yazma giicligli yasayan 7-8 31 Belirtiim  YG Karma Oz-diizenlemeli 6grenmeye odaklanan ve 7 hafta Programa katilan ¢ocuklar i¢in el yazist
Waelvelde, ¢ocuklarda el yazist  yaslari (A emis desen davranigsal bir yaklasimla birlikte motor kalitesinde 6nemli dlgiide iyilesme oldugunu
vd. (2017) kalitesini iyilestirmek igin arasi grup ogrenme ilkelerini uygulayan iyilestirici bir ortaya ¢ikmustir.
etkili bir Ogretici program ¢ocukla 18 el yazist  programi  hazirlanmigtir.
olusturmak amaglanmustir. r B Ogrencilere gore etkinliklerin oldugu
grup ogrencilerin  kendi kendilerini  kontrol
13 edebildigi “I Can!” Programi Ogretim
kisi) yapilmustir.
Akyol ve Yazma giigligl yasayan bir 3. smif 1 Erkek YG Eylem Icerisinde harfi biiyiik bir materyale 10 hafta, 30 saat Yazma gigliigii yasayan Ogrencinin yazi
Ozdemir, ilkokul ~Ogrencisinin  yazi aragtirmas  yazarak  gOsterme, harfi  alfabeden okunakliliginin  6gretim  diizeyine ulastigi
(2018) okunaklihigmi iyilestirmek 1 buldurma, ev o6devi ¢aligmalari, harfin belirlenmistir.  Uygulanan eylem planin

amaglanmustir.

basta, ortada sonda yaziminin gosterimi
calismasi vb. c¢aligmalarin yer aldigi bir
eylem plani hazirlanmigtir.

basarili oldugu goriilmistiir.
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Kusdemir Bu aragtirmada yazma 3. smf 1 Erkek YG Eylem Ogrencinin 6rek yazilarmin incelenmesi 8 hafta Uygulanan 8 haftalik bir yazma programimndan
vd. (2018) giicliigli olan bir 6grencinin aragtirmas  ve hatalarinin tespit edilmesi neticesinde sonra §grencinin yazma becerilerinde ve yazi
yazma giicliiniin sebeplerini 1 eylem plan1 hazirlanmast ve bu eylem okunakliliginda yiiksek bir gelisme oldugu
belirmek ve bu giigliiklerin planlarinda kopyalama, bagimsiz yazma ve gozlenmistir.
iyilestirilmesi amaglanmustir. dikte ¢aligmalar vb. etkinliklere yer
verilmisgtir.
Aydin  ve Bucalismada yazma giigligii 4. siuf 2 1 kiz YG Deneysel  Pekistiregler yardimi ile yazi Ogretimi 16 oturum Uygulama sonucunda goriilmiistiir ki yazim
Cavkaytar, olan Ogrencilerin el yazisi 1 erkek yapilmistir. Hazirlanan etkinlikler ve yanlist  yapan bu Ogrencilerin  yazim
(2018) okunakliginm gelistirilmesi caligmalar 6grencilerin 6zelliklerine gore hatalarinda  onemli  derecede  azalmalar
icin  kopyalama  metin ayarlanmis olup; pekistiregler buna gore olmustur.
uygulamasinin yanligsiz ayarlanmigtir.
ogretim yontemlerinden olan
ipucunun giderek artirilmasi
uygulamasiyla sunulmasinin
etkililigini belirlemek
amaglanmustir.
Jegadeesan  Coklu  duyu egitiminin 6-9 yas 30 Kiz etkek YG Deneysel Bu calismada deney grubuna yazmayr 12 seans her Cok-duyulu egitim programlart  yazma
ve disgrafili ¢ocuklarda yazma araligi karigik gelistirmek i¢in multisensory egitim  ¢ocuk icin seans giigligii  yasayan  ¢ocuklarn  yazma
Nagalaksh  becerisi tizerindeki etkisini 1. ve 2. programlar1 verilmistir. Ornegin, basina 1 saat siire  becerilerinde 6nemli bir gelisme oldugunu
mi, bulmak amaglanmustir. smif 1-3. Giin: Sterognoz oyunu, Renkli gostermektedir
(2018) kopyalama yarismasi, Kagit katlama
etkinlikleri vb.
4-6. Giin: Kum kagidi izleme, Terapi
macun  etkinlikleri, Resim  izleme,
Boncuklar vb.
7- 9. Giin: Bulmacalar, Makas etkinlikleri
vb.
10-12. Giin: Kelimeleri kullanarak ciimle
kurma, Gorsel motor tombala, Delik delme
vb. etkinliklere yer verilmistir.
Akyol ve Bu c¢alisjmada okuma ve 2. smf 1 Erkek YG Eylem Arastirmanin etkili olmasi igin 6grenciye 1 donem (2015 — Hazirlanan  eylem  plam1  igerisindeki
Sever, yazma gilicligli yasayan ve aragtirmas  gore bir eylem plani hazirlanmistir. Bu 2016 bahar etkinliklerin 6grenci agisindan etkili oldugu
(2019) 6grencinin okuma ve yazma oG 1 eylem planinda Fernald yontemine, sesli ve  yariyili) goriilmiistiir. Ogrencinin okuma ve yazma

becerisini
amaglanmistir.

gelistirmek

tekrarli okuma stratejilerine, serbest ¢izgi,
bakarak yazma, dikte c¢aligmalarina yer
verilmisgtir.

konusunda  giidiilenmesi  olumlu  ydnde
etkilenmistir. Ogrenci kendinin kontrol etmeyi
ve hatalarinin  gérmeye baslamistir. Bu
caligmalar ile 6grencinin yazma yetersizligi
okunaklilik bakimindan kabul edilebilir bir
diizeye ulagmustir.
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Duran ve Yazma yetersizligi olan 2. smf 6 Belirtilm  YG Eylem Arastirmada, Ogrenciler i¢in uygulanan 53 ders saati Bu arastirma sonucunda uygulanan tekrarli
Karatas, ogrencilerin yasadiklari emis arastirmas  etkinliklerde yontem/teknik olarak tekrarli dikte ve motivasyon uygulamalarmin yazma
(2019) sorunun ortadan kaldirilmasi 1 dikte ve motivasyon uygulamalarina yer giiclikklerinin ~ giderilmesine pozitif katki
icin farkli yontem/teknikler verilmistir. saglamustir.
kullanilarak, yazma
becerilerini gelistirmek
amaglanmustir.
Mehta ve Bu calismada temel amag, 10 10 9 erkek YG Deneysel Gorsel algisal egitim oturumu su tarz 12 hafta boyunca Caligmanin sonuglari, gorsel algi egitiminin
Nandgaon gorsel algi egitiminin el  (6's1 6-8 1 kiz etkinliklere yer verilmistir: haftada iki kez, yazma gi¢ligiinde okunakliligi ve hiz1 (FPS
ar, (2019) yazisi okunabilirligi ve hizi  yas a. Hazirlik faaliyetleri (5-10 dk): Komut her  biri 45 hari¢) cocuklarin gorsel algi becerilerini
izerindeki etkisini  arasy; tizerine top yakalama, firlatma, rastgele bir ~ dakikalik 24 seans ~ gelistirmede basarili oldugu goriilmiistiir.
incelemektir. 40 ise hedefe tekme atma, balona dokunma, verilmistir.
8-10 yas alfabe / say1/ sekiller iizerinde seksek vb.
arast) b. Masa {istii faaliyetleri: Kil modelleme
faaliyetleri — diyagrama taslak verilmesi;
alfabe/say1r yapmak; yapboz bulmacalari
¢Ozmek vb.
c. Kagit-kalem gorevi: Birlesim noktalarini
gosterildigi gibi kopyalayip, labirentleri
¢Ozme, izleme vb.
d. Figiir-zemin gorevleri: resimdeki gizli
nesneyi bulma; siluet eslestirme, vb.
e. Islevsel gorevler: Sozlikte kelime
aramak, dolapta 6ge bulmak vb.
Wissinger ~ Bu calismada bir okuma ve 4. ve 237 145 (kiz)  YG Deneysel ~ I3C/PROVE IT! ogretiminde ii¢ bilesen 3 ay, Bu c¢alisma, yazma giigliigii yasayan
ve De La yazma miidahalesinin ~ 5.simf 128 tizerinde durulmustur. Bunlar; 6grencilerin ~ (Dersler 40 ila 50  6grencilerin 6z yeterliliklerine olumlu katki
Paz, (2020) (I3C/PROVE IT!) etkilerini (erkek) baglamsal  bilgilerinin  olusturulmasi, dakikalik sosyal sagladi. Ayrica Ogrencilerin tarihsel yazma
aragtirmak amaglanmustir. tarihsel okuma ve yazma stratejisi 6gretimi  bilgiler blogu gelisimini 6nemli dlgiide iyilestirdi.
ve biligsel ¢iraklik modelini kullanarak  sirasinda
Ogretim sunumu gerceklestirmek. gergeklesti)
Dunn vd. Bu ¢alismada disgrafisi olan 4-9 yas 20 17 YG Vaka Bu c¢alismada etkinlikler yapilirken 18 oturum ilk 6 Benligin ve benligin bagkalariyla iliskisinin
(2021) ogrencilere  6z-diizenlemeli  aralig (erkek) caligmasi ogrencilerin  kendileri ve baskalariyla oturumu  analiz  gostergeleri igin kodlanmis kigisel anlatilar
yazmay1 6gretmek icin etkili 3 iliskileri hakkinda alt1 kisisel anlati  edilmistir. ¢ocuklarin benligi hakkinda fikir verebilir ve
yontemleri aragtirmaktan (kiz) olusturmalari istenmistir. Ogretimin bireysel olarak nasil olabilecegine

ziyade daha ¢ok 6grencilerin

6z-diizenlemeli yazma
siirecine dahil olan
benliklerini aragtirmak

Tk alt1 oturumun her  birinde
katilimcilardan farkli bir kigisel anlati
yazmalar1 istenmistir. Konular benliklerini
yansttacak sekilde tasarlanmistir. Ornegin;

dair  ipuglar
ulasilmistir.

saglayabilecegi  sonucuna
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hedeflenmistir.

“Okul Yillarindaki Otobiyografim”,“Okul
Yillarindan Once Otobiyografim”,“Okul
Yillarindan Sonra Otobiyografim”“Evimin
icinde ve Disinda Ailem, “Ulkem ve
Diinyam” ve “Okul Igi ve Disindaki Ilgi
Alanlarim.” Katilimeilara her oturumda her
kisisel anlatiy1 olugturmalart igin 15 dakika
verilmistir. Bununla Dbirlikte, kisisel
anlatilarin1 yazmaya odaklanmak igin sik
sik hatirlaticilara ihtiyaclari vardi ve tam 15
dakika boyunca yazmaya devam etmeleri
istenmistir.

Graham Yazma giigligii riski altinda 4. smif 22 11 YG Deneysel Ogrencilere igerigi oOgretiken gézden 4 hafta olarak Calisma, igerigi gézden gegirme hedeflerinin
vd. (2021) olan ogrencilerinin gdzden (Erkek) gecirme yoOnergeleri ile egitim verilmistir. ~ belirlenmis olup  tekrar tekrar uygulanmasinin, Ogrencilerin
gecirme  davraniglart  ve 11 Bu egitimde dort temel nokta tizerinden — siirece iliskin  gozden gegirme davraniglarinda olumlu etki
hikaye yazma (K1z) caligmalar yapilmis ve etkinlik siireleri ona  degisimler yarattigmni gostermistir. Bu bulgular ayrica
performanslarinin icerik gore ayarlanmustir. olmustur. Vygotsky'nin  yakimsal gelisim  bolgesi
tizerindeki gozden gegirme Dort igerik gdzden gecirme hedefi su teorisine destek saglamistir.
hedeflerinin etkisi sirayla listelenmistir: 1: Yeni bir karakter
incelemistir. ekleyerek yazimnizi gozden gegirin; 2:
Calismanizi  gelecege yonelik gbzden
gecirin drnegin 100 yil sonras1 gibi; 3:
Sonunu  degistirerek yazinizi  gbzden
gecirin ve 4: Oykiiniin Mars gezegeninde
gegmesini  saglayarak yazinmizi gdzden
gegirin vb.
Shire vd. Bu aragtirmada ilkogretim 4-11yas 515 393 YG Vaka HHS miidahalesi igin arka plan, talimatlar, 5 hafta, haftada 3  Bu ¢aligmadan elde edilen en onemli sonug,
(2021) okullarinda kullanilabilecek — araligi (Erkek) ¢aligmast gorevler ve sablonlar tek bir kitapgikta yer  oturum, 20 dk smif iginde motor beceriler ig¢in bu
bir motor miidahale 121 almigtir. Her okula, sinif basina bir kitapgik programdaki gibi yapilandirilmig  destek
programinin ('Helping (K1z) ve smif bagma her 'ek materyal' sayfasinin saglanmasimin  hem umut verici hem de
Handwriting SHINE' (HHS)) 1’i (6rnegin oturum planlari, sablonlar) 20 uygulanabilir oldugudur.
gelistirilmesi ve buna baglh cinsiyet renkli fotokopisini igeren bir paket
bir uygulama pilot calisma belirtme verilmistir. Paketler ayrica miidahale
yapmak amaglanmistir. migtir. oturumunun 'diger el becerileri' boliimii

i¢in oyun hamuru, ¢ikartmalar, boncuklar
ve iplik dahil olmak iizere bir malzeme
Ornegi icermistir. Arastirma ekibi bu
gorevleri, ihtiya¢ duyduklari materyallerin
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okullarda kolayca bulunabilecegi
beklentisiyle tasarlamiglardir.
Mathwin Yazma gicliigi yasayan 1. ve 2. 10 3 (Kiz) YG Deneysel ~ Hafizay1 destekleyen alfabe harf 6gretimini 10 hafta, Bu ¢aligma harf olusumunda etkili olmustur.
vd. (2022) ogrenciler i¢in Think-to-  smuf 7 (Erkek) ele alan Think-to-Write programu farkli  Haftada 2 kez, 45  Ayni zamanda ¢alisma sonrasi takipte harflerin
Write programinin arastirmalar dikkate almarak  dk hafizadan  tekrar olusturulmasina  katki
etkililigini incelemek asamalandirilmigtir. Bu agamalarda harf saglamustir. Son olarak imla bilgisi ve bellek
amaglanmustir. Ogretimi, harf-ses iligkisi ve bu iligkiler destekleyici bir sonug elde edilmistir.
zihinsel imajlarla desteklenmistir.
Thani vd. Ilkégretim  &grencilerinde  Bir 30 Belirtilm  YG Deneysel ~ Fernald yonteminde dokunsal zekaya Fernald yontemi Fernaldim ¢ok duyulu egitim yontemi,
(2022) Fernald'in ¢ok-duyulu  okulda emis yonelik harf o6gretimi etkinliklerinin yan1  igin 8 seans 45dk  ogrencilerin  yazma bozuklugu iizerinde
yonteminin ve egitici  98-99 sira  renkli kalemlerle zor harflerin  Egitsel oyun i¢in  Onemli bir etki yaratmustir.
oyunlarin yazma bozuklugu egitim- yazilmasi, kelime ve cimle olusturma, 8 oturum 45 dk
tizerindeki etkililigini ~ 6gretim dikte ¢aligmalarina yer verilirken; egitsel
gostermek amaglanmustir. yilinda oyun igin kagit burusturma, oyun
okumak hamurlari, harf kagitlan ile kelime yapma,
ta olan hikdye anlatma, ters ¢evirme i¢in ayna
yazma kullanimi, gorsel isitsel ¢aligmalar ve bu
problem stireclere iligkin doniitlere yer verilmistir.
i olan
tim
ogrencil
er
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Bu aragtirmada 2015-2022 yillar1 arasinda 1. siniftan 8. sinifa kadar devam eden yazma
glicliigli tanis1 almis 6grencilere yonelik 15 yabanci ve 6 yerli olmak iizere 21 makale
incelenmistir. Caligmalar ilk olarak amag, 6grenci 6zellikleri, model, uygulanan strateji,
yontem/teknik, etkinlik veya miidahale programlarina iligkin agiklamalar, uygulama siireleri
ve bulgular seklinde siniflandirilmistir ve olusan bu kategoriler altinda analiz edilmistir.

Analiz sonuglarina bakildiginda, ¢alismalarin ¢ogunun eylem plani hazirlanarak yapildig:
goriiliirken; ikinci sirada arastirmacilar tarafindan hazirlanan yazma programlarma yer
verildigi belirlenmistir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda 6zellikle iilkemizde
aragtirmacilar tarafindan tercih edilen bireye 6zgii eylem plani arastirmalarindaki artigin bu
duruma sebep oldugu sdylenebilir. Ozellikle tek bir katilimer ile yapilan bu ¢alismalarin
Ogrencilerin yazma giicliiglinii gidermesi noktasindaki basaris1 hem eylem planlarinin
artmasinda hem de miidahale programlarinin ¢ogalmasinda etkili olmus olabilir (Graham vd.,
2000; Calp, 2013; Yildiz, 2013; ilker ve Melekoglu, 2017; Uysal ve Sidekli, 2020; Celik,
2022).

Arastirmalar incelendiginde, sadece bir ¢aligmada yazinin bigimsel yoniine agirlik verildigi
dikkat ¢ekmistir. Birgok caligmada Oncelikli hedefin yazinin fiziksel goériiniimii {izerinde
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle yazma giigliigii yasayan dgrencilerin temel probleminin harf,
hece, kelime ve climle iiretimi oldugu diigiiniildiigiinde bu durum beklendiktir. Fakat yazi
o0gretimi esnasinda bigimsel 6zelliklere de deginilmesi 6grencilerin bir sonraki agama olan okur
yazarliga ulagmalar1 noktasinda onlar1 olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle bu 6grencilere
ogretim yapilirken yazinin bigimsel 6zelliklerinin de 6gretilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Aymi zamanda Akyol ve Sever (2019) de yazma siirecinde harflerin fiziksel ve bigimsel
ozelliklerinin 6gretiminden sonra yazimin igerik kismimin gelistirilmesi i¢in de g¢aligmalar
yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

Sinif diizeyleri incelendiginde en ¢ok calismanin 3. ve 4. smf diizeyinde yapildigi
goriilmektedir. Bunun sebebi olarak 1. ve 2. sinifta yazi ¢alismalarina yeni baslanmasi ve
ogrencilerin kendilerine ait yazi stilinin olugsmasinin 3. ve 4. siifi bulmasi olarak sdylenebilir.
Bu sonug Ilker ve Melekoglu’nun (2017) yaptig1 calismadaki 1. ve 2. siiflarda yogunlasilan
¢aligmalardan farkli bir sonug ortaya koymustur. Bu iki aragtirma sonucu dikkate alindiginda
siif diizeylerinin tercih edilmesinde ortak bir goriis olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmalarda Ogrencilerin cinsiyetleri incelendiginde erkek Ogrencilerin sayisinin kizlara
gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar dikkate alindiginda
Maeland (1992); Hamstra-Bletz ve Blote (1993) ve Karlsdottir ve Stefansson (2002) yazma
giicliigli ilkokullarda, kiz 6grencilerde goriilme oraninin ortalama %10 ile %11 arasinda
yayginlik gosterirken; Smits-Engelsman ve Van Galen (1997) erkek ¢ocuklarda ise %5 ile %27
arasinda yaygimlik gosterdigi belirtilmektedir. Jegadeesan ve Nagalakshmi (2018) yaptigi
aragtirmada ise 6gretmenlerden alinan goriiglere gore okul ¢cagindaki kiz ¢ocuklarin yaklagik
%11 ile %12'si erkeklerin ise %21 ile %32'sinin yazma giigliigli yasadig1 yoniindedir. Bu
aragtirma sonuglar1 dikkate alindigina erkek &grencilerin yazma giigliigii konusunda kizlara
oranla daha yogun belirti gosterdigi soylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda yurt digindaki arastirmalarin ¢ogunun deneysel modele gore
desenlendigi goriilmektedir. Tiirkiye’de ise son zamanlarda yapilan caligmalar dikkate
alindiginda eylem arastirmast modelinde artis oldugu goriilmiistiir. Eylem aragtirmasinda bir
sorunu ¢dzmek i¢in olabildiginde detayl ¢alisilir. Bu baglamda soruna iligkin mikro diizeyde
yaklasilir. Bu siirecte arastirmaci edilgen halden etkin hale gegerek arastirmada sz sahibi olur
ve gerceklestirdigi tiim eylemler bir veri kaynagina doniisiir. Bu nedenle eylem arastirmasinin
aragtirmacilara esnek ve genis bir kullanim alan1 sundugu sdylenebilir (Kuzu, 2009; Klein,
2012; Beyhan, 2013). Bu goriisler dikkate alindiginda farkli eylem planlarmin hazirlandigi
farkli eylem arastirmalarina da yer verilebilecegi sOylenebilir.
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Arastirmalarda kullanilan stratejiler ve miidahaleler incelendiginde yapilan miidahalelerin
¢ogunun birbirinden farklilagtig1 ve yazma gii¢liigiinii giderme noktasinda yakin zamandaki
teknolojik gelismelerle birlikte aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “I Can!, I3C/PROVE IT,
Helping Handwriting Shine, Think-to-Write” gibi farkli miidahale programlarina yer verildigi
goriilmektedir. Bu sonug yakin zamanda yazma giigliigiine yonelik yapilan ¢aligmalarin artig
gosterdigi ve farkli alanlar1 gelistirmeye yonelik ¢alismalar igerdigi seklinde yorumlanabilir.
Ayrica 2015 oncesi yapilan g¢aligmalarda agirlikli olarak yer verilen kendini diizenleme
stratejilerinin 2015 sonrasi da goriildigli fakat arastirmacilar tarafindan farkli miidahale
programlarinin igerisinde sezdirildigi goriilmistir. Bu nedenle kendini diizenleme
stratejilerinin ~ 6zellikle yazma giicliigli yasayan Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli oldugu diisliniilebilir. Nitekim bireysel calismalarin yer aldigi
programlarda yazma gii¢liigii yagsayan ¢ocuklarin yaptiklar1 hakkindaki farkindaliklar: onlarin
yazma becerinin gelismesinde 6nemli bir etkene doniismektedir.

Ozellikle Tiirkiye’de 2015 &ncesi yapilan ¢alismalarda birebir calismalarin gergeklestigi eylem
aragtirmast modeli kullanilmigtir. Bu ¢alismalarda 06zellikle harf, hece ve kelime
ogretimlerinde farkli etkinliklere yer verilmistir (Calp, 2013; Yildiz, 2013). 2015 sonrasi
yapilan c¢alismalarda ise eylem arastirmasi sayisi artarken c¢alismalarda yer wverilen
programlarda farkli etkinliklere yer verilen ¢alismalarin sinirli oldugu gériilmiistiir. Bu nedenle
Celik’in (2022) yaptig1 calismada kullandig stratejilerin (kelime haritasi stratejisi, (Murray,
1985), bir kaplumbaga gibi sdyle stratejisi, (Calkins, Hartman ve White, 2005), hiz stratejisi,
(Lehman, 2011), dokun hisset stratejisi, zincir damlalar1 stratejisi, sdyle ¢iz yaz, haritanin
kalbini bul stratejisi ve parcala stratejisi ve yuvarlak harf stratejisi, (Serravallo, 2017)
ogrencilerin harfleri, kelimeleri ve ciimleleri daha iyi kavramlarina yardimci oldugu
diisiiniildiigiinde Tiirkiye’de yazma giigliigiine yonelik ¢alismalarda teknolojik gelismeler de
dikkate alinarak programlar hazirlanirken farkli yazma stratejilerine veya etkinliklere yer
verilebilecegi soylenebilir. Bunlara ek olarak arastirmalarin uygulanma siirelerinin de 6grenci
sayisi, ogrenci Ozellikleri, uygulanan yontem/teknik, strateji veya etkinlere gore degisiklik
gostermektedir. Bu durumu destekler sekilde Hoy vd. (2011) uygulama siirelerinin degisim
gostermekle birlikte yazi pratigi saglamayan programlarin etkili olmayacagini ifade etmistir.
Ayn1 zamanda etkili bir programlama i¢in haftada iki saat ve ortalama yirmi seans uygulanmasi
gerektigini belirtmistir.

Yazma becerileri konusunda ¢alisan arastirmacilar/ergoterapistler, 6gretmenler ve 6grenciler
i¢in alternatif yontemler ortaya koymustur (Rigby ve Schwellnus, 1999; Freeman, MacKinnon
ve Miller, 2004; Marr ve Dimeo, 2006). Bu aragtirmada ise ilkdgretimde yazma gii¢ligii
yasayan Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar incelenmistir. Bu
kapsamda incelenen aragtirmalardaki strateji, yontem/teknik, etkinlik ve miidahale programlari
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu galisma yazma giigliigii yasayan 6grencilere yonelik yapilan
uygulamalarin zaman igindeki degisim ve gelisiminin goériilmesi agisindan onemlidir. Bu
nedenle ¢alismanin yazma gii¢liigiine yonelik ¢alisma yapacak arastirmacilara yararli olacagi
diistiniilmektedir. Tiim bu sonuglara ek olarak oneriler su sekildedir:

1. Yazma giicliiglinli gidermeye yonelik giincel teknolojik gelismeler dikkate alinarak
farkli yaz1 gelistirme programlarina yer verilebilir.

2. Aragtirmacilar yazma giigligii gidermek igin ¢esitli yazma stratejilerini farkli yazi
Ogretim programlart ile kullanabilirler.

3. Ogretmenler siiflarinda yazma giigliigii yasayan 6grencilerine yonelik farkli yontem,
teknik ve etkinliklere yer verebilir.

4. Ogretmenlere yazma giicliigiinii giderme noktasinda kullanilan miidahaleler

baglaminda hizmet i¢i egitim ve seminerler verilebilir.
Tesekkiir
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ChatGPT, iiretken yapay zeka ve
algoritmik paradigma degisikligi

Aras Bozkurt'

Ozet: Uretken yapay zeka, egitim de dahil olmak iizere hayatimizin birgok alani i¢in kapsamli
etkileri olan 6nemli bir teknolojik ilerlemeyi temsil etmektedir. Bu makale, iiretken yapay
zekanin egitim alanindaki yansimalarini ve potansiyel roliinii incelemektedir. Caligma, yapay
zeka teknolojilerinin tarihsel gelisimini tartismakta ve gilincel tanimlarini agiklamaktadir. Bu
calisma kapsaminda incelenen yayinlara gore insanligin en sofistike teknolojilerinden biri olan
dilin iiretken yapay zeka tarafindan kullanilmasimin énemli bir doniim noktas1 oldugu iddia
edilirken, bu durumun egitsel siireclerin yeniden yapilandirilmasini ve tanimlanmasini
gerektirdigi de savunulmaktadir. Calismada yapay zeka okuryazarligi ve komut miihendisligi
gibi becerilerin gelecege daha iyi hazir olabilmek adina gerekli oldugu vurgusu yapilmakta ve
iiretken yapay zeka ile ortaya ¢ikan firsatlar ve tehditler agiklanmaktadir. Bu c¢alisma iiretken
yapay zeka teknolojilerinin 6gretme ve 6grenme yontemlerini derinden etkileme potansiyeline
sahip olmasi ve yeni diisiinme bigimleri gerektirmesi nedeniyle, yapay zekanin hakim oldugu
bir gelecege hazirlikli olmanin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Uretken yapay zekd, ChatGPT, sohbet botlari, dogal dil isleme, komut
miihendisligi, egitim, 6grenme ve dgretme.

ChatGPT, generative artificial intelligence and
algorithmic paradigm shift

Abstract: Generative Al represents a significant technological advancement with far-reaching
implications for many areas of our lives, including education. This paper examines the
implications and potential role of generative Al in the field of education. The study discusses
the historical development of Al technologies and explains their current definitions. According
to the publications analysed within the scope of this study, it is claimed that the use of language,
one of the most sophisticated technologies of humanity, by generative artificial intelligence is
an important turning point, and it is also argued that this situation requires the resdesigning and
redefinition of educational processes. The study emphasises that skills such as Al literacy and
prompt engineering are necessary to be better prepared for the future and explains the
opportunities and threats that arise with generative Al. This study emphasises the importance
of being prepared for a future dominated by artificial intelligence, as generative Al
technologies have the potential to profoundly affect teaching and learning methods and require
new ways of thinking.

Keywords: Generative artificial intelligence, ChatGPT, Chatbots, natural language
processing, education, learning and teaching.
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Giris

Bazi teknoloji diisiiniirlerine gore yapay zeka ¢agi coktan bagladi ve bizler aslinda 2000’1li
yillarin ilk c¢eyreginin sonunda bu siireci deneyimliyoruz (Gates, 2023). Bununla beraber
giinlimiizde bu tiir sOylemlerin ortaya atilmast c¢ok sagirtict bir durum olarak
degerlendirilmemektedir ¢iinkii insanoglu yiizyillarca basit ama bir o kadar da sofistike olan
“makineler diislinebilir mi?” sorusuna cevap aramis (Turing, 1950) ve bunu gerceklestirmek
icin tarih boyunca bazen bilimsel bazen de kurgusal farkli arayislar i¢ine girmistir (Bozkurt,
2023a; Cave & Dihal, 2018).

Insanoglu aslinda makinelerin kendi zekAlarim taklit etme fikrinden biiyiik 6l¢iide etkilenmigtir
ve bu durum samlanin aksine yiizyillar ncesine dayanir (Bozkurt, 2023a). Ornegin, René
Descartes (1637), Yontem Uzerine Soylem [Discourse on the Method] adli eserinde, Automoto
adli kendi kendine ¢aligan bir makineyi tanitarak, makinelerin insanlar tarafindan saglanan
girdilere nasil tepki verecegini sorgulamistir. Diigiinen makinelerin hipotetik ilk 6rneklerinden
olan Wolfgang von Kempelen'in Mekanik Tiirk'ti [The Mechanical Turk] (Clark vd., 1999),
bir laboratuvarda yaratilarak canlandirilan Frankestayn [Frankenstein] (Shelley, 1818) ve Oz
Biiyiictisii [The Wonderful Wizard of Oz] (Baum, 1900) adli eserde yer alan Teneke Adam
(Tin Man) diger kurgusal ornekler olarak diisiiniilebilir. Bilinen bagka bir o6rnek ise, Karel
Capek'in (1921) bilim kurgu oyunu Rossum'un Evrensel Robotlari [Rossum’s Universal
Robots] olup giiniimiizde siklikla kullandigimiz '[ro]bot' ifadesi ilk defa bu oyunda
kullanilmistir. Bu ve bunun gibi bir¢ok kurgusal o6rnek, yapay zeka teknolojilerinin ve bu
teknolojilerle iletisime gecebilecegimiz botlarin zeminini olusturan onciil kurgusal diisiinceler
olarak kabul edilebilir.

Cogu kavramsal veya kurgusal olan bu diisiincelerin bazilari bilim kurgu hikayelerinin de
Otesine gegmistir. Ornegin, Isaac Asimov (1942, 1950) insan makina iligkisini agiklayan
Robotlarin Ug Yasast'ni [Three Laws of Robotics] tanitmigtir. Buna gore;

1. Bir robot, bir insana zarar veremez ya da zarar gormesine seyirci kalamaz.

2. Bir robot, birinci yasayla ¢elismedigi siirece bir insanin emirlerine uymak zorundadir.

3. Bir robot, birinci ve ikinci yasayla celismedigi siirece kendi varligini korumakla
yiikiimliidiir.

Alan Turing, “Bilgisayarlar ve Zekd” konulu bagyapitinda [Computing Machinery and
Intelligence] (1950), makinelerin diisliniip diisiinemeyecegini sorgulamistir. Turing (1950),
insanin zekasina egdeger veya ondan ayirt edilemez bir zeka sergileyen makinelerin yetenegini
sorgulayan bir simiilasyon oyunu Onererek, Turing Testi olarak da bilinen kavrami ortaya
atmigtir. Buna gore Turing Testi bir makinenin bir insaninkine esdeger veya ondan ayirt
edilemeyen akilli davraniglar sergileme yetenegini Olgebilen bir testtir. Marshall McLuhan
(1962, 1964) ise, insan zekasinin teknoloji kullanarak genisletilebilecegini, giiciinii ve
kapasitesini artirilabilecegini savunmustur. Bu diisiinceden hareketle tiretken yapay zekanin
insanlarin biligsel kapasitesini artirabilecek bir teknoloji oldugunu iddia etmek miimkiindiir.

Yukaridaki gelismelere karsin yapay zeka teknolojisinin somut anlamda en 6nemli donim
noktalarindan birisi de 1945 yilinda icat edilen Elektronik Sayisal Entegrator ve Bilgisayar
(ENIAC: Electronic Numerical Integrator and Computer)'dir ve bu ilk bilgisayar, mecazi
olarak dev bir elektronik beyin olarak adlandirilmistir (Weik, 1961). ENIAC'm icadi ve
dolayisiyla bilgisayarin icadi, yapay zekanin ¢alisabilecegi ve insan zekasini taklit edebilecegi
dijital bir yuva bulmasi acgisindan 6nemlidir. Bu gelismelerin sonucunda insanoglunun 3000
yillik kurgusal ve kavramsal arayist 1955 yilinda yapay zekd kavraminin da ortaya atilip
(McCarthy vd., 1955) bilgisayarin icat edilmesiyle son bulmus ve giiniimiize kadar hizli
gelismeler yaganmistir.

Yapay Zeka ve Uretken Yapay Zekay1 Tanimlamak

'"Yapay Zeka' terimi ilk olarak, 1955 yilinda John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel
Rochester ve Claude Shannon tarafindan Yapay Zeka Uzerine Dartmouth Yaz Arastirma
Projesi [The Dartmouth Summer Research Project on Atrtificial Intelligence] baslikli calisma
kapsaminda kullanilmigtir (McCarthy vd., 1955; Moor, 2006). Yapay zeka kavraminin ilk defa
kullanildigi bu ¢caligmada 6grenmenin veya zekanin belirli 6zelliklerinin bir makina tarafindan
taklit edilebilecegi varsayilmaktadir (McCarthy vd., 1955). Daha giincel bir yaklagimla Russell
ve Norvig (2021: 7-8), yapay zekay1 bulundugu cevreden komut ve girdileri alan ve eylemler
gerceklestiren unsurlarin incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanim ise Birlesmis
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Milletler Cocuk Fonu (UNICEF) (2021) tarafindan onerilmis olup, Ekonomik Is birligi ve
Kalkinma Tegkilatt (OECD) ve Avrupa Birligi iiye devletlerince kabul edilmis olan daha
kapsamli bir tanimdir (Holmes vd., 2022). Bu tanim, insanlarin ve otonom olarak
calisan/calisiyormus gibi goriinen sistemlerin roliinii ifade etmesi ve insanlarla gerceklestirilen
etkilesimlere vurgu yapmasi agisindan 6nemlidir. Bu tanima gore;

Yapay zek4, insan tarafindan belirlenen hedefler dogrultusunda, gercek veya sanal ortamlari
etkileyen tahminlerde, onerilerde veya kararlarda bulunan makine temelli sistemleri niteler.
Yapay zeka sistemleri, bizimle etkilesime girer ve dogrudan veya dolayl olarak ¢evremiz
tizerinde etkide bulunurlar. Genellikle, bu tiir sistemler otonom olarak calistyor gibi goriiniirler
ve baglami dgrenerek kendi davraniglarini uyarlayabilirler (UNICEF, 2021: 16).

Uretken yapay zeka ise insan benzeri dil yeteneklerine sahip yapay zekad sistemleridir.
Genellikle derin 6grenme ve sinir aglarn kullanarak egitilirler ve veriyi isleyerek
anlamlandirilabilir, iiretebilir veya doniistiirebilirler.

Uretken yapay zeka teknolojilerini geleneksel makine ve derin 6grenme teknolojilerinden
farkli kilan nokta algoritmik tahminlere dayali sonuclarin 6tesinde kendine 6zgii igerikler
tiretilmesidir. Bu sistemler karmagik dil yapilarin1 ve metinler arasindaki iligkileri 6grenmek
icin biiyiik miktarda veriyi isleyebilen ve 6grenebilen, katmanli yapay sinir aglarini kullanan
derin 6grenme tekniklerine dayanir. Yapay sinir aglari, insan beyninin bilgi islem seklini taklit
eden matematiksel modellerdir. Boylece bu aglar, veriden ogrenerek ve geri bildirim
mekanizmalariyla kendilerini siirekli olarak iyilestirerek dilin yapisal 6zelliklerini ve semantik
iligkilerini 6ziimseyebilir. Uretken yapay zeka teknolojilerinde dikkat ¢eken bir diger nokta ise
baglami anlayarak ve uzun mesafeli bagimliliklar1 6grenerek daha dogru ve uyumlu metinler
iiretebildikleri transformer mimarisidir. Uretken yapay zekd modelleri, genellikle biiyiik
miktarda metin verisiyle 6n egitimden gecer ve daha sonra belirli bir goéreve yonelik olarak
ortaya ¢cikan modelde ince ayar yapilir. On egitim, modele dilin genel 6zelliklerini 6gretirken,
ince ayar, modelin belirli bir uygulama alaninda daha iyi performans gostermesini saglar.
Uretken yapay zeka teknolojilerinde kullanilan “transfer 6grenme” ise yapay zekd modellerinin
onceden Ogrendikleri bilgi ve yetenekleri yeni ve benzer gorevlere uygulayabilmesini
nitelemektedir.

Egitimde Uretken Yapay Zekd Calismalarina Yonelik Diisiinceler

Bazi aragtirmacilar 2022 yilinin sonlarinda genel kullanici kitlesinin erigsimine agilan tiretken
yapay zeka teknolojilerinin faydali potansiyeline vurgu yaparak, bu teknolojiler iizerine daha
fazla odaklanilmasi gerektigini diisiiniirken (Lee, 2023), Stephen Hawking gibi aragtirmacilar
ise yapay zekanin insanoglu icin bir tehdit olusturabilecek kapasiteye sahip oldugu noktasinda
bizleri uyarmaktadir (Cellan-Jones, 2014). Daha giincel elestirel bir yaklagimla ise iiretken
yapay zekanm smurli bir muhakeme giicline sahip oldugu ve bu teknolojilerin bilimsel
arayiglarimizi baltalayacagi iddia edilmektedir (Chomsky vd., 2023). Benzer bir sekilde Harari
(2023), tiretken yapay zeka teknolojilerinin dili manipiile edebildigini ve dile dayali icerik
tiretebildigini ve bu nedenle medeniyetimizin sosyal igletim sistemini hackledigini
savunmaktadir. Bu diislincenin temel sebebi dilin insan medeniyetinin insa edilmesinde
kullanilan sosyal bir yapt hammaddesi olmasi ve neredeyse tiim insanoglu kiiltiiriiniin
olugmasinda dilin etken madde olarak kullanilmasidir. Bu diisiinceleri destekler bir sekilde bazi
onemli bilim insanlari, disiiniirler ve teknoloji yatirimcilari ise iiretken yapay zeka
teknolojilerinin ¢ok hizli gelistigini ve daha kontrol edilebilir, kurallar belirlenmis ve seffaf
siireclerle bu gelismelerin ger¢eklesmesi gerektigini iddia ederek dev yapay zeka deneylerinin
durdurulmasi gerektigini savunmaktadir (FOL Open Letters, 2023).

Bununla beraber gercek insan gibi veya gergek insan tarafindan olusturulmus hissiyati yaratan
tiretken yapay zeka icerikleri (Lim vd., 2023; Floridi, 2023; Teubner vd., 2023) ilgili
kullanicilarin bu teknolojilerin potansiyeline yonelik heyecanlarini artirirken ayni zamanda da
yapabileceklerinin sinir1 diisiiniildiigiinde bazi endigeler yaratmaktadir (Lim vd., 2023). Bu
diistince, tiretken yapay zekanin egitim alaninda kullanilmasina yonelik yapilacak calismalarda
olumlu ve olumsuz yonlerini degerlendirerek dengeli bir yaklasim benimsenmesi gerektigine
isaret etmektedir.

Ileri diizey igeriklerin olusturulmast icin tasarimlanan liretken yapay zeka, egitim dahil bircok
alanda kullanilmaktadir (Cao vd., 2023; Dwivedi vd., 2023; Haleem vd., 2022; Kasneci vd.,
2023) ve sahip oldugu potansiyel ile Ogretme ve Ogrenme yaklasimlarimizi yeniden
sekillendirebilecek kapasitede oldugu diistiniilmektedir (Atlas, 2023; Megahed vd., 2023).
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Insan tarafindan iiretilen iceriklere ¢ok yakin, esdeger ve hatta bazi durumlarda daha iyi
icerikler iiretebilen iiretken yapay zeka vaat ettigi ozelliklerle ilgili aragtirmacilari egitim
alaninda sundugu firsatlari ve sinirliliklari arastirmaya itmistir (Bozkurt, 2023b; Bozkurt vd.,
2023; Bozkurt & Sharma, 2023; Crawford vd., 2023; Johinke vd., 2023; Neumann vd., 2023;
Tlili vd., 2023).

Uretken Yapay Zekay1 Onemli Kilan Teknolojik Yetkinlikler

ChatGPT gibi ileri iiretken yapay zeka teknolojileri dili isleyip kullanan (OpenAl, 2022) soyut
bir teknoloji olarak kabul edilmektedir (Bozkurt, 2020). Generative Pre-training Transformer
(GPT) modelini kullanarak, ChatGPT ve diger benzer iiretken yapay zeka teknolojileri ise
insan dilinin karmagik oriintii ve yapilarini analiz edebilir ve 6ncelikle insan dilini anlamak ve
tiretmek icin egitilebilirler.

Dogal dil igleme (NLP: Natural Language Processing) alanindaki iiretken yapay zeka
teknolojisi olarak ChatGPT, alandaki Oncii bir girisim olarak onemli bir gelismeyi temsil
etmektedir. Uretken bir yapay zeka teknolojisi olan ChatGPT insan gibi metin iiretebilme ve
dogal dil girdisini insan gibi anlama yetenegine sahiptir. Ancak, ChatGPT'nin giiclii bir dogal
dil igleme araci olmasina ragmen, hala bir makine oldugunu ve insan gibi ayni diizeyde anlay1s
ve baglam farkindaligina sahip olmadigmi unutmamak O©nemlidir (Bozkurt, 2023b).
Insanlardan farkli olarak, ChatGPT'nin dil anlama kapasitesi yalmzca bir model olusturup
egitilebilmesine olanak saglanan verilerle sinirli oldugu igin dili kullanma kapasitesi de bu
model ile sinirlidir. Bu nedenle, ChatGPT dogal dilin islenmesi ve anlagilmasi konusunda
insanlara yardimci olmak i¢in son derece degerli bir ara¢ olmasina ragmen, simdilik insan
dilinin karmagikligini ve inceliklerini algilama yetisine sahip degildir. Bununla beraber iiretken
yapay zeka alaninda yasanan geligsmelerle yakin bir gelecekte dili insan kadar iyi kullanabilme
kapasitesine erismesi olasi bir senaryo olarak degerlendirilmektedir. Onemli sayilabilecek bir
diger farklilik ise iiretken yapay zeka teknolojilerinin algoritmik iglemlerle tahmine dayali
icerikler olugturmasina karsin insanoglunun davranisg, diisiince ve hayal giiciiniin kestirilemez
bir yapida olmasidir.

Uretken Yapay Zeka Teknolojileri ve Yeni Egitsel Roller

Yapay zeka teknolojileri sahip olduklari potansiyel agisindan egitim alaninda yiikselme egilimi
gosteren bir arastirma konusudur (Kir & Senocak, 2022; Maslej vd., 2023; Pelletier vd., 2021;
Senocak, 2020). Bununla beraber makine ve derin 6grenme gibi yapay zeka teknolojilerinin
otesinde iiretken yapay zeka ile ortaya c¢ikan olasiliklar, egitimcilerin egitim alaninda mevcut
rollerin kapsaminin genislemesine veya yeni rollerin ortaya ¢ikmasina da yol agabilir. Bu
rollerden bazilar1 agagidaki gibidir (Bozkurt & Sharma, 2023):

e Ogrenme deneyimi tasarimcilari: Uretken yapay zekdnim kisisellestirilmis ©grenme
deneyimleri olusturmak i¢in kullanilmasiyla, egitimciler egitsel siire¢lerde 6grenciyi merkeze
alan daha tasarim odakl1 bir rol iistlenebilirler. Bu siire¢, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina ve
tercihlerine gore sekillenen, etkilesimli ve ¢ekici 6grenme deneyimleri tasarlamayi igerir.

e Ogrenme kolaylastiricilar: Uretken yapay zeka egitimcilerin icerik olusturma ve 6grenci
Odevlerini notlandirma gibi geleneksel gorevlerinin birgogunu {iistlenmesiyle egitimciler
0grenme-ogretme siireclerinde rehber ve kolaylastirici roliinii daha fazla benimseyebilirler. Bu
stire¢, Ogrencilere 6grenme yolculuklarinda rehberlik ve destek saglamayi, kisisellestirilmis
geri bildirim ve destek sunmay1 ve 68rencilerin farkli kavramlar ve fikirler arasinda baglantilar
kurmalarina yardimei olmayi igerir.

e (Ogrenme kaynaklarmin yaraticilari: Uretken yapay zeka siirekli gelistikge, 6grenciler igin
onerilen okumalar, videolar ve etkilesimli 6grenme etkinlikleri gibi 6grenme kaynaklarini
derlemek i¢in kullanilabilir. Egitimciler, bu kaynaklar1 segcmek ve derleme siirecinde aktif bir
rol oynayarak, kaynaklarin igeriginin kaliteli oldugundan ve 6grenme hedefleriyle uyumlu olup
olmadigimi denetleyen bir rol {istlenebilirler. Egitimciler, bu iceriklerin kalite giivencesini
saglamakla kalmayip, 6grenme iceriklerinin gecerlik ve gilivenirligini degerlendirmeye yonelik
bir rol de iistlenebilirler.

e Ogrenme degerlendiricileri: Uretken yapay zeka notlandirma siirecini otomatiklestirmek
icin kullanilirken, egitimciler 6grencilerin 6grenme deneyimlerini degerlendirmede ve geri
bildirim saglamada 6nemli bir rol oynayacaktir. Bu durum tiretken yapay zeka teknolojileri
tarafindan iiretilen geri bildirimi incelemeyi ve ilgili geri bildirimi gelistirme icin ek gortisler
ve Oneriler sunmay1 igerebilir.
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Yukarida agiklanan noktalar dogrultusunda iiretken yapay zekanin ortaya ¢ikisinin,
egitimcilerin ve egitim kurumlarinin rollerini daha kolaylagtiric1, tasarim odakli ve
kigisellestirilmis bir Ogrenme yaklagimina dogru kaydirma potansiyeline sahip oldugu
savunulabilir.

Uretken Yapay Zeka ile Ortaya Cikan Firsatlar ve Zorluklar

Her yeni teknoloji bazi firsatlari ve zorluklart barindirir ve tiretken yapay zeka da bu siirece
dahildir. Bu firsatlardan bazilar1 asagidaki gibidir (Bozkurt vd., 2023; Bozkurt & Sharma,
2023).

e Kisisellestirilmis 6grenme: Uretken yapay zeka ogrencilerin tercihlerine, ihtiyaclarina ve
yeteneklerine gore uyarlanmis etkilesimli 6grenme deneyimleri olusturmak i¢in kullanilabilir.
e Kapsayici miifredat: Uretken yapay zeka egitimcilerin cinsiyet ve kiiltiirel agidan kapsayici
0grenme materyalleri ve dersler gelistirmelerine yardimci olmak i¢in farkli dil ve baglamlardan
beslenen igerikleri olugturabilir.

e Gelistirilmis is birligi: Uretken yapay zekd ogrenciler, &gretmenler ve diger egitim
paydaslar1 arasindaki is birligini kolaylastirmak icin kullanilabilir boylece daha etkili iletisim
ve bilgi paylasimina olanak saglanir.

e Otomatik degerlendirme: Uretken yapay zekd Ogrenci odevlerini otomatik olarak
derecelendirmek icin kullanilabilir, boylece 6grencilere hemen geri bildirim saglanir ve
egitimcilerin zamandan tasarruf etmelerine olanak saglanir.

e Gelistirilmis erisilebilirlik: Uretken yapay zeka 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in 6grenme
ortamlarini daha eriilebilir hale getirmek igin kullanilabilir. Ornegin egitim icerigiyle
etkilesim kurmanin alternatif yollarin1 saglamak ve metinden konugmaya ve altyaziya
erisilebilirlik gibi ozellikleri otomatiklestirmek veya gorsel ortamlart metin, ses gibi ¢iktilara
doniistiirmek gibi stiregleri icerebilir.

e Zamandan ve emekten tasarruf: Uretken yapay zeka e-postalari yazma, egitsel igerikleri
Ozetleme ve test/sinav sorulari olusturma gibi gorevleri yapmaya yardimeci olarak egitimcilere
zaman kazandirabilir ve egitimcilere 6grencilerle daha fazla etkilesim kurmalari i¢in olanak
taniyabilir.

e Dil becerilerini gelistirme: Uretken yapay zeka 6grencilere aninda geri bildirim vererek ve
oneriler sunarak veya bir metin sohbet ortagi roliinii iistlenerek dil becerilerini gelistirmelerine
yardimet olmak igin kullanilabilir. Bu sayede 6grenciler, yazili ifade ve dilbilgisi becerilerini
gelistirirken, dil 6grenmeye dair farkli perspektifler ve anlayislar kazanabilirler.

e 7/24 erisilebilirlik: Uretken yapay zekd zaman veya mekan kisitlamalar1 nedeniyle
geleneksel derslere katilmayan 6grenciler icin 6zellikle yararli olabilecek sekilde, herhangi bir
zamanda egitsel iceriklere erisim saglamak icin kullanilabilir. Bu 6zellik, 6grencilerin kendi
hizlarinda 6grenmelerine, istedikleri zaman sorularini cevap bulmalarina ve kendilerine uygun
esnek 6grenme deneyimlerine ulagsmalarina olanak tanir.

e Hizli igerik olusturma: Uretken yapay zeka, videolar, etkilesimli simiilasyonlar ve
degerlendirmeler gibi egitim iceriklerini olusturmak icin kullanilabilir. Bu, egitim materyalleri
olusturma siirecinin zaman ve maliyetini azaltmaya yardimc1 olabilirken, 6grencilere yiiksek
kaliteli icerik sunmaya olanak saglayabilir.

e Kisisellestirilmis kariyer onerileri: Uretken yapay zekd, ogrencilere ilgi alanlarima,
becerilerine ve hedeflerine dayali kisisellestirilmis kariyer 6nerileri sunmak icin kullanilabilir.
Boylece 6grencilerin gelecek kariyerleri hakkinda daha bilingli kararlar almalarina yardimci
olunabilir.

Uretken yapay zeka teknolojileri egitim alaninda pek ¢ok yeni firsat sunarken, bazi zorluklari
da beraberinde getirmektedir. Bu zorluklardan bazilart sunlardir (Bozkurt vd., 2023; Bozkurt
& Sharma, 2023):

e Algoritmik onyargr: Uretken yapay zeka ve diger dil modelleriyle calisan teknolojiler,
tizerine inga edildikleri verilerle olugan modellerdeki 6nyargilart tekrarlamaya veya artirmaya
neden olabilir.

e Bilgi kaynaklarmin giivenilirligi ve kalite kontrolii: Uretken yapay zeka tarafindan sunulan
bilgilerin kalitesini ve dogrulugunu saglamak, veri ve etkilesim miktar1 arttik¢a zorlasabilir.
Bu tiir yapay zeka teknolojileri tarafindan saglanan icerikler kanit temelli, bilimsel bilgiler
olmayabilir.

e Teknolojilere erisimde esitsizlik ve adaletsizlik: Bu teknolojilere herkesin erisememesi
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nedeniyle bu tiir tiretken yapay zeka teknolojilerin kullanimi, dijital ugurumu genisletebilir
veya yeni ugurumlar yaratabilir.

e Yaraticilik ve elestirel diisiinme eksikligi: Uretken yapay zeka algoritmik bir teknoloji olup
insanlar gibi elestirel veya yaratici diisiinme yetenegine sahip degildir.

e Manipiile edilmis yapay zeka modelleri veya yapay zeka egitmenleri tarafindan olusturulan
manipiilasyon: Karar verme siireci, insana 6zgii olan, 6znel, karmagsik ve ongoriillemez bir
stirectir. Bununla birlikte, iiretken yapay zeka teknolojilerinin karar verme siireglerinde yer
almasi, bu modellerin manipiilasyona sebep olabilecek ¢iktilar {iretmelerine neden olabilir.

e Egitim siireclerinde insan etkisinin goz ardi edilmesi: Ogretme ve ogrenme sosyal
stireclerdir ve bu siireclerde insan uzmanligina ve sosyal etkilesime biiyiik nem verilir. Ancak,
egitsel siiregleri ilgilendiren sosyal 6grenme ve Ogretme denklemlerinden insan bilesenini
cikarmak, bu siireglerin otomatiklesmesine ve mekaniklesmesine neden olabilir. Bu durum,
egitimin temel amacina aykiridir.

e Ogretmen roliiniin teknoloji ile degisimi: ChatGPT ve diger dil modelleri, insan
Ogretmenlerin yerini alabilecek bir se¢enek olarak sunulabilir.

e Gizlilik ve etik kaygilar: Ogrenci verilerini egitim amagh saklamak ve kullanmak 6nemli
gizlilik endiselerine yol acar ve bu verilerin korunarak etik bir sekilde kullanilmast 6nemlidir.
Bu sorunu ele almak i¢in, veriler giivenli ve etik bir sekilde toplanmali, saklanmali ve 6grenci
ve egitimcilerin gizliligini korumak icin uygun 6nlemler alinmalidir. Ayrica etik kurallarin
nasil gozetilecegine yonelik stratejik yol haritalar1 hazirlanmalidir.

o Teknik karmasiklik: ChatGPT ve diger dil modellerini egitim ortamlarinda uygulamak ve
kullanmak teknik olarak karmasik olabilir ve 6nemli 6l¢iide donanim, yazilim ve personel
yatirimi gerektirebilir.

e Teknoloji bagimliligi: ChatGPT ve diger dil modellerine fazlasiyla giivenmek, 6grencilerin
teknolojiye agir1 bagimli hale gelmesine neden olabilir, bu da elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini zayiflatabilir.

o Seffaflik eksikligi: Uretken yapay zeka teknolojileri karmagik ve anlagilmasi zor siireglerin
sonucunda farkli ¢iktilar iiretebilir. Bu tiir ¢iktilarin ne tiir modellere veya algoritmalara
dayandigi belli olmayan siireclerde iiretilmesi egitimciler ve 6grencilerin aldiklari 6nerilere
giivenmelerini zorlagtirabilir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin, iiretken yapay zeka tabanl
sistemlerde seffaflik ve agiklanabilirlik konusunda yeni politikalar gelistirmeye ihtiyag¢ vardir.
Egitimcilere ve Ogrencilere, iiretken yapay zeka tabanli sistemlerin nasil ¢alistigi ve neden
belirli 6nerilerde bulunduklarina dair net agiklamalar saglanmalidir.

e Egitsel siireclerin yapay zeka destekli otomasyon sistemleri ile iliskilendirilmesi: Uretken
yapay zeka sistemleri gelistikce, insan egitmenlerin ve destek personelinin yerini alabilmeleri
olasilig1 artar. Boyle bir senaryo da egitsel siireclerde insanlar tarafindan yapilan is kaybina ve
dolayisiyla 6grenme siirecinde insan etkilesiminin eksikligine yol agabilir.

e Tekillik: Uretken yapay zekdmin tekillik basarabilme potansiyeli, grenme siirecinde
insanlarin roliine dair etik endiseleri giindeme getirmektedir. Uretken yapay zek4, insanlardan
daha zeki hale gelirse, insan denetimi veya kontrolii olmadan kararlar alabilir veya eylemlerde
bulunabilir. Bu, 6grenciler igin istenmeyen sonuglara yol acarak, onyargili veya ayrimci
sonuglara veya hatta zarara neden olabilir. Ayrica, iiretken yapay zekanin kendi hedeflerini ve
degerlerini gelistirme potansiyeli, insan degerleri ve etik ilkelerle ¢atigmalara yol agabilir.

Yapay Zeka Okuryazarlig1r ve Komut Miihendisligi

Uretken yapay zeka teknolojileri ile bu teknolojileri etkin bir sekilde kullanmak ve yapay zeka
okuryazarligina sahip olmak 6nemli bir beceri olarak ortaya ¢cikmustir (Bozkurt vd., 2023;
Laupichler vd., 2022; Ng vd., 2021). Yapay zekd okur yazarlig1 sadece etkili teknoloji
kullanimina y6nelik becerilerin 6tesinde yapay zekayi; (1) bilmek ve anlamak, (2) kullanmak
ve uygulamak, (3) degerlendirmek ve yaratmak ve (4) etik konulara hakim olmak gibi kapsamli
bir kavramdir (Ng vd., 2021). Bu baglamda 6nemli becerilerden birisi de etkili kullanma ve
uygulama becerisidir ve bu durum ise komut miihendisligi kavramima Onem vermeyi
gerektirmektedir.

Komut (istem) miihendisligi, ChatGPT gibi biiyiik dil modelleriyle etkili bir sekilde iletisim
kurmak igin gereken ve 6nemi giderek artan bir beceri setidir (White vd., 2023). Acik uclu
komutlarin sonuglar belirsiz olabilecegi i¢in yapilandirilmig ve neyi nasil istendigini dogru bir
sekilde aciklayan komutlar istenilen ¢iktilarin alinmasi i¢in 6nemlidir (Liu & Chilton, 2022).
Komutlarda yer alacak kiigiik bir degisiklik veya ilgili komutlarda farkli bir kelime se¢imi
birbirinden tamamen farkli iceriklerin olusmasina neden olabilir (Zhou vd., 2022). Bu
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baglamda hem genel kullanicilarin hem egitimcilerin hem de 6grencilerin iiretken yapay zeka
teknolojilerini etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmeleri icin yapay zeka okuryazarligina ve
temel diizeyde komut miihendisligi becerilerine sahip olmalari iiretken yapay zeka araclarinin
0grenme ve Ogretme siireclerine daha anlamli ve etkili bir sekilde uyarlanabilmesi i¢in gerekli
beceriler olarak degerlendirilmektedir.

Sonug¢

Uretken yapay zeka bircok firsat ve zorlugu beraberinde getiren ve dili insanlar kadar iyi
kullanabilme becerisi ile diinyaya bakis acimizi degistirme potansiyeli olan bir teknolojidir.
Heniiz emekleme doneminde bile sahip oldugu kapasite ile mevcut paradigmalar1 degistirme
potansiyeli ¢ok yiiksek olan ve ilerlemenin hammaddesi olan bilgiyi isleme kapasitemizi
artiracak yikic1 algoritmik bir teknoloji olarak degerlendirilmektedir. insanm en Onemli
icatlarindan birisi olan dili kullanabilme becerisiyle iiretken yapay zekanin egitim alan1 dahil
olmak tizere hayatimizin hemen hemen her alaninda olacagi bir gelecege dogru ilerliyoruz. Bu
durum bizleri boyle bir gelecekte yolumuzu daha iyi bulabilmemiz i¢in simdiden hazirlik
yapmamiz gerektiginin sinyallerini vermektedir.
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Amerika Birlesik Devletleri’'nde yaganan “mortgage” (konut kredisi) krizi, sonuglari ile tiim
diinyada etki yaratan biiyiik bir ekonomik krizdir. Ulkelerin birgogu krizden etkilenmis ve
ekonomilerinde yeni yapisal reformlar yapmak durumunda kalmigtir. Kriz sonrasi yillarda
problemlerin kokenini anlamak adina cok sayida kitap yazilmistir. 2009 yilinda yayinlanan
Andrew Ross Sorkin tarafindan yazilan “’Too Big to Fail” isimli kitap, sistemi yonetenlerin
bakis agisindan krizin nedenlerini aktarmaktadir. Batmasi miimkiin olmayan biiytikliikteki
finansal sistemin hangi gerekgeler ile ¢oktiigiinii agiklamaktadir. “’Kredi sisteminin bozulmasi
ile siradan insanlarin borglanamadigi ve bu durumun tiim ekonomik carklari etkiledigi’’
ifadesi, genel bir 6zet niteliginde verilebilir. Buradaki ana gerekge ile bagdasan bicimde
Maurizio Lazzarato’nun ‘Borglandirilmig Insanin Imali: Neoliberal Durum Uzerine Deneme’
adli kitab1 borg ve insan baglaminda inceleme ve degerlendirmeler icermektedir. Kitap {i¢c ana
boliimden ve 141 sayfadan olugmaktadir.

Sosyolog ve filozof olarak taminan Maurizio Lazzarato Italyan kokenli bir diisiiniirdiir.
“Immaterial Labor” (Maddi Olmayan Emek) en bilinen calismasidir. Emegin ve isin
doniisiimii, biligsel kapitalizm ve neoliberalizm {izerine incelemeler gergeklestirmis bir
yazardir. Caligmalarinda Marx, Nietzsche ve Deleuze etkilerini gormek miimkiindiir. “Marcel
Duchamp ve Isin Reddi”, “Borgla Yonetmek”, “Gostergeler ve Makineler” ve “Video Felsefe”
Tiirkce gevirisi yapilan kitaplarindan bazilaridir. “Wars and Capital”, “Capital Hates Everyone:
Fascism or Revolution” ve “The Intolerable Present, the Urgency of Revolution: Minorities
and Classes” gibi heniiz Tiirkge ¢evirisi gerceklesmeyen ¢ok sayida eseri de bulunmaktadir.

Nietzsche, Marx, Deleuze ve Guattari ile Foucault’un goriislerine yer vererek alacakli-bor¢lu
iligkilerini 6zetleyen Lazzarato, cagdas sinif miicadelesi tizerine fikirlerini bize aktariyor. Mali
ekonomi ve bor¢ ekonomisi kavramlari, borcun yarattigi iktidar, borcun 6znel ve nesnel yonii,
biyopolitik iktidarlarin bor¢ yoluyla sekillendirilmesi gibi anlatilarla temel savini
gerekcelendiriyor. Genel olarak Fransiz ekonomisinde bulunan kurumlar ve yasanan durumlar
tizerinden neoliberalizmin yarattig1 bor¢clanmanin toplumun tamamini etki altina alma siirecini
kademeli bir bicimde aktariyor. Giinliik hayat ile baglamlar kurarak, kavramlarin okuyucu
tarafindan net algilanmasi adina zemin hazirhyor. Ik olarak Fransizca basilan kitabin
Ispanyolca, Ingilizce, Tiirkge ve Japonca gevirileri de yapilmig ve bircok iilkede okunan bir
kitap olmustur.

Neoliberalizm, ekonomik olarak devlet kontroliiniin etkisiz kilinmasini amaglayan, piyasay1
0zel tesebbiislerin yonetmesini ve kurallar belirlemesini amaglayan bir 6zgiirlesme hareketi
iddiasi tasimaktadir. Neoliberalizm iizerine incelemeler igeren bu kitabin ilk boliimiinde yazar,
borcun toplumsal temelinin anlasilmasi adina gerekcelendirmeler sunmustur. Fransa’da
igsizlik  Odeneklerinin  yoOnetimini saglayan “’Unedic’” kurulusunun, uluslararasi
derecelendirme kuruluglari tarafindan ne sekilde spekiile edildigi, bunun kredi faizleri tizerinde
yaratti81 etki sonucu kamunun bor¢landirilmasinin saglandigi aktarilmstir. Devletlerin elinde
bulunan para basma ve ekonomiyi yonetme giiciiniin 6zel sektoriin eline ge¢cme siirecinden séz
etmistir. Fransa’nin son 40 yildaki 1.6 trilyonluk borcunun 1.2 trilyon euroluk boliimiiniin faiz
gideri oldugu bilgisi dikkat cekicidir. Faizin smiflar aras1 ugurumu derinlestirmesine iligkin
ABD’nin 1979 yilinda yapmig oldugu mali diizenlemeye atif yaparak, benzer yonde
Yunanistan 6zelinden ornekler ile bor¢lanmanin kullanilarak devletin eylemlerinin nasil
sinirlandirildigint ve devletin varliklarinin nasil tasfiye edildigini agiklamistir. Yunan
vatandaglarina yonelik olarak ‘calismadigimiz igin hatalisiniz, Almanlar refahini ¢ok
caligmalaria bagli” mesajlart ile toplumsal baski olusturuldugunu, oysaki kitabin ilerleyen
boliimlerinde yer verildigi iizere OECD verilerine gore Yunan vatandaglarin Alman
vatandaglardan %52 daha fazla caligtigimi belirtmistir. Bor¢lu Yunanistan kemer sikma
politikalar1 uygulamakta ve tiim toplum buna uyum saglamak zorundadir. ‘Bor¢lu insan
Ozgiirdiir fakat tanimlanan cerceve igerisinde’ ifadesi ile bor¢landirilmig insanin eylemlerinin
sinirlandirildigini ve borcunu 6demeye uygun bir hayat tarzi siirmek zorunda birakildigini 6ne
stirmiigtiir.

Nietzsche, Marx ve Deleuze’nin goriisleri ile kitabinin kavramsal temellerini giiclendirdigi
ikinci boliimde 6znel ve nesnel borcun toplumsal yansimalarini okuyucular ile bulugturmustur.
Nietzsche’nin neoliberal ekonomi 6zneldir bakigin1 bor¢landirilmis insan kavrami ile
somutlagtirmistir. “Ahlakin Soykiitiigli” kitabina atif yaparak, vahsi insanin uygar bir ev
hayvanina indirgenmesinden bahsetmistir. Bor¢ bir 6deme vaadidir, insan bu baglamda s6ziine
giivenilir nitelik tagimalidir, vicdan sahibi olmalidir. Fakat giiven bor¢ verilmesi icin yeterli
degildir. Odeyemedigi durumda insan, karsiliginda ne verecegini pesinen kabul eder. Bedenini,
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ozgiirliigiinii, yasamin1 ve hatta inanci geregi 6liimden sonraki yagamini, mezardaki huzurunu
da vermeyi taahhiit etmis olur. Borcun aslinda satilan zaman oldugunu, zamanin ise Tanr1’ya
ait oldugunu, bunun bir hirsizliktan farkli olmadigini ifade etmigtir. Marx’1n ilk yazmalarindan
olan ‘Kredi ve Banka’ baglikli ¢calismasinin Nietzsche ile ayni1 goriisleri tagidigina deginen
Lazzarato, kapitalizmde geri 6deme yeterliliginin ahlakliligin Olgiisti olarak goriildiigiinii
sOylemektedir. Marx, Das Kapital’de borcun nesnelligini teolojideki kutsal iicliiyle
iligkilendirmis ve Baba, Ogul ve Kutsal Ruh tanimina karsilik endiistriyel, ticari ve finansal
tanimlamasi yapmustir. Kapitalist sistemin finans sistemi igerisinde bulunan paraya ortak
sermaye goziiyle baktigindan bahseder Marx. Kapitalizmin giicii; tutkulari, arzulari ve
eylemleri kendi cikarlari i¢in yonlendirme kapasitesinden gelmektedir. Marx’in goriislerine
dair agiklamalar getirdigini ifade ettigi Deleuze’nin yaklasimlarinda ise sermayenin yikici ve
yapici giictiniin bulundugundan, emretme imkani sagladigindan ve sermayenin gelecegi satin
alma yetisinden bahsedilmektedir. Kapitalizm bu yonleri ile sonsuz borcu ortaya ¢ikarmig ve
hi¢ bitmeyecek bir bor¢lanma igerisinde kalan insan imal edilmistir.

Neoliberalizmin dogusu ile basladigi son bolimde ‘homo economicus’un neoliberaller
tarafindan kendinin miitesebbisi olarak yeniden yapilandirildigini sdylemektedir. Foucault’u
elestirerek onun bor¢ ve paranin islevlerini géz ardi ettigini; cagdas neoliberalizmin borg
ekonomisi ile herkesi ¢ok yonlii girisimcilige yonlendirdigini, proleterligin terkedilerek
herkesin miilk sahibi olmasi hayalini dayattigin1 soylemektedir. Neoliberal finans sistemi
bor¢lanma iizerine kurulmustur. Euro bolgesine bakildiginda borglar dolasimdaki paranin
%92’sine karsilik gelmektedir. Neoliberalizmin, ulus devletleri azaltabilecegi beklentisi ters
yonde islemis ve ulus devletlerinin sayilari artmistir. Fakat burada onemli olan tespit, ulus
devlet niteligi tagiyan Yunanistan, izlanda, Irlanda, Ispanya ve Italya’nin, IMF nin kurallari
dahilinde, kontrollii bicimde varliklarimi = siirdiirebilmeleridir. Kamu harcamalarinin
sinirlanmasi ile sosyal devlet sorumluluklarinda kisitlamalara gidilmesi, devleti vatandagina
karg1 zayiflatmig ve sosyal destek alan kisileri de bor¢lu konumuna getirmistir.

Herkesin asgari bir maas ile yagsamini siirdiirmesi, herkesin miilk sahibi olmak adina finansal
sistemlere kredilerle borglanmasi, boylelikle yasam faaliyetlerinin kontrol altina alinmasi
fikrini devletler {izerinden Orneklerle anlatan bu kitap, refah devleti kisvesi altinda kamu
borcuyla tiim iilke vatandaglarinin aslinda bor¢landirilmis insana doniistiigiinii soylemektedir.
Sosyal destek alanlarin, igsizlik denekleri alanlarin denetciler tarafindan banyodaki dis fir¢asi
sayisina bakacak kadar rencide edici bigimde incelendigini, eylemlerine karar verme haklarinin
elinden alindigini belirtmektedir. En 6zgiir meslek olarak kabul edilebilecek olan ¢iftgiligin
dahi destek mekanizmalar1 ile nasil kontrol altina alindig1 ve karar verme oOzgiirliiklerinin
kisitlandig1 agik bir bigimde aktarilmistir. Insanlarin en az yonetilmesi iddiasini tastyan
neoliberalizm, adeta santaj ekonomisi haline dontigmiistiir.

Yeni baglangic olarak kabul goren kapitalizmin herkes zengin olacak vaatlerinin
gerceklesmedigini ve yeni bir arayig gerekliligini ifade eden yazar, ikinci masumiyet
diistincesinden hareketle bor¢ ahlakindan insanligin kurtulmasi gerektigini dile getirmektedir.
Yeni bir demokrasi olusturarak var olan borglarin iptali i¢in kavga etmek gerekir diisiincesini
paylagmaktadir. Kitap akis olarak siklikla tekrara diismekte ve 6rneklendirmeler sunuldugunda
ana konudan uzaklasabilmektedir. Lazzarato’nun fikirlerinin Nietzsche, Marx ve Deleuze’nin
gortigleri ile oOrtiistiigii noktalar net bir sekilde goriiliirken, Foucault’a yonelik hem olumsuz
elestirileri hem de benzer fikirleri paylagilmistir. Deneme tiiriinde olmas: gerekgesiyle daha
derinlemesine bir analize girilmedigi diisiiniilebilir. Genel olarak degerlendirildiginde kitap
iddiasin1 yerine getirmekte ve bor¢landirilmis insanin imalini tam olarak yansitmaktadir.

Egitim alam1 ve egitimciler igin kitap, benzesim kurulabilecek ¢ok sayida Ornegi
baridirmaktadir. Bor¢landirilmig insanin 6zgiirliigiiniin kontrol altina alinmas: ve tekdiize
davraniglar sergilemesinin saglanmasinin benzeri 6zellikle Tiirk egitim sisteminde uzun
yillardir uygulanmaktadir. Merkezi sinavlarda elde edilecek basari i¢in 6grencilerin yasamlari
bicimlendirilmektedir. Hafta ici okul, okul sonrasi kurslar, hafta sonu kurslari, test kitaplari, ek
kaynaklar, 6zel dersler, etiitler ile Ogrencilerin zamanlari ve davramslart kontrol altina
alinmaktadir. Iyi bir lise kazanmak mecburiyeti ile baslayan siireg, iyi bir {iniversite ve iyi bir
alan seklinde devam etmektedir. Yiiksek maag getirili bir is i¢in siirekli gelisim ihtiyaci, yeni
kurslar ve yeni 6grenme mecburiyetlerini beraberinde getirmektedir. Kitap egitimcilere, temel
sorumluluklar1 olan bireyin Ozgiirlesmesi adina farkindalik kazandiracaktir. Egitim
yonetiminde gorev alan veya bu alanda c¢aligmalart bulunan arastirmacilar i¢in okunmasi
gereken ve onlara katki sunabilecek nitelikte bir eser oldugu ifade edilebilir.
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