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Ogreticilerin Giiziinden 4-6 Yag Kur'an Kursu Ogretim Programindaki Soyut Kavramlarin Ogretimi ...

Oz: Bu arastirmada 4-6 yas Kur’an kursu programinda bulunan Allah, dua, sevgi
adalet, sayg1 gibi soyut kavramlarin dgretiminde yasanan problemlerin ve bu
kavramlarm Ogretimini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
cercevede aragtirmanin temel problemi “4-6 yas Kur’an kursu 6gretim progra-
mindaki soyut kavramlarin 6gretimi nasil yapilmaktadir?” olarak belirlenmistir.
Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasina gore tasarlanmig-
tir. Caligma grubu ‘Kadrolu 4-6 yag Kur’an Kursu 6greticileri’ olarak belirlen-
mistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanil-
mustir. Gortiismeler desifre edilerek igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
sonucuna gore soyut kavramlarin 6gretiminde yasanan problem kavram yamil-
gisidir. Bununla birlikte soyut kavramlarin 6gretimini olumlu ve olumsuz etki-
leyen faktorler vardir. Olumlu etkileyen faktorler; hazir bulunusluk, kullanilan
yontem ve materyaller, akran 6gretimi, 6gretici-aile iletisimi, kurum i¢i is birligi
ve hizmet i¢i egitimdir. Olumsuz etkileyen faktorler ise yas (gelisim seviyesi),
ogretici yeterliligi, program {inite dagilimi, materyal eksikligi ve sosyal ¢evredir
(aile, arkadas ve medya). Bunlar dogrultusunda 4-6 yas Kur’an kursu dgretici-
lerine, alan uzmanlar tarafindan soyut kavramlarin 6gretimini konu alan hizmet
i¢i egitim, seminer ve konferanslarm verilmesi ve kaynak program olan Ilahiyat
Fakiiltelerinde de 4-6 yas Kur’an kursu programini ve 4-6 yas gelisim ozellikle-
rini temele alan se¢gmeli ders ve staj uygulamalarinin eklenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, 4-6 Yas Kur’an Kursu, Soyut Kavram,
Kur’an Kursu Ogreticisi.

&

Abstract: In this research, it is aimed to determine the problems experienced
in teaching abstract concepts such as Allah, prayer, love, justice, respect in the
Qur’an course program for 4-6 years-old children, and the factors affecting the
teaching of these concepts. In this framework, the main problem of the research
was determined as “How is the teaching of abstract concepts conducted in the
Qur’an course curriculum for 4-6 children?”. The research was designed ac-
cording to a case study from qualitative research methods. The study group
was determined as ‘permanent Qur’an Course instructors for 4-6 years-old chil-
dren’. A semi-structured interview form was used as a data collection tool. The
interviews were transcribed and subjected to content analysis. According to the
results of the research, the problem experienced in teaching abstract concepts

ded
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is related to misconceptions. In addition to this, there are factors that positively
and negatively affect the teaching of abstract concepts. The factors that affect
positively are readiness, methods and materials used, peer teaching, instruc-
tor-family communication, in-house cooperation and in-service training. Nega-
tive factors are age (developmental level), instructor competence, program unit
distribution, lack of materials and social environment (family, friend and me-
dia). In line with these, it is recommended to provide in-service training, work-
shops, and conferences on the teaching of abstract concepts to Qur’an course
instructors for 4-6 years-old children by field experts, and elective courses and
internship practices based on the Qur’an course program for 4-6 years-old chil-
dren and their developmental characteristics should be added in the Faculty of
Theology, which serves as a source of program.

Keywords: Religious Education, Quran Course for 4-6 Years-old Children, Ab-
stract Concept, Quran Course Teacher.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Okul 6ncesi donem, ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine
kadar gecen sifir-alt1 yag arasindaki donemdir. Bu donem; fiziksel, duygusal,
biligsel bircok yeti ile diinyaya gelen bireyin gelisimi i¢in bilyiik 6nem tagimak-
tadir. Zira yapilan ¢aligmalar, bireyin ilk alt1 yilinin gelisimin biitiin yonleriyle
kritik 6nem tasidig1 ve bu donemin bireyin hayatin1 yonlendirmede oldukca et-
kili oldugunu gostermektedir (Orug, 2021). Bireyin bilissel gelisim 6zelliklerini
inceleyen Jean Piaget (1896-1980), dort gelisim evresi belirlemistir. Piaget’in
biligsel gelisim kuraminda; duyusal motor evre (0-24 ay) bebeklik donemine,
islem Oncesi evre (2-7 yas) ilk ¢ocukluk donemine, somut iglemler evresi (7-
11 yas) son ¢ocukluk donemine, soyut islemler evresi (12-17 yas) ise ergenlik
donemine karsilik gelmektedir (Simatwa, 2010). Piaget, insanlarin bu gelisim
dénemlerini sirasiyla gecirdigini ve bu donemlerin ¢ocugun bir sonraki gelisim
donemini etkiledigini belirtmistir (Senemoglu, 2009). Biligsel gelisimi, beyin
ve sinir sisteminin olgunlagsmasiyla ¢evreye uyum saglamak olarak tanimlayan
Piaget; biligsel gelisimin amacii soyut diizeyde akil yiirlitme, varsayimlari
mantiksal diizeyde diisiinebilme, kurallari ve sinirlar1 karmasik diizeyde orga-

nize edebilme olarak ifade eder (Piaget, 1928). Biligsel gelisimin parametre-
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lerinden biri de kavramlarin 6grenilmesidir. Bireylerin, iki yasinin sonlarinda
gelisen simgesel islemler, kavram ve dil yeteneklerinin kaynagini olusturur
(Orug, 2021). Islem 6ncesi evrede bireyler, akil yiiriitme yeteneklerini kullana-
rak kavramsal analizler yapmaya baslarlar. 4 yasindan itibaren ¢ocuklarda kav-

ram olusturma yeteneginde bir ilerleme gerceklesir (Ustiin & Akman, 2003).

Piaget kavramlarin 6greniminin; uyum, orgiitleme ve dengeleme olmak iize-
re lic asamada gerceklestigini belirtir. Cocuk yeni bir kavrami anlamak i¢in
mevcut zihinsel semalarmi kullanir. Bu semalar yeterli gelmeyince -yani kav-
ramlara dair bir dengesizlik oldugunda- kavramlarda degisiklik yaparak uyum
gerceklestirir. Bu siire¢ her seye uygun bir kavram olusturuncaya kadar devam
eder. Bu siirecin ilerlemesi; soyutlamaya, genellemeye ve ¢evresel uyaricilara
baglidir (Orug, 2021). Bireyin; duyular1 araciligiyla herhangi bir dis uyariciy1
algilayarak o nesnenin biitliinliniin biling merkezindeki olusumu, somut fikirdir.
Bireyin; somut olarak algiladig1 nesnenin, farkli 6zelliklerini g6z oniine alarak
ortak bir nesne olusturmasi ise soyut fikirdir. Orug (2021); somut fikri, nesne-
nin 6zelliklerinin se¢ilmemis ve ayrigtirllmamis olmasi; soyut fikri ise nesne-
nin benzerlerin katilimiyla ve farklarinin elenmesiyle olusan acik ve bilingli bir
fikir olarak ifade etmektedir. Piaget; bilissel gelisim kuraminda islem 6ncesi
donemde bireylerin soyut kavramlari algilamakta giigliik ¢ektiklerini, onlarin
sonraki evrelere kadar antropomorfik bir anlayisa sahip oldugunu belirtmek-
tedir (Kilavuz, 2011). ‘God-talk with Young Children: Notes for Parents and
Teachers’ kitabinda soyut kavramlari; dokunamayacagimiz, géremeyecegimiz
ve genellesen fikir olarak tanimlayan John M. Hull (1935-2015) okul 6nce-
si donem ¢ocuklarinin kendilerine 6zgii din anlayislarinin oldugunu ve soyut
kavramlar1 kendi teolojileri baglaminda anlayabileceklerini ifade etmektedir
(Hull, 1991). Bu calismada soyut kavram; bu dénem ¢ocuklarinin bes duyu
organindan herhangi biri ile duyumsayamadigi 4-6 yas Kur’an kursu 6gretim

programindaki kavramlar olarak kabul edilmistir.

Insanin diinyaya geldiginde dini bakimdan tamamen bos olmadigi ve din
duygusunun insanda uyanip kendini gostermesinin 3-5 yaglarina tekabiil ettigi
kabul edilmektedir (Hokelekli, 2018; Vergote, 2019). Bireyin gelisiminin, etkin
bir sekilde ilerlemesinde kalitim kadar ¢evre sartlar1 da onemlidir. Cevrenin,
¢ocuga sundugu yasanti zenginlikleri, cocugu biligsel, ahlaki ve dini agidan ge-

listirir (Orug, 2021). Din duygusunun islenmesi ve din ihtiyacinin kargilanmasi
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bakimindan dénemler arasinda en zoru ve en 6nemlisi bu duygunun uyandigi-
n1 gosteren ilk sorularm geldigi donemdir (Bilgin, 2001). Dolayisiyla cocugun
dine karsi ilgi duydugu, merakla Allah’1 6grenmek ve anlamak istedigi, bu dog-
rultuda ¢evresindeki yetiskinleri zorlayan sorular yonelttigi okul 6ncesi donem,
dini gelisim ag¢isindan énem arz etmektedir (Bilgin, 1997; Karaca, 2007). Bu
sorulara, ¢evre tarafindan gelisim 6zelliklerine uygun geri bildirimlerin veril-
mesi, ¢ocuklarm ilgilerinin desteklenmesi dnemlidir. Aksi takdirde ¢ocuktaki
O0grenme istegi, merak, soru ve ilgi giin gectik¢e azalacaktir. Yani din duygusu
dikkate alinmazsa ¢ocuklarda bu his kdrelebilir. Bu durumda bireyin dinle il-
gili olmayan sagliksiz tutum ve davraniglar sergilemesi kuvvetle muhtemeldir
(Tavukguoglu, 2002). Dolayisiyla ¢ocugun potansiyelinin ortaya ¢ikmasina
yardimei olmak ve gelisimini desteklemek i¢in bu donemde ¢ocugun gelisim

ozelliklerini, yeteneklerini, ilgi ve ihtiyag¢larini tanimak 6nemlidir.

Tiirkiye’de miiftiiliikk protokolleri disinda okul dncesi donemde resmi olarak
din egitimi verilmemektedir. Zira Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazir-
lanan okul 6ncesi programi incelendigi zaman dini geligim baglaminda herhangi
bir kazanim ve igerigin olmadig1 dikkat cekmektedir (Kog, 2020). Cocugun dini
gelisimini pedagojik ilkeler ¢ergevesinde desteklemek amaciyla 2013-2014 egi-
tim-0gretim yilinda pilot uygulamasi baglayan 4-6 yas Kur’an kurslari, cocuktaki
dini duygunun cevre tarafindan istismarini, ihmalini, 6rselenmesini asgari diizeye
¢ekmeyi; bireyin ve toplumun dine bakis agisindaki 6lgiisiizlik ve dengesizli-
gin Oniine gecmeyi; bireyin dini, duygusal, sosyal gelisimleri gibi bircok gelisim
alanlarin1 desteklemeyi hedeflemektedir (DIB, 2018).

4-6 yag Kur’an kursu 6gretim programi, her biri dokuz liniteden olusan dort ana
bashga ayrilmaktadir (DIB, 2018). Basliklar ve iinite dagilimi Tablo 1°de belirtilmis-
tir. Program igeriginde Allah, peygamber, dua, siikiir, ahiret, kaza ve kader, melek,
sevgi, merhamet, saygi, sorumluluk, yardimlasma, sabrr, iyilik, dogruluk, diiriistliik,
giiven, adalet gibi soyut kavramlar bulunmaktadir (DIB, 2018). Dogrudan program-
da gecmese bile ¢esitli dua ve surelerin bulundugu iinitelerde bu kavramlar bulun-
maktadir. Soyut kavramlar, 2022°de giincellenen 4-6 yas Kur’an kursu 6gretim prog-
raminda degerlendirilmis ve 2018 programinda olan kaza ve kader, melek gibi soyut
kavramlari iceren kimi dualar (mesela Amentii duasi) ve basart duasi haricindeki
biitiin dua ve surelerin anlamlari programdan ¢ikarilmigtir. Bunun yani sira empati,

baris, duygu, mutluluk gibi yeni soyut kavramlar eklenmistir (DIB, 2022).
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Tablo 1: 4-6 Yas Kur’an Kurslart Ogretim Programi (2018) Unite Dagilimi

Dini Bilgiler-1

Dini Bilgiler-2

Kur’an-1 Kerim-1

Kur’an-1 Kerim-2

Kur’an-1 Kerim’in

Unite-1 Kursa Uyum Allah’1 seviyorum Harfler
taninmasi
. Dua, Siikiir ve  Peygamberimi Harflerin taninmasi ve
Unite-2 oo . . Hareke
Oziir dileme seviyorum ezberlenmesi
. Sevgi ve Mer-  Kitabimi seviyo- Harflerin taninmasi ve
Unite-3 . Cezm
hamet rum ezberlenmesi
. Insanlar1 seviyo- Harflerin taninmasi ve
Unite-4 Saygi Y . Sedde
rum ezberlenmesi
- A . Harflerin taninmasi ve .
Unite-5 Sorumluluk Kainat1 seviyorum . Tenvin
ezberlenmesi
. S Harflerin taninmasi ve .
Unite-6 Yardimlagma Dinimi seviyorum . Uzatma harfleri
ezberlenmesi
. Dini mekanlarimi Harflerin taninmasi ve
Unite-7 Sabir . . Lafzatullah
seviyorum ezberlenmesi
- Dogruluk ve Vatanimi seviyo- Harflerin taninmasi ve  Kur’an-1 Kerim’in
Unite-8 R, .
Diirtistlik rum ezberlenmesi okunmasi
. Bayramlarimizi Harflerin taninmasi ve  Kur’an-1 Kerim’in
Unite-9 Adalet . .
seviyorum ezberlenmesi okunmasi

4-6 yas Kur’an kursu 6greticileri {izerine yapilan bir meta-sentez ¢aligmada;
4-6 yas Kur’an kurslarina dair yapilan ¢caligmalarin dgrenci, veli, 6gretim prog-
ram1 ve Ogreticiler {izerine yogunlastigina dikkat ¢ekilmektedir. Ayrica 6gret-
me-6grenme siirecinde kullanilan yontemlerin ve materyallerin gelistirilmesi,
Ogreticilerin siif yonetimi ve 6zel egitim alanlarina dair yeterliliklerinin artiril-
mas1 gerektigine igaret edilmistir. Bunlara ek olarak kurslardaki yapisal sorun-
larin yas, paydas, idare ve fiziksel yap1 kaynakli oldugu ifade edilmistir (Ecer
& Cakmak, 2021). Bu bulgulara ek olarak literatiirdeki 4-6 yas Kur’an kurslari
hakkinda yapilan arastirmalarin; kurslarda yasanilan problemler ve ¢6ziim 6ne-
rilerine (Aybey, 2019; Aziz, 2022; Canakc1, 2016) dgretici yeterlilikleri ve bek-
lentilerine (Giin, 2016; Ipek & Oncii, 2022; Korkmaz, 2011; Uziimcii & Cinar,
2021; Yazibasi, 2022), fiziki imkanlara (S. Tlirkmen & Bayrakdar, 2020), kulla-
nilan materyallere (Bulut & Sari, 2021; Gelici, 2022), ebeveyn memnuniyetine
(Demir & Camadan, 2019) dair oldugu dikkat cekmektedir. Din egitiminde bu
calismalara ek olarak kavram 6gretimi ¢alisiimistir (Akyitirek, 2004; Ayaydin,
2012). Ancak 4-6 yag Kur’an kursu 6gretim programindaki soyut kavramlarin
Ogretimine dair herhangi bir ¢alismaya ulagilamamigtir. Bu kurslardaki 6gre-

ticilerin soyut kavramlarin 6gretimindeki tecriibelerinin merakindan miilhem
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olarak bu aragtirmanin temel problemi “4-6 yag Kur’an kursu 6gretim progra-
mindaki soyut kavramlarin 6gretimi nasil yapilmaktadir?” olarak belirlenmistir.

Bu ¢ercevede arastirmanin alt sorular1 sunlardir:

*  Kur’an kursu dgreticileri (6gretici), soyut kavramlarin dgretiminde ne tiir

problemler yasamaktadir?

e 4-6 yas Kur’an kurslar1 6gretim programindaki soyut kavramlarin 6greti-
mini etkileyen faktorler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasima gore tasarlanmstir. Du-
rum c¢aligmast bir veya birden fazla bireyin deneyimlerini arastirmayi, bu bireylerin
yasam Oykiilerini bir araya getirerek veri toplamayz, kisisel deneyimleri rapor etme-
yi ve bu deneyimlerin i¢erdigi anlamlari kronolojik olarak siralamay1 igermektedir
(Creswell, 2021). Bu ¢aligmada 6greticilerin soyut kavram 6gretimi bir durum olarak

kabul edilmis, 6greticilerin deneyimlerinden hareketle durum analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada ¢alisma grubu tabakali 6rnekleme stratejisi ile belirlenmistir. Ta-
bakali 6rnekleme, arastirmanin sorunsali lizerinde etkisi olmasi beklenen degis-
kenler acisindan aragtirma grubu kendi icerisinde tiirdes olan alt gruplara ayrilir ve
bu tabakalardan rastgele segimle ¢aligma grubuna girecek birimler segilir (Giirbiiz
& Sahin, 2018). Bu arastirmada, katilimcilarin 6grenim durumlari ve kidemlerine
gore alt tabakalar olusturulmus ve dgreticiler; 6grenim durumlart ve kidemlerine
gdre arastirmaya dahil edilmistir. Bu dogrultuda katilimeilarin; dordii ilahiyat n
lisans, dérdii flahiyat lisans mezunuyken diger dort katilimei ise lisansiistii egitim
gormektedir. Katilimeilarin kidemleri ise 1-9 yil arasinda degismektedir. Zira 4-6
yas Kur’an kursu uygulamasi 9 yildir devam etmektedir. Caligma grubu ile ilgili
bilgiler Tablo 2’de verilmistir. Calismanin yapildig1 sehirdeki 6greticilerin tama-
minin kadin olmasi sebebiyle cinsiyet kategori olarak belirlenmemistir. Toplamda

12 6gretici ile goriisme yapilmig, katilimcilar K1’den K12’ye kadar kodlanmustir.
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Tablo 2: Calisma Grubunun Yas, Kidem ve Ogrenim Durumu

Katilimer Numarasi Yas Kidem Ogrenim Durumu
K1 36 8 yil Lisansiistii egitim altyor
K2 34 Syl Lisanstistii egitim aliyor
K3 30 3yl Lisansiistii egitim altyor
K4 24 1 yil Lisansiistii egitim aliyor
K5 24 2yl [lahiyat lisans mezunu
K6 39 9 yil [lahiyat lisans mezunu
K7 39 9 yil [lahiyat lisans mezunu
K8 38 9yl [lahiyat lisans mezunu
K9 37 4yl ilahiyat 6nlisans mezunu
K10 32 2yl [lahiyat 6nlisans mezunu
K11 29 2yl [lahiyat 6nlisans mezunu
K12 29 6 yil [lahiyat dnlisans mezunu
Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada, soyut kavramlarin 6gretimine dair veri toplayabilmek i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu form 6nceden belirlenmis bir
dizi sorularm sorulmasini ve 6zel bazi konulara deginilmesini igermektedir. Bu
sorular her bir katilimeiya sistematik ve sirali bir bigimde sorulur ancak goriisme-
de bunlarm digina ¢ikma 6zgiirliigii vardir (Berg & Lune, 2019). Taslak goriisme
formu aragtirmacilar tarafindan olusturulmus, sonrasinda alan ve 6lgme-degerlen-
dirme uzmanlarindan goriis alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Dil uzma-
ninin onay1 alindiktan sonra pilot uygulama gergeklestirilmistir. Katilimcinin yas,
kidem, 6grenim durumu gibi 6zelliklerini belirleyen 4 soru, soyut kavramlarin
dgretimini belirleyen 14 soru olmak iizere toplamda 18 soru hazirlanmistir. Tlgili
formun etik kurul onay1” alindiktan sonra veri toplama siireci baglatilmigtir.

Veri Toplama Siureci ve Analizi

Ogreticiler ile gériisme yapilmadan énce ¢alismanin nigin yapildig1 hakkinda
bilgilendirme yapilmig hem onam hem de goriismelerin kaydedilmesi igin ge-
rekli izinler alinmigtir. Kayit altina alinan goriismeler arastirmacilar tarafindan
desifre edilmistir. Desifre edilen metinler igerik analizine tabi tutulmustur. Ice-
rik analizi, literatiirde kaliplari, temalar1, 6nyargilar1 ve anlamlar tespit etmek

*  Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Baskanlig1 tarafindan 22.04.2022 tarihli 8 numaral
oturumda 125 numarali kararla etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina oy birligi ile karar verilmistir.
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amactyla belirli bir materyalin dikkatlice, ayrintili ve sistematik olarak incelen-
mesi ve yorumlanmasidir (Berg & Lune, 2019). Goriismecilerin ifadeleri ¢ift
tirnak (“x”) ile belirtilerek italik yazilmistir. Kimi zaman ciimleler ¢ok uzun
oldugundan ilgili yer alintilanmis sonraki kisimlar yazilmamus ii¢ nokta ile (...)
belirtilmistir. Alintilarda anlam1 bozmayacak sekilde metin diizeltmeleri ger-
ceklestirilmistir. Kimi alintilar birden fazla tema altinda analiz edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda caligmalarin “dogrulugunu” kanitlayabilmeleri amaciyla
aragtirmacilara belirli stratejiler tavsiye edilmektedir (Creswell, 2021). Calisma-
mizda gecerlik ve giivenirlik i¢in Merriam’in 6nerdigi (Merriam, 2015) sekiz
stratejiden dort tanesi uygulanmustir. Creswell, nitel bir ¢alismada bu sekiz 6l¢iit-
ten en az iki tanesinin kullanilmasi gerektigini nermektedir (Creswell, 2021). Bu
arastirmada zengin-yogun betimleme, denetleme teknigi, yeterli katilim ve kati-
Iime1 dogrulamasi kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama aracinin yari yapi-
landirilmig form olmasi gériisme esnasinda yeni sorularin sorulmasina ve zengin
betimleme sunulmasina imkan saglamustir. Veri toplama siirecinde katilimcilarin
izni dahilinde goriismeler ses kaydma alinmis, yaziya aktarilmis ardindan aragtir-
macilar tarafindan metin ve ses kaydi kontrol edilerek denetlenmistir. Goriigmele-
re veriler tekrar edene kadar devam edilmis ve yeterli katilim saglanmigtir. Analiz
stirecinden sonra iki katilimer ile goriistilerek katilimer dogrulamasi yapilmustir.

Bulgular

YASANAN
PROBLEMLER

* Kavram yamlgisi

soyur
KAVRAMLARIN
OGRETIMI
OLUMLU
ETKILEYEN EOL”N;';
FAKTORLER
o FAKTORLER
Hazir bulunusluk v . o
¢ Kullanilan yéntem ve *  Yas (gelisim seviyesi)
o Opretici yeterliligi
. o Program iinite dagahm
. & Materyal cksikligi

o Sosyal gevre (aile. gevie
ve medya)

hizmet igi egitim

Sekil 1: 4-6 Yas Kur’an Kursu Ogretim Programindaki Soyut Kavramlarm Ogretimi
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Soyut Kavramlarin Ogretiminde Yasanan Problemler

Piaget biligsel gelisim kuraminda okul 6ncesi donemi duyusal motor donem
(0-2 yas) ve iglem Oncesi donem (3-6 yas) olarak iki doneme ayirmistir (Mag-
den & Gilindogan, 2009). 4-6 yas Kur’an kursu 6grencileri islem 6ncesi donem-
dedir. Bu donemdeki 6grencilerin soyut kavramlart 6grenmeleri ile ilgili bazi
sinirhiliklart vardir. Ogreticiler, bu siirliliklarin soyut kavramlarin &gretiminde

kavram yanilgisina sebep olduguna isaret etmistir.

Kavram yanilgisi

Kavram yanilgist; bir kavramin anlasilma seklinin, ortaklasa kabul edilen anla-
mindan farklilik gostermesi, farkli yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Ayas,
2020). Kavram yanilgilari, cocuklarin kurs dncesindeki ya da kurs digindaki ya-
samlarinda olabildigi gibi kurs siirecinde de olmaktadir. 4-6 yas ¢ocuklarin bu
konuda kavram yanilgis1 yagamalarinin birkag sebebi vardir. Bu sebeplerden biri
4-6 yas doneminin sinirliliklarindan olan dzelden 6zele akil yiiriitmedir (Piaget,
1964). Bu smirlilik, ¢cocuklarda dolayli gercegin kavranilmasina engel olmakta-
dir. Bu smirlihiga ek olarak kurs stirecinde de gelisim seviyelerine uygun olma-
yan ders icerikleri, dgreticiler ve materyaller de kavram yanilgilarinin sebeple-
rindendir. Mesela miifredatin neden oldugu kavram yanilgisina 6greticilerin bir
kismi su sozlerle dikkat cekmistir: “Adalet konusunu ¢cocuklar ¢ogu zaman dogru
anlayamiyor. Esitlik ile adaleti karistirtyor. Egsitlik ile adalet kavramlarini ayirt
edemedigi icin adaleti kotii bir sey olarak algiliyor.” (K1, K4, K7). Bir bagka
ogretici ise kullanilan yontemlerin kavram yanilgisina neden oldugunu su sekil-
de dile getirmistir: “Allah sabredenleri sever kazanmimini islerken tursu kurmak,
¢im adam sulamak gibi etkinlikler yapiltyor. Sabwr olaylar karsisinda sergilenen
tavirdir. Bu materyallerle 6grenciye verilen mesaj,; ‘Sabretmek beklemektir!’ sek-
linde oluyor. Bu nedenle ¢ocuklar sabri beklemek olarak anlyorlar.” (K1). ki
ogretici ise din dilinin yanlig kullanimi1 sonrasinda ortaya ¢ikan problemli durumu
““Cennet ne? Neresi?’ Gibi sorular aliyoruz. Nelerin oldugunu, ¢ok giizel bir yer
oldugunu anlatinca da “Biz de gidelim, biz ne zaman gidecegiz?” diyor, 6lmeye
hevesleniyor.” (K1, K10) sozleriyle dile getirmistir. Bir bagka dgretici ise me-
leklerin 6grenciler tarafindan ¢izgi film kahramanlariyla mukayese edilmesini su

ornekle dile getirmistir: “Ogretmenim, Spider Man Cebrail gibi mi?” (K6).
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Soyut Kavramlarin Ogretimini Olumlu Etkileyen Faktorler

Cocuklarin sosyal hayatlarinda siklikla karsilastiklart ve 4-6 yas Kur’an kursu prog-
raminda da bulunan Allah, dua, sevgi, adalet, sabir, sayg1 gibi bircok soyut kavramin
¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun bir sekilde 6gretilmesi dini ve ahlaki gelisim
icin 6nemlidir (DIB, 2018b). Gériismelerde dgreticilerin; soyut kavramlarm 6gre-
timinde farkli yontem ve materyaller kullandiklaria, 6grencilerin hazir bulunuglu-
gunu goz Oniine aldiklarmna, aile ile is birligi icerisinde hareket ettiklerine ve akran
ogrenmesine 6nem verdiklerine dikkat ¢cekilmektedir. Yine soyut kavramlarin 6greti-
minde dgreticilere DIB tarafindan hizmet ici egitim verildigi de belirtilmistir.

Hazir bulunusluk

Birey, bir bilgiyi dgrenirken zihninde var olan kavramlarin {izerine insa eder.
Bireylerin zihinlerinde var olan bu kavramlar hazir bulunuslugu olusturur.
Hazir bulunusluk herhangi bir etkinligi yapmaya biligsel, duyugsal, sosyal ve
devinimsel agidan hazir olma olarak tanimlanabilir (Basaran, 1991). Yapilan
goriismelerde hazir bulunusluk diizeyi yiiksek ¢ocuklarin, soyut kavramlari ko-
laylikla ve dogru bir sekilde 6grenebildigi goriilmiistiir. Bu durum “Cocugun
aileden almig oldugu egitim ¢ok énemli. Bazi ¢ocuklar aile icerisinde soyut dini
kavramlara agina olunca biz onu ¢ok giizel destekleyebiliyoruz.” (K5) sozleri
ile dile getirilmistir. K5’in bu ifadesi diger dgreticiler tarafindan da farkli bo-
yutlari ile dile getirilmistir. Zira hazir bulunuslugun bir boyutunu 6n 6grenmeler
olusturmaktadir (Tagkin, 2012). Cocugun dini kavramlarla sosyal hayatta sik-
likla kargilagmasi ¢ocugun soyut kavramlari 6grenmesine katki saglamaktadir.
Bu nedenle dini farkindalig1 olan ailelerdeki ¢ocuk, bu tiir kavramlar1 daha ko-
lay 6grenmektedir. Bu durumu bir 6gretici su sekilde dile getirmistir: “Cocuk-
larini, bu kurslara génderen ailelerin zaten dinle az ¢ok bir yakinliklar: var.
Dolayisiyla ¢ocuklarina bazi kavramlart égretmis oluyorlar.” (K8). Ailenin bu
etkisini ifade eden K8’in yani sira kiiltiirel farkliligin da 6n 6grenmeleri dogal
olarak hazir bulunuslugu etkiledigini bir dgretici dogu-bati ayrimindan hare-
ketle su sekilde dile getirmistir: “Bu bolgeden bolgeye de degisiyor. Dogu nun
cocugu anne-baba tarafindan kavramlara agina oldugu icin soyutu, somut bir

sekilde kabullenmis oluyor ama Bati 'min ¢ocugu bunu sorguluyor.” (K6).

Yapilan gorligmelerde ¢ocuklarin hazir bulunusluk diizeylerinin kavramlara
gore farklilastigr dikkat gekmektedir. Ogreticiler; gocuklarin sevgi, saygi, Allah

kavramlarina dair hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugunu ancak adalet,
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esitlik, sabir, merhamet kavramlarina dair hazir bulunusluk diizeylerinin diigitk
oldugunu “Genel olarak sevgi, sayg: gibi kavramlarda ¢ok sorun yasamiyoruz.
Bunlari, oncesinde az ¢ok biliyorlar. Ama adalet, esitlik gibi kavramlary bilmi-
yorlar.” (K1, K7) ifadeleri ile belirtmektedir.

Kullamilan yontem ve materyaller

Soyut kavramlarin dgretiminde ¢ocugun bilissel ve duyussal gelisimine hitap
edecek farkli yontem ve materyallerin kullanilmasi1 énemlidir (Korkmaz, 2017).
Yapilan gériismelerde dgreticiler; DIB tarafindan hazirlanan materyal kitaplara
ek olarak MEB tarafindan okul dncesi i¢in hazirlanan kitaplar1 ve farkli yayin-
larin materyal kitaplarim kullandiklarina isaret etmistir. Ogreticilerin imkénlar
dahilinde konusma halkasi, drama, rol yapma, gdsterip yaptirma, gezi-gbzlem,
anlatim, sokratik yontem, egitsel oyun gibi yontemler; gorsel, afis, hikaye, ma-
ket, el kuklalar1 gibi materyaller kullandiklar anlagilmaktadir. Ornegin; sokra-
tik yontemi, Allah’1 seviyorum iinitesinde 6grencinin “Ben niye Allah’t goremi-
yorum?” sorusuna dair kullandig1 yontemi su sekilde ifade etmistir;

- Annen mutfakta yemek pisiriyor, orada oldugunu biliyor musun?
-Evet.

-Yemegin kokusunu alabiliyor musun?

-Evet.

-Peki anneni gorebiliyor musun?

-Hayir.

-Koku sana ‘annem burada ve yemek pisiriyor.” diyor. Iste Allah ta var ama
biz goremiyoruz. Varligim bize yaptiklar: ile gésteriyor. Ornegin bir agag...
Allah diyor ki ‘Ben varum ve bu agaci yarattim, varum ve bu insanlart yarattim.’
Varligini bize boyle gosteriyor.” (K6). Bir baska 6gretici de gdsterip yaptirma
yontemini dua 6gretiminde su sekilde kullanmustir: “Cocuklar dua nedir biliyor
musunuz? Ilk once dua hakkinda konusuyoruz. ‘Allah tan bir sey istemek, Al-
lah’la konusmak.” Sonra a¢ryorum ben ellerimi sesli bir sekilde dua ediyorum,
amin diyorum. Sonunda bakiyorum ki onlar da kendilerini dua etmeye basladi-
lar.” (K4). Ogreticilerin; gezi-gozlem yontemini de kullandiklar1 goriismelere
yansimistir. Mesela bir 6gretici sevgi ve merhamet iinitesinde gezi-gozlemi kul-
landigini su sekilde dile getirmistir: “Hayvan sevgisini isledik. Konuyu burada
hikayelerle destekledik, boyamasini yaptik. Sonra her eve bir ddev verdik. Her
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cocuk bir kedi, képek ya da kus evi getirdi. Universitenin girisine gétiirdiik, ma-
malari ile yerlestirdik. ” (K5) Baska bir 6gretici yine ayni yontemi ayni iinitede
kullanildig1 su 6rnegi vermistir: “Kursta merhamet duygusunu isledik. Sonra
cocugun hayata gecirebilmesi icin hayvan hastanesi ziyaret ettik. Boylece tek
canlimin insanlar olmadigini, hayvanlarinda bir cani oldugunu, bir hastanesi
oldugunu, hastalanabilecegini bizzat gordii. Cocuk elindeki peliis hayvani atip
karabildigi i¢in ‘Bu hayvan buna bir sey olmaz.’ diye diisiiniiyor. Hastaneye
gotiirdiigiimiizde ‘Aa! ineklere de mi serum takiliyormus? Kedinin de mi karni
agriyormus?!’ seklinde tepkiler aldik. ‘Evet, biz de ona gore giizel davranmali-
yiz, onlar da bizim gibi canli. Tek farklar: bizim dilimizi konugmuyor olmalart.’

Mesajini vererek merhamet duygusunu pekistirdik.” (K3).

Bir bagka 6gretici de soyut kavramlar ile ilgili sorulan bir soruya analoji tek-
nigini kullanarak cevap vermistir: “Bir dgrencimizin dedesi vefat etmis, ¢ok
soru soruyordu. Once éliimden korkmamasim saglamaya ¢alistim. “Oliim ne?
Dedemin mezarinda kar vardi. Usiimiiyor mu, nefes alabiliyor mu?” gibi so-
rular soruyordu. “Biz apartmanda oturuyoruz. Alt kattakiler boguluyorlar mu,
catiya kar yagdiginda iigiiyorlar mi? Dedenin evi orasi, alt katta olmasit onun

tistiyecegi, bogulacagi anlamina gelmiyor.” (K12)

Ogreticiler gesitli yontem ve materyal kullandiklar1 gibi 6gretim ilkelerine de
dikkat etmektedir. Yapilan goriismelerde 6greticiler; soyut kavramlarin §gretimin-
de giincellik, hayatilik, agiklik, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi bir¢ok egi-
tim-6gretim ilkelerini merkeze almistir. Bir 6gretici bu durumu “Kavramlar: anla-
tirken ¢ocuklarin ¢evrelerinde gordiigii ya da hayatlarinda karsilagabilecegi seyler

tizerinden anlatmaya dikkat ediyorum.” (K12) sozleri ile dile getirmistir.

Akran ﬁgretimi

Akran 6gretimi, farkli ya da ayn1 yas grubundan &grencilerin egitim-6gretim
stirecinde is birligi igerisinde olarak birbirlerini biligsel, duyussal, sosyal, psi-
kolojik birgok gelisim alaninda desteklemesidir (Damon, 1984). Cocuklarin
kolayca anlagmalari, geri bildirimlerinin giiglii olmasi sebebiyle akranlar arasi
iletisim, akran 6gretimine katki sunmaktadir (Damon & Phelps, 1989). 4-6 yas
¢ocuklarinda soyut kavramlarin 6gretiminde akran desteginin etkili oldugu go-
riismelere yansimustir. Ogreticiler, kurs icerisinde ¢ocuklarm birbirleriyle ileti-

sim halinde olarak birbirlerine rol model olduklarini ve doniit-diizeltmeler ver-
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diklerini ifade etmistir. Mesela bir 6gretici bunu siniftaki bir olay sonrasinda bir
ogrencinin “Ogretmenim bize adaletli davranacagiz demisti, kimseye haksizlik
vapmayalim.” (K10) sozlerine atifla dile getirmistir. Cocuklarin sinif igerisin-
de birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 soyut kavramlarin 6gretimini olumlu
yonde etkilemektedir. Zira bir 0gretici; ¢ocuklarin siifta sosyal kabulleri i¢in
adalet, saygi, merhamet gibi davranislara yansiyan soyut kavramlari daha hizli
benimsediklerini “Kursa yeni gelen bir ¢ocuk, arkadasimin kalemini izin al-
madan aldi. Digerleri hemen onu uyariyor. Arkadaslart ile sorun yasamamak
icin bir dahaki sefere daha dikkatli oluyor, kurallara uyuyor.” (K5) ifadeleri ile
belirtmektedir. Akran 6gretimi, soyut kavramlarin 6gretimini destekledigi gibi
Ogrencilerin; ig birligi, iletisim, sosyallesme gibi temel becerilerine de katki

sunmaktadir (Tlirkmenoglu & Bastug, 2017).

Ogretici-veli iletigimi

4-6 Yas Kur’an kursu 6gretim programimin temel yaklagimlarindan biri ailelerin
egitim siirecine katthmudir (DIB, 2018). Ogreticiler; 6zellikle dgrencilerin kavram
yanilgilarini diizeltmek, soyut kavramlarin 6gretimini ders disinda da pekistirmek
amactyla aile ile iletisime gegmekte ve aileden destek istemektedir. Ogreticilerin,
veliler ile bu is birligini veli toplantilar1 ve anlik iletisimler ile sagladiklar1 goriigme-
lere yansimigtir. Mesela bir 6gretici Allah’in korku nesnesi olarak 6grenci tarafindan
diisiiniilmesini engellemek icin veli ile iletisimini su sekilde dile getirmistir: “Veli-
lerle hemen iletisime gecip ya da toplantilarda korkutmanmin yanls oldugunu ifade
ediyoruz. Cocuklara Allah’t korkutarak degil sevdirerek anlatmaliyiz diye uyariyo-
ruz.” (K8). Bir bagka 6gretici soyut kavramlari 6gretiminde sosyal medyay1 kul-
landigini, ¢ocuklarin evdeki sorduklart sorulara nasil cevap verilmesi gerektigine
dair bilin¢lendirme videolari ¢ekip velilerle paylastigini su sekilde ifade etmistir:
“Cocuklar Allah't soracaklar, peygamberi soracaklar. Onlarin bu sorularina nasil
cevap verilmesi gerektigine dair bilgilendirme videolar: gonderiyorum.” (K10). Bir
baska ogretici de velilerle kitap tahlili yaparak soyut kavramlarin 6gretimine katki
sunmaya calistigin su sekilde dile getirmistir: “Onemli bircok yazarin, pedagogun
gelisim kitaplari var. Bunlar: veliler ile okuyarak tahlil yapmaya ¢aligiyoruz. Béyle-
likle veliler hem soyut kavramlar noktasinda hem de diger bir¢ok konuda bilingle-

niyor. Bu konuda giizel doniitler aliyorum.” (K12).
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Kurum ig¢i is birligi ve hizmet i¢i egitim

Ogreticilerin birbirleri ile etkilesim halinde olmalari, deneyim ve tecriibelerini
paylasmalar1 ve fikir aligverisi yapmalar egitimde istenen bir durumdur. Ogre-
ticiler gorev yaptiklart sehirlerde meslektaslari ile haftalik ve donemlik toplan-
tilar diizenlemekte ve burada mesleki alandaki tecriibelerini paylagmaktadirlar.
Mesela bir dgretici bunu su sekilde dile getirmistir: Haftalik toplantilarimizda
neler yapacagimizi konusuruz, ona gore plammizi yapar, hareket ederiz. Mutla-
ka égrencilerin sevdikleri seylerden sunumlar hazirliyorum.” (K1). Ogreticiler,
teknolojinin sundugu imkanlardan faydalanarak yine mesleki alandaki tecriibe-
lerini farkli sehirlerdeki meslektaslari ile paylasmakta ve birbirlerinin gelisimle-
rine katki saglamaya ¢alismaktadirlar. Bir 6gretici bunu su sekilde ifade etmistir:
“DIB’in égreticilere yonelik Tiirkiye genelinde bir telegram grubumuz var. Ora-
da materyaller noktasinda fikir ahgverisi yapryoruz.” (K9). Ogreticilerin farkli
sehirlerdeki meslektaglari ile iletisim igerisinde olmasi mesleki gelisimde 6nem-
li bir faktor oldugu sdylenebilir. Zira ¢cocuklarm diisiince diinyalar1 yasadiklari
kiiltiirel ortam ile iligkilidir. Farkli sehirlerde ve dolayisiyla farkli kiiltiirlerde
bliyliyen cocuklar soyut kavramlar ve bu kavramlarin 6grenimi konusunda farkli
tutumlar sergilemektedirler. Ogreticilerin farkli sehirlerden greticilerle iletisim
halinde olmasi, farkli bir kiiltiirle biiyiimiis cocuklardan gelecek soru ve dontit-
lere hazir olmalar1 konusunda kolaylik saglamaktadir.

Ogreticilerin birbirleriyle iletisim halinde olmalarmna ek olarak yeni gelen
meslektaslarina oryantasyon yaptiklar1 goériismelere yansimmstir: “Tayin ile
gelenlerin oryantasyon siireci kapsaminda sosyal ¢evreyi ve kiiltiirii tanitmak
maksadiyla onlarla is birligi yapiyoruz.” (K12)

Kurum igi is birliginin yan1 sira dgreticilere DIB tarafindan hizmet ici egitim-
ler verilmektedir. DIB faaliyet raporlarinda, alan uzmanlari tarafindan 4-6 yas
Kur’an kurslarinda gorev alan ya da alacak olan 6greticilere mesleki yeterlik
gelistirme toplantilart yapildigi ve hizmet i¢i egitim seminerleri verildigi belir-
tilmistir (DIB, 2020). Bu hizmet i¢i egitim seminerlerinde soyut kavramlarin
Ogretiminin giindeme geldigi goriismelere yansimistir. Mesela bu konuda bir
ogretici: “Cocuklar: korkutacak kavramlar haklkinda soru gelmedigi siirece bu
kavramlara deginmememiz gerektigi belirtildi. ” (K12) dile getirmistir. Bir bagka
ogretici de soyut kavramlarm 6gretiminde hem kendi ¢abasina hem de DIiB’in
egitimlerine su sekilde isaret etmistir: “Soyut kavramlar: gelisim seviyelerine
uygun nasil ogretebilecegime dair makaleler okumaya ézen gésteriyorum. Buna
ek olarak Baskanlik da bize egitim veriyor.” (K5).
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Soyut Kavramlarin Ogretimini Olumsuz Etkileyen Faktorler

Ogreticiler, soyut kavramlarm dgretimini olumsuz etkileyen faktorlerin; dgren-
cilerin yas1 (gelisim seviyesi), 0gretici yeterliligi, program {inite dagilimi, ma-
teryal eksikligi ve sosyal ¢evre (aile, arkadas ve medya) oldugunu ifade etmistir.

Yas (gelisim seviyesi)

Ogretim programmin hedef kitlesi, bircok gelisim evresini barindiran genis bir
yas araligina sahiptir. Program ve yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢ocugun igin-
de bulundugu aylik gelisime uygun, ayr1 ayr1 yapilmig kazanim ve materyalin ol-
madig1 dikkat ¢ekmistir (Ecer & Cakmak, 2021). Gelisim 6zellikleri ve seviyeleri
dikkate alindiginda birbirinden farkli olan 4, 5 ve 6 yas ¢ocuklarinin ayni siifta
aynt derse tabi olmasi bireysel farkliliklart artirmakta ve 6greticilerin soyut kav-
ramlar1 islerken ortak payday1 bulmalarini giiclestirmektedir. Ogreticiler, farkli
yaslardaki ¢ocuklara soyut kavramlarin 6gretimindeki tecriibelerini “4 yag soyut
kavramlart kolayca kavrayamiyor. Ama 6 yas daha soyut diistinebiliyor. Kiigiik-
lerde bu anlamda daha ¢ok zorlaniyoruz.” (K7) “Cocuklara Allah’1 anlatacagim.
4 yasindaki ¢ocuga nasil anlatacagim, ¢ok kiiciik nasil anlatirsan anlat beni anla-
miyor. 6 yasindaki ¢ocuga anlattigim zaman o biraz daha farkina varyor.” (K11)
ifadeleri ile belirtmislerdir. Bir 6gretici yastan da 6te cocuklarin aylik gelisiminin
dahi 6grenim durumunu etkiledigini ve buna bagl olarak soyut kavramlart is-
lerken zorluk yasadigini su sekilde dile getirmistir: “Cocuklarin ay gelisimi bile
o kadar fark ediyor ki ii¢ ay biiyiik olan daha hizli 6greniyor.” (K9). 4, 5 ve 6
yas cocuklarinin ayni smifta ve ayni programa tabi olmasina ek olarak 6zellikle
soyut kavramlar noktasinda programin ve materyallerin 4-6 yas grubunun geli-
sim seviyesiyle paralel olmadigin1 6greticiler; “Soyut bir kavrama dair hikdaye
var ancak sanki pedagog gozetiminden ¢ikmamug gibi...” (K6) “Kazanmlarin ve
uygulamalarmm ¢ocuklarin gelisim seviyeleri ile uygun olmadigim diigtiniiyorum,
vetiskin mantigi ile hazirlanmis materyaller var.” (K1) sozleriyle ifade etmistir.
Din egitiminde hikaye kullanimi hakkinda yapilan ¢alismalarda da hikayelerin;
ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun, dilinin sade ve anlagilir olmasi gerektigi-
ne isaret edilmistir (Korkmaz & Yobas, 2022; Okumuslar, 2006).

Bu goriislerin tam aksine programin alan uzmanlar tarafindan hazirlandig
icin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygun oldugunu, 6gretim siirecinde yasanan
temel problemin ¢ocuklarn hazir bulunusluk seviyesine bagl olarak degisiklik
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gosterdigini diisiinen 6greticiler de vardir. Bu 6greticiler diisiincelerini su sekilde
ifade etmistir: “Program profesyonel bir ekip tarafindan hazirlaniyor, yas ve ge-
lisim seviyelerine uygun oldugunu diisiintiyorum. Temel sorun yaslart degil sinif

icinde farkly hazir bulunusluk diizeyinde ¢ocuklarin olmast” (K2, K3)

Ogretici yeterliligi

Ogretmen egitimin niteligini etkileyen en 6nemli bilesendir. Iyi program ve iyi
ders materyali, onlar1 dogru kullanacak 6gretmenle anlam kazanir. Dersi ve 6g-
renciyi yonlendiren dgretmendir. Egitimde bazi olumsuzluklar olsa da 6gretmen,
gayreti ile bunlar1 yok edebilir veya uygun hale getirebilir. Bu dogrultuda soyut
kavramlarin 6gretiminde de bilingli ve yetkin dgreticilerin olmasi 6nemlidir. G6-
rigmelerde Ogreticiler; 6zellikle cin, seytan gibi 6grencilerin korkacaklar1 soyut
kavramlarda kendilerini tecriibesiz hissettiklerine dikkat ¢cekmistir. “Bir ogrencim
kuzeninden cinleri duymug. Sordugunda kendimi tecriibesiz hissettim ve konu-
yu kapatmaya ¢alisim.” (K10) Kendilerini tecriibesiz hisseden greticilerin bazi
kavramlar islemediklerini bir 6gretici; “Surelerin anlamlarmn verdigimde bana
gelen soruya nasil cevap vermem gerektigini bilmiyorum. Ozellikle anlamlarina
girmemeyi tercih ediyorum.” (K12) ifadeleri ile dile getirmistir. Hatta bu duru-
mun Ogreticiyi, kavramlara dair gelen sorularda konuyu kapatmaya ya da konuya
hi¢ girmemeye ve bu kavramlari 6gretime konu etmemeye ittigi goriismelere yan-
simigtir. Bu durum 2022 yilinda giincellenen yeni 6gretim programinda dikkate
alinmig ve sure anlamlar1 miifredattan ¢ikarilmistir (DiB, 2022). Buna ek ola-
rak bir dgretici; mesleginin ilk yillarinda soyut kavramlari, gocuklarin seviyesine
uygun isleyememekten endise ettigini ancak meslekteki deneyimleri artinca bu
konuda kendini daha yetkin hissettigini “Ilk zamanlarda ‘Acaba yanls anlatir-
sam ¢ocuga zarar verir miyim?’ diye korkuyordum. Ama simdi onlara nasil cevap

vermem gerektigini daha iyi biliyorum.” (K8) ifadeleri ile dile getirmistir.

Program iinite dagilimi

Anlamsal olarak iliskili olan sevgi-merhamet, adalet-esitlik gibi bazi kavramla-
rin hangi sira ile ya da hangilerinin birlikte islenmesi kavram yanilgilarini 6n-
lemek i¢in 6nemlidir (Balbay, 2021). Yapilan goriismelerde, bir 6gretici anlam
acisindan birbirine karistirilabilecek olan iki kavramin pes pese islenmesinin
kavramlarin 6gretiminde sorunlar olusturdugunu “Cocuk esitligi yeni ogrenmis.

Heniiz esitligi tam anlamiyla kavrayamadan adaleti anlatinca ikisini karigtiri-
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yorlar.” (K4) ifadeleri ile belirtmektedir. Ogreticinin burada isaret ettigi icerik,
DIB tarafindan dgreticilere kaynak kitap olarak verilen 4-6 yas Kur’an Kurslar1
Ogretici El Kitabi’nda bulunan ‘Haksi1z Hakk:’ dramasidir. Bu dramada esitlik
ve adalet bir arada kullanilmaktadir (DIB, 2018a).

Programin ‘dua, siikiir ve 6ziir dileme’ iinitesinde gegen “Allah’a her zaman
dua edebilecegini bilir.” kazaniminda Allah ve dua olmak iizere iki farkli soyut
kavram bulunmaktadir. Ancak ilgili kazanimdan 6nce ‘Allah’a dair herhangi bir
aciklayict kazamimin bulunmadig dikkat cekmektedir (DIB, 2018b). Ogreticile-
rin, soyut kavramlarin 6gretiminde dogrusal programlama yaklagimini merkeze
alan bir program talep ettigi gorlismelere yansimistir. Dogrusal programlama
yaklagimi; ardisik, yakin iliskili, 6nkosul 6grenmelerin agirlikli oldugu konula-
rmn diizenlenmesinde kullanilir (Demirel, 2017). Ogreticiler, bu durumu “Cocuk
Allah’1 tamimadan verdigi nimetler hakkinda fikir sahibi olmadan neden ve kime
dua edecek veya siikredecek?” (K1, K6) ifadeleri ile belirtmektedir.

Materyal eksikligi

Edgar Dale (1900-1985) (1969, s. 42), 6grenmeyi; ihtiyaglar, deneyimler, dene-
yimlerin birlestirilmesi ve bunlarin kullanilmasindan olusan “dort katli organik
bir siire¢” olarak tanimlar. Dale, kalic1 6grenmeyi tesvik etmek i¢in 6grencilerin
ogrenme ihtiyaglarinin 6gretici tarafindan belirlemesi ve bu ihtiyaglari temele
alan etkili 6grenme ortamlar1 olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Dale’ye
gore etkili 6grenme ortamlari; 6grencilerin gorebilecegi, duyabilecegi, tadabi-
lecegi, dokunabilecegi ve deneyimleyebilecegi zengin ve unutulmaz materyal-
lerle olusturulmalidir (Dale, 1972).

Bu yas donemindeki ¢ocuklarin 6grenim siirecinde materyal kullanimi; so-
muttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga gibi 6grenim ilkele-
rini desteklemesi sebebiyle yadsinamaz éneme sahiptir. Programda; ders i¢inde
kullanilacak olan temel kaynagin DIB tarafindan hazirlanan materyal kitaplar
oldugu ifade edilmektedir. Buna ek olarak MEB okul 6ncesi materyal kitapla-
riyla da dersin desteklenebilecegi belirtilmektedir (DIB, 2018).

DIB tarafindan hazirlanan materyalleri -gelisim seviyesi baglaminda- deger-
lendiren 6greticiler, program ve materyaller arasinda uyusmazlik olduguna dik-
kat ¢ekmigtir. Programin 6 yas ¢ocuguna, materyallerin ise ¢ogunlukla 4 yas
¢ocuguna hitap ettigini bir 6gretici “Programdaki konular 6 yasindakiler daha

iyi anliyorlar ama bu konulara dair kesme boyama gibi etkinlikleri 4 yasin-
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daki ¢ocuk daha ¢ok seviyor.” (K5) sozleriyle belirtmistir. Bir bagka 6gretici
ise materyallerin ¢cocuklarin gelisim diizeylerinin iistiinde olduguna “Hikdyeler
¢ok agir. Bir¢ok farkl isim ve karakter var.” (K1) ifadeleri ile isaret etmistir.
Materyallerin nicel yeterliligini degerlendiren bir 6gretici ise soyut kavramlari
ogretirken materyal eksikligi yasadiklarmi; “Uniteler icin materyal kitab: var.
Ancak bu materyaller bazen o konunun anlasilmasi igin ¢ok az geliyor. Ders
icerisinde materyallerin yetersiz kaldigi zamanlar oluyor.” (K10) sozleri ile
dile getirmistir. Materyallerin nitel yeterliligini degerlendiren bir baska dgreti-
ci ise soyut kavramlarin 6gretimini destekledigini ancak gelistirilmeye ihtiyag
oldugunu “Bugiin iyilik konusu var. Hemen a¢ip bakiyyorum. Cok giizel etkin-
likler var, ¢ocuklar bunlari ¢cok seviyor ama seviyelerine gore gelistirilmesi ge-
rekiyor.” (K2) ifadeleri ile belirtirken bir diger dgreticide materyallerin soyut
kavramlar1 somutlastirmada yetersiz kaldigina; “Soyut bir kavram isim olarak
hikayede gegince kavram somutlagmiyor.” (K6) sozleri ile isaret etmistir.

Yapilan goriismelerde dgreticilerin; materyal eksikligini gidermek i¢in DIB ta-
rafindan hazirlanan Tahin ile Pekmez Serisine (Susoglu & Ataseven, 2018) MEB
tarafindan hazirlanan okul 6ncesi etkinlik kitaplarma, farkli yaymevleri tarafindan
hazirlanan hikaye kitaplarma bagvurduklar dikkat ¢gekmektedir. Bir 6gretici bu duru-
mun, egitimde farkli uygulamalara neden oldugunu dile getirmistir: “Neredeyse tiim
ogreticiler farkll kaynaklardan materyal buluyor, birlikte hareket edilemiyor.” (K1)

Sosyal cevre (Aile, arkadas medya)

I¢inde bulunulan sosyal cevre bireylere, birgok farkli uyaran sunmasi sebebiyle
ogretim faaliyetlerini dogrudan etkilemektedir. Cocukluk déneminde en temel
O0grenme yollar1 gozlem ve taklittir (Orug, 2021). Bu yas seviyesindeki ¢ocugun
¢evresi; anne, baba varsa kardesler, kurstaki arkadaslar-6greticiler ve medyadan
olusmaktadir. Bu yas dénemi ¢ocuklarinin ailede, kursta ve medyada gbzlem-
ledigi her seyi dogru-yanlis ayrimi1 yapamadan taklit etmesi soyut kavramlarin
ogretiminde sosyal ¢cevreyi dnemli bir olumsuz faktor haline getirmektedir.

Ogreticilere gore soyut kavramlarin dgretiminde kavram yanilgisinin ve bu
yanilgilar1 diizeltmesinin 6niindeki 6nemli engellerden biri ailedir. Bir¢ok 6gre-
tici bu duruma isaret ederek diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Annelerin
evde ¢ocuklar iizerinde disiplini ‘Allah yakar, cehenneme atar.’ gibi séylemler
kullanarak sagladiklarim gézlemledim.” (K1, K7, K8, K10, K12). Bir bagka
Ogretici de ¢ocuklarin soyut kavramlara yonelik negatif tutumlarini aileye bag-
lamakta ve diistincesini su sekilde ifade etmektedir: “Cocuklarin aklinda Allah
ile ilgili bir seyler oluyor. Oyle tamamen bos bir zihinle gelmiyorlar, evden mut-
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laka bir sey duymus oluyorlar. Maalesef ¢cogu olumsuz seyler olabiliyor.” (K7).
Soyut kavramlara dair aileden gelen negatif tutum kurs icerisinde diger ¢ocuk-
lara da etki etmektedir. Mesela bir 6gretici bu durumu su sozlerle dile getirmis-
tir: “Cocuk aileden ‘Allah yakar’ ifadesini 6grenmis. Arkadasin bu ifadelerle
uyarinca onu da olumsuz etkilemis oluyor.” (K9).

Cevrenin bir bagka unsuru olan medya da ¢ocuklarin soyut kavramlari1 yanlis
ogrenmesinde etkilidir. Bir 6gretici medyanin dogru-yanls 6grenmelere neden
oldugunu su sozlerle dile getirmistir: “Maalesef evde ¢ocuklarin elinde telefon-
lar, tabletler var ve ¢ocuklar soyut dini kavramlara dair bir¢ok dogru-yanls
bilgiye ulasabiliyor” (K5).

Tartisma Sonug ve Oneriler

4-6 Yas Kur’an kursu 6gretim programinda Allah, peygamber, dua, siikiir, sevgi,
saygi gibi din ve degerler egitimine dair birgok soyut kavram dikkat ¢cekmektedir
(DIB, 2018). Piaget’e gore 4-6 yas cocuklar1 islem oncesi donemde oldugu igin
soyut kavramlar1 6grenmekte zorlanmaktadir (Senemoglu, 2009). Yapilan bu aras-
tirmada da soyut kavramlarmn 6gretiminde 6grencilerin kavramlari dogru anlamada
sorunlar yasadiklar1 ve kavram yanilgilarina diistiikleri 6greticiler tarafindan dile
getirilmistir. Bunun aksine Hull bu durumu kavram yanilgisi olarak diistinmemek-
tedir. Ona gore okul dncesi donemi ¢ocuklari, kavramlar yetiskinlerden farkli ola-
rak ya akillarina gelen orijinal diisiincelerle ya da ebeveynlerinden edindikleri bil-
gileri kullanarak konusmaya dahil olabilmisler ve kendi seviyelerinde anlaml bir
sekilde Tanr1’dan soz etmislerdir (Hull, 1991). Ogreticilere gére kavram yamlgist,
¢ocugun bir yetiskin gibi kavramu algilayamamasidir. Bu durum dgreticiler tarafin-
dan istenmeyen bir ¢ikt1 olarak kabul edilse de aslinda bunun tabi bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Zira islem 6ncesi donemdeki bir cocugun soyut kavrami yetiskin gibi
anlamasi s6z konusu degildir. Ogreticilerin, cocugun kendi teolojisini iiretmesi ola-
rak tanimlanabilecek (Orug, 2015) cocuk teolojisi hakkinda bilgilendirilmesi ve far-
kindaliginin arttirllmasi gerekmektedir. Bu gergevede dgreticilerin ¢ocuk teolojisi

hakkinda hizmet i¢i egitime ihtiyaci oldugu sdylenebilir.

Soyut kavramlarm 6gretimine olumlu ve olumsuz etki eden faktorler goriisme-
lerde dile getirilmistir. Soyut kavramlarin 6gretimini destekleyen faktorler: 6grenci-
lerin hazir bulunusluk diizeyleri, 6greticilerin kullandiklar1 yontem ve materyaller,

akran 6gretimi, 6gretici-veli iletigimi ile kurum igi ig birligi ve hizmet i¢i egitimdir.
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Kavram 6gretimi, 6Zrencilerin 6n 6grenmeleri lizerine temellendirilmektedir.
Zira kavram Ogretimine dair yapilan ¢aligmalar incelendiginde kavram 6greni-
minde belirli basamaklarin oldugu dikkat ¢ekmistir. Piaget; kavramlarin uyum,
orglitleme ve dengeleme basamaklarinda 6grenildigini belirtmistir. Ona gore
¢ocuklar herhangi yeni bir durumu 6ncelikle mevcut kavramlar iizerinden anla-
maya c¢alisirlar (6zlimleme), mevcut kavramlar yeterli olmayana kadar bu durum
devam eder (dengesizlik), anlamlandirmada bir dengesizlik olunca kavramda
kiiciik degisiklige gider (uyma) ve her seye uygun bir kavram olusturuncaya ka-
dar (denge) bu durum bdyle devam eder (Piaget, 2004). Piaget’in 6ziimleme ola-
rak tanimladigi ilk basamak 6n bilgilerin kullanildig: basamaktir. Yine bireylerin
kavramlari nasil olusturdugunu bazi yonleriyle acikliga kavusturan soyutlama,
prototip olusturma ve 6rnekleyici kuramlar1 da kavramlarin 6greniminin 6n 6g-
renmelere bagli oldugunu ortaya koymustur (Akytirek, 2004). Bu ¢alismada da
soyut kavramlarm 6gretimini destekleyen en 6nemli etkenin 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri oldugu &greticiler tarafindan ifade edilmistir.

Ogreticilerin farkli yontem ve materyal kullanimi 6grencinin soyut kavramlar
o0grenmesinde etki eden bir diger faktordiir. Kavram 6gretiminde farkli yontem
ve materyallerin kullaniminin 6nemli oldugu (Akyiirek, 2004), farkli yontem
ve materyallerin soyut kavramlarin 6gretimini destekledigi (Baydar & Kandir,
2021; B. B. Tiirkmen, 2021) arastirmalara yansimistir. Ogreticiler, yontem ve
tekniklerle 6gretimi verimli kilmaya 6zen gosterdiklerine; 6grencilerin dersten
sikilmasi, kavram yanilgilarina diismesi gibi problemlerin 6niine ge¢meye dik-
kat ettiklerine isaret etmistir. Bunun aksine literatlirde dgreticilerin yontem ve
teknik kullaniminda sorunlar yasadigina, 6z yeterliklerini sorguladiklarina dair
caligmalar bulunmaktadir (Yazibasi, 2020). Bu kurslarin on yillik gecmise sahip
olmas1 ve dgretici yetistirme kaynak programlarinin yani ilahiyat fakiilteleri-
nin bu hizmet alanina yonelik programlarii giincellemede gecikmesi bunun bir
nedeni olabilir. Ancak hem hizmet ici egitimler hem de Ilahiyat fakiiltelerinin
programlarinin ¢esitlenmesi bu sorunu ¢ézmede etkili olabilir.

Soyut kavramlarin dgretiminde bir diger etkili faktor ise akranlardir. Ogrenciler
smif i¢indeki etkinliklerde birbirlerinden etkilenmekte ve davranig kazanmakta-
dir. Bu durum olumlu oldugu gibi olumsuz da olmaktadir. Ancak 6greticiler soyut
kavramlarin 6gretiminde akran 6gretiminin olumlu yonlerine dikkat cekmistir.
Bunun yani sira akran gretimi ¢ocuklarin birgok gelisim alanini da desteklemek-
tedir. Kavram 6gretiminde akran destegi 4-6 yas Kuran kursu 6zelinde ¢aligma-
mis olsa da (din) egitim(i) alaninda ¢aligmalar bulunmaktadir (Gok, 2018).
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Aile ile iletisim halinde olmak soyut kavramlarin 6gretiminde bir diger faktor-
diir. Egitimde 6grenciyi tanimak, ilgi ve ihtiya¢larmin farkinda olmak istenen bir
durumdur. Herhangi bir kademede egitime baslamadan 6nce ¢ocuklarin en ¢ok
vakit gegirdigi sosyal gevreleri aileleridir. Ogreticiler; aileler ile iletisime gegerek
aile bireyleri arasindaki iletisim, ailenin ¢ocuga karsi tutumu, ailenin din anlayist,
cocuga uyguladiklar disiplin, cocugun yasadig1 sosyal ve fiziki ¢evre gibi ¢cocu-
gun gelisimini etkileyecek bir¢ok dnemli konu hakkinda bilgi edinebilir (Kandir,
2001). Bu bilgilere sahip olan &gretici, her 6grencisinin ilgi ve ihtiyaclarini dik-
kate alan egitim etkinligi gergeklestirebilir. 4-6 yas Kur’an kurslarinda 6greticiler
hem soyut kavramlara dair 6gretimi desteklemek hem de ‘Allah yakar!” ‘Cehen-
neme girip, yanarsin!’ gibi olumsuz durumlar diizeltmek ve énlemek igin veliler
ile iletisime gecmekte, is birligi yapmaktadir. Veli toplantilarinda, velilerle 6zel
goriismelerde dogru din dilinin kullanimina yonelik bilgilendirmeler 6greticilerin
yaptiklar faaliyetler arasindadir. Bunun yani sira teknolojinin firsatlarindan da is-
tifade eden 6greticiler, video kaydederek velilerin telefonlarina bilgilendirici me-
sajlar gondermektedir. Ayrica 6greticiler velilere yonelik egitim i¢in ¢esitli kitap
tahlil programlar diizenlemektedir. Cocugu tanima amaciyla dgreticilerin veliler-
le iletisim iginde oldugu ¢esitli caligmalara yansimigtir (Yazibasi, 2020). 4-6 yas
Kur’an kurslarinda 6greticiler ve aile arasinda gerceklesen veli toplantilari, mesaj
gonderimi gibi is birligi etkinlikleri okul dncesi egitiminde okul-aile arasindaki is
birligi i¢in 6nerilen etkinliklerdendir (Arslan & Nural, 2004).

Ogreticiler, soyut kavramlarin gretiminde hem kendi aralarinda hem de ku-
rum i¢inde is birligi yaptiklarini ifade etmistir. Bu ¢ercevede dgreticilerin anlik
mesajlasma programlarinda gruplar kurarak Tiirkiye geneli bir is birligi iceri-
sinde olduklari, diizenli araliklarla toplant1 yaptiklari, deneyim ve tecriibe pay-
lagtiklar1 goriismelere yansimistir. DIB tarafindan 2014-2015 egitim-6gretim
yil1 itibariyle Tiirkiye genelinde uygulanmaya baslanan 4-6 yas Kur’an kursu
Ogreticilerinin mesleki gelisimlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin diizenlen-
digi DIB faaliyet raporlarinda (DIB, 2021) gegmektedir. Yapilan bu hizmet ici
egitimler, 6greticilerin alana dair yeni ¢alismalardan haberdar olmasina ve ken-
dilerini mesleki agidan gelistirmelerine imkan sunmaktadir. Bu tiir egitimler
hakkinda 6greticilerin goriisleri ¢esitli arastirmalara yansimistir (Geng, 2019).

‘Din Ogretiminde Kavram Ogretimi’ kitabinda Siileyman Akyiirek dini kav-
ramlarin 6gretiminin giigliiklerini; dini alanin 6zellikleri, kavramin mabhiyeti,
ogretim hizmetinin niteligi, 6grencinin gelisim dzellikleri kaynakli oldugunu

ifade etmistir. Akyiirek bir bilgi alan1 olarak dinin kendine has kavramlarinin
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oldugunu ve ¢cogunlukla bu kavramlarin dinin dogas: geregi mecazi, imgesel ve
soyut kavramlar oldugunu; bu durumun kavram 6gretiminde giicliiklere neden
oldugunu belirtmistir. Kavramin mahiyetinden kaynaklanan giicliiklere kavra-
min tiirdl ve iligkili oldugu diger kavramlarin sebebiyet verdigini agiklamistir.
Tiir olarak somut kavramlardan ziyade soyut kavramlar i¢in tanimlama ve or-
neklendirme gii¢liigiiniin oldugunu ifade etmistir. (Akyiirek, 2004). Akyiirek’in
de belirttigi gibi din dogas1 geregi iceriginde bir¢ok soyut kavram barmdirir ve
bu kavramlarin 6gretiminin belirli gii¢liikleri vardir. Gligliik sebeplerinden bi-
rinin de muhatap kitlenin gelisim 6zellikleri olunca 4-6 yag Kur’an kurslarinda
soyut kavramlarin 6gretiminin nasil yapildigini agiklamak amaciyla yapilan bu
caligmada 4-6 yas Kur’an kursu 6greticilerine gore soyut kavramlarin 6gretimi-
ni olumsuz yonde etkileyen faktorlerin oldugu belirlenmistir. Bunlar 6grencinin
yas1 (gelisim seviyesi), 0gretici yeterliligi, programin {inite dagilimi, 6gretim
materyali eksikligi ve 6grencinin sosyal ¢evresidir.

Ogrencinin yas1 ve buna bagl olarak bircok yonden gelisimi soyut kavramlarm
dgretimine etki etmektedir. Islem dncesi donemi ¢ocuklarmin kavram dgretiminde
belirli sinirhiliklar vardir. Akyiirek (2004); cocuklarin kavramlart gézlem ve duyma
yoluyla daha iyi 6grendiklerine ancak soyut kavramlarin duyu organlar ile algi-
lanmadig1 i¢in zorluklar yasandigina, bu durumun ¢ocuklar tarafindan kavramla-
rin yanls 6grenilmesine ve bu yanlis kavramsallagtirmanin yillarca kalabilecegine
dikkat cekmistir. Akyiirek’e gore biligsel gelisim, 6n 6grenme ve kavram dgrenimi
arasindaki iliskiye bagl olarak ergenlik 6ncesine kadar kavram 6gretiminde belirli
giicliikler yaganabilecektir. Dolayisiyla ¢ocuklarm gelisim seviyelerine uygun prog-
ram ve materyallerin hazirlanmasi gerekmektedir. 4-6 yas Kur’an kurslarinda 4-5
ve 6 yas grubu ¢ocuklarmim soyut kavramlarin 6gretiminde ayni program ve ma-
teryallerle egitim gormeleri, dgreticileri zorlayan bir faktordiir. Ogreticilerin isaret
ettikleri dnemli husus 6grencilerin arasinda bulunan yas farkidir. Ogreticilere gére
bu fark sadece y1l farkiyla degil ay farkindan da kaynaklanmaktadir. Konu {izerine
yapilan bir¢ok arastirmada da bu konuya isaret edilmistir (Korkmaz, 2019).

Soyut kavramlarin 6gretiminde farkli yontem-teknikler ve materyaller kul-
lanmak dgretimi verimli kilmaktadir. Ancak materyallerin hem nicel hem de
nitel anlamda yetersiz olusu 6gretimi olumsuz yonde etkilemektedir. Nitekim
literatiirde de materyallerin nitelik sorunlarina isaret eden ¢alismalar bulunmak-
tadir (Yagci, 2020). Buna ¢6ziim sunmak i¢in 6greticiler kendi materyallerini
iiretmekte ve farkli kaynaklardan materyal temin etmektedir. Bu durum ise egi-
timde birligin saglanamamasina ve sahih olmayan dini anlayislarin kurs miifre-
datina dahil olmasina neden olabilir.
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Cocuklarin sosyal ¢evrelerinde edindikleri kavram yanilgilarinin giderilmesi,
dogru bir kavram ogretiminin gergeklestirilmesi okulda ya da 4-6 yas Kur’an
kurslarinda verilecek olan planli ve sistemli bir kavram 6gretimine baglidir. 4-6
yag O0grencilerinin okuma-yazma bilmemesi, kavram dgretiminde kullanilacak
her tiirlii yontem ve teknigin anlatim yontemi ile desteklenmesini gerekli kil-
maktadir. Bu durum kavram 6gretiminin planlamasi asamasinda 6greticilere bii-
yiik bir gorev yiiklemektedir. Ogretmenin kavram 6grenme siirecini ve kavram
ogretimi ile ilgili sartlar1 bilmesi, bu konudaki beceri ve yeterliligine bagl olarak
kavram dgretme ve 6grenme siireci zorlasmakta ya da kolaylasmaktadir (Ulgen,
2004). Akyiirek; kavram 6gretiminin planlama, uygulama ve degerlendirme asa-
malarmin oldugunu ve bu agamalarda 6gretmenlerin, hem 6grencinin gelisim
ozelliklerini, hazir bulunusluk diizeyini hem de kavrami anlamlandirma, agikla-
ma ve kavramlar arasi iligkilerini irdeleme i¢in kavramlarin muhtevasini ve 6zel-
liklerini bilmesi gerektigini ifade etmistir (Akyiirek, 2004). Yani dgreticilerin
hem 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarinin farkinda olmalari hem de kavramin neligi
noktasinda da bir donanima sahip olmasi beklenmektedir. Ancak bu ¢aligmada
ogreticiler hem gocuklarin gelisim seviyeleri hem de kavramin neligi noktasin-
daki pedagojik ve alan bilgisi yetersizliginden kaynakli olarak soyut kavramlari
ogretime konu etmemeye ¢alistiklarini, muhtemel sorulara cevap vermeme adina
konuyu goz ard1 etme egiliminde bulunduklarimi ifade etmistir.

Akyiirek kavram 6gretiminin din hakkinda bilgilendirme ve bilinglendirme nok-
tasinda 6nemini agiklarken program ve dgreticiler tarafindan dinin kendine has olan
kavramlarinin analizinin dogru yapilmasinin 6énemini vurgular. Bu noktada 6gre-
tilecek kavramin, iligkili oldugu diger kavramlarin belirlenmesini ve bu iligkinin
ortaya konmasini onerir. Bunlara ek olarak kavram &gretiminde bilginin sistem-
lestirilmesi gerektigini ifade eder. Bilginin sistemlestirilmesinde hangi kavramlarin
hangi sira ile 6gretilecegi onem arz etmektedir (Akytirek, 2004). Zira bu ¢calismada
da Ogreticilerin soyut kavramlarin 6gretiminde tecriibe ettikleri bir diger konu ise
iinitelerdeki kavramlar aras1 asamaliligin olmadigina iliskin diisiinceleridir. Mesela
ogreticiler tarafindan dua ve stikiir kavramlar ya da adalet ve esitlik kavramlar
arasindaki hiyerarsinin goz ardi edildigi; bu durumun soyut kavramlarin 6gretimini
olumsuz etkiledigi ve kavram yanilgilarina sebebiyet verdigi ifade edilmistir.

Ogreticilerin ifade ettigi bir diger faktor ise cocugun cevresinin kavramlara
iliskin yanlhs 6grenme ve algilara sebebiyet vermesidir. Ogreticiler, ailelerin
disiplin saglayabilmek i¢in “Allah yakar!” gibi ifadelerle ¢ocuklarda kavram
yanilgilarina neden olduklarini ifade etmistir. Ailelerin ¢ocuklarda korku temel-

ded



Fatmanur Celik, Ahmet Cakmak

li Allah tasavvuru olusturdugu 4-6 yas Kur’an kurslar1 hakkinda yapilan farkli
calismalarda da mevcuttur (Giicen vd., 2016). Ogreticiler, ailelerin evde insa et-
tigi korku temelli Allah tasavvurunun kurs i¢inde ¢ocuklar arasinda iletisime de
yansidigini ve bu durumun diger ¢cocuklar1 da olumsuz etkiledigine isaret etmis-
lerdir. Aile ve arkadaglara ek olarak medyanin da soyut kavramlarin 6gretimini
olumsuz yonde etkiledigi goriismelere yansimistir. 4-6 yas Kur’an kurslarina
dair yapilan bir ¢aligmada, ¢izgi film karakterlerinin ¢ocuklarin din tasarimlari-
ni1 etkiledigine; bir cocugun Ben10 isimli ¢izgi film karakteri ile Allah arasinda
karsilagtirma yaptig1 6rnege atifla isaret edilmistir (Giicen vd., 2016).

Erken ¢ocukluk donemi, kesfetme isteginin yogun oldugu bir dénemdir. Co-
cuklar, bu donemde ¢evrelerinden duyduklari soyut kavramlara dair sik sik so-
rular sormaktadir (Bilgin, 1997). Toplumda korku kiiltiirii iizerine kurulu bir
din anlayiginin oldugu diistiniildiigiinde 6greticiler; ailelerin, disiplini saglarken
cezalandiran bir Allah tasavvuru insa ettiklerini belirtmistir. Bu sebeple soyut
kavramlarin bilimsel bir zeminde 6gretilmesinde, ¢cocuklarda din ihmali ve is-

tismarinin 6nlenmesinde 4-6 yas Kur’an kurslar1 6nemli bir potansiyele sahiptir.

4-6 yas ¢ocuklarma soyut kavramlarin 6gretiminde belirli problemlerin ya-
sandig1 aciktir. Ancak 4-6 Yas Kur’an kursu 6gretim programini soyut kav-
ramlardan arindirmak gergekei bir ¢oziim Onerisi olmayacaktir. 4-6 yas Kur’an
kurslarina dair yapilan farkli ¢alismalar da incelendiginde soyut kavramlarin
ogretimdeki olumsuz faktorlerin, yalnizca soyut kavramlarin 6gretiminde de-
gil diger konularin 6gretiminde de yasandigi dikkat ¢ekmektedir (Giin, 2016;
Uziimcii & Cinar, 2021). Dolayistyla programdaki soyut kavramlarin dgretimi-
nin gézden gegirilmesi, tartismaya agilmasi ve ¢oziim odakli hareket edilmesi
daha gercekgi bir dneri olacaktir. DIB’e personel yetistiren lahiyat Fakiiltele-
rine, 4-6 yas Kur’an kursu programini ve 4-6 yas gelisim 6zelliklerinin temele
alindig1 segmeli dersler ve staj uygulamalarinin eklenmesi; soyut kavramlarin
ogretiminde 4, 5 ve 6 yas grubu ¢ocuklarina ayri programlarin hazirlanmast;
Ogreticilere, alan uzmanlari tarafindan soyut kavramlarin dgretimini konu alan
hizmet i¢i egitim, seminer ve konferanslarin verilmesi; 4-6 yas grubunun ge-
lisim ozelliklerine uygun, soyut kavramlarin dgretiminde yontem, teknik ve
materyal birligi saglayacak kitaplarin hazirlanmasi; programda bulunan soyut
kavramlara dair kazanimlarin biligsel alandan ziyade ¢cocuklarin duyussal alani-
na hitap edecek sekilde diizenlenmesi 4-6 yas Kur’an kurslarinda soyut kavram-
larin 6gretiminin iyilestirilmesinde 6neri olarak sunulabilir.
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A Qualitative Research on the Teaching of Abstract
Concepts in the Qur’an Course Curriculum for 4-6
Years-old Children from the Teachers’ Perspective

The preschool period is the period between the ages of zero and six, from the day
the child is born until the day they start basic education. According to studies,
this period is critical in all aspects of development (Orug, 2021). Jean Piaget
expresses the purpose of cognitive development as reasoning at an abstract level,
thinking assumptions at a logical level, and organizing rules and boundaries at a
complex level (Piaget, 1928). One of the parameters of cognitive development
is the learning of concepts. Piaget states in his theory of cognitive development
that individuals in the preoperational period have difficulty perceiving abstract
concepts and that they have an anthropomorphic understanding until later stages
(Kilavuz, 2011). In “God-talk with Young Children: Notes for Parents and
Teachers’, John M. Hull (1935-2015), who defines abstract concepts as ideas that
we cannot touch, see, or generalize, states that preschool children have their own
understanding of religion and can understand abstract concepts in the context
of their theology (Hull, 1991). In this study, abstract concepts were accepted as
the concepts in the 4-6-year-old Qur’an course curriculum that children in this
period could not sense with any of the five sense organs.

It is accepted that the awakening and manifestation of the sense of religion
in humans coincide with the ages of 3-5 (Hokelekli, 2018; Vergote, 2019). The
most critical period in terms of processing the sense of religion is the preschool
period when the feeling is awakened (Bilgin, 1997; Karaca, 2007). Environ-
mental conditions are as important as heredity in the effective progress of an
individual’s religious development. Therefore, the richness of experience that
the environment offers the child is important (Orug, 2021).

In Tiirkiye, there is no official religious education in the preschool peri-
od, except for the DIB. In the 2013-2014 academic year, Qur’an courses for
4—6-year-olds were opened to support children’s religious development within
the framework of pedagogical principles. The program content of these courses
includes abstract concepts such as Allah, prophet, prayer, gratitude, hereafter,
predestination and fate, angel, love, mercy, respect, responsibility, cooperation,
patience, kindness, truthfulness, honesty, trust, and justice (DIB, 2018). In a
meta-synthesis study on Qur’an course instructors for 4-6 years-old children,
it was pointed out that studies on Qur’an courses for 4-6 years-old children fo-
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cused on students, parents, curriculum and instructors (Ecer & Cakmak, 2021).
However, no study has been found on the teaching of abstract concepts in the
Qur’an course curriculum for 4-6 years-old children. Therefore, this study aims
to determine the problems experienced in teaching abstract concepts such as
Allah, prayer, love, justice, justice, and respect in the Qur’an course curricu-
lum for 4-6 years-old children and the factors affecting the teaching of these
concepts. In this framework, the main problem of the research was determined
as “How is the teaching of abstract concepts conducted in the Qur’an course
curriculum for 4-6 years-old children?”. The research was designed according
to a case study from qualitative research methods. The study group was deter-
mined as ‘permanent Qur’an Course instructors for 4-6 years old children’. A
semi-structured interview form was used as a data collection tool. Interviews
were transcribed and subjected to content analysis.

According to the results of the research, the problem with teaching abstract
concepts is misconceptions. However, some factors affect the teaching of ab-
stract concepts positively and negatively. Factors that affect positively are read-
iness, methods and materials used, peer teaching, instructor-family communi-
cation, in-house cooperation, and in-service training. Negative factors are age
(developmental level), instructor competence, program unit distribution, lack of
materials, and social environment (family, friends, and media).

According to the instructors, the child’s inability to perceive the concept like an
adult is a misconception. However, J. Hull does not consider this situation a mis-
conception. According to him, preschool children, unlike adults, talk about God in
a meaningful way at their level (Hull, 1991). Although misconceptions are con-
sidered undesirable outcomes by educators, it can be said that they are a natural
process. Therefore, it can be said that teachers need in-service training on child the-
ology, which can be defined as the child’s producing his/her theology (Orug, 2015).

According to Piaget, children first try to understand any new situation through
existing concepts (assimilation), this situation continues until the existing con-
cepts are not sufficient (imbalance), when there is an imbalance in interpreta-
tion, they make small changes in the concept (adaptation) and this situation
continues until they form a concept that fits everything (balance) (Piaget, 2004).
The first step Piaget defines as assimilation is the step in which prior knowledge
is used. In this study, it was stated by the instructors that the most important
factor supporting the teaching of abstract concepts was the students’ level of
readiness. The use of different methods and materials by the instructors is an-
other factor affecting students’ learning of abstract concepts. It is reflected in the
studies that the use of different methods and materials is important in concept
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teaching (Akyiirek, 2004) and that different methods and materials support the
teaching of abstract concepts (Baydar & Kandir, 2021; B. B. Tiirkmen, 2021).
Students are influenced by each other in classroom activities and acquire be-
haviors. However, the instructors stated that peer teaching has a positive effect
on teaching abstract concepts. Cooperative activities such as parent meetings
and sending messages between teachers and families in Qur’an courses for 4-6
years-old children support the teaching of abstract concepts. Teachers stated
that they cooperate both among themselves and within the institution in teach-
ing abstract concepts. In this context, it was reflected in the interviews that the
instructors established groups on instant messaging programs, held meetings
at regular intervals, and shared experiences. It is mentioned in the DIB activity
reports (DIB, 2021) that in-service training is organized by DIB for the pro-
fessional development of Qur’an course instructors for 4-6 years-old children.

The age of the student and his or her development in many aspects affect the
teaching of abstract concepts. There are certain limitations to the concept of
teaching pre-processing children. Therefore, it is necessary to prepare programs
and materials suitable for children’s developmental levels. The fact that 4-5 and
6-year-old children in the Qur’an courses receive education with the same pro-
gram and materials in teaching abstract concepts is a factor that challenges the
instructors. Using different methods, techniques, and materials in the teaching
of abstract concepts makes teaching efficient. However, the instructors stated
that the materials were inadequate in both quantitative and qualitative terms.
Depending on the teacher’s knowledge of the concept learning process and the
conditions related to concept teaching, and his/her skills and competence in this
regard, the process of teaching and learning concepts become more difficult
or easier (Ulgen, 2004). In this study, the instructors stated that they tried not
to subject abstract concepts to teaching due to their inadequate pedagogical
and content knowledge in terms of both children’s developmental levels and
the nature of the concept and that they tended to ignore the subject in order
not to answer possible questions. Another issue experienced by the teachers
in the teaching of abstract concepts is their opinion that there is no gradualism
between the concepts in the units. For example, it was stated by the teachers
that the hierarchy between the concepts of prayer and gratitude or justice and
equality was ignored; this situation negatively affected the teaching of abstract
concepts and caused misconceptions. Teachers pointed out that the fear-based
conception of Allah constructed by families at home is reflected in the com-
munication between children in the course and this situation negatively affects
other children. In addition to family and friends, the media also had a negative
impact on the teaching of abstract concepts.
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It is clear that there are certain problems in teaching abstract concepts to
4—6-year-old children. However, it would not be a realistic solution to purify
the Qur’an course curriculum for 4-6 years-old children from abstract concepts.
When different studies on Qur’an courses for 4-6 years-old children are exam-
ined, it is noteworthy that negative factors in the teaching of abstract concepts are
experienced not only in the teaching of abstract concepts but also in the teaching
of other subjects (Giin, 2016; Uziimcii & Cimar, 2021). Therefore, it would be
a more realistic suggestion to review the teaching of abstract concepts in the
program, open it up for discussion and act solution oriented. Adding the Qur’an
course program for 4-6 years-old children and elective courses and internship
practices based on the developmental characteristics of 4-6-year-olds to the Fac-
ulties of Theology that train personnel for the DIiB; preparing separate programs
for 4, 5 and 6-year-olds in teaching abstract concepts; providing in-service train-
ing, seminars and conferences on teaching abstract concepts by field experts;
preparing books that are suitable for the developmental characteristics of the 4-6
age group and that will provide unity of methods, techniques and materials in
the teaching of abstract concepts; arranging the acquisitions related to abstract
concepts in the program in a way to appeal to the affective field of children rather
than the cognitive field can be presented as suggestions for improving the teach-
ing of abstract concepts in the Qur’an courses for 4-6 years-old children.
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Oz: Hristiyanligin egemen oldugu bir iilkede yaygin din egitimi pratikleri-
ni biitlin ayrintilartyla ve birincil kaynaklardan gérmek hem egitimciler hem
de aragtirmacilar i¢in dnemli bir referans noktasidir. Hristiyanlik egitimi ve-
rilen {lkelerde ailede din egitiminin nasil sunuldugu noktasinda akademik
kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir. Amerika’da Hristiyan bir ailenin bebeklik
ve ¢ocukluk donemi din egitimi siirecini teorik ve pratik yonleriyle inceleyen
“ChildFaith” isimli eser, din egitimi ile ilgili bir¢ok ¢alismasi olan yazarlarin
akademik tecriibeleri ve kendi ¢ocuklarini yetistirirken edindikleri tecriibeyle
kaleme alimmustir. Bu eser Amerika’da orta sinif bir ailede yaygin din egiti-
minin genel bir ¢ercevesini sunmasi agisindan oldukca kapsamli ve giinceldir.
Bu ¢alismanin amaci, ¢ocugun din egitiminin imkanini ve siireglerini ortaya
koyan, ebeveynlerin sorumluluklarina dikkat ¢ceken ve onlara ¢esitli tavsiye-
ler sunan “ChildFaith” adli kitabin 6rnekliginde Amerikali Hristiyan ailede din
egitimini ortaya koymaktir. Caligmamizda nitel arastirma yontemlerinden do-
kiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Ilgili kitap incelenmis, konunun daha
1yi anlagilmast i¢in ilgili diger ¢aligmalara da miiracaat edilmistir. Sonug olarak
gelisimsel anlamda yaklasik on yasina kadar, egitimli Hristiyan bir ailede nasil
bir din egitimi verildigi genel hatlariyla incelenmistir. S6z konusu kitapta temel
olarak, bebeklik doneminden itibaren din egitimine baslanabilecegi ve gelisim
donemlerine uygun olarak ¢esitli yontemlerin izlenmesiyle ¢ocugun dini-mane-
vi geligiminin aile tarafindan desteklenmesinin miimkiin oldugu vurgulanmig ve
ebeveynlere bu konuda yol gostermek amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, ChildFaith, Hristiyan Egitimi.

&

Abstract: In Examining the practices of non-formal religious education in a
predominantly Christian country, through primary sources and with comprehen-
sive detail, serves as a crucial point of refrence for both educators and research-
ers. In countries where Christianity is taught, academic resources are needed
to understand how religious education is offered in the family. The book titled
“ChildFaith”, that explores the process of religious education during infancy and
childhood period of a Christian family in America with theoretical and practical
aspects, was written by authors who have extensive academic expertise in the field
of religious education, as well as personal experience gained from raising their

own children. This study is quite comprehensive and up-to-date as it presents a
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general framework of non-formal religious education within a middle-class fam-
ily in America. The aim of this study is to explore the dynamics of religious edu-
cation in the American Christian family, using the book “ChildFaith”, as an exam-
ple. The study sheds light on the potential and processes involved in the religious
education of children, emphasizing the responsibilities of parents and offers them
various recommendations. In our study, we utilized the document analysis method
as one of the qualitative research methods. The relevant book was examined and
other relevant studies were consulted for a better understanding of the subject.

As a result, we conducted a comprehensive examination of all aspects of reli-
gious education within an educated Christian family up to the age of ten, from
a developmental perspective. The book in question focuses on the initiation
of religious education from infancy and highlights the potential for parents to
facilitate their child’s religious and spiritual development through a range of
methods tailored to their developmental stages. Its primary objective is to pro-
vide guidance to parents in this regard.

Keywords: Religious Education, ChildFaith, Christian Education.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Cocuklarin dini gelisimiyle alakali birgok ¢alisma yapilmistir. James Fowler,
Ronald Goldman ve David Elkind gibi aragtirmacilarin ¢aligmalari, cocuklarda
dini ve manevi gelisim ile alakali en fazla bilinen ¢alismalardir (Orug, 2013).
Bu calismalarin cogunda biligsel gelisim kuraminin arastirma ve inceleme yon-
temleri uygulanmistir. Ancak Jean Piaget’nin (1896-1980) biligsel gelisim kura-
mi, ¢ocuk maneviyatinin uzun bir siire goz ard1 edilmesinin ana nedenlerinden
biri olarak goriilmiistiir. Cocuklarin 11-12 yasina kadar soyut diisiinme gelis-
tiremeyecegini varsayan bu kuramdan 6tiirli, maneviyatin dogumdan itibaren
gelisebilecegini One siiren diistinceler uzun siire kabul gérmemistir. Piagetci
aragtirmacilar, biligsel gelisimde oldugu gibi dini gelisimi de gozlenebilir ve
Olciilebilir sekilde agiklamaya c¢alismiglardir (Boyatzis, 2009). Fakat ¢cocukluk
déneminde din ile ilgili diisiincelerin Piaget’in soyut diisiinme adin1 verdigi do-
nemden ¢ok daha dncesinde gelismeye basladigini sdyleyen ve din egitiminin
biligsel gelisim kuramlariyla sinirlandirilmasina karsi ¢ikan arastirmacilar ol-
mustur. Amerikali arastirmacilar Donald ve Brenda Ratcliff, “ChildFaith” adin1
verdikleri kitapta bu konu hakkindaki diisiincelerini agiklamiglardir. Bu calig-
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ma, Piaget’in bilissel gelisim kuramina dayanan arastirmalarin aksine mane-
vi gelisimin bebeklikten itibaren bagladig1 ve din egitiminin ¢ok kiiciik yastan
itibaren aile i¢inde verilebilecegi iddiasi iizerine kurulmustur. Cocuklarin on
bir yasindan 6nce soyut kavramlari anlayamayacaklar1 ve dolayisiyla bir Tanr1
tasavvuru gelistiremeyecekleri, bu yasa kadar dini ve manevi egitimden uzak
tutulmalar1 gerektigi anlayisina kars1 cikmislar ve ailede saglikli bir din egitimi
verildigi takdirde cocuklarin buna karsilik vereceklerini hem akademik aragtir-
malar hem de kendi tecriibeleri tizerinden savunmuslardir.

Din egitimine bebeklik doneminden itibaren baglanabilecegini savunan Ratcliff'le-
rin bu ¢alismay1 ortaya koyma amaglari, aile iginde gerceklestirilmek istenen din
ve maneviyat egitiminde ebeveynlere ve diger yetiskinlere tavsiyeler ve alternatif
yontemler sunmaktir. Hem egitimei hem ebeveyn olan Ratcliff'lerin kitapta sunmus
olduklari tavsiyelerin gerek kendi ¢ocukluklarinda yasadiklar1 deneyimlere gerekse
cocuklarm yetistirirken sahip olduklar1 deneyimlere dayanmasi olduk¢a 6nemlidir.
“ChildFaith” kitab1, Amerikali Hristiyan bir ailede ¢ocuk din egitiminin siire¢ iceri-
sinde nasil gerceklestigini somut bir sekilde ortaya koyarak Hristiyan ailelerde din
egitimine dair 6rneklik teskil etmektedir. Kitapta dini ve bilimsel kaynaklar birlikte
kullanilmis; bu anlamda hem teorik hem de pratik bir ¢calisma ortaya ¢ikmustir.

Bu c¢aligmanin amaci, Amerikali Hristiyan bir ailede din egitiminin hangi sii-
reglerden gecerek ve hangi yontemler izlenerek gerceklestirildigini incelemek-
tir. Cocuk din egitimine dair bilgi birikimlerini ve kendi tecriibelerini anlatan
arastirmaci ebeveynlerin kaleme aldigi “ChildFaith” adli kitap, orta sinif Ame-
rikan Hristiyan bir aile 6rnegi sunmasi sebebiyle konuyla ilgili incelemeye tabi
tutulmusgtur. Tiirkge literatiirde, Miisliiman bir ailede din egitimine dair birgok
bilimsel ¢aligma mevcuttur. Fakat diger dinlere mensup ailelerde din egitimiyle
ilgili ¢alismalara pek rastlanmamaktadir. Birgok lilkede devlet veya dini ku-
rumlar tarafindan yiiriitiilen Hristiyan din egitimi ile alakali ¢ok sayida ¢aligma
mevcut olmasina ragmen bu iilkelerde, din egitimin Hristiyan ailede nasil ger-
ceklestigi boyutuna dair miistakil ¢aligmalar bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu
¢alismanin konuyla ilgili ortaya konulacak miistakil bir ¢alisma olmasi 6nemli
goriilmektedir. Diger dinlere mensup ailelerde din egitiminin hangi yaslarda
verilmeye baslandiginin, hangi gelisim doneminde ne gibi uygulamalar yapildi-
ginin ve bu uygulamalarin ne gibi sonuglar dogurdugunun anlasilmasi agisindan
bu konuda bilimsel ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢alismanin sinirliligi, yalniz-
ca s0z konusu kitapta yer alan din egitimi hakkindaki goriislere, uygulamalara,

yontemlere ve tavsiyelere yer verilmis olmasidir.
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ChildFaith: Cocuklarimzla Tanr1’y1 ve Manevi Gelisimi Deneyimlemek

Kitap, temelde iki kisimda incelenebilir. Kavramsal agiklamalardan sonraki ilk
dort boliimde arastirmacilar manevi gelisimi, gelisimsel donemlere gore tartis-
miglardir. Bu kisimlarda ¢ocugun manevi gelisimini bebeklik, erken ¢ocukluk
ve ¢ocukluk donemi olmak {izere ii¢ doneme ayirarak agiklamaya ¢alismiglardir.
Kitabin amaci, okuyucularin bir ¢ocugun manevi degisimleri ve deneyimleri ile
ilgili olarak bu agamalarin her birine 6zgii bircok hususu ve bu doniigiimlerle ¢o-
cuklar1 nasil daha iyi yonlendirebileceklerini anlamalarina yardimer olmaktir. Ki-
tabin ikinci kismi diyebilecegimiz son yedi boliimde ise yetiskinlere, cocuklarinin
maneviyatlarmi nasil besleyecekleri ve diger bir sdyleyisle, ¢ocuklarina aile orta-
minda nasil saglikli bir din egitimi verebileceklerine dair birgok yol gosterilmistir.

Arastirmacilar, Incil’den aldiklar1 kaynaklara dayanarak gocuklarin Tanri
nezdinde biiyiik 6nem ifade ettigini diisinmisler ve din egitimini de biiylik
oranda bu temel ilizerinden baslatmislardir. Bu eseri kaleme alma amaglarini
soyle aciklamislardir (Rateliff & Ratclift, 2010, s. 2):

Bu kitap, sizin gibi ebeveynlerin arastirmalarini, incelemelerini ve ilgili tecriibe-
lerini yansitarak ¢ocuklarimiza, Tanrt ile daha yakin bir iliski kurmalart icin reh-
berlik etmenize yardimct olmayr amaglamistir: Cocuklarmmizin Tanr 'yi sevmelerini,
deneyimlemelerini ve manevi bir hayat i¢inde biiyiimelerini istediginizi biliyoruz.
Cocuklarmmizin manevi olarak biiyiimelerine yardimct olmak igin size eslik etmek

istiyoruz. Onerilerimizin en azindan bir kisminin size yardimcet olacagini umuyoruz.

Manevi Gelisim ve Manevi Deneyimler

Manevi gelisim bir¢ok arastirmaci tarafindan degisik sekillerde tanimlanmistir. Bu
alanda ¢alisma yapan akademisyenler manevi gelisimi genel olarak benligin, kendi-
sinden daha biiyiik bir seye dogru asilma diirtiistiniin insanin i¢sel kapasitesinde var
olmast olarak tanimlamislardir (Benson vd., 2003). Manevi gelisim, birgok aras-
tirmaci tarafindan dini gelisimle benzer anlamda kullanilmistir ve dolayisiyla bazi
farkliliklarla birlikte benzer tanimlamalar yapilmistir (Bkz., Orug, 2019).

G. Stanley Hall tarafindan 1882 yilinda yapilan, cocuklarin dini hayal giiciinii
inceleyen calisma dini gelisim alaninda yapilan ilk ¢alismalardandir. Hall, dini
gelisimin bilingsizlikle baslayip somut ve antropomorfik Tanr1 imgeleri tagtyan
fetisizm ve dogaya tapinma ile devam ettigini ifade etmistir. Bu sebeple so-
yut algilama yetenekleri heniiz gelismedigi i¢in kiiglik ¢ocuklara, somut imge
ve hikayelerden olusan Eski Ahit {izerinden din egitimi verilmesini; ergenlik
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donemindeki ¢ocuklara, soyut ilkeleri iceren Yeni Ahit iizerinden din egitimi
verilmesini tavsiye etmistir (akt. Oser vd., 2007).

Hall’dan daha 6nce Jean-Jacques Rousseau, dini gelisim hakkinda bazi deger-
lendirmelerde bulunmustur. Egitim iizerine kaleme aldig1 kitab1 Emile’de, ¢o-
cuklarin Tanr1’y1 insanbig¢imci bir gekilde tasavvur ettiklerini ve Hristiyanligin
temel prensiplerini anlamadiklarini ifade etmistir. Ona gore ¢ocuklarin kendile-
rine din hakkinda anlatilanlari hem anlamasi hem de bunlara inanmas1 gerekir.
Fakat kiigiik cocuklar bunlar1 kavrayacak durumda olmadiklari i¢in anlayabile-
cekleri yasa gelene kadar din egitiminden uzak tutulmalidir (Rousseau, 2009).

Piaget, bir insanin biliginin hayat boyu nasil gelistigini incelemis ve bu konuda
oncii ¢aligmalar yapmustir. Onun bilissel gelisim kuramina gore, bir ¢ocugun 11
veya 12 yasina gelinceye kadar soyut ifadeleri anlamasi, problemler karsisinda
mantiksal ¢oziimlemeler yapmast miimkiin degildir. Cocuklar ancak bu yastan
sonra varsayima dayali diisiince gelistirebilir. Adalet, merhamet, sevgi gibi goz-
le goriilemeyen, sadece zihinle anlagilabilen kavramlar bu dénemde ¢ocugun
diinyasinda anlam kazanmaya baglar (Ergin, 2020; Koyli & Orug, 2017). Pia-
get, gelistirdigi biligsel gelisim kuramini dini gelisim i¢in uygulamamistir ancak
onun kurami ¢ogu kez dini gelisim ve din egitimi aragtirmalarinda dayanak olarak
kullamlmistir. Onceden dini gelisim teorileri, inang ve askilikla ilgili meselele-
ri aciklamaktan kagmmistir. Bunun yerine, bilgi ve kavramlara biligsel, Piagetci
bakis acistyla yaklasmuglardir. Ornegin, cocuklarin Allah tasavvurlarini bilissel
bakisla agiklamaya ¢alismiglardir. Piaget¢i arastirmacilar genellikle, olgunlagma-
mis bireylerin yani kii¢lik ¢ocuklarin dini diisiincelerine deger vermemisler ve
alt agamalardaki bireylerin diisiincelerinin, biiyiiyen dini ve manevi diisiinceye
destek olabilecegine ihtimal vermemislerdir (Oser vd., 2007).

Ratcliff'ler bu kitapta, bir insanin bebeklik doneminden itibaren dini/manevi
gelisim gosterebilecegini savunmustur. Onlara gére manevi geligim iki tiirliidiir.
Biri, cocuk biiyilidiikge ortaya ¢ikan ve yasa bagl asamalari ifade eden tiirden
manevi gelisimdir (spiritual development). Cocuklar, yasamlariin her alaninda
meydana gelen genel gelisimlerinden 6tiirii manevi konular hakkinda zaman
igerisinde farkli diistiniirler. Beynin olgunlasmasi, gelisimin bu yoniinii biiyiik
Olciide etkiler. Manevi gelisimin diger bir tiirii ise beynin olgunlagmasindan
bagimsiz olandir (spiritual growth). Buna gore bir yetiskin, bir bebegin sahip
oldugu diizeyde maneviyata sahip olabilir. Kii¢iik bir cocuk, Allah’a kars1 cok
hassas ve duyarli olabilir. Bunun sebebinin ise ¢ocugun ailede aldigi egitim
oldugunu ifade etmislerdir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).
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Cocuklar, Tanrtya dua etmeye ve inancin diger yonlerine dair daha komplike
tasavvurlart kademeli olarak gelistirirler. Ornegin, aragtirmacilar okul éncesi ¢o-
cuklarimim Tanr1’y1, eger dogru bir sekilde isterlerse kendilerine istedikleri her
seyi veren bir sihirbaz olarak gérme egiliminde olduklarmi tespit etmislerdir
(Ratcliff & Ratcliff, 2010). Boyle diisiinmelerinin sebebi, bu donemde benmer-
kezci (egosantrik) diisiincenin hakim olmasidir. Cocuk kendisi digindaki tiim var-
liklarin onun i¢in var olduguna inanir. Bu sebeple Allah’1 kendisi i¢in var olan,
giinesi, ay1, tiim evreni kendisi i¢in yaratan ve her kosulda kendisinin isteklerini
gerceklestirecek varlik olarak tasavvur eder (Atik, 2019). Okul ¢agi ¢ocuklar ise
Tanrr’y1, insanlardan daha biiyiik ve daha iyi olan ancak esasinda onlardan farkl
olmayan bir Siipermen gibi goriirler. Cocuklar, alti-yedi yaslarmda Tanrmin her
seyi bilen oldugunu anlayabilirler. Sekiz yasindan itibaren Tanrinin her seye gii-
cliniin yettiginin bilincinde olabilirler. Onun her zaman her yerde oldugunu anla-
yacak seviyeye gelmeleri birkac yil daha alabilir. Duaya, kutsal kitaba ve Tanr1 ile
alakali tiim fikirlere dair tasavvurlar benzer bir siire¢ takip eder (Ratcliff & Ratc-
liff, 2010). Yapilan bir arastirmada 5-8 yas grubundaki Yahudi ¢ocuklarin Tanri
tasavvurlarinin Hristiyan ¢ocuklarinkinden daha soyut oldugu tespit edilmistir.
Bu sebeple Tanr1 kavraminin anlasilma diizeyini etkileyen, dini yonelimlerin do-
gasinda var olan din egitiminin 6nemi nedir sorusu dnem kazanmaktadir (Nye &
Carlson, 1984). Cocuklarin i¢ginde bulundugu kiiltiiriin ve aldiklar: din egitiminin
onlarm Tanr1 anlayislari {izerinde etkili olabilecegi diigiiniilmiistiir (Coles, 1991).
Ornegin, Yavuz’un aragtirmasi, Piaget'nin somut islemler adim verdigi déneme
denk gelen 7 yasindaki Miisliiman ¢ocuklarin somut, antropomorfist Tanri tasav-
vurunu terk ettiklerini ortaya koymustur (Yavuz, 2012).

Ratcliff'ler, inangla ilgili konular1 anlamakta yas farkliliklarini goz oniinde
bulundurmanin 6nemli oldugunu diisiiniirler. Bu sebeple Tanr1 ve onun ¢ocuk-
lara olan sevgisi hakkinda konugmak okul dncesi ¢ocuklari i¢in, soyut dgretileri
ogretmeye calismaktan ¢ok daha uygun bulunmustur. Bu yaslarda ¢cok karmasik
konular hakkinda tartigsmak, genellikle kafa karigikligina, bikkinliga ve manevi
konulara kars1 hosnutsuzluga neden olacaktir. Farkli yaslarda ¢ocuklarin diisiin-
me bi¢imlerinin farkli olmasini anlamak dnemlidir. Ancak Ratcliff'ler, cocuk-
larin kuramcilarin acikladigr evrelerle mutlaka sinirli oldugunu diisiinmezler.
Bu evreler, bir sekilde teste tabi tutuldugu vakit bir ¢ocuk igin tipik ve ortalama
olan1 ortaya koyar. Cocuklar baska sekillerde teste tabi tutulsalardi gelisim do-
nemleri farkli olur muydu diye sormak miimkiindiir. Asama teorisi merkezli
arastirmalar, ¢ocuklarin inangla ilgili diisiincelerinde nasil degisiklik olduguna
dair ipuglar1 verebilir. Ancak her ¢ocuk, kitaplardaki kaliplara uymaz. Eger ¢o-

ded

41



42

Amerikal, Haristiyan Ailede Din Egitimi Siireglerine Ornek Olarak ChildFaith Adl Eserin Incelenmesi

cuk, Tanryla ilgili tecriibelere sahipse veya ebeveyni tarafindan sevgiyle tesvik
ediliyorsa manevi konular1 kavrayabilmek i¢in daha avantajli olur. Cocuklar ge-
lisim oranlarinin degisikliginden o6tiirii farklilastigi gibi ailede aldiklar1 din egi-
timinden kaynakli olarak degisikliklerinden &tiirli de farklilagirlar. Ratcliff'ler,
buna kendi yasadiklari bir olay1 6rnek verirler (Ratcliff & Ratcliff, 2010, s. 7):

Cocuklarimizdan biri bes yaslarindayken kilisede bizimle birlikte inzivaya ¢ekil-
misti. Bir gece oturup atese bakarken “Ates ¢carmiha gerilmis Isa gibi ve atesin
etrafindaki taglar ise Isa’ya bakan insanlar gibidir” dedi. Bu kendiliginden gelen
yorum karsisinda hayrete diismiistiik ¢iinkii Piaget ve diger arastirmacilara gove

soyut diistincenin ergenlik oncesi doneme kadar gelismemesi gerekiyordu.

Ebeveynler ve 6gretmenler cocuklarin manevi gelisimlerini hizlandirabilir ve
cocuklarin 6grendiklerini uygulayarak deneyimlemesi de manevi geligimlerini
etkiler. Manevi konularin 6gretimi giinliik hayata asilanirsa ¢ocugun manevi
gelisimi ilerleyebilir. Bir giinbatiminda ebeveynlerin giinbatiminin giizelligi
karsisindaki hayranliklarini ya da Allah’in insanlar1 nasil giizel yarattigina dair
hayranliklarini dile getirmeleri buna birer 6rnektir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).
Ratcliff'ler cocuk egitiminde saglikli iletisim kurmanin dnemine isaret ederler.
Cocuklar, Tanrt hakkinda apagik yanlis ama ayni zamanda kulaga sevimli ge-
len yorumlar yaptiginda yetigkinlerin kendilerine giilerek onlar1 kiiglimsedigini
hissedebilirler. Yetiskinler, ¢ocuklarin olgunlasmamis hallerini olgunlasmaya
giden yolda bir gereklilik olarak énemsemelilerdir. Onlar1 onaylamak i¢in dini
yolculuklart hakkinda kesin bir sekilde konusabilecekleri olgunluga erismele-
ri beklenmemelidir. Aksine onlarin deneyim ve anlayislar kusurlarina ragmen
o anda onaylanmalidir. Bir ¢ocugun olgunlasmamis olmasina ragmen mevcut
deneyimini onaylayarak onun bilylimek ve olgunlasmak i¢in cesarete sahip ol-
masinin saglanacagi disiiniilmistiir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Manevi deneyimler olmadan inang, cansiz ve verimsiz olma egilimindedir. Re-
becca Nye, Ingiltere’de okul cagindaki cocuklarla yaptigi arastirmada, cocuk-
larin manevi deneyimlerinin algisal oldugu kadar duygusal oldugunu, manevi
deneyimlerin ¢ocugun diinyay: algilama seklini degistirdigini saptamistir (akt.
Ratcliff & Ratcliff, 2010). Giinliik manevi deneyim, kisinin giinliik hayatta askin
olanla baglantisindan 6tiirii husu, siikran, merhamet, sefkat, sevgi ve derin bir i¢
huzur gibi hisleri deneyimlemesidir (Underwood, 2011). Ornegin bir ¢ocugun
dogal bir giizelligi izlemekten haz duymasi ve Tanri’nin dogay1 ne kadar giizel
yarattigina dair husu hissetmesi bir manevi deneyimdir. Bir ¢ocugun husu hali-

ni ve merakini Tanri’ya dogru yonlendirmek genellikle olduk¢a kolaydir. Mese-
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la ¢ocuk, dogadaki bir seyin giizelliginden etkilendigi vakit ebeveyni ona, “Bu
Tanry’min yarattigi harika bir gey degil mi? Haydi ona tesekkiir edelim ve bunu
yarattigi i¢cin ne kadar yiice oldugunu soyleyelim” seklinde bir sey soyleyebilir.
Burada amag, cocugun ruhsal deneyiminde 6vgii ve minnettarligin gelismesini
saglamaktir. Manevi deneyim anlarinda Tanr1 anin i¢ine dahil edilebilir fakat ba-
zen her seyi yetigkinlerin agiklamasi gerekmez. Catherine Stonehouse, kilisede
dgretmenlik yapan yetiskinlerin bazen Incil veya teoloji hakkinda konustuklarin-
da ¢ocugun manevi deneyimlerini kesintiye ugrattiklarini sdylemistir. Stonehou-
se, “Cocuk bir kissayr dinlerken kissadaki hayranlik ve merak uyandiran manevi
ogeleri kendi hayal giiciiyle kesfedebilir ve bunun igin genellikle zamana ihtiyag
duyar. Ebeveynlerin ¢ocuklarm bu deneyimleri yasamalar i¢in zaman tanimasi
gerekebilir” seklinde tavsiyede bulunmustur (akt. Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Gelisim Donemlerinde Dini Gelisim ve Ebeveynin Sorumlulugu

Bebeklik donemi

Ratcliff'ler, ebeveynlere cocuklari dogmadan 6nce onlarin manevi beslenmesine
hazirlik igin dua etmelerini 6nermislerdir. Ornegin arastirmacilarm bir arkadas,
cocuguyla sembolik bir bag kurmak i¢in dogumdan 6nce esinin karnina sik sik
elini koyarak dua ettigini sdylemistir. Diger 6nemli bir husus ise ebeveynin hami-
lelik sirasinda anneye pozitif bir hamilelik siireci yasatmaya 6zen gostermeleridir.
Yiiksek stres ve duygusal kargasa anne karnindaki ¢cocugu olumsuz etkileyebilir.
Anne ¢ocugun sagligi i¢in bulagici hastaliklardan da kaginmalidir. Amag, ¢ocuga
duygusal ve fiziksel olarak makul ortam1 saglamaktir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Ebeveynler dogumdan 6nce, gocugu olan veya olacak yakin arkadaslart ile ¢o-
cuklarmin maneviyatini nasil besleyecekleri konusunu konusabilirler. Anne ve
babalar, esleriyle ve arkadaglariyla manevi ve dini pratikler {izerine konusabilir ve
ileride cocuguna bunlardan hangilerini 6gretmek istediklerini, hangilerini isteme-
diklerini tartigabilirler. Anne ve babalar ayrica kendi din egitimi siireglerini de goz
oniinde bulundurarak bunlardan hangi aktiviteleri ve fikirleri ¢ocuklari iizerinde
kullanmay1, hangilerini geride birakacaklarmi diisiinebilirler. Ozetle, dogum 6n-
cesi aylar 6nemli zamanlardir ve Ratcliff'ler anne ve babalara bu donemi sadece,
bebeklerine besik alacaklari, kiyafetlerini alip yikayacaklar fiziksel bir hazirlik
donemi olarak degil ayn1 zamanda ruhsal bir hazirlik donemi olarak gérmelerini
ve bu firsati iyi degerlendirmelerini tavsiye etmiglerdir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).
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Yiizyillar boyunca bazilari, yeni dogmus bir bebegin zihninin bos bir sayfa
gibi olduguna ve ¢evrenin bebegin mizacini ve davranislarini tamamen belirle-
digine inanmustir. Locke tarafindan ortaya atilan bu iddianin esas amaci insanin
dogustan giinahkar oldugu ve bunun kalitimsal olarak nesilden nesile aktarildigi
tezine kars1 cikmaktir fakat bu iddia, insanin dogustan manevi yeteneklere sahip
olmadigimi varsaymaktadir (Orug, 2021). Bu varsayim artik, ciddi bir sekil-
de sorgulanmaktadir. Montessori bu varsayima kars1 ¢ikanlardandir. Ona gore
cocukta maneviyat dogal olarak vardir. Rehberlik ve egitim yoluyla ¢ocugun
dogustan getirdigi manevi yetenekleri iglenebilir (akt. Orug, 2019). Psikoloji
alaninda yapilan arastirmalar, bireyin gelisiminin belirlenmesinde dogustan ge-
tirdigi 6zelliklerin ve yeteneklerin en biiyiik etken oldugunu savunan nativizm
(dogustancilik) goriislinlin ya da bireyi toplumun iiriinii olarak goren tabula rasa
Onermesinin tamamen dogru olamayacagini ortaya koymustur. En makul gortis,
bireyin gelisiminin hem dogustan getirdigi 6zelliklerden hem de ¢evresel fak-

torlerden etkilendiginin kabulii olarak goriilmiistiir (Yavuz, 2012).

Givenilir bir ortam ve ¢evre bebek i¢in 6nemlidir. Ebeveyn veya bakicilar
tarafindan ¢ocugun ihtiyaglar1 hizli bir sekilde karsilanirsa ve sabit diizenli
bir g¢evresi olursa bebegin giivenme olasiligi daha yiiksek olur. Kisinin ihti-
yaclarimin tutarli ve sevgiyle karsilanmasi sonucu ortaya ¢ikan giiven, inang
olusumunun temeli olarak goriilmiistiir (Ratcliff & Ratcliff, 2010; Yust, 2003).
Ratcliff'ler, anne-babalarin bir bebegin giiven duygusunun yiiksek olmasi ve
dolayisiyla inanca sahip olabilmeleri i¢in ne yapmalar1 gerektigi sorusunun ce-
vabini aramiglardir. Bebegin ihtiyaglarinin kargilanmadig1 ve aglamasinin gor-
mezden gelindigi kaotik bir ortam, ¢ocugun c¢evreye kars: giivensizlik duyma-
sina sebep olabilir. Bu nedenle, bebeginin giiven duymasini isteyen ebeveynin
yapabilecegi en iyi sey, bebeginin ihtiyaglarini diizenli olarak karsilamak ve
diizenli bir ev hayatina sahip olmak i¢in ¢abalamaktir. Gliven duygusu yiiksek
bir ¢cocugun giivenen bir yetigkin haline gelecegi ve inangli bir birey olma egili-
mine sahip olacagi iddia edilmistir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Arastirmacilar bu bolimdeki goriislerini, Erikson’in psikososyal gelisim ku-
ramina dayandirmislardir. Erikson, insan yasamini sekiz evreye ayirmistir ve
her evrenin kendine 6zgii gelisimsel hedefleri oldugunu belirtmistir. Bebeklik
donemine (0-1 yas) denk gelen ilk evrede hedef, bireyin temel giiven duygusu-
nu kazanmasidir. Erikson, bebegin ihtiyaglarinin karsilanmasiyla giiven duygu-
sunun gelisebilecegini ve giiven konusunda saglikli gelisim gosteren bebeklerin
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dini duygular edinmesinin miimkiin oldugunu savunmustur (akt. Giirses & Ki-
lavuz, 2011). Bir¢ok aragtirmaci Erikson gibi giiveni, dini duygunun temellerin-
den biri olarak gérmiistiir. Ribot, cezalandirmaya ve ddiillendirmeye muktedir
ylice bir varliga duyulan giivenin inancin kaynagi oldugunu belirterek inang ve

giiven arasinda iligski kurmustur (akt. Orug, 2010).

Ebeveynler ve yakin ¢evre, cocuga Tanri’nin onu énemsedigi ve ihtiyaglarini
karsiladig1 hakkinda diizenli olarak konusarak ¢ocugun algisini etkileyebilirler.
Cocuklarla manevi igerikli konugmalar yapmak manevi gelisimin en kritik yo-
niinii olusturur. Ancak bu konusmalar tek tarafli bir enformasyon seklinde degil
hem ebeveynin hem ¢ocugun aktif katilmiyla gergeklesmelidir. Cocuk manevi
konugmalara aktif bir sekilde katilirsa bu konugmalari giindelik hayatina tagiya-

bilir ve manevi kisiligini bu sayede insa edebilir (Orug, 2019).

Duygular ve hisler bebegin yasaminin énemli yonleridir. Insanlarmn iki yasin-
dan onceki olaylari hatirlamalart miimkiin degildir. Ciinkii insanlar konusma ve
anlama gibi sozel yetenekler sayesinde hatirlarlar. Ancak diinyaya, ebeveyne ve
hatta kelimelere iliskin hisler bebeklik doneminde olduk¢a énemlidir. Ratcliff'ler,
ebeveynlerin bu hisleri nasil etkileyebileceklerini tartigmislardir. Bu noktada et-
kilesimin ve fiziksel temasin oldugu sevgi dolu bir ¢evrenin 6nemini vurgula-
miglardir. Nitekim ¢ocugu sikica ama nazik bir sekilde kucaklamak ve oksamak,

duygusal sicakligi ve ilgiyi cocuga gecirir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Ratcliff'ler, bebekleriyle sevgi dolu bir bag kurmalar1 ve bu bag sayesinde
bebeklerinin Tanr1’ya dair hisler edinmesini saglamalari i¢in ebeveynlere bazi
tavsiyelerde bulunmuslardir. Ebeveyn, bebegini kucagna alip gereken ilgiyi
gosterirken onunla konusabilir, ona sarki sdyleyebilir ve Tanr1’yla ilgili bazi
sozleri konusmalarina ve sarkilara dahil edebilir. Bebek bu sozlerin anlamini
anlamayacaktir fakat bu sayede ebeveynin bebege olan sevgi dolu ilgisi ve ke-
limelere ait sesler arasinda olumlu duygusal bir bag kurulmus olacaktir. Be-
bek, kucaklanmanin verdigi rahatligin tadini ¢ikartirken usulca onun kulagina
fisildanacak sarkilar ve sozler sayesinde, Tanrt’yla duygusal bir bag kuracak-
tir. Bebek bu s6zlerin anlamini biiyiiyiince anlayacaktir fakat bu duygusal bag
sayesinde ¢ocuk, bebeklik doneminin ¢agristirdigi sozleri digerlerine nazaran
daha ¢ok sevecektir. Ote yandan eger Tanr1 ve dini inangla ilgili sézler dfke,
yoksunluk, ilgisizlik gibi durumlarla bagdastirilirsa bebegin dine karsi daha
sonraki duygusal tepkileri olumsuz olabilir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).
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Erken cocukluk déonemi

Bebekler, kendisine diizenli olarak bakan anne babasindan birine veya baki-
cisma giicli bir sekilde baglanma egilimindedirler. Bu sebeple ¢ocuk 2-3 yas-
larinda kilise okuluna ilk bagladigi zamanlar aglayabilir. Genellikle ¢ocuklar,
diger ¢ocuklarin oldugu bu ortama kolay alissa da bazen bu aglama ve huzur-
suzluk hali devam edebilmektedir. Kilise personelinin ve goniilliilerin ¢ocugun
neden agladigimi dogru okumasi ve cevaplamasi olduk¢a 6nemli goriilmiistiir.
Bazi ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki iligki yeterince gelismemis ve giivenilir
hale gelmemis olabilir. Bu durumlarda ¢ocuk ebeveyn ayrildiginda aglamayip
daha sonra aglayabilir veya ebeveyn cocugu almak icin geri dondiigiinde ¢o-
cuk gitmek istemeyebilir. Unutmamak gerekir ki gii¢lii ya da zayif bag kurmak
tamamen ebeveynin elinde degildir. Bazen ¢ocugun dogustan getirdigi mizag
Ozellikleri aradaki bag1 ebeveyn davranislarinin etkisinden daha biiytik 6lciide
etkileyebilir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Baglanma, ebeveyn yanindan ayrildiginda aglamayi ve olumsuz davranislart
ortaya ¢ikaran bir “ayrilik kaygis1” ortaya ¢ikarir. Ancak bir yandan da 1-3 yas
arasindaki ¢ocuklar, ebeveynin giivencesini ve cesaretlendirmesini istemekle
bagimsiz olmak ve kendi basina bir seyler yapmak arasinda gidip gelirler. Bu
durumda miimkiinse ebeveyn esnek olmali, cocugunu cesaretlendirmelidir. Fa-
kat ayn1 zamanda c¢ocuk itaatsizlikte 1srar ederse ebeveynin disiplinli olmasi
gerekir (Ratcliff & Ratclift, 2010).

Psikolojide baglanma kurami adi verilen bu konu hakkinda ¢ok sayida bi-
limsel arastirma yapilmistir. Baglanma, bebegin belli bir kisiye olumlu tepki
vermesi olarak anlagilir. Bebek vaktinin ¢cogunu bu kisiyle gegirmek ister ve
herhangi bir seyden korktugunda bu kisiye siginma ihtiyaci hisseder. Bu kisi
genellikle annedir. Cocugun bu donemde baglanma kisisiyle kurdugu bagin ye-
tigkinlik doneminde kuracag iliski ve iletisimleri etkileyecegi ongoriilmiistiir.
Giivenli baglanan ¢ocuklar genellikle pozitif geligmeler kaydedebiliyorken gii-
vensiz baglanan ¢ocuklarda negatif durumlarin meydana gelme olasiligi vardir
(Soysal vd., 2005). Cocugun annesiyle arasinda kurdugu sevgi ve giivene dayali
bagin zamanla Tanr1’ya yOnelecegini savunan Kirkpatrick, ¢ocugun annesine
hissettikleri ile Allah’a hissettikleri arasinda benzerlik oldugunu savunmustur
(akt. Orug, 2010). Bu sebeple ¢ocuklarinin Tanri’ya karst olumlu hisler gelis-
tirmesini isteyen ebeveynlerin ¢ocuklartyla sevgi ve giiven odakli bag kurmaya

0zen gostermeleri gerekmektedir.
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Cocuk, ebeveyninin giivencesini istemekle bagimsiz olmayi istemek arasinda
bocalarken baglanma figiiriiniin yerine gecen bir nesneye baglanir. Genellikle
bu nesne bir battaniye, en sevilen oyuncak veya herhangi bir nesne olabilir.
Cocuk ebeveyninin yerine koydugu bu nesneyi yanina alarak ebeveyni yanin-
da olmadan disar1 ¢ikma cesareti gosterebilir. Aylar gegtikce bu nesne daha az
O6nemli hale gelir. Ancak tamamen 6nemini kaybetmeyebilir. Baz1 yetiskinler
hala ¢ocukluk doneminden kalma oyuncaklarini saklarlar fakat bunun sebebi
giivenlik ve ebeveynden ayrilma degildir. Baglanma ve baglanma nesneleriyle
ilgili tim bunlar 6nemlidir. Ciinkii kanitlar gosterir ki baglanma siireci, gocugun
Tanr1 tasavvurunun gelisimiyle ilgilidir. Biiyliyen ¢ocuk nesne olmadan da gii-
vende olabileceginin farkina varir. Ratcliff'lere gore ¢ocuklarin ¢ogu, ebeveyni
veya nesnesi yaninda olmadiginda onu koruyanin Tanr1 olduguna inanirlar. Bu
inang elbette, giivende olmak i¢in ¢ocuga dua etmeyi 6greten, ¢ocuga Tanr1’nin
koruyuculugundan ve sevgisinden bahseden yetigkin tarafindan desteklenme-
lidir. Ebeveynler bu firsati iyi degerlendirerek ¢cocuga Tanr1 farkindaligini ka-
zandirabilirler. Zamanla, baglanma nesnesinin yerini Tanri alacaktir. Yapilan
aragtirmalar, Tanr1 hakkinda bir seyler 6gretmeyen ailelerin ¢ocuklarin bile
Tanr1 tasavvuru gelistirdiklerini ortaya koymustur (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Cocuklarm Tanr tasavvurlari tizerine yapilan arastirmalar genel olarak, bir ¢o-
cugun anne-babaya bakis1 ile Tanr1’ya bakis1 arasinda giiclii bir benzerlik oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Cocuk bazen anneyi, bazen babay1 tercih eder ancak
¢ogu zaman anne ve babanin 6zelliklerini birlestirir. Ratcliff'ler bu sebeple ebe-
veynlerin Tanr1’y1 en iyi sekilde temsil etmeleri gerektigini diistinmiislerdir. Bu
boliimde arastirmacilar, okul 6ncesi ¢agindaki bir cocuga Tanri’nin olaganiistii
bazi giiclere sahip bir insandan ¢ok daha fazlasi oldugunu 6gretmeye ¢alismanin
ise yaray1p yaramayacagini sorgulamislardir. Bu cabanin muhtemelen ebeveyn ve
cocuk i¢in sonugsuz ve sinir bozucu olacagi kanaatine varmiglardir. Ancak yine
de Tanr1 hakkinda, ¢ocugun bakis agisiyla celisen yorumlar yapmakta bazen fay-
da oldugunu sdylemislerdir. Ornegin, ¢ocuga Tanr1’nin tiim diinyay yoktan var
ettigi sOylenebilir. Bu, cocugu iyi yonde sasirtacak bir bilgi olur. Cocuk Tanri’nin
insanlardan ¢ok daha biiyiik oldugunu idrak edebilir. Misal, ¢ocukla “Kimse Tan-
r1 hakkindaki her seyi bilemez. O ¢ok gizemlidir. Onun bizi sevebilmesine ragmen
bizim onun hakkindaki her seyi anlayamamamiz ¢ok saswrtict degil mi?” seklinde
konusulabilir. Tanrtya dair diislincelerin yaniltici olarak basitlestirilmesindense
¢ocugun Tanr1’y1 ¢cevreleyen gizemi hissetmesi daha iyidir. Erken ¢ocukluk done-
minde ¢ocuga Tanr1 hakkinda bir seyler 6gretmek i¢in iyi bir kural vardir: Gele-
cekte tersine gevrilmesi gerekecek hicbir seyi 6gretmemek. Ergen ve yetiskinler

ded

47



48

Amerikal, Haristiyan Ailede Din Egitimi Siireglerine Ornek Olarak ChildFaith Adl Eserin Incelenmesi

gelecekte, gocukluklarindan kalma ve dogru olmayan Tanr1 tasavvurlarini reddet-
tikleri zaman Tanr1’y1 reddediyormus gibi diisiiniirler (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Bu kitabin temalarindan biri, ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin manevi deneyim
ve gelisimlerini paylasmalar gerekliligidir. Bunu yapabilmenin bir yolu, ebe-
veynlerin kendilerinin etkilendigi, manevi hayatlarini sekillendiren inancla ala-
kal1 hikayeleri ¢ocuklarina anlatmalaridir. Cocuklarin, yetiskinlerin miicadele
ve zaferlerini duymaya ihtiyaci vardir. Yetigkinlerin inan¢ yolundaki doniisiim
deneyimlerini, ¢cocuklarin anlayabilecekleri kadariyla anlatmalari iyi olabilir.
Bu sayede ¢ocuk, yetiskinin inancinin yavag yavas arttigini anlar ve kendisinin
hemen yetigkinin bulundugu noktaya gelmesinin beklenmedigini bilmek onu
cesaretlendirir. Gegmise dair hikdyeler 6nemli olsa da ebeveynin su anda Tan-
11 ile olan iliskisi hakkinda da paylagimda bulunmas1 gerekir. Erken ¢ocukluk
doneminde ¢cocugun bu konuda anlatilanlari tam olarak anlamasi zordur ancak
¢ocukluk déoneminde ¢ocuk, ebeveynin Tanri’yla olan iliskisini anlayacak, Tan-
r’nin gercek ve ebeveyn i¢in onemli oldugu kanaatine varacaktir. Ebeveynlerin
Tanr ile olan iliskisi cocuk i¢in 6rnek teskil eder (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Ratcliff'ler, gocugun dini-manevi egitimini etkili kilabilmek i¢in ebeveynlere,
cocuklarini herkesten daha iyi tanidiklarini ve bu nedenle ¢ocuk i¢in neyin en
o6nemli oldugunu muhtemelen bileceklerini hatirlatmakla birlikte, cocugun egi-
timinde takip edilebilecek tavsiye niteliginde bazi yonergeler olusturmuslardir
(Ratcliff & Ratcliff, 2010). Bu yonergeler su seklide siralanabilir:

e Cocugunuzun hem konusmasinda hem de eylemlerinde Ogretiminizin
sonuglarmi izleyin. Ciinkii bunlar 6gretiminizin etkili olup olmadiginin

onemli gostergeleridir.

*  Ayni anda ¢ok fazla igerik dgretmeye ¢aligmayin. Her giin iki ila bes daki-
kalik egitim, haftada bir giin otuz dakikalik egitimden ¢ok daha iyidir.

* Uygulamalar kisa ve dikkat dagitmayacak sekilde tutun. Okul 6ncesi ¢o-
cuklar muhtemelen hikayeleri kendi hayatlarina uygulayamayacaklar, bu
yiizden onlara yardim etmeniz gerekecek.

*  Cocugun yeterince 6grendigini veya dgretme yaklagiminizi degistirmeniz
gerektigini anlamak igin ¢ocuktan ipuglari alm. Ornegin, ¢ocugun “Anne,
baska bir sey yapabilir miyiz?” demesi tam bir ipucudur.

*  Drama, ¢izim, kukla, dans ve diger yontemleri kullanarak ¢ocugu aktif ola-
rak dahil edin. Kissa anlatimi1 veya ders esnasinda ¢gocugun hareket halinde

olmasi onu 6grenmede aktif kilacaktir.

ded



Hiilya Bagtiirk

*  Koklama, dokunma ve gérme dahil olmak {izere miimkiin oldugunca ¢ok
duyuyu kullanin.

*  Bir¢ok anne-baba ¢ocukla konusmak i¢in en ideal zamanin yatma vakti ol-
dugunu diisiiniiyor. Giiniin olaylart muhtemelen ¢ocugun zihninde olacaktir
ve ebeveynin giinil degerlendirmesi, cocugun olup bitenlerin manevi boyu-

tunu goérmesine yardimci olabilir.

» Hikaye anlatirken, eski gibi gériinmeyen ve ¢ok sayida resim igeren kitap-
lar kullanin. Sesinizde tonlamaya dikkat edin ve mimiklerinizi kullanin.

*  Bircok ¢ocuk, okul éncesi donemde ve ilkokulun ilk yillarinda bilinen ka-
liplasmis dualar1 yaparlar. Cocuk sadece bir an once bitirmek i¢in dua et-
miyorsa, bu dualar1 kullanmanin yanlis bir sey oldugu diisiiniilmemektedir.
Dolayisiyla ¢ocuklariniza kaliplasmis ¢ocuk dualarini 6gretebilirsiniz veya
onlari iglerinden geldigi dua etmeye tesvik edebilirsiniz. Ozellikle gece yat-
madan 6nceki zaman bu dualar1 yapmak i¢in uygun bir zamandir.

*  Cocugunuza her seyi etkilesimli bir sekilde dgretin. Ayarlamasi kolay olan
ve tekdiize derslerden kaginin. Bunun yerine ¢ocugun ne seviyede oldu-
guna bakin ve bu cergevede onunla konusarak 6greteceginiz konulara ve
dgretim yontemine karar verin. Ideal olan dgretim yontemi, cocugun bir
soru sormastyla bir konunun tartisilmaya baslamasi seklinde olandir. Bu,
birdenbire bir seyi dayatmanizdan daha iyi baglanti saglayacaktir.

+  Ister arabaya binmek ister bahgede ot toplamak veya bir TV programi izle-
mek olsun, birlikte yaptiginiz seylerde kutsal kitab1 agilayim.

*  Cocugunuz bazi teolojik veya teknik yanligliklar iceren bir yorum yaparsa,
agir1 tepki vermemeye dikkat edin. Bir yandan ¢ocugun yorumunu diizeltir-

ken bir yandan da sizinle olan paylasimini onaylayabilirsiniz.

+  Ogretiminizi asla tatsiz hale getirmeyin ve ¢ocugunuzun grettiginiz sey-

den sikildigin1 goriirseniz ya ¢abucak bitirin ya da yonteminizi degistirin.

*  Genellikle okul dncesi ¢ocuklar igin uygun olan, kissalarin anlatilmasidir.
Ancak kissa secgerken kitaplarin, ¢ocuklarin anlayabilecegi hikayeleri ele
aldigindan ve kissalarda yer alan, cocugu ruhen olumsuz etkileyebilecek
korku 6gelerinin kitapta atlanmis oldugundan emin olmalisiniz.

Tim bu yoOnergelerden anlasildig1 iizere arastirmacilar, cocuga din egitimi
verirken ebeveynlerin, karsisindakinin ¢ocuk oldugunun farkinda olarak bunu

gerceklestirmeleri gerektigini savunmuslardir. Din egitimi verilirken ¢ocuk-

ded

49



50

Amerikal, Haristiyan Ailede Din Egitimi Siireglerine Ornek Olarak ChildFaith Adl Eserin Incelenmesi

lar zorlanmamali ve sikici uygulamalardan uzak durulmalidir. Din egitiminde
cocuklarin biligsel ve duyussal seviyesine uygun icerikler ve yontemler tercih
edilmelidir. Ogretilenlere kars1 ¢ocuklarin tepkileri iyi &lgiilmeli ve buna gore
Ogretilenler ve kullanilan metotlar yeniden diizenlenmelidir. Tek bir metotla
Ogretimle yetinilmemeli ve hem metotlar hem de kullanilan materyaller cesit-
lendirilmelidir. Bircok duyuya hitap edebilecek gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanilmalidir. Ebeveynler tek yonlii iletisimden kaginmali ve ¢ocugu 6gre-
timin i¢ine aktif bir sekilde dahil etmelidirler. Cocuklar hata yaptiklarinda veya
hatali konustuklarinda onlar1 kirmadan hatalar1 diizeltme yoluna gidilmelidir.
Boylece ¢ocugun dine karst olumsuz bir tavir takinmasi énlenmis olacaktir ve
cocuk din hakkinda konugma cesaretini ve istegini kaybetmeyecektir.

Ratcliff'ler, genel olarak okul oncesi ¢agdaki cocuklara verilmesi gereken
mesajin Tanri’nin onlart sevdigi ve korudugu mesaji olmasi gerektigini diisiin-
mektedirler. Elbette ¢gocuklarin, okul ¢agia geldiklerinde, Tanri’nin yargisini
ve adaletini bilmeye ihtiyaclar1 vardir. Ancak daha kii¢iik olanlarin dncelikle
Tanri’nin sevgi ve ilgisini hissetmeye ihtiyaglar1 vardir. Cocuklara verilen me-
sajlar giizel bir dil kullanarak verilmelidir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Ratcliff'ler, bazi psikologlarin ve egitimcilerin sugluluk duygusundan kur-
tulmanin gerekli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Fakat buna kargin
Ratcliff'ler, hatalarin farkina varabilmek i¢in bir miktar kisisel sugluluk gerek-
tigini savunmuslar ve giinah olmayan seylere karsi sugluluk hissetmekten sa-
kindirarak yanlislar i¢in istenilen suglulugun ¢ocuklara nasil asilanabilecegini
sorgulamiglardir. Ebeveynler, sevgi ve sefkat atmosferini makul bir disiplinle
birlestirdiginde ¢ocuklarin vicdan sahibi olmalari; kurallari ihlal ettiklerinde
sugluluk duymalar1 daha olasidir. Sugluluk, ebeveyn sevgisini kaybetme kor-
kusundan kaynaklanir ve bu nedenle ¢ocuk, sugluluk duygusuyla ugrasmaktan
kacinmak i¢in ebeveyninin standartlarini i¢sellestirme egilimi gosterir. Aragtir-
malar gosteriyor ki, cocugun gergekten bir yanlis yaptigi vakit sucluluk hisset-
mesi ve vicdan azabi duymasi i¢in kilit yaslar, okul 6ncesi donemine denk gelen
2-6 yas araligidir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Cocukluk donemi

Ebeveynlerin kendi manevi gelisimlerini ¢ocuklartyla paylasmalar1 gerektigi ki-
tapta sik sik vurgulanmistir. Cocukluk déoneminde de buna devam edilmelidir fa-
kat sadece zafer elde edilen olaylar1 anlatmak dogru bulunmamustir. Ebeveynlerin

hayatlarinda devam eden miicadeleleri, ¢ocuk i¢in fazla olmamak kaydiyla kiigiik
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diistiricii de olsa paylagmalar tavsiye edilmistir. Kendi hayatlar ile ¢gocugun
hayati arasinda baglant1 kurmalarinin faydali olacag: diistiniilmiistiir. Cocuk, anne
babasina okulda maruz kaldig1 zorbaliklari anlatti§i zaman onu en derin sekilde
dinlemenin ve yardim etmeye caligmanin énemi vurgulanmistir. Ebeveynler ¢o-
cuklarina kendi arkadaglariyla yasadiklar1 sorunlari anlatabilirler (Ratcliff & Ratc-
liff, 2010). Yasanilan zorluklarin paralellik gdstermesi ¢cocuga yalniz olmadigi ve
bu sorunlarin zamanla ¢oziilecegi hissiyatini verebilir. Anne ve babasinin ayni
yollardan gegctigini bilmesi ¢ocugun hissettigi su¢luluk duygusunu hafifletebilir.

Cocuklarm hayat miicadelelerine destek verebilmek icin onlara, peygamber-
lerin veya baska sahislarin zorluklarla gegen hayatlar1 6rnek verilebilir. Berry-
man, hastane papaziyken, ciddi bir sekilde hasta ve 6lmekte olan ¢gocuklarin inang
krizleri yasadiklarini ifade etmistir. Incil’deki “Good Shepherd” meselini duyan
cocuklarin biiyiik bir rahatlik ve gii¢ bulduklarini belirtmistir. Bu ¢ocuklar hem
ailelerini hem diger hasta arkadaslari1 bu meselden gii¢ bularak cesaretlendir-
mislerdir (Ratcliff & Ratcliff, 2010). Cocuklarin yasadiklar1 bazi trajik olaylar
onlar1 manevi olarak gii¢lendirebilir.

Cocuk maneviyat1 konusunda bir¢ok ¢aligmasi bulunan Roehlkepartain tara-
findan yapilan bir arastirmada, bir gocugun inang gelisimini en ¢ok etkileyen ti¢
unsur tespit edilmistir (akt. Ratcliff & Ratcliff, 2010):

1. Bir veya her iki ebeveynle inanci tartismak.
2. Aile veya ebeveynlerden biri ile diizenli bir ibadet zamanina sahip olmak.
3. Aileyle birlikte bir yardimlagma projesinde yer almak.

Ratcliff'ler, Tanr ile olan bir iligkinin bireyleri dogal olarak yardima ihtiyact
olanlar1 sevmeye ve onlarla ilgilenmeye sevk etmesi gerektigini ifade etmis-
lerdir. Yardima ihtiyact olanlara el uzatirken ¢ocuklarin yetiskinlerin yaninda
bulunmasi1 énemle vurgulanmistir. Ebeveynin sadece ¢ocuklart yaninda getir-
mekle kalmayip, ayn1 zamanda evsizlere, yoksullara, istismara ugramis veya
ihmal edilmislere, yaslilara, sakatlara, yoldan ¢ikmig veya kaybolmus kisilere
yardim etmek i¢in ¢ocuklarin bir sekilde aktif olarak katilimlarini saglamasinin
daha iyi olacag diisiiniilmiistiir. Ornegin, bir huzurevi ziyaret edildiginde ¢ocuk
buna sahitlik edebilir. Onlar da anne babalariyla birlikte, huzurevindeki insan-
larla odalarinda sohbet etmek icin gelebilirler. Kendi aileleri tarafindan ¢ogu
zaman ithmal edilen o insanlar1 dinleyip onlara sevgi gosterebilirler. Ratcliff'ler,
kilisede veya baska bir kurulusta cocuklari da igeren faaliyetlere goniillii olmay1
tavsiye etmislerdir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

ded

51



52

Amerikal, Haristiyan Ailede Din Egitimi Siireglerine Ornek Olarak ChildFaith Adl Eserin Incelenmesi

Cocuklar icin Din ve Maneviyat Egitimi Uygulamalari

Incil’de yer alan kissalari, gocugun din egitimi igin &nemli oldugu diisiiniilmek-
tedir. Yazarlardan biri, durumu su sekilde ifade etmistir: “Hayatimin basindan
itibaren, yeterince biiyiiyiinceye kadar babam bana her gece Incil kissalarin
okurdu. Bu kissalart dinlemek, Incil’in ailem icin ne kadar onemli oldugunu ve In-
cil’in ¢ok ozel bir kitap oldugunu anlamami saglad:.” (Ratcliff & Ratcliff, 2010).
Aragtirmacinin bu ifadesinden anlasiliyor ki, ¢ocuk dinledigi kissalarin verdigi
mesajlar1 tam olarak idrak edebilecek seviyede olmasa bile kutsal kitabin dnemli
oldugunu kavrayabilir ve ona asina hale gelebilir. Cocuklarin kendi inanglarina ait
hikayeleri, sarkilar1 ve ritiielleri duymaya ihtiyaglar1 vardir. Nasil ki insanin ku-
lag1 konusmay1 6grendigi dile gore kendini egitiyor ve nasil ki kisinin kelime da-
garcig1 yalnizca konustugu dilde olan kelimelerle sinirliysa, ayni sey din dili i¢in
de gegerlidir. Cocuk, dinledigi hikayeler sayesinde din diline asina hale gelecektir
(Yust, 2003). Kitapta kissalarla ilgili boliimde, kissalarin ¢ocuklara en etkin sekil-
de aktarilmasi i¢in ¢esitli yontemler sunulmustur. Etkili hikaye anlaticiligina dair
yontem ve teknikler detayli bir sekilde agiklanmistir. Ornegin, bu yéntemlerden
biri kukla kullanimidir ve aragtirmacilar kuklada bulunmasi gereken 6zelliklerden
kuklacmin jest ve mimiklerine kadar birgok detay1 kitapta vermislerdir. Buna ben-
zer sekilde, verilen diger tavsiyeler de okuyucularin anlayip uygulayabilmeleri
icin oldukca detaylandirilmistir. Pandomim yapmak, hikayelerin resmini ¢izmek,
sanat projeleri yapmak, miizik ve danstan yararlanmak gibi daha bir¢ok yontem-
den bahsedilmistir. Kissa aktariminda en etkin yontemin ise canlandirma yontemi
oldugu belirtilmistir. Canlandirma, sadece kissalar1 anlatmak icin degil ayn1 za-
manda kutsal kitabin ilkelerinin gercek hayattaki uygulamalarmi simiile etmek
icin de kullamlabilir. Ornegin, bir cocugun baska bir ¢ocukla oyuncak paylasmasi
iizerine bir drama, kutsal kitaptaki paylagma ve yardimlagma ilkelerinin anlasil-
mast i¢gin canlandirilabilir (Ratcliff & Ratclift, 2010).

Arastirmacilarin bir diger tavsiyesi, ebeveynlerin ¢ocuklarina bazi rutinler ka-
zandirmasidir. Bu rutinler sayesinde din, giinliik hayatin i¢ine entegre olur ve
birey Allah’m hayatinda daima miidahil oldugunun bilincinde olur (Ratcliff &
Ratcliff, 2010). Ornegin, yatmadan &nce veya yemekten dnce dua etmek cocuk-
lara kazandirilabilecek aliskanliklardir. Ebeveynler bu konu tizerine diisiiniip ¢o-
cuklarma ne gibi giizel aligkanliklar kazandiracaklarini kendileri tespit edebilirler.

Bayram kutlamalar1 da ¢ok etkili bir 6grenme yontemi olarak goriilmiistiir.
Cocuklar dogduklari andan itibaren nesnelere dokunarak ve onlart yonlendire-
rek en iyi sekilde dgrenirler. ilkokul yillarinda bile nesneleri tutmak ve hareket
ettirmek ¢ocuklarin daha hizli anlamalarina ve 6grenmelerine yardimci olur.
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Cocuklar bu kutlamalar1 her yil tekrarlayarak kelimeleri tekrar duyar ve etkin-
likleri yeniden gergeklestirir; anlayis her seferinde biraz daha geligir. Egitim-
ciler bu yaklagima, belirli bir dersi belirli araliklarla birkag kez dgreterek her
seferinde ¢ocugu daha ileri bir 6grenme diizeyine ¢gekmeyi amaglayan “sarmal
miifredat” adini vermislerdir. Cocugun dini ve manevi deneyimleri, her bayram
gozleminde biiyiir ve gelisir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Cocuklarm din egitiminde dini mekan ziyaretleri etkili goriilmiistiir. Ratcliff'ler,
kilisenin ¢ocugun manevi gelisimi i¢in onemli bir kaynak oldugunu diisiinmiisler-
dir. Ciinkii Tanr1’ya dair bazi izlenimler o binada ve o binadaki insanlar tarafindan
olusturulmaktadir. Kiliseye gitmenin ve Tanri’ya ibadet etmenin, pek ¢ok ¢cocuk
ve hatta pek ¢ok yetiskin i¢in neredeyse es anlamli oldugu ve bir¢ok kisinin ma-
nevi doniisiimlerinin, kilisedeki deneyimlerinden kaynaklandig: ifade edilmistir.
Ancak kilisenin bu gibi etkileri olsa da Ratcliff'ler, ¢ocuklar1 haftada bir iki saat
kiliseye birakmanin onlar1 imanda tutmak i¢in yeterli olmayacagini diisiinmiisler-
dir. Kilisenin, ¢ocuklarin inanglarin1 6grendigi ve deneyimledigi tek yer olmama-
s1 gerektigi, ancak anne babalarin ¢ocuklarini manevi olarak egitme gorevlerinde
destekleyen yardimei bir kaynak olarak kullanilabilecegi ifade edilmistir. Diizenli
olarak, ¢cocuklari seven ve onaylayan bir kiliseye gitmenin bu noktada ¢ok énemli
oldugu vurgulanmistir (Ratcliff & Ratclift, 2010).

Doga gezileri ve aile kamplar1 ailecek yapilabilecek ve din egitiminde kulla-
nilabilecek etkinliklerdir. Aile kamp1 yapmanin essiz bir deneyim olabilecegi ve
dogal diinyanin énemli manevi gergekleri dgretebilecegi savunulmustur. Kamp
yapmanin giinliik yasamim miidahalesini ortadan kaldirarak ailenin Tanr1’y1 din-
lemesine yardime1 olacag diistiniilmiistiir. Cevre, ¢ocuklar i¢in Tanr1’ya ve Tan-
r’nin soziine dair i¢ gori saglayabilecek drnekler saglayabilir. Dogada bulunan
her sey Tanr1’nin varligiin insanlari biitiintiyle kusattigina kanittir. Dogadaki tiim
varliklar adeta Tanr1’y1 tesbih etmektedir. Ratcliff'ler bu tiir kavrayislar1 harekete
gecirmeye yardimet olabilecek etkinlikleri saymaktadir: Ata binme, bisiklete bin-
me, ylirllyiis, kayak, rafting gibi sporlar yapma, kano gezintisi, nadir bitkileri ara-
ma veya hayvanlari izleme ve doga fotograflari cekme (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Ratcliff'ler, psikoloji alaninda akademisyen olan Cyd Quarterman ile goriis-
melerine dayanarak, kamp esnasinda dogadan dgrenilebilecek dersleri su sekil-
de listelemistir:

e Dereler ve nehirler: Allah’in magfireti daima akar ve bizi temizler.

*  Cigekler: Nasil Allah’in giizelligini yansitiyorlarsa, bizim de Allah’in gii-

zelligini yansitmamiz gerekir.
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*  Cim: Diinyadaki yagamimizin gecici oldugunu hatirlatir.

*  Yildizlar: Is181imiz karanlikta parlasin ki insanlar Rabbimize yonelsin.
*  Kuslar: Sarkilar1 bize Allah’1 tesbih etmeyi hatirlatmalidir.

*  Agac kokleri: Glig¢ ve beslenme kutsal kitabin kdkiinden gelir.

*  Gokytizii: Tanr1’nin sevgisi sonsuzdur ve gokylizii onun tuvalidir.

+  Tohumlar: inancimiz1 baskalariyla paylasarak inang tohumlari ekeriz.

Cocugun ailede aldig1 din egitiminde sadece anne baba degil ayrica kar-
desler, biiyiikanne ve biiyiikbabalar da etkilidir. Ratcliffler, incil’e dayanarak
Tanri’nin, erkek ve kiz kardeslerin uyarma ve 6rnek olma yoluyla birbirlerini
manevi agidan tesvik etmelerini istedigini ifade etmislerdir. Bunun ¢ocuklara
erkenden iletilmesi gereken bir mesaj oldugu diistintilmiistiir. Cocuklarin erkek
ve kiz kardesleriyle ilgili olarak manevi sorumluluklarini ve manevi rollerini
gormeleri gerektigi bildirilmistir. Cocuklar, bunu yapmak i¢in iyi bir neden go-
riirlerse ebeveynleriyle is birligi yapmaya daha yatkin olurlar. Is birligi yapan
cocuklari tesvik etmek icin kendilerine 6diil cinsinden birtakim ayricaliklar ve-
rilmesi tavsiye edilmistir (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Biiyiikanne ve biiyiikbaba, ebeveynin ¢ocukla paylasmaya calistigi inanci
dogrulama ve bu inanci detaylandirma potansiyeline sahiptir. Dindar biiyii-
kanne ve biiyiikbabalar, manevi gelisimin 6nemli anlar1 da dahil olmak {izere
kendi deneyimlerini anlatarak ¢ocuklarin manevi gelisimini tesvik edebilirler.
Bu, ¢ocuklarda Tanri’nin hayatlarinda 6nemli doniim noktalarinda da miidahil
olacagina dair bir beklenti yaratabilir (Ratcliff & Ratcliff, 2010). Biiylikanne
ve biiyiikbabalar, kendi ebeveynleri ve diger akrabalar1 hakkinda konustuklari
icin aile kimliginin aktarilmasina ve korunmasina yardimci olabilirler. Aile igin
bu zeminin, ¢ocuklarin hem gegmise hem de gelecek nesillere bagli oldugu bir
siireklilik duygusunu zenginlestirecegi diistiiniilmistiir. Konuyla ilgili olarak D.
Ratcliff deneyimini aktarmistir (Ratcliff & Ratcliff, 2010, s.154):

“Ben kiiciikken, kafami merakla dolduran uzak yerler ve uzak zamanlarla ilgili
hikayeler anlatirlardi. Bazen hikdyeler hayattan daha biiyiik, en azindan sinirl
hayatimdan daha biiyiik gériinse de akrabalarin iyi ve kétii hikdyeleri beni etki-
ledi. Hikayeler, arzu edilen ve itici davraniglar arasindaki farki vurguluyordu.

Baska bir deyisle, bana ahlaki 6grettiler.”

Anne ve babalarin yoklugunda torunlarini biiyiiten biiyiikanneler ve biiyiik-
babalar, kendi ¢ocuklariyla olan tecriibelerinden ¢ikardiklar1 dersler sayesinde
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torunlar1 nasil egitmeleri gerektigini daha iyi biliyor olabilirler. Onlar ayrica,
ayni dinin ya da inancin farkl1 zamanlarda ve mekanlarda nasil anlagildigina ve
yasandigina dair farkli bir bakis agisi saglayabilirler. Ancak bazi bityiikanne ve
biiyiikbabalar ebeveynin asilamak i¢in ¢ok ugrastig: dini ve manevi degerlere
zarar da verebilirler. Bu durumda ebeveynlerin ¢ocuklarina biiyiikanne ve bii-
yiikbabalar1 i¢in dua etmeleri fakat onlarin 6rnekligini takip etmemeleri gerek-
tigini agiklamalari tavsiye edilmistir (Ratcliff & Ratclift, 2010).

Sonug

Dindar bir ailede yetissin veya yetismesin her ¢ocugun dogasinda maneviyatin ol-
dugu ve ailede verilen din egitimiyle ¢ocugun bu potansiyelinin ortaya ¢ikarilabi-
lecegi ve gelistirilebilecegi konusunda birgok ¢alisma yapimustir. “ChildFaith” ki-
tabi, cocuklarm maneviyatlarinin ve Allah tasavvurlarinin gelisimini ele alan bu tiir
caligmalardan biridir. Ebeveynlerin ¢ocugun dini duygu ve diigiincesinin geligimi
tizerinde biiylik etkisi oldugu iddiasi1 kitabin ana temasidir. Hristiyan din egitimcisi
ve ebeveyn olan Amerikali arastirmacilar Ratcliffler tarafindan yazilmis bu kitap,
bir cocugun bebeklikten itibaren gelisim donemleri boyunca dini gelisimlerini ve
ailede aldiklar1 din egitiminin onlarm gelisimini nasil etkiledigini ortaya koymaya
caligmaktadir. Bunun i¢in bilimsel kaynaklarla birlikte Hristiyan teolojisinin veri-
lerinden yararlanilmis ve ebeveynlere yonelik tavsiyeler Hristiyan aile kiiltiiriine
uygun bir tarzda ele alimmistir. Ratcliff'lerin din egitimine yonelik diisiince, yon-
tem ve tavsiyelerini kendi ¢ocukluklarinda aileden aldiklar1 din egitimine ve ebe-
veyn olarak ¢cocuklarma dair deneyimlerine dayandirmig olmalari, Hristiyan ailede
din egitiminin nasil gergeklestiginin anlasilmasi agisindan 6nemlidir.

Dini-manevi gelisimin bebeklikten itibaren basladig1 ve Piaget’in bilissel ge-
lisim kuramina dayanan arastirmalarinin aksine din egitiminin ¢ok kiigiik yas-
tan itibaren verilebileceginin ifade edilmesi kitabin temel tezidir. Bebeklerin
mizag 6zelliklerinin ve ebeveyniyle giiven odaklt kurdugu iligkinin ileride sahip
olacaklar1 Tanr1 ve din anlayigina etki edecegi belirtilmistir. Ebeveynine giive-
nen ¢ocugun ebeveyninin Tanrisina da giivenecegi; ebeveyninin Tanri ile olugan
iligkisinden etkilenecegi diisiniilmiistiir. Tanr1 inancinin bebeklikten itibaren
kademeli olarak gelistigi savunulmustur. Cocuklarin okul ¢agina kadar Allah’1,
kendilerine istedikleri her seyi veren bir insanmig gibi tasavvur ettikleri ifade
edilmistir. Okul ¢agina geldiklerinde antropomorfist Tanrt anlayislarini terk et-
meye bagladiklar1 ve Allah’in insanlardan ¢ok daha fazlasi oldugunu anladik-

lari; sekiz yasindan itibaren Allah’in her seye giicliniin yettigi bilincine sahip

ded

55



56

Amerikal, Haristiyan Ailede Din Egitimi Siireglerine Ornek Olarak ChildFaith Adl Eserin Incelenmesi

olacaklar1 ve birkag y1l sonra Allah’in her zaman her yerde oldugunu anlayacak
seviyeye gelecekleri belirtilmistir.

Kitapta yer alan diger 6nemli bir husus ise ¢cocugun Allah tasavvurunun ebe-
veyni lizerinden sekillendigi diislincesidir. Buna gore ¢ocuklar, okul 6ncesi do-
nemde Tanri’nin ve ebeveyninin ozelliklerini birlestirme egilimindelerdir. Bu
sebeple ebeveynlerin bu durumun farkinda olarak eylemde bulunmalari ve ¢o-
cuklarmin goziinde Tanr1’y1 temsil ettiklerini unutmamalari tavsiye edilmistir.
Okul 6ncesi ¢agindaki ¢cocuklarin dini ve manevi gelisimlerini desteklemek igin
ebeveynlere ve diger yetigkinlere tavsiye niteliginde yonergeler sunulmustur. Bu
tavsiyelerin ortak temasi; ¢ocugun sikilmadan, severek 6grenmesini saglamak ve
dini, giindelik hayatin i¢ine entegre ederek ¢ocuklari, anlayis diizeylerine uygun
bir sekilde egitmektir. Kitapta son olarak, cocuklart dini ve manevi agidan sag-
likl1 bir sekilde besleyebilmenin yollari ortaya konulmus ve bu konu olabildigin-
ce detaylandirilmistir. Cocuklarin dini ve manevi gelisimlerinin desteklenmesi
noktasinda en biiyilik sorumluluk ebeveynlerine ve daha sonra ¢evrelerindeki di-
ger yetiskinlere diigsmektedir. Ratcliffler boyle diisiindiikleri i¢in Hristiyan ebe-
veynlere yol gostermek amaciyla birgok yontem ortaya koymuslardir.

S6z konusu kitap iizerinden anlagilmaktadir ki, tilkemizde oldugu gibi Bati
iilkelerinde de ailede din egitimi oldukca dnemli goriillmektedir ve bazi aileler,
din egitimi i¢in ¢ocugun soyut diisiinme evresine gegmesini beklememektedir-
ler. Bebeklik donemi de dahil olmak iizere ¢ocukluk yillari, din egitiminden
verim elde edebilmek i¢in degerlendirilmesi gereken dnemli bir dénem olarak
goriilmektedir. Gelisim kuramlarinin yas sinirlarinin evrensel yasalar olarak ka-
bul edilmesi nedeniyle ¢ocugun 6grenimini ertelemek yerine her yas déneminin
ozelliklerine uygun etkinliklerle din egitimi vermek daha saglikli goriilmiistiir.
Her ¢ocugun ayni yasta birebir benzer 6zellikleri gostermeleri miimkiin degil-
dir. Dolayisiyla onlar1 en iyi taniyan kisiler olan ebeveynlerinin, din egitimini
cocuga en uygun sekilde diizenlemeleri gereklidir. Bu durum, ailede din egiti-

min en 6nemli yoniinii olugturmaktadir.

Bu ¢alismada, Amerikali Hristiyan ailede din egitiminin anlasilmasi i¢in yal-
nizca s0z konusu kitabin yazarlarmimn kendi ailelerine ve egitimciliklerine dair
tecriibe ve diistinceleri degerlendirilmistir. Dolayisiyla kitaptaki diisiincelerin ge-
nel kanaati ortaya koymasit miimkiin olmayabilir. Bu konuda daha net ve genel
diistincelerin ortaya konulabilmesi daha fazla caligmaya ihtiya¢ bulunmaktadir.
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Extended Abstract

Examining the Practices of ChildFaith Book as an Ex-
ample of the Processes of Religious Education in An
American Christian Family

Introduction

In the studies concerning religious and spiritual development, researchers fre-
quently employed research and study methods based on Piaget’s theory of cog-
nitive development. For a signifi-cant period of time, the notion that religious
development in children could commence from birth was not widely accepted
due to studies influenced by the belief that children cannot grasp abstract con-
cepts until around the age of 11 (Boyatzis, 2009). The American researchers
Donald and Brenda Ratcliff present their insights on this topic in their book
titled “ChildFa-ith.” This study, contrary to research based on Piaget’s theory of
cognitive development, is based on the claim that spiritual development begins
from infancy and that religious education can be given from a very young age
(Ratcliff & Ratcliff, 2010). The aim of this study is to investigate the processes
and approaches utilized in religious education within an American Christian
family focusing on the book “ChildFaith,” written by parents who are also re-
searc-hers, where they share their knowledge and personal experiences regard-
ing children’s religious education. Through this examination, the study seeks
to gain insights into the specific met-hods and practices employed by these
parents/researchers to foster religious development in their children. Although
there are many studies on Christian religious education carried out by the state
or religious institutions in many countries, there have not been separate studies
on how religious education takes place in the withing the families in these coun-
tries. This study is deemed significant as it is the first independent investigation
specifically focused on the sub-ject matter. The limitation of this study is that
only the views, practices, methods and recom-mendations on religious educa-
tion contained in the book in question are included (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

ChildFaith: Experiencing God and Spiritual Development with Your

Children

The book can basically be examined in two parts. In the first part, the authors
tried to explain the religious-spiritual development of the child by dividing it
into three periods as infancy, early childhood and childhood. In the second part,
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they offered parents and other adults many recommendations and methods on
how to raise their children’s spirituality, in other words, how to give children
healthy religious education in the family (Ratcliff & Ratclift, 2010).

Spiritual Development and Spiritual Experiences

In this book, Ratcliffs argued that a person can develop religiously/spiritually
from infancy. According to them, there are two kinds of spiritual development.
One aspect of spiritual deve-lopment discussed in the book pertains to the pro-
gression and stages that occur as a child grows older. Children think differently
over time about spiritual matters because of their over-all development that oc-
curs in all areas of their lives. The maturation of the brain greatly af-fects this
kind of development. Another type is spiritual growth that is independent of the
maturation of the brain. According to this, an adult can have the same level of
spirituality that a baby has. The book acknowledges that young children have
a remarkable sensitivity and receptiveness towards experiencing a connection
with God. They stated that the reason for this was the education the child re-
ceived in the family (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Religious Development and Parent’s Responsibility in Developmen-
tal Periods Infancy

Trust is widely regarded as the foundation for belief formation in infants. Con-
versely, if a child experiences a chaotic environment where their needs are con-
sistently unmet and their cries go ignored, it can lead to feelings of insecurity and
mistrust towards their surroundings. To cultivate a sense of confidence in their
baby, it is vital for parents to consistently attend to their baby’s needs and main-
tain a stable home environment. According to Ratcliff and Ratcliff (2010), it has
been suggested that children who possess a strong sense of confidence are more

likely to develop into trusting adults and individuals with a propensity for belief.

In their book, Ratcliffs provide guidance for parents to cultivate a loving bond
with their baby and nurture their child’s sense of God within this relationship.
They suggest that parents can effectively engage in activities such as talking and
singing to their baby while cradling them in their arms, and providing attentive
care. These practices are aimed at fostering a secure at-tachment and creating
an environment where the baby can develop a growing awareness of the divine
presence through the loving connection with their parents. On the other hand,
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if words about God and religious belief are associated with situations such as
anger, deprivation, and indifference, the infant’s later emotional reactions to
religion may be negative (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Early childhood

Ratcliffs has offered some advisory guidelines that can be followed in a child’s
education in early childhood. Ratcliffs provide valuable advisory guidelines for
early childhood education, specifically in the realm of religious education. Con-
tent and methods suitable for children’s cognitive and affective level should be
preferred in religious education. Children’s reactions to what is taught should be
well-measured and methods used should be rearranged accordingly. It is advis-
able to avoid relying exclusively on a single teaching method in religious edu-
cation. Visual and auditory materials that appeal to many senses should be used.
Parents should avoid one-way communication and actively involve the child in
teaching. When children make mis-takes or speak incorrectly, they should be
corrected without offending them. Thus, the child will be prevented from adopt-
ing a negative attitude towards religion, and the child will not lose the courage
and desire to talk about religion (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Childhood

In this particular section, the emphasis is placed on the significance of role models
for children during their early childhood years. Thus, the child can compare the
parent’s spiritual journey with his own. The parallelism of the difficulties expe-
rienced can give the child the feeling that he is not alone and that these problems
will be solved in time. Knowing that his parents went through the same paths can
relieve the guilt the child is likely to feel. Ratcliff and Ratcliff (2010) suggest that
offering examples of prophets or other individuals who have faced hards-hips can

be a valuable means of supporting children in their life challenges.

Nurturing Children’s Religious and Spiritual Education

In the final section of the book, Ratcliffs provide valuable advice to parents and
other adults regarding the religious education of children. The inclusion of Bible
stories in religious and spiritual education is deemed crucial for its effectiveness
and impact. In order to convey a bible parable to the child in the most effective
way, many methods such as; effective storytell-ing, pantomime, drawing pictures of
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stories, making art projects, making use of music and dance are presented and these
methods are explained in detail. It is stated that the most effec-tive method in trans-
ferring the stories of the Bible to the child is enacting. (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Another advice from the authors is that parents should introduce some rou-
tines to their children. Through these routines, religion becomes integrated into
daily life and the individual becomes aware that Allah is always involved in his
life. In the religious education of children, holiday celebrations and visits to re-
ligious places are considered as very effective. Ratcliffs think that the church is
an important resource for the spiritual development of the child. Because some
impressions of God are formed in that building and by the people in that build-
ing. Nature trips and family camps are also activities that can be done as a family
and used in religious education. It is argued that doing family camping can be a
unique experience and teach important spiritual truths about the natural world.
All these methods are described in detail in the book (Ratcliff & Ratcliff, 2010).

Grandparents, in particular, have the potential to reinforce and elaborate upon
the beliefs that parents strive to impart to the child. Grandparents possess the
potential to affirm and pro-vide further insight into the beliefs that parents seek
to instill in their child. By sharing perso-nal accounts and highlighting signifi-
cant moments of their own spiritual growth, grandparents can contribute to the
child’s understanding and connection to their faith (Ratcliff & Ratcliff, 2010)

Conclusion

It is believed that every child, regardless of whether they come from a religious
family or not, possesses an innate sense of spirituality. This inherent spiritual
potential in children can be nurtured and developed through religious education
provided within the family. By introdu-cing religious teachings, practices, and
values, parents can help children explore and cultivate their spirituality, tapping
into their natural inclination towards the divine. Religious education in the fam-
ily context has the capacity to unlock and foster the child’s spiritual potential,
regardless of their upbringing. The central theme of the book, authored by Amer-
ican researchers Ratcliffs, who are both Christian religious educators and par-
ents, revolves around the signifi-cant impact parents have on the development
of a child’s religious beliefs and thoughts. The book aims to shed light on the
process of a child’s religious development from infancy thro-ugh their various
developmental stages, highlighting the influential role of religious education re-
ceived within the family. It delves into how the religious upbringing provided
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by parents affects the child’s overall development, exploring the intricate rela-
tionship between parental guidance, religious education, and the child’s evolv-
ing religious identity. In their exploration of religious education in the Christian
family, Ratcliffs employed a combination of Christian theology and scientific
sources. They integrated their own personal experiences of receiving religious
education within their families during childhood, as well as their experiences
as pa-rents, to formulate their thoughts, methods, and recommendations. This
approach ensured that the book’s guidance resonated with the Christian family
culture and provided insights grounded in both religious teachings and practical
experiences. By drawing on this knowledge, Ratcliffs aimed to provide relevant
and meaningful recommendations that reflect the essence of religious education
within the Christian family context.

Parents and the individuals who surround the child have the primary respon-
sibility for sup-porting and nurturing children’s religious and spiritual develop-
ment. Recognizing this, the Ratcliffs present numerous methods and strategies
in their book to guide Christian parents in fulfilling this responsibility.
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Oz: Bu arastirmanin amaci ilahiyat Fakiiltelerinin Din Egitimi Anabilim Da-
Ir’'nda gorev yapmakta olan akademisyenlerin, degerlerin uygulanis1 konusun-
daki deneyimlerini ve bu deneyimlerle iligkili olan goriislerini ortaya koymaya
calismaktir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden olan fenomenolojik de-
sen ile yiiriitilmustiir. Caligma grubunun belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik
orneklemesi kullanmilmistir. Bu dogrultuda arastirmaya farkl {iniversitelerde go-
rev yapan 12 akademisyen katilmigtir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziim-
lenmistir. Goriisme formu bilimsel bir titizlikle olusturulmus olup yanit alinan
formlar yine ayni1 hassasiyetle arastirmacilar tarafindan incelenerek kategorize
edilmistir. Birbiri ile iliskili olan kategoriler ise temalar altinda toplanmustir.
Aragtirmanin, giinlimiizde degerlerin din egitimi alanindaki akademisyenler ta-
rafindan nasil algilandigini ve deger egitimine yonelik beklenti ve diisiincelerini
tespit etmek suretiyle, iiniversitelerde deger egitimine ve ogretimine yonelik
alana katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Deger, Egitimcinin Egitimi, Akademisyen
Gortsleri, Fenomenolojik Desen.

&

Abstract: The aim of this research is to uncover the experiences of the aca-
demics working in the Religious Education Field of the Faculties of Theology,
focusing on the implementation of values and their perspectives related to these
experiences. The research was carried out with a phenomenological design,
which is one of the qualitative research Methods. The study group was deter-
mined using Maximum variation sampling. Accordingly, 12 academics from
different universities participated in the research. Research data were collected
through a semi-structured interview form, and content analysis was used to ana-
lyze the obtained data. The interview form was developed with rigorous scientif-
ic attention, responses provided by the academics were also meticulously scru-
tinized. The research findings are categorized thematically based on interrelated
categories. This study is expected to make a valuable contribution to the field
of values education in universities by uncovering the perception of academics

regarding values in the field of religious education.

Keywords: Religious Education, Value, Education of the Educator, Opinions of
Academicians, Phenomenological Pattern.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Bireyin dogumundan 6liimiine kadar olan siire¢te davraniglarina yon veren ve
belirli tutumlar: sergilemesinde etkili olan 6nemli saiklerden birisi de benimse-
digi degerlerdir. Bireylerin davraniglarinin ardinda yatan niyetleri ve birey-top-
lum iliskisini belirleyebilmek, bireyin i¢cine dogdugu ve sonrasinda benimsedigi
degerlerin bilinmesiyle miimkiindiir. Insanlarm yasaminda diger bireylerle or-
tak bir temel olusturmak i¢in gerceklestirdikleri davraniglar ve bu davranislar
hangi sebeplerle yaptiklar1 degerler kapsami icinde yorumlanir. Insan yasami
icin bu denli 6nemli bir olgu olan deger; felsefe, psikoloji ve sosyoloji gibi

farkl disiplinlerin inceleme alanina dahil olmustur.

Deger kavramimin sozliik anlamina bakildiginda Tiirk Dil Kurumu tarafindan,
“Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiy-
met” seklinde tanimlandig goriilmektedir. Cevizei’ye (2013) gore deger ise “Belli
duygulari, arzular, ilgileri, amaglar, ihtiyag ve fiilleri olan 6znelerin olgulara yiik-
ledikleri nitelikler ve bu olgulara kars1 olusturduklart tavirlar” olarak ifade edilmis-
tir. Amerikan Psikoloji Dernegi’nin Psikoloji sozliigiinde yapilan deger tanimlama-
sinda, “Birey ve toplumun, iyiyi, arzu edileni ve 6nemli olani belirlemede rehber
kabul edilen ahlaki, sosyal veya estetik ilkeler” olarak goriilmiistiir (VandenBos
ve American Psychological Association, 2007). Sosyolojik bir kavram olarak ise
degerler, giinliik iliskilerimizde algilama seklimizi etkileyen, tutum ve davranisla-
rimiz1 yonlendiren, bdylelikle sosyal etkilesimin normatif yapisim olusturarak bir
takim kurallarla organize edilmesini saglayan 6énemli konulardan biri olarak kabul
edilmistir (Aksan ve Topcuoglu, 2019). Aym sekilde degerler, icinde bulundugu-
muz toplumda giiclii bir bigimde hissedilen ve duygusal sorumluluk hissi uyandiran
yargi Olgiitleri olarak hedeflerimiz ve davramiglarimizda varlik gosteren, eylemleri-
mizin genislemis ilkelerini ifade eden bir olgudur (Theodorson, 1969).

Bireylerin degerleri kazanmasi, diinyaya geldigi andan itibaren aile ortami
ile baglayip ¢evre ve okul ortamiyla devam etmektedir. Degisen zamana paralel
olarak sosyal medyanin ve kitle iletisim araclarinin da bu stirecteki roliinii géz
ard1 etmek miimkiin degildir. Bir bagka deyisle, bireyler, i¢inde yasadiklari top-
lumun degerlerini ve kendilerini ait hissettikleri grubun kendilerinden beklen-
tilerini formel ve informel egitim kurumlarinda, sosyallesme siireci igerisinde
O0grenmeye baslamaktadir (Yapici ve Zengin, 2003). Bireylerin yasam1 boyunca
devam eden deger kazanim siireci “kritik donem” diye ifade edilebilecek do-
nemlerde degisiklik gostermekle birlikte yasamin tiim evreleri boyunca etkisini
stirdiirtir. Bu evrelerden biri de iiniversite donemidir.
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Universite dénemi bireylerde hem degerlerle 6riilii bir diinya tasavvurunun
olusturulmast hem de bu ¢ercevede toplumun yeniden sekillendirilmesi agisindan
olduk¢a onemlidir. Bir diger deyisle anilan donem, bireyler agisindan hem bir
okul hem de bir ¢cevredir. Bundan dolay1 tiniversitelerin, 6grencilere hazir bilgiler
sunmak yerine giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri bilimsel yontemlerle ¢6-
zebilecekleri, topluma liderlik yapabilecekleri, arastirmaci niteligine sahip, tilke-
nin ve ¢agin gereklerine uygun gengler yetistirme gibi bir misyonu vardir (Artan
Erdem, 2005). Ayn1 zamanda tiniversiteler, evrensel boyutta degerleri 6nceleyen;
bu degerleri bireylere ve toplumun gelecek kusaklarina aktarma iglevini yerine
getiren kurumlardir (Bulduklu ve Dilmag, 2018). Bu durumda {iniversiteler igin
ogrencilere evrensel nitelikli bilgilerin kazandirildigi, toplumun sahip oldugu de-
gerlerin bireylere aktarildigi, toplumun yararma bilginin iiretildigi ve insanligin
yararma bilimsel ¢aligmalarin yapildigi egitim kurumlardir demek miimkiindiir.
Universitelerin biitiin bu misyonu, toplum merkezli olan degerlerin, bilimsel ve

etik temelli olmasi1 gerektigini de gostermektedir.

Universite egitiminin denk diistiigii genglik déneminde bireylerin degerler
acisindan degisimi diger donemlere nispeten daha yavas ve daha az olmak-
la birlikte daha etkili sekillenmeleri igerir. Ciinkii bu donemde gengler, ken-
di basina birey olma siirecini en etkili bicimde hissetmektedir. Ayrica anilan
donem, toplumun degerlerine yonelik farkindaligin kazanildigi ve degerlerin
yaparak-yasayarak dgrenildigi bir donem seklinde ifade edilebilir. Universite
gencligi, akademide aldiklar1 egitim ile gelecegin sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve siyasal yapisinin olusmasinda en 6nemli kitleyi temsil etmektedir. Yine bu
donemde gengler, daha onceden edindikleri inanglarini, bilgilerini, davranis
kaliplarin1 ve diinya goriislerini yeniden sorgulayabilirler (Yapict ve Zengin,
2003). Bundan dolay: {iniversite donemi genclerinin gelecege yonelik diinya
tasavvuru olusturmalarinda ve bu dogrultuda bir kimlik gelistirerek yasamlarini

diizenlemelerinde iniversite egitiminin dnemi bilyliktiir.

Biitiin bu siiregte tiniversitedeki akademisyenler ise bu donem gengligi i¢in bi-
rinci dereceden rol model olan kisilerdir. Akademisyenlerin belli bir birikime sa-
hip olarak iiniversite hayatina baglayan 6grenciler izerinde olusturacaklar kiigiik
bir etki, bu donemdeki 6grenci i¢in kararlarin ¢ok daha saglikli verilmesi adina
olduk¢a 6nemli olacaktir. Bu anlamda toplumun bilim, teknik ve egitim gibi alan-
larda ilerlemesini amag edinerek arastirma ve ¢alismalar yapan akademisyenlerin
ozellikle alanlarina ait etik degerlere sahip olmasi son derece dnemlidir (Kirkkilig
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vd., 2015). O halde akademisyenlerin gorevi sadece bilginin iiretimi ve aktarimi
degil, etik degerleri 6grencilere kazandirmak konusunda rol model olmalar1 ve

bunu kendi mesleki kimliklerinin bir pargasi haline getirebilmeleridir.

Yiiksek 0gretim kurumlar igerisinde genclere deger kazandirma noktasinda
ilahiyat fakiiltelerinin ayri bir islevi s6z konusudur. Ciinkii yerel ve evrensel de-
gerleri merkeze alarak gelecek nesillerin bilingli bir sekilde yetismesinde ilahiyat
fakiiltelerine biiylik sorumluluklar diigmektedir. Bununla birlikte dinin kucakla-
yic1 6zelliklerinden hareketle bireyin ve toplumun ruh saghiginda énemli bir rol
tistlenen, kiiltiirel degerlerin muhafaza edilip gelistirilmesi, 6zellikle de Islam’m
saglikli bir bicimde anlasilip topluma aktarilmasini kendine amag edinen insan
giicliniin yetistirilmesine Onciiliikk etmesi acisindan ilahiyat fakiiltelerinin yadsi-
namaz bir gorev iistlendigi soylenebilir. Bu fakiiltelerde okuyan dgrencilerin fark-
I1 fakiiltelerde okuyan 6grencilere nazaran daha yiiksek diizeyde dini hassasiyete
sahip olmalar1, gerek dini gerek din merkezli kiiltiirel degerleri i¢sellestirmeleri,
miifredat ve okul kiiltiiri a¢isindan ilahiyat fakiiltelerine bakan yoniiyle yiikse-
kogretimin dogal bir ¢iktist olarak goriilebilir (Mehmedoglu, 2014).

Ancak degerler egitimi alaninda akademik agidan ¢alisma alani ve konusu ola-
rak spesifik sorumlulugu bulunan béliim ise ilahiyat fakiiltelerindeki din egitimi
anabilim dalidir. Bu bilim dali, dini bilginin aktarimindan 6te, dinin toplum tara-
findan anlasilmasiyla birlikte insanin dinle olumlu ve yapici bir sekilde bulugsma-
sin1 amag edinir. Degerler egitimi ise bireylerin belli erdemleri kazanmasi veya
toplumsal uyumu saglamak seklinde tanimlandiginda, din egitimi ile degerler egi-
timi insan1 merkeze aldigindan ve insanin ahlaki gelisimini dncelediginden otiirii
amaglar1 agisindan kesisecektir (Celikel, 2021). Bu amag¢ birlikteliginden kay-
nakli olarak din egitimi anabilim dali, degerler konusunda bilimsel arasgtirmalar
yapan, yontemler gelistiren, yontemlerin etkililigini inceleyen, alan arasgtirmalari
ile bu yontemlerin eksik veya gii¢lii yanlarimi ortaya koyan bir boliimdiir. Din
egitimi bilimi akademisyenlerinin de, bulunduklar1 ortamlarda genellikle deger-
lerden sorumlu olduklar diistiniilmektedir. Bu durumda genel olarak tiim akade-
misyenlerin tasimasi beklenen etik degerler konusunda rol model olma ve bunu
mesleki kimliginin bir pargast haline getirme durumu, degerlerin bilimsel agidan
ele alindig1 bir alan olan din egitimi alanindaki akademisyenler i¢in ayr1 bir one-
me sahiptir. Aragtirmanin kapsami da bundan dolay1 sadece din egitimi alanindaki
akademisyenler ile sinirli tutulmustur. Din egitimi anabilim dali akademisyenleri-

nin deger anlayislar, tiniversite donemindeki egitimlerinde degerler ¢ercevesinde
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nasil bir 6grenci yetistirmek istedikleri, hangi degerlerin kazandirilmasina 6nem
verdikleri, bu siiregte hangi yontemleri kullandiklar1 ve yasadiklan giicliikler ce-

vap aranmasi gereken sorular arasindadir.

Literatiir incelendiginde iiniversite 6grencilerinin deger algilarma yonelik ¢a-
lismalar mevcuttur (Aksan ve Topguoglu, 2019; Aydin, 2003; Bulut ve Dilmag,
2018; Coskun ve Yildirim, 2009; Dilmag vd., 2009; Emiroglu, 2017; Tekel ve
Korumaz, 2019).Yapilan ¢aligmalarda, bu donemin hem degerlerle oriilii bir diin-
ya tasavvurunun olusturulmas: hem de degerler ¢ergevesinde toplumun yeniden
sekillendirilmesi adina kritik bir donem oldugu dikkati ¢eken hususlar arasinda-
dir. Ayrica yine anilan ¢alismalarda degerlerin {iniversite dgrencileri agisindan
Oonemine vurgu yapilarak, bu degerlerin cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, 6gre-
tim tiirii gibi degiskenlere gore etkisi incelenmis ve degisen zamana gore gengli-
gin degerlerinde de meydana gelen degisime dikkat ¢ekilmistir. Bununla birlikte
literatiirde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin deger algilarma yonelik ¢aligmalarin
oldugu da gériilmektedir (Aydin ve Dénmez, 2006; Mehmedoglu, 2014; Ozcan
ve Erol, 2017; Yapict ve Zengin, 2003). Akademisyenlerin deger yaklasimlarina
yonelik caligmalara bakildiginda ise nitel ve nicel sekilde hem bilimsel hem de
etik degerler lizerine ¢alismalarin yapildig: dikkatleri ¢ekmistir (Erdirencelebi ve
Filizoz, 2019; Kirkkilig vd., 2015; Maya, 2013; Sevim, 2014). Ancak ilahiyat
fakiiltesinde gorev yapan din egitimi alanindaki akademisyenlerin deger kapsa-
mindaki egilimlerine yonelik yapilan bir ¢alismaya rastlanmamuigtir.

Aragtirmada cevabi aranmaya ¢alisilan temel soru sudur: “Din egitimi anabi-
lim dali akademisyenlerinin ilahiyat fakiiltesinde verdikleri egitim siirecinde de-
gerlere yonelik deneyimleri ve tutumlar nasildir?” Bu sorudan yola ¢ikarak, din
egitimi alanindaki akademisyenlerin degerlere yonelik goriisleri ve yaklasimlar
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada ayrica su sorulara cevap aranmaktadir:

* Din egitimi alanindaki akademisyenler egitimleri siirecinde 6grencilere de-

ger kazandirmayi nasil anlamlandirmaktadir?

* Din egitimi alanindaki akademisyenler tiniversitede degerlerin dgretilebi-

lirligini nasil anlamlandirmaktadir?

* Din egitimi alanindaki akademisyenlerin, akademisyen eliyle deger egiti-

minin imkanina yonelik goriisleri nelerdir?

* Din egitimi alanindaki akademisyenler, akademisyenlerin deger yonelim-
leri ile liniversite 6grencilerinin deger yonelimleri arasindaki benzerlik ve
farklilig1 nasil degerlendirmektedir?
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* Din egitimi alanindaki akademisyenler, liniversite orgiit kiiltlirlinde yer
alan degerlere yonelik ne diistinmektedir?

*  Din egitimi alanindaki akademisyenler, ilahiyat fakiiltesinde okumanin 6g-

rencilerin deger yargilarina etkisi konusunda ne diistinmektedir?

* Din egitimi alanindaki akademisyenlerin, din egitimi anabilim dalinin de-
ger kazandirmadaki roli ile ilgili degerlendirmeleri nelerdir?

* Din egitimi alanindaki akademisyenlerin, temele aldiklar1 degerleri aktar-
makta kullandiklar1 yontemler ve bu siiregte yasadiklar giigliiklere yonelik
degerlendirmeleri nelerdir?

Yapilan aragtirmanin amaci, din egitimi anabilim dalinda gérev yapan akade-
misyenlerin, degerlerin uygulanisi konusundaki deneyimlerini ve bu deneyim-
lerle iligkili olan goriislerini tespit etmektir. Yapilacak olan bu arastirma ile din
egitimi alanindaki akademisyenlerin, gelecegin din egitimcilerini yetistirme nok-
tasinda degerler gergevesinde nasil bir yaklagima sahip olduklar tespit edilmeye
calistlmistir. Elde edilen bilgilerle din egitimi alanindaki akademisyenlerin de-
gerlere olan yaklagimlarmin daha biitiinciil ele alinmasi ve bu siirecte etkili olan
ya da eksik kalan yanlarin ortaya ¢ikarilmasi saglanabilecektir. Ayrica gelecegin
din egitimcilerinin degerlere yonelik algilarmin olugsmasinda etkili olan akade-
misyenlerin bu konudaki goriislerinin ortaya konulmasi, onlarin géziinden hangi
degerlerin temele alindigi, bu degerlerden hangilerinin amag ya da ara¢ deger
olarak belirlendigi konusunda ¢ikarsamalarda bulunmak adina 6nemli olacaktir.
Arastirmanin sonunda ilahiyat fakiiltelerindeki deger merkezli egitim algisi, din
egitimi anabilim dalinda gorev yapan akademisyenler bazinda ortaya konmaya
calisilmistir. Boylelikle bu arastirmanin alanda yapilacak ¢aligmalara ve bu dog-

rultuda gelistirilecek 6lgme araglarina da 151k tutmasi hedeflenmektedir.

Yontem

Arastirmada yontem olarak nitel arastirma yaklasimi tercih edilmistir. Nitel arag-
tirma yaklasimi Creswell (2021) tarafindan, “Bireylerin veya gruplarin toplum-
sal veya insani bir soruna ylikledikleri anlam1 arastirma ve anlama yaklagimi”
seklinde ifade edilmektedir. Aragtirma, din egitimi alanindaki akademisyenlerin
degerlere ve liniversitede deger egitimine yiikledikleri anlami arastirmay1 hedef-
ledigi i¢in, nitel arastirma yontemine gore tasarlanmistir. Din egitimi anabilim
dal1 akademisyenlerinin degerlerin kazanimina yonelik yasadiklar1 deneyimle-
ri kendi ifadeleriyle ortaya koymay1 amaglayan bu c¢alismada nitel arastirma
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desenlerinden fenomenolojik arastirma tercih edilmistir. Fenomenolojik aras-
tirma, arastirmacinin katilimcilarin bir olguyla ilgili yasadiklar1 deneyimlerini
kendilerinin tanimladiklart sekliyle anlattigi felsefeden ve psikolojiden gelen

bir arastirma desenidir (Creswell ve Creswell, 2021).

Arastirmanin konusuna bagl olarak katilimcilarla problemin farkli boyutlar:
lizerinde inceleme yapabilmek amaciyla bu ¢aligmada nitel arastirma 6rnek-
leme yontemlerinden maksimum cesitlilik drneklemesi tercih edilmistir. Bu
ornekleme ¢esidinde amag, kiiclik bir 6rneklem grubu olusturmak ve bu grup
igerisinde yer alan bireylerin problem alaniyla ilgili ¢esitliligini maksimum de-

recede yansitmaktir (Patton, 1987).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu “din egitimi anabilim dalinda gorev yapan aka-
demisyenler” olarak belirlenmistir. Arastirmada ¢esitliligi saglamak amaciyla
farkli unvanlara sahip akademisyenlere ulasiimaya calisiimistir. Orneklem tek-
nigine uygun olarak, katilimcilardan elde edilen verilerin birbirini tekrarlamaya
basladig1 noktada veri toplama isi sonlandirilmistir. Buna bagli olarak ilahi-
yat fakiiltesinde gorev yapan din egitimi alanindaki akademisyenlerden 12 kisi
caligmaya katilimci olarak secilmistir. Arastirmada kisisel verilerin korunmasi
amaciyla, akademisyenlerin isimleri harf ve rakamlarla kodlanmistir. Katilim-

cilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katihmc1 Kodu Cinsiyet Unvan Kidem
K1 Erkek Dog. 15 yil
K2 Kadin Dr. Ogretim Uyesi 5yl
K3 Erkek Prof. 14 y1l
K4 Erkek Aras. GOr. 3yl
K5 Erkek Dog. 9 yil
K6 Erkek Dr. 10 y1l
K7 Erkek Dog. 10 yil
K8 Erkek Prof. 14 y1l
K9 Erkek Prof. 11 y1l
K10 Erkek Dog. 10 y1l
K11 Erkek Dr. Ogretim Uyesi 7 yil
K12 Erkek Dog. 6 yil
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Veri Toplama Araci

Calismanin veri toplama siireglerinde goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknik
arastirmactya, goriisiilen bireylerin yasantilart ve ge¢mis deneyimlerine iliskin
paylagimlar1 dogrultusunda elde edilen verilerin analiz edilerek, ¢alisilan olgularin
etrafli bicimde agiklama ve analiz edilme olanagimi vermektedir. (Simsek ve Yil-
dirim, 2013). Aragtirmaciya herhangi bir simirlandirma olmaksizin analiz yapma
imkan1 sunmasindan Otiirii bu arastirma i¢in yar1 yapilandirilmig gortisme formu
hazirlanmistir. Bu formun hazirlanmasi ile ilgili olan siiregte, konu ile ilgili alan
yazin taranmis, {i¢ ana temaya ayrilmig 11 adet sorudan olusan bir gériisme formu
hazirlanmis ve goriisme formu ile ilgili ilahiyat alanindaki iki akademisyenden uz-
man gorisii alinmigtir, Uzmanlardan elde edilen geri doniisler neticesinde sorularin
acik ve anlagilir olma durumuna gore form yeniden diizenlenmistir. Akademisyen-
lere uygulanacak arastirmanin igerigi hakkinda onlara daha 6nceden bilgi verilmis,
hazirlanan form katilimeilara elektronik ortamda gonderilmistir. Katilimcilardan
gelen yazili dokiimanlar, arastirmacilar tarafindan kod ve kategorilere ayrilmistir.
Boylelikle din egitimi alaninda gorev yapan akademisyenlerin deger konusundaki
goriisleri ayrintili olarak belirlenmeye calisiimustir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve glivenirligini saglamak amaciyla Creswell (2016) tara-

findan Onerilen ve bu aragtirmada uygulanan 6nlemler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Gegerlik ve Giivenirlik

» Uzman goériislerinin alinmasi
» Form sonrasi katilimei teyidinin yapilarak yanlis
anlasilan kisimlar varsa diizeltilmesi
+ Katilimer goriislerine bulgular kisminda aynen yer verilmesi

I¢ Gegerlik

Gegerlik - -
* Yontem kisminin ayrintili bir sekilde detaylandirilarak bu

yontemi tercih etme sebebinin belirtilmesi
Dis Gegerlik + Katilimcilarin, arastirmanin amacina uygun olan kisilerden
secilmesi
* Caligma siirecinde aragtirmacilarin gorevlerinin betimlenmesi

 Bulgularin katilimeilardan alindig1 gibi yansitilmasi

+ Katilimel kayitlarinin arastirmacilar tarafindan bagimsiz
bir sekilde okunarak kodlanmasi ve temalarin ortak bir
sekilde belirlenmesi

i¢ Giivenirlik

Giivenirlik
* Elde edilen bulgularin sonug kisminda uygun sekilde

tartigilmasi
 Bulgular ve sonug kismmin uygunlugunun her iki arastir-
maci tarafindan tartigilmast

Dis Guivenirlik
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Veri Analizi

Icerik analizi, yazili bir sekilde toplanan verilerin iceriklerinin belirlenmesi
suretiyle verilerin i¢cinde bulunan bilimsel mesajlarin saptanarak 6zetlenmesi
yontemidir (Tutar ve Erdem, 2020). Buna bagl olarak akademisyenlerden go-
riisme formu ile elde edilen veriler, temalar ve kategorilere ayrilarak aralarin-
daki neden-sonug iliskisine gére yorumlanmistir. Bu siirecte, akademisyenlerin
goriisme formundaki sorulara samimi bir sekilde cevap vermeleri ve bu cevap-
larin derinlemesine bir bicimde analiz edilmesi amaclanmigtir. Bu amaca bag-
I1 olarak, akademisyenlerin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorulara
verdikleri cevaplar dogrultusunda veriler icerik analizi ile analiz edilmistir.

Etik

Arastirmaya baslamadan 6nce Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulundan (Karar No:2022/188) izin alinmistir. Aragtirma
verileri goniillii katilimeilar ile online veri toplama aract kullanilarak gergek-
lestirilmistir. Katilimcilardan goériisme formunu doldurmadan 6nce bilgilendi-
rilmis onamlar1 alinmig ve katilimcilar ¢aligmaya goniilli olarak katildiklarini
elektronik ortamda beyan ettikten sonra goriisme formlarini doldurmuslardir.

Bulgular

Katilimcilara yoneltilen agik uclu sorular ii¢ ana temaya ve ona bagli olarak da
kategorilere ayrilmistir. Katilimeilarin verdigi cevaplara gore de kodlar olustu-
rulmus ve bunlar ilgili tablolarda belirtilmistir. Kodlar Tablo 3’te olusturulan
kategori sirasina uygun sekilde ayrintili olarak ayr1 ayri incelenmistir.

Tablo 3: Konuya iliskin Olusturulan Temalarin Kategorilere Gore Dagilimi

Temalar Kategoriler

+ Onem Verilen Degerler

* Yetistirilmek Istenen Ogrenci Profili

 Degerlerin Ogretilebilirligi
Etik Degerler ve Universitede + Akademisyenlere Gore Deger Egitiminin imkani
Deger Egitimi ¢ Deger Kazaniminda Akademisyenlerin Roli

+ Akademisyen-Ogrenci Deger Yonelim Iliskisi

« Universite Orgiit Kiiltiiriine Ait Degerler

« Ilahiyat Fakiiltesi’nin Degerlere Etkisi

Din Egitimi-Deger Egitimi

iliskisi » Din Egitiminin Rolii

¢ Yontem

Deger Egitiminin Uygulanisi + Yasanilan Giigliikler
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Etik Degerler ve Universitede Deger Egitimi

Onem Verilen Degerler Kategorisi

Tablo 4: “Egitimleriniz siirecinde tiniversite 6grencilerine kazandirmaya 6nem verdiginiz degerler
nelerdir?” Sorusuna Iliskin Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katilimeilar

Temel insani degerler K1, K3, K4, K5, K6, K9, K11
Akademik mesleki etik degerleri K1, K3, K7, K8, K9, K11
Degisime ve farkliliklara duyarlilik K2

Empati K5

Ozbiling sahibi K7

Elestiri kiiltiirtine sahip K8

Hayati anlamli yagamak K12

Kiiltiirel baglilik K12

Universitenin bdyle bir rolii yok K10

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin 6nem verdigi degerler kategorisinin
yogunluklu olarak iki alanda toplandigi, bazi katilimcilarin da farkli goriislere
sahip oldugu goriilmektedir. Goriislerin yogun olarak toplandigi “temel insani
degerler” ile “akademik mesleki etik” kodlarin1 Tablo 5’te kodlara ayirarak de-

taylandirmak miimkiindiir:

Tablo 5: “Universite 6grencilerine kazandirmay1 énem verdikleri temel insani degerler” ile Tlgili
Akademisyen Goriisleri

Temel insani degerler Katilmeilar

Saygi K1, K3, K4, K5, K6, K11
Adalet K1, K3, K5, K6, K9, K11
Sevgi K1, K5, K6, K11
Diiriistliik K4, K6, K11, K1
Samimiyet K5, K9, K12
Yardimlagma K1, K5

Vefa K3

Fedakarlik K1

Giler yiiz K5

Comertlik K5

Affedicilik K6

Seffaflik K6

Zarafet K6
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Tablo 6: “Universite dgrencilerine kazandirmaya dnem verdikleri akademik mesleki etik degerler”
ile Ilgili Akademisyen Goriisleri

Akademik mesleki etik Katihmcilar
Calisma azmi K3, K7, K8, K11
Amag sahibi olma K1, K7
Adanmishk K1, K9
Objektiflik K1, K9
Caligma kiiltiirt K8, K9
Merak K1
Insanligin yararima iiretim K1

Bildigini savunma cesareti K1
Sorumluluk K1

Ozveri K7

Sabir K11

Universitede 6nem verilen degerler kategorisine ait kodlar incelendiginde, ka-
tilimeilarin her birinin farkli deger dnceligine sahip oldugu goriilmektedir. Ortak-
lasan degerlere bakildiginda; 6zellikle saygi-sevgi, adalet, diiriistliik ve ¢alisma
azminin 6n plana ¢iktig1 dikkatleri ¢ekmektedir. Bir katilimcinin da tiniversitenin
bdyle bir roliiniin olmadig1 yoniinde goriis belirttigi goriilmektedir. Katilimeilar-
dan K7 ve K11 diisiincelerini sirastyla asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerimin éncelikle kendilerini tamimalart gerektigini diigiiniiriim. Bu kap-
samda oncelikle onlara degerli bir varlik olduklarini hissettirmeye ¢calisirim. Hayat
ilkeli olarak yasamak, dogru, diiriist, ¢aliskan, ozverili olmak gibi degerleri iyi bir

insan olma yolunda tasidiklart 6neme binaen dncelemeye ¢aligirim.” (K7)

“Kazandirmak istedigim empatik diisiince, empatik davranig, 6tekini anlama,
sevgi, saygi. Yani toplumca bizim sevgi ve saygi degerlerimizi kaybettigimizi
diigtiniiyorum. Kaybettigimiz bu degerleri tekrar kazandirmanin yolunu belki
dini bir sorumluluk olarak da diisiinebiliriz, ilahiyat fakiiltelerinin bir sorumlu-
lugu olarak da diistinebiliriz.” (K11)

Diger katilimcilardan farkli bir goriise sahip olan K10 ise goriislerini su se-
kilde ifade etmistir:

“Universiteler yiiksek diizeyde égretim, arastirma ve yayin iireten kurumlardur.
Dolayisiyla benim deger aktarma diye bir gérevim yoktur. Bireysel anlamda
deger aktarmay: diistiniiyor musunuz derseniz, sahsi olarak 18 yasini gecmis
birine deger dikte etmek bireye saygisizlik olur. O benim yasamaya calistigim
degerleri goriip benimserse, bu da ogrencinin kendi tercihidir. Kisaca tiniversi-

teleri deger aktarilacak yerler olarak gormiiyorum.” (K10)
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Yetistirilmek Istenen Ogrenci Profili Kategorisi

Tablo 7: “Degerler ¢ercevesinde yaptiginiz egitimde nasil bir 6grenci yetistirmeyi hedefliyorsunuz?”

Sorusuna Iligkin Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katilmeilar
Elestirel diisiinen K1, K2, K3
Sorumluluk sahibi K1, K7, K12
Empatik diigiinen K4, K5, K11
Ozbiling sahibi K1, K7

Adil K1, K6

Tyi insan K8, K11
Yasadig1 ana 6nem veren K12

Sahici birlikteliklere yonelen K12
Ogrendiklerini analiz edebilen K10

Bilgiyi insa edebilen K2
Digerkamlik K3

Kendi ayaklart iizerinde durabilen K3
Farkliliklara saygi duyan K4

Insana deger veren K5

Salt ahiret odakli yasamayan K12

Dindar K11

Tablo 7 incelendiginde, yetistirilmek istenen 6grenci profilinin akademisyenle-
re gore birbirinden oldukga farklilastigi dikkatleri ¢ekmektedir. Elestirel diistinen,
sorumluluk sahibi ve empatik diisiinen 6grenci yetistirmek konusunda ise baz1 ka-
tilimeilarin ortak bir anlayisa sahip olduklar gériilmektedir. Ogrencilerin kendinin

farkinda olmasi ve adil olmalari da ortaklasan degerler arasinda yer almaktadir. Ka-

tilmcilardan K2 ve K8 diislincelerini sirastyla asagidaki sekilde ifade etmistir:

“Rahatsiz oldugu veya ifade etmek istedigi fikrvi temellendirerek karsiya anlat-
mayt basaran bir model var zihnimde. Elbette bunun igin her seyden ¢ok okuyan
dinleyen ve analiz yetenegi olan bireyler olmasidir. Kendi adima en ¢ok 6gret-

mek istedigim sey bir bilginin nasil bilgi olabilecegi ve diigiinme yontemlerinin

stire¢lerinin nasil gelisecegi noktasinda.” (K2)

“Farkly iilke érneklerindeki uygulamalart inceledigimde ve ézellikle Islam din egi-
timi uygulamalart bu konuda temel bir hedef belirlivor: Bu da ‘Iyi Insan’ hedefidir:
Okul éncesinden yiiksek ogretime temel hedefin bu olmasi gerektigini diistiniiyorum.

Bu egitim sistemi igerisinde bunu gerceklestirmek de oldukga zor goriiniiyor.” (K8)
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Yetistirilmek istenen 6grenci profili konusunda sahici birliktelik ve yasanilan
an vurgusu yapan K12 ise diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerimin en basta hayattan kopuk degil icinde bulunduklar: zaman
diliminde “yasayan” insanlar olmalarint arzu ediyorum. Bunun i¢in ne geg-
mise dair i¢inden ¢ikilmaz bir melankoli ya da i¢inde bulundugumuz zamani
kétiileyen bir sanssizlik duygusu icerisinde olmamalar: gerekiyor. Bu nedenle
onlara evvelemirde yasadiklar: zamani sevmeleri gerektigini anlatmaya ¢aligi-
yorum. Daha sonra ise ig¢inde bulunulan zaman diliminde bir rahatsizlik varsa
bu rahatsizligi hissetmenin dahi bir farkindalik asamast oldugundan hareketle
yvapabileceklerimize odaklanmak ve attigimiz kii¢iik adimlarin dahi bir anlam
tasidigini ve bunlart hafife almamamiz gerektigini onlara hatirlatryorum. Yine
kétiiciil bir bakis yerine umutla diinyaya bakmanin, insana insanin sifa olacagi
bilinciyle sanal degil sahici birlikteliklere yonelmenin ve neseyi de imanin bir
pargasi olarak goriip salt ahirete odakl degil diinyay da i¢ine alan Miisliiman-

ca bir bakis gelistirmenin dnemini ifade etmeye ¢alistyorum.” (K12)

Degerlerin 6gretilebilirligi Kategorisi

Tablo 8: “Universitelerde degerler dgretilebilir mi? Neden?” Sorusuna fliskin Akademisyen Gériisleri

Kodlar Katihmcilar
Akademisyen ornekligi ile K1, K4, K5, K8, K9, K11
Teorik olarak K1,K6,K10
Teori-pratik biitiinligiinii saglayarak K2, K7, K12
Ortiik 6grenme ile K1, K10, K11
Universite kurum kiiltiirii ile K1, K3
Karsilagsma kiiltiri ile K2

Informal olarak K1

Deger gelistirme yaklagimi ile K7

ideal asilama ile K9

Is gorme tarzini gelistirme ile K9

Kendi kiiltiiriinti 6nceleyerek K12

Tablo 8 incelendiginde, akademisyenlerin {iniversitede degerlerin dgretilebilece-
gini diisiindiikleri ve bunun farkh sekillerde miimkiin olabilecegini savunduklar
gorlilmektedir. Cogu akademisyen bu durumun akademisyen 6rnekligi ile miimkiin
olacagm belirtirken, bir kisminin bunun teorik olarak, bir kismin ise hem teorik
hem de pratik olarak miimkiin olacagini ifade ettikleri dikkatleri cekmektedir. Kati-
limcilardan K1 ve K9 diistincelerini sirastyla asagidaki sekilde ifade etmistir:
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“Universitede spesifik bir ders olarak degerlerin bilgisi verilebilir teorik ola-
rak. Ancak béyle bir ders nerdeyse yok gibi. Ogretim elemant égrenci iliskisi
cercgevesinde informal siireglerde degerler dgretilebilir. Bu da hocanin durusu-
na, yaklasimina, 6grenci ile iletisimine, vermek istedigi degerlerin miimessili ol-
masina bagh bir durumdur. Ortiik 6grenme yoluyla degerlerin 6grenme dgren-
melerinde etkili olabilecegini diisiiniiyorum. Sistem olarak da kurum birtakim
degerleri yasatir ve bu degerler ile canliltk bulur. Sayet kurum isleyisi olarak
tiniversite, onemsedigi norm ve degerleri giindeme getirir, isleyisinde bunu da
gosterirse ogrencilerin bundan etkilenebilecegini diigiintiyorum. Mesela basa-
rinin desteklenmesi, odiillendirilmesi, uwygulamalarda disiplin, iletisimin nasil

gergeklestigi uygulamalarda dgrenciye deger kazandirabilir.” (K1)

“...Universite ¢cagi-yasantisi degerlerin edinimi agisindan ¢ok etkili bir donem-
dir. Fakat bu egitimin iiniversitelerde kurumsal ve didaktik egitimle ne kadar
etkili saglanabilecegine gelirsek orada elimiz olduk¢a gii¢siizdiir. Ancak yine
de iiniversite hocalarimin ogrencilere kendi idealleri, is gorme bicimleri, en-
telektiiel durugslart ile olumlu birtakim degerleri aktarmada model olabilecegi
kanaatindeyim. Dolayisiyla model olma, ideal asilama, is gérme tarzi gelistirme

yéniiyle tiniversitede degerler égretilebilir. Ogretilebiliyor.” (K9)

Universitenin degerlerin islenmesi acisindan uygun bir yer oldugunu ancak,
iiniversitede genel anlamda tesvik edici bir ortamin olmadigini savunan K3 ise
gorislerini su sekilde ifade etmistir:

“Universite ortami, degerlerin islenmesi acisindan uygun bir ortam ashinda.
Ancak, ogrencilerin ve hocalarin beklentilerinin bu yonde oldugunu soyleye-
meyiz. Genellikle 6grenci bir an dnce okulunu bitirip para kazanacag bir ige
atilmayt, hoca da 6grenciyle pek fazla muhatap olmadan “dersini” verip ofisine
donmeyi diisiindiigii icin bu ortam pek olusmamaktadir. Ogrenciyi bazi deger-
lerle donatmay:r ve sahsiyet gelisimine katkida bulunmay diisiinen az sayida
ogretim elemani oldugunu goriiyoruz. Bunlarin ilave bir emek vererek bu isi
yapmaya ¢alistiklarin soylemek miimkiindiir. Ctinkii tiniversitede bu yonde ge-

nel bir tesvik edici ortamin oldugunu séyleyemeyiz.” (K3)

Universitede degerlerin 6gretilebilirligi sorusunda katilimcilara hem teorik
hem de halihazirdaki gergeklik acisindan durumu degerlendirmeleri sonda soru

olarak sorulmustur. Bu soruya K7’nin verdigi cevap agagida yer almaktadir:

“A¢tk¢asi deger 6gretiminde teorik anlatimin ¢ok ise yaradigim diisiinmiiyo-

rum. Bu yaklasim sadece yola koyulmak, degerlerin neligine dair ortak bir dil
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tiretmek adina anlamlidir. Degerlerin 6gretilmesi ve pratige dékiilmesinde aslo-
lan uygulamaya déniik proje tabanlt ya da probleme dayali ogrenme kuramlari-
nt esas alan yaklasimlar benimsemektir. Bilindigi gibi deger ogretiminde temel
olarak deger aktarimi ve deger gelistirme olmak iizere iki temel yaklasim vardur.
Universitede daha ¢ok deger gelistirme yaklasimlarinin benimsenmesi gerekir:
Zira deger gelistirme yaklasimlart muhataba daha fazla séz hakki verilmesini
temin eder. Kendini degerli hissetmesini saglar. Bu anlamda bir sosyal yapida
kendisine deger verildigini goren birey, bu ortamdan kendisine yeni ogrenmeler
edinecektir. Iste bu noktadan hareketle 6grencilerime onlarin 6z farkindaliklari-
nt gli¢lendirici bir yaklasimla hitap ederek énce kendilerini tanmimalari, sonra-
smda da etraflarindaki sorunlarin farkina varmalarini, béylece toplumun daha
yasanabilir olmast adina bir seyleri kendilerine dert edinmelerini saglamaya

calismaktayim. Zaten degerler de toplumu bir arada tutan yegane yapi taslarin-
dan biri degil mi? "(K7)

Akademisyenlere Gore Deger Egitiminin Imkam Kategorisi

Tablo 9: “Sizce giiniimiizde akademisyenler eliyle deger egitimi miimkiin mii? Bu konudaki
goriisleriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Akademisyen Gériisleri

Kodlar Katihmcilar
Miimkiin K1, K2, K4, K5, K7, K11,K12
Miimkiin degil K3, K6, K8, K9, K10

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin akademisyen eliyle deger egitiminin
miimkiin olacagini savunduklarini, ancak bunun miimkiin olmayacagini savunan-
larin da sayisinin yogun oldugu goriilmektedir. Akademisyen eliyle deger egiti-
minin imkanm savunan K12, masallarin bu konuda en iyi deger egitimi 6rnegi

olabilecegini sdyleyerek diigiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Universitelerde ogrencilerin yaslarimn daha ileri bir asamada olmast dolayi-
swla biraz daha golgede kalacakti: Zira degerler egitimi, daha ¢ok ilk ve son
cocukluk donemlerinde yogun olarak tercih edilmekte. Peki, bu kullanilamayaca-
g1 anlamina gelir mi? Iyi bir 6rneklik ve samimiyet dili ile hayata ickin 6rnekle-
rin dogru bir bi¢cimde sunulmas ile ileri asamalarda da yol kat etmek miimkiin.
Bunun en giizel ornegi, yastan bagimsiz ve yaygin egitim zamanlarinda ozellikle
sifahi kiiltiirtin bir bileseni olan ve yazi ile modern anlamda, giiniimiizde goriintii
dili ile postmodern kimliklere biiriinen masallardir. Masalin anlatisi pek ¢ok dege-
ri hayatin icinden ve gozle goriilmeyecek bicimde isler. Oyle ki bu gostere gistere

olmayan anlati, dinleyenin, izleyenin bir sekilde icine isler. Bunu didaktik ya da

ded



Tuba Kurt, Mehmet Koyuncu

ogretisel, orgiin, teorik, kitabi baska hi¢chbir formda yapamazsiniz. Bana kalirsa en

giizel degerler egitimi 6rnekleri masallardir.” (K12)

Akademisyenlerce deger egitimine biitiinciil bir bakisla yaklasan K11 ise dii-
stincelerini su sekilde ifade etmistir:

“...elbette miimkiindiir. Yani okullarda da siz deger egitimini 6gretmenler yoluyla
yapmiyor musunuz? Yani rol model olma yoluyla ama deger egitimi dedigimiz sey
sadece akademisyenlerin sadece 6gretmenlerin yapacagi bir sey degildir. Yani de-
ger kazandirma siireci bir duyussal stirvegtiv. Bunu ¢ocuk okulunda ailesinde, evin-
de, iiniversitesinde, sinif ortaminda her yerde gérmek durumundadir. Eger yani
bu isin sadece bir boyutu akademisyenlerdir bir parcasidir. Elbette onlarin bu
ise katkist miimkiindiir ama sadece bununla yapmak miimkiindiir elbette degildir.
Yani ¢oklu bir bakis agist olmast gerektigini diisiiniiyorum. Tabi burada akademis-
yenlerin degerlere ne kadar sahip oldugu da bir gergektir. Bunu bir sorgulamak
gerekiyor. Kendilerinin deger yargilarinda eksiklik varsa, belli degerlerde yoksun-

luklar varsa, 6grenci sizce nasil ornek olmalart miimkiindiir?” (K11)

Akademisyen eliyle deger egitiminin miimkiin olmayacagini savunan K6, K8
ve K10 diisiincelerini sirasiyla asagida su sekilde ifade etmislerdir:

“...akademide basarili bir deger egitiminden soz edebilmek zor. Her seyden
once akademisyen, her ne kadar bu tiir derslere girse de bir drnek sahsiyet de-

gil. Bildigim kadariyla boyle bir vazifesi de yok zaten.” (K6)

“Akademisyen eliyle degerler egitimi ¢cok miimkiin goriinmiiyor. Iki acidan. Ilk ola-
rak tiniversite ¢cagina gelmis égrenci az ¢ok kisiligi yerlesmis ve kendisine bir yol
¢izmis 6grencidir. Cok olaganiistii bir sey olmadigi siirece kolay kolay gériislerini
degistirmez. Degerler egitiminin temeli, aile, okul dncesi egitim ve ilkokul yillari-
dw: Sonrasinda aslinda kiiciik bazi rétuslar yapariz. Bir seylerin degismesi zor gibi.

Tkinci olarak akademisyenlerin boyle bir kaygist yok ne yazik ki.” (K8)

“Universitenin kurulus mantigina uygun degil.” (K10)

Deger Kazaniminda Akademisyenlerin Rolii Kategorisi

Tablo 10: “Universite dgrencilerinin deger kazammlarinda akademisyenlerin rolii sizce nedir?”
Sorusuna iligkin Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katimcilar

Rol modellik K2, K4, K5, K8, K9, K10, K11, K12
Lyi bir iletisim K7,K5, K12

Boyle bir rolii yok K3, K6
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Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin akademisyenlerin deger kazanimin-
daki rolii konusunda ortak noktalarda bulustuklarini gérmek miimkiindiir. Bu
anlamda akademisyenlerin ¢ogu bu durumu rol modellik ile ifade ederken, bir
kismu da iyi bir iletisim oldugunu belirtmistir. Iki katilimet ise akademisyenlerin
bdyle bir roliiniin olmadigini belirtmistir. K4 ve K12 goriislerini sirastyla asagi-
daki sekilde ifade etmislerdir:

“...rol modellik vurgusu yapmak durumundayim. Ogrenci gériislerine saygi ve-
ren ve diiriist olan akademisyenin fark yaratabilecegini diisiiniiyorum.” (K4)
“Etki giicti olan kim ise bu bir akademisyen ya da disaridan herhangi biri;
karsilastigimiz bir insan, hayat diizleminde insana etki eden herhangi bir birey
olabilir. Orgiin egitimin zorunlu bir tesrik-i mesai olmas etkiyi azaltabilecek
gibi duruyor ancak kurulabilecek dogru iletisim ve izlenecek dogru yollar, bu
“zorunlu” durumlart birer imkdna doniistiirebilir.” (K12)

Akademisyenlerin boyle bir roliiniin olmadigini diisiinen K3 ise diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir:

“Mevcut haliyle akademisyenlerin ogrencilerde ideal anlamda bir rol model
oldugunu séylemek pek miimkiin degildir. Ctinkii tiniversite ortaminda sicak bir
hoca-ogrenci etkilesiminin oldugunu soyleyemeyiz. Mesafeli iliskilerden bir et-

kilesimin dogmasi pek miimkiin degildir.” (K3)

Akademisyen-Ogrenci Deger Yonelim Iliskisi Kategorisi

Tablo 11: “Akademisyenlerin deger yonelimleri ile genglerin deger yonelimleri birbirine benziyor
mu? Kusak farklar1 gézlemliyor musunuz?” Sorusuna fliskin Akademisyen Gériisleri

Kodlar Katihmcilar
Evet (benziyor) K8
Hayir (benzemiyor) K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K2

Tablo 11 incelendiginde akademisyenlerin deger yargilari ile tiniversite 6g-
rencilerinin deger yargilar1 arasinda benzerlik olup olmadigina bir katilimei-
nin benzerlik oldugunu belirtirken, diger katilimcilarin ise iki kusak arasinda
benzerlik olmadigini ifade ettiklerini gdzlemlemek miimkiindiir. Kusak farkinin
olmadigimi savunan K8 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Isin dogrusu bir kusak farki oldugunu diisiinmiiyorum. Kendi derslerimde bunu
goriiyorum. Kendi bakis agimi verdigimde bir¢ok 6grenci baslangicta karsi ¢iksa
da daha sonra bunu kullandiklarimi goriiyorum. Bu konuda bazi 6grencilerin ne
yvazik ki kusak farki degil hocasinin kusagindan daha geri kaldigini goriiyorum.
Ama genel olarak bir kusak farkinin oldugunu diisiinmiiyorum kendi adima.” (K8)
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Kusak farkinin oldugunu belirten katilimcilardan K1, K4 ve K6 goriislerini
sirastyla asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Akademisyenligin istedigi sabir merak nesnellik gibi ozelliklerin genc¢lerde za-
yif oldugunu, pragmatik hedefleri énceledikleri soylenebilir. Akademisyenlerin
ideolojik tutumlart agir basarken (maalesef), genc¢lerde ideolojik tutumlarin po-

piiler kiiltiiriin etkisinde sekillendigi kanaatindeyim.” (K1)

“Kugsak farkliliklar: her zaman olmugstur. OSrencilerimle aramda genelde 3-4 yas
farki olmasina ragmen arada farkliliklar oldugunu gorebiliyorum. Bu durum yast
biraz daha ilerlemis akademisyenler ve 6grenciler arasinda daha belirgin bir hal-
de goriilmektedir. Mesela yast ilerlemis hocalarin diizen- disiplin vurgusu yaptigi
ogrencilerin ise dzgiirliik vurgusu yaptigini gérmekteyim. Ozetle tam bir Ortiisme-
nin oldugunu ifade edememekle beraber hem ogrenci hem de akademisyenlerin

bireysel farkliliklarimin da burada etken oldugunu séylemek isterim.” (K4)

“Ozellikle son 10-15 yil zarfinda kusaklar arasindaki fark daha da belirginlesti.
Bunda bilisim, internet, haberlesme, sosyal medya gibi bir¢ok faktoriin etkili oldu-
gu séylenebilir. Dolayisiyla orta yas ve iistii akademisyenler ile gen¢ler arasinda

deger yonelimi bakimindan farklar olduk¢a derin diye diisiiniiyorum.” (K6)

Universite Orgiit Kiiltiiriine Ait Degerler Kategorisi

Tablo 12: “Universite orgiit kiiltiirinde 6nemli yer tutan bilimsel, insani ve etik degerlerden sizin
i¢in en gok 6n plana ¢ikanlar1 hangileridir? Neden?” Sorusuna iliskin Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katilmcilar
Adalet K3, K4, K6, K9, K10
Sayg1 K1, K3, K4, K6
Iyi insan K5, K8, K12
Sorumluluk K1, K9
Diiriistliik K4, K6
Duyarlilik K1

Merak K1

Ozgiirliik K1

Faaliyet odaklilik K2

Elestirel diistinme K3

Nesnellik K1

Ozgiirliik K7

Tablo 12 incelendiginde, akademisyenlerin {iniversite 6rgiit kiiltiiriine ait degerler
konusunda ortak bir noktada olmadiklarmi gérmek miimkiindiir. Cogu katilimeimnin
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adalet, saygi ve iyi insan noktasinda benzerlik tasidig1 goriilmektedir. Katilimcilar-
da K5, K10 ve K12 goriislerini sirastyla asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“...iyi bir insan olamazsaniz, bir iyi bir Miisliiman da olamazsiniz, iyi bir insan ola-
mazsaniz iyi bir ilim/bilim adami da olamazsiniz. Bunu soylerken, bunlart birbirin-
den ayirmamak gerektigini biitiinciil yaklagmak gerektigini de ifade etmek gerekir.

Insan olmak evrensel kiime, digerleri alt kiime. Bu alt kiimeyi degersiz kilmaz.” (K5)

“Adalet. Gerek toplumsal kuruluglarn isleyisi ve varligini stirdiirebilmesi, gerekse
i¢ isleyisinde ¢ekismelerin en aza indirmesi adalet sistemine baghdir. Akademis-

yen seciminde, yiikseltilmesinde vs. herkes i¢in adil bir sistem olmalidir...” (K10)

“Bilimsel ve etik degerlerin bilimsellik a¢isindan Snemi tartisilmaz. Ancak
Universite ortaminda kimi zaman insani degerlerin ikinci planda kalabildigi-
ni gozlemliyorum. Ozellikle akademisyenler arasinda bilime ve etige baghhigin
insani degerleri geride birakacak bir meslek hastaligina doniismesi ihtimali
hi¢ de azimsanmayacak bir diizeyde. Bu noktada iilkemizde akademinin iginde
bulundugu olumsuz durumu goérmezden gelmeden, insani degerlerin yol goste-
riciliginde benimsenmis bilimsel ve etik degerlerin ¢ok daha etkin ve giiclii bir

akademiye zemin hazirlayacagi kanaatindeyim.” (K12)

Ilahiyat Fakiiltesi’nin Degerlere Etkisi Kategorisi

Tablo 13: “Sizce Tlahiyat fakiiltesinde okumak, 6grencilerin deger yargilarinda etkili mi? Bu konué
daki gozlemleriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Akademisyen Gériisleri

Kodlar Katimcilar

Etkili K2, K4, K5,K7, K9, K10, K12
Kismen etkili K1, K3, K6

Etkili degil K8

Tablo 13 incelendiginde akademisyenlerin biiyiik kismimin 6grencilerin flahiyat
Fakiiltelerinde okumalarmin onlarin deger yargilarinda etkili oldugunu savundu-
gunu gérmek miimkiindiir. Ug katilimer bu durumun kismen etkili oldugunu be-
lirtirken, bir katilimc1 da etkili olmadigimi ifade etmistir. Etkili oldugunu belirten
katilimcilardan K5 ve K7 goriislerini sirasiyla agagidaki sekilde belirtmistir:

“Ben etkili oldugunu diisiiniiyorum. Zira degerlerin arkasinda, onu motive eden
cok giiclii bir duygu var, din duygusu. Ogrenci fakiiltede, sadece hocalart ile
degil, arkadaslaryla kuliipler vasitasiyla ile bir¢ok organizasyon yapryorlar.
Bunlar deger aktarimi, pekistirilmesi i¢in ¢cok onemli. Deger egitimi, din egitimi

dersine hasredilecek bir konu degil. Bu biitiinciil ele alinmast gereken bir konu.

ded



Tuba Kurt, Mehmet Koyuncu

Sadece ilahiyat, ya da iiniversite diizeyinde degil, okullarda da béyle. Beden

dersinden, matematige kadar hepsi isin i¢inde olmali.” (K5)

“...kesinlikle etkilidir. Zira ilahiyat fakiiltesi gerek uyguladigi program gerek
hoca-ogrenci iligkileri gerekse de ogrencileri arasi iletisimde duyussal yonii ¢cok
daha fazla énemser. Benzer sekilde toplumun beklentileri de bu yondedir. Ima-
min sarigt beyazdir, leke kabul etmez anlayisi aslinda bu durumu ¢ok net ifade
etmektedir. Dolaysiyla ilahiyat okuma fikrinden, program icerigine, dinin ahlaki
ilkelerinden insani iligkilere bir¢ok konuda ogrenciler degerlerin 6grenilmesin-
de daha istekli olabilirler. Diger taraftan olusabilecek olumsuz durumlar da

ilahiyatcilikla degil insan olmakla agiklanmalidir.” (K7)
Kismen etkili oldugunu belirten K1 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bu konuda nicel verilere dayali yargida bulunulmasi gerekiyor ki, bu da yok

denecek kadar az. Genel izlenim olarak kismen etkiledigi kanaatindeyim.” (K1)
Etkili olmadigim belirten K8 ise goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ben 8 y1l egitim fakiiltesinde ¢alistim 4 yildir da ilahiyattayim. Bir fark gérme-
dim. Ayni sosyokiiltiirel ¢evre oldugu igin olabilir. Biiyiik sehirlerde belki durum
farkhidir ama ben okul oncesi sinifinda derse girdigimde ile ilahiyatta derse
girdigimde ayni ortami gérdiim. Sadece bagt agik 6grenci sayist fazlaydi. Gor-
diigiim tek fark bu. Sadece fraksiyonlar ve ideolojik goriisler degiskenlik goste-
riyor. Bir¢ok ¢alismada da ¢ok fark olmadigini soyliiyor.” (K8)

Din Egitimi-Deger Egitimi iligkisi

Din Egitiminin Rolii Kategorisi

Tablo 14: “Sizce Din Egitimi Anabilim Dali’nin deger kazandirmadaki rolii nedir?”” Sorusuna iliskin
Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katilmcilar
Bilimsellik kazandirmak K3, K5
Akademisyenlerin tutumu K6, K9
Teori gelistirmek K8, K10
Spesifik sorumlulugudur K1
Formasyon kazandirmak K2

Farkl1 inanglara saygiy1 dgretmek K4

Din olgusunun anlagilmasini saglamak K7
Interdisipliner caligmalar K8

Teoriyi pratige aktarmak K12
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Tablo 14 incelendiginde, akademisyenlerin din egitimi anabilim dalimim deger ka-
zandirmadaki etkisi konusunda farkh goriislere sahip oldugunu gérmek miimkiindiir.
Katilimcilardan K3 ve K8 goriislerini sirasiyla asagidaki sekilde belirtmistir:

“Din egitimi anabilim dalinda ¢alisan akademisyenler daha ¢ok bu isin teorisi ve
uygulamalaryla ilgili “akademik” ¢alismalar yapmaktadwrlar. Bu ¢alismalarn
bu alana bilimsel anlamda katkisi elbette olmaktadw: Ancak su anda bu konudaki
en biiyiik eksiklik, deger kazandirma amach egitim ¢alismalarinin yeterince yapil-
mamasidir. Orgiin ve yaygin egitim sahalarinda bu is i¢in kosturacak, tabiri caiz
ise bunu dert edinecek eleman sikintist bulunmaktadir. Din egitimi bilimcilerinde
bu yénde bir ¢aba ve is yiiklenme gibi bir egilim gériinmemektedir. Herkes “pro-
fesyonel” bir anlayisla bu konuyla ilgili bilimsel tiretimler yapmakla yetinmekte-

dir. Dolayisiyla bu alanda iiretilen bilgilerin sahaya yansimasi pek yoktur.” (K3)

“Teori gelistirmek. Bunu yapabilecek donanim heniiz gelismedi. Okul éncesi, ¢ocuk
gelisimi ve psikoloji gibi disiplinlerle interdisipliner ¢calismalar yapip teori gelistir-
mek ve uygulama drneklerini test etmek. Insanlarm beklentisi bu. Cok konusuluyor bu

konu. Bir 6gretmen ve veli ne yapmaliyiz diye sordugunda ne yazik ki cevap yok.” (K8)

Deger Egitiminin Uygulams1

Yontem Kategorisi

Tablo 15: “Temele aldiginiz bu degerleri 6grencilere kazandirmada nasil bir yontem izliyorsunuz?”
Sorusuna Iliskin Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katihmcilar
Orneklik sergileme KI1.K3, K4, K5, K6, K8, K9, K12
Farkli kitaplar okutmak K2, K9
Bireysel goriisme K1,K5
Ortiik mesajlar K1, K9
Sosyal etkinlik K1
Hayatindan ig¢inden 6rneklik sunmak K2

Farkl1 stratejiler kullanmak K2

Telkinde bulunmak K3

Oz farkindalhig1 gelistirmek K7

Degerli oldugunu hissettirmek K7
Sorumluluk bilinci kazandirmak K7
Toplumsal sorunlara duyarlilik K7
Samimiyet dili K12

Deger benimsetme amacim yok K10
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Tablo 15 incelendiginde akademisyenlerin temele aldiklar: degerleri 6grenci-
lerine kazandirmalar1 noktasinda farkli yontemlere bagvurduklar: goriilmiistiir.
Bununla birlikte gogu katilimeinin 6rneklik sergileyerek bunu gerceklestirdigi-
ni gérmek de miimkiindiir. Bir katilimci ise boyle bir rolii olmadigini belirtmis-
tir. Katilimcilardan K2 ve K3 goriiglerini sirastyla asagidaki sekilde belirtmistir:

“Cok ¢esitli kitaplar okutmaya ¢alisiyorum. Dénemin basinda o dersin bilim-
selliginin icerigindeki bilgilerin nasil ve hangi yontemle gelistigini neden Og-
renmemiz gerektigini vurguluyorum. Donem siiresince hayatin i¢inden drnekler

mutlaka sunuyorum. Farkl yaklagimlart mutlaka anlatryorum.” (K2)

“Kendi davraniglarimla onemsedigim degerlerin fark edilmesini onemsiyorum.
Derslerde sirasi geldik¢e bazi vurgulamalar yaparak ve tavsiyelerde bulunarak

ogrencileri etkilemeye ¢alistyorum.” (K3)

Katilimcilardan deger benimsetme roliiniin olmadig1 savunan K10 ise goriis-
lerini su sekilde belirtmistir:

“Universite ogrencisine dogrudan belirli bir degeri benimsetme, yaptirma ama-

c1 giitmiiyorum.” (K10)

Yasamilan Giicliikler Kategorisi

Tablo 16: “Deger egitiminde yasadiginiz giicliiklere yonelik deneyimleriniz nelerdir?”” Sorusuna
[liskin Akademisyen Goriisleri

Kodlar Katimeilar
Teori-pratik uyusmazlig K2, K6, K7, K12
Uzlas kiiltiiriiniin eksikligi K1, K8
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi K1, K9
Toplumsal etki K2, K8
Bireysellesme K2, K3
fletisim sorunu K3
Geleneksel degerlerden uzaklagma K3

Basar1 kaygist K4

Kopya K4

Alisilmis menfi duygular K5

Egitim sistemi K6

Ders dis1 etkinlik eksigi K3

Tablo 16 incelendiginde akademisyenlerin 6grencilere deger kazandirma

noktasinda farkli giicliikler yasadigini gérmek miimkiindiir. En ¢ok giicligiin
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ise teori-pratik biitiinligiinii saglama noktasinda oldugu goriilmektedir. Kati-

limcilardan K1, K3 ve K12 goriiglerini sirasiyla asagidaki sekilde belirtmistir:

“Kurumsal olarak ortak bilincin olusmamasi, ogretim elemanlari arasinda be-
lirli konularda diisiinsel ve pratik olarak uzlasinin olmamasi, ogrencinin bera-

berinde getirmis oldugu arka plani...” (K1)

“Bu konudaki en biiyiik sorun, égrencilerle yeterince iletisim kuramayisimiz,
onlarla birlikte “hos¢a vakit gegirici” etkinlikler yapamayisimizdir. Diger
onemli sorun, égrencilerin nasihat dinlemeye pek egilimli olmayislaridwr. Biz
yetiskinler, ise vaaz ve ogiit vermeye alistigimiz igin bu konuda ogrencilerle ye-
terince etkilesim kuramiyoruz. Zaman ayirarak bazi uygulamalar icinde égren-
cilerle daha uzun siireli birliktelikler kuramadigimiz icin arzuladigimiz sekilde
bir etki olugturamiyoruz. Bu konudaki 6nemli bir sorun da sudur: Modern hayat
kosullarinda toplumun tamaminda ve bu arada geng¢ kusakta alisageldigimiz
geleneksel degerlerden bir uzaklasma durumu séz konusu. Artik “gemisini kur-
taran kaptan”, bazi menfaatleri elde etmek icin bazi degerlerden taviz vermek
daha olast hale gelmis durumda, ozellikle diine kadar énemsenen bazi degerler,
kurumlar sayginligin yitirmis durumda. Boylesi bir deger asinmasinin oldugu

ortamda sesimizi duyurmak pek kolay olmuyor.” (K3)

“Yasanan en biiyiik giicliik, teorinin agwrligidwr diyebilirim. Bu 6gretim temelli
teorik agirlik, yerlesik bir egitimi her zaman zorlastirmistir. Bunu asabilmenin
yolu ise orneklerle, yasantiya doniisen zihinsel baglantilart kurmaktan ve ders
gecmeye ve sinavlara endeksli degil, faydali ve anlasilabilir bir zeminde elde
edilen ve insanin kendi miiktesebati hdline gelmis yasayan bilgilerden ge¢cmek-
tedir. Buna ister “egitim” deyin, ister “aktarim” deyin, i¢indeki anlatilara ister

s

“kazanim”, ister “deger” deyin; onemli olan geride neler kaldigidir.” (K12)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtirmada “din egitimi alanindaki akademisyenlerin ilahiyat fakiiltesinde
verdikleri egitim siirecinde degerlerin uygulanigi konusundaki deneyimleri na-
s11dir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmistir. Katilimcilarin ¢ogu tiniversitede
onem verdikleri degerleri; sevgi-saygi, diiriistliik, adalet, samimiyet, ¢calisma
azmi geklinde siralamistir. Akademisyenlerin deger yonelimlerine bakildigin-
da en iist sirada 6nem verdikleri degerlerin onlar i¢in amag¢ deger oldugunun
sOylenmesi miimkiindiir. Bununla birlikte gdz 6niinde bulundurduklar1 diger
degerler ise ara¢ degerler konumunda olacaktir. Verilen yanitlarda temel insa-
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ni degerlerin daha ¢ok 6n planda tutulmasi, bu degerlerin akademisyenler i¢in
amac deger olarak goriildiigii seklinde yorumlanabilir. Bu durumda tiniversite-
nin akademik meslek etigi kazandirmasinin da akademisyenler tarafindan arag
deger olarak goriildiigii soylenebilir. Ayrica ortaya ¢ikan veriler, akademisyen-
lerin akademik mesleki etik konusunda belirli bir sistematiginin olmadig sek-
linde de yorumlanabilir. Katilimcilar arasinda {iniversitenin bdyle bir roliiniin
olmadigini savunanlarin da bulunmasi, katilimei akademisyenler arasinda {ini-
versitenin deger anlayist noktasinda bir uzlasinin olmadigimni gostermektedir.
Erdem (2012) tarafindan 2012 yilinda yapilan “Bilim insan1 Yetistirmede Etik
Egitimi” isimli arastirmada Tiirkiye Bilimler Akademisi’nin “Bilimsel Dogru-
luk” baghig1 altinda yayinladigi ilkelere yer verilmistir. Buna gore bilim insani-
nin hem kendine hem diger bilim insanlarina hem de i¢inde yasadigi topluma
kars1 uymasi gereken evrensel nitelikli temel ilkeler su sekilde siralanmustir:
Diiriistliik, giivenirlik, nesnellik, tarafsizlik, bagimsizlik, ac¢iklik, hakkaniyet,
sayg1 ve sakinma, sorumluluk. Ortaya ¢ikan bu sonug, saygiyi, adaleti, diiriist-
liigii, objektifligi 6n planda tutan akademisyen goriislerini destekler niteliktedir.

Katilimcilar kendi egitimleri esnasinda yetistirmek istedikleri 6grenci profili
konusunda farkli goriislere sahiptir. Bu goriis farkliliklari, kendi egitim anlayis-
larinin, tiniversitede 6nem verdikleri degerlere bir yansimasi olarak goriilebilir.
Elestirel diislinen, sorumluluk sahibi, empati kurabilen, kendinin farkinda olan
ve adil bireylerin yetistirilmek istenmesi, katilime1 akademisyenlerin ¢ogunun
On plana ¢ikardig1 6grenci profilidir. Bu 6grenci profili, Erdem (2012) tarafin-
dan yapilan mezkir calismada elestiriye agik olmanin ve elestirel bakmanin
bilim insaninin sahip olmas1 gereken bir 6zellik oldugu ve akademisyenlerin
derslerinde, tezlerinde ve akademik ¢aligmalarinda 6grencilere bunu vurgula-
malar1 gerektigi sonucuyla benzerlik tasimasi adina énemlidir. Bu durumda,
yapilan ¢aligsma akademisyenlerin elestirel diisiinen 6grenci profiliyle benzerlik
tagimaktadir. Ayrica bu soruya bagli olarak elde edilen verilerde, katilimeila-
rin “iyi insan” modelini 6nceledikleri ama bunun hangi profile karsilik geldigi
konusunda net ve ortak bir diislinceye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Katilimcilar iiniversitede degerlerin 6gretilebilirligine iliskin olumlu goriis
belirtmistir. Ancak bunun nasilligi konusunda farkli goriisler ortaya ¢ikmustir.
Arastirmaya katilan akademisyenlerden kimi bunu kendi kisiligi tizerinden ve
gerek ders igerisinde gerekse de birebir goriismeleri esnasinda yapmay1 uy-
gun goriirken kimi akademisyenlerin ise bunu teorik olarak ele aldig1, ancak

uygulama boyutunun da goz ardi edilmemesine dikkat ¢ektikleri gorilmiistiir.
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Ozellikle 6rtiik dgrenme araciligi ile de bunun olabilirliginin savunulmasi, iini-
versite egitiminde ortiik 6grenme ile degerlerin nasil aktarilabilecegi sorusunu
akla getirmektedir. Katilimeilarin 6zellikle derslerinde kullandiklart deger egitim
metotlart da bu soruya verilen yanitlarda dikkat ¢ekicidir. Katilimeilarin bir kismi
karsilagsma kiiltiiri ile bunu yaparken bir kism1 deger egitimi yaklagimlar iizerin-
den bunu ifade etmistir. Katilimcilarin bazilarinin ise kendi kiiltiiriinii 6n plana
¢ikararak bunu ger¢eklestirmek istedigi goriilmiistiir. Bu durumda katilimeilarin
cogunun hem ders i¢inde hem de ders disinda tiniversitede degerlerin dgretilebile-
cegi konusunda hem fikir olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Ortaya ¢ikan bu veriler,
Giines (2016) tarafindan yapilan degerler egitimi yaklasimi simiflandirmasimdan
“geleneksel yaklagim” a uygundur. Degerler egitimi yaklasimini, geleneksel, bi-
ligsel ve yapilandirict olarak iice ayiran Giines, geleneksel yaklagimin “agikla-
ma, davranis geligtirme, drnek davranislar gosterme, tekrarlama” gibi yontemler
igerdigini belirtmektedir. Universitede degerlerin dgretilebilirligine 6zellikle aka-
demisyen Ornekligi ile bunun teorik olarak gerceklestirilmesine imkan taniyan
akademisyenlerin oraninin yiiksek olmasi, katilimci akademisyenlerin geleneksel
yaklagim1 benimsediklerinin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Katilimcilarm, akademisyenler eliyle deger egitiminin imkanima verdikleri ce-
vaplar, bir énceki soruyla tezatlik olusturmaktadir. Universitede belirli yontemler
ile degerlerin 6gretilebilecegine vurgu yapan katilimcilarin, gliniimiizde akademis-
yen eliyle degerlerin imkanima olumsuz bakmasi bu durumun gostergesi olabilir.
Katilimeilarm birgogu bunun miimkiin olacagimi belirtirken, yariya yakin bir kismi
ise bunun miimkiin olamayacagini belirtmistir. Bu konuda olumsuz goriis belirten-
lerin bir kismi {iniversite doneminin deger kazandirmak i¢in ge¢ bir donem oldu-
gunu ifade ederken bir kismu ise iiniversitelerin bdyle bir amag igin var olmadigimn
belirtmistir. Katilimcilarin bazilari ise bu durumu, akademisyenlerin dert edinme-
digi seklinde ifade etmistir. Akademisyen eliyle deger egitiminin imkanina olum-
suz bakan katilimeilarin goriislerinden hareketle, bu akademisyenlerin kendilerini
egitimden ziyade 6gretimden sorumlu hissettiklerini sdylemek miimkiindiir. Orta-
ya ¢ikan bu veriler de tiniversite doneminde degerlerin kisinin karakter yapisindaki
etkisini ortaya koyacak yeni ¢aligmalar i¢in olduk¢a dnemlidir.

Katilimeilarin deger egitiminde akademisyenin roli kategorisine verdikleri ya-
nitlar incelendiginde akademisyenler arasinda goriis birliginin oldugu gézlemlen-
mektedir. Akademisyenlerin ¢ogu, rol modellik sergilemek konusunda misyon-
larinin oldugunu diistinmektedir. Bunun yaninda iyi bir iletisimin de bu anlamda

etkili olacagini ifade edenler bulunmaktadir. Universitenin deger kazandirmak
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gibi bir roliiniin olmadigini diisiinen akademisyenlerin birkagi ise kendilerinin
de bdyle bir misyonunun olmadigini vurgulamaktadir. Kirkkili¢ vd. (2015) tara-
findan akademisyenlerin bilimsel aragtirma tutumlarinin akademik etik degerler
acisindan incelendigi bir caligmada ortaya ¢ikan sonuglar, bu kategorinin sonugla-
rin1 destekler niteliktedir. Yapilan bu ¢calismada akademisyenlerin etik degerler ile
ilgili topluma rol model olduklari, tiniversitenin iiretilen bilgiyi topluma yaymak
acisindan topluma ait bir misyonunun da bulundugu, toplum tarafindan “Univer-
site hocas1 da bunu yaparsa” algisinin toplumla {iniversite arasindaki gilivenin sar-
silmasina neden olacagi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug da {iniversite egitimin-
de dgrencilerin deger kazaniminda akademisyenlerin rol modelliginin ne kadar
onemli ve gerekli oldugunu gostermesi agisindan oldukca 6nemli goriilmektedir.

Katilimcilar, akademisyenlerin ve dgrencilerin deger yonelimlerinde kusak farki
oldugu konusunda hem fikirdir. Ozellikle de genglerin popiiler kiiltiire bagli kala-
rak Ozgiirlesme ve bireysellesmenin etkisinde olmasina karsin, akademisyenlerin
gelenegin ve ideolojinin etkisinde kalmalari, bu ayrimin nedeni olarak 6ne siiriil-
miistlir. Buna bagli olarak yasla birlikte diinya goriisii noktasinda farkli olmalari da
kusak farkhilasmasinin bir nedenidir. Ozellikle orta yas ve {istii akademisyenler ile
Ogrenciler arasindaki iletisim kopuklugunun ve kusak farkinin sebebi, hizla gelisen
bilisim, internet ve sosyal medya gibi faktorler olarak goriilmiistiir. Algur (2022)
tarafindan ‘“Nesiller Aras1 Farklilagma ve Din Egitimi” adiyla kaleme alinan eserde,
nesiller aras1 farklilagsmanin i¢inde yasanilan zamanm kiiltiirii, kiiltiiriin de bireyin
yagam tarzini belirlemesi yoniinden ele almmasi, tiniversite donemi gencleri ile
akademisyenlerin deger yonelimlerinin farklihigimin sebebini agiklamak acisindan
onemlidir. Ayni sekilde Duman (2022) tarafindan kusak catigsmalarinin yasanma-
sinda en dnemli degisken olarak farkli donemlerde ve farkli kiiltiirel degerlerle sos-
yallesen bireylerin, duygusal, diisiinsel ve normatif degerler alaninda ayrismasinin
eski kusakla yeni kusagin yasamdaki temel referans kaynaklarimin farklilasmasina
bagli olarak aciklanmasi da, akademisyen ve genglerin olay ve olgulara farkli aci-
lardan bakmalar1 yoniiyle dikkat ¢ekicidir. Miicevher ve Erdem (2018) tarafindan
2018 yilinda X kusagi akademisyenleri ile Y kusagi 6grencileri arasinda yapilan
nicel bir ¢aligmada, X kusagi akademisyenlerinin Y kusag1 6grencilere karsi algila-
rinin olumsuz olmast ve onlart is, iletisim ile 6grenme 6zellikleri yoniinden yetersiz
gordiikleri sonucuna varilmasi yapilan bu aragtirmanin sonuglarmi destekler nite-
liktedir. Buna bagli olarak, akademisyenler ile iiniversite 6grencileri arasinda ku-
sak farkliliklarindan dogan anlagmazliklarin kaynaginda, her kusagin kendi i¢inde
yagadig1 donemin farkli olmasinin, onlarin yagam stilleri, algilayis tarzlari, tutum ve
davranislari ile deger yargilari iizerinde etkili olabilecegi sdylenebilir.
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Universite 6rgiit kiiltiiriinde onemli yer tutan bilimsel, etik ve insani degerler
konusunda akademisyenlerin biiyiik bir kismu1 insani ve etik degerleri 6n planda
tutarken, bilimsel degerler son siralarda yer almistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, iini-
versite Orgiit kiiltiiriinde ahlak ve deger merkezli bir egitimin daha ¢ok 6ncelen-
mesi gerektigini gdstermektedir. “Iyi insan” ve evrensel etik degerleri kendisine
merkez edinen bir iiniversitede, bilimsel degerlerin de bu minvalde sekillenece-
gini sdylemek miimkiindiir. Maya (2013) tarafindan akademisyenlerin meslek
ahlakina aykir1 olan davranislara yonelik algilarini inceleyen ¢aligmasinin sonu-
cunda ortaya ¢ikan veriler de, iiniversite orgiit kiiltiiriinde degerlerin net olarak
belirlenmesi gerektigi sonucunu dogrular niteliktedir. Bu arastirmaya gore {ini-
versitelerde bilimsel, insani ve etik degerler 6n plana ¢ikarilmali, bu kurumsal
degerlere aciklik getirilmeli ve meslege 6zgii etik kodlar olusturulmalidir

Katilimeilarm bityiik kismi, ilahiyat fakiiltesinde okumanin dgrencilerin deger
yargilarinda etkili olacagi konusunda hem fikirdir. Bunun arkasindaki en 6nem-
li saik ise, din duygusu olarak goriilmiistii. Mehmedoglu (2014) tarafinda 2006
yilinda bir grup ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin deger yonelimlerinin incelendigi
ve din-deger yonelimlerinin ele alindigi ¢aligmada, din 6greniminin ve dini yone-
limlerin 6grencilerin deger sistemlerinde 6nemli bir etkisinin bulundugunu ortaya
koymustur Ay sekilde Kizilgecit vd. (2015) tarafindan Rize’deki Ilahiyat Fakiil-
tesinde okuyan bir grup 6grenci tizerinde yapilan arastirma da, 6grencilerin dini
yonelimlerinin onlarin degerler sisteminde 6nemli bir etkisinin oldugunu ortaya
koymaktadr. flahiyat Fakiiltesinde okumanin dgrencilerin deger yargilarma etkisi-
nin kismen oldugunu diisiinen ve buna gerekge olarak da nicel bulgularin eksikligi-

ni One siiren katilimcilar i¢in, yapilan bu ¢alismalarin sonuglar etkili olabilecektir.

Katilimcilarin din egitimi anabilim dalinin deger kazandirmadaki rolii konu-
sunda farkli goriislere sahip olduklari goriilmistiir. Akademisyenlerden kimi te-
orik diizlemde bunun egitiminin yapilacagini savunurken, kimisi de bu bolimii,
teorinin pratige aktarildigi yer olarak gdrmektedir. Her ne kadar din egitimi’nin
0zel olarak boyle bir misyonu bulunmasa da degerler konusunda yaptig1 alan
arastirmalari, buna bagli olarak gelistirilen yontemler ve bu yontemlerin eksik
veya giiclii yanlarinin test edilmesi asamalari, bu bilim dalinin yaptig1 calis-
malar arasindadir. Bu anlamda din egitimi bilim dalinin degerler noktasinda
sadece teorik diizlemde kalmadigini, bu igin egitim ve 6gretim boyutunu da
iistlendigini sdylemek miimkiindiir. Nitekim Mehmedoglu'nun (2014) yaptig1
calismada yer alan, din egitimi ve 6gretiminin iiniversite 6grencilerinin deger

sisteminin olusumunda ve gelisiminde dnemli rol oynadigina yonelik bulgular,
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din egitimi bilim dalinin 6grencilere deger kazandirma noktasindaki énemini
ortaya koymasi agisindan dnemlidir.

Katilimeilarin goriis farkliliklarin en bariz oldugu kategorilerden biri de
degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kullandiklart yontemdir. Ancak bu
farklilig1, goriis zenginligi olarak da yorumlamak miimkiindiir. Tipki akademis-
yenlerin deger kazandirmadaki misyonuna rol modellik seklinde goriis belirten
akademisyenlerde oldugu gibi, kullandiklar1 yontem konusunda da 6rneklik ser-
gilemek goriisii, en ¢ok ifade edilen kodlardan biri olmustur. Universitenin veya
spesifik olarak din egitimi anabilim dalinin resmiyette bdyle bir misyonunun
olmamasi, akademisyenler arasindaki yontem ¢esitliliginin gostergesi olarak yo-
rumlanabilir. Ozellikle genclik déneminin deger kazaniminda etkili olan unsur-
larin neler olduguna dair yapilan bilimsel ¢alismalar akademi hayatina yansitilir-
sa, bu konuda yontem birligine varmak ya da bu alandaki goriis zenginliklerini
pratige aktarmak s6z konusu olabilecektir. Burada dikkati ¢eken bir nokta da
akademisyenlerin bir kisminin bu durumu kendisine dert edinmis olmalaridir.
Ozellikle ders disinda yapilan birebir goriismeler, akademisyenlerin derslerini
bu anlamda firsat egitimi olarak gérmeleri ve ortiikk olarak bunu kazandirmaya
calistiklarini belirtmeleri bu adanmislik durumunun gdstergeleri olabilir.

Son olarak katilimeilarin deger egitimi konusunda yasadiklar giicliikler ka-
tegorisinde, yontem konusunda oldugu gibi, liniversitelerin bu konudaki belir-
sizliginden dolay1 bir netlik iginde olmadiklar1 gdzlenmistir. Ozellikle akade-
misyenler arasinda bir uzlaginin olmayisi, en 6nemli giigliiklerden biri olarak
siralanan teorinin pratige aktarilmasi konusunda olumsuz bir etki olarak gorii-
lebilir. Universite egitiminin teorik zemine hapsedilmekten uzaklasip bilgilerin
giinliik hayatla irtibatlandirilmasi, sadece smav endeksli degil, giinliik hayatta
karsilig1 olan faydali bilgilerle zihinlerin bigimlendirilmesi, deger egitimi konu-
sunda yasanan giicliiklerin agilmasini saglayabilecektir.

Katilimei ifadelerine dayanarak olusturulan ¢alisma verilerinden elde edi-
len temel sonu¢ sudur: Din egitimi alanindaki akademisyenlerin 6grencilere
kazandirmay1 hedefledikleri degerler, yetistirilmek istenen 6grenci profili ve
akademisyenlerce deger egitiminin imkani kategorilerinde goriis birligi i¢inde
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bu konularda katilimci akademisyenler ara-
sinda ortak bir degerler sisteminin olmadig1 da gozlenmistir. Verilen yanitlarin
birbirinden bagimsiz olmasi, akademisyenler arasinda ortak goriis dairesinin
dar oldugu seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte, tiniversitede degerlerin

Ogretilebilirligine, deger kazaniminda akademisyenlerin roliine, akademisyen

ded

91



Yiiksekigretimde Akademisyenlerin Deger Egitimi Algilar: Din Egitimi Anabilim...

ile 6grenciler arasindaki deger yonelimleri konusunda kusak farkliliginin be-
lirginligine ve degerlerin dgrencilere kazandirilmasinda uygulanan yontemler
kategorilerine verilen yanitlarin ¢esitliligi de fikir zenginligi olarak géz 6niinde
bulundurmak agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Arastirmanin neticesinde, liniversitede deger egitimi yaklasimlarina dair kul-
lanilacak teknikler konusunda yeni ¢aligmalarin yapilmasi; bu arastirmanin bir
devami olarak din egitimi alanindaki akademisyenlerin deger algilarina gore egi-
timlerinde bu algilar1 ne dlciide yansitip yansitmadiklart uzun siireli gézlemler
yapilarak arastirilmasi; sadece din egitimi anabilim dali degil, ilahiyat fakiiltesi-
nin diger anabilim dallarinda da akademisyenlerin deger algilarina yonelik ¢alis-
malar yapilmasi; ilahiyat fakiiltelerinin diger boliimleri ile din egitimi anabilim
dalinda gorev yapan akademisyenlerin deger yonelimlerinin karsilagtirmali ola-
rak incelenmesi; akademisyenlerin deger yonelimleri lizerinde, yiiksek 6gretim
kurumunun yap1 ve isleyisi ile ilgili degerlerin etkili olup olmadiginin arastirilma-
st; iiniversitelerde ortiik 6grenmenin 6Zrencilerin deger kazanimlarindaki etkisini
gosteren caligmalarin yapilmasi gibi hususlar 6neri olarak sunulabilir.
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Extended Abstract

Academics’ Perceptions of Values Education in
Higher Education: A Phenomenological Inquiry in the
Field of Religious Education

Introduction

Values play a crucial role in shaping an individual’s behavior and influencing
their attitudes throughout their life. Understanding an individual’s values, both
inherited and acquired, enables us to decipher their intentions behind their ac-
tions and comprehend the dynamics of their relationship with society. Behaviors
undertaken to establish common ground with others and the motivations under-
lying these actions can be effectively interpreted within the framework of values.
During the socialization process in formal and informal education institutions,
individuals begin to learn the values of the society they live in and the expecta-
tions of the group they belong to (Yapici & Zengin, 2003). University education
plays a significant role in shaping individuals’ perception of a world intertwined
with values and contributes to the transformation of society within this frame-
work. In this sense, the university serves as both an educational institution and an
environment for personal growth. University education during the youth period
is of paramount importance for young individuals as it allows them to shape their
worldview for the future and establish a sense of identity that aligns with their
aspirations. Academics serve as primary role models for the youth during this
period. Even a small influence from academics will have a profound impact on
students who start university life with a certain background, and this will contrib-
ute to their ability to make healthier and more informed decisions.

Faculties of Theology indeed hold a distinct role in terms of adding value to
young people within higher education institutions. Faculties of Theology bear
significant responsibilities in raising future generations with a heightened con-
sciousness, placing local and universal values at the core of their educational
mission. The department that has specific responsibility for the acquisition of
values education by university students is the Department of Religious Educa-
tion in Theology Faculties. This field of study goes beyond simply transmitting
religious knowledge and instead aims to engage individuals with religion in
a positive and constructive manner, considering the societal understanding of
religion. When values education is defined as individuals gaining certain vir-
tues or providing social harmony, religious education and values education will
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intersect in terms of their aims since they put people at the center and prioritize
the moral development of people (Celikel, 2021).

The Department of Religious Education, given its shared objectives, active-
ly engages in scientific research on values, develops methodologies, examines
their effectiveness, and conducts field studies to identify strengths and weak-
nesses. It is widely perceived that religious education academicians bear the
responsibility of fostering values within their respective environments. In this
case, it is of utmost importance for academics in the field of Religious Edu-
cation, where values are approached scientifically, to serve as a role models
for ethical values and integrate this aspect into their professional identity. For
this reason, the scope of this research focused exclusively on academics in the
field of Religious educations. Accordingly, this study aims to investigate the
values held by these academics, their aspirations for nurturing students within
the framework of values during university education, the specific values they
prioritize, the methods they employ to instill these values, and the challenges

they encounter in this endeavor.

Method

In this study, qualitative research approach was preferred as a research method.
Qualitative research, as defined by Creswell, “involves exploring and compre-
hending the meanings that individuals or groups ascribe to a social or human
problem” (Creswell & Creswell, 2021). Phenomenological research, one of the
qualitative research designs, was employed in this research. Phenomenologi-
cal research is a research design, stemming from philosophy and psychology,
aims to capture participants’ experiences of a phenomenon as they describe it
(Creswell & Creswell, 2021).

Working group

The study group for this research consisted of “academicians working in the Re-
ligious Education Department”. Twelve individuals who are academicians in the
field of Religious Education academicians were selected as participants in the study.

Data collection tool

The study utilized the interview technique as a data collection tool. To facilitate
analysis without limitation on the participants’ responses, a semi-structured in-
terview form consisting of 11 questions was prepared for this research.
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Data analysis

The data were analyzed by content analysis in line with the answers given by
the academicians to the questions in the semi-structured interview form.

Results

A majority of the participants emphasized the significance of values such as; love,
respect, honesty, justice, sincerity, determination to work. However, there were
variations in the participants’ views on the student profile they want to train during
their education. These variations in viewpoints can be interpreted as a reflection of
participants’ individual interpretations of education and the values they prioritize
within the university context. Despite expressing a positive stance on the possibil-
ity of teaching values at the university, participants held diverse opinions on the
methods through which this could be achieved. Interestingly, their responses regard-
ing the potential for values education facilitated by academicians contradicted the
previous question. Participants, while acknowledging that values can be effectively
taught through specific approaches in the university, expressed concerns about the
current state of values education carried out by academicians. This observation may
indicate the complex nature of the situation and the existing challenges in imple-
menting values education within the field of religious education. The participants’
responses regarding the role of academics in value education revealed that the ma-
jority of them believe in the impotence of academics serving as role models. Par-
ticipants agree that there is a generational difference in terms of value orientations
between academics and students. The distinction between the value orientations of
academics and students has been attributed to the influence of tradition and ideology
on academics, while young people, in particular, are influenced by freedom and
individualization through their adherence to popular culture. Although scientific,
ethical, and human values hold an important place in the organizational culture of
universities, it was found that most academics prioritize humane and ethical values
over scientific values as scientific values were observed to be given less emphasis
compared to other values. This result shows that a moral and value-centered educa-
tion should be given more priority in university organizational culture. The majority
of participants expressed the belief that studying at the Faculty of Theology would
have a positive impact on students’ value judgments. The main motivation behind
this perception was attributed to the sense of religious identity and affiliation. The
participants exhibited varying perspectives on the role of the Religious Education
Department in promoting values. The participants expressed contrasting views
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on the approaches employed in values education within the Religious Education
Department. Some academics believe that the emphasis should be on theoretical
knowledge, while others consider the department as a platform for translating
theory into practical application. The methods employed to teach values to stu-
dents emerged as where divergent opinions were evident. Just like the academics
who expressed their views as role models in terms of promoting values, emerged
as one of the prominent codes in the discussion on teaching methods. the idea of
exemplary in the method they use has been one of the most frequently expressed
codes. It was observed that the category of difficulties experienced by the partic-
ipants in value education, was one of the recurring theme that most universities
were not in a clear about it due to their uncertainty on this issue.

Conclusion

In this research aimed to investigate the question “what are the experiences of
religious education academics regarding the implementation of values in uni-
versity education?”. The main finding derived from the analysis of participant
responses is as follows: there is a lack of consensus among religious education
academicians regarding the specific categories such as; values they aim to im-
part to students, the desired student profile for value education, and the role of
academicians in delivering values education. Furthermore, it was noted that
there is a lack of consensus among the participating academics regarding the
following issues. The diversity of opinions regarding the ability of teaching
values at the university, the role of academics in fostering values, the generation
gap between academics and students, and the methods employed in imparting

values to students highlights the richness of ideas within this context.
Based on the findings of the study, several suggestions can be made,

*  Further studies can be conducted on the methodologies employed in values
education within the university context.

* As a follow-up to this study, it is suggested to conduct long-term obser-
vations to investigate the extent to which religious education academics
reflect their value perceptions in their teaching practices.

*  Further studies can be conducted to explore the value perceptions of aca-
demics not only in the Religious Education Department, but also in other
departments of the Faculty of Theology.
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* A comparative examination can be conducted to explore the values orien-
tations of academics working in the Religious Education Department in
relation to those working in other departments of Theology Faculties.

* An investigation can be conducted to determine the extent to which the
values related to the structure and functioning of the higher education insti-
tution influence the value orientations of academics.

+ Studies can be conducted in universities to explore the impact of implicit

learning on students’ value acquisition.
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Oz: Toplumlarm huzurlu yasam siirdiirmeleri igin vazgegilmez degerler biitii-
nii addedilen ahlak, dogru davranis olarak topluma yansitildiginda iyi ahlak,
kotii davranis olarak yansitildiginda ise kotii ahlak seklinde nitelendirilir. lyi
ahlaka sahip olan bireylerin ilahi emirlere uygun yasayislar1 olduguna inanilir
ve ahlaki davranislariyla toplum tarafindan takdir edilir. Iyi ahlaka sahip olup
cevresini etkileyen ve onlar iizerinde kalic1 iz birakan lider vasifi1 kisiler ise ah-
laki lider olarak tanimlanabilir. Ayrica ahlaki liderlerin varliklar sosyal hayatin
bir¢ok alaninda (egitim, askerlik, sanat, teknoloji vb.) hissedilebilir. Hitabetle-
11, bilgileri, dis goriiniisleri vd. yonlerden gibta edilecek diizeyde dikkat ¢ekici
ozellikleri onlar1 siradan insanlardan farklilastirir. Orgiin egitim kurumlarinda
ahlaki lider konumundaki kisiler ise 6gretmenlerdir. Ciinkii 6gretmenler gerek
okul icinde gerek okul disinda iletisime acik, toplum {izerinde tesir giicli yiik-
sek, 6grencilerin hayatlarina yon vermede yetkin ve ahlaki davranislarda 6rnek
olma gibi ahlaki liderlik vasiflarina sahip sahsiyetlerdir. Bu konumlarindan do-
lay1 6gretmenlik meslegi kutsal olarak goriilmiis ve diger mesleklere gore me-
suliyeti daha fazla olmustur. Arastirma konumuz olan egitimde ahlaki liderlik
teorisi egitimin temel unsurlart olan 6gretmen-ahlak-liderlik iliskisi agisindan
6nem arz etmektedir. Bu diislinceler dogrultusunda dokiiman analiz yénteminin
kullanildig1 bu nitel aragtirmanin amaci; modern liderlik teorilerinden biri olan
ahlaki liderlik teorisini egitim ve dgretmen agisindan inceleyerek okuyucular
bu teori hakkinda bilgilendirmektir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Ahlak, Liderlik, Ahlaki Liderlik Teorisi.

&

Abstract: Morality, regarded as a collection of essential values for societies to
foster peaceful coexistence, is characterized as “good morals” when it manifests
as positive behavior within society, and as “bad morals” when it manifests as
negative behavior. Individuals who possess good morals are believed to live
in accordance with divine principles and are esteemed by society for their ex-
emplary moral behavior. People who possess good morals and have impact on
their surroundings leavening a lasting impression are defined as moral leaders.
In addition, the presence of moral leaders can be felt in many areas of social
life (education, military service, art, technology, etc.). Their rhetoric, knowl-
edge, appearance and other admirable qualities distinguish them from ordinary
individuals. The moral leaders in formal education institutions are: Teachers,
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as individuals who are open to communication both inside and outside the
school, exert a significant influence on society. They possess the competence
to guide students in shaping their lives and exhibit moral leadership qualities
by setting an example through their moral behavior. Due to these roles and
responsibilities, the teaching profession has been regarded as sacred and had
more responsibilities compared to other professions. Our research focuses on
the moral leadership theory in education, which is crucial for understanding
the teacher-ethics-leadership relationship, a fundamental aspect of education.
Using the document analysis method, our qualitative research aims to inform
readers about this theory by examining its implications for education and teach-
ers, particularly within the context of modern leadership theories.

Keywords: Education, Moral, Leadership, Moral Leadership Theory.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Tarihsel siiregte topluluklarin istenilen hedeflere en kisa zamanda, en az zararla
ve en gilivenilir sekilde ulagsmasinda liderlerin etkisi biiyiik olmustur. Bundan
dolay1 insanlar etkileyebilme, istedikleri dogrultuda yonlendirebilme kabiliye-
tine sahip liderlere toplumsal hayatin bir¢ok sathasinda ihtiya¢ duyulmustur.
Bu ihtiyag sosyal bir kurum olan okullarda da kendini gostermistir. Ahlakl bir
toplum ingasini ortak suur ve ortak irade birligiyle, gegmiste ve glinlimiizde var
etme vazifesini en ¢ok da okullarda ahldki lider olan 6gretmenler listlenmistir.
Tiirk toplumu da ¢aga hitap eden, biitiinciil kiiltlir anlayisina sahip ahlaki lider
Ogretmen yetistirme liyakatini kendi ruh diinyasinda var etme potansiyeline sa-
hiptir (Simsek, 2013). Zaten diinya geneli egitim sistemlerinde 6gretmenlerden
ahlaki davranislarda rol model lider olmalar1 beklenmektedir.

Bireylerin ¢ocukluk ve genglik déneminin biiyiik bir kism1 okullarda gegtigi
i¢in okullarda ahlaki liderlere daha ¢ok ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Teknolojinin
hizli gelisimi, olumsuz g¢evresel faktorler, 6grencilerde artan madde bagimlilik-
lari, ailelerin ¢ocuk disiplininde zorlanmasi vb. etkenler 6gretmenlerin rol mo-
del olmalar gerekliligini ortaya koymaktadir. Ortayli (2019) bu konu hakkindaki
diisiincelerini su sekilde ifade etmektedir: “Ogretmenler artik rol model, kanaat
onderi olarak aramizda degil. Acilen ve de bir lider olarak geri dénmeleri gereki-
yor.” Unlii miitefekkir Safa, 6gretmenlerde gériilen hatalarim talebelere yanstya-
cag1 kanaatindedir ve hatay1 once talebeleri yetistirenlerde aramaktadir. Safa’nin
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(2019); “Sokaklarda kiiflirbaz bir genglige rastliyorsaniz, sasirmayiniz: Talebele-
rimizdir”, sdylemi de geng nesillerin yetistiriciliginde 6gretmenlerin ahlakta or-
nek model olma vazifelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Gelecek nesillerin hem
bilgili hem de iyi ahlaka sahip olmasi igin drnek sahsiyetlerin 6grenci ve velilere
sunulmasi gerekir. Bu nedenle egitim-6gretim siirecinde ahldki lider olarak suna-
bilecegimiz d6rnek model 6gretmenlerin olmasi 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada 6ncelikle ahlaki liderlik teorisinin temelini olusturan lider ve li-
derlik kavramlan (devlet yonetiminde, din/mitolojide ve egitim ydnetiminde li-
derlik) iizerinde durulmug daha sonra ahlaki liderlik teorisinin tanimi, 6zelligi,
siniflamasi (bdlgesel, ulusal ve kiiresel ahlaki liderlik) ve kavramsal ¢ercevesi
hakkinda bilgiler verilmistir. Ayn1 zamanda bu bagliklar ele alinirken egitim ve
Ogretmen agisindan onemi vurgulanmistir. Caligmanin bu ydnleriyle 6zgilin bir
arastirma oldugu 6ngoriilmekte olup alan yazina katkisi olacagi diigiiniilmektedir.

Yontem

Bu nitel arastirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
verileri yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis ahlaki liderlik konusuyla ilgili dokii-
manlardan elde edilmistir. Dokiiman analiz yontemi; arastirilmasi hedeflenen
konular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin incelenmesi olarak tanimlanir
(Simsek ve Yildirim, 2018, s. 187). Diger bir tanima gore ise dokiiman analizi,
arastirma konusu hakkinda yazilmis ¢esitli yazi, belge, yapim veya kalintinin

toplanmasi ve incelenmesidir (Seyidoglu, 2016).

Bulgular

Lider ve Liderlik Tanima

Toplumlar varligin1 devam ettirmek icin diisiince ve inanglarini giiclendirmek,
kendilerini giivende hissetmek ister. Bunun i¢in toplumu yonlendirecek {istiin ki-
silere ihtiya¢ duyulmustur. Bu iistiin kisiler ise genellikle /ider olarak taninmustir.
Lider kavraminin tanimlanmasi zamana, kiiltiire, inanca ve ihtiyaglara gore de-
gigse de iizerinde durulan dnemli noktalar sunlar olmustur: Alian kararlar1 uy-
gulama giicii, gruba yon verme, grup iiyeleri arasinda etkilesimi saglama ve grup
iiyelerini ortak ama¢ dogrultusunda hareket ettirme (Sisman, 2014, s. 3). Genel
olarak lider kavrami ise; “yOnettigi insanlari en kisa yoldan, saglikli ve emniyetli
bir sekilde hedefe ulastiran kisi” olarak tanimlanmaktadir (Ergezer, 1992).
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1950’11 yillar sonrast liderlik konusu bilim adamlarin1 daha fazla mesgul etme-
ye baslamustir. Isverenler galistiklari kurumlarmn kar oranimi ve is¢i performans-
larin1 arttirmak i¢in lider vasifii kisilere ihtiya¢c duymustur. Ciinkii lider; hitkiim
verebilen ve hiikiimlerini birtakim alt unsurlara dayandirabilen; miimkiin olan
ile miimkiin olmayanin, yapilabilir olanla yapilamaz olanin farkinda olan kisidir
(Ozel, 2016). Degisen diinya diizenine bagli olarak liderlik tiirleri de artmustir.
Baas (1977, akt. Akis, 2003) yaptig1 arastirmada bir¢ok ¢alismay1 6zetleyerek
evrensel dort lider 6zelligini ortaya koymustur. Bunlar: Idealize edilmis etki/ka-
rizma, ilham veren motivasyon/vizyon, entelektiiel giidiilenme, kisileri dikkate
alma ve nezakettir. Liderlik sadece yonetici ya da astlarin {ist pozisyonundaki
amir vb. de demek degildir. Gergek liderligin kendine has birtakim 6zellikleri
bulunmaktadir. Walters’e (2006) gore gercek liderlik su anlamlara gelmektedir:

*  Gergek liderlik zorlayic1 degil, destekleyicidir.
*  Gergek bir lider insanlart arkadan itmeye degil, onlara yol gostermeye calisir.
* Liderlik diger insanlar1 dahil etmek anlamina gelir.

»  Liderlik, her seyden 6nce ve her seyin iizerinde vizyon, ikincil olarak eylem
demektir.

*  Liderlik insanlarin nesnelerden daha énemli oldugunu anlamaktir.
»  Liderlik, hassas bir sekilde 6grenilmesi ve uygulanmasi gereken bir sanattir.

Liderlik, gegmisten giintimiize kadar énemini korurken bir¢ok bilimsel aras-
tirmanin konusu olmus ve uzmanlar tarafindan bazi siniflamalar yapilmistir.
Arastirmalarda liderlik kavraminin genel olarak din/mitoloji, devlet yonetimi

ve egitim yonetimi alanlarinda daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 goriillmektedir.

Din ve Mitolojide Liderlik

Toplumlarin kendi diisiiniis ve yasayislarina gore farkli vasiflara sahip kahraman-
lar1 var ettikleri bilinmektedir. Topluluklari gii¢ ve cesaretle harekete gegiren bu
kahraman kisilerin liderlik yonleri yazili (abideler, kitaplar vb.) ve/veya sozlii
(kissa, darb1 mesel, hikaye, efsane, destan vb.) tarihi kaynaklarda anlatilmaktadir.
Baz1 toplumlarin kahramanliklar1 efsanelere, mitoslara/mitlere bile doniismiistiir.
Bazi diisiiniirlere gore bu kahramanliklar safsata, hurafe, batil inan¢ ve hayali
hikayelerden ibarettir; baz1 diistiniirlere gore ise din tarihindeki onemli gergek-
lerdir (Batuk, 2009). Hatta toplumlarin kahramanlar1 bazen tanrilagtirdigi veya
seytanlastirdig goriiliirken, bazi kahramanlari ise yar1 Tanri olarak mitoloji ve
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efsanelerde anlattiklar1 da goriilmektedir (C1g, 2018). Kisacas1 kahramanlar; si-
radan (alelade) 6zellikli insanlar olmadig1 gibi olaganiistiiliige sahip, olagantistii
olaylarin (kutsal) merkezindeki basroller oldugu bilinmektedir (Giindiiz, 2009).

Kutsal kitabimiz Kur’an-1 Kerim’de ve diger kutsal kitaplarda lider kavra-
m1 ve/veya bu kavrama yakin anlamli bazi kavramlara da vurgu yapilmaktadir.
Ornegin Kur’an-1 Kerim’de Allah (c.c.) her topluluga bir el¢i (peygamber/li-
der) gonderildiginin miijdesini verir (Elmalili, 2018; Yusuf 10/47). Sec¢kin kul-
lardan olan bu elgiler ahlaki yonden insanlarin en {istiiniidiir. Bundan dolay1
peygamberler sadece bulunduklari toplumlar i¢inde degil ayn1 zamanda farkli
cografyadaki insanlar tarafindan da takip edilebilecek iistiin vasiflar1 olan, ka-
mil, giizel ahlakli ve 6rnek insanlardir (Giil, 2016). Onlar her hususta 6rnek
kisilik teskil ettikleri i¢in de insanlar1 etkileme ve Allah’in (c.c) emirlerine da-
vet etmede; diger liderlerden farkli konumlardaki kisilerdir. Kur’an-1 Kerim’de
lider konumunda olan farkli peygamberlere ve peygamber olmayan kisilerin adi
da belirtilmektedir. Tekin (2018), Kur’an’da ismi gecen olumlu (peygamber-
ler) ve olumsuz liderlerin (Nemrtid, Firavun, Ebu Leheb gibi) isimlerini tespit
etmistir. Kur’an'da Hz. Ibrahim ve Hz. Muhammed imam olarak belirtilirken,
peygamberlere karsi olan Firavun da imam olarak adlandirilmigtir. Dogal olarak
toplumlarin yok olma ve milkemmellesmesinin imametin seyri ile ilgili oldugu
vurgulanmistir (Reysehrd, 1991, s. 22).

ilk insan, ilk peygamber Hz. Adem’in de kendinden 6nce yaratilan meleklerden
istiin/lider oldugu Ayet-i Kerime’de (Bakara 2/30) belirtilmektedir. Bu tistlinliik
vurgusu ise halife kavramiyla yapilmigtir. Halife kelimesi Cebecioglu’nun (2014,
s. 190) sozliik calismasinda: “Birinin yerine gegen, arkasindan gelen vekil kisi”,
baska bir eserde ise: “Birinin yerine gecen, Hz. Peygamber’in halefi ve vekili,

Miisliimanlarin basi, Islam devlet reisi” olarak tanimlanmaktadir (Buhari, 2014).

Akgiindiiz’e (2017) gore Islam tarihi boyunca biitiin Miisliimanlarin devlet
reisliginde temsili imdmetle ifade edilir; Islam hukukunda bu manadaki lider-
lige imdmet-i kiibra denirken, kiigiik manadaki liderlige ise imdmet-i sugra
(namazdaki imamlik) denir. Insan, yeterli donanima sahip olmasiyla ve bu do-
nanimini olumlu yénde gelistirmesiyle imam olabilir. Imam, kamil bir insan
ornegi olarak tekamiillesmesi (olgunlasma) ve miikemmellesmesiyle de liderlik
ve rehberlik 6zelligi kazanir (Reysehri, 1991, s. 21). Imamet &rnekleri arttik¢a
toplumun maddi ve manevi yonden kalkinmasi beklenir. Aksi takdirde toplum-
larda ahlaki ¢okiisler de goriilebilir. Toplumlarin kalkinmasinda da ¢okiisiinde

de ahlaki liderlerin varlig1 son derece onemlidir.
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Liderlikle ilgili diinya ¢apinda en dikkat ¢ekici ¢aligmalardan biri Michael H.
Hart’mn (2009) Diinya Tarihine Yon Veren En Etkin 100 Isim adl eseri olmustur.
Bu eserin dikkat ¢ekmesinin en 6nemli sebeplerinden biri de -Miisliiman olma-
yan- yazarin eserinde en etkin liderler siralamasinda Hz. Muhammed’i (s.a.v)
birinci siraya koymus olmasidir. Bu 6rnekten de anlasilacagi iizere Hz. Muham-
med (s.a.v.) Miisliimanlar i¢in 6rnek bir ahlaki lider olmustur.

Devlet Yonetiminde Liderlik

Liderlik konusu giinlimiize kadar bir¢ok filozofun arastirma konusu olmus ve
devlet yoneticilerinin vasiflari, halklart yonetmesi tizerinde durulmustur. Bu fi-
lozoflar arasinda Ibn Haldun ve Farabi én plana ¢ikmaktadir. Ibn Haldun’a gore
bedevileri (gdcebe yasayanlar) reis bagskan yonetir, hadarilerde (¢ifteilikle ugra-
sanlar, yerlesik yasama sahip topluluklar) ise Aiikiimdarik vardir. Liderler (reis)
topluluklar1 (kabile) istisare ile yonetir. Bunu yapmak i¢in glice ve zora bagvur-
maz, gelenek-gorenek ve torelere gore rehberlik eder. Sultanlarin hitkkmettikleri
topraklarin (miilk) sahibi hiikiimdar, padisah, sultan, kral vb.’dir (melik). Hiikiim-
darin miilkii ve yonetiminde olan arazi iilkesidir ve hakimiyeti altindaki insanlar
ise raiyyedir (Uludag, 2015). Islam filozofu Farabi (2012), eserinde erdemli iilke
(fazul iilke) liderlerinin Ozelliklerini su sekilde izah etmektedir: Bagka bir insan
tarafindan yonetilmeyen reistir. O, 6nderdir ve iistiin (fazil) sehrin ilk (en 6nde
gelen) reisidir ve tistiin (fazil) toplulugun baskanidir. Tiirk toplumunda gegmisten
giiniimiize kadar liderlerden beklenti aslinda ¢ok da degismemistir. Bu beklenti-
nin 6zlinde; eski donem Tiirk kaganlarindaki gibi belirsizlik durumunda yol gos-
terici olmast ayn1 zamanda lider olmasi vardir (Sevil, 2019).

Bazi liderler kendilerine diisen vazifelerin yaninda diger {iyelere de yardimda
bulunarak, onlarin goniillerine girerek yapilmasi gerekenin en iyisini/idealini
yapmaya caligmistir. Bazi liderler ise sadece kendi gérevlerini yapmakla -ne az
ne fazla- yetinmislerdir. Hatta bazi liderler yetkilerini yikic1 yonde kullanmig-
lardir. Bu durum da liderler arasinda farkin olugsmasina neden olmus ve “iyi/
kotii lider” olarak adlandirilmalarina neden olmustur. Iyi veya kétii liderlerin
davraniglar1 astlarma olumlu veya olumsuz yonde yansimaktadir. Liderlerin
davraniglar1 ¢aliganlarin gorevine baglhliklarini ve kurumun verimligini etki-
lemektedir (Kouzes ve Posner, 2018). Canan ve Pir’e (2020) gore kurumlarda
insan yonetimine getirilen kisilerin yetenekli olmasi yeterli olmayip, bu kisi-
lerin lider olarak tanimlanabilmeleri igin gelisim siireclerini i¢cten disa dogru
-Once ruh sonra uzuvlar- tamamlamalari gerekir. Ayrica lider; yetenekli, katkida
bulunan, yetkin, deger katabilen ve yon verebilen kisi olmalidir.
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Devlet yonetimindeki liderlik kavramina yiizyillardir 6zel ve erisilmez (insan
ya lider dogar ya da lider dogmaz) baz1 manalar yiiklenmistir. Bu durum lider-
lerin kendilerine “Tanr1 tarafindan kutsal gorev verilmis seckin birisi” algisina
neden olmustur. Ahlaki liderlerde ise kendilerini yiiceltme (kutsallagtirma) s6z
konusu olmadigi gibi ruhsal yonden saglikli ve hosgoriilii bireylerdir. Kalyon-
cu’ya (2016) gore ahlaki liderler ustiinlitk kompleksi, paranoid karakter ve tut-
ku, stirekli doyum arayan celigkili duygu diinyalari, tahammiilsiizliik, benlik
sevgisi gibi psikolojik duygulara sahip degillerdir. Ayn1 zamanda ahlaki liderler,
elestirel diisiinceye de agik liderlerdir. Ornegin dogru oldugunu iddia ettigi fikri
astlan tarafindan yanliglanabilir ya da yanlis oldugu anlagilan fikri de astlari
tarafindan diizeltilebilir. Ahlaki liderler i¢in sifir hata, yiizde yiiz dogru, mutlak
isabet miimkiin degildir (Yenigeri, 2018).

Egitim Yonetiminde Liderlik

Egitim siireci, yaygin egitim dedigimiz resmi olmayan kurumlarda yapilirken
bir yandan da 6rglin egitim kurumlarinda planli, diizenli ve devlet kontroliin-
de gerceklesmektedir. Tiirkiye’de orglin egitimin liniversiteye kadar zorunlu
olmasi okulu, hayatin merkezi haline getirmistir. Insanlarin ortalama yasam
siiresine gore neredeyse en uzun siiregleri egitim kurumlarinda ge¢gmektedir.
Okul; ¢ocuklarin ruhsal, bedensel ve sosyal gelisimi i¢in 6nemli bir toplumsal
kurumdur. Dort, bes yasindan itibaren 6gretmenle tanisan ¢ocuk, sahsi gelisimi
i¢in aile kurumunun yaninda okulda da yer almaya baglamis olmaktadir. Ailede
anne-babanin roliinii, okulda 6gretmen tistlenmektedir. Cocugun bilgi edindigi,
akranlartyla oyun oynadigi, toplumsal kurallar1 kabul ettigi, sorumluluk duy-
gusunun gelistigi bu siiregte en etkin rolii cocugun 6gretmenleri oynamaktadir
(Oz,2019). Okullarda dgrenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimi iyilestiren, ge-
rekli donanimi saglayan ve kontrol eden lider konumundaki kisiler egitim yone-
ticisidir. Bagka bir ifadeyle egitim yoneticileri sadece okulun akademik amag-
larin1 gerceklestiren kisiler degil ayn1 zamanda orgiit ve isletme olarak kabul
edilen okulu yonetmesi ve yiiriitmesi gereken liderlerdir (Oncii Okul Y&netici-
leri Dernegi, 2019). Bu liderler, farkli iilkelerde farkli unvanlarla anilmiglardir.
Batili iilkelerde; basogretmen (head teacher), miifettisler (supervisors), bolim
baskanlar1 (department chairpersons), miidiirler (principals), miidiir yardimei-
lar1 (assistant principals), rektor (rector), okul yoneticisi (school administrator)
vb. kavramlar kullanilmaktadir (Sisman, 2014, s. 20)
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Postmodern diinyada geligen teknoloji ve insan ihtiyaglarinin farkliligi, mesleki
cesitlilik, 6grenci-veli talepleri gibi mevzular, toplumda okul miidiirii/yoneticisi
algisini da degistirmistir. Giinlimiizde kitabi bilgilerle okul miidiirii vasfina sahip
olmanin yaninda iletisim becerisi iyi olan, 6gretmen-6grenci-veli koordinasyonu-
nu iyi yapabilen, liretici zekaya sahip okul miidiirlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
durumda “okul miidiirii/yoneticisi” kavrammin “okul liderligine” déniislimiine
neden oldugu diistiniilebilir. Okul yoneticisi ve okul liderligi arasinda benzerlikler
oldugu gibi bir¢ok farkliliklar da goriilmektedir (Aytag, 2013).

Ozkan (2016) arastirmasinda; liderlik tanimlamalarmin liderlige atfedilen si-
fatlar1 da etkiledigini belirterek liderlik ¢calisma alanlarinin en ¢ok egitim (%52)
ve isletme (%35) alanlarinda oldugunu tespit etmistir. Bu durum liderlik kav-
ramiyla egitim arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu da gostermektedir. Bundan
dolay1 egitim yonetici tespit ve atalamarinda degisimi yonetmek, calisanlara
onderlik etmek, iliski kurmak ve siirdiirmek gibi liderlik davraniglarina sahip
olunmasi gerektigi géz oniinde bulundurulmalidir (Baltas, 2015, s. 42).

Goriildiigi tizere liderlik farkli alanlarda incelense de egitimde ahlaki liderlik
teorisinin-egitim-0gretmen iliskisi baglaminda- egitim yonetimi alaninda daha
¢ok on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Egitim yonetiminde liderlik unsuru okul
yoneticisiyle daha ¢ok iliskilendirilse de okul yoneticilerinin ayn1 zamanda 6g-

retmen oldugu unutulmamalidir.

Ahlaki Liderlik
Ahlaki Liderligin Tanim

Insanligi tarihsel seyrini etkileyen miihim olaylarin bagroliinde genellikle lider-
ler vardir. Clinkii liderler toplum tizerinde etki yaratarak bu olaylara yon verirler
(Clark, 2018). Liderler, dogustan sahip olduklar1 ya da sonradan gelistirdikleri
-samimi ya da ¢ikarci niyetlerle- etkileme kabiliyetleriyle ayn1 zamanda olaylarin
iistesinden gelmek i¢in pratik ¢oziimler iretebilen kisilerdir. Liderlerin var olan
bu vasiflarini kullanarak bazen topluluklar felakete siiriikledikleri de goriilmiistiir.
Liderler, her zaman birgok problemin iistesinden gelerek, toplulugun takdirini ka-

zanan bir oncii anlamina gelmedigi gibi gayri ahlaki davranislara da sahip olabilir.

Solinger vd. (2020) gore ahlaki liderlik konusuyla ilgili ilk yazilar Selzni-
ck tarafindan 1957 yilinda kaleme alinmis sonraki siireclerde ahlaki liderlik,
bir¢ok yazar tarafindan gelistirilmistir (Etzioni, 1988; Greenfield, 1986; Hod-
gkinson, 1991; Sergiovanni, 1991). Yazarlarin ¢ogunun ortak goriisii okullarin
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sirketler gibi isletme birliklerinden temelde farkli oldugu seklindedir (Wong,
1998). Isletme kurumlar igin uygun olan, okullar igin yeterince uygun olmaya-
bilir. Ciinkii okullar, sadece toplumun egitiminden sorumlu kurumlart degildir,
ayn1 zamanda onlarin ahlaki gelisimlerinden de sorumludurlar. Bu gelisimin
ana etkeni ise ahlaki liderlerdir. Wong’a (1998) gore ahlaki liderler, “kurallar,
diizenlemeler ve politikalar yerine okulun degerlerine ve davranis normlarina
odaklanarak (tamamlayan ve zenginlestiren) 6gretmenlerin ve 6grencilerin ya-
samlar1 lizerinde potansiyel olarak daha giiclii bir etki” yaratabilecek kisilerdir.
Bu nedenle ahlaki liderlik, okullarin performansinin siirdiiriillmesinde hem mo-

tive edici hem de istikrar saglayici bir faktor olabilir.

Ahlaki liderligin etik liderlikle ortak yonleri bulunmaktadir ancak ikisi arasinda
onemli farklihklar da mevecuttur. Ornegin; etik liderler ahlaki yonetimi vurgular-
ken, ahlaki liderler kisisel erdemleri ve rol modellemeyi vurgulamaktadir (Gu vd.
2015). Brown ve arkadaslarina (2005) gore etik liderlik, “Kisisel eylemler ve ki-
silerarast iliskiler yoluyla normatif olarak uygun davraniglarin gosterilmesi ve bu
tiir davraniglarm iki yonlil iletisim, pekistirme ve karar verme yoluyla takipgilere
tamitilmasidir.” Ahlaki liderlik tanimlamalar: farklilik gosterse de liderlik kavra-
minin etik, deger ve ahlak kavramlariyla aralarinda kuvvetli bir bag bulunmak-
tadir. Ahlaki liderlik; takipgilerin degerleri, inanglar1 ve davraniglari araciligiyla
liderin davraniglarinin giiciinii 6n plana cikararak hedeflerine ulastiran sosyal bir
eylemdir (Ramalepe, 2016). West-Burnham (2021) i¢in ahlaki liderlik 6gretile-
mez, kisisel gelisim siirecinin bir parcasidir ve kisisel 6zgiinliige, sezgisel anlayi-

sa dogru ilerleyen entelektiiel, manevi bir miicadeledir.

“Ahlaki” kavrami tanimlamasinda ortak noktada bulugsmak zor oldugu i¢in ¢a-
lisanin ve orglitiin ahlaki diizeyleri arasindaki farkliliklara dikkat etmek gerekir.
Ahlaki liderlik; “liderin mensup oldugu dinin ya da inancin dgelerini tasiyan,
milli degerleri de i¢inde barindan kendine 6zgii bir liderlik tiiri” (Kilig, 2020)
olarak ifade edilebilir. Baska bir ifadeyle ahlaki liderlik; “Iyiyi kétiiden, dogruyu
yanlistan ayiran ve buna gore karar veren” ve “ahlaki ilke ve kurallar1 benim-
seyerek, takipgilerini yonlendiren” bir liderlik bigimidir (Giiney, 2015). Egitim
kurumlarinda ahlaki liderligin en iyi temilcisi ve uygulayicisi ise 0gretmenlerdir.
Hem 06gretici hem de egitici vasfiyla 6grencileri en yakin takipcileri oldugu i¢in

onlarin ahlaki yonden gelisiminden sorumlu lider sahsiyetlerdir.
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Ahlaki Liderligin Ozellikleri

Fullan (2001) ahlaki amac1 -liderligin bir bileseni olarak- temel amaglardan biri
olarak algilar. Ahlaki amag liderlere 6grencilerin ve 6gretmenlerin yagamlarin-
da olumlu bir fark yaratma duygusu telkin etmektedir. Ahlaki amaca sahip 6g-
retmenler yani ahlaki liderler, saygiya dayali iligskiye arac1 olurlar; okullarinda
stirekli olarak etkilesim halinde olup, ¢alisanlarini problemleri ¢6zmeye tesvik
ederler. Anello ve Hernandez (1996) ahlaki liderligin karakteristik yonlerine de
vurgu yaparak ahlaki liderligin 6zelliklerini su climlelerle agiklamaktadir:

Ahlaki liderlik, ¢cagimizi karakterize eden dagilma stireci dinamiklerinin tam olarak

farkinda olan ve kendisini bilingli olarak bu stirece dahil eden bir liderlik olmalidir.

Ahlaki liderlik, daha iyi bir toplum insa etmek igin olusturmak istedigi toplum hak-

kinda net bir vizyona ve bunu saglayacak stratejilerden bazilarina sahip olmalidur:

Ahlaki liderlik, etik/ahlaki degerlere dayali bir yasamin orneklemesinde hem
nezaket hem diiriistliik nitelikleriyle karakterize olan, toplumun daha iyiye do-
niistim ¢abasinda birlik ve adaleti tesvik eden ve eylemler yoluyla insanlarla

derin bir baghlik saglayan liderlik olmalidur.

Goka (2008) grup lizerine yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak; gruplarin
icinde her zaman bir lider bulunacagini hatta bazi hastalikli liderlere kolece
baglilik davraniglarinin da olabilecegini ifade eder. Oysaki ahlaki liderlikte, ta-
kipgiler liderlere kolece bagh degil; elestirilebilir davranisa dayali olarak hos-
goriiye sahip, sayginlik dl¢iisiinde baglidirlar. Bireyin resmiyette lider, yonetici
veya kumandan olmasi da yeterli degildir. Adair’a (2012) gore yonetilen insan-
lar, zihnen ve kalben liderleri olarak kabullendigi zaman hakiki liderlik vasfina
erisilebilecegi vurgulanmistir. Bu nedenle ahlaki lider olarak 6gretmenler her
seyden Oonce hem bilim hem de goniil insanidir (Caykara, 2011).

Bir 6gretmenin ahlaki lider olabilmesi i¢in 6ncelikle ahlakli birey olmasi gerek-
mektedir. Okullarindaki ahlaki yasantis1 takdir edilmelidir. Islam dinine mensup
bir ahlaki lider 6gretmen bu sebeple Kur’an ve siinnet hakikatleri dogrultusunda
hedefini belirleyen sahistir. Hz. Peygamber de (s.a.v.) “miittakiler”den olugan sos-
yal yapilar1 hedeflemistir. Zira “Bizi miittakiler topluluguna onder yap” ayeti ve
duasi bu hedefi ortaya koymaktadir (Elmalili, 2018; El-Furkan 25/74).

Insan iyiyi ve kétilyii yakin cevresindekileri taklit ederek kendi manevi degerle-
rini olusturur (Kutub, 2017). Manevi sorunlar farklilagsa da 6zde benzer sorunlar
yatmaktadir ve bu sorunlarin ¢dziimii i¢in bireyin kendi degerlerine yonelmesi
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gerekir (Kara, 2016). Bu nedenle birey, iyi olani kendi hayatina yansitmasi igin
kendisiyle 6zdeslesmis ahlaki liderlere ihtiyag duymaktadir. Ahlaki liderlikte fay-
dal1 bilgiyi talebeye aktarmak, gilizel davraniglarin aligkanlik haline getirilmesine
vesile olmak ve zararl davranislar: talebeden uzak tutmak ya da ortadan kaldir-
mak egitimde en dnemli siirectir. Bu siirecin en kisa zamanda en dogru sekilde
gergeklesmesi ise 6gretmenlerin ahlaki liderlik diizeylerine baglhdir.

Ogrencilik cagindaki kisiler, gelecekte benzemek istedikleri sahislar1 hal ve
hareket yoniinden kendilerine 6rnek alirlar. Ahlaki degerleri ¢ocuklara asgilayan
ogretmenler ise okullarda 6grencilere 6rnek model konumundadir. Ahlaki deger-
leri sylemle ifade eden ama yasayamayan bir 6gretmenden uygun model olmas1
beklenmemelidir. Mesela dogru sozlii olmay1 vurgulayan bir 6gretmenin yalan da
sdylememesi gerekir (Kandemir, 2018). Ogretmenlerin ihlal ettigi, dnemsemedigi
davranislart 6grencilerine uygulatmak istemesi ise sadece yasal giiciin siiresince
miimkiin olmaktadir (Yildirim, 2018). Bundan dolay1 6gretmenler, yasal giicten
ziyade ikna edebilme 6zelligini kullanan, s6z ve davraniglari arasinda uyum olan
ahlaki liderlerdir. Bir liderin alaninda uzman olamasa bile ahlakga giivenilir olma-
st onun takipgilerini arttirabilir. Bu sebeple liderligin merkezinde ahlak kurallar
vardir ve tiim liderlik tiirlerinde giiven en bagta gelmektedir (Paul, 2014). Owen
(2019) liderlik {izerine yaptig1 arastirmada, takipgilerin liderlerden bekledikleri
bes vasif arasinda giivenirlik oldugunu da vurgulamaktadir.

Gliney (2015) ahlaki liderin sahip olmasi gereken temel liderlik davraniglarim

su sekilde siralamaktadir:

*  Davranislar ile izleyenlere rol model olmak,

»  Ahlaki bir vizyon dogrultusunda izleyenlerine yol gostermek,

»  Saglam karakterin gereklerine gére davranmak,

*  Gegerli olan yasalara uygun hareket etme,

+  Izleyenlerin hak ve hukukuna sayg: gosterme,

« Is ve sosyal yasaminda etik ilkelerle karar verme ve hareket etme,
*  Cevresine zarar vermeme,

*  Bagkalarinin simirlaria saygili olma vs. gibi.

Northouse (2014) arastirmasinda ahlaki liderligin gelisimi icin bir¢ok diisii-
niirlin ahlak-liderlik iliskisine bakis a¢isini inceleyerek bu incelemelerin 1s181n-
da bes farkli liderlik prensibi 6n plana ¢ikarmaktadir: Bagkalarina saygi duyma,

baskalarina hizmet etme, adaleti temsil etme, diiriistliigiinii agik¢a gosterme ve
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toplumu inga etme. Ahlaki liderligin bu prensipleri doniisiimlidiir, tek tarafii
diisiinme ve dogrusal hareketli bir siire¢ de degildir (Canales, 2004). Baskala-
rina saygt duyan liderler, calisanlarin kendileri gibi lider vasifli birey olmala-
rina katki saglamaktadir. Ayn1 zamanda lider, degisen sartlara gore sekillenen
kiiltiir ve degerlerin, calisanlarin degerleriyle ¢atigmasinda yetkisini iyi niyetle
kullanir ve onlarla ilgilenir. Cilinkii liderin niyeti, ¢alisanlarin okul kiiltliriiniin
sekillenmesinde 6nemli rol oymaktadir. (Heifetz ve Linsky, 2011). Ahlaki lider
olarak 6gretmenler de hosgoriiye dayali yaklagimlariyla 6grencileri ve meslek-
taslariyla iyi bir iletisim kurulmasini saglamaktadir.

Sergiovanni’ye (2015) gore astlar, okulda midiirlerin sdylediklerine gore ha-
reket etseler de bunlardan higbiri ahlaki otorite kadar giiglii degildir, ayrica bu
otorite gii¢lii bir ahlaki lider ile temellendirilmelidir. Bunun i¢in ahlaki liderle-
rin -etkilegim i¢inde- su liderlik 6gelerine sahip olmasi gerekmektedir: Liderli-
gin basi, kalbi ve eli. Liderligin basi, kalp ile sekillenir ve el ile yonlendirilir.
Brown vd. (2005) sosyal 6grenme teorisini temel alarak yaptiklar1 aragtirmada;
takipgilerin lidere olan memnuniyetlerinin, ek ¢aba sarf etmelerinin, sorunlarini
paylasma egilimlerinin ahlaki liderlik davranisinmi pozitif yonde etkilendigi so-
nucuna ulagmislardir. Egitimde ahlaki liderler davraniglariyla okul ¢aliganlarini

karmasarliga stiriiklemeyip, uzlast yoluyla sorunlar1 ¢ozmeye ¢aligirlar.

Ahlaki Liderlik Turleri

Genel olarak ahlaki liderlik lider-etki iligkisi baglaminda ii¢ alt baglikta ele ali-
nabilir. Bunlar:

Bélgesel ahlaki liderlik

Ahlaki liderlerin etkiledigi kisi sayis1 ve cografya alan1 degisebilmektedir. Bazi
ahlaki liderler ¢ok biiyiik bir {ine sahip olmasa da bazilarinin hayatlarinda mii-
him rol oynayabilmektedir. Bu ahlaki liderler bazen gorev yaptig1 okullardaki
Ogrencilere bazen de okullarinin bulundugu g¢evre insanlarina rol model kisiler
(bolgesel ahlaki liderler) olmuslardir (Kilig, 2022). Bolgesel liderlik 6rnek-
lerine genelde ahlaki liderlerin hatiralarinda rastlanmaktadir. Bir¢ok egitimci
hatiralarinda hayatina yon veren dgretmenlerden bahsetmektedir. Ornegin bazi
egitimciler (Aydin, 2019; Degermenci, 2020; Dursun, 2014; Kara ve Birinci,
2012) ¢ocukken 6gretmenlerini 6rnek aldiklarini, onlara benzemek istediklerini
eserlerinde anlatmaktadirlar ve 6gretmenlerinin idealistliklerinden, kilik kiya-
fetlerindeki uyumdan, is ahlaklarindan bahsetmektedirler.
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Ulusal ahlaki liderlik

Ahlaki liderler fikirleriyle, eserleriyle ve 6rnek kisilikleriyle toplumun hafiza-
sinda uzun siire kalmay1 basarmuslardir. Ornek kisilikleri iilke ¢apinda bilinir
hale gelen, giizel ahlaklariyla 6n plana ¢ikan, ilmi ¢aligmalar1 alaninda basucu
eserler olan bu liderler ise “ulusal ahlaki liderler”dir (Kilig, 2022). Bu liderlerin
isimleri bazi arastirmalarda egitimde ideal insan (Basaran, 2019), biiyiik egi-
timciler (Arici, 2020), Istanbul 'un yiiz egitimcisi (Giindiiz, 2018), dinlii Tiirkgii-
ler (Sefercioglu, 2017), Tiirk diigiincesi (Yetim, 2017), Tiirk tefekkiirii (Cetin,
2016), bu iilkenin aydinlari (Alkan, 1996), yonetim bilgeleri (Akgakaya, 2018)
gibi basliklar altinda ifade edilmektedir. Bu basliklarda daha ¢ok “millilik” vur-
gusu yapildig1 goriilmektedir. Ornegin egitimci Nurettin Topgu, Erol Giingor
gibi ahlaki liderlerin isimlerine siklikla rastlanmaktadir.

Kiiresel ahlaki liderlik

Kiiresel ahldki liderler (global moral leaders), kendi yasamlari sirasinda diin-
yanin her yerindeki insanlara kucak acan ve evrensel ahlaki degerlere sahip,
bireysel kiiltiirleri asan sahislar olarak tanimlanmaktadir (Hanson, 2006). Or-
negin ABD Baskan1 Woodrow Wilson’in on dort maddelik Wilson ilkelerini
deklare etmesi ve Milletler Cemiyeti’ni olusturmast onu kiiresel bir ahlaki li-
der olarak taninmasina sebep oldugu soylenebilir. Baska bir 6rnek ise Rahibe
Teresa’nin 1979’da yiiriittiigii hayirsever faaliyetleriyle tiim diinyadaki yoksul,
hasta insanlara yardimlarindan dolay1 Nobel Baris Odiilii verilmesidir. Bu &r-
neklere benzer kiiresel ahlaki liderlerin isimlerine Gushee ve Holtz’un (2018)
Boéliinmiis Bir Cag Igin Ahldaki Liderlik: Diinyamizi Degistirmeye Cesaret Eden
On Dért Kisi basglikli kitap ¢alismasinda yer verdigi goriilmektedir.

Akis (2003) arastirmasinda; uluslararasi, herkesin ortak paydada bulusabi-
lecegi liderlik vasiflar iizerinde yogunlasir. Bu dogrultuda yaptigi Global Le-
adership and Organizational Behavior Effectiveness (Globe) adli aragtirmada
elli ti¢ farkl {ilkede ortak yirmi iki lider 6zelliginin her kiiltiir tarafindan kabul
edildigi belirtilmistir. Sapre ve Ranade (2001) “Egitimde ahlaki liderlik: Bir
Hint Perspektifi” baslikli ¢aligmalarinda Hint diisiincesinden ve Bati fikirlerin-
den etkilenen Hint egitim sisteminde ahlaki liderler olarak ele alinan ti¢ iinlii
Hintli liderin (Vivekananda, Tagore ve Gandhi) yasamlarini ve ¢alismalarini
inceleyerek ahlaki liderligin 6ziinli bulmaya ¢alismigti. Wong’a (1998) gore
Dogu Asya birgok yonden Bat1 kiiltiirinden farklidir. Cinliler ahlaki liderlige
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Oonem veren bir millettir ve ahlaki degerlere gore lider yetistirme kiiltiiriine de
sahiptirler. Arastirmaci, Konfligyiis’ii modern zamanlarda Cin deneyiminin bi-
lim adamlarinin ahlaki liderligini nasil tasarlayabileceklerine dair 6rnek goster-
mistir. Adair (2012) evrensel (global) lideri; iyi, kibar, insaniyet sahibi, sefkatli,
cesur, algakgoniilli olarak niteler ve Hz. Muhammed’i evrensel lidere 6rnek
gostermistir. Raghupathy’e (2021) gore kiiresel bir ahlaki liderin &zellikleri ise
sunlardir: “1. Tek bir ulusu asan bazi degerlere kisisel baglilik; 2. Su anda uy-
gulanmayan bir ahlaki deger ihtiyaci; 3. Degeri tesvik etme cesareti ve inanct;
4. Degeri etkili bir sekilde paylagmak i¢in iletigim becerileri.”

Ahlaki Liderlik Kavramsal Cergevesi

Ahlaki liderlik kavramsal gercevesi genellikle Batili aydinlar tarafindan ahlaki lider-
ligi etkileyen kavramlari tespit etmek amaciyla olugturulmustur (Brooks ve Mutohar,
2018; Ramalepe, 2016). Tiirk arastrmacilar arasinda ise ahlaki liderlik kavramsal
cercevesinin Kilig (2022) tarafindan daha detayli olusturuldugu goriilmektedir.

*Liderlik anlayisi
*Liderlik yonleri

AHLAKi
LIDERLIK
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*Din ve ahlak egitimi
*Din adamlarn
*Ogretmen (Muallim)
*Ogrenci (Talebe)
*Okul (Mektep, Medrese)
*Mifredat (Program)

Sekil 1. Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlaki Liderlik Kavramsal Cercevesi (Kilig, 2022)

Sekil 1’de belirtilen dort temel unsur (liderlik, ahlak, egitim ve kiiltlir-me-
deniyet), alanyazin caligmasinda “Orgiin egitim kurumlarinda ahlaki liderligin
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dort temel unsuru” olarak belirtilmistir. Kili¢ (2022) kavramsal ¢ergevede belir-
tilen bu dort temel unsurdan “liderligi” iki alt baghkta (liderlik anlayis1, liderlik
yonleri), “ahlaki” alt1 alt baslikta (din ve ahlak kavrami, bireysel ahlak, toplum-

[T

sal ahlak, devlet ahlaki, sanat ve ilim ahlaki, tasavvuf ahlaki), “egitimi” alt1 alt
baslikta (din ve ahlak egitimi, din adamlari, 6gretmen, 6grenci, okul, miifredat)
ve “kiiltiir-medeniyeti” ii¢ alt baslikta (millet ve milliyet¢ilik, milli kiltiir ve

medeniyet, aydin) incelemistir.

Kilig (2022) ahlaki liderlik kavramsal g¢ercevesinin dort temel unsuru olan
liderlik, ahlak, egitim ve kiiltlir-medeniyet kavramlarinin genel olarak orgiin
egitim kurumlarindaki egitimcilerin ahlaki liderlik vasiflarinin temel unsurla-
11 oldugunu vurgulamistir. Bu diisiinceler dogrultusunda bu dort temel unsuru
gerek sosyal hayatina gerek ilmi eserlerine yansitamayan egitimcilerin ahlaki
liderlik kavramsal ¢ergevesi altinda incelenmesinin zorlagacagi ifade edilebilir.
Dolayistyla bir ahlaki liderden bahsedebilmek i¢in bu dort temel unsurun sosyal
hayatlarinda ve/veya eserlerinde bilinip, toplum tarafindan taninmasi gerektigi
sOylenebilir. Kili¢c (2022) ahléki liderler olarak Nurettin Topcu ve Erol Giin-
gor’iin Ozelliklerini analiz ederken; ahlaki liderlik kavramsal ¢ercevesinden
yararlanilarak ayni ¢alismada belirtilen dort temel unsuru ve bu unsurlarin alt
basliklarii dikkate almistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yonetim bilimi arastirmacilart bulunduklari ¢agin ihtiyaglart dogrultusunda
farkli liderlik teorileri gelistirmislerdir. Modern liderlik teorileri ise 2000’11 y1l-
lardan sonra gelisen liderlik tiirleridir. Bunlardan biri de ahlaki liderlik teori-
sidir. Ahlaki degerlerden yoksun bir toplum veya bir kurum olamayacag: i¢in
ahlaki liderlik teorisinin diger liderlik tiirlerini kapsadigi soylenebilir.

Ahlaki liderlere devlet yonetiminde, dini kurumlarin yonetiminde vb alanlarda
ihtiya¢ duyuldugu gibi egitim kurumlarinda da ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim
kurumlarinda ahléki liderlerin varligi, onlarin okullardaki ahlak egitimiyle de
yakindan ilgilidir. Ciinkii “ahlak egitimi” kavrami egitimin temelini olusturur.
Bu egitimin amaci ise {istiin ahlakli insanlar yetistirmektir. Toplumlarin huzur
iginde hayatlarmi siirdiirebilmeleri i¢in 6rnek alinmasi gereken {istiin ahlakli
liderlerin olmasi gerekir. Arastirmamizda belirtilen bolgesel veya ulusal ahlaki
liderlerin egitim kurumlarinda sayica az olusunun 6rnek model liderlerin de
sayica yetersiz oldugu anlamina geldigi sdylenebilir. Bu durumun olumsuz et-
kilerinden biri de kamusal bir alanda ahlaki liderlerin yokluguyla personelle-
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rin i performansinin ve amaclarmin da ahlakiligini kaybetmesidir (Thomson,
2004). Yanik vd. (2016) arastirmalarinda liderlerin ahlaki ortam olusturmalarin-
da dnemli bir paya sahip oldugunu tespit etmislerdir. Ornegin olumlu liderlik
Ozelliklerine sahip okul yoneticilerinin oldugu okullarda 6gretmenlerin meslek
ahlaki algisinin yiiksek oldugu saptanmistir (Yildirim, 2005).

Okul ortamlarinin ideal hale gelmesi i¢in ahlaki lider vasfina sahip 6gretmen-
lere ihtiya¢ vardir. Diinyada en ¢ok Miisliiman niifusa sahip tilkelerden biri olan
Endonezya’da yapilan bir arastirmada 6grencilerden beklenen ahlaki degerler-
den ilk onu sunlar olmustur: “1. Dindarlik, 2. Diiriistliik, 3. Hosgorii, 4. Disip-
lin, 5. Caliskanlik, 6. Yaraticilik, 7. Bagimsizlik, 8. Demokrasi, 9. Merak, 10.
Milli ruh” (Marzuki, 2018). Miisliiman iilkelerde bu degerlerin korunmasinda
ve gelismesinde ahlaki lider 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir.
Ogrencilerde artan madde bagimliligi, disiplin sorunlari, okul devamsizlig1 vb.
zararl tutum ve aliskanliklarin ortadan kaldirilmasi i¢in okullarda ahlaki lider-
lere her gecen giin ihtiya¢ duyulmaktadir. Ulkemizde sug isleyen kisilerin yak-
lagik yarisi, 25 yasin altindaki gengler ve cocuklardir (Yilmaz, 2015). Tiirkiye
Uyusturucu ve Uyusturucu Bagimlihig: izleme Merkezi’nin (TUBIM) hazirla-
dig1 raporda; 2017 yilinda yatarak tedavi géren uyusturucu bagimlilart arasinda
15 yasin altinda ¢ocuklarin da oldugu belirtilmistir. Yatarak tedavi géren hasta-
lardan maddeyi ilk kullanim yasinin 15-24 yaslar1 arasinda yogunlastigi tespit
edilmistir (Emniyet Genel Midiirligi, 2018).

Bu aragtirmalar okullarda ahlaki liderligin 6neminin gézardi edilemeyecegini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin calistiklari okullarda ahlaki liderlik beceri-
leriyle 6grencilerin ahlaki gelisimlerine olumlu katkilari olmaktadir (Yilmaz,
2019, s. 129). Ogrencilerin ahlaki lider olan dgretmenlerde gormek istedikleri
erdemlerin ise saygi, adalet, sadakat, cesaret, diiriistliik, zerafet ve giiven oldu-
gu ortaya konulmustur (Balay, 2011).

Topgu (2014b), “Mukadderatimizin selamete ermesi, bagka iradeleri kurtar-
makla kabildir. Hareketlerimizi, ahlaki denebilmek i¢in, mutlaka bizde mefkiire
olan mesuliyete baglamak lazimdir.” diyerek mesuliyet sahibi insanlarin toplu-
mu selamete erdirecegini vurgular. Toplumu selamete erdirecek kisilerin basin-
da da 6gretmenler gelmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar
diismektedir. Topgu (2014a) bu durumu su sekilde agiklamaktadir: “Cok defa
etrafinda iyi 6rnek bulamayan ¢ocuk, 6gretmenini 6rnek insan olarak alacaktir.
Ogretmen en biiyiik giicii ile gocugun ahlaki yapisina ydnelecek, telkinin biitiin

vasiflarini bu yapiy1 yogurmak i¢in kullanacaktir.” Giingdr’e (1984) gore bu-
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giiniin insaninin kabiliyetini diinden kesfedecek ve onun iglenmesine yardimei
olacak kisi de 6gretmendir. Bundan dolay1 6gretmenler gerek mesleki gerekse
toplumsal rollerinden dolay1 ahlaki lider konumundaki kisilerdir. Ogretmenle-
rin ahlaki davraniglara sahip olmasi kurumlarinda, ¢evrelerinde olumlu bir or-

tam olugmasina da katki saglamaktadir.

Etik kavramiyla ilgili arastirmalar Bati1 toplumlarinda daha ¢ok goriiliirken,
Miisliiman niifusun yogun oldugu bolgelerde ahlak kavrami {izerinde daha ¢ok
arastirma yapildigr goriilmektedir. Diinya genelinde is, meslek ahlaki vb. konu-
larla ilgili arastirmalara sikga rastlansa da lider-ahlak iliskisi konusunda az sayida
calisma yapildig: dikkat ¢ekmektedir. Brooks ve Mutohar’a (2018) gore Miislii-
man toplumlarda evrensel liderligin olabilmesi i¢in nasihat, ihlas, dengeli muha-
lefet, hesap verilebilirlik ve emr-i bil maruf nehy-i anil miinker gibi Islam ahlak
degerleri dikkate alinmalidir. Bunun i¢in yasantisiyla 6grencilerine 6rnek olan 6g-
retmenlerin dncelikle Islam ahlakim yasayislarinda gostermelidir. Miisliimanlar
icin evrensel liderligin zirve ismi Peygamber Efendimiz oldugu i¢in 6gretmenler
tarafindan oncelikle Peygamberimizin nebevi liderlik 6zelliklerinin iyi bilinmesi
gerekmektedir. Nebevi liderlik vasiflarinin bir kismu kisisel 6zelliklerden, bir kis-
mi da ahlaki ve yonetsel 0zelliklerden olusmaktadir (Akdogan, 2021). Egitimde
ahlaki liderlik teorisi Islam ahlakiyla iliskilendirip, Peygamber Efendimizin egi-
timei yOniinlin 6rnek alinmastyla etkili olacaktir. Bu diisiinceler dogrultusunda
ogretmenin egitimde lider bir sahsiyet olmasi i¢in ahlaki liderlik teorisinin arag-
tirmacilar tarafindan tizerinde durulmasi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenlerin okullarda rnek lider sahsiyet olmalari i¢in egitimde liderlik

teorisi hakkinda genis arastirmalar yapilmalidir.

2. Egitimde ahlaki liderlik konusu egitimin diger paydas dgeleriyle (miidiir,

midiir yardimeisi, veli vd.) birlikte incelenmelidir.
3. Egitimde ahlaki liderligin akademik basari {izerindeki etkisi incelenmelidir.

4. Ogretmenlerin ahlaki liderlik diizeyleri nicel arastirmalarla tespit edilip, ni-
tel arastirmalarla desteklenmelidir.

5. Orgiin egitim kurumlarinda ahlaki liderlerin nasil ve hangi ilkelere gére
tespit edilebilecegine dair teoriler gelistirilmelidir.

6. Egitimcilerin bakis acisina gore farkli ahlaki liderlik kavramsal ¢er¢eveleri

olusturulmalidir.
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Extended Abstract

Education and Moral Leadership Theory: A
Qualitative Research

The purpose of this qualitative research, utilizing the document analysis meth-
od, is to inform readers about the moral leadership theory, one of the modern
leadership theories, in the context of education and teachers.

Throughout history, societies have been guided by individuals commonly re-
ferred to as ‘leaders’. The concept of a ‘leader’ has evolved over time, influenced
by various factors such as cultural beliefs, societal needs, and historical contexts.
However, there are key elements that remain consistent. In general, a leader can
be defined as someone who efficiently and safely guides the people they oversee
towards a common goal (Ergezer, 1992). Leaders have existed since the dawn of
humanity, and they have often been revered as heroes within their societies. These
individuals, known for their strength and courage, have mobilized communities and
left a lasting impact. Their leadership qualities and achievements have been doc-
umented through written records or passed down through oral traditions. In some
cases, the heroism of certain societies has been elevated to the status of legends, and
the individuals themselves have become the subjects of myths and folklore.

The concept of leadership has been extensively explored by philosophers
throughout history, with a particular emphasis on the qualities required for effec-
tive governance and the management of societies. Scholars from various periods,
including those before and after the Ottoman Empire, have offered advice and in-
sights to state administrators regarding the future of their nations. Over centuries,
the concept of leadership has carried profound and elusive connotations, often
revolving around the belief that leaders are either inherently born or not.

In the postmodern world, the rapid advancement of technology and the evolving
needs of individuals, including the diversity of professions and the expectations
of students and pa- rents, have significantly influenced the societal perception of
school principals and administ-rators. In addition to possessing relevant certifi-
cates and diplomas in their field of expertise, school principals are now expected to
demonstrate effective communication skills, foster strong teacher-student-parent
coordination, and exhibit productive intelligence. This shift in expectations has led
to a broader and more comprehensive understanding of the role, transforming it
into that of an ‘educational administrator’ or ‘school leader’.
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In various holy books, including our book the Qur’an, the concept of “leader” and/
or some related concepts are emphasized. The Qur’an mentions different prophets,
non-prophets, and individuals who held positions of leadership. Tekin (2018) con-
cluded a study identifying the names of positive leaders such as; prophets and nega-
tive leaders including figures such as Nemrud, Firavun, and Ebu Leheb, mentioned
in the Qur’an. In the verses of the Qur’an, individuals such as Prophet Abraham and
Prophet Muhammad are referred to as the imams, the Pharaoh, who opposed the
prophets, is also referred to as imam. This suggest a correlation between the rise and
fall of societies related to the course of the imamate (Reysehri, 1991).

Leaders, whether possessing innate or developed abilities, have the potential
to influence others, wither -with sincere or self-interested intentions- and can
offer practical solutions to overcome challenges. However, it is important to
acknowledge that leaders can also lead communities into disaster through the
misuse of their inherent qualities. The leader does not guarantee the ability to
overcomes every problem and earn the appreciation of the community, since
leaders can exhibit immoral behaviors as well. Leaders who have good morals
and influence societies with their behaviors are moral leaders. Moral leadership;
“The one who separates the good from the bad, the right from the wrong and de-
cides accordingly” and it is defined as a leadership style that “lead its followers
by adopting moral principles and rules” (Giliney, 2015).

While the study of ethics is more prevalent in western studies, it is evident that the
study of morality is more concentrated in regions with a sizable Muslim population.
There are not many studies on the relationship between leaders and morality, despite
the fact that it is frequently mentioned in studies on business, professional ethics,
etc. around the world. This research includes the perspectives on moral leadership
from a selection of Western scholars who are affiliated with various institutions.

When the culture and values of the organization clash with the values of the work-
ers, the leader exercises his authority to resolve the dispute. Prophet Moses serves
as an excellent example of the author’s and adaptive leadership. The aim of the
leader is crucial in determining how the culture of the workforce is shaped (Heifetz
and Linsky, 2011). Heifetz (1994) asserts that exercising leadership without formal
authority discourages rivalry, enables one to face reality, and opens one up to new
avenues for problem-solving. Additionally, Heifetz describes it as providing new
solutions, creating stakeholders in management, and reducing conflict between fol-
lowers in his book Leadership Without Easy Answers (cited in Giiney, 2015).
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In this research, moral leadership; regional, national and global leadership
were examined under three sub-titles. Then, Kili¢ (2022) conceptual framework
for moral leadership in formal education institutions was then discussed.

While some moral leaders are only recognized within their close circles, their
influence often remains limited to individuals or small groups, making them re-
gional moral leaders, certain moral leaders gain widespread recognition through-
out their country due to their exceptional ideas, accomplishments, and person-
alities (Kilig, 2022). Global moral leaders, on the other hand, are leaders who
transcend individual cultures, embrace people worldwide, and uphold universal
moral values (Hanson, 2006). Kili¢c (2022) highlight four basic elements of the
moral leadership conceptual framework, namely leadership, morality, education
and culture-civilization, as basic elements of moral leadership qualities of edu-
cators in formal education institutions in general. According to Kilig (2022), it
becomes challenging to examine educators who cannot reflect these four basic
elements both in their social life and in their scientific works under the conceptual
framework of moral leadership. Therefore, for an individual to be considered a
moral leader, these four fundamental elements should be evident in their social
lives and/or works and recognized by society. Kili¢ (2022) analyzes the charac-
teristics of Nurettin Topgu and Erol Giing6r as moral leaders; incorporating the
moral leadership conceptual framework along with its four basic elements and
their corresponding subheadings, as outlined in the study.

As a result; leadership and morality concepts hold great important within as
they are vital faktors for promoting peace and prosperity. Moral leadership is
one of the important leadership styles, especially within social institution as
schools. Schools play an important role in the development and shaping of a
country’s future. Both local and international research highlight the importance
of having moral leaders and teachers in schools. In their research, Yanik et al.
(2016) founded that leaders have an important role in creating a moral envi-
ronment. Furthermore, the extent to which school administrators can uphold
their leadership qualities has been shown to influence teachers’ perception of
professional ethics (Yildirim, 2005). The absence of regional and/or national
moral leaders, as mentioned in our research, in public spaces indicates a lack
of exemplary leaders who embody professional ethics This situation has many
negative consequences, such as the erosion job performance and the loss of
moral goals among personnel (Thomson, 2004).
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Studies on business ethics and professional ethics are common worldwide. How-
ever, there is a limited number of studies focusing on the relationship between lead-
ers and ethics. Brooks and Mutohar (2018) argue that in Muslim societies, universal
leadership should consider Islamic moral values such as offering advice, sincerity,
maintaining balanced opposition, accountability, and promoting good deeds while
discouraging wrongdoing (amr-i bil maruf nehy-i anil munkar). These values play a
crucial role in shaping ethical leadership within Muslim communities.

Due to the significance of morality and leadership in the sustainability of social
life, moral leadership will become an important topic of interest for researchers.

Based on the research findings, several suggestions can be proposed:

1. Extensive research should be conducted on the theory of leadership in ed-
ucation to enable teachers to become exemplary leading figures in schools.

2. The examination of moral leadership in education should involve the
consideration of other stakeholders in the educational process, such as
directors, assistant principals, parents, and others.

3. The effect of moral leadership in education on academic achievement
should be examined.

4. The measurement of teachers’ moral leadership levels should be conduct-
ed through quantitative research methods, supplemented by qualitative
research to provide a comprehensive understanding.

5. Theories about how and by what standards moral leaders can be chosen
in formal educational institutions need to be established.

6. From the viewpoint of educators, various conceptual frameworks for
moral leadership should be developed.
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Oz: Bu ¢alismada, ebeveyn tutumlarmin okul dncesi ¢ocuklarinin sosyal deger
kazanimlarma etkisi incelenmistir. Iliskisel tarama modelinde gergeklestirilen
calismada, ¢alisma grubunu okul 6ncesi kurumlarinda egitimini siirdiiren 210
¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri (n=210) olusturmaktadir. Cocuklara iliskin ve-
riler bireysel olarak 6lgegin uygulanmasiyla, anne-babalara iligkin veriler ise
annelere uygulanan 6lceklerle toplanmistir. Veri toplamada Anne-Baba Tutum
Olgegi, Eslerin Cocuk Yetistirme Tutumlarmi Degerlendirme Olgegi ve Okul
Oncesi Sosyal Deger Kazanimi Olgeginden yararlamlmistir. Veriler Pearson
Koralesyon Katsayisi ve regresyon analiziyle incelenmistir. Arastirma netice-
sinde, annelerin demokratik tutumu arttikca ¢ocuklarin is birligi degeri kazani-
minin arttig1 belirlenmistir. Babalarin asir1 hosgoriilii tutumu arttik¢a gocukla-
rin sorumluluk degeri ve genel olarak sosyal deger kazanimlarinin, demokratik
tutumu arttikca ¢ocuklarin nezaket degeri kazanimlarinin arttigi bulunmustur.
Anne tutumlarimin ¢ocuklarin sosyal deger kazanimini yordamadigi, fakat ba-
balarin ¢ocuklarina yonelik tutumlar1 ve 6zellikle asir1 hoggoriilii tutumlariin
cocuklarin sosyal deger kazanimini yordadigi bulunmustur. Calismadan elde
edilen sonuglar alan yazin verileri ile tartigilarak anne-babalara, 6gretmen ve

aragtirmacilara oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne-Baba Tutumu, Okul Oncesi Dénem, Deger, Sosyal

Deger Kazanima.

Abstract: In this study, the effect of parental attitudes on the social value acqu-
isition of preschool children was examined. In the study conducted using the
relational screening model, the study group consisted of 210 children attending
pre-school education institution and their mothers (n=210). Data on the child-
ren were collected by applying the scale individually, and data on the parents
were collected by the scales applied to the mothers. In data collection Parental
Attitude Scale, Assessment of Parenting Attitudes of Couples Scale and Pres-
chool Social Value Acquisition Scale were used. Pearson correlation coefficient
and regression analysis was used in the analysis of the data. As a result of the
research, it was determined that as the democratic attitude of the mothers inc-
reased, the acquisition of the cooperation value of the children increased. It
was found that as the fathers’ over-tolerant attitude increased, the children’s
responsibility value and social value acquisition in general increased, and the
children’s kindness value acquisition increased as their democratic attitude inc-
reased. It was found that mother’s attitudes did not predict children’s social
value acquisition, but fathers’ attitudes towards their children, and especially
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their over-tolerant attitudes, predicted children’s social value acquisition. The
results obtained from the study were discussed with the existing literature and
suggestions were developed for parents, teachers and researchers.

Keywords: Parental Attitude, Preschool Period, Value, Social Appreciation.
(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Degerler, bireyin hayatinda neyin 6nemli oldugunu gosteren olgulardir ve her
birey farkli diizeylerde 6neme sahip basari, yardimseverlik, giiven vb. ¢ok sa-
yida degere sahiptir. Bir kisi i¢in 6nemli olan bir deger bagkasi i¢in 6nemli ol-
mayabilir (Schwartz, 2012). Deger bir milletin sosyal, kiiltiirel, bilimsel, ekono-
mik olarak sahip oldugu maddi, manevi degerlerin tiimii olarak ele alinmaktadir
(TDK, 2022). Deger, arzularin elde edilebilir veya elde edilemez olmasiyla il-
gili inang, tavir olarak da agiklanmaktadir (Giingor, 1993). Rokeach (1973) ise
deger kavramini toplumsal ya da bireysel olarak, varolusun sebebinin veya belli
davraniglarin aksi yondekilere gore istenme durumuyla ilgili yerlesik inang ola-
rak ifade etmistir. Deger, soyut bir kavramdir ve sosyal bir varlik olan insanin

yasamini yakindan ilgilendirmektedir.

Toplumda bir arada yagamanin geregi olarak insanlarin kiiltiirel ve ahlaki bir
takim ilke ve kurallara uymasi beklenir. Toplumun kurallarint benimsemek,
digerleriyle uyumlu bir yasam ve dayanisma saglar (Yalar ve Yanpar Yelken,
2011). Bu uyumun saglanmasinda, degerlerin 6nemi oldugu sdylenebilir. Bazi
kaynaklarda temel olarak alman degerler; sevgi, sorumluluk, saygi, iyilik ve
hosgorii, 6zgiiven, yardimlagma-igbirligi, diiriistliik ve baristir (Akto ve Akto,
2020; Omeroglu ve Sapsaglam, 2016; Pighin, 2005; Topagvd., 2020). Erken
yaslardan itibaren aile i¢inde edinilmeye baglanan sevgi, saygi, farkliliklar1 ka-
bul etme gibi degerlerin 6zgilir iradenin gelistigi, kesfetme ve aragtirma arzulari-
nin yogun oldugu okul 6ncesi ¢agindan itibaren dgretilmesi nem tagimaktadir
(Balike1, 2016; Berkowitz ve Bier, 2005). Erken ¢ocukluk egitiminde, ¢ocu-
gun sosyal bakimdan gelismesi, bulundugu ortama uyum saglamasi gereklidir
(Seven, 2007). Fakat ¢ocugun saglikli olarak biiylimesi ve biitlinsel gelisimi-
ni siirdiirmesi, saglikli iligki 6rneklerini gordiigii sevgi dolu yaklasima, tutarl
davranis ve olumlu tutum drneklerine baghdir (Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2005).
Saglikli iletisim kurma, kurallar1 6grenme, sorumluluk sahibi olma, yardimlas-
ma ve ig birligi gibi degerlerin kazanimi aile ortaminda baslayip sekillenmekte-
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dir (Dogan, 2018; Kirschenbaum, 2000). Bu nedenle, ¢ocuklukta sosyal deger
kazandirma ve benimsetme konusunda ailelere biiyiik gorevler diigsmektedir.

Cocuklara degerlerin kazandirilmasinda, ailelerin kendi deger yargilarini dik-
te etmeden ve baski altinda birakmadan ¢ocuklarin kendi deger yargilarini ge-
listirebilmeleri i¢in saygi duymalar1 gerekmektedir (Lee vd.,2007; Mabogoglu,
1998). Aile igindeki sayg1 ve giivene dayali iligkiler yerine suglama, yargilama
ve utandirma gibi davraniglar ¢cocuklarn giiven duygularinin sarsilmasina ve
kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olabilir (Bronfenbrenner ve Morris,
1998; Mahoney ve MacDonald, 2004; Yavuzer, 1999). Cocuklarin deger kaza-
niminda, anne-babalarin kararli duruslari, olumlu davranislart pekistirmeleri ve
demokratik tutum sergilemelerinin 6nemli anne-baba tutumu 6zelliklerinden
oldugu goriilmektedir (Oktay, 2007; Pike, 1989). Demokratik tutumla ilgi ve
sefkatle yetistirilen ¢ocuklarin toplumda kabul gérme ve iyi iliskiler kurma egi-
limleri yiiksektir (Ozyiirek ve Tezel Sahin, 2015). Bu ¢ocuklar kurallara uyar ve
kendilerine giivenirler, dengeli davraniglar sergilerler ve problemleriyle basa ¢1-
karabilirler (Atalay ve Ozyiirek, 2020), sorumluluk duygulari gelismistir, birey-
sel olarak kendi basina is yapabilecek cesaretleri vardir, kararlarinin arkasinda
durur ve her agidan dengeli ve saglikli sosyal bir birey olarak yetisirler (Schaffer
ve Digeronimo, 2009). Ilgisiz anne-baba tutumu sevgi ve ilgi gdsterme konusun-
da ¢ocuklarin ihtiyaglarina karsi kayitsiz kalan, iletisimin ¢ok az oldugu, yalniz
kalan ¢ocuklarin ebeveynlerini kapsamaktadir. Bu tutumun sonucunda sosyal
yonden yetersiz, 0z denetim eksikligi olan bireyler yetisebilir. Asir1 koruyucu
anne-baba tutumunda, ¢ocugun {izerine ¢ok fazla titreme, siirekli kontrol etme
ve problemleri ¢cocugun yerine ¢ozme davraniglart goriilmektedir (Kalayl vd.,
2023). Bu tutumla yetistirilen ¢ocuklarin bagiml bir kisilik gelistirdigi, giiven-
sizlik duygusunu yogun bir sekilde yasadiklari, hassas bir yapiya sahip oldukla-
11, 6zbakim becerilerinde geri kaldiklar1 ve kendini ¢ok fazla 6nemseyen, karsi-
sindakine saygi duymayan bireyler olduklar1 goriilmektedir (Muris vd., 2000).
Tutarsiz ve dengesiz tutum ebeveynlerin s6z ve davranislarinda, kararlarinda
farkliliklar olmasidir. Kararlarinda tutarsizliklar olan ebeveynler birbirlerini
olumsuz elestirir, gocuklarina zit tepkiler sergiler (Yavuzer, 2019), dncelikle ¢o-
cuga sakince sdylemek ise yaramiyorsa bagirarak yaptirmaya ¢alisir, bunda da
¢6ziim bulunmazsa siddet uygulamaya bagslarlar. Bu tutarsizliklara anlam vere-
meyen ¢ocuklarda zamanla 6zgiliven duygusu zedelenmektedir (Bee, 2009; We-
ilburger, 2009). Asir1 hosgoriilii tutum ile sinirlart konmamis ve her istedigi ya-
pilmis cocuklar kendilerini, duygularin ifade etmekte zorlanir ve problemlerle
basa ¢ikamazlar (Darling, 1999). Baskici1 ve otoriter tutumda verilen gorevlerin,
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sorumluluklarin sorgusuzca yerine getirilmesi beklenir, diismanca sozel elestiri
ve psikolojik kontrol vardir (Demiriz ve Ogretir, 2007). Sonunda ceza oldugunu
bilen ¢ocuk kabullenmeyi ve korkuyu 6grenir, kendi diigiincelerini agiklayamaz
ve saldirgan davranislar sergileyebilir (Feshbach, 1975; Weilburger, 2009).

Alan yazinda anne-baba tutumlar ile sosyal deger kazanimi arasindaki ilis-
kiyi ve farkli degiskenlerden etkilenme durumunu inceleyen arastirmalar bu-
lunmaktadir. Aydogdu ve Dilekmen (2016), Sak vd.,(2015), Tezel Sahin ve
Ozyiirek (2008), Uyanik Balat (2007) ebeveyn tutumlarini farkli degiskenlere
gore, Ozyiirek vd., (2020) yasanilan iilkeye gére inceleyerek anne ve babalarin
kisisel veya aileye iliskin baz1 degiskenlere gore farkliliklar gdsterdigini orta-
ya koymusglardir. Derman ve Basal (2013) okul 6ncesi ¢ocuklardaki davranig
problemlerinin, Oztabak ve Ozyiirek (2018) ise 6z diizenleme becerilerinin ebe-
veyn tutumlariyla iligkili olabilecegini belirlemiglerdir. Arict ve Bartan (2020),
annelerin okul 6ncesi ¢ocuklariin degerleri kazanimini 6nemli gordiikleri, bu-
nun i¢in farkli yontemlerden yararlandiklari, fakat bazi degerleri kazandirmada
sorun yasadiklarmi saptamislardir. Stimer vd.,(2010) asir1 baskici, koruyucu vb.
ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklar iizerinde olumsuz etkisinin, demokratik tutumun
ise olumlu etkisinin aragtirmalarla ortaya kondugunu belirtmislerdir. Yilmaz ve
Biiyiikcebeci (2019) helikopter ebeveynlik davraniglarinin temel yagsam beceri-
leri lizerinde olumsuz, fakat iyimserlik {izerinde olumlu sonuglart oldugunu or-
taya koymuslardir. Bu ¢aligmalarda ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin akademik
basari, 6z yeterlilik, 6z diizenleme, sosyal beceri, psikolojik durum, davranis
problemleri, televizyon izleme siklig1 ve ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden fay-
dalanma durumu gibi degiskenler tizerinde farkl: etkileri oldugu ortaya konmus
olmasina ragmen sosyal deger kazanimini etik degerler kapsaminda ele alarak
ebeveyn tutumlarryla iligkisini arastiran ve yas grubu olarak okul 6ncesi donemi
inceleyen calismaya rastlanmamuistir. Bu ¢alismada, anne-baba tutumlartyla okul
Oncesi donem c¢ocuklarmin sosyal beceri kazanimlar1 arasindaki iliskinin ortaya
konmas1 amaglanmigtir. Calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e Anne ve baba tutumlari ile ¢ocuklarin sosyal deger kazanimlar: arasinda
anlamli bir iliski var midir?

* Annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlari, ¢ocuklarin sosyal deger kazanimla-
rin1 yordamakta midir?

*  Babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlari, ¢ocuklarin sosyal deger kazanimlari-
n1 yordamakta midir?

ded

133



134

Ebeveyn Tutumlar: ile Okul Oncesi Cocuklarm Sosyal Deger Kazamumlar: Arasindaki Higkinin Incelenmesi

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmas-
tir. Anne-baba tutumlari ile okul 6ncesi ¢ocuklarin deger kazanimi arasindaki iligki
arastirldigindan iliskisel tarama modelindedir (Karasar, 2005). iliskisel taramada,
degiskenler arast iligki belirlenmeye ve olasi sonuglari tahmin edilmeye, istatistik
testlerle degiskenler arasi iligki diizeyi dl¢iilmeye ¢alisilir (Metin, 2014).

Calisma Grubu

Calisma grubunda, Karabiik ili resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlari-
na devam eden 107 erkek, 103 kiz ¢ocuk ve bu c¢ocuklarin anneleri (n=210)
yer almistir. Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin %51°1 erkek ve %49°u kiz;
%27,1°1 4 yas, %43,3°1 5 yas ve %29,5’1 6 yasindadir.

Veri Toplama Araglari

Caligmada verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Anne-Baba Tutum
Olgegi-ABTO A Formu, “Eslerin Cocuk Yetistirme Tutumlarii Degerlendirme
Olgegi-ESTO A Formu” ve “Okul Oncesi Sosyal Degerler Kazanimi Olgegi-SD-
KO” kullanilmistir. SDKO ¢ocuklara bireysel olarak arastirmaci tarafindan uy-
gulanirken ABTO ve ESTO ¢ocuklarin anneleri tarafindan doldurulmustur.

Kigisel bilgi formu. Cocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, anne-babanin yasi,
6grenim durumu ve aile yapis1 gibi bazi sosyo-demografik bilgilerinin yer aldi-
g1, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen bir formdur.

ABTO- A formu. Anne-babalarin cocuk yetistirme tutumlarim 6lgmek igin Oz-
yiirek (2018) tarafindan gelistirilmistir. Toplam 38 madde ve demokratik, bas-
kici-otoriter ve agirt hosgoriilii tutum olmak tizere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Olgek tamamen katiliyorum-hi¢ katilmiyorum arasinda goriislerden olusan 5°li
likert tipindedir. Alt boyutlardan alinan puanlar ayri ayri degerlendirilmekte,
yiiksek puan ebeveynin ilgili alt boyuta iliskin tutumunun daha baskin oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. Kapsam gecerligi uzman goriisleriyle saglanan 6l-
cegin yap1 gegerligi icin faktor analizi uygulanmustir. Gilivenirlik ¢alismalarinda,
Cronbach Alfa degerleri alt boyutlar i¢in sirasiyla 0,84, 0,80 ve 0,72; test-tekrar
test i¢in 0,72, 0,80 ve 0,76 olarak bulunmustur (Ozyiirek, 2018). Bu ¢alismada ise
giivenirlik katsayilari, alt boyutlar i¢in sirasiyla 0,88, 0,70 ve 0,64 bulunmustur.
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ESTO-A formu. Eslerin gozlemlerine dayali olarak, birbirlerinin ¢ocuk ye-
tistirme tutumlarmi degerlendirdigi, Ozyiirek (2017) tarafindan gelistirilmis bir
Olgektir. Toplam 50 madde ve demokratik, baskici-otoriter, agir1 koruyucu ve agi-
11 hosgoriilii tutum olmak {izere dort alt boyuttan olugmaktadir. Olgek tamamen
katiliyorum-hi¢ katilmiyorum arasinda goriislerden olusan 5°1i likert tipindedir.
Kapsam gecerligi uzman goriisleriyle saglanan dlcegin yap1 gegerligi icin faktor
analizi uygulanmigtir. Giivenirlik ¢aligmalarinda, Cronbach alfa degerleri alt bo-
yutlar i¢in sirasiyla 0,98, 0,81, 0,79 ve 0,79 olarak bulunmustur. Alinan ytiksek
puan diger esin ilgili alt boyutla ilgili ¢ocuk yetistirme tutumunun daha baskin
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Ozyiirek, 2017). Bu calismada ise giivenirlik
katsayilar1 alt boyutlar i¢in sirastyla 0,88, 0,82, 0,76 ve 0,76 bulunmustur.

SDKO. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden gocuklarin sahip oldugu
sosyal degerleri belirlemek amaciyla Atabey ve Omeroglu (2016) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin 19 maddesi ve sevgi-hosgorii, sayg1, sorumluluk, is bir-
ligi-yardimlasma ve nezaket alt boyutlar1 bulunmaktadir. Olgek kitapgiginda
yer alan resim ¢ocuga gosterilerek 6rnek durum okunur ve ¢ocugun verilen du-
rumda ne yapilmasi gerektigini siklar arasindan tercih etmesi istenir. Olgegin
KR-20 giivenirlik katsayilar1 toplam 6l¢ek i¢in 0,88 ve alt boyutlar icin sirasiyla
0,82, 0,85, 0,78, 0,75, 0,83; test tekrar test giivenirlik katsayilar1 6lgegin tiimi
i¢cin 0,95 ve alt boyutlar i¢in sirasiyla 0,92, 0,90, 0,89, 0,89, 0,92 bulunmustur
(Atabey ve Omeroglu, 2016).

Verilerin Toplanmas1

Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun
04.03.2021 tarih ve E-78977401-050.02.04-16045 sayili Etik Kurulu Karari ile
etik kurul izni alinmistir. Resmi izinlerin alinmasi sonrasinda verilerin toplanacagi
okullarla goriisiilerek calisma hakkinda bilgi verilmis, ABTO ve ESTO ile onam
formlari okul dncesi dgretmenleri araciligiyla annelere ulastirilmistir ve doldur-
malar1 istenmistir. SDKO ¢ocuklara simf disinda, dikkati dagitmayacak bir odada
bireysel olarak arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Olgekte yer alan resimler
cocuklara gosterilip ilgili sorular sorulmus ve ¢ocuklarin cevaplart kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Analizler 6ncesinde normallik dagilimlari incelenmistir. Olgek puanlar1 Kolmo-
gorov Smirnov anlamlilik degerleri 0,5’in altinda bulundugundan carpiklik ve
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basiklik degerlerine bakilmig, bu degerlerin +3 araliginda oldugu goriilmiistiir.
Orneklemin 100’den biiyiik olmast durumunda + 3,29 esik degeri kullanilabil-
mektedir (Mayers, 2013). Histogram grafikleri incelendiginde tek tepeli yapilar
olustugu, Q-Q plot grafiklerinde de dagilimin normale yakin oldugu gozlen-
mistir. Normallik dagilimlart kisisel degiskenlere gore de incelenmis ve tim
degiskenlere iligkin verilerin normal dagilim gdsterdigi bulunmustur. Buna gore
verilerin analizinde ABTO ve ESTO ile SDKO puanlari arasindaki iligkinin in-
celenmesinde Pearson Korelasyon katsayist kullanilmig, anne-baba tutumla-
rinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini yordayip yordamadiginin belirlenmesinde
Regresyon analizinden yararlanilmis, ESTO ve ABTO’niin SDKO {izerindeki
etkisini belirlemek i¢in regresyon analizi kullanilmigtir.

Bulgular

Bu baslik altinda ¢alismanin alt problemlerine gore elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Arastirmanin birinci alt amaci olan anne ve baba tutumlari ile ¢o-
cuklarin sosyal deger kazanimlar1 arasinda anlaml iligski olup olmadigina dair
analiz sonuglar1 Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1: Annelerin Cocuk Yetistirme Tutumlari ile Cocuklarin Sosyal Deger Kazanimlar1 Korelas-
yon Analizi Sonuglart

SDKO Demokratik Tutum Baskici ve Otoriter Asir1 Hosgoriilii

Tutum Tutum

r 0,070 0,006 0,000
Sevgi-Hosgorii

p 0312 0,933 1,000

r -0,117 0,021 0,077
Saygi

p 0,08 0,763 0,264

r -0,071 0,076 0,066
Sorumluluk

p 0,306 0,273 0,345

r 0,165 0,005 -0,070
is Birligi

p 0,017 0,948 0,311

r 0,063 0,034 -0,023
Nezaket

p 0,366 0,628 0,743

r 0,021 0,049 0,027
TOPLAM

p 0,759 0,482 0,702
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Tablo 1’e gére ABTO Demokratik Tutum alt boyut puani ile SDKO isbirligi
alt boyut puanlar1 arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski bulunmaktadir (r=0,165;
p=0,017<0,05). Annelerin ABTO Demokratik Tutum alt boyut puanlari arttik¢a
cocuklarin SDKO Is Birligi alt boyut puanlari artmaktadir. Buna gére annele-
rin demokratik tutum gostermeleri ile cocuklarin is birligi degerini kazanmalari
arasinda anlaml bir iligski vardir ve annelerin demokratik tutumu arttik¢a ¢o-
cuklarin is birligi degeri kazanimi artmaktadir.

Tablo 2: Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlari ile Cocuklarin ile Cocuklarin Sosyal Deger Kaza-
nimlar1 Korelasyon Analizi Sonuglari

Demokratik  Baskici ve Otori-  Asir1 Koruyucu  Asir1 Hosgo-

SDKO Tutum ter Tutum Tutum riilii Tutum

r 0,095 -0,038 0,108 0,085
Sevgi-Hosgorii

0,169 0,580 0,118 0,219

r -0,021 0,105 -0,015 0,084
Saygi

p 0,766 0,131 0,832 0,227

r 0,003 0,024 0,082 0,189
Sorumluluk

p 0,960 0,733 0,234 0,006
. r 0,080 -0,102 0,062 0,037
Is Birligi

] 0,246 0,142 0,371 0,590

r 0,165" 0,044 0,133 0,004
Nezaket

p 0,017 0,529 0,055 0,960

r 0,103 0,019 0,124 0,143"
TOPLAM

p 0,136 0,787 0,073 0,039

Tablo 2’ye gére SDKO toplam puanlari ile ESTO Asir1 Hosgériilii Tutum alt
boyut puanlar (r=0,143; p=0,039<0,05), ESTO Asir1 Hosgériilii Tutum alt bo-
yut puanlar1 ile SDKO Sorumluluk alt boyut puanlar (r=0,189; p=0,006<0,05),
ESTO Demokratik Tutum alt boyut puanlar1 ile SDKO Nezaket alt boyut pu-
anlar (r=0,165; p=0,017<0,05) arasinda pozitif yonlii ¢cok zayif bir iligki bu-
lunmaktadir. Babalarin Asirt Hosgoriilii Tutum alt boyut puanlar arttik¢a ¢o-
cuklarin SDKO Sorumluluk alt boyutu ve toplam puanlari, Demokratik Tutum
alt boyut puanlar arttikga SDKO Nezaket alt boyut puanlar1 artmaktadir. Buna
gore babalarin asirt hosgdrili tutumu arttikga ¢cocuklarin sorumluluk degeri ve
genel olarak sosyal deger kazanimlari, demokratik tutumu arttik¢a ¢ocuklarin
nezaket degeri kazanimlar1 zay1f bir iliski dahilinde artmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt amaci olan annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin
¢ocuklarin sosyal deger kazanimlarini yordayip yordamadigina iliskin yapilan
regresyon analizi sonuglari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: ABTO Puanlari ile Cocuklarin SDKO Puanlari Regresyon Analizi Sonuglari

St. Olmayan Katsayis1  St. Kat Sayisi

Model B S Beta ‘ P

(Sabit) 1,762 0,168 10,514 0,000
Demokratik Tutum 0,007 0,031 0,016 0,229 0,819
Baskici ve Otoriter Tutum 0,018 0,030 0,042 0,587 0,558
Asir1 Hosgoriilii Tutum 0,009 0,032 0,020 0,283 0,777

Bagimh Degisken: SDKO Tutumu,
Diizeltilmis R >=0,003, Durbin Watson: 1,324 F=0,531, Sig=0,467

Tablo 3’e gore arastirmaya katilanlarin SDKO performansmin belirleyicisi
olarak ele alman ABTO puanlari arasindaki regresyon analizi incelendiginde,
ABTO puanlarmin SDKO puanlarim etkilemesi ile ilgili model anlamli bulun-
mamustir (sig=0,47). Modelin genel agiklayiciligi 0,003 tiir. ABTO Demokra-
tik Tutum, Baskici ve Otoriter Tutum, Asirt Hosgoriili Tutum alt boyutlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir agiklayiciligi yoktur. ABTO puanlarmin SDKO
puanlarini1 yordayacagi reddedilmistir. Sonug olarak, annelerin ¢ocuk yetistirme

tutumlar1 ¢ocuklarin sosyal deger kazanimini yordamamaktadir.

Arastirmanin ii¢lincii alt amaci olan babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarimnin
cocuklarin sosyal deger kazanimlarini yordayip yordamadigina iliskin yapilan
regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: ESTO Puanlari ile Cocuklarin SDKO Puanlari Regresyon Analizi Sonuglari

St. Olmayan Katsayis1 ~ St. Kat Sayisi

Model t P
B S Beta

(Sabit) 1,1490 0,164 9,069 0,000

Demokratik Tutum 0,038 0,038 0,106 1,001 0,318

Baskici ve Otoriter Tutum 0,009 0,028 0,027 0,315 0,753

Asir1 Koruyucu Tutum 0,017 0,35 0,046 0,475 0,636

Asir1 Hosgoriilii Tutum 0,051 0,024 0,147 2,077 0,039

Bagimh Degisken: SDKO Tutumu,
Diizeltilmis R ?=0,029, Durbin Watson: 1,289 F=2,030, Sig=0,013
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Tablo 4’e gore arastirmaya katilanlarin SDKO performansinin belirleyicisi
olarak ele alinan ESTO arasindaki regresyon analizi incelendiginde, ESTO
puanlarmin SDKO puanlarini etkilemesi ile ilgili model anlamli bulunmustur
(sig:0,013). Modelin genel agiklayiciligr 0,029°dur. ESTO Demokratik Tutum,
Baskic1 ve Otoriter Tutum, Asirt Koruyucu Tutum alt boyutlariin istatistiksel
olarak anlamh bir agiklayiciligi yoktur. ESTO Asirt Hosgériilii Tutum alt bo-
yutunun ise SDKO aciklayiciligi, 0,147 dir (p=0,039<0,05). ESTO puanlarmin
SDKO puanlarimi yordayacagi kabul edilmistir (p=0,013<0,05). Sonug olarak
babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlari ve 6zellikle asir1 hoggdoriilii tutumu, ¢ocuk-
larin sosyal deger kazanimini yordamaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢aligmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sosyal deger kazanimlariyla an-
ne-baba tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi amag¢lanmistir. Okul 6ncesi
dénem c¢ocuklar1 ve anne-babalari ile yapilan ¢alismada, elde edilen sonuglar
alan yazin 1s181inda tartisilmistir.

Calismada annelerin demokratik ¢ocuk yetistirme tutumlari ile ¢ocuklarin is
birligi degerini kazanmalar1 arasinda zayif diizeyde pozitif yonde bir iliski bu-
lunmus ve annelerin ¢ocuklarina yonelik demokratik tutumu arttik¢a cocuklarin
is birligi degeri kazaniminin arttig1 belirlenmistir. Yine babalarin asir1 hosgoriilii
tutumu arttik¢a cocuklarin sorumluluk degeri ve genel olarak sosyal deger ka-
zanimlarmin, demokratik tutumu arttik¢a ¢ocuklarin nezaket degeri kazanim-
larmin arttig1 bulunmustur. Buna gore aile ortaminda demokratik ve hosgoriilii
bir ortamin olmasi, ailede kararlarin ortak olarak alinmasi, is birligi ve nezaket
davraniglarinin sergilenmesiyle cocuga model olacak bir ortam olusturulmasinin
cocuklarin sosyal deger kazanimlarini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir.
Rusell, (1982) ¢aligmalarinda annelerin babalara gére daha demokratik bir tu-
tuma sahip olduklarini bulmuslardir. Ebeveynlerin ortak bir anlayisla uygula-
diklar1 ebeveyn tutumlarinin deger kazanim siirecini etkiledigi goriilmektedir
(Tuzcuoglu, 2003). Ebeveynlerin goriiglerine gore ¢ocuklarda 6zgiivenli olma,
diirtistlik ve sorumluluk alma gibi degerlere 6ncelik verildigi goriilmektedir
(Yaka vd.,, 2014). Benzer ¢alismalarda annelerin goriislerinin evrensel deger-
lerin 6gretimine oncelik verdigi yoniinde sonuglara ulasiimaktadir (Bulach ve
Butler, 2002; Memis ve Giiney Gedik, 2010). Alan yazin tarandiginda babalarin
deger kazanim iizerinde etkisini ya da goriislerini ele alan ¢aligmalarin kisith
oldugu goriilmektedir. Son yillarda yapilan Arict ve Bartan (2020) caligmala-
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rinda ebeveyn tutumlarmin ¢ocuklarin deger kazanimi {izerinde 6nemli bir yere
sahip oldugunu ve demokratik ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin deger kazani-
mint olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Demokratik tutumu benimseyen
aileler cocugun arzularma karsi ilgili ve diigiinceli davranirlar (Sclafani, 2004).
Demokratik tutum ile yetisen ¢cocuklar; girisken, problem ¢dzebilen, ¢oziim tire-
tebilen, fikirlerini dzgiirce ifade edebilen, yaratici bireyler olur (Peksen Akga,
2012). Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda demokratik tutumun ¢ocuklarda sorum-
luluk duygusu, 6zyeterlik algisi, 6zsaygt ve sosyal uyumla iliskili oldugu bulun-
mustur (Buri vd.,1988; Steinberg vd.,1991; Spera, 2005).

Calismada anne tutumlarinin ¢ocuklarin sosyal deger kazanimini yordamadi-
g1, fakat babalarin ¢ocuklarina yonelik tutumlar1 ve 6zellikle asir1 hosgoriilii tu-
tumlarinin, ¢ocuklarmn sosyal deger kazanimini yordadigi bulunmustur. Babala-
rin ¢ocuklarina agirt hoggoriilii tutumlarinin ¢ocuklar tarafindan olumlu anlamda
model alindig1 ve sosyal davraniglarin etkiledigi s6ylenebilir. Siimer vd.,(2010),
caligmalarinda anne-baba tutumlarinda otoriter, asir1 koruyucu ve hosgoriilii
davranislarin ¢ocuklar tizerinde olumsuz; demokratik ve kabul edici davranis-
larin ise olumlu etkilerinin oldugunu bulmuslardir. Bu arastirmanin asir1 hos-
goriilii baba tutumunun ¢ocuklarin sosyal deger kazanimini yordadigina iliskin
bulguyu desteklemedigi goriilmektedir. Asir1 hosgoriilii tutum, olumsuz tutum
olarak ele alindigindan elde edilen bulgunun alan yazindan farkli oldugu soyle-
nebilir. Ailede cocuga secenekler sunulmasi, kurallar konulmasi ve bu kurallarin
aciklamasinin yapilmasi, kosulsuz ve karsiliksiz sevgi verilmesi goriilityorsa aile
ortami demokratik ve saglikli olarak kabul edilir (Giirsoy, 2006). Yasar Ekinci
vd.,(2017) c¢alismalarinda ¢ocuklarin genel deger diizeyleri, sorumluluk, saygi,
is birligi, dirtstliik, dostluk ve paylasima dayali deger diizeylerinin; demokratik
ve koruyucu ebeveyn tutumlart ile pozitif yonlii, otoriter ve izin verici tutumla-
riyla negatif yonlii bir iligkisi oldugunu tespit etmislerdir. Buna gore okul 6ncesi
cag1 cocuklarinin sosyal deger kazanimimin gelismesi i¢in uygun olan yaklagi-
min demokratik ve giiven verici tutum oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, okul dncesi ¢ocuklarinin sosyal deger kazaniminin anne-baba
tutumlarindan etkilendigi goriilmiistiir. Sosyal deger kazanimi, ¢ocuklarin sag-
likl1 bir toplumsal gelisimi i¢in etkili olup anne-babalar ¢ocuklarin sosyal deger
kazaniminda en onemli faktdrii olusturmaktadir. Anne ve babalar ¢ocuklarin
deger kazanimi konusunda neler yapilabilecegine iligkin aile egitim program-
lara katilabilir. Cocuklarina, sosyal degerleri kazanimini saglamak icin akran
gruplartyla veya aile ve akrabalariyla farkli ortamlarda birlikte vakit gegirme-
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lerine firsat sunabilirler. Anne-babadan sonra ¢ocuklara rol-model olacak kisi
Ogretmendir. Sosyal deger 6gretimi konusunda 6gretmenler dogru davraniglara
yonelik model olmalidir. Sosyal deger kazaniminda ev ve okul arasinda tutarli-
l1g1n saglanabilmesi i¢in ailelere yonelik cocuk yetistirme tutumlari, olumlu rol
model olma, olumlu davranis kazandirma vb. konularinda aile egitimi etkinlik-
leri diizenlenebilir. Babalarin da aile katilimi etkinliklerine katilimini saglayici
tedbirler alinabilir. Farkli sosyokiiltiirel ailelerden gocuklarin sosyal deger ka-
zanim ve etkileyen faktorler karsilastirmali olarak incelenebilir. Sosyal deger
kazanimina yonelik aile-cocuk egitim programlart uygulanarak etkisinin ince-
lendigi deneysel calismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Examining the Relationship Between Parental Attitudes
and Preschool Children’s Social Value Acquisition

Introduction

Values are phenomena that indicate what is important in an individual’s life, and
each individual has numerous values with different levels of importance, such
as success, helpfulness, trust, etc. The Turkish Language Institution explained
the concept of “value” as “the totality of the material and spiritual values that
include the social, cultural, economic and scientific values of a nation”. Glingor
(1993), defined the concept of value as “belief and attitude about something
being desirable or undesirable”. Rokeach (1973) defined the concept of value as
“an ingrained belief about the desirability of an individual or socially particular
behavior or purpose of existence over those to the contrary”. Along with these
definitions, value is among the research topics of many disciplines as it is an
abstract concept and concerns human life.

The core values are love, responsibility, respect, kindness, tolerance, self-con-
fidence, cooperation, honesty and peace. Families need to respect their chil-
dren’s values without forcing or suppressing them so that they can develop their
own value judgements. Families who choose the path of active listening ensure
the development of a sense of trust in the social context and between parents
and children through healthy communication. When the effects of common pa-
rental behaviors on the child’s social value acquisition are examined, behaviors
such as a determined stance and reinforcing this stance appear to be among the
important features of children’s democratic attitudes. Children are expected to
fulfill the duties and responsibilities given with an authoritarian attitude without
questioning. A child who feels obliged to do everything he/she is told cannot
explain his/her thoughts.

When the studies in the field are examined, it is seen that there are studies
that indicate the relationship between parental attitudes and social value acqui-
sition and the influence of different variables. These studies focus on variables
such as children’s academic achievement, self-efficacy, self-regulation, social
skills, residential areas, psychological effects, behavioral problems, frequency
of watching television and benefiting from pre-school education. No study has
been found, which is based on the preschool period as an age group and inves-
tigates the relationship between social value acquisitions and parental attitudes
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within the scope of ethical values. As in most developmental areas, it is import-

ant to determine whether there is an effect of parental attitudes on children’s

value acquisition, and if this effect exists, it is important to determine the level

of effect, from which aspects and depending on which variables it is affected. It

is thought that determining the effect of parents’ attitudes on value acquisition

in preschool years, which covers a critical period of children, and the sugges-

tions to be presented in the light of the findings will contribute to the field. On

the aims of the study, answers were sought for the following sub-objectives:

* s there a significant relationship between children’s social value acquisi-
tion and parental attitudes?

* Do mothers’ attitudes during the upbringing process affect children’s social
value acquisition?

» Do fathers’ attitudes in the upbringing process affect children’s social value
acquisition?

Method

Model of the Research

The research was designed as a descriptive survey model, which is one of the quan-
titative research methods. The model in which the relationship between the val-
ue acquisition of preschool children and parental attitudes was investigated is the
relational screening model. People’s social behaviors were measured objectively
through testing, observation and experimentation, and were explained through de-
scriptive scanning with numerical data. In the relational screening model, on the
other hand, statistical tests were used to measure the level of relationship in order to
determine the relationship between the variables and to predict the possible results.

Study Group

107 boys and 103 girls attending public and private pre-school education in-
stitutions in Karabuk and 210 mothers who filled in the scale forms for these
children were included in the study group of the research. 51% of the children
in this group are boy and 49% are girl; 27.1% are 4 years old, 43.3% are 5 years
old and 29.5% are 6 years old.

Data Collection Tools

In this study, “Personal Information Form”, “Parental Attitude Scale (PAS) A Form,
“Assessment of Parenting Attitudes of Couples Scale (APACS) A Form”, and “‘Pre-
school Social Values Acquisition Scale (PSVAS)” were used to collect data.
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Data Collection and Analysis

In the analyzes, it was found that all variables showed normal distribution. Ac-
cordingly, Pearson correlation coefficient was used to analyze the relationship
between the two measurement sets, regression analysis was used to determine
whether parental attitudes predicted children’s social skills, and regression anal-
ysis was used to determine the effect of APACS and PAS on PSVAS.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, it was aimed to examine the relationship between preschool chil-
dren’s social value acquisition and parental attitudes in terms of various variables.
The results obtained in line with the sub-problems addressed in the study conduct-
ed with parents of preschool children were discussed in the light of the literature.

In the study, it was determined that there was a significant relationship between
mothers’ democratic child-rearing attitudes and children’s acquisition of the value
of cooperation, and as mothers’ democratic attitudes increased, children’s acqui-
sition of cooperation value increased. It was also found that as the over-tolerant
attitude of the fathers increased, the children’s acquisition of responsibility value
and social value in general increased, and as the democratic attitude of the fathers
increased, the kindness value of the children increased. Accordingly, it can be said
that creating a democratic and tolerant environment in the family, making deci-
sions jointly in the family, and displaying cooperation and courtesy behaviors will
positively affect children’s social value acquisition. Rusell,(1982) found in their
study that mothers have a more democratic attitude than fathers.

Children raised with a democratic attitude become sociable, creative individ-
uals who can solve problems, produce solutions, and express their ideas freely.
Studies conducted abroad have been found that democratic attitudes are asso-
ciated with children’s sense of responsibility, self-efficacy perception, self-es-
teem, and social cohesion.

In the study, it was found that maternal attitudes did not predict children’s
social value acquisition, but fathers’ attitudes towards their children, and es-
pecially their over-tolerant attitudes, predicted children’s social value acqui-
sition. It can be said that the overly tolerant attitudes of fathers towards their
children are modeled positively by the children and affect their social behav-
iors. Stimer et al.,(2010) found that authoritarian, overprotective and tolerant
behaviors in parental attitudes had negative effects on children whiledemo-
cratic and accepting behaviors had positive effects. When parental attitudes
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are disciplined and based on rigidideas, children’s irritable and aggressive be-
haviors emerge. Yasar Ekinci et al.,(2017), found in their study that children’s
general value levels, responsibility, respect, cooperation, honesty, friendship
and sharing-based value levels were positively correlated with democratic and
protective parental attitudes, and a negatively correlated with authoritarian
and permissive attitudes. Accordingly, it can be said that the democratic and
reassuring attitude is an approach that ensures that the characteristics of the
child’s developmental periods are known and that their needs are met in order
to improve the social value acquisition of preschool children.

As a result, it was observed that the social value acquisition of preschool
children was affected by parental attitudes. Social value acquisition is effective
for a healthy social development of children, and parents are the most important
factor in children’s social value acquisition. By learning the characteristics of
children’s developmental periods, parents can participate in family education
programs to provide the education children need and to exhibit exemplary be-
haviors. They can enable children to come together with peer groups and spend
more time in order to socialize. The person who will be a role model for children
after the parents is the teacher. Teachers should be models for correct behavior
in social value teaching. Family activities can be organized to ensure consisten-
cy between home and school in social value acquisition. Measures can be taken
to enable fathers to participate in family activities. Social value acquisition of
children from different sociocultural families and the factors affecting them can
be examined comparatively. Experimental studies can be conducted to examine
the effects of family-child education programs on social value acquisition.
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Oz: Bu arastirma, Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde verilen de-
gerler egitimine iliskin d6gretmen ve 6grenci goriislerini degerlendirmek ama-
ciyla yapilmistir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden sirali agiklayici
desen kullanilmigtir. Arastirmaya Bolu ili Gerede ve Dértdivan ilgelerinde yer
alan yedi farkli okulda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 6grenim goéren 315
ortaokul 6grencisi katilmistir. Katilimeilar 162 kiz ve 153 erkek 6grenciden
olusmaktadir. Ogretmen goriislerini almak icin ise MEB’de gorev yapan 10 Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin katilimi saglanmistir. Arastirmada ve-
rileri toplamak amaciyla, dgrencilere yonelik gelistirilen “Insani Degerler Ol-
¢egi” ve yari yapilandirilmis “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Elde
edilen nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Aras-
tirma bulgularina gore; 6grenci deger diizeylerinin ortalamanin tizerinde oldugu
sonucuna ulasiimistir. Ogrenci deger diizeylerinin cinsiyete ve siniflarina gore
anlaml farkhilik gosterdigi saptanmistir. Ogretmenlerin deger egitimine ilis-
kin goriislerinde, 6gretmenlerin deger egitiminde rol model olmasi gerektigi
ve deger egitiminde teknoloji ve kitle iletisim araclarinin bilingsiz kullanimi
sorunlartyla karsi karsiya kaldiklar1 sonuglaria ulagiimistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi.

&

Abstract: This research was carried out to evaluate the opinions of teachers
and students on the values education taught in the secondary school Religious
Culture and Moral Knowledge course. In this study, sequential descriptive pat-
tern, one of the mixed method designs, was used. 315 secondary school students
studying at seven different schools in the 2021-2022 academic year in Gerede
and Dértdivan districts of Bolu province participated in the study. Participants
consisted of 162 female and 153 male students. In the research conducted,
the opinions of 10 Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB) teach-
ers employed in the Ministry of National Education (MoNE) were sought. The
study utilized the “Human Values Scale,” a tool developed for students, and a
semi-structured “Teacher Interview Form™ to collect data. The qualitative data
was analyzed using descriptive analysis technique. According to the results of
the research; it was found that student value levels were above average. It was
also found that the students’ value levels indicated significant differences ac-
cording to gender and grade. According to the teachers’ opinions on value edu-
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cation, they emphasized the importance of being role models in instilling values
in students. Additionally, the teachers expressed concerns about the challenges
posed by the unconscious use of technology and mass media in value education.

Keywords: Value, Values Education, Religious Culture and Moral Knowledge
Course.

Introduction

Value is an abstract criterion that helps to determine the importance of something or
the equivalent, worth and usefulness characteristic of something (TDK, 2022). Val-
ues can be described as the standards, beliefs, and principles that imbue significance
to our emotions, thoughts, and behaviors, shaping them accordingly. They serve
as a framework of guiding principles that assist us in discerning which actions are
virtuous, desirable, morally upright, and ethically sound (Hokelekli, 2011).

Value education places significant emphasis on the process of internalizing
values within individuals. It is characterized as a transformative journey that
enables students to differentiate between right and wrong, transmit pre-estab-
lished values, and empowers them to develop their own set of values (Ford and
Johnson, 1993; as cited in Iscan, 2019).

In addition, critical thinking and reasoning applied in the learning environment
helps the realization of values and ensures the acquisition of values (Veugelers, 2000).

In Tiirkiye, there is no specific course named ‘values education’ in the educa-
tion system. The concept of values is integrated into the content of elementary
and secondary school courses. The value concept is seen as an umbrella term in
schools, including values such as character education, virtuous behaviors, and
moral behaviors. Although these values appeal more to the affective domain of
individuals, they are taught in schools through course contents (Baydar, 2009).

When examining the purpose of the DKAB secondary school curriculum,
it is defined as “to educate individuals who are aware of the role of religion
in giving meaning to human life, who embrace the nationally accepted moral,
spiritual and ethical development, and who have succeeded in living together
with diversities and differences” (MEB, 2018). In this respect, it can be said that
national, spiritual, and moral values form the basis of the program’s objectives.

In the study carried out by Milson (2003) in the United States, teachers’ per-
ceptions regarding character education were assessed. Based on the findings of
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this research, it was determined that teachers possessed competence in character
education. However, they expressed skepticism regarding their ability to effec-
tively transmit character education to students who lacked good character them-
selves. It was concluded that primary school teachers considered themselves as
more competent in character education than high school teachers.

In a study carried out by Hofmann and Towfigh (2007), it was analyzed
whether there was variance on students’ value perceptions according to the type
of high school they attended. Students studying in private, public and religious
schools took the value inventory test at the beginning and end of the semester.
As a result, it was found that the values of traditionalism and hedonism of the
students varied according to the types of schools. When the effect of the school
on the perception of value was analyzed, it was found to be positive correlation
with the religious orientation.

In the book titled “Values Education in Primary School Religious Culture and
Moral Knowledge from the Perspective of Teachers” by Geng (2013), a study is
presented that includes the opinions of Religious Culture and Moral Knowledge
(DKAB) teachers regarding the program and their recommendations on values

education in DKAB lessons.

A study titled “Teaching Values in Primary School Religious Culture and
Moral Knowledge (DKAB) Lessons According to Teachers” was conducted by
Altintas (2014). The study gathered the opinions of 24 DKAB teachers on top-
ics such as values education, materials used in the lesson, problems encountered
in values education, planning values education, and the holistic structure of reli-
gious education and values education. The results of the study provided insights
on these topics based on the data collected from the teachers.

When examining the studies conducted in the field of values education, it can
be seen that the most research on values education is conducted in the Social
Studies course. It has been concluded that there are also values education studies
in the Religious Culture and Ethics and Turkish language courses. In addition to
the course-based studies, studies on values education at the level of grades, doc-
ument review studies examining textbooks and curricula, and studies on values
education based on literary works have been included. When analyzing the stud-
ies conducted in Tiirkiye, it becomes evident that academic research primarily
focuses on various aspects of values education. These include the scope and sig-
nificance of providing values education within the school system, classifications

and approaches to values, teachers’ perspectives on values education, the roles of
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schools, teachers, and families in cultivating values, methods and techniques
employed in values acquisition, as well as the challenges encountered in val-
ues education. These studies collectively contribute to a comprehensive under-
standing of values education in the Turkish context and provide insights into the

various factors that influence its implementation and effectiveness.

Method

Purpose of the research and sub-problems

The purpose of the research is to determine the opinions of 5%, 6, 7% and 8" grade
students studying at the secondary schools in Bolu province about the value edu-
cation taught in the DKAB course and the opinions of DKAB teachers working in

the Ministry of National Education about the values education taught in the course.
The sub-problems of the research are as follows;

1. Do the value levels of the DKAB course of the secondary school students

participating in the research differ;
» according to the gender?
» according to the grade level?
2. What are the aims of the values education in the DKAB Curriculum?

3. What are the characteristics of the teachers who will carry out the values

education?

4. What are the problems that DKAB teachers encountered in value education?

Research Model

This research, aiming to evaluate the opinions of students and teachers about
values education in secondary school Religious Culture and Moral Knowledge
course, was carried out with a mixed method in which qualitative and quantitative
research methods were used together and sequential descriptive pattern, one of
the mixed method types, was preferred. The descriptive model, one of the quan-
titative research methods, was used to evaluate student opinions. In this research,

it was desired to reveal the existing situation. Accordingly, the research is a de-
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scriptive study in the survey model. The survey model is a research approach that
aims to describe a situation that exists in the past and present as it exists (Karasar,
2017). In order to evaluate teachers’ opinions, a phenomenological design, one of
the qualitative research types, was used. The phenomenological design deals with
phenomena that we are aware of but do not have in-depth knowledge. Phenome-
nology design is used in studies aiming to investigate phenomena that are familiar

to us, but whose meaning we cannot fully grasp (Yildinim & Simsek, 2016).

Study Group

The research was carried out with the participation of 5%, 6%, 7" and 8" grade
students studying at secondary schools in Gerede and Dértdivan districts of Bolu
province in the 2021-2022 academic year. Maximum variation sampling method,
which is one of the sample types and one of the purposeful sampling methods,
was used in the study. 162 female and 153 male students from secondary schools
participated in the study. Maximum variation sampling means identifying similar
and different situations related to the problems examined in the population and

carrying out the research on these situations (Biiytikoztiirk vd. 2017).

In qualitative research, although the number of participants is low, the amount
of data is usually high. Analyzing, interpreting and describing these data is a
process that requires intensive work and time (Yildinm & Simsek, 2016). For
this reason, 10 DKAB teachers working at schools affiliated to the Ministry
of National Education (MoNE) participated in the research. In the qualitative
research, as in the sampling of quantitative data, “maximum variety” sampling,
one of the purposeful sampling methods, was used as the research sample. The
objective of employing this method is to enhance the diversity of teachers who
can contribute to the discussion by utilizing a small sample size (Yildinm &
Simsek, 2016). The qualitative data of the working group were created with the
participation of 10 DKAB teachers working in the Ministry of National Edu-
cation. While selecting the teachers in this study, the study was carried out by
determining the basic dimensions to ensure variety in terms of gender, province
of employment and seniority. Information on the demographic distribution of
the students who were applied the human values scale is shown in Table 1 and

the demographic characteristics of the teachers are shown in Table 2.
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Table 1: Demographic Distribution of the Students

N %
Female 162 51,4
Gender Male 153 48,6
5"Grade 89 28,3
Grade 6"Grade 69 21,9
7"Grade 82 26,0
8" Grade 75 23,8
Secggdary schoql 179 56.8
School Type Religious Vocational 136 32
(Imam-Hatip)Secondary school ’
Illiterate 7 2,2
Primary School Drop-out 5 1,6
Maternal Education Primary School Graduation 128 40,6
Status Secondary school Graduation 81 25,7
High School Graduation 71 22,5
University Graduation 23 7,3
Iliterate 3 1,0
Primary School Drop-out 6 1,9
Paternal Education Primary School Graduation 78 24.8
Status Secondary school Graduation 61 19,4
High School Graduation 105 333
University Graduation 62 19,7

Table 2: Characteristics of the Respondents

Participant(Codes) Gender Seniority Post

K1 Woman 7 Years Istanbul
K2 Woman 5 Years Tekirdag
K3 Male 11 Years Bolu

K4 Woman 7 Years Karaman
K5 ‘Woman 6 Years Bolu

K6 Male 8 Years Bolu

K7 Woman 1 Years Istanbul
K8 Woman 9 Years [zmir
K9 Male 7 Years Antalya
K10 ‘Woman 6 Years Corum

Data Collection Tools

The research utilized an interview form, which is one of the most commonly
used data collection tools in qualitative research, to obtain the views of teachers.
For this purpose, the Teacher Interview Form developed by Altintag (2014) was
used. In order to determine student opinions, a questionnaire, one of the quanti-
tative data collection tools, was preferred. The Human Values Scale developed
by Dilmag (2007) was applied in order to assess the acquisition of values edu-

cation taught the students in the DKAB course.
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Teacher Interview Form: There are four sections in the teacher interview
form. First, the researcher introduces himself/herself and provide information
about the purpose of the research and the interview. The second section includes
the consent form indicating that the teachers voluntarily participated in the re-
search, the third section includes the personal information of the teacher and the

last section includes the interview questions.

Human Values Scale: “Human Values Scale (HVS)”, which is a semi-struc-
tured interview form developed by Dilmag (2007), was used in order to deter-
mine the value levels of DKAB course. In the scale, human values are assessed
with a total of 42 items. This 42-item scale is a Likert-type scale that can be
applied individually or in groups. The items in the scale are expressed as a five-
point Likert-type rating scale (Never, Rarely, Occasionally, Frequently, Always).
The sub-dimensions of the scale were determined as responsibility, friendship,
respect, honesty and tolerance. Since the coefficient of some sub-dimensions was
below the limit of 0.70 in the values where the scale was first used, evaluations
were made over the entire scale without considering the sub-dimensions in the
study. The reliability coefficient (Cronbach’s Alpha) of the entire scale was cal-
culated as 0.841. reliability coefficient evaluation criterion; If 0.00<a<0.40, the
scale is not reliable. If 0.40<0<0.60, the scale has low reliability. If 0.60<0<0.80,
it is quite reliable. If 0.80<0<1.00, the scale is highly reliable (Ozdamar, 1999).

Based on these results, the scale was found to be valid and reliable.

Data Analysis

In this study, where students’ opinions on the values education taught in the Re-
ligious Culture and Moral Knowledge course are examined, statistical data on
the values collected with the Human Values Scale were analyzed with the SPSS
20 statistical package program. Skewness and kurtosis coefficients were eval-
uated, and Kolmogorov-Smirnov test was applied to test whether there was a
normal distribution in the scale used, t-test was applied to determine the differ-
ence between genders and ANOVA and Post Hoc tests were applied to analyze

the difference between grade levels.

In the research, voice recordings were made with the consent of the partic-
ipants in the interviews where the opinions of the teachers about the values

taught in the DKAB course were taken. This method provided the opportunity
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to listen to the answers given to the questions again. After the interviews were
made, some arrangements were made by using the voice recordings and the
answers were transferred to the interview form. In the interviews, code names
were given as K1, K2 in order to keep the identity information of the teachers
confidential. After all the data were transferred to the forms, all data were ana-
lyzed by content analysis method. The method used to analyze the data within
the scope of the research is content analysis. Content analysis is a technique
used to characterize and compare documents, interview transcripts or record-
ings (Yildirim ve Simsek, 2016).

Findings

In this study, it was aimed to examine the opinions of secondary school 5%, 6%,
7™ and 8™ grade students in Gerede and Dortdivan districts of Bolu province and
the opinions of the DKAB teachers working in the Ministry of National Educa-
tion (MoNE) on value education in DKAB course. In this section, the findings
and interpretations obtained from the analysis of the data collected in line with
the purposes of the research are presented. Tables related to the findings were

created and explanations were made through the tables.

Evaluation of value levels according to the gender of the students

The findings of the t-test analysis to determine whether there was a difference
between the value levels of the students participating in the study according to

their gender are presented in Table 3.

Table 3: Evaluation of value levels according to the gender of the students

Gender N X Sd t/Z P

Female 162 165,03 17,60
Human Values Scale 4,010 0,000*
Male 153 157,20 16,97

*p<0.05

When the value levels by gender in Table 3 were analyzed, it was found that
the mean of “female” students (X=165.03) was higher than the mean of “male”
students (x=157.20). In the Human Values Scale, student value levels show the

significant difference in favor of female students (p=0.000, p>.05).
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Evaluation of value levels according to students’ grades

The results of the ANOVA and Post Hoc test to determine whether there was
the difference between the value levels of the students participating in the study
according to their grades are presented in Table 4.

Table 4: Evaluation of Value Levels According to Students’” Grades

Grade N X sa Exe p o emifiand

5t Grade! 89 165,69 17,14

6" Grade? 69 162,40 15,55 3
Human Values Scale S 82 15985 15.80 4,165 0,007* ;:i

&% Grade? 75 156,36 20,85

*p<0.05

According to the findings of the Post Hoc test in Table 4, the value levels of the
students in the Human Values Scale show the significant difference according
to their grades. When the findings are analyzed, it was found that the mean of
the “5th Grade” group (X=165.69) was higher than the mean of the “7th Grade”
group (X=159.85) and the mean of the “8th Grade” group (X=156.36), and the
mean of the “6th Grade” group (X=162.40) was higher than the mean of the “8th
Grade” group (X=156.36) in the Human Values Scale. There was no significant
difference between the mean of the “Sth grade” group (X=165.69) and the mean
of the “6th grade” group (x=162.40) and between the mean of the “6th grade”
group (X=162.40) and the mean of the “7th grade” group (x=159.85).

DKAB Teachers’ Opinions on the Aims of Value Teaching

This sub-problem of the research is based on the question “According to the
teachers participating in the research, what are the aims of value teaching?”
Participants were asked about their opinions on the aims of value teaching. The
answers given by the participants are shown in Table 5.

Table 5: Participants’ Opinions on the Aims of Value Teaching

Theme Codes F

W

To acquire moral values

To ensure actualization of values

Aims of Value Teaching

EE

To raise a useful and good person for the society

—_

To raise a person whom Allah and His Prophet are pleased with
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When the opinions of the participants regarding the aims of value teaching were
evaluated, the aims of acquiring moral values (5), ensuring actualization of val-
ues (4), raising useful and good people for the society (4) and raising people
whom Allah and His Prophet are pleased with (1) were found respectively. The
opinions of the participants on this issue are as follows:

“To teach moral values to our students and to nurture compassion and love
within our students. In a moral sense, students need values. Because we need

values as a society and as human beings.” K1

“As DKAB teachers, we need to have these values. In my works, I aim to make
students aware of the values by explaining the moral values through case studies

together with the lesson.” K9

When the findings are analyzed, it is possible to say that the participants think that
value teaching is effective in acquiring moral values and actualizing the values. Ac-
cording to the participants, value teaching is highly effective in actualizing the values.

Opinions on the Characteristics of Teachers

In this sub-problem, the question “What are the characteristics that should be
present in teachers who provide value education, according to the participating
teachers in the research?”” was formed. The participants were asked about their
opinions on the characteristics that should be present in teachers who provide
value education. The answers given by the participants are shown in Table 6.

Table 6: Participants’ Opinions on the Characteristics of Teachers

Theme Codes F
Being a role model 5
Knowing what they are doing about religious values 4
Having the subject matter knowledge 4
Internalizing the moral values 2
Characteristics of ~ Having a good human relations 1
Teachers Being friendly 1
Being fair 1
Having an inner conscience 1
Being student-centered 1
Volunteering 1

The participants provided their opinions on the characteristics that teachers
teaching value education should possess. It was the opinions of the participants
about the characteristics that the teachers teaching value education should have.
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According to the opinions of the participants; being a role model (5), having
the subject matter knowledge (4), knowing what he/she is doing about religious
values (4), internalizing moral values (2), Volunteering (1), having a good hu-
man relation (1), being friendly (1), being fair (1), having an inner conscience
(1) and being student-centered (1) were determined respectively as the charac-
teristics that the teachers should have. The opinions of the participants on this
issue are as follows:

“They need to have the subject matter knowledge. They need to answer ade-
quately to the students questions. They need to be good at human relations and

need serve as role models by embodying the values in their own lives.” K2

“They need to have the knowledge of the subject and the subject matter knowl-
edge. It is not enough that they explain values as concepts, they need to be a role

model with their behavior, personality and character.” K7

When this sub-problem is evaluated, it is possible to say that the participants
care about the teachers’ role modeling skills. Being a role model is accepted as a
skill that should be at the core of teaching. In addition to this, it is understood that
the participants consider having the subject matter knowledge and being aware

of behaviors related to religious values as important characteristics of teaching.

Teachers’ Opinions on Problems in Value Teaching

In this section, participants were asked about their opinions on the problems encoun-
tered in value teaching. The answers given by the participants are shown in Table 7.

Table 7: Opinions on Problems in Value Teaching

Theme Codes F
The negative effect of technology 5
Assuming that the student knows the values 2
The transformation of values into behavior over time 1
E,::E:s:lgs in Value Being the student questioning 1
Undesirable role model behaviors 1
The increase of tendency towards materialist dimensions 1
The increase of disinformation 1

When the opinions of the participants regarding the problems in value teach-
ing were examined, it was concluded the findings of negative effect of technolo-
gy (5), assuming that the student knows the values (2), the increase of tendency
towards materialist dimensions (1), the increase of disinformation (1), the trans-
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formation of values into behavior over time (1), being the student questioning
(1), undesirable role model behaviors (1). Participants’ opinions on problems in
value teaching are as follows:

“We are in the technological era and information is accessed very quickly. Dis-
information poses a problem. Value acquisition becomes difficult due to the im-

proper use of technology.” K2

“The students have a wide variety of media. The student uses many technological
media such as YouTube, internet, social media. The students are adversely and rap-
idly influenced by these media sources. The impact of social media and technolog-

ical advancements on students is significant challenge and area of concern.” K5

When the opinions related to this sub-problem are evaluated, it was concluded
that the use of technology in today’s world prevented students from teaching
values. In addition, the fact that students assume that they know values is also

an obstacle in teaching values.

Discussion

This his section of the research presents the findings derived from data analysis,
which includes the opinions of 5th, 6th, 7th, and 8th-grade students in the Gere-
de and Ddortdivan districts of Bolu province, as well as the opinions of DKAB
teachers working in the Ministry of National Education (MoNE) regarding val-
ue education in the DKAB course. The research aims to evaluate the opinions
of teachers and the levels of values among students regarding value education in
the DKAB course. The following results were obtained from the study.

When the values education levels of the students in the DKAB course accord-
ing to their gender are evaluated, there is a significant difference compared to
the means score of Human Value Scale. It is understood that the mean of female
students is higher than male students. There are similar studies in the literature
supporting this result reached in the research. In the research carried out by
Bartev (2017), in which the difference of students’ value level according to
gender was analyzed, it was concluded that there was a significant difference in
the gender variable in favor of female students. In the study of Nalgac1 (2016),
it was determined that the value levels of the students showed a significant dif-
ference in favor of female students according to gender.

When the value levels of the students according to their grades are evaluated,
there is a significant difference compared to the mean scores of Human Value
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Scale. It was found that the mean of the “5" Grade” group was higher than the
mean of the “7™ Grade” group and the mean of the “8" Grade” group, and the
mean of the “6" Grade” group was higher than the mean of the “8" Grade”
group in the Human Values Scale. In a similar study conducted by Tekin (2016),
the value levels of students were analyzed based on their grade level. The re-
search findings indicated that the mean value levels of 8th-grade students were
higher than those of 7th-grade students.

It is understood that teachers have common opinions on the same issues re-
garding the aims of value teaching taught in the DKAB course. When the ex-
planations are evaluated, it is generally understood that the primary aim among
the teachers’ aims is to make the students acquire moral values, to ensure that
these values are transformed into behavior and actualized, to nurture individ-
uals who are beneficial and morally upright for society, and to raise a person
whom Allah and His Prophet are pleased with. In the study of Pirnaz (2020),
it was concluded that teachers stated the aims of value education as making
individuals acquire positive behaviors, ensuring that they are effective citizens
and protecting cultural values. In the study of Boydak (2019), it was concluded
that the teachers stated the aims of values education as being a good individual,
being helpful and being conscious individuals.

The primary priority in the characteristics of teachers who teach values is that
they serve as role models in value education. Additionally, it is crucial for teachers
to possess adequate subject matter knowledge related to the subject. Furthermore,
there are opinions suggesting that teachers should demonstrate qualities of being
proactive, friendly, impartial, and diligent in their approach to value teaching.
In the research of Aydin (2019), among similar studies in the literature, it was
concluded that that teacher’s behaviors are effective in value education and that
the most important characteristic of the teacher is to show exemplary behaviors
to students on value issues by doing and experiencing. In Altintas’s (2014) study,
it was concluded that teachers lacked comprehensive knowledge about the char-
acteristics they needed to possess, and were inadequate in planning values educa-
tion, and needed to use more extracurricular activities in values education.

It is revealed that the main problems faced by teachers in the field of value educa-
tion are the misuse of technology and the misconception that students know about
the values. In a similar study carried out by Gozel (2018), the problems faced by
teachers in the acquisition of values were revealed as mass media, school, family,

environment, student and teaching-learning processes. In Pirnaz’s (2020) study,
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the problems encountered were discussed as; school, family, environment and
social media. When we look at the negativities experienced in value education
in the research of Batmaz and Erdogan (2019); family insensitivity, the negative
effect of social media, TV, the environment, and the students’ lack of interest in
the subjects were stated as the problems encountered. In Altintas’s (2014) study;, it
was found that teachers faced similar problems in values education, such as insuf-
ficient parental support, negative effects of media, and overcrowded classrooms.

Recommendations

Based on the findings obtained in this section of the study, the following recom-

mendations are presented:

»  Providing a course named Values Education in schools in line with the pur-

pose of values education that can help increase students’ value acquisition.

* In-service training can be provided for DKAB teachers and other subject

teachers to acquire the necessary knowledge in values education.

*  Values education can be included as a separate section in the DKAB curric-

ulum and other subject curricula.

* To address the significant issue of technology and social media mis-
use in values education, it is recommended to offer seminars and

presentations on conscious technology use for students and parents.
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Oz: Ogretmenlerin duygu durumlarmin, 6gretimin niteligini etkiledigi gibi degerler
egitimine yonelik tutumla da iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada, deger-
ler egitimini tiim derslerde uygulayan ilkogretim simif 6gretmenleri ile degerlerin
bir 6grenme alan1 olarak yer aldig1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi-
ni okutan ogretmenlerin duygu durumlar ile degerler egitimine yonelik tutumla-
1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca ulasabilmek adima
calismada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini, uygun
ornekleme ile ulasilan 233 simif ve yine ilkokullarda derse giren 110 DKAB &gret-
meni olusturmaktadir. Veri toplama arac1 olarak Degerler Egitimi Tutum Olgegi ile
Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilere, normallik dagi-
limina bagli olarak parametrik olmayan testler uygulanmistir. Caligma bulgularina
gore DKAB ogretmenlerinin siif dgretmenlerine gore degerler egitimine yonelik
tutumlari daha olumlu bulunmusgtur. Siif 6gretmenlerinin degerler egitimine yone-
lik tutumlar ile pozitif duygular arasinda pozitif yonde zayif, negatif duygularla ise
ters yonde zayif bir korelasyon oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Degerler Egitimi, Duygu Durumu, Karakter Egi-
timi, Ogretmen

Abstract: Teachers’ emotional states are thought to be related to attitudes towards
values education as well as affecting the quality of teaching. This study aims
to examine the relationship between the emotional states and attitudes towards
values education of primary school classroom teachers who implement values
education in all courses, and teachers who teach Religious Culture and Moral
Knowledge (DKAB) course -where values are included as a learning domain. In
order to achieve this aim, the study used the correlational survey model. The sam-
ple of the study consisted of 233 primary school teachers and 110 DKAB teachers
teaching at primary schools through convenience sampling. Values Education At-
titude Scale (VEAS) and Positive and Negative Affect Schedule (PANAS) were
used as data collection tools. Nonparametric tests were applied depending on the
normality distribution of the obtained data. According to the findings of the study,
it was found that the attitudes of DKAB teachers towards values education were
more positive-compared to classroom teachers. It was concluded that there was
a weak positive correlation between the attitudes of classroom teachers towards
values education and positive emotions and a weak negative correlation between

their attitudes towards values education and negative emotions.
Keywords: Emotions, Values-Education, Moral, Teacher, Character Education

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Giris

Degerler egitimine yonelik 6gretmen tutumlart son zamanlarda siklikla ¢alisiimak-
tadur. {lgili calismalar incelendiginde; DK AB 6gretmenlerinin (Altuntas, 2015; Ay-
din vd.,2013; Giindogdu vd., 2019; Kaymakcan ve Meydan, 2011; Metcalfe ve
Moulin-Stozek, 2021) ve smnif 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutum-
larmin (Batmaz ve Erdogan, 2019; Berkant vd., 2014; Geng vd., 2015; Kurtulmus
vd., 2014, Kutnick, 1988; LePage vd., 2011; Manea, 2014; Ntabajyana vd., 2021;

Sahinkayasi1 ve Kelleci, 2013; Thornberg ve Oguz, 2013; Yasaroglu, 2014, 2020;
Yilmaz ve Yilmaz, 2017; Yolcu ve Sari, 2018) calisildigi goriilmektedir.

Yine literatiir incelendiginde, 6gretmenlerin egitim ogretim ortaminda duygu
durumlariin bir arastirma degiskeni olarak ele alindig1 ¢aligmalar yer almakta-
dir. Ogretmenlerin duygu durumlarmin &grenci duygu durumu (Becker vd., 2014;
Frenzel vd., 2009; Keller vd., 2014), smnif i¢inde istenmeyen davranislarla basa
¢ikma (Chang, 2013), 6gretmenlerin duygu durumlarmin ikinci dil 6gretimindeki
etkisi (Dumanci¢ vd., 2022), 6grencilerin derse katilimlar1 (Hagenauer vd., 2015),
Ogretim kalitesi (Brackett vd., 2013; Day ve Qing, 2009; Frenzel, vd., 2009), ka-
riyer (Huang vd., 2020) ve is tatmini (Erarslan, 2021; Stephanou vd., 2013) gibi
faktorlerle iligkisi incelenmistir. Ancak alanyazinda siif ve DKAB 6gretmenle-
rinin degerler egitimi tutumu ile duygu durumlar arasindaki iliskinin incelendigi
bir ¢alisma yer almamaktadir. Alanyazindaki bu boslugu giderebilmek adina bu
calisma, smif ve DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumu ile duygu du-

rumlari arasindaki iliskinin incelenmesini amag¢lamaktadir.

Ogretmenlerin Degerleri ve Egitim Ortamlar:

Degerler egitimi farkli sekillerde tanimlanabilmektedir. Halstead (2005) de-
gerler egitimini, 6grencilere degerlerin kazandirilmasina, bireylerin sorumlu
ve duyarli kisiler olarak yetismelerine yardimct olacak yasam boyu bir siire¢
olarak tanimlamaktadir. Bu tanimdan da anlasilacagi gibi degerler egitimi, 6g-
rencilere ¢esitli degerlerin kazandirilmasi ¢abasina denk gelmektedir. Degerler
egitimini, 6grencilerin arzulanan degerleri kazanma faaliyeti olarak tanimlayan
Lickona, degerler egitiminin temel iki amac1 oldugunu belirtmektedir. Bu iki
amag kisaca akademik ag¢idan basarili ayni1 zamanda iyi karakter sahibi (good
and smart) 6grenciler yetistirmektir (Lickona, 1991).

Tanimlardan da anlagilacagi iizere, degerler egitimi faaliyetleri yasam boyu
stirmektedir. Bu cabalarin bir kism1 da okul hayatina denk gelmektedir. A¢ik
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bir sistem olan egitimde yiiriitiilen her faaliyet, ¢ok farkli faktorlerden etkilen-
mektedir (Sonmez, 2001). Genel anlamda egitim sistemi farkli faktorlerle iligki
igerisinde oldugu gibi bu durum degerler egitimi i¢in de gecerlidir. Yani basarili
bir degerler egitimi icin birden ¢ok faktdriin etkisi s6z konusudur.

Degerler egitimi faaliyetleri sistemli ve en etkili sekilde okullarda gercekles-
tirilir. Bu nedenle rastlantilara birakilmamalidir. Bu konuda okullardaki 6gret-
menler rollerini en iyi sekilde yerine getirip ve olabildigince az hata yaparak
degerler egitiminin amacina ulagmasini saglayabilirler (Ulusoy 2007). Degerler
egitiminde 6gretmen faktoriiniin 6nemli oldugu sdylenebilir (Yasaroglu, 2014).
Avusturalya’da 6gretmenlerle yapilan bir ¢calismada; degerlerle ilgili miifreda-
tin uygulanmasindaki en 6nemli kaynagin 6gretmen bilgisi oldugu gorilmiistiir
(Burman vd., 2005). Ogretmenler derslerini, smiflarin1 yapilandirirken farkinda
olsun ya da olmasin degerler egitimi ile mesgul olmaktadir (Narvaez ve Laps-
ley, 2008). Bu baglamda degerler 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik tu-
tumlari, degerler egitiminin uygulanabilmesi i¢in dnemli bir faktordiir. Yapilan
bazi degerlendirmelerde, 6gretmenlerin sahip oldugu degerler ile egitimin kali-
tesi arasinda yakindan iligki bulunmustur (Lovat ve Toomey, 2009).

Diger bir agidan bakildiginda, dgretmenlerin rol model olma 6zellikleri de
degerler egitiminde dnem kazanmaktadir. Degerler egitiminde 6gretmen 6gren-
cilerle etkilesim halinde olacagina gore, davranislari ile 6grencilere rol model
olmalidir (Lumpkin, 2008). Ogretmenler simf icinde ve disinda yiiksek diizey-
de saygi ve sorumluluk gostererek dgrencilerin ahlaki gelisimlerinde iyi birer
rol model olarak etki ederler (Benninga vd., 2006; Lickona, 1997). Yapilan bir
arastirmada okul miidiirlerine gore de dgretmenlerin rol model olmasi, deger-
ler egitimindeki en 6nemli 6gretmen roli olarak goriilmektedir (Doktas Yesil-
tas ve Mentis Tas, 2016). Ogrencilere bakan boyutu ile degerlendirdigimizde
ise dgrenciler dgretmenlerini gdzlemlemekte ve taklit etmektedirler. Ornegin
yetiskinler kendilerine saygili ve sorumlu davranmazlarsa, ¢ocuklarin saygil
ve sorumlu olmalarini beklemek anlamsizdir (Berkowitz, 2002). Bu baglam-
da ilkokul dgretmenlerinin karakter egitiminde cok énemli bir rolii vardir. Og-
retmenlerin bu siirece yonelik erken yaslarda 6grenciler tarafindan rol model
olarak kabul edilecekleri bakis agilari ¢ok dnemlidir (Yasaroglu, 2014). Diger
yandan degerler egitiminde dgretmenin rol model olmasi, 6gretmenin degerler
egitiminde etkililigini de arttirmaktadir (Ozdas, 2013).

Degerler aym zamanda hedef belirlemeyi de etkiler. Ogretmenlerin kisisel de-

gerleri, 6gretmenlerin okuldaki amaglarin1 ve davraniglarini yonlendirdigi gibi
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(Barni vd., 2019) dgrencilerin etkinliklerine yonelik tutumlart ile de iligkili bulun-
mustur (Pudelko ve Boon, 2014). Yani 6gretmenlerin sahip olduklar1 degerler ve
bu degerlere uygun davranis kaliplari, 6grencilerinin hedeflerini de etkilemektedir.
Zira dgretmenler potansiyel olarak grencileri icin dnemli sosyallesme aracilari-
dir. Ogretmenlerin degerleri 6grencilerin amaglarini ve arzu edilen davramslarini
yonlendirir (Barni vd., 2018). Ogretmenin &grencileri igin deger odakli hedefler
belirlemesi de 6grencilerin degerleri kazanmalari igin etkili olacaktir (Yasaroglu,
2020). Nitekim ampirik kanitlar, belirli degerlerin verilmesinin dgrencilerin 6g-
renme hedeflerini yonlendirebilecegini ve basari motivasyonlarini artirabilecegini
gostermistir (Liem vd., 2008; Pudelko ve Boon, 2014).

Egitim ve Ogretimde Duygular

Duygu fizyolojik uyarilmayi, hisleri, bilissel stiregleri, gozle goriilebilir ifadeleri
ve kisisel olarak 6nemli goriilen bir duruma cevaben gosterilen belirli davranigsal
tepkileri iceren bedensel ve zihinsel degisimlerin karmagik bir sekli olarak ta-
nmimlanir (Gerrig ve Zimbardo, 2016). Duygu, insana ait bir 6zelliktir. Bu haliyle
insanin oldugu her yerde duygular da vardir. Egitim agisindan diisiindigiimiizde
duygular, egitimin merkezinde yer almakta dgretme ve 0grenme stirecinin her
yoniine niifuz etmektedir. Duygular, 6grenme ve 6gretme siirecinin ayrilmaz bir
parcasi olarak kabul edilmektedir (Hargreaves, 1998; Nalipay vd., 2019; Schutz
ve Lanehart, 2002). Duygusal varliklar olarak 6gretmenler, derslerine girdikleri
andan itibaren 6grencileriyle insani baglar1 gliglendirmeye caligir (Farrel, 2018).

Duygular, egitim 0gretimin her asamasinda yer almaktadir. Yapilan bir in-
celemede O6gretmenlerin ders siirelerinin yaklagik %40’inda 6fke ve tiim ders
stirelerinin yaklasik %20’sinde kaygi yasadiklar1 bulgusu birer duygu olan 6fke
ve kayginin dgretmenlerin sinif deneyimlerinin ayrilmaz bir pargast oldugunu
gostermektedir (Frenzel vd., 2015). Ogretmenler arasinda en yaygin olan iig
duygunun zevk, 6fke ve kaygi oldugu bulunmustur (Frenzel vd., 2016). Og-
retmenlerin zevkli bir ortamda derslerini tutkuyla anlatirken her bir 6grenciyle
baglanti kurmasinda duygular rol almaktadir (Farrel, 2018).

Ogretmenin duygu durumu dgrenci grubu, dgretmenin bireysel dzellikleri ve
konu/dersin 6zelliklerine gore farklilasmaktadir (Frenzel vd., 2015). Ogretme-
nin sinif i¢indeki coskunlugu 6grenciye de cosku olarak yansimakta ve 6gren-
cinin ilgisini ¢gekmektedir (Keller vd., 2014). Ogretmen ve dgrencinin dersten
aldig1 zevk, 6grenmenin kalitesi ile pozitif iligkilidir. Haliyle zevk gibi olumlu

ogretmen duygulariin kaliteli 6gretime ve olumlu egitsel sonuglara eslik ettigi
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goriilmektedir (Frenzel vd., 2009). Diger bir acidan incelendiginde, 6gretmen-
ogrenci iligkisinin de duygularla iliskili oldugu goriilmektedir. Ogretmen- 6g-
renci iligkilerinin kalitesinde, 6gretmenlerin nesesi ve kaygisinin gii¢lii bir yor-
dayict oldugu goriilmektedir (Hagenauer vd., 2015).

Duygularla ilgili incelenmesi gereken diger bir boyut da duygularla degerler
arasindaki iliskidir. Norobilimsel calismalar, kisilerin ahlaki yargilarda bulu-
nurken duygusal yapilariin da devrede oldugunu gostermektedir (Huebner vd.,
2009). Ahlaki yargi ile ilgili yapilan arastirma bulgular, akil yiirtitmenin ahlaki
yargida rol oynadigini gostermektedir (Greene veHaidt, 2002). Farkli aragtir-
malar, duygularmm bilgiyi isleme sekillerini etkiledigi gibi (Gerrig ve Zimbar-
do, 2016), kisisel ve ahlaki degerleri de ortaya ¢ikarabilecegini gostermektedir
(Desmet ve Roeser, 2014). Bazen de sucluluk ve utang duygulari bireyleri ah-
laki olmayan eylemlerden uzak tutmaktadir (Huebner vd., 2009). Bu bulgular,
duygularla degerlerin iliskili oldugu anlamina gelmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, sinif ve DKAB 0gretmenlerinin degerler egitimi tutum-
larin1 kargilagtirmak ve dgretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlari ile
duygu durumlar arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir.

Yukarida sayilan amaglara ulagmak i¢in ise agagidaki arastirma sorularina ce-

vap aranmigtir:

1. Smif ve DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlari ile duygu du-
rumlar1 hangi diizeydedir?

2. Smif ve DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlari bransa gore an-
laml1 bir sekilde farklilasmakta midir?

3. Smuf ve DKAB 6gretmenlerinin duygu durumlar1 bransa gére anlamli bir
sekilde farklilasmakta midir?

4. Siif 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlart ile pozitif ve negatif duy-

gular1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlar: ile pozitif ve negatif

duygulari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu calismanin 6nceki ¢aligmalardan iki farki bulunmaktadir. Birinci fark, de-
gerler egitiminin dogrudan ders igerigi olarak okutuldugu DKAB dersi 6gret-
menleri ile temel egitimde degerler egitiminin uygulayicisi olan sinif 6gretmen-
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lerinin degerler egitimi tutumlarinmi karsilastirmasidir. Diger fark ise degerler
egitimi tutumu ile 6gretmenlerin duygusal durumlar: arasindaki iliskiyi incele-
mektir. Her iki yoniiyle de bu ¢aligsma, literatiirde yapilan 6nceki ¢alismalardan
farkli olup literatiire katki saglayacagi umulmaktadir.

Yontem

Bu ¢aligmada sinif ve DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutum-
lar1 ile duygu durumlar arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglandigindan aras-
tirmada, nicel arastirma yontemi modellerinden iliskisel tarama (correlational
study) modeli kullanilmistir. Korelasyonel arastirma, iki veya daha fazla siirekli
nicel degisken arasindaki iligkinin biiylikligiinii ve derecesini ortaya koymaya
caligan bir survey (tarama) arastirma tiiriidiir. Korelasyon arastirmasi, bu iligkilere
dayali tahminlerde bulunma olasilig1 i¢in iki veya daha fazla degisken arasindaki
iligkilerin derecesini belirlemek i¢in bireylerden veya nesnelerden olusan bir 6r-
neklemden veri toplamay1 igerir (Brink ve Wood, 1998; Lavrakas, 2008).

Orneklem

Bu arastirmanin ¢aligma grubu uygun érnekleme (convenience sampling) yon-
temi ile ulasilmis, Dogu Anadolu Bolgesi Mus ilinde gorev yapmakta olan 233
smif 6gretmeni ile ilkokulda derse giren 110 DKAB &gretmeninden olugsmak-
tadir (n=343). Uygun 6rnekleme, yakin, kolay erisilebilir veya uygun kisilere
ulagmay1 amaglayan bir teknik olup sosyal arastirmalarda siklikla kullanilmak-
tadir (Bailey, 1994; Bhattacherjee, 2012; Bryman, 2012; Howitt, 2016). Milli
Egitim’de gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, sayica DKAB 6gretmen-
lerinden fazla olmasindan kaynakli olarak bu arastirmada ulagilan sinif 6gret-
meni sayist da DKAB 6gretmenlerinden fazladir. Cinsiyete gore katilimcilarin
171’1 erkek ve 169’u kadindir (3 6gretmen cinsiyet belirtmemistir).

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada ii¢ boliimden olusan bir veri toplama arac1 kullanilmstir. lk bo-
ltim, sin1f ve DKAB 6gretmenlerine ait demografik bilgileri belirlemek amaciy-
la arastirmacilar tarafindan hazirlanan sorulardan olusturmaktadir. Veri toplama
aracinin ikinci kismi Degerler Egitimi Tutum Olgegi (DETO), iigiincii kismu ise
Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi’den (PNDO) olusmaktadir.

ded

175



176

Sinyf Ogretmenleri ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Duygu Durumlan...
Degerler Egitimi Tutum Olgegi

Yasaroglu (2014) tarafindan gelistirilen 6lcek, 5°1i likert tipinde 22 madde ve tek
boyuttan olusmaktadir. Olgegin her bir maddesi 1 (Kesinlikle Katilmiyorum) ve
5 (Kesinlikle Katiliyorum) arasinda degerlendirilmektedir. Olgekte yer alan on
madde negatif koke sahip madde oldugu igin tersten kodlanmaktadir. Olgekte, 63-
retmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlarimi belirlemeye yonelik “Okulda-
ki biitiin derslerde degerler egitimi etkinliklerine yer verilmelidir.”, “Toplumdaki
herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde gorev almalidw:” gibi maddeler yer
almaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisin1 0,92 olarak belirlen-
mistir. Bu ¢caligmada ise i¢ tutarlilik katsayisi 0,92 olarak hesaplanmistir.

Pozitif ve Negatif Duygu Olgesi

10 pozitif ve 10 negatif duygu durumunu igeren dlgegin her bir maddesi i¢in 1 (Cok
Az) ile 5 (Cok Fazla) arasinda degerlendirilmektedir. Olgek (Watson vd., 1988) ta-
rafindan gelistirilmis Gengdz (2000) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgek mad-
deleri duygu durumlarmi belirten kelimelerden olusmaktadir (sinirli, ilgili, stkintil,
heyecanli vb). Uyarlanmig dlgegin i¢ tutarlilik katsayilari pozitif duygular (PD) i¢in
0.86 ve negatif duygular (ND) i¢in 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismadaki uy-
gulamada ise i¢ tutarlilik katsayilari PD i¢in 0.91 ND igin 0,85 olarak bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Veriler, 2021 — 2022 yilinda toplanmistir. Olgeklerin uygulanmasi igin Indnii
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayim Etik Kuru-
Iu’nun 24/02/2022 tarih 4. oturumunun 5 numarali karari ile etik izin alinmustr.

Veri toplama araglart hem matbu hem de online formlar halinde uygulanmis-
tir. Matbu formlar okullarda 6gretmenlere bizzat, ¢cevrimigi formlar ise ¢esitli
dijital ortamlarda ulastirilmis ve 6gretmenlerin bu formu goniilliilik esasina
gore doldurmalar istenmistir. Veri toplama siireci yaklasik bir ay siirmiistiir.
Siire¢ sonunda 343 6gretmen formlar1 doldurmustur.

Veri Analizi

Veri analizi, 343 6gretmenin Slgeklere verdigi cevaplar tizerinden yapilmistir. Veri-
ler SPSS programina aktarilmis ve bu program ile analizler yapilmistir. Demografik
veriler ile 6lgeklere ait birincil analizlerde betimsel istatistikler (frekans, yiizde, or-
talama, standart sapma vb.) kullanilmistir. Cikarimsal istatistikler i¢in 6nce verilerin
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normallik dagilimina bakilmistir. Verilerin normal dagilimini test etmek i¢in Kolmo-
gorov Smirmov testi sonuglari (Tablo 1) ile grafik testleri sonuglarma bakilmugtir.

Tablo 1: Normallik Dagilim: Sonuglart

Olgek Kolmogorov Simirnov

Istatistik df Sig.
Degerler Egitimi Tutumu 13 343 .00
Pozitif Duygu .07 343 .00
Negatif Duygu 12 343 .00

Hem analitik test sonuglart hem de grafiklere gore veriler normal dagilim gos-
termemektedir. Degiskenler arasi iliskilerde, normal dagilim gostermedigi igin
parametrik olmayan testler uygulanmistir. Buna gore branga gore farklilasmay1
belirleyebilmek adina Mann Whitney U Testi uygulanmustir. Ayrica brang bazinda
Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlar ile pozitif ve negatif duygulari
arasindaki iliskiyi belirlemek igin Spearman korelasyon katsayisi (7) hesaplanmistir.

Olgeklerin betimsel analizinde puanlarin degerlendirme araliklari 1-1.80:
“Kesinlikle Katilmiyorum/Cok Az”; 1.81-2.60: “Katilmiyorum/Az”, 2.61-3.40:
“Orta Derecede Katiliyorum/Orta Diizeyde”, 3.41-4.20: “Katiliyorum/Oldukca
Fazla”, 4.21-5.00: “Kesinlikle Katiliyorum/Cok Fazla” seklinde hesaplanmigtir.

Bulgular

Bu baglik altinda; 6l¢eklere ait betimsel bulgular, brang degiskenine gore fark-
lilagma durumlart ile brang bazinda 6gretmenlerin degerler egitimi tutum ve
duygular1 arasindaki korelasyona iligskin bulgular verilmistir.

Tablo 2: Olgeklere Ait Betimsel Bulgular

) DKAB . Simif
Olcekler n Ogretmeni Ogretmeni
Ort SS Ort SS
1. Degerler Egitimi Tutumu Olgegi (DETO) 4.51 .52 4.28 .76
2. Pozitif Duygu (PD) 343 341 .76 3.69 72
3. Negatif Duygu (ND) 1.84 .66 1.71 .59

[k olarak simf gretmenleri ile DKAB 6gretmenlerinin 6l¢eklerden aldiklar puan-
lar betimsel olarak analiz edilmistir. Yapilan analizde simf (Ort, o 4.51, 85=.52)
ve DKAB 6gretmenlerinin (Ort, , . ou— 328, S§5=.76) degerler egitimi tutumlarmin
birbirine yakm ve “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Tablo
2’de goriilecegi lizere iki brangin pozitif duygularmm “Oldukg¢a Fazla” ve negatif

duygularna ait ortalama puanlarnin da “Biraz” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3: Bransa Gore Tutumlarin ve Duygularin U-Testi Sonuglar1

Sira Sira

Degisken Brans n Ortalamasi Toplamu U P

?Eiilrlzr Egitimi ?(5’2 :ig géigg:g 9201.5 .00*
Pozitif Duygu 18311;1?3 ; ;‘3) :g;‘:g; E;g;g 9802.5 00*
Negatif Duygu :2‘5‘:22 ig;gg:g 11289.0 09

p<.05

Bransa gore Ogretmenlerin degerler egitimi tutumlarn (DET) ile pozitif
duygular1 ve negatif duygu durumlarindaki farklilasmay1 test etmek amaciy-
la yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore degerler egitimi tutumunda
(U=9201.50, p<0.05) DKAB 6gretmenleri lehine; pozitif duyguda (U=9802.50,
p<0.05) ise sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli farklilagma varken negatif
duyguda (U=11289.0, p>0.05) bransa gore farklilagsma goriilmemistir. Bulguya
gore DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutumlari, sinif dgret-
menlerinin tutumuna goére anlamli olarak daha olumludur. Diger yandan sinif
ogretmenlerinin pozitif duygularimin DKAB 6gretmenlerine gére daha olumlu
oldugu ancak negatif duyguda farklilasma olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4: DKAB Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Tutumlari ile Duygu Durumlar1 Arasindaki
Korelasyon Sonuglari

Degiskenler n Ort SS 1 2 3

1. Degerler Egitimi Tutumu 110 4.50 .52 -

2. Pozitif Duygu 110 3.40 76 D5 -

3. Negatif Duygu 110 183 .65 -13 -39+ -
#kp< 0]

DKAB 6gretmenlerin degerler egitimi tutumlari ile duygu durumlar: arasin-
daki iliskiyi belirleyebilmek adina Spearman korelasyon analizi uygulanmstir.
Analiz sonuglari, DKAB 06gretmenlerin degerler egitimi tutumlari ile pozitif
duygular arasinda pozitif yonli, zayif diizeyde anlaml bir iliski (7=0.25, p<.01)
varken negatif duygulari ile anlamli bir iliski bulunmamuistir (7= -.13, p<.01).

Tablo 5: Smif Ogretmenlerinin Degerler Egitimi Tutumlari ile Duygu Durumlari Arasindaki Kore-
lasyon Sonuglart

Degiskenler n Ort SS 1 2 3
1. Degerler Egitimi Tutumu 233 427 .60 -
2. Pozitif Duygu 233 3.70 72 36%* -
3. Negatif Duygu 233 1.70 .60 -24%* -27F*
*kp < 001
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Sinif 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlari ile duygu durumlari arasinda-
ki iligkiyi belirleyebilmek adina yapilan Spearman korelasyon analizi sonuglari,
siif dgretmenlerinin degerler egitimi tutumlar ile pozitif duygular arasinda
pozitif yonde zayif (=0.25, p<.01) negatif duygulari ile ise negatif yonde zayif
bir iligki bulunmustur (r=-.24, p<.01).

Tartisma ve Sonug

DKAB ve sinif 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlari ile duygu durumlar
arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢alismada 343 6gretmenden elde edilen veri-
ler iizerinden analizler yapilmis ve asagidaki sonuclar elde edilmistir.

Arastirmaya katilan sinif ve DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimi tutum-
lar1 oldukea yiiksektir. Bu sonug, arastirmaya katilan sinif ve DKAB 6gretmen-
lerinin degerler egitimine istekli olduklart ve her iki brangin tutumlarinin birbi-
rine yakin oldugunu gdstermektedir.

Benzer ¢aligmalar ile karsilagtirildiginda sinif 6gretmenlerinin degerler egi-
timine yonelik tutumlarinin genelde yiiksek oldugu (Caglayan, 2018; Giir vd.,
2015; Kurtulmus vd., 2014; Vatansever Bayraktar ve Karakiilge, 2019; Yasa-
roglu, 2014; Yolcu ve Sari, 2018) goriilmektedir. Ancak DKAB 6gretmenlerinin
degerler egitimi tutumlarma iliskin sonuglar farklilagmaktadir. DKAB 6gret-
menlerinin degerler egitimine yonelik tutumlar1 ya da goriislerinin olumlu ol-
dugu calismalar (Altuntag, 2015; Kaymakcan ve Meydan, 2011; Keskin, 2014;
Metcalfe ve Moulin-Stozek, 2021), arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.
Diger bir ¢calismada DKAB ve meslek dersi 6gretmenlerinin, hangi degerlerin
ogretilmesi gerektigi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ula-
stlmistir (Aydin vd., 2013). Tlgili arastirma incelendiginde, drneklem iginde
DKAB 6gretmenlerinin ¢ok az sayida oldugu goriilmektedir.

Brang bazinda ise DKAB 6gretmenlerinin degerler egitimi tutumlari sinif 6g-
retmenlerinin tutumuna gore daha yiiksektir. Bu sonucun temel nedenlerinden
birinin degerler egitimi i¢eriklerinin ¢ogunlukla DKAB dersinin igerigi ile ilgili
olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Nitekim DKAB 6gretmenleri, DKAB
derslerini ayn1 zamanda degerler egitimi olarak gérmekte iken (Keskin, 2014)
brang 6gretmenleri de DKAB dersini degerler egitimi ile en ilgili ders olarak
gormektedir (Ozmen vd., 2012). Diger yandan brang égretmenlerinin bransa
gore degerler egitimi tutumlarinin farklilasmadig1 (Ozmen vd., 2012) veya di-
ger branglara goére DKAB 6gretmenlerinin degerlerin kazandirilmasina iliskin
tutumunun diisiik oldugu ¢alisma sonuglart da bulunmaktadir (Ozdas, 2013).
Alanyazindaki sonuglarla karsilastirildiginda aragtirmanin bu sonucunun litera-
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tiirde farkli gekillerde yer aldigi goriilmektedir. Ancak bu arastirmanin sonucu,
¢ogu aragtirmanin bulgular ile ortiismektedir.

Ogretmenlerin brans bazinda duygu durumlari incelendiginde her iki bransin
da pozitif duygularinin yiiksek ve negatif duygularinin diisiik oldugu goriilmek-
tedir. DKAB 6gretmenleri ile ilgili bir veri bulunmazken duygu durumlari ile
ilgili yapilan kimi ¢aligmalarda 6gretmenlerin pozitif duygular1 yiiksek negatif
duygularinin diisiik bulunmustur (Chen, 2016; Huang vd., 2020; Keller ve Bec-
ker, 2021). Benzer bir ¢aligma da 6gretmenlerin sinif ve okul ortaminda genelde
pozitif duygulara sahip olduklarin1 géstermektedir (Chen, 2020).

Pozitif duygular karsilastirlldiginda sinif 6gretmenlerinin pozitif duygulari,
DKAB o6gretmenlerine gére anlamli bir bicimde yiiksektir. Ancak negatif duy-
gularda farklilik goriilmemektedir. Brang bazinda farklilig1 gosteren herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Ancak smif 6gretmeni adaylarinin derslere gore duygu
durumlarinin degistigi bir aragtirma bulgusu mevcuttur. Smif 6gretmeni adaylari,
fen ve matematik 6gretiminde kaygi ve kizginligi daha fazla deneyimlediklerini
belirtmiglerdir (Park ve Flores, 2021). Bu durumun olas1 nedenlerinden biri olarak

smif 6gretmeni adaylarinin bu iki dersin 6gretiminde zorlanmasi gosterilebilir.

Hem sinif hem de DKAB 6gretmenlerin pozitif duygu durumlari ile degerler
egitimi tutumlar arasinda pozitif yonlii, zayif bir iliski; negatif duygularla deger-
ler egitimi tutumu arasinda ise negatif yonde zayif bir iliski vardir. Ogretmenlerin
pozitif duygulart arttikca degerler egitimi tutumlart da zayif da olsa artmakta,
negatif duygular arttik¢a degerler egitimi tutumu da diigmektedir. Sinif 6gretmen-
lerinin duygu durumlart ile ilgili bir ¢alismada sevgi duygusunun sayg: gorme ile
iliskili oldugu goriilmektedir (Chen, 2016). Diger bir caligmada ise stres ile kisisel
degerler arasinda anlaml diizeyde negatif iligki goriilmektedir (Khodarahimi vd.,
2012). Bu bulgular, mevcut arastirmanin bulgusunu destekler mahiyettedir. Zira
olumlu duygularin artmasi ile degerlerin de 6nem kazandigi, olumsuz bir duygu
olan stres arttikca kisisel degerlerde diisme gozlemlendigi goriilmektedir.

Arastirma sonuglarindan hareketle su onerileri getirmek miimkiindiir:

Alanyazinda Ogretmenlerin duygu durumlar ile degerler egitimi tutumlari
arasindaki iliskiyi farkli degiskenlerle ele alan ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Ayrica
Ogretmenlerin hangi duygularinin 6zellikle degerler egitimi tutumlarimi ne 6l-
ciide etkiledigi ile ilgili calismalar yapilabilir. Ogretmenlerin degerler egitimi
faaliyetlerini yiiriitiirken 6zellikle hangi duygularinin 6n planda oldugu cesitli
aragtirmalarla ortaya konulabilir. Son olarak duygu durumlar1 6zelde degerler
egitimi tutumu, genelde ise egitim—6gretim siirecinde etkili olduguna gore 6g-
retmenlere duygu farkindaligi ile ilgili bilgilendirme faaliyetleri diizenlenebilir.
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Extended Abstract

A Research on the Relationship between Emotional States
and Values Education Attitudes of Classroom Teachers
and Religious Culture and Moral Knowledge Teachers

Introduction

Teacher attitudes towards values education have been frequently studied recent-
ly. The literature show that the attitudes of Religious Culture and Moral Know-
ledge (DKAB) teachers towards values-education have been studied.

In addition, there are many studies in the literature in which teachers’ emotional
states are considered as a research variable in the educational environment. Fac-
tors such as the emotional state of teachers and students, dealing with unwanted
behaviors in the classroom, effects on second language learning, student partic-

ipation in class,teaching quality, career, and job satisfaction have been studied.

Various factors affect each activity in education as it is an open system. This is
true for values-education as well. That is, even though it can be said that the teach-
ers are the key element, and many factors affect the success of values-education;
whether they are aware of it or not, teachers actually teach values. For example,
teachers unconsciously engage in character education while they are structuring

lessons and arranging classrooms to support student learning in the best way.

A research conducted in Australia with teachers concluded that the most im-
portant resource in teaching the curriculum regarding values is teachers’ knowl-
edge. In this context, one of the important factors for the implementation of
values-education by teachers is teachers’ attitudes towards values-education.
Several studiesshow that there is a close correlation between the values of
teachers and the quality of education. Therefore, it can be stated that teachers

reflect their own values to education both in theory and practice.

Emotional state of teachers is related to the other factors in the teaching en-
vironment as well. For example, it is stated that the emotional state of teachers
is associated with student characteristics, teacher attributes, and features of the
lesson. Specificially, it has been found that the enthusiasm displayed by teachers

in the classroom can influence students, capturing their attention and fostering
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a sense of enthusiasm within them. In a study in which multilevel structural
equation modeling was utilized, it was shown that the joy of the teacher and
the student was positively related to the quality of learning and the teacher’s
enthusiasm acted as a mediator in this regard. As such, the findings show that
positive teacher emotions, such as joy -promote high-quality teaching and pos-
itive student outcomes (Frenzel, Goetz, & Liidtke, 2009).

Research shows that emotions affect information processing methods (Gerrig &
Zimbardo, 2016). Emotions can reveal personal values and moral values. In fact,
moral values, as well as those that serve as a reference point in one’s feelings, can
range from values that are morally acceptable to-unacceptable (Desmet & Roes-
er, 2014). Although our emotions do not always prevent us from thinking about
actions that are morally reprehensible, feelings of guilt and shame typically force

us to stay away from immoral actions (Huebner et al., 2009).

Purpose and Importance of the Research

The aim of this study is to compare the attitudes towards values education of pri-
mary school teachers and DKAB teachers and to reveal the relationship between

teachers’ attitudes towards values education and their emotional states.

In order to achieve the above-mentioned aims, answers to the following re-

search questions were sought:

1.  What is the level of attitudes towards values education and emotional states
of classroom and DKAB teachers?

2. Do the attitudes towards values education of classroom and DKAB teach-

ers differ significantly?

3. Do the emotional states of classroom and religious education teachers differ

significantly?

4. Is there a significant relationship between classroom teachers’ attitudes to-

wards values education and their positive and negative emotions?

5. Isthere a significant relationship between the attitudes towards values edu-

cation and positive and negative emotions of DKAB teachers?

This study has two differences from previous studies. The first difference is

that it compares the attitudes towards values education of the teachers of DKAB
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course in which values education is taught directly as a course content and the
classroom teachers who are the implementers of values education in basic edu-
cation. The other difference is to examine the relationship between the attitudes
towards values education and teachers’ emotional states. In both aspects, this
study is different from the previous studies in the literature, and it is hoped that

it will contribute to the literature.

Method

The correlational study model, one of the quantitative research method models,
was used in the research since the study aims to determine the correlation between
the attitudes of classroom teachers and Religious Culture and Moral Knowledge
(DKAB) teachers towards values-education and their emotional states. Correlati-
onal research is a type of survey that tries to reveal the magnitude and degree of
the existing correlation between two or more continuous quantitative variables.
Correlational research involves collecting data from a sample of individuals or
objects to determine the degree of correlations between two or more variables for
the probability of making predictions based on these correlations.

Sample

The sample of the research is 223 classroom teachers, and 110 DKAB teach-
ers, who were reached using the convenience sample method, and who work
in a province in the Eastern Anatolia Region (n= 343). Due to the fact that the
number of classroom teachers working in National Education is higher than
the number of DKAB teachers, the number of classroom teachers reached in
this study is also higher than the number of DKAB teachers. According to gen-
der, 171 of the participants were male and 169 were female (3 teachers did not
specify gender). Convenience sample is a technique that aims to reach easily

accessible or suitable people and is frequently used in social research.

Data Collection Tools

In the study, a data collection tool consisting of three sections was used as a data
research tool. The first part consists of questions prepared by the researchers in
order to determine the demographic information of the classroom and DKAB

teachers. The second part of the data collection tool consists of the Values Ed-
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ucation Attitude Scale (VEAS) and the third part consists of the Positive and
Negative Affect Schedule (PANAS).

VEAS: The scale developed by Yasaroglu (2014) consists of 22 items in
S-point Likert type and one dimension. Each item of the scale is evaluated be-
tween 1 (Strongly Disagree) and 5 (Strongly Agree). The Cronbach Alpha reli-
ability coefficient of the scale was determined as 0.92. In this study, the internal

consistency coefficient was calculated as 0.92.

PANAS: Each item of the scale, which includes 10 positive and 10 negative emo-
tional states, is evaluated between 1 (Very Little) and 5 (Very Much). The scale
was developed by Watson et. al. and adapted into Turkish by Geng6z (2000). The
internal consistency coefficients of the adapted scale were calculated as 0.86 for
positive emotions (PE) and 0.83 for negative emotions (NE). In the current study,

the internal consistency coefficients were found to be 0.91 for PE and 0.85 for NE.

Procedure

The data were collected in 2021-2022. Ethical permission was obtained for the
application of the scales with the decision number 5 of the 4th session of Inonu
University Social and Human Sciences Scientific Research and Publication Eth-
ics Committee dated 24-02-2022.

Data collection tools were applied in both printed and online forms. The print-
ed forms were delivered to the teachers in person at the schools and the online
forms were delivered in various digital media applications and the teachers were
asked to fill out the forms voluntarily. The data collection process lasted approx-
imately one month. At the end of the process, 343 teachers filled out the forms.

Data Analysis

Data analysis was conducted on the responses of 343 teachers to the scales. The
data were transferred to the SPSS program and analyses were made with this
program. Descriptive statistics (frequency, percentage, mean, standard deviati-
on, etc.) were used in the primary analyses of demographic data and scales. For
inferential statistics, firstly normality distribution of the data was examined. In
order to test the normal distribution of the data, the results of the Kolmogorov
Smirrnov test and the results of graphic tests were examined.
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According to both analytical test results and graphs, the data do not show
normal distribution. In the relationships between variables, nonparametric tests
were applied since they did not show normal distribution. Accordingly, Mann
Whitney U Test was utilized to determine the differentiation according to the
field of study. In addition, Spearman correlation coefficient (r) was calculated to
determine the relationship between teachers’ attitudes towards values education
and their positive and negative emotions.

Results

The attitudes towards values education of the classroom and DKAB teachers
participating in the study are quite high. This result shows that the classroom
and DKAB teachers participating in the study are willing to embrace values
education and suggests that the attitudes of both groups are closely aligned.

According to their field of study, the values education attitudes of the DKAB
teachers are higher than the attitudes of the classroom teachers. It can be said
that one of the main reasons for this result is that the content of values education
is mostly related to the content of the DKAB course.

When the emotional states of the teachers are analyzed, it is seen that both
groups have high positive emotions and low negative emotions.

When the positive emotions are compared, the positive emotions of class-
room teachers are significantly higher than the positive emotions of DKAB
teachers. However, there is no difference in negative emotions.

There is a weak positive relationship between positive emotions and values
education attitudes of both classroom and DKAB teachers and a weak negati-
ve relationship between negative emotions and values education attitudes. As
teachers’ positive emotions increase, their attitudes towards values education
also increase, albeit weakly, and as negative emotions increase, their attitudes
towards values education decrease.

Based on the results of the research, it is possible to make the following su-
ggestions:

In the literature, studies exploring the relationship between teachers’ emotional
states and their attitudes towards values education with different variables can be
conducted. In addition, studies can be conducted to investigate which emotions af-
fect teachers’ attitudes towards values education and to what extent. Various studies
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shed light on which emotions of teachers are especially prominent while conducting
values education activities. Finally, since emotional states are effective on attitudes
towards values education in particular and in the education process in general, infor-
mative activities on emotional awareness can be organized for teachers.
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Oz: Toplum i¢in vazgecilmez olan aile dinler igin de Snemini her zaman koruma-
ya devam etmistir. Din ve aile arasindaki yakin iliskinin varlig1 bilinse de bilim
diinyasi ihmal ettigi bu alana son yillarda ilgi géstermeye baglamistir. Calismamiz
Tiirkiye’de aileye Manevi Danigsmanlik ve Rehberlik Hizmeti vermekle yiikiimlii
olan Aile ve Dini Rehberlik Merkezlerinin (ADRB) kurulma gerekgesi, gorev
ve faaliyetleri, ADRB’de gorev yapan uzmanlarin egitimi, mesleki yeterlilikleri,
zorlandiklar1 alanlar, destek alan kisilerin talep ve beklentileri ile ilgili genel bir
resim ortaya koymaktir. Calismanin, ADRB ile ilgili yapilacak c¢aligmalar i¢in
kaynak olusturmanin yani sira ADRB’nin mevcut sorun ve ihtiyaclarin tespiti,
gerekli iyilestirmenin yapilmasi ve sunulan dini-manevi danismanlik hizmetinin

etkililiginin artirtilmasina da katki saglayacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Psikolojisi, Maneviyat, Aile, Aile ve Dini Rehberlik
Biirolari, Manevi Danismanlik ve Rehberlik.

&

Abstract: The family, which is an indispensable constituent of society, has al-
ways maintained its importance for religions. Although the existence of a close
relationship between religion and family has been known, the scientific world
has recently started showing interest in this area, which it had neglected. Our
study aims- to provide a general overview of - the establishment rationale,
duties and activities of the Family and Religious Guidance Bureaus (ADRB),
which are responsible for providing Spiritual Counseling and Guidance Ser-
vices to -families in Tiirkiye. It also focuses on the training and professional
qualifications of the experts working at ADRB, the areas in which they face
challenges, as well as the demands and expectations of -individuals receiving
support. It is -believed that the study will contribute not only to creating a re-
source for future research on ADRB but also to identifying its current problems
and needs, making necessary improvements and increasing the effectiveness of
the provided religious-spiritual counseling services.

Keywords: Psychology of Religion, Spirituality, Family, Family and Religious
Guidance Bureau, religious counseling and guidance.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Giris
Bireysel ve toplumsal yasamin temel dinamiklerinden olan ailenin yerine alter-
natif sistemler iiretmek miimkiin degildir. Insanla birlikte var olan ve varligin
giiniimiize kadar devam ettiren aile biitiin toplumlar tarafindan kabul edilen tek
mesru birliktelik sistemidir. Bireyin ait olma, barinma, sevme, kabul gérme,

sosyallesme gibi pek ¢ok ihtiyacinin karsilamasinin yani sira var olan deger ve
kiiltiirtin sonraki nesillere aktarilmasinda da aile kilit bir role sahiptir.

Modernlesme siireciyle birlikte ekonomik ve sosyo-Kkiiltiirel hayatta yasanan
pek cok degisimden evlilik ve aile de etkilenmistir. Evlenme oranlarindaki dii-
stisle birlikte bosanma oranlarinin hizli artis aileyi koruma, stirekliligini sagla-
ma ve problemlerin ¢6ziimil i¢in aileleri destekleme ile alakali ¢alismalarin hiz
kazanmasina neden olmustur.

Dinler, bireyin giindelik hayatini, bagkalar1 ve aile bireyleriyle olan iliskilerini
diizenleyen ilkeler barindirmaktadir. Ozellikle dindar bireyler icin dinin koydu-
gu ilke ve kurallar hayatlarini sekillendirme, duygu, diisiince ve davraniglarim
diizenlemede etkili olmaktadir. Yine evlilik ve aile hayatinin nasil diizenlenmesi
gerektigiyle ilgili din belirleyici bir role sahiptir. Bireyler kiminle evlenilecegi,
nikah akdi, ailedeki rol ve gorevler, dogum kontrolii gibi aile i¢in 6nemli doniim
noktalarinda dinin rehberligine ihtiya¢ duymaktadir.

Ailenin kurulmasi ve devamliligini desteklemesinin yaninda, dinin ilk kez
aile icerisinde 6grenilmesi ve sonraki nesillere aile araciligiyla aktarilmasi din
ve aile arasindaki karsilikli ve yakin iligkiyi ortaya koymaktadir. Dinler, 6zelde
Islam evliligi tesvik etmis, zina ve ensest yasagiyla evlilik kurumunu korumus
ve Hz. Muhammed bizzat kendi evliligi ve evlilikle ilgili tavsiyeleriyle inanan-
lara 6rnek olmustur.

Aragtirmalar din ve maneviyatin evlilik ve aile hayatin1 dogrudan ve dolayli
sekilde etkiledigini ve biiyiik oranda olumlu etkileri oldugunu ortaya koymus-
tur. Evlilik doyumunu, esler arasindaki uyumu, ailenin psikolojik dayanikliligi-
ni1 artirdigy, affetmeyi kolaylastirdigi, problemlerin ¢éziimiinde din ve manevi-
yatin olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Tiirkiye’de kurulusundan itibaren toplumu din konusunda saglikli bir sekilde ay-
dinlatma ve dini rehberlik yapmakla sorumlu olan kurulus Diyanet Isleri Baskan-
lig1 (DIB)’dir. DIB ailenin kurulmasi, korunmasi ve giiclendirilmesiyle de gérev-
lidir. Bu amagla kuruldugu ilk giinden beri pek ¢ok faaliyet yapan DIB toplumun
ihtiyaglarin1 goz 6niinde bulundurarak Aile ve Dini Rehberlik Biiro (ADRB) ve
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merkezleri agmigti. ADRB’de aile problemleri yasayan kisileri desteklemek tizere
basta dini-manevi danismanlik olmak tizere pek ¢ok faaliyet yiiriitiilmektedir.

Bu ¢alismada ADRB’nin kurulma gerekgesi, gorevleri, ADRB’de gorev ya-
pan uzmanlarin egitimi, biiro ve merkezlerin faaliyetleri ve mevcut sorunlar
ele alinmigtir. Bunun yani sira uzmanlarin mesleki yeterlilikleri, zorlandiklar
alanlar, bliroya basvuran kisilerin beklentileri ve dini-manevi danigsmanlik talep
ettikleri konular irdelenmistir. Caligmanin amaci 6ncelikle ADRB hakkinda ge-
nel bir resim ortaya koyarak yapilan faaliyetleri ve mevcut durumu degerlendir-
mektir. ADRB’nin mevcut sorunlarinin tespiti biirolarla alakali gerekli iyilestir-
menin yapilmasi ve sunulan dini-manevi danismanlik hizmetinin etkililiginin
artirtilmasi i¢in oldukg¢a dnemlidir.

Dinlerin Aileye Yaklagim

Aile ve din arasinda yakin bir bag vardir. Evlilik ve aileyle alakali 6nemli do-
niim noktalar1 dinin ortaya koydugu norm ve uygulamalara gore gerceklestirilir.
Din ailenin nasil kurulacagi, devam ettirilecegi konusunda kisilere rehberlik
eder. Evlilik tercihi, nikah, diigiin toreni, dogum kontroli, stinnet téreni, dogum
ve oliimle ilgili torenler, bosanma gibi pek ¢ok konu dinle yakindan ilgilidir. Es
seciminde bireyler genellikle kendi dinlerine mensup kisilerle evlenmeyi dnce-
ler, din ve toplumda bireyleri bu noktada destekler (Adak, 2015; Gegioglu &
Déner, 2019; imamoglu & Ferah, 2019).

Dinin emirleriyle ailenin bir¢ok fonksiyonunun ortiismesi, din ve aile arasin-
da dinamik bir iliski olusturmustur. Din ilk olarak ailede 6grenilir ve dini pra-
tikler ilk olarak aile i¢inde deneyimlenir. Aile, dini bilgi ve uygulamalarin son-
raki nesillere aktarilmasinda kilit rol iistlenir. Saygi, sevgi, adalet, hakkaniyet
gibi pek ¢ok deger ailenin ve dinin ortak degerlerindendir. Aragtirmalar, ¢ocuk
ve ebeveyn arasinda kurulan giliven ve baglanma bigiminin sonraki donemde
¢ocugun Allah’a baglanma, dayanma ve siginma seklini de etkiledigini ortaya
koymustur. (Adak, 2015; Aydin, 2013; Cankirili, 2012)

Dinler, evlilige tesvik etmis, aile bireylerinin birbirine karsi olan gorev ve
sorumluluklart belirlemis, ensest iligki ve zinay1 yasaklayarak ailenin kurulma
ve devam ettirilmesini desteklemistir. Ailenin devami esas kabul edildigi i¢in
bosanmaya pek sicak bakilmamigtir. Hristiyanlik, Yahudilik gibi dinlerde bo-
sanma yasaklanmis, Islam’da ise sevimsiz bir helal olarak goriilmiistiir (Aydin,
2013; Ferah, 2019a; Gegioglu & Doner, 2019; Tekin, 2016).
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Dinler, 6zelde Islam evlilik ve ailenin kurulma, yapilandirilma ve siirdii-
riillmesini saglamak igin gesitli emir ve yasaklar, ilkeler ortaya koymustur. ik
insan olan Hz. Adem esi Hz. Havva ile birlikte yaratilmig, ilk ailenin 6rnegi-
ni teskil etmislerdir (Yaman, 2018). Kuran’da es, insanin huzur bulacag: kisi
olarak tamimlanmis (Rum Suresi, 21.ayet), esler birbirlerine Allah’in emaneti
olarak kabul edilmistir (Miislim, Hac, 147). Yine islam’da ruhbanlik yasaklan-
mis, evlenme tavsiye edilmistir. Isra Suresi 32. ayette giicii yetenlere evlilik
emredilmis, Nur Suresi 33. ayette ise evlenme imkan1 bulamayanlarin zinadan
kacginarak kendilerini korumalart emri yer almistir. Evlilik Hz. Muhammed’in
hem fiili ham de kavli olarak uyguladig1 bir siinnettir (ibni Mace, Nikah 1).
Evlilik ve aileyle alakali Kuran’da bir¢ok hiikiim ve detaya yer verilmesi, Hz.
Muhammed’in evlenip, evliligi tavsiye etmesi, Islam’m evlilik ve aileye 6zel
bir 6nem atfettigini géstermektedir. Din, dindar aileler i¢in hayatin merkezinde
yer almakta ve aileyi bir¢ok agidan etkilemektedir.

Son yillarda yapilan arastirmalar din ve maneviyatin fiziksel saglig1 ve ruh
sagligimi etkiledigi gibi kisinin baskalar1 ve aile {liyeleriyle nasil bir iliski kura-
cag1 noktasinda da belirleyici oldugunu ortaya koymustur (imamoglu & Ferah,
2019; Rusu & Turliuc, 2011). Bireylerin es tercihi, aile tiyelerine karst duy-
gu-diislince ve davranislari, esler arasindaki problemlerin ¢oziimil, affetme ve
aile bireyleri ile saglikli bir iliski kurmada din ve maneviyatin olumlu bir rol
iistlendigi belirlenmistir (Agirbas, 2017; Balkanlioglu, 2012; Bayer, 2013; Fard
vd., 2013; Karabacak, 2015; Lambert & Dollahite, 2006; Mahoney & Tarakes-
hwar, 2013; Valiante, 2003).

Her ne olursa olsun dindar-manevi yonii giiclii olan bireyler yasamis olduklart
bireysel ve ailevi problemlerle alakali ¢dziim bulabilmek i¢in dncelikle dini kay-
naklara bagvurmayi tercih etmektedir. Aile sorunlart ile din ve maneviyat arasinda
yakin bir etkilesim vardir (Ferah, 2019b; Gocen, 2016). Tiirkiye’de DIB cift ve ai-
lelerin bu konulardaki ihtiyaglarmi karsilamak igin ¢esitli ¢aligmalar yiiriitmektedir.

Diyanet i§leri Baskanlig: ve Aile Calismalar:

Yasanan sosyal, ekonomik, teknolojik degisimler aile yapisinin da degismesine
neden olmustur (Ozdemir, 2013). Evlilik oranlarindaki azalmaya karsin bosanma
oranlarinin artmasi hem Bati1 hem de Tiirkiye’de ailenin korunmasina yonelik ya-
pilan ¢aligmalarm yogunlagmasia neden olmustur. Aile ve Sosyal Politikalar Ba-
kanlig1 olmak iizere resmi ve 6zel birgok kurum ve kurulus ailenin korunmasiyla

ilgili bilimsel ¢alisma, proje, egitim faaliyetleri, danismanlik hizmeti yiiriitmektedir.
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Tiirkiye’de toplumu din konusunda aydmlatmakla yiikiimlii olan DIB kurul-
dugu giinden itibaren resmi olarak bu gorevi yerine getirmek i¢in bir¢ok caligma
yapmis ve yapmaya devam etmektedir. DIB 2006/17 sayili Basbakanlik genel-
gesinde rehberlik hizmetleri, siddetin 6nlenmesi, bilincin arttirilmasi, namus ve
tore cinayetlerinin 6nlenmesiyle sorumlu kuruluslardan biri olarak tanimlanmigtir
(Sen, 2010). Yine, yasam miicadelesinde zorluklar yasayan, maddi-manevi des-
teklenmeye ihtiya¢ duyan korunmaya muhtag gruplar basta olmak tizere toplumun
her kesimine birlik, beraberlik, dayanisma, dini rehberlik hizmeti sunmak DIB
asli gorevleri arasinda yer almaktadir (Angin, 2016; DIB, 2018). DiB’in aileyle
ilgili caligmalarini su basliklar halinde dzetlemek miimkiindiir (DIB, 2022a):

* Aileye Yonelik Egitimler: Evlilige ilk adim seminerleri, yurt dis1 aile se-
minerleri, temel aile bilinci egitimleri, baba okulu seminerleri, aile okulu
seminerleri, cocuklara ve genclere yonelik degerler egitimi

+  Nikah Islemleri: Tiim il ve ilge miiftiiliiklerinde sunulan resmi nikah islemleri

+  Hizmet I¢i Egitimler: Aileyle ilgili galisan din hizmetleri uzmanlarmin
mesleki yeterliligini arttirmak i¢in diizenlenen seminer ve egitimler

+ Aileyle Ilgili Projeler: Biz bir aileyiz projesi, biz bir aileyiz ¢ocuk projesi,
aile i¢i siddetle miicadele

*  Toplumsal Sorunlara Yonelik Calismalar: Koruyucu aile ¢aligmalari, aile
ici siddetle miicadele ¢alismalari, kiz ¢ocuklarmin okullagmasinin saglan-

masi ve ¢ocuk isciligi ile miicadele

* Temal Giin ve Haftalara Yonelik Faaliyetler: Kadinlar giinii, aile haftasi,
aile forumlar, bityiikler kiiciiklerle ift(ih)ar ediyor iftar programlari

* Aile Temali Kisa Film ve Fotograf Yarigmasi: Ailemde iyilik var temasi
» Aileile Alakali Yaynlar: Aileyle alakali kitap ve siireli yaymnlar

*  Sosyal Hizmet Kurumlarindaki Manevi Destek: Cocuk evi, ¢ocuk destek
merkezi, gocuk evleri sitesi, kadin konuk evi ve huzurevi gibi sosyal hizmet
kurumlarinda manevi danismanlik ve rehberlik hizmeti

e Aile ve Dini Rehberlik Biirosu/Merkezleri

Aile ve Dini Rehberlik Biirosu-Merkezlerinin A¢ilmasi

Aile kurumun sarsilmas: ve toplumsal ihtiyaclarin degismesi nedeniyle cami
dis1 din hizmetlerine oldukca 6nem veren DIB, bireylerin dinle ilgili sorunlarty-
la daha yakindan ilgilenme ve ¢dziim bulabilmek amaciyla 6ncelikle “Alo Fet-
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va” hatt1 kurmustur. Sonrasinda ise din hizmetleri uzmanlig1 kadrosu olusturan
Diyanet ailenin kurulmasi, devamlilig1 ve ailedeki mevcut sorunlarin ¢éziimii
icin 15.04.2002 tarih ve 199 sayili olur ile 2003 yilinda il miiftiiliiklerinde “Aile
Biirolarrnm1 agmigtir (Soylev, 2014; Sen, 2010).

2003 yilinda Istanbul, Ankara, Izmir, Samsun, Elaz1g ve Adana olmak iizere 6
pilot ilde ag¢ilan biirolar halkin yogun ilgi gostermesi ve iglevsel olmasindan do-
lay1 diger illerde de agilmistir. Aile Biirolarmin ismi 2007 yilinda “Aile Irsat ve
Dini Rehberlik Biirosu” (AIRB) olarak degistirilmistir. 2009 yilinda Aile Irsat
Biirolarinin sayis1 52’si il merkezinde olmak iizere 120’yi asmistir. Baskanligin
2008 y1l1 faaliyet raporuna gore Din Hizmetleri Yiiksek Kurulu ve miiftiiliiklere
52173 soru sorulmasi ve sorulan bu sorularin biiyiik dl¢lide evlenme, aile i¢i
iliskiler, bosanma, aile i¢i hak ve gorevler olmas1 Aile Irsat Biirolarina olan
ihtiyaci ortaya koymustur (Balikg1, 2015; DIB, 2019; Karagdz & Béke, 2020).

Aile Irsat ve Rehberlik Biirolarmin yiiriittiigii ¢alismalara halkin yogun ilgi
gdstermesi ve olumlu sonuglar alinmastyla birlikte DIB 2009-2013 stratejik
planinda biirolarin sayilarinin arttiritlmast karari alinmistir. Gliniimiizde adi
“Aile ve Dini Rehberlik Biirosu (ADRB) olarak degisen biiro ve merkezler 81 il
ve 321 ilgede bulunmaktadir (DIB, 2019, 2022a; Karagoz & Boke, 2020).

Yapilan diizenlemelerle belli sartlar1 tagiyan biirolarin ¢oklu hizmet veren mer-
kezlere doniistiiriilmesi igin ¢aligmalar yapilmaktadir. Gorlisme odasi, ¢cocuk oyun
alani, egitim salonu, kiitiiphane, okuma salonu ve mescit gibi nitelikleri i¢inde ba-
rindiran Aile ve Dini Rehberlik Biirolariin, merkez adini alarak hizmete devam
edecegi kararlastirilmstir. i1 ve ilgelerde 398 Aile ve Dini Rehberlik Biirosu ve
4 tane de Aile ve Dini Rehberlik Merkezi olmak toplam 402 noktadaki biiro ve
merkezlerde aktif sekilde hizmet verilmeye devam etmektedir (DIB, 2019).

Aile ve Dini Rehberlik Biirosu-Merkezlerinin Gorev ve Faaliyetleri

Diyanet Isleri Baskanlig1 Gérev ve Calisma Yonergesinde yer alan Aile ve Dini
Rehberlik Daire bagskanligimin gorevlerini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:
ailenin kurulma, korunma ve gii¢lendirilmesi ile ilgili ¢aligmalar yaparak top-
lumsal farkindalik olusturmak, aile sorunlarmin ¢éziimii noktasinda dini da-
nismanlik ve rehberlik hizmeti sunmak, aile bireylerinin karsilasabilecegi so-
runlarla ilgili aileyi giiclendirmek i¢in manevi destek hizmeti ve sevgi evleri,
yetistirme yurtlari, huzurevleri kadin konuk evleri vb. sosyal hizmet kurumlari-
na dini rehberlik hizmeti sunmaktir (DIB, 2017).
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Bunun yani sira ADRB’nin a¢ilmasi ve ¢alismasi, hizmet verecek ADRB
personelinin egitilmesi, sunulan hizmetle alakali yazili ve gorsel materyallerin
hazirlanmasi ve ilgili olan diger kurum ve kuruluslarla ortak is birligi yapil-
masi diger gorevleri arasindadir. ADRB’nin gérev ve sorumluluklarini ADRB
biirolarmin kurulmasi, isleyisi ve personelin egitimi, diger kurumlarla isbirligi
ve biitiin bu ¢aligmalarin sonunda aileye sunulan dini danismanlik ve rehberlik
hizmeti sunulmasi olarak dzetlemek miimkiindiir (DIB, 2017).

ADRB’nin yaptig1 faaliyetler kurum i¢i ve kurum dis1 olarak iki baslik halin-
de degerlendirilebilir. Kurum i¢i hizmet il ve ilge miiftiilikklerinde sunulan hiz-
metleri kapsamaktadir ve cogunlukla soru-cevap yontemiyle yiiriitiilmektedir.
Kuruma dini-manevi danigmanlik hizmeti almak veya soru sormak i¢in gelen
kisilere ilgili uzmanlar tarafindan hizmet sunulmaktadir. Yapilan bagvurular uz-
manlar tarafindan gerekli danismanlik ve yonlendirme yapildiktan sonra bas-
kanlik tarafindan hazirlanan kartekslere kaydedilmektedir. Gizlilik ilkesi goz
ontinde bulundurularak bagvuran kisinin isim, adres telefon vb. 6zel bilgileri
kaydedilmemekte cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni durum gibi genel bilgi-
leri kay1t altina alinmaktadir (Ciftkat, 2011).

Kurum dis1 hizmetler ise toplumun ihtiyaci gbz dniinde bulundurularak miif-
tillik tarafindan biiro personelinin gorevlendirildikleri faaliyetleri kapsamak-
tadir. Kurum dist hizmetler arasinda konferans, vaaz, televizyon programlart,
cesitli kurumlar ziyaret vb. faaliyetler yer almaktadir (Ciftkat, 2011). Kurum
dig1 hizmetler yalnizca il ve ilgeleri degil belde ve koyleri de kapsamaktadir.
Cezaevi, halk egitim kurslari, kuran kurslar1 vb. yerlerde diizenlenen seminer,
panel, konferans yoluyla az zamanda ¢ok sayida kisiye hizmet vermek miimkiin
olmaktadir. ADRB yapmis oldugu kurum igi-dig1 faaliyetleri belli araliklarla
DIB’e rapor etmektedir (Ciftkat, 2011).

ADRB’de Kuran ve siinnet 1518inda aile hakkinda topluma sahih dini bilgi-
leri ulastirmak, aile ve aile bireylerini tehdit eden problemlerin ¢6ziimiine yar-
dimc1 olmak amaciyla dini rehberlik, manevi destek hizmetiyle birlikte farkl
sosyal-kiiltiirel, dini faaliyetlerle ailenin giliglenmesi ve korunmasima yonelik
projeler yapilmaktadir (DIB, 2019). Faaliyetler, resmi ve sivil kuruluslarla is
birligi i¢inde yiirtiitmektedir. Bu baglamda Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi,
Saglik Bakanligi, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu, Universiteler,
Emniyet Genel Midiirligii, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslartyla is-
birligi yapilmaktadir (Diizgiiner & Ayten, 2020).
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ADRB Uzmanlarinin Egitimi

Biirolarda DIB tarafindan bu amagla diizenlenen hizmet i¢i seminerlere katilmis
vaizler gorev almaktadir. ADRB personeli arasinda unvani yiiksek olan personel
biironun islerini yiirlitme, yonetme, miiftiilikk ile ¢alisanlar arasinda iletigimi sag-
lamak tizere koordinatdr olarak gorevlendirilmektedir. Koordinatorler il miiftii yar-
dimcisina bagli olarak gorevlerini siirdiirmektedir (ADRB, 2019; Ciftkat, 2011).

ADRB’de gorevlendirilecek yeterli vaiz olmamasi durumunda aile, gocuk, ka-
din geng ve yaslilarla ilgili akademik ¢aligma yapan ve ilgili alanlarda yeterli bilgi
ve tecriibeye sahip personele dncelik verilerek din hizmetleri uzmani, miiezzin,
kuran kursu 6greticisi, egitim olan personel arasindan gérevlendirme yapilmak-
tadir. Bununla birlikte gorevlendirilecek uzmanin diksiyonunun diizgiin ve ileti-
sim becerisinin yliksek olmasina dikkat edilmektedir. Uzmanlar biirolarda nobet
usuliine gore gorev yapmaktadir (Baliket, 2015; Ciftkat, 2011; Ozdemir, 2013).

ADRB’de aileye yonelik sunulan hizmetlerin verimliliginin artmas1 amaciyla
“ADRB ve Sosyal Hizmetlerde Gorev Yapan Personele Yonelik Hizmet i¢i Egi-
tim” diizenlenmektedir. 2003-2018 yillar1 arasinda 20 hizmet ici egitim semi-
neri diizenlenmis, ortalama 6 giin (60-80 saat) siiren seminerlere 2784 personel
katilmigtir. Universiteler, Kamu Kurum ve Kuruluslarinin is birligiyle diizen-
lenen seminerlerde akademisyen ve uzmanlar tarafindan; 7Temel Danismaniik
Becerileri, Aile Ici Iletigim, Magdurla Goriisme Teknikleri, Islam’da Ailenin
Onemi ve Kadmn Konumu, Kadin ve Aileye Dair Hukuk ve Mevzuat Bilgisi,
Aile I¢i Gerilim ve Siddet, Geng-Cocuk-Kadin-Yash Psikolojisi, Cocuk Ihlali ve
Istismari, Magdurlarla Goriisme Teknikleri gibi dersler verilmistir. Hizmet ici
egitimlerin yani sira 2014 yilindan itibaren tecriibe paylagimi saglamak amaciy-
la “Aile ve Dini Rehberlik Biirosu Calistay1” diizenlenmektedir (DIB, 2022b).

ADRB’de gorev alan uzmanlar kendilerine telefon, e-posta ile ulasan ya da yiiz
yiize danigmanlik almak isteyen kisilerle goriisme yapmaktadirlar. 2006 yil1 itiba-
riyle uzmanlarin yapti§1 gériismeler bagkanlik tarafindan hazirlanan kartekslere
islenmekte ve sistematik bir sekilde arsivlenmektedir. Bagvuru yapan kisiler mah-
rem konularla ilgili soru sorduklarinda yas, egitim durumu, meslek gibi kisisel
bilgilerini paylagmak istememektedirler (Angin & Altas, 2018; Geng, 2015; Sen,
2010). Bagvuru yapanlar, gerektigi durumlarda Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler
Il Miidiirliigiine bagl birimler, adli makamlar, il Saglik Miidiirliigii, Siddet Onle-
me ve Izleme Merkezi (SONIM), Cocuk Izleme Merkezi (CIM), Emniyet, kolluk
kuvvetleri vb. ilgili birimlere yonlendirilmektedir (ADRB, 2019; Angin, 2016).
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ADRB Uzmanlarimin Manevi Danmismanlikta Kullandiklar:1 Metotlar

ADRB’de gorev yapan uzmanlar dini-manevi danismanlik sirasinda hizmet igi
egitimde 6grendikleri metot ve yontemlerin yani sira kisisel ¢abalartyla yaptiklar
okuma ve katildiklar1 egitimlerden dgrendiklerini de danismanlik sirasinda kul-
landiklarini ifade etmislerdir. Kilinger, Istanbul’da gorev yapan ADRB uzmanla-
riyla yaptigi caligmada dini-manevi damigmanlikta psikoloji ya da din merkezli
hangi yontem ve tekniklerden faydalandiklarini arasturmisti. ADRB’de gorev
yapan uzmanlar, en ¢ok “dinleme” metodunu kullandiklarini ifade etmislerdir.
Empati yapmak, anlagildiklarina dair geri bildirim verme, telkin ve tavsiye, soru
sorma, olaydaki olumlu yanlar1 gérmelerini saglama, farkli bakis agilar1 olugtur-
maya caligma, ev 6devleri, problemin aslinda ne oldugunu birlikte bulmaya ¢a-
lisma, yargilamama, problemin ¢oztiimiiyle ilgili ne tiir yollara bagvurduklarimi
sorma kullanilan diger metotlardir (Kilinger, 2019).

Uzmanlar yine danisanlarla ilgili notlar alma, daha 6nce terapi alip almadik-
larin1 sorma, dini kaynaklardan yasadiklart soruna dair benzer olaylar aktar-
ma, peygamberlerden 6rnek vererek nasil davranmalar1 gerektigini 6rnekleme,
okumalari i¢in gesitli eserler tavsiye etme, sabir, tevekkiil, dua, iimit etme, sa-
lih amel igslemeye tesvik, tesbih-zikir, affetme, paylasmayi tavsiye etme, Kuran
okuma ve ibadete yonlendirme, Kuran kursuna yonlendirme, kadin-erkek beyni
arasindaki yapisal farkliliklari anlatma, ¢ocuklarin psikolojik gelisimleriyle ala-
kal1 bilgilendirme yapma, kendilerini giivende hissetmelerini saglamaya ¢alis-
tiklarini ifade etmislerdir (Kilinger, 2019).

Yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde uzmanlarin temel danigmanlik bece-
rileri noktasinda aldiklar1 egitimin yetersiz kaldigi, uygulama ve kullanilan tek-
niklerle ilgili belirsizlik oldugu, bir standardi olamadan her bir uzmanin kendi
kisisel ¢caba ve becerisine dayanarak danismanlik yapmaya calistig1 goriinmek-
tedir. Basta danismanlik beceri ve teknikleri olmak {izere danismanlikla alakali
egitimlerin daha kalici-etkili sekilde 0gretilmesi ve standart Ol¢iilere kavustu-
rulmasimin mesleki yeterlilik ve sunulan hizmetin niteligi agisindan oldukga
onemli oldugu unutulmamalidir.

ADRB Uzmanlarimnin Manevi Damismanlikla Ilgili Mesleki Yeterliligi

ADRB’de gorev alan uzmanlar diyanetin mesleki yeterliliklerini artirmak i¢in
yapmis oldugu hizmet i¢i egitimler ve ¢aligtaylara katilmaktadirlar. Bunlarin
yani1 sira yapilan ¢alismalarda ADRB uzmanlarimin kendi bireysel c¢abalariyla
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psikolojiye dair okumalar yaptiklari, kisisel olarak zaman zaman ilgili egitim
ve seminerlere katildiklar1 goriilmektedir.

Alan yazinda ADRB’de gorev yapan uzmanlarin almis olduklari egitimlerin
mesleki yeterliliklerine ne tiir bir katki sagladigina dair az sayida arastirma ya-
pilmistir. Yapilan calismalar ADRB’de gorev alan uzmanlar i¢in yapilan semi-
nerlerin goreve yeni baslayacaklar i¢in yararli oldugu fakat yeterli olmadigini
ortaya koymustur (Angin, 2016; Kilinger, 2019).

Angin, yaptig1 calismada ADRB’de gorev yapan uzmanlarin kartekslerinde yer
alan cevaplardan bir kismimin birkac ciimlelik yiizeysel tavsiye ve ¢6ziim Oneri-
lerinden olustuguna dikkat ¢ekmistir. Yine psikolojik rahatsizliga sahip kisilerin
ADRB’ye bagvurduklari gériilmektedir. Uzmanlarm bu tiir bagvurular karsisinda
sergileyecekleri tutum, kisiye nasil yaklagmalari ve nasil yonlendirme yapmalari
gerektigi konusunda zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde aile problem-
leriyle ilgili yapilan bagvurularda da uzmanlar yiizeysel ¢dziimler sunmakta ve
konunun derinligine inmeden kisa tavsiyelerde bulunmaktadir (Angin, 2016).

Bagka bir ¢aligmada uzmanlar, alaninda uzman kisilerden egitim almalar1 ge-
rektigini, daha ¢cok vaka ¢aligmasina ihtiya¢ duyduklarini, hizmet i¢i egitimlerin
daha kiiglik gruplarla yapilmasi ve egitimin yiiz yiize olmasi gerektigini ifade
etmislerdir (Kilinger, 2019). Diger bir ¢aligmada (Topuz, 2015) calismasinda
dini danigmanlarin %88’inin ciddi bir sorun karsisinda ne yapacaklarini bile-
mediklerini, %76’s1 ¢aresiz hisseden kisilere yardim edememe, %43’ fiziksel
rahatsizliklar, %57°si psikolojik problemler ve %331 de tarikat mensuplarinin
verilen sahih bilgileri kabul etmemeleri noktasinda kendilerini yetersiz hisset-

tikleri, zorlandiklarini ortaya koymustur.

Diger bir ¢aligmada uzmanlar, patolojik problemler (Kisilik bozukluklari, OKB,
sizofren vb), aile i¢i siddet, bagimlilik, istismar, bagvuran Kisilerin uzmanlardan
onlar adma bir karar almalarini istemesi, bircok problemin ayni anda anlatilmast,
problemin bagvuran kisinin diginda bagka bir kisiden kaynaklanmasi, kisilerin ¢6-
zliim bulmaya goniillii olmamast, kiginin degisime kapali olmasi, uzmanlardan ken-
dilerine hak vermeleri ve karsidakini suglamalarina dair beklenti ve problemin tek
tarafl1 anlatilmasim zorlandiklari alanlar olarak dile getirmislerdir (Kilinger, 2019).

Dini-manevi danismanlik mevcut bilgi ve egitimlerin haricinde farkli dona-
nim ve yeterlilik gerektirmektedir. Seminerlerde sunulan teorik bilginin yetersiz
olmasi ve pratik uygulama egitimi verilmemesi nedeniyle sunulan hizmetten
yeterli verim alinamadig1 kaydedilmistir (Soylev, 2013).
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Aile ve Dini Rehberlik Biirosunun Mevcut Sorun ve Ihtiyaglar:

Diyanet Isleri Baskanlig1 din hizmetlerindeki sorunlarin tespiti ve ¢oziilmesi
amaciyla ¢esitli sura, kongre, seminer, ¢alistay, istisare toplantilar1 diizenlemek-
te, bunun yani sira toplumun psiko-sosyal dinamiklerine uygun ¢alismalarin ya-
pilmasina 6nem vermektedir. Bu mekanizmalardan biri olan ADRB biirolarinda
gorev alan uzmanlar bagta olmak iizere tiim din gorevlilerinin sosyal konular-
daki duyarlilik ve farkindaligini arttirmak icin egitim seminerleri, koordinasyon
toplantilar1 diizenlenmektedir (Angin, 2016).

ADRB’nin genel durumunun tespiti i¢in yapilan ankette il miiftiiliiklerine
ADRB ¢aligmalarinda karsilagtiklar1 3 énemli sorunu belirtmeleri istenmistir.
Fiziki alt yapi eksikligi, biirolarin gériigmeye uygun yapida olmamast, basin-ya-
yin organlarindan yeterince yararlanilamamasi, kamu kurumlar1 ve STK’larla is
birligi eksikligi, ilgili kurumlarin igbirligine sicak bakmamasi, dokiiman-kay-
nak eksikligi, mevzuat ve ¢alisma yOnergesinin olusturulamamasi noktasinda

sorun yasadiklarini ifade etmislerdir (Giiney, 2009; Sen, 2010).

Bazi fikhi konularda ortak bir fikhi séylemin olusturulamamasi, gorevlilerin
yetersiz kaldiklar1 inanci, erkek uzmanlarin az olmasi nedeniyle basvuru yapan
erkeklere ulagsmada giiclik yaganmasi, kartekslerle alakali mahremiyetin na-
sil korunacagi, uzman sayisinda yetersizlik, egitimlerin yetersiz olmasi, halk
tarafindan yeterince bilinmemesi, ADRB uzmanlarmin kisilerin problemlerini
dinleme sebebiyle yipranmasi, Tiirk¢e disinda farkli dillerin konusulmasi sebe-
biyle iletisim problemi yasanmast ADRB’nin ¢6ziime kavusturulmasi gereken
sorunlar arasinda sayilmistir (Giiney, 2009; Sen, 2010).

ADRB’nin mevcut sorunlari biiro ve merkezlerin kurulmasi ve personelin gorev
ve sorumluluklarinin belirlenmesi, ADRB uzmanlarinin egitim ve yeterlilikleri ile
biirolarm halk ve diger kurum ve kuruluslartyla olan iligkiler olarak {i¢ baslik halinde
ele alinabilir. DIB tarafindan, ADRB’nin her bir sorun alantyla ilgili daha detayh ana-
lizler yapilarak, ihtiyaclarin net bir sekilde belirlenmesi ve sorunlarin ¢dziimii nok-
tasinda gerekli adimlarin atilmast ADRB nin verimliliginin artmasi i¢in dnemlidir.

Manevi Damismanlik Talepleri ve igerigi

ADRB’de ihtiyag¢ duyan ailelere nitelikli bir sekilde dini manevi danismanlik ya-
pilmasi, mevcut sorunlarin tespiti ve ¢oziimii i¢in bagvuran kisilerin bagvuru sek-
li, uzmanlardan beklentileri ve bagvurulan konularm ne oldugunun tespit edilme-
sinin mevcut sorunlarin ¢oziimiiyle alakali kaynak olabilecegi diistiniilmektedir.
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ADRB’de gorev yapan uzmanlar kendilerine telefon, e-posta veya yiiz yiize bas-
vuru yapan bireylerin ihtiyaglarina gore dini danismanlik hizmeti vermekte, gerekli
gordiikleri durumlarda aileleri ilgili kurumlara yonlendirmektedirler. Tiirkiye’de
son yillarda ADRB’ye basvuru yapan kisiler ve bagvuru nedenleri ile ilgili calis-
malar yapilmustir. Yapilan ¢aligmalarda ADRB uzmanlarinin kendilerine danigan
kisilerle ilgili doldurduklan “karteksler” incelenmistir. ADR Biirolarma gelen bag-
vurularda yoneltilen sorular ve danigmanlik istenen alanlar farklilik arz etmektedir.
Sorular icerik olarak tasnif edildiginde yapilan bagvuru ve uzmanlardan beklenen
danigmanlik hizmetinin farklilik arz ettigi gériilmektedir. Yapilan bagvurularin ice-
rigi ve uzmanlardan beklentilere genel hatlariyla deginilecektir:

1. Dini-Manevi Danismanhik Almak Amaciyla Yapilan Basvurular: Dindar
bireyler yasamis olduklari bireysel ve ailevi problemler karsisinda dini kaynaklar-
dan ¢6ztim bulmak amaciyla ADRB’den danigmanlik talep etmektedir. Toplumu-
muzda bireyler, -dini yonii bazen geri planda olsa bile - kisisel ve sosyal sorunla-
rin1 paylagmak i¢in giivenilir ve nitelikli birey ve kurumlara ihtiyag duymaktadir
(Karacoskun, 2004). Zaman zaman fetva almak-bilgi sormak i¢in arayan ya da
gelen bireyler sorularinin devaminda danigmanlik almak istemektedirler. Yapilan
dini-manevi danigmanlik neticesinde memnuniyetini dile getirmek ve tesekkiir
etmek icin gelen, telefon ve e-postayla ulasan kisiler de mevcuttur.

2. Yasadiklarim1 Paylasma Amaciyla Yapilan Basvurular: ADRB’ye yapi-
lan baz1 bagvurularin icerigine bakildiginda dini-manevi danismanlik talebin-
den o6te kisilerin yasamis olduklari sikintilar1 paylagma ihtiyaciyla bagvurduk-
lar1 goriilmektedir (Angin, 2016; Yildirim, 2019). Zaman zaman da bireyler
sorularini sorarken uzun uzun i¢ini dokmekte, ¢aresizlik, sucluluk, degersizlik,
mutsuzluk gibi problemlerini dile getirebilmektedir. DIB’i giivenilir bir kurum
olarak kabul eden ve yasadiklarini paylasma ihtiyaci iginde olanlar biirolara
ulasarak sikintilarini anlatmakta ve uzmanlardan kendilerini dinlemeleri ve te-
selli etmelerini beklemektedir.

3. Fetva Almak icin Yapilan Basvurular: Biirolara basvuran bazi kisilerin
dini-manevi danigsmanliktan ziyade basta aile ve ibadetler (Miisliiman olmayanla
evlenme, abdest, namazin ve orucun bozulmasi, zekat vb.) olmak iizere pek ¢cok
konuda fetva almak i¢in ulastiklar1 goriilmektedir (Angin, 2016; Yildirim, 2019).
Fikih sahasi diginda kalan diger dini konularda da bilgilendirme énemli bir yer
tutmaktadir. ADRB’nin bu yoniiyle miiftiilikklerdeki fetva birimi olarak islev gor-
diigli sdylenebilir (Sen, 2010). Bireyler bilgi sahibi olmadiklar1 ya da teyit etmek
istedikleri meseleleri uzmanlara sorarak dinin o konudaki maslahatin1 6grenme

ded

205



206

Ailelere Yonelik Manevi Damigmanbik ve Rehberlik: Aile ve Dint Rehberlik Biirolar:

istegiyle basvuru yapmaktadir. Yapilan bu tarz bagvurularda genellikle fetva al-
mak istedikleri konuyla ilgili fetvayr 6grenip ayrilmaktadirlar. Dini-manevi da-
nigmanlik i¢in bagvuranlarda oldugu gibi uzun siireli ve tekrar eden goriismeler-
den farkli olarak genel anlamda tek seferlik ve kisa gériismeler yapilmaktadr.

4. Kisisel Talepler icin Yapilan Basvurular: Nikah kiyilmasi, kendisine
dua edilmesini isteme, arabuluculuk talepleri bu baglamda degerlendirilebilir
(Yildirim, 2019). Burada bagvuranlarin amaci ihtiyaglari dogrultusunda ADRB
uzmanlarmin kendilerine rehberlik ve yardim etmesidir. Kiisliikleri ortadan kal-
dirma, evlilik iglemleri hakkinda bilgi, nikah kiyma, sikintida oldugu bir durum
icin dua isteme bu tarz basvurularin i¢erigini olusturmaktadir.

Ailelerin Manevi Danmigmanhga ihtiyag Duydugu Konular

Alan yazinda ADRB’ye dini-manevi danigmanlikla alakali yapilan bagvurularin
hangi konular1 igerdigine dair ¢aligmalar mevcuttur. Calismalarin hepsinde yon-
tem olarak ADRB’de tutulan karteksler incelenerek igerikleri analiz edilmistir.
Calismalardan bazilarinda konular ¢ok detayli bir sekilde siniflandirilmigken
bazilarinda daha genel bagliklara yer verilmistir. Bu kisimda ilgili caligmalarda
yapilan tasnifler ortak basliklar altina toplanmistir.

Arastirmalar incelendiginde ADRB biirolarindan en ¢ok aile, evlilik-nikah-bo-
sanma ve fikih alanlarinda danigmanlik istendigi ve bu konularda yogun bilgi
eksikligi oldugu goriilmektedir (Angin, 2016; Ciftkat, 2011; Ferah & Kilinger,
2022; Geng, 2015; Ozdemir, 2013; Oztiirk, 2019; Sahin, 2010; Sen, 2010; Tun-
cel, 2021; Yildirim, 2019; Yildiz, 2011). Fikih alaninda sorulan bazi sorularin
iceriginin de aileyle ilgili konularin var oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda
ADRB uzmanlarinin evlilik ve aileyle ilgili kapsamli bir egitim almalar1 ve
gerekli formasyona sahip olmalari gerektigi goriinmektedir.

Bir baska galismada Karacoskun, (2004) Sivas il miiftiiliigline gelen sorulart
(N: 437) inceledigi calismasinda sorularin %57,50 nin fikhi yont agirlikli olan
sorular, % 29, 60 psiko-sosyal igerikli sorular ve % 12,90’n1 diger dini sorular
olarak tasnif etmistir. Sorularin ADRB’ye degil miiftiiliie yonlendirilmis ol-
masi nedeniyle fikhi agirlikli sorularin diger alanlara gore daha agirlikli olmasi
dogaldir. Karacoskun, psiko-sosyal sorular basta olmak iizere fetva ile ilgili so-
rularin cevaplanmasi noktasinda din gorevlilerinin psikolojik formasyon sahibi
olmasi gerektigi lizerinde durmustur.

Diger bir calismada Peker, (2009), Samsun ve Aydin ADRB’ye 2008-2009
yillart arasinda gelen sorulart (N:122) incelemis ve nikdh, bosanma, dogum
kontroli, aile i¢i siddet, escinsel iliski, ¢ocuk egitimi, gelin-kayinvalide prob-
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lemleri, ekonomik problemler, parapsikolojik konular, 6liim ve intihar vb. ko-
nularla alakali sorularin geldigini tespit etmistir. Yaptig1 degerlendirmede din
hizmetlerinde gorev alan kisilerin belli alanlarda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmasi gerektigini ifade etmistir. Yine bir baska ¢alismada (Miirsel & Onur,
2020) 2015-2020 yillar1 arasinda Bingdl ADRB biirosuna gelen 512 soru in-
celenmis ve 150 sorunun “evlilik, nikah, bogsanma” ile ilgili oldugunu tespit
edilmistir. Bu baglik altinda en fazla boganma sonrasi yaganan sorunlar ve nikah
ile ilgili sorulardir. En sik olarak sartli ve yeminli bosanmalarda esler tarafindan
kullanilan “bos ol” ifadesinin dini hiikmii 6grenilmek istenmistir.

Konya AIRB’ye 2012-2013 yillar1 arasinda gelen 275 soru hastalik ve saglk (psi-
kolojik rahatsizliklar, kiirtaj), evlilik-nikdh-bosanma (nikah bigimi, ¢oklu evlilik,
bosanma, talak), aile i¢i iligkileri etkileyen olumsuz durumlar (aldatma, siddet, cin-
sellik, rol ve sorumluluklarin paylasimi), giindelik hayatla ilgili sorular, aile ve sos-
yal cevreyle iliskiler (anne-babayla birlikte yasama, evlilige aile biiyiiklerinin mii-
dahalesi) bagliklari altinda incelenmistir. Sorularin biiyiik ¢ogunlugunun (N:135)
evlilik-nikah-bosanma ile ilgili oldugu goriilmektedir (Balikg1, 2015).

Alan yazinda yer alan ¢aligmalar incelenmis ve ADRB biirolarina sorulan so-

rular aile, evlilik/nikdh/bosanma, fikhi konular, sosyal konular ve saglik olmak
tizere 5 baslik altinda toplanmuistir.

1. Aile ile Alakal1 Gelen Sorularin igerigi

e Aile Bireyleri: Kardesler arasi problemler, ailede sorumluluk ve roller.

«  Akraba iliskileri: Kaymvalide/kaympeder damat/gelin problemleri, gelin-
ler arasi, gelin goriimce/kaym problemleri, livey anne-baba, iivey cocuk
problemi, akrabalarla ilgili problemler.

¢ Ebeveyn-Cocuk: Ergenlik dénemi problemleri, ¢cocuk egitimi, ebeveyn
cocuk iligkileri, evlat edinme, cocuk yetigtirmede tutum farkliliklari, ¢ocu-
ga isim koyma, evlada kotli muamele, ¢ocugun dini egitimi.

e Aile Planlamasi: Cocuk sayis1 ve cinsiyetiyle alakali problemler, ¢ocuk
sahibi olamama, kiirtaj, evlat edinme.

e Siddet: Fiziksel, ekonomik, cinsel, sdzel, psikolojik siddet, kar1 koca aras1

siddet, ebeveyn-cocuk arasi siddet.

e Diger: Yasli bakimi ve yaslilarla yasanan problemler, aile bireylerinden bi-
rinin engelli olmasi.
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2. Evlilik-Nikah-Bosanma ile Ilgili Gelen Sorularin Igerigi

Nikah: Kismet, nisanlilik donemi, dini nikah, resmi nikah-dini nikah ayri-
mi, erken yasta evlilik, ¢cok evlilik, evlilikte denklik, nikah akdi, din-milli-
yet farkliligi, mihr, muta nikahi, imam nikahi, nisanlilik dénemi nikabh, sit
kardes evliligi, nikahsiz birlikte yasama.

Evlilik: Esler aras1 iletisim problemleri, aldatma, kiskanglik, kadinin/kocanin

ilgisizligi, eslerin ibadete miidahale etmesi, uyum problemleri, giiven sorunu.

Cinsel Yénelim-Cinsel Hayat: Ozel hallerde cinsellik, esin cinsel taleple-
11, oruglu iken cinsellik, cinsel islev bozuklugu, vajinismus, hipersekstiali-
te, cinsiyet rollerini benimsememe, bisekstiel, homoseksiiel, lezbiyen, gey,
cinsel sapkinliklar (ensest, pedofili, teshircilik), taciz.

Bosanma: Dini bosanma, talak, 6fkeyle kullanilan talak ifadeleri, resmi
bosanma, bosanma sonrasi problemler, zihar, iddet miiddeti, mal paylasimi,
velayet, bosanmadan sonra ayni esle tekrar evlilik, nafaka.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde bireylerin en ¢ok “talak” ile ilgili bilgi al-

mak istedikleri goriilmiistiir. Ciftler, tartisma esnasinda “bos ol” ifadesini kul-

landiktan sonra yeniden barigsma/bir araya gelme durumunda nikahin sihhati ve

devam edip etmedigiyle ilgili ADRB’ den danigsmanlik hizmeti talep etmislerdir

3. Fikhi Konular ile Ilgili Gelen Sorularin I¢erigi

Ibadet: Abdest, gusiil, namaz, orug, hac, zekat, yemin ve adak, ibadet et-
meyen es-cocugu uyarma.
Miras: Miras hakki, mirastan mal kagirma, mirasta kadin erkek ayrima.

Diger: Muamelat, dua-beddua, dini su¢luluk ve giinahkarlik duygusu, ka-
dinlarin 6zel halleri.

4. Sosyal Hayatla Ilgili Gelen Sorularin Igerigi

Ekonomi: Ekonomik problemler, haciz, i¢kili yerde ¢aligmak, kazancta bereket.

Helallesme-Kiis Kalma: Komsu hakki, kul hakki, darginlik, barigmaya
aracilik yapma.

Mahremiyet: Haremlik selamlik uygulamasi, namahremle bas basa kalma,
mahremiyetin 0l¢iisii, livey anne-baba {ivey ¢ocuk arasindaki mahremiyet.

Diger: Kan davasi, iftiraya ugrama, 6liim, sadaka, yalan sdyleme, yemin,

Alevi-Siinni evliligi.
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5. Saghk ve Diger Konularla Alakah Gelen Sorularin I¢erigi:

e Fiziksel saghk: Kiirtaj, tiip bebek, kordonlar1 baglatma, tasiyici annelik,
implant, organ bagisi, gayri mesru bebegin kiirtaji, 6ziirlii cocugun kiirtaji.

e Psikolojik problemler: Obsesif kompulsif bozukluk, depresyon, 6fke
problemleri, psikotik bozukluklar, panik atak, sizofren, paranoya, diirti
kontrol bozuklugu, travma sonrasi stres bozuklugu, kleptomani, madde ve
teknoloji bagimlilig1, intihar.

e Parapsikolojik konular: Biiyii, nazar, cin, kismet, riiya, fal, batil inanclar,

VESVESE.

ADRB’ye gelen sorular incelendiginde sorularin ¢ok genis bir yelpazede oldu-
gu goriilmektedir. Ailelerle alakali her konuda ¢ok fazla soru gelmesi uzmanlarin
bu konudaki yeterliliginin ne kadar énemli oldugunu ortaya koymustur. Peker
(2009), din hizmetlerinde gorev yapacak uzmanlarin yorum yapabilecek kadar
dini bilgiye sahip olmasimin yani sira etkili iletisim becerileri kazanmis olmasi,
aile danismanlig1 ve rehberligi alaninda uzman olmasi, dini esaslardan yararla-
nabilmesi ve olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerektigini vurgulamistir.

Sonug

Evlilik ve aile bireylerin ihtiya¢ duydugu, biitiin hukuk sistemleri ve dinler tara-
findan mesru kabul edilen desteklenip korunan toplumlarin vazgeg¢ilmez parca-
sidir. Insanin varolusuyla yasit olan aile dinle ice ige bir sekilde varligini giinii-
miize kadar siirdiirmeyi bagsarmistir. Son yillarda evlilik ve aile kurumunun yara
almasi ve bosanma oranlarindaki artis dikkatleri ¢ekmis ve ailenin korunmasi
ve devamlilig1 i¢in yapilan ¢aligmalar hiz kazanmistir.

Din ve aile arasindaki kopmaz bag ve karsilikli iliski, dinin dindar bireylerin
evlilik ve aile hayatlarimi diizenlemelerinde etkili rol oynamasi din ve aile ile
ilgili calismalar yapilmasinin dnemini ortaya koymustur. Tiirkiye’de DIB aile-
nin kurulma, siirdiiriilme, korunma ve desteklenmesinde gorevli kuruluslardan
biridir. DIB kuruldugu ilk giinden bu yana aileyle ilgili ¢ok farkli caligmalar
yuriitmiis, ilgili kurum ve kuruluslarla is birligi halinde olmustur. Aile ve Dini
Rehberlik Biiro ve Merkezleri toplumun bu ihtiyacina bir cevap olarak kurul-
mus, yogun ilgi gordiigii ve islevsel oldugu i¢in sayilar arttirilmastir.

ADRB’ye telefon, e-posta yoluyla ulagan ya da yiiz yiize bagvurup dini-ma-
nevi danismanlik talep eden kisilere gorevli uzmanlar tarafindan danigmanlik
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hizmeti sunulmakta ve goriigmeler sistemli bir sekilde kaydedilmektedir. Bi-
reyler dini-manevi danigmanlifin yani sira yalnizca fetva sormak, kisisel ta-
leplerini dile getirmek ve yasadiklarini paylagsma amaciyla da biirolara bagvuru
yapmislardir. Bagvurular incelendiginde en ¢ok aile, evlilik-nikdh-boganma ve
fikhi konularla ile ilgili sorularin geldigi goriilmektedir. Bagvurularin aile agir-
likl1 ve ¢ok genis bir yelpazede olmast uzmanlarin mesleki yeterlilikleri ve su-
nulan hizmetin niteligini giindeme getirmektedir.

DIB biiro ve merkezlerde gorev alan uzmanlari mesleki bilgi ve yeterlilikle-
rini arttirmak i¢in hizmet i¢i egitimler ve ¢alistaylar diizenlemektedir. Uzmanlar
belli araliklarla ilgili egitimlere katilmaktadirlar. Arastirmalar uzmanlarin almis
olduklar1 hizmet i¢i egitimin faydali olmakla birlikte yetersiz oldugunu ortaya
koymustur. Toplumun ihtiyact ve biirolara gosterilen yogun talep g6z oniine
alindiginda uzmanlarin mesleki yeterliligini arttirmakla alakali daha fazla calis-
maya ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
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Extended Abstract

Spiritual Counseling and Guidance for Families:
Family and Religious Guidance Bureaus

Religions, especially Islam, contain principles that regulate the personal, fa-
milial and social life of individuals. Religious individuals, as in other areas,
turn to their religion to find solutions to the problems they face within their
families. In Tiirkiye, the responsibility of enlightening the society on religious
matters belongs to the Presidency of Religious Affairs (DIB). For this purpose,
the Presidency of Religious Affairs has -conducted many studies related to the
establishment, protection and strengthening of the family since its inception.
Today, DIB continues its studies on families through the Department of Fam-
ily and Religious Guidance. Family and Religious Guidance Bureaus operate
under the relevant presidency and provide spiritual counseling services to fam-
ilies. The study is a theoretical and descriptive study aiming to deal with the
spiritual counseling and guidance service offered to families by the Family and
Religious Guidance Bureaus from a holistic perspective.

Throughout history, the relationship between religion and family has contin-
ued. Religion has guided individuals in turning points related to marriage and
family such as, partner selection, wedding ceremonies, marriage, birth control,
and divorce. When choosing a spouse, religious individuals have mostly pre-
ferred to marry someone from their own religion and have sought guidance
from their religion at turning points related to their family life. The overlap of
religious orders and the many functions of the family has created a dynamic
relationship between religion and family. Religions have encouraged marriage,
determined the duties and responsibilities of family members towards each oth-
er, and supported the protection and continuation of the family by prohibiting
acts such as incest and adultery. Religion is at the center of life for religious
families and affects the family in many ways. Studies have found that religion
and spirituality play a positive role in individuals’ choice of spouse, their feel-
ings, thoughts and behaviors towards family members, the resolution of prob-
lems between spouses, forgiveness and establishing a healthy relationship with
family members. Religious families primarily seek religious solutions to ad-
dress their family problems. In our country, DIB is one of the institutions that
religious individuals apply to solve family-related problems.
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DIB conducts many comprehensive studies on families. Its work can be sum-
marized under the following headings: family-oriented trainings, marriage pro-
cedures, in-service trainings for family-related religious services specialists,
family-related projects, studies on family-related social problems, activities for
family-themed days and weeks, family-themed short film and photo contests,
publications on family matters, moral support in social service institutions, and
family and religious guidance offices.

Family and Religious Guidance Bureaus (ADRB)

DIB firstly has been established the “Hello Fatwa” line in order to find solu-
tions to the family-related problems of individuals. Afterwards, “Family Offic-
es” were opened in provincial mufti offices in 2003 in 6 pilot provinces to offer
solutions on the establishment of the family, its continuity and the problems
it faces. Due to the intense interest of the public and their functionality, these
offices have been opened in other provinces as well. The name of the Fami-
ly Offices was changed to “Family Guidance and Religious Guidance Office”
in 2007. The number of offices has been increased, with the public showing
great interest in the work offered by the Family Guidance and Guidance Offices
and achieving positive results. The offices and centers, whose name has been
changed as “Family and Religious Guidance Bureau (ADRB), are actively pro-
viding service at a total of 402 locations, including 398 Family and Religious
Guidance Offices and 4 Family and Religious Guidance Centers.

The duties of ADRB, which is affiliated with the Department of Family and
Religious Guidance, can be summarized as follows: Creating social awareness
by working on the establishment, protection and strengthening of the family,
providing religious counseling and guidance services for the solution of family
problems, strengthening the family by offering support services regarding the
problems that family members may encounter, and providing religious guid-
ance services to social service institutions such as Care Houses for children,
orphanages, nursing homes and women’s guest houses.

In ADRB, preachers who have attended in-service seminars organized by DIB
are appointed. In -cases where there are not enough preachers to be appointed at
ADRB, priority is given to personnel who conduct academic studies on family,
children, women, youth and the elderly and who have sufficient knowledge and
experience in the relevant fields. They are assigned from among the personnel
who are religious services specialists, muezzins, and Quran course instructors.
In-service training and workshops are organized regularly in order to increase
the efficiency of family-oriented services at ADRB.
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ADRB experts use various methods and -techniques while providing spiritual
counseling and guidance to families: establishing empathy, active listening, giv-
ing feedback to clients that they are understood, providing suggestion and advice,
asking questions, making them see the positive aspects of the situation, trying to
create different perspectives, assigning homework, and problem solving. Trying
to understand actual situation, refraining from judgement, asking about the ap-
proaches used to address the problem are among the methods employed. Oth-
er techniques used by experts are taking notes on the clients, asking about their
previous therapy experiences, conveying similar events from religious sources
about the problem they face, providing examples from the lives of prophets to il-
lustrate appropriate behavior, recommending various readings, encouraging them
to be patience, to trust, pray and be hopeful, promoting to do righteous deeds, tas-
bih-dhikr, emphasizing forgiveness, recommending sharing, guiding individuals
towards Quran recitation and worship, directing them to Qur’an courses, explain-
ing the structural differences between men and women, informing children about
their psychological development, trying to make them feel safe..

Studies on the professional competencies of ADRB experts have revealed that
the in-service training offered to experts is useful but insufficient. In addition
to theoretical training, experts need more case studies, in-service trainings with
smaller groups, and face-to-face training from professionals. However, experts
face difficulties when they do not know what to do in the face of a serious
problem, when they cannot help individuals who feel helpless, have physical
disorders, psychological problems (personality disorders, OCD, schizophrenia,
etc.), addictions, exposed to domestic violence, abuse and many problems at the
same time. Furthermore, experts also encounter challenges in situations where
applicants expect them to make decision on their behalf, where the problem
does not originate from the applicant, where people resist finding a solution and
making changes, and where they anticipate experts to justify them and blame
the other party, as well as presenting the problem from a one-sided perspective.

Spiritual Counseling Requests and Their Contents

Spiritual counseling services provided by ADRB have been tried to be handled
from a holistic perspective. The studies including the applications made to the
ADRB by the researcher were examined and it was observed that the requests
were grouped under 4 headings: the need for receiving spiritual counseling, only
asking for fatwas, expressing personal demands and sharing their experiences.
Considering this result, it is important for ADRB specialists to receive compre-
hensive training in marriage and family and acquire the necessary expertise.
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For example, the presence of family-related issues even in the content of some
questions asked in the field of figh, and the experts expressing difficulties while
working with families indicate that the experts should receive specialized train-
ing on families in addition to their basic spiritual counseling skills.

In the second study, the studies on the applications made to ADRB were ex-
amined in terms of content and it was determined that 5 themes such as “Fami-
ly-Child”, “Marriage, Marriage and Divorce”, “Figh Issues”, “Social Issues” and
“Health” came to the fore. When the themes were examined as a whole, it was
observed that the most common questions were about marriage-nuptial-divorce.
When the content of the applications made to ADRB is examined, it has been
revealed that they have a wide range of content and are mostly family-oriented.

In conclusion, the necessity of spiritual counseling and guidance offered at ADRB
is evident from the density of the applications and the content of the requested coun-
seling. As a result of the study, it was observed that the in-service training of ADRB
specialists was useful, but insufficient. For this reason, considering the needs of the
society and the high demand for offices, it is necessary to prioritize further efforts to
increase the professional competence of experts. When the demands of families and
the themes emerging in the applications are evaluated together, it is believed that
organizing trainings to increase the professional competence of ADRB specialists,
conducting more joint studies with related disciplines, especially family counseling,
and conducting detailed research, workshops and projects on the subject will con-
tribute to the enhancement of the quality of the services.
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Oz: Bu arastirmada Anadolu imam Hatip liselerindeki (ATHL) Akaid dersi
dgretim programimin temel amaglarinin gergeklesme durumu dersi alan AIHL
Ogrencileri ve bu derse giren meslek dersi 6gretmenlerinin gorisleri 1s181inda
incelenmeye ¢aligilmistir. Aragtirmada Akaid dersinin inancla ilgili hususlarda
saglikli bilgi ve tutumlar kazandirma, iman esaslarin1 bir biitiin olarak icselles-
tirme, 0grencilerin inang gelisimi siirecinde yasadiklar1 problemlerle bag etme
becerilerini gelistirme durumu, dersin islenis siirecinde yasanan zorluklar ve
nedenleri ile de iliskilendirilerek irdelenmistir. Arastirmaya 21 AIHL dgrencisi
ve 9 AIHL meslek dersi 6gretmeni katilmistir. Durum deseni ve yar1 yapilan-
dirllmis gdriisme yoluyla elde edilen veriler 15181nda arastirmada, katilimer 63-
rencilerin genelde Akaid dersinin inangla ilgili hususlarda saglikli bilgi kazan-
dirdigmi diislindiigii, 6gretmenlerin ise tersini diisiindiigii anlagilmistir. Buna
karsin, katilimc1 6grenci ve 6gretmenler, dersin inangla ilgili hususlarda saglikli
tutum kazandirdig1 goriisiinde birlesmislerdir. Iman esaslarmi bir biitiin olarak
i¢sellestirme baglaminda, katilimc1 6grencilerin ¢cogunlukla bu hedefin gercek-
lestigini, 6gretmenlerin ise daha cok tersini diislindiikleri goriilmiistiir. Akaid
dersinin &grencilerin inang gelisimi siirecinde yasadiklar1 problemlerle bas
etme becerilerini gelistirme noktasinda ise her iki katilimc1 grup yine zit yonlere
ayrilmistir. Arastirmada, s6z konusu katilimcilarin Akaid dersi konusunda farkli
yonlere evrilen kanaatleri gerekgeleriyle birlikte incelenmis ve dersin teori ve
pratigiyle ilgili ¢esitli iyilestirme Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Akaid Dersi Ogretim Programi, Inang Gelisimi, Ortadgre-
tim, Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri.

&

Abstract: In this research, the realization of the basic objectives of the Akaid
course curriculum in Anatolian Imam Hatip High Schools (AIHL) was exam-
ined in the light of the views of the AIHL students taking the course and the
teachers teaching the subject. 21 students and 9 teachers - participated in the
research. A semi-structured interview form was used as a data collection tool in
the study. In the research, it was understood that the participant students gen-
erally thought that the Akaid course provides accurate knowledge on matters
related to faith, while the teachers thought the opposite. On the other hand, both
the participant students and teachers agreed on the view that the course helps
to develop healthy attitudes in matters related to faith. Both participant groups
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were divided into opposite directions regarding the ability of the Akaid course
to improve students’ ability to cope with the problems they experience during
faith development process. In the context of internalizing the principles of faith
as a whole, it was observed that the majority of participant students believed
this objective was achieved, while the teachers thought the opposite. In the re-
search, the opinions of the participants about the Akaid course which evolved
in different directions were examined together with their reasons and various
suggestions were presented about the theory and practice of the course.

Keywords: Akaid Course Curriculum, Faith Development, Secondary Education,

Anatolian Imam Hatip High Schools Vocational Courses.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Inang, insan hayatima farkli acilardan y&n veren 6nemli bir olgu olup gelisimsel bir
seyir izler. Bu siiregte inang, farkli gelisim donemleri, 6devleri ve farkli gelisimsel
gostergelerle kendini agiga vurur. Inang olgusunun zaman icerisinde cesitli yap1
ve Ozellikler kazanarak degisimini agiklayan inang gelisimi ise yasam boyunca
¢ok yonlil bir etkilesim sonucu olusur. Bu siirecte birey iizerinde ailenin (Ding,
2007; Gozlikaya, 2014), okul ve arkadas ¢evresinin (Erdogan, 2014), sahip olunan
kisiligin (Apaydim, 2002), dini kurumlarin vb. 6énemli bir etkisinin oldugu bilin-
mektedir. Inang tiim bu i¢ ve dis etki merkezlerinin 15131nda zaman igerisinde yeni
sekiller alir, degisir ve evrilir. Orgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerinde bireyin
icinde bulundugu dénemin gelisimsel beklentilerinin hesaba katilmas1 énemlidir
(Osmanoglu, 2014). Boylece daha saglikli bir inang gelisimi desteklenebilir.

Insan hayatinin en énemli gelisim evrelerinden biri siiphesiz bireyin dini siip-
heyi tecriibe etmeye basladigi 6zellikle 14 ile 18 yas arasini kapsayan genclik
dénemidir. Ciinkii genglerin iginde bulundugu gelisim déneminin temel &zel-
likleri sebebiyle onlarda anlam arayisi, kimlik kargasasi, kendini insa etme,
Ozglirlesme ¢abalart bu donemde giderek yogunlasmakta ve birtakim inang
problemlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir (Giindiiz, 2015). Ortadgre-
tim gengliginin, i¢inde bulunduklar gelisim doneminin de etkisiyle birtakim
inang sorunlari yagadigi, gengler arasinda sekiilerizmin yayginlagsmaya basladi-
81, zenginlesen iletisim araglari yoluyla farkl goriis ve diisiincelere ulagsma ve/
veya maruz kalma gibi gerekcelerle, din duygusunun zayifladigi ifade edilmek-
tedir (Sayan & Giinel, 2022). Literatiirde 6zellikle ergenlik doneminde yasa-
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nan dini sliphelerin, deizm, ateizm, agnostisizm gibi akimlara doniik ilgilerin
tartisildigr goriilmektedir (Ozarslan, 2013). Bu tartismalarin IHL 6grencilerine
yonelik yapilan arastirmalarda da benzer sekilde devam ettigi goriilmektedir.
Giinaydin’in THL 6grencileri {izerinde yaptigi arastirmada 6grencilerin inang
konusunda yanlis bilgi edinme, dindarlarda gordiikleri eksiklikler sonucu yan-
lis din anlayis1 gelistirme, din-bilim iligkisini saglam bir zemine oturtamama
gibi nedenlerle bir takim inang sorunlar1 yasadiklari belirtilmistir (Giinaydin,
2017; Krs. Kog, 2021). Oysa IHL’lerde diger liselerden farkli olarak “gengle-
rin inang¢larii belirginlestirme, i¢sellestirme, onlarin inang sorunlari ile mii-
cadele edebilmelerini saglama, saglikli bir inan¢ olusturmalarini kilavuzlama”
vb. amaglar1 olan Akaid dersi yer almaktadir. Ayrica bu dersin temel hedefleri
Akaid dersi 6gretim programinda “6grencilerin din duygusunun fitri bir ihtiyag
oldugunu kavramasi, iman esaslarini naslarla temellendirmesi, iman esaslarini
bir biitiin olarak i¢sellestirmesi, Islam akaidinin 6zelliklerini fark etmesi, tevhid
akidesini delilleriyle kavramasi” seklinde belirtilmistir (MEB, 2018).

Genglerin icinde bulundugu gelisim donemlerine paralel olarak yasadigi
inan¢ krizlerini saglikli bir sekilde atlatabilmesi, saglikli bir inan¢ yonelimi
inga edebilmesi, buradan hareketle dini kimlik ve kisiligini saglam temellere
oturtabilmesi dinin dogru bir sekilde 6gretilmesi ve dogru bir sekilde anlasil-
masina baglidir. Bu nedenledir ki inang gelisimi agisindan kritik bir donem olan
ortadgretimde dZrencilere verilen din egitimine odaklanmak gerekmektedir. Bu
anlamda Akaid dersinin, 0grencilerin inan¢ konularinda kendi tercilerini be-
lirginlestirmelerine, bu noktada olusan sorunlarina ¢6ziim bulmalarina ne tiir
katkilarinin oldugu arastirilmasi gereken bir konudur. Bu kaygidan hareketle
bu arasgtirmada “Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore Anadolu Imam Hatip
Lisesi Akaid Dersi 0gretim programinin temel amaclarinin gerceklesme duru-
mu” incelenmistir. Bu temel soru 11. sinifta Akaid dersini alan 6grenciler ve bu
derslere giren meslek dersleri 6gretmenlerinin goriigleri 1s18inda ve asagidaki
alt sorular etrafinda irdelenmistir. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gore;

*  Akaid dersinin, 6grencilere inangla ilgili hususlarda saglikli bilgi kazandir-
ma hedefinin gergeklesme durumu nedir? Nigin?

*  Akaid dersinin, 6grencilere inancla ilgili hususlarda saglikli tutumlar ka-
zandirma hedefinin ger¢eklesme durumu nedir? Nigin?

*  Akaid dersinin 6grencilerin iman esaslarini bir biitiin olarak i¢sellestirmesi-
ne katki saglama hedefinin ger¢eklesme durumu nedir? Nigin?
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»  Akaid dersinin 6grencilerin inang gelisimi siirecinde yasadiklar1 problem-
lerle bas etme becerilerini destekleme durumu nedir? Nigin?

*  Akaid dersinin iglenis siirecinde hangi hususlarda zorluk yagsanmaktadir? Nigin?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada 2018 yilinda giincellenen Akaid dersi 6gretim programinin temel
amaglarinin gergeklesme durumu, bu dersi alan AIHL 6grencileri ve bu ders-
lere giren ATHL meslek dersi 6gretmenlerinin goriisleri 1s131nda incelenmistir.
Arastirma nitel durum ¢alismasi ve onun bir 6rnegi olan biitiinciil tek durum de-
seniyle yapilandirilmistir. Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi, bir ya da
birka¢ durumun nitel veri araglari kullanilarak derinlemesine arastirilmasidir.
Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil
bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri iizerine odaklanilir.
Biitlinciil tek durum deseninde ise tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum,
bir program vb.) vardir ve bu yap1 kendi gercekligi ve gercek yasam cergevesi
i¢cinde incelenmeye ¢aligilir (Yildirnm & Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmada gontilliiliik cergevesinde, kolay erisilebilirlik ve maksimum c¢esit-
lilik 6rneklem teknigi tercih edilmistir. Bu baglamda ilgili derslere girmis/giren
Kayseri, Sivas ve Konya illerinde bulunan 9 AIHL meslek dersi dgretmeni ve
s6z konusu dersleri almis 21 ATHL 6grencisi katilimer olarak segilmistir. Ka-
tilimet 6gretmenler secilirken yas, cinsiyet, mesleki kidem vb. hususlarda ¢e-
sitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin s6z konusu
derse en az bir donem girmis olmasi sart1 aranmistir. Arastirmaya dahil edilecek
ogrencilerin tamamui 12. siif 6grencileri olup Akaid dersini almig olan dgrenci-
ler arasindan goniillii olarak segilmistir. Caligma grubuyla yapilan goriismeler
ilgili 6grenci ve dgretmenlerin bulundugu okullarda okul idaresi ve 6gretmen-
lerin uygun gordiikleri ortamlarda, bizzat arastirmacilarca yiiz yiize olarak ger-
ceklestirilmistir. Ogrenci goriismeleri ortalama 15-20 dakika, 6gretmen goriis-
meleri ise ortalama 30-40 dakika siirmiistiir. Goriisme oncesinde katilimcilara
goriisme etigi ve prosediirii hakkinda bilgiler verilmis, arastirmanin problemi
tanmitilmis, ses kaydi alinmasi yoniinde katilimeilardan kisisel onay alinmustir.
Calisma sonucunda elde edilen veriler katilimci teyidi ile teyit edilmistir.
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Tablo 1: Katilimer Ogrenci Ozellikleri

Katiimer Ogrenci sayisi Ogrenim Gordiigii il Cinsiyeti
4 Kayseri
6 Kayseri E
4 Sivas K
5 Sivas E
2 Konya E

Tablo 2: Katilime1 Ogretmen Ozellikleri

Katihmer Ogretmen  Mesleki Kidemi Gérev Yaptig: il Cinsiyeti
01 5-9 yil Kayseri K
02 10-15 y1l Kayseri E
03 5-9 yil Kayseri K
04 5-9 yil Kayseri K
05 5-9 yil Sivas K
06 20-24 y1l Konya E
07 1-4 y1l Sivas K
08 5-9 yil Kayseri E
09 25-30 yil Kayseri E
Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmigtir. Gorligme formunda arastirmanin temel ve alt problemleri ile ilis-
kili 5 temel soruya yer verilmistir. Veri toplama araci gelistirilirken sorularin
acikligini, anlagihirligini saglamak, problem ve alt problemlerle iliskisini belir-
ginlestirmek igin taslak sorular olusturulmus ve s6z konusu derse giren meslek
Ogretmenleri ile miizakere edilmistir. Sonrasinda alan uzmanlari ile goriisiilerek
taslak form olusturulmus bu form ile katilimcilarla pilot goriismeler gercek-
lestirilmistir. Katilimcilardan gelen veriler 1s18inda sorulara son sekli verilmis-
tir. Ardindan Erciyes Universitesi Beseri ve Sosyal Bilimler Etik Kurulundan
23/02/2021 tarih ve 81 sayili kararla gerekli izinler alinarak veriler toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma nitel bir aragtirmadir. Bu baglamda arastirmaya uygun olarak veri
analizinde igerik analizi kullanilmistir. Elde edilen veriler alt problemlerden ha-
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reketle olusturulan farkli tema ve kategoriler altinda analiz edilmis, analiz siire-
cinde konuyla ilgili dogrudan alintilar verilmis, alintilarin demografik yapisini
tanimlamak {izere belli kisaltmalar kullanilmistir.

Tablo 3: Ogrenci ve Ogretmen Goriislerine iliskin Tema- Kategori Listesi

Temalar

Kategoriler (Gerekgeler)

Inangla ilgili hususlarda saglikl
bilgi kazandirma

Dersin konularmin ayrintili olarak ele alinmasi, derste inang
konulariyla ilgili giincel meselelere deginilmesi, 6gretim pro-
grami ve ders kitaplarnin igerigi ile bu dersi yiiriiten 6gretmen-
lerin mesleki agidan yeterli olmasi.

Ders saatinin az olmasi, derste giincel inang sorunlarina yeter-
ince deginilmemesi, ders kitaplarinin giincel inang meselelerini
ele almada yetersiz kalmasi, 6grencilerin derse not odakli
yaklasmasi, haftalik ders saatinin yetersizligi ile bu baglam-

da olusan miifredat yetistirme kaygilari, 6gretmen kaynakli
sorunlar.

Inangla ilgili hususlarda saglikli
tutumlar kazandirma

Allah ve ahiret inanc1 6zellikle kader ve giinah gibi Akaid
dersinde islenen inang¢ konularinin etkisi ve bu konulart isleyen
Ogretmenlerin derslerdeki olumlu yaklagimlari,

Dersin konulari itibariyle yilizeysel kalmasi, 6grencilerin 6n
ogrenmelerin belirli sinirliklar olusturmasi.

iman esaslarini bir biitiin olarak
icsellestirme

Dersin igerigindeki konular ile bunlarin kapsamli/yeterli olmasi,
konularin iglenis bigimi, dersi yiiriiten 6gretmenlerin mesleki
acidan yeterli olmasi.

Ders saatinin yetersiz olmasi, derste giincel din karsit1 akimlara
deginilmemesi, 6grenci ilgi ve merakinin yetersiz olmasi,
ogrencilerin derse sinav odakli yaklasmasi, 6gretmen kaynakli
sorunlar.

Inang gelisimi siirecinde yasanan
problemlerle bas etme becerilerini
gelistirme

Inanca dair soru ve sorgulamalara ¢oziim iiretilebilmesi, inanca
dair eksik ve hatali bilgilerin diizeltilmesi, 6gretmenlerin
mesleki agidan yeterli olmasi, ders kitaplarinin igerik olarak
yeterli olmasi.

Ders saatinin yetersiz olmasi, 6grenci ilgisizligi, ders kitaplarin-
dan kaynakli sorunlar, 6gretmen kaynakli sorunlar.

Akaid dersinin islenis siirecinde
yasanan problemler

Ogretmen kaynakli sorunlar, dgrenci ilgisizligi, ders saatinin
yetersiz olmasi, soyut konularin olmasi (ders konularinin soyut
ve anlasilmasinin zor olmasi), giincel inang meselelerine derste
yeterince yer verilmemesi, ders kredisinin az olmasi.

Veri analizinde NVivo 12 programi kullanilmistir. Bulgular verilirken 6nce
Ogrenci goriisleri ardindan 6gretmen goriigleri belirli temalar altinda yogunluk-
larina gore kategorize edilmis, literatiir ile iliskilendirilerek irdelenmistir.

Bulgular ve Yorumu

Bu boliimde ¢aligma grubundan elde edilen veriler farkli tema ve kategoriler al-
tinda, daha ¢ok katilim olusan temadan daha tali goriis kiimelerine dogru grup-
lanarak ilgili literatiir 1s181nda ele alinmaya ¢aligilmistir.
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Inangla ilgili hususlarda saglikh bilgi kazandirma

Genglik donemi bireyin kendisini ve hayati tanima ve anlamlandirma istegi tagidigi,
boylece kimligini inga etmeye basladigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu dénem-
deki geng iginde bulundugu gelisim doneminin de etkisiyle “ben kimim, nerden
geldim, nigin varimm, sonra ne olacagim?” vb. sorular1 sormakta ve bunlara yanit
aramaktadir (Giindiiz, 2020). Inang gelisiminin ve dini inancin olustugu, gelistigi
ve biiylik oranda sekillendigi bu donemde birey tizerinde din, aile, egitim vb. etkili
olmaktadir. Kimligini, kendi deger sistemini insa etme siirecinde olan bireylerin bu
stiregteki sorularma tatmin edici cevaplar bulunmadiginda onlarin birtakim siiphe-
lere (dini kriz) diiserek inang sorunlar1 yasamalarina neden olabilmektedir (Bayyi-
git, 1989). Bu nedenle 6zellikle kendini ve hayati tanima ve anlamlandirma ihtiyaci
hisseden ergenlik donemindeki gencleri dini diisiince, anlayis ve pratiklerle bulus-
turmada, hayat ve davranislarina etki edecek giiclii bir dini anlayis gelistirmelerinde
yiiriitiilen din egitimi faaliyetlerinin etkisi biiytiktiir (Dam, 2021).

Tiirk egitim sisteminde ortaggretim déneminde yiiriitiilen din egitimi faali-
yetlerinin genclerin anlam arayis1 kapsamindaki ihtiyaglarinin karsilanmasinda
onemli bir yerinin oldugu sdylenebilir. imam Hatip Liselerinde yer alan Kelam
ve hususen Akaid dersi de temel hedefleri itibariyle genclerin inan¢ konusunda
dogru bilgi edinmelerini ve akabinde dogru tutum gelistirmelerini desteklemeyi
amaclamaktadir. Burada dogru tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde dogru
bilgilerin ne derece temel bir islev gérdiigiiniin alt1 ¢izilmelidir. Zira dogru bil-
gi olmadan dogru tutum ve dogru davranislar gelistirilemez. Iste bu kapsamda
s0z konusu dersin inangla ilgili konularda dogru bilgiler kazandirma hedefinin
gerceklesme durumu 6grenci ve 6gretmen goriisgleri 1s181inda incelenmis, elde
edilen veriler agagida 6nce 6grenci ardindan 6gretmen goriisleri verilmek sure-
tiyle belirli temalar altinda ele alinmustir.

Arastirma kapsaminda katilimc1 6grencilere oncelikle “Akaid dersinin inang
konusunda dogru ve yeterli bilgi kazandirdigini diistiniiyor musunuz? Nigin?
Ornek verebilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ayn1 dogrultuda katilime1 dgret-
menlere de “Akaid dersinin inan¢ konusunda 6grencilere dogru ve yeterli bilgi
kazandirdigini diisiiniiyor musunuz? Nigin? Ornek verebilir misiniz?” sorusu yo-
neltilmistir. Her iki grup katilimeimin gesitli gerekgelerle dersin s6z konusu ama-

cinin gergeklesmesi noktasinda farkli yaklagimlar ortaya koyduklart goriilmiistiir.

Akaid dersinin inan¢ konusunda dogru ve yeterli bilgi kazandirmadigini dii-
stinen O6grenciler goriislerini gerekgelendirirken ders saatinin az olmasina, ders-
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te giincel inang sorunlarina yeterince deginilmemesine, 6gretmen kaynakli bir-
takim sorunlarin varligina atif yapmaislar ve bu tiir sorunlarin dersin s6z konusu
temel amacinin gergeklesmesini olumsuz yonde etkiledigini dile getirmislerdir.
Tgili 6rnekler asagida verilmistir:

“Ders saati az oldugu icin yiizeysel kaldi konular... (08, E)”, “Bir saatlik bir
ders oldugu icin Inang konularin tiim boyutlariyla 6gretmede yetersiz kaldigin
diistiniiyorum (07, E)”, “Dogru bilgi kismi evet ama yeterli degil kesinlikle.
Bir yilda bir ders saatinde bu dersi aliyoruz... (016, E)”; “Genel olarak inang
konular ile ilgili bilgi edindim ama yeterli diyemem. Uzerine eklenmesi gereken
giincel konular da olmali. Kitap Allah’ a, Meleklere vs. iman gibi temel herkes-
in bilmesi gereken konulart veriyor. Kitap bu anlamda temel diizeyde kalryor
(04, K)”, “Dogru bilgi kismi evet ama yeterli degil kesinlikle... Kisinin hayatta
karsilasacagi giincel inang sorunlarina deginilmeden genel inang konularinin
verilmesi etkili olabilivor bunda (016, E)”; “Hocadan kaynakl da diyebilirim.
Konulari iistiin korii anlatiyordu. Ayrintisina girmeden baska bir konuya gegi-
yordu. Bu nedenle eksik kald: diyebilirim (015, E)”, “...Bence meslek dersleri
hocalarinin emeklilik yasi 50 °yi gegmemeli. Niye? Gelecek kusagu iyi tanimali iyi
bilmeli. Ama mesela meslek hocan yashysa seni anlayamaz... Dedem yasinda.
Bévyle olunca kendini acamiyorsun ayni dili konusamiyorsun (03, K)”, “Akaid
dersine miidiir yardimcimiz giriyordu. O da derslere pek gelemiyordu o nedenle
olumsuzdu benim i¢in yani pek verim alamadim. Dogru bilgi kazandiriyordu

ama derslerimizi tam isleyemedik bu nedenle yeterli oldu diyemem (020, E)”.

Akaid dersinin inang konusunda dogru ve yeterli bilgi kazandirdigini diisiinen
ogrenciler ise konuyla ilgili olumlu yaklagimlarini gerekgelendirirken dersin
konularmin ayrintili olarak ele alinmasindan, derslerde inang konulariyla ilgili
giincel meselelere deginilmesinden, 6zellikle de inang esaslarinin naslarla te-
mellendirilerek ayrintistyla ele alinmasi gibi hususlardan soz etmislerdir. ilgili

katilimet 6grenci drnekleri asagida verilmistir:

“Allah’m varlig, birligi, Kitaplara iman, ahirete iman gibi konular: dégrendik...
Yeterli ve dogru oldugunu diisiiniiyorum (014, E)”, “Evet... Bu derste kavramlar:
daha dogru 6grenerek, cevremizden 6grendigimiz hatali bilgileri diizelterek tahkiki
imana ulasabiliyoruz...” (018, K)”, “Evet... Inang esaslarini Ayetlerle birlikte
orneklendirerek dgrendim. Ornegin Allah i varligi ve ozellikleri konusu artik kaf-
amda daha net. Birisi sordugunda onlara da anlatabiliyorum (010, K)”, “Evet...
11. Smifta inang konusunda temel konulart iyice dgrenerek temel olusturdugumu

diistiniiyorum... Ayetler, hadisler ile 6grendigimiz igin yeterli oldugunu diistiniiyo-
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rum (011, K)”; “Ornegin Ateizm, Deizm gibi farkli diisiincelere sahip insanlarla
ozellikle sosyal medya ortaminda ¢ok karsilasiyorum. Bu goriislere ait dersimizde
bilgilendirme yapilyyor. Béylece bu gériislerle karsilastigimda cevap verebiliyo-
rum (017, K) 7, “Ateist arkadaslarim var. Ben bu dersi almadan once onlar benim
kafami karigtiran ¢eldirici sorular soruyorlardi. Artik ben onlar: diistindiiren soru-
lar sorabiliyorum. Ciinkii daha kapsamli 6grenebildigim icin onlara agiklayabili-
yorum hatta onlart etkileyerek inanmaya davet edebiliyorum (012, K)”.

Orneklere bir biitiin olarak bakildiginda, katilime1 goriislerinde Akaid ders saa-
tinin az olmasi ve buna bagl olarak derste inanca dair konularin yiizeysel olarak
ele alinmasi, 6grencilerin bu konulara dair soru ve sorunlarinin etraflica ele ali-
namamast gibi hususlarin elestirildigi goriilecektir. Yine gerek ders kitaplarmin
icerigi gerekse 6gretmen yeterliginden kaynakli olabilecek problemlerin etkisi ile
ogrencilerin zihinlerini mesgul eden giincel inan¢ meselelerine derste yeterince
yer agilmadigi da goriisler arasinda yer almistir. Tiim bu sinirliklar dersin temel
hedeflerinin gerceklesmesi noktasinda, onlara gore 6nemli engeller teskil etmek-
tedir. Alan arastirmalarinda da 6grencilerin inanca dair soru ve sorgulamalarina
dogru ve yeterli bilgilendirmelerle destek olunmasi, 6grencilerde inancin temel-
lendirilmesi, inang esaslarinin delilleriyle kavratilmasi noktasinda inang esaslari-
n1 konu edinen Kelam dersinin énemi dile getirilmistir (Bulut, 2017b).

Katilimei 6grencilerin yari yartya olacak sekilde asag1 yukari benzer temalara atif
yaparak Akaid dersinin inan¢ konusunda kendilerine dogru ve yeterli bilgi kazan-
dirmas1 noktasinda zit iki kiimeye ayrilmalan dikkat ¢ekicidir. Bu durum dersin
inang konularinda saglikli bilgiler kazandirma hedefinin gerceklesmesi anlaminda
onemli bir celiski olarak yorumlanabilir. Ogrencilere gore bu durumun arkasinda
meslek dersi 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri, 6zellikle ders isleme usulleri,
dersin kredisinin yetersizligi ile idareci 6gretmen sorunu gibi 6gretmen kaynakli
sorunlar bulunmaktadir. Din egitiminde 6grenmelerin etkili olmasi ve 6grenmelerin
niteliginin artmasinda 6gretmenin pedagojik formasyon becerilerinin 6nemli bir et-
kisi vardir (Akyiirek, 2015). Dolayistyla dersin inangla ilgili hususlarda dogru bilgi
kazandirma hedefinin gerceklesmesi noktasinda yasanan problemlerin de dncelikle
ogretmen yeterlikleri baglaminda anlasilmast anlamli olabilir.

Konuyla ilgili 6gretmen kanaatlerine bakildiginda, Akaid dersinin &grencilere
inan¢ konusunda dogru ve yeterli bilgi kazandirmadigini diigiinen 6gretmenlerin
cogunlukta oldugu, bu baglamda s6z konusu katilimcilarin ders kitaplarinin giin-
cel inang meselelerini ele almada yetersiz kalmasini, 6grencilerin derse not odakli
yaklagmalarini, haftalik ders saatinin yetersizligi ile bu baglamda olusan miifredat

yetistirme kaygilarim elestirdikleri goriilmiistiir. {lgili 5rnekler asagida verilmistir:
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“Imam Hatipte Akaid ders kitabu iyi bir sekilde hazirlanmis... Ancak Z Kusag
dedigimiz dijital etki altinda olan giiniimiiz gencligine hitap eden anlatim pek
yok. Yani geg¢misten giiniimiize kadar Akaid ile ilgili, Islam inanct ile ilgili one
stiriilen bazi diisiincelere verilen cevaplar var... Temellendirmeler, diisiinceler
o yonde Z Kusagina hitap etmiyor (04, K)”, “Ben ¢ok yeterli bulmuyorum.
Allah’a iman anlatiyoruz ama miithis bir bombardiman var ¢ocuklara Deizm,
ateizm, panteizm gibi kafalari karistiran bir¢ok akim var... Son zamanlarda
bana ¢ok soru gelmeye basladi ¢cocuklardan. Ozellikle de Ateizmdeki kotiiliik
problemi ile ilgili... Daha giincel sorulara ait cevaplara ders kitaplarinda old-
uk¢a az yer verilmis. Daha genis basliklar agilabilir (05, K)”; “Tam olarak
olmuyor... Ogrencinin bu konulart i¢sellestirme gibi bir derdi de yok... Genelde
dersleri not karsilig1 olarak degerlendirdigi icin 6grenci ilgilenmiyor (08, E)”,
“Tam olarak sorunuza evet diyemiyorum. Bazi sorularin 12. sinifa kalmast ve
bu sinifta 6grencinin tiniversite sinavi dolayistyla baska diisiinme kaynaklarini

¢

geri plana itmesi kaynakl diyebilirim (09, E)”; “...Eskiden 2 saat olan derse
yetmiyor diye sikdyet ediyorduk yetmiyor diye. Simdi 1 saat Akaid dersi var
ama ben abartmiyorum haftada en az 3-4 saatlik islenecek konular var... Yani
konuyu bitirme, miifredati yetistirme derken ¢ocugun sorusuna sadece giris yap-

mig oluyoruz. Cocugun sorularmna cevap veremiyoruz (06, E)”.

Akaid dersinin 6grencilere inang konusunda dogru ve yeterli bilgi ka-
zandirdigint diislinen 6gretmenler bu diisiincelerini gerekcelendirirken ilg
gili dersin 6gretim programi ve ders kitaplariin igerigi ile bu dersi yiiriiten
Ogretmenlerin mesleki acidan yeterliligine, 6zellikle ders islenis siirecinde
konularin akli ve nakli delillerle etkili bigimde temellendirilisine, 6grencilerin
de 6n 6grenmelerinin bu konuda olumlu etkilerinin olmas1 gibi hususlara atif
yapmislardir. Tlgili 6rnekler asagida verilmistir:

“Ders kitaplarimizin icerigi giizel yeterli bilgi var derinlemesine olmasa da.
Lise seviyesinde olduk¢a yeterli yani (02, E)”, “Ben dgretim programna da
baktigimda kazammlar yeterli gelivor bana. Ogrencinin sordugu ve sorabi-
lecegi giincel sorulara programdaki kazanmimlarin cevap verebilecegi nitelikte
oldugunu diisiiniivorum (03, K)”; “...Ogretmenin genel kiiltiirii, bilgisi, yetert
ligi, okudugu kaynaklar ne diizeydeyse sorulari da o kadar yetkin cevap verebil-
ir. Simdiye kadar zorlandigim bir konu olmadi... (07, K)”, “...Ben yeterli old-
ugunu diistintiyorum ¢iinkii her tiirlii goriis delillerle ortaya konuluyor... Mesela
insanda inanma ihtiyacinin dogustan oldugunu, bunun fitratinda oldugunu ayet

ve hadisler 1518inda ve bilimsel verilerle agikliyoruz Akaid dersinde. Yani ¢ocuk-
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lar her tiirlii sorularina karsilik bulabiliyor divebilirim... (03, K)”; “Ashnda
bizim Imam hatiplerin séyle bir sanst var... Aslinda bu ¢ocuk bir sekilde ilk 6nce
aileden, daha sonra yaz Kur’an kurslarindan veya ¢ocuk siibyan mekteplerin-
den ilerleyerek devam etmistir veya ilkokul artik MEB din dersini ilkokula da
yaydigi i¢in bu konuda bir zorluk yasamiyoruz ashinda (01, K)”.

Bu tema ¢ergevesinde, katilimer 6grencilerde oldugu gibi katilimei 6gretmen-
lerin de ¢cogunlugunun Akaid dersinin bu dersi alan 6grencilere inang konusunda
dogru ve yeterli bilgi kazandirmadigini belirtmesi ilgingtir. Ogretmenler, Akaid
ders kitaplarinda bagvurulan anlatimin klasik bir dil ve temellendirmeler ile ya-
pildig, inang konular anlatilirken giincel dilin uzagina diistildiigii, dersin kredi-
sinin yetersiz olmas1 nedeniyle miifredat: yetistirme kaygisinin etkisi dolayisiyla
konularin yiizeysel olarak ele alindig1 gibi faktorlerin etkisinden bahsetmislerdir.
Ogrenci goriislerinden de hatirlanacag iizere onlar benzer kaygilar yaninda, din
egitiminde kullanilan dilin niteligine dair birtakim olumsuzluklar dile getirmis-
lerdi. Bu durum okullarda yiiriitiilen din egitimi faaliyetlerinin istenen hedeflere
ulagabilmesinde kullanilan din dilinin 6nemini ortaya koymaktadir. Konuyla ilgili
olarak Canakei tarafindan yapilan arastirmada din egitimi faaliyetini yliriiten ki-
silerin genclerle etkili iletisim kuramama, ayn1 din dilini konusamama vb. sorun-
larinm oldugu belirtilmistir (Canakg1, 2019). Gerek kitaplarda gerekse dgretim
siirecinde kullanilan dilin etkili ve anlasilir olmasi énemlidir. Yine dersin konu-
larindan merkezi smavlarda soru ¢ikmamasi nedeniyle dgrencilerde derse karst
beklenen ilginin olugsmamasi dolayisiyla dersin temel hedeflerinin ger¢ceklesmesi
noktasinda 6nemli sinirliklar dogdugu anlasiimaktadir. Téim bu veriler inang ko-
nusunda &grencilere saglikl bilgiler kazandirma amacinin gergeklesmesini sinir-
layan ¢ok yonlii faktorlerin oldugunu gostermektedir.

inangla ilgili hususlarda saglhikli tutumlar kazandirma

Tutumlar bireyin duygu, diisiince ve davranislarinda tutarli olmasini saglayan duy-
gu, inang ve davranis egilimleri olarak tanimlanir (Cetin, 2012). Inangla ilgili tu-
tumlar denildiginde kisinin inang objesi ile ilgili duygu, diisiince ve davramslarin
kararl1 olarak belirlemesi kastedilmektedir. Benzer sekilde bireyin dinle ilgili duy-
gu, diigiince ve davraniglarini istikrarl olarak belirleme tarzina da dini tutum denir
(Arslan, 2009). Dini tutumlarin olusmasi ve gelismesinde 6zellikle ¢cocukluk ve
genglik yillarindaki dini yonelimlerinin niteligine gore olumlu ya da olumsuz yon-
de sekillenmesinde Orgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerinin etkili oldugu ifade
edilmistir (Dam, 2021). Orgiin din egitimi faaliyetlerinin yiiriitiildiigii ATHL lerde
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gengclik doneminde inangla ilgili tutumlarm olusmasi ve gelismesi siirecinde IHL
meslek derslerinin, 6zellikle bu arastirmada konu edilen Akaid dersinin etkisi merak
konusudur. Zira s6z konusu dersin genel amaglari arasinda 6grencilere inang konu-
sunda saglikli tutumlar kazandirma hedefi de yer almaktadur.

Arastirma kapsaminda Akaid dersinin, 6grencilerin inangla ilgili tutumlarini
sekillendirme hedefinin ger¢eklesme durumunu gérmek iizere katilimeci 6gren-
cilere “Akaid dersinin inangla ilgili tutumlarimizin sekillenmesini etkiledigini
diistiniiyor musunuz? Nigcin? Ornek verebilir misiniz?” sorusu yoneltilmistir.
Ayni1 olguyu 6gretmen goriisleri 1s1¢inda incelemek iizere katilime1 6gretmen-
lere de benzer bigimde “Akaid dersinin ogrencilerin inangla ilgili tutumlarin
sekillendirdigini diigiiniiyor musunuz? Nigin? Ornek verebilir misiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Bilgi boyutunda ortaya ¢ikan tabloya karsin, tutum noktasinda
derse kars1 katilimcilarca ileri siiriilen yaklagim ve degerlendirme daha olumlu
durumdadir. Zira hem 6grenci hem de 6gretmen katilimcilarin biiyiik bir cogun-
lugu dersin 6grencilere inang konusunda saglikli tutumlar kazandirdigini dii-
stinmektedir. Yeterli bilgi kazanmadan/kazandirmadan saglikli tutumlarin nasil
olustugu ise dnemli bir merak konusudur.

Akaid dersinin inangla ilgili tutumlarini olumlu yonde sekillendirdigini belir-
ten katilime1 6grencilerin bir boliimii bu yondeki goriislerini gerekgelendirirken
inang diinyalarinda yasanan degisimin kaynagi ya da sebeplerine, bir bolimi
ise bu degisimin bizzat kendisine vurgu yapmislardir. Ayrica iki 6grenci de ders
konularmin zaten 6ncesinde bildikleri konular olmasi dolayistyla dersin hayat-
larinda ciddi bir degisime ya da tutum farklilagmasina vesile olmadigini belirt-

mistir. Her iki boyutta olusan 6grenci goriislerine dair 6rnekler asagidadir.

“Evet. Ornegin... Hz. Muhammed'in peygamberligini kabul etmek onun ahlakin:
kendime ornek alarak giinliik hayatimda uygulamaya ¢alismak benim igin onem-
li oldu bu ders ile... Kader, kiilli, ciiz’i irade konularinmt detayli 6grendigim igin
diistincelerim degisti. Kaderi su¢lamanin (Allah korusun) dinden ¢itkma boyutuna
gelebilecegini biliyorum... (04, K)”, “Inandigim degerlere uygun yasamam ge-
rektigini biliyorum ve buna gayret ediyorum. Mesela faiz konusu kafama ¢ok taki-
lyor. 12. simif ogrencisiyim. Bankaciltk okumayr diisiiniiyordum. Bu dersi aldiktan
sonra faiz konusunun inancimdaki yerini 6grendim. Artik baska bir meslek tercih
etmek istiyorum. (09, E)”, “Oliimden ¢ok korkan bir insandim ... Akaid dersinde
oliimden sonra diriligin oldugu, ahiret hayatinin oldugu, 6liimiin bir son olmadig
gibi konulart égrendim. Ahirete inancim, kabir hayati, sorgu gibi konular kafam-

da daha da netlesti (010, K) ", “Namaz kilmadigimda rahatsiz olmuyordum... Bu
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dersi aldiktan sonra iman eden bir Miisliiman olarak namazin dnemini anladim.
Diizenli olarak kilmaya basladim (O11,K)”, “... Ben de inang konularini égren-
dikce ahiret korkusu, Allah korkusu, Allah’a yakinlasma oldu (020, E)”; “Yani
benim agimdan séyle séyle giizel etkileri oldu demeyi cok isterim lakin Imam Ha-
tip disindaki normal liselerin aldigi DKAB dersinin icerigine bakildiginda temel
olarak bashklar aym... (03, K)”, “Yani genelde bildigim konular, énceden inan-
digim konular. Cok bir degisiklik saglamadi (014, E)”.

Orneklerde goriildiigii {izere, Akaid dersinin 6grencilerin inangla ilgili tutum-
larim1 sekillendirdigini belirten katilimer 6grencilerden bir béliimii inang diinya-
larinda yasanan degisimin kaynagi ya da sebeplerine bir boliimii de inang konu-
sunda yasadiklar1 degisimin bizzat kendisine vurgu yapmistir. Ogrenciler inanca
dair tutumlarinda Allah’a yakinlagma, olumsuz davraniglardan rahatsizlik duyma,
yanlig/problemli kader algilarini diizelterek kaderi suglamaktan vazgegme, kader
konusunda daha bilingli ve saglam bir tavir gelistirme, 6liimiin bir son olmadig1
bilincine vararak 6liim korkusunu yenme, cehennem korkusu ve cennet sevgisi
iceren birtakim degisimler yasadiklarini belirtmislerdir. Yine inangla ilgili 6gren-
melerin etkisiyle davramglarii degistirmeleri, yasamlarim inandiklar1 degerler
ekseninde sekillendirmeleri hatta meslek se¢imine varan birtakim etkilerden/gik-
tilardan soz etmeleri dersin glinliik hayata yansiyan 6nemli ¢iktilar1 arasindadir.
Dersin kendilerine inangla ilgili tutumlar sekillendirme hususunda katki sunma-
diginm belirten 6grenciler ise dersin konular itibariyle ylizeysel kalmasi veya 6n
ogrenmelerin bu durum tizerinde etkili olmasi vb. hususlardan bahsetmiglerdir.

Ayni olguyu dgretmenler gdziinden incelemek amaciyla katilimei THL meslek
dersi 6gretmenlerine yoneltilen soru kapsaminda olusan goriiglere dair 6rnekler
asagidadir.

“... Akaid dersinin égrencinin inangla ilgili tutumlarini sekillendirdigini diisii-
niiyorum. Namaza baslayan, kétii aliskanliklarin terk eden... Ahiret endisesi,
hesap verme endisesi, sagligini nasil korudun, gengligini nerede nasil gecirdin
endisesi yani bu sorularin kendisine sorulacagini bilmesi, ahiret inanci, ldiik-
ten sonra dirilme inanct etkili oluyor. En 6nemlisi namaza baglamalart... Sonra
Allah in mutlaka bizi hesaba ¢ekeceginden ve éliimiin de korkuyla degil de 6liim
gercegini ¢cocugun fitratina uygun bir tarzda verirseniz ¢ocuk bunu kabulleni-
yor. Yani éliime isyan etmiyor éliime hazirlanmaya baslyor (06, E)”, “Nama-
za daha dikkat ettiklerini, orug¢ ibadetini diizenli olarak yerine getirdiklerini,
genellikle arkadas cevrelerini diizelttiklerini gériiyorum. Internet iizerinden

paylasimlarim diizeltiyorlar. Ahirvet inanci, aileye karsi, anne babaya karsi
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sorumluluk bilinci, Allah’a karsi sorumluluk gibi konulara degindik¢e ¢ocuk-
larda bu tarz motivasyonlarin dogdugunu fark edebiliyorum (07, K)”, “Akaid
dersini verdigimiz dénem dgrencilerin kimlik arayisi icine girdigi doneme denk
geliyor... Bana gore 6gretim programinda yer alan icerik ve kazanimlar ye-
terli oluyor (03, K)”, “...Allah’in varligi, Semi, Basar sifatlar gibi konular:
ogrendiginde yanlis bir davranisa yonelecegi zaman ben bunu yapamam Allah
beni goriiyor, isitiyor diisiincesiyle kendini geri cektigini soyleyebilirim (O8,
E)”, “...Not olarak bakiliyor, sinif gecme olarak bakiliyor. Soru ve sorgulamaa
lar okul bittiginde ya da ihtiya¢ hissedildiginde bashyor...” (02, E), “Diisiin-
miiyorum. Samimi fikvim bir degisiklige yol agmiyor. Bildikleri seyleri tekrardan
oteye gitmiyor. Hele de derste ogrencinin ilgisini ¢ekmeyi basaramadiysaniz...

Bunlar zaten benim kiiciikten beri duydugum seyler diyor ... (05, K)”.

S6z konusu hedefin gerceklestigi yoniinde goriis belirtmis olan 6gretmenler 6g-
rencilerin inanca dair tutumlarinda namaza baslama ve devam etme, orug¢ tutma,
anne babaya saygi ve anne baba hakkini gézetme, zararli aligkanliklar1 birakma
veya bu tiir durumlardan uzaklagma, 6zellikle sosyal medyada mahremiyete du-
yarli davranma gibi oldukca somut degisimlerden s6z etmislerdir. Bu degisimin
arkasinda Allah ve ahiret inanci, 6zellikle kader ve giinah gibi Akaid dersinde
islenen inan¢ konularinimn etkisi ve bu konular isleyen 6gretmenlerin derslerde-
ki yaklagimlarmin 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Bu sonug¢ olduk¢a anlamli-
dir. Alan yazindaki aragtirmalar da bu durumu destekleyen veriler sunmaktadir.
Kontbay tarafindan yapilan aragtirmada dini inang ve tutumlarin gelismesi ve pe-
kismesi noktasinda mesleki din egitiminin énemli bir etkisinin oldugu, mesleki
din egitimi alan THL 6grencilerinin dini tutum ve inang diizeylerinin diger lise
Ogrencilerinin tutum diizeyine gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Kontbay,
2005). Akaid dersinin 6grencilerin inangla ilgili tutumlarint sekillendirmedigini
belirten katilimc1 6gretmenler bu durum {izerinde dgrencilerin dersin konularina
okul déneminde ¢ok ihtiya¢ duymamasinin, derse not odakli yaklagilmasinin, asil
ihtiyacin okul sonras1 donemde belirginlesmesi ile 6gretmenin mesleki agidan ye-
tersizliginin etkili oldugunu belirtmislerdir. Goriildiigii gibi bu tonlar daha énce
ele alinan inancla ilgili konularda dogru ve yeterli bilgi kazandirma boyutu ekse-

ninde olusan problem alanlariyla 6nemli 6l¢iide ortiismektedir.

Iman esaslarim bir biitiin olarak icsellestirme

Inangla ilgili konularda saghkli bilgiler kazanma, olumlu tutumlar edinmeyi
takip eden 6nemli bir kazanim da AIHL Akaid dersi 6gretim programma gore
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iman esaslarini bir biitiin olarak igsellestirmedir. Burada, 6grencilerin s6z ko-
nusu esaslari i¢sellestirmelerinden kasit Islam inang esaslarini bir biitiin olarak
anlama, kavrama, ayet ve hadisler 1s18inda temellendirme, davraniglarini etki-
leyerek doniistiirecek, bilissel ve sosyal hayatina etki edebilecek sekilde 6ziim-
semesidir. Nitekim ATHL’de yer alan Akaid dersi gretim programinin temel
hedefleri arasinda dgrencilerin iman esaslarini naslarla temellendirmesi, tevhit
akidesini delilleriyle kavramasi, iman esaslarini bir biitiin olarak i¢sellestirmesi
hedefleri belli bir biitiinliik i¢erisinde islenmistir (MEB, 2018).

Dersin s6z konusu hedefinin ger¢ceklesme durumunu goérmek iizere katilimci
ogrencilere “Akaid dersinin iman esaslarini bir biitiin olarak ic¢sellestirmenize
katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Ni¢in? Ornek verebilir misiniz?” soru-
su, katilimer 6gretmenlere ise “Akaid dersinin bu dersi alan 6grencinin iman
esaslarini bir biitlin olarak i¢sellestirmesi hedefinin gergeklestigini diigiiniiyor

musunuz? Nigin? Ornekler verebilir misiniz? sorusu yoneltilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, 6nemli 6l¢iide kendilerine dersin bu yonde bir
katkisinin oldugundan sz etmistir. Akaid dersinin iman esaslarini bir biitlin olarak
i¢sellestirmelerine katki sagladigini diisiinen 6grenciler, ilgili goriislerini gerekge-
lendirirken igsellestirme siirecine ve bu siiregte etkili olan faktorlere, s6z gelimi
dersin icerigindeki konulara, bu konularn kapsamli olusuna, yine bu konularin
islenis bigimine, 6zellikle konular islenirken ayet ve hadislerle yapilan temellen-
dirmelere ve bu temellendirmelerin niteligine atif yapmiglardir. Devaminda da
s0z konusu igsellestirme siirecinin sonucunda kendilerinde meydana gelen degi-
simlere gondermede bulunmus ve birtakim 6rnekler vermislerdir. Asagida ilgili

Ogrenci gorliglerine dair 6rneklere yer verilmistir.

“Evet. Allah’1 sifatlariyla anlama konusunda yeterli oldu. Kur'an’'da Allah biz ya-
rattik diyor bunun gibi ayetlerle desteklendi (05, E)”, “Bircok seyi 6grenmistim.
Ornegin Allah’in yaratmis oldugu varliklarin nasil yaratildigi, Allah’n tek oldugu,
tevhit inancin vb. delillerle 6grendim...” (016, E)”, “Evet... Artk daha ayrintih
olarak meleklerin ozellikleri, ahiretin asamalart gibi konulart daha iyi dgrendim
(017, K)”, “Evet. Allah’in Tekvin sifatina inaniyorsam Basar sifatina da inanmak
zorundayim. Aksi halde dinden ¢ikarak Kafir olacagum bilivorum... Allah’t tiim
sifatlart ile bilmem hem bu diinyami hem de ahireti kurtarmamda faydali olacak
dive inantyorum. Allah ' sifatlarim bilmek yokuslarimi diize ¢ceviriyor adeta (012,
K)”, “Evet... Cevremde diger peygamberleri kabul etmeyenler vardi. Ben onlara bir
sey demiyordum. Sonra 6grendim ki peygamberlerin tamamina iman etmek gereki-

yormus. Inang esaslarimin birbirini tamamlayan bir biitiin oldugunu diisiiniiyorum
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(021, E)”, “Evet. Bazi arkadaslarim vard: ateizm, agnostisizm gibi diisiinceleri var-

di. Bu diisiincelerine cevap vermemde yardimet oldu (01, K)”.

Tiim bu olumlu diistincelere karsin, Akaid dersinin iman esaslarini bir biitiin
olarak i¢sellestirmelerine katki saglamadigini diisiinen 6grenciler ise bu yonde-
ki gortislerini gerekgelendirirken ders saatinin yetersiz olmasini, derste giincel
din karsiti akimlara deginilmemesini, bilhassa ders siirecinde olumsuz 6gret-
men tutumlarinin etkisini elestiren degerlendirmeler yapmuslardir. Ilgili katilim-
c1 goriislerine dair 6rnekler asagidadir.

“Yeterli katki saglayamiyor. Ornegin Allah’t Esma’iil Hiisna’: ile ogrenmiy-
oruz. Bazi konulart iyice derinine inip temellendirerek konusamryoruz ¢iinkii ders
sayist yetersiz kaltyor (06, E)”, “... Giincel inang konularini konusma, tartisma
konusunda eksik kaldi diyebilirim. Ciinkii deizm vs. gibi konular sinifta a¢ildigin-
da hocalarimiz hemen konuyu kapatiyor veya degistiriyor... Kafamiza takilan
bazi sorular eksik birakilyor, cevaplanmiyor (09, E)”, “...Tam olarak evet di-
yemiyorum. On yarg: degil benimkisi genel olarak diisiindiigiimde meslek hoca-
lart hep aymi ¢ati altinda. Mesela Z Kusagi dedigimiz sorgulama kusagi. Biz bu
kusaktayiz ama karsimizdaki hocaya boyle sorular sordugumuzda sorgulamaya
calistigimizda ters tepki almaktan korkuyoruz. Niye? Meslek hocalarimizin- Cok

iyi meslek hocalarimiz da var- ben bir kigi adina konusmuyorum. Soru sordugunuz

zaman hakkimda ne diistiniir? Notumu mu diisiiriir kaygist oluyor... (03, K)”.

Katilime1 6grencilerin 6nemli bir kismi1 Akaid dersinin iman esaslarini bir
biitiin olarak icsellestirmelerine olumlu yonde katkilar sagladigini belirtmistir.
Ogrenciler dersin bu yonde kendilerine sagladig: katkilar1 kimi zaman ayet ve
hadislere atifla nakli delillere, kim zaman da evrendeki diizenden hareketle gaye
ve nizam delili gibi akli delillere ve Allah’in varhigi ve sifatlari, ahiret hayati,
kaza ve kader, peygamberlere iman gibi daha spesifik konulara atif yaparak
dile getirdikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle dgrenciler “bir biitiin olarak
i¢sellestirme” olgusunu nasil deneyimlediklerini, bu olgunun hayatlarini nasil
doniistiirdiiglinii 6rneklendirmislerdir. Yasadiklar1 bolgedeki gégmen niifusun
yasantisini kaderle iligkilendirerek sonuglara ulagma, kendi yasantilarinda inan-
ca dair soru ve sorunlarina cevaplar, ¢oziimler iiretebilme, inan¢ konusunda
Ateizm, Agnostisizm gibi Islam karsiti gériislerle kendi inanglarini karsilagti-
rabilme, inangla ilgili temalar arasinda iligkilendirmelerde bulunabilme gibi {ist
diizey doniisiimlere atifla bu yondeki diisiincelerini dile getirmislerdir. Biitiin
bu goriislerden hareketle Akaid dersinin katilimcilarin tamaminda olmasa bile
6nemli bir kisminda bilgi, duygu ve davranis boyutlarinda énemli ¢iktilar olus-
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turdugu sdylenebilir. Bu dersin amaglarinin ger¢ceklesmesi noktasinda oldukca
Oonemli bir tablodur. Buna karsilik, s6z konusu hedefin ger¢geklesmedigi yoniin-
de goriis belirten 6grenciler ders saatinin yetersiz olmasi nedeniyle ortaya ¢ikan
sinirliklara, 6gretmenlerin 6grencide not kaygisina yol agacak tutumlara, derste
giincel inan¢ meselelerine yeterince yer verilmemesine, 6zellikle kimi giincel
ve tartismal1 konularin iistiinkorii gecilmesi gibi sorunlara atifta bulunmuslar-
dir. Bu tiir degerlendirmeler aragtirmanin diger alt basliklarinda da goriildiigii
gibi aragtirmaya konu edinen dersin genel sinirliklar arasinda yer almaktadir.
Konu ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde onlarin iki karsit goriis
kiimesine ayrildigi anlagilmaktadir. S6z konusu hedefinin gerceklesmedigini
diisiinen ogretmenler goriislerini gerekcelendirirken ders saatinin az olmast,
ogrenci ilgi ve merakinin yetersiz kalmasi, 6gretmenin mesleki yeterlikleri ile
ilgili problemlerin olmasi, 6grencilerin derse sinav odakli yaklagmasi vb. husus-
lara atif yapmislardir. Bu yonde olusan katilime1 6gretmen goriisleri asagidadir.

“...Cocuk ile yeterli miktarda ve yeterli zaman diliminde muhatap olamamanin
stkintilarini gekiyoruz. Oysa Akaid dersi dedigimiz gibi Allah’a iman, ahirete
iman, peygambere, kitaba iman vd. Bunlar bir biitiinliik arz eder... Dolayisiyla
Akaid dersindeki bu biitiinliigii verme noktasinda biraz daha zamana ihtiyaci-
miz var... (06, E)”, “... Diger derslerin yogunlugu, Akaid dersi saatinin azlig,
¢ocugun buna ihtiya¢ duymayisi... Cocuk peygamber, Allah’in varligi, ahiret
denildigi zaman tartismasiz bir alan gibi goriiyor. Iman edilip orada kalinacak-
mug gibi. Cok iist diizeyde kendini sorgulayan, etrafini, ¢evresini sorgulayan bir
ogrenci kitlesi yok... (02, E)”, “Haywr: Bu da égrencinin ilgi ve alakasi ile ilgili
bir durum... (09, E)”, “Ogrenci derse not ve sinav odakli olarak baktig i¢in bu

hedefin tam olarak gerceklestigini zannetmiyorum... (08, E)”.

Akaid dersinin bu dersi alan 6grencilerin iman esaslarini bir biitiin olarak ig-
sellestirmelerine katki saglama hedefinin gerceklestigini diislinen 6gretmenler
gorislerini gerekgelendirirken ders igeriginin yeterli olmasi ve 6gretmen tutum-
larinin etkili olmasi gibi hususlara atif yapmislardir. Tlgili katilimer gériislerine
dair 6rnekler asagidadir.

“Akaid dersini verdigimiz donem 6grencilerin kimlik arayist i¢ine girdigi done-
me denk geliyor. Ben kimim, bu diinyaya neden geldim, ni¢in yaratildim? gibi
sorularin oldugu doneme denk diisiiyor Akaid dersi. Bana gore 6gretim progra-
minda yer alan icerik ve kazammlar yeterli (03, K)”, “Akaid dersi icerik itibari
ile de doyurucu bir ders oldugu icin bu hedefin gergeklestigini diisiiniiyorum.
Tiim konulart veriyoruz... (04, K)”, “Evet bunun gerceklestigini diisiiniiyo-
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rum... Imamin bir biitiin oldugunu, iman esaslarindan birini bu biitiinden ¢ika-
ramayacaklarint o durumda o imanin gegerli olmayacagini vurguluyoruz. Cok
biiyiik sikintilari yok zaten bu konuda... Hi¢birini digerinden ayiramayiz, hepsi

bir biitiin, birbirini tamamliyor seklinde biling olusuyor (05, K)”.

Burada, katilimer dgretmenlerin yaridan fazlasinin Akaid dersinin 6grencilerin
iman esaslarini bir biitlin olarak i¢sellestirmelerine yeterince katki saglamadigi
yoniinde goriis belirtmelerinin alt1 ¢izilebilir. Onlar siniflardaki 6grenci yogun-
lugunun, dersin kredisinin az olmasinin, diger meslek derslerinin agir olmasi ve
Akaid dersinin bu derslerin gerisinde kalmasinin, 6grencilerin bu derse ve der-
sin konularina yeterince ilgi duymamasinin, yine 6grencilerin bazi 6n kabullerle
derse gelmesinin, derse merkezi sinavlara gore onem atfedilmesinin bu durum
iizerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalarda THL’lerdeki
meslek derslerinin son siniflara dogru yogunlagmasinin, 6zellikle son sinifta artan
smav baskisinin 6grenciler i¢in sorun teskil ettigi belirtilmistir (Tosun vd., 2015).
Dersin s6z konusu hedefinin gergeklestigine dair goriis belirten daha az sayidaki
Ogretmenin Akaid dersinin program ve kazanimlar itibariyle gerek ergenlik do-
neminde olusan inanca dair soru ve sorgulamalara karsilik verebilmesi gerekse
Islam inang esaslarinin biitiinleyici yapisin yansitabilmesi noktasinda yeterli ol-
dugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Yine onlar, bu derslere giren dgretmenlerin
Ogrencilerin inanca dair soyut konular1 daha rahat anlayabilmeleri igin gesitli bi-
¢imlerde somutlastirmalara basvurmalarinin, 6grenci soru ve sorgulamalarina tat-
min edici cevaplar vermelerinin, iman esaslarinin bir biitiin oldugunu 6grenciye
fark ettirmelerinin énemine vurgu yapmislardir. Katilimer 6gretmen ve 6grenci
goriisleri arasinda, Akaid dersinin s6z konusu amacinin gergeklesip gerceklesme-
digi noktasinda olusan belirgin farklilagma, dersin bu béliimde zikredilen hedefle-
rine yeterince ulagilamadiginin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Inang gelisimi siirecinde yasanan problemlerle bas etme becerilerini

gelistirme

Daha 6nce de belirtildigi gibi ortadgretim kusagi dini gelisim, inang gelisimi
vb. alanlarda arayislarin, elestiri ve sorgulayici tavirlarin belirginlestigi, yogun
gelgitlerin ve karsitliklarin yasandigi bir donemdir. Akaid dersinin bu anlamda
mubhatap kitlesi olan ortadgretim kusagiin inang gelisim siire¢lerine bir nevi
kilavuzluk yapmasi, onlardaki arayislari daha saglikli ve rafine hale getirme-
si, Ozellikle inang konularinda karsilastiklart anlam krizlerine daha sahih ¢6-
ziimler iiretebilme becerilerini gii¢lendirmesi beklenir. Bu vurgu her ne kadar
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s6z konusu &gretim programinda agikca zikredilmese de THL meslek dersle-
ri 0gretim programinin biitiiniindeki genel hedeflerle tutarlilik arz etmektedir.
Akaid dersinin AITHL’ lerdeki dgrencilerin inang gelisimi siirecinde yasadiklari
problemlerle bag etme becerilerini gelistirme durumunu gérmek {izere katilimet1
Ogrencilere “Akaid dersinin inang konularinda karsilastiginiz sorunlara ¢6ziim
tiretmede size yeterli donanimi kazandirdigini diistiniyor musunuz? Nigin?”,
katilimer 6gretmenlere “Akaid dersinin bu dersi alan 6grencilerin inang konula-
rinda yasamis oldugu sorunlara ¢éziim liretmede yeterli donanimi kazandirdigi-

n1 diisliniiyor musunuz? Ni¢in?”” sorusu yoneltilmistir.

Akaid dersinin inang¢ konularinda karsilastiklar1 sorunlara ¢éziim iiretmede
kendilerine yeterli donanimi kazandirdigini diisiinen katilimer &grenciler bu
yondeki goriislerini temellendirirken, inanca dair soru ve sorgulamalara ¢6ziim
iiretme, inanca dair eksik ve hatali bilgileri diizeltme gibi hususlara deginmis-
lerdir. Bu yonde olusan katilimc1 6grenci goriisleri asagidadir.

“Akaid dersinde isledigimiz Hadisler, peygamber efendimizin sozleri veya
Kur’an’da gegen ayetleri 6grendigimizde yani farkll bir goriise sahip kisi ile
karsilastigimda bu derste ogrendiklerim ona karsi cevap vermede etkili oluyor
(02, K)”, “Evet. Eskiden hep kaderi sucluyordum. Bu dersten sonra kadere
bakis acim degisti (05, E)”, “... Ailemde veya cevremde karsilastigim inanca
dair sorulara cevap verebiliyorum bu derste 6grendigim bilgilerden hareketle.
Kur’an’dan ayetler ve hadislerden ornekler verebilivorum (09, E)”, “Evet...
Ornegin meleklere iman konusu benim icin biraz karisikti. Melekler nasil
varliklar? Neyden yaratiimis, bunlart nasil anlamalyyiz? Meleklere imanin bize
katkist ne?... Artik bu sorularima cevap verebiliyorum (013, E)”, “... Artik kad-
er konusunu daha dogru bir sekilde 6grendigim i¢in insanin iradesinin kader ile
iliskisini daha net gérebiliyorum (012, K)”, “Evet... Onceden Allah’in var ve
bir olduguna inantyordum ama bunu tam kavrayamiyordum. Bu ilmi aldiktan
sonra artik daha iyi anlayabiliyorum. Birisi bana Allah in varligina dair soru-
lar sordugunda evrendeki diizen, evrenin yaratilisi gibi konulardan yola ¢ikarak
Allah i varligin delillendirebiliyorum (018, K).

Akaid dersinin inan¢ konularinda karsilastiklart sorunlara ¢6ziim iiretmede
kendilerine yeterli donanimi kazandiramadigini diisiinen 6grenciler ise bu yon-
deki goriislerini gerekcelendirirken ders saatinin az olmasina ve 6gretmen kay-

nakl1 sorunlara atif yapmislardir. {lgili 6rnekler asagidadir.

“Inangla ilgili olarak aklima takilan sorulari Akaid hocasina hi¢ sormadim. Ciin-

kii 1 saatti. Yeterli degildi... Ben de bazi sorularimi kendim disarida arastirdim.
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Yani mesela Kader var kaza var. Allah gelecegi biliyor. Bizim ne yapacagimizi bi-
liyor, cennete veya cehenneme gidecegimizi de biliyor. Kaderi O yazmis. O zaman
neden biz bu hayati yasiyoruz? Bu sorular kafamda kalwor. Akaid dersi derste
bu sorulart konusamadigimiz i¢in yetersiz kaldi. Bu tarz sorularim hep vardi hala
var... (015, E)”, “Ders sayisimin az olmasi nedeniyle genelde kitaptaki konular:
isleyip bitiriyorduk. Bizim sorularimiz ¢ok giindeme gelmiyordu siiremiz yetmi-
yordu... (017, K)”, “Olmad:. Ders sayist az oldugu icin iizerinde diisiindiigiim
konulara cevap bulamadim... (06, E)”, “...Bir saatlik bir dersti ve yaklasik 200
sayfalik bir kitapti. Tam anlamiyla yeterli degildi... (016, E)”; “Bazi 6gretmen-
ler sadece kitap odakl gidiyor.. Kitaptan giderek ders islediginde sorularimiz
cevapsiz kalabiliyor. Ya da aklima takilan bir konuyu sordugumda dersin akigini
bozma gibi cevaplar alabiliyorum. Ya da Akaid ile alakali ama kitapta olmayan
bir konuyu sordugumuz zaman hocanin konu ile alakali soru olsun ya da konumuz
bu degil gibi gecistirmeleri ile eksiklikler olusuyor (021, E)”, “... Diger mes-
lek derslerime de aymi hoca girdigi icin siirekli aymi hocaya soru sormak stkici
oluyordu (015, B)”, “...En 6nemli nedeni de derslerde miifredatin yetistirilmeye

calisilmast... Hocalarla iletisim kuramayisimiz (06, E)”.

Katilime1 6grencilerin yar1 yartya olacak sekilde Akaid dersinin inang gelisi-
mi siirecinde yasadiklar1 problemlere ¢oziim {iretmede kendilerine katki sagla-
ma hususunda iki farkli yonde kiimelendikleri goriilmektedir. Dersin bu konu-
da kendilerine katk: sagladigini diisiinen 6grencilerin ders igeriginde yer alan
akli ve nakli delillerin etkisi ile inang konusundaki eksik ve yanlis bilgilerini
diizelttikleri, yanlig kader algisin1 degistirdikleri, meleklere iman konusunu ka-
falarinda netlestirdikleri, Allah inanc1 konusunda doniisiimler yasadiklari anla-
stlmaktadir. Siiphesiz bu 6rnekler dersin amaglarinin ger¢eklesmesi anlaminda
olduk¢a 6nemli kanitlardir. Buna karsilik katilime1 6grencilerden Akaid dersinin
inan¢ konularinda karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim tiretmede kendilerine yeterli
donanimi kazandirmadigim diisiinenlerin gériisleri de {lizerine dikkatle egilme-
yi gerektirecek niteliktedir. Nitekim bu dgrencilerin bir kismi bu durumu ders
saatinin yetersizligiyle iliskilendirmis, Allah’1n iradesi, sifatlari, kader vb. inan-
ca dair konularda soru ve sorgulamalarimin oldugunu dersin kredisinin yetersiz
olmasi nedeniyle bu yondeki soru ve sorularina derste yeterince yer vereme-
diklerini belirtmiglerdir. Bundan dolay1 kimi 6grencilerin bu tarz sorunlarinin
halen devam ettigi anlagilmaktadir. Bir kisim 6grenci ise ders siirecinin kitap
odakli ilerlemesi, inang konularindaki sorularinin gegistirilmesi, 6gretmenlerde
miifredati yetistirme kaygisinin hakim olmasi, farkli meslek derslerine ayni 6g-
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retmenin gelmesi, 6gretmenlerle iletisim sikintilar1 yasamalar1 vb. hususlardan
bahsederek dersin s6z konusu hedefinin ger¢eklesmedigini belirtmistir. Burada
meslek dersi 6gretmenlerinin derslerini 68rencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 dogrul-
tusunda planlamasi, derste 6grencilerin diislincelerini 6zgiirce ifade edebilme-
sine imkan tanimalariin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle iletisim siirecinin
saglikli bir zeminde yiiriitiilemedigi durumlarda simifta gergin ve olumsuz bir
ortam olugabilmekte bu durum 6grencilerin basarisini olumsuz yonde etkileye-
bilmektedir (Erden, 1998). Yapilan arastirmalar bu konuda hala sikintilarin ol-
gunu gostermektedir. Nitekim Miicahit tarafindan yapilan arastirmada katilimei
ogrenciler arasinda, ATHL’de verilen egitimde dgrencilerde kendi diisiincelerini
0zglir bir bicimde aciklama ve buna gore davranma 6zgiirliigiiniin olmadig: dii-
siincesinin hakim oldugu belirtilmistir (Miicahit, 2017).

Dersin s6z konusu hedefinin gergeklestigini diisiinen 6gretmenler bu yondeki
goriislerini bizatihi kendi 6grencileri ile gerek ders siirecinde gerekse mezun
olduktan sonra yasamis olduklar1 diyalojik stireclere atifla dile getirmislerdir.
Bu baglamda onlar, 6gretmenlerin mesleki agidan yeterligi ve ders kitaplarinin
icerik olarak yeterligi hususlarina vurgu yapmislardir. Tlgili katilime1 6gretmen
goriislerine dair 6rnekler asagidadir.

“Akaid dersinin kendisi bu noktada yeterli... Akaid kitabinda ahirete imanin akli
delillerinden bahseden bir tablo var. Oraya bakiyoruz ¢ocuklarla. Bir 6grencim
‘hocam ben bunlari ilk kez gériiyorum’diyor. 11. Sinif 6grencisi... Cocuk demek
ki icinde bunlari yagamig, bu sorulari sormus, cevabini bulamamaus. Kitabt yazan
arkadasglar da oraya ilahi adalet konusunu, diinyada adaletin bazen geciktigini
vs. ortaya koymugslar ben de ona terciiman olmus oldum... (06, E)”, “Akaid
dersinden ziyade ogretmenin donanimi bu hedefin gerceklesmesini sagliyor...
(09, E)”, “...Gerek kitap yeterligi gerek bizim anlatimlarimiz ile 6grencinin sor-
ularinin cevapsiz kaldigini diisiinmiiyorum (04, K)”, ... Mezun olduktan sonra

bile arayan, mesaj atan yardim isteyen oluyor... (07, K)”.

Katilime1 6gretmenlerden Akaid dersinin inang konularinda 6grencilerin kar-
silagtiklar1 sorunlara ¢6ziim iiretmede bu dersi alan 6grencilere yeterli donanimi
kazandirmadigini disiinenler ise ders kitabindan kaynakli sorunlara, 6grenci
ilgisizliginin etkisine atif yapmglardir. ilgili katilimcer gériisleri asagidadur.

“Mevcut Akaid kitabinin 6grencinin giincelde var olan sorularina cevap verdi-
gini diigtinmiiyorum... Giincel tartismalara da yer verilmeli... Kitabin dili ¢ok
klasik. Bu kusaga hitap edecek tarzda bir kitap degil... (05, K)”, “Diisiinmii-

yorum ¢tinkii kitap égrencinin nasil bir sorun yasadigini bilmiyor... Buradaki
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ogrencilerime baktigimda ¢ok fazla inanca dair sorun yasamiyorlar... Bir so-

runlar, siipheleri oldugunu da diisiinmiiyorum (08, E)”.

Akaid dersinin bu dersi alan 6grencilere inan¢ konusunda karsilastiklar1 so-
runlara ¢6ziim iiretmesi hedefinin gergeklestigini diisiinen katilime1 6gretmen-
lerin 6nemli bir kismi1 miifredata takilmadiklarimi, kitabin inan¢ konusundaki
zengin igeriginden faydalandiklarini, 6grencilerin inanca dair sorularina yeterli
cevaplar verdiklerini, konularda Kur’an ve siinnet ile temellendirmeler ve or-
neklendirmeler yaparak ilerlediklerini belirtmislerdir. Buna karsin dersin s6z
konusu hedefinin gerceklesmedigini diisiinen katilimer 6gretmenler ise mevcut
ders kitabinda klasik bir dilin hakim oldugunu, giincel inan¢ konularina kitapta
yeterince yer verilmedigini, 6grencilerin kitaptaki ifadeleri anlamakta zorluk
¢ektigini, ders kitabinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyacina hitap etmedigini belirt-
mislerdir. Burada gerek dersin igerigi gerek derste kullanilan dgretim mater-
yalleri, gerekse bu dersin uygulayicisi olan 6gretmenlerin mesleki yeterliginin
6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim din egitimcisi yeniden {iretilmis giincel dini
bilgiyi 6grenci ile bulusturarak, onun hayatinda karsilig1 olan dini bilgileri ka-
zanip hayatiyla biitiinlestirebilmesinde rehber olmalidir (Aydin, 2011). Ayrica
ders kitaplarinda itikadi mevzularin giincelle baginin yeterince kurulmamasi,
Ogretmenlerle 0grenciler arasinda olusan kusak farklilasmalar1 bir¢ok dersin
giincelle bagimi zayiflatmakta, derslerden beklenen etki ve verimi azaltmaktadir.

Akaid dersinin islenis siirecinde yasanan problemler ve nedenleri

Akaid dersi konular itibari ile inang gelisiminde kritik evredeki ortadgretim
ogrencileri i¢in onemlidir. Bu dersin 6grencilerin saglikli bir dini inang ge-
listirmelerinde onlar1 desteklemesi beklenmektedir. Dersin temel hedeflerinin
gerceklesmesinin oniinde bazi engellerin oldugu onceki bagliklar altinda ifade
edilmistir. Ancak dersin islenis siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin g¢esitli hu-
suslarda yagadiklar1 zorluklarin neler oldugu, sahadan veriler sunmasi ve simif
ici pratigi yansitmasi acisindan dnemlidir. Bu kisimda dersin islenis siirecinde
yasanan zorluklarin neler oldugu 6gretmen ve 6grenci goriisleri 1s18inda ince-
lenmis ve asagida belli temalar altinda yogunluklarina gore verilmistir.

Akaid dersinin islenis siirecinde yasanan zorluklar ve nedenlerini gérmek {izere
katilimc1 6grencilere “Akaid dersinin islenis siirecinde hangi hususlarda zorluk yasi-
yorsunuz? Nigin?”” sorusu yéneltilmistir. Ogrenciler Akaid dersinin islenis siirecin-
de yasanan zorluklar ve bunlarin nedenleri ile ilgili olarak dgretmenin ders isleyis
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yonteminden, ders konularmin soyut ve anlagilmasmin zorlugundan, giincel inang
meselelerine derste yeterince yer verilmemesinden, ders kredisinin az olmasindan
soz etmislerdir. Ornekler igerisinde basi ceken elestiri konusunun 6gretmenlerin
derse bakis ve ders isleyis bigimlerinde diigiimlendigini sdylemek miimkiindiir.

“Sadece 6gretmenin anlatip ogrencilerin dinliyor olmasi dersi sikici hale getiriy-
ordu... (011, K)”, “Bazen uykumuz geliyordu. Bazen enerjisi diisiik, al¢ak sesle
anlatildiginda sikict olabiliyordu (012, K)”, “Dersin islenisi de etkili oluyordu.
Osretmenlerimizle aym dili konusamiyoruz. Bu da zorlastirryor (016, E)”, “Biz
dersi islerken hep kitabt okuyarak ilerledik. Hi¢chir sekilde sohbet, karsilikl diya-
log ortami olmadi. Bu dersi verimsizlestirivordu (020, E)”, “Meslek derslerinde
hocalar hep ayni ses tonu, ayni tarz anlatim, ayni ilerleyis. Bir yerden sonra
uyku bastirtyor artik, uyuklayarak dinliyorum (03, K)”, “Allah’in Zati ve Subuti
stfatlart konusu vardr bu konuyu anlamakta zorluk ¢ekmistim. Daha farkl an-
latilabilirdi (04, K)”, “Giincel konularin derse déhil edilmemesi etkiliydi (09,
E)”; “Anlama konusunda zorlandim. Allahin sifatlari, meleklerin varligi gibi
soyut konulart anlamada ¢ok zorlandim (016, E)”, “Konular agir geliyor. Kafa-
mda somutlagmiyor. Temelde inan¢ konusu zaten zor ve agir bir konu... (06, E)”,
“...Bazi kavramlar daha onceden bilmedigim kavramlar oldugu icin siirekli ders
esnasinda hocaya da soramadigim icin zorlanyordum. (021, B)”; “...Tek saata
lik bir dersti. Bu nedenle ders verimsiz gegiyordu. Yine ders saati az oldugu igin
aklimdaki sorulart sorup tizerinde konusabildigimiz bir ders ortami olusmuyordu
(015, E)”, “Dersin bir saat olmast kétii oluyordu. Bazi hocalarin dersi sadece an-

latp ge¢mesi, bizim sorularimizin cevaplanmamasina neden oluyordu (05, E)”.

Katilimer dgrencilerin, dgretmenin dgrenciyi 6grenme ortamma dahil edecek
farkl: strateji, yontem ve teknikleri kullanmadigi, derste stirekli anlatim yoéntemine
basvurdugu, monoton tek diize bir anlatim tarzi kullandigi, 6grenciyi farkli soru ve
uygulamalarla aktif 6grenme siireglerine dahil edemedigi, dersin konularmin giin-
celle baglantisim kuramadigi vb. birtakim elestirilerinin oldugu goriilmektedir. Yine
burada 6grencilerin 6gretmenlerle iletisim sorunlariim oldugu da anlagiimaktadir.
Tiim bunlar 6grencilerin meslek derslerine olan ilgilerini olumsuz etkilemekte ve
bu derslerden istenen verimi almalar1 noktasinda énemli engeller teskil etmektedir.
Yapilan benzer aragtirmalarda THL 6grencilerinin meslek derslerini sikict buldugu,
bu derslerin iglenis yontemini elestirdikleri belirtilmistir (Aslamaci, 2017a).

Ogrencilerin yontem sorunu yaninda, diger bir noktaya temas ederek, derste
gegen Allah’in sifatlari, meleklerin varligi gibi soyut konularin ve temel kav-
ramlarin belli dlgiilerde zorluklar igerdigi, s6z konusu konu ve kavramlarin
Ogrencilerin anlayabilecegi hale getirilemedigi, bu noktada yeterince somutlas-
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tirma ve basitlestirmelere bagvurulmadigi vb. hususlardan bahsettikleri goriil-
miistiir. Son olarak her ne kadar 6grenciler dersin kredisinin az olmasindan kay-
nakl1 soruna temas etse de burada dgretmenlerin dersi yeterince planlamamasi
ve ders siirecini verimsiz kullanmasindan kaynakli bir yéntem sorununun var
oldugu anlasilmaktadir. Ogretmen yeterlikleri gdzden gegirilip bu yonde iyiles-
tirmeler yapilmadig: siirece dersin temel hedeflerinin ger¢eklesmesi noktasinda
istenen verimin alinamayacagi agiktir.

Akaid dersinin islenis slirecinde yasanan zorluklar ve nedenlerini gormek {ize-
re katilimcer 6gretmenlere de “Akaid dersinin iglenis siirecinde daha ¢ok hangi
hususlarda zorluk yasiyorsunuz? Nigin?” sorusu yoneltilmistir. Akaid dersinin
islenis siirecinde yasanan zorluklar ve nedenleri hakkinda goriis bildiren 6gret-

olmasi, soyut konularin anlagilamamasi gibi hususlara atif yapmiglardir.

“Ogrenciler sinav odakli derslere bakiyorlar. 11. sinifta béliim segtikten sonra
sectigi alanin disinda kalan derse ilgisi azalabiliyor (02, E)”, “Cocuklarin son
zamanlarda gordiigiim o da ¢ocuklarin derse ¢ok ilgi duymadiklarini hissettigim
oluyor... Yani siz anlatryorsunuz ama bu benim derdim degil gibi bakiyor ¢ocuk
size (07, K)”, “Ogrenci ilgisizligi olabiliyor, dersler égrencilerin tercih ettigi
alan disinda kaldigi icin cok onemsemeyebiliyorlar (09, E)”; “Ogrencilerin
sorulart ¢ok fazla. Bazen konuyu anlatmayt birakip onlarin sorularina cevap
verme seklinde gegebiliyor... (03, K)”, “Haftalik ders siiresi bakimindan bir
saatin ¢ok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ben konuyu anlatirken ¢ok fazla
soru geliyor akillarina. Biri sorunca digerinin de sorulart oluyor. Ders bu sekil-
de bitiyor. Bu sefer miifredat: yetistirmede de sikanti yasayabiliyoruz (04, K)”,
“Ders sayisimin eksik olmasi. Bir takim sosyal ve resmi faaliyetlerin derslere
denk getirilmesi sebebiyle derslerin aksamast... (06, E)”; “Basit olan seyleri
ilgi ¢ekici hale getirmek hiiner ister. Cocugun goziinde ilgi ¢ekici hale getirmi-
yorsan bir degeri olmuyor. Cocugun ilgisini nasil ¢ekebilirim, hayatla ilgisini
nasil kurabilirim, boyle metafizik bir konuyu hayatin i¢ine nerede dahil ederim,
cocuk bunu nasil i¢sellestirir? Bana gére anlatilmast zor ders (05, K)”, “Biraz
Hoca ile alakali. Ogrenci dikkatini cekmekte zorlaniyorum... Kitap giizel, ders

saati az, bir de dgretmen sikintili diyebilirim (08, E)”.

Katilime1 6gretmenler Akaid dersinin iglenis siirecinde dgrencilerin Akaid
ders konularindan merkezi sinavlarda soru ¢ikmadigi i¢in derse ihtiyag hisset-
mediklerini, bu derse kars1 ilgisiz kalabildiklerini, dersin kredisinin az olmasin-

dan kaynakli sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda 6grencilerin ige-
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risinde bulunduklart gelisim doneminin de etkisiyle inanca dair ¢ok fazla soru
ve sorgulamalarinin oldugu ancak ders saati azlig1, miifredat: yetistirme kaygisi
vb. nedenlerle 6grencilerin bu sorularinin cevapsiz kaldigi yine okuldaki birgok
sosyal faaliyetin ders saatine denk geldigi i¢in dersin verimsizlestigi belirtil-
mistir. Her ne kadar katilimer 6gretmenler 6grenci ilgisizliginden bahsetse de
kimi 6gretmenlerin ifadelerinden anlagilacag {izere dgrencilerin bu konularin
Oonemini hissetmesi, derse kars1 giidiilenmesi, dersin ilgi ¢ekici hale getirilmesi
ogretmenlerin mesleki donaniminin énemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Anadolu imam Hatip Lisesi (AIHL) Akaid dersi 6gretim programmin genel
amagclarinin gergeklesme durumunu bu dersi alan 6grenciler ile bu derse giren
Ogretmenlerin gorisleri 1518inda incelemeyi amaclayan aragtirmada yar1 yapi-
landirilmig goriisme formuyla veriler toplanmistir. Kayseri, Konya ve Sivas il-
lerindeki AIHL’lerde gorev yapan ve séz konusu derse girmekte olan ya da daha
once girmis olan 9 meslek dersi 6gretmeni ve yine bu dersi almig 21 6grencinin
goniilliiliik, kolay ulasilabilirlik ve maksimum cesitlilik mantigiyla secildigi bu
arastirmanin sonuglari asagida verilmistir:

Katilime1 6grencilerin bazilarina gére Akaid dersi inang hususunda kendileri-
ne dogru ve yeterli bilgi kazandirmamistir. Kimi 6grenciler ise dersin bu yonde-
ki hedefinin gergeklestigini belirtmistir. Benzer sekilde katilimci 6gretmenlerin
de farkli goriislerde olduklart anlagilmistir. Genel olarak katilimer 6gretmen ve
Ogrenci goriliglerinde gerekce olarak ders kitaplarinin igerigi ile 6gretmenlerin
ogretim yontemlerinden kaynakli olarak derste giincel inang meselelerine yer
verilmemesini elestirdikleri, dersin kredisinin az olmas: yaninda 6grencilerin
derse karsi ilgisizligini de problem olarak zikrettikleri anlasilmistir. Alan yazin-
da yapilan aragtirmalarda miifredatin giincellik probleminin THL meslek ders-
lerinin genel problemleri olarak 6zellikle 6gretmen ve dgrencilerce siklikla dile
getirildigi ve elestirildigi goriilmektedir (Keskiner, 2018). Bu durum meslek
derslerinin 6nemli bir giincellik sorunu oldugunu ve s6z konusu derslerin &gre-
tim programi ve ders kitaplarinda yer alan bilgilerin giincel ihtiyaclar dogrultu-

sunda yenilenmesi gerektigini gostermektedir.

Akaid dersinin inan¢ konusunda dogru ve yeterli bilgi kazandirdigin diisiinen
katilimc1 6gretmen ve dgrenciler benzer olgulara atif yaparak goriiglerini dile ge-
tirmiglerdir. Program ve ders kitaplarinin igerik olarak yeterli oldugu, bu derslere
giren meslek dersi dgretmenlerinin mesleki a¢idan donaniml oldugu, konula-
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rin derslerde akli ve nakli delillerle ve giincelle baglant1 kurularak verildigi vb.
hususlar1 6ne ¢ikarilmigtir. Burada etkili bir 6grenme siirecinde 6gretimde kul-
lanilan kaynak ve materyaller kadar bunlarin elinde hayat buldugu 6gretmenin
mesleki formasyonunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Nihayetinde 6gretmenlerin
Ogretim siirecine hazirlanmasi, 6gretim programindaki kazanimlara uygun ma-
teryal gelistirmesi, ders konularmi giincelle iligkilendirerek vermesi, 6grenciyi
derste aktif kilacak iletigim ortamini saglamasi etkili bir egitimin temelidir. Aras-
tirmalar IHL meslek dersi gretmenlerinin mevcut dgretim programlarinin temel
yapisini ve yaklagimlarii yeterince inceleme, dersi planlama ve derse hazirlik
yapma, bu siirecte ¢agdas egitim arag-gere¢ ve materyallerini kullanma, 6zellik-
le yeni gelisme ve yeniliklere agik olma, dgrenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerine bagvurma ve kendini gelistirme noktasinda birtakim eksikliklerinin
oldugunu gostermektedir (Kog, 2009; Bulut, 2017a; Miicahit, 2017). Bu sonug
kimi arastirmalarda ortaya konan THL meslek dersleri 6gretmenlerinin profes-
yonel yeterlige sahip olduklarini diigiinmeleri gergegiyle ¢elismektedir (Cekin,
2015). Bu tiir farklilagsmalar 6gretmen yeterlikleri ile 6gretmenlerin yeterlik al-
gilart arasinda olugan makastan kaynaklanmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin
mesleki donanimina yonelik hizmet i¢i ¢alismalarin daha etkin bigimde planlan-
masi, gelisim siireglerinin siirekli iyilestirme mantigiyla izlenmesi ve 6gretmen-
lerin ihtiya¢ aninda giincel egitimlere katilmasinin saglanmasi dnemli olabilir.

Katilime1 6grencilerin tamamina yakininin Akaid dersinin inangla ilgili tu-
tumlarini olumlu yonde sekillendirdigini belirtirken az sayida 6grencinin dersin
kendilerini bu yonde etkilemedigini belirttigi goriilmistiir. Katilimer 6gretmen-
lerin de biiyiik cogunlugu 6grencilerle ayn1 dogrultuda goriis belirtmis ve Akaid
dersinin 6grencilerin inangla ilgili tutumlarini sekillendirdiginin altin1 ¢izmis-
lerdir. Bu degisikligin yansimalarini katilimer 6grenciler Allah ile irtibatlarimni
giiclendirme, cennet sevgisi, cehennem korkusu, yanlis kader algisini diizeltme,
oliim korkusunu yenme gibi inanca dair yasamis olduklari tutum degisiklikleri
ile agiklamiglardir. Daha iist diizey bir etkiyle giinliik hayatta ibadetlerine daha
siki sarilma, peygamberi hayatlarinda rol model edinme gibi davranis degisik-
likleri olusturdugunu da ifade etmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerin degerlendir-
meleri de bilylik 6l¢iide benzerdir. Goriildiigii gibi temel bilgiler kazandirma
diizeyinde ortaya ¢ikan olumsuz tablo, tutumlar s6z konusu oldugunda daha
olumlu bir hal almigtir. Bu sonug ayrica arastirilmaya muhtag goriilmektedir.

Akaid dersinin inangla ilgili tutumlar sekillendirmede yetersiz kaldigim dii-
stinen katilmer 6gretmen ve Ogrenciler gorlislerinde benzer noktalara atifla
ogrencilerin derse not odakli yaklagsmalari, dersin konularini bilinenin tekra-
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1 olarak degerlendirmeleri, dersin hayatta bir kargiliginin olmadigim diisiin-
meleri, ders saatinin yetersizligi vb. sorunlari dile getirmislerdir. Etkili bir din
Ogretiminin inang geligimini ilerletme, dini inanglarini sekillendirme, 6zellikle
de varolussal sorularina cevap bulma ve yasamlarini anlaml hale getirebilme
noktasinda genglere yardimci olmasi beklenir. Yukaridaki katilimer 6grenci ve
Ogretmen gorlislerinde, aksi yondeki degerlendirmeleri géz ardi etmemek {ize-
re, bu durumun 6nemli oranda gergeklestigi anlagilmaktadir. Stiphesiz bu sonug
dersin basaris1 adina alt1 ¢izilmesi gereken bir durumdur.

Katilimer 6grencilerin 6nemli bir kismi Akaid dersinin, iman esaslarini bir biitiin
olarak i¢sellestirmelerine katki sagladigini belirtirken kimi az sayida 6grenci dersin
bu yonde bir katkisinin olmadigini belirtmistir. Katilimei 6gretmenlerin ise yaridan
fazlas1 bu hedefin gerceklesmedigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Akaid dersinin,
ogrencilerin iman esaslarmi bir biitlin olarak i¢sellestirmelerini saglama hedefinin
gerceklestigini diisiinen 6grenciler dersin konulart ve bu konularin ¢ok yonlii ve
kapsamli olmasi, konularin ayet ve hadislerle temellendirilerek iglenmesi vb. hu-
suslara vurgu yaparak i¢sellestirme siirecinde etkili olan hususlardan bahsetmisler-
dir. Bu siirecin yansimalari olarak ise ilging 6rnekler dile getirmiglerdir. S6z gelimi
yagadiklar1 bolgedeki goemen niifusun yagantisini kader konusu ile iligkilendirerek
analizlerde bulunma, kendi inancina dair soru ve sorgulamalarina cevaplar bulma,
Ateizm, Agnostisizm gibi Islam karsiti goriislerle kendi goriislerini karsilastirip
saglikli dini yonelimler gelistirebilme gibi degisimlerden bahsetmislerdir.

Dersin s6z konusu hedefinin gergeklesmedigini diigiinen 6grenci ve dgretmenler
ise ders saatinin az olmasina, 6zellikle 6grenci ilgisinin zayiflig1 ile 6grencilerin der-
se sinav odakli yaklagmasina, dgretmenin mesleki yeterlikleri ile ilgili problemler
ile derste gilincel akimlara yeterince yer verilmemesine temas etmislerdir. Gortil-
diigii gibi incelenen temalar degisse bile problem kaynaklari belli alanlarda kiime-
lenmektedir. Burada 6grenci ilgisinin diisiikliigiine dikkat cekmek anlamli olabilir.
Alan yazinda yapilan arastirmalarda dgrencilerin IHL meslek derslerine yonelik il-
gilerinin “orta” diizeyde oldugu bunun nedeninin de énemli 6lglide meslek dersleri
icerik ve 6gretim siirecinin, IHL dgrencisinin ilgi, ihtiyac ve beklentilerine yeterince
hitap etmedigi seklinde yorumlandig1 goriilmektedir (Aslamaci, 2017b).

Arastirmanin bir diger alt boyutu da dersin genglerin iginde olduklari ¢ag itiba-
riyle karsilagtiklar1 inang problemlerine ¢6ziim sunmasidir. Bu noktada katilimci
ogrencilerin yarisinin Akaid dersinin inang¢ konularinda karsilagtiklar sorunlara
¢ozlim liretmede kendilerine yeterli donanimi kazandirdigini belirtirken geri ka-

lan 6grencilerin dersin bu yonde kendilerine yeterli donanim kazandirmadigin
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vurgulamalart ilgingtir. Dersin s6z konusu hedefinin gergeklestigini diisiinen
ogrenciler dersin etkisiyle artik inanca dair soru ve sorgulamalarina daha etkin
bicimde ¢6ziim iirettiklerini, s6z gelimi inanca dair eksik ve hatali bilgilerini
diizeltebildiklerini ifade etmislerdir. Bu hedefin ger¢eklesmedigini diisiinen 6g-
renciler ise dersin kredisinin az olmasi ve yine 6gretmen kaynakli sorunlara atif
yapmuglardir. Dersin kredisinin azlifina doniik benzer elestirilerin daha once
Kelam dersiyle ilgili de yapildigi goriilmektedir (Bulut, 2017a). Ancak mevcut
Ogretmen niteligi diisiiniildiigiinde, dersin kredisinin artirilmasinin ne derece is-
levsel olacag: tartismalidir. Ozetle, Akaid dersinin dgrencileri inang konusunda
belli dl¢iilerde dogru bilgi ile donattig1, onlara inan¢ konusunda belirgin olumlu
tutumlar kazandirdigi ancak inang konusundaki problemleri agsma konusunda
onlar1 yeterince desteklemedigi anlagilmaktadir. Bu celiski dersin amaclarinin
etkenlikle gergeklesmesi oniinde 6nemli bir problem olarak durmaktadir.

Katilime1 6gretmenlerin 6nemli bir kismi1 Akaid dersinin bu dersi alan 6g-
rencilerin inan¢ konularinda yasamig oldugu sorunlara ¢ézliim tiretmede onlara
yeterli donanimi kazandirdigini, az bir boliimii ise dersin bu konuda yetersiz
kaldigini belirtmistir. Bu noktada olumlu yonde goriis belirten 6gretmenler bu
durum {iizerinde 6grencilerin derse yonelik ilgi ve meraki yaninda bu dersi yii-
riiten 6gretmenlerin mesleki agidan yeterli donanimda olmasinin etkisinden soz
etmislerdir. Katilimc1 6gretmenlerin az bir kism1 bu konudaki eksiklikleri ders
kitabindan ve 6grenci ilgisizliginden kaynakli sorunlara atif yaparak dile getir-
miglerdir. Burada 6gretmen ve 6grenci goriiglerinin biiylik oranda farklilagtig
goriilmektedir. Ancak her iki grup katilimcinin ders kitaplarinda 6grencilere
hitap etmeyecek sekilde klasik bir dil kullanilmasini elestirmesi alt1 ¢izilme-
si gereken bir husustur. Bu durum dersin inan¢ hususunda tarihsel malumati
aktarma ylinlindeki geleneksel ilmihalci yaklagimiyla iligkilendirilebilir. Ders
kitaplarinin daha sade, agik, anlasilir bir iislupla giincel 6rneklerle desteklene-
rek hazirlanmasi, yeni delil ve sdylem bi¢imleriyle desteklenmesi dersin temel
hedeflerinin gergeklesmesine katki saglayabilir.

Son olarak, katilimer dgretmen ve dgrencilerin genel kanaatinden hareketle
Akaid dersinin islenigsinde 6gretmenlerin kullandig1 yontem, dersin kredisi, 6g-
renci ilgisizligi, dersin konularinin soyut ve anlasilirligina iliskin sinirliklar vb.
kaynakl1 sorunlarin oldugu anlagilmigtir. Burada 6grencilerin derse olan ilgisi-
ni artirma, dgrenciyi glidiileme, dersi 6grenci ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda
planlama noktasinda yine dersin 6gretmenlerinden kaynakli sorunlar oldugu

vurgulanabilir. Sonug olarak THL meslek dersi dgretmenlerinin egitim anlay1s-
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larin1 giincelleyerek 6gretimde yontem degisikliklerine bagvurmalari, daha et-
kin 6gretim ara¢ gerecleri kullanmalari; 6gretim programi ve ders kitaplarinin
igeriginin giincellenerek dersin daha aktiiel hale getirilmesi, dersin kredisinin
artirilmasi ya da bu s6z konusu olmayacaksa mevcut ders saatinin en etkin bi-
¢imde degerlendirilebilmesinin yollarinin arastirilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Realization Status of the Main Objectives of the Akaid
Course Curriculum in Anatolian Imam Hatip High
Schools According to Teacher and Student Perspectives

Introduction

The ability of young people in secondary education to create a religious identity and
personality compatible with their development of faith depends on a correct un-
derstanding of religion. This requires a healthy religious education. For this reason,
it is necessary to focus on the secondary education, which is a critical period in terms
of faith development, and the religious education provided during this process. It
should be investigated how the Akaid course in secondary education contributes
to the faith development of students. As a matter of fact, this course has objectives
such as “clarifying the faith of young people, enabling them to struggle with belief
problems, and guiding them to form a healthy belief”. From this point of view, the
basic question that this research seeks to answer is: “To what extent the main objec-
tives of the Akaid course curriculum realized according to the views of teachers and
students?” This basic question has been examined around the following sub-questi-
ons. According to the opinions of teachers and students,

1. What is the extent of realization of the objectiveof the Akaid course pro-
viding students with accurate knowledge on matters related to faith? Why?

2. What is the extent of realization of the objective of the Akaid course instil-
ling healthy attitudes in students regarding matters of faith? Why?

3. Whatis the extent of realization of the objective of the Akaid course in contribu-
ting to the students’ internalization of the principles of faith as a whole? Why?

4. Does the Akaid course support students’ ability to cope with the challenges
they experience during the faithdevelopment process? Why?

5. What are the areas of difficulty encountered while teaching the Akaid
course? Why?

Purpose

The aim of this research is to examine the realization of the main objectives of the
Akaid course provided in Anatolian Imam Hatip High Schools (AIHL) in the light of
the opinions of the students taking this course and the teachers teaching this course.
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Method

The research was conducted using a qualitative research approach. In the re-
search, an easily accessible and maximum diversity sampling technique was
used. In this context, 9 teachers from Kayseri, Sivas and Konya provinces who
teach Akaid course and 21 students (among 12th grade students) who took the
course were selected as participants. Participants was chosen voluntarily. A se-
mi-structured interview form was used to collect the data, and the obtained data
were analyzed with the NVivo 12 program. The findings were discussed under
certain themes, in the light of the relevant literature, by giving first the students’

opinions and then the teacher’s opinions.

Results

According to the students who participated in the research, the Akaid course
generally provides accurate knowledge on matters related to faith. Teachers,
on the other hand, do not have such positive thoughts about this theme. On the
other hand, both students and teachers were unanimous in the opinion that the
course instilled healthy attitudes in matters related to faith. In the context of in-
ternalizing the principles of faith as a whole, participant students mostly stated
that this goal was achieved, while teachers stated the opposite. In the context
of improving students’ ability to cope with the challenges they experience in
the process of faith development, the participant groups were divided into two
opposite directions in their views. Both groups of participants stated that there
were important problems with the program of the course, textbooks, and tea-
chers. It has been found that especially the practice of the course contains im-
portant problems that limit the realization of the main objectives of the course.

Discussion, Conclusion and Recommendations

Participants who stated that the Akaid course does not provide students correct
and sufficient knowledge about faith express important limitations arising from
the content of the textbooks, students’ lack of interest and the teaching methods of
the teachers. According to them, current faith issues are not adequately covered in
the course, course credits are insufficient, and students’ lack of interest towards
the course poses a problem. This shows that vocational courses have an important
problem of being outdated,and the information in the curriculum and textbooks
of these courses should be renewed in line with current needs analysis. According
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to the participants who think that the Akaid course provides students correct and
sufficient information on faith, the curriculum and textbooks are sufficient in
terms of content. According to the, teachers who teach this course are professi-
onally equipped, they can present various evidence on faith issues, and they can
teach the topics by connecting them with current developments. Here, it is seen
that the professional formation of the teacher is important in an effective learning
process. At this point, it may be important to plan in-service trainings for the pro-
fessional qualification of teachers more effectively, to monitor the development
processes with the logic of continuous improvement approach, and to ensure that
teachers participate in up-to-date training when needed.

According to the student participants who stated that the Akaid course shaped
the students’ attitudes towards faith in a positive way, with the effect of the course,
the students acquire healthy attitudes about faith. In this context, they strengthen
their relationship with God, acquire positive perceptions about the love of heaven
and fear of hell, and correct the false perception of destiny. Again, with the effect
of the Akaid course, students perform their prayers more strongly in daily life and
take the prophet as a role model in their lives. Evaluations of participating teachers
include similar emphases. As seen, the negative picture that emerges at the level
of gaining basic knowledge disappears when it comes to attitudes. However, how
to achieve healthy attitudes towards faith without necessary-sufficient information
is a matter of debate. On the other hand, according to the participants who think
that the Akaid course is insufficient in shaping attitudes about faith, it is obser-
ved that students approach the course with an exam grade focus, evaluate the
subjects of the course as a repetition of what is already known, and think that the
course hours are insufficient. An effective religious education can contribute to
the psychosocial development of secondary school students who are in a critical
period and can help them make their lives meaningful. It is understood from the
participants’ opinions that this situation has been realized to a significant extent.

The participant students, who thought that the Akaid course contributed to the
students’ internalization of the principles of faith as a whole, referred to the subjects
of the course and the way the subjects were handled in explaining the reasons. As
a result of this process, they can analyze the problems of immigrants in the con-
text of religion and belief, find answers to their questions and inquiries about their
own beliefs, compare their views with anti-Islamic views such as Atheism and Ag-
nosticism, and develop healthy religious orientations as a result. The participants,
who thought that the aforementioned objective of the course was not realized,
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mentioned about the lack of class hours, the lack of interest of the students, the
exam and grade-oriented approach of the students toward the course, and the
problems related to the professional competencies of the teachers. As seen, even
if the themes change, the sources of problems are clustered in certain areas. It
may be particularly meaningful here to draw attention to teacher inadequacies
and low student interest.

The students, who stated that the Akaid course contributed to the students’ fin-
ding solutions to the faith problems they encountered, stated that they could now
produce more effective solutions to their questions about faith. For example, they
could correct their incomplete and erroneous knowledge about faith. On the other
hand, the students who thought that this goal was not realized, referred to the low
credits of the course and problems stemming from the teachers. From this point
of view, it is understood that the Akaid course equips the students with enough
correct information about faith, gives them more positive attitudes about faith, but
does not sufficiently support them in overcoming the problems about faith. The
lack of sufficient connection between vocational courses in Imam Hatip schools
andcurrent life also contributes to the emergence of this result. Unfortunately,
vocational courses are distant from the language and problems of young people.

As aresult, AIHL vocational course teachers need to update their understanding
of education, use more effective teaching methods, update teaching materials, and
revise the language they use in the course. In this context, it is necessary to search
for ways to update the curriculum and course books making the content more
current, increasing the credit of the course or organizing the current course hours
in the most effective way. Here, it is evident that curriculum development experts
and teachers who teach the course have important duties and responsibilities.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallari

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arasi hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiirlinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlart ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve
uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak iizere gonderilen yazilar amag, kapsam, igerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek tizere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde ligiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda ¢aligma yayim sirasina
almir. Hakem raporlar gizlidir. Yazar(lar)a ¢aligmalariyla ilgili dort ay igeri-
sinde cevap verilir. Yazarlar, yayin kurulu ve hakemlerin raporlarin1 dikkate al-
mak zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina
aittir. Yayin kurulu, génderilen yazilari yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarmn her tiirlii yaym hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmis yazilardan kaynak gdsterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tiirkge’dir. Tiirk¢e diginda bir dille kaleme alinmig yazilarin ¢evirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide
makalenin gonderilis tarihi esas alinarak siralanir.

Degerler Egitimi Dergisi'ne makale gonderimi, DergiPark sistemi {izerinden
yapilmaktadir.

Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagsmamasi ve daha kolay kullanilmalar1 amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 agmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki
ogeler bulunmalidir.
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Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fas1, Tiirk¢e 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel c¢aligmalar giris, yontem, bulgular, tartisma bolimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6érneklem, veri toplama araclar1 ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger ¢aligmalarda ise konunun tiiriine gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasimi giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
aciklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglari kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiiriiyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Bashk ve Ozet

Baglikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, ¢alistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-

luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.

Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirkce 6zet 200 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, 6zette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amact,
genel icerigi ve bulgularini yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 igermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine 6zette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, dzetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.
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Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association 7. bas-
kis1 esas alinmaktadir.

(")zgegmi§
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri igermelidir.
Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yayin ve Diger Calismalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)

ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gorev ve sorumluluklari, Committee on Publi-
cation Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate
aliarak hazirlanmistir.

YAYINCININ ETIK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Nesriyat Ticaret A.S. yaymidir. Yayinci,
asagidaki etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

* Degerler Egitimi Dergisi’ne gonderilen ¢aligmalarin tiim siireclerinden edi-
tor sorumludur. Bu ¢ercevede ekonomik ya da politik kazanglar gdz Oniine
alinmaksizin karar verici kisi editordiir.

* Yayinci, bagimsiz editdr karari olusturulmasini taahhiit eder.

e Degerler Egitimi Dergisi’'nde yaymlanmis her makalenin miilkiyet ve telif
hakkini korur ve yaymlanmis her kopyanin kaydini saklama yiikiimligiinii
ustlenir.

» Editore iligkin her tiirlii bilimsel suiistimal, atif ¢eteciligi ve intihalle ilgili
6nlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

* Herhangi bir sekilde yazarlardan iicret talep etmez.



EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI
Dergi igerigi ile ilgili Sorumluluklar

Editor/Editor Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-
yinladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yayinlanmis kaydin biitiinligiinii
korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editor kurulu;

* Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

* Caligmalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
Ozgiirliigi ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

» Is siireglerini fikri miilkiyet haklarina ve etik standartlara uygun yiiriitiir.

* Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaclarini karsilamaya yonelik caba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya calisir.

* Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yonetir.

* Derginin siire¢lerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu dyelerinin goriislerini dikkate alir.

» Hakemlik ve yayincilikla ilgili arastirmalari takip eder, yeni bilgiler 1s18inda
derginin siireglerini gdzden gegirir.

Okuyucu ile Iligkiler

» Editor/editor kurulu, yayinlanan c¢alismalarin 6zgiin olmasina dikkat eder,
caligmanin okuyucu, arastirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki
saglamasina 6zen gosterir.

» Editor/editdr kurulu tiim paydaslardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
aciklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iligkiler

+ Editor/editor kurulu, tiim ¢aligmalarin uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

* Siirece dair yasanabilecek aksakliklarin 6niine gecebilmek icin editdr/editor
kurulu yazar(lar) ile stirekli iletisim halinde bulunur.
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Hakemler ile Iliskiler

Hakem atamalar sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atismasi
olup olmadig1 editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonlii kor hakemlik yontemiyle yiiriitiildiigi i¢in
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listesi, ilgili yilin Ara-
lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢aligmay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmas1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkli disiplinlerden olusmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli calismalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla yiikiimliidiir. Bu baglamda editor/editér kurulu her ¢alismanin
adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.

Hakemler hazirladiklar raporlarda, ¢aligmanin yayimlanmasi veya yayim-
lanmamas1 durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat editor/
editor kurulu ¢aligmay1 degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri

tizerinden bir karar verebilir.

Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin arglimanlarinin giigliiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢li,
gerekgeleri sunulmus 6nerme igeren raporlari dikkate alir.

Hakem bir ¢aligma yayimlandiktan sonra kendi goriislerinin ¢aligmada tama-
men yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkli goriiste bulunmalari,
editor/editor kurulunun da bu gorisleri dikkate almis olmast miimkiindiir.
Bu durumda ¢alismayi1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger ha-
kemlerin goriisleri editor/editor kurulunun uygun gérmesi halinde kendisine
gonderilebilir.

Hakemlerin 6nerilerine gore editdr/editor kurulu asagidaki yollardan birini izler:
Caligmay1 yayimlayabilir.

Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis ¢caligmay1 yayima
kabul edebilir.
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Yazardan/yazarlardan hakem goriislerine uygun olarak ¢alismasini diizenle-
mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baslatabilir.

Calismay1 reddedebilir.

Alan Editori ve Yayin Kurulu ("Jyeleri ile iligkiler

Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editorle-

ri ve yayin kurulu iiyelerinin belirlenmesi i¢in 6zen gosterir.
Alan editorleri ve yaym kurulu tiyeleri diizenli bir sekilde gbzden gegirilir.

Editor, tiim {iyelerin siiregleri yayin politikalar1 ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yay kurulu tiyelerini yayin politikalar1 hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

Alan editorii ve yayin kurulu liyelerinin ¢aligmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-
rak degerlendirmeleri saglanir.

Editor, alan editorii ve yayin kurulu iiyelerinin uzmanlik alanina uygun calis-
malar1 degerlendirme i¢in gonderir.

Editor, alan editdrlerinden ve yayin kurulu iiyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
icin plan yapmak iizere danisir.

Dergi Sahibi ve Yayina ile Iliskiler

Editor ve yayinci arasindaki iligki editoryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.
Editor ile yayinct arasinda yapilan yazili sézlesme geregi, editoriin alacagi tim
kararlar yayinci ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

Editor/editor kurulu; kisisel veri igeren calismalarda kullanilan bireylerin
acik rizast mevceut degilse ¢alismay1 reddeder.

Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar1

Editor/editor kurulu; degerlendirilen ¢aligmalarda insan ve hayvan haklarinin
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korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

* (Calismalarda kullanilan deneklere iliskin etik kurul onay1, deneysel arastirma-
lara iliskin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢aligmayi reddetmekle sorumludur.

Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editor yardimcilart; yayimnlanan tim makalelerin fikri miilkiyet hak-
kin1 korumakla, olasi ihlallerde derginin ve yazar(lar)in haklarini savunmakla
yiktimliidiir.

Yapicilik ve Tartismaya A¢iklik

+ Editor/editor kurulu; dergide yaymlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate

alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.
 Elestirilen ¢alismalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

* Olumsuz sonuglar i¢eren ¢alismalar1 goz ardi etmez yahut diglamaz.

Sikayetler

Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri
dikkatlice inceleyerek aciklayici bir sekilde yanit vermeye caligir.

Politik ve Ticari kaygilar

Dergi sahibi, yayimct ve diger hicbir politik ve ticari unsur, editdr/editdr kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar catismalar:

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ¢a-
tigmalarin1 géz oniinde bulundurarak, ¢alismalarin yayn siirecinin bagimsiz ve

tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

* Degerler Egitimi Dergisi’ne basvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak {izere Degerler Egitimi Dergisi Yayin
Kurulu (bundan sonra, “Yayin Kurulu”) ve editdr/editor kurulu sorumludur.
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* Yaym Kurulu, yaym, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi
dergi politikalarinin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

* Makalenin Yaymn Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidi
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuclansa bile mutlaka
Yayin Kurulunun ve editor/editor kurulunun karari gerekir.

* Yayimn Kurulu, akademik diiriistliigii tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yaym o6ncesinde iThenticate intihal 6nleme

programi araciligiyla denetleyerek teminat altina alir.

* Yaym Kurulu, yayimlanmig makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarin
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde bagka ¢aligmalardan inti-
hal yapmus ise, izin alinmas1 gereken durumlarda izin alinmamus ise veya ek-
sik bildirimle ii¢lincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yayin Kurulu
makaleyi geri ¢cekme; meseleyi yazarin ¢alistig1 kuruma veya ilgili akademik

kurumlara bildirme dahil ¢esitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.

HAKEMLERIN ETiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle yii-
riitiilir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve yo-
rumlar dergi yonetim sistemi araciliftyla iletilir. Bu siiregte degerlendirme formlari
ve tam metinler iizerindeki hakem yorumlari editor araciligiyla yazar(lar)a iletilir. Bu
baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip olmasi beklenmektedir:

* Sadece uzmanlik alani ile ilgili calisma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
» Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

* Degerlendirme siirecinde ¢ikar ¢atigmasi ile karsi karsiya oldugunu diisiintir-

se, caligmay1 incelemeyi reddederek, dergi edit6riinii bilgilendirmelidir.
* Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢caligmalari yayinlanmadan 6nce kullanmaz.

» Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢alismanin igerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanclar, siyasal inanclar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

* Degerlendirmeyi yapici ve nazik bir dille yapmalidir. Diismanlik, iftira ve
hakaret i¢eren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

* Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢alismay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-
rumluluklarda gerceklestirmelidir.
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YAZARLARIN ETiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alisma gonderen yazar(lar)in asagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)in gonderdikleri ¢alismalarin 6zgiin olmasi beklenmektedir. Ya-
zar(lar)in baska ¢aligmalardan yararlanmalar1 veya baska ¢alismalar1 kullan-
malar1 durumunda eksiksiz ve dogru bir bi¢imde atifta bulunmalar1 ve/veya

alint1 yapmalari gerekmektedir.

Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkis1 olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki sirasi gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi

bilimdis1 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.

Yaymlanmak tizere gonderilen tiim ¢alismalarin varsa ¢ikar catismasi teskil

edebilecek durumlari ve iliskileri agiklanmalidir.

Yazar(lar)dan degerlendirme siirecleri ¢cergevesinde makalelerine iliskin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri

yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, arastirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarini veya deney yapilan deneklerin rizasinin

alindigin1 gosteren belgeye sahip olmalidir.

Yazar(lar)in yaymlanmis, erken goriiniim veya degerlendirme asamasindaki
caligmasiyla ilgili bir yanlis ya da hatay1 fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yayinciyi bilgilendirme, diizeltme veya geri cekme islemlerinde

editorle igbirligi yapma yiikiimliiliigli bulunmaktadir.

Yazarlar ¢aligmalarini ayni anda birden fazla derginin basvuru siirecinde bu-
lunduramaz. Her bir bagvuru 6nceki basvurunun tamamlanmasini takiben
baslatilabilir. Bagka bir dergide yayinlanmis ¢caligma Degerler Egitimi Dergi-

si’ne gonderilemez.

Degerlendirme siireci baslamis bir ¢alismanin yazar sorumluluklariin degis-

tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yayin ilkele-

rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.
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» Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih
ve say1 no) yontem boliimiinde yer verilmelidir. Olgu sunumlarinda, bilgi-
lendirilmis goniillii olur formunun imzalatildigina dair bilgiye makalede yer

verilmesi gereklidir.

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alismalarini gonderen yazarlar, ¢alismalarinda in-
tihal bulunmadigini ve referanslar1 uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin baska kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmasi etik olmamasinin yaninda sugtur ve kabul edilemez. Bu
sebeple yayin politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan
biitlin ¢alismalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.

Yaymlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallarna; yani sira,
yazildiklar1 dilin imla, noktalama ve genel kurallarina uygun olmalar1 beklenmek-
tedir. Yazarlar makale yiikleme esnasinda makalelerine ait benzerlik raporu yiik-
lemek zorundadir. Dergiye gonderilen makaleler dncelikle editdr ve yayin kurulu
tarafindan s6z konusu kriterler ¢er¢evesinde incelenip uygun bulunduktan sonra,
cesitli tarama yazilimlar (giincel olarak iThenticate programi) yardimiyla intihal
taramasindan gegirilir. Bibliyografya ve referanslar hari¢ tutularak, makalenin ana
metni i¢in yapilan tarama neticesinde bagka metinlerle benzerlik %18 oran1 gec-
memelidir. %18 ile %30 arasindaki oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme i¢in yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek iizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %30'dan fazla ise, ¢alis-
manin 0zglinliik ve alana katki agisindan zayif oldugu degerlendirilerek makale
reddedilebilir.

ETIK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yaymlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarina aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan bir
makalede 6nemli bir hata ya da yanlishk fark ettiginde ya da editoryal igerik
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ile ilgili herhangi bir sikayeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmasi due
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikayette bulunabilir.
Ayrica okuyucu disinda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranis veya igerikle karsilastiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢alismalarla ilgili agirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve siipheleri karsisinda COPE kurallarina uygun

olarak hareket eder.



