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Ozet: Bu calismanin amaci, farkl dinleme mekanlarinin dinledigini anlamaya etkisini
incelemektir. Calismanin ydntemi deneysel desenlerden biri olan “Tek Gruplu On
Test -Son Test Zayif Deneysel Desen” dir. Calisma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda
Usak il merkezinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim gormekte olan 10 sekizinci
sinif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Calisma sireci baslamadan 6nce “Atatiirk,
tiyatro, at, mize, kitiphane ve dokuma” olmak (izere alti farkli tema belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak belirlenen temalarla iliskili Oykileyici
metinler ve metin alti sorularinin yer aldigi calisma kagitlari kullanilmistir. Belirlenen
oykileyici metinlerden yola cikilarak uzman goérisi alinip metin alti sorulari
hazirlanmistir. Belirlenen metinlerle sinif icinde glinde bir ders saati olmak tzere iki
haftalik stirecte dinleme calismasi yapiimistir. Atatlirk Kaltiir Merkezi, Usak Ath

* Bu ¢alisma Dog. Dr. Selcen Cifci danismanliginda, Pelin Ozdemir tarafindan hazirlanan “Farkli
Dinleme Mekdnlarinin Dinledigini Anlamaya Etkisi” bashkli yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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Rehabilitasyon Merkezi, Usak Arkeoloji Mizesi, Usak iskender Pala il Halk
Kittphanesi, Atatirk Evi ve Dokur Evi olmak Uzere temalarla iliskili alti farkh
mekanda da iki haftalik siiregte dinleme galismalari yapilmistir. Calisma siireci alti
haftada tamamlanmistir. Sinif icinde yapilan dinleme c¢alismalarindan elde edilen
puanlarla farkli mekanlarda yapilan dinleme galismalarindan elde edilen puanlar
karsilastiriimis ve ylzdelik farkina bakilmistir. Verilerin anlamhlik degeri igin SPSS
28.0 kullanilmistir. Bes temadan elde edilen veriler anlamli sonuglanmistir (p<0.05).
Tiyatro temasindan anlamli veri elde edilememistir (p>0.05). Alti farkli temanin
belirlendigi ortamlarda yapilan dinleme g¢alismalarinin besinde anlamli bir fark elde
edilirken bir calismada anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Elde edilen verilere
gore; calisma grubundaki 6grencileri en fazla etkileyen ortamin Atatiirk Evi oldugu,
en az etkileyen ortamin ise tiyatro oldugu gorilmustir. Calismanin bitliniine
bakildiginda sinif icinde yapilan geleneksel dinleme calismalarina gore; dinleme
metni ile iliskili ortamlarda yapilan dinleme calismalarinin anlamayr olumlu
etkiledigi gortlmastir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, Dinleme Egitimi, Dinleme Egitiminin Gelisiminde
Ortamin Onemi

Abstract: The aim of this study is to examine the effect of different listening spaces
on listening comprehension. The method of the study is "One-Group Pre-Test-Post-
Test Weak Experimental Design", which is one of the experimental designs. The
study was conducted with 10 eighth grade students studying in a public school in
Usak city center in the 2021-2022 academic year. Before the study process started,
six different themes were determined as "Atatiirk, theater, horse, museum, library
and weaving". Narrative texts related to the themes and worksheets with sub-text
questions were used as data collection tools. Based on the identified narrative
texts, expert opinion was obtained and sub-text questions were prepared. Listening
activities were carried out with the texts in the classroom for one lesson a day for
a period of two weeks. Listening studies were carried out in six different places
related to the themes, namely Atatirk Cultural Center, Usak Equestrian
Rehabilitation Center, Usak Archaeology Museum, Usak iskender Pala Provincial
Public Library, Atatiirk House and Dokur House in a two-week period. The study
process was completed in six weeks. The scores obtained from the listening
activities conducted in the classroom were compared with the scores obtained
from the listening activities conducted in different places and the percentage
difference was examined. SPSS 28.0 was used for the significance value of the data.
The data obtained from five themes were significant (p<0.05). No significant data
was obtained from the theater theme (p>0.05). While a significant difference was
obtained in five of the listening studies conducted in environments where six
different themes were determined, it was determined that there was no significant
difference in one study. According to the data obtained, it was seen that the
environment that affected the students in the study group the most was Atatiirk
House, while the environment that affected the students the least was theater.
Looking at the whole study, it was seen that listening activities conducted in
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environments related to the listening text positively affected comprehension
compared to traditional listening activities conducted in the classroom.

Keywords: Listening, listening education, the importance of environment in the
development of listening education

1. Girig

insanlar dogdugu andan itibaren bulundugu sosyal cevreyle etkilesim halindedir.
insanoglunun bu etkilesim icin kullandig etkili dizge dildir ve bir iletisim araci olan dilin
dinleme ve konusma becerileri, bireyin sosyal ¢cevresi sayesinde edindigi becerileridir.
Ana dili becerileri igerisinde ilk edinilen beceri dinleme becerisidir. Dinleme becerisi,
konusma becerisinin de temelini olusturur (Tosunoglu,1999). Bu sebeple herhangi bir
nedenden dolayl duyma vyetisi bulunmayan bireyler, konusma becerisini de
kazanamamaktadir. Cocugun sosyal ortamda edindigi bu iki dil becerisi egitim 6gretim
kurumlarinda kazandirilan okuma ve yazma becerileri ile birlikte diistincenin Uretimi,
aktarilmasi ve anlasiimasi noktalarinda en etkili iletisim dizgesi olan dilin dort temel
becerisini olustururlar. iletisimde temel 6ge olarak kabul géren dilin etkili kullanimiyla
kisilerarasi etkilesimin giiclenmesi ve iletisimin saglamlasmasi beklenmektedir. Tekin,
kisinin iletisim yetenegini dili kullanma becerisiyle iliskilendirmektedir (Tekin, 1980;
akt. Dogan, 2021:1). Bu nedenle bir iletisim araci olarak dil; insanoglunun ilkel
caglarindan itibaren vazgecemedigi, kullanimi basit ancak anlama ve anlatma
sirecinde karmasiklasan bir yapidir. “Anlatim becerileri” konusma ve yazma; “anlama
becerileri” ise okuma ve dinlemedir (Gimds, 2012).

Dort temel dil becerisi lizerine insa edilmesi sebebiyle ana dili egitiminde her beceri
ayri bir 6nem tasimaktadir. Dil becerilerinde dinlemenin ayri bir yeri vardir ¢linki
dinleme anne karnindan baslayarak insanin ilk kullandigi yetidir. insan konusacag! dilin
ilk kelimelerini dinleme yoluyla 6grenir hayat boyu 6grenecegi pek cok bilgiyi de yine
dinleme yoluyla elde eder (Ozbay, 2007:40). Yapilan arastirmalarda insanin bir giiniinii
%9’unu yazma, %16’sini okuma, %30’unu konusma, %45’ini dinleme ile gecirdigi
belirtiimektedir (Maxwell ve Dornan, 2001; Buzan, 2001; akt. Ozbay, 2009:66). insan
sosyal hayatta siirekli dinleme eylemi igindedir. Ancak dinleme tek basina edilgin halde
bulunmaz ve konusmayla bitiinlesen etken bir beceri olarak karsimiza ¢ikar. Okuma
ve yazma becerileri etkilesim gerektirmezken konusma ve dinleme becerilerinde
etkilesim vardir (Dogan,2021). Anlamaya yonelik becerilerden okumada gozle takip
etmek gerektiginden dikkatin toplanmasi daha kolay, dinlemede ise dikkati saglayacak
diger unsurlari bir araya getirmek daha zordur (Dogan, 2021).

Herhangi bir isitme engeli olmayan insan duyma yetisini kullanabilmektedir. Ancak
isitme ile dinleme arasindaki farka deginmek gerekir. Birbirleriyle iligkili olan isitme ve
dinlemede; isitme fizyolojik bir siirecte gergeklesirken, dinleme bireyin seslerin farkina
vararak onlara dikkatini verip anlamlandirmasiyla gergeklesen psikolojik bir stregtir
(Ergin ve Birol, 2000:114-115). Dinlemede anlama g¢abasi s6z konusuyken isitme
insanin iradesi disinda kulak aracigiyla beyne giden her tirli ses unsurunu
algilamasidir. Birey, dinlemede istedigi ve sectigi sesleri algilar (Ozbay, 2007:42).
insanin dikkatini verip anlamlandirma siireciyle gerceklesen dinleme sesi isitmenin
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disinda Ozel bir caba gerektirir. Dinleme isitmeyi de kapsamaktadir ancak her isitmenin
dinleme oldugu séylenemez.

Dinleme becerisinin insanda kendiliginden var oldugu ve gelistirilmesi icin herhangi bir
egitime gerek duyulmadigi (Ozbay, 2007) kanisindan dolayi uzun yillar 8rgiin egitim
kurumlarinda “ihmal edilmis bir beceri alani” (Cif¢i, 2001) olarak kalmistir. Ancak
dinleme becerisi son yillarda “ihmal edilen” bir beceri olmaktan ¢ikip 2019 Tirkge
Ogretim Programi’nda cok sayida kazanimla hak ettigi yeri almistir. Son yillarda diger
becerilerde oldugu gibi dinleme becerisiyle ilgili calismalar artmis ve bu becerinin de
gelistirilebilir oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin dinleme ortamlarinda dikkat
daginikhg ve kopma sorunlari yasadiklari bilinmektedir. Teknolojiden de yararlanarak
dinleme ortamlarini etkilesimli anlatimlarla renklendirmek, o6grencilerin dinleme
ortamlarinda yasadiklari sorunlari azaltacaktir (Duran ve Qztiirk, 2018). Dinlemenin
anne karnindan baslayarak yasam boyu bireyin hayatinda 6nemli beceri alanlarindan
birisi olarak yer alacagi bilinmektedir. Dinleme becerisinde pek ¢ok kazanim
bulunmaktadir. Ancak bu kazanimlarin uygulanmasi asamasinda 6grencilerin sinifta
oturup salt seslendiren veya konusanin sesini dinlemeleri beklenmektedir.
Ogrencilerin ders siirecine etkin katilabildikleri, arastirmaci gibi davranabildikleri
ortamlarda etkin 6grenme gerceklesir (Uysal, 2010). Sinif ortaminda ya da ginliik
yasantimizda dinlemelerin ne kadarinda sadece ses odakliyiz? Dinleme sirasinda
ortamda bulunan bir¢ok uyaran dikkatimizi dagitabilir ya da tam tersi olumlu bir etki
ile dinledigimiz konunun kaliciigini da artirabilir. Bireylerin dinleyerek %5, okuyarak
%10, gorerek ve dinleyerek %20 hatirlama (Agikgdz, 2006:10) oranlari gdz 6niine
alindiginda; dinleme ¢alismalarinda 6grencinin gérme, dokunma, duyma, koklama ve
hatta tatma duyusunu kullanabilecegi ortamlarin olusturulmasi kalici 6grenmeyi
saglayacaktir. Egitimin siniftan disari tasinmasiyla farkh ortamlarda etkinliklerin
yapilmasi 6grencilerin bazi temel unsurlari anlamalarini saglar ve yaraticiliklarini
gelistirir (Kiligarslan ve Adigiizel, 2016). Diger beceri alanlarinda oldugu gibi dinleme
becerisi egitimi de gelistiriimelidir. Dinleme egitimi arastirmalarinda ¢alisma grubu
olarak ortaokul seviyesinin ele alindigi (Azizoglu, 2022; Géger ve Garip, 2022; Yiiceer,
2022; Bayar, 2022; Batur ve Gil, 2021; Gazioglu, 2021; Kiling, 2021; Akgiin, 2020;
Carkit ve Altun 2020; Azizoglu, 2020; Uluylz, 2019; Ugur, 2019; Glines, 2019; Yaslik,
2019; Dundar, 2018; Oztiirk, 2018; Dogan, 2017; Dogan ve Erdem, 2017; Oztiirk, 2017;
Harmankaya, 2016; Kemiksiz, 2016; Ucgun, 2016; Taysi ve Ozbay, 2016; Yildiz, 2015;
Sevimli, 2015; Karabacak, 2014; Dedebali, 2014; Aytan ve Bayar, 2014; Dastz, 2013;
Arslan, 2013; Fidan, 2012; Sahin, 2012; Gilndogdu, 2011; Kocaadam,
2011;Melanhoglu, 2011; Durukan ve Maden, 2010; Kirbas, 2010; Dogan, 2008; Celebi,
2008; Dogan, 2007; Onan, 2005; Kaplan, 2004; Koklii, 2003) birgcok arastirma
bulunmaktadir. Farkli ortamlarda yapilacak dinleme calismalariyla 6grencilerin
dinleme ortamlarinda karsilarina gikacak pek c¢ok kelimeyi soyut olmaktan cikarip
somutlastiracagindan bu calismalarin 6grencilerin kelime hazinesinin gelisimine de
katki saglayacagl dislinilmektedir. Dinleme becerisi hayatin her alaninda var
oldugundan, bu becerinin sadece sinif igi etkinliklerle gelistiriimeye calisiimasi bireyin
dogal ortaminda bu beceriyi daha etkili kullanmasi noktasinda olumsuzluklar
yaratmaktadir. Dinleme becerisi yasam boyu bireyle olacagindan, sinif ortaminda
sadece sese dayall dinleme calismalari, bireyin giinlik yasamda karsilasacagi ortami
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ve durumlan goz ardi etmektir. Dolayisiyla dinleme becerisinin egitiminde farkli
ortamlarin 6grencilerin dinledigini anlamaya katki saglayacagi dustnilmektedir.

2. Problem Ciimlesi
Farkh dinleme mekanlarinin dinledigini anlamaya etkisi var midir?
3. Alt Problemler

1. Tiyatro salonunda yapilan dinleme galismasi dinledigini anlamayi etkilemekte
midir?

2. At ciftliginde (cirit sahasinda) yapilan dinleme galismasi dinledigini anlamayi
etkilemekte midir?

Mizede yapilan dinleme ¢alismasi dinledigini anlamay: etkilemekte midir?
Kituphanede yapilan dinleme ¢alismasi dinledigini anlamayi etkilemekte midir?

Ataturk Evinde yapilan dinleme galismasi dinledigini anlamay: etkilemekte midir?

o U ok W

Dokur Evinde yapilan dinleme galismasi dinledigini anlamay: etkilemekte midir?
Yéntem

Farkli dinleme mekanlarinin dinledigini anlamaya etkisinin tespitinin amaglandigi bu
calismada, deneysel desenlerden biri olan “Tek Gruplu On Test-Son Test Zayif Deneysel
Desen” kullanilmistir. Tek gruplu 6n test ve son test zayif deneysel desen, deneklerin
bagimli degiskene iliskin dl¢cimleri uygulama 6ncesinde 6n test sonrasinda son test
olarak ayni denekler ve ayni 6lgme araglari kullanilarak elde edilir. Bu desende
segkisizlik ve eslestirme yoktur (Buytikoztirk vd., 2019, s 208). Mekanin dinlemeye
etkisinin tespitini amaclayan bu arastirma, tek grup (Deney Grubu) Uzerinden
yuratllmistir. Kontrol grubunun olmamasi nedeniyle arastirmanin modeli “Tek
Gruplu On Test ve Son Test Zayif Deneysel Desen” olarak belirlenmistir.

5. Veri Toplama

Dinleme metinleri belirlenmeden 6nce “Atatiirk, miize, kiitiiphane, tiyatro, kilim ve at”
bashklari altinda 6 tema olusturulmustur. Temalar olusturulurken temanin milli ve
kiiltirel ogeleri barindirmasi, il iginde ulagsilabilir mekanlar olmasi ve dinleme
¢alismasinin yapilabilecegi bir ortam olmasi gibi 6zellikler 6n plana alinmigtir. Bu
temalarla iligkili dinleme galismasinin yapilacagi mekanlar ise; Atatiirk Evi, Usak
Arkeoloji Miizesi, Atatiirk Kiiltiir Merkezi, Usak [skender Pala Il Halk Kiitiiphanesi,
Dokur Evi ve Usak Belediyesi Atli Spor ve Rehabilitasyon Merkezi seklinde
belirlenmistir. Alti temaile ilgili sinif icinde yapilacak dinleme galismasi igin 6 dykileyici
metin, sinif disindaki mekanlarda yapilacak dinleme ¢alismasi icin alti 6yklleyici metin
ic uzman goériisti alinarak belirlenmistir. Oykiileyici metinlerin secimi yapilirken
belirlenen temalarla uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin uygulama
asamasinda veri toplama araci olarak” Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay, Canim
Kitaphgim, Kilim, Yilki Ati, Miras Kece, Rodin’den Aldigim Ders, Belkis Tiyatrosu,
Sigirtma¢ Mustafa’nin Oykiisii, Ben Kiiciik Bir Kilimim, Egin’de Cirit Oyunu, Esekli
Kiitiiphaneci Mustafa Glizelgbéz, Ben Kanatli Denizati Brosu” adli metinler
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kullanilmistir. Her metin icin 8 sorudan olusan metin alti sorulari hazirlanmistir. Metin
alti sorulari hazirlanirken ilk 6 soru metnin icinde gecen bilgilerden yola cikilarak
hazirlanmistir. Son 2 soru ise, 6grencinin metinden yola ¢ikarak yorumunu katabilecegi
sorulardir. Bu metinlerden “Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay, Canim Kitapligim,
Kilim, Yilki Ati, Miras Kege, Rodin’den Aldigim Ders”metinleri ve metin alti sorulari 6n
test olarak; Belkis Tiyatrosu, Sigirtmac Mustafa’nin Oykiisii, Ben Kiiciik Bir Kilimim,
Egin’de Cirit Oyunu, Esekli Kiitiiphaneci Mustafa Giizelgéz, Ben Kanatl Denizati Brosu”
metinleri ve metin alti sorulari ise son test olarak kullanilmistir. Sinif icinde ve
belirlenen ortamlarda yapilan dinleme calismalari bir gunlik arayla dort haftalik
siirecte tamamlanmustir. On test calismalari ve son test ¢alismalari arasinda iki hafta
ara verilmistir. Belirlenen ortamlarda dinleme ¢alismalari su sirayla yapilmistir:

Atatiirk Kiltir Merkezi (AKM)
Usak Belediyesi Atli Rehabilitasyon Merkezi (At Ciftligi)

1

2

3. Usak Arkeoloji Miizesi

4. Usak iskender Pala il Halk Kiitiiphanesi
5

Atatlirk Evi
6. Dokur Evi

Calisma toplam alti haftalik siirede tamamlanmistir. Alti haftalik siirenin ardindan
toplanan nicel verileri nitel verilerle desteklemek amaciyla grupla odak gérisme
yapilmistir. Grupla yapilan odak goérismede arastirmaci tarafindan ©nceden
hazirlanmis sorular o6grencilere basili kagitta verilerek 6grencilerin bu sorular
cevaplamalari istenmistir.

6. Veri Analizi

Calisma grubundaki 6grencilerin sinif icinde yapilan dinleme calismalarindan ve
belirlenen ortamlarda yapilan dinleme galismalarindan elde ettikleri nicel veriler analiz
edilmistir. Elde edilen nicel veriler, nitel verilerle dogrudan alintilar yoluyla
desteklenerek yorumlanmistir.

7. Gegerlilik ve Giivenirlilik

Arastirmanin gegerlilik ve glvenirliligini saglamak amaciyla on iki éykileyici metin ve
bu metinlerin metin alti sorulari igin Gig¢ uzmanin gorisi alinmistir. Bir bilim uzmani ve
iki Turkce 6gretmeni on iki 6ykileyici metni 6grencilerin seviyelerine uygunlugu
bakimindan ve bu metinlerin belirlenen temalara uygunlugu bakimindan
incelemislerdir. Oykileyici metinlerin metin alti sorulari, puanlama cetveli ve
puanlamalar iki uzman tarafindan degerlendirilmistir.

8. Kapsam ve Sinirhiliklar
1. Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

2. Usak ilinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goren ve ¢alisma sirasinda 8. sinifta
o6grenimlerine devam eden 10 6grenciye 6 haftalik uygulama siresiyle sinirlidir.
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3. Ogrencilerin, dinleme becerisindeki dinledigini anlama diizeyleri, 6grencilere
uygulanan dinledigini anlama testlerinde yer alan maddelerle sinirlidir.

9. Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine yénelik bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle sunularak bulgulara yonelik yorumlara yer
verilmistir.

9.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde “Tiyatro salonunda yapilan dinleme g¢alismasi dinledigini anlamayi
etkilemekte midir?” seklinde ifade edilen alt probleme y6nelik bulgu ve yorumlar yer
almaktadir. Sinif icinde “Rodin’den Aldigim Ders” metniyle dinleme calismasi
yapilmistir. Atatirk Kalttir Merkezindeki tiyatro salonunda “Belkis Tiyatrosu” metniyle
dinleme ¢alismasi yapilmistir.

Tablol. Sinif igi Dinleme Calismasi Metninden ve Atatiirk Kiiltiir Merkezinde Yapilan
Dinleme GCalismasi Metninden Elde Edilen Puanlar

Ogrenci On test Son test

Kodu (100puan) (100puan) GY GD
61 * * * *
62 45 28,5 - 2
03 55 73,5 18,5% @
04 50 28,5 ¥
65 33 26,5 3
06 35,5 80,5 45% f
07 40 55,5 15,5% f
08 34 76,5 42,5% O
09 30,5 70 39,5% f
010 45 65 20% f

*GY=Gergeklesme Yiizdesi (100 puan lizerinden 6n test ve son testten alinan puan farki)
**GD= Gergeklesme Durumu

10 6grenciden birisi karantinada oldugu icin calismaya katilamamistir. Alti 6grencinin
sinif icinde yapilan dinleme galismalarinda elde ettikleri puana gore Atatlrk Kiltar
Merkezinde yapilan dinleme calismalarindan elde ettikleri puanlarinda artis oldugu
gorilmektedir. 3 Ogrencinin ise Atatlirk Kiltiir Merkezinde vyapilan dinleme
calismasindan daha disik puan aldigi gorilmektedir. Gergeklesme yizdesi olarak
bakildiginda ise en disik gerceklesme vyiizdesi sirasiyla 04, 02 ve 05 kodlu
ogrencilerde gorilmektedir (%21,5 %16,5 ve %6,5). Bu 0grenciler ile yapilan odak
gorismede On test ve son testten elde ettikleri puanlar kendileriyle paylasiimistir. Sinif
ortamindaki dinleme calismasiyla tiyatro ortamindaki dinleme calismasi arasinda
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farkin olup olmadigi soruldugunda O5 kodlu 6grenci “Cok fark var tiyatroda daha ¢ok
odaklandim c¢iinki sessiz sinifta sesten dolayi pek fazla odaklanamiyordum ama orada
sessizlik ve 6gretmenimin anlattigini daha da ¢ok dinliyordum metinde de tiyatro
anlatiyordu ve benim odagimi merakimi artirdi.” seklinde cevap vermistir. 02 kodlu
O0grenci “Tiyatroda o ortami goziimle gordigum icin degisik oldu.” seklinde cevap
vermistir. 04 kodlu 6grenci ise ayni odak gériisme sorusuna “Vardi. Sinifta hikdyeymis
gibi dinledim orda ise isiklarin etkisiyle g&zimi alamadim. O ylzden hig
odaklanamadim. Dinleyemedim. Cok da heyecanliydim.” seklinde cevap vermistir.
Calisma grubundaki 6n test ve son test puanlari arasindaki en yiksek gerceklesme
ylzdesi 06 ve O8 kodlu 6grencilerde goriilmektedir. %45 ve %42,5) 08 kodlu
ogrenciyle yapilan odak goriismede On test ve son test puanlari kendisiyle paylasiimis
ve sinif ortamindaki dinleme galismasiyla tiyatro ortami arasindaki dinleme galismasi
arasinda farkin olup olmadigl soruldugunda,” Vardi tiyatro ortamindakini dikkatimi
toparlayip yaptim ve sahnesini gergek bir tiyatro oyununda gibi hissettim.” seklinde
cevap vermistir. Ayni odak goriisme sorusu 06 kodlu égrenciye soruldugunda, “Bence
vardi ¢iinkii metni okuyunca tiyatrodaki perdeleri falan gérdiim ve yasayarak dinlemek
apayri bir sey.” cevabini vermistir.

Tablo2. Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve Atatiirk Kiiltir Merkezinde Yapilan Dinleme
Calismasi Metninden Elde Edilen Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglari

N % ss 2 p
On test 9 40,8889 8,39188
Son test 9 56,0556 22,32354
Son test — -1,481° ,139

On test

b. Negatif Siralamalara Badli istatistiksel Sonug

Tablo2’de yer alan betimsel istatistikler incelendiginde calisma grubunda yer alan
ogrencilerin 6n test ortalamalarinin (x:40,88), son test ortalamalarinin ise (x: 056,05)
oldugu gorilmektedir. Wilcoxon isaretlenmis siralar testi sonuglarina bakildiginda ise
hesaplanan test istatistikleri degerinin (Z:-1,481) oldugu ve anlamhlik degerinin de (p:
,139) oldugu goérilmektedir(p>0,05). Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son
test puanlari da istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi séylenebilir (p p:
,139:,0,05). Anlamlilik degerine bakildiginda ¢alisma grubundaki 6grencilerin Atatiirk
Kultur Merkezindeki tiyatro salonunda yapilan dinleme ¢alismalarina kiyasla sinif
icinde yapilan dinleme calismalarinda daha yiiksek puanlar aldigi dolayisiyla sinif
icindeki dinleme metnini daha iyi anladiklari ifade edilebilir.

9.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde “At ciftliginde (cirit sahasinda) yapilan dinleme ¢alismasi anlamayi
etkilemekte midir?” alt problemine yoénelik bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Sinif
icinde “Yilki At1”” metniyle dinleme ¢alismasi yapilmistir. Cirit sahasinda “Egin’de Cirit
Oyunu” metniyle dinleme calismasi yapilmistir. 10 6grenciden birisi karantinada
oldugu icin ikinci ¢calismaya katilamamistir.
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Tablo3. Sinif ici Dinleme Calismasi Metninden ve At Ciftliginde Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlar

Ogrenci On Son

Kodu test(100puan) test(100puan) GY GD
o1 * * * *
o2 77,5 82 4,5% 4
03 85 87 2% @
04 82,5 97 14,5% ﬁ
05 60 82 22% @
06 69 82 13% @
07 79 77 ‘
08 92,5 82 ‘
09 82,5 95 12,5% @~
010 66,5 82 15,5% @~

Tablo 3 incelendiginde yedi 6grencinin sinif icinde yapilan dinleme g¢alismalarinda elde
ettikleri puan ile cirit sahasinda yapilan dinleme c¢alismalarindan elde ettikleri puan
arasinda artis oldugu goriilmektedir. iki grencinin ise cirit sahasinda yapilan dinleme
¢alismasindan daha disik puan aldigi gorilmektedir. Gergeklesme yiizdesi olarak
bakildiginda en diisiik gerceklesme yiizdeleri sirasiyla %10,5 ve %2 (08 ve 07) seklinde
siralanmigtir. Bu 6grenciler ile yapilan odak goériismede 6n test ve son testten elde
ettikleri puanlar kendileriyle paylasiimistir. Calisma grubundaki 6grencilere sinif
ortamindaki dinleme calismasiyla At ciftligindeki dinleme c¢alismasi arasinda farkin
olup olmadigi soruldugunda 08 kodlu égrenci “Sinifta ok odaklanamiyorum ve ben at
ciftliginde metin okunurken ¢ok daldim, manzaraya bakakaldim sonra atin vuruldugu
yerde geri dondiim dinlemeye, manzara dikkatimi dagitti.” seklinde cevap vermistir.
07 kodlu égrenci ise “...0rda hikayede atlarin yikanmasi taranmasi vardi. Ve biz bunlari
birebir gordiik resmen canlandirdik ¢ok giizeldi. Sinifta sirada otururken orda cirit
alaninda oturduk. Hikayede atlarin nasil yikanmasi gerektigini soyliiyordu ve biz bunu
canli olarak gérdiik.” seklinde cevap vermistir. En yiiksek gerceklesme yiizdesi O5 ve
010 kodlu 6grencilerdedir. 05 kodlu 6grenciyle yapilan odak goriismede sinif
ortamindaki dinleme ¢alismasiyla at ciftligindeki dinleme calismasi arasinda farkin
olup olmadigi soruldugunda “Sinifta oturdugumuz yerden dinleyince canim sikiliyordu
ama at ciftliginde atlarin sesleri benim dikkatimi ¢ok cekti.” seklinde cevap vermistir.
010 kodlu &grenciyle yapilan odak gériismede “...sinif ortaminda siralarda dinledim
ama at ciftliginde cirit sahasinin Oniine oturarak dinleyince metne daha ¢ok
odaklandim, arkadan gelen at sesleri de daha ¢ok odaklanmama yardimci oldu.”
cevabini vermistir. Gerceklesme yiizdesi olarak 3. en yiiksek yiizdelige sahip 04 kodlu
6grenci ise ayni odak gérisme sorusunu “At ciftliginde atlarin kisneme ve ayak sesleri
fon muzigi oldu bana. Cirit alaninin karsisinda olmak mikemmeldi. Agik hava olmasi
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da ¢ok iyi oldu odaklanmamda. En 6nemlisi ise atlara karsi 6n yargim gecti. Ata binmek
beni ¢ok etkiledi...” seklinde yanitlamistir.

Tablo 4. Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve At Ciftliginde Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglari

N X SS z p
On test 9 77,1667 10,19804
Son test 9 85,1111 6,67915
Son test — -2,016° ,044

On test

Tablo4’te yer alan betimsel istatistikler incelendiginde calisma grubunda yer alan
ogrencilerin 6n test ortalamalarinin (x:77,1667), son test ortalamalarinin ise
(x:85,1111) oldugu gorilmektedir. Wilcoxon isaretlenmis siralar testi sonuglarina
bakildiginda ise hesaplanan test istatistikleri degerinin (Z: -2,016) oldugu ve anlamlilik
degerinin de (p: ,044) oldugu gorilmektedir. Anlamlilik degerine bakildiginda ¢alisma
grubundaki 6grencilerin sinif icinde yapilan dinleme galismalarina kiyasla at giftliginde
yapilan dinleme galismalarinda daha yiiksek puanlar aldiklari dolayisiyla at ciftligindeki
dinleme metnini daha iyi anladiklari ifade edilebilir. Bu temada galisma grubundaki
o6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin istatistiksel olarak anlaml bir sekilde
farkhlastig1 soylenebilir (p p: ,044: ,0,05). Bu calisma degerinin (p: ,044) seklinde
gorilmesi calisma grubundaki 6grencilerin sinifta yapilan calismaya gore metinle
ortami iliskilendirdikleri soylenebilir.

9.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde “Miizede yapilan dinleme g¢alismasi anlamayi etkilemekte midir?” alt
probleme yonelik bulgu ve yorumlar yer almaktadir. 10 6grenciden birisi karantinada
oldugu igin Gglincl galismaya da katilamamistir. Sinif iginde “Miras Kege” metniyle
dinleme calismasi yapilmistir. Miizede “Ben Kanath Denizati Brosu” metniyle dinleme
calismasi yapilmistir.

Tablo5: Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve Miizede Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlar

Ogrenci On Son

Kodu test(100puan) test(100puan) GY GD
o1 * * * *
02 55,5 69 13,50% @
03 60 87 27% ﬁ
04 70,5 57 - $
05 48,5 65 16,50% ﬁ
06 61,5 77 15,50% ﬁ

10
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07 54 87 33% &~
08 70 68 - 3
09 62 75 13% PN
010 72 78 6% PN

Tablo5 incelendiginde dokuz 0Ogrencinin yedisinde sinif icinde yapilan dinleme
calismalarindan elde ettikleri puan ile mizede yapilan dinleme ¢alismalarindan elde
ettikleri puan arasinda artis oldugu gériilmektedir. iki 6grencinin ise miizede yapilan
dinleme c¢alismasindan daha dislik puan aldigi gérilmektedir. Gergeklesme ylizdesi
olarak bakildiginda en disiik gergeklesme yiizdeleri sirasiyla %13,5 ve %2 (04 ve 08)
seklinde siralanmistir. Bu 6grenciler ile yapilan odak goriismede 6n test ve son testten
elde ettikleri puanlar kendileriyle paylasiimistir. Calisma grubundaki 6grencilere sinif
ortamindaki dinleme calismasiyla mizedeki dinleme calismasi arasinda farkin olup
olmadig soruldugunda en diisiik gerceklesme yiizdesini elde eden 6grencilerden 04
“Sinifta odaklanabildim. Oradaysa odaklanamadim. Ogrendigim yeni bilgileri aklimda
tutmaya calisirken tekrar gezmeyi falan dusinidrken (¢lnki bana gore cok hizh
gezmistik.) kendimi hikaye dinlerken buldum. Benim aklim baska yerdeydi. Hala
eserlere bakma derdindeydim.” Seklinde yorumlamistir. O8 kodlu &grenci ayni odak
gorisme sorusuna su sekilde cevap vermistir:” Sinifta konusasim geliyor. Disarda daha
ciddi ve sakinim rahat odaklaniyorum. Miizede yapilan ¢alismada metni anladim ancak
yazarken otobilse yetismeye ¢alistigimiz igin kendimi ifade edemedim.” Calisma
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki en yiiksek gerceklesme
yiizdesiise 07 kodlu 6grencide gériilmektedir (%33). 07 kodlu 6grenciyle yapilan odak
gorismede 6n test ve son test puanlari paylasiimistir. Bu 6grenciye sinifta yapilan
dinleme galismasiyla miizede yapilan dinleme galismasi arasinda farkin olup olmadigi
soruldugunda: “Cok fazla fark vardi. Tarihi seyleri gormek beni mutlu ettigi gibi
dinlenmekte Oyle hikayede tarihle ilgiliydi. Farkina gelecek olursak sinifta oturup
dinlemektense mizede gezmek orda dinlemek daha fazla etkiledi beni zaten ..”
seklinde yorumlamistir. On test ve son test puanlari arasindaki gerceklesme yiizdesi
03 kodlu 6grencide %27 olarak goriilmektedir. Bu dgrenciyle yapilan odak gériismede
iki ortam arasinda farkin olup olmadigi soruldugunda:” Tabii ki vardi. Orada tarihi
eserleri gérmek onlarla ilgili bilgiler edinmek daha fazla odaklanmami sagladi.”
seklinde yorumlamistir.

Tablo 6. Sinif i¢ci Dinleme Calismasi Metninden ve Miizede Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglari

N X SS z p
On test 9 61,5556 8,11805
Son test 9 73,6667 9,96243
Son test — -2,016 ,044

On test

11
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Tablo 6'da yer alan betimsel istatistikler incelendiginde calisma grubunda yer alan
ogrencilerin 6n test ortalamalarinin (x: 1,5556), son test ortalamalarinin ise (x:
73,6667) oldugu gorilmektedir. Wilcoxon isaretlenmis siralar testi sonuglarina
bakildiginda ise hesaplanan test istatistikleri degerinin (Z:-2,016) oldugu ve anlamlilik
degerinin de (p: ,044) oldugu gorilmektedir. Anlamlilik degerine bakildiginda ¢alisma
grubundaki 6grencilerin sinif iginde yapilan dinleme ¢alismalarina kiyasla mizede
yapilan dinleme calismalarinda daha yiiksek puanlar aldigi dolayisiyla miizede yapilan
dinleme calismasinda “Ben Kanatl Denizati Brosu” adli dinleme metnini daha iyi
anladiklari ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri séylenebilir. On test ve son test
puanlari da istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilastigi séylenebilir (p p: ,044:
,0,05)

9.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde “Kitliphanede yapilan dinleme galismasi dinledigini anlamayi etkilemekte
midir?” alt problemine yonelik bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Sinif iginde “Canim
Kitapligim” metniyle dinleme galismasi yapilmistir. Kiitiphanede “Esekli Kitlphaneci
Mustafa Glizelg6z” metniyle dinleme calismasi yapiimistir.

Tablo7: Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve Kitiiphanede Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlar

Ogrenci On Son

Kodu test(100puan) test(100puan) GY GD
01 55 84 29% ﬁ
062 50,5 64 13,5% ﬁ
03 75 92,5 17,5% @
04 65 87 22% ﬁ
05 62,5 74 11,5% @
06 62,5 73 10,5% ﬁ
07 85 69,5 - $
08 82,5 84 1,5% O
09 55 80 25% O
0610 57,5 94 36,5% ﬁ

Calisma grubundaki 10 6grenciden dokuzunda sinif icinde yapilan dinleme ¢alismasina
gore kutliphanede yapilan dinleme ¢alismasindaki puanlarinda artis goériilmektedir. Bir
ogrencide ise sinif icinde yapilan dinleme calismasina gore kitiiphanede yapilan
dinleme c¢alismasinda metin alti sorularindan elde ettigi puanin distigi
gorilmektedir. Gergeklesme yilizdesi olarak bakildiginda ise en disuk gerceklesme
yiizdesi O7 kodlu 6grencide goériilmektedir (%15,5). 07 kodlu 6grenciyle yapilan odak
gorismede On test ve son testten elde ettigi puanlar kendisiyle paylasiimistir. “Size
gore kitiphane ortamindaki dinleme ¢alismasi ile sinif ortamindaki dinleme galismasi

12
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arasinda farklar var miydi? Aciklayiniz.” seklindeki odak gériisme sorusunu 07 kodlu
o6grenci “Vardi ama benim aklim kiitiphaneden aldigim kitaplara daldi ve benim icin
bu biiyik bir kayip oldu.” seklinde yanitlamistir. Calisma grubundaki 6grencilerin 6n
test ve son test puanlari arasindaki en yiiksek gerceklesme yiizdesi 010 kodlu
dgrencide gorilmektedir. 010 kodlu &grenciyle yapilan odak gériismede &n test ve
son test puanlari kendisiyle paylasilmis ve sinif ortamindaki dinleme ¢alismasiyla
kiitiphane ortami arasindaki dinleme c¢alismasi arasinda farkin olup olmadigi
soruldugunda “Kutiphanede dinleme beni ¢ok etkiledi ve daha fazla yazma istegim
geldi.” seklinde yanitlamistir. 01 kodlu 6grencinin &n test ve son test puanlarindan
elde ettigi gerceklesme yiizdesi %29 ‘dur. O1 kodlu &grenciyle yapilan odak
gorismede 6grenci ayni soruya “Sinif ortaminda ki sessizlik ile kiitiphane ortamindaki
sessizlik ve ortam arasindaki fark ¢ok fazlaydi bu yiizden daha g¢ok anlamistim.”
seklinde cevap vermisti. O1 kodlu &grencinin sinif disinda yapilan dinleme
calismalarinda katildigi ilk etkinlik kiitiiphane ortamindaki dinleme galismasidir. On
test ve son test puanlari arasindaki gergeklesme yiizdesinin en yiiksek oldugu Gglinci
dgrenci ise 09 kodlu dgrencidir. 09 kodlu égrenci kiitiiphane ortamini” Vardi, mesela
ortam. Sessizlik beni daha da ¢ok motive ediyormus onu 6grenmis oldum.” seklinde
ifade edilmistir.

Tablo8. Sinif ici Dinleme Calismasi Metninden ve Kitiiphanede Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglari

N X SS z P
On test 10 65,0500 11,95001
Son test 10 80,2000 9,91127
Son test — -2,293 ,022

On test

Tablo 8de calisma grubunda yer alan 6grencilerin “Canim Kitaphgim” 6n test ve
“Esekli Kutuphaneci Mustafa Gilizelgdz” son test puanlarinin anlamli bir sekilde
farkhlasip farklilasmadigina iliskin bulgular yer almaktadir. Tabloda yer alan betimsel
istatistikler incelendiginde ¢alisma grubunda yer alan O6grencilerin 6n test
Ortalamalarinin  (x:65,0500), son test Ortalamalarinin ise ( x:80,2000) seklinde
ylkseldigi goriilmektedir. Wilcoxon isaretlenmis siralar testi sonuglarina bakildiginda
ise hesaplanan test istatistikleri degerinin (Z:-2,293) oldugu ve anlamlilik degerinin de
(p: ,022) oldugu gorulmektedir (p<0,05). Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi sdylenebilir (p p:
,022: ,0,05). Anlamhlik degerine bakildiginda ¢alisma grubundaki 6grencilerin sinif
icinde yapilan dinleme calismalarina kiyasla kitiiphane ortamindaki dinleme metnini
daha iyi anladiklari ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri séylenebilir.

9.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde “Atatiirk Evi'nde yapilan dinleme g¢alismasi dinledigini anlamayi
etkilemekte midir?” alt probleme yonelik bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Sinif
icinde “Mirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay” metniyle dinleme calismasi yapiimistir.

13
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Atatiirk Evi'nde “Sigirtmac¢ Mustafa’nin  Oykiisi” metniyle dinleme calismasi
yapilmistir.

Tablo10: Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve Atatiirk Evi’nde Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlar

Ogrenci On Son

Kodu test(100puan) test(100puan) GY GD
01 22 84 62% o
02 40 85 45% ﬁ
03 39 95 56% @«
04 64 85 21% ﬁ
05 34 75 41% @
06 71 85 14% ﬁ
07 51 83 32% ﬁ
08 54 65 11% ﬁ
09 56 75 19% O
010 54 88 34% ﬁ

Calisma grubundaki 10 6grencinin tamaminda sinif icinde yapilan dinleme ¢alismasina
gore Atatirk Evi'nde yapilan dinleme galismasinda artis oldugu gozlemlenmektedir.
Gergeklesme yiizdesi olarak bakildiginda ise en diisiik gergeklesme yiizdesi 08 kodlu
ogrencide gorulmektedir (%11). Gergeklesme durumu olarak bakildiginda 6grencilerin
tamaminin puaninda artis goriilmektedir. Gergeklesme yiizdeleri en yiiksek ytzdelik
degerden baslanarak sirasiyla 01, 03, 02, 05, 010, 07, 04, 09, 06, 08 seklindedir.
Ogrencilerle yapilan odak goriismede elde ettikleri puanlar kendileriyle paylasiimistir.
Yapilan odak goriismede sinif igindeki dinleme galismasiyla Atatiirk Evi'nde yapilan
dinleme ¢alismasi arasinda farkin olup olmadigi soruldugunda en yiiksek gerceklesme
ylizdesine sahip 01 kodlu 6grenci su cevabi vermistir:” Atatiirk Evi'nde Atama ait
esyalari gormek benim yazma hevesimi artirdi. Orada gérdigum seyler beni ¢ok
etkilemisti. Hele Atatlirk’in balmumu heykelini gérmek benim tiylerimi diken diken
etmisti.” O3 kodlu 6grenci ise, “Evet, vardi. Orada Atatiirk’iin heykelini, silahlarini
gormek ve bir zamanlar Atatiirk’iin de orada oldugunu distinmek beni ¢ok etkilemis
ve odaklanmama fazlasiyla yardimci olmustu.” Seklinde cevap vermistir. 02 kodlu
6grenci ayni odak gorliisme sorusuyla ilgili, “Evet, vardi. Atatirk’in heykelini gérmek
sanki gercekmis gibi okudugumuz parcada da Atatirk’le ilgili oldugu icin odaklanmami
sagladi.” Cevabini vermistir. O5 kodlu 6grenci “sinifta hicbir égrenci yoktu. Ama orada
pusula, kahve cezvesi, silahlar, ¢cok dikkatimi gekti. Atatlirk’iin balmumu heykeli canli
olarak konuya odaklanmami daha cok sagladi.” Cevabini vermistir. 010 kodlu 6grenci
“...Atattrk Evi'nde metni daha iyi anladim. Metni hissettim ve duygusaldi.” Yanitini
verirken ayni odak gériisme sorusuna O7 kodlu égrenci,” Farki vardi. Clinkii o ani
yasadik ve benim igin bliylk bir fark var. Oradaki maketler eski zamanlardaki kullandigi
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esyalari gérmek bani o ana gétiirdii sanki.” 04 kodlu 6grenci kendisiyle yapilan odak
gorismede sinif ortamiyla Atatiirk Evi'nde yapilan dinleme ¢alismasi arasinda farkin
olup olmadigini su sekilde cevaplamistir:” Elbette vardi. Gergekten etkilendim. Yani
duygularimi yazarak anlatamam. Cok gizel bir histi tarif edemeyecegim kadar giizel.
Atatlirk’iin bizler icin yaptig fedakarlklar, Glkemiz icin onca miicadeleler vs. beni ¢ok
etkiledi. Hatta gozlerim bile doldu. Tuylerim diken diken oldu.”

Tablo11. Sinif igi Dinleme Calismasi Metninden ve Atatiirk Evi'nde Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglari

N X SS z o]
On test 10 48,5000 14,69883
Son test 10 82,0000 8,32666
Son test — -2,803b ,005

On test

Tablo 11’'de calisma grubunda yer alan 6grencilerin “Mdrefteli Kadinlar ve Emin
Astsubay” &n test ve “Sigirtmag Mustafa’nin Oykiisii” son test puanlarinin anlaml bir
sekilde farkhlasip farklilasmadigina iliskin bulgular yer almaktadir. Tabloda yer alan
betimsel istatistikler incelendiginde galisma grubunda yer alan 6grencilerin 6n test
ortalamalarinin  (x:48,5000), son test ortalamalarinin ise (x:82,0000) oldugu
gorilmektedir. Wilcoxon isaretlenmis siralar testi sonuglarina bakildiginda ise
hesaplanan test istatistikleri degerinin (Z:-2,803) oldugu ve anlamhlik degerinin de (p:
,005) oldugu gorilmektedir (p<0,05). Calisma grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarinin istatiksel olarak anlaml bir sekilde farkllastigi soylenebilir (p p: ,005:
,0,05). Anlamlilik degerine bakildiginda g¢alisma grubundaki 6grencilerin sinif igcinde
yapilan dinleme galismalarina kiyasla metinle iliskili oldugu diisiiniilen Atatirk Evinde
yapilan dinleme metnini daha iyi anladiklari ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri
soylenebilir.

9.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde “Dokur Evi‘nde vyapilan dinleme calismasi dinledigini anlamayi
etkilemekte midir?” alt probleme yonelik bulgu ve yorumlar yer almaktadir. Sinif
icinde “Kilim” metniyle dinleme galismasi yapilmistir. Dokur Evi’'nde “Ben Kigik Bir
Kilimim” metniyle dinleme galismasi yapilmistir.

Tablo12. Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve Dokur Evi‘nde Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlar

Ogrenci On Son

Kodu test(100puan) test(100pusan) GY GD
01 71,5 69 ‘
02 59 52 ‘
63 59 84 25% @~
04 64 95 31% ﬁ
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05 47 50 3% P
06 77 89 12% P
07 77 90 13% P
08 72 85 13% P
09 77,5 95 17,5% P
010 75 84 9% P

Tablo 12’de ¢alisma grubundaki 10 6grenciden sekizinde sinif igcinde yapilan dinleme
calismasina gore kiitiphanede yapilan dinleme c¢alismasindaki puanlarinda artis
gorilmektedir. iki 6grencinin ise sinif icinde yapilan dinleme calismasina gére Dokur
Evi'nde yapilan dinleme c¢alismasinda metin alti sorularindan elde ettigi puanin
distigu gorilmektedir. Gergeklesme yizdesi olarak bakildiginda ise en disiik
gerceklesme yiizdesi sirasiyla 02 ve 01 kodlu égrencilerde gériilmektedir. 02 kodlu
ogrenciyle yapilan odak goriismede o6n test ve son testten elde ettigi puanlar
kendisiyle paylasilmis Dokur Evi’nde yapilan dinleme c¢alismasiyla sinif icinde yapilan
dinleme calismasi arasinda farkin olup olmadigi sorulmustur. 02 kodlu 6grenci,” Vardi
oradaki yapilisini gérdigiim icin etkilendim.” Seklinde cevap vermistir. 01 kodlu
Ogrenci ise, “...Dokur Evi daha ferah ve rahatlaticiydi bu yiizden daha rahat dinledim.”
Seklinde cevap vermistir. Calisma grubundaki 6n test ve son test puanlari arasindaki
en yiiksek gerceklesme yiizdesi O4 kodlu 6grencide goriilmektedir. 04 kodlu
ogrenciyle yapilan odak goriismede 6n test ve son test puanlari kendisiyle paylasiimis
ve sinif ortamindaki dinleme calismasiyla Dokur Evi ortami arasindaki dinleme
calismasi arasinda farkin olup olmadig soruldugunda “ikisinde de odaklandim fakat
Dokur Evi’'ndeyken halilar, kadinlar, kadinlarin konusmalari, dokuduklarini gormek ¢ok
glzeldi. Ayrica oda bana ¢ok resmi geldi. Bu ylizden daha ¢ok odaklandim.” cevabini
vermistir.

Tablo13. Sinif i¢i Dinleme Calismasi Metninden ve Dokur Evi’nde Yapilan Dinleme Calismasi
Metninden Elde Edilen Puanlarin Betimsel Analiz Sonuglari

N X S z P
On test 10 67,9000 10,26537
Son test 10 79,3000 16,62695
Son test — -2,397 ,017

On test

Tablo 13’te ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin “Kilim” 6n test ve “Ben Kiiglk Bir
Kilimim” son test puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigina iliskin
bulgular yer almaktadir. Tabloda yer alan betimsel istatistikler incelendiginde ¢alisma
grubunda yer alan o6grencilerin 6n test ortalamalarinin (x:67,9000), son test
ortalamalarinin ise (%: 79,3000) seklinde vyukseldigi gorilmektedir. Wilcoxon
isaretlenmis siralar testi sonuglarina bakildiginda ise hesaplanan test istatistikleri
degerinin (Z:-2,397) oldugu ve anlamlilik degerinin de (p: ,017) oldugu gorilmektedir
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(p<0,05).Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde farkhlastig séylenebilir (p p:,017:,0,05). Anlamlilik degerine
bakildiginda ¢alisma grubundaki 6grencilerin sinif icinde yapilan dinleme ¢alismalarina
kiyasla metinle iliskili oldugu diisiinilen Dokur Evi’'ndeki dinleme metnini daha iyi
anladiklari séylenebilir.

10.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada sinif iginde ve tiyatro, cirit sahasi, mize, kitliphane, Atatiirk Evi, Dokur
Evi'nde yapilan dinleme ¢alismalari karsilastirildiginda 6grencilerin son test puan
ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan daha yiksek oldugu sonucuna
ulasiimistir. Calisma grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin sonuglari
dusikten vyiksege; tiyatro temasinda (40,8), Atatirk temasinda (48,5), miize
temasinda (61,5), kitiiphane temasinda (65,05), dokuma temasinda (67,9), cirit
temasinda (77,1) seklinde siralanmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin son test puan
ortalamalari ise dusikten yiiksege; tiyatro temasinda (56,05), miize temasinda (73,6),
dokuma temasinda (79,3), kiitiiphane temasinda (80,2), Atatiirk temasinda (82), cirit
temasinda (85,1) seklinde siralanmistir.

- aalalalalgl

Tiyatro Atatlirk Mize Kitiphane Dokuma Cirit

M Seril M Seri2

Grafik 1: On Test ve Son Test Ortalama Farki

On Test ve Son Test Puan Ortalama Farki grafiginde 6grencilerin sinif icinde yapilan
dinleme galismalarina gore metinle ilgili ortamlarda yapilan dinleme galismalarindaki
puanlarinda artisinin oldugu gorilmektedir. Temalar arasinda en fazla puan farki
Atatiirk temasindadir. Ogrencilerin Ata’ya olan saygi ve sevgilerinden dolayl onunla
ilgili esyalardan ve balmumu heykelinden etkilendikleri gdzlemlenmistir. Bu durumda
ogrencilerin  metindeki olayr hayallerinde daha kolay canlandirabildikleri
dusinilmektedir. Bu durumun metnin kaliciigini artirdigi, 6n test ve son test puan
ortalamalarinin farkini etkiledigi sonucuna varilabilir.

Tiyatro salonunda yapilan ilk dinleme ¢alismasinda l¢ 6grencinin gergeklesme yizdesi
asagl yondedir. Ogrencilerin sinif disinda yapilan dinleme calismalarinda daha
heyecanlh olduklari, ortami daha fazla gezme isteklerinden dolay galismayr hemen
bitirmeyi istedikleri gbzlemlenmistir. Bu sebeplerden dolayi 6grencilerin sinif disinda
yapilan dinleme ¢alismasindan daha diisik puanlar elde ettigi séylenebilir.
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At ciftliginde yapilan dinleme calismasinda iki 6grencinin gerceklesme yuzdesi asagi
yondedir. Bu 6grencilerle yapilan odak gorismede cirit sahasinda yapilan dinleme
calismasinda manzaranin etkisinde kaldiklarini ve g¢alisma o6ncesi atlarla ilgili
yasantilarin onlari oldukgca etkilediklerini belirtmislerdir. Gergeklesme yuzdeleri asagi
yonli olan bu oOgrencilerin dinleme metninin okunmasi sirasinda dikkatlerini
veremedikleri sdylenebilir.

Muizede yapilan dinleme calismasinda iki 6grencinin gergeklesme ylizdesi asagi
yondedir. Bu 6grencilerle yapilan odak goriismede 6grencilerin miizede gordukleri
esyalardan ve orada edinmeye calistiklari bilgilerden dolayi kafalarinin karistigi, ayni
zamanda metin alti sorular aceleyle cevaplamak durumunda kaldiklarini
belirtmislerdir.

Kituphanede yapilan dinleme galismasinda bir 6grencinin gerceklesme ylizdesi asagi
yondedir. Burada yapilan dinleme galismasinda genel olarak 6grencilerin dikkatle
dinledikleri gdzlemlenmistir. Gergeklesme ylizdesi asagi yonli olan 6grenciyle yapilan
odak gorismede 6grenci, dikkatini kitaplara verdigini dinleme metni okunurken hangi
kitabi okuyacagini kararlastirmaya calistigini belirtmistir.

Dokur Evi’'nde yapilan dinleme ¢alismasinda iki 6grencinin gerceklesme yiizdesi asagi
yonludir. Bu oOgrencilerle yapilan odak gériismede pargayi dikkatle dinlediklerini
belirtmislerdir. Ancak arastirmaci bu mekanin ev ortaminda olmasindan dolayi
o6grencilerin rahat tavir sergilediklerini gozlemlemistir. Bu sebepten bu 6grenciler
tarafindan dinleme metninin de dikkatle dinlenmedigi s6ylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programlari; isbirlikli 6grenen, etkili iletisim kurabilen, yaratici,
problem ¢6zme becerisi olan, girisimci bireyler yetistirmeyi hedefleyen, 6grenciyi
merkeze alan bir yaklasima sahiptir. Ogrenci merkezli yaklasimlarda uygulamalarin
aktarimi Ust diizey zihinsel becerilerle saglanmaktadir. Ogrencilere bu zihinsel
beceriler kazandirilirken ders iginde kullanilan yontemler énemli bir koprii goérevi
gormektedir. Tirkce Ogretiminde konularin gergek vyasamla iliskilendirilen
yontemlerle 6gretilmesine, 6grencilerin dil becerilerini kullanirken karsilarina gikacak
sorunlari ¢ézebilmelerine ve tecriibe kazanmalarina olanak saglayan yéntemlerin
kullaniimasina dzen gosterilmelidir (Maden, 2015). Ogrenme tam bir iletisimin ve
etkilesimin oldugu yerde etkili olacaktir. Tirkcenin temel becerilerinden olan
dinlemenin 6gretiminde de geleneksel yontemlerin kullanimiyla 6grenci geri planda
birakilmakta, iletisimin ve etkili 6grenmenin 6nl kapatiimaktadir. Sinif disinda
yapilacak dinleme c¢alismalari gergek yasamla iliskilendirileceginden 6grencilerin
yaparak yasayarak O0grenmesini de destekleyecegi ve hatirlamayi kolaylastiracagi
diginulmektir.

Dinleme c¢alismalarinda geleneksel yontemleri kullanmak yerine gorsel, video veya
teknolojiden destek alinarak yapilan galismalarin 6grenci basarilarini olumlu etkiledigi
sonucuna ulasiimistir. Alanyazin incelendiginde farkl mekanlarin dinledigini anlamaya
etkisinin arastirildigi bu calismaya benzer bir gcalismayla karsilasiimamistir. Calismayla
ilgili olabilecegi diisinilen bazi arastirmalara yer verilmistir. Turkyilmaz (2010),
Karasakaloglu ve Bulut’'un (2012) gorsellerle desteklenen metinlerin dinleme
calismalarina etkisinin arastirildigl calismalarinda dinleme ¢alismalarinda gorsel
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kullaniminin dinledigini anlamayi olumlu etkiledigi goérilmustir. Kir (2019), yaptig
dinleme calismasinda deney grubunda gorsel ve isitsel 6geleri bir arada kullanmis,
kontrol grubunda ise sadece sesle dinleme yaptirmistir. Calismanin sonunda gorsel
destekli deney grubu 6grencilerinin sesle dinleme yapan kontrol grubu 6grencilerine
gbre daha basarili olduklari goriilmustir. Cakir (2015), Turkgenin yabanci dil olarak
O0gretiminde yapilan dinleme ¢alismalarinda video kullaniminin dinlemeye etkisini
arastirmistir. Bu ¢alismada da video kullaniminin dinledigini anlamayi destekledigini
gostermektedir. Bu arastirmalarin isiginda dinleme galismalarinin dinleme konusuyla
iliskili ortamlarda yapilmasinin da dinledigini anlamaya katki saglayacagi
dusinidlmektedir. Cildir (2018), miize ortaminda yapilan yazma calismalarinin yazma
becerisine olan etkisini incelemis arastirmanin sonunda geleneksel uygulamalarla
karsilastinldiginda muzede vyapilan etkinligin 6grencilerin  kompozisyon yazma
becerisini gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Dinleme ¢alismalarinin degerlendirilmesi
icin kullanilan metin alti sorularinin cevaplanmasinda da 6grencilerin kendilerini ifade
etmede kullandiklari yazma becerisi goz ardi edilmemelidir.

Sonug olarak bu arastirmada farkli dinleme ortamlarinin 6grencilerin dinledigini
anlamasini etkileyip etkilemedigi belirlenmeye calisilmistir. Sinif icinde 6 farkli dinleme
calismasi, sinif disinda belirlenen ortamlarda 6 farkh dinleme calismasi yapiimistir.
Cirit, mize, kitUphane, Atatirk ve dokuma temalarinda igin sinif ortaminda ve
belirlenen ortamlarda yapilan dinleme galismalarinin 6n test ve son testleri arasinda
anlamli bir farklilasma gériilmustir (p <0,05). ilk calisma olan tiyatro temasi icin sinif
ortaminda ve tiyatroda yapilan dinleme galismasinin 6n test ve son test puanlari
anlamh olarak farklilasmamistir (p>0,05). 6 farkh temanin belirlendigi ortamlarda
yapilan dinleme calismalarinin 5’inde anlamh bir fark elde edilirken 1 calismada
anlaml bir fark olmadigi belirlenmistir. Arastirmaci; sinif disinda yapilan ilk dinleme
calismasinda 6grencilerin heyecanl olduklarini, sadece gezip dolasmak ve okulla ilgili
her seyi geride birakma isteklerini gdzlemlemistir. Bu nedenlerden dolayi 6grencilerin
ilk calismada metni dikkatle dinlemedikleri ve metin alti sorulari gelisiglizel
cevapladiklari diisinilmektedir. Genel olarak 6grencilerle okul disinda etkinlikler
yapilmadigindan sinifin disinda ¢alisma yaparken 6grencilerin kontroliiniin zor oldugu
soylenebilir. Sinif disinda 6grencilerle yapilacak her tirli calismaya yer verilerek
ogrenciler farkh ortamlarda da dizenli galismaya alistirilabilir. Calismanin bitinine
bakildiginda sinif icinde yapilan geleneksel dinleme calismalarina gore; dinleme metni
ile iligkili ortamlarda yapilan dinleme ¢alismalarinin anlamayr olumlu etkiledigi
soylenebilir. Yapilan ¢alismanin isiginda dinleme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili bazi
oneriler siralanmigtir:

e Dinleme galismalari yapilirken, her donemde bir dinleme metni olmak (izere,
okulun bulundugu yerdeki kiltiirel veya ekonomik ortam dikkate alinarak
calismalarin bu alanlarda yapilmasi 6nerilebilir.

e Sinif disinda yapilan dinleme c¢alismalari yazma, okuma, konusma beceri
alanlariyla da iliskilendirilebilir.
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Ders kitaplarindaki dinleme metinleri icin 6gretmen ve 6grencilerin kolayca
ulasabilecekleri (eba vb.) video destegi de saglanmali, sadece ses odakli metinlere
ayrica yer verilmelidir.

Farkli ortamlarda vyapilacak dinleme c¢alismalari bdlgenin tarihi, kiltlrel,
ekonomik ve sosyal dgeleriyle ilgili bilgilere de yer vereceginden disiplinler arasi
kazanimlara da destek verecegi disliniilmektedir.

Sinif disinda, gelecekte yapilmasi disinilen dinleme calismalari icin farkli
dinleme ydntem ve tekniklerinin kullaniimasi énerilmektedir. Ornegin, miizede
yapilan bir dinleme c¢alismasinda kendini baskasinin yerine koyarak dinleme
calismasi yapilabilir. Ogrencilerin anlamakta zorlanacagi, bilgi iceren dinleme
metinlerinde yer alan soyut bilgilerin somutlastiriimasi gerekiyorsa not alarak
dinleme yéntemi de uygulanabilir. Ogrencilerle farkli ortamlar kullanilarak
yaratici, elestirel ve grupla dinleme c¢alismalarinin  verimli bir sekilde
gerceklestirilecegi 6ngorilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen kazanimlara bir yenisi eklenebilir:
“Dinlediklerini dinleme ortamuyla iliskilendirir.”
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Extended Summary
THE EFFECT OF DIFFERENT LISTENING SPACES ON LISTENING UNDERSTANDING
Purpose of the Research

The aim of this study is to examine the effect of different listening spaces on listening
comprehension. With this study, it was tried to examine whether listening exercises
in different places have an effect on comprehension.

Method

In this study, which aims to determine the effect of different listening spaces on
listening comprehension, one of the experimental designs, "One-Group Pre-Test-Post-
Test Weak Experimental Design" was used. In the one-group pretest-posttest weak
experimental design, the measurements of the subjects regarding the dependent
variable are obtained by using the same subjects and the same measurement tools as
pretest and posttest before the application. This research, which aims to determine
the effect of space on listening, was conducted with a single group (Experimental
Group). Since there was no control group, the research model was determined as
"One Group Pre-Test and Post-Test Weak Experimental Design".

Before determining the listening texts, 6 themes were created under the titles of
"Atatlirk, museum, library, theater, rug and horse". The sample of the study consists
of 10 students studying in the 8th grade at Malkogoglu Secondary School in the 2021-
2022 academic year. The places where the listening study related to these themes will
be carried out were determined as Atatlirk House, Usak Archeology Museum, Atatiirk
Cultural Center, Usak iskender Pala Provincial Public Library, Dokur House and Usak
Municipality Equestrian Sports and Rehabilitation Center. Six narrative texts for the
listening study to be conducted in the classroom related to the six themes and six
narrative texts for the listening study to be conducted in places outside the classroom
were determined by taking three expert opinions.

As a data collection tool in the research" Listening texts titled "Mirefteli Kadinlar and
Emin Petty Officer, My Dear Library, Kilim, Yilki Horse, Heritage Felt, The Lesson |
Learned from Rodin, Belkis Theater, The Story of Mustafa the Cattleman, | am a Small
Rug, Javelin Game in Egin, Donkey Librarian Mustafa Glizelgdz, | am the Winged
Seahorse Brooch" were used. Sub-text questions consisting of 8 questions were
prepared for each text. After the listening activities in the classroom and in designated
places, students were asked sub-textual questions.

The implementation period of the study covers a total of 6 weeks between 06.12.2021
and 14.01.2022. Focus interview questions were applied to support the quantitative
data with qualitative data. The scores obtained from the listening comprehension
tests were recorded in Excel files. The recorded information was then transferred to
the SPSS 28.0 program. In the study, the answers of the following research questions
were sought:

1. Does listening in a theater hall affect listening comprehension?
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2. Does listening in a horse farm (javelin field) affect listening comprehension?
3. Does listening in a museum affect listening comprehension?

4. Does listening in the library affect listening comprehension?

5. Does the listening activity in Atatlirk's House affect listening comprehension?
6. Does the listening activity in Dokur House affect listening comprehension?
Findings

The results of the pre-test mean scores of the students in the study group ranged from
low to high: theater theme (40,8), Atatiirk theme (48,5), museum theme (61,5), library
theme (65,05), weaving theme (67,9), javelin theme (77,1). The post-test mean scores
of the students in the study group ranged from low to high: theater theme (56,05),
museum theme (73,6), weaving theme (79,3), library theme (80,2), Atatiirk theme
(82), javelin theme (85,1). In the research, when the listening activities conducted in
the classroom and in the theater, javelin field, museum, library, Atatiirk House, Dokur
House were compared, it was concluded that the post-test score averages of the
students were higher than the pre-test score averages. When the literature was
examined, no study similar to this study investigating the effect of different spaces on
listening comprehension was encountered. Some studies that are thought to be
related to the study are given.

Conclusion

As a result, in this study, it was tried to determine whether different listening
environments affect students' listening comprehension. Six different listening studies
were conducted in the classroom and six different listening studies were conducted
outside the classroom. For the themes of javelin, museum, library, Atatirk and
weaving, a significant differentiation was observed between the pre-test and post-
test of the listening studies conducted in the classroom and in the specified
environments (p < 0.05). For the theater theme, which was the first study, the pretest
and posttest scores of the listening study conducted in the classroom environment
and in the theater did not differ significantly (p>0.05). While a significant difference
was obtained in 5 of the listening studies conducted in environments where 6
different themes were determined, it was determined that there was no significant
difference in 1 study.
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Ozet: Dil, bir milletin varligini korumasinda en temel etkenlerden biridir. Kiiltiire ait
her sey dille korunur, gelistirilir ve aktarilir. Turk kaltirini korumak ve aktarmak
icin de gercek/sanal her tiir mecrada Tirk dilinin dogru sekilde 6gretilmesi gerekir.
GUnUmdiz toplumunda bireylerin dil 6grenme/6gretme ortamlari degismis ve
gelismistir. Dil egitimi sureglerinde dijital ortamlarin payl azimsanmayacak seviyeye
ulasmistir. Kitle iletisim araglari arasindaki 6nemini muhafaza eden televizyon da
gerek dil gerekse kiiltir 6gretiminde kilit 6neme sahiptir. Cocuk dogasina niifuz
eden c¢ocuk televizyon kanallarinin farkli amaclarla olusturduklari yayinlar,
olumlu/olumsuz birgok muhtevaya sahiptir. Bunlar arasinda dil ve kiiltir icerikli
olanlar, alan yazini igin kiymetli veriler barindirmaktadir. Tirk dili ve kiiltlirinun
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ogretilmesinde basarili ¢alismalara imza atan TRT Cocuk kanalinin yayinlarinda bu
hususta bircok 6ge bulunmaktadir. Bu ¢alismada, TRT Cocuk kanalinda yayimlanan
“Tlirkce Benim Evim” programinin Tirkcenin s6z varhgl ve telaffuzu agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Program “cocuklarin kelime dagarcigini genisletme ve
etkili konusmalarini saglama” amaciyla hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda
programin amacina ulasip ulasmadigi da tespit edilmeye c¢ahsiimistir. Nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak yapilan arastirmada
“Tlrkge Benim Evim” programinin dijital ortamda yayimlanan bolimlerinin tamami
Turkce 68retimi esasinda analiz edilmistir. Calismada programin kelime 6gretimi,
kelimenin telaffuzu ve dogru yazimi ile kiltirel unsurlarin aktarimi baglaminda
zengin bir icerige sahip oldugu bulgusuna ulasiimistir. Elde edilen tim veriler analiz
edildiginde programin Tirk dili ve kiltirinin gocuklara 6gretilmesi hususunda
basarili oldugu ve ortaya ¢ikis amaciyla igeriginin birbiriyle ortlstigi neticesine
variimistir.

Anahtar Kelimeler: TRT Cocuk kanali, televizyon, kelime 6gretimi, diksiyon egitimi,
kiltar aktarimi.

Abstract: Language is one of the most fundamental factors in the preservation of a
nation's existence. Everything that belongs to culture is preserved, developed and
transmitted through language. In order to preserve and transmit Turkish culture,
the Turkish language must be taught correctly in all real/virtual media. In today's
society, the language learning/teaching environments of individuals have changed
and developed. The share of digital environments in language education processes
has reached a substantial level. Television, which maintains its importance among
the mass media, has a key importance in both language and culture teaching.
Broadcasts created for different purposes by children's television channels that
penetrate children's nature have many positive/negative contents. Among these,
those with language and culture content contain valuable data for the literature.
There is a lot of data on this issue in the broadcasts of TRT Children's channel, which
has accomplished successful works in teaching Turkish language and culture. In this
study, it is aimed to examine the "Turkish My Home" program broadcast on TRT
Children's channel in terms of vocabulary and pronunciation of Turkish. The
program has been prepared with the aim of “expanding children's vocabulary and
enabling them to speak effectively”. Within the scope of the research, it has been
tried to determine whether the program has achieved its purpose or not. In the
research conducted by using document analysis, one of the qualitative research
methods, all of the digitally published parts of the "Turkish My Home" program
were analyzed on the basis of Turkish teaching. In the study, it has been found that
the program has a rich content in the context of teaching vocabulary, pronunciation
and correct spelling of the word, and the transfer of cultural elements. When all
the data obtained were analyzed, it was concluded that the program was successful
in teaching Turkish language and culture to children and that the content overlaps
with each other for the purpose of emergence.
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1. Giris

Bir dile sahip olmak bir evrene sahip olmaktir. Gerek toplum gerekse birey icin dil
aslinda bir varolusun ifadesidir. Bu ytzdendir ki gegcmisten gliniimuize bilingli hemen
her toplum dilini korumak, gelistirmek ve zenginlestirmek igin yogun caba
gostermistir. Yapisi itibariyle devingen olan dil; tarihi, cografi, siyasi veya iktisadi
olaylardan etkilenir. Ozellikle 2000’li yillardan itibaren internet kullaniminin
yayginlasmasli, bu baglamda elektronik/dijital iletisim kanallarinin artmasi, diinya
Gizerinde konusulan dillere olumlu veya olumsuz yonde tesir etmistir. Bu baglamda
ictimai bir miessese (Ergin, 1990: 5) olan ve bir toplumun dinyayi algilama bigimini
yansitan (Borekgi, 2009: 8) dilin glinimuz diinyasinda varhigini sirdirmesi icin hemen
her tir imkandan yararlanmak gerekir.

Yapisi itibariyle yasam boyu 6grenmeye acik olan hemen her birey -ana dilini ne kadar
iyi biliyor olursa olsun- diislince ve duygu diinyasinin hem olusturucu hem de yansitici
ogesi olan dile yonelik istendik miidahalelerde bulunur. Bu sayede bireyin hem dilinin
hem de buna kosut olarak diisiince ve duygu diinyasinin degismesi beklenir. izlenen
bir film, yapilan bir seyahat, okunan bir kitap vb. sayesinde gerceklestirilen bu tirden
uygulamalar sayesinde bireyin kendisini topluma sunum seklinin de farklilastig
gorilur.

Aksan (2003: 55); diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoninden
ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan dilin
¢ok yonli, ¢ok gelismis bir dizge oldugunu belirtir. “Dil, insana 6zgi bir yeti olan
simgelestirme yetisinin en yetkin bicimidir” (Kiran ve Eziler Kiran, 2017: 62). Yapisi
itibariyle dogal olmayan dilin insan hayatindaki macerasi tam tersine oldukga dogaldir.
Dil 6grenme siirecine yonelik anne karninda atilan tohumlar, dogumdan sonra da
bebegin fiziksel ve zihinsel gelisim siirecine kosut olarak bir stire sonra filizlenir, gelisir
ve biydr.

Ana dili 6grenme sirecinde bireysel 6zellikler kadar ¢evresel sartlarin da 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bu yuzden okul 6ncesi ve okul déneminde hem egitim
kurumlarinda hem aile i¢i ortamlarda gergeklestirilen dil 6grenimine dair
uygulamalarin niteligi ve islevi oldukca kiymetlidir. Televizyon gerek okul gerekse aile
ici etkinliklerde -dolayli olarak da olsa- kullanilan dil 6grenme mecralarindan biridir.

Turk halkinin televizyonla® tanismasindan bu yana yaklasik yarim asirlik bir zaman
dilimi gegmistir. Bu sure zarfinda televizyon, toplumsal yasamda onemli ve ciddi
degisiklikler meydana getirmistir.? iletisim teknolojilerinin lideri oldugu dénemler her

L “Turkiye’deki televizyon yayinciliginin tarihsel siireci igin bkz. (Sener: 2019).

2 Nebi Ozdemir, “Medya Kiiltiir ve Edebiyat” adl kitap calismasinin dérdiincii béliimiinde
sdzli/yazill edebiyatin, geleneksel tiyatronun ve &siklhik geleneginin televizyondaki
yansimalarini, degisim ve donusimlerini ayrintili olarak incelemistir. Konu ile ilgili ayrintili bilgi
icin bkz. (Ozdemir 2019: 281- 382).
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ne kadar geride kalmis olsa da televizyon; ekrana, bilgiye, habere, eglenceye erisimin
nispeten daha kolay ve ucuz olmasi sebebiyle gliniimiz toplumunda da poplilaritesini
korumaktadir. Bu ylzden tipll, siyah beyaz/renkli televizyonlarin artik bir hatira
olarak yasatildigi ¢agimizda uydu ahcili, akilli, led televizyonlar; sinema ekranini
aratmayacak sekilde salonlari siislemeye devam etmektedir.

iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler ve buna bagl olarak toplumsal yasamdaki
degisimler “dijital kdltir” adi verilen yeni bir kiltirel mecranin olusmasina zemin
hazirlamistir. Cagimizda yediden yetmise hemen herkes, bu kiltir evreninde
Ureten/tiketen durumunda bulunmakta ve bu ortamlarla iletisimde bulundugu
saatlerden olumlu veya olumsuz baglamda etkilenmektedir.

GUnimiz toplumunda internet kullaniminin  yayginlasmasina bagh olarak
televizyonun iletisim, haberlesme ve eglence islevlerinin azaldigi saniimaktadir. Oysaki
durum hig de dyle degildir. Birgok yetiskin (6zellikle orta yas ve daha Ustu bireyler) igin
hala vazgegilmez olan televizyon, sundugu farkh kanal segenekleriyle gocuklar igin de
cazibesini muhafaza etmektedir. Cocuk kanallarinda yayimlanan her tirli igerigin
cocuklarin dilsel, zihinsel ve ruhsal gelisimleri Gzerinde c¢esitli etkileri oldugu
bilinmektedir. “Cocukluk doénemi, bireyin kendi icinde yasadigi toplumun deger
yargilarini 6grendigi ve o toplumun kiltiirel yapisina uygun davranis ve aliskanlklari
kazanmaya basladigi donemdir. Dolayisiyla bu dénemde ¢ocuk medyasi araciligiyla
gerceklesen deger aktarimi ¢ok etkilidir” (inan, 2016: 200).

2008 yilinda kurulan ve 2015 yilindan itibaren 24 saat boyunca yayin yapan “TRT
Cocuk” kanalinin Turk dili ve kaltlrine yonelik hazirladigi muhtelif iceriklerle cocuklar
izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu dusinilmektedir. Bu dogrultuda TRT Cocuk
kanalinda yayimlanan “Tirkce Benim Evim” programinin Tiirkce egitimine yonelik ne
gibi katkilar sundugu arastirmaya deger gorilmustir. 25 Haziran 2022 tarihi itibariyle
baslayan “Tirkge Benim Evim” programi hakkinda TRT Vizyon Dergisi’nin Haziran 2022
sayisinda su ciimlelere yer verilmistir:

“Cocuklar yaz tatiline girerken TRT Cocuk kanali durup dinlenmeden igeriklerini
zenginlestiriyor. Kanal, bu ay da dopdolu. iki ayri yapim haziran ayinin siirprizlerinden.
TRT Cocuk’un yeni kahramanlari, hazinelere ait zenginlikleri korurken seriivenleriyle
heyecanl dakikalar yasatacak. Bir baska program ise minikleri glizel Tiurkgeyle
bulusturacak. Cizgi film “Hazine Takipgileri” ve “Tiirkge Benim Evim” programi ¢cocuklar
icin ekrana gelecek. (...)

Dogru, temiz, giizel Tiirkge

TRT Cocuk’un yepyeni programi “Tiirkce Benim Evim” ile ¢ocuklar, glinlik hayatta
kullandiklari kelimelerin yaninda yeni kelimeleri ve bu kelimelerin dogru telaffuzunu
Ogrenebilecek. “Tirkge Benim Evim” programi, tiyatroyla ilgilenen ve dogayi ¢cok seven
Beglim ile merakli dostu papagan Cucu’nun seriivenlerine ortak olan ¢cocuklarin kelime
dagarciklarini genisletmeyi ve onlara etkili konusmayi 6gretmeyi hedefliyor. Yerli icerik
cesitliligini artirmaya devam eden TRT Cocuk kanalinin bu yeni programiyla ¢ocuklar,
Cucu ve Beglim’le her bélimde yepyeni bir bilgi edinecek. Tarihi ve kiltiirel mirasimiz
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olan Turk¢emizin dogru kullanilmasini saglamayi amaglayan yapim, haziran ayinda TRT
Cocuk izleyicileriyle bulusacak.

Tirkgemizin bilingli kullanilmasi adina erken yaslardan itibaren farkindalk kazanilmasi
onemli. “Tlrkg¢e Benim Evim” programi bu yénden ¢ocuklara rehber olacak”(Glirman,
2022: 18).

Yukaridaki bilgilere dayanarak “Tiirkce Benim Evim” adli programin dogru, temiz ve
guzel bir Tirkge sloganiyla yola c¢iktigini ve ¢ocuklarin sézcik dagarciklarini
genisletmeyi ve etkili konusmalarini saglamayi hedefledigi gorilmektedir.

Amag

Bu arastirmada c¢ocuklarin sézclik dagarciklarini genisletmek ve etkili konusmalarini
saglamak gayesiyle yola ¢ikan “Tirkge Benim Evim” programinda yer alan
uygulamalari analiz etmek amaglanmistir. Calismada programin Tirkge 6gretimini
merkeze alan uygulamalarinda dil ve kiiltlir 6gretimiyle ilgili farkh unsurlar olup
olmadigi da irdelenmistir.

Yontem

Bu arastirma; nitel arastirma yontemlerinden biri olan salt yazili materyallerin degil
ayni zamanda film, video kaydi, resim, fotograf gibi gorsel ve dijital materyallerin de
incelenmesine imkan sunan (Creswell ve Clark, 2007) dokiman analizi ile
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin inceleme Nesneleri

Bu arastirmada TRT Cocuk kanalinda yayimlanan Tiirkge Benim Evim” programinin
internet ortaminda yer alan tiim bélimleri arastirma materyali olarak segilmistir. Bu
materyaller 20 bolimden ibarettir.

Arastirmanin Problemi

Bu calismada “Tirkce Benim Evim” adl programin ¢ocuklarin kelime dagarciklarini
genisletme ve etkili konusmalarini saglamaya katkisi var midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Ayrica programda yer alan Tiirkge 6gretimiyle ilgili her bir 6genin hangi
amaglarla kullanildigl da arastirmanin problemleri arasindadir.

Arastirmanin Bulgulari

Calisma kapsaminda TRT Cocuk kanalinda 12.40 ve 17.35 saatlerinde glinde iki kez
yayimlanan “Tirk¢e Benim Evim” programi incelenmistir. Programin ydnetmeni
Mithat inandim, kadin karakteri canlandiran oyuncu ise Derya Ozsoy’dur. Program TRT
Cocuk tarafindan BKM yapim sirketine yaptirilmistir. Kadin karakter Beglim ile ¢izgi
karakter papagan Cugu’nun diyaloglari ile sunulan programda Begiim, 6greten; Cugu
ise 6grenen karakter olarak karsimiza cikmaktadir. izlencede yer alan igerikler
hakkinda asagida bilgi verilmistir:

3 dakika 51 saniyelik olan 1. bolimde “hane” ekinin kullanimindaki degisiklikten s6z
edilir. Cucu glizel havada disarida vakit gecirmek istemektedir. Disari cikmadan 6nce
Beglim; Cucu ile soylenen kelimenin son harfiyle baslayan, icinde “h” harfi bulunan

31



N. Vural — R. Karakas/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 27-81

kelime bulmaya dayali bir oyun oynamak ister. Etkinlikte “merhaba, anahtar, rehber,
rahat, tarih, hesap” sozclkleri 6rnek olarak sunulur. Oyun sirasinda Begim
“pastahane” drnegini verince Cugu tabelada “pastane” yazdigini soyler. Bunun Gizerine
Beglim ve Cucu karsilikh olarak “hastane” ve “postane” 6rnekleri Gizerinde dururlar. 3
dakika 35 saniyelik 2. bélimde tiyatro metni, okuma provasi, ¢ene ve yliz egzersizleri
hakkinda bilgi verilir. Ayrica cene ve yliz egzersizi uygulamasi yapilir.

3 dakika 29 saniyelik 3. bolimde “Yagmur yagiyor/Seller akiyor/Cugu bugiin/Camdan
bakiyor” seklindeki bir tekerleme 6rnegine yer verilir. izlence iceriginde ayrica “g”
sesinin telaffuzu ile ilgili seslendirmeler yapilir. 3 dakika 59 saniyelik 4. bolimde
tekerleme Gzerinde durulur. Tekerlemelerin tekrar edilerek kolayca soylenebilecegi
vurgusu yapilir. Ayrica “sarimsak” mi “sarmisak” mi ikilemi (izerine de konusulur.
icerikte yer alan tekerleme &rnekleri sunlardir: Elmalar yedi bucuk/Onu da yedi bir
cocuk, Can ¢an cikolata/Ee hani bana limonata?, Bu yogurdu sarimsaklasak da mi
saklasak, sarimsaklamasak da mi saklasak?, Bu kdse yaz kosesi, su kose kis kosesi,
ortadaki su sisesi; Bir berber bir berbere, gel beraber bir berber diikkani agalim demis.

3 dakika 34 saniyelik 5. bélimde atlasin tanimi yapilir, telaffuz kurallarindan olan “-
ecek/-acak” ekinin dogru telaffuzunun ne sekilde olacagi Beglim tarafindan izah edilir.
3 dakika 51 saniyelik olan 6. bolimde diyafram nefesi ve nefes egzersizlerinden
bahsedilir. Cugu dalgi¢c olmak istedigini sdyler. Beglim, su altinda uzun nefes tutmaya
ihtiya¢ duyacak olan Cugu’ya yardimci olmaya calisir. Bu vesileyle Beglim, diyaframi
tanimlayip diyafram nefesinin ne ise yaradigini anlatir ve birkag nefes egzersizi 6rnegi
verir.

3 dakika 30 saniyelik olan 7. bolim, Begiim’ln daktiloda yazi yazmasiyla baslar. B6lim
icerisinde karsilikli konusmalarla icat, mucit, kesif, kasif kavramlarina deginilir;
hepsinin tanimlari yapilarak ornekleri verilir. Telaffuz kurali olarak da icat
kelimesindeki “i” sesinin kisa okundugu bilgisi izleyiciyle paylasilir.

3 dakika 31 saniyelik olan 8. bélimde siir antolojisinin tanimi yapilir ve siir yazanin sair
oldugu bilgisi izleyiciye sezdirilerek aktarilir. icerikte ayrica iyi bir sair olmak icin neler
yapilmasi gerektiginden soz edilir. Karsilikl konusmalarda mani ve kagit sdzcigiinlin
dogru soyleyisleri tizerinde durulur. Program igeriginde ayni zamanda bir mani érnegi
de verilir. izlence, yeni kelime 6grenmenin kendimizi ifade etmede faydali olacagi
vurgusu ile tamamlanir.

3 dakika 32 saniyelik olan 9. bélimde Begiim ve Cugu resimli kartlarla bir oyun
oynarlar. Begiim, resimli kartlari Cugu’ya gostererek onun gorsellerdeki varliklarin
adini dogru bir sekilde telaffuz etmesi ydniinde ¢aba gésterir. icerikte “patlican, ascl,
esofman, kaplumbaga, semsiye” sdzcikleri Cugu tarafindan énce yanlis telaffuz edilir;
ardindan hatali séyleyisler Begiim tarafindan diizeltilir. izlencede kartlarda gésterilen
varliklar disinda “yanlis” kelimesinin de telaffuzuna vurgu yapilir.

3 dakika 35 saniyelik olan 10. bélimde “iyi ki, strpriz” sdzcliklerinin yazimi ve telaffuzu
izerinde durulur. icerikte yazarken veya konusurken hata yapmanin kéti bir sey
olmadigl ancak dogru yazma ve konusmanin 6grenme yoluyla saglanacagi 6gidi
verilir. Bu sayede izleyicilerin hatalarindan olumsuz etkilenmemeleri, dogru ve giizel
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konusmak icin gayret gostermeleri gerektigi de metinde 6rtik bir sekilde ifade edilmis
olur.

3 dakika 29 saniyelik olan ve sozcik Ogretimi yoninden oldukga zengin icerikler
barindiran 11. bélimde koleksiyonun, kartpostalin, alerjinin tanimi yapilir. Alerji
tirleri ve nelerin koleksiyonunun yapilabilecegi de yine bu bolimde ifade edilir.

3 dakika 34 saniyelik olan 12. bolimde bahar temizligi geleneginden bahsedilir.
Beglim, salonda elinde temizlik beziyle toz almaktadir. Bu sirada robot sliplirge ¢alisir.
Cucu slplirgeden korkar. Temizlik sirasinda robot slpirgenin sarjinin bitmesinin
ardindan sarj kelimesinin anlami ve okunusu Begiim tarafindan izah edilir.

3 dakika 42 saniyelik olan 13. bélimde llke ve millet isimlerinden, onlara ait yoresel
yemeklerden s6z edilir. Kazakistan’a arkadasini ziyarete gidecek olan Begiim’e Cugu
sorular sorar. Program igeriginde “Kazak mantisi” adinin gegmesi lizerine Beglim'{in
arkadagslari, onlarin meslekleri ve yoresel yemekleri lizerine bir konusma baslar.
Boylece Alman pastasi ve Rus salatasina deginilmis olur. Bélimde ayrica arkadaslik
kurmanin iyi bir sey olduguna, Universitede yurt disindan 6grenci gelmesini saglayan
programla farkli milletten kisilerle tanisildigina ve cesitli meslek adlarina yer verilir.

3 dakika 39 saniyelik 14. bolimde Beglim spor yaparken Cucu ile arasinda “jimnastik”
kelimesinin dogru sesletimi Uzerine bir konusma gecer. Daha sonra programin
kahramanlari, resimli kartlarla oyun oynarlar. Kartta bulunan “dinozor, maydanoz,
laboratuvar, kirpik” gorsellerinin adlari Cugu tarafindan telaffuz edilir. Cugu’nun
yaptigl hatalarin Beglim tarafindan dizeltiimesiyle kelimelerin dogru sesletimleri
izleyiciye aktarilmis olur.

3 dakika 58 saniyelik olan 15. bélimde Beglim, elinde iginde kartlar bulunan bir fanusla
salona gelir ve Cugu’ya sirpriz bir oyun hazirladigini séyler. Deyim 6gretiminin
yapilmasinin amaglandigi oyunda Begiim, Cugu’nun sdyleyecegi sayiya gore ona birer
kart gosterecektir. Kartlarin bir yiziinde rakam oteki ylUzinde ise goérsel vardir.
Deyimin tanimi yapilarak baslanan programda Cugu’nun sdyleyecegi sayiya gore
cekilen kartlarda gikan resimlere uygun birer deyim bulunarak deyim 6gretimi yapilir.
Bolim igeriginde asagidaki deyimlere yer verilir: dolap cevirmek, ipucu vermek,
goziine girmek, gézden diismek, géz kulak olmak, goéz gezdirmek, dikkatini vermek,
can kulagiyla dinlemek, zor gelmek, acik kapi birakmak, dért gézle beklemek.

3 dakika 44 saniyelik olan 16. b6limde Beglim’lin saksiya tohum ektigi sirada Cugu’nun
“tohum dikmek" sozlinii sdylemesi Uzerine Begim; tohumun ekildigini, fidanin
dikildigini belirtir. Bazi kelimelerin nasil kullanildigini karistirdigini ifade eden Cugu,
Begum’e bazi sorular sormayi teklif eder. Karsiliginda Begiim de Cugu’ya papaganlar
hakkinda soru soracaktir. Soru-cevap oyununda glindelik hayatta siklikla karigtirilan
asagidaki ifadeler ogretilir:

° Tohum dikilir, fidan ekilir.

. Fular ve kravat giyilmez, takilr.

° Kazak 6ralir; hali, kilim dokunur.
. Fotograf gektirilir, resim gizilir.

33



N. Vural — R. Karakas/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 27-81

3 dakika 30 saniyelik olan 17. bolimde salona sessizce giren Begiim’iin Cucu’yu
korkutmaya calismasi Uzerine beden dilini ¢6zimlemeye dayali bir oyun oynanir.
Oyunda karsilikh yapilan beden hareketleri ile gosterilen duygu durumunun ne
oldugunu tahmin edilmeye calisihr.

3 dakika 41 saniyelik olan 18. bolimde Cugu, Begiim’e es sesli bir sozciik olan “yiz”
kelimesinin hangi anlama geldigini nereden anlayacagini sorar. Begim de climle
icindeki anlamina bakilmasi gerektigini soyleyerek es sesli kelimenin tanimini yapar.
iki kahraman, es sesli kelimelerle ilgili cesitli 6rnekler siralarlar: Yiiz, giil, atlet, bin, at,
yaz, cilt, pazar, kaz, cay, ag, ekmek.

3 dakika 50 saniyelik olan 19. bélimde Begiim’iin Kuzguncuk’taki anneannesinin yeni
evine gitme fikri Gzerine Kuzguncuk” kelimesindeki “-cuk” ekinin kigtltme anlami
tagimadigi belirtilir. Diyalogda “-cik” ekinin kigultme islevine deginilerek “evcik, bir
lokmacik” sozcikleri 6rnek olarak sunulur. Konusma metninde ekin her zaman
kiigiltme anlami vermek igin kullanilmadigi da belirtilir. “Kuzguncuk” 6zel adinin ve
“kizilcik” tir adinin da bu ekle olusturuldugu belirtilir. Beglim ile Cugu’nun karsihkli
konusmalarinda “kedicik, kuzucuk, papagancik” misalleri ile ekin acima anlaminda da
kullanildigina yani farkli islevlerine yer verilmistir. icerikte “-cik” eki disinda “-imsi”,
“ce” ve “-cegiz” eklerinin de kelimeye kattiklari anlama deginilir. “Sarimsi, kirmizimsi,
uzunca” sozciklerinin aldiklari eklerle kazandiklari anlamlar diyalogda vurgulanir;
“yavrucagiz” kelimesinde ise sefkat duygusunun c¢arpici bir sekilde ifade edildigi dile
getirilir.

3 dakika 59 saniyelik olan 20. bolim bozacinin “Boza!” sesiyle baslar. Daha sonra boza
ile ilgili su bilgiler verilir: “Bozaci boza satiyor. Geleneksel bir icecek, soguk alginligina
ivi geldigi diistintldigiinden daha cok kis aylarinda tiiketilir. Uzerine leblebi konulur,
hatta tarcin serpilir. Sokaklarda bagirilarak satilmasinin nedeni de bir gelenek
olmasidir.” Konusmada, gelenegin tanimi vyapilarak bozacinin bir gelenegi
sirdirdigine deginilir. Diyalogda lavanta kesesi kullanmanin, bayramlarda blyukleri
ziyaret etmenin, onlarin ellerini 6pmenin, biylklerin g¢ocuklara hediye mendil
vermelerinin de bir gelenek oldugu belirtilir.

Programin bu bélimiinde “yarin, edebiyat, Tirk edebiyati, dahi-dahi, ddet-adet ve
hala-hala kelimelerinin dogru telaffuz edilmesi icin gerekli bilgiler ayrintilh olarak
verilir.

Toplam 73 dakika 33 saniyelik 20 bélimden ibaret “Tlirkge Benim Evim” programinin
adeta bir Tirkge egitim merkezi gibi hizmet verdigi, Turk dili ve kiltira ilgili gesitli
konulari dramatize edip oyunlastirarak cocuklara 6gretmeye ¢alistig tespit edilmistir.
izleyicisi cocuklar olan programda sekiz (8) farkli konuda Tiirkce dgretimi etkinlikleri
yapilmistir.

Tablo 1. “Tiirkge Benim Evim” Programinda Yer Alan Tiirkce Ogretimine Yoénelik
Uygulamalar

Konular Gegtigi Bolumler

Yazim Kurallari 1,4,10,12,14

Telaffuz 2,3,4,5,7,8,9,10, 12, 14,20
Kelime Ogretimi 2,4,5,6,7,8,9,11, 12, 15, 18, 19, 20
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Kaltir Aktarimi 3,4,8,12,13,20
Deyim Ogretimi 15
Es Sesli Sozciik Ogretimi 18
Turk Dili ve Kompozisyon 19
Beden Dili 17

Tablo 1 incelendiginde programin Tiirk dili ve kiiltirliniin 6gretilmesine yonelik zengin
icerikler sundugu anlasilmaktadir. Program iceriginde “yazim kurallari, telaffuz,
kelime/es sesli kelime/deyim 6gretimi, dil bilgisi ve kompozisyon, kultir aktarimi,
beden dili” konularina yénelik uygulamalar bulunmaktadir. Bunlar arasinda en fazla
etkinligin kelime 6gretimi ve telaffuz konulariyla ilgili gerceklestirildigi gorilmektedir.

Tablo 2. “Tiirkge Benim Evim” Programinda Yer Alan Kelime Ogretimi Unsurlan
Kelimeler Gegtigi Bolim
Tiyatro metni, okuma provasi, ¢ene ve yiiz egzersizlerinin 2
tanimi ve érnekleri

Tekerlemenin tanimi ve 6rnekleri

Atlasin tanimi

Diyaframin tanimi

Daktilo, icat, mucit, kesif, kdsif s6zclklerinin tanimi ve
ornekleri

Siir antolojisinin tanimi, sairin siir yazan kisi oldugunun 8
sezdirilmesi, mani kavraminin tanimi ve ornegi

Patlican, asci, esofman, kaplumbaga, semsiye 9
sozclklerinin tanimi

Koleksiyon, kartpostal, alerji kavramlarinin tanimi ve 11

N(o|ju| b~

ornekleri

Bahar temizligi, robot supiirge ve sarj kavramlarinin 12
tanimi

Deyimin tanimi 15
Es sesli sozclgiin tanimi 18
Kuzgunun tanimi 19
Boza ve gelenek s6zclklerinin tanimi 20

Tablo 2 incelendiginde programda kelime 6gretimine yogun olarak yer verildigi
gorilmektedir. 1, 3, 10, 13, 14, 16 ve 17. bolimler disinda kalan diger boltimlerin
tamaminda etkinlikler kapsaminda kelime 6gretimi yapiimistir. 2. boliimde tiyatro
metni, okuma provasi, ¢cene ve yiz egzersizlerinin tanimi ve ornekleri; 4. bélimde
tekerlemenin tanimi ve ornekleri, 5. bélimde atlas s6zcGgliniin tanimi, 7. bolimde
daktilo, icat, mucit, kesif, kasif s6zciklerinin tanimi ve 6rnekleri; 8. boélimde siir
antolojisinin tanimi, sairin siir yazan kisi oldugunun sezdirilmesi, mani kavraminin
tanimi ve o6rnegi bulunmaktadir. 11. bdlimde koleksiyon, kartpostal, alerji
kavramlarinin tanimi ve érnekleri; 12. bélimde bahar temizligi, robot siiplirge ve sarj
kavramlarinin tanimi; 15. béliimde deyimin tanimi ve érnekleri; 18. bolimde es sesli
s6zcliglin tanimi ve 6érnekleri; 19. bélimde kuzgun kelimesinin tanimi; 20. bolimde
boza ve gelenek sozciiklerinin tanimi verilmistir.
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9. bélimde patlican, asci, esofman, kaplumbaga, semsiye sozciiklerinin resimlerini
gosterip ozellikleri ile birlikte kelimenin ne oldugunun séylenmesi tzerine kurgulanan
oyun, ¢ocugun zihninde bu kelimelerle ilgili var olan semalarini kontrol etmesini,
olmayanlarin farkina varip semasina yeni kavramlar eklemesini saglayarak kelime
Ogretimine katkida bulunabilecek bir nitelige sahiptir. Tim veriler, programin kelime
0gretimi agisindan nitelikli bir igerik sundugunun gostergesidir.

Tablo 3. “Tiirkce Benim Evim” Programinda Yer Alan Telaffuz Unsurlari
Telaffuz Konulan Gegtigi Boliim
Cene ve ylz egzersizleri, okuma provasi
“g8" sesinin telaffuzu ve tekerleme 6rnegi
Tekerleme 6rnekleri
“-ecek/-acak” ekinin telaffuzu
icat kelimesinin telaffuzu
Mani ve kagit sdzciiklerinin telaffuzu
Patlican, as¢l, esofman, kaplumbaga, semsiye
sozciklerinin telaffuzu
Sirpriz kelimesinin telaffuzu 10
Sarj kelimesinin telaffuzu 12
Jimnastik, dinozor, maydanoz, laboratuvar, kirpik 14
sozclklerinin telaffuzu
“a” sesinin telaffuzu, yarin, edebiyat, Tirk edebiyat;, 20
dahi-dahi, adet-addet, hala-hala  sozciklerinin
telaffuzuna gore anlamda ugradig degisiklik

O |IN|V|[_[WN

Yukaridaki tablo incelendiginde programin yogun olarak diksiyon egitimiyle ilgili bulgu
barindirdig1 goriilmektedir. Toplam 11 bélimde telaffuz egitiminin yapilmis olmasi,
programin ¢ikis amaciyla dogrudan ilgilidir. Tarkcenin glizel ve etkili konusulmasinda
kilit 6neme sahip olan diksiyon egitiminin programin yarisindan fazlasinda ele alinmis
olmasi, konunun 6neminden ve dnemsenmesinden kaynaklanmaktadir. Programda
diksiyon g¢alismalarinin giindelik hayatta cocuklarin karsisina siklikla ¢ikan kelimelerle
yapilmis olmasi da ayrica dikkate degerdir. Telaffuz egitiminin temelini olusturan ¢ene
ve ylz egzersizleri ile tekerleme 6rneklerinin program igeriginde kullaniimis olmasi,
program ekibinin donanimli olduklarinin géstergesi olarak okunmalidir.

Kiltirel unsurlar bir milletin kalbi gibidir. Yiizyillar boyunca bilingli hemen her birey ve
toplumun kultari aktarma ve yasatma yonindeki refleksleri de kaltirin insan
hayatindaki kilit nemini dogrulayacak mahiyettedir. Tiirk folklor ¢calismalarinin buyik
bir kismi, kdltirin korunmasi ve gelecek kusaklara tasinmasi kaygisiyla
gerceklestirilmistir. Aradan gecen yillar boyunca, iletisim teknolojilerindeki inanilmaz
degisimlere bagl olarak kdltlrel unsurlarin korunma, aktarilma ve yasatilmasina
yonelik faaliyetlerin icrasinda da mekansal degisimler s6z konusu olmustur. Ev,
kahvehane, sohbet odalari gibi gercek ortamlar -biyik 6lctide- yerlerini televizyon
ekranina veya diger sanal ortamlara birakmistir. TRT Cocuk kanalinda yayimlanan
“Turkce Benim Evim” programinin Tirk kiltiirine dair unsurlar agisindan da énemli
veriler sundugu gorilmektedir.
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Tablo 4. “Tiirkgce Benim Evim” Programindaki Kiiltiir Unsurlari

Kiltiir Unsurlan Gegtigi Boliim
Tekerleme ornegi 3

Tekerleme ornegi 4

Mani kavraminin tanimi ve ornekleri 8

Bahar temizligi 12

Kazak mantisi, Alman pastasi, Rus salatasi 13

Boza, lavanta kesesi, bayram ziyareti, el 20
O6pme, kiigiik hediye mendilleri

3. ve 4. bolimde CGugu’nun soyledigi tekerlemeler araciligiyla ¢ocuklarin kiltirel
unsurlara yonelik farkindalik kazanmasi saglanmistir. Mani tiirinin tanimlandigi ve
orneklendirildigi 8. bélim ise ¢ocuklarin anonim halk edebiyatinin kaybolmaya yiiz
tutan nazim sekillerinden biriyle tanismasina vesile olmustur. 12. bélimde bahar
temizliginden, 13. bélimde yoresel yemeklerden, Kazak mantisi, Alman pastasi ve Rus
salatasindan soéz edilmistir. 20. bolimde modern yasam dinamiklerinden 6tiiri
kaybolmaya yiiz tutan “boza saticiligl, lavanta kesesi, bayram ziyareti, el 6pme, kigik
hediye mendilleri” gibi geleneksel uygulamalar hakkinda bilgiler verilmistir.

Farkli okul kademelerinde Turkge derslerinde yazma becerilerinin gelistiriimesine
yonelik yapilan faaliyetlerden biri de yazim kurallarinin dgretilmesidir. ilkokul
déneminden baslayan bu siireg, yazmaya dair etkinlikler yapildigi middetge,
neredeyse hayat boyu devam eder. “Tirk¢e Benim Evim” programi kapsaminda
kelimelerin dogru yazimiyla ilgili asagidaki 6rneklere yer verilmistir:

Tablo 5. “Tiirkge Benim Evim” Programinda Yer Alan Yazim Kurallarina Dair Bilgiler

Kelimeler Gegtigi Bolim
Pastane, hastane, postane 1

Sarimsak 4

iyi ki, siirpriz 10

Sarj 12

Jimnastik, dinozor, maydanoz, laboratuvar, 14

kirpik

Tablo 5 incelendiginde “Tiirkge Benim Evim” programinda bes farkl béliimde toplam
12 kelimenin yazimi ile ilgili etkinlige yer verildigi gorilmektedir. Glindelik hayatta
oldukga sik kullanilan ancak yazimlari konusunda yanlisliklar yapilan kelimelerin dogru
yazimlarinin verilmesi islevsel acidan oldukga kiymetlidir.

“Deyim ogretimi” diger dillerde oldugu gibi Tlrkce 6gretimi/6grenimi siirecinde de zor
ve 6nemli konulardan biridir. Konusma ve yazi dilini etkili kilan deyimleri, okul igi ve
disi ortamlarda égrenmek mimkiindiir. Ornegin okuma ve izleme yoluyla deyimler
Ogrenilebilir. “Turkge Benim Evim” programi, hayalleri blyuk kendileri kiiglik gocuklara
11 deyimi oyun ve gorsel malzeme destegiyle 6gretmeye calismistir.
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Tablo 6. “Tiirkge Benim Evim” Programinda Deyim Ogretimi
Deyimler Gegtigi Boliim
Dolap g¢evirmek, ipucu vermek, goziine 15
girmek, gézden diismek, goz kulak olmak, géz
gezdirmek, dikkatini vermek, can kulagiyla
dinlemek, zor gelmek, agik kapi birakmak,
dort gozle beklemek

Programin 15. bolimi deyim 6gretimine ayrilmistir. Deyimler, Tirk dilinin estetik ve
edebi yoninl bir irmak misali besleyen bir kaynaktir. Guzel, dogru ve etkili bir dil
becerisi i¢in bu kaynaktan azami 6lglde istifade etmek gerekir. Programin tek bir
boliminde 11 farkli deyimin oldukca eglenceli bir sekilde 6gretilmesi bu baglamda
dikkate degerdir.

Tablo 7. “Tiirkce Benim Evim” Programinda Es Sesli S6zciik Ogretimi

Es Sesli Sozcukler Gegtigi Bolim
Yiz, gul, atlet, bin, at, yaz, cilt, pazar, kaz, cay, 18
ac, ekmek

Programda es sesli sozciiklerin 6gretiminin yapilmasi ¢ocuk izleyicilerin Tirkgenin
zengin bir dil oldugunun farkina varmalari agisindan oldukga énemlidir.

Tablo 8. “Tiirkgce Benim Evim” Programindaki Tiirk Dili ve Kompozisyon Unsurlari
Tiirk Dili ve Kompozisyon Unsurlari Gegtigi Bolim
Tohum dikilir, fidan ekilir. 16
Fular ve kravat giyilmez, takilir.

Kazak éruliir; hal, kilim dokunur.

Fotograf cektirilir, resim gizilir.

-cik ekinin kiiglltme anlami tagimadigi 6zel ve 19
cins isimler: Kuzguncuk semti, kizilcik agaci
-cik ekinin kugliltme ve sevimlilik belirttigi
sozcukler: evcik, bir lokmacik

-cik ekinin acima anlami verme gorevine
ornekler: kedicik, kuzucuk, papagancik

-imsi ekiyle de kiglltme yapilabilecegi bilgine
ornekler: sarimsi, kirmizimsi

Uzunca derken de kigiltme belirtildigi 6rnegi
Yavrucagiz sozcuglniin sefkat belirtmesi

16. bolimde ginlik hayatta siklikla yapilan anlatim bozukluklarina ve bunlarin
dizeltilmesine yer verilmistir. Anlatimin acik ve akici olmasi, kisinin kendini dogru
ifade etmesini saglayacagindan bolim hem dil bilgisel hem de iletisimsel anlamda
etkili bir icerige sahiptir. 19. bolimde “-cik” ekinin islevleri Gzerinde durulmustur. Ekin
kiiglltme, 6zel veya cins isim tliretme, acima anlami verme gibi islevlerinin olduguna
deginilmistir. “-cik” ekinin yani sira “cegiz, -imsi ve -ce” eklerinin islevleriyle ilgili
misaller de verilmistir. Uygulamaya dayali dil bilgisi 6gretiminin yapildigi etkinlik,
eklerin islevsel ve anlamsal boyutuna dikkat cekmesi ag¢isindan énemlidir.
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Program icerisinde Tirkcenin s6z varligl ve telaffuzu ile ilgili etkinliklere ilaveten
izleyicilerin genel kiltir seviyesini artiracak, olumlu davranis gelistirmelerini
saglayacak muhtelif bilgilere de yer verilmistir:

1. bolimde gézlem defteri tutup etrafta gérilenleri kaydetme aliskanligi kazandirma;
5. bolimde Afrika kitasi, Kenya Ulkesi kavramlari ile cografya bilgisi paylasimi; 6.
bolimde dalgic meslegine ve dalgiglarin su altinda kalabilmek igin uzun siire
nefeslerini tutabilme becerisine; 13. bolimde meslek 6gretimi, arkadashk kurmanin
O6nemi, Universitede bulunan 6grenci degisim programinin faydasi, 14. bélimde spor;
16. bolimde bitki sevgisi, papaganlarin 350’den fazla c¢esidinin bulundugu,
papaganlarin ay cekirdegini cok sevdigi, ay c¢ekirdeginin ay ciceginden ciktigi; 18.
bolimde papaganlarin hatta higbir kus tlrinidn terlemedigi; 19. boélimde
“Kuzguncuk” adinda bir semtin, “kizilcik” adinda bir agacin oldugu; 20. bolimde
“parfliim vyerine lavanta kesesi kullanarak dogal yasamaya tesvik ve gelenegi
sirdirmeye davet.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Program; kelime 6gretimi, kelimenin dogru yazimi ve telaffuzu, Tirk kiltirine ve
folkloruna dair uygulamalar cergevesinde bir icerikle karsimiza ¢cikmaktadir. Programin
13 boéluminde 30 farkh kelime (terim/kavram) 6gretimi yapimistir. Programin 11
boéliminde diksiyon alistirmalarina dair uygulamalar bulunmaktadir. Bu bolimlerde
tekerlemelere, ¢ene yiz egzersizlerine yer verilmis, 15 kelimenin telaffuzu yapilmis,
ayni zamanda “-g ve -ecek” ekleri ile uzun ve kisa a sesinin nasil sdylenmesi gerektigine
vurgu vyapilmistir. Programda bir kismi kaybolmaya yiz tutan geleneksel
uygulamalardan s6z edilmis bu sayede kiiltiirel oOgelere vyonelik farkindahk
yaratilmistir. Programin bes (5) boliminde on iki kelimenin yazimi Uzerinde
durulmustur. Programin 15. bolima 11 farkh deyimin, 18. bolimi ise 12 es sesli
kelimenin dgretimine ayrilmistir. izlencenin 16. ve 19. bélimlerinde ise eklerin islevleri
ve kelimelere kattiklari anlamsal boyutlar irdelenmis, sik yapilan anlatim
bozukluklarinin dizeltilmesine yonelik etkinliklere yer verilmistir.

TRT Genel Midiri Prof. Dr. M. Zahid Sobaci, TRT Akademi Dergisi’nin "Yunus Emre ve
Tlrkge" 6zel sayisi igin kaleme almis oldugu sunus yazisinda “Dil varhigin evidir. TRT de
Tlrkgenin evidir” sozlerine yer vermistir (2021: 7). Tirk dili ve kaltlira adina nitelikli
calismalar yapmayl hedefleyen TRT Cocuk kanali, bu husustaki basarisini alan
yazindaki calismalarla kanitlamistir. Temizkan ve Atasoy (2016), TRT Cocuk ve Minika
kanallarindaki gizgi filmleri s6z varligi agisindan karsilastirdiklari galismada inceledikleri
tiim s6z varligi 6gelerinde TRT Cocuk igeriginin sayisal olarak daha 6nde oldugu, dil
aktarimi agisindan daha yetkin bir icerik sundugu sonucuna ulasmislardir. Topguoglu
Unal ve Bursali (2015), “Cizgi Dizilerle Kalip (iliski) S6z Ogretimi: Cille Ornegi” isimli
calismalarinda cizgi filmlerdeki kalip s6z 6gretimini ele almis, “Cille” ¢izgi filminin kalip
s6z sayisi ve cesitliliginin fazla olmasi nedeniyle izleyicinin s6z varligina katki
saglayacak nitelikte oldugu sonucuna varmislardir. Arslan (2022), TRT Cocuk kanalinda
yayimlanan 12 cizgi filmde yer alan s6z varligi unsurlarinin genel olarak yeterli
oldugunu dile getirmistir.
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Kurt (2014), “TRT Cocuk Kanalinin 4-6 Yas Grubu Ogrencilerinin Dil Gelisimine Etkisi
Hakkinda Ogrenci, Ogretmen ve Veli Gérisleri” isimli calismasinda genel olarak
ogrenci, 6gretmen ve velilerin TRT Cocuk kanalinin ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu
yonde katki yaptigi gérisiinde olduklarini belirtmistir. Glirdamar (2021), “Piril, Aslan,
Nasreddin Hoca Zaman Yolcusu” adli yapimlarin ilk ti¢ bolimiind ele aldigi “TRT Cocuk
Kanalinda Yer Alan 6-9 Yas Grubu Cizgi Filmlerin S6z Varligi Acisindan incelenmesi”
adli calismasinda ilgili yayinlarin ¢ocuklara s6z varhigi unsurlarini kazandirmada etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Yukarida belirtilen c¢alismalarin  sonuglarinin
arastirmamizin sonuglariyla benzerlik tasidigi anlasilmaktadir. Ancak Sahin (2019),
“TRT’nin Cocuklara Yonelik Cizgi Filmlerinin Tirkce Ogretimi ve Deger Aktarimi
Agisindan incelenmesi” adli calismasinda “Rafadan Tayfa” ve “Ari Maya” cizgi
filmlerinin Tlrkge s6z varligi hususunda yeterli veriye sahip olmadigini belirtmistir. Bu
¢alismanin  bulgulari, “Tirkge Benim Evim” programiyla ilgili yUrGttagimiz
arastirmanin sonuglarindan farkhdir.

Okur ve Gégen, “Glizel Konusmada Televizyonu Kullanabilmek ve Bir Model Ornegi
Onerisi” adl galismalarinda televizyonun konusmaya olumlu katki saglayabilecegini
belirtmislerdir: “Televizyonun konusma konusunda insanlar lizerinde yaptigi etki,
televizyon dilinin Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanmaya 6rnek olusturmasi ile olumlu bir
bicimde saglanabilir. Bu 6rnek olmada, insanlari en ¢ok etkileyecek ve 6zendirecek olan
ise sevilen televizyon karakterleri olacaktir” (2012: 97). “Tirkce Benim Evim”
programinda yer alan kahramanlarin Tirkgeyi dogru ve etkili konusma yoniinde
sergiledikleri 6zen ve bu hususta yaptiklari etkinlikler, yayinin gocuklara Tirkce
ogretiminde bir kilometre tasi olabilecegini gostermektedir. Ayrica programda
cocuklarin ilgisini cekebilecek bir hayvan karakterine yer verilmis olmasi da bu hususta
dikkate degerdir.

Programda Turk dili 6gretimine kosut olarak ayni zamanda kiltlrel unsurlara da dikkat
cekildigi gorulmektedir. “Dil ile tarih ve kiltlr arasindaki minasebeti bilen bir kimse
dili tek basina almaz. Zira dilde her kelimenin yazilis, ses, sekil ve manasini tayin eden
tarih ve kaltlrdir” (Kaplan, 2005: 153). Programda kiiltiirel degerlerin aktarimi da agik
veya ortiik bir sekilde gergeklestirilmistir. izlence iceriginde mani ve tekerleme gibi
edebi tirler; bahar temizligi, lavanta kesesi hazirlama, boza saticiligl, bayramlasma,
gibi geleneksel uygulamalarla dil ve kultiire dair unsurlar bir potada eritilmistir. Bu
yoniyle programin Tirkge 6gretiminin yani sira Tlrk kiltlriiniin korunmasi ve yeniden
Uretilmesi baglaminda bir isleve sahip oldugu da tespit edilmistir.

Ozdemir (2012), “Saglkl kodlari iceren genlerden hareketle yaratilan her tiirlii imge,
Grin, mekan, gelenek, faaliyet ve sanat 6zglin ve degerlidir” der. Bu arastirmada TRT
Cocuk kanal araciligiyla izleyicisine ulasan “Tirkge Benim Evim” programinin Tark dili
ve kiltlirine katki sunma baglaminda izledigi yolun, beslendigi kaynagin saglikh ve
dogru bir gen oldugu sonucuna ulasiimistir.

Hemen her seyin dijitallesmeye yiiz tuttugu, gorselin ve ekran gilginhginin sahlandigi
asrimizda Turk dili ve kaltGrinin 6gretiminde ¢ocuklara yonelik icerikler sunan ¢ocuk
televizyon kanallarina énemli sorumluluklar dismektedir. Bu kanallar araciligiyla
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cocuk izleyici kitlesine ulasan programlarla ilgili olarak su 6nerilerde bulunmak
mumkindir:

e  Tirk dili ve kaltarani 6gretmeyi hedefleyen yeni programlarin olusturulmasi
gerekmektedir.

e  Farkli cocuk kanallarinda yer alan ve dil ve kultir 6gretimi hususunda zayif
olan igerikler gbozden gecirilerek giincellenebilir.

e  Tirkdili ve kltirinin 6gretilmesini amaglayan program veya filmlerin cocuk
duyarhligr dikkate alinarak ve farkh disiplinlerden uzman bir kadro ile
hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir.

e  “Tirkge Benim Evim” programi yabancilara Tirkge 6gretimi siireglerinde de
kullanilabilir. Program, Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabanci 6grencilerce Tirkge
dil becerilerinin gelistiriimesi amaciyla izlenebilir.
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EK: BOLUM iCERIKLERi 3

1. Boliim

Cucu: Ne giizel bir giin degil mi?

Beglim: Evet Cucu. Cok giizel gortintiyor disarisi.

Cucu: Bence kahvaltimizi yaptigimiza gore daha da ge¢ kalmadan parka gidelim.
Gidelim mi? Hava cok giizel. istersen terlik bile giyebilirsin bence daha rahat edersin.

Beglim: Kahvalti, dag, rahat...
Cucu: Evet, ben de dyle dedim zaten.

Beglim: O zaman bak sana ne teklif edecegim? Parka gitmeden 6nce bir oyun
oynamaya ne dersin? Hani bir oyunumuz vardi hatirliyor musun? Soyledigimiz
kelimelerin son harfiyle yeni kelimeler bulmaya galisiyorduk.

Cucu: Evet hatirladim.

Begim: Oyunumuza bir kural daha ekleyelim ama. Buldugumuz kelimelerin iginde “h”
harfi de olsun.

Cugu: Biraz zorlastiralim diyorsun. Anladim Begiim. Olur, hadi baslayalim ki glines
kagcmadan disari cikip gezebilelim.

Beglim: Anlastik. “Merhaba.”
Cucu: Merhaba.
Beglim: Cucgu, oyun basladi.

Cugu: Aa aa! Tamam. Ben sanki bana merhaba diyorsun sandim. Oyunumuzun ilk
kelimesi merhaba. “Merhaba” iginde “h” harfi var. Tabii ya! “Merhaba” “Mer-ha-ba”

Begiim: Mithis! Hadi son harf ile devam edelim.
Cucu: “Anahtar” Dikkat et Beglim, kelimenin icinde “h” harfi de var.

»noun
r

Beglim: “Anahtar” Hmm. “Anahtar harfiyle bitiyor. Oyleyse “rehber”

Cucu: Hmm. “Rehber” “r” harfi ile bitiyor. Oyleyse “rahat” Duydun degil mi
Beglimclgiim? “Raat” degil “rahat”, arada “h” harfi var. Hizli 6greniyorum degil mi?

Begim: Hem de ¢ok hizli. “Rahat” kelimesi “t” harfiyle bitiyor. Bu durumda “tarih”
Cucu: “Tarih” “h” harfiyle biter. “Hesap”
Beglim: Cok hizlisin.

Cucu: Glines batmadan parka gitmek istiyorum ¢link{.

3 Programin dijital ortamda yayimlanan bélimleri "https://www.trtcocuk.net.tr/turkce-benim-
evim" linkinde yer almaktadir. Calisma kapsaminda boliimlerde yer alan konusmalar, programin
izlenmesiyle desifre edilerek yaziya gegirilmis ve asagida sunulmustur.
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Beglim: Haklisin.

Cucu: Evet, clinkl “hesap” kelimesi “p” harfiyle biter. Senden “p” harfiyle baslayan bir
kelime bekliyorum.

Beglim: Hmm. “Pastahane”

Cucu: Pastahane mi? Gegen gin disari ¢iktigimizda tabelasini okumustum. Orada
pastane yaziyordu.

Beglim: Sen ¢ok akilli bir papagansin.
Cucu: Bu durumda oyunu ben kazandim diyebilir miyiz?
Beglim: Evet, diyebiliriz.

Cucu: Ayni durum “hastane” kelimesi icin de gegerli. Aklinda bulunsun “hastahane”
degil “hastane”

Begiim: Oyleyse “postahane” yerine “postane” demeliyiz yle degil mi?

Cucu: Ben de tam o Ornegi verecektim. Sen benden 6nce davrandin Beglimcigim.
Oyleyse...

Beglim: Giinesli gliniin tadini ¢gikarmaya gidiyoruz.

Cugu: iste budur. Hadi, cabuk. Sen hazirlanirken ben de gézlem defterimizi aliyorum.
Etrafta gezerken gordiklerimizi yazariz. Yeni oyunlarimiz igin yeni kelimeler buluruz.

Beglim: Yolda, parkta gordigumuz cgiceklerin, agaglarin adlarini yazariz.

Cucu: Defterimizi resimlerini gizeriz.

Begum: Gorduklerimizin siirini yazabiliriz.

Cugu: Hatta siirlerimizi sarki s6zii bile yapabiliriz, tabii bir an evvel gikabilirsek.
Beglim: Hemen hazirlaniyorum.

2. Bélim

(Begim elindeki tiyatro metninden tonlamalara dikkat ederek bir seyler okur.)

Beglim: Ne gizel bir glin boyle. Gokte giines, bahgede cicekler ve yanimda sen.
Gelebilmene ¢ok sevindim oglum. Tipki (ses tonunu degistirerek) Tipki eskiden oldugu
gibi yine bir aradayiz. (ses tonunu degistirerek) Sen hep benim aklimdaydin, sanki hig
gitmemis gibi. (ses tonunu degistirerek) Artik hep yaninda kalacagim. Tipki sana bir
zamanlar s6z verdigim gibi. (ses tonunu degistirerek) Hadi soyle dyleyse en ¢ok hangi
yemegi 6zledin?

Cucu: Begim! N’oluyor, napiyorsun?
Beglim: Tiyatro oyunu okuyorum Cucu.

Cucu: Tiyatro oyunu mu?

45



N. Vural — R. Karakas/ Avrasya Dil Egitimi ve Arastirmalari Dergisi, 7(1), 27-81

Begiim: Evet Cucu, yakinda yeni bir oyun sergileyecegiz. Onun icin. Bu da oyunun yazil
hali.

Cucu: Peki o ¢cikardigin degisik sesler?

Beglim: Oyundaki karakterleri canlandiriyorum.

Cucu: Bende biriyle konusuyorsun sandim.

Beglim: Yok, okuma provasi yapiyordum. O ylizden de kisileri farkli seslerle okuyorum.
Cucu: Hep boyle mi calisacaksin?

Beglim: Kendimden emin olana kadar evet. Clinkii rolimi ezberlemem, kelimeleri
dogru telaffuz edebilmek icin cok okumam ve bir de ¢ene ve yiiz egzersizleri yapmam
gerek. Bak boyle: Ma,ma,ma/Mi, mi mi/Mo, mo, mo/Mu, mu, mu

Cucu: Ben de ben de. Mini, mini mini minin, miniin, md
Begiim: Once biraz gene egzersizi yapmalisin bak séyle: A¢ kapa, a¢ kapa, a¢ kapa.
Cucu: Ac kapa, ag kapa.

Beglim: Guizel! Simdi bir de ¢enemizi 6ne dogru itip dyle sdylliyoruz. Mi, mi mi/Mo,
mo, mo/Mu, mu, mu

Cucu: Ma,ma,ma/Mi, mi mi/ Ma,ma,ma/Mi, mi mi/Mi, mi mi/Mo, mo, mo/Mi, mi mi.
Tamam keyifli ama bu ne ise yarayacak ki?

Beglim: Mesela bir yerde konusma yapacaksan, mesela bir yerde sahne alacaksan,
mesela bir sarki soyleyeceksen kelimeleri dogru soyleyebilmek igin bu egzersizleri
yapmak faydalidir.

Cugu: Oyleyse ben hazirim.
Beglim: Neye?

Cucu: (Sarki soylemeye baslar.) Beglim, Beglim, arkadasim Begiim, ben seni, seninle
ben, ben ve seninle, yok yok biz ikimiz. (Begenmeyerek) Of! Nasildi bu kisim? Beglim,
benim arkadasim. Of! Yapamayacagim galiba.

Beglim: Cucu sakin vazge¢cme! Ne kadar ¢ok tekrar edersen o kadar iyi séylersin.
Cugu: Emin misin?

Beglim Eminim. Hadi tekrar edelim. Ma,ma,ma/Mi, mi mi/Mo, mo, mo.

Cugu: Ma,ma,ma/Mi, mi mi/Mo, mo, mo/Mu, mu, mu. Oluyor mu?

Begiim: Oluyor tabi. Hadi tekrar deneyelim. (Cugu ile birlikte seslendirirler.)
Ma,ma,ma/Mi, mi mi/Mo, mo, mo/Mu, mu, mu.

3. Boliim
Cugu: Yagmur yagiyor/Seller akiyor/Cugu bugiin/Camdan bakiyor

Begiim: (igeri girer.) Cucu!
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Cucu: Hos geldin Beglim. Cok i1slanmadin degil mi?

Beglim: Yok yok. Zaten semsiyem vardi. Sen napiyorsun burada?

Cucu: Yagmur yagiyor/Seller akiyor/Ben de camdan bakiyorum.

Beglim: Cok iyi, cok iyi yapiyorsun da...

Cugu: Ama ne?

Begum: Bir yerlerde bir sorun var sanki.

Cucu: Nerelerde?

Beglim: Yagmurlarda.

Cucu: Yok. (“g” sesini vurgulayarak) Yagmur yagiyor.

Beglim: (Telaffuzu 6rnekleyerek) Yaamur yaayor.

Cucu: Ben de oyle dedim ya Begiim.

Beglim: Evet Cucu sen de yagmurun yagdigini soyledin ama farkli sekilde.
Cugu: Nasil farkli?

Begiim: Bak simdi. (Elindeki deftere “Yagmur yagiyor.” yazar.) Burada ne yaziyor?
Cugu: Yagmur yagiyor.

Beglim: Evet “g” var yani.

Cugu: Evet.

|u

Begiim: iste bu yazi dilindeki “g”yi okurken sdylemiyoruz. “Yagmur” degil “yaamur”

diyoruz.

“2n

Cugu: Ama o zaman niye “g"yi yaziyoruz ki?

Begum: Cunku “8” harfi kendisinden 6nce gelen sesin iki defa okunmasi gerektigini
soyllyor bize. (Cugu anlamaya galisir.)

Beglim: N’oldu Cucu, dalip gittin?

Cucu: Dediklerini diisiiniiyordum.

Beglim: Aklina yatmadi mi yoksa?

Cucu: Yok, anladim. Sadece tim “g”lerin okunmamasina birazcik sasirdim sanirim.
Beglim: Anladigina eminim. Ama istersen birazcik daha galisip pekistiririz.

Cugu: Olur.

Begim: Peki Oyleyse, oku bakalim. (Deftere yazdigi cimleyi gosterir: “Bakarsan bag
olur, bakmazsan dag.”)

Cucu: Bakarsan baa olur, bakmazsan daa.
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Beglim: Cucu, tek seferde okudun.

Cugu: Eee! Ogretmenim sag olsun.

Beglim: Bazen en iyi 6gretmen en iyi arkadasimiz olabiliyor.

Cucu: Artik “g” ile ilgili her kelimeyi okuyabilirim degil mi? “deil, de-il” Beglim?
Beglim: Kiiglik bir istisnadan bahsetmem gerek.

Cucu: Neyden?

Beglim: Kurallarin digsinda bazi 6zel kelimelerimiz var.

Cucu: “degil” mi?

Beglim: Evet. Normalde “g”den 6nce gelen sesli harfi iki kere okuyorduk ya.
Cugu: Evet.

Begiim: iste bu kelimemizde(degil) “g”den dnce gelen harfi degil sonra gelen harfi iki
kere okuyoruz, “i”yi yani.

Cugu: “diil, diil, diil”

Beglim: Aynen odyle.

Cugu: Begim, “diil” istisna ya Ozel ya sen de benim igin Oylesin. Hem en yakin
arkadasim hem de 6gretmenimsin.

Beglim: (Sevgi dolu bir sesle) Cucu!
4. Bolim

Cucu: Beglim gelmedi hala. Neler aldi acaba? Cok merak ediyorum. (Beglim, iceri
girer.) Beglim neler aldin bize? Meyve mi sebze mi aldin, ne aldin, ne aldin?

Beglim: Elmalar yedi buguk

Cucu: Elma mi aldin?

Beglim: Onu da yedi bir cocuk

Cucu: Hangi cocukmus o?

Begum: Can ¢an ¢ikolata/ E hani bana limonata?

Cucu: Limonata mi? Ne diyorsun Beglim? Anlamiyorum.
Beglim: Tekerleme Cucu.

Cugu: Teker, tekerle ne? Bilmiyorum ben.

Beglim: Tekerleme, tekerleme. Yani sesleri birbirine benzeyen kelimeleri arka arkaya
siralamak diyebiliriz.

Cucu: Bir tane daha soyle o zaman. Kulaga ¢ok eglenceli geliyor.

Beglim: Bu yogurdu sarimsaklasak da mi saklasak, sarimsaklamasak da mi saklasak.
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Cucu: Hangi yogurdu bakayim?

Beglim: (Dalga gegmemesi konusunda uyaran bir ses tonuyla) Cucu!
Cucu: Peki sarmisak mi yoksa sarimsak mi? Dogrusu hangisi?
Beglim: (Ahsveris yaptigl posetten sarimsak ¢ikararak) Sarimsak.

Cugu: Sarimsak! Bu yogurdu sarimsaklasak mi bu yogurdu sarimsaklamasak da
saklasak. Oluyor gibi.

Beglim: Evet. Sadece biraz daha hizli sdylersen daha iyi olabilir.

Cucu: Bu yogurdu sarimsaklasak da mi saklamasak, simdi olacak. Hazirsan séyliyorum.
Bu yogurdu sarimsaklasak da mi saklasak yoksa sarimsaklamasak da mi saklasak.
Basardim, basardim! Tesekkiir ederim Beglim.

Beglim: Rica ederim.
Cucu: Peki baska neler aldin bize?

Beglim: Bu kose yaz kdsesi/ Su kose kis kbsesi/(posetten su sisesi cikararak) ortadaki
su sisesi.

Cugu: Su almigsin sen. Cok severim.

Beglim: Evet.

Cucu: Dur! Ben de teker teker tekerleyeyim. Bu sose yaz, su sose... Bu cok zormus.
Beglim: Hayir. Cok tekrar edince kolaylasir.

Cucu: Gergekten mi?

Begiim: Elbette. Ben de dnceden senin gibiydim. Sonra sik sik tekrar ettim. Ogrendim
bunlari.

Cucu: Bu sose yaz kosesi, su sose kis... Hi¢ kolaylasmamis. Olmayacak galiba.
Deneyeyim mi bir daha? Denemeyecegim. Yok ama bir dakika, eger sik tekrar
yaparsam soyleyebilirmisim. Simdi su s0se yaz sosesi... olmuyor da olmuyor iste!

Beglim: Vazgecmek yok Cucu.

Cucu: Vazgecmek yok Cugu! Bir dakika o zaman. Etrafima bakarak deneyeyim bir de.
Simdi o kdse yaz kosesi, su kose kis kosesi.

Beglim: Harika gidiyorsun, devam et lltfen!
Cugu: Bu kose yaz kosesi, su kdse kis kdsesi ve ortada su sisesi. Oh!
Beglim: Oldu bile!

Cucu: Aferin bana! Denemeyi birakmadim. Tekrar ettim ve basardim. Bir tane daha.
Hadi, hadi!

Beglim: Bir berber bir berbere, gel beraber bir berber diikkani acalim demis.
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Cucu: Bir berber, baska bir berbere... Neden ki, nerede demis, nasil demis? Neyse,
onemli degil. Kendime gliveniyorum. Ben bu tekerlemeyi séylerim. Hazir misin
Beglim? Bir Cugu bir Beglim’e demis ki: Beglim, demis; hadi gel bir berber diikkanina
gidelim ve soralim, demis. Bir berber niye bir berbere gel beraber bir berber dikkani
acalim der ki 6grenelim, demis.

5. Boliim

(Begiim atlasa bakar.)

Cugu: Napiyorsun Beglim?

Beglim: Cocukken okudugum atlasi buldum, ona bakiyorum.
Cucu: Atlas mi?

Beglim: Evet, icinde Ulkelerin ve sehirlerin haritalari var.

Cugu: iginde harita olan kitaplara atlas mi deniyor? Bilmiyordum.
Begum: Aynen 6yle.

Cucu: Hadi o zaman. Gozlerini kapatip parmagini bir tanesinin Uzerine koysana.
Bakalim neresi gelecek?

Beglim: Bir dakika 6yleyse. Dlinya haritasinin oldugu sayfayi acayim. (Gozini kapatip
parmagini bir tanesinin lzerine koyar.)

Cucu: Neresi ¢ikt1? Neresi ¢ikt1?

Beglim: Kenya.

Cucu: Kenya mi? Nerede ki Kenya? Hangi kitada? Han, hani, nerede?
Begim: Afrika’da. (Haritadan Afrika kitasinin sinirlarini eliyle isaret eder.)

Cugu: Ooo! Belki bir glin biz de gideriz. Gezmeyi ¢ok seviyorum ben. Hem Kenya’da da
gezeriz. Ben hi¢ gormedim oralari.

Beglim: Cucu, senin en sevdigim yanlarindan biri de bu biliyor musun?

Cucu: Hangi yanlarim?

Beglim: Heyecanindan, merakindan, hayal gliciinden bahsediyorum. Cok seviyorum.
Cucu: Ben de seni seviyorum Beglim. Sen benim en yakin arkadasimsin.

Beglim: Bu kadar yakin arkadas olup birbirimize hayallerimizden bahsetmemis
olmamiz ¢ok tuhaf degil mi? Neden anlatmadik acaba?

Cucu: Anlatalim o zaman!
Beglim: Anlatalim.
Cucu: Ben basliyorum odyleyse. Ben ginin birinde Kenya’ya gidecegim.

Beglim: Glniin birinde benim ¢ok giizel bir kiitiphanem olacak.
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Cucu: Ben giiniin birinde denize dalip dalgiglar gibi ylizecegim.
Beglim: Glnin birinde ¢ok giizel bir bahgem olacak.

Cucu: Bak simdi soyleyecegim hayalime ¢ok sasiracaksin. Ben glinin birinde uzaya
cikacagim.

Beglim: Cikarsin tabi ama uzaydan 6nce kiiglik bir sorunun var gibi.
Cugu: Nasil bir sorun? Uzayla miilgili?

Begim: Yok. Senin “yapacak, edecek”lerinle alakall.

Cucu: Nasil yani? Anlamadim.

Beglim: Simdi sen ileride yapacaklarindan “gérecegim, edecegim” diye bahsediyorsun
ya.

Cucu: Evet, diyorum ama.

Begiim: iste onlar pek dyle séylenmiyor.

Cugu: Nasil séyleniyor ki?

Beglim: Yani yazildigi gibi séylenmiyor diyelim.
Cucu: Mesela nasil sdyliyoruz?

Beglim: Mesela glinlin birinde Kenya’ya gidiceem, mesela giiniin birinde uzaya
cikicaam.

Cucu: Sen de mi uzaya gitmek istiyorsun? Beraber gidelim o zaman. Gel sen de
benimle.

Beglim: Neden olmasin her sey hayal etmekle baglar.

Cugu: Gittigimizde “hatirlaticaam”. Bak iste hayallerimizi gerceklestirdik “diyiceem”,
uzay yurlylsi “yapicaam”, yeni gezegenler “kesfediceem”, uzaydan dinyaya
“bakicaam”.

Beglim: Ama sadece hayal edip istemek yetmez. Cok ¢alismamiz gerek.

Cucu: Cok “calisicaam” Begim. Hayallerimi gercgeklestirmek icin ¢ok ama c¢ok
“calisicaam” ve glinilin birinde bltin hayallerimi “gerceklestiriceem”.

Beglim: Ben de her zaman senin yaninda olup sana hep destek “olucaam”.
6. Bélim

Beglim: Cugu, ne yapiyorsun?

Cugcu: Hani sana dalis hayallerimi anlatmistim ya...

Beglim: Evet.

Cugu: iste ben diisiindiim, diisiindiim ve dalgic olmaya karar verdim.

Beglim: Peki, bunun legenle ilgisi ne?
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Cugu: Iste icinde alistirma yapacagim.

Beglim: Ama bu biraz kiigik degil mi?

Cucu: Degil. (Cugu arkaya dogru diisecek gibi olur.)
Beglim: Cugu iyi misin?

Cucu: Bagsta boyle sakarliklar olabiliyor tabi.
Beglim: Yardim etmemi ister misin?

Cucu: Madem cok istiyorsun...

Begiim: Aslinda dalgi¢ olmak istiyorsak dnce nefesimizi dogru kullanmayi 6grenmemiz
gerek.

Cucu: Nefes mi? Dalgi¢ olmak icin suyun altinda olmak yeter bence.
Beglim: Hayir Cucu. Hi¢ dyle sey olur mu? Her seyin bir teknigi var biliyorsun.
Cugu: Ogret bana Begiim, dgret bana.

Beglim: Dalgigligl sana ben 6gretemem ama nefesimizi dogru kullanabilmemiz igin
sana birka¢ yontem gosterebilirim.

Cugu: Mesela?
Beglim: Mesela diyafram nefesi.
Cucu: Diyafram mi? O ne?

Begiim: iste bak, tam burada. (Begiim o sirada kendi diyaframini isaret etmeye calisir.)
Go6gis kafesimle karin boslugumun ortasinda duran bir kas. Nefes alip verdikge kasilip
gevser. iste buna diyafram nefesi deriz.

Cucu: Sen simdi diyafram nefesi mi aliyorsun?
Beguim: Evet Cugu.
Cucu: Hmm. Cok ilgingmis. Peki, ne ise yariyor bu diyafram nefesi?

Beglim: Aslinda diyaframla cigerlerimize aldigimiz havanin miktari artiyor. Daha rahat
nefes alip veriyoruz ve bu sayede de...

Cucu: Daha uzun slre nefesimizi tutabiliyoruz. Cank{ cigerlerimize daha ¢ok hava
doluyor degil mi?

Beglim: Aynen Oyle Cugu. Ve tabii ki daha rahat konusabiliyoruz. Daha uzun bir ciimleyi
tek nefeste soyleyebiliyoruz. Bu da kolay ve akici konusmamizi saghyor.

Cucu: Konustugumuz kisi, bizi daha rahat dinleyebiliyor. Biz daha az yoruluyoruz.

Beglim: Evet. Bak simdi yeterince diyafram nefesi aldigim icin sana ¢ok uzun bir cimle
kuracagim. “Eger gliniin birinde dalgi¢ olmak istiyorsan ¢ok ¢alismali, cok 6grenmeli
ve bunun igin de bitiin egitimlerini tamamlamalisin ki hem sen 6zgiiven kazanabilesin
hem de dalgic olmak isteyen kisilere bilgin ve tecriibenle yardimci olabilesin.”
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Cucu: Vay, Begiim! Upuzun ciimleyi tek nefeste séyledin.

Begiim: istersen birkac ydntem daha var, 6gretebilirim.

Cucu: Aaa! Evet, isterim tabi.

Beglim: Bak simdi. (Eliyle yilan hareketi yaparken nefesini “ssss” sesi cikararak verir.)
Cucu: (Kahkaha atar.) Cok komikmis bu. Adi ne bunun?

Begim: Tislama yontemi.

Cucu. Tislama yontemi. Ben de yapacagim. (“ssss” sesi cikarir ve giiler.)

Beglim: Bagka bir yontem daha var.

Cucu: Gergekten mi? Hadi goster.

Beglim: Tavsan nefesi.

Cucu: Aa! Tavsan mi? Cok severim. Zip zip ziplar. Burnunu oynatir. Tuyleri
yumusaciktir.

Begiim: Ben de ¢ok severim. 3 kez nefes alip tek seferde veriyoruz. (Teknigi uygular.)

Cucu: 3 kez al 1 kere ver. 3 kez hizli hizli nefes al 1 kere ver. (Teknigi uygular.) Cok
sevdim ben hepsini. Cok eglenceli. Oyleyse beklesin beni derin sular.

7. Bolim

(Begim daktiloda bir seyler yazar.)

Cucu: Beglim napiyorsun?

Cucu: Neden?

Begum: Daktilo 6greniyorum glinku.

Cucu: Neden?

Beglim: Dedem gibi on parmak yazabilmek igin. Bir de...
Cucu: Bir de?

Beglim: Sesi ¢cok eglenceli degil mi? Cok hosuma gidiyor.
Cucu: Evet, muzik gibi. Peki deden nasil bulmus daktiloyu?
Beglim: Nasil yani?

Cugu: Yani, deden bulmus ya daktiloyu.

Begum: Dedem daktilonun mucidi degil ama ¢ok usta bir yaziciydi.
Cugu: Mucit mi? Mucit?

Beglim: Evet. Bir seyleri icat eden demek.

Cucu: Deden bulmadi demek. Yani bunu deden kesfetmedi.
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Begiim: Once icatla kesif arasindaki farki anlatmali. Simdi sdyle. Eger bir sey dogada
zaten varsa ama insanlar bunu bilmiyorsa...

Cugu: Evet.

Beglim: Birisi gelip sonra onu buluyorsa iste buna kesif deniyor.
Cucu: Kasiiiif!

Beglim: Onu kesfedene de kasif denir.

Cucu: Bulmacada kelime bulursam ben de kasif mi sayilirim peki?
Beglim: Neden olmasin?

Cucu: Peki ya daktilo?

Beglim: O bir icat.

Cugu: icat demek ha?

Beglim: Evet, radyo, televizyon, telefon gibi.

Cugu: Bagka iycatlarda var mi?

“u o n

Begim: Evet var ama “y

“wn
|

harfi arada yok Cugu. Kisacik bir “i” var sadece. icat.
Cugu: icat, icat, icat!

Beglim: Aslinda baktiginda etrafimizdaki pek cok sey icat edilmis. Mesela kalem,
mesela bilgisayar.

Cucu: Peki, pekiigne?

Beglim: Evet, igne de. Bak igne de icat edilmis.

Cugu: Peki, senin daktilo sevgini kesfetmem beni kasif yapar mi?

Beglim: Bence yapar.

Cugu: Ee, ¢cok iyi!

Begiim: istersen bugiin égrendiklerimizi daktiloda yazalim. Hem bana da pratik olur.

Cucu: Olur ama sayfayi ¢ikarinca gozlem defterimize zimbalayalim. Aaa, zimba! Zimba
da bir icat.

Beglim: Bakiyorum hemen kaptin bu isi. Eminim sen de bir giin ¢ok glizel seyler icat
edeceksin. O igik var sende.

Cugu: Neden olmasin? Bence ben ¢ok 6nemli bir icat yapacagim.
Begiim: iste o zaman mucit olursun.

Cugu: Mucit olacagim ben. Ama belki de daha ©6nce kimsenin bilmedigi bir yeri
kesfederim.

Begiim: iste 0 zaman da kasif olursun.
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Cucu: Ve bana bu bilgileri 6grettigin icin seni kesfettigim yere tatile goturirim. Ne de
olsa butiin bunlari yaparken ¢ok yorulacagiz.

Beglim: (Sevgi dolu bir ses tonuyla) Cugu! -

8. Bélim

Cugu: Beglim ne okuyorsun?

Begum: Arkadasimdan 6diing aldim: siir antolojisi.

Cucu: O da ne?

Beglim: S6yle anlatayim: Birgok sairin siirlerinin toplandigi kitaba diyebiliriz.
Cugu: An?

Beglim: An-to-lo-ji.

“_n

Cucu: (“a”y1 uzatarak) Antoloji.

“un

Beglim: “a@”yi uzatmana gerek yok Cugu. Antoloji.

Cugu: An-to-lo-ji.

Beglim: Evet. Antoloji.

Cugu: Beglim belki giniin birinde benim de bir siirim antolojilerde yayimlanir.
Beglim: Neden olmasin? Var mi bakalim bir siirin?

Cucu: Heniiz yok. Ama belki yazabilirim.

Beglim: Hi¢c yazmayi denedin mi?

Cucu: Simdi deneyecegim. (“a” harfini inceletmeden) Kagit var mi?
Begum: Ne var mi?

Cucu: (“a@” harfini inceletmeden) Kagit.

Begim: “Kagit”.

Cucu: “Kagit, kagit”.

Begiim: iste bu! “Kagit”.

Cucu: Bir “kagit” al, ben soyleyecegim, sen yaz olur mu?

Beglim: (Kagidi alir, o sirada Cugu distinmek igin gozlerini kapatmistir.) Cucu ne
yaplyorsun?

Cucu: Begiim, su anda aklima higbir sey gelmiyor. Belki de ben biraz daha galismaliyim.
Siir yazabilmek icin ne yapmak gerekiyor?

Beglim: Bitin sairlerin yaptigini.

Cucu: Ne yapmislar?
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Begiim: Cok calismislar, cok okumuslar, cok ¢ok diisiinmisler.
Cucu: Ben de siir yazmak istiyorum, sair olmak istiyorum.
Begiim: Oyleyse bol bol kitap okumali, bol bol yazmalisin.
Cucu: Bol bol yapacagim. Bol bol.

Beglim: Okudugun siirlerin anlamlari Gizerine de diisinmelisin.
Cugu: Bol bol diistinecegim. Bol bol.

Beglim: Ve btiin sairler gibi cok ¢alismalisin.

Cucu: Cok calisacagim, ¢ok.

Beglim: Evet, Cucu. Eger bitlin bunlari yaparsan ginin birinde ¢ok iyi bir sair
olabilirsin.

Cucu: Bir dakika, bir dakika! Galiba simdi olacak. Aklima bir siir geldi.
Begum: Gergekten mi? Okusana.

Cugu: Yaza yaz yaz geldi/ Derelere kaz geldi/ Daha da yazacaktim ama/Murekkebim az
geldi.

Begiim: Ama Gugu bu bir mani.
Cucu: (“a” harfini kisa tutarak)“Mani?”.

Beglim: “Mani” degil Cucu. “a”yi birazcik uzatman gerekiyor. (“a” harfini uzatarak)
“mani”.

Cucu: Magni!

Begum: Magni kadar uzun degil mani kadar kisa degil.

Cugu: “Mani”.

Begiim: iste bu.

Cucu: “Mani, mani, mani”. Yeni bir kelime 6grendim bugin. “Mani”.
Beglim: Her gilin bir yeni kelime 6grenirsen kendini daha kolay ifade edebilirsin.
Cucu: Kendimi bir mani ile ifade edebilir miyim peki?

Beglim: Dinliyorum.

Cugu: Sira sira siirler yazarim/ Antolojilere katarim

Beglim: Devamini cok merak ediyorum.

Cugu: Ama sira kagida gelince/ Ben bakar bakar kacarim.

Begiim: Bu zamana kadar duydugum en komik mani olabilir.

Cucu: Eglendin mi?
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Beglim: Evet.

Cugu: Oyleyse gérev basariyla tamamlandi.
Beglim: Aynen oyle.

9. Blim

Cugu: Beglim, Begiim! Neredesin? Beglim!
Begiim: (igeri girer.) Buradayim Cugu.

Cugu: Biraz gozlerimi dinlendireyim dedim, hemen gitmissin. Sen beni gézlerim kapal
gorince uyuyorum sandin galiba.

Begiim: icerideydim. Arkadasimdan yeni bir oyun 6grendim, onu hazirhyordum.

Cucu: Oyun mu, ne oyunu, ne oyunu? Biliyorsun ben oyun oynamayi ¢ok seviyorum.
Anlat hadi.

Beglim: Kartlarin her birine bir resim hazirladim, 6dnce ne olduklarini anlatacak, sonra
da adlarini sdyleyecegiz.

Cugu: Aaa! Cok kolaymis. Belki de degildir ama. Hemen karar vermeyeyim. Evet,
hazirim.

Beglim: Soyle bakalim. (Karti gésterir.) Bu bir...

Cucu: Sebze, mor, batlican.

Beglim: Hayir Cucu. “p” ile bak “p” ile yaziyor. “patlican”.

Cucu: (“p” sesini ¢cok vurgulayarak) Patlican.

Begiim: O kadar bastirmana gerek yok. Bak boyle (dogru vurgu ile) “patlican”.
Cugu: Patlican.

Beglim: Evet, patlican.

Beglim: Hazirsan ikinci kelimemize geciyorum. (Karti gosterir.) Peki ya bu?

Cucu: Yemek, yemek yapiyor, onltgini giyer, sapkasini takar, yemegini yapar, ahcidir
o, lezzet katar, ahgl.

Beglim: “s” ile Cugu. “Asc1”. Bak “s” ile “as¢1”.

Cugu: Assscl. “ssss”

Begum: Bu kadar “s” iceren bir meslek oldugunu sanmiyorum ama .

Cugu: Asgl.

Begim: (Karti gosterir.) Bu?

Cugu: Aaa! Bunu her sabah gériiyorum. insanlar spor yaparken giyiyorlar, ha-so...

Beglim: In u! (Hayir anlaminda) Degil.
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Cucu: In n! Degil. Ne peki?
Beglim: E-sof-man.

Cucu: E-sof-man.

Beglim: Aynen oyle.
Cucu: Esofman, esofman.

Beglim: Cok iyi gidiyorsun Gugu. Hadi, hadi! Bir tane daha. Sen 6gretince hig¢ “yannis”
yapmiyorum.

Beglim: Ne yapmiyorsun?

Cugu: Yannig?

Beglim: Biliyor musun? Kiclikken ben de bunu “yanlis” séyliyordum.
Cucu: Simdi dogrusunu séyledin ama. “Yanlis”1 dogru sdyledin.
Begim: (Karti gosterir.) Bu?

Cugu: Bu bir hayvan, yavas yurir, kaplunbaga.

Beglim: Bir daha soyle.

Cugu: Kaplunbaga.

Beglim: Kaplumbaga.

Cucu: Kap-lun-ba-ga.

Beglim: “m” ile Cucu. Kap-lum-ba-ga.

Cucu: Kaplumbaga, “kap-lum-ba-ga”. Evet, kaplumbaga.

Begiim: O zaman son kelimemize gegiyorum. (Diger kart gosterilir.)
Cucu: Yagmurda yanina alirsin, semsiye.

Begiim: Sem-si-ye. (Gok girler.)

Cucu: Var mi bizde semsiye?

Beglim: Var.

Cucu: Oyleyse hadi yagmurda yiriyise ¢cikalim.

Beglim: Buna hayir diyemeyecegimi biliyorsun.

10. B6lim

(Cugu Beglim’e sUrpriz bir dogum giinl hazirlar. Gazetelerden kestigi yazilarla “Stpriz
iyiki Dogdun Begiim.” yazmistir. )

Cucu: Sunu da soyle koysak. Bu da buraya.

Begiim: (igeri girer.) Cugu! Ben geldim.
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Cucu: Stpriz!

Begim: Cugu!

Cucu: Dogum giinlin kutlu olsun Begiim!

Beglim: Cok tesekkiir ederim. (Masadaki pastaya bakarak) Yoksa bu benim icin mi?
Cucu: Komsularimiz da biraz yardim etmis olabilir tabi.

Beglim: Peki, bu susler?

Cugu: Onlari ben yaptim. Eski gazeteleri kesip boyadim.

Beglim: Peki, bu duvardaki yazilar.

Cucu: Cok glzeller degil mi?

Beglim: Glizeller, giizeller ama...

Cugu: Bir sey mi olmus? “Iyiki Dogdun Begiim.” yaziyor. lyiki dogdun ¢linki.

Begiim: Cok tesekkiir ederim Cucu ama sanki (Bitisik yazilmis “lyiki” deki “ki”yi
ayirarak) béyle daha iyi oldu.

Cugu: Ama “ki” ayrild.

Begiim: lyi ki yazarken “ki”yi ayri tutuyoruz. Mesela iyi ki varsin canim arkadasim
derken.

Cucu: (Sevgi dolu bir ses tonuyla) Begiim! Sen de iyi ki varsin. Neyse en azindan
digerleri dogru.

Begim: Yani...

Cugu: Yani? Yanlis miyani?

Beglim: Dogrusunu 6grendikten sonra degil Cugu.

Cugu: Supriz. Bence dogru yazmisim. Stip-riz! Bak nasil okunuyorsa dyle yazmigim iste.
Begiim: Oyle okunmuyor ki.

Cucu: Ya nasil okunuyor?

Begiim: Surp-riz.

Cucu: Gergekten mi? Sirp-riz, stirp-riz!,

“,.n
r

Beglim: Hemen suraya bir harfi koyalim.
Cugu: Aslinda ben biraz tGzlldiim. Dogum guiniinde pek ¢ok yanlis yapmisim.

Begiim: Hi¢ Gizilme Cugu. Herkes yanlis yapabilir. Onemli olan yanhsini fark etmek.
Hem sdyle dislin, 6nliimizdeki sene her seyi dogru yazmis olacaksin.

Cucu: Evet, cok hakhsin. Seneye hicbiri yanlis yazilmayacak. Clinkl bu sene hepsinin
dogrusunu 6grenmis olacagim.
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Begiim: iste en sevdigim kisim. (Pastaya dogru ilerleyerek) Bir dilim alabilir miyim?
Cucu: Tabi ki alabilirsin. Senin igin yapildi.

Beglim: (Tadina bakar.) Eline saglik, ¢cok giizel olmus.

Cucu: Ellerimize saglik. Biraz yardim aldim ¢linkd.

Begum: Kimler yardim etti bakalim?

Cugu: Butlin komsular. Sabah 6nce bir komsumuza gidip kek tarifi aldim. Sonra 6teki
komsumuza gidip ondan yumurta istedim ¢linkli evde hi¢ yumurta kalmamisti. Sonra
bir komsumuzdan keki ¢irpmama yardim etmesini istedim. Bu arada diger komsumuz
bizi gorip ne yaptigimizi sorunca o da evindeki pasta silslerinden getirdi. Ama ben
yanlislikla sekeri yere dokiince onu temizledik. Sonra kekin tadina bakmak istedim ama
sekli bozulur diye bakamadim.

11. Bolim

(Beglim’uin kurdele koleksiyonunu diizenlemesi ile bélim baglar.)

Cugu: Beglim, Begiim! Ne yapiyorsun?

Beglim: Kurdele koleksiyonumu diizenliyorum.

Cucu: Kurdelenin ne oldugunu biliyorum. Ama 6teki séyledigin kelimeyi bilmiyorum.
Beglim: Toplanmis ve biriktirilmis nesnelere koleksiyon diyoruz.

Cucu: Nasil yani?

Beglim: Bak simdi. Mesela ilkokulda okumayi 6grendigimde 6gretmenim bana bunu
takmisti.

Cugu: Evet. Okumayi 6grendigimde sen de bana bir kurdele vermistin.

Begiim: Aynen oyle. Aldigim ilk kurdeleden sonra kurdeleleri cok sevdigimi fark ettim
ve biriktirmeye basladim.

Cucu: Yani sey yaptin. Kole...

Beglim: Ko-lek-si-yon.

Cucu: Kurdeleden baska bir seyin de koleksiyonu yapilir mi peki? Mesela kalem?
Begum: Yapilir.

Cucu: Mesela ayrag? Baska, baska, baska nelerin koleksiyonu olabilir Beglim?
Begiim: Mesela farkh farkli pegetelerin koleksiyonunu yapabilirsin.

Cucu: Baska, bagka?

Beglim: Kartpostal.

Cucu: Kartpostal. Su 6niinde resim olan mektuplardi degil mi?

Beglim: Yani, gibi gibi.
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Cucu: Uzaktaki arkadasindan geliyor bazen, resimleri ¢cok gtlizel oluyor.

Beglim: Haa! Malika’nin gonderdiklerinden bahsediyorsun. Evet, resimleri ¢ok giizel
oluyor.

Cucu: Ben neyin koleksiyonunu yapabilirim peki?

Beglim: Mesela bir arkadasim yaprak koleksiyonu yapiyordu. Degisik agaglardan
topladig yapraklari kurutup sakhyordu.

Cucu: Cok glizel tabi ama kisin biriktiremem ki Gstrim.

Beglim: Bak ne diyecegim? Hem seni Usltmeyecek hem de ¢ok sevecegin bir kitap
koleksiyonu yapmaya ne dersin?

Cucu: Yapalim, yapahm.
(Begiim raflara yonelip kitap alinca hapsirir.)

Begum: Of! Galiba ¢ok toz olmus. Hemen temizlik yapmamiz gerek yoksa alerjim
baslayacak.

Cucu: Al-ler-ji, o ne?

Beglim: Mesela benim toza karsi alerjim var. Toz olunca hapsiriyorum. Bir arkadasimin
findiga alerijisi var hi¢ findik yiyemiyor. Bir keresinde birini gormistiim kedilere alerjisi
vardi, kedi gériince kasinmaya bashyordu.

Cucu: Aaa! Alerji dedigin kelimeyi biliyorum ben. Herhangi bir maddeye karsi
viicudumuzun verdigi tepkiler. Evet, hatirhyorum. Mesela giinese aleriji, cilege aleriji,
gicege alerji. Ama benim gigeklere alerjim olmasin. Clinkl ¢ok seviyorum ben onlari.

Begiim: lyi ki alerjin yok o zaman. Ama benim bu tozlardan bir an énce kurtulmam
gerek.

Cucu: Hadi Begiim baslayahm.
Beglim: Temizlik malzemelerini alip geleyim.

Cucu: Kitaplkta koleksiyonum igin de yer acalim. Tabi tozlardan kurtulduktan sonra.

12. B6lim

(Bolim Beglm’iin temizlik yapmasiyla baslar.)

Begiim: iste bu. Bahar temizligi Cugu.

Cucu: Aaa! iyi ama ne demek ki bahar temizligi? Dogru duydum degil mi? Bahar
temizligi dedin.

Beglim: Evet, bahar temizligi. Baharda biitlin ev temizlenir, havalandirilir, yaza hazirlik
yapilhr.
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Cucu: Harika bir etkinlik! Clinkii sonra da bitiin yaz dinlenir bir daha temizlikle
ugrasmayiz.

Beglim: Yok yazin da temizlik yapilir. Ama baharda yapilan temizligin en buyigi, en
Ginltsldir. Kusaktan kusaga anlatilir efsane gibi.

Cugu: Biz de yapalim o zaman. Ben sana yardim ederim. Gigli kanatlarimla
yanindayim Begiim. Hadi baslayalim hemen. Bahar bitmeden temizleyelim etrafi.

(Robot suptirge galisir, Cugu korkar.)

Cugu: Bb —bb- ben! Bu ne! ilk kez gérilyorum. Bu ne Begiim?

Beglim: Korkma Cucu. O bir stpirge.

Cucu: Slpirge boyle olmaz. Kendi kendine hareket ediyor. Siiplirge degil bence bu.
Beglim: Robot stipirge.

Cugu: Aaa! Hem robot hem siipiirge. Siipiiren robot. Ben begendim. lyi fikirmis.
Begum: Evet.

Cucu: Bak ne diyecegim? Bence onu da ekibe almaliyiz. Uzaya gittigimizde yanimizda
gotuririz. Bize ¢ok yardimi dokunur. Orada hep birlikte...

(Robot stiplirgenin sarji biter.)

Cucu: Aaa! Uyuyakaldi. Tam da ben uzaya gitmekle ilgili hayallerimi anlatirken.
Beglim: Yok, uyuyakalmadi da...

Cucu: Bozuldu mu?

Begum: Bozulmadi ama...

Cucu: Eee! Ne oldu oyleyse?

Beglim: Sarji bitti.

Cucu: Sarzi mi bitti?

“wsn
J

Beglim: Sarz degil Cugu, sarj. “j” ile, yazildigi gibi okunuyor.

Cucu: Sarj, sarj, sarj. Ama ne ki sarj?

Beglim: Elektronik cihazlarin ¢alismasi igin fislerini prize takiyoruz ya.
Cugu: Evet.

Begum: Bazilarinin da fisini 6nceden prize takip enerji depolamasini sagliyoruz. Yani
sarj ediyoruz.

Cugu: Pil gibi yani.

Beglim: Evet, yeniden kullanilabilen bir pil gibi.
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Cucu: Aaal Bak daha 6nce hi¢ diisinmemistim bunu. Sarj sayesinde fazla atik pil de
olmaz.

Beglim: Haklisin Cugu. Yalniz isimiz yarim kaldi. Ne yapacagiz?

Cucu: Yok Beglim. Bence bu kadari yeterli. Bak, ev tertemiz oldu bile.
Beglim: Yok, suralari da temizlememiz gerek.

Cucu: Keske bitmeseydi sarijl.

Beglim: Hay aksi!

Cugu: Sana yardim etmeyi ¢ok isterdim Beglim ama... (esner) Benim de, benim de...
Sarjim bitiyor galiba.

Begim: Cugu!
Cucu: Bak iste bitiyor, bi-ti-yor, bit-ti.
Begum: Cok komiksin Gugu.

Cucu: Begiimcugiim ben sana yardim etmez miyim hi¢? Hadi goster neresi kaldi? Bir
de temizlik bezi var bana. Bir glizel etrafin tozunu alayim.

Begiim: Cugu sen olmasan ne yapardim ben? (Cugu’nun giltclkleri ile bolim biter.)
13. B6lim

Cucu: Daha 6nce séylemistin ama nereye gidecegim demistin?

Beglim: Kazakistan’a.

Cucu: Kazakistan’a. Niye gidecektin peki?

Begum: Arkadasim Malika’yi gdrmem gerek.

Cucu: Arkadaslarla goriismek ¢ok giizel ama keske sen gidecegine o gelseydi.
Beglim: Daha 6nce de o gelmisti. Simdi beni davet etti.

Cucu: Cok mu eski arkadasin? Gitmeseydin. Telefon eder hasret giderirdiniz. Haritadan
bakardik Kazakistan’in yerine.

Beglim: Cucgu! Bunlari konusmustuk diye hatirliyorum.
Cucu: Evet, konusmustuk ama bir daha anlat. Cok mu eski arkadasin?

Beglim: Peki bakalim. Okulda tanismistik. Degisim programiyla bize misafir olmustu.
Sonra da ben onlara gitmistim.

Cugu: Olsun, biz de eski arkadasiz.
Begiim: Cugu n'oldu sana?

Cucu: Hic. Ben ¢ok seviniyorum baska arkadaslarinin da olmasina, ¢evren de seni
seven, senin de sevdigin insanlar olmasini ama oyunlarimizi, muhabbetlerimizi birazcik
Ozleyecegim.
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Beglim: Malika, benim ¢ok sevdigim ve ¢ok eski bir arkadasim ama sen benim en yakin
arkadasimsin. Hem Malika seni ¢ok seviyor.

Cucu: Ne glzel hem seviyor hem de seviliyorum. Arkadasin Malika da beni seviyor.
Gergekten degil mi?

Beglim: Gergekten tabi.

Cugu: Oyleyse Begiimciigiim, ben de sana sdylemek isterim ki sen de benim en yakin
arkadasimsin ve ben seni ¢ok seviyorum.

Beglim: Biliyorum ve bundan ¢ok mutluyum. Sen de bunu biliyor musun?
Cucu: Biliyorum, biliyorum. Peki ya Malika?

Beglim: Malika da seni ¢cok seviyor ve seni cok merak ediyor. Senin manti sevdiginden
bahsettim. Sana kazak mantisi bile yapacakmis.

Cucu: Kazak ve manti mi? Yemek mi yapacak yoksa kazak mi érecek, anlamadim.
Begum: Biraz kafan karisti sanki.

Cucu: Sanki...

Beglim: Kazakistanlilara Kazak diyoruz ya...

Cucu: Evet, hatirladim.

Begiim: iste onlarin yaptiklari ydresel yemege de Kazak mantisi diyoruz.

Cucu: Aaa! Tamam, simdi anladim. Sen hig¢ yedin mi Kazak mantisi? Begendin mi, giizel
miydi tadi?

Beglim: Imm! Cok giizel.

Cucu: Peki, boyle giizel yemekler yapan baska arkadaslarin var mi?

Beglim: Alman bir arkadagim var.

Cugu: Oyle mi? Peki, o ne is yapiyor?

Beglim: Pastaci.

Cucu: Cok gilizel. O arkadasinla da tanismak isterim. Nasil pastalar yapiyor peki?
Beglim: O harika Alman pastalari yapiyor.

Cucu: Baska glizel yemekler yapan baska arkadasin var mi?

Begum: Rus bir arkadagim var.

Cugu: Ne is yapiyor? O da mi pastaci? Yok yok, dur sen séyleme. Ben tahmin edecegim.
O da limonata yapabiliyor yoksa yoksa dondurmaci mi?

Beglim: O bir sef.

Cucu: O zaman butiin yemekleri yapabiliyordur. Sana yemek yapti mi hi¢? Hangilerini
yapti, hangilerini?
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Beglim: Bir keresinde bana ¢ok gtizel bir Rus salatasi yapmisti.

Cucu: Oh! O zaman sen simdi git. Gelirken butlin arkadaslarini da getir ama tamam
mi? Kazak, Alman, Rus bitin arkadaslarin gelsin. Gelirken de leziz bir siiri yiyecek
getirsin. Hadi Beglim! Cabuk toparlan, sakin ge¢ kalma. Yolculugun gilizel gegsin. Cok
¢abuk donmeyi unutma ama. Ciinki ben burada heyecanla seni bekliyor olacagim.

14. Bolim
Cucu: Nasll? Yetenekliyim ama degil mi?
Beglim: Evet Cucu, ¢cok azimlisin.

Cucu: Cimnastik cok 6nemlidir Beglim. Ne kadar ¢cok cimnastik yaparsak o kadar saghkli
ve neseli oluruz.

Beglim: Evet ¢cok saglikh ve neseli oluruz ama...

Cugu: Ama?

Begum: Cimnastik?

Cucu: Evet, cimnastik.

Beglim: Cimnastik nedir Cugu? Ben daha 6nce hig duymadim da.
Cugu: iste senin az 6nce yaptiklarin. Ona cimnastik denir.
Beglim: Acaba jimnastik olabilir mi?

Cucu: Tabi ya! Jimnastik, cimnastik degil.

Beglim: O zaman bugilinkii oyunumuza gegelim mi?

Cucu: Nedir, nedir? Cabuk soyle. Ne zaman, ne zaman, simdi mi?
Begum: Sakin ol Cugu sdyluyorum. Hazir misin?

Cugu: Hazirim, hadi soyle.

Beglim: Renk kasesi!

Cucu: Nedir o? Nedir, nedir?

Beglim: Bunu diin gece sen uyurken hazirladim.

Cucu: Nasil bir oyun bu?

Begum: Bu kartlarin her birinde birer resim var. Simdi sen bana bir renk sdyleyeceksin,
ben de o renkteki kartin tizerinde bulunan resmi sana gosterecegim.

Cugu: Ve?
Beglim: Ve sen de o kartta ne oldugunu soyleyeceksin.
Cucu: Anladim. Hadi baslayalim.

Beglim: Hadi bir renk soyle.
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Cugu: Mor.

Beglim: Mor. (Karti ¢cikarir. Resmi Cugu’ ya gosterir.) Bu nedir?
Cucu: Aman! Ben de zor sanmistim. Dinazor tabi ki.

Beglim: Emin misin?

Cucu: In! Dirazor, dimizér. Offl Tamam, hadi sen sdyle.

“, n

Begum: Dinozor. “0” harfiyle. Dinazor degil di-no-zor.

Cucu: Dinozor, dinozor.

Beglim: Hadi bir renk daha soyle.

Cugu: Mavi.

Beglim: Mavi. (Karti ¢ikarir. Resmi Cugu’ ya gosterir.) Peki ya, bu nedir?
Cucu: Maydonoz.

Beglim: | nl(Hayir anlaminda)

Cucu: Maydonoz, maydanaz, maydonaz, maydamaz. Ah! Nedir?
Beglim: Maydanoz.

Cugu: May-da-noz, maydanoz, maydanoz. (Kart rengi soyler.) Beyaz.
Beglim: Hmm. Peki ya bu?

Cucu: Labaratuar, laboratuar, labratuar, labaratavar.

Beglim: Bir dahakine kelime tliretme oyunu oynamaya ne dersin?
Cucu: Nedir bunun dogru soylenisi?

Beglim: La-bo-ra-tu-var. Laboratuvar.

Cugu: La-bo-ra-tu-var. Laboratuvar. (Renk sdyler.) Pembe.

Begiim: Pembe. (Karti ¢ikarir. Resmi Cugu’ ya gosterir.)

Cugu: Goz.

Begiim: Uzerindekiler?

Cucu: Kiprik. (Beglim, cevabini diizeltmesi gerektigi bir bakis atar.) Kiprik, degil mi?

Kiprik. Kirpiriks.

Begum: Kirpik, kirpik.
Cugu: Kirpik, kirpik, kirpik.
Beglim: Sevdin bu oyunu.
Cugu: Bayildim!

Beglim: O zaman bundan sonra daha sik oynariz.
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Cucu: Cok sevinirim. Biraz disari ¢ikip hava alalim mi? Parka gidelim mi? Orada
oynamaya devam edelim mi?

Beglim: Benim canim arkadasim ister de ben hayir der miyim? Hadi hazirlanalim. Kalan
kartlara orada bakariz.

Cugu: Yasasin!

15. Bolim

Cucu: Beglim! Neredesin? Begiim!
Begiim: (igeri icinde kartlarin oldugu bir fanus uzatir. )
Cugu: Beglim!

Begiim: Surpriz!

Cucu: Beglim, neler oluyor?

Begum: Bize yeni bir oyun hazirladim.
Cugu: Pek heyecanl bir oyun herhalde.
Beglim: Hazirsan hemen anlatiyorum.
Cugu: Hazirim.

Beglim: Sen bana bir sayi sdyleyeceksin. Sonra o sayinin bulundugu karttaki resimle
ilgili bir deyim soyleyecegiz.

Cucu: Hicbir sey anlamadim. Deyim ne?

Beglim: Genellikle gergcek anlamindan ayri kullanilan, kahplasmis, tanimlama,
pekistirme sozlerine deyim diyoruz.

Cucu: Ve boyle sdyleyince daha iyi anladim saniyorsun.

Beglim: Aslinda deyimleri glinliik hayatta o kadar sik kullaniriz ki... Bak simdi sana bir
ornek verecegim. Hemen anlayacaksin.

Cugu: Evet.
Beglim: Mesela ben sana ne dolaplar geviriyorsun Cucu diye sorsam ne anlarsin?,
Cucu: Gizli bir is yapmisim ve sen bana bunun ne oldugunu soruyorsun.

Beglim: Evet, iste bu! Dolap ¢evirmek bir deyim iste! Simdi bana bir sayi soyle. Sonra
o sayinin oldugu karttaki resimle bir deyim bulmaya ¢alisalim.

Cugu: Hadi bakalim. Bes.
Begiim: iste bes numarali kart.
Cucu: Bir yelken.

Beglim: Evet, yelkenle ilgili bir deyim bulmamiz gerekiyor. Hmmm, buldum!
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Cugu: Ipucu ver.

Beglim: Yelkenleri...

Cucu: Yelkenleri...

Beglim: Yelkenleri....

Cugu: Su... Sular... Yelkenleri su...

Begum: Evet.

Cucu: Ah! Senden duymustum bunu. Yelkenleri suya indirmek.

Beglim: Evet, iste bu! Harikasin! Yelkenleri suya indirmek yani durumu kabullenmek
inattan vazgegmek.

Cucu: Tamam, simdi daha iyi anladim oyunu. Bu sefer yardim gerekmeden bulacagim.
Dokuz.

Beglim: (Karti ¢ikarir) Goz.

Cugu: Ohoo! Gozle ilgili deyim ¢ok. Hazirsan baghyorum. Birinin goziune girmek yani
kendini ona begendirmek anlaminda bir deyim. Hmm, sonra goézden dismek yani
eskisi gibi degerli olmamak hatta bak simdi seni ¢ok sasirtacagim. Goz kulak olmak yani
ilgilenmek, korumak hatta géz gezdirmek soyle bir bakmak anlaminda.

Beglim: Cucu, sen bunlari nereden...

Cucu: Ya Beglimcligim, dikkatli diisiinince bildiklerimi daha kolay hatirliyorum.
Oyunu o6nce anlamadim ama bitin dikkatimi buraya verince birden aklima
geliverdiler. Demek ki daha 6nce ben bunlari duymusum.

Beglim: Evet, oyunun basinda da sdylemistim ya deyimleri glinlik hayatta farkinda
olmadan ¢ok sik kullaniriz diye.

Cucu: On bir.

Beglim: (Kulak resminin oldugu karti gosterir.) Kolay mi?

Cucu: Hmm, kulak. Aaa, buldum! Can kulagiyla dinlemek yani ¢ok dikkatli dinlemek.
Beglim: Sen 6grendin bu oyunu.

Cugu: On (g.

Begim: (Acik bir kapinin oldugu resmi gostererek) Bu biraz zor gelebilir ama...

Cucu: Haklisin, bu bir agik kapi resmi. Ama ben bununla ilgili bir deyim galiba hig
duymadim.

Beglim: Acik kapi birakmak?
Cucu: : Acik kapt birakmak?

Beglim: Sana acik kapi birakiyorum. Biraz daha dusin istersen.
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Cucu: Aaa, anladim! Bana bir sans daha veriyorsun.

Beglim: Evet, cok zekisin.

Cucu: ¢ok zeki bir arkadasim var da ondan. Ayrica...

Beglim: Evet.

Cugu: Bana hazirlayacagin yeni oyunlari dort gozle bekliyor olacagim.
Beglim: Cugu, sen harika bir papagansin.

16. Bolim

Cucu: Beglim, ¢ok heyecanlandim seni beklerken. Aldin mi hepsini?

Beglim: Evet, evet. Bak simdi burada tohumlarimiz var. Su kiicik saksilardan aldim
birkag tane, bir de kiiglk bir kirek.

Cucu: Yasasin! Listemizdeki her seyi almigsin. Cok yoruldun mu?

Begum: Biraz ama ¢iceklerimiz agtiginda evimizi dyle glizellestirecekler ki buna deger
bence.

Cucu: Hadi baslayalim. Dikelim hemen tohumlarimizi.

Begim: It mi! (Hayir anlaminda)

Cucu: Aaa! Neden, neden vazgectin?

Beglim: Vazgecer miyim hi¢? Sadece tohum dikilmez, ekilir diye dizeltmek istedim.
Cucu: Sen saksilara tohumlari ekerken bir oyun oynayalim mi?

Beglim: Tabi oynayalim, ne oyunu?

Cugu: Ben bazi kelimelerin nasil kullanildiklarini karistiriyorum. Aklima takilanlari sana
sorsam, sen bana dogrusunu séylesen olur mu?

Beglim: Tabi, olur. E peki ben sana ne soracagim?

Cucu: Hmm. Papaganlar hakkinda merak ettiklerini sorabilirsin.
Beglim: Anlastik. Hadi basla bakalim.

Cucu: Mesela su boynundaki fular. Fular takilir mi giyilir mi?

Beglim: Fular takilir. Tipki kravat gibi. Kravat da giyilmez takilir ¢linkd.
Cucu: Sira sende, bana papaganlarla ilgili bir soru sor.

Beglim: Diinya lzerinde kag papagan tiri vardir?

Cugu: Cok. Nereden baksan 350’den fazla ¢esidimiz var. Cevap verdigime gore sira
bende. Kazak oriliir mi dokunur mu?

Beglim: Kazak ordlir; hali, kilim dokunur. Bak bitti bile.
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Cucu: Yasasin! Ne cabuk bitirdin? Resim c¢ektirelim mi dedigimde kelimeyi dogru mu
kullaniyorum?

Beglim: Hayir, Cucu. Fotograf cektirelim mi demen gerekiyor. Resim elle bizim
yaptiklarimiz; kalemlerle, boyalarla, firgalarla. Fotograf ise fotograf makinesiyle ¢ekilir.
Yani fotograf gektirilir, resim gizilir diye diistiniirsen bir problem kalmaz. Sira bende.

Cugu: Buyurun litfen.

Beglim: Papaganlar ay cekirdegi sever mi?

Cugu: Ay, ay, ay! Sanki bilmiyormus gibi (1) Bayiliriz, biz ay ¢ekirdegine bayiliriz.
Begiim: Oyleyse bu saksiya ektigim tohumlar ¢iktiginda da gérdiiklerine bayilacaksin.
Cucu: Neden ki? Ne ektin ona, ne ektin?

Beglim: Ay cicegi.

Cucu: Sen ay ¢ekirdegi dememis miydin? Ay cicegi de nereden ¢ikti simdi?

Beglim: Bak simdi anlayacaksin. (Ay ¢ekirdegi fotografi gosterir.) Evet, bak Cugu. Bu ay
¢icegi, bunlar boyle blylduklerinde kocaman olurlar.

Cugu: Evet.

Beglim: Suradaki siyah tohumlari gériiyor musun?

Cugu: Evet.

Beglim: Bunlar da ay ¢ekirdegi.

Cucu: Aaa! Ay cekirdegi ay ciceginin icinden mi gikiyor?

Begum: Evet.

Cucu: Aaa! En sevdigim ay ¢ekirdegi, ay giceginin icinden ¢ikiyormus.

Beglim: Bitti mi oyun? Var mi sormak istedigin bir kelime?

Cucu: Vardi ama konu dagildi, unuttum soracaklarimi. Beglim, ne zamana gikar bunlar?
Beglim: (Elindeki ay ¢ekirdegi paketini gbstererek) Cikmis bile.

Cucu: Beglim sen bana carsidan ay ¢ekirdegi mi aldin? Hem de bir paket mi aldin? Ne
¢ok seviyorum ben seni ne ¢ok!

17. Bolim

Beglim: Ben geldim.

Cucu: Ayy! Beglim. Napiyorsun?

Beglim: Heyecanl bir giris yapayim salona dedim ama korktun mu?
Cucu: Korkmadim, sasirdim.

Beglim: Sasir bakayim.
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Cucu: Bak iste boyle. Korksam bdyle yapardim. Gordiin mi? Bak bu sasirma, bu da
korkma.

Begiim: Oyleyse bu da bugiinkii oyunumuz.
Cucu: Hani, hani nerede, hangisi?

Begum: karsilikli duracagiz, hi¢ konusmayacagiz ama birbirimizin neler anlatmak
istedigini tahmin etmeye ¢alisacagiz.

Cucu: Bilemedim. Daha 6nce oynadigimiz bir oyun degil bu.
Beglim: Gliven bana ¢ok seveceksin. Adi da beden dili oyunu.
Cucu: Bir daha anlat bakayim.

Beglim: Karsilikli yiz ve durus ifadeleri yapacagiz ve birbirimizin neler anlatmak
istedigini tahmin etmeye calisacagiz.

Cucu: iyi tamam ama sen baslayacaksin.

Beglim: Anlastik. (Bilmiyorum anlamina gelen yiiz ve el isareti yapar.)
Cucu: Aaa! Anladim bile. Bilmiyorsun, bilmiyorum demek istiyorsun.
Beglim: Bak ne kolaymis. Hadi sira sende.

Cucu: (Yerinde duramaz gibi davranir.)

Beglim: Cok heyecanlisin.

Cucu: Evet, aferin Beglim.

Beglim: Sira bende. (Kaslarini kaldirir.)

Cucu: Bu ¢ok kolay. Hayir demek istiyorsun.

Begim: (Basini sallar.)

Cugu: iste simdi de evet diyorsun. Demek ki dogru bilmisim.

Beglim: Evet, dogru bildin. Hadi sira sende.

Cucu: (Saga sola kosusturur.)

Beglim: Telaslisin.

Cucu: Bildin Beglim.

Beglim: Harika! Sevdin degil mi oyunu?

Cugu: Evet, ya sevdim.

Begim: Sira bende. (Ellerine yanagina koyar, agzini agarak yiziine sasirma ifadesi
verir.)

Cucu: Cok korktun.

Beglim: Basini olmadi anlaminda iki yana sallayip hareketi tekrarlar.
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Cucu: Gozleri kocamansin.

Beglim: Basini olmadi anlaminda iki yana sallayip hareketi tekrarlar.
Cucu: Boynun agriyor.

Beglim: Bu sefer hareketi “Aaa!” sesi ¢ikararak tekrarlar.

Cucgu: Aaa? Aaa, anladim! Cok sasirdin sen.

Begum: Evet, harika! Cok iyi gidiyoruz.

Cucu: Devam hadi. Daha da ¢cok sevmeye basladim bu oyunu. Sira bende. (Dans ederek
saga sola hizl hizli hareket eder.)

Beglim: Cok sevinglisin. Hatta o kadar sevinglisin ki yerinde duramiyor, danslar
ediyorsun.

Cucu: Evet, bildin. Yeterince oynadiysak benim de sana bir oyun teklifim olacak.
Beglim: Nedir? Cok merak ettim, hadi soyle.

Cucu: Asiri sessiz sinema oyunu.

Beglim: Aaa! Bilmiyorum ben o oyunu.

Cugu: Anlatayim ister misin?

Beglim: Lutfen.

Cucu: Simdi bu oyun soyle oynaniyor: sen ve ben hemen hazirlanip evden ¢ikiyoruz.
Beglim: Ve...

Cucu: Ve bir sinema salonundan iceri girip hi¢ sesimizi ¢ikarmadan guzel bir film
izliyoruz.

Beglim: Harika bir oyunmus. Demek ki bu durumda...
Cugu: Evet.

Beglim: Hemen cikiyoruz. Hadi hazirlanalhim.

Cucu: Bekle bizi asiri sessiz sinema oyunu, biz geliyoruz!
18. Blim

Cucu: Yz ylziuclinin ylazu de yizerken ginesten etkilenmisti. Yiiz ylazicinin yazi
yiizerken... lyi de hepsi yiiz bunlarin.

Beglim: Cugu ne oldu?
Cugu: Bir yeri anlamadim. Biraz karisik bence.

Beglim: Soyle bana belki yardim edebilirim.
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Cucu: Simdi ben sana desem ki “: Yuz ylzlclinlin ylizi yuzerken” sen bunlardan
hangisinin hangi ylz oldugunu nasil anlarsin? Yazilislari ayni, okunuslari ayni ama
anlamlari degisik.

Beglim: Cok basit. Cimle icindeki kullanimina bakariz. Mesela “Bak yere yiz lira
dismis.” dedigimde sen onun sayi olan ylz oldugunu anhyorsun degil mi?

Cugu: Evet.

Begiim: iste digerleri de béyle. Ornegin “Arkadasim bana deniz kiyisina gidelim de sen
biraz yiz, dedi.” Buradaki ylziin denizde yiizmek oldugunu anlayabiliyorsun, dyle degil
mi?

Cugu: Evet.

Begiim: Ornegin Beni hatirladin mi, diye soran birine “Bu yiiz hi¢ yabanci degil.”
dedigimde buradaki yiiziin surat anlamindaki yiiz oldugunu anlayabiliyorsun, degil mi?

Cugu: Evet, evet! Anladim. Peki bunlarin bir adi var mi?

Begiim: Var tabi. Soylenisleri ayni ama anlamlari farkli olan kelimelere es sesli
kelimeler diyoruz.

Cucu: Es sesli kelimeler. Hemen bir 6rnek dislineyim bakalim. “Gil” hem gicek
anlamina gelir hem de giilmek anlamina gelir. Gil bak anlayacaksin.

Beglim: Evet, aynen oyle.
Cucu: Sira sende.

Begim: Hm. “Atlet” hem Usimemek igin gdmlek ya da kazagin igine giydigimiz seye
atlet deriz hem de atletizmi ile ilgilenen sporculara atlet deriz. “Bin” var. Hem sayi olan
bin anlaminda hem de “Hadi arabaya bin.” anlaminda. “At” var mesela. Hem hayvan
olan at hem de “Su gazeteyi bana at.” anlaminda.

Cucu: Guzel! Bir 6rnek de ben vereyim o zaman. “Bu yaz cok riizgarh gecti.” “Yaz
bunlari defterine.” Biri yazi yazmak anlaminda digeri ise mevsim olan yaz anlaminda.

Beglim: Muthis.

Cugu: “Cilt.” Hem kitap cildi hem de deri anlamina gelir. “Pazar” var mesela hem
alisveris yapilan yer hem de haftanin son giinii anlaminda. “Kaz” hem g¢icek dikmek
icin topragi kazmak anlamina gelir hem de bir kus tiirii olan kaz hayvani.

Beglim: Cugu! Sakin ol.

Cucu: Baktigim her yerde 6rnek goriiyorum. Bak iste burada da var. Hem bir icecek
olan “cay” hem de derenin kii¢cligli olan cay.

Beglim: Cugu, dur. Benim basim déndu. Terleyeceksin.
Cucu: Papaganlar terlemez Begiim hatta higbir kus tiri terlemez.

Begiim: Aaa! Oyle mi? Ben bunu bilmiyordum.
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Cucu: Cok eglenceliymis bu es sesli kelimeler. Ben ¢ok sevdim. Hadi Begiim, sen de
soyle bir tane.

Beglim: Aslinda benim biraz karnim acikti. Bize yiyecek bir seyler hazirlayim mi?
Cucu: Benim de karnim ag. Aaa! “A¢” hem karnim a¢ derken hem de kapiyi a¢ derken.
Begim: Ne yemek istersin?

Cucu: Havug, havug istiyorum ben.

Beglim: Olur. Sana havug, kendime de ekmek arasi.

Cucu: “Ekmek” mi? Ekmek mi dedin?

Beglim: Evet.

Cucu: Hem yedigimiz ekmek anlaminda hem de tohum ekmek anlaminda. Bak gordiin
mi? Her yerde var bu es sesli kelimeler.

Beglim: Cugu, ben mutfaga gidiyorum artik.

Cucu: Tamam, Begimcigim. Ben burada seni bekliyor ve yeni kelimeler
duginidyorum.

19. Bolim

Beglim: Cucu, bak ne diyorum biliyor musun?

Cucu: Bilmiyorum. Demedin ki daha, bilmiyorum.
Beglim: Dogru haklisin. Cimleye yanlis giris yaptim ben.

Cucu: Olsun Beglimciiglim. En kisa zamanda diizeltecegine eminim. Evet, Begim. Ne
diyecektin bana?

Beglim: Hafta sonu anneannemin yeni evini gérmeye gidelim mi?

Cucu: Aaa! Olur, gidelim. Nereye gidecegiz?

Beglim: Kuzguncuk.

Cucu: Neresi dedin?

Beglim: Kuzguncuk.

Cucu: Yani aslinda Kuzgun diye bir yer. Ama biz onun kii¢ligline mi gidiyoruz.
Begim: Sen semt adi olan Kuzguncuk’u bilmiyorsun. Ondan anlayamadin.
Cucu: Kuzguncuk bir semt adi mi?

Begiim: Evet. Kuzgun "un kiigiigli anlaminda degil yani. Semtin adi Kuzguncuk.

Cugu: Ben kus olan kuzgundan s6z ediyorsun sanmistim. Onun da kigigline kuzguncuk
deniliyor gibi anlamistim. Cok severim kuzgunlari.
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Beglim: Ben de ¢ok severim. Karga ailesinden bir kustur. Peki, hafta sonu gidiyor
muyuz anneanneme?

Cucu: Tabi ki gidiyoruz. Semtin adini da ¢ok begendim. Sevimli bir yer olabilir.

Beglim: Aslinda neden boyle disindigini soyleyebilirim. Sonuna kigultme ekleri
getirdigimiz kelimeler, genellikle ¢ok sevimli gelir kulaga. Ornegin ev yerine evcik
dedigimizde daha kuglik bir evi kast ederiz o ylizden de daha sevimli gelir kulaga. Ya
da yemek yerken bir lokmacik daha ye dedigimizde daha kigik bir lokmadan soz
ederiz.

Cucu: Hm. Hep kigultmek icin mi kullaniyoruz peki bunlari?

Beglim: Pek 6yle degil aslinda. Bazen kiictltme ekleri eklendigi sdzcligl 6zel ad ya da
tur adi yapabilir. Kuzguncuk’un bir semt adi olmasi gibi. Mesela kizilcik bir agag taradar
ve meyveleri ¢ok lezzetlidir.

Cucu: Bak mesela ben sana bazen Begiimcigim dedigimde ismini kiigliltiiyorum ama
sevgimizi blyltlyorum.

Begiim: Cugu! (Sevimli bir ses tonuyla) bak aslinda kiigiiltme ekleri bazen acima
anlaminda da kullanilabilir. Mesela kedicik yagmurlu bir gecede tek basina sokakta
kalmisti derken ya da kuzucuk o kadar ¢ok kosmustu ki nefes nefese kalmisti derken

Cucu: Papagancik dinlemekten yorulmus artik. Bahgeye cikip oyun oynamak istiyor
derken mesela.

Begum: Evet, cok dogru bir kullanim.

Cugu: Peki Begum, biz bunlari hep “-cik, -cik” ekleriyle mi yapiyoruz. Baska érnekler
de var mi?

Beglim: Cok glizel bir soru bu. Genelleme yapamayiz tabii. Mesela sarimsi deriz bazen.
Bir seyin rengi tam sari gibi degil ama sariya yakinsa.

Cucu: Suya toz karistigi icin rengi sarimsi olmustu.

Beglim: Evet. Tipki bunun gibi.

Cugu: Kirmizi, kirmizi gibi ama tam kirmizi degilse kirmizimsi diyebiliriz.
Begum: Evet.

Cugu: Uzunca bir agacti derken “Uzunca” yani ¢ok uzun degil ama ¢ok kisa da degil
anlaminda.

Beglim: Sen diinyanin en hizli 6grenen papaganisin Cucgu.
Cucu: Bizler zeki hayvanlariz Beglimcigum.

Beglim: Evet Cucgu. Bir tane daha akhma geldi. Mesela yavrucagiz derken sefkat
duygusunu ifade ederiz.

Cucu: Yavrucagiz pek susuz kalmisti.
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Begiim: Evet Cucu, ciimle icinde dogru kullandin.
Cugu: Oyleyse Begiim, aklima cok iyi bir fikir geldi.
Beglim: Nedir, nedir?

Cucu: Bahgeye ¢ikalim ve oyunumuza orada devam edelim. Hadi dyleyse ugctum ben.
Bahgede gorustiriz.

Begum: Anlastik. Hemen kitap ve minder kapip sana yetisiyorum.
20. Boliim

(Disarnidan bozacinin “Boza!” sesi gelir.)

Cugu: Boza!

Begiim: (igeri girer.) Disarisi cok soguk cok tsiidiim.

Cugu: Beglim.

Begum: Cugu.

Cucu: Disarida biri var.

Begiim: Aaa! Kim, hani, nerede? (Boza! Sesi tekrar duyulur.) Ha, dur! Sen bozaciy
diyorsun, boza satiyor.

Cucu: Boza, bozacl, bozaci boza satiyor.

Beglim: Evet, geleneksel bir icecek. Soguk alginligina iyi geldigi disiintldiigiinden daha
cok kis aylarinda tiiketilir. Uzerine leblebi konulur hatta targin serpilir.

Cucu: Cok ilging. Peki, neden boyle sokaklarda bagirarak satiliyor?

Begim: sokaklarda bagirarak satilmak zorunda degil elbette. Diikkanlarda,
marketlerde de satiliyor. Bu bir gelenek.

Cucu: Gelenek?
Beglim: Evet, gelenek.
Cucu: Gelenek nedir Beglim?

Beglim: Anlatayim. Eskiden beri yapilmakta olan, benimsenmis, ortak davranislar. Bak
soyle dusiin. Baska bir tlkede de boza satilabilir ama eger gece sokakta birileri “Bozal”
diye bagirarak boza satiyorsa bu bize 6zgi bir gelenektir. (“Boza!” sesi duyulur.)

Cugu: Gelenek oldugu icin bagiriyor.

Beglim: Gelenegi siirdiirliyor.

Cugu: Biliyor musun, benim tiirimdeki papaganlarin da var bir gelenegi?
Beglim: Aaa! Nedir?

Cucu: Duyduklarimizi tekrar ederiz. “Boza!”
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Beglim: Bu bir gelenek degil Cucu. Bir 6zellik. (Lavanta kesesini gostererek) Bak, bu bir
gelenek mesela.

Cucu: Nedir 0?

Beglim: Lavanta kesesi. Lavanta ¢ok glizel kokan ve ¢ok dayanikli bir bitkidir. Bu ylizden
kurutup onlari keseye koyariz ki giizel koku yaysinlar.

Cucu: Odanin giizel kokmasi igin parfiim de sikabilirsin.

Beglim: Evet ama amacimiz hem bir gelenegi sirdirebilmek hem de dogal yollarla
guzel bir koku elde edebilmek.

Cucu: Baska hangi gelenekler var?
Beglim: Binlerce var Cucu, binlerce var.
Cucu: Gergekten mi?

Begum: Evet.

Cugu: Anlat bir tanesini.

Beglim: Mesela bayramlarda biiyiiklerimizi ziyaret eder, ellerini 6periz. Onlar da bize
karsihiginda iginde kigik hediyeleri olan mendiller verirler.

Cucu: Aaa, ne glizel! Bayram da anneannene gidiyoruz dyleyse.

Beglim: Tabii ki gidiyoruz, bayram olmasa da gidiyoruz ama. Biyuklerimizi her zaman
ariyor her zaman saygi ve sevgimizi gosteriyoruz.

Cucu: Her defasinda hediyeli mendil verirler mi peki?
Beglim: Yok, o sadece bayramlarda.
Cugu: Tuh! Yarin bayram olsa keske yarin giderdik.

Begim: (“a” harfini kisa sdylemesi gerektigi yoninde dizeltme yaparak) Yarin degil
Cugu yarin.

Cugu: Yarin.
Beglim: “a@” harfini genelde uzatarak séylemeyiz Cugu. Belki sonlarina ek geldiginde.
Cucu: Pek anlamadim.

Begiim: Haklisin, anlamasi biraz zor. Hemen anlatiyorum. Mesela (“a” sesini uzatarak)
“edebiyat” demiyoruz, (“a” sesini kisa tutarak) “edebiyat” diyoruz ama “Turk
edebiyati” derken “a” harfini birazcik uzatiyoruz. “Edebiyat”, “Tiirk edebiyati”.

Cugu: (“@” sesini kisa tutarak) “edebiyat”, (“a” sesini uzatarak) “Turk edebiyat1”.
Beglim: Cok dogru soyledin, aferin!

Cucu: Biz papaganlar duyduklarimizi tekrar etmeyi severiz diye.
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Beglim: Soyle bir kullanim da var: “dahi” diye sdylerken baglac anlaminda “dahi” diye
soylerken akilli anlaminda séyltyoruz. Ayni kural “adet” ve “adet” icin de gegerli.

Cucu: Bir dakika, bir 6rnek de ben vermek istiyorum.
Beglim: Dinliyorum.

Cugu: “hala” “hald”. Biri babanin kiz kardesi veya ablasi olan kisi anlaminda “hala”
digeri ise “Hala mi gidip bize boza almadin Beglim?” anlamindaki “hala”. (Boza! sesi
duyulur.)
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Extended Summary
Purpose of the study

In this research, it is aimed to analyze the technics in the "Turkish My Home" program,
which aims to expand the vocabulary of children and enable them to speak effectively.
In the study, it was also examined whether there are different elements related to
language and culture teaching in the practices of the program that center on teaching
Turkish.

Method

This research; It was carried out with document analysis, which is one of the
qualitative research methods (Creswell & Clark, 2007), which allows not only written
materials, but also visual and digital materials such as films, video recordings, pictures,
photographs to be examined.

Results

It is understood that the program offers rich content for teaching Turkish language
and culture. The content of the program includes teaching homophones, writing rules,
pronunciation, teaching vocabulary, idioms and grammar, cultural load, and body
language practices. Among these, it was determined that the most activities were
carried out on vocabulary teaching and pronunciation.

It is seen that vocabulary teaching is heavily involved in the program. Except for the
1st, 3rd, 10th, 13th, 14th and 16th sections, vocabulary teaching was carried out
within the scope of activities in all of the other sections. In the second chapter,
examples of theater text, reading rehearsal, definition of jaw and face exercises; in the
4th chapter, definition and examples of the rhyme; in the 5th chapter, the definition
of the atlas; in the 7th chapter, the definition and examples of the words typewriter,
invention, inventor, execution, explorer; in the 8th chapter,the definition of the
poetry anthology, the poet's perception of the person who wrote the poem, the
definition and example of the concept of mani are given. In the 11th chapter,
definitions and examples of collection, cart posters, and allergy concepts;in the 12th
chapter, definition of spring cleaning, robot vacuum cleaner and charging concepts; in
the 15th chapter, the definition and examples of the idiom; in the 18th chapter, the
definition and examples of homophones words ; definition of raven in the 19th
chapter ; in the 20th chapter, the definitions of the boza and tradition are given.

In the 9th episode, a new game was introduced. This game, which is based on showing
the pictures of the words eggplant, cook, tracksuit, turtle, umbrella and saying what
the word is, has a quality that can contribute to vocabulary teaching by enabling the
child to check the existing schemas related to these words in his mind, to notice the
ones that do not exist and to add new concepts to the schema.

It is seen that the program contains findings related to diction education intensively.
The fact that pronunciation training has been given in a total of 11 departments is
directly related to the exit purpose of the program. The fact that diction education,
which has a key importance in speaking Turkish well and effectively, has been covered
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in more than half of the program is due to the importance of the subject. It is also
noteworthy that the words that are pronounced are made with words that are
frequently encountered by children in daily life. The use of chin and face exercises and
rhyme examples, which form the basis of pronunciation training, in the program
should be seen as an indication that the program team is well-equipped.

Thanks to the rhymes in the 3rd and 4th chapters and the mani example in the 8th
chapter, Turkish folk literature and culture were transferred to new generations.
Spring cleaning in the 12th chapter, the dishes belonging to different cultural circles
in the 13th chapter; in the 20th chapter, cultural elements such as boza, lavender
sachet, feasting (kissing hands, visiting the elders, giving a gift handkerchief) are
included, and it is tried to introduce the children to the tradition, in other words, to
teach the tradition to the new generations.

It is seen that there are activities related to the writing of 12 words in total in five
different parts of the program. Chapter 15 is devoted to idiom teaching. Idioms are a
source that feeds the aesthetic and literary aspect of the Turkish language like a river.
It is noteworthy in this context that 11 different idioms are taught in a very
entertaining way in a single part of the program. Teaching homophonic words in the
18th episode is very important for the audience to realize that Turkish is a rich
language.

In the 16th part of the program, a teaching on grammar and the art of composition
was carried out by devoting speech disorders and their correction. In the 19th section
where applied grammar teaching is done, the meanings that some suffixes add to the
words are emphasized. In this way, the functional dimension of grammar is presented
to children in a striking way.

Conclusion and Discussion

Program; vocabulary teaching, correct spelling and pronunciation of the word appear
within the framework of practices related to Turkish culture and folklore. TRT General
Manager Prof. Dr. M. Zahid Sobaci, in his presentation for the special issue of TRT
Academy Magazine "Yunus Emre and Turkish", "Language is the house of
existence.TRT is also the home of Turkish” (2021: 7). Aiming to conduct quality studies
on behalf of Turkish language and culture, TRT Children's channel has proven its
success in this regard with studies in the literature. In their study, Temizkan and Atasoy
compared cartoons on TRT Child and Minika channels in terms of vocabulary, and
concluded that TRT Child content is numerically ahead in all vocabulary items they
examined and offers a more competent content in terms of language transmission
(2016).

It is seen that the program also draws attention to cultural elements in parallel with
the Turkish language teaching. “A person who knows the relationship between
language, history and culture does not acquire language alone. Because it is history
and culture that determines the spelling, sound, shape and meaning of every word in
the language” (Kaplan, 2005: 153). The transfer of cultural values was also carried out
implicitly in the program. Literary genres such as mani and rhyme in the curriculum
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content; elements of language and culture were taken together with traditional
practices such as spring cleaning, preparing a lavender sachet, selling boza, feasting,
and spring cleaning. In this respect, it has been seen that the program contributes to
the preservation and reproduction of Turkish culture as well as teaching Turkish.

Ozdemir (2012) says, “All kinds of images, products, places, traditions, activities and
art created by genes containing healthy codes are unique and valuable”. In this
research, it has been concluded that in the "Turkish My Home" program which is TRT
Children's channel program and which reaches its audience through the television
screen, in the context of contributing to the Turkish language and culture, and the
source it feeds is a healthy and correct gene.

Children's television channels, which offer content for children in the teaching of
Turkish language and culture, have important responsibilities in our century, where
almost everything is going digital and the visual and screen frenzy is rising up. It is the
right approach to increase the materials based on watching in order to preserve the
language and convey the culture in line with the needs of the age. TRT Children's
channel offers many options for such productions. In this regard, the task of the
researchers is to evaluate such publications, in which language and culture are
important, from different perspectives; to guide children, families with children and
educators.
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Ozet: Bu arastirma aile okuma inanclarinin baslangic diizeyi okuyucu (BDO)'larinin
okuma motivasyonuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma iliskisel tarama modeli ¢ergevesinde
yurttlilmastir. Bu arastirmada o6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz
ornekleme ydntemi segilmistir. Aragtirmanin érneklemini 282 ilkokul birinci sinif
Ogrencisi ve onlarin ebeveynleri olusturmustur. Arastirmada ebeveynlerin okuma
inanglarini belirlemek tizere Aile Okuma inang Olcegi ve BDO’larinin okuma
motivasyonunu belirlemek {zere Baslangic Duizeyi Okuyuculari Okuma
Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Aile Okuma inang Olgegi ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ebeveynlerine okulun ilk haftasi uygulanmistir. BDO’lari Okuma
Motivasyonu Olgegi ise ayni egitim dgretim yilinin ikinci déneminde égrencilere
uygulanmistir. Bu arastirmada verilerin analizi igin yizde frekans analizi (betimsel
istatistik), Pearson korelasyon testi ve ¢oklu regresyon analizi kullaniimistir.
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Arastirma bulgularinda ebeveyn okuma inanglari diizeyinin ve BDO’larinin okuma
motivasyonu dlzeyinin ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Aile okuma
inanglarinin  tim alt boyutlari birlikte ele alindiginda, BDO’larinin okuma
motivasyonu dizeyleri ile arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir.
Ek olarak aile okuma inanglarinin BDO’larinin okuma motivasyonuna etkisinin
olmadigl gorulmistir. Aile okuma inanglari 6lgeginin alt boyutlarindan sadece
kaynaklar alt boyutunun BDO’larinin okuma motivasyonuna etkisinin oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Okuma motivasyonu, Aile okuma
inanglari, Baslangi¢ diizeyi okuyuculari (BDO).

Abstract: This research was conducted to examine the effect of family reading
beliefs on the reading motivation of beginner readers (BR). A quantitative research
method was used in the study. The research was carried out within the framework
of the relational screening model. In this study, the simple random sampling
method was chosen among the random sampling methods. The sample of the study
consisted of 282 primary school first-grade students and their parents. In the study,
the Parent Reading Belief Scale was used to determine the reading beliefs of the
parents and the Beginner Readers' Reading Motivation Scale was used to determine
the reading motivation of the BRs. The Family Reading Belief Scale was
administered to the parents of the first grade primary school students in the first
week of school. The Motivation Scale for Reading BRs was applied to the students
in the second semester of the same academic year. In this study, percentage
frequency analysis (descriptive statistics), Pearson correlation test and multiple
regression analysis were used for data analysis. In this study, it was concluded that
the level of parental reading beliefs and the level of reading motivation of BRs were
high. When all sub-dimensions of family reading beliefs are considered together, it
has been concluded that there is no significant relationship between the reading
motivation of the BRs. Therefore, it has been observed that family reading beliefs
do not have an effect on the reading motivation of BRs. It was concluded that only
the resources sub-dimension, one of the sub-dimensions of the family reading
beliefs scale, had an effect on the reading motivation of the BRs.

Keywords: Reading, Motivation, Reading motivation, Family reading beliefs,
Beginner reader (BR).

1. Girig

Vygotsky’nin (1978) sosyal yapilandirmacilik teorisine goére, 6grenme, mevcut
seviyeden daha yiksek bir seviyeye dogru siirekli bir degisimdir. Bu degisim, sosyal
etkilesimin bir sonucu olarak yakinsak gelisim alaninda meydana gelmektedir.
Yakinsak gelisim alani, ¢cocugun bir yetiskin rehberliginde veya akranlariyla is birligi
icinde calistiginda ortaya koydugu potansiyel ile kendi potansiyeli arasinda olusan
farktir. Cocuktaki 6grenme yakin cevre destegi aldiginda daha fazla olacaktir.
Ogrenciler, mevcut diizeylerinin hemen 6tesindeki becerilere ve bilgilere ulasmalari
icin strekli yeni goérevler deneyimlemelidir. Bu deneyimlerin sonucu olarak
ogrencilerin motivasyonu artacak ve 6grenciler dnceki bilgi ve becerilerinin lizerine
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yeni bilgi ve beceriler insa edecektir (Vygotsky, 1978). Bu yapilandirmaci teoriye gore
ogrenci "islevsel farkindalik" diizeyine ancak kisisel olarak dahil olmasi durumunda
ulasabilecektir. Ogrencinin kisisel olarak yeni deneyimler kazanmasinin 8n kosulu ise
bunu yapmayi istemesi ve bundan zevk almasidir. Dolayisiyla 6grencinin motive olmasi
gerekmektedir. Motivasyon, bilginin yapilandiriimasinda énemli bir faktor olarak kabul
edilmistir. Bilgi 68renci tarafindan aktif olarak yapilandirildigindan, 6grenme 6nemli
oOlglide 6grencinin 6grenme siirecini anlama ve ilerletme konusundaki igsel diirtiisiine
baghdir. Bagka bir soylemle ilk olarak 6grencileri 6grenmeye katilma noktasinda
motive etmek gereklidir. Ek olarak motivasyon, bilgi insasi tamamlanana kadar tim
slire¢ boyunca gerekli olacaktir (Ciampa, 2010). Wigfield ve Gutrie (1997), cocuklarin
belli bir duruma karsi motivasyona sahip olduklarinda duruma yoénelik etkinliklere
katihm gosterdiklerini ancak belirli bir duruma karsi yeterince motive olmadiklarinda
katiim gostermek istemediklerini belirtmistir. Motivasyon, 6grenme igin bir 6n
kosuldur (Turner, 1995). Bu nedenle, 6grencilerin egitim-6gretim ortamlari onlarin
motive olmalarini saglayacak sekilde dizayn edilmelidir (Perkins, 1986).

Egitimin Ozellikle de temel egitimin en 6nemli amaclarindan biri ¢ocuklara dil
becerilerini kazandirmaktir. Temel dil becerilerinden biri olan okuma, zihinsel ve
karmasik bir aktivitedir (Akyol, 2017). Ayrica okuma 6grenmenin temel araglarindan
biridir. Bununla birlikte okuma g¢aba gerektiren bir etkinliktir. Bu anlamda motivasyon
okuma igin kritik bir éneme sahiptir. Clinkii okuyucular okuma etkinligini secip
segmeme hususunda motive olmaya ihtiyag duyarlar (Oztiirk ve Aydemir, 2013).
Dolayisiyla bu faaliyet okuma motivasyonu olmadan eksik kalmaktadir. Clnki
okudugunu anlama sadece dinledigini anlama ve kelime tanima becerilerini (Gough ve
Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990) degil ayni zamanda okuma motivasyonu gibi
6z diizenleme yapilarini daiginde barindirmaktadir (Duke ve Cartwright, 2021). Okuma
motivasyonu, bireyin okumanin konulari, siregleri ve sonuglar ile ilgili kisisel
hedeflerini, degerlerini ve inanglarini kapsamaktadir (Cambria ve Guthrie, 2010;
Guthrie ve Wigfield, 2000; Katranci, 2015). Ornegin; aileleri bir képek yavrusu evlat
edinme karari aldiginda, cocuklar képekler hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin
kdpek irklari hakkinda kitaplar okuyabilirler (Barber ve Klauda, 2020).

Okuma motivasyonu okuma etkinliklerine ayrilan zamani da etkilemektedir
(McGeown vd., 2016). Bu baglamda “Matthew Etkisi” iyi ve zayif okuyucular arasindaki
farki agiklayabilecek etkenlerden biri olarak degerlendirilebilir. Clink{i okumaya zaman
ayiran 6grencilerin okuma becerisi gelismekte, gelisen okuma becerisi ise 6grencilerin
okumaya daha ¢ok zaman ayirmasini saglamaktadir (Duff vd., 2015; Gok ve Yildirim,
2022; Stanovich, 1986). Sonug olarak okuyuculari motive etmek iyi ve zayif okuyucular
arasindaki bu farkin azalmasina katki saglamak adina da olduk¢a 6nemlidir (Bates vd.,
2016).

Okuma motivasyonu, akademik alanin genel kavramsallastirmalarina uygun olarak,
davranis, duygu veya biliste yansitildigi gibi, bireyin okumaya fiili katihmini ifade
etmektedir (Guthrie vd., 2012). Ornegin, davranissal katim; bir cocugun okurken
strekli dikkatinde ortaya cikabilir; duygusal katilim, bir kitabi tartisirken yiz
ifadelerinden ve beden dilinde gérilebilir ve bilissel katilim, 6gretmenin sorularina
dogru ve mantikli yanitlarda ortaya cikabilmektedir (Lutz vd., 2006; Taboada vd.,
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2015). Okuma baghligi modeline (Guthrie ve Klauda, 2016) gére okuma motivasyonu,
basarlyi destekleyen okuma baghhg dretir. Yani, Ogrenciler okuma hedefleri
belirlediklerinde, okumaya deger verdiklerinde ve okuyucu olarak kendilerine
inandiklarinda okuma etkinliklerine daha istekli ve tam olarak katilirlar. Aktif okuma
katilmi, bireylerin okudugunu anlamasi igin gerekli olan ¢esitli bilissel siregleri
olusturmasina yardimci olur (De Naeghel vd., 2012; Taboada vd., 2009).

ilkokulun ilk yillari okuma becerisinin edinilmesi ve gelistirilmesi noktasinda ayri bir
dnem tasimaktadir (Kanonire vd., 2022). Ozellikle ilkokul birinci sinifta motivasyon,
ogrencilerin okuma yazma becerisi edinmesine ve bu becerinin gelisimine katkida
bulunmaktadir. Baska bir séylemle bu yillarda okuma yeterliligi ve okuma motivasyonu
ayrilmaz bir sekilde baglantili gériinmektedir (Bates vd., 2016). ilkokul dgrencileriyle
yapilan birgok ¢alismanin (Baker ve Scher, 2002; Schiefele vd., 2016) bulgulari da bu
durumla ortismektedir. Wang ve Gutrie’ye (2004) gore ¢ocuklar birgok farkli nedenle
okumaya motive olabilmektedir. Cocuklar dis cevrenin beklentilerini veya kendi
isteklerini karsilamak icin okuyabilirler. Dahasi ¢ocuklar, aileleriyle ve arkadaslariyla
paylasmak i¢in de okuyabilirler. Cocuklugun ilk yillarinda, aile, cocuklarin gelisiminde
en 6nemli faktordir. Cinkd aile, cocugun gelisimini etkileyecek ana hatlarin olustugu
mikrosistemin bir pargasidir. Ayrica mikrosistem en glcli yakin kuvvetleri icinde
barindirmaktadir (Brim, 1975; Bronfenbrenner, 1977; Evans, 2000). Cocuklar
baslangicta aile ortaminda egitilir ve ebeveynleri ilk egitimcileri olarak kabul edilir
(Alper, 2008). Bu baglamda aile katilimi ile ¢ocugun dil gelisimini ve okuma becerileri
arasinda iliski oldugu yapilan galismalar (Aydogan ve Cat, 2012; Peixoto vd., 2022;
Ozdemir ve Serbetgi, 2018) sonucunda ortaya konulmustur. Ayrica aile faktori
cocuklarda; okuma gelisimini (Nehal, 2017), okuma aliskanliginin kazanimini (Ahmad
vd., 2020), okuma basarisini (Bradley, 2010), okuma yazma sireglerini (Kivrak, 2019)
ve okuma yazmaya hazirlik sireglerini (Kilig, 2018) etkilemektedir. Ek olarak ev
okuryazarlik ortaminin zenginligi ile s6zluksel bilgi, kelime tanima, dinledigini anlama,
okudugunu anlama ve problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif bir iliski de vardir (De
Jong ve Leseman, 2001). Bu noktada ailelerin gocuklarinin dil gelisimine iliskin
sergiledikleri davraniglarin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ailelerin, ¢ocuklarinin dil ve
edebf gelisimlerine yonelik sergiledikleri davranislar ise aile okuma inanci olarak ifade
edilmektedir (Weigel vd., 2005).

Aile okuma inanglari, erken okuryazarhg destekleyecek sekilde arttikga, ebeveynlerin
¢ocuklari ile gerceklestirdikleri okuryazarlik faaliyetlerinin sikhg ve kalitesi de
artmaktadir (Debaryshe ve Binder, 1994). Ebeveynlerin inanglari, ebeveynlerin kisisel
deneyimlerine ve ebeveynler ile gocuklar arasindaki benzersiz etkilesimli iliskiye gére
gelismektedir (Rowe ve Cassilas 2010). Ayrica ebeveynlerin okumayi keyifli bir aktivite
olarak gormeleri ve okuryazarlk becerilerinin gelisiminde daha aktif rol almalari
durumu da ¢ocuklarin okumaya daha fazla ilgi gostermelerini, yazma konusunda daha
fazla bilgi sahibi olmalarini ve akademik degerlendirmelerde daha iyi sonuglar
almalarini saglamaktadir (DeBaryshe ve Binder, 1994).

Ev okuryazarligi ortamlari ve ebeveynlerin okuma inanglarinin, cocuklarin okuryazarhk
gelisimini etkileyen 6nemli faktorler oldugu disliniilmektedir. Okula giriste cocuklarin
okuryazarlik gelisimindeki 6nemli bosluklar, ev ortamlarinin g¢ocuklarin gelisimi
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tizerindeki kritik etkisini ortaya koymaktadir. Bu nedenle ebeveynlerin okuryazarlik
inancglari, ev okuryazarlik ortamlari ve oOzellikle kicik c¢ocuklar ve ebeveynleri
arasindaki etkilesim, erken okuryazarlk becerilerinin gelisimini etkileyen potansiyel
faktorler olarak yogun bir sekilde tartisiimaktadir (Teng, 2014). Ayrica ev ortamlarinda
kitap okuma sirasinda ebeveyn-¢ocuk etkilesimlerinin kalitesi de 6nem kazanmaktadir
(Hart ve Risley, 1995). Ek olarak ebeveyn okuma inanglari ile evdeki okuma
uygulamalarinin iliskili oldugu gériilmektedir (DeBaryshe ve Binder, 1994; Teng vd.,
2017). Dolayisiyla gocugun okumaya ilgisi ailelerin inanglariyla dailgilidir. Ebeveynlerin
okumay! bir eglence kaynagi olarak gormesi cocuklarinin okuma motivasyonlarini
olumlu bir sekilde etkilemistir (Baker ve Scher, 2002). Ogrenciler, ilkokul diizeyinde
o6grenmeye acik olarak okula gelse de 6nemli olan okulun ilk yillarinda sahip olduklari
motivasyonu siirekli hale getirmektir (Oztiirk ve Uzunkol, 2015). Bu noktadan
hareketle c¢ocuklardaki okuma istegi, arzusu yani motivasyonunun ailenin de
katkilariyla stirekli bir hal alabilmesini saglamak oldukg¢a 6nemlidir. Aile katkisi denince
akla; ebeveynlerin cocugun okuma ihtiyaglarina uygun ortami yaratmasi, gocuga kitap
okumasi, cocuga model okuyucu olmasi, evde bir kitiphane olusturmasi gibi
durumlar gelebilmektedir. Okuma aliskanligi kazanmis bireylerin sayisinin giin gectikce
azaldig1 ve cgocuklarin erken yastan itibaren teknolojik araglarla daha fazla zaman
gecirdikleri dusinildigiinde bu baglamda hem ailenin hem de 6gretmenlerin almasi
gereken bir dizi 6nlem vardir. Clinkli okuma becerisi toplumun gelisimini yakindan
ilgilendirmektedir. Bu sebeple hayatidir. Okuma becerisinin edinilmesinde,
gelistiriimesinde ve sirdirilmesinde ailenin, 6gretmenlerin ve diger paydaslarin
sorumlulugu énemli ve ortaktir.

Alanyazina bakildiginda Tirkiye’de aile okuma inanglari ve okuma motivasyonu ile ilgili
azimsanamayacak miktarda calisma olmasina ragmen aile okuma inanglarinin
baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonuna etkisini ortaya koyan herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglarin ebeveynlerin
okuma inanglarini artiracak etkinliklerin, modellerin ve ydntemlerin bununla birlikte
cocuklarin okuma motivasyonunu arttiracak galismalarin yapilmasina isik tutacagi
diginilmektedir. Bu yoniyle arastirma 6nemlidir.

Bu calismanin temel amaci aile okuma inanglarinin BDO’larinin  okuma
motivasyonlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

e Ailelerin okuma inanglari nasildir?
e Baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonlari nasildir?

e Ailelerin okuma inanglari alt boyutlari ile baslangi¢ diizeyi okuyucularinin
okuma motivasyonu arasinda iliski bulunmakta midir?

e Ailelerin okuma inanglari alt boyutlarinin baslangic dizeyi okuyucularin
okuma motivasyonuna anlamh bir etkisi bulunmakta midir?
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Yontem
Arastirmanin modeli

Calisma iliskisel tarama ydntemine gére desenlenmistir. iliskisel tarama ydntemi
birden fazla 06zellige iliskin veriler toplanarak bunlarin arasindaki iligskinin
incelenmesidir (Blyukoztirk vd., 2008; Can, 2022). Galismada aile okuma inanglari ile
BDO’larinin okuma motivasyonlari arasindaki iliskiler incelenmis ve BDO’lari okuma
motivasyonunun aile okuma inanclarinin alt boyutlari tarafindan yordanip
yordanmadigi, baska bir séylemle aile okuma inanglarinin alt boyutlarinin birlikte ve
ayri ayri BDO’larin okuma motivasyonuna etkisi ortaya cikarilmaya calisiimistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa ili Sehzadeler ilgesinde bulunan ilkokullardan
rastgele secilmis alti ilkokulun birinci sinifinda 6grenim goren 310 6grenci ve bu
ogrencilerin aileleri olusturmaktadir. Bu arastirmada 6rnekleme yontemlerinden basit
seckisiz 6rnekleme yontemi secilmistir. Her bir 6rnekleme esit secilme olasiliginin
verildigi ve secilen birimlerin érnekleme alindig1 yonteme basit seckisiz 6rnekleme adi
verilmektedir (Cingi, 1994).

CGalisma grubunu olusturan velilerin 82si (%29.18) kadin ve 200’ (%70.92) erkektir.
Ayrica 69'u (%24.46) 30 yas ve alti, 95’i (%33.68) 31-35 yas araliginda, 71’i (%25.17)
36-40 yas araliginda ve 46’si ise (%16.31) 41 ve Gstudir. Calisma grubunu olusturan
velilerin egitim durumu incelendiginde ise 68’inin (%24.11) ilkégretim, 138'inin
(%48.93) ortadgretim, 50’sinin (%17.73) yiiksekokul, 24’Gnlin (%8.51) lisans ve 2’sinin
(%0.70) lisansusti diizeyde oldugu goralmustir.

Veri toplama araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak Baslangic Duzeyi Okuyuculari Okuma
Motivasyonu Olgegi ve Aile (Ebeveyn) Okuma inanglari Olcegi kullaniimistir.

Baslangig diizeyi okuyuculari okuma motivasyonu él¢egi

Baslangig diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonunu belirlemek amaciyla Oztiirk ve
ileri (2011) tarafindan gelistirilen “Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu
Olgegi” kullaniimistir. Bu dlcegin 20 maddeden olusan ii¢ faktérli bir yapisi vardr.
Olgegin i¢ tutarhlik katsayisi .81 olarak bulunmustur. Olcek BDO’larin okuma
motivasyonunu 6lgmek amaciyla kullanilabilecek givenilir bir 6lcme aracidir.

Aile (Ebeveyn) okuma inang élcegi

Aile Okuma inang Olcegi (Parent Reading Belief Inventory, PRBI), DeBaryshe & Binder
(1994) tarafindan gelistirilmistir. Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014) tarafindan ise
Tirkgeye uyarlanmistir. Bu Olgek yedi alt boyuttan ve 40 maddeden olugsmaktadir.
Olgegin alt boyutlari sunlardir: sézel katiim, &gretimin etkililigi, bilgi kaynagi, olumlu
etki, kaynaklar, okuma ydnergesi ve cevresel etki. Olcegin giivenirlik ¢calismalari 3-6
yas arasi ¢ocugu olan 420 ebeveynle yuritilmastir. Bu c¢alismalarin sonucunda
olgegin alt boyutlarina iliskin glvenirlik katsayilarinin .45- .87 arasinda degistigi
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gorilmektedir. Ayrica olgegin tamaminin glvenirlik katsayisi .97'dir. Bu degerler
olgcegin glivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin toplanmasi

Calismada kullanilan o6lgekler, Manisa ili Sehzadeler ilgesindeki segkisiz bir sekilde
secilmis alti ilkokulda 6grenim goren toplam 310 birinci sinif 6grencisine ve ailelerine
uygulanmistir. Bu okullarin tamami devlet okuludur. Calismaya yénelik Manisa il Millt
Egitim Mudurliginden gerekli izinler alinmigtir. Aile okuma inang 6lgegi okulun ilk
haftasi ailelere 0Ogretmenler yoluyla ulastiriimis. Ailelerin 0Olgegi doldurmasi
saglanmistir. Ancak arastirmacilardan birine (ilk yazar) ulasan olceklerden 28'i verilen
yanitlarin givenilir olmamasi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Ayrica bu
velilerin ¢ocuklarina baslangi¢c diizeyi okuyuculari okuma motivasyonu oOlgegi de
uygulanmamistir. Baslangi¢ dilizeyi okuyuculari okuma motivasyonu oOlgegi mayis
ayinda uygulanmigtir. Mayis ayinda birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma becerisini
kazanmis olacagl distnilmustir. Baslangi¢ diizeyi okuyuculari okuma motivasyonu
oOlgegi icin 6grencilere 40 dk. siire verilmistir.

Verilerin analizi

Bu calismada veriler Pearson korelasyon testi ve ¢oklu regresyon analizi ile SPSS 17
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi, bir
degisken Uizerinde etkisi olan bir dizi degiskenin etkilerini belirlemek amaciyla yapilir
(Can, 2022). Coklu dogrusal regresyon analizinin uygulanmasi icin birtakim kosullar
saglanmalidir. Bu kosullara iligkin bilgiler asagida yer almaktadir.

Yapilan ¢alismada oOlgulen degiskenler sirekli degiskenlerdir. Degiskenlere ait
puanlarin normal dagihm gosterip gostermedigi ve iliskinin dogrusal olup olmadigi
incelenmistir. Standardize edilmis artik degerler ile standardize edilmis yordanan
degerler icin olusturulan sacgilma grafigi dogrusal bir iliskiyi tanimlamistir. Noktalar bir
eksen etrafinda toplanma egilimi gdstermistir. Coklu dogrusal regresyon analizinin bir
diger kosulu olan goklubaglantiihk sorunu olup olmadig ile ilgili modele giren
degiskenlerin korelasyon degerleri incelenmis ve elde edilen korelasyon degerlerinde
sorun olmadigl gorilmustiir. Yordayici degiskenler arasindaki her bir korelasyon
degeri 0.80’den kuguktiir. Ayni zamanda degiskenler arasinda goklubaglantililik
sorunu olup olmadigi konusunda VIF (Variance Inflation Factors /Varyans Artis
Faktoéru) ve Tolerans degerlerine bakilmistir. Varyans artis faktoérl, bagimsiz bir
degiskenin baska bagimsiz bir degiskenle olan iliskisini belirlemek i¢in kullaniimaktadir
(Buyiikuysal ve Oz, 2016). Elde edilen bulgular Tablo 1’te gésterilmistir.

Tablo 1. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine iliskin VIF ve Tolerans Degerleri

Degiskenler VIF Degerleri Tolerans Degerleri
Cevresel Etki 1.06 0.94
Kaynaklar 1.25 0.80
Bilgi Kaynagi 2.03 0.49
Okuma Yonergesi 1.06 0.94
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Sozel Katihm 2.22 0.44
Olumlu Etki 1.79 0.55
Ogretimin Etkililigi 1.50 0.66

Tablo 1'e gore VIF degerleri 10’dan diisiik ve Tolerans degerleri .20’den yiksektir
(Bayukoztirk, 2013). Sonug¢ olarak c¢alismadaki coklu regresyon analizinde
coklubaglantihlik sorunu olmadigi gorilmistir. Ayrica ¢oklu regresyon analizinde
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Calismaya katilan velilerinin  okuma inanglarina iliskin bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Aile Okuma inanglari Olgegi ve Alt boyutlarina iliskin Betimsel Bulgular

N Minimum  Maksimum X Std. Sapma
Ogretimin Etkililigi 282 12 32 25.05 3.38
St';(‘:;”a“'” Olumlu gy 16 40 32.21 4.5
Sozel Katilim 282 8 32 26.96 3.71
Okuma Yonergesi 282 3 11 7.87 1.12
Bilgi Kaynagi 282 5 20 16.65 2.62
Kaynaklar 282 6 16 13.37 2.30
Cevresel Etki 282 2 8 5.25 1.46
Aile Okuma inanglari 282 59 155 127.39 12.50

Tablo 2’deki ebeveyn okuma inanci alt boyutlarinin aritmetik ortalama puanlar
incelendiginde 6gretimin etkililigi alt boyutunun (X=25.05, $S5=3.38), okumanin olumlu
etkisi alt boyutunun (X=32.21, SS=4.25), sozel katilim alt boyutunun (X=26.96,
S§S=3.71), okuma yonergesi alt boyutunun (X=7.87, SS=1.12), bilgi kaynagi alt
boyutunun (X=16.65, SS=2.62), kaynaklar alt boyutunun (X=13.37, S5=2.30) ve
cevresel etki alt boyutunun (X=5.25, SS=1.46) oldugu goérilmektedir. Ayrica
ebeveynlerin bu olgekten aldiklari toplam puanlarin ortalamasinin (X=127.39,
§5=12.50) oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle ebeveynlerin
okuma inanglarinin oldukga yiiksek diizeyde oldugu goérilmektedir.

Calismaya katilan baslangig diizeyi okuyucularin okuma motivasyonuna iliskin bulgular
Tablo 3’te sunulmusgtur.
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Tablo 3. Baslangi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu Olcegine ve Alt
Boyutlarina iliskin Betimsel Bulgular

N  Minimum Maksimum X Std. Sapma
Okumada Bireysel istek

282 8 18 16,62 1.77
Okuma Yeterliligi 282 8 18 17,21 1.44
Okumada Miicadele 282 6 15 12,97 1.57
Okuma Motivasyonu 282 26 57 47.85 5.62

Tablo 3’teki baslangi¢c diizeyi okuyucularinin okuma motivasyonu alt boyutlarinin
aritmetik ortalama puanlari incelendiginde okumada bireysel istek alt boyutunun
(X=16.62, Ss=1.77), okuma yeterliligi alt boyutunun (X=17.21, Ss=1.44) ve okumada
micadele alt boyutunun (X=12.97, Ss=1.57) oldugu gorilmektedir. Ayrica baslangig
dizeyi okuyucularinin okuma motivasyonu olgeginden aldiklari toplam puanlarin
ortalamasinin (X=47.85, Ss=5.62) oldugu gorilmektedir. Elde edilen bulgulardan
hareketle baslangi¢ diizeyi okuyucularin okuma motivasyonunun oldukga yliksek
diizeyde oldugu gorilmektedir.

Bu ¢alismada BDO’larin okuma motivasyonu ve aile okuma inanglari lgeginin alt
boyutlari arasindaki iliskiye yonelik Pearson korelasyon testi sonuglari Tablo 4’te yer
almaktadir. Pearson korelasyon testi yapilmadan once degiskenlerin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmis olup normal dagilim gosterdigi bulgusuna
ulasiimistir.

Tablo 4. BDO’larin Okuma Motivasyonu ile Aile Okuma inanglan Olgeginin Alt
boyutlari Arasindaki Pearson Korelasyon Tablosu

BDO’larin  Cevre  Kaynak  Bilgi Okuma Soézel Olum  Ogreti

Okuma sel lar K - Katil lu min
Motivasy . “ayna o.nerg aul . .
Etki f={] esi m Etki Etkililigi

onu

BDO’larin

Okuma

Motivasy

onu 1

Cevresel

Etki
.35 1

Kaynaklar  .136* .199%* 1

Bilgi .089 .008 .255%* 1

Kaynagi
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Okuma .021 .061 .053 .024 1

Yonergesi

Sozel .132* .089 .286* .703*  -.009 1

Katilim *

Olumlu .001 .095 .393* A17*  195%* 473 1

Etki * *k

Ogretimin  .018 .138* .308* .322* 038 .398 541* 1
Etkililigi * *k *

*p<.05, ** p<.01

Tablo 4 incelendiginde BDO’larin okuma motivasyonu ile gevresel etki alt boyutu
arasinda pozitif yonli dusik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.035), bilgi kaynag alt
boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (r=0.089), okuma
yonergesi alt boyutu arasinda pozitif yonde, disik diizeyde ve anlamli olmayan
(r=0.021), kaynaklar alt boyutu arasinda pozitif yoénde, disik dizeyde ve anlamh
(r=0.136, p < .05), sozel katihm alt boyutu arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve
anlamli (r=0.132, p < .05), olumlu etki arasinda pozitif yonde, dusik diizeyde ve
anlamli olmayan (r=0.001), 6gretimin etkililigi arasinda pozitif yonde, disik dizeyde
ve anlamli olmayan (r=0.018) bir iliski gériilmustir.

Kaynaklar ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, distik dizeyde ve anlamli (r=0.199,
p < .05) bir iliski oldugu, bilgi kaynagi ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik
dizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.008) bir iliski oldugu, bilgi kaynagi ile kaynaklar
arasinda pozitif yonde, dusik diizeyde ve anlamh (r= 0.255, p < .05) bir iliski oldugu,
okuma yonergesi ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli
olmayan (r=0.061) bir iliski oldugu, okuma yonergesi ile kaynaklar arasinda pozitif
yonde, diisik diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.053) bir iliski oldugu, okuma yonergesi
ile bilgi kaynagi arasinda pozitif yonde, disiik dizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.024)
bir iliski oldugu gorilmistir.

Ayrica sozel katilm ile ¢evresel etki arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli
olmayan (r= 0.089) bir iliski oldugu, sozel katilm ile kaynaklar arasinda pozitif yonde,
diistk diizeyde ve anlamli (r=0.286, p < .05) bir iliski oldugu, sozel katihm ile bilgi
kaynagi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde ve anlamh (r=0.703, p < .01) bir iliski
oldugu, sozel katilim ile okuma yénergesi arasinda negatif yonlQ, disik diizeyde ve
anlamli olmayan (r=-0.009) bir iliski oldugu, olumlu etki ve gevresel etki arasinda
pozitif yénde, disik dizeyde ve anlamli olmayan (r=0.095) bir iliski oldugu, olumlu
etki ve kaynaklar arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml (r= 0.393, p < .05) bir
iliski oldugu, olumlu etki ve bilgi kaynagi arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve
anlamli (r= 0.417, p < .01) bir iliski oldugu, olumlu etki ile okuma y&nergesi arasinda
pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli (r=0.195, p < .01) bir iliski oldugu, olumlu etki
ile sdzel katihm arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlaml (r=0.473, p < .01) bir
iliski oldugu, 6gretimin etkililigi ile cevresel etki arasinda pozitif yonde, disik diizeyde
ve anlamli (r=0.138, p <.05) bir iliski oldugu, 6gretimin etkililigi ile kaynaklar arasinda
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pozitif yénde, orta diizeyde ve anlaml (r= 0.308, p < .05) bir iliski oldugu ve 6gretimin
etkililigi ile bilgi kaynagi alt boyutlari arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli
(r=0.322, p <.01) bir iliski oldugu gérilmustir.

Ek olarak 6gretimin etkililigi ile okuma yonergesi arasinda pozitif yonde, distk
diizeyde ve anlamli olmayan (r= 0.038) bir iliski oldugu, 6gretimin etkililigi ile sozel
katiim arasinda pozitif yonde, orta dizeyde ve anlamli (r= 0.398, p < .01) bir iligki
oldugu ve 6gretimin etkililigi ile olumlu etki arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve
anlamli (r=0.541, p < 0.01) bir iliski oldugu gorilmustdr.

Son olarak aile okuma inanglari 0&lceginin alt boyutlarinin BDO’larin okuma
motivasyonunu ne diizeyde yordadigini tespit etmek icin ¢coklu dogrusal regresyon
analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. BDO’larin Okuma Motivasyonunun Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Bulgulari

Degiskenler B Std. Beta t P ikili Kismi

Hata R ; ;
Sabit (Constant) 41.325 3.876 - 10.661 .000 - -
Cevresel Etki 0.018 0.234 0.005 0.076 .940 0.035 0.005
Kaynaklar 0.353 0.162 0.144 2.184 .030* 0.136 0.131
Bilgi Kaynagi -0.004 0.181 -0.002 -0.021 .983 0.089 -0.001
Okuma Yonergesi  0.202 0.304 0.040 0.663 .508 0.021 0.040
Sozel Katilim 0.244 0.134 0.161 1.827 .069 0.132 0.110
Olumlu Etki -0.168 0.105 -0.127 -1.605 110 0.001 -0.097
Ogretimin -0.039 0.121 -0.024 -0.325 .746 0.018 -0.020
Etkililigi

R=0.203, R2=0.041
F(7-274)= 1,684, p=.113

*p< .05

Tablo 5’te goruldigi gibi aile okuma inanglari 6lgeginin kaynaklar (F(7-274) = 1.68, p<
.05) disinda tim alt boyutlari BDO’larin okuma motivasyonunu anlamli dizeyde
actklamamistir (F(7-274) = 1.68, p> .05). Ayrica bu yedi degiskenin birlikte okuma
motivasyonu toplam varyansinin % 4’Gnu agikladigl gorilmektedir (R=0.203,
R2=0.041). Standardize edilmis regresyon katsayisina gore yordayici degiskenlerin
BDOQ’larin okuma motivasyonu Uzerindeki goreli 6nem sirasi; sozel katilim (8=0.161),
kaynaklar (R=0.144), olumlu etki (B=-0.127), okuma yonergesi (£=0.040), 6gretimin
etkililigi (R=-0.024), cevresel etki (8=0.005) ve bilgi kaynagi (8=-0.002) seklinde ifade
edilebilir.

Regresyon katsayilarinin anlamhhgina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde aile
okuma inanglari 6lgeginin kaynaklar alt boyutu BDO’larin okuma motivasyonunun
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anlamli (t=2.184, p< .05) yordayicisi oldugu belirlenmistir. Olcegin cevresel etki (t=
0.076, p> .05), sozel katilim (t= 1.827, p> .05), bilgi kaynagi (t= 0.663, p> .05), olumlu
etki (t= -1.605, p> .05) ve 6gretimin etkililigi (t= -0.325, p> .05) alt boyutlarinin
BDO’larin okuma motivasyonunun anlamli yordayicisi olmadigi goérilmastdr.

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde baslangi¢ dizeyi okuma motivasyonu ile bilgi kaynagi alt boyutu
arasinda pozitif ve dislik diizeyde (r=0.089) bir iliski oldugu ancak degiskenler kontrol
edildiginde yine dislk ancak negatif yonde (r= -0.001) hesaplandigi gorilmektedir.
BDO’larin okuma motivasyonu ile olumlu etki alt boyutu arasinda pozitif yénde ve
dusik dizeyde (r= 0.001) olan iliski degiskenler kontrol edildiginde negatif yonde ve
dusik dizeyde (r=-0.097) oldugu goérilmektedir. Yine BDO’larin okuma motivasyonu
ile 6gretimin etkililigi alt boyutu arasindaki iliski pozitif yonli ve dusiik dizeyde iken
diger degiskenler kontrol edildiginde negatif yonli ve dusiuk dizeyde (r= - 0.020)
oldugu gorilmektedir.

Regresyon analizi sonuglarina gore BDO’larin okuma motivasyonunu yordayan
regresyon denklemi su sekildedir:

BDO’lari Okuma Motivasyonu Puani= (0.018xCevresel Etki Alt boyutu Puani) +
(0.353xKaynaklar Alt boyutu Puani) + (-0.004x Bilgi Kaynagi Alt boyutu Puani) +
(0.202x0Okuma Yonergesi Alt boyutu puani) + (0.244xS6zel Katilim Alt boyutu Puani) +
(-0.168x0lumlu Etki Alt boyutu Puani) + (-0.039x0gretimin Etkililigi Alt boyutu Puani)
+(41.325)

Sonug olarak aile okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonuna hangi diizeyde
etki ettigi incelenmis ve aile okuma inanglarinin okuma motivasyonu toplam
varyansinin sadece %4’'Unl acikladigl gorilmistir. Kisaca aile okuma inanglari,
BDO’larin okuma motivasyonunun anlamli bir yordayicisi degildir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ailelerin okuma inanglarinin toplam puani incelendiginde ailelerin, aile okuma inang
Olceginden aldiklari puanlarin ortalamasinin (X=127.39, Ss=12.50) oldukga yiksek
oldugu gorulmektedir. Curenton ve Justice (2008) yaptiklari ¢alismada DeBaryshe ve
Binder’in (1994) olusturdugu aile okuma inang 6lgegini kullanmis ve 6lgekten alinan
puanlarin ortalamasina (X=158.1, Ss=8.7) gore ebeveyn okuma inanglarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Yine Saban ve Altinkamis’in (2014) 374 ebeveyn lizerinde
yaptigl calismada sadece ebeveynlerin %1.3 ile %17.6’sI aile okuma inang Olgegine
“asla katilmiyorum” ve “katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu bulgular 1siginda Saban
ve Altinkamis’in (2014) yaptigl arastirma sonucunda ebeveynlerin biyik bir kisminin
aile okuma inang oOlgceginde “katiliyorum” ve tamamen katillyorum” segeneklerini
isaretledikleri goriilmustir. Dolayisiyla bu gcalismada da aile okuma inanglarinin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Davis ve digerleri (2016) de yaptiklari calismada
DeBaryshe ve Binder’in (1994) olusturdugu aile okuma inang 6lgegini kullanmistir.
Farkh olarak bu arastirmacilar, ebeveynlerin okuma inang 6lgegine verdikleri cevaplari
(asla katilmiyorum, katilmiyorum, katiliyorum ve tamamen katiliyorum) sirasiyla 1, 2,
3, 4 olarak puanlamistir ve arastirmanin sonucunda ebeveyn okuma inanglarinin
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dizeyini yuksek (X=3.31) bulmustur. Yine Gindogan’in (2018) 588 aile Uzerinde
yaptigl calismada da ebeveynlerin verdikleri cevaplar puanlanmistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin aile okuma inanglarinin ortalamasinin yiiksek (X=3.06,
Ss=0.27) oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica Krijnen ve digerlerinin (2021) yaptigi
¢alismada ebeveynlerin okuma konusunda anlam odakli ve kolaylastirici olmaya yatkin
olduklari sonucuna ulasilmistir. Tim bunlardan farkh olarak Marks’in (2021) yaptigi
¢alismada ebeveynlerin okuma inanglarinin gesitlilik gosterdigi bulgusuna ulasiimigtir.
Baska bir acidan calismaya katilan ailelerin okuma inanglari yiiksek olmasina ragmen
cevresel etki ve okuma yonergesi alt faktérlere yonelik ortalama degerler diger alt
faktorlere oranla daha dislktir. Bu durum, bazi velilerin ¢cocuklari okula baslamadan
once c¢ocuklarina harfleri 6gretmeye calistigini gostermektedir (Erbasan ve Erbasan,
2020; Basar, 2013). Bu yaklasimin c¢ocuklarin sesleri yanhs 6grenmeleriyle
sonuglanabilecegi aciktir. Baska bir sdéylemle ¢ocuklar sesleri harf adlandirmasiyla
o6grendiklerinde okuma yazma 6gretimi sireci zarar gérmektedir. Clinki glinimiizde
kullanilan yéntem ses temelli 6grenme ydntemidir. Oncesinde verilen egitim birtakim
problemlere yol acabilmektedir (Eminoglu ve Tanrikulu, 2018).

Bu arastirmada BDO’larin okuma motivasyonunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna
(X=47.85, Ss=5.62) ulasilmistir. Arastirmanin bulgularina paralel olarak Cloer ve
Dalton’un (1999) 113 ikinci sinif 6grencisi ile yaptigl calismada 6grencilerin okuma
motivasyonunun yiksek dizeyde oldugu (X=65.80) sonucuna ulastigi gérilmistar.
Katranci (2015) 791 ilkokul doérdiinct sinif Ogrencisi ile yaptigl ¢alismada ise
Ogrencilerin okuma motivasyonunun orta dizeyde (X=30.43, Ss=7.16) oldugu
bulgusuna ulasmistir. Bununla birlikte Yilmaz'in (2016) 655 Ogrenci ile yaptig
calismada 6grencilerin igsel ve dissal okuma motivasyonlarinin yiiksek dizeyde
(X=3.28, X=3.41) oldugu gorulmustir. Bu c¢alismada puanlarin 4’e yaklasmasi
cocuklarda okuma motivasyonun arttigi anlamina gelmektedir. Bunlara ek olarak
Baker ve Scher (2002) birinci sinif 6grencileri ile yaptigl arastirmada da 6grencilerin
okuma motivasyonunun vyiksek dizeyde (X=3.16, Ss=0.53) oldugu bulgusuna
ulagmistir. Yilmaz'in (2016) yaptigi calismaya paralel sekilde bu galismada da puanlarin
4’e yaklagmasl motivasyonun arttigi anlamina gelmektedir.

Bu calismada aile okuma inanglari tim alt boyutlariyla degerlendirildiginde; aile
okuma inanglarinin BDO’larin okuma motivasyonunu anlamli diizeyde agiklamadigi
sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Aile okuma inanglarinin alt boyutlari ayri ayr
degerlendirildiginde ise sadece kaynaklar baslangi¢ dizeyi okuyucularin okuma
motivasyonunu anlamh bir sekilde yordadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca paralel
olarak Katranci’nin (2015) yaptigl arastirma da kendine ait kitapliga sahip olma
durumunun kitap okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica Bingham (2007), annelerin okuryazarlk inanclarinin, ev okuryazarlik
ortamlarinin kalitesi ve ortak kitap okuma etkilesimlerinin 6gretimsel ek olarak
duyussal kalitesi ile pozitif iliskisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Dahasi ¢ocuklarin ev
okuryazarlik ortamlarinin kalitesi ve anne-gocuk ortak kitap okuma etkilesimleri,
¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile iliskili oldugunu ortaya
¢ikarmistir. Yilmaz (2016) da 6grencilerin motivasyonlarini inceledigi g¢alismasinda;
okuma motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin motivasyonlarinin kaynagi olarak ilk
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sirada aileyi gosterdikleri goriilmektedir. Ek olarak Laakso ve digerlerine (2004) gore
erken yasta kitapla tanisan ¢ocuklarin okumaya yonelik ilgileri kitapla erken donemde
tanismayan c¢ocuklara goére daha yulksektir. Secim’in (2022) yaptig ¢calismada evdeki
kitap sayisi arttikga cocugun resimli o6ykd kitabi okumaya yonelik algilanan
motivasyonunun da arttigi gériilmektedir. Cocuklarin okuma motivasyonunu etkileyen
bircok faktdr vardir. Bu noktada Oztiirk ve Aydemirin (2012) BDO’larinin okuma
motivasyonlarini glinlik kitap okuma sireleri ve ailelerin okuma durumuna gore
degerlendirdigi calismalarinda giinliik kitap okuma siiresinin okuma motivasyonunu
arttirdigi bulgusuna ulasmistir. Ayni calismada anne babanin kitap okuyup okumama
durumu ile ¢ocuklarin okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliski bulunamamis
olmasi da aile okuma inanci Olgeginin sadece kaynaklar alt boyutunun okuma
motivasyonu ile iligkili oldugu bulgusunu agiklamak adina 6nemlidir. Ancak ¢ocuklara
yonelik okumalarin sikhg ile aile okuma inanci arasinda anlamli bir iliski oldugu da
gozden kagirilmamalidir (DeBaryshe, 1995).

Bu c¢alismanin aksine Baker ve Scher (2002), BDO’larinin okuma motivasyonu ile aile
inancglari arasindaki iliskiyi incelemis ve ailelerin okuryazarlik deneyimlerinin,
BDO’larin okuma motivasyonlarini ylkselttigi sonucuna ulasmistir. Bu calismada ise
aile okuma inanglari alt boyutlarindan sadece kaynaklar alt boyutunun baslangi¢
dizeyi okuyuculari okuma motivasyonuna etkisinin oldugu gorilmektedir. Kaynaklar
boyutu genel olarak c¢ocuklarin ve ailelerin ulasabildikleri basili kaynaklari
kapsamaktadir. Bu kaynaklarin icerigi, miktari ve kolay ulasilir olmasi cocuklarin okuma
motivasyonunu etkileyebilir. Baker ve Scher (2002) vyaptiklari arastirmada
ebeveynlerin okuma inanglarini belirlemek icin kisitli sayida (4) gérisme sorusu
kullanmistir. Bu goriisme sorularinin ikisi okumanin 6nemine odaklanirken diger ikisi
ailelerin gocuklarinin okumaya iliskin algilarina odaklanmistir. Ayrica aileler Afro-
Amerikali aileler arasindan secilmistir. Arastirma bulgularindaki farkliik bu
sebeplerden kaynaklanabilir. Yine bu g¢alismanin bulgulari ile farkli ydénde DeBaryshe
(1995) de ¢ocuklarin okumaya yonelik ilgisi ile ailenin okuma inanci arasinda bir iligki
oldugu bulgusuna ulasmistir. Bagka bir arastirmada olumlu aile davranislarinin gocukta
okumaya yonelik ilgi olusturdugunu ve bu ilgiyi arttirdigi sonucuna ulagiimistir
(Matvichuck, 2015). Yukaridaki ¢alismalarda okuma motivasyonu bireysel ilgi olarak
ele alinmistir. Ancak bireysel ilgi bir okuma motivasyonu bigimi olarak
gorilmemektedir (Gutrie ve Wigfield, 1999; Schiefele vd., 2012).

TUim bunlardan hareketle ebeveyn okuma inancinin okuma materyallerini kapsayan
kaynaklar boyutunun baslangi¢ dizeyi okuyucularin okuma motivasyonu ile iligkili
oldugu ve ebeveynlerin okuma inancinin gocuklarin okuma motivasyonunun ¢ok az bir
kismini yordadigi soylenebilir. Bu noktada asagida baslangi¢ diizeyi okuyuculara ve
ailelere yonelik birtakim 6nerilere ver verilmistir:

e BDO'larin okuma motivasyonunu yiiksek diizeyde tutacak etkinliklere yer
verilmelidir. Bu etkinliklere kiitiphane gezileri, kitap fuari gezileri, okul igi
okuma etkinlikleri, sinif disinda okuma etkinlikleri 6rnek olarak verilebilir.
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ilkokul egitimi &ncesi bazi veliler ¢cocuklarina yanlis bir yéntemle sesleri
o6gretmektedir. Aileleri bu konuda bilinglendirmek gereklidir. Bu baglamda
anaokullari velilerinde farkindalik olusturabilir.

Cocuklara kendilerini ifade edecek firsatlar verilebilir. Ornegin, gosteri,
tiyatro, pandomim, dans, hikaye ve siir yazma etkinlikleri ile cocuklar kendini
ifade etme firsati bulabilmektedir.

Aileler 6zellikle okuma noktasinda ¢ocuklarina model olarak, birlikte okuma
yaparak, okumaya yonelik etkinlikler yaparak ve oyunlar oynayarak
cocuklarinin okuma motivasyonuna katki sunabilir.

Aileler, cocuklari okuma ahlskanhgl kazanana kadar okuma faaliyetlerine
devam edebilir.
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Extended Abstract
Purpose of the research

It is very important to ensure that children's desire to read, that is, their motivation,
can become permanent with the contribution of the family. When it comes to family
contribution; There may be situations such as parents creating an environment
suitable for the child's reading needs, reading a book to the child, being a model
reader for the child, and creating a library at home. Considering that the number of
individuals who have acquired the habit of reading is decreasing day by day and
children spend more time with technological tools from an early age, there are a
number of precautions that both families and teachers should take in this context.
Because reading skill is closely related to the development of society. That's why it's
vital. The responsibility of the family, teachers and other stakeholders is important
and common in the acquisition, development and maintenance of reading skills.

Considering the literature, although there is a substantial amount of studies on family
reading beliefs and reading motivation in Turkey, no study has been found that reveals
the effect of family reading beliefs on the reading motivation of beginner readers. It
is thought that the results obtained in this study will shed light on activities, models
and methods that will increase parents' reading beliefs, as well as studies that will
increase children's reading motivation. In this respect, research is important.

The main purpose of this study is to determine the effect of family reading beliefs on
reading motivations of BRs. For this purpose, answers to the following questions were
sought.

e What is the level of families' reading beliefs?
e What is the reading motivation of beginner readers?

¢ Is there a significant relationship between the reading beliefs of families and the
reading motivations of beginner readers?

¢ Do the sub-dimensions of family reading beliefs have a positive and significant effect
on the reading motivation of beginner readers?

Method

This research was conducted to examine the effect of family reading beliefs on the
reading motivation of beginner readers (BR). A quantitative research method was
used in the study. The research was carried out within the framework of the relational
screening model. In this study, the simple random sampling method was chosen
among the random sampling methods. The sample of the study consisted of 282
primary school first-grade students and their parents. In the study, the Parent Reading
Belief Scale was used to determine the reading beliefs of the parents and the Beginner
Readers' Reading Motivation Scale was used to determine the reading motivation of
the BRs. The Family Reading Belief Scale was administered to the parents of the first
grade primary school students in the first week of school. The Motivation Scale for
Reading BRs was applied to the students in the second semester of the same academic
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year. In this study, percentage frequency analysis (descriptive statistics), Pearson
correlation test and multiple regression analysis were used for data analysis.

Results

Based on the findings, it is seen that the reading beliefs of the parents and the reading
motivation of the beginning readers are quite high. In addition, the positive, low and
significant relationship between the reading motivation and verbal participation of
the CFSs, the positive, low and significant relationship between the resources and the
environmental impact, the positive, low and significant relationship between the
information source and the resources, and the positive relationship between the
verbal participation and the resources. It has been found that there is a positive, high
and significant relationship between verbal participation and the source of
information, and a positive, moderate and significant relationship between positive
influence and resources. In addition, positive, moderate and significant between
positive influence and information source, positive, low and significant between
positive influence and reading instruction, positive, moderate and significant between
positive influence and verbal participation, effectiveness of teaching and
environmental impact. It was seen that there was a positive, low and significant
relationship between the effectiveness of teaching and resources, moderate and
significant, and a positive, moderate and significant relationship between the
effectiveness of teaching and the sub-dimensions of the source of information.

As a result, it was examined to what extent family reading beliefs affected the reading
motivation of BDOs and it was seen that family reading beliefs explained only 4% of
the total variance in reading motivation. In short, family reading beliefs are not a
significant predictor of reading motivation of BDOs.

Conclusion and Discussion

When the total score of the families' reading beliefs is examined, it is seen that the
average of the scores of the families from the family reading belief scale (X=127.39,
Ss=12.50) is quite high. Curenton and Justice (2008) used the family reading belief
scale created by DeBaryshe and Binder (1994) in their study and concluded that
parental reading beliefs were high compared to the average of the scores obtained
from the scale (X=158.1, Sd=8.7). Again, in the study conducted by Saban and
Altinkamis (2014) on 374 parents, only 1.3% to 17.6% of the parents gave the answer
"never agree" or "disagree" to the family reading belief scale. In the light of these
findings, as a result of the research conducted by Saban and Altinkamis (2014), it was
seen that most of the parents marked the options "l agree" and "I completely agree"
in the family reading belief scale. Therefore, in this study, it was concluded that family
reading beliefs were at a high level.

In this study, it was found that the reading motivation of BDOs was high (X=47.85,
Sd=5.62). In parallel with the findings of the study, Cloer and Dalton (1999) conducted
a study with 113 second-year students and found that the students' reading
motivation was at a high level (X=65.80). In the study conducted by Katranci (2015)
with 791 primary school fourth grade students, he found that the students' reading
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motivation was at a moderate level (X=30.43, Sd=7.16). However, in the study
conducted by Yilmaz (2016) with 655 students, it was seen that the students' internal
and external reading motivations were at a high level (X=3.28, X=3.41). In this study,
when the scores approached 4, it means that the motivation to read in children
increased. In addition to these, Baker & Scher (2002) found that students' reading
motivation is at a high level (X=3.16, Sd=0.53) in their study with first-year students.

In this study, when family reading beliefs were evaluated with all sub-dimensions; It is
concluded that family reading beliefs do not significantly explain the reading
motivation of BDOs. When the sub-dimensions of family reading beliefs were
evaluated separately, it was concluded that only the sources predicted the reading
motivation of the beginners in a meaningful way. In parallel with this result, the
research conducted by Katranci (2015) also concluded that having a library of its own
affects the motivation to read books positively. In addition, Bingham (2007) found that
mothers' literacy beliefs were positively related to the quality of their home literacy
environment and the affective quality of their shared book reading interaction as an
instructional addition.

Contrary to this study, Baker and Scher (2002) examined the relationship between
BDOs' reading motivation and family beliefs, and concluded that families' literacy
experiences increased BDOs' reading motivation. In this study, it is seen that only the
resources sub-dimension, which is one of the sub-dimensions of family reading beliefs,
has an effect on the reading motivation of beginner readers. The Resources dimension
covers the printed resources that children and families can access in general. The
content, quantity and easy accessibility of these resources can affect children's
reading motivation.
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Ozet: Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi yapilirken en sik basvurulan materyaller
ders ve calisma kitaplaridir. Dil 6gretiminin pekistirilmesi icin bu alanda ders ve
calisma kitaplarinin haricinde 6grenim ve 6gretim siirecine katkida bulunabilecek
materyallerin hazirlanmasi ve kullaniimasi biylik 6énem tasimaktadir. Bu da dil
O0grenme sirecinin daha hizl gerceklesmesine katki saglamaktadir. Bu sirecte
kaltir aktarimi dil 6grenimini desteklemektedir. Bu baglamda ek materyaller
hazirlanirken Turk kiltirinG yansitan, edebi deger tasiyan ve dilsel agidan zengin
edebi metinlerden yararlaniimaktadir. Edebi metinlerden yararlanilmasinin sebebi
0zglin metinlerin hedef dil 6grenicilerini degil, ana dil konusurlarini distinerek
hazirlanmasindandir. Kullanilacak edebi metinler arasindan masallarin secilmesi ve
bu masallarin hedef dil 6grenicilerinin dlizeyine gore belirli teknikler ¢cergevesinde
uyarlanmasi olumlu sonuglar doguracaktir. Yapilan bu ¢alismanin amaci, Tiirk halk
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edebiyati Urlinlerinden biri olan Keloglan masallarini dil diizeylerine uyarlamak,
etkinlikler yoluyla dil 6grenimine katkida bulunmak ve ders kitaplarina ek yardimci
kitaplar olusturmaktir. Bu dogrultuda Tahir Alangu’nun “Keloglan Masallari” adh
kitabinda yer alan bir masal A2 diizeyi icin uyarlanmis olup hedef dil 6grenicileri igin
soz varhgini gelistirmeye yonelik etkinlikler, dil bilgisi etkinlikleri, okuma-anlama,
yazma ve konugsma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Bu
galismada A2 dizeyindeki dil 6grenicilerinin hakim olmasi beklenen dil yapilari ve
s6z varhigl konusunda Yunus Emre Enstitiisi’niin hazirlamis oldugu “Yedi iklim
Tirkce Ogretim Seti”nden yararlaniimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Metin Uyarlama, Masallar,
Keloglan Masallari, Kaltir Aktarimi

Abstract: While teaching Turkish as a foreign language, the most frequently used
materials are course and workbooks. In order to reinforce language teaching, it is
of great importance to prepare and use materials that can contribute to the
learning and teaching process, apart from course and workbooks in this field. This
contributes to the faster realization of the language learning process. In this
process, cultural transfer supports language learning. In this context, while
preparing additional materials, literary texts that reflect Turkish culture, have
literary value and are linguistically rich are used. The reason why literary texts are
used is that original texts are prepared by considering native speakers, not target
language learners. Selecting tales among the literary texts to be used and adapting
these tales according to the level of target language learners within the framework
of certain techniques will have positive results. The aim of this study is to adapt
Keloglan tales, one of the products of Turkish folk literature, to language levels, to
contribute to language learning through activities and to create supplementary
books to textbooks. In this direction, tale in Tahir Alangu's book “Keloglan Tales”
was adapted for A2 level and activities aimed at improving vocabulary, grammar
activities, reading-understanding, writing and speaking skills were prepared for
target language learners. In this study, the “Yedi Iklim Turkish Teaching Set”
prepared by Yunus Emre Institute was used on the language structures and
vocabulary that A2 level language learners are expected to master.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Text Adaptation, Tales,
Keloglan tales, Culture Transfer

1. Girig

Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde kultir aktarimi ve kiltlrin 6gretimi ¢okca
Uzerinde durulan konulardan biridir. Bu alanda sadece dil bilgisi konularinin
ogretilmesi ya da sadece sozclk 6gretilmesi 6grenicinin hedef dili basariyla 6grenmesi
konusunda yeterli olamayacaktir.

Yabanci bir dil 6grenmek, ana dilimizdeki kavramlarin, anlatimlarin karsiligini o dilde
bulup kullanmak yani sadece kurallarin 6grenilmesi ve kelimelerin o dile ¢evrilmesi
demek degildir. Yabanci dil 6grenimi bir anlamda diinyada bulunan diger toplumlarin
dinyaya bakis agilarini, diisiinme ve deger sistemlerini anlamak igin yapilan bir
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ugrastir. Bir toplumu olusturan bireylerin gilinlik hayatta meydana getirdikleri cesitli
etkinlikleri algilayabilmek icin o toplumun kiltirine has temel noktalari bilmek gerekir
(Demir & Aglk, 2011: 55).

Yabanci bir dili 6grenmek ayni zamanda o dilin kiltirini tanimak ve 6grenmek
anlamina gelmektedir. Clinku bir milletin dilinde var olan sézcukler o dilin kultlrinde
neler olduguna dair bilgiler verir. Bir dili anlayabilmenin en iyi yolu o kiiltiir(i yakindan
tanimakla iliskilidir. Dilini 6grendikleri tilkenin kilttrel 6zelliklerini 6grenmek bir birey
icin onem teskil eder. Clinkli yabanci bir dil, baska bir milletle iliskili olan bir kiltiri de
beraberinde getirir (iscan & Yassitas, 2018: 50).

Deyimlerin, benzetmelerin, mecaz anlaml sézlerin, hedef dilin klltiri bilinmeden
anlasilamayacagi veya yanlhs anlasilacagl ortadadir (Cifci vd., 2013: 367). Kiltur,
uluslarin dil ile ifade ettikleri yazili ve s6zllii her seyi kapsar ve degerlerin biyik bir
¢ogunlugunu dile yansitip sézciik hazinesinde inanis, gelenek ve yasamdaki bilgilerin
kodlarini igerir (Zeyrek, 2020: 166). Uygur (1996: 19) “Dil, kiltlr yapisini bir arada
tutan ¢imentodur; ya da tek yanh izlenimleri gidermek amaciyla baska benzetmelere
basvurdugumuzda dil, kaltlr alaninin her yanini aydinlatan ginestir; dil, kiltr kilimini
dokuyan ipliktir; dil, tim kaltGr anitlarinin yansidigi akarsudur.” seklinde tanim
yaparak dil ve kiltlrin birbirinden ayri disiinilemeyecegini ortaya koymustur.

Ginden giline gelisip farklilasan diinyamizda yabanci bir dil 6grenmek ihtiyac¢ haline
gelmistir. Uluslararasi alanda yasanan gelismeler toplumu olusturan bireylerin
birbirleriyle iletisime gecme gerekliligini dogurmustur. Tirkcenin yabanci dil olarak
Ogrenilmesindeki sebeplerden bazilari ise Tirkiye'nin sosyal, siyasi ve ekonomik
alandaki durumundan kaynaklanmaktadir (Durmus, 2013a: 210).

Anadili olarak Tiirkce 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde
de karsilasilan bircok sorun oldugu goriilmektedir (Durmus, 2013a: 207). Tirkge
o6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlarin nedenlerinden bazilari hazirlanan etkinliklerin,
hedef dili 6grenecek olanlarin egitim diizeyine uygun olmamasi, kiltire ve hedef
kitlenin yasina yonelik hazirlanmamis olmasindan kaynaklanmaktadir (Onur vd., 2012:
52). Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimindeki sorunlar anadili 6gretiminde karsilagilan
sorunlardan daha az 6énemli gorilebilir, ancak Tirkgenin gelismesi agisindan ¢okga
onemlidir. Tirkcenin gelismis olmasi sadece anadili olarak 6gretilmesine, dilde
bulunan kelime sayisina ve kurallarina bagh degildir. Yabanci dil olarak Tirkge
ogretiminde dilin farkli klltirlerle iletisim halinde olmasi ve diger ilkelerce taninmasi
icin Tirkgenin 6gretilmesine yonelik calismalar yapilmasi gerekmektedir (Candas &
Karababa, 2009: 268).

Ogretimde kalicihgin saglanabilmesi icin diizeye uygun sekilde diizenlenmis ve ayni
zamanda Turk kaltirind yansitan ve 0greten materyallerin hazirlanmasina ihtiyag
vardir. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi alaninda 6gretim yapilirken sadece ders
kitaplarini kullanmak aktif bir sekilde yabanci dil 6gretimi i¢in yeterli olmayacagindan
materyal kullanimi biiyiik dGnem tasir (Temizylrek & Birinci, 2016: 55).

Alanda yapilan galismalar incelendiginde diizeye uygun olarak hazirlanmis ve Turk
kiltirini yansitici 6zelliklere sahip metinlerin sayica yetersiz oldugu gorilmektedir.
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Tespit edilen bu yetersizligin giderilmesi icin Turk kiltlirind yansitan ve diizeye uygun
masal kitaplarinin hazirlanmasinin, etkinliklerle desteklenmesinin yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi alaninda fayda saglayacagi dusiinilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Bireylerin birlikte yasamalarini etkileyen, toplumlari ve milletleri olusturan temel
unsur dildir. Dil, toplumun temelini olusturmakla birlikte o topluma ait kiltiiriin en
onemli pargasidir (Deniz, 2000: 40). Ayni zamanda dil, konusuldugu milletin 6nemli
birikimi olan kiltiirel 6zellikleri de icinde barindirir. “Kiltir bir toplumun tarihsel siireg
icinde Urettigi ve diger kusaklara aktardigi maddi ve manevi 6zelliklerin batinidir ve
bir topluma 6zgli olup o toplumun dinini, yasam tarzini, disiinme tarzini yansitir.”
(Cakir, 2011: 249). Bu sebeple dil ve kiltir birbiriyle yakindan iliskilidir ve bilindigi
Uzere “Masallar bir toplumun kiiltirel hazinesidir.” (Nuhoglu, 2014: 95). Hedef dil
Ogrenicileri igin sadece dil bilgisi ya da soézcuk bilgisini gelistirmek adina 6gretim
yapmak yeterli degildir. Tirkcenin en iyi sekilde 6grenilebilmesi ve anlasilir olmasi igin
Tark kaltirinin de tanitilmasi gerekir. Hedef dil 6grenicileri igin Turk kalttrinG
yansitict materyaller kullanilmalidir. Boéylelikle dil, 6grenicinin aklinda daha kalici
sekilde yer edinir.

Bu calismanin amaci; Tark halk edebiyati Griinlerinden biri olan Keloglan masallarini
A2 dizeyine uygun hale getirip ders kitaplarina ek olarak etkinliklerle de desteklenmis
bir yardimci kaynak olusturmaktir.

3. Arastirmanin Onemi

Kaplan (2006)’a gore, “Her ulus dilini ve kilttriinG yuzyillar boyunca yogurur. Bu
esnada o, akan bir nehir gibi, icinden gectigi her topraktan bazi 6geler alir. Her uygar
ulusun konusma ve yazi dili, karsilastigi uygarlklardan alinan sézcik ve deyimlerle
doludur. Bu bakimdan her ulusun dili, o ulusun gaglar boyunca yasadigi tarihin sanki
bir 6zetidir. Dile bu gozle bakilirsa anlam kazanir.” Bu ifadeye bakildiginda kultir
aktaricisi olan dilin her ulusun karsilastigi uygarliklardan alinmis sézciik ve deyimlerle
dolu oldugu ve bu sebeple dil ve kilturiin birbirinden ayri disiiniilemeyecegini
goririz. Boylece yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi alaninda dil 6gretimi yapilirken
kullanilacak olan materyallerin de kiltlrel unsurlari icermesi gerektigi anlasihr.

Tirk halk edebiyati incelendiginde s6zli anlatim geleneginin bircok tip yarattigi
gorilmektedir. Keloglan, Turk s6zIU gelenegi icinde daima diristlik, mertlik, cesaret,
yardimseverlik, comertlik ve kurnazlik gibi 6zellikleriyle 6ne ¢ikan bir tiptir. Turk
zekasinin bir temsilcisi konumunda olan Keloglan, getin sartlarin igcinden kolaylkla
siyrilabilmesi yoniiyle de begenilen ve insana ilham veren bir tiptir. (Bayraktar, 2014:
28). Keloglan, Tiirk diinyasinda farkli isimler ile anilmaktadir. Ornegin Azerbaycan
Turklerinde “Kegel”, “Kegel Mehmet”, “Kegel Hamza” ve “Kegel Yegen”; Tirkmen
Tirklerinde “Kelce Batir”; Kinm Tirklerinde “Taz Oglan”; Kazak Turklerinde “Tazsa
Bala”; Kirgiz Tirklerinde “Taz”; iran Tiirkmenlerinde “Kecel Oglan”; Kerkiik Tiirkleri
arasinda “Keloglan”; Altay Tirklerinde “Tas”, “Tastarakay”; Tuva Tirklerinde “Tas”,
“Tazar” seklinde adlandiriimaktadir. (Ceribas, 2009; Bayraktar, 2014; Simsek, 2017).
Keloglan’in tiim Turk Diinyasi’nda farkli isimlerle de olsa bir karsihginin olmasi, metin
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ile 6grenci arasindaki bagi kuvvetlendiren ve anlasiilmasini kolaylastiran bir sempati de
yaratmaktadir.

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi alaninda dil 6gretimi icin hazirlanan ders ve ¢alisma
kitaplari hedef dil 6grenicilerinin dil gelisimi icin yeterli gelmemektedir. Bu ¢alisma,
ders ve galisma kitaplari disinda hedef dil 6grenicilerinin ek bir materyal olarak
kullanabilecekleri ve dil becerilerini gelistirebilecekleri bir kaynak olusturma
hedefindedir. Hedef dil 6grenicilerinin Turk halk edebiyati tirlint olan masal tirtinden
vararlanacaklari goéz oniine alindiginda Tark kiltlrinin aktarimi ve ogretilmesi
konusunda amaca hizmet edecegi dislinilmektedir. Ayrica bu calisma sadece A2
dizeyi icin yapilmis olsa da dil 6gretimindeki diger diizeylere uygun olarak da
dizenlenmis metinlerin ve etkinliklerin olusturulabilecegini gostermesi bakimindan
6nemlidir.

4. Aragtirmanin Sinirhliklar

Arastirma, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde verilen kazanimlarla ve Yunus Emre
Enstitiisi Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti’nde belirlenen A2 seviyesindeki dil bilgisi
yapilari ve okuma-anlama, yazma ve konusma becerilerine yonelik kazanimlarla
sinirhidir. Arastirma ayrica A2 diizeyine uyarlamak icin secilen Keloglan Masali (Alangu,
2022: 7-12) ile sinirhdir.

5. Yontem ve Aragtirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi alanina katkida bulunmasi distincesiyle hazirlanan
bu ¢calisma nitel desende yapilandiriimis tasarim ve gelistirme arastirmasidir. Tasarim
ve gelistirme arastirmasi, her alanda kullanilabilir. Tasarim ve gelistirme arastirmasi
diger bircok arastirma yéntemlerinde bulunan durum, olay ve olgularin betimlenmesi
konusuna odaklanirken bu arastirmada bilimsel sonugclara ve dnerilere dayanarak yeni
¢6zimlerin  ve Urlnlerin  gelistirilmesine, yeni bilgilerin  kesfedilmesine
odaklanilmaktadir (Blylkoztirk vd., 2018: 19).

Bu calismada oncelikle genel tarama modeli kullanilacaktir. Bu kapsamda ilk olarak
Tiirkiye’de yayimlanan Keloglan ile ilgili masallar taranacaktir. Genel tarama modeli
“Cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak
amaciyla evrenin tiimi ya da ondan alinacak bir grup 6érnek ya da 6rneklem Gzerinde
yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2017: 111).

Calismanin devaminda ise igerik analizi yontemi kullanilarak A2 diizeyine gére uygun
bulunan bir masal segilecektir. “icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim
& Simsek, 2011: 227).

Secilen masala Yunus Emre Enstitisii Yedi iklim Tirkce Ogretim Seti'nin A2
seviyesindeki dil bilgisi yapilari ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni okuma-anlama,
yazma ve konusma kazanimlari esas alinarak uyarlama islemi yapilmistir. Dinleme
becerisi ile ilgili kazanimlar tzerinde c¢alisiimamistir. “Metin uyarlama, yabanci dil
ogrenicilerinin hedef dilde okuduklari bir metni daha iyi anlamalarini saglamak
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amaciyla yapilan s6z dizimsel ve sézcliksel degistirimlerdir” (aktaran Boliikbas, 2015:
927).

“Materyal uyarlamanin gesitli amaclari bulunmaktadir. Materyaller, insanlarin yabanci
dil 6grenme baglamlar igin belirledikleri, tanimladiklari hedeflere ulasmak igin
uyarlanmistir. Ogrencilerin 8grenme igerigini dogal bir sekilde i¢sellestirebilmeleri icin
0grenme problemlerini belirleyerek 6grenme sirecini kolaylastirmak igin 6zgiin
materyaller uyarlanilmaktadir. Dolayisiyla uyarlama, 6gretmeye gore 6grenmeye daha
fazla odaklanmaktadir” (Kara & Ghaffari, 2020: 3). Anadili egitiminde oldugu gibi
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde de dért temel beceri adi verilen okuma, yazma,
dinleme, konusmanin gelistirilmesi konusunda ders ici ve ders disi materyallerden
yararlaniimaktadir. Tim becerilerin tek tek gelistiriimesi amaciyla bircok materyal
tasarlandiginda basarili bir dil 6gretimi gerceklestirilebilir. Dil 6gretiminde basariya
ulagmak icin ders ici ve ders disi materyal olarak yapay (kurma) metinlerin, otantik
(6zglin) metinlerin kullanimi konusu 6ne ¢ikmaktadir. Eroglu’na (2015: 31) gore, ancak
gercek yasama aktarilabilir ve igerisinde bir deger tasiyan metinlerle yani 6zgiin
metinlerle hedef dil 6grenicilerinin 6grenme istegi saglanabilir. Bu konuda yapay
(kurma) metinlerden ¢ok 6zgiin (otantik) metinlerin kullanilmasi basariyi arttiracaktir.
“Yapay metinler, 6gretilen kelimeleri veya bir dil bilgisi konusunu pekistirmek gibi
amaglarla, ihtiyaglardan hareketle, hazirlanan metinlerdir. Bu metinlerde
anlatilanlarin, 6gretilen dil bilgisi yapilarinin pekistirilmesi amaci gidildigi igin
kullanilan dil, glinlik hayattakinden farklilasmaktadir. Bundan dolayi yapay (kurmaca,
sunf) metinler igin dil yapilarinin zorlanmasiyla olusturulmus metinlerdir, denilebilir”
(Erdem ipek, 2018: 12). Otantik metinleri hedef dil 6grenicileri icin daha anlasilir
duruma getirmek amach farkli yontemler kullanilabilir. Metin sadelestirme/ metin
uyarlama da bu yontemlerden biridir. “Dilin en iyi ve etkili sekilde kullanildig1 edebf
eserler, bir taraftan toplumun kiltlrel degerlerini yansitirken, diger taraftan insanin
duygularina hitap ederek onlarin gelismesine aracilik eder. Edebi metinler; toplum
acisindan kilturel degerleri, bireysel agidan da eglendirici, zevk verici olmak Ulzere
¢esitli unsurlari biinyesinde tasir. Bu agidan edebi metinler; ana dili ve yabanci dil
O0grenimi veya Ogretiminin vazgegilmez unsurlaridir” (Demir & Agik, 2011: 57).
Kullanilan metinlerin dil yapisi ve metinlerin tari dil 6grenicilerinin dil diizeyine gore
farkhhk gostermektedir. Hedef dili 6grenecek olanlar icin dil diizeyine gore bir metin
elde etmek ya yeni metinler Gretmek ya da otantik bir metni sadelestirerek diizeye
uygun hale getirmekle muUmkindir (Boliikbas, 2015: 926). Metin degistirimi
gerekgelerinden bir digeri, 6grenicinin dizeyi ile metnin okunabilirlik diizeyi arasindaki
uyumun saglanmasidir. Bu uyumun saglanmasi ile birlikte hedef kitle izerindeki
bilissel yukin hafifletiimesi amaglanmaktadir (aktaran Durmus, 2013a: 1297).

Uyarlama vyapilirken Béliikkbas’in (2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Okuma Metinlerinin Dil Diizeylerine Gore Sadelestirilmesi” adli makalesindeki metin
sadelestirme ile ilgili goruslerinden yararlaniimistir. Bolikbas’a (2015: 928) gore,
metin sadelestirme koruma, degistirme, Ozetleme ve silme olarak doért sekilde
yapilabilmektedir.

Masal sadelestirilirken diizeye uygun soéz varligi ve dil bilgisi yapilari korunmustur.
Genel olarak masal uyarlanirken ¢ogunlukla degistirme yontemine bagvurulmustur.
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Ogrencinin diizeyinin Ustiinde olan sdzciik ve yapilar, ayni anlami verecek sekilde
6grencinin bilebilecegi ya da ¢ikarim yapabilecegi s6zciik ve yapilarla degistirilmistir.
Degistirme yapilirken bilimsel yayinlarda belirtilen sozcliksel, s6z dizimsel ve
sozcliksel-soz dizimsel sekiller kullanilmis; 6zglin metin uzun paragraflardan
olusmadigi icin ve masal metinlerinin genel karakterini yansitan kisa climlelerden
olustugu icin bu ¢alismada bigimsel degistirme sekilleri yapilmamistir.

1. Sozciiksel Degistirme: a) Az kullanilan sézciik ya da ifadenin, daha sik kullanilan
sozcik ya da ifadeyle degistirilmesi. b) Cimleden bazi sdzciik ya da ifadelerin atilarak
sozcliksel yogunlugun azaltilmasi. c) Anlamayi kolaylastirmak amaciyla ciimleye yeni
sozclik ya da ifadelerin eklenmesi.

2. S6z dizimsel Degistirme: a) Devrik climlelerin kuralli hale donisturilmesi ve
cimledeki sozciklerin ya da ifadelerin yeniden siralanmasi. b) Uzun ciimlelerin kisa
climlelere ve bagl, sirali ya da bilesik cimlelerin basit climlelere donistirilmesi, yani
climlenin boélinmesi. c) Anlamayi kolaylastirmak amaciyla ayri cimlelerin sebep-
sonug, amag-sonug, zithk, vb. anlami tasiyan baglaglarla birlestirilmesi.

3. Sozciiksel-S6z dizimsel Degistirme: a) Sozclk, ifade ve yapilarin tekrarindan
kacinarak metni kigiltme. b) Yapisal ve anlamsal olarak karmasik olan ifadeleri
yeniden kurma. c) Ciimledeki ortiik anlatimlari ya da anlasilmasi zor yapilari agiklamak
icin metne eklemeler yapma.

4. Bigcimsel Degistirme: Anlamayi kolaylastirmak amaciyla bir paragrafin birkag
parcaya bolinmesi ya da baglaglar kullanilarak iki paragrafin birlestiriimesidir.
(aktaran Bolukbas, 2015: 928)

Ayrica uyarlanan masalla ilgili 6grencilerin okuma-anlama, yazma ve konusma
becerilerinin ve s6z varhgi ile dil bilgisi yeteneklerinin gelistiriimesine katki saglamak
amaclyla masala yonelik etkinlikler olusturulmus ancak dinleme becerisinin
gelistiriimesine yonelik etkinlikler ise ¢alisiimamistir.

6. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Keloglan Masallari olusturmaktadir. Arastirmaya esas olacak
masallari belirlemek igin Turkiye’de yayimlanan biitiin Keloglan Masallari taranmistir.
Arastirmanin 6rneklemini ise “Keloglan ile Devler” masal (Alangu, 2022: 7-12)
olusturmaktadir.

7. Bulgular ve Yorum
7.1. “Keloglan ile Devler” Adli Masalin Segilme Nedenleri

Metnin iceriksel 6zellikleri hedef dil 6grenicisinin konuyu anlamasi igin yogun kiiltirel
bilgi gerektirmeyen ve ilgisini c¢ekebilecek, merak uyandiracak konulara sahip
olmalidir. Durmus’a (2019: 56) gore, kiiltlrel tarafsizligin oldugu doga olaylari, yasam
ve arkadaslik gibi evrensel temalar 6grencinin katilimini arttiracaktir.

Bu calisma yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde Keloglan Masallar’nin her dizeye
uygun hale getirilmesi icin yaptigimiz daha genis kapsamli bir ¢calismanin verilerinden
bir kismini igermektedir. Bu ¢alisma igin Tiirkiye’de yayimlanan Keloglan Masallari’nin
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tamami taranmis; metin secim ilkeleri ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’'nde yer
alan diizeylere yonelik kazanimlar g6z 6niinde bulundurularak masallar segilmistir. Bu
makalede “Keloglan ile Devler” adh masal kullaniimistir. S6z konusu masal Alangu
(2022: 7-12) tarafindan yazilan “Keloglan Masallari” adli kitapta yer almaktadir.
“Keloglan ile Devler” masalinin gerek kurgusu gerekse so6z varligi, dil bilgisi ve s6z
dizimi oOzellikleri ile A2 diizeyine uygun oldugu goriilmuistir. Kurgusu ile hedef dil
Ogrenicilerinin metnin yapisini anlayabilecekleri distnilmusgtir. Dil bilgisel 6zellikleri
g6z 6niline alindiginda yogun ve sanatl soyleyislerden uzak olmasi, metinde ¢ok fazla
uzun ve devrik ciimlelerin bulunmamasi, deyimler gibi yogun bilgi gerektirmeyen
kelime gruplarinin olmamasi, ginlik dil kullanimlarinin bulunmasi A2 dizeyi icin bu
metnin secilmesinde etkili olmustur. Ayrica secgilen metnin 6grenicilerin ilgisini
cekecegi ve ders ici kullanima uygun olacagi 6n goriilmektedir.

7.2. “Keloglan ile Devler” Adli Masalin A2 Diizeyine Uyarlanmasi
7.2.1. Sozciiksel Degistirme

Durmus’a (2013b: 401) gore hedef kitlenin bilmedigi veya anlama konusunda zorluklar
olacagi dustnilen sézciik ya da sozciik gruplari, deyimsel anlam iceren sozctikler, nadir
kullanilan sézcikler metinden cgikarilabilir. Bu soézcikler yerine kullanim sikhigr daha
fazla olan sozciikler veya es ve yakin anlamli sézclkler kullanilabilir.

Boliikbas’a (2015: 928) gore, sozclksel degistirme az kullanilan sdzciik ya da ifadenin
daha sik kullanilan sézclik ya da ifadeyle degistiriimesi, cimleden bazi sézciik ya da
ifadelerin atilarak s6zciiksel yogunlugun azaltilmasi, anlamayi kolaylastirmak amaciyla
climleye yeni s6zciik ya da ifadelerin eklenmesi seklinde yapilabilir.

Metinde vyapilan s6z varligi ile ilgili degistirimlerden birkagi asagidaki tabloda
verilmistir:

Tablo 1. Kullanim Sikligi Diisiik Kelimelerin Degistirimi

Ozgiin Metin Uyarlanmis Metin

Nenesi bunun halinden aciz kalip, ocagi yakmaya, | Ninesi onun yiziinden ¢ok yorulup, ocagi
corbayi pisirip kotarmaya yetisemez olmus. yakamaz hatta c¢orbayr bile pisirip
hazirlamaya yetisemez olmus.

Sonunda bin nasihat, su kadar temsilli s6z, hem | Sonunda bin nasihat ve birgok 6nemli soz,
de yalvarip yakarmadan sonra, canina yetmis de | hem de yalvarmadan sonra, bikmis da
sopay! kapmis, bu Keloglan’i evden kovalamis. sopayl kapmis, bu Keloglan'' evden
kovalamis.

Kendine avludan bir tahta kilic yontmus, diismiis | Kendine bir tahta kilic yapmis, yola cikip
yollara, yirimiis yokuslara. yolculuga baslamis.

Bir aralik kel basina sinekler Usiigmiis, tahta | Birara kel basina sinekler toplanmisg, tahta
kilicinin yGziiyle vurup on tanesini 6ldirms. kiliciyla vurup on tanesini 6ldirmis.
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Selam vermis, pervasizca bir kenara oturmus, | Selam vermis, gekinmeden korkmadan bir
kilicini da kucagina yatirmis. kenara oturmus, kilicini da kucagina
koymus.

Bolukbas’a (2015: 928) gore, soz dizimsel degistirme, devrik cimlelerin kuralli hale
donustirilmesi ve climledeki sdzclklerin ya da ifadelerin yeniden siralanmasi, uzun
climlelerin kisa cimlelere ve bagl, sirali ya da bilesik ciimlelerin basit climlelere
donustirtlmesi, yani cimlenin bolinmesi, anlamayi kolaylastirmak amaciyla ayri
climlelerin sebep-sonug, amag-sonug, zithk, vb. anlami tasiyan baglaclarla
birlestiriimesi seklinde yapilabilir.

Metin uyarlanirken sik sik bagvurulan séz dizimsel degistirmelerden birkagi asagidaki
tabloda verilmistir:

Tablo 2: S6z dizimsel Degistirim Ornekleri

Ozgiin Metin Uyarlanmig Metin

“Haydi bakalim, yaris bitti, vade erdi, haydi | “Haydi bakalim, yaris bitti, zaman bitti, haydi
getirin su altinlari, yoksa hepinizin kellesini | getirin su altinlari, getirmeyecekseniz
ugursam gerek!” demis. hepinizin kellesini uguracagim!” demis.

Bu devler siraya girmisler, birer birer iri demir | Bu devler siraya girmisler, birer birer iri
gllleleri sallayip firlatmaya girismisler ki, her | demir  gilleleri  sallayip  firlatmaya
biri 6tekini asirtmacasina. baslamislar. Her biri gilleyi diger atilan
gulleden daha uzaga atmis.

Bahgedeki giilleleri hepimizden uzaga atarsan, | Bahgedeki gilleleri hepimizden uzaga
alirsin altinlari. Lakin atamazsan kelleni keseriz | atarak altinlari alabilirsin demisler.
ha!" demisler.

7.2.3. Sozciiksel-S6z dizimsel Degistirme

Boliikbas’a (2015: 928) gore, sozcliksel-soz dizimsel degistirme, cimledeki ortik
anlatimlari ya da anlasilmasi zor yapilari agiklamak icin metne eklemeler yapilmasi,
sozclik, ifade ve yapilarin tekrarindan kacginarak metnin kigiltilmesi, yapisal ve
anlamsal olarak karmasik olan ifadelerin yeniden kurulmasi, seklinde yapilabilir.

Metinde yapilan sozciiksel-s6z dizimsel degistirmelerden birkagi asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 3: S6zciiksel-S6z dizimsel Degistirim Ornekleri

Ozgiin Metin Uyarlanmig Metin

Aksam olmus, gece c¢okiince devler yavasga | Aksam olmus, devler yavasca iceriye girmisler,
iceriye  girmisler,  Keloglan’in  yatagina | Keloglan’in yatagina yaklagmislar, yataktaki
yaklasmislar,  yataktaki katugu  kiyasiya | kiitige c¢ok siddetli bir sekilde vurmaya
sopalamaya girismisler. baslamiglar.
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Elinde masa, mangaldaki killeri eseler, sedire
yaslanip mindere yan pala oturur, kediler gibi
mir mir mirlanir, uyuklar dururmus.

Keloglan bu hali goériince, lafi slrdirmis:
“Derneginizi gordiim, sizden bir guvalcik altin
almaya geldim. Davranin hele!” deyince bu
devler de busbditiin telasa varip: (...)

Elinde maga, mangaldaki killeri karistirir,
koltuga yaslanip yastiga yan gelip oturur,
kediler gibi uyuklarmis.

Keloglan bu hali goriip s6ziine devam etmis:
“Derneginizi gordiim, sizden bir guvalcik altin
almaya geldim. Haydi durmayin altinlar
getirin!” deyince bu devler de telaslanip: (...)

7.2.4. Dil bilgisel Degistirimler

Masal metnindeki dil bilgisel yapilardan bazilarinin diizeye uygun olmadigi goruliip
degistirilmistir. Metinde yapilan dil bilgisel degisikliklerden birkagi asagidaki tabloda
verilmistir:

Tablo 4: Dil bilgisel Degistirim Ornekleri

Ozgiin Metin Uyarlanmig Metin

Sabahleyin erkenden bu devler uyanip eve | Sabah erkenden bu devler uyanmiglar. Eve
girince ne gorsiinler? girmisler. Bir de ne gorsiinler?

“Biraz yiyecek verirler, hem de yatacak yer | “Hem yiyecek verirler hem de yatacak yer
gosteriler” diye disliinmis, atesin harlayip | gosterirler” diye diusinmis, yanan atese
parladigi yere dogru ylirimas. dogru ylurimeye baslamis.

Gecenin bir vaktinde devler birer koseye | Gecenin bir vaktinde devler birer koseye
devrilip uyumaya, horultular da dagi dereyi | yatip uyumaya, horultular da dagda derede
yankilamaya baslayinca, Keloglan tavan | duyulmaya baslamis. Keloglan o sirada
arasindan inmis, kitigl yatagindan ¢ikarmis, | tavan arasindan inmis, kittgl yatagindan
kendisi girip yatmis. cikarmis, kendisi girip yatmis.

7.2.5. Koruma Yapilan Ciimleler

Masal tiriiniin en 6nemli ve ayirici 6zelliklerinden birinin tekerleme ve dilek bélimleri
olmasi dolayisiyla uyarlanan masallarda bu bolimlerin korunmasi yoluna gidilmistir.
Ayrica 6zglin metindeki bazi dil bilgisel yapilarin ve sézciiklerin diizeye uygun olmasi
durumunda da 6zgun metin korunmustur. Masal metninin uyarlanmasi sirasinda 6zgiin
metindeki ciimlelerin korundugu 6rneklerden birkagi asagida verilmistir.

Tablo 5: Koruma Yapilan Ciimle Ornekleri

Ozgiin Metin Uyarlanmis Metin

Bir varmig, bir yokmus. Tanrinin kulu | Bir varmig, bir yokmus. Tanrinin kulu
¢okmus. Cok yemesi, gok demesi glinahmis. | ¢okmus. Cok yemesi, cok demesi glinahmis.
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Gide gide giderek, birim birim sekerek,
tepelerden yel gibi, derelerden sel gibi
gecerek.

Az gitmis, uz gitmis, dere tepe dlz gitmis.

Bunu duyan Keloglan yine yatagin icine egri
bir odun kutlugl yatirp yorgani 6rtmdas,
kendisi tavan arasina gikip beklemis.

Asagidan tasiyip getirdikleri bir kazan dolusu
kaynar suyu yatagin istline bosaltmislar.

“Doktugimuiz bir kazan dolusu kaynar su
sunu biraz terletmis. Aman Allah, su
Keloglan’dan nasil kurtuluruz?” diye iyice
telaslanmislar.

Biz sana bu parayi veririz, ama bir sartimiz
var.

Hep birlikte bahgeye ¢cikmislar.
Sonunda sira Keloglan’a gelmis.

Ben eve gelirken, yoluma o&rdekler g¢ikt;
“Vrak, vrak!” diye bagristilar. Ben de “Birak,
birak!” diyorlar sandim. Biraktim kagtim. Eli
bos, karni ag geldim.

Gide gide giderek, birim birim sekerek,
tepelerden yel gibi, derelerden sel gibi
gecerek.

Az gitmis, uz gitmis, dere tepe diiz gitmis.

Bunu duyan Keloglan yine yatagin igine egri
bir odun kitugu yatinp yorgani ortmds,
kendisi tavan arasina ¢ikip beklemis.

Asagidan taslyip getirdikleri bir kazan dolusu
kaynar suyu yatagin Ustline bosaltmislar.

“Doktugumiiz bir kazan dolusu kaynar su
sunu biraz terletmis. Aman Allah, su
Keloglan’dan nasil kurtuluruz?” diye iyice
telaslanmislar.

Biz sana bu parayi veririz, ama bir sartimiz
var.

Hep birlikte bahgeye ¢cikmiglar.
Sonunda sira Keloglan’a gelmis.

Ben eve gelirken, yoluma ordekler gikti;
“Vrak, vrak!” diye bagristilar. Ben de “Birak,
birak!” diyorlar sandim. Biraktim kagtim. Eli
bos, karni a¢ geldim.

7.3. Uyarlanmis Metin: “Keloglan ile Devler”

Bir varmis, bir yokmus. Tanrinin kulu ¢okmus. Cok yemesi, ¢cok demesi glinahmis.
Ulkenin birinde, vaktin bir zamaninda, bir Keloglan’la bir ninesi varmis. Bu Keloglan
yerinden hareket etmez, evden ¢ikmaz, hi¢ de calismazmis. Elinde masa, mangaldaki
killeri karistirir, koltuga yaslanip yastiga yan gelip oturur, kediler gibi uyuklarmis.
Ninesi onun yilizinden c¢ok yorulup, ocagl yakamaz hatta corbayi bile pisirip
hazirlamaya yetisemez olmus. Sonunda bin nasihat ve birgok 6nemli s6z, hem de
yalvarmadan sonra, bikmis da sopayi kapmis, bu Keloglan'i evden kovalamis. Ninesi
elinde sopayla kapida gergin gergin durunca Keloglan bakmis olacak gibi degil. Kendine
bir tahta kiligc yapmis, yola ¢ikip yolculuga baslamis. Gide gide giderek, birim birim
sekerek, tepelerden yel gibi, derelerden sel gibi gecerek. Bir ara kel basina sinekler
toplanmis, tahta kilictyla vurup on tanesini 6ldirmis. Tahta kilicinin Gstline “Bir
vurusta on aslan 6ldiren Keloglan” yazmis da yine ylrimus. Az gitmis, uz gitmis, dere
tepe diiz gitmis. Aksam olmus. Bir agacin dibinde bir stire kalip yatmak istemis. Tam o
sirada uzakta yanan bir ates gormis. “Hem yiyecek verirler hem de yatacak yer
gosterirler” diye dislinmis, yanan atese dogru yilrimeye baslamis. Yanan atese
yaklagsmis, bir de ne goérsiin? Devler bir araya toplanip kocaman kazanlari ocagin
Gstline koyup yemek pisirmiyorlar mi? Selam vermis, ¢cekinmeden korkmadan bir
kenara oturmus, kilicini da kucagina koymus. Keloglan’i bu haliyle, hem de kucagindaki
kiligla géren devler:

“Nedir o kucagindaki kocaman sey” diye sormuslar. Keloglan da:
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“Kilictir, hem de bana uygun bir kiligtir. Bir vurusta on tane aslan oldirmustir.
Ustiindeki yaziya bakin" demis de devlere bir bir gdstermis. Devler, bakmislar ve iyice
korkmus bikmislar. Keloglan bu hali gériip s6zliine devam etmis:

“Derneginizi gordim, sizden bir guvalcik altin almaya geldim. Haydi durmayin altinlari
getirin!” deyince bu devler de telaslanip:

“Sabah ola, hayrola. Sen yat uyu, biz de gidip altinlari toplayalim. Sabaha bir guval altini
buluruz” demisler. Bunun lzerine Keloglan eve girmis ve yataginin igine egri bir odun
katligl yatirip yorgani 6rtmus, kendisi de tavan arasina ¢ikip beklemis.

Aksam olmus, devler yavasca iceriye girmisler, Keloglan’in yatagina yaklasmislar,
yataktaki kitige cok siddetli bir sekilde vurmaya baslamislar. Sonra da birakip
kagmislar. Gecenin bir vaktinde devler birer koseye yatip uyumaya, horultular da
dagda derede duyulmaya baslamis. Keloglan o sirada tavan arasindan inmis, kiitGgu
yatagindan gikarmis, kendisi girip yatmis. Sabah erkenden bu devler uyanip eve girip
bir de ne gorsiinler? Keloglan saglikh, canh bir halde karsilarinda durmuyor mu?

Dev, “Aman Keloglan, bu gece nasil uyudun?” diye sormus. Keloglan da:

“Yatak hem yumusak hem de rahatti, ama birazcik pire vardi, sirtim ¢ok kasindi” demis.
Bu s6zden sonra devler endiselenmis. “Vurduklarimiz buna pire 1sirigi gibi gelmis.
Aman Allah, sundan nasil kurtuluruz?” diye telaslanmislar. Keloglan:

“Haydi bakalim, sabah oldu, zaman bitti, getirin su altinlari!” diye bagirmis. Ama devler
Keloglan’a ne sdyleyeceklerini bilemeyip:

“Bu gece her yere adam gonderdik, paranin hepsini toplayamadik, bizi affet. Yarina
kesin buluruz” demisler. Ertesi glin aksam olmus, hava kararmis, devler toplanmis, hep
birlikte dislinmisler:

“Aman bu sefer daha hazirlikli gidelim. Keloglan'i kaynar su ile haslayalim” deyip s6z
vermisler. Bunu duyan Keloglan yine yatagin icine egri bir odun kitigi yatirip yorgani
ortmis, kendisi tavan arasina ¢ikip beklemis. Aksam olmus, devler yavasca iceriye
girmigler. Asagidan tasiyip getirdikleri bir kazan dolusu kaynar suyu yatagin Ustiine
bosaltmislar. Sonra oradan kagmislar. Gecenin bir vaktinde devler birer kdseye yatip
uyumaya, horultular da dagda derede duyulmaya baslamis. Keloglan tavan arasindan
inmis, gelip bir kdsede yatmis. Sabah bu devler erkenden uyanip eve gelmisler,
yukariya cikmiglar. Bir de ne gorsiinler? Keloglan saghkli, canli bir halde karsilarinda
durmuyor mu?

“Aman Keloglan, bu gece nasil uyudun?” diye sormuslar. Keloglan da: “Yatak hem
yumusak hem de rahatti. Ama yiin yorganla yiin yatak biraz terletti, sabaha karsi azicik
sikildim” demis. Bu s6zden sonra devler endiselenmis. “Doktigimiz bir kazan dolusu
kaynar su sunu biraz terletmis. Aman Allah, su Keloglan’dan nasil kurtuluruz?” diye
iyice telaslanmiglar. Keloglan:

“Haydi bakalim, sabah oldu, zaman bitti, getirin su altinlar!” diye bagirmis. Devler ne
soyleyeceklerini bilememisler, korkup sasirmislar, hep birlikte disinmdsler.
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“Biz sana bu parayi veririz, ama bir sartimiz var. Bahgedeki gilleleri hepimizden uzaga
atarak altinlari alabilirsin” demisler. Keloglan da bu sarti kabul edip tamam demis. Hep
birlikte bahgeye cikmislar. Bu devler siraya girmisler, birer birer iri demir gilleleri
sallayip firlatmaya baslamislar. Her biri gilleyi diger atilan giilleden daha uzaga atmis.
Sonunda sira Keloglan’a gelmis. Bakmis ki ne oniindeki gilleyi firlatmak igin glicu
yetecek ne yerden kaldirmaya giict yetecek. Kalkip bir 6ne, bir arkaya, bir saga, bir de
sola bakmis. Devler:

“Keloglan, oniline, arkana, sagina, soluna neden bakiyorsun?” diye sormuslar.
Keloglan:

“Dlstinmeden, hesaplamadan atmak olmaz. Saga atsam ninem, sola atsam sevgili, 6ne
atsam kardesler var. Arkaya atayim” demis. Hemen devler:

“Dur Keloglan, yapma, arkada da bizim kardeslerimiz var...” demisler de Keloglan'i bu
tehlikeli isten vazgecirmisler. Keloglan, yarisi kazanmis, kilicini gikarmis:

“Haydi bakalim, yaris bitti, zaman bitti, haydi getirin su altinlari, getirmeyecekseniz
hepinizin kellesini uguracagim!” demis. Hemen bu devler, bir deveye bir ¢uval dolusu
altini yiklemisler. Devin biri devenin ipini cekerek Keloglan’in pesinden yirimis. Az
gitmisler, uz gitmisler, yoldan c¢ikip yan gitmisler. Donmis dolasmis, aksamin bir
vaktinde, Keloglan’in ninesinin evine varmislar. Keloglan kapiyi tiklamis, ninesi agmis.

“Nine, sen icerdeki esyalara vurup ses gikar, ben de devin tizerine ylrlylp kesecekmis
gibi yapayim da, devi korkutup kagiralim” diye fisildamis. Nine hemen egyalari bir tasin
Gzerine tangir tungur yuvarlamig, Keloglan da:

“Aman tutun, gelin tutun, dayillarim, amcalarim, kardeslerim, babam, dedem, gelin
beni tutun!” diye bagirmis. Bu dev, altin yikli devenin ipini birakmis da hizlica kagmis.

Keloglan bir cuval altini ninesine vermis. Komsulara biiyik bir yemek hazirlatmis. Ben
de bu yemege gittim. Yemekten sonra hediyeler verdiler. Ben eve gelirken, yoluma
ordekler cikti; “Vrak, vrak!” diye bagristilar. Ben de “Birak, birak!” diyorlar sandim.
Biraktim kagtim. Eli bos, karni a¢ geldim.

7.4. Uyarlanmig Metne Yonelik Etkinlikler
7.4.1. S6z Varhg Etkinlikleri
A. Uygun So6zclgl seciniz ve bogluklari doldurunuz.

ates / saghkh / tavan / demir / egri

1. Bu devler siraya girmisler, birer birer iri gllleleri sallayip firlatmaya
baslamiglar.
2. Keloglan o sirada arasindan inmis, kitigu yatagindan gikarmis,

kendisi girip yatmis.
3. Keloglan , canli bir halde karsilarinda durmuyor mu?

4. Tam o sirada uzakta yanan bir gormus.
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5. Keloglan eve girmis de, yataginin igine bir odun katGgu yatirip
yorgani 6rtmus, kendisi de tavan arasina ¢ikip beklemis.

B. Ciimleleri okuyunuz ve uygun sdzclgu isaretleyiniz.

1. Ulkenin birinde, vaktin bir , bir Keloglan’la bir ninesi varmis.

a. arasinda b. zamaninda  c. glininde d. kargisinda

2. Bir ara kel basina sinekler , tahta kiliciyla vurup on tanesini 6ldiirmis.
a. gormdis b. gitmis €. ugmus d. Gstismus

3. Bu gece her yere adam gonderdik, paranin hepsini , bizi affet.
a. toplayamadik b. kaldiramadik c. bakamadik d. géremedik

4. Devin biri devenin ipini cekerek Keloglan’in ylrimas.

a. basindan b. yukarisindan c. pesinden d. asagisindan

5. Bakmis ki ne oniindeki giilleyi firlatmak igin giicli yetecek ne yerden kaldirmaya
yetecek.

a. akli b. yetenegi c. kolu d. giict

C. Sozcik Avi

Soldan Saga

Kelimeler ve metindeki anlamlari

1. Ulke: Bir devletin sahibi oldugu topraklarin timd.

2. Guval: Cesitli iplerden yapilmis biyiik torba.

3. Nasihat: Bir kisiye yapmasi ya da yapmamasi gereken seyler icin sdylenen soz.
4. Kilig: Uzun, ucu sivri ve keskin, bigaga benzer silah.

5. Altin: Parlak sari renkli, cok yliksek degerli madde.

s |H [P |[H [N |G |[N |Y |D |V |U
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L C

Yukaridan Asagi

Kelimeler ve metindeki anlamlari

1. Dev: Korkung, ¢ok biiylik glicli bir masal yaratig

2.Kiitiik: Kesilmis agac
3. Pire: insani ve bazi hayvanlari isirip beslenerek yasayan cok iyi sigrayan bécek.

4. Kazan: Yemek pisirmek icin kullanilan biyiik kap, blyilk tencere.

5. Giille: Cok sert ve agir bir maddeden yapilan kire, top.
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7.4.2. Okuma-Anlama Etkinlikleri

A. Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

1. Keloglan hangi olaydan sonra tahta kilicinin Gstline “Bir vurusta on aslan oldiren

Keloglan” yazmistir?

2. Devler aksam oldugunda Keloglan’in odasina gidip ona neler yapmislar?
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3. Devler hangi olaydan sonra bir cuval dolusu altini deveye yiiklemeye karar
vermisler?

B. Okudugunuz metne gore, asagidaki ifadeler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” yaziniz.
1. Keloglan devlerle girdigi yarista giilleyi en uzaga atmayi basarmistir. {...)
2. Keloglan ¢ok tembel oldugu icin ninesi onu evden kovalamis. {...)

3. Keloglan devlerin onu kaynar su ile haslamaya karar verdiklerini duyunca tavan
arasina ¢ikip beklemis. (...)

C. Masala gore ctiimleleri siralayiniz.

(...) Bir aralik kel basina sinekler tGslismus, tahta kilicinin yiziyle vurup on tanesini
oldirmds.

(...) Sonunda bin nasihat ve bircok 6nemli s6z, hem de yalvarmadan sonra, bikmis da
sopay! kapmis, bu Keloglan'i evden kovalamis.

(...) Yanan atese yaklasmis, bir de ne gorsiin? Devler bir araya toplanip kocaman
kazanlari ocagin tstiine koyup yemek pisirmiyorlar mi?

(...) Ninesi onun ylzinden ¢ok yorulup, ocagl yakamaz hatta corbayi bile pisirip
hazirlamaya yetisemez olmus.

(...) Bir agacin dibinde bir stre kalip yatmak istemis. Tam o sirada uzaktan yanan bir
ates gérmuas.

7.4.3. Dil Bilgisi EtkinlikleriA. Uygun sozctgin altini giziniz.

1. Yanmis / Yanan atese yaklasmis, bir de ne gérsiin?

2. Ben eve / evde gelirken, yoluma 6rdekler ¢ikti; "Vrak, vrak!" diye bagristilar.
3. Devin biri, devenin ipini cekmeden / ¢ekerek Keloglan’in pesinden ytrimus.

4. Bu devler siraya girmisler, birer birer iri demir giilleleri sallayip / sallayan firlatmaya
baslamiglar.

5. Devler ne soyleyeceklerini bilememisler / bilmeden, korkup sasirmislar, hep birlikte
disinmusler.

B. Asagidaki bosluklari uygun sézciiklerle doldurunuz.

Keloglan da: “Yatak (1) yumusak (1) rahatti, ama birazcik pire vardi,
sirtim ¢ok kasind1” demis. Bu (2) devler endiselenmis. “Vurduklarimiz suna
pire 1sIng (3) gelmis. Aman Allah, sundan nasil kurtuluruz?" diye
telaslanmiglar. "Haydi bakalim, sabah oldu, zaman bitti, getirin su altinlan!” diye
bagirmis. (4) devler Keloglan’a ne sdyleyeceklerini bilemeyip: “Bu gece her
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yere adam goénderdik, paranin hepsini (5), bizi affet. Yarina kesin buluruz”
demisler.

1.ne..ne/hem.. hem

2. sdzden dnce [/ sdzden sonra

3. gibi / kadar

4. cinki / ama

5. toplamadik / toplayamadik

7.4.4. Yazma Etkinlikleri

A. Asagidaki ifadeleri cimle igerisinde kullaniniz.

1. Kabul etmek: Bir seyi isteyerek ya da istemeyerek onaylamak

2. Devam etmek: Durmamak, bir isi sirekli yapmak

B. Bu masalda en ¢ok kimi sevdiniz? Neden?

C. Asagida verilen metni, masaldan bagimsiz olarak kendi cimlelerinizle tamamlayiniz.

Bir varmis bir yokmus, zamanin birinde ¢ok uzak bir Ullkede yasayan bir kiz
varmis.

7.4.5. Konusma Etkinlikleri
A. Bu metni okuduktan sonra aklinizda ne kaldi? Bir arkadasiniza anlatiniz.

B. Sizce bu metinde Keloglan’in devlerden altinlari istemesi dogru bir davranis mi?
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8. Sonug ve Oneriler

Gunumuzde Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretimi, Tirkceye ve Tiark kiltirine
duyulan ilgi sebebiyle her gegcen glin artmaktadir. Dolayisiyla bu artis, bu alanda
yapilan g¢alismalar lzerinde de kendisini gbstermektedir. Yabanci dil olarak Tirkce
Ogretiminde dort temel becerinin gelistirilebilmesi icin ders ve ¢alisma kitaplarinin
yani sira gesitli dil 6gretim materyallerinin kullaniimasi, verilen bilgilerin pekistirilmesi
ve bilgilerin desteklenmesine ihtiyac duyulmaktadir. Konuyla ilgili yapilan
arastirmalarda kullanilan materyallerin sayica yetersiz oldugu gorilmistir. Bu da bu
alana yonelik metin uyarlama ve metin ile ilgili etkinliklerin hazirlanmasi ihtiyacini
dogurmustur. Bu ¢alisma, bu baglamda alanda sayica yetersiz goriilen materyallere
katki saglamasi amaciyla hazirlanmistir.

Bu galisma bir uyarlama galismasidir. Dolayisiyla ¢alismanin amaci, A2 dizeyindeki
hedef dil 6grenicilerine uygun, ek bir materyal olarak edebi bir metin tiirii olan masal
diizeye uygun hale getirmektir. Calismada o6zellikle masal tiri tercih edilmistir.
Belirtilen edebi tirle ilgili alandaki galismalara bakildiginda tercih edilen bir tir
olduguna rastlanmamistir. Metnin icinde yer alan bazi kalip ifadeler (Bir varmis, bir
yokmus. Tanrinin kulu ¢okmus. Cok yemesi, cok demesi giinahmis vs.) hedef dil
ogrencilerinin dizeyi agisindan anlasilmasi zor ifadeler gibi gorilmektedir. Ancak
masal tiiri agisindan bu kalip ifadeler olmazsa olmazdir.

Masallar, bilinen en eski halk edebiyati tirlerinden biridir. Masal anlaticilari tarafindan
sozli ve yazili olarak genellikle olaganistiilikler ile bezenerek yaratilan bu eserler,
guniimlze kadar ulasan, kalip ifadelere yer verilmesinin yani sira ayni zamanda aglik
bir dilin de hakim oldugu, egitirken eglendiren bir tirdir. Masallar ayni zamanda
anadilini cocuklara 6greten ilk Girlinlerden biridir. Cocuklar anadillerinin zenginliklerini
ve biylsun ilk kez masallarla fark ederler. Bu agidan masallar anadile yakinlastiric
bir duyguyu da aktarmaktadir. Ayriyeten masallar, toplumun kiltir ve geleneklerine
aykiri bir amag¢ da gltmezler. Bu agidan kultur aktarimi igin de ¢ok degerli
gorilmektedirler. Tirk masallarinda da tipki diger diinya masallarinda oldugu gibi
herkes kanun 6niinde esittir. Masal kahramanlari daima iyi, hakh ve dogrudan yana
olduklari gibi, milli degerlere de saygilidirlar. Toplumlarin gelenek ve goérenekleri, dilsel
unsurlari gibi bircok 6geyi binyelerinde barindiran masallar toplumun aynasi
konumundadir. Kolay resimlenebilir olmasi, kurgunun zihinde kolaylikla
canlandirilabilir olmasi, merak uyandirmasi, yer yer olaganustilikler icermesi ve
mutlu sonla bitmesi gibi 6zellikleriyle masallar, gorsel ve isitsel olarak hemen her
duyunun gelismesine katki saglamaktadir.

Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma-anlama ve yazma becerilerinin gelismesi
Tirkge 6gretiminin amaglari arasinda bulunmaktadir. Bilingli ve amaca uygun olarak
kullanilan masallarin 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, anlama, anlatma ve
yazma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu pek cok calismada gosterilmistir.
Masallarin barindirdigi hayaller, kurgular ve dil zenginligi, dil 6gretiminde masallarin
onemli bir yer teskil etmesini saglamaktadir. Bu sebeple de ilkégretimin ilk yillarindan
itibaren Tirkce derslerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Masal metinlerinin bu
Ogrenciyi saran, motivasyonunu arttiran ve etkilesme isteklerini destekleyen
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etkisinden, yabanci dil olarak Tirkce 6gretimi esnasinda da yararlaniimasi faydal
olacaktir.

Tirk halk edebiyati incelendiginde s6zli anlatim geleneginin bir¢ok tip yarattig
gorilmektedir. Keloglan, Tirk s6zIU gelenegi icinde daima duristlik, mertlik, cesaret,
yardimseverlik, comertlik ve kurnazlk gibi 6zellikleriyle 6ne ¢ikmistir. Tiirk zekasinin
bir temsilcisi konumunda olan Keloglan, getin sartlarin icinden kolaylikla siyrilabilmesi
yoniyle de begenilen ve insana ilham veren bir tiptir. Ayrica Keloglan’in tim Turk
diinyasinda farkli isimlerle de olsa bir karsiliginin olmasi, metin ile 6grenci arasindaki
bagi kuvvetlendiren ve anlasiimasini kolaylastiran bir sempati de yaratmaktadir.
Tirkiye Turkcesini 6grenmek isteyenlerin biyik bir cogunlugunun diger Turk lehgeleri
konusurlari oldugu da distnilirse bu yaygin etkiden yararlanmak faydali olacaktir.

Bu makalede kullanilan “Keloglan ile Devler” masalinin gerek kurgusu gerekse s6z
varligi, dil bilgisi ve s6z dizimi 6zellikleri ile A2 diizeyine uygun oldugu gorilmustdr.
Keloglan Masallari’nin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde her diizeye uygun hale
getirilerek kullanilmasi alana biyuk katki saglayacaktir.
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EK: Ozgiin Metin
Keloglan ile Devler*

Bir varmis, bir yokmus. Tanrinin kulu ¢okmus. Cok yemesi, cok demesi glinahmis.
Memleketin birinde, vaktin bir zamaninda, bir Keloglan’la bir nenesi varmis. Bu
Keloglan yerinden kipirdamaz, evden ¢ikmaz, hi¢ de g¢alismazmis. Elinde masa,
mangaldaki killeri eseler, sedire yaslanip mindere yan pala oturur, kediler gibi mir mir
mirlanir, uyuklar dururmus. Nenesi bunun halinden aciz kalip, ocagi yakmaya, corbayi
pisirip kotarmaya yetisemez olmus. Sonunda bin nasihat, su kadar temsilli s6z, hem de
yalvarip yakarmadan sonra, canina yetmis de sopayl kapmis, bu Keloglan'i evden
kovalamis. Keloglan’dir, bakmis olacak gibi degil, nenesi elinde sopayla kapiya dikilmis
de kas kas gerilmis. Kendine avludan bir tahta kili¢ yontmus, diismus yollara, yirimis
yokuslara. Gide gide giderek, birim birim sekerek, tepelerden yel gibi, derelerden sel
gibi gecerek. Bir aralik kel basina sinekler lisismus, tahta kilicinin yiiziiyle vurup on
tanesini 6ldirmus. Tahta kilicinin Gstline “Bir vurusta on arslan 6ldiren Keloglan”
yazmis da yine yurimus. Az gitmis, uz gitmis, dere tepe diiz gitmis. Glin donms,
aksam olmus. Bir agacin dibinde konaklayip yatacagi sirada uzaktan bir atesin yandigini
gormis. “Biraz yiyecek verirler, hem de yatacak yer gosteriler” diye diisinmus, atesin
harlayip parladigi yere dogru yiriimis. Yanasmis, sokulmus da bir de ne gorsiin?
Devler dernek kurmus derlenmis, koca kazanlari ocaga vurmus, yemek pisirmiyorlar
mi? Seldm vermis, pervasizca bir kenara oturmus, kilicini da kucagina yatirmis.
Keloglan’i bu haliyle, hem de kucagindaki kiligla géren devler:

“Nedir o kucagindaki koca alamet” diye sormuslar. Keloglan da: “Kiligtir, hem de bana
gore bir kiligtir. Bir vurusta on tane arslan oldirmastir. Hele Gstiindeki yaziya bakin”
demis de devlere bir bir gostermis. Devler, bakmislar da iyice Grkmis yilmislar.
Keloglan bu hali gériince, lafi stirdirmds:

“Derneginizi gérdiim, sizden bir guvalcik altin almaya geldim. Davranin hele!” deyince
bu devler de bisbutiin telasa varip:

“Hele bir sabah ola, hayrola. Sen yat uyu, biz de gidip altinlari toplayalim. Sabaha bir
guval altini tedarik ederiz” demisler. Bunun Uzerine Keloglan eve girmis de yataginin
icine egri bir odun kitligl yatirip yorgani 6rtmis, kendisi de tavan arasina ¢ikip
beklemis.

Aksam olmus, gece ¢okiince devler yavasca iceriye girmisler, Keloglan’in yatagina
yaklasmislar, yataktaki kitiglu kiyasiya sopalamaya girismisler. Sonra da birakip
savusmuslar. Gecenin bir vaktinde devler birer kdseye devrilip uyumaya, horultular da
dagl dereyi yankilamaya baslayinca, Keloglan tavan arasindan inmis, kiitGgu
yatagindan gikarmis, kendisi girip yatmis. Sabahleyin erkenden bu devler uyanip eve
girince ne gorsinler? Keloglan dimdik, dipdiri, karsilarinda siritip durmuyor mu?

“Aman Keloglan, bu gece nasil uyudun?” diye sorunca Keloglan da:

! Alangu (2022: 7-12).
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“Yatak yumusak, hem de rahatti, ama birazcik pire vardi, sirtim ¢ok kasindi” demis.
Bunu duyunca devleri bir tasall diisincedir almis. “Vurdugumuz sopalar suna pire
1sirg1 gelmis. Aman Allah, sundan nasil kurtuluruz?” diye telaslanmislar. Keloglan’dir:

“Haydi bakalim, sabah oldu, vade erdi, getirin su altinlari hele!” diye bagirmis. Ama
devler ikinip sizildanip:

“Bu gece dort koseye adam saldik, parayr denklestiremedik, bizi bagisla. Yarina
muhakkak buluruz” demisler. Ertesi glin aksam olmus, hava kararmis, devler
derlenmis, kafa kafaya vermisler:

“Aman bu sefer saglam gidelim. Keloglan'i kaynar su ile haslayalim” deyip kavil karar
etmisler. Bunu duyan Keloglan yine yatagin icine egri bir odun kitigu yatirip yorgani
ortmis, kendisi tavan arasina gikip beklemis. Aksam olup gece ¢okiince, devler yavasca
iceriye girmisler. Asagidan tasiyip getirdikleri bir kazan dolusu kaynar suyu yatagin
Ustline bosaltmislar. Sonra oldugu gibi birakip savusmuslar. Gecenin bir vaktinde
devler bir kdseye devrilip uyumaya, horultulari da dagi dereyi yankilamaya baslayinca,
Keloglan tavan arasindan inmis, gelip bir kdsede yatmis. Sabahleyin bu devler
erkenden uyanip eve gelmisler, yukariya ¢ikmislar. Bir de ne gorsiinler? Keloglan
dimdik, dipdiri, karsilarinda siritip durmuyor mu?

“Aman Keloglan, bu gece nasil uyudun?” diye sorunca da Keloglan’dir:

“Yatak yumusak, hem de rahatti. Ama yiin yorganla yin dosek biraz terletti, sabaha
karsi azicik bunaldim” demis. Bunu duyunca devleri bir tasali dislincedir almis.
“Doktiglimiz bir kazan dolusu kaynar su sunu biraz terletmis. Aman Allah, su
Keloglan’dan nasil kurtuluruz?” diye iyice telaslanmislar. Keloglan' dir:

“Haydi bakalim, sabah oldu, vade erdi, getirin su altinlari hele” demis. Devler ikinip
sikismislar, Grkiip sasirmislar, kafa kafaya verip danismislar.

“Biz sana bu parayi veririz, ama bir sartimiz var. Bahgedeki gilleleri hepimizden uzaga
atarsan, alirsin altinlari. Lakin atamazsan kelleni keseriz ha!” demisler. Keloglan da bu
sarta razi olmus. Hep birlikte bahgeye ¢ikmiglar. Bu devler siraya girmisler, birer birer
iri demir gulleleri sallayip firlatmaya girismisler ki, her biri 6tekini asirtmacasina.
Sonunda sira Keloglan’a gelmis. Bakmis ki, dniindeki gilleyi firlatmak séyle dursun,
yerden kaldirmaya glicli yetmeyecek. Yekinmis de bir 6ne, bir arkaya, bir saga, bir de
sola bakmis. Bu hali géren devler:

“Hele Keloglan, 6niine ardina, sagina soluna ne bakinip duruyorsun o6yle?” diye
sormuslar. Keloglan' dir:

“Tasarlamadan, hesaplamadan atmak olmaz. Saga atsam nenem, sola atsam nazli yar,
One atsam kardaglar, arkaya atsam gerek” demis de davranmis. Hemen devler:

“Hele dur Keloglan, etme, arkada da bizim kardaslarimiz var...” demisler de Keloglan'i
bu kazal belaliisten vazgegirmisler. Keloglan’dir, yarisi kazanmis, kilicini siyirip gekmis:

“Haydi bakalim, yaris bitti, vade erdi, haydi getirin su altinlari, yoksa hepinizin kellesini
ucursam gerek!” demis. Hemen bu devler davranmislar, bir deveye bir cuval dolusu
altini yiklemisler. Devin biri yularini ¢cekerek Keloglan’in pesinden yirimis. Az
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gitmisler, uz gitmisler, yoldan azip yan gitmisler. Donmiis dolasmis, aksamin bir
vaktinde, Keloglan’in nenesinin evine varmislar. Keloglan kapiyi tiklamis, nenesi agmis:

“Aman nene, sen icerdeki bakirlari tangirdat, ben de devin Uzerine yulrlylp
kesecekmis gibi yapayim da su ceviz kafali alameti korkutup kagirahm” diye fislamis.
Nene, hemen taglkta bakirlari tangir tungur yuvarlamis, Keloglan da: "Aman tutun,
gelin tutun, dayilarim, emmilerim, kardaslarim, babam, dedem, hele varin, gevirin!"
diye bagirmis. Bu dev, altin ylkll devenin ipini koyuvermis de tabanlari sirtini doverek,
adim adim sekerek, soluk soluga kagmis ki, ardindan anca dumani gériiniyor.

Keloglan bir guval altini nenesine vermis. Konu komsuya bir buyik ziyafet hazirlatmis.
Ben de gittim bu doyuma. Dis kirasi hediyeler verdiler. Ben eve gelirken, yoluma
ordekler cikti; “Vrak, vrak!” diye bagristilar. Ben de “Birak, birak!” diyorlar sandim.
Biraktim kagtim. Eli bos, karni a¢ geldim.
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EK: Ozgiin Metin
Keloglan ile Devler?

Bir varmis, bir yokmus. Tanrinin kulu ¢okmus. Cok yemesi, cok demesi glinahmis.
Memleketin birinde, vaktin bir zamaninda, bir Keloglan’la bir nenesi varmis. Bu
Keloglan yerinden kipirdamaz, evden ¢ikmaz, hi¢ de g¢alismazmis. Elinde masa,
mangaldaki killeri eseler, sedire yaslanip mindere yan pala oturur, kediler gibi mir mir
mirlanir, uyuklar dururmus. Nenesi bunun halinden aciz kalip, ocagi yakmaya, corbayi
pisirip kotarmaya yetisemez olmus. Sonunda bin nasihat, su kadar temsilli s6z, hem de
yalvarip yakarmadan sonra, canina yetmis de sopayl kapmis, bu Keloglan'i evden
kovalamis. Keloglan’dir, bakmis olacak gibi degil, nenesi elinde sopayla kapiya dikilmis
de kas kas gerilmis. Kendine avludan bir tahta kili¢ yontmus, diismus yollara, yirimis
yokuslara. Gide gide giderek, birim birim sekerek, tepelerden yel gibi, derelerden sel
gibi gecerek. Bir aralik kel basina sinekler lisismus, tahta kilicinin yiiziiyle vurup on
tanesini 6ldirmus. Tahta kilicinin Gstline “Bir vurusta on arslan 6ldiren Keloglan”
yazmis da yine yurimus. Az gitmis, uz gitmis, dere tepe diiz gitmis. Glin donms,
aksam olmus. Bir agacin dibinde konaklayip yatacagi sirada uzaktan bir atesin yandigini
gormis. “Biraz yiyecek verirler, hem de yatacak yer gosteriler” diye diisinmus, atesin
harlayip parladigi yere dogru yiriimis. Yanasmis, sokulmus da bir de ne gorsiin?
Devler dernek kurmus derlenmis, koca kazanlari ocaga vurmus, yemek pisirmiyorlar
mi? Seldm vermis, pervasizca bir kenara oturmus, kilicini da kucagina yatirmis.
Keloglan’i bu haliyle, hem de kucagindaki kiligla géren devler:

“Nedir o kucagindaki koca alamet” diye sormuslar. Keloglan da: “Kiligtir, hem de bana
gore bir kiligtir. Bir vurusta on tane arslan oldirmastir. Hele Gstiindeki yaziya bakin”
demis de devlere bir bir gostermis. Devler, bakmislar da iyice Grkmis yilmislar.
Keloglan bu hali gériince, lafi stirdirmds:

“Derneginizi gérdiim, sizden bir guvalcik altin almaya geldim. Davranin hele!” deyince
bu devler de bisbutiin telasa varip:

“Hele bir sabah ola, hayrola. Sen yat uyu, biz de gidip altinlari toplayalim. Sabaha bir
guval altini tedarik ederiz” demisler. Bunun Uzerine Keloglan eve girmis de yataginin
icine egri bir odun kitligl yatirip yorgani 6rtmis, kendisi de tavan arasina ¢ikip
beklemis.

Aksam olmus, gece ¢okiince devler yavasca iceriye girmisler, Keloglan’in yatagina
yaklasmislar, yataktaki kitiglu kiyasiya sopalamaya girismisler. Sonra da birakip
savusmuslar. Gecenin bir vaktinde devler birer kdseye devrilip uyumaya, horultular da
dagl dereyi yankilamaya baslayinca, Keloglan tavan arasindan inmis, kiitGgu
yatagindan gikarmis, kendisi girip yatmis. Sabahleyin erkenden bu devler uyanip eve
girince ne gorsinler? Keloglan dimdik, dipdiri, karsilarinda siritip durmuyor mu?

“Aman Keloglan, bu gece nasil uyudun?” diye sorunca Keloglan da:

2 Alangu (2022: 7-12).
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“Yatak yumusak, hem de rahatti, ama birazcik pire vardi, sirtim ¢ok kasindi” demis.
Bunu duyunca devleri bir tasall diisincedir almis. “Vurdugumuz sopalar suna pire
1sirg1 gelmis. Aman Allah, sundan nasil kurtuluruz?” diye telaslanmislar. Keloglan’dir:

“Haydi bakalim, sabah oldu, vade erdi, getirin su altinlari hele!” diye bagirmis. Ama
devler ikinip sizildanip:

“Bu gece dort koseye adam saldik, parayr denklestiremedik, bizi bagisla. Yarina
muhakkak buluruz” demisler. Ertesi glin aksam olmus, hava kararmis, devler
derlenmis, kafa kafaya vermisler:

“Aman bu sefer saglam gidelim. Keloglan'i kaynar su ile haslayalim” deyip kavil karar
etmisler. Bunu duyan Keloglan yine yatagin icine egri bir odun kitigu yatirip yorgani
ortmis, kendisi tavan arasina gikip beklemis. Aksam olup gece ¢okiince, devler yavasca
iceriye girmisler. Asagidan tasiyip getirdikleri bir kazan dolusu kaynar suyu yatagin
Ustline bosaltmislar. Sonra oldugu gibi birakip savusmuslar. Gecenin bir vaktinde
devler bir kdseye devrilip uyumaya, horultulari da dagi dereyi yankilamaya baslayinca,
Keloglan tavan arasindan inmis, gelip bir kdsede yatmis. Sabahleyin bu devler
erkenden uyanip eve gelmisler, yukariya ¢ikmislar. Bir de ne gorsiinler? Keloglan
dimdik, dipdiri, karsilarinda siritip durmuyor mu?

“Aman Keloglan, bu gece nasil uyudun?” diye sorunca da Keloglan’dir:

“Yatak yumusak, hem de rahatti. Ama yiin yorganla yin dosek biraz terletti, sabaha
karsi azicik bunaldim” demis. Bunu duyunca devleri bir tasali dislincedir almis.
“Doktiglimiz bir kazan dolusu kaynar su sunu biraz terletmis. Aman Allah, su
Keloglan’dan nasil kurtuluruz?” diye iyice telaslanmislar. Keloglan' dir:

“Haydi bakalim, sabah oldu, vade erdi, getirin su altinlari hele” demis. Devler ikinip
sikismislar, Grkiip sasirmislar, kafa kafaya verip danismislar.

“Biz sana bu parayi veririz, ama bir sartimiz var. Bahgedeki giilleleri hepimizden uzaga
atarsan, alirsin altinlari. Lakin atamazsan kelleni keseriz ha!” demisler. Keloglan da bu
sarta razi olmus. Hep birlikte bahgeye ¢ikmiglar. Bu devler siraya girmisler, birer birer
iri demir gulleleri sallayip firlatmaya girismisler ki, her biri 6tekini asirtmacasina.
Sonunda sira Keloglan’a gelmis. Bakmis ki, dniindeki gilleyi firlatmak séyle dursun,
yerden kaldirmaya glicli yetmeyecek. Yekinmis de bir 6ne, bir arkaya, bir saga, bir de
sola bakmis. Bu hali géren devler:

“Hele Keloglan, 6niine ardina, sagina soluna ne bakinip duruyorsun o6yle?” diye
sormuslar. Keloglan' dir:

“Tasarlamadan, hesaplamadan atmak olmaz. Saga atsam nenem, sola atsam nazli yar,
One atsam kardaglar, arkaya atsam gerek” demis de davranmis. Hemen devler:

“Hele dur Keloglan, etme, arkada da bizim kardaslarimiz var...” demisler de Keloglan'i
bu kazal belaliisten vazgegirmisler. Keloglan’dir, yarisi kazanmis, kilicini siyirip gekmis:

“Haydi bakalim, yaris bitti, vade erdi, haydi getirin su altinlari, yoksa hepinizin kellesini
ucursam gerek!” demis. Hemen bu devler davranmislar, bir deveye bir cuval dolusu
altini yiklemisler. Devin biri yularini ¢cekerek Keloglan’in pesinden yirimis. Az
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gitmisler, uz gitmisler, yoldan azip yan gitmisler. Donmiis dolasmis, aksamin bir
vaktinde, Keloglan’in nenesinin evine varmislar. Keloglan kapiyi tiklamis, nenesi agmis:

“Aman nene, sen icerdeki bakirlari tangirdat, ben de devin Uzerine yulrlylp
kesecekmis gibi yapayim da su ceviz kafali alameti korkutup kagirahm” diye fislamis.
Nene, hemen taglkta bakirlari tangir tungur yuvarlamis, Keloglan da: "Aman tutun,
gelin tutun, dayilarim, emmilerim, kardaslarim, babam, dedem, hele varin, gevirin!"
diye bagirmis. Bu dev, altin ylkll devenin ipini koyuvermis de tabanlari sirtini déverek,
adim adim sekerek, soluk soluga kagmis ki, ardindan anca dumani gériiniyor.

Keloglan bir guval altini nenesine vermis. Konu komsuya bir buyik ziyafet hazirlatmis.
Ben de gittim bu doyuma. Dis kirasi hediyeler verdiler. Ben eve gelirken, yoluma
ordekler cikti; “Vrak, vrak!” diye bagristilar. Ben de “Birak, birak!” diyorlar sandim.
Biraktim kagtim. Eli bos, karni a¢ geldim.
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Extended Summary

ATTEMPT TO ADAPT KELOGLAN’S TALES TO A2 LEVEL IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

While teaching Turkish as a foreign language, the most frequently used materials are
course and workbooks. In order to reinforce language teaching, it is of great
importance to prepare and use materials that can contribute to the learning and
teaching process, apart from course and workbooks in this field. This contributes to
the faster realization of the language learning process. In this process, cultural transfer
supports language learning. In this context, while preparing additional materials,
literary texts that reflect Turkish culture, have literary value and are linguistically rich
are used. The reason for using literary texts is that original texts are prepared by
considering native speakers, not target language learners. Selecting tales among the
literary texts to be used and adapting these tales according to the level of target
language learners within the framework of certain techniques will have positive
results.

The contextual features of the text should have interesting topics that do not require
extensive cultural knowledge for the target language learner to understand the
subject. Universal themes such as natural events, life and friendship with cultural
neutrality will increase student participation.

Tales are one of the oldest known folk literature genres. These works, which were
created by storytellers orally and in writing, usually adorned with extraordinary things,
are a genre that has survived to the present day, in which a clear language is dominant,
as well as giving place to stereotypical expressions, while entertaining while
educating. Tales are also one of the first opportunities to teach children their mother
tongue. For the first time, children realize the richness and magic of their mother
tongue through fairy tales. In this respect, fairy tales convey a feeling that brings them
closer to the mother tongue. In addition, tales do not pursue a purpose contrary to
the culture and traditions of the society. In this respect, they are seen as very valuable
for cultural transfer. In Turkish tales, just like in other world tales, everyone is equal
before the law. Fairy tale heroes are always good, right and direct, as well as
respecting national values. Fairy tales, which contain many elements such as the
traditions and customs of societies and linguistic elements, are the mirror of the
society. Fairy tales contribute to the development of almost all senses visually and
audibly, with their features such as being easily illustrated, being easily visualized in
the mind, arousing curiosity, containing extraordinary events from time to time, and
having a happy ending.

The development of students' listening, speaking, reading-understanding and writing
skills is among the aims of Turkish teaching. It has been shown in many studies that
tales, which are used consciously and in accordance with the purpose, are effective in
the development of students' listening, speaking, reading, comprehension, telling and
writing skills. The dreams, fictions and language richness of the fairy tales enable the
fairy tales to have an important place in language teaching. For this reason, it has been
widely used in Turkish lessons since the first years of primary education. It will be
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beneficial to benefit from the effect of fairy tale texts that surround this student,
increase his motivation and support their desire to interact, while teaching Turkish to
foreigners.

The aim of this study is to adapt Keloglan Tales, one of the products of Turkish folk
literature, to language levels, to contribute to language learning through activities,
and to create supplementary books to textbooks.

When Turkish folk literature is examined, it is seen that the tradition of oral expression
creates many types. Keloglan has always stood out in the Turkish oral tradition with
his features such as honesty, bravery, courage, benevolence, generosity and cunning.
Keloglan, who is a representative of the Turkish intelligence, is a type of person who
is admired and inspired by the fact that he can easily escape from difficult conditions.
In addition, the fact that Keloglan has a counterpart in the Turkish world, albeit with
different names, creates a sympathy that strengthens the bond between the text and
the student and makes it easier to understand. Keloglan, “Kegel”, “Kegel Mehmet”,
“Kegel Hamza” and “Kegel Yegen” in Azerbaijani Turks; “Kelce Batir” in Turkmen Turks;
“Taz Oglan” in Crimean Turks; “Tazsa Bala” in Kazakh Turks; “Taz” in Kyrgyz Turks;
“Kecel Oglan” in Iranian Turkmens; “Keloglan” in Kirkuk Turks; “Tas”, “Tastarakay” in
Altai Turks; It is called “Tas”, “Tazar” in Tuvan Turks and is seen as a fairy tale hero in
similar tales. Considering that the majority of those who want to learn Turkey Turkish
are speakers of other Turkish dialects, it will be beneficial to benefit from this
widespread effect.

This study includes some of the data of a more comprehensive study we have done to
make Keloglan Tales suitable for all levels in teaching Turkish as a foreign language.
For this study, all Keloglan Tales published in Turkey were scanned; Fairy tales were
selected by considering the principles of text selection and the achievements for the
levels in the Common European Framework of Reference for Languages. In this article,
the fairy tale “Keloglan ile Devler" is used. The tale in question is included in the book
"Keloglan Tales" written by Tahir Alangu. It has been seen that the tale "Keloglan ile
Devler" is suitable for A2 level with its fiction, vocabulary, grammar and syntax
features. It is thought that with its fiction, target language learners will be able to
understand the structure of the text. Considering its grammatical features, the fact
that it is far from intense and artful utterances, there are not too many long and
inverted sentences in the text, there are no word groups that do not require intensive
knowledge such as idioms, and the use of daily language has been effective in the
selection of this text for A2 level. In addition, it is predicted that the selected text will
attract the attention of learners and be suitable for in-class use.

In this direction, the tale "Keloglan ile Devler” has been adapted for A2 level, and
activities to improve vocabulary, grammar activities, reading-understanding, writing
and speaking skills have also been prepared for target language learners related to
this tale. While doing this, the "Yedi Iklim Turkish Teaching Set" prepared by Yunus
Emre Institute on language structures and vocabulary that A2 level language learners
are expected to master was used.
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