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Bas Editorden...

1988 yilindan itibaren yayin hayatina baslayan, Dilbilim ve Dil Ogretimi konusunda alana bircok
acidan katki saglamanin yani sira tlkemizde belirli alt disiplinlerin gelismesine de 6ncilik eden Dil
Dergisinin 174. cildinin, 1. sayisiyla karsinizda olmanin mutlulugu icindeyiz. Bu sayinin olusmasinda
katkilari bulunan yazarlara ve gelen yazilarin degerlendiriimesi slirecinde akademik birikimlerini

esirgemeyen alan editérlerimize ve hakemlerimize slikran borgluyuz.

Dil Dergisi Haziran 2023 sayisi, asagida temel bulgulari ve savunulari agisindan tanitacagim iki

0zglin arastirmayi okurlarina sunmakta:

”

Berk ilhan, “Dil Ogretiminde Gegisli Dil Siirecleri Pedagojisi Kullanimi: Bir Derleme Calismasi
baslikli derleme ¢alismasinda, tim dil kaynaklarinin derslerde kullaniimasi gerektiginin savunuldugu
cok dilli dil 6gretimi goriist tartismalarina yer vermekte ve gegisli dil stiregleri kavramini kapsamli bir
sekilde sunmaktadir. Ayrica, gegisli dil stirecleri pedagojisi konusu tzerinden yabanci dil olarak Tiirkce

o6gretimi alaninda yapilan arastirmalari sorgulamaktadir.

Sibel Aybek ve Cem Can, “Anadili Tiirkce Olan Odgrencilerin Cambridge ESOL Sinavlarinda
Yaptiklari Yanlislara Genel Bir Bakis: Derlem Tabanli Bir Yanlis Céziimlemesi” baslikli arastirma
makalesinde, 1993-2013 vyillari arasinda, PET, PETfS, KET, KETfS, FCE, FCEfS, CAE ve CPE sinavlarina
giren Tirk 6grencilerin sinav kagitlarinda yazma becerilerini 6lgen bélimleri derlembilim tabanh hata
¢6zimleme yontemleri ile inceleyip, Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi'nin (Council of Europe,
2001) A2-C2 dil yeterlilik diizeylerine gore siniflayarak siklikla yaptiklari hatalari ortaya koymayi

amaclamaktadir.

Dog. Dr. Bahtiyar Makaroglu
Dil Dergisi Bas Editori
Haziran 2023-Ankara
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DiL OGRETIMINDE GECiSLi DiL SURECLERI PEDAGOJiSi KULLANIMI:

BiR DERLEME CALISMASI

A REVIEW STUDY: THE USE OF TRANSLANGUAGING PEDAGOGY

IN LANGUAGE TEACHING

« Berk ILHAN

Ogr. Gor., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Yabanci Diller Meslek Yiiksek Okulu, berk.ilhan@alanya.edu.tr

0z

Uzun yillardir tek dilli bakis agisiyla sekillenen dil 6gretiminde,
tim dil kaynaklarinin derslerde kullaniimasi gerektiginin
savunuldugu ¢ok dilli dil 6édgretimi gériisii tartismalari
baslamustir. Tek dilli bakis agisi, yalnizca égretilen hedef dili
sinif icerisinde kullanir ve dili ana dil olarak kullanan bireylerin
yeterligini hedefler. Béyle bir sinifta, égrencilerin diger dil
kaynaklari kullanilmaz. Ortak temel yeterlik ve dinamik ¢ift
dillilik tartismalari, tiim dil kaynaklarinin kullanilmasinin
hedef dili de gelistirebilecegini savunmus ve icerik ve dil
6dgretiminin, tiim dil kaynaklariyla yapilmasini 6nermistir.
Gegisli dil stiregleri kavrami, bu gériistin igindeki bir uygulama
ve siirectir. Gegisli dil stirecleri vasitasiyla, iletisim durumunun
gerektirdigi sekilde bireyler tiim dil kaynaklari arasinda
gecis yapabilir ayni zamanda tim dil 6tesi kaynaklarini
kullanabilirler. Gegisli dil siirecleri pedagojisi ise bu kavramin
6gretim amaciyla derslerde stratejik kullanimidir. Pedagojinin
genellikle ikinci dil &gretimi badlaminda genel egitim
programlarinda ¢alisiimasina ragmen vadettikleri yabanci dil

o6gretim baglaminda da kullanilabilecegini géstermektedir.

Abstract

In language teaching, which has been shaped by a
monolingual perspective for many years, discussions of
multilingual language teaching, in which it is argued that all
language resources should be used in lessons, have started.
The monolingual perspective uses only the target language
in the classroom and aims the proficiency of native speakers.
In such a classroom, students' other language resources are
not used. Discussions of common underlying proficiency
and dynamic bilingualism argue that using all language
resources of students can improve the target language
and suggest that content and language teaching should be
done with learners’ all language resources. The concept of
translanguaging is a practice and process within this view.
Through translanguaging, individuals can switch between all
language resources and use all linguistic resources as required
by the communication situation. Translanguaging pedagogy
is the strategic use of this concept in lessons for teaching
purposes. Recent studies show that although the pedagogy

is generally studied in general education programs in the
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Gegisli dil stiregleri kavrami ve pedagojisi genellikle
ingilizce ve diger dillerin 6gretimi baglamlarinda
calisilmistir. Bu derleme makalesinin amaci hem
kavram ve pedagojiyi 6zetlemek hem de yapilan
dil olarak

Tiirkge Ggretimi gliniimiizde gittikce daha fazla

calismalarin  derlenmesidir. Yabanci
yayginlasmaktadir ancak bu baglamda gegisli dil
stiregleri pedagojisi ¢calismalari yok denecek kadar
azdir. Kavramlarin 6zetlendigi ve ¢alismalarin
sunuldugu bu derleme ¢alismasinin  ézellikle
yabanci dil olarak Tiirkge égretimi baglamindaki

calismalara katki sunabilecegi 6ngdriilmektedir.

context of second language teaching, it can also be
used in the context of foreign language teaching.
The concept and pedagogy of translanguaging
has often been studied in the context of teaching
English and other languages. The purpose of this
review article is both to summarize the concept
and pedagogy and to review the studies. Teaching
Turkish as a foreign language is becoming more
and more popular nowadays, but in this context,
there are almost no studies on the translanguaging
pedagogy. It is anticipated that this compilation
study, in which the concepts are summarized,
and the studies are presented, can contribute to
the studies in the context of teaching Turkish as a

foreign language.
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Giris

Farkh ulusal kimliklere sahip bireylerin Glkeler arasi hareketliliginin arttigl giinimizde bireysel
ve ulusal degerleri etkileyebilecek birgcok faktdrde oldugu gibi dil 6grenimi ve 6gretiminde de
yeni arayislar ortaya ¢ikmistir. Daha onceleri gift dillilik Gzerine yogunlasan g¢alismalarin yerini
cok dillilik calismalari almistir (Creese & Blackledge, 2010; Garcia, 2009). Cift dillilik ve ¢ok
dillilik, farkh dillerin sosyal ve bireysel boyuttaki var olma durumlari ve bu dillerin etkilesimleri
anlamina gelmektedir (Li Wei, 2013). Cift dillilik iki farkli dil bilme ve kullanmaya odaklanirken
cok dillilik ikiden fazla dil bilme ve kullanmaya odaklanir. Glinlimiizdeki ¢ok dillilik galismalarinin
cogunun Ug temel odak noktasi bulunmaktadir. Bu temel odaklar, 6grenen kimliginin korunmasi,
ogretilen dilin ve kiltirinin 6grenen kimligine zarar vermeksizin o6gretilmesi ve etkili dil
O0greniminin ve 6gretiminin saglanmasidir. Bu (i¢ odak noktasini inceleyen ¢ok dillilik ¢alismalari
genellikle ingilizcenin ikinci dil olarak égretildigi cok uluslu lilkelerde yapilmistir. Egitimin resmi
dil ile yUrutildtgi cok uluslu tlkelerde 6grenenin kimligine zarar vermeden yeni 6grendigi dil
deneyimlerini kendi dil ve kiltlrel birikiminin Gzerine kurulmasini hedefleyen bakis agilarinin
Onemi artmaktadir. Bu bakis agisina Baker ‘uyum bakis agisi’” adini vermistir (2001). Yirmi birinci
yuzyilinilk yillarinda goglin artmasi, farkh ulusal kimliklere sahip 6grencilerin bulundugu siniflarda
verilen egitimler, ¢ok uluslu toplumlarda ikinci dil edinimi ve 6gretimi alaninda ‘asimilasyon’,
‘korumacr’ ve ‘uyum’ gorisleri olmak Uzere l¢ temel gorus ortaya cikarmistir (Baker, 2001).
Asimilasyon gorislinii benimseyen bir dil egitimi hedefe yalnizca hedef dil 6gretimini koyup
0grencinin kendi dil ve kiltirel bilgi birikimini dnemsememektedir. Korumaci goris, 6grencinin
kendi dil ve kiltlrel birikiminin korunmasina daha fazla agirlik vermektedir. Uyum gorisi ise
yeni dil ve kiltlr 6greniminin 6grencinin kendi dil ve kiltlr birikimi ile gelistiriimesi gerektigini
savunarak hem halihazirdaki dil ve kiltur birikime hem de hedef dil ve kiltlr birikimine 6nem
vermektedir. Glinlimuzdeki dil edinim ve 6gretim tartismalarinin bircogu bu uyum gorisi

cercevesinde sekillenmektedir.

1. Cift Dillilik ve Cok Dillilik Tartismalari

Cift dillilik ile ilgili ilk calismalarin, Ferdinand De Saussure’un yapisalcilik kurami ile basladigi
soylenebilir (Grosjean, 1985). Cift dillilik tartismalarinin ilk 6rnekleri genellikle tek dilli-ayrimsal
bakis agisini (Heller, 1999) benimsemislerdir (Baker,2001). Saussure’un yapisalcilik kurami ile
sekillenen bu tartismalarda her dil kendi kendine yeten bir yapilar sistemi olarak gortalmastir
(Garcia & Li Wei, 2014). ilk cift dillilik tarismalarindan baslayarak dil 6gretimi, ana dil olarak o
dili konusan bireylerin yetkinligi amaglanarak gerceklesmistir (Grosjean, 1985; 1994). ikinci dil

veya yabanci dil 6gretiminde yalnizca hedef dili ana dil olarak kullanan bireylerin 6rnek alinarak
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gerceklestiriimesi asimilasyonu hedefleyen dil 8gretimine neden olmustur. Ozellikle hedef dilin
ikinci dil olarak 6gretildigi bazi baglamlarda 6grencilerin kendi dil ve kultlrlerini unutmalari
ugruna vyalnizca hedef dil becerileri gelistirilmistir (Baker,2001). Tek dilli-ayrimsal bakis agisina
sahip dil egitim modellerinde 6grencilerin anadiline deger verilmemis ve ¢ogu zaman hedef
dil 6gretim baglaminda kullanimi engellenmistir. Glinlimiizde dil egitiminin bu bakis agisiyla

yuritildiga baglamlar oldukga fazladir.

Tek dilli-ayrimsal bakis agisina (Heller,1999) karsi olan ilk tartismalar 1970’lerin ortalarinda
¢ikmistir. Bu yillarda dillerin her birinin tek basina bir biitiinsel yapi olarak degerlendirilmesine
ve ikinci dil 6gretiminde anadil kullanilmamasina en ¢ok karsi ¢ikan arastirmacilardan birisi
James Cummins olmustur. Cummins 6ne sirdigi ‘esikler hipotezi’ ile ¢ift dilli 6grencilerin gift
dilli olmanin biligssel faydalarini yalnizca ikinci bir dilde belirli yeterlik diizeyine ulastiklarinda
edinebileceklerini savunmustur (Cummins, 1976). Ana dilin kullanimina 6nem verilmeyen
1970’ler ortasinda arastirmacinin gorusleri dikkat cekmistir. Egitimin yalnizca hedef dilde
yapildigi cok uluslu baglamlarda eger 6grencilerin hedef dil seviyeleri yeteri kadar iyi degil ise
ogrencilerin gift dilli olmanin bilissel avantajlarina ulasamayacaklari 6ne siirlilmistir. Arastirmaci
iki yil sonra ‘gelisimsel karsilikl bagimhlik hipotezi’ ni 6nermistir (Cummins,1978). Bu hipotez,
ikinci dilde yeterligin kismen anadildeki yeterlige bagh oldugunu 6ne slirmistir. Hipotez ile
ogrencilerin anadil yeterliklerinin gelistirilmesinin ikinci dildeki yeterlige katkisi olacagi gorusi
belirtilmistir. Hipotezlerini gelistiren Cummins, 80’li yillarin basinda iki tane gift dillilik modelinden
bahsetmistir. Birincisi ‘ortak temel yeterlik (Cummins, 1980) digeri ise ‘ayri temel yeterlik’ ¢ift
dillilik modelleri olmustur (Cummins, 1981). ‘Ortak temel yeterlilik’ modeli, bilissel sistemde
dillerin ayrilmadigini ve etkilesim halinde oldugunu savunurken ‘ayri temel yeterlilik’ modeli,
bilinen dillerin bilissel sistemde ayrildigini 6ne slrer. Arastirmaci, ortak temel yeterlilik modeli
icin buz dagi benzetmesini kullanarak dil kullanildiginda dillerin farkli oldugunu 6ne siirerken
ylzeyin altinda, yani bilissel sistemde, ayni yerden beslendiklerini iddia eder. Bu modellerin
neticesinde, ¢ok uluslu milletlerdeki 6grencilerin 6gretim hedeflerinde basarili olabilmeleri igin
egitim dilinde belirli bir yeterlige ulasmalari gerektigi ve bu yeterligin de anadildeki yeterlik ile
gelistiriimesi gerektigi vurgulanmistir. Cummins tiim hipotez ve gorislerinin sonucunda 1984
yilinda ‘karsilikli bagimhlik kurami’ dnermis ve ikinci dilde yeterligin 6n kosulunun anadilde
yeterlik oldugunu savunmustur (Cummins,1984). Bu goris, 1980’ li yillara kadar tek dilin
ogretilmesine odaklanan ikinci dil 6gretim gorisleri icin bir reform niteliginde olmustur (Garcia,
2007). Bahsedilen yillara kadar, 6grencilerin anadilleri her zaman ikinci dil 6grenimi igin bir engel

’

olarak gorilmistir. Bu yillarda “...aslinda tam tersi dogru olabilecekken, birinci dili mimkin
oldugunca hizli sekilde ortadan kaldirmanin ikinci dilin 6grenilmesine yardimci olacagina dair

yanlis varsayim’ hilkiim stirmekteydi (Beardsmore, 2003). Ayni yillarda, ilk dil edinim kuramlari
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ikinci dil 6gretim yontemlerini sekillendirmekteydi. Ancak g¢alismalar ‘ikinci dil ediniminin,
ikinci olmak gibi basit bir nedenden dolayi bile, ilke olarak ana dil 6greniminin tam bir kopyasi

olamayacaginl’ gbstermistir (Edwards, 2003, s.29).

Yukaridaki gelismelerin yasandigi 1980’li yillarda, dil bilimci Grosjean cift dilli bireyler icin
‘ayrimsal’ ve ‘butlinsel’ gorls olmak UGzere iki karsit bakis acisi 6ne slirmustir (Grosjean, 1985).
Ayrimsal bakis agisinda cift dilli bireyler bir kiside iki tek dillilik olarak algilanir ve her iki dilde de ana
dil benzeri yeterligi savunur. Fakat bltlnsel bakis agisi, gift dilli bireylerin ayirt edici bir profilleri
oldugunu savunur ve cift dilliligin sadece iki ayri dilde tamamen veya tamama yakin yetkinlik
olmadigini savunur (Grosjean, 1985, 1994). Grosjean, cift dilli bireylerin degerlendirmelerinin
iki dilde de ana dile benzer bir yetkinligi hedefleyerek yapilmasinin yanls oldugunu savunmus
ve Ozellikle ikinci dil degerlendirmelerinin iletisimsellik kriteri kullanilarak yapilmasi gerektigini
savunmustur. 1989 yilinda arastirmaci, donemin dil bilimcilerine uyari niteliginde olan bir
makalesinde, cift dilli bireylerin iki ayri dilde yetkin bir birey olarak degerlendirilmemesini, onlarin
ayri bir dilbilimsel profile sahip olduklarini savunmustur (Grosjean, 1989). Grosjean (¢ yil sonra
‘tek dilli mod’ ve “cift dilli mod’ goruslerini 6nermis ve giinlik hayatta cift dilli bireylerin, durumun
gerektirdigi sekilde tek dilli veya cift dilli modlar arasinda gegis yaptigini 6ne sirmistiir (Grosjean,
1992). Ornegin, cift dilli bir birey, ana dilini bilen baska bir bireyle konusurken ana dile de gegis
yaptigini, ana dilin yetmedigi durumlarda, yabanci veya ikinci dilde iletisime devam ettiklerinden
bahsetmistir. Bu agidan bakildiginda cift dilli bireylerin dillerini ayri olarak tutmadiklari ve modlar
arasinda gecis yaparken tim dil repertuarlarindan faydalandiklari sdylenebilir. Grosjean tiim bu
gorislerinin neticesinde 1997 yilinda ‘tamamlayicilik ilkesi’ ni 6ne slrerek ‘cift dilli bireylerin,
dilleri farkh amaclar igin, farkh kisilerle, farkli durumlar icin edindiklerini ve kullandiklarin/’
savunmustur. Grosjean bu ilke ile ‘hayatin farkli yonlerinin genellikle farkh diller gerektirdigini’
savunmus ve cift dilli bireylerin iki ayri dilde yetkinlige sahip olan bireyler olarak degil butiinsel
olarak degerlendirilmesi gerektigini savunmustur (Grosjean, 1997, s.165). Grosjean’in 6ne
sardagi fikirler Cook’un ‘coklu yetkinlik’ kavraminda genisletilmistir (Cook,1991). Cook da
Grosjean gibi bitlnsel bir cift dillilik anlayisi benimsemistir ve birden ¢ok dildeki yeterligin
bilinen her dildeki tek dilli yeterlik ile karsilastirilmamasi gerektigini savunmustur.

Gegisli dil stiregleri kavrami ilk olarak, 1994 yilinda Cen Williams tarafindan yazilan
doktora tezinde ortaya ¢ikmistir (Williams, 1994). Arastirmaci, orijinali Galler dilinde olan ‘iki
Dilli Orta Ogretim Baglaminda Ogretme ve Ogrenme Ydntemlerinin Belirlenmesi’ adinda doktora
tezi yayimlamis ve gecisli dil surecleri icin ‘trawsieithu’ kelimesini kullanmistir. Bu kavram
Grosjean’in ‘cift dilli bireyler iki ayri tek dile sahip bireyler degildir’ savindan esinlenmistir
(Grosjean,1989). Arastirmada cift dilli bir sinifta hem ingilizce hem Galler dilinin kullanilmasinin
etkileri incelenmistir. Dil girdisi dillerin birinde olmus, cikti ise digerinde alinmistir. Ornegin,
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dgrenciler ingilizce metin okuyup Galler dilinde tartismislardir. Arastirmaci gegisli dil siireglerinin
hem hedef hem de anadil (izerindeki etkilerini calismis ve her iki dil gelisimi agisindan da ilk
defa 6ne sirdigu ‘trawsieithu’ kavraminin etkili olabilecegini savunmustur. Baker, 2001 yilinda
‘Trawsieithu’ kavramini ‘translinguifying’ olarak ¢evirmis ve 2011 yilinda giinimizde kullanilan

‘translanguaging’ kelimesi ile glincellemistir (Baker, 2001;2011).

2. Dinamik Cift Dillilik

ilk olarak Williams (1994) tarafindan ortaya ¢ikarilan ve Baker (2001) tarafindan gevrilen ‘gegisli
dil stiregleri” kavrami asil popdlerligini 2009 yilinda sosyodilbilimci Ofelia Garcia ile kazanmigtir
(Garcia, 2009). Garcia (2009) donemin cift dillilik tartismalarina ‘dinamik cift dillilik’ goristyle
yeni bir bakis acisi kazandirmis ve gegisli dil slirecleri kavramini dinamik cift dillilikte dogal bir
‘uygulama ve sire¢’ (Li Wei, 2014) oldugunu vurgulamistir. Arastirmaci, ayni zamanda ilk olarak
pedagojik bir yontem olarak ortaya ¢ikan gecisli dil stirecleri kavramina sosyodilbilimsel boyut
kazandirmistir. Dinamik cift dillilik, ‘“yirmi birinci ylzyilin giderek kiresellesen dinyasinda cift
dilli bireylerin karmasik ve evrimlesen dil kullanimlarini’ vurgular (May, 2014, s.84). Dinamik
cift dillilik gorusa, tek dilli dil 6grenme goristindeki ana dil ve ikinci dil ayrimini reddeder. Bu
goriste dil 6grenenler ve 6grenme ‘gelismekte olan cift dilli’ seviyesinden baslayip ‘son derece
yetkin cift dilli’ seviyesine kadar c¢ok dillilik slirekliligini geciren kisiler veya sirecler olarak
algilanir (Garcia, 2009). Dil 6grenme, sonu ve basi belirsiz olabilen bir stireklilik olarak algilanir.
Dinamik cift dillilik, ‘yalnizca bir tane dil sistemi oldugu igin ¢ift dilli veya ¢ok dilli bireylerin dil
kullanimlarinin karmasik ve birbiriyle iliskili oldugunu, dogrusal bir sekilde ortaya ¢ikmadigini
ve dil sistemlerinin ayri olarak islemedigini’ savunur (Garcia & Li Wei, 2014, s.14). Goris, tek
dil odakli, eklemeli dil 6grenim goriisiine karsi ¢ikar ve ¢ok dilli bireylerin bildikleri tim dillerin
birbiriyle iliskili oldugunu savunur. Garcia, dinamik ¢ift dillilik gorlisiinii 6ne stirerken Bakhtin’in
‘heteroglossia’ yani cesitlilik gorisiinden esinlendigini belirtmektedir (Bakhtin, 1981). Bu
goriiste Bakhtin, tek bir dilde bile farkli varyasyonlar olabilecegini ve dil 6greniminin sonu ve
basi olmayan bir slire¢ oldugunu savunur. Bu gorise gore, dil cesitliligi ve bilinen tum diller her
zaman etkilesim halindedir. Bakthin’in yani sira dinamik ¢ok dillik gérist, 2002 yilinda Herdina
ve Jessner tarafindan 6éne sirilen ‘gok dilliligin dinamik modeli’ ile benzerlikler tasir (Herdina
& Jessner, 2002). Bu model, dinamik sistemler kuraminin uygulamali dil bilime uyarlanmasi ile
ortaya cikmistir. Cok dilliligin dinamik modeli, bir egitim ortaminda ¢ok dil kullaniminin hem
hedef dili hem ana dili gelistirecegini ve tim dillerin birbiriyle dinamik bir etkilesim halinde
oldugunu savunur. Ana dil de dahil olmak Gzere, biitlin cok dillilik sisteminin farkl diller kullanarak

daha iyi gelisebilecegini savunur. Hem c¢ok dilliligin dinamik modeli hem de dinamik cift dillilik,
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ogrencilerin bildikleri tim dil repertuarlarinin egitimde kullaniimasi gerektigini savunur ve ¢ok
dilli bireylerin dil kullanimlari izlenirken diller arasindaki iliskilerin de 6Gnemsenmesi gerektigini

vurgular.

Yirmi birinci ylzyilda okullarin éniindeki zorluk, 6grencilerin kendi dil uygulamalarinin
ikinci bir dil 6grenirken sadece bir “kolaylastirici” olarak degil, ayni zamanda 6grencilerin
dil uygulamalarini bir araya getiren, hayatlarini degistirebilecek bir uygulama olarak
kullanildigl, esnek, dinamik, iki dilli egitim modellerinin nasil olusturulacagidir. Sadece
egitimin ve devlet yetkililerinin glicline boyun egmek yerine, ¢ok dilli konusmacilarin kendi
degerlerine 6nem verilmesi gerekmektedir (Garcia & Lin, 2017, s.17).

Alintidan da anlasilacagi Gizere, dinamik cift dilliligin ¢ok dilli bireylerin haklarini koruyan politik
bir tarafi da vardir (Li Wei, 2021).

Dinamik cift dillilik, bireylerin tim dilsel kaynaklarini engebeli, (ve esit olmayan) etkilesimli
alanlardaki iletisimin zorluklarina ve Ozellikle toplumsal glicler tarafindan okullardaki
kontrol edilen dil kullaniminin sinirlarina uyum saglamak igin kullandiklari bir arazi araci
(ATV) gibidir. (Garcia & Li Wei, 2014, 5.16)

Bu calismada gegcisli dil stirecleri olarak cevrilen kavram dinamik cift dilliligin bir uygulamasidir.
Cummins, Garciave LiWei(2014)tarafindan 6nerilen gecislidil sireclerikavramininanlasilabilmesi
icin dort temel noktanin kabul edilmesi gerektiginden bahseder (Cummins, 2017, 5.112). Birincisi,
diller/lehgeler arasindaki sinirlarin belirsiz ve sosyolojik olaylar neticesinde olusturuldugudur.
ikincisi, gelismekte olan cift dilli bireyler repertuarlarindaki tiim dilleri kullandiginda bu dillerin
hepsi etkilesim icinde olur ve tek bir sistemde kaynasir (Ortak Temel Yeterlilik; Cummins,1980).
Ugtincis, diller ve dil siiregleri, kiiltiirlerin ve kimliklerin mesruiyetinin miizakere edildigi sosyal
olarak cekismeli alanlardir. Sonuncusu ise cok dilli 6grenciler yetistiren egitim programlarinda
ogrencilerin dilbilimsel ve kavramsal altyapilarina deger verilmesi ve bunlarin egitim slreclerinde

kullanilip bilinen tiim dillerin egitim siireclerine entegre edilmesidir (Cummins, 2017).

GuUnumuzde o6zellikle ¢ok uluslu Ulkelerdeki egitim programlarinda dinamik cift dillilik
anlayisi 6nem kazanmaya baslamistir. Ozellikle ilk, orta ve lise diizeyindeki programlarda

ogrencilerin kendi dillerinin de derslerde kullanildigi 6rnekleri grmek mimkinddr.
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3. Gegigli Dil Siiregleri: ‘Translanguaging’

Bu makalede ‘gecisli dil stirecleri’ olarak Tlrkceye cevrilen ‘translanguaging’ kavrami ‘trans’ ve
‘languaging’ olmak tizere iki s6zctglin birlesiminden olusmaktadir. Kavramin yeterince anlasiimasi
icin bu sozctklerin anlamini irdelemek gerekmektedir. Garcia ve Li Wei (2014) ‘trans’ 6n eki igin
lic potansiyel anlam énermislerdir. Birinci anlam ingilizcede ‘transcend’ kelimesinin kisaltmasi
olarak ‘coklu anlam olusturma sistemlerini ve farkl 6znelliklere sahip bireyleri kapsamak amaciyla
dil sistemlerinin ve yapilarinin 6tesinde soyut iletisim araglar’’ anlamina gelmektedir (Garcia &
Li Wei, 2014, s.3). Bu anlam, dil ve dil 6tesi tiim iletisim araclarinin etkili iletisim amaciyla ve
dznelliklerin korunabilmesi adina kullanimini vurgular. ikinci potansiyel anlam ‘transformative’
kelimesinin kisaltmasi olarak verilmistir. Bu anlam i¢in ‘gecisli dil slirecleri uygulamalari, yalnizca
dil sistemleriicin degil aynizamanda bireylerin bilisselligi ve sosyal yapilar icin de donustirtcudir’
actklamasi verilmistir (Garcia & Li Wei, 2014, s.3). Bu anlam, gecisli dil siirecleri uygulamalarinin
hem sosyal yapilari hem de 6grenenlerin bilissel yetkinligini donustilirebilecek glicte oldugunu
vurgular. Uclincii potansiyel anlam ise ‘disiplinlerarasi’ dir. ‘Transdisciplinary’ kelimesinin 6n
ekinin alindig1 bu potansiyel anlam ise ‘dillerin yeniden kavramsallastirilmasinin, dil kullanimi
ve dil 6grenimi, dilbilim, psikoloji, sosyoloji ve egitim icin disiplinler arasi sonuglara sahip
olabilecegini’ (Garcia & Li Wei, 2014, s.3) belirtmektedir. Bu anlama bakildiginda dil 6greniminin
ogrencilerintiim dil repertuarlarini Gnemsenerek yapilmasinin bahsedilen farkli alanlarda kavram
degisikliklerine neden olabilecegi anlasilmaktadir. Gegisli dil stiregleri kavraminin dil 6gretimine
uyarlanmasi 6zellikle dil edinimi kuramlari ve gérislerinde degisimlere sebep olabilecektir.

Bu makalede ‘dil suregleri’ olarak gevrilen ‘languaging’ kavrami bir davranissal dilbilimi
kavramidir. Kavram ‘bilgi edinmek, anlam ifade etmek, birinin dislincelerini ifade etmek ve dil
kullanimi hakkinda iletisim kurmak icin dili kullanma siirecini ifade eder’ (Li Wei, 2011, s.1224).
‘Dil’ anlamina gelen ‘language’ kelimesi bir isimdir ve cift dillilikteki geleneksel bakis agisinda
somut, tamamlanmis bir olguyu tanimlamaktadir. Becker (1988) ‘language’ kelimesine siire¢
bildiren “-ing’ ekini ekleyerek dil 6grenmedeki devamli stireci vurgulamistir ve kavram ilk olarak
arastirmaci tarafindan 6ne strilmastir. Becker, dillerin yalnizca kurallar veya yapilar sistemi
olmadigini savunmustur. Bu nedenle ‘language’ kavrami yerine ‘languaging’ kavramini dnermis
ve bu kavramin ‘devamli bir sekilde deneyimlerimizi sekillendirdigini, depoladigini, geri aldigini
ve ilettigini’ savunmustur (Garcia & Li Wei, 2014, s. 62). Sureci vurgulamak adina ‘languaging’
kavrami bu makalede ‘dil siiregleri’ olarak g¢evrilmistir. Dil siiregleri kavrami dil 6grenme ile
ilgilidir ve dil edinimi ve 6grenimindeki slirecleri vurgulamaktadir.

Yukaridaki ¢ potansiyel anlama sahip ‘trans’ 6n ekinin sireci vurgulayan ‘languaging’
kelimesiyle birlesmesiyle pratige dayali bir dil kurami olan ‘translanguaging’ kavrami ortaya
cikmistir. Kavramin Tirkgesinin bircok calismada ‘diller arasi gecislik’ olarak ¢cevrilmesine ragmen



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Berk ILHAN | Dil Dergisi-Haziran 2023 | 1-30

hem silirece vurgu yapan hem de dillerin farkli isimlerle anilmasina karsi ¢ikan yapisi nedeniyle
bu calismada ‘gecisli dil stirecleri’ olarak ¢evrilmesi uygun gorilmustir. Ginimuzde kavram iki
temel bakis acisiyla galisiilmaktadir; cift dilli pedagojik ve sosyokiiltirel (Li Wei, 2017). Cift dilli
pedagojik bakis acisi, cok dilli 6grencilerin tim dil repertuarlarini kullanarak farkh alanlardaki
konulari nasil 6grenebileceklerini ve 06greticilerin 6grencilerin tim dil repertuarlarindan
yararlanarak nasil daha iyi 0gretebileceklerini ele alir. Sosyokiltirel bakis acisi ise cok dilli
bireylerin toplum igerisindeki keskin sinirlari olmayan, birden c¢ok dilin ve dil 6tesi iletisim
araclarinin da kullanildigi ‘kendiliginden gerceklesen gegcisli dil streclerini’ inceler (Garcia & Li
Wei, 2014; s.20). Sosyokultiirel bakis acisi daha ¢ok sosyodilbilim ¢alismalarinda kullanilir ve
cok uluslu milletlerdeki farkh tarihe, kiltire sahip bireylerin karmasik iletisim aracglarini dogal
baglamlarindainceler. Yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi baglamlarinda pedagojik bakis agisinin
kullaniimasi daha uygun olabilecektir (Garcia & Li Wei, 2014).

Gegisli dil slirecleri kavrami somut bir nesne ve yapisal bir olgu degildir. Li Wei, gecisli
dil streglerini bir ‘uygulama ve siire¢’ olarak tanimlamistir (Li Wei, 2017). Gegisli dil stregleri,
cok dilli bireylerin tiim dil repertuarlarini bitiinlesmis bir iletisim araci olarak kullandiklari bir
surectir. Bilinen diller arasindaki birinci, ikinci dil gibi dil hiyerarsilerine karsi ¢ikar ve tiim bilinen
dilleri tek bir dil repertuari olarak degerlendirir (Garcia, 2009). Gegisli dil sirecleri kavramina gére
bireyler bildikleri tiim dilleri durumun gerektirdigi sekilde stratejik bir sekilde kullanir. Tek bir dil
repertuari tek bir anlam olusturma sistemidir ve bu sistemin iginde bilinen tim dillerin is birligi
gerceklesmektedir (Garcia & Li Wei, 2014). Bu sistem icerisinde sadece diller degil ayni zamanda
gostergebilimsel repertuar, isaretler, mimik ve anlamli iletisimi saglayabilecek tim eylemlerin
is birligi bulunmaktadir. Sistem etkili iletisim, islev, bilissel etkinlik ve dil Gretimi ile ilgilidir (Li
Wei, 2017). Gegisli dil siiregleri kavrami, dillerin ingilizce, Tiirkge, Almanca gibi adlandiriimasinin
sosyal bir olgu oldugunu 6ne sirer ve buna karsi cikar. Bireylerin kisith dilbilimsel kaynaklara
ragmen bditlinsel anlam olusturma sistemi ve diger gostergebilimsel ve baglamsal kaynaklar

sayesinde iletisime gecebildiklerini 6ne surer.

Klresellesmis yirmi birinci ylzyilda, cok dilli bireyler, diger cok dilli bireyler ile farkl
baglamlarda ve durumlarda iletisime gecmektedir. Bazen bu bireyler ayni dilsel ge¢misi
paylasmamalarina ragmen bir sekilde iletisim kurmalari gerekmektedir. Bu durumlarda gegcisli dil
suregleri kavraminin 6ne suirdiiklerinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Li Wei (2011), ¢ok dilli bireylerin
diger cok dilli bireylerle anlamli iletisim icin bazen yalnizca dil kullaniminin 6tesine gecerek farkl
iletisim araclarindan yararlandiklari veya bildikleri tim dillerin bulundugu tek repertuardan
farkh dilleri kullanabildikleri, kendi tarihsel, kiiltiirel altyapilarindan faydalanabildikleri soyut bir
iletisim alani olan ‘translanguaging space’ yani ‘gecisli dil slirecleri alani” 6Gnermektedir. Kisinin

bu gecisli dil stirecleri alaninda, ¢cok dilli bireyler, glinliik yasamlarinda belirli iletisim etkileri elde
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etmek amaciyla dil bilgilerinden yararlanmak igin yeni stratejiler gelistirir (Garcia & Lin, 2017).
Cok dilli bireylerin iletisime gectikleri soyut alanlari tanimlamak icin Canagarajah (2013) ilk olarak
Pratt (1991) tarafindan 6ne sirilen ‘contact zones’ yani ‘temas alani’ kavramini 6nermekte ve
arastirmacilarin, sinirh yetkinliklere sahip bu temas bolgelerinde ¢ok dillilerin nasil verimli bir
sekilde iletisim kurduklarini incelemelerinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Canagarajah
temas alanlarindaki gecisli dil streclerini ‘cok dilli bireylerin, repertuarlarini olusturan cesitli
dilleri bitlnlesik bir sistem olarak ele alarak diller arasinda gidip gelme yetenegi’ olarak
tanimlamaktadir (Canagarajah, 2011, s.142). Ginlimizde ¢ok dilli bireylerin iletisim durumlari
g6z 6nilinde bulunduruldugunda bu soyut alanlarin olduk¢a 6nemli oldugu gorilebilmektedir.
Dillere farkli isimler vermek yerine anlamli iletisimin 6nemini vurgulayan bu yeni bakis acilar

dil 6grenimi ve ediniminde uzun zamandir bilinen kuram ve goérusleri degistirebilecek gictedir.

Garcia ve Lin (2017), gegisli dil suregleri icin ‘glicli’ ve ‘zayif’ olmak Uzere iki ayrim
Onerirler. Arastirmacilar, gecisli dil siirecgleri uygulamalarinin, bireylerin dilleri ayri varhklar
olarak kabul ederek diller arasindaki engelleri asmaya calistiklarinda zayif oldugunu 6ne siirerler.
Gucll gegisli dil sureglerinde ise bireyler gesitli semiyotik kaynaklardan olusan tek bir repertuar
kullandiklarini kabul ederler. Yukarida bahsedilen pedagojik ve sosyokiiltiirel bakis acilari da bu
ayrimla iliskilidir. Pedagojik bakis acgisina sahip gecisli dil stiregleri calismalarinda genellikle zayif
bakis agisi kullanilmaktadir ¢link(i bu galismalar cogu dillerin farkl yapilar oldugunu kabul ederler.
Williams (1994) tarafindan yapilan ilk gegisli dil stregleri ¢calismasi da zayif gecisli dil stregleri
bakis acisina sahiptir. Gucli bakis acisi daha ¢ok sosyokiiltiirel ve sosyodilbilim ¢alismalarinda
kullanilmistir.  Zayif bakis acisi ile gerceklestirilen ¢alismalar, birden cok dilin sinif icerisinde
planli, sistematik ve islevsel kullanislarina odaklamistir (Bonacina-Pugh vd., 2021). Yabanci dil
olarak dil 6gretilen baglamlarda zayif bakis acisi ile calisma yapilmasi daha mimbkin olabilecektir.
Guclu bakis acisi, diller arasindaki ayrima karsi ¢ciktigi ve tim dil 6tesi repertuarlarin kullanimini
inceledigi icin yabanci dil 6gretim baglamlarinda galisiimasinin daha zor olabilecegi 6ngorilebilir.

Garcia (2009) gegisli dil stirecleri icin ‘adlandiriimis dillerin 6tesinde’” kavramini kullanmis
ve gecisli dil slrecleri uygulamalari tek bir dil repertuarindan beslendigi icin dillerin farkh
algilanmamasi gerektigini 6ne sirmistir. Bu géris Cummins (2021) tarafindan elestirilmistir.
Cummins ‘adlandirimis dillerin 6tesinde’ goristnin farkli milletlerden kisilerin farkli diller
kullanirken, adlandirilmis dillerin 6tesine gegmenin ve dillerdeki farkh adlandiriimalara karsi
¢tkmanin desteksiz oldugunu savunur (Cummins, 2021). Arastirmaci, giclt gecisli dil stregleri
kategorisine karsilik ‘birlestirici gecisli dil stirecleri kurami’ ve zayif gecisli dil siregleri kategorisine
karsihk ‘farkli diller arasinda gegisli dil stirecleri kurami’ onerir. Birlestirici gegisli dil stiregleri
kurami ‘dillerin dilsel veya bilissel gergekligi olmadigini ve iki dilli bireylerin dil sisteminin
birlestirici ve farklilasmamis oldugunu’ 6ne sirer (Cummins, 2021; s.4). Farkl diller arasinda
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gecisli dil siiregleri kurami ise ‘iki dilli bireylerin aslinda farkl dil durumlarini (ing. register) da
iceren farkli dilleri kullandiklarini ve etkili 6gretimin, diller arasinda kavramsal ve dilsel aktarimi
tesvik eden bir bakis agisiyla gergeklestirilebilecegini’ savunur (Cummins, 2021; s.4). Yabanci
dil 6gretim baglaminda farkh dillerin oldugu yadsinamayacagi icin bu baglamdaki ¢alismalar igin
farkli diller arasinda gecisli dil stireclerini kuraminin kullanilmasi daha uygun olabilecektir.

Bonacina-Pugh vd. (2021) gegisli dil surecleri calismalari i¢in kapsamli bir alan taramasi
yapmis ve ¢alismalarda kullanilan ‘sabit dil yaklasim1’ ve ‘degisken dil slirecleri yaklasimi’ olmak
Uzere iki farkh yaklasim belirlemislerdir. Sabit dil yaklasimi, dilleri ayri, sinirlari belirli olgular
olarak kabul ederken, degisken dil stregleri yaklasimi, dili, dil 6tesi isaretlerin ve dilbilimsel
olgularin degisken ve dinamik kullanimi olarak gorir. Bu iki yaklagim ayrimi Cummins’in (2021)
yukarida bahsedilen iki kuram ayrimiyla benzerlikler tasir. Diller arasinda kod degistirme ve ¢eviri
yoluyla gecis yapmak sabit dil yaklasiminda olagandir ancak degisken dil sirecleri yaklasimi dilleri
ayri olarak diisiinmez ve bu diller arasindaki gegislere odaklanmaz. Sabit dil yaklagsimi genellikle
gecisli dil slireclerinin pedagojik etkilerine odaklanan calismalarda kullanilirken degisken dil
suregleri yaklasimi sosyodilbilim ¢alismalarinda kullaniimaktadir. William (1994) tarafindan
gerceklestirilen gegisli dil sliregleri ¢alismasinda ve kavrami pedagojik olarak ele alan Baker’in
(2001) galismalarinda genellikle sabit dil yaklasimi kullanilmistir. Yabanci dil olarak dil 6gretilen
bir baglamda dillerin farkli olgular olarak algilanmasi gerektigi icin dogal olarak sabit dil yaklasimi
kullanimi daha uygun olacaktir. Ancak sabit dil yaklagsimiile derse dahil edilen gegisli dil stiregleri
uygulamalarinin dil 6greticileri ve planlayicilar tarafindan iyi kavranmasi gerekmektedir. Clinkd,
dillerin farkh algilanmasi ve diller arasindaki gegislerin ceviri ve kod degistirme ile saglanmasi
gecisli dil slregleri kavrami ile geviri ve kod degistirme kavramlarinin karismasina neden
olabilmektedir.

4. Gegisli Dil Siiregleri, Kod Degistirme ve Ceviri

Gegisli dil slirecleri kavrami dinamik bir uygulama ve sirectir ve kod degistirme ve ceviri
kavramlarina goére daha soyuttur. (Li Wei, 2017). ilk ve en &nemli fark ‘uygulama ve siire¢’
taniminda ortaya cikmaktadir. Kod degistirme ve ceviri, gézlemlenebilen, iletisimsel ihtiyac
dahilinde ortaya cikan somut eylemlerdir. Gegisli dil stirecleri uygulamasi ve sirecinde kod
degistirme ve ceviri etkinlikleri yapilabilmektedir yani bu bakimdan kavram bu iki eylemi
kapsayan bir yapiya sahiptir. Ayni zamanda, gegisli dil stiregleri uygulamalarinda etkili iletisim
icin dil otesi ve dilbilimsel tim kaynaklar kullanilabilmektedir. Bu {g¢ kavramin altinda yatan
kuramlarda da farkhliklar vardir. Gegisli dil stiregleri, dil repertuarlari arasinda ayrim yapmadan,
tiim bilinen dilleri tek bir repertuar olarak diistiniir ancak kod degistirme ve ceviri etkinliklerinde
bilinen tim diller ayri ele alinir.
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Bir kisi ingilizce bir belgeye sahip oldugunda ve icerigi ispanyolca konusan bir kitlenin
anlamasi igin ispanyolca yazdiginda, bu ceviridir (Baker, 2001). Cift dilli iki birey, resmi
olmayan bir konusma yaparken ve dillerden birinde kalip/s6zcik anlamini bulamadiklari
icin bir strateji olarak dil degistirdiklerinde, bu kod degistirmedir (Gumperz, 1982). ingilizce
bir makale okursam ve ardindan icerigi ispanyolca olarak akranlarimla tartisirsam, bu
gecisli dil sirecidir (Garcia & Wei, 2014). (Ortega, 2019, s.158’de aktarildigi gibi)

Ortega (2019) li¢ kavram arasindaki farklari su sekilde aciklar: ‘gecisli dil stiregleri, ¢eviri ve kod
degistirme uygulamalarini daigerir ancak bu mutlaka diller arasinda gegcis yapmak degil, iletisimin
anlamli olmasi icin basvurulan cesitli Gretim ve anlama etkinliklerinden olusan, ayrintih ¢ift dilli
dilbilim uygulamasidir (s.159). ‘iletisimin anlami olmasi igin...” ifadesi olduk¢a dnemlidir ¢linkii
anlam olusturma gecisli dil siireclerinin temel amacidir. Kod degistirme ve ceviri kavramlari anlik
durumlara bagli olarak gelisebilen etkinliklerdir ancak gegisli dil stiregleri sistematiktir. Cok dilli
bireylerin bilissel etkinliklerine yeni bir bakis acisidir.

5. Gegisli Dil Siirecleri Pedagojisi

Gegisli dil siiregleri pedagoijisinin gelisimi, iki dillilik veya ¢ok dilliligi ek dilleri 6grenmede bir engel
degil bir avantaj olarak goren ideolojik degisim olarak dislintlebilir. Pedagojinin ortaya ¢ikisi cok
uluslu Ulkelerde genel egitim baglamlarinda oldugu icin temel amag dil becerilerinin gelistirilip
akademik igerigin etkili 6grenilmesi ve Ogretilmesi olmustur. Buna ragmen, pedagojinin dil
gelisimi agisindan vadettikleri ve yapilan ¢alismalar incelendiginde yabanci dil olarak dil 6gretilen
baglamlarda da etkili bir pedagoji olabilecegi dustintlebilir (Celic & Seltzer, 2013; Tian vd., 2020).

Pedagoijik gecisli dil siirecleri icin arastirmacilar tarafindan farkli tanimlamalar yapilmistir.
Li Wei (2017), pedagojiyi, cok dilli bireylerin egitimde ¢ok dillilik becerilerini mimkiin oldugu
kadar gelistirmek amaciyla dil girdisini bir dilde alip dil ¢iktisini farkh bir dilde Grettigi pedagojik
uygulama olarak tanimlar. Lewis vd. (2012), anlamayi artirmak amaciyla bir dili (ana dil) diger
dilleri desteklemek igin kullanmak olarak 6zetler. Garcia’ya gore, gegisli dil siiregleri pedagojisi
kullanilan bir egitim ortaminda 6grencilere farkh isimler verilmis dilleri kullanmalari yerine
bitlinlesik dil repertuart kullanma imkani saglanarak tek bir sistemden beslenen tim dil
repertuarlari gelistirilir (Garcia, 2017). Ortega (2019), gecisli dil pedagojisini, 6grencilere belirli
etkinliklerde ana dillerini kullanma imkaninin saglandigi bir pedagojik yaklasim olarak algilar.
Tim bu tanimlamalarin ortak noktasi, gegisli dil stregleri pedagojisinin 6grencilerin daha etkili
ogrenme icin tim dil kaynaklarini kullanmalarina izin vermesidir.

Baker (2001) gegisli dil stirecleri pedagojisinin faydali bir uygulama oldugunu su sozlerle
ifade etmistir,
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Ogrencilerin ders konularini daha derin ve tam olarak anlamalarina yardimci olur. Eger
ogrenciler bir konuyu iki dilde anlayabiliyorlarsa tam anlama saglanmis demektir. Bu
ozellikle glinimuzde her bilginin internette kolayca bulundugu dénemde o6nemlidir.
Ogrenciler, bazen konu yalnizca tek dilde sunuldugunda bilgiyi anlamadan, sorgulamadan
kopyalarlar. Fakat, 6grencilerden konu hakkinda bilgileri bir dilde bulmalari istendiginde
ve baska bir dilde bir etkinlik hazirladiklarinda konuyu derinlemesine anlamak

durumundalardir (s.281).

Pedagojinin 6zellikle yabanci dil olarak dil 6gretilen baglamlarda kullaniminda planlanmasi
gereken en 6nemli nokta, gecisli dil siireglerine ayrilacak zamandir. ikinci dil olarak dilin
ogretildigi baglamlarda veya icerik ve dil bazl egitim programlarinda amag¢ hem dili gelistirmek
hem de o dilde etkili bir icerik 6gretimi saglamaktir. Ancak, yabanci dil olarak dilin 6gretildigi
baglamlarda amac hedef dilin gelistiriimesidir. Bu strecte cok farkli konularda okuma, dinleme,
konusma ve yazma yapilmaktadir ancak tiim bunlarin amaci yabanci dil gelisimidir. Gegisli dil
surecleri pedagojisinin yabanci dil 6gretim baglamlarinda kullanilmasinda en 6nemli noktalardan
birisi 6grencilerin 6gretilen yabanci dil haricindeki dil kaynaklarina ne kadar siire ayrilacagidir.
Baker (2001), bunu ‘stratejik ders dili planlamasi’ olarak tanimlamis ve 6nemine dikkat ¢cekmistir.
Yabanci dil olarak dil 6gretimi baglamlarinda dersin ¢cogu hedef dilde olmali, 6grencilere kendi
dil kaynaklarini kullanmalari igin kisitli bir zaman dilimi verilmelidir. Kaynak dillerin kullaniminin
hedef dil kullanimini gectigi durumlarda hedef dil gelisimini amaglamak mimkiin olmayacaktir.
Gegigli dil sliregleri kavrami ortaya ¢ikmadan 6nce Fishman (1991) tarafindan ‘nefes alanr’
kavrami 6ne surdlmistir. Arastirmacinin yaptigl calisma, iki dilli programlarda 6grencilere
ana dillerini kullanabilecekleri nefes alani olarak adlandirilabilecek kisitli zamanlar saglamanin
ogrencilerin basarisini arttirabilecegini savunmustur. Yabanci dil 6gretim baglaminda gegisli
dil stirecleri icin kisith bir zaman saglanmasi bu nefes alani kavramina benzemektedir. Beceri
derslerinde 6grencilere konusma veya yazma gorevlerini planlama, okuma sirasinda bilinmeyen
kelimeleri, ciimleleri, ana fikri, detaylari tartisma ve 6zet ¢cikarma, dinleme sirasinda anlasilmayan
yerlerin, ana fikrin veya detay bilgilerin tartisilmasi veya dinleme metni hakkinda 6zet ¢ikarmak
icin kisith gegisli dil siregleri zamani saglamak hedef dil gelisimine fayda saglayabilecektir.
Ogrenciler hedef dilde gerceklestirecekleri gérevlere hazirligi ana dillerinde yapabilecek ve kendi
kaynaklarini kullanabileceklerdir. Ancak bu konuda yapilan az sayida ¢alisma bulunmaktadir ve

ozellikle yabanci dil 6gretim baglamlarinda daha fazla galismaya ihtiyag vardir.

Cok dilli bireyler icin ikinci dil olarak ingilizce 6gretimi baglamlarinda gegisli dil siiregleri
uygulamalarini kullanabilmek icin stratejiler gelistirmek amaciyla 2011 yilinda New York
Universitesi tarafindan ‘Gelismekte olan iki Dilli Bireyler icin New York Eyaleti Girisimi’ projesi
baslatilmistir. Proje kapsaminda, gecisli dil slireclerinin derslerde kullanimi hakkinda strateji
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gelistirmek amaciyla ¢ok sayida rehber olusturulmustur (www.cuny-nysieb.org). Celic ve

Seltzer tarafindan 2013 yilinda yayinlanan rehber, 6zellikle yabanci dil 6gretimi baglaminda
gecisli dil stirecleri kullanimi acisindan fikirler sunmaktadir (Celic & Seltzer, 2013). Rehberdeki
cogu stratejinin ikinci dil olarak dil 6gretilen baglamlar igin 6nerilmesine ragmen ¢alismanin
onsoziinde, stratejilerin tim baglamlardaki dil 6greticilerinin isine yarayabilecek stratejiler
oldugundan bahsedilmektedir (Celic & Seltzer, 2013; s.5). Stratejilerin hemen hepsinde ortak
amag gegcisli dil stiregleri vasitasiyla ¢ok dilli bir ¢cikti Gretmektir ve bunun 6grencilere 6zgin bir
amag ve motivasyon saglayacagi stratejilerin temel dayanaklarindan biridir. Calismada ¢ temel
cok dilli Grlin 6nerilmektedir:

1. Ogrenciler belirli amag icin bir iriin hedef dilde olusturabilir ve bu {riin ile alakali bir
baska etkinligi ana dillerinde yapabilirler,
2. Hedef dilden ana dillerine ceviri yapabilirler,

3. Hedef dil ve anadillerini beraber kullandiklari, belirli bir amag dogrultusunda ¢ok dilli
aran olusturabilirler (Celic & Seltzer, 2013; s.15).

Bir ders Unitesinin gecisli dil stiregleri uygulamalari ile planlanmasinin avantajlari da rehberde
sunulmaktadir. Buna gore gecisli dil stirecleri uygulamalari;

- akademik igerigin, dilin anlasilmasini ve yabanci dil okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesini kolaylastirir,

- 6grenciler anadillerini bir arag olarak kullandiklarinda ders igerigini daha iyi anlayabilirler,

- 6grenciler gegisli dil stirecleri uygulamasi vasitasiyla bildiklerini ve yapabildiklerini daha
iyi sunabilirler,

- 6grenciler, cok dilli muhataplar icin ve c¢esitli amaclarla gecisli dil siirecleri uygulamalari
ile bir Grlin olusturduklarinda daha elestirel diislinebilir ve ist diizey diisinme becerilerini
kullanabilirler,

- 6grenciler, gegisli dil sliregleri uygulamalari yoluyla kendi ¢ok dilli kimliklerinin farkina
varabilir veya kimliklerini insa edebilirler (Celic & Seltzer, 2013, s.17).

Gegisli dil strecleri pedagojisiyle ilgili bu bahsedilen faydalar yabanci dil 6gretimi alanindaki
arastirmacilarin da ilgisini cekmektedir. Temel amacin hedef dil 6gretimi oldugu bu baglamlarda
ana dil kullaniminin stratejik planlanmasinin yukaridaki vaatleri ne derecede saglayacagi lizerine
daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
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6. ilgili Calismalar

ikinci dil 6gretilen baglamlarda yapilan pek ¢ok calisma, gecisli dil siiregleri pedagojisinin,
ogrencilerin belirli akademik etkinlikler icin gerekli dil becerilerini gelistirdigini 6ne stirmustir
(Creese & Blackledge, 2010; Fitts, 2009; Garcia, 2009, 2013, 2014, Garcia, Flores & Woodley,
2012; Heller & Martin-Jones, 2001; Hornberger & Link, 2012; Lewis, Jones & Baker, 2012; Li Wei,
2011; Lin, 2013; Palmer & Martinez, 2013; Sayer, 2008, 2013). Bu derleme galismasinin amaci,
genel olarak gegisli dil stireglerinin dil 6gretimi ve 6zellikle yabanci dil 6gretim baglamindaki
etkileri oldugu icin sadece bu baglamdaki ¢alismalar ele alinmistir. Fu (2003) Cinli 6grencilerin
ingilizce “de yazma etkinligi yaparken kendi anadillerini de kullanabildikleri yazma etkinlikleri
gerceklestirmistir. Arastirma bulgulari 1siginda, 6grencilerin kendilerine ana dillerine ifade
etmelerine izin verildiginde, fikirlerini daha acik bir sekilde organize edebildikleri ortaya
¢tkmis ve bununda ikinci dilde yazma etkinliklerini gelistirdigi 6ne strilmustir. Kibler (2010),
gecisli dil strecleri becerisinin yazma becerisi Uzerine benzer bir ¢calisma yapmis ve calisma
bulgulari, 6grenciler yazmaya baslamadan 6nce konu (izerinde ana dillerinde tartismalar
gerceklestirdiklerinde, ikinci dilde Uretilen yazilarin daha detayli ve dogru organizasyona sahip
oldugunu gostermistir.

Gegisli dil slireglerinin yabanci dil 6gretilen baglamlarda galisilmasi gerektigini savunan
en glincel kaynak 2020 yilinda yayinlanan orijinali ‘Translanguaged TESOL Profession’ olan
‘Gegisli Dil Suregli Yabanci Dil olarak ingilizce Ogretimi’ olarak cevirisi yapilabilecek kaynak
olmustur (Tian vd., 2020). Gegisli dil slregli bir yabanci dil sinifinda, dil 6grencileri, dili anadili
olarak kullananlar ile kiyaslandiginda eksik yeterlige sahip olan bireyler yerine, eksiksiz dil
repertuarina ve yeteneklere sahip bireyler olarak gorilir (Garcia & Kleifgen, 2018). Bu tarz dil
siniflarinda temel amacg, dili anadili olarak kullanan kisilerin seviyesine erismek degil, degisken,
dinamik, karmasik dil kullanimlari gerektiren durumlarda, dili etkili kullanabilecek yeterlige
sahip, cok dilli kullanici seviyesine erisebilmektir (Sembiente & Tian, 2020). Gegisli dil stiregleri
ile yapilanmis bir yabanci dil sinifi, dil 6gretiminin geleneksel yaklasim ve yontemlerine yeni
bakis acisi getirmektedir. Bu bakis acisinda, yalnizca hedef dili, hedef dil kullananlari ve hedef dil
kiltirint merkeze koymak yerine, tum dil 6grenenleri gelismekte olan cift dilli bireyler olarak
gormek bulunur. Ogrencilerin tim dil ve kiiltiir kaynaklarini kullanarak anlam olusturmalarini ve
akademik etkinliklere katilmalarini tesvik eder.

GUnUmize kadar yabanci dil olarak dil 6gretimi baglamlarinda yapilmis olan gegcisli
dil suregleri pedagojisi galismalari incelendiginde iki temel odak bulunmustur; 6gretici ve
ogrencilerin gegigli dil stiregleri uygulamalari, inanglari ve gegisli dil stiregleri pedagojisinin dilin
kelime, okuma, yazma, konusma gibi farkl becerilerine ve sinif / etkinlik katilimina etkisi.
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Ogretici ve dgrencilerin diller arasi gegisli siire¢ icin inang ve tutumlarini inceleyen
calismalarin ¢ogu sabit dil yaklasimi kullanmis ve dilleri ayri olgular olarak diisinmelerine
ragmen sinif icerisinde tim dil kaynaklarinin kullanimiyla ilgili inang ve tutumlari ortaya ¢ikarmayi
amaclamistir (Aghai, Sayer & Vercellotti, 2020; Anderson, 2018; Burton & Rajendram, 2019;
Caldas, 2019; Cogo, 2016; Flint & Dollar, 2020; Gallego-Balsa & Cots, 2019; Haukas, 2015; Itoi &
Michaud, 2021; Kucuk, 2018; Rajendram, 2021; Scopich, 2018; Thomas, vd., 2020; Wang, 2019).
Anderson (2018), 116 yetiskin cok dilli ingilizce dgrencilerinin gelecekte 6grendikleri yabanci dili
hangi durumlarda kullanacaklarini ve bu durumlarda gegcisli dil sregleri uygulamalarinin yerini
incelemistir. Arastirma, 6grencilerin yiizde 19,8’ inin ingilizceyi tek dil olarak kullanacaklarina,
ylzde 20,7’sinin ise gegcisli dil strecleri ile kullanacaklarina dair inancglarini ortaya c¢ikarmistir.
Katilimcilarin neredeyse yarisi (%47,4) 6grendikleri yabanci dili kimi durumlarda tek, kimi
durumlarda ise diger dil kaynaklarina gecis yaparak kullanacaklarina dair inanglarini belirtmistir.
Katilimcilarin %76’s1 gelecekte dili kullanmalari gerekecek durumlarda gecisli dil siireclerine
ihtiyaclari olacagini belirtmistir. Arastirma sonuglari, yabanci dilin kullanildigi durumlarda gecisli
dil stireglerine duyulabilecek ihtiyaci géstermesi agisindan 6nemlidir. Benzer sonuglar Cogo’ nun
calismasinda da bulunmustur (Cogo, 2016). Arastirmaci, farkli milletlerden bireylerin ¢alistigi bir
isyerinde kisilerin iletisim durumlarini incelemis ve ingilizcenin ortak dil olarak kullanildig béyle
bir baglamda, gecisli dil stireclerinin dogal olarak kullanildigini 6ne stirmistir. Scopich (2018),
yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi baglaminda 6greticilerin ve 6grencilerin gecisli dil siiregleri
inancglarini arastirmistir ve sonuglar hem 6grencilerin hem oOgreticilerin gecisli dil sirecleri
uygulamalarinin faydali oldugunu distindiklerini ortaya cikarmistir. Arastirmada, 6grencilerin
gecisli dil slireglerini, arkadaslarina yardim etmek, 6gretici sorularina cevap vermek ve icerik ile
ilgili ve etkinlik ile ilgili tartismalar icin kullandiklari bulunmustur. Ogreticilerin ise uygulamays,
kelime ve dilbilgisi konularini aciklarken ve tekrar ederken, sinif yonetimi, 6grencileri cevap
vermeye tesvik etmek, dnemli noktalari vurgulamak ve geri donit saglamak igin kullandiklari
ortaya cikmistir. Arastirmaci ayni zamanda gozlem ve anket yoluyla uygulamada fark olup
olmadiginiincelemis ve herhangi bir fark ortaya cikmamistir. Kiiclik (2018), Turkiye’de, Gniversite
ilk sinifta 6gretim dili ingilizce olan bir programda 6grencilerin yasadiklari zorluklari ve gegisli dil
strecleri uygulamalarini incelemis ve bunlarin hem 6grenci hem 6gretici tarafindan ne kadar
sik kullanildigini ortaya cikarmistir. Ogrencilerin, gecisli dil siireclerini akranlari ve dgreticiler
ile icerik anlamayi kolaylastirici bir arag olarak kullandiklari ve not aldiklarinda ceviri yaptiklari
gorilmustir. Ogreticilerin ise igerigin daha iyi anlasilmasini kolaylastrmak, yeni kelime ve
kavramlari aciklamak ve 6grencilerin katilimini artirmak, onlari tesvik etmek ve rahatlatmak icin
gecisli dil stiregleri yaptiklari bulunmustur. Caldas (2019), etnografik bir calisma yoluyla, 6gretici

adaylarinin gecisli dil slirecgleri ve kod degistirme inanglarini incelemis ve 6gretici adaylarinin
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gecisli dil sirecleri uygulamalarini faydali bulduklarini, ayni zamanda, bunu gelecekteki
siniflarinda kullanacaklariyla ilgili gérisleri ortaya ¢cikmistir. Katilimcilar, her bir 6grencinin farkh
ihtiyacina gore gegcisli dil siirecleri uygulamasinin planlanmasi ve gelistiriimesi ile hedeflenen dile
daha fazla zaman ayrilmasi gerektigini savunmuslardir. Burton ve Rajendram (2019), ikinci dil
olarak dil 6gretimi yapilan baglamda, dort dil 6greticinin gegisli dil siiregleri inanglarini incelemis
ve olumlu inanclarina ragmen uygulamada siireclerden faydalanmadiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Ogreticiler, buna sebep olarak, uygulamaya dayali herhangi bir strateji bulunmadigini géstermis
ve bu da yabanci dil 6gretimi alaninda, pratige dayali, uygulanabilir gecisli dil siregleri stratejileri
¢alismalarina ihtiya¢ oldugunu kanitlamistir. Wang (2019), Cin baglamindaki baslangi¢ seviye dil
siniflarinda gerceklestirdigi calismada 6gretici ve 6grencilerin gegisli dil sirecleri inanglarini ve
uygulamalarini anket, goriisme ve gozlem yoluyla incelemistir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin
neredeyse yarisinin gecisli dil slregleri uygulamasi yaptiklarini, fakat 6greticilerin buna karsi
mesafeli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Sinif gézlemi yoluyla elde edilen veriler ise gegisli dil
slrecleri pedagojisi kullanildiginda sinifin daha iletisime acik oldugunu, 6grenci ve 6greticilerin

daha c¢ok iletisime gectiklerini gdstermistir.

Gegislidil stireglerineiliskin inang ve tutum galismalarinin birgogu 6grenciler ve 6greticilerin
stire¢ hakkindaki olumlu distincelerini ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak bahsedilen ¢ogu ¢alismada
hem 6grenciler hem 6greticiler, gegisli dil sirecleri uygulamasinin hedef dili 6grenirken kullanimi
konusunda gekincelere sahiptir. Bu bulgu, gegisli dil siirecleri hakkinda farkindalik olusturma ve
sinif i¢i kullanim igin strateji gelistirmenin 6nemini gdstermektedir.

inang ve tutum calismalarina ek olarak, gegisli dil siireglerinin yabanci dil 6gretimi
baglaminda farkli dil becerilerinin 6gretimine olan etkisi ile ilgili calismalar da bulunmaktadir.
Bu calismalarin alti temel odak noktasina bulunmaktadir. Gegisli dil streclerinin bir batin
olarak dort temel dil becerisine, kelime 6grenmeye, okuma becerisine, yazma becerisine,
konusma becerisine ve sinif / etkinlik katilmina olan etkisini inceleyen odak noktalarina ayirmak
mUimkindur.

Gegisli dil sirecleri pedagojisinin beceri ayrimi yapmadan dil becerilerinin 6gretimine
etkisini inceleyen ¢alismalarin ¢ogu sabit dil yaklasimi benimsenerek gercgeklestirilmistir (De
Los Reyes, 2019; Jain, 2014; Khatib, 2021; Llanes & Cots, 2020; Ramirez, 2019; Seals vd.,2020,
Sulaiman & Taqi, 2020; Yuzlu & Dikilitas, 2021). De Los Reyes (2019), Filipinler’de, tglincl sinif
baglaminda, 6gretici ve 6grencilerin dil uygulamalarini incelemistir. Arastirma sonucunda,
Ogreticilerin gegisli dil silireglerini, dersleri sunmak, sinif tartismalari yapmak, 6grencilerin
anlamalarini giiclendirmek ve sinif yénetimi icin kullandiklari gézlemlenmistir. Ogrencilerin ise

sinif tartismalari sirasinda ve ayni zamanda, bilgi ve becerilerini géstermek icin kullandiklari
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ortaya cikmistir. Arastirma hem 6greticilerin hem 6grencilerin, tim dil repertuarlarini, anlamayi
giclendirmek icin kullandiklari sonucuna ulasmistir. Jain (2014), uygulayici arastirmaci olarak bir
yansitici 6gretim calismasi gerceklestirmis ve dil sinifinda 6gretici olarak kendisinin ve 6grencilerin
gecisli dil strecleri uyguladigi araliklari incelemistir. Bu araliklarda 6grenciler genellikle farkl
ingilizce varyasyonlari arasindaki kelime ve kalip farkliliklarini gegisli dil siiregleri vasitasiyla
tartismislardir. Arastirma, gecisli dil stirecleri uygulamasi ile yapilan sinif ici tartismalarin,
glinimuzde gerekli olan gecisli dil yeterligine katkisi olacagi sonucuna ulasmistir. Arastirma,
herhangi bir strateji sunmamasina ragmen sinif icinde gecisli dil streclerinin kullanilabilecegi
durumlari sunmasi acisindan degerlidir. Khatib (2021), gecisli dil slrecleri uygulamasinin
yabanci dil siniflarinda kullanilmasina engel olabilecek durumlari incelemistir ve stratejik sinif
dili planlamasinda, dillerin toplumdaki konumunun ve 6grencilerin, 6greticilerin, yoneticilerin
farkh dillere olan tutumlarinin basariyi etkileyebileceginden bahsederek gegisli dil strecleri
ile yapilan bir egitimde tim bunlarin dikkatli distnilip planlanmasi gerektigini savunmustur.
Llanes ve Cots (2020), deney ve kontrol grubu olarak iki farkli is ingilizcesi sinifi olusturmus ve
deney grubunda dersler gegisli dil siiregleri uygulamalariyla yapilirken kontrol grubunda sadece
hedef dilde yapilmistir. Katilimcilarin basarisi, konusmada akicilik, kelime repertuari kullanimi,
dil bilgisi ve dogruluk boyutlarinda incelenmistir. iki grup da bagimsiz bir uzman tarafindan, dil,
iletisimsel basari, icerik ve organizasyon acisindan degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirma
sonuglari, iki grubun da benzer basarilara sahip oldugunu gosterse de bazi noktalarda gegisli dil
strecleri uygulamali sinifin basarisi artmistir. Yazma ve kelime bilgisi acisindan deney grubu daha
basarili sonuglar vermistir. Ayni zamanda, konusma etkinliklerinde, deney grubunun kendine
olan gliveni ve aktif katihmi daha fazla bulunmustur. Ramirez (2019), yari deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmis ve kontrol grubundaki dersi iletisimsel dil 6gretimi yaklasimiyla yaparken deney
grubunu gegcisli dil sirecleri pedagojisiyle gerceklestirip gecisli dil streclerinin 6grencilerin
dgrenimine olan etkisini incelemistir. istatistiksel sonuglar, gegisli dil siirecleri pedagojisinin,
ogrencilerin dilbilgisi ve kelime 6greniminde olumlu etkisi olabilecegini gbstermistir. Seals vd.
(2020), gegisli dil stirecleri pedagojisini etkinlige dayah dil 6gretimi yaklasimina uyarlamis ve bu
yaklasim ile yapilan yabanci dil siniflarinda pedagojiyi kullanmanin dil 6grenimine olan etkilerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, gegcisli dil stiregleri pedagojisinin gérev yonetimi, yardim
alip verme ve anlamin tartisilmasi agisindan faydali oldugu bulunmustur. Pedagoji 6grencilere
ozellikle is birligi yapmalari agisindan faydal olmustur. Sulaiman ve Tagi (2020), pedagojinin
ogrencilerin 6grenimi ve performansina olan etkisini incelemislerdir. Pedagojinin 6grencilerin
anlamasini kolaylastirdigini ve daha st seviye bilgi islemeye yardimci oldugu bulunmustur. Ancak
arastirmacilar, sinif icerisinde etkinliklerde olan basarinin yabanci dil yeterligine olacak etkisi
konusunda tam bir sonuca ulasamamislardir. Bu bulgu, stratejik sinif dili planlamasinin dikkatli
yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Yizli ve Dikilitas (2021), yari deneysel ¢alismalarinda,
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kontrol grubunda dilbilgisi-ceviri yontemi ile dersler gerceklestirirken deney grubunda gecisli dil
pedagoijisi kullanmislardir. Arastirma, pedagojinin dort dil becerisini de gelistirme potansiyelini
ortaya cikarmis ve 6grenci gorisleri dogrultusunda 6grencilerin pedagojiyi en c¢ok anlam

olusturma ve tartisma icin kullandiklarindan bahsedilmistir.

Gegisli dil pedagojisinin yabanci dil 6gretimi baglaminda dort dil becerisinin 6gretiminde
kullanilmasini inceleyen bu c¢alismalar, pedagojinin faydalarindan bahsetmislerdir. Ancak, bu
cahsmalarin hicbiri, pedagojinin sinif ici pratik kullanimina dayal bir teknik 6nermemektedir.
Tim yabanci dil 6greticilerinin kullanabilecegi, farkli dil becerileri icin, gegcisli dil pedagojisi ile

sekillenmis teknikler konusunda daha fazla ¢alismaya ihtiyag vardir.

Pedagojinin etkilerinin arastirildig1 diger konu kelime olmustur (Galante, 2020; lllman &
Pietila, 2018; Rahmawansyah, 2019; Ong & Zhang, 2018). Galante (2020), calismasinda, gegisli
dil stiregleri pedagojisinin akademik kelime 6grenimine olan etkisini arastirmistir. Yari deneysel
calismanin sonuclarina gore, 6grenilen akademik kelimeler icin yapilan sinavda, gecisli dil
surecleri pedagoijisi kullanilan deney grubu, yalnizca hedef dilin kullanildigi kontrol grubundan
daha iyi sonuglar elde etmistir. lllman ve Pietila (2018), ¢alismalarinda, farkl kiiltirlere sahip
ogrencilerin gegisli dil slireglerini incelemisler ve arastirmada uygulamanin en ¢ok kelime
ogreniminde kullanildigini gézlemlemislerdir. Calismaya katilan 6greticiler ise cok dillilik ile
ilgili belirli bir egitimleri olmamasina ragmen gegcisli dil sirecleri pedagojisini 6zellikle kelime
ogretiminde kullanmak igin belirli stratejiler gelistirdiklerinden bahsetmislerdir. Rahmawansyah
(2019), calismasini Endonezya yabanci dil olarak ingilizce 6gretimi baglaminda gerceklestirmis
ve gecisli dil siurecleri pedagojisinin etkilerini arastirmistir. Arastirma bulgulari, gecisli dil
surecleri pedagoijisinin, 6grencilerin sinif ici daha aktif olmalarina, 6gretici ve 6grenciler arasinda
daha etkili iletisim kurmalarina ve Ozellikle 6gretici tarafindan yapilan gecisli dil siregleri
uygulamalarinin baslangic seviyelerdeki 6grencilerin kelime gelisimlerine 6nemli katkilar
sundugundan bahsedilmistir. Ong ve Zhang’'in (2018) calismalarinda, gecisli dil sirecleri sabit dil
yaklasimiyla ele alinmis ve kelime 6gretimi kod degistirme ile yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, kod degistirme ile yapilan kelime 6gretimi yalnizca hedef dilde yapilan 6gretimden daha
etkili olmustur. Calismalardan gortlecegi lizere, pedagojinin yabanci dil kelime 6grenimine olan

etkisi Gizerine yapilan ¢alismalarin ortak sonucu olumlu etki olmustur.

Okuma ve yazma becerileri, gecisli dil strecleri pedagojisinin ¢ok calsildigi beceriler
olmustur. Kimi ¢alismalar yalnizca okuma becerisine odaklanmis (Chu, 2017; Hungwe, 2019;
Nagy, 2018; Pacheco vd., 2019; Parra & Proctor, 2021; Vaish & Subhan, 2015), kimileri sadece
yazmaya odaklanmis (Ali, 2021; Karabulut, 2019; Kaufhold, 2018; Lee, 2014; Turnbull, 2019) bazi
calismalar ise okuma ve yazmayi beraber ele almistir (Abdulaal, 2020; Mbrimi-Hungwe, 2016).
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Chu (2017), gegcisli dil pedagojisinin okudugunu anlamaya olan etkisini incelemistir. Pedagojiyi,
ogrenci degerlendirme amaciyla kullanmis ve arastirma bulgulari gecisli dil pedagojisi kullanilan
deney grubunun kontrol grubundan daha yiliksek not aldiklarini ortaya koymustur. Hungwe
(2019), gecislidil pedagoijisiile esanlamliclimle stratejisini birlestirip bir calisma gerceklestirmistir.
Ogrenciler, okuma metinlerini 6dev olarak hem kendi dillerinde hem de hedef dilde almis, sinifa
donduklerinde sinifta metinlerin anafikriile ilgiliana dillerinde tartisabilmislerdir. Daha sonra sinif
icinde yalnizca hedef dilde yapilan tartismalarda 6grencilerin yiksek katilimi gézlemlenmistir.
Arastirmaci “...gecisli dil siiregleri pedagoijisi ingilizce metinlerin anlamlarini tartismak agisindan
ogrencilere bir siginak gibi olmustur...” ifadesiyle pedagojinin etkisinden bahsetmistir (Hungwe,
2019; s.7). Nagy (2018) okuma calismalarinda 6grencilerin gecisli dil sirecleri uygulamalarini
incelemis ve oOgrenciler tarafindan siklikla kullanildigini belirtmistir. Pacheco vd. (2019)
Canagarajah’nin (2011) gegisli dil stiregleri hakkindaki gérislerinden yola ¢ikarak bir okuma dersi
planlamislardir. Gegigli dil stiregleri stratejilerinin kiiclik gruplar halinde kullanildigi ve okuma
parcalarinin analizinin yapildigi bu calismada, 6grencilerin tiim dil kaynaklarini kullanmalarinin, is
birligine ve metnin anlaminin olusturulmasina olumlu etkileri olmustur. Yalnizca okuma becerisi
Uzerine yapilan diger ¢alismalar da benzer sonuclar gostermis ve gecisli dil sirecgleri pedagojisi
ozellikle okuma parcalarindaki kelimeler, anlasilmayan yapilar tzerine etkili bir is birligi yoluyla

anlam ¢6zlimlemeye yardimci olmustur (Parra & Proctor, 2021; Vaish & Subhan, 2015).

Yazma becerisi, gegisli dil stirecleriicin calisma yapilan diger dil becerisi olmustur (Ali, 2021;
Karabulut, 2019; Kaufhold, 2018; Turnbull, 2019). Ali (2021), gegisli dil stiregleri pedagojisinin,
ogrencilere konu hakkinda etkili tartisma ortami olusturdugunu ve tartismalardan sonra yapilan
yazma etkinliklerinde o6grencilerin etkili yazma c¢alismalari olusturdugunu belirtmektedir.
Karabulut (2019), yaptigl yari deneysel galismada, gegcisli dil siregleri pedagojisinin, yazma
etkinliklerinde organizasyon, planlama, etkili is birligi, dil bilgisi, kelime ve baglaglar konusunda
yardimci oldugunu belirtmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin yazma etkinlikleri incelenmis ve
bu bahsedilen alanlarda deney grubu istatistiksel olarak farkliliklar géstermistir. Kaufold (2018)
ve Turnbull (2019) ayni sekilde akademik yazma derslerinde gegcisli dil siiregleri pedagojisinin
ogrencilerin yazma etkinliklerini gelistirebilecegini belirtmektedir. Bu iki ¢calisma, 6zellikle yazma
etkinliginin planlama asamasinda gegcisli dil slirecleri pedagojisinin faydali olabilecegini 6ne

sirmektedir.

Abdulaal (2020) ve Mbrimi-Hungwe (2016), calismalarinda, gecisli dil sirecleri
pedagojisinin hem okuma hem yazma becerilerine olan etkilerini incelemislerdir. Abdulaal
(2020), sinif icinde yapilan okuma ve yazma etkinliklerinden 6nce 6grencilere anadillerinde
okuma yapabilecekleri zaman saglamis ve okuma ve yazma konusu ile ilgili 6grencilerin tim

dil kaynaklarini kullanmalarini amacglamistir. Kontrol ve deney gruplariyla yapilan calisma
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sonucunda gegisli dil strecleri pedagojisinin uygulandigi deney grubu IELTS sinavi okuma ve
yazma bolimlerinde kontrol grubundan daha yiksek not almislardir. Mbrimi-Hungwe (2016) ise
okuma ve okuma sonrasi ana fikri 6zetleme calismasi yapmis ve gecisli dil slirecleri pedagojisi
ile gerceklestirilen okuma c¢alismalarindan sonra 6grencilerin hedef dilde daha etkili 6zetler

¢ikardigini gdzlemlemistir.

Gegisli dil stiregleri pedagojisinin konusma becerisine (Aoyama, 2020; Flynn vd., 2019;
Moore, 2013; Pierwieniecki & Smith, 2021; Sahib vd., 2021) ve sinif etkinliklerine aktif katilimina
(Daniel vd., 2017; Kwihangana, 2021; Mbrimi-Hungwe & McCabe, 2020; Muguruza vd., 2020;
Rabbidge, 2019) olan etkisini inceleyen calismalar genellikle 6grenciler arasi etkili is birligine
ve konusma oncesi planlama asamasina odaklanmistir. Calismalarin ortak bulgusu, konusma
oncesi planlama asamasinda gegisli dil stiregleri pedagojisinin kullaniimasi, hedef dilde daha
etkili konusma performansi ile neticelenmis ve bu sayede sinifta etkili bir is birligi saglanmigtir.
Ozellikle, etkinlikler 6ncesi gecisli dil siirecleri icin belirli bir zaman saglandiginda 6grencilerin
hedef dildeki etkinliklerde daha aktif olduklarindan bahsedilmistir.

7. Sonug ve Oneriler

ikinci dil 6gretimi baglamlarindaki dil siniflarinda, ézellikle hem icerik hem de dil gelisimini
amaclayan genel egitim programlarinda pedagojinin hem dil gelisimine katki sagladigi hem
de icerik 6grenimini kolaylastirdigina dair pek cok calisma bulunmaktadir. Ancak, kavramin,
yabanci dil 6gretim baglamlarinda calisiimasi, kavram anlasiilmadigi takdirde, cesitli riskler
tasimaktadir (Renandya & Chang, 2022). Yabanci dil 6gretiminin temel amaci hedef dilin
gelistirilmesidir. Derslerdeki iceriklerin hepsi bu amag dogrultusunda sekillenmektedir. icerik
ana dile dontsturuldiginde, hedef dilin ne kadar gelistirilebilecegi ilk risk faktoriidir. Ancak
diger yandan, ozellikle ilgili calismalar bélimiinde bahsedilen bircok ¢alismada, belirli bir siire
icin 6n hazirligin ana dilde yapildiginda ve grup ya da esli calismalarda diger grup Uyeleriyle
tartismalarin ana dilde yapildiginda, hedef dilde tretilen dilin daha etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yabanci dil 6gretim baglamindaki calismalar incelendiginde, gecisli dil sirecleri
pedagojisinin olumlu etkileri, kelime 6grenimi, sinif arkadaslariyla etkili is birligi ve anlasilmayan
bolimlerin tartisiimasi lGzerine olmustur. Bu olumlu etkileri sunan c¢alismalar, pedagojinin

yabanci dil 6gretiminde kullaniimasinin mimkin olabilecegini géstermektedir.

Dil siniflarinda esli calismalar ve grup calismalarindan siklikla yararlaniimaktadir ve bu
cahismalarda 6grenciler kendi arkadaslariyla hedef dilin pratigini yapmaktadir. Burada su soruyu
sormak mantikli olabilir; bir dil sinifi gézlemlendiginde, grup ¢alismalarinda, 6grenciler arasindaki
iletisimin timinin hedef dilde olmasi mimkin mudir? Cogu grup etkinliklerinde, 6grencilerin
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ana dillerini kullanmalari yabanci dil siniflarinin bir gergegidir. Bu gergek, yine ilgili ¢calismalar
bolimiinde bahsedilen gecisli dil stirecleri inan¢ ve tutum c¢alismalarinda da ortaya ¢cikmistir.
Bircok yabanci dil 6greticisi, grup ¢alismalari sirasinda ana dil kullaniminin hedef dilin gelisimine
engel olacagini disliindUgi icin ana dildeki etkilesime midahalede bulunur. Ancak, gecisli dil
streclericalismalarinin cogu, 6grencilerin kendi kilturel ve dil kaynaklarinin kullanilmasinin hedef
dilde gelisime katkisi olacagini sunmaktadir. Ginimiizde farkli milletlerden birgok birey, diger
bireylerle farkl durumlarda tim dil ve dil 6tesi kaynaklarini kullanarak iletisime gegcmektedirler.
GUnUmuz sartlari dustndldigiinde, dinamik cift dillilik ve gecisli dil slregleri kavramlarinin,
yabanci dil 6gretimine uyarlanmasi kacinilmaz gériinmektedir.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda gecisli dil slrecleri pedagojisinin kullaniimasinda en
onemli faktor stratejik sinif dili planlamasidir (Baker, 2001). Hedef dilin gelistiriimesi amaciyla
gecisli dil slrecleri pedagojisinin sadece kisith zamanlarda kullanilmasi uygun olacaktr.
Ogrenciler, esli veya grup calismalarinda arkadaslariyla ana dillerinde iletisime gecebilmektedir.
Stratejik sinif dili planlamasi sayesinde ana dilin kullanimi sistematik bir duruma getirilebilir.
Gegisli dil stiregleri pedagojisi uygulanan bu kisith alanlar haricinde 6grenciler birbiriyle veya
ogretici ile yalnizca hedef dilde iletisim kurabilir kurali yabanci dil 6gretiminin temel hedefi
olan hedef dil gelisimini saglama amacindan sapmamaya yardimci olabilir. Bu kisith zamanin ne
kadar olacagi ile ilgili yabanci dil 6gretimi baglaminda ¢alismalara ihtiyag vardir. Ayni zamanda,
kavramin yabanci dil 6gretimine uyarlanmasi heniiz yeni oldugu igin, 6greticilerin, gegcisli dil
pedagojisi teknikleri hakkinda daha fazla bilgiye ihtiyaclari vardir. Ornegin, pedagoji dort temel
dil becerisinin 6gretildigi siniflarda sistematik olarak nasil kullanilabilir? Gegisli dil stirecleri aralari
hangi etkinliklerde ve ne amacla verilmelidir? Bu konularda daha fazla ¢alisma oldukca, 6zellikle
ikinci dil 6gretimi baglamlarinda basarisi kanitlanan gegisli dil stirecleri pedagojisinin yabanci dil
0gretimi baglaminda kullanihp kullaniimayacagi sorusu da agikliga kavusabilecektir.

ETiK BEYAN: Bu makalenin yazari, calismasinda kullandigi materyal ve yéntemlerin etik kurul izni

gerektirmedigini beyan etmektedir.
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Cambridge ESOL (English for Speakers of Other Languages)
Sinaviar, Cambridge Universitesi ingiliz Dili Dederlendirme
Béliimii tarafindan olusturulan ve gergeklestirilen bir dizi dil
yeterlilik sinavindan olusmaktadir. Dért dil becerisini A1-C2
yeterlilik él¢iitlerini temel alarak degerlendirmektedir. Calis-
manin ana veri tabanini olusturan Cambridge Ogrenci Der-
lemi (Cambridge Learner Corpus-CLC), kurumun hazirladigi
tiim yabanci dil olarak ingilizce sinaviarina giren 173 iilkeden
200,000'den fazla égrencinin cevap kagitlarindan derlenmis-
tir ve 42 milyon sézciigi icermektedir. Bu ¢alisma 1993-2013
villari arasinda, PET, PETfS, KET, KETfS, FCE, FCEfS, CAE ve

CPE sinavlarina giren anadili Tiirkce olan égrencilerin sinav

Abstract

The Cambridge ESOL (English for Speakers of Other Languag-
es) Exams consist of a series of language proficiency tests
developed and administered by the Department of English
Language Assessment at the University of Cambridge. It as-
sesses four language skills based on A1-C2 proficiency bands.
Main database of the study is the Cambridge Learner Corpus
(CLC) compiled from the student essays of all English as a
Foreign Language exams of the institution containing 42-mil-
lion-words of more than 200,000 students from 173 countries.
This study aims to reveal the errors that Turkish EFL learners
who took PET, PETfS, KET, KETfS, FCE, FCEfS, CAE and CPE ex-

ams between 1993 and 2013 made by examining the sections
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kagitlarinda yazma becerilerini 6lcen bélimleri
SketchEngine kullanarak derlembilim tabanl yanls
¢6ziimleme yéntemleri ile incelemekte ve Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi’nin (Council of Euro-
pe, 2001) A2-C2 dil yeterlilik seviyelerine gére sinif-
layarak, 6grencilerin siklikla yaptiklari yanhslari or-
taya koymaktadir. A2-C2 dil yetkinlik diizeyine gére
yanlislarin dagilimina bakildiginda, yanlis gesitliligi-
nin arttigi ve buna karsin yapilan yanhs sikliklarinin
azaldigi gériilmektedir. A2 yetkinliginden siirege-
len yanhs érglisiindeki benzerlik dikkat ¢ekmekte-
dir. Her ne kadar yanlis sayilarinda dalgalanmalar
goriilse de bazi yanlis ulamlarinin kaliciligi devam
etmektedir. Ayrica bu ¢alisma, anadili Tiirkge olan
égrencilerin yanhlislarini derlemde bulunan diger
anadili artalanlarindan gelen égrencilerin yaptik-
lari yanhslarla karsilastirmaktadir. Bu karsilastirma
sonucunda CLC’nin biitiinsel genel yanhs ¢6ziimle-
mesi, anadili Tiirkge olan 6grencilerin alt derlemle-
rinde en sik karsilasilan 14 yanlis ulamindan 12’si ile

ortiismektedir.

that measure their writing skills in exam papers
using corpus-based error analysis tools available
on SketchEngine platform and classifying them ac-
cording to the A2-C2 language proficiency levels of
the Common European Framework of Reference
for Languages (Council of Europe, 2001). When the
distribution of errors is examined according to the
A2-C2 language proficiency levels, while the vari-
ety of error taxonomies increases, the frequency of
errors decreases. The similarities in the error pat-
terns observed from A2 to C2 proficiency levels are
significant. Although there are fluctuations in the
frequency of errors, the persistency of error tax-
onomies is observable. In addition, the study also
compares the errors of L1 Turkish students with the
errors made by learners from other mother tongue
backgrounds available in the corpus. This compari-
son revealed twelve out of top 14 error taxonomies
detected in the subcorpus of Turkish L1 learners
overlaps with the ones observed in the subcorpora

of other learners available in CLC.
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Giris

Bu calisma, Cambridge Ogrenici Derlemi (Cambridge Learner Corpus (bundan sonra CLC) veri
tabanindan ayiklayarak olusturulan, 1993 — 2013 vyillari arasinda Cambridge ESOL sinavlarina
giren Turk 6grencilerin sinav kagitlarini iceren ve 436,559 sozciikten olusan alt derlemde, yazma
becerilerini olgen bolimleri derlembilim tabanli yanlis ¢6ziimlemesi yontemiyle inceleyerek,
yapilan yanlslari ortaya koymayi amaclamaktadir. Calismada, veri tabanina 6grencilerin girdikleri
sekiz ayri sinav dahil edilmistir. Bu sinavlarin hangileri oldugu ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi’na (Council of Europe, 2001) gore hangi dil dizeylerine uygun olduklari Sekil 1’de

sunulmustur.

Sekil 1. Calismanin veri tabanini olusturan alt derleme dahil edilen sinavlar ve Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi’na gére dadilimlari

Genel amagl

Dil Avrupa Dilleri - Viiksek
Yeterlilik Ortak Cercevesi Okullar igin W
I Ogrenim i¢in

Diizeyi

Bagimsiz

=D
=D
N o

CPE (Certificate of Proficiency in English), CAE (Certificate of Advanced English), FCE (First Certificate in English), FCEfS
(First Certificate in English for Schools), PET (Preliminary English Test), PETfS (Preliminary English Test for Schools), KET
(Key English Test); KETfS (Key English Test for Schools)

KETfS KET

Bu calismada, CLC derleminden elde edilen veriler Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programi’nin
dil yeterlilik diizleminde incelenmistir. Bunun sonucunda en sik karsilasilan yanlislar, A2-C2 dil
yeterlilik dlzeylerine gore tespit edilmistir. Bu seviyelerde ortaya ¢ikan yaygin ve kalici olan
yanlislar ortaya konmus ve bunlarin anadilinden kaynaklanabilme olasiligi degerlendirilip ¢6ziim

onerilerinde bulunulmustur.
Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. Cambridge ESOL sinavlarina giren Tirk 6grencilerin yazma bolimlerinde yaptiklari yaygin
yanlislar nelerdir?

2. Yanliglarin dil yeterlilik diizleminde duzeylere gore dagilimlari nasildir?
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3. Dil yeterlilik diizlemi boyunca gorilen kalici yanliglar var midir? Varsa bunlar nelerdir?

4. CLC icerisinde farkli anadili artalanlarindan gelen &grencilerin yabanci dil olarak ingilizce
aradil yanlislarina bitlncil olarak bakildiginda yanlis 6rglistiniin genel gorinimi nedir? Bu
yanliglar anadili Tirkge olan 6grencilerin yaptiklariyla karsilastirildiginda 6rtiisen ve ayrisan

yanlislar nelerdir?

Calismanin kuramsal cercevesinde, yukarida sunulan arastirma sorularinin olusturulmasinda
yol gbsteren ilgili alinyazindan s6z edilmekte; ardindan veri tabanini olusturan derlem ile yanhs
etiketleme isleminin anlatilacagi yontem bilgilerine deginilmektedir. Yontem bélimiinden sonra
bulgular ortaya konulup bu bulgulardan yola c¢ikarak varilan vargilara yer verilmektedir. Son

olarak, yanlislarin giderilmesine yonelik ¢6ziim onerilerinde bulunulmaktadir.

1. Kuramsal Cergeve

Dil 6grenim siirecinde 6grencilerin gereksinimlerini belirleme araciolarak yanlislari ¢6zimlemek
1970’lerin baslarindan bu yana yabanci dil 6gretim c¢alismalarinda temel yaklasimlardan birisi
olmustur (Dulay, Burt & Krashen, 1982). Ogrenci yanlislarinin ¢dziimlenmesi konusuna ilk
bakis, Corder’in (1967) yanlislarin aktardigi bilgilerin arastirmaci, 6gretmen ve 6grenciler icin
onemine iliskin calismasinda yer almaktadir. Yanhs Coziimlemesi (YC) yanlislar hakkinda bilgi
toplayip siralamak ve bunlari diizeltmek i¢in yararl bir yordam saglamasina ragmen yanlislari
tanimlamak her zaman kolay olmamaktadir (Corder, 1967; Ellis, 1997). Yanlislar belirlendikten
sonra, bunlarin giderilmesine yonelik yontemler gelistiriimeden oOnce vyanlislarin temel

nedenlerinin dogru bir sekilde tanimlanmasi gerekir (Corder, 1973).

Yanlislarin nedenlerini belirlemeye yonelik ilk ¢alismalardan biri, yabanci dil 6grenirken
karsilasilabilecek zorluk veya kolayliklari belirlemek amaciyla Lado’nun 6ne sirdigu (1957)
Karsitsal Cozimleme (KC) savidir. Buna gore ana dili ve hedef dilin yapilari karsilastirilip benzerlik
ve ayrismalar degerlendirilerek yanhslar 6ngorilmeye c¢alisilir. Karsitsal Coziimlemenin yabanci
dil 6greneninin anadiliile erek dili arasindaki benzesme ve ayrismalari ortaya koyarak 6grencinin
hangi noktalarda sorunlar yasayacagl veya yasamayacagina iliskin veri saglamasi 6nemlidir.
Ancak, aradil strecinde karsilasilan zorluklarin nedenlerini bitinsel olarak anadili girisimine
baglamak dogru olmayip, bu yapilan yanhslarin sebeplerinden sadece bir tanesi olarak
gorilebilir (Dede, 1985). Gegcmiste blyik 6lciide yordama glicti eksikligi icin elestiriimesine
ragmen Karsitsal Coziimleme hala aciklayici roli agisindan gegerliligini bu acidan korumaktadir
(Sheen, 1996; Swan, 2007).
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Ogretmenlerin, yabanci dil 6gretimine ayrilan zamani etkin kullanmasi agisindan,
o6gretim sirecinin etkili olmasi igin, 6grencilerin karsilastigl sorunlu alanlara odaklanmalari
gerekmektedir. Yanlis coziimlemesi bu ylizden sorunlu alanlarin belirlenmesi agisindan 6gretim
siirecinin 6nemli bir parcgasidir. Bu noktada, Corder (1967) yanlislari basarim ve bilgi yanhslari
olarak iki ulamda inceler. Buna gore, basarima yonelik olanlari yanhs diye adlandirarak bunlarin
dikkat dagitici etmenler, gerginlik ya da anlik unutkanlik gibi nedenlerle gerceklestigini belirtir.
Yanlis olarak tanimladigi bilgi yanlislari ise dizgesel bir gortinim sergiler ve bilgi eksikliginden
kaynaklanir. Anadili konusurlari da baglama uygun dismeyen dil kullanimi gerceklestirebilirler
ama bunlar yanhs veya dilbilgisel kurali bozma nedeniyle olmayip, yabanci dil 6grenenlerin bilgi
eksikligi nedeniyle yaptiklari yanlhslardan ayri tutulmahdir (Corder, 1973).

Yanlis ¢oziimleme siirecinde, bir dilbilgisel anlatimin kabul edilebilir olup olmadigina
karar vermedeki zorluk nedeniyle, yanlis mi yoksa hata mi yapilmis oldugunu belirlemek her
zaman kolay degildir. Ellis (1997), yazarin gercekte ne demek istedigi ile anlatminda ortaya
koydugu arasindaki iliskinin ancak kendisine sorularak anlasilabilecegini belirtir. Bu ylzden
yazili bir metinde uygun olmayan bir anlatim belirlendiginde bunu hata veya yanlis olarak
imlemek bazen glic olabilir.

Corder’a (1967) gore yabanci dil 6grencileri dilbilgisel bir yapiyi dogru kullandiklarinda,
ilgili edimin gercekten bu yapi bilgisinin dogru sekilde sergilenmesi sonucunda mi yoksa
basmakalip s6z kullanimi ile mi gergeklestigini belirlemek zor oldugu igin dil yeterliliklerinin
belirlenmesinde dilbilgisel olarak dogru anlatimlar yerine yanlislara odaklanmak daha dogru
bir yaklasimdir. Yanlis ¢6ziimlemesi calismalari, yabanci dil 6gretmenlerine hangi dilbilgisel
konulara agirhik vermeleri gerektigi acisindan, dilbilimcilere yabanci dilin nasil 6grenildigi
konusunda, yabanci dil 6grenenlere de 6grenmekte olduklari dil hakkindaki savlarini sinamalari
icin bir arag niteliginde olmasi nedeniyle 6nem tasimaktadir. Dizgesel olusumlar olarak yabanci
dil 6grenme sirecinin ayrilmaz bir parcasi olan ve dilsel yeterliligin belirlenmesinde ipucu veren
yanlislarin ortaya konulmasi ve ¢6zimlenmesi, 6grencilerin iletisimsel edimlerinin anlamsal
icerigini ve dilbilgisel bicimini anlamak ve bunlar tGzerine yorumda bulunabilmek icin akilci bir
hareket noktasi olarak belirmektedir.

Yanlislarin belirlenmesi sinifici gzlemlerle de yapilabilmesine karsin (Swan & Smith 2001;
Kizil & Kilimci, 2014b), yanlis tlrlerinin genis cesitliligini anlayabilmek, genelleme yapabilmek
ve ¢ok sayida yanlis tlirine ait 6rnekleri inceleyebilmek icin, 6grenci yanhslarinin gérece dogal
olarak gerceklestigi varsayilan 6grenici derlemlerini kullanmak daha giivenilir bir secenek olarak
gorilebilir. Onceden belirlenen élgiitler cercevesinde, belirli bir dizge dogrultusunda derlenen
ogrenici derlemleri, arastirmacilarin cesitli anadil artalanlarindan gelen 6grencilerin yaptiklari

yanhslari hedef alarak inceleme yapmalarina olanak tanir. Ozellikle 6grencilerin yazili ve sozli
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soylemlerine odaklandiklariigin, bu tirli 6zel amagli derlemler yabanci dil 6gretiminde yararli
olabilecek belirtecleri sergileyebilirler. Ornegin, aradile 6zgi dilbilgisel yapilarin ve kullanim
orgilerinin belirlenmesi, s6zciik veya sdzclik 6beklerin gevirisinin nasil yapildiginin anlasiimasi;
ogrenci yanlislarindan yola cikarak dil 6gretim araglarinin hazirlanmasi, 6grenci derlemleri
Uzerinden erisilebilecek 6zel dilbilgisel tir ve bunlarin alt tirlerine odaklanarak inceleme
yapmakla olasi hale gelir (Sinclair, 2001).

Yontemleri, kuramsal varsayimlari, verileri ve terimceleri agisindan ince farkhliklar
gosterseler de ikinci Dil Edinimi’'nde KC ve YC calismalari, dil 6grenme siireclerini daha iyi
anlamaya yonelik olarak aradil 6rneklerini inceleyen bilimsel yaklasimlardir. Bunlarin arasindaki
en belirgin ayrim, 6grencinin edim ve yanlislarina yaklasimlarinda yatmaktadir. KC ¢alismalari
ozlinde bu konuda herhangi bir yorumda bulunmazken geleneksel YC yanlislari giderilmesi
gereken olagandisiliklar olarak gorir. Diger yandan, son vyillarda 6grenici derlemlerinin
yayginlasmasi ile ortaya cikan ve Aradil Kuraminin 6grenici yanhslarini 6grenme siirecinin
bltlnsel bilesenleri ve gostergeleri arasinda ele alan temel ilkelerini benimseyen Bilgisayar
Destekli Yanlis Coziimlemesi (Computer-aided Error Analysis (CEA) — bundan sonra BDY()
yaklasimi, geleneksel YC acisindan dnemli bir yenilik ve glincelleme olarak gorulebilir. BDYC’nin
getirdigi temel yenilik yalnizca yanlislari dizgeden kopuk olarak incelemeye karsi ¢citkmasinda
degil, ayni zamanda Aradil Kurami ve YC yaklasiminin temel ilkelerini birlestirerek 6grencinin
yanlislarini, dogru ve yanlis kullanimlarin olusturdugu bitiin dizgenin bir parcasi olarak gorip
ele almasinda yatmaktadir (Gilquin ve Granger, 2015).

Geleneksel YC'nin eksiklikleri ve 6grenici derlemlerini temel alan yanhs ¢b6zimlemesi
ve (zerine yorumunda, Ellis (1994) 68rencilerin ne tur yanhslari hangi kosullarda yaptiklarina
iliskin kesin yargilara ulasmak icin iyi tanimlanmis dil 6rnekleri toplanmasi gerektigine deginerek
bircok YC calismasinin gerekli etmenleri yeterince dikkate almadigini ve bunun sonucunda da
calismalarinyorumlanabilmesininvetekrarlanabilirliginin olanaksiz hale geldiginibelirtmektedir.
Bundan yola gikarak, Dagneaux ve dig., (1998) geleneksel YC'nin inceledigi verilerin niteligi
ve ilgili yanlis siniflandirmalarindaki zayif noktalarini bes baslik altinda toplamistir. Buna goére

geleneksel YC'nin sinirhiliklari asagidaki sekilde siralanmistir:
e ayrisik 6grenici verisine dayalidir,
e ulamlari belirsizdir,
e aradil kullaniminda kaginmaciligi agiklamada yetersiz kalir,
e Ogrenicinin yapamadiklari ile sinirhdir,

e aradilin duragan gérinimuni sergiler.
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Bu gorusleri destekleyen Gilquin (2007), geleneksel YC sonuglarinin aradil vyeterliligi
gorunilsinin sadece bir boliminl ortaya koyabilecegini belirterek, hedef dil benzeri aradil
kullaniminin gozlenmeyen yanlislardan ¢ok daha fazlasini icerdigi yorumunu yapar. Ayrica,
YC'nin perdenin sadece bir kismini araladigini ve ayni derecede énemli olanin, 6grencilerin neyi
dogru yaptigl, neleri olmasi gerekenden az veya fazla kullandigina iliskin gostergeler oldugunu
soyler. Geleneksel YC’'ne yonelik alanyazinda belirtilen bu sinirhiliklar nedeniyle, bu calismalara
olan derlem temelli yaklasim, yabanci dil 6gretimine yonelik 6nerileri agisindan alanda yararli

bir yol gosterici olarak goriilmektedir.

Dil yeterlilik diizlemi boyunca yapilan yanhslar belirlemek igin yirttilen ¢alismalar birbiri
ile celisen sonuglar sergilemektedir. Bu konudaki genel varsayim yeterliligin artmasi ile yanls
yapilmasinin ters oranti gosterdigi seklindedir (Engber, 1995; Grant & Ginther, 2000; Olsen,
1999). Diger yandan bazi galismalar, yanlislarin yeterlilik diizlemine yayildigini ve hatta ileri
duzeylerde de bunlarla oldukga sik karsilasildigini belirtmektedir (6rnegin Dagneaux vd., 1998).
Ayrica, belirli yanlislarin 6zellikle ileri yeterlilik diizeylerinde ortaya c¢iktigl vurgulanmaktadir.
Chamot (1987), boylamsal c¢alismasinda, aradil yeterlilik dizleminde yanhs ulamlarindaki
cesitlilige yonelik kayda deger dalgalanmalara deginerek, kimi yanlislardaki kalicihg
vurgulamaktadir. Taylor (1975) yeterlilik diizeyi arttikga anadil etkisinin azaldigini séylerken,

Kellerman (1983) bazi yanlislarin sadece ileri diizeylerde ortaya ¢ciktigini savunmaktadir.

2. Yontem
2.1. Veri Tabani

Bardovi-Harlig ve Bofman (1989) ikinci dil ediniminde dilbilgisi gelisimi c¢alismalarinin
bircogunun, (a) belirli bicimsel 6zellikleri inceleyen c¢alismalar ve (b) gelisim evrelerini goz
onine alarak genel ilerlemeyi 6lcen calismalar olmak Uzere iki ulamda incelenebilecegini
belirtmektedir. Bu baglamda, ¢alisma ikinci ulam gercevesine girmekte ve yabanci dil olarak
ingilizceyi 6grenen Tiirk dgrencilerinin aradil 6zellikleri dogrultusunda gelisimsel yanlislarini
derlem kullanarak belirlemeyi ve ¢d6zimlemeyi amacglamaktadir. Biber, Conrad ve Reppen’in
(1998) vurguladig1 Gzere, blyik o6lcekli veri kiimelerini kullanan derlem tabanli ¢alismalar

yabanci dil edinimi slirecinin 6zelliklerini belirlemede 6nemli yer tutmaktadir.

Cambridge Ogrenci Derlemi, kurumun hazirladigi tim yabanci dil olarak ingilizce
sinavlarinin 6grenci cevap kagitlarindan derlenmistir. Derlem, 173 Glkeden 200,000°den fazla
o6grencininsinavkagitlarindantoplanan42 milyonsozctglicermektedir. CLC’deki6grenciverileri,

ogrencilerin dillerine, Ulkelerine, girdikleri sinavlara, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
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(CEFR) ingilizce yeterlilik diizeylerine gére kapsamli bir gériiniim sunmak iizere diizenlenmistir.
Derlemin veri tabanindan, girilen sinav yilinin yani sira, 6grencinin egitim dizeyi, yasi, aldiklari
ingilizce egitiminin siiresi, cinsiyetleri ve sinavlardaki basarilarina erisilebilmektedir. Bu st
veriler, arastirmacilarin hem altderlem olusturmalarina hem de ¢alismanin amaglarina goére
degiskenleri belirleme olanagl saglamaktadir. Bu calismada kullanilan alt derlemin nitelikleri
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Calismada Kullanilan Alt Derlemin Ozellikleri

Derlem Boyutu

Anadili Yasg (S6zciik) Sinav Sinav Yili Yazili Sinav Bigemi
CPE Bilgilendirme
A2: 233,812 CAE Haber
B1-B2: 125 778 FCE Yakinma/6zir/yanit
Tuirkge 13-51 C1-C2: 76,969 FCEfS 1993-2013 Tarn§ma/gorU§
PET arasi Oneri
. PETfS Betimleme/6zyasam bilgisi
Toplam: 436,559 KET Elestiri
KETfS

2.1.1. Veri Tabani Coziimleme Yazilimi — SketchEngine

Sketch Engine, 2003 yilindan beri kullanimda olan bir derlem yoneticisi ve metin ¢éziimleme
yazihmidir. Amaci, blyik derlemleri karmasik ve dilsel olarak dizeneklenmis sorgulara ve
algoritmalara gore arayarak dil érgiilerini incelemektir. U¢ ana tiimlev devresi vardir: Manatee
adli bir veri tabani yonetim sistemi, Bonito adl bir ag arayilizii aramasi ve Corpus Architect adli
derlem olusturma ve yénetimi icin bir ag araylizii. Calismada kullanilan derlem CLC, Cambridge
University Press ile yaptigimiz 6zel bir s6zlesmeye dayanarak Sketch Engine’de bulunmaktadir.
Tum derlem ayiklamasi ve Derlem Sorgulama Dili (Corpus Query Language) ile yapilan arama
islemleri bu yazilim kullanilarak gergeklestirilmistir.

2.2. Yanhs Etiketleme

Granger’a (2003) gore, yanlis ¢ozimlemesine veri tabani saglayacak derlemi etiketlemede
kullanilacak uygun bir yanhs siniflamasi tutarli, bildirsel, esnek ve yeniden kullanilabilir olmalidir.
Heift ve Schulze (2012) tarafindan belirtildigi gibi, bircok yanlhs siniflamasi asagidaki sorunlari
icermektedir:

e Kapsam: Siniflama daha fazla metin veya daha sonra yapilacak calismalardaki
¢6zimlemelere uygulandiginda, yanhs belirleyiciliginin yetersizligi nedeniyle bazi yanlslar
siniflama disinda kalabilmektedir,
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e Tlirdeslik: Yanhslarin kapsamli ve anlamli bir agiklamasini elde etmek zordur,

e Siniflandirma nitelikleri: Bircok yanlis siniflamasi dile 6zgtddr ve kolayca ayirt edilemez.

Bu calismada kullanilan yanhs etiketleme dizgesi CLC tarafindan gelistirilen siniflamaya
dayanmaktadir. Ogrencilerin aradil yanlislar asagidaki érnek dizgedeki gibi etiketlenmistir
(CUP, 2014, p. 14-15):

<ETIKET>yanhs sézciik/yapi | dizeltilmis sdzciik/yapi</ETIKET>

ilk harfin yanlis tirini, ikinci harfin ise sézciik kiimesini gosterimledigi yanhs etiketleri
cogunlukla iki harfli bir etiketleme dizgesine dayanmaktadir. Bu dizge icerisinde kullanilan

etiketler ve tanimlamalari asagidaki gibidir:

Tablo 2. Calismanin Derlemindeki Yanlis Etiketleri ve Tanimlari

Yanlis

Etiketi Yanlig Turt Yanlis Etiketi Yanlig Turu
AG Uyum MA Eksik artgonderge

AGA Artgdnderge uyumu MC Eksik kenet-sdzciik

AGD Belirleyici uyumu MD Eksik belirleyici

AGN Ad uyumu MJ Eksik niteleyici

AGQ Niceleyen uyumu MN Eksik ad

AGV Eylem uyumu MP Eksik noktalama
AS Temel Giye yapisi uyumu MQ Eksik Niceleyen
D Ad sayllabilirlié-i nefjt-eniyle yanlis MT Eksik ilgec

belirleyici

CL Esdizimlilik veya essoz MV Eksik eylem
CN Ad sayilabilirligi MY Eksik belirteg
cQ Ad sayllablllr:lilcgélzjici?nlyle yanls R Degistirilmesi gereken
DA Artgdnderge tiretimi RA Degistirilmesi gereken artgonderge
DC Kenet-sdzcik tiretimi RC Degistirilmesi gereken kenet-sdzciik
DD Belirleyici tiretimi RD Degistirilmesi gereken belirleyici
DI Belirleyici gekimi RJ Degistirilmesi gereken niteleyici
DJ Niteleyici tiiretimi RN Degistirilmesi gereken ad
DN Ad turetimi RP Degistirilmesi gereken noktalama
DQ Niceleyen tiiretimi RQ Degistirilmesi gereken niceleyici
DT ilgec tiiretimi RT Degistirilmesi gereken ilgeg

DV Eylem tlretimi RV Degistirilmesi gereken eylem
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DY Belirteg tUretimi RY Degistirilmesi gereken belirteg
FA Artgonderge bigimi S Yazim yanhsi
FD Belirleyici bigimi SX Yazim yanilmasi
FJ Niteleyici bigimi TV Eylem zamani
FN Ad bigimi U Gereksiz kullanim
FQ Niceleyen bigimi UA Gereksiz artgonderme
FV Eylem bigimi uc Gereksiz kenet-sozclik
FY Belirteg bigimi ub Gereksiz belirleyici
1A Artgénderme cekimi uJ Gereksiz Niteleyici
ID Yanlis deyim UN Gereksiz ad
] Niteleyici cekimi up Gereksiz noktalama
IN Ad gekimi uQ Gereksiz niceleyen
1Q Niceleyen gekimi uT Gereksiz ilgeg
v Eylem gekimi uv Gereksiz eylem
1Y Belirteg ¢cekimi uy Gereksiz belirteg

L Uygun olmayan kesit w S6zdizim yanlisi
M Eksik X Yanlis olumsuz yapi

Calismada Tablo 2’de belirtilen toplam 74 aradil yanhsi SketchEngine ortaminda derlem

¢6ziimleme araglari kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

2.3. Verilerin Céziimlenmesi

Tablo 1'de oOzellikleri sunulan derlemimiz Tablo 2’de tanimlamasi yapilan aradil yanhs
etiketleri kullanilarak ¢dziimlenmistir. ilk ¢éziimleme dil yetkinligi siniflamasina bakilmaksizin
Tark o6grencilerin siklikla yaptiklari yanlislarin genel bir gortnlsini sergilemek igin
gerceklestirilmistir. ikinci ¢éziimleme dil yetkinligine gére A2, B1-B2 ve C2 vyeterliligindeki
ogrencilerin altderlemlerinin ayriayri ¢oziimlenip en sik yapilan yanlislarin yetkinlik seviyelerine
gore gorlinlsinin ortaya cikarilmasini ve yeterlilikler arasi kalicilik gosteren yanlislarin
belirlenmesini hedeflemistir. Uclincii ¢dziimleme asamasindaki amag ise, CLC veri tabanindan
olusturulan ve Tablo 1’de belirtilen ingilizce dil sinavlarina girmis 137 anadil artalanindan gelen
ogrencilerin alt derleminde, Tablo 2’de belirtilen yanlislari dnce genel bakisla sikliklarini géz
online alarak Turk 6grencilerle karsilastirmak olmustur. Calismanin son ¢éziimleme asamasi 137
farkli anadili artalanindan gelen égrencilerin ingilizce aradil yanhslarini dil yetkinliklerine gére
A2, B1-B2 ve C2 diuzleminde siniflayarak bunlari Tirk 6grencilerin ayni dil yetkinlik ulamlarinda

yaptiklari yanhslarla karsilastirmasini ortaya koymayi amaglamistir.
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3. Bulgular

Calismanin veri ¢oziimlemesi, Bolim 3.3’te belirtildigi lGzere, dort asamadan olusmaktadir.
Buna gore ilk asamadaki ¢oziimleme, arastirma sorularinin ilki olan Cambridge ESOL sinavlarina
giren Tiirk 6grencilerin yazma béliimlerinde yaptiklari yaygin yanlislar nelerdir sorusuna yanit

aramak icin yapilmistir.

3.1. Yanhslarin Genel Dagilimi

Toplamda 74 aradil yanhs ulami (izerinden yapilan ve 46240 aradil yanhsinin belirlendigi ilk
¢6zimlemede kesim sikligi olarak 1000 alinarak 1000 ve lzeri siklikta karsilasilan yanlislar
sunulmustur. Buna gore Cizge 1 genel bir bakisla dil yeterlilik seviyeleri gbz 6niine alinmaksizin
yapilan ¢oziimlemede Tirk ogrencilerin siklikla yaptiklari yanlislarin genel bir gorintsini

sergilemektedir.

Cizge 1. Cambridge ESOL Sinavlarina Giren Tiirk Ogrencilerin Siklikla Yaptiklari Yanhslarin Genel

Gorindsd
5207
4317
060
3502
2759 m— 2613
2168
1928 — e
1363 m— e
1290 1096 mmmm 1060 = 1013
RP MD MP TV S RV UpP RT MT W RN R MV FV

e mmHata Siklig1 (Toplam: 34021)

Cizge 1'de goruldugi Gzere, ilk asama ¢oziimleme 1000 ve lizeri siklikla karsilasilan yanlislarin
sayisinin 14 ulamda ve bu yanlislarin sikliginin toplam yanhs sikligi olan 46240 icerisinde 34021
oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle 1000 ve lzeri siklikla karsilasilan bu 14 yanlis ulami
toplam yanliglarin %73,57’sini olusturmaktadir. En sik karsilasilan bu 14 yanhs siklik siralarina
gore incelendiginde ve ilgili yanlis ulamlarinin icerisinde ayrintili cgzimleme yapildiginda daha

cok anlam yiklenebilecek bir sonug ¢citkmaktadir.
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Turk ogrencileri girdikleri Cambridge ESOL sinavlarinin yazili bélimlerinde en sik
noktalama yanlisi (RP) yapmaktadirlar (RP=5207). Bu yanlis ulami altinda incelenen yanhslar
icerisinde hem noktalama hem de noktalamalara bagh olarak gereken buyik/kuctk harf
kullanimi kurallari yer alir. Bu baglamda incelendiginde 6grencilerin 5207 RP yanlisinda en
siklikla buytk/kiguk harf kullaniminda (f: 3960) yanlis yaptiklari, bunu nokta (f:479), virgdl
(f:322) ve noktal virgllin (f:255) izledigi ve diger noktalamalara (6rnegin: soru, tnlem, iki
nokta) iliskin yanhslarin sikliginin 50 ve altinda-(toplam f:191) yapildigi gézlemlenmistir.

En sik yapilan yanhslarin ikincisi MD (Eksik Belirleyici) olup bunun sikligi 4317 olarak
belirlenmistir. Yazili anlatimlarda en sik eksik kullanilan belirleyicinin the (f:2233) oldugu ve
bunu a/an (f:1680) belirleyicilerinin izledigi, diger eksik kullanilan belirleyicilerin ise (6rnegin:

my, your, our) 50 ve alti siklikta (toplam 404) oldugu bulunmustur.

Yapilan yanhslarin siklik siralamasinda Ugiincl sirada olan yanlhis MP (Eksik Noktalama)
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Eksik noktalamalarin sikhgl 4060 olarak bulunmustur. Buna
iliskin ayrintih eksik kullanimin sayisal degerleri incelendiginde, ilk sirada eksik nokta kullanimi
(f:1795), ikinci olarak da eksik virgll kullanimi (f:1455) gdze ¢arpmaktadir. Geri kalan (f:810)
eksik noktalama kullanimi yanlislarini ise 50 ve alti sikliktaki soru isareti, Ginlem, tire gibi

noktalamalar olusturmaktadir.

incelenenvyanlislar arasinda 3502 siklikla gerceklesen TV (Eylem Zamaninailiskin yanlislar)
¢0zimlendiginde, Tirk ogrencilerin en fazla yanhsi simdiki zamanin eylem kullaniminda
yaptiklarini gériiyoruz (f:504). Ogrencilerdeki genel egilimin eylemin kék bicimini asiri siklikta
gecmis zaman ve ayni siklikla olmasa da gelecek zaman eylemlerini anlatmada kullanma

yonunde oldugu gozlenmektedir.

Ornek:
(1a) | <#TV> buy | bought </#TV> it for 350£ and | <#TV> sell | will sell </#TV> it for 100 £.

(1b) <#TV>1come | I'll come </#TV> <#UT> to | </#UT> at nine o’clock tomorrow evening.

Eylemin zamanina iliskin ¢6zimlememizde, ikinci sirada sikhkla (f:392) karsilasilan yanlislar
simdiki zamana iliskin Gglncl tekil kisi ile kullanilan be eyleminin kullanimindaki yanlislar
olarak goériilmektedir. Ogrenciler yazdiklari tiimcelerde, bu eylemin ge¢cmis zaman bicimi olan

was yerine is’i, is yerine de was’i yanhs olarak tercih etmektedirler.
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Ornek:

(2a) Idon’t know how much my mobile phone <#IV> costed | cost </#IV>,  but | think it
<#TV> is | was </#HTV> nearly £60.

(2b) My favourite present <#TV> was | is </#TV> the dress which <#TV> is | was
</#TV> from Jack.

Bu durumu Uglincl siklik siralamasiyla yaptiklari eylemlerin ge¢cmis zaman bigimini

kullanmalarinda yaptiklari yanhslar ile de gérmekteyiz (f:377).

Ornek:

(3) 1<#TV> liked | like </#TV> it because it is very enjoyable and it talks about a poor family’s
life.

Aradil derlemimizde kipliklerin kullanimina yoénelik yanhslar sikliklari agisindan doérdiinci
sirada yer almaktadir (f:305). Ogrencilerin siklikla yaptiklari yanlislar 6zellikle will/would, can/
could, shall/should kipsellerini birbirlerinin yerine yanlis olarak kullanmalarinin yaninda, kiplik
kullanilmayacak tiimcelerde bunlari kullanmalari olarak gézlenmektedir.

Ornek:
(4a) There <#TV> would | will </#TV> be a great barbecue.

(4b) It <#TV>would | will </#TV> be great <#RP> If | if </#RP> | <#TV> will see | see </#TV>
it.

TV yanlislarinin besinci sirada siklikla (f:293) gerceklesen yanlisi, yine Uglincu tekil kisi ama
bu kez be eylemi disindaki eylemlere yénelik kullanimlara iliskin yanhslari icermektedir. ilgili
tumcelerde yine 6grenciler Gglincii tekil kisilerle birlikte eylem kullanimlarinda ge¢mis zaman

olmasi gereken baglamlarda eylemlerin simdiki zaman bigimlerini tercih etmektedirler.

Ornek:
(5a) It <H#TV> costs | cost </#TV> only £75 because it doesn’t have bluetooth.

(5b) ... lake sailing which <#TV> enables | enabled </#TV> the members to experience a
tranquil afternoon.
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TV yanlis ulaminda gozlemledigimiz altinci siklik sirasindaki (f:289) sorun gecmis zaman ortag
bicimiyle ilgilidir.

Ornek:
(6a) Unfortunately, it has <#TV> broken | been broken </#TV> for a month.

(6b) The programme <#TV> begun | began </#TV> on time and the first group was King Cup.

Toplam sikhig1 3502 olan TV yanlislarinin 2160 sikhkla %61,68’ini olusturan bu alti yanlis ulaminin
disinda kalanlar 50 ve alti siklikta gozlemlenmistir.

Cizge 1'de de gorilecegi Uzere, Turk 6grenci aradil alt derleminde siklikla karsilasilan
besinci yanhs ulami, 2759 sikhkla S (Yazim Yanhslari) etiketi ile belirtilen yanhslardir. Bunlar
incelendiginde en ¢cok gorilen yazim yanhslarinin siklik siralamasina gore: 6zel/cins ad sozciikleri
(f:1852), sifat sozclkleri (f:447), eylem sozcikleri (f:267), belirteg sézctkleri (f:193) arasinda bir
dagilim gosterdigi gorilmektedir.

Ornek:
(7a) 1have a <#S> compter | computer </#S> on a big table.

(7b) She is 30 years old and <#MD>| a </#MD> very <#S> atractive | attractive </#S> person.

En yaygin yanhslardan altincisi olan RV (Degistirilmesi gereken eylem) yanlislari (f:2613), karar
vermesi en zor yanhs ulamlarindan birisidir. Bu yanlislar, etiketleyenler tarafindan 6grencinin
metnine sagdik kalarak ve ilgili baglamda demek istenilene uygun diismeyen eylem s6zciglinin
hedef dilde uygun karsiligini gbz 6niine alarak yapilmistir. Bu yanlis ulaminda baglamina uygun
olmayan ve degistiriimesi gereken toplam 771 farkh eylem s6zctgl bulunmustur. Bunlardan
toplam 1249 sikhkla yanhs kullanilanlarin take (f:277), do (f:262), have (f:256), make (f:165), get
(f:155), say (f:134) oldugu belirlenmistir. Bu alti sézctge iliskin kullanim yanhslari RV ulaminin
%47,80’ini olusturmaktadir.

Ornek:
(8a) The class is on Tuesday and it will <#RV> take | last </#RV> 3 hours.

(8b) Maybe we are going to <#RV> do | have </#RV> <#MD>| a </#MD> party.
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Aradil yanlislari ¢ozimlemesinde yedinci en yaygin olarak goriilen yanlis ulami UP (gereksiz
noktalama) olarak ortaya cikmistir (f:2168). Burada incelenen yanlislar 6grencilerin gereksiz
yere yaptiklari noktalamalari icermektedir. En fazla siklikla gereksiz yere kullanilan noktalama
isaretleri virgil (f:776) ve nokta (f:479) olarak bulunmus olup nokta isaretinin en fazla because
baglacindan 6nce kullanildigi belirlenmistir (f.294).

Ornek:
(9a) |think <#UP>, | </#UP> the best present to give her is a return ticket to Paris.

(9b) 1 will travel by train <#UP> . Because | because </#UP> | love trains.

Siklik siralamasindaki sekizinci yanlis ulami (f:1928) RT (degistiriimesi gereken ilgeg) kullanildigi
yapida uygun olmayip yerine baska bir ilgecin kullanilmasi gerektigine isaret etmektedir.
Yanlis ilge¢ seciminde en siklikla karsilasilanlar in (f:422), to (f:255), on (f:226), for (f:219), at
(f:159), of (f:119), with (f:110), about (f:101) olmustur. Bu sekiz ilgecin RT ulamindaki toplam
yanlis orani %84,60 olarak bulunmustur ve en ¢ok hangi ilgeglerin yerine yanlis kullanildiklari
¢6ziimlendiginde ise Tablo 3’teki sonu¢ ¢cikmaktadir.

Tablo 3. ilge¢ Yanlislarinin Dagilimi

YanI|§.KuIIan|Ian Toplam Yanlis Yerine Kullanilmasi Gereken ilgeg ve Yapilan Yanlis Siklig

ilgec Sikhgi
in 422 at (f:217) on (f:205)
to 255 for (f:1172) at (f:83)
on 226 in (f:157) at (f:69)

for 219 to (f:125) about (f:94)
at 159 in (f:87) on (f:72)
of 119 in (f:63) for (f:56)

with 110 in (f:61) for (f:49)

about 101 for (f:56) with (f:45)

Ogrencilerin ilge¢ kullanimlarinda siklikla yaptiklari bu yanlislara iliskin érnekler asagida
sunulmustur.
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Ornek:
(10a) They spoke so much with me <#RT> in | on </#RT> my first day.

(10b) My mother will take me to your house and | think we’ll arrive <#RT> to | at </#RT> your

house about 5 pm.

Tablo 1’de sunuldugu Uzere yanlis ilgec kullaniminin ardindan gelen ve siralamada dokuzuncu
siklikta gerceklesen MT (Eksik ilge¢) ulamina bakildiginda ise bu yanhslarin sikliginin 1831
oldugu gorilmektedir. Kullanilmasi gereken fakat kullanilmayan bu ilgeglerin timiinin dagilimi

Tablo 4’te gorilebilir.

Tablo 4. Eksik iige¢ Yanlislarinin Dagilimi (f:1831)

Kullaniimasi Gereken ilge¢ f
to 729
for 364
at 172
in 144
on 123
about 116
of 106
with 77

Butablo, Tablo3ilekarsilastirildigindaayniilgeclerinsiklik siralamalaridegisse de kullanimlarinda

sorun yasandigi acikca gozlenmektedir. Eksik ilge¢ kullanimina ait 6rnekler asagida sunulmustur.

Ornek:

(11a) Our teacher introduced all <#MD>| the </#MD> students <#MT>| to </#MT> each

other.

(11b) 1 will sell it <#MT>| for </#MT> twenty <#AGN> pound | pounds </#AGN> .

W (S6zdizimi yanhislari) yanlislar (f:1363) en sik karsilasilan yanhslar icerisinde onuncu sirada
gelmektedir. Tirkce ile karsilastirildiginda, minimal diizeyde bir bicimbilimsel diizenege sahip
olan ingilizcede gorece degismez sézciik dizilisi Ozne-Eylem-Nesne seklindedir. Bir sézciigin



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Sibel AYBEK - Cem CAN | Dil Dergisi-Haziran 2023 | 31-64

tari hakkindaki bilgi, o s6zcligiin timcedeki diger sozciiklerle olan iliskisi ve oncelikle de
sOzdiziminin belirleyiciligi ile ortaya cikar. Bu baglamda, s6zdizimi yanlislarina iliskin varsayim,
bu yanlslarin dizgesel niteliginde Tirk o6grencilerin anadili artalanlarindan getirdikleri
sézdizimine (Ozne-Nesne-Eylem) iliskin yapisal 6zelliklerin gliclii bir etkisi olacagi yéniindedir.
Derlemdeki s6zdizimi yanlislari ¢oziimlendiginde, bu ulamdaki yanhslarin %82,90’inin, siklik
sirasina gore, yardimci eylem/kiplik (f:287), belirte¢ (f:267), ilge¢ (205), ad (f:168), niteleyici
(f:132) ve belirleyici (f:71) s6zcik tiurlerinin sdzdizimi icerisinde yanlis sekilde yerlestirildikleri
ortaya cikmistir. Bu yanlhslarla iliskili olarak derlemden secilen 6rnekler asagida sunulmustur.

Ornek:

(12a) <p> Dear Sam, I'm very excited about <#S>tommorow | tomorrow </#S> evening
and | wanted to <#RV> tell | ask </#RV> about what time <#W> are you | you are
</#W> going to come <#RP>? | . </#RP>

(12b) How </#MP> <#W> we can | can we </#W> go <#MT>| to </#MT> your house
<#MP>you | ?

(12c) <#W>Nearly | | | nearly </#W> <#TV> forget | forgot </#TV> the computer room
and TV room.

(12d) I cannot turn <#W> down it | it down </#W> .

(12e) My window needs <#MD>| a </#MD> <#W> new colourful | colourful new </#W>
curtain <#RP>, | .

Kullanildigi timce igerisinde baglama uymayan ve degistiriimesi gereken ad sozciklerinin
yanls kullanimi RN etiketi ile imlenmis olup bunlarin sikhgl 1290 olarak bulunmustur. Toplam
911 ad s6zclgliniin yanhs kullanildigi belirlenmis ve bunlar arasinda en fazla sikliga sahip olanin
house s6zcligl yerine baglama uygun olarak dogru kullanilmasi gereken home (f:69) oldugu
gorilmustar.

Ornek:

(13) When you enter <#UT>to | </#UT> the <#RN> home | house </#RN> first you’ll see my
room <#RP> .

Gereksiz kullanildigiicin degistirilmesi gereken kurucu yanhslarinin etiketlendigi R (Degistirilmesi

gereken) ulami on ikinci sirada 1096 siklikla yer almistir. Bunlarin ¢éziimlemesinde ise en ¢ok
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yapilan yanlislarin sirayla ilge¢ (f:210), kisi adillari (f:171) ve belirteg (f:124) kullanimlarinda

oldugu bulunmustur.

Ornek:

(14a) <#S>Becouse | Because </#S> | don’t want <#R> to | it </#R> | decided to sell <#AGA>
them | it </#AGA> .

(14b) With my <#R> faithfully | love </#R>

(14c) I have no time to decorate my room now but | am planning <#R> it | to </#R>after

my exams.

Kullanilmasi gerektigi halde kullanilmayan eksik yardimci eylem/kiplik yanhslarina iliskin olarak,
on Uglnci siklik dagihiminda gerceklesen MV (f:1060) etiketli bu yanhslarin ¢éziimlemesi bu
ulamda en ¢ok to be (f:395) eylemine iliskin sorun yasandigini géstermektedir. Bu noktada ise
en fazla eksik kullanimin is (f:197) kosaci tizerinde yogunlastigini belirtmek yerinde olacaktir. MV
ulaminda ikinci sirada gelen eksik kullanim kipliklere iliskin olup sikligi 289 olarak bulunmustur.
Kipliklerde ise eksik kullanilanin en fazla can (f:162) kipligi oldugu ¢6ziimleme sonucunda

ortaya cikmistir.

Ornek:
(15a) <#MV> It | It’s </#MV> called Call of Duty.
(15b) <#MV> That | That’s </#MV> why | think the festival should be held again next year.

(15c) And | <#MV>| can </#MV> help <#RT> for | with </#RT> the decoration <#RP> aswell
| as well </#RP> .

(15d) | <#MV>| was </#MV> <#S> sade | sad </#S> that you didn’t <#TV> came | come
<[HTV> <#MT>| to </#MT> my party.

ingilizcedeki eylem cekimlerinin bes bigimini Quirk vd. (1985) Tablo 5’teki sekliyle agiklamislardir.



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Sibel AYBEK - Cem CAN | Dil Dergisi-Haziran 2023 | 31-64

Tablo 5. ingilizcede Eylem Cekimleri

Bigim Ornek
kok speak
mastar to speak
Uguincl tekil kisi speaks
gecmis spoke
-ing ortag bigimi speaking
- ed ortag bigimi spoken

Turk 6grencilerin aradil alt derleminde FV (Eylem bicimi) yanhs etiketiyle yer alan bu ulamdaki
yanhslarin sikhg 1013 olarak bulunmustur ve en sik yapilan yanlslar icerisinde on dérdiinci
sirada oldugu goriulmektedir. Eylem bicimi yanhslarina iliskin dagilim incelendiginde ise en
sik karsilagilan eylem g¢ekimi yanlhslarinin mastar kullanimina iliskin yanhslar oldugu (f:324)
gorulmektedir. Ogrencilerin eylemin mastar halini kullanmalari gereken yerde 204 siklikla kék
halini kullandiklarini, kok halini kullanmalari gereken yerde ise 121 siklikla mastar bigimini
kullandiklarini bulmaktayiz. ikinci siklikta karsilasilan bigim yanlisi ise eylemin -ing ortag bigimine
ait yanlislardir (f:267). Bu yanlis ulaminda 6grenciler 157 siklik oraninda eylemin kok bigimi
yerine -ing ortac bicimi kullanmis, 110 siklik oraninda ise -ing ortag¢ kullanimi yerine kdk halini
yanlis olarak tercih etmislerdir. Uctincii siklik (f:101) sirasinda, eylemin ge¢cmis bicimine yénelik
yanlislar bulunmustur. Bu yanhs ulaminda 6grenciler eylemin kdk hali yerine yanlis olarak
gecmis bicimini kullanmislardir. Dérdinci yanhs siklik orani -ed ortag bicimine iliskin olarak 57
siklikla bu bigimin diger eylem bicimleri yerine yanlis olarak kullaniimasi olarak gerceklesmistir.

Ornek:
(16a) 1 want you <#FV> answer | to answer </#FV> .
(16b) You must <#FV> to bring | bring </#FV> your art book and pencils.

(16c) It </#MP>is very good fun to <#FV> learning | learn </#FV> <#MD>| a </#MD> language
<H#HUP>.

(16d) If you can help me, you can <#FV> sent | send </#FV> me <#MD>| an </#MD> answer!

Bu bélimde ilk asama olarak Tiirk dgrencilerin ingilizce aradil yetkinlikleri icerisinde ayrim
yapilmaksizin gerceklestirilen incelemede, 1000 ve Uzeri sikhkla karsilasilan yanlislarin 14
ulamda ¢oziimlemesi yapilmistir. Bolim 4.2’de ise Tablo 2’de sunulan yanhs ulamlarini, A2 —
C2 dil yeterlilik diizleminde seviyelere gére dagilimlarini ve kaliciliklarini inceleyerek ikinci ve
Uglincli arastirma sorularini yanitlamak amaglanmigstir.
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3.2. Yanhslarin Dil Yeterlilik Diizlemine Dagilimi

Dil yetkinlik dizeyleri, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na gore, Cambridge ESOL
sinavlarinin yazili anlatim bélimlerindeki edimleri dogrultusunda ayiklanan ve alt derlemleri
olusturulan 6grencilerin seviyeleriile bu alt derlemlerin boyutlari Tablo 1’de sunulmustu. Buna
gore aradil alt derlemlerimizde bulunan 6grencilerin yetkinlikleri A2 — C2 arasinda olup Al
duzeyiyetkinlik cercevesinde yazma becerisi beklentisi cok temel oldugu icin, bu yetkinlik dizeyi
derleme dahil edilmemistir. Bu bolimde sira ile A2, B1-B2 ve C1-C2 alt derlemleri ele alinip
siklikla yapilan yanhslar incelenecektir. Tablo 6, bu alt derlemlerde bulunan toplam yanlislarin
siklik sayilarini ve derlem boyutlarindaki farkhliklar gdz 6niine alinarak bu siklik sayilarinin bir
milyon Uzerinden diizgelenmis hallerini vermektedir.

Tablo 6. Alt Derlemlere Gére Yanlis Sikliklari

Yetkinlik Diizeyi Derlem Boyutu f /1000000
A2 233,812 27,776 118,796
B1-B2 125,778 12,363 98,276
C1-C2 76,969 5982 77,719

Tabloda sunulan yanlislarin dagilimlari seviyelere goére ayrintili bicimde incelenmistir.

3.2.1. A2 Diizeyinde Aradil Yanliglarinin Dagilimi

Tablo 7’de yapilan ¢6ziimlemede A2 diizeyinde 1000 ve Uzeri siklikta karsilagilan yanlislarin

dagilimi ve tim yetkinlik dlizeyleri icerisindeki oranlari gorilmektedir.

Tablo 7. A2 Yetkinlik Diizeyinde Yanhslarin Dagilimi

Ayni tiirdeki yanhslarin

Yanls Turd f A2 - C2 igerisindeki orani

RP 3647 %71
MD 2766 %64
MP 2562 %63

TV 2339 %67

S 1481 %57

RV 1409 %54

UP 1370 %63
MT 1237 %68
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Buna gore A2 yetkinlik diizeyinde yapilan yanhslarin sikliklarina gore olusan siralamanin Cizge
1’deki genel goriiniimle kosut cizgide oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Bu diizeydeki RP
yanlislarinin sikligi (f: 3647) tim yetkinlik diizeylerinde yapilan RP yanhslari sikliginin icerinde
%70’lik bir orana sahiptir. Diger bir deyisle noktalama yanhslarini en fazla bu seviyedeki
ogrenenlerde gormekteyiz.

Siklik siralamasinda ikinci yanhs ulamimiz eksik belirleyici (MD: f=2766) olup, tiim
yetkinlik dlizeyleri icerisinde A2 diizeyi 6grenenlerin yanhs orani %64’e karsilik gelmektedir. Bu
yanlis ulaminda en sik eksik kullanilan belirleyicinin the (f:1075) oldugu ve bunu a/an (f:1121)
belirleyicilerinin izledigi goriilmektedir.

Ornek:
(17a) <#MD> Film|The film </#MD>

(17b) <s><#MD> Carpet|A carpet </#MD>, bed and chair.</s>

Siralamada dgilncl yanlis ulaminin eksik noktalama (MP: f= 2562) oldugu gorilmus ve tim
duzeyler arasindaki karsilastirmada orani %63,10 olarak bulunmustur. Eksik kullanimlarin sikhk
siralamasinin ise genel siralamaya kosut oldugu bulunmustur.

Ornek:
(18a) <s>l went there with my sister<#MP> she|.</s><s>She </#MP>

(18b) <#MP> students|students’ </#MP>computer games

A2 dizeyinde karsilasilan en sik dordlnci yanhs eylem zamanina iliskin yanhslardir (TV: f=
2339) ve tUm seviyeler arasinda bunlarin %66,80’inin bu dil yeterlilik dizeyinde yapildig
bulunmustur. Bu yanlis ulamina iliskin en yaygin sorunu simdiki zamanin eylem kullaniminda
goriyoruz (f:504). Ogrencilerdeki genel egilimin eylemin kdk bicimini asiri siklikta ge¢mis
zaman ve ayni siklikla olmasa da gelecek zaman eylemlerini anlatmada kullanma yoniinde
oldugu gozlenmektedir.

Ornek:
(19a) I<#TV> think|thought </#TV>

(19b) When<#TV> you ‘Il ask|you ask </#TV>
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Bu diizeyde yapilan en yaygin besinci yanlis ulami olan Yazim Yanhslari (S) (f:1481) dil yeterliligi
dizlemiigerisinde incelendiginde, bunlarin toplaminin %57,42’sinin A2 6grencilerine ait oldugu

gorulmektedir.

Ornek:
(20a) | like it very much<#S> becouse |because
(20b) I have known him for a<#S> mounth | month

RV (Degistiriimesi gereken eylem) yanlislari A2 dizey 6grencilerinin yanhslari arasinda
altinci sirada yer almakta (f:1409) ve bu dil yeterliliginde sirasiyla en fazla (kullanilan eylem/
kullaniimasi gereken eylem) take/bring; say/tell; take/last; make/have eylem kullanimlarinda
sorunla karsilagilmaktadir.

Ornek:
(21a) It<#RV> takes|lasts </#RV><#DN>half and a hour|an hour and a half</#DN>

(21b) And can you<#RV> take|bring </#RV><#MD>|a</#MD>bag<#RP>.

ilgili dil yetkinlik diizeyinin yedinci en yaygin olarak gériilen yanlis ulami UP (Gereksiz noktalama)
olarak ortaya cikmistir. En ¢ok virglil kullaniminda yanlis yapilirken bunu ikinci sirada nokta

isareti izlemektedir.

Ornek:
(22a) <s>l want to sell it because<#UP> . |</s>

(22b) This club<#UP>, |</#UP>does a lot of ...

Sekizinci siklikta gergeklesen MT (Eksik ilgeg) ulamina bakildiginda ise bu yanlislarin sikhigini
1237 oldugu gorilmektedir. En ¢ok for ve in ilgeglerinin eksik kullanimi dikkat cekmektedir.

Ornek:
(23a) <#MT> Example|For example </#MT>

(23b) <#MT> My|In my </#MT>opinion,
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B1-B2 dil yetkinlik diizeyine gbre yanlislarin dagilimina bakildiginda ise karsimiza Tablo 2’de

sunulan siralama ¢ikmaktadir.

Tablo 8. B1-B2 Yetkinlik Diizeyinde Yanlislarin Dagilimi

Ayni tirdeki yanhslarin

Yanlis Tard f A2 — C2 icerisindeki orani

MP 1131 %28

RT 985 %51
MD 894 %21

S 860 %32

RP 838 %16

RV 744 %28

RN 684 %53

TV 673 %19

UP 573 %26

Tablo 8 B1 — B2 yabanci dil yetkinligindeki Tirk 6grencilerin 500 ve Uzeri sikhkla yaptiklar
yanlislari gostermektedir. Bu dizeyde yanlis cesitliliginin arthigl, buna karsin yanlis ulamlari
boyunca yapilan yanlis sikliklarinin azaldigi gérilmektedir. Bu ylizden 500 esigi siklik belirlemesi
icin kullanilmistir. Bu dil yeterlilik diizeyinde dikkat ¢eken nokta yapilan yanlislara iki yeni
ulamin yani RT (Degistirilmesi Gereken ilgeg) ve RN’nin (Degistirilmesi Gereken Ad) eklenmesi;
buna karsin MT’nin (Eksik ilgeg) yanlis ulaminda siklik sayisinin azalmasindan dolayi listeden
cikmasidir. Bunun nedeni A2 yeterliligindeki 6grencilerin bilgi eksikligi ylzinden ilgegleri
kullanmamalari veya kullanmaktan kaginmalari olabilir. B1-B2 diizeyinde ise ilgeglere iliskin
bilgileri athigindan dolayi kullanmaya basladiklari ve bu kullanimlarina iliskin yanhs sikliklarinin
artmasi ile Gizerine MT (Eksik ilgec) ulaminin listeye girdigi varsayimi da bu goriisii destekler

niteliktedir. Yaptiklari MT yanhslarina asagidaki érnekler verilebilir.

Ornek:

(24a) The teacher’s name is..<#RT> as| like

</H#RT><#RA>yours|you</HRA>

(24b) It’s</#MP>really nice<#RT> to |for </#RT>me because | have ....

Dil yeterlilik diizeyinin ylkselmesine kosut olarak artan ad sozcikleri kullanimi ve buna iliskin
yaptiklari yanhslarin sikhginin da artmasiyla listeye girdigi 6ne sirilen RN (Degistirilmesi

Gereken Ad) ulamina ait yanlislar da bu sekilde 6rneklenebilir.



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Sibel AYBEK - Cem CAN | Dil Dergisi-Haziran 2023 | 31-64

(25a) | miss you and I'm looking forward to <#RV> hearing|getting </#RV> your<#RN>
answer | reply </#RN>.

(25b) After</#RP>that she said | could join her<#RN> classroom|class </#RN>

B1-B2 alt derlemimizdeki O6grencilerin yeterlilik dizeylerinin artmasina karsin, diger yanls
ulamlarinin, sikliklarinda azalma ve siralamalarinda degisiklik olmasiyla birlikte A2 yetkinligine
sahip 6grencilerle benzerlik gostermekte oldugu gozlenmektedir. Siiregelen bu yanhslarin C1-

C2 seviyesine tasinip tasinmadigi Tablo 3’te sunulaniilgili alt derlem ¢6ziimlemesinde gorilebilir.

Tablo 9. C1-C2 Yetkinlik Diizeyinde Yanlislarin Dagilimi

Ayni tirdeki yanhslarin

Yanlis Trd f A2 — C2 Igerisindeki orani

MD 757 %18

RT 749 %39

RP 723 %14

TV 490 %14

RN 463 %36

RV 460 %18
MP 367 %9

S 418 %15

UP 225 %10

Yabanci dil olarak ingilizce yeterlilik diizeyi C1 (ileri) ve C2 (Yetkin) olan Tiirk dgrencilerin
alt derlemindeki 200 ve Uzeri sikliktaki yanlis ulamlarinin ¢dziimlemesini sergileyen Tablo
9, yvanlislarin A2 yetkinliginden siregelen benzerligini ortaya koymaktadir. A2 diizeyinden
C2 duzeyine kadar israrci yanhislarin yetkinlikler arasi sikliklari agisindan sayisal anlamliligini
belirlemek icin alt derlemler arasinda log-olabilirlik hesaplamasi yapildi. Tablo 10, A2 ile B1-B2
alt derlemleri igin bu sonuglari gostermektedir.

Tablo 10. A2 — B1-B2 Yetkinlik Diizeyleri Yanlislarinda Log-olabilirlik

Yanhs Etiketi A2 Diizeyi Sikhgi B1-B2 Diizeyi Sikhgi LL Anlamlilik
RP 3647 838 580,14 0,000 +
MD 2766 894 189,93 0,000 +
MP 2562 1131 31,42 0,000 +
TV 2339 673 227,42 0,000 +



Wy
IL.
ERGISI

LANGUAGE JOURNAL
Sibel AYBEK - Cem CAN | Dil Dergisi-Haziran 2023 | 31-64

S 1481 860 3,16 0,076 -
RV 1409 744 0,17 0,681 +
up 1370 573 26,44 0,000 +

+ A2 yeterlilik diizeyinde B1-B2 yeterlilik diizeyine gére daha fazla yanlis oldugunu gésterir,
- B1-B2 yeterlilik A2 yeterlilik diizeyine gore daha fazla yanhs oldugunu gosterir.

Uclincli arastirma sorusu olan dil yeterlilik diizlemi boyunca kalici olan yanlislarin neler
oldugunu yanitlamak i¢in belirlenen israrci yanlislarin diizeyler arasinda sayisal anlamli fark
gosterip gostermedigini sergileyen ilk basamak ¢éziimlemesi A2 ve B1-B2 diizeyleri igin yapildi.
Buna gore RP, MD, MP, TV, RV ve UP yanlis ulamlarinda B1-B2 yetkinligine sahip 6grencilerin
sayisal anlamli olarak A2 diizeyi 6grencilerden daha az siklikta bu yanhislari yaptiklari ¢cikarimina
varilabilir. Bu yanhs ulamlarinin A2’den B2 diizeyine kadar olan diizlemde siireklilik gdsterdikleri
gorlilmektedir. Sayisal anlaml olarak sadece S ulaminda B1-B2 &grencileri daha fazla yanlis
yapmislardir. Bunun artan sozcik dagarcigl ile yazim yanlislarinin artisi arasindaki orana
baglanabilir.

Tablo 11. B1-B2 ile C1-C2 Yetkinlik Diizeyleri Yanlislarinda Log-olabilirlik

Yanlig Etiketi B1-B2 Duizeyi Siklig C1-C2 Duzeyi Siklig LL Anlamlilik

RP 838 723 45,20 0,000 -
MD 894 757 42,67 0,000 -
MP 1131 367 122,81 0,000 +
TV 673 490 8,47 0,004 -
S 860 418 15,30 0,000 +
RV 744 460 0,03 0,862 -
up 573 225 33,71 0,000 +

+ B1-B2 yeterlilik diizeyinde C1-C2 yeterlik diizeyine gore daha fazla yanlis oldugunu gosterir.
- C1-C2 yeterlilik duizeyinde B1-B2 yeterlik dlizeyine gore daha fazla yanls oldugunu gosterir.

ikinci basamak sayisal ¢dziimlemesinde ise Tablo 5’te B1-B2 ile C1-C2 Yetkinlik Diizeyleri
Yanlislarinda Log-olabilirlik sonuglari goriilmektedir. Ayni yanhs ulamlarinda A2 diizeyinden C2
yetkinligine kadar slregelen israrci yanlislar devam etmektedir. Bu tabloda dikkat ¢ceken sayisal
c6ziimleme sonugclari ise MP, S ve UP yanlis ulamlarinda B1-B2 diizeylerinde daha fazla siklik
gozlenirken RP, MD, TV ve RV yanls ulamlarinda C1-C2 yetkinligindeki 6grencilerde daha fazla
sikhk belirlenmesidir.
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Her ne kadar A2’den C2’ye kadar olan yabanci dil olarak ingilizce yetkinlik diizeylerinde
gerceklesen yanlis ulamlari arasinda siklik agisindan sayisal bazi dalgalanmalar gorilse de

belirlenen yanlis ulamlarinin kaliciligi devam etmektedir.

3.3. CLC’a Biitiinciil Bakisla Yanhs Orgiisiiniin Genel Goriiniimii

Tark o6grencilerin, ¢6ziimleme sonunda ortaya c¢ikan bu yanlislari anadil etkisinden mi
kaynaklanmakta yoksa derlemdeki diger anadil artalanlarindan gelen 6grencilerin yanlslari ile
mi értiismekte ve yabanci dil olarak ingilizce aradil 6rgiisiiniin genel 6zelligini mi yansitmaktadir
sorusuna yanit vermek sadece derlem ¢oziimlemesi ile yanit bulunacak bir soru degildir. Bu
soru ikinci dil edinimi alanindaki temel sorulardan birisi olup, uygulamali dilbilimin tim alt
dallari kendi sinirlamalari ¢ercevesinde buna yanit aramaktadirlar. Ancak, Uzerinde ¢alisilan
bu yabanci dil olarak ingilizce aradil derlemi anadil artalani ayrimi yapilmadan kusbakisi bir
yaklasimla ¢oziimlendiginde genel bir gériiniim elde edilebilir.

3.3.1. CLCigerisinde Farkli Anadil Artalanlarindan Gelen Ogrencilerin Yanlislarina Genel Bakis

Cizge 2 Cambridge ESOL sinavina giren 137 anadil artalanindan 6grencilerin derlemindeki
50,000 ve (izeri siklikta yapilan yanhslarin dagilimini sunmaktadir.

Cizge 2. Aradil Yanlislari Dagiliminin CLC Igerisindeki Genel Gériiniimii

260993
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CLC igerisindeki genel yanhs 6rgiislini ortaya ¢ikarmak i¢in Tablo 2’de sunulan toplam 74 aradil
yanlis ulami icin ¢dziimleme gerceklestirilip, yabanci dil olarak ingilizce 6égrenen 173 farkli
Ulkeden 6grencilerin yaptiklari yanlislardan sikligi 50,000 ve (zeri olanlar bu cizgede gosterildi.
Burada amag¢ hem genel yanlis 6rglisiinii ortaya koymak, hem de Tiirk¢e anadil artalanindan

gelen 6grencilerin yaptiklariaradil yanlislarinin bu goriiniise ne kadar kosut oldugunu gérmektir.

Bu ¢oziimlemede CLC’da en sik karsilasilan 15 yanhs ulami gorilmektedir. Cizge 2’deki
sonuglar Tirk 6grencilerin alt derlemleri icin ¢oziimlenen ve Cizge 1'de sonuglari sunulan en
stk gorilen yanlis ulamlari ile karsilastirildiginda bu yanlhis ulamlarindan 12 tanesinin 6rtisttugi
gorulmektedir. Kosut yanlis ulamlari siklik sirasiyla: RP: Degistirilmesi gereken noktalama,
MD: Eksik belirleyici, MP: Eksik noktalama, TV: Eylem zamani yanhsi, S: Yazim yanlsi, RV:
Degistirilmesi gereken eylem, UP: Gereksiz noktalama, RT: Degistiriimesi gereken ilge¢, MT:
Eksik ilgeg; W: S6zdizim yanlisi, R: Degistirilmesi gereken, F\V: Eylem bicimi olarak yanls 6rglsu
icerisinde yer almaktadir.

CLC derlemindeki tim anadil artalanlarindan gelen 6grencilerin aradil yanlislarinin

yabanci dil olarak ingilizce yetkinlik diizlemine dagilimlarini Tiirk &grencilerin yanlislarinin

dagilimlariile karsilastirdigimizda ise Tablo 10’daki sonuclar belirmektedir.

Tablo 12. CLC icerisindeki Yanhs Ulamlarinin Dil Yetkinlik Diizlemine Dagilimi ve Tiirk Ogrencilerin

Yanlis Dagilimlari ile Karsilastiriimasi

A2 CLC A2 Tiirk B1-B2 CLC B1-B2 Tiirk C1-C2 CLC C1-C2 Tiirk
RP (f:182,984) RP (f:3647) S (f:78,045) MP (f:1131) S (:84,063) MD (f:757)
TV (£:100,969) MD (f:2766) RP (f:77,875) RT (f:985) MP (f:76,027) RT (f:749)
S (f:97,801) MP (f:2562) MP (f:64,652) MD (f:894) RT (f:67,480) RP (f:723)
MP (f:92,747) TV (f:2339) RV (f:61,151) S (f:860) RV (f:66,322) TV (£:490)
RV (f:72,539) S (f:1481) RT (f:59,345 RP (f:838) RP (f:60,882) RN (f:463)
RT (f:65,861) RV (f:1409) TV (f:57,888) RV (f:744) MD (f:55,919) RV (f:460)
UP (f:52,957) UP (f:1370) MD (f:55,715) RN (f:684) RN (f:53,789) MP (f:367)
W (f:50,737) MT (:1237) RN (f:53,598) TV (f:673) TV (£:52,173) S (f:418)
MD (f:50,363) UP (50,582) UP (f:573) UP (f:50,533) UP (f:225)
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Tablo 12 incelendiginde, A2 diizeyinde en sik yapilan yanhs ulamlarinin 7 tanesinin, B1-B2
dizeyinde siralamalari kimi yanhslarda farklihk gosterse de 9 tanesinin yani hepsinin, C1-
C2 diizeyinde ise yine ayni sekilde hepsinin kosut bir goriinim sergiledigi goriilmektedir. Bu
bulgular her ne kadar yabanci dil olarak ingilizce 6grenenlerin yaptiklari yanhslarda evrensel
bir 6rglinlin olabilecegine yonelik bir ipucu verse de daha giicli bilimsel bir yargiya varabilmek
acisindan, CLC derlemini olusturan farkh anadil artalanlarindan gelen 6grencilerin aradil
yanlislari arasinda Granger (1996) tarafindan onerilen Karsitsal Aradil Coziimlemesi'nin
kapsamli bir sekilde yapilmasinin gerekliligini ortaya ¢cikarmaktadir.

Tablo 10 ayrica A2 dil yeterlilik dizeyinden C2 diizeyine kadar uzanan dizlemdeki yanlis
ulamlarinda ortaya cikan israrci aradil yanlislari konusunda da bir fikir verebilir. Buna gére hem
Turk 6grenciler hem de CLC derlemini olusturan diger anadil artalanlarindan gelen 6grencilerin
¢6ziimlenen 74 yanlis ulamindan C2 vyeterlilik diizeyine kadar en fazla siklikla gelen ve bu
diuzeyde de varligini siirdiren 9 tane israrci yanlis ulamdan s6z edilebilir. Tablo 11 bu yanlislari
sergilemektedir.

Tablo 13. A2 Dil Yeterlilik Diizeyinden C2 Diizeyine Kadar Kalicihgini Stirdiiren Yanlislar

Yanlis Etiketi Agihmi
S Yazim yanlisi
MP Eksik noktalama
RT Degistirilmesi gereken ilgeg
RV Degistirilmesi gereken eylem
RP Degistirilmesi gereken noktalama
MD Eksik belirleyici
RN Degistirilmesi gereken ad
TV Eylem zamani yanhsi
up Gereksiz noktalama

Ortaya cikan ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na gore yabanci dil olarak ingilizce dil
yeterlilik dlizeylerinde israrci oldugu distiniilen bu yanhslar hakkinda daha ayrintili bir tartisma
yapabilmenin yine ancak Karsitsal Aradil C6ziimlemesi ile olasi olabilecegi vurgulanmalidir.

4. Tartisma ve Sonug

Turk 6grencileri girdikleri Cambridge ESOL sinavlarinin yazili bélimlerinde en sik Noktalama
Yanlislari (RP), Eksik Noktalama (MP) ve Gereksiz Noktalama (UP) yapmaktadirlar. En sik yapilan
yanlislarin ikincisi MD (Eksik Belirleyici) olarak belirlenmis olup, bunlarin the, a/an my, your,

our gibi iyelik zamirleri oldugu gorilmastir.
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incelenen yanlislar arasindaki en sik yanlislardan TV’ye (Eylem Zamani) iliskin yanhslar
¢O6ziimlendiginde, Tlirk 6grencilerin en fazlayanhsisimdikizamanin eylem kullaniminda yaptiklari
gorilmektedir. Ogrencilerdeki genel egilimin eylemin kék bicimini asiri siklikta gegmis zaman
ve ayni siklikla olmasa da gelecek zaman eylemlerini anlatmada kullanma yéniinde oldugu
gozlenmektedir. Benzer bir calismada, Can (2017) Tirk 6grenicilerin en yaygin eylem yanlislarini
inceledigi calismasinda, eylem zamani, yanlis eylem secimi ve bigimi, eksik eylem ve son olarak
eylem uyumuna yonelik yanlislari ortaya koymustur. Aradil derleminde kipliklerin kullanimina
yonelik yanhslar 6zellikle will/would, can/could, shall/should kipsellerinin birbirlerinin yerine
yanlis olarak kullaniimalarinin yaninda, kiplik kullaniilmayacak timcelerde bunlari kullanmalari
olarak gozlenmektedir. Bunlara ek olarak, kullanilmasi gerektigi halde kullanilmayan eksik
yardimci eylem/kiplik (MV) yanhslari ¢ozimlendiginde ise, bu ulamda en ¢ok to be eylemine
iliskin sorun yasandigi gorilmektedir. Kipliklerde ise en fazla eksik kullanilanin can kipligi oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Bir diger siklikla karsilasilan yanhs ulami S (Yazim Yanlislari) olup, bunlar arasinda ézel/
cins ad sézciikleri, sifat sézciikleri, eylem soézclikleri ve belirte¢ sézciikleri kullanimlarinin
yanlislari yer almaktadir. En yaygin yanlislardan bir digeri olan RV (Degistiriimesi gereken eylem)
yanlislariincelendiginde, en ¢ok yanlis yapilan eylemlerin sirasiyla take, do, have, make, get, ve
say oldugu belirlenmistir. Calismanin bu bulgusu, Aydemir ve Duran’in (2019) Tiirk 6grencilerin
ingilizce s6zciik bilgisi ve kullanimi calismasiyla ayni gizgidedir. Calismada, sézciik kullanimindaki
yanlislarin tirleri ve sikliklarina yonelik yanlislari ele alinmistir. Bulgular, 6grencilerin 6zellikle
anlam benzerligi olan sozcikleri kanstirdiklarini ve ingilizce’de sik kullanilan kelimelerin

anlamlarini tam olarak kavrayamadiklarini gostermistir.

Degistirilmesi gereken eylem yanlislarina ek olarak, FV (Eylem bicimi) en sik yapilan bir
diger yanhs ulami olup, ilk sirada mastar kullanimi yer almaktadir. Tark 6grenciler, eylemin
mastar halini kullanmalari gereken yerde kok halini, kok halini kullanmalari gereken yerde
ise mastar bicimini kullanmaktadirlar. Ayrica, eylemin -ing ortag bicimine ve ge¢mis bicimine
yonelik yanhslar, mastar yanlslarini izlemektedir. Bu bulgular, Demir ve Kili¢'in (2019) Tirk
dgrencilerin ingilizce dilindeki zaman kipleri yanlislari calismasindaki bulgulari destekler
niteliktedir. Calismada, Turk 6grencilerin en yaygin yaptigi yanlhslarin basinda zaman kipleri
kullanimindaki yanlisliklarin geldigini ortaya koymustur. Ozellikle, ingilizcede kullanilan zaman
kiplerinin Turkcedeki karsiliklarinin farkli olmasi nedeniyle, 6grencilerin bu konuda zorlandigi
goérilmistir. Ayrica, Turk dgrencilerin ingilizcede gegmis zaman kiplerini yanhs kullanma

oraninin yiksek oldugu da belirlenmistir.

RT (Degistiriimesi gereken ilgecg) yanhslarina bakildiginda ise, kullanildigi yapida uygun

olmayan ilgeclerin yerine baska bir ilgecin kullanilmasi gerektigine géstermektedir. Yanlis ilgeg
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seciminde en siklikla karsilasilanlar in, to, on, for, at, of, with, ve about ilgecleridir. Bu bulgu
Basak (2019) tarafindan yapilan ilge¢ yanhslari ¢alismasi ile benzer bulgulara ulasmaktadir.
Basak (2019) Tiirk 6grencilerin ingilizce dilindeki ilgec yanlislarini incelemis, ilgeclerin dogru
kullanimina yonelik dilbilgisi kurallarina uyum agisindan yapilan yanhslari belirlemistir. Bulgular,
Turk 6grencilerinin 6zellikle “at, in, on” ilgeglerini dogru kullanmakta zorlandiklarini ve bu
yanlislarin anlam bozukluguna neden oldugunu gostermistir.

Bir diger en sik karsilasilan yanhs W (S6zdizimi yanhslari) yanhslaridir. Bu yanhslara iliskin
varsayim, bu yanlislarin dizgesel niteliginde, Tlirk 6grencilerin anadil artalanlarindan getirdikleri
sozdizimine (Ozne-Nesne-Eylem) iliskin yapisal 6zelliklerin giiclii bir etkisi olacagi yoniindedir.

Aradil alt derlemlerinde bulunan 6grencilerin sikhkla yaptiklari yanhslar A2, B1-B2 ve
C1-C2 yetkinlik diizeylerinde de ayrica incelenmis ve birbirleriyle karsilastirilmistir. Buna gore,
A2 yetkinlik seviyesinde yapilan yanlislar sirasiyla; Noktalama Yanhslari (RP), Eksik Belirleyici
(MD), Eksik Noktalama (MP), Eylem Zamani (TV), Yazim Yanhslari (S), Degistirilmesi Gereken
Eylem (RV), Gereksiz Noktalama (UP), Eksik ilgec (MT) yanlislaridir. Benzer bulgular, Dogan
(2018) tarafindan yapilan bir calismada da ortaya konmus olup, Tirk 6grencilerin en sik yaptig
dilbilgisi yanlislarinin zaman kipleri, ilge¢ kullanimi ve sifat-sifat tamlamasi gibi kullanimlar
oldugu belirtilmistir.

B1-B2 dil yetkinlik dlizeyine gore yanlislarin dagilimina bakildiginda ise yanhs cesitliliginin
arttigi ve buna karsin yanlis ulamlari boyunca yapilan yanlis sikliklarinin azaldigi gérilmektedir.
Bu yetkinlik diizeyinde, sikliklarinda azalma ve siralamalarinda degisiklik olmasi bu dizeyde
yapilan yanliglarin, A2 yetkinligine sahip 6grencilerin yaptigl yanlislara benzerlik gosterdigi
gozlemlenmistir. Ayrica, A2 seviyesinde yapilan yanhslara ek olarak iki yeni hata ulami, yani
RT (Degistirilmesi Gereken ilgec) ve RN (Degistirilmesi Gereken Ad) eklenmistir. Listeden ¢ikan
yanls ulami ise Eksik ilge¢ (MT)’tir. C1-C2 diizeyindeki yanhslar incelendiginde, yanlislarin A2
yetkinliginden siregelen benzerlikten ortaya ¢iktigi gérilmektedir.

A2 diizeyinden C2 diizeyine kadar israrci yanlislarin yetkinlikler arasi sikhklari agisindan
sayisal anlamlihgini belirlemek icin alt derlemler arasinda log-olabilirlik hesaplamasina
bakilmistir. ilk basamak ¢éziimlemesi olan A2 ve B1-B2 diizeylerine bakildiginda, B1-B2
yetkinligine sahip 6grencilerin daha az Noktalama Yanlislari (RP), Eksik Belirleyici (MD), Eksik
Noktalama (MP), Eylem Zamani (TV), Degistirilmesi Gereken Eylem (RV) ve Gereksiz Noktalama
(UP) yanhslarini yaptiklari goriilmektedir. Diger yandan da B1-B2 Ogrencileri sadece Yazim
Yanlislari (S) ulaminda daha fazla yanlis yapmislardir. B1-B2 ile C1-C2 vyetkinlik duzeyleri
yanlislarinda yapilan Log-olabilirlik ise B1-B2 diizeylerinde Eksik Noktalama (MP), Gereksiz
Noktalama (UP), ve Yazim Yanlislari (S)’'nda daha fazla siklik gozlendigini ortaya c¢ikarmistir.
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C1-C2 diizeylerinde ise Noktalama Yanlislari (RP), Eksik Belirleyici (MD), Eylem Zamani (TV) ve
Degistirilmesi Gereken Eylem (RV) yanlis ulamlarinda daha fazla yanhs sikligi goriilmektedir.
Her ne kadar yanlis sayilarinda dalgalanmalar goriilse de belirlenen yanlis ulamlarinin kaliciligi

devam etmektedir.

CLC’nin bdatinsel genel yanlis ¢ozimlemesi, Tirk o6grencilerin alt derlemleri igin
¢6zimlenen ve sonuglari sunulan en sik gorilen yanhs ulamlari ile karsilastirildiginda, bu
yanlis ulamlarindan 12 tanesinin ortistiga gorilmektedir. A2 dizeyinde en sik yapilan yanls
ulamlarinin 7 tanesinin, B1-B2 ve C1-C2 diizeyinde siralamalari kimi yanhslarda farklilik gosterse
de hepsinin, ayni sekilde kosut bir goriinim sergilemesi, her ne kadar yabanci dil olarak
ingilizce 6grenenlerin yaptiklari yanlislarda evrensel bir 6rgiiniin olabilecegine yonelik bir ipucu
verse de, goreceli bir kesin yargiya varabilmek i¢in, CLC'yi olusturan farkl aradil alt derlemleri
icerisindeki yanhs ulamlari arasinda Granger’in (1996) calismasinda s6zini ettigi Karsitsal
Aradil Coziimlemesi yapiimasinin gerekliligi belirmektedir. ikinci dil edinimi alanindaki kuramsal
calismalarin ¢ok uzun zamandir savundugu Uzere, ancak ayni yabanci dili 6grenen farkl anadil
artalanlarindan gelen 6grencilerin farkli yanhslar yaptiklari gozlendigi ve yanhs 6rglsiindeki
bu farkliliklarin anadilin dilbilgisel 6zelliklerine baglanabildigi zaman anadil aktarimindan so6z
edilmesinin mimkin olabildigi sdylenmektedir (Dulay vd., 1982; Odlin, 1989).

Bu noktada ozellikle vurgulanmak istenen ve Gilquin vd. (2007) tarafindan da alt
cizilen yontemsel oneri, bir 6grenci derleminde bulunan yanlslarin arastiriimasi her ne kadar
aydinlatici olsa da ideal olan diger iki veri ¢6zimlemesi sonuclarindan gelecek bulgularla
desteklenmesidir. Bu bulgulari elde etmek ise aradil derlem verilerinin, hedef dili anadili olarak
konusanlarin derlemlerindeki dil 6gelerinin asiri veya az kullanim 6zellikleriyle karsilastirilmasi
ve edimden ziyade edince odaklanan soéyletim araclariile toplanan verilerin bunlari dogrulayip

dogrulamadiginin incelemesi ile olasidir.

5. Yabanci Dil Egitimi Agisindan Olasi Cikarimlar

Derlem tabanli calismalar, ingilizce 6grenen Tiirk dégrencilerin dil 6grenimi siirecinde yaptig
yanlislaribelirlemek, karsilastiklarizorluklarianlamak, bu zorluklarinasilmasiiginuygun¢éziimler
gelistirmek ve bu yanlislarin nedenlerini anlamak i¢cin 6nemli bir ara¢ olup, 6grencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesi icin kayda deger bir kaynak saglamaktadir. Ogrencilerin yanhslarinin
incelenmesinden elde edilen i¢cgoriler, uygun 6gretici yayinlar ve etkili 6gretim tekniklerini
tasarlamanin yani sira dil 6grenimi sirecini daha etkili hale getirmek icin yollar 6nermektedir.
Ayrica, yabanci dil gelisiminin gesitli asamalarinda farkli 6grenci 6bekleri igin uygun sinavlar
olusturmada 6nemli veriler saglayabilecegi de yaygin bir gorus olarak kabul edilmektedir.
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Yabanci dil 6gretmenlerinin yanlis ¢oziimlemesinin bulgularindan c¢esitli sekillerde
yararlanabilmeleri olasidir. Ogrencilerin yanhslarinin incelenmesinden, farkli yeterlik
seviyelerindeki ©6grenciler icin sorunlu alanlar belirlenip 6grenme sirecinin belirli bir
asamasinda 6grencilerin hedef dil hakkindaki bilgilerinin dogasi gikarilabilecek ve eksiklerin
nasil giderilebilecegi tasarlanabilecektir. Yanlis sikligina dayali bir ders, 6gretmenin yanlis
noktasina odaklanmalarina ve yanlis sikliginin daha yiksek oldugu alanlara agirlik vermelerini
saglayacaktir. Ayrica, yanhslarin ortik geri bildirim saglama niteligi 6gretmene 6gretim
materyallerinin ve 6gretim tekniklerinin etkinligi hakkinda ipucu verir ve izlenen 6gretim
programinin hangi boélimlerinin yetersiz 6grenildigini veya 6gretildigini ve hangilerine daha
fazla dikkat edilmesi gerektigini gosterir. Ayrica, bu geri bildirimler 6gretmenin, Uzerine
odaklanilan 6geye daha fazla zaman ayirmasi gerekip gerekmedigine karar vermesini saglar.
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