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Editorden

Degerli Bilim Insanlari;

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak yayin hayatimizin 6. yihmi tamamhyoruz. Her
sayimizin Editérden béliimiinde; “Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak akademik dergi
yayinciliginin gerektirdigi sorumluluk ve etik cergevede blitiin siirecleri adim adim ve biiyiik bir
titizlikle yiirtitmekte oldugumuzu gururla séyleyebiliriz” ifadesine yer veriyoruz. Daha 6nce
duyurusunu yaptigimiz lizere, uluslararasi endeksler i¢in de calismalara basladik.

Her sayimizin Editérden béliimiinde ilgili sayinin istatistiklerine yer veriyoruz. 6. Cilt 2. Say
istatistiklerini de siz okuyucularimizla paylasmak isteriz. Kocaeli Universitesi Egitim dergisi
olarak hedefimiz siradaki say: i¢in gonderilen aday makalelerin degerlendirme siireclerini
olumlu ya da olumsuz siradaki sayidan 6nce sonuc¢landirmak iizerindir. Her ne kadar hedefimiz
bu yonde olsa da bir 6nceki sayimizda 8 aday makalenin degerlendirme siireci ilgili say1
yayinlanana kadar tamamlanamamistl. Bu 8 aday makalenin 6 tanesinin degerlendirme stireci
olumlu ya da olumsuz tamamlanmis olup, hala daha 2 makalenin degerlendirme siireci devam
etmektedir. Her ne kadar elimizden gelenin en iyisini yapmaya calisiyor olsak da alan
editorlerinin ya da hakemlerin is yogunluklari, saglik sorunlar1 gibi degerlendirme siirecini
kesintiye ugratan zorluklari tecriibe ediyoruz.

Bu 8 makaleye ek olarak 30 yeni aday makale ile bu sayimizin degerlendirme siireclerine
basladik. Toplamda 38 calisma ile baslayan siireg, 2 aday calismanin yazarlari tarafindan geri
cekilmesiyle birlikte 36 aday calismanin degerlendirme siirecine alinmasiyla devam etmistir.

Degerlendirme siirecine alinan bu calismalardan 13 tanesi kabul edilmis, 4 tanesi siireg
icerisinde ret almis ve 19 tanesinin degerlendirme siireci devam etmektedir. Genelde ilgili say1
icin yaklasik olarak 8-9 makalenin degerlendirme siirecinin ¢esitli nedenlerle yetismemesini
artik normal olarak karsilamaya baslamistik. Fakat bu sayimizda, 19 aday makalenin siirecinin
yetismemesine biz de anlam veremedik ve nedenlerini irdelemeye calistik. Alan editorleri ile
yaptigimiz goriismeler, degerlendirme siireclerini gerceklestirmek tiizere hakem atama
slireclerinin verimli olarak sonuclanmadigini ortaya cikardi. Diger bir ifade ile bilim insanlar
degerlendirme stireclerinde hakem olarak gorev almak istemiyorlar, ya da hakemlik davetini
kabul etmelerine ragmen degerlendirmeyi zamaninda gerceklestirmeyerek siire uzatimi ile
degerlendirme siirecinin uzamasina neden oluyorlar. Universitelerimizde gorev yapan degerli
akademisyenlerin bilimsel c¢iktilarin degerlendirilmesinin en dnemli asamasi olan hakemlik
gorevlerini onemsemelerini ve deger vermelerini diliyoruz.

Dergimizin bu say1 i¢in kabul orami toplam c¢alisma sayisi (38) flizerinden %34.21,
degerlendirmeye alinan c¢alisma sayisi (36) Uzerinden %36.11’dir. Kabul edilen makaleler
icerisinde 2 makale (%15.38) Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan bilim
insanlarina ve 1 makale (%7.69) Kocaeli Universitesi Egitim Dergis alan editoriine aittir. Daha
once ifade ettigimiz iizere Kocaeli Universitesi Egitim Dergisinde alan editorii olarak gérev alan
bilim insanlari igin en fazla %20, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev alan bilim
insanlarn icin en fazla %20 ve derleme calismalar i¢in en fazla %30 oraninda makaleye yer



verilecegi bilgisini okuyucularimizla paylasmistik. Bu sayimmizda 13 kabul edilen makale
icerisinde yer almasina ragmen uyguladigimiz %20 kota nedeniyle bu sayida yer veremedigimiz
bir ¢alisma bulunmaktadir. Bu durumda, aday makalenin gonderim tarihini baz alarak, kota
disinda kalan ilgili ¢alismay1 bir sonraki sayida yer vermek lizere ayiriyoruz. Bu sayimizda
derleme calismasi yer almamaktadir. Bu arada not olarak ifade etmek isteri ki; Kocaeli
Universitesi adresli aday makalelerin degerlendirme siireclerinde alan editérii ve hakem
atamalarinin kurum disindan gerceklestirilmesini zorunlu tutuyoruz.

Her sayimizda dile getirdigimiz iizere, Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak siradaki say
icin gonderilen calismalarin olumlu ya da olumsuz olarak karara baglanmasi 6nemli
hedeflerimizden birisidir. Bu hedefe ulasabilmek ve alan editorleri tlzerindeki is yiikiinii
dengeleyebilmek adina her yeni sayi icin 30 yeni aday makale kotasi uygulanmaktadir ve kota
doldugunda sistem yeni makale gonderimine kapatilmaktadir. Bu hedef kapsaminda, bu sayimiz
icin degerlendirme asamasina alinan calismalarin %47.22’si olumlu ya da olumsuz karara
baglanmis olup, 19 c¢alismanin (%52.28) degerlendirme siireci maalesef bu sayimiza
yetisememistir. Degerlendirme silireci yetismeyen arastirmacilardan 6ziir diliyor, bilim
insanlarinin degerlendirme siireclerinde hakem olarak gérev almalariyla birlikte bu sorunun
asilacagina olan inancimizi tekrar etmek istiyoruz. Bu baglamda dergimize c¢alismalarim
degerlendirmek iizere génderen arastirmacilarin da her ne kadar ana hedefimiz ilgili calismay1
siradaki say1 icin olumlu ya da olumsuz karara baglamak olsa da, bu sayimizda daha goriintr bir
sekilde ortaya ciktig1 iizere, degerlendirme siirecinin bir¢ok farkli nedenden o6tiiri
yetisemeyebilecegini de gbz 6niinde bulundurmalari gerekmektedir.

Dergimizin onikinci sayisinin ¢ikmasinda emegi gecen basta yayin kurulu ve danisma kurulu
liyeleri olmak {izere, bu sayinin yazarlarina ve hakemlerine ictenlikle tesekkiir ederim.

Yedinci cilt birinci sayimizda bulusmak dilegiyle...

Saygilarimla,
Prof. Dr. Elif CELEBI ONCU
Bas Editor
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0z

Egitimin temel amaci, insanlarin disiinmelerini ve zihinsel gii¢lerini kullanarak daha iyi birer problem
¢oziicli olmalarini saglamaktir. Bunun icin bilissel faktorlerin yani sira duyussal faktorlerin de dikkate
alinmasi gerektigine inamlmaktadir. Bu duyussal faktorlerden biri dz-yeterlik olarak kabul edilir. Oz-
yeterlik, bireylerin bir gorevi yapma ve gerekli etkinlikleri diizenleyerek basarili olma becerileri
hakkindaki yargilari olarak ifade edilmektedir. Problem ¢dzme 06z-yeterliligi ise, kisinin problem
durumlariyla sabirla basa ¢ikabilecegine iliskin kendi yeterliligine olan inanci olarak tanimlanmaktadir.
Buna gore bu calismada, problem ¢6zme 06z-yeterligini belirlemek icin bir o6lcegin gelistirilmesi
amaglamistir. Bu amagla 6lcek gelistirme asamalar takip edilmistir. Olcegin gelistirilmesi ve gecerliginin
saglanmasi i¢in Tiirkiye'deki devlet ortaokullarinda sekizinci sinifta 6grenim goéren 422 6grenciden veri
toplanmustir. Olgegin faktér yapisini belirlemek icin agimlayici faktér analizi, ortaya ¢ikan yapiy test etmek
icin dogrulayic1 faktoér analizi gergeklestirilmistir. Ayrica 6lgek maddelerinin madde analizi yapilmistir.
Acimlayic1 faktér analizi sonucunda odlcegin iki faktore sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
dogrulayici faktor analizine gore tiim degerlerin iyi veya miikemmel uyum sagladig: belirlenmistir. Tim
Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.91; alt faktorler icin giivenirlik katsayilar: sirasiyla 0.88 ve
0.87’dir. Bu sonuglar 6l¢egin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Sonucta, problem ¢ézme 6z-
yeterligini belirlemede kullanilabilecek gecerligi ve glvenilirligi yliksek bir o6lgek gelistirilmistir.
Literatiirdeki arastirmalar, 6grencilerin 6z-yeterliklerinin problem ¢6zme becerileriyle iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple, gecerligi ve giivenilirligi kanitlanmis problem ¢ézme 6z-yeterlik 6lgeginin
ogrencilere uygulanmasiyla elde edilen sonuglarin bazi demografik faktorler dikkate alinarak incelenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: problem ¢ozme, 6z-yeterlik, 6lcek gelistirme, gecerlik, glivenirlik

ABSTRACT

The primary goal of education is to help people become better problem solvers by utilizing their thinking
and mental abilities. As a result, affective factors should be considered in addition to cognitive factors. Self-
efficacy is one of these affective factors. Self-efficacy refers to people's beliefs about their skills to perform
a task and succeed by organizing necessary activities. In this case, problem-solving self-efficacy is defined
as one's belief in one's own ability to deal with problems patiently. In this study, we aimed to develop a
scale to measure problem-solving self-efficacies. The study was executed according to scale development
stages. Data were collected from 422 eighth-grade students in Turkey's public middle schools to develop
and validate the scale. Exploratory factor analysis was used to determine the scale's factor structure and
confirmatory factor analysis was performed to test the resulting structure. In addition, item analysis of the
scale items was executed. As a result of the exploratory factor analysis, it was seen that the scale had two
factors. However, according to the confirmatory factor analysis, it was determined that all values provided
a good or perfect fit. Furthermore, Cronbach's alpha coefficient for the entire scale was 0.91; for subfactors,
0.88 and 0.87, respectively, indicating that the scale is highly reliable. A high validity and reliability scale
was eventually developed to determine problem-solving self-efficacy. Studies in the literature show that
students' self-efficacy is related to their problem-solving skills. Therefore, we propose additional research
to investigate the developed scale's effect on students while considering demographic factors.

Keywords: problem-solving, self-efficacy, scale development, validity, reliability
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INTRODUCTION

Doing math is not about doing many exercises or imitating the methods explained by the teacher
but developing a method to solve a problem in the real sense, applying these methods, and
evaluating whether it leads to results (Van de Walle et al., 2019). It is possible to say that learning
mathematics in this situation is the same as internalizing problem-solving. Education makes
people better problem-solvers by encouraging them to think and use their mental abilities (Gagne,
1980). Developing problem-solving skills is a broad issue for education because one of the main
goals of all education systems is to contribute to the development of students' ability to solve
individual and social problems (Mayer, 1999). This is accomplished through effective
mathematics education. Students who receive an effective mathematics education solve and
discuss problems that foster their ability to reason mathematically and solve problems in a variety
of ways (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2020). Individuals are expected to
solve problems on their own and make decisions based on their reasoning as they mature. This
independent problem-solving is also regarded as an indicator of an individual's adaptability. A
person cannot maintain their integrity as an independent personality unless they resolve their
own issues (Bloom et al., 1956). As a result, a competency that the education system expects from
everyone is problem-solving skills for both personal and social harmony.

According to the NCTM (2000) standards, problem-solving is more than just a goal for other
learning. Within the framework of these standards, curricula from preschool to twelfth grade
should ensure that all students acquire the following problem-solving skills:

1. Creating new mathematical situations through problem-solving,

2. Solving problems that occur in mathematics and in all other situations,

3. Using and adapting various appropriate problem-solving strategies,

4. Reflecting on the mathematical problem-solving process by controlling (NCTM, 2000).

It may be argued from this perspective that pupils who develop problem-solving skills would not
have difficulty doing mathematics. Getting children to believe they can solve problems and giving
them the confidence to do so is a requirement for improving their problem-solving abilities. Thus,
itis predicted that students who feel competent in problem-solving will generally feel competent
in mathematics lessons. The research (Altuncekic et al., 2005; Chen, 2005; Hoffman & Schraw,
2009; Kesgin, 2006; Yenice, 2012) shows that self-efficacy enhances problem-solving
performance. Self-efficacy, according to Pajares and Kranzler (1995), influences students'
decisions, efforts, and perseverance despite challenges, emotional responses, and thought
processes. As a result, they contend, having high self-efficacy may benefit students when they
tackle math problems. They defend this by not claiming that students' increased self-efficacy will
"cause" them to be better problem-solvers but rather that it will lead to increased interest,
determination, effort, and attention. In this context, it is thought that it is necessary to investigate
how competent students feel in problem-solving. However, there are currently only a limited
number of tools evaluated students' problem-solving self-efficacies.

In order to measure high school students' self-efficacy in solving mathematical problems, Pajares
and Kranzler (1995) modified the mathematics confidence scale created by Dowling (1978) based
on prior research. The five-point Likert-type scale was extended to a six-point scale to measure
self-efficacy. The Cronbach’s alpha (CA) score was calculated as 0.92. In conclusion, they
determined that high school students' self-efficacy in mathematical problem-solving had strong
direct effects on math anxiety and math problem-solving performance, even when controlling for
general mental ability. Additionally, they discovered that although students' math anxiety was
significantly related to their problem-solving abilities, this relationship was ultimately the
product of non-causal covariation, mostly because of the influence of self-efficacy.

To establish the relationship between fifth-grade students' attitudes toward mathematics, their
success, and problem-solving self-efficacy, Nicolaidou and Philippou (2003) devised and used a
problem-solving self-efficacy scale. The scale has a Likert-type of five point and the CA score is
0.93. As a result, they discovered that pupils who had a favorable attitude toward mathematics
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believed in themselves more and had greater success in a particular discipline. Additionally, they
discovered that self-efficacy for problem-solving had a better predictive capacity than attitude
toward mathematics. Self-efficacy is effective in problem-solving and that it is a situation that
needs measurement according to the research findings. Zimmerman (2000) notes that self-
efficacy is responsive to changes in students' learning strategies and predicts positive outcomes
when used as a mediating variable in educational studies. In addition to self-efficacy scales for
problem-solving, for mathematics education, a scale for problem-posing self-efficacy (Ozgen &
Bayram, 2019), mathematics teaching self-efficacy (Gerez-Cantimer et al., 2020; Géloglu-Demir &
Cetin, 2010), problem-oriented mathematical creativity self-efficacy (Aksungur-Altun & Acikgiil,
2022), mathematical creativity self- efficacy (A¢ikgiil & Aksungur-Altun, 2022), and middle school
mathematics self-efficacy resources have also been developed (Usher & Pajares, 2009). There are
similarities and differences between the scales developed in these studies and the scale in our
study. Since each is a self-efficacy scale development study, the items related to the feature to be
measured are similar, although the purpose they want to measure varies. For example, in Ozgen
and Bayram's (2019) problem-posing self-efficacy scale development study, the item "I cannot
write problems that can be solved in more than one way." shows similarities with the item "I can
solve a mathematical problem in more than one way." in terms of containing problems that can
be solved in more than one way. However, one of them is the items prepared to measure self-
efficacy related to problem-posing and the other to solving. Similarly, the item “I can find original
solutions to the mathematical problems I encounter in daily life.” in the mathematical creativity
self-efficacy scale development study of A¢ikgiil and Aksungur-Altun (2022) and the item “I can
develop a strategy to solve a mathematical problem.” in our study are prepared to determine the
self-efficacy of the individual to find a unique solution regarding the solution of a mathematical
problem situation. However, while Acikgiil and Aksungur-Altun (2022) wanted to measure an
individual's mathematical creativity self-efficacy with this item, in our study, this item was used
to determine the individual's problem-solving self-efficacy. These studies were developed to
determine individuals' self-efficacies in different age groups for skills that need to be developed
in mathematics education. In this situation, the necessity of self-efficacy studies in mathematics
education is stressed.

Research (Nicolaidou & Philippou, 2003; Pajares & Kranzler, 1995) shows that two scales were
developed to determine the problem-solving self-efficacy of high school and middle school fifth
grade students. This research includes students studying in different cultures and times. Given
how self-efficacy affects problem-solving success, it is necessary to develop a self-efficacy scale
for middle school students that considers the curriculum's shifting objectives, skills (self-
regulation skills, affective characteristics, basic skills, psychomotor skills), and problem-solving
approaches. As aresult, there is a need for accurate and reliable scales that can be used to measure
students' problem-solving self-efficacies. For this reason, there is a need for scales that are valid
and reliable and that are developed by considering the stages of self-efficacy scale development
to disclose students' self-efficacy in problem-solving. As a result, the goal of this study is to create
a measurement tool that can be used to measure self-efficacy for problem-solving. Accordingly, a
more effective learning process should be designed using specific teaching methods to improve
the students' academic success considering the results acquired after using the scale.

REVIEW OF LITERATURE

Problem-Solving

The problem is a situation where no ready-made procedure exists for enabling someone to
achieve their intended outcome. Even though an effective procedure might be created or
remembered in the end, this procedure does not exist at the time of the problem. Therefore, a
person should create their own procedure or gain access to an already improved one. Problem-
solving is the general term for defining this process (Mayer, 1999). Thus, one definition of
problem-solving could be the process of making something the way one wants it to be, that is,
transforming "what is" into "what should be" (VanGundy, 2005). Problem-solving is a practical
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skill, like swimming. Practical skills are gained through imitation and practice. Swimming is
learned by imitating what other people do to keep their heads above the water while swimming
and by practicing it. Problem-solving is learned by observing and imitating what other people do
while solving problems. Ultimately, problem-solving is learned through solving problems (Polya,
2017). According to Polya (1945), there are four steps in solving a mathematical problem. The
following are these phases:

1. Understanding the problem,

2. Creating a plan to solve the issue,

3. Putting the plan into action,

4. Verifying the accuracy of the outcome.

The skill to solve problems is the most fundamental skill required for humans to survive. Since it
is impossible to predict the difficulties that individuals and society will face, when those
difficulties occur, and what they will need, modern education tries to develop people capable of
overcoming those challenges independently. Furthermore, solving problems requires more than
knowledge (Altun, 2014). Considering these definitions, it is possible to infer that problem-solving
is a process that uses past experiences to eliminate a problem that has not been encountered
before. People should develop their problem-solving skills to benefit from these experiences.
According to Charles et al. (1987), solving problems requires the connection of various skKills,
attitudes, intuitions, beliefs, knowledge, and achievements. Students' perceptions of what they can
do significantly impact and predict academic development (Pajares, 1996). In this context, self-
efficacy is a circumstance that pupils may be impacted by. According to Nijhuis et al. (2005),
students frequently have difficulties with their self-efficacy in organizing and solving problems.

Self-Efficacy

People's judgments of their skills to perform a task and succeed by planning necessary activities
are referred to as self-efficacy (Bandura, 1997; Zimmerman, 1995). Gawith (1995) associates self-
confidence with self-efficacy and stated that even if a person has the skills to complete a task, they
are unable to do so if they lack the self-confidence to carry it out. Once initiated, self-efficacy
influences individuals' coping efforts by reducing their fears, inhibitions, and expectations of
ultimate success. Self-efficacy decides how much effort people put into overcoming obstacles and
how long they can persist when facing discouraging experiences. The more active they are in their
efforts, the higher their self-efficacy will be. Those who insist on comparatively safe and
subjectively threatening activities will benefit from corrective experiences that boost their sense
of efficacy, ultimately eradicating their fear and defensiveness. Early quitters will hold onto their
waning expectations and fears for a long time (Bandura, 1977). Additionally, according to Skaalvik
et al. (2015), self-efficacy is a powerful predictor of students' motivation. Self-efficacy enables
people to exert control over certain circumstances and produce beneficial outcomes (Geitz et al.,
2016). In this sense, every initiative to improve students’' academic performance should be
planned with their self-efficacy in mind. Hoffman and Spatariu (2008) assert that self-efficacy is
the best predictor of academic development and cognitive engagement. Perseverance and effort
that come with self-efficacy play a key part in solving mathematical problems (Lopez et al., 1997;
Pajares & Kranzler, 1995; Pajares & Miller, 1994).

Problem-Solving Self-Efficacy

Bandura (2006) defined problem-solving self-efficacy as the belief that one can successfully
handle problems. Based on the definitions of problem-solving and self-efficacy, one's belief in their
ability to cope with problem situations patiently could be described as problem-solving self-
efficacy. Pajares and Kranzler (1995) state that improving the calibration of students requires
helping them to better understand what they know and what they do not know so that they can
apply appropriate cognitive strategies more effectively in the problem-solving process; however,
the challenge is to achieve this without lowering their confidence and optimism. Therefore, in
addition to providing students with problem-solving skills, they should also be assisted in growing
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their sense of self-efficacy. Hoffman and Schraw (2009) link students' self-efficacies to the tactics
they will use when solving problems. According to Fitriani et al. (2020), self-efficacy and cognitive
intelligence are necessary for problem-solving. Additionally, self-efficacy in problem-solving
might influence a student’s drive to overcome difficulties in academic settings (Bandura, 2006).
Hoffman and Spatariu (2008) state that one of the strongest beliefs about success in problem-
solving is the individual's self-efficacy. According to studies, self-efficacy makes a strong
contribution to the prediction of problem-solving as well as general mental ability, and it is a
powerful determinant and predictor of academic results (Pajares & Kranzler, 1995; Pajares &
Miller, 1994). Hoffman and Spatariu (2008) found that students with higher self-efficacy solve
more problems accurately and efficiently, regardless of orientation. Similarly, some studies
(Schoenfeld, 2013; Ulandari et al.,, 2019) report that students' beliefs about themselves and
problem-solving will affect their problem-solving success.

METHOD

The scale development methodology included several steps. First, a literature review was
conducted to create a draft scale on self-efficacy for problem-solving. Then, it was decided to
consider problem-solving stages, dimensions of self-efficacy, scale development studies for
problem-solving self-efficacy, and problem-posing self-efficacy scale development studies in
writing scale items. Problem-solving has four stages: understanding the problem, creating a plan
to solve the issue, putting the plan into action, and verifying the accuracy of the outcome (Polya,
1945). In this context, while creating the self-efficacy scale items for problem-solving, these four
stages of problem-solving, self-efficacy experiences gained (success and failure), observational
experiences (success of others), persuasion process (confirmation of the individual's
environment), and affective processes (anxiety, excitement, etc.) (Bandura, 1995) were
considered. In addition, along with the literature on problem-solving self-efficacy (Dowling, 1978;
Nicolaidou & Philippou, 2003; Pajares & Kranzler, 1995), the problem-posing self-efficacy scale
developed by Ozgen and Bayram (2019) was used as a source. For writing the items of the
developed scale, considering that there is an essential relationship between problem-solving and
problem-posing self-efficacy. In this context, the study initially consisted of 61 items. An example
of the items created for each stage of problem-solving is as follows: "I understand problems, but
usually I cannot solve them." (understanding the problem), "I can develop a strategy to solve the
problem." (creating a plan to solve the issue), "I can find the steps needed to solve a problem."
(putting the plan into action), and "After solving the problems, I check the correctness and correct
my mistakes if any." (verifying the accuracy of the outcome). An example of the items prepared
for the four dimensions of self-efficacy is as follows: "I am successful in solving problems."
(experiences gained), "When [ solve math problems incorrectly, my confidence in math
decreases." (affective processes), "I find myself inadequate in solving problems compared to my
classmates." (observational experiences), and "When people around me say that I am good at
solving problems, it increases my belief that I can solve problems." (persuasion process).
Examples of items similar to the scales in the literature used in article writing: While an item in
Nicolaidou and Philippou's (2003) scale is "I usually can help my classmates when they ask me for
help in problem-solving.", the item "I can help my friends who have problems in solving
problems." is included in the scale that we developed. Pajares and Kranzler (1995) stated in their
research that Dowling's (1978) mathematics confidence scale was used to determine the
problem-solving self-efficacy of high school students. The item "I get a sinking feeling when I think
of trying hard math problems." in Dowling's (1978) math confidence scale item and the item “I
can solve a difficult mathematical problem by struggling.” in our scale are similar in content. The
item "I cannot write problems that can be solved in more than one way." in Ozgen and Bayram's
(2019) problem-posing self-efficacy scale development study and the item "I can solve a math
problem in more than one way." in our scale item contain problems that can be solved in more
than one way. The students' ages and grade levels were also considered when creating the item
pool. Considering the description of problem-solving and self-efficacy, the researchers created an
item pool of 61 items considering the relevant literature. The created item pool was examined
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with three middle school mathematics teachers. Some items in the item pool have been edited to
make them clearer and more understandable. For example, the "I cannot solve problems without
help from others." item was rephrased as "I cannot solve problems without help from those
around me (family, teachers, friends, etc.)". Some items were completely removed from the item
pool due to reasons such as inconsistency with the concept that the scale wanted to measure or
expressing the same situation with another item. For example, "I want to be as good at problem-

solving as my math teacher”, "I am afraid of math problems", and "I think problem-solving is fun."
items have been removed. As a result, a new item pool of 43 items was prepared.

Subsequently, the prepared item pool was re-examined with an expert with a doctorate in
mathematics education and two middle school mathematics teachers different from those in the
first examination. The study replaced "problem" expressions with "mathematics problem"
expressions to prevent possible confusion. Some items were excluded from the item pool;
considering that items such as "I can visualize the stages of problem-solving (understanding,
planning, applying, and evaluating) while solving a problem.”, "I have difficulty solving
verbal/story problems in mathematics." are not suitable for middle school students, and items
that are not aligned with the concepts regarding the scale wanted to measure, such as "I can use
my creative skills in solving math problems.". Since the item "I can solve a problem most
understandably and shortly." contains more than one judgment, two separate items were formed
as follows; "I can solve a mathematical problem most understandably." and "I can solve a math
problem most shortly.". As a result, a 39-item draft scale was developed. 26 of the scale items are
positive and 13 are negative.

Afterwards, the items were arranged according to the three-level expert opinion form as
"appropriate”, "partially suitable", and "not suitable". In addition, a "suggestions" section has been
added for experts to express their opinions when necessary. Five expert mathematics educators
examined the prepared expert opinion form. After receiving expert opinions, the forms were
examined, and items with similar expressions, which were not thought to measure self-efficacy
for problem-solving and could not be agreed upon, were removed from the scale. Content validity
indicates whether the items that make up the scale are sufficient in quality and quantity for
measuring behavior (self-efficacy for problem-solving). Another way to determine content
validity is to obtain expert opinion (Buytikoztirk, 2018). At this point, as explained above, the
scale was subjected to expert opinions thrice. In this regard, content validity was also ensured.
Finally, a 32-item draft scale was prepared. Gender information was added as demographic
information before the scale was applied. Thus, it was made ready for implementation.

Participants and Data Collection

The problem-solving self-efficacy scale (PSSES) was applied to 430 eighth-grade students
studying at five public middle schools in Tiirkiye. The study group was selected according to the
convenient/accidental sampling method. In this method, the researcher creates a sample from the
most accessible and appropriate respondents until reaching the required number of groups
(Ravid, 2010). The presence of any unanswered statements on the scales was checked before the
data were analyzed. The evaluation excluded eight scales that were left unanswered or incomplete
questionnaires. Therefore, we decided to perform analyzes with the data obtained from the
remaining 422 data collection tools. If the sample size is sufficient, it is advised in scale
development studies to divide the sample into two groups at random and then analyze the data
using exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor analysis (CFA) on the information
from the two different samples (Fabrigar et al., 1999). In this regard, the data obtained were
randomly divided into two groups. While EFA and item analysis were performed with the data
obtained from the first group (211; 98 girls, 113 boys), CFA was performed with the data obtained
from the second group (211; 119 girls, 92 boys). Reliability analyzes were performed using the
data obtained from both groups.

The data were obtained face-to-face from middle schools in the fall semester of the 2020-2021
academic year. The participation of the students in the research was on a voluntary basis. Since
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the students were under 18, consent forms were obtained from the parents of all study
participants. Before the final application of the scale, we determined that it took approximately
20 min to be answered by applying it to five students in the 8th grade. Therefore, students were
allowed 30 min to apply the final scale.

Data Analysis

Validity is a concept related to how accurately the scale measures the characteristic of the
individual to be measured (Biiytikoztiirk, 2018). Therefore, a scale development study should test
content and construct validity. Regarding this, content validity has been explained above.
Construct validity, on the other hand, is the degree to which a scale can accurately measure a
concept to be measured. Factor analysis, cluster analysis, or hypothesis testing techniques can be
used to test this validity (Bliyiikoztiirk, 2018). Therefore, exploratory and confirmatory factor
analyzes for construct validity were performed in this study. In addition, the CA reliability analysis
was performed to determine the scale's internal consistency. SPSS 25 and LISREL 8.7 package
programs were used in the analysis, and the significance levels were 0.05 and 0.01 for item
analysis.

Research Ethics

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication Ethics
Directive" were complied with in the whole process, from the planning of this research to its
implementation, from data collection to data analysis. None of the actions specified under the title
of "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics," which is the second part of the
directive, were not carried out.

Scientific, ethical, and citation rules were followed in this study's writing process; no changes
were made to the collected data, the participants officially accepted to participate, and this study
was not sent to any other academic publication medium for evaluation.

Before the research, a permission document approved by the Governor's Office and the Provincial
Directorate of National Education was obtained so that the application could be carried out in
official middle schools (dated 29.09.2020 and numbered 99332089/605.01/13743466). In
addition, participation in the research was conducted based on the voluntariness of the students,
and the parent permission petition forms were obtained from the parents of the students.

Research ethics committee approval information

The committee involved in ethics evaluation: Science and Engineering Sciences Ethics Committee
of Kocaeli University

The date of ethics evaluation: 05.03.2020 and 2020/04
The serial number of the document of ethics evaluation: 10017888-100/E.21089

RESULTS

Is the PSSES Valid?

Before starting the analysis procedures, reverse coding was done for negative items. The purpose
of factor analysis in scale development studies in social sciences is to discover which variables in
a single data set are consistent with subsets relatively independently of another variable, to reveal
the construct validity, and to determine the factor structure of the measurement tool (Cokluk et
al, 2018; Tabachnick & Fidell, 2015). The first thing to consider before factor analysis is the
sample size. Bryman and Kramer (2001) interpreted the sample size as five or ten times the
numbers of items on the scale. According to Cokluk et al. (2018), twice the number of items in the
scale is sufficient. In this regard, EFA procedures in this study were carried out on a sample of 211
people, and it was considered sufficient because the number of items was more than six times.
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The result of the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test, which determines the suitability of the dataset
for factor analysis in the context of sample size, is another situation that needs attention. The KMO
value 0.80 is “very good”; 0.90 is “perfect” (Leech et al., 2005; Sencan, 2005; Tavsancil, 2005).
Another consideration is to examine whether the data are normally distributed. The Barlett Test
(BT) is performed for this situation. BT determines whether there is a high correlation between
some or all the variables in the correlation matrix; the larger the result, the more likely it is to be
significant, and if the significance value is greater than 0.05, factor analysis cannot be performed
for the dataset in question (Sencan, 2005). Table 1 shows the results of these tests.

Table 1
KMO and BT Results of PSSES
KMO 0.88
X? 1134.62
BT sd 105
p 0.00*
p*<0.05

When Table 1 is examined, it is concluded that the KMO value calculated for the research is 0.88;
thus, the analysis continues. In addition, the result of BT (X2=1134.62; p<0.05) showed that EFA
could be performed. Therefore, because of the evaluations, EFA was carried out. Principal
component analysis was used to determine the factor pattern of PSSES, and maximum variability
(varimax) was determined as the rotation method from the vertical rotation method as the
factorization method. Two factors with an eigenvalue greater than “1” were obtained in
determining the number of factors. Biiyiikoztiirk (2018) states that the high-accelerated and rapid
declines in the scree plot indicate the number of important factors, while the horizontal lines
indicate that the contribution of explaining the variance is close to each other. Figure 1 shows the
scree plot of PSSES.

Figure 1
Scree Plot of PSSES
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Regarding Figure 1, it is seen that the graph follows a horizontal course after the second factor. As
aresult, it was deemed appropriate to have two factors on the scale. After determining the number
of factors, attention should be paid to the load values of the factors. Factor loading values are
coefficients that explain the relationship between items and factors (Kline, 1994). Tabachnick and
Fidell (2015) state that factor loading values should be 0.32 and above to explain 10.00% of the
variance. Therefore, the analysis procedures in this study were employed based on this. The
varimax technique was used to name and interpret the two factors obtained. With the varimax
technique, a rotated component matrix is created with rotation applied to the factor matrix
(component matrix), showing the factor loading values of the items. At the end of the rotation
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process, while the load of the items on one-factor increases, the load on the other decreases so
that the factors can be easily interpreted.

When interpreting the factor loading values in the rotated factor matrix, the most important issue
is whether the factor loading values meet the acceptance level and determine the overlap. The
overlap of an item occurs first when more than one factor gives a higher value than the acceptance
level and second when the difference between the load values of the item in two or more factors
is less than 0.1. Before determining whether they met the acceptability level, the overlap of factor
loading values was examined. In this situation, 12 items were initially eliminated from the scale.
Five additional items were eliminated from the scale following the reliability analysis. As a result,
15 items in two factors remained on the scale. Finally, the final scale consisting of 15 items is
presented in Appendix-1. Table 2 contains the results of the EFA of the scale.

Table 2

PSSES-EFA
Item No F1 Item No F2
01 .63 03 39%*
02 49 06 .78
04 72 07 .82*
05 .56 08 .82*
11 74%* 09 .63
12 .64 10 74
13 .56
14 .68
15 72

*Max value, ** Min value, Total variance explained = 49.58%

When Table 2 was examined, it was determined that the factor loading values of the items under
the first factor varied between 0.49 and 0.74. Since the items under the first factor generally
express students' positive behaviors, feelings, and thoughts about problem-solving, it was named
"positive self-efficacy for problem-solving (F1)". On the other hand, it was determined that the
factor loading values of the items under the second factor varied between 0.39 and 0.82. Since the
items under the second factor generally express the student's negative behaviors, feelings, and
thoughts about problem-solving, the second factor was named "negative self-efficacy for problem-
solving (F2)". In addition, the contributions of the factors to the total variance were 26.66% from
the first factor and 22.91% from the second factor. As a result, the total contribution of the two
factors to the variance was calculated as 49.58%.

After the EFA portion, item analysis was performed to determine whether the outcomes of
applying the items to the selected criterion were compatible and if not, to determine the potential
causes for this condition and to ensure that they served the intended purpose. Item analyzes were
performed for the whole scale and each subfactor separately. While conducting the item analysis
of the research, the Item-Total Correlation (ITC) and the Item-Remainder Correlation (IRC) were
performed based on the 0.01 significance level. ITC shows the relationship between the total score
of the test and the scores obtained from the test items (Biiyiikoztiirk, 2018). A high and positive
ITC indicates that the items exemplify similar situations, and that the test's internal consistency is
also high. ITC is determined using the Pearson Product-Moments Correlation coefficient in a test
with Likert-type scales. Bliyiikoztiirk (2018) states that items with IRC of 0.30 and higher are
distinguishable at a good level.

IRC is the relationship of an item with the total score obtained from other items (Terzi, 2017).
Therefore, the number of relationships obtained from IRC should be higher than the correlation
coefficient obtained from ITC. Table 3 contains the findings obtained.
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Table 3
PSSES-ITC-IRC
Factors Item No ITC IRC
01 0.57 0.64
02 0.38™ 0.46™
04 0.56 0.63
05 0.52 0.59
F1 11 0.46 0.55
12 0.44 0.52
13 0.48 0.56
14 0.62" 0.68"
15 0.52 0.60
03 0.40 0.49
06 0.59 0.66
2 07 0.53 0.62
08 0.51 0.60
09 0.55 0.63
10 0.52 0.61

*Max value **Min value

ITC and IRC values for the entire scale were significant at the 0.01 level, as shown in Table 3. Table
4 shows the conclusions on the connections between the scale's subfactors and the overall.

Table 4
Correlations between the Scale and its Subfactors
F1 F2 PSSES
F1 1 0.45 0.87
F2 1 0.82
PSSES 1
p*<0.01

Table 4 shows that the correlation between F1 and F2 was 0.45, whereas the correlation between
F1 and the entire scale was 0.87 and the correlation between F2 and the entire scale was 0.82.
CFA was used to validate the 15-item scale obtained using EFA. CFA assesses the measurement
instrument construct validity (Kline, 2005). Table 5 shows the conclusions reached because of
CFA.

Table 5

PSSES-CFA
Indices X?/sd RMSEA NFI NNFI CFI RMR SRMR
Value 1.84 0.06 0.96 0.98 0.98 0.06 0.05

As seen in Table 5, 1.84 was found for X2/sd ratio of PSSES; 0.06 for RMSEA; 0.96 for NFI; 0.98 for
NNFI; 0.98 for CFI; 0.06 for RMR, and 0.05 for SRMR because of the analyzes. Each observed
variable is included only under its latent variable when displaying figures and symbols with the
road diagram (Kline, 2005). Figure 2 shows the CFA graph of PSSES’ indicators obtained from two
factors and 15 items.
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Figure 2
CFA Graph of PSSES
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Figure 2 illustrates that the t-values of the items under F1 and F2 range from 0.40 to 0.81 and 0.23
to 0.58, respectively. Error variance shows the part of the data set that cannot be explained
(Buyukoztirk, 2002). Therefore, error variances should be less than 1 (Glirbiiz & Sahin, 2016).
After all, the study has no error variable because all error variances are less than 1.

Is PSSES Reliable?

Reliability analysis is a method developed to examine the characteristics and reliability of tests,
scales, or questionnaires. For the reliability analysis in the research, the CA reliability of the 32-
item draft scale was first calculated. Then, after the EFA, 17 items were discarded, and reliability
analyzes were performed for all the remaining 15 items and then for their subfactors. Table 6
includes the calculated reliability coefficients.

Table 6
CA Reliability Coefficients of PSSES
CA
F1 0.84
EFA F2 0.82
Total 0.86
F1 0.88
CFA F2 0.87
Total 0.91

According to Table 6, the CA for the entire scale was 0.91. Similarly, F1 had CA value of 0.88 and
F2 had CA value of 0.87.
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CONCLUSION and DISCUSSION

The scale in the scale development study initially turned out to have a two-factor structure. These
factors are positive self-efficacy for problem-solving and negative self-efficacy for problem-
solving. The Mathematics Confidence Scale developed by Dowling (1978) was adapted by
extending 5-point Likert items to 6-points to measure the Problem-Solving Self-Efficacy of High
School Students by Pajares and Kranzler (1995). The adapted version of Pajares and Kranzler's
(1995) scale consisted of eight subdimensions, which involved three elements of mathematics
(arithmetic, algebra, and geometry), three cognitive levels (computation, comprehension, and
application), and two perspectives of problems (real and abstract). The tool developed by
Nicolaidou and Philippou (2003) has a one-dimensional structure.

When we consider mathematics anxiety scales as an example of scale development studies in
mathematics education, while there is only one factor in the scale developed by Bindak (2005),
there are four factors in the scale developed by Erktin et al. (2006), and two factors in the scale
developed by Bai et al. (2009) and adapted into Turkish by Akcakin et al. (2015). Therefore, as the
scale development studies for math anxiety continued, different dimensions were revealed. It was
thought that these dimensions that emerged in affective characteristics might also be valid for
problem-solving self-efficacy.

There are nine items under F1 on this scale with two factors. As a result, the variance rate
explained by F1 was calculated as 26.66%. There are six items under F2; consequently, the
variance rate explained is 22.91% by F2. In this regard, the total variance rate explained by the
scale is 49.58%. Researchers considered that the variance rate explained in the social sciences is
between 40-60% (Scherer et al.,, 1988). Therefore, the contribution of a defining factor in the
developed scale to the total variance could be considered sufficient.

Second, it has been determined that the items in the scale are sufficiently distinctive, have high
validity, and measure the same structure. Correlations between the scale subfactors and the
relationship between the subfactors and the whole scale were examined. The correlation value
obtained for F1 and the whole scale was 0.87, and the correlation value between F2 and the whole
scale was calculated as 0.82. A correlation between 0.70 and 1.00 indicates a high level and a
correlation coefficient between 0.30-0.70 means a medium level of correlation (Biytkozturk,
2018). Therefore, the correlation coefficients obtained in this study show a high level of
correlation. The correlation value between F1 and F2 was calculated as 0.45 and it was found that
there was a moderate correlation between them. This level of relationship between subfactors is
desirable. Because the high correlation between the subfactors (0.60 and above) causes the
factors to be interdependent and not evaluated as separate subscales (Engs, 1996), the moderate
relationship between the subfactors of the scale developed in this study indicates that the
subfactors are independent within themselves and is also proof of the desired situation.

Third, CFA procedures were performed. An X?/sd ratio equal to or less than 2.50 in CFA indicates
a perfect fit (Kline, 2005). In this study, the X?/sd ratio was calculated as 1.84 and it was seen that
a perfect fit was achieved. A RMSEA value equal or less than 0.06 indicates a good fit (Thompson,
2004). The RMSEA value determined in this research provides a good fit of 0.06. NFI, NNFI, and
CFI values equal or greater than 0.95 indicate a perfect fit (Stimer, 2000; Tabachnick & Fidell,
2015). In this research, it was determined that the perfect fit was achieved with an NFI value of
0.96, NNFI value of 0.98, and CFI value of 0.98. RMR and SRMR values less than or equal to 0.05
mean perfect fit, and values less than or equal to 0.08 mean good fit (Brown, 2006). In this
research, the RMR value is 0.06 and the SRMR value is 0.05, it was determined that they provided
a good and perfect fit.

Fourth, reliability analyzes were carried out. The CA values of the whole scale were calculated as
0.91 and the CA values of F1 and F2 were calculated as 0.88 and 0.87, respectively. Pajares and
Kranzler (1995) calculated a CA value of 0.92 for Dowling's (1978) expanded scale to determine
high school students' problem-solving self-efficacies. Nicolaidou and Philippou (2003) calculated
the CA value of the mathematics self-efficacy tool for the problem-solving performance they
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developed as 0.93. Kalayc1 (2016) states that the scale's reliability is high from 0.80 to 1.00.
Nunnally (1978) states that the CA value should be 0.70 or higher for reliability. Therefore, it can
be concluded that the final scale developed in this study is highly reliable and aligns with similar
studies in this context. In summary, a highly valid and reliable scale has been developed that could
be used to determine self-efficacy for problem-solving.

Implications

We think that one of the important reasons students have problems in problem-solving is their
low self-efficacy in this regard. For this purpose, we recommend further studies to investigate the
effects of the results obtained by employing the problem-solving self-efficacy scale, which is
proven to be valid and reliable, on students by considering some demographic factors. According
to the research results, we suggest projects that will optimize the factors that affect problem-
solving self-efficacy meaningfully. In addition, in cases where positive results are obtained from
these projects, we think that general approaches applied in all schools can be gained by expanding
the study sample.

In addition, according to Yurt (2014), to increase students' mathematics self-efficacies, students'
interest and sympathy for mathematics must first be developed. In this context, the relationship
between interest and sympathy toward mathematics and problem-solving self-efficacy can be
investigated by applying a scale developed because of the research conducted together with a
scale that aims to determine the interest and sympathy of students toward mathematics. In
addition, the scale developed in experimental studies to improve students' problem-solving self-
efficacies can be used as a resource in pre-test and post-test applications.

Another suggestion is to conduct semi-structured interviews with students in cases where
students' problem-solving self-efficacy is low and high according to the results obtained and
reveal the situations that may affect them. Thus, the content analysis of the answers gathered from
the students could be conducted to direct the studies to be carried out under more general themes.

Limitations of the Study

First, in the study, the data obtained in the development and implementation of PSSES is limited
to the eighth-grade students in the schools where the study was conducted in the 2020-2021
academic year. In addition, it is thought that the students gave sincere and unbiased answers to
all data collection tools used in the research. In this regard, researching larger samples may be
beneficial in testing their validity and reliability. Furthermore, considering that self-efficacy is
affected by cognitive development, it is necessary to test whether the scale can be used at all
middle school, primary school, and high school levels. Therefore, conducting different studies in
which students are organized as participants with these levels are recommended.

Second, research is limited to the effects of physical and environmental conditions during the
COVID-19 pandemic. Bandura (1995) states that self-efficacy has four dimensions: experiences
gained (success and failure), observational experiences (success of others), persuasion process
(confirmation of the individual's environment), and affective processes (anxiety, excitement,
fears, etc.). Bearing this in mind, the negative emotions during the COVID-19 pandemic may affect
students' self-efficacies toward problem-solving. Therefore, the research results obtained after
implementing the scale may vary depending on the impact of the ongoing pandemic in different
countries.
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EXTENDED ABSTRACT

Giris

Problem ¢6zme, egitimde genis bantli bir konudur ciinkii tiim egitim sistemlerinin temel
amaclarindan biri, 6grencilerin kendilerinin ve toplumun karsilasacaklari sorunlar1 ¢6zme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktir (Mayer, 1999). Bireylerin olgunlastik¢a
sorunlari kendilerinin ¢6zmeleri ve kendi diisiincelerine dayanarak karar vermeleri beklenir.
Ayrica bireyin kendi problem ¢6zimiinli yapmadigl siirece bagimsiz bir kisilik olarak
biitiinliigiinii koruyamayacagi kabul edilmektedir (Bloom vd. 1956). Bu baglamda problem
¢O6zme becerisine sahip olmanin, bireysel yasam ve toplumsal uyum i¢in egitim sisteminin her
bireyden edinmesini bekledigi yeterliklerden biri oldugu s6ylenebilir.

Ogrencilere problem ¢ézme becerisi kazandirmak icin gerekli durumlardan birinin de onlar
problem co6zebileceklerine ikna etmek ve 06z-yeterlige sahip olmalarin1 saglamak oldugu
diisiiniilmektedir. Boylece problem ¢6zmede kendisini yeterli hisseden 6grencilerin, matematik
dersinde kendisini yeterli hissedecegi 6n goriilmektedir. Yapilan arastirmalar (Altungekic vd.,
2005; Chen, 2005; Hoffman & Schraw, 2009; Kesgin, 2006; Yenice, 2012) da 6z-yeterliligin
problem ¢ézme performansini artirdigin1 géostermektedir. Bu kapsamda 6grencilerin problem
¢ozmede yasadiklari sorunlara ¢6zliim getirebilmek amaciyla oncelikle problem ¢6zmede
kendilerini ne kadar yeterli hissettiklerinin arastirilmasi gerektigi diisiinilmektedir. Ancak
ogrencilerin problem ¢6zme 06z-yeterliklerini 6l¢cmede kullanilabilecek sinirhh sayida arag
bulunmaktadir.

Alanyazinda, Pajares ve Kranzler (1995), Dowling’in (1978) gelistirdigi matematik giiven 6l¢egini,
lise 6grencilerinin problem ¢ézmedeki 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla genisletmislerdir.
Nicolaidou ve Philippou (2003), besinci simif 6grencileri icin problem ¢c6zme 6z-yeterlik 6lcegi
gelistirmislerdir. Incelenen ¢alismalarin lise ve besinci simf 6grencilerinin problem ¢cézme 6z-
yeterliklerini belirlemek i¢in gelistirildigi belirlenmistir. Ayrica yapilan ¢alismalar farkl kiiltiir ve
zamanlarda 6grenim gérmekte olan 6grencileri icermektedir. Oz-yeterligin problem ¢ézme
basarisindaki etkisi de g6z 6ntine alindiginda (Chen, 2005; Hoffman & Schraw, 2009), ortaokul
diizeyindeki 6grenciler icin ortaokul matematik 6gretim programi ve beraberinde degisen
amaglar, beceriler ve yaklasimlari hesaba katarak gelistirilecek bir problem ¢6zme 6z-yeterlik
Olgegine ihtiyac oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismada, sekizinci sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme 6z-yeterliklerini 6lcmeyi saglayan bir 6l¢gme araci gelistirilmesi ama¢lanmistir.

Yontem

Olcek gelistirme metodolojisi birka¢ adimi icermektedir. Oncelikle, literatiir taramasi yapilarak
arastirmacilar tarafindan 61 maddelik madde havuzu olusturulmus ve ii¢ ortaokul matematik
o0gretmeniyle birlikte incelenmistir. Madde havuzundaki bazi maddelerde, daha acgik ve anlasilir
olmasi amaciyla diizenlemeler yapilmis ve 43 maddelik yeni bir madde havuzu hazirlanmistir.
Daha sonra bu havuz, matematik egitimi alaninda bir uzman ve ilk incelemedekilerden farkl iki
ortaokul matematik 6gretmeni ile yeniden incelenmistir. Yapilan incelemede, maddeler ortaokul
seviyesine uygun, acik ve anlasilir olacak sekilde diizenlenmis, baz1 maddeler cikarilmis ve
sonucta 39 maddelik taslak o6lcek gelistirilmistir. Sonrasinda bes uzman matematik
egitimcisinden goriis alinarak benzer ifadeler barindiran, problem ¢6zme 6z-yeterligini 6l¢cmedigi
diistintlen ve ortak fikre varilamayan maddeler 6lcekten atilmistir. Yapilan analizlerle 32
maddelik taslak 6lgek hazirlanmistir. Sekizinci sinif 6grencilerine uygulanan 422 adet veri
toplama aracindan elde edilen verilerle analizlerin yapilmasina karar verilmistir. Elde edilen
veriler, rastgele iki gruba boliinmiistir. Birinci gruptan elde edilen verilerle (211; 98 kiz, 113
erkek) acimlayici faktor analizi (AFA) ve madde analizleri gergeklestirilirken ikinci gruptan elde
edilen verilerle (211; 119 kiz, 92 erkek) dogrulayici faktor analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Her
iki gruptan elde edilen verilerle giivenirlik analizleri yapilmistir. Olcegin i¢ tutarhgim belirlemede
Cronbach alfa (CA) glvenirlik analizi, yap1 gecerligi icin AFA ve DFA yapilmistir. Yapilan

Biisra KIRAL-DEMIR, Yasemin KATRANCI
Problem ¢6zmeye yonelik 6z-yeterlik dlcegi gelistirme ¢alismasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 374-394 393
Page 374-394 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

analizlerde SPSS 25 ve LISREL 8.7 paket programlari kullanilmistir ve anlamlilik diizeyi 0.05
alinmistir.

Bulgular

AFA sonucunda, 15 maddelik ve iki faktorlii bir nihai 6lgek gelistirilmistir. Birinci faktor (F1)
altinda yer alan maddelerin, faktor yiik degerlerinin 0.49 ile 0.74 arasinda degistigi goriilmiistiir.
F1 altinda bulunan maddeler, 68rencilerin problem ¢6zme ile ilgili olumlu davranis, duygu ve
diistincelerini ifade ettiginden “problem c¢6zmeye yonelik olumlu 6z-yeterlikler” olarak
adlandirilmistir. Ikinci faktor (F2) altinda bulunan maddelerin faktér yiik degerlerinin ise 0.39 ile
0.82 arasinda degistigi belirlenmistir. F2 altinda bulunan maddeler, 6grencilerin problem ¢6zme
ile ilgili olumsuz davranis, duygu ve diisiincelerini ifade ettiginden “problem ¢6zmeye yonelik
olumsuz 6z-yeterlikler” olarak adlandirilmistir. Ayrica faktorlerin toplam varyansa katkilar: F1’in
%?26.66, F2'nin %22.91’tlir. Ortaya ¢ikan iki faktoriin varyansa yaptiklar1 toplam katki ise
%49.58'dir.

AFA sonrasinda maddelerin uygulamasindan olusan sonuclarin, secilen o6l¢iite uygunlugunu,
degilse olasi sebeplerini bulmak ve amaca hizmet etmesini saglamak icin yapilan madde
analizleri; 6nce 6lgegin tamami icin sonrasinda her alt faktdri i¢in yapilmistir. Arastirmanin
madde analizi yapilirken 0.01 anlamlilik diizeyi esas alinip madde toplam korelasyonu (MTK) ve
madde kalan korelasyonu (MKK) gerceklestirilmistir. Olcegin tamamina iliskin MTK ve MKK
degerleri 0.01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Olgegin alt faktérleri arasindaki korelasyon
katsayisi incelendiginde, F1 ile F2 arasindaki 0.45; F1 ile 6lcegin tamami arasindaki 0.87; F2 ile
6lcegin tamami arasindaki 0.82 olarak belirlenmistir. DFA sonucunda, 6l¢cege ait X2/sd orani 1.84;
RMSEA 0.06; NFI 0.96; NNFI 0.98; CFI 0.98; RMR 0.06 ve SRMR 0.05 olarak hesaplanmistir.

Guivenirlik analizi icin 6ncelikle 32 maddelik taslak 6lgegin CA giivenirligi hesaplanmistir. AFA
sonrasinda kalan 15 maddenin tiimii ve alt faktorleri i¢in giivenirlik analizleri yapilmistir. Sonucta
CA degerleri; 6lcegin tamami i¢in 0.91, F1 i¢in 0.88 ve F2 icin 0.87 olarak hesaplanmistir.

Tartisma ve Sonug

Oncelikle gelistirilen 6lcegin iki faktérlii bir yapida olmasi, 6z-yeterligin farkli boyutlarim
icerdiginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir. F1 ve F2'nin agikladiklar1 toplam varyans orani
%49.58'dir. Arastirmacilar, sosyal bilimlerde a¢iklanan varyans oraninin %40-60 arasinda
olmasini yeterli gormektedirler (Scherer vd., 1988). Dolayisiyla gelistirilen 6lgekte tanimlayici bir
faktoriin toplam varyansa katkisi yeterli kabul edilebilir.

Ikincisi, 6lcek maddelerinin yeterince ayirt edici, gecerligi yiiksek ve ayn1 yapiy1 6l¢tiigii
belirlenmistir. Korelasyon degerleri; F1 ile dlgegin tamami arasinda 0.87, F2 ile dlgegin tamami
arasinda 0.82 olarak hesaplanmistir. Korelasyon degeri; 0.70-1.00 arasinda ytiksek, 0.30-0.70
arasinda ise orta diizeydedir (Biiytikoztiirk, 2018). Dolayisiyla bu ¢alismada elde edilen
korelasyon katsayilar1 yiiksek diizeydedir. F1 ile F2 arasindaki korelasyon degeri 0.45 olarak
hesaplanmis ve aralarinda orta diizeyde bir korelasyon oldugu saptanmistir. Alt faktorler
arasindaki bu iligki seviyesi arzu edilir.

Ugiinciisii, DFA sonucunda X?/sd orani 1.84 olarak miitkemmel uyum (Kline, 2005), RMSEA degeri
0.06 olarak iyi uyum (Thompson, 2004), NFI degeri 0.96, NNFI degeri 0.98 ve CFI degeri 0.98
olarak miikemmel uyum (Stimer, 2000; Tabachnick & Fidell, 2015), RMR degeri 0.06 ve SRMR
degeri 0.05 olarak iyi ve miikemmel uyum (Brown, 2006) sagladiklari belirlenmistir.

Dordiinctsi, giivenirlik analizleri yapilmistir. Tiim 6lgegin CA degerleri 0.91, F1 ve F2'nin CA
degerleri sirasiyla 0.88 ve 0.87 olarak hesaplanmistir. Nunnally (1978), giivenilirlik i¢cin CA
degerinin 0.70 veya daha yiiksek olmas1 gerektigini belirtmektedir. Dolayisiyla bu calismada
gelistirilen 6lgegin oldukca giivenilir oldugu ve yapilan calismalarla (Nicolaidou & Philippou,
2003; Pajares & Kranzler, 1995) ortiistiigii sdylenebilir. Ozetle, problem ¢6zme 6z-yeterligini
belirlemek icin kullanilabilecek oldukg¢a gecerli ve gilivenilir bir 6lcek gelistirilmistir.
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Appendix-1. Problem Cézmeye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi (PCYOYO)

Degerli 68renciler,

Asagida matematik problemlerini ¢c6zme ile ilgili baz1 ifadeler
yer almaktadir. Liitfen her bir ifadeyi okuyunuz. Her bir ifadeyi
okuduktan sonra, ifadeye katilma/katilmama derecenize gore,
ilgili kutucuga “X” isareti koyunuz. Liitfen hicbir soruyu
cevapsiz birakmayiniz. Verdiginiz cevaplar ders notlariniz
etkilemeyecek, bilimsel bir ¢alisma icin kullanilacak, herhangi
baska bir amagla kullanilmayacak ve cevaplariniz kesinlikle
gizli tutulacaktir.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum
Kararsizim

Katkilarinizdan dolayi ¢ok tesekkiir ederim.

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum

1 | Bir matematik problemini birden fazla yol ile ¢6zebilirim.
Bir matematik problemini ¢6zebilmek icin strateji

2 gelistirebilirim.

3 Resim, geometrik sekil ve/veya grafik iceren matematik
problemlerini ¢ozerken giicliik cekerim.

4 Problem ¢o6ziillen matematik derslerine aktif olarak

katilinm.
5 | Herhangi bir matematik problemini ¢dzebilirim.
Matematik problemlerini ¢6zerken genellikle kendimi

6 o .
yetersiz hissederim.

7 Matematikteki alistirmalar1  kolayca yapabilirken
problemleri c6zmede giicliik cekerim.

8 Matematik problemlerini genellikle anlayamadigim ic¢in
cozmede giicliik cekerim.

9 Matematik problemlerini ¢6zmede simif arkadaslarima
kiyasla kendimi yetersiz bulurum.

10 Matematik dersinde kendime giivenirim ama genellikle
problemleri c6zemem.

11 Problem ¢o6zdiikce matematikte kendime olan giivenim

artiyor.

Bir matematik problemini ¢6zerken kullandigim stratejiyi
12 | baska bir matematik problemini ¢dzmek igin de
kullanabilirim.

Bir matematik problemini yanls ¢6zdigimde dogru
¢6zlimii elde edene kadar ¢abalarim.

14 | Zor bir matematik problemini ugrasarak ¢ozebilirim.
Cevremdekilerin matematik problemi ¢6zmede iyi
15 | oldugumu soylemesi problem c¢o6zebilecegime olan
inancimi artirir.

13

Biisra KIRAL-DEMIR, Yasemin KATRANCI
Problem ¢6zmeye yonelik 6z-yeterlik dlcegi gelistirme ¢alismasi
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0z

Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin “yildiz, takimyildiz1 ve kuyruklu yi1ldiz” kavramlarina iliskin zihinsel
modellerinin belirlenmesi ve bu modellerin egitim diizeylerine gore karsilastirilmasi saglamaktir.
Arastirmada betimsel arastirma yontemleri icerisinde yer alan gelisimci arastirma yonteminin enlemesine
arastirma modeli tercih edilmistir. Arastirmanin katilimei grubunu, Trabzon iline bagl, 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda okul 6ncesinde, ilkogretimde, orta 6gretimde ve iiniversitede 6grenim gormekte olan
toplam 140 &égrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin “yildiz, kuyrukluyildiz ve takimyildiz1” kavramlarina
iliskin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve bu modellerin 6grencilerin egitim diizeyine gore
karsilastirilmasi i¢in ¢izim ve miilakat sorulari veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen milakat verilerinin ve c¢izimlerin icerik analizi teknigine tabii tutularak c¢oziimlenmesi
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuclar dahilinde okuléncesi dénem ¢ocuklarindan iiniversite 4. Siif fen
bilimleri 68retmen adaylarina kadar belirtilen kavramlarda kavram yanilgilarinin oldugu ve bu kavram
yanilgilarinin yillarca tasindigl ortaya konulmustur. Okul 6ncesinden baslayarak her egitim kademesinde
¢ocuklarin ve 6grencilerin uzamsal diisiinme, ii¢ boyutlu diisiinme ve yaraticilik becerilerini tesvik etmeye
ve gelistirmeye yoOnelik astronomi egitimine dnem verilmesi, bu kapsamda c¢esitli egitim 6gretim
etkinliklerinin gelistirilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, astronomi disiplininin icerigi
ve konu alani goz 6niine alinarak disiplinlerarasi perspektifte 6grenciye sunulmasi ve bu sunuma baglh
olarak beceri gelisimine katki saglayacak workshop, ¢alistay, proje gibi ¢esitli etkinlikler ile desteklenmesi
Onerilmistir.

Anahtar Sézciikler: y1ldiz, kuyruklu yildiz, takimyildizi, zihinsel model, fen bilimleri

ABSTRACT

This research aims to determine students’ mental models about “star, comet, and constellation " and
compare them by educational attainment. The research developmental research model, one of the
descriptive research methods, was used. The research participant group consists of 140 students in total,
who are studying in preschool, primary education, secondary education, and university in the 2021-2022
academic year in Trabzon. Drawing and interview questions were used as data collection tools to
determine students’ mental models about “star, comet, and constellation " and compare them by
educational attainment. The interview questions and drawings obtained from the research were analyzed
by subjecting them to the content analysis technique. Within the results obtained, it has been revealed that
there are misconceptions and alternative concepts in the mentioned concepts from preschool children to
university 4th-grade science teacher candidates and these misconceptions have been carried over for
years. The necessity of giving importance to astronomy education to encourage and develop the spatial
thinking, three-dimensional thinking, and creativity skills of children and students at every education level,
starting from preschool, and the development of various educational activities in this context comes to the
fore. Accordingly, it is recommended to present the astronomy discipline to the student in an
interdisciplinary perspective, considering the content and subject area, and to support it with various
activities such as workshops, workshops, and projects that will contribute to skill development depending
on this presentation.

Keywords: star, comet, constellation, mental models, science
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GIRIS

Astronomi bilimi, yiizlerce yildir insanlarin kendi yasamlarina iliskin olgular1 a¢iklamada tiim
bilim dallar1 arasinda en eskisi olarak kabul edilmistir (Bailey & Slater, 2004; Trumper, 2006).
Insanlar, var olusundan itibaren gordiikleri ve goremedikleri hakkinda merak duygusu ile sorular
sormaya baslamistir. Bu sorular zamanla “astronomi” bilimini ortaya ¢ikartmis ve giin gegtikce
gelismesini saglamistir. Astronomi, gok cisimlerinin yapisin1 ve hareketlerini inceleyen, cesitli
bilim alanlari ile dogrudan iliskili olan disiplinler arasi bir bilim dalidir (Dtiskiin, 2011). Astronomi
biliminin; dinamik bir yapida olmasi ve farkli disiplinlerle baglantili bir sekilde gelisim ve degisim
gostermesi, bireylere dogru ve mantikli diisiinmeyi etkili bir sekilde 6gretmesi, lic boyutlu
diisiinme becerisi, elestirel diisiinme becerisi, yaraticilik, hayal kurma ve analitik diisiinme
becerisi basta olmak iizere cesitli 21. Yiizy1l becerilerini desteklemesi (Trilling & Fadel, 2009), say1
ve uzay, iliskilendirme, siniflama, degiskenleri belirleme gibi cesitli bilimsel siire¢c becerilerine
katki saglamasi (Arslan, 1998), modelleme becerilerine dogrudan etki etmesi, 6grencileri fen
bilimlerine yonlendirmesi ve sevdirmesi gibi zengin ve cesitli olanaklar saglamasi (Tunca, 2002)
egitim alaninda yerini saglamlastirmasinda etkili olmustur. Bu durum, gelismis ve gelismekte olan
tilkelerin 6gretim programlarina bakildiginda astronomi kavramlarina genis yer verilmesi ile net
bir sekilde gorilmektedir (Bailey & Slater, 2004; Trumper, 2001).

2000 yilindan itibaren Tirkiye'de yapilandirilan fen programlarina bakildiginda da astronomi
kavramlarina yer verildigi gorilmektedir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2001, 2004, 2013, 2018).
Astronomi kavramlarinin 6gretilmesi, 6grenenlerin fen bilimleri alanlarina karsi olumlu tutum
gelistirmesinde aktivasyon saglamasi, eglenerek 6grenmeye uygun yollar sunmasi, 21. Yiizyil,
yasam becerileri, bilimsel siire¢ becerileri gibi farkli beceri alanlarini tetikleyici ve destekleyiciligi
bu alandaki ¢alismalarin son yillarda artmasina neden oldugu 6n gorilmektedir. Alanyazinda
konu kapsaminda yiiriitilen arastirmalar incelendiginde; Ay'in evreleri, Giines, Diinya, yildiz,
takimyildiz, kuyruklu yildiz vb. kavramlarina yénelim saglandig1 goriilmektedir (Benli-Ozdemir,
2019; Durukan & Saglam-Arslan, 2013; Emrahoglu & Oztiirk, 2009; izgi-Onbaslll & Siper-
Kabadayi, 2019; Kaplan & Cif¢ci-Tekinarslan, 2013; Kurnaz & Degermenci, 2011; Kiiciikozer,
Bostan & Isildak, 2010; Uluginar-Sagir, Degirmenci & Dolunay, 2023; Ultay & Ultay, 2022; Yilmaz,
2019). Konu kapsaminda ytriitiilen calismalar siniflandirildiginda; 6grenci algilamasi, 6lgek
gelistirme, 6g8renci bilgi diizeyi, 6gretim uygulamasi bilgi gibi konulara egilim gosterildigi tespit
edilmektedir (Baltaci, 2013; Bektasli, 2013; Goncii & Korur, 2012; Kaplan, 2011; Kaplan & Cifci-
Tekinarslan, 2013). Konu kapsaminda kavramlar1 deneysel yollar ile gelistirme (Bektasli, 2013,
2014; Cepni & Senel-Coruhlu, 2014; Demirel & Aslan, 2014; Denis-Celiker & Balim, 2012;
Emrahoglu & Oztiirk, 2009; Frede, 2006; Okulu, 2012; Ozkan & Akgay, 2016; Trumper, 2006; Tiirk,
2010; Unat, 2011), 6zel durum ¢alismasi (Durukan & Saglam Arslan, 2013; Giines, 2010; lyibil &
Saglam Arslan, 2010), tarama (lyibil, 2010; Kurnaz & Degermenci, 2011; Durukan vd., 2014) gibi
farkli arastirma yontemleriyle ¢alismalarin yiiritildigi tespit edilmistir. Ancak, alan yazinin
derlenmesi cercevesinde “yildiz, takimyildizi ve kuyruklu yi1ldiz” kavramlara yonelik 6grencilerin
nasil zihinsel modellere sahip olduklar1 ve bu zihinsel modellerin egitim 6gretim kademesinde
ilerledikce nasil degistiginin tam olarak ortaya konulamadig1 belirlenmistir. Ornegin, Kurnaz ve
Degirmenci (2012) 7. smif 6grencilerinin giines, diinya ve ay ile ilgili zihinsel modellerini
belirlemislerdir. Ancak bu zihinsel modellerin diger 6gretim kademelerinde nasil degiskenlik
gosterdigini ortaya koymamislardir. Aym sekilde, Kurnaz (2012) yildiz, kuyruklu yildiz ve takim
yildiz kavramlariyla ilgili 7. Sinif 68renci algilamalarinin belirlenmesi {lizerine yuruttigu
calismasinda diger sinif kademelerinde bu kavramlarin degisimini ortaya koymamistir. Alan
yazinda yiiriitiilen cesitli calismalar da (Baltaci, 2013; Biilbiil, Iyibil & Sahin, 2013; Cirkinoglu-
Sekercioglu & Yilmaz-Akkus, 2019; Gilindogdu, 2014; Kalkan & Yener, 2022; Kececi, 2012;
Kiiglikozer, Kiigiikozer, Yuriimezoglu ve Korkusuz, 2010; Savasci & Ozdemir-Sim.g,ek, 2012; Turk,
2010; Yilmaz, 2019; Yilmaz, Turkoguz ve Sahin, 2014) 6grencilerin belirli bir sinif seviyesine
iliskin astronomi kavramlarina yonelik zihinsel modellerini ortaya koymaya yoneliktir. Oysaki
ogrenciler, okul oncesinden yiiksekdgretime kadar ¢esitli dersler ve/veya konular kapsaminda
aynt zamanda informal olarak yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlan ile
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karsilasmaktadir. Ornegin, 5. Simf fen kazanimlarn incelendiginde, “Giines’in Yapis1 ve
Ozelliklerine” 7. Smif fen kazammlari incelendiginde ise “Yildiz olusum siirecine, Yildiz
kavramina” yer verildigi gozlemlenmektedir (MEB, 2018). Bu nedenle 6grencilerin zaman
icerisinde “yildiz, takimyildizi ve kuyruklu yildiz” kavramina iliskin zihinsel modellerinin tespit
etmenin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Zihinsel modeller, bilgiyi organize etmek
ve anlamak icin kullanilan cergeveler, kavramlar, inanclar, 6ényargilar ve varsayimlar gibi
unsurlar1 icerir (Johnson-Laird, 2010). Bu nedenle zihinsel modeller, bireylerin cevrelerini
anlamalarina, bilgiyi islemelerine ve yeni bilgileri mevcut bilgileriyle iliskilendirmelerine
yardimci olan bilissel yapilar olarak diisiiniilebilir. Zihinsel model, bir kisinin kavramlari anlama
ve yorumlama seklini temsil eder (Gentner & Stevens, 2014). Bu baglamda degerlendirildiginde
ogrencilerin “yildiz, takimyildizi ve kuyruklu yildiz” kavramlarini nasil yapilandirdiklarini
anlamanin 6zlinde de zihinsel modellerinin ortaya konulmasi oldukea kritik bir degere sahiptir.
Bu dogrultu da arastirmanin amaci, 6grencilerin “yildiz, takimyildizi ve kuyruklu yildiz”
kavramina iliskin zihinsel modellerini ve modellerin zaman icindeki degisiminin tespit
edilmesidir. Bu amac cercevesinde asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir;

1. Okulodncesi ¢ocuklarinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik zihinsel
modelleri nelerdir?

2. Ilkégretim kademesinde yer alan iigiincii simif, besinci sinif, yedinci simf 6grencilerinin
yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildizi kavramlarina y6nelik zihinsel modelleri nelerdir?

3. Orta ogretim kademesinde yer alan dokuzuncu ve on birinci sinif 6grencilerinin yildiz,
kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik zihinsel modelleri nelerdir?

4. Dordiincii simif Universite 6grencileri olan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin yildiz,
kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik zihinsel modelleri nelerdir?

5. Ogrencilerin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yénelik zihinsel
modellerinin zaman igerisindeki degisimi nasildir?

YONTEM

Arastirma Metodolojisi

Bu arastirma da 6grencilerin “yildiz, takimyildiz1 ve kuyruklu yildiz” kavramina iliskin zihinsel
modellerini ve modellerin zaman igindeki degisiminin tespit edilmesi amaci dogrultusunda
gelisimci arastirma yonteminin enlemesine arastirma tiiri benimsenerek c¢alismalar
yuriitiilmistiir. Benimsenen enlemesine arastirmalar ayni 6rneklem ile uzun stire veri toplamanin
gerceklestirilme ihtimalinin diisiik oldugu durumlarda, arastirma grubunu yansitabilecek
benzesik gruplarla calismanin gergeklestirilmesine imkan saglamaktadir (Cepni, 2010; Fraenkel
& Wallen, 2006).

Arastirma Grubu

Arastirmanin katilimc1 grubunu, Trabzon iline bagh, 2022-2023 giiz doneminde okul 6ncesi,
ilkdgretim, orta 6gretim ve liniversite kurumlarinda yer almakta olan 6grenciler olusturmaktadir.
Okul 6ncesi kurumundan 20, ilkdgretim 3. Siniftan 20, ilkégretim 5. Siniftan 20, ilk6gretim 7.
Siniftan 20, orta 6gretim 9. Siniftan 20, orta 6gretim 11. Sinif 20 ve Trabzon iline bagh bir
Uiniversitenin egitim fakultesinde 6grenim gormekte olan 4. Sinif fen bilimleri 6gretmen
adaylarindan 20 katilimci olmak iizere toplamda 140 katilimci ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Bu
secimler sistematik rastgele 6rneklem secimi yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Bu 6rneklem seciminde
belirli bir sistematige dayandirilarak arastirma evreninden belirli araliklarla atlayarak belirlenen
sayida birim secilir (Cepni, 2010). Bu kapsamda da Okul 6ncesi ve 3. Sinif arasi 2 yil, 3. Sinif 5. Sinif
arasi 1 yil, 5. Sinif 7. Sinif arasi 1 y1l, 7. Sinif 9. Sinif arasi 1 y1l, 9. Simif 11. Sinif arasi 1 yil ve 11. Sinif
tiniversite 4. Sinif arasi 4 y1l olarak belirlenmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir;

Hakan Sevki AYVACI, Giirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iliskin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 395-428 399
Page 395-428 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 1
Katilimci Ozellikleri
Katilima Ozelligi Okul . 3. Sif 5. Siif 7. Smif 9. Sinif 11. Simf Universite
Oncesi 4. Simif
Gizim Yapan 20 20 20 20 20 20 20
Katilimci Sayisi
Miilakata Katilan 5 5 5 5 5 5 5

Katilimci Sayisi

Tablo 1’de okul 6ncesinden iiniversite 4. Sinif 6grencilerine kadar her kademeden 20 olmakla
beraber toplamda 140 kisiden olusan ¢alisma grubunun arastirma silirecine dahil oldugu
belirtilmektedir. 140 6grenci ile cizim calismalar1 tamamlanmistir. Ardindan her 6gretim
kademesinden de rastgele secilen 5 kisi ile bireysel olarak yapilan miilakatlar sonucunda,
toplamda 35 katilimci ile de gizimlere iliskin miilakatlar tamamlanmistir. Calisma grubunda yer
alan katilimcilarin gergek isimleri arastirmada kullanilmamis 01, 02, ... seklinde kodlamalar
yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri 6grencilerin ¢izimleri ve miilakat sorularina verdikleri cevaplar araciligiyla
elde edilmistir. Veri toplama araci olarak ¢izim yonteminin kullanilmasi, arastirmanin amaci
dogrultusunda 6grencilerin kavramlara dair zihinsel modellerinin kendi zihinlerinde hayal
ettikleri bicimde sozciiklerle sinirlandirilmadan kagida aktarilmasiyla ortaya gikarttigi verimli,
etkili, az zaman alan, kolay bir yontem olmasindan dolay1 énemli rol oynamaktadir (Bolat,
Aydogdu, Uluginar Sagir & Degirmenci, 2014). Zihinsel modellerin kavramsal alanin icerisinde
olan sinirlar1 yansitmada ¢ok 6nemli olmasi ve 6grencilerin kavramlara dair zihinsel modellerinin
aciga cikarilmasinda acik uglu sorgulamaya yonelik olan ¢izimlerin etkililigi cizim yonteminin
kullanilmasindaki avantajlar arasinda yerini almaktadir (Karamustafaoglu, Karamustafaoglu &
Yaman, 2005). Bir diger veri toplama araci olan miilakat sorulari ¢izim yontemini desteklemek ve
konu hakkinda derinlemesine sorular sorarak olayr daha aciklayici hale getirme firsati
sundugundan dolay1 arastirmanin veri toplama araglar1 arasinda yer almaktadir (Cepni, 2010).
Ayrica yaraticl diisiinme, analiz, sentez, 6grencilerin yetenekleri ve 6grenme diizeyleri dahil pek
¢ok 0Ozelligin belirlenmesi acisindan Onemli yere sahip olan miilakatlar algilarin agiga
¢ikarilmasinda kullanilmaktadir (Demirgali, 2016). Arastirmacilar tarafindan anahtar kelimeler
belirlenerek hazirlanan miilakat sorularinin i¢ gecerliligini saglamak i¢in bu sorular 4 uzmana
danisilmis ve uzmanlarin incelemeleri sonucunda miilakat sorularit 10’dan 6’ya distirilmiistir.
17 6grenci ile pilot uygulama gercgeklestirilerek sorularin anlasilabilirligi degerlendirilmis ve
ardindan sorulara son hali verilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Miilakatlara iliskin 6rnek
sorulara asagida yer verilmistir;

e Yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler
geliyor?

e (iziminizde yildizlari nasil anlatmak istediniz?

e Kuyruklu yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini duydugunuzda
akliniza neler geliyor?

e (iziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak istediniz?

e Takimyildizlar1 sizce nedir, neye benzerler? Takimyildizi kavramini duydugunuzda
akliniza neler geliyor?

e (iziminizde takimyildizlarini nasil anlatmak istediniz?

Verilerin Analizi

Arastirma siiresince elde edilen yazilar ve cizimler, icerik analizi teknigine tabii tutularak
coziimlenmesi gerceklestirilmistir. Icerik analizi teknigi ile benzer veriler belirli temalar dahilinde
bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi bicimde verileri aciklayabilecek iliskilere
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ulasilmasi amac¢lanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006). Analiz yapilirken; ilk olarak katilimci
grubundan elde edilen veriler ayri1 ayr1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda gilivenirlik ve
gecerlilik saglanmasi adina birinci basamak olarak arastirma i¢in gelistirilen veri toplama araci ile
elde edilen ham veriler etik kurallar dikkate alinarak adlandirilmistir. ikinci basamak olarak,
alaninda uzman olan kisilerin goriisleri alinarak verilerin kodlanmasi islemine gecis yapilmistir.
Ugiincii basamak, kodlanan verilerin kategorilendirilmesi ve temalar altinda toplanmasi ile
diizenlenmesi basamagidir. Bir diger arastirmaci tarafindan ayni yollar izlenerek kod- tema-
kategori seklinde kodlama degerlendirmesi yapilmasi doérdiincii olarak gergeklestirilen
basamaktir. Verilerin analizinin giivenirliginin saglanmasi adina, Miles ve Huberman (1994)
tarafindan kullanilan kodlayicilar arasi uyum katsayisi;

Gordus Birligi
(Gords Birligi+Goriis Ayriligi)

formiili ile hesaplanarak miilakatlar arasi uyum katsayisi 0,82 olarak bulunmustur. Verilerin
analizi siireci tamamlandiktan sonra katilimcilarin verdigi cevaplarda yer alan c¢izimler yardimi
ile y1ldiz, takimyildizi ve kuyruklu yi1ldiz kavramlarina iliskin zihinsel modelleri resim ve grafikler
halinde bulgularda sunulmustur. Her bir bulgu baslig1 icerisinde yer alan resimlerin altina ham
verilerden alinan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme karar tarihi: 08.11.2022
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022-11/1.13

BULGULAR

Bu boliimde okuloncesi, ilkogretim, ortadgretim ve tniversite 6grencilerinin yildiz, takimyildizi
ve kuyruklu yildiz kavramlarina iliskin zihinsel modellerinin ve bu zihinsel modellerin zaman
icerisindeki degisimlerinin incelendigi arastirmada amac¢ dogrultusunda her bir alt problemden
elde edilen katilimcilarin ¢izimleri ve 6rnekleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bulgularda yer
alan her bir bashgin icerisindeki c¢izimlerin altinda katilimcilarin dogrudan cevaplarina yer
verilmistir. Cizimlerde yer alan kategoriler yildiz, kuyruklu yildiz ve yakim yildiz1 seklinde
olusturulmustur. Bu kategorilerin alt kategorilere ayrilmasi 6grencilerin cevaplarindan yola
cikilarak okuloncesi, ilkogretim, ortadégretim ve lniversite diizeylerine gore farklhhk
gostermektedir. Kategorilerde yer alan okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve {liniversite
ogrencilerine ait ¢izimler ve 6érnek ciimleler bagliklar halinde sunulmustur.
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Okuloncesi Cocuklarinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modelleri

Okuldncesi c¢ocuklarinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramina yonelik zihinsel
modellerine yonelik yapmis olduklari ¢izimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
Okul 6ncesi ¢ocuklarinin yildiz kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 1'de gosterilmektedir.

Sekil 1
Okuldéncesi Cocuklarinin Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Bes Koseli Yuvarlak Bulut Cok Koseli Arti isareti Anlamsiz

Sekil 1’de yer alan “Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; okuloncesi diizeyinde yer
alan ¢ocuklarin zihinsel modellerinin igerisinde bes kdseli, yuvarlak, cok kdseli, bulut sekilli, art1
isareti ve anlamsiz olmak iizere alti alt kategoriden olustugu gériilmektedir. Ogrencilere
yoneltilen “Yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler
geliyor?” ve “Ciziminizde y1ldizlari nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler
ise su sekildedir:

01: “Bir seye benzemezler. Bence 6n kisimlarindan 1sik yayarlar, parlak goziikiirler.”
(Anlamsiz)

02: “Bayragimizda bu sekilde gériiyorum. Bir de égretmenimiz bizim yaptigimiz resimlere
yildiz veriyordu, onlarda bu sekilde oluyordu. Isiklarini Giines'ten alirlar o yilizden sari
¢izdim.” (Bes Koseli)

03: “Yildizlar hep degisik olurlar, ¢ok koseleri vardir.” (Cok Koseli)
Okul 6ncesi ¢cocuklarinin kuyruklu yildiz kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 2’de gosterilmektedir.

Sekil 2
Okuléncesi Cocuklarinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Sekil 2'de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; okuldncesi
diizeyinde yer alan cocuklarin zihinsel modellerinin kuyruklu yildiz modellerinde “kuyruk”
kavramina vurgu yapan cizimler dikkat cekmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Kuyruklu yildizlar
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sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve
“Ciziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler
ise su sekildedir:

02: “Cok hizli hareket etsinler diye kuyruklar1 vardir. Kuyrugu onlar1 ¢cok uzaklara gétiiriir,
gokyiiziinde gezerler belki ama biz hi¢ gérmedik.” (Kuyruklu)

04: “Ad1 arkasinda 15181 oldugu icin kuyrukludur. Arkasindaki 15181 da Giines verir ona o
ylizden sari, 6ne dogru geldikce yildizin rengi koyulasir.” (Kuyruklu)

05: “Buna kuyrugu oldugu icin kuyruklu yildiz demisler.” (Kuyruklu)
Okul 6ncesi ¢cocuklarinin takimyildizi kavramina yonelik cizimleri Sekil 3’'te gosterilmektedir.

Sekil 3
Okuléncesi Cocuklarin Takimyildizt Kavramina Yénelik Cizimleri

Bulut Kiimesi Yildiz Kiimesi

Sekil 3’te yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; okuléncesi diizeyinde
yer alan ¢ocuklarin zihinsel modellerinin bulut kiimesi, yildiz kiimesi ve tek yildiz olmak tizere ii¢
alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yéneltilen “Takimyildizlar sizce nedir, neye
benzerler? Takimyildizi kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde
takimyildizlarini nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

01: “Birden fazla yildiz yan yana dizilir. Biitiin yildizlar degisik oldugu icin hepsi bir araya
gelince de takimyildizi olur.” (Bulut Kiimesi)

04: “Takim olduklari i¢cin takimyildizi olmuslar ve birbirlerine benziyorlar. Hepsini o yiizden
sar1 ¢izdim.” (Yildiz Kiimesi)

05: “Bilmiyorum, hi¢ gérmedim de duymadim da siyah sekilsiz olabilir.” (Tek Yild1z)

Uciincii Stmf Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modelleri

Ugiincii simf 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramina yonelik zihinsel
modellerine yonelik yapmis olduklari cizimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
Ugiincii simf 6grencilerinin y1ldiz kavramina yénelik cizimleri Sekil 4’te gosterilmektedir.
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Sekil 4
Uciincti Sinif Ogrencilerinin Yildiz Kavramina Yoénelik Cizimleri

Bes Koseli

Sekil 4’'te yer alan “Yildiz” kavramina yo6nelik cizimlere bakildiginda; {i¢lincii simif diizeyinde yer
alan 6grencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak, bes koseli ve cok koseli olmak iizere ¢ alt
kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Yildizlar sizce nedir, neye benzerler?
Yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

06: “Herkes bayragin seklindeki gibi biliyor ama béyle degildir. Yuvarlak sekilde olurlar.
Annemler bana 6gretmisti.” (Yuvarlak)

08: “Yildizlar bir tastir, yuvarlak olurlar. Bazen yildizlar rastgele gecelerde goriiliir, her zaman
goriilmezler, bazen de ¢ok parlak olurlar.” (Yuvarlak)

09: “Yildizlar aslinda gokyiiziinde sar1 renkte olan kiigiik ve parlaktir, bir de bes koseli sekilli
olurlar.” (Bes Késeli)

Uciincii  siif 6grencilerinin - kuyruklu yildiz kavramina yonelik cizimleri Sekil 5'te
gosterilmektedir.

Sekil 5
Uciincti Sinif Ogrencilerinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Kuyruklu

Sekil 5'te yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; tigiincii sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin kuyruklu yildiz modellerinde “kuyruk”
kavramina vurgu yapan cizimler dikkat cekmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Kuyruklu yildizlar
sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve
“Ciziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler
ise su sekildedir:

010: “Kuyruklu yildiz taslar gokytziinde hareket eder, arkasinda 1sik olur.” (Kuyruklu)

07: “Arkasinda kuyrugu olur o yiizden. Normal y1ldiz gibi olmazlar o yiizden yuvarlak ¢izdim.”
(Kuyruklu)

09: “Yildizlar bize gore * seklinde olurlar ama aslinda yuvarlaktir. Kuyruklu yildizin tek farki
arkasinda kuyrugu oldugu i¢in kuyruklu yildiz denilmis olabilir.” (Kuyruklu)

Uciincii simf 6grencilerinin takimyildizi kavramina yonelik cizimleri Sekil 6’da gosterilmektedir.
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Sekil 6
Uciincii Sinif Ogrencilerinin Takimyildizi Kavramina Yénelik Cizimleri

Yildiz Kiimesi Tek Yildiz

Sekil 6’da yer alan “Takimyildizi” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; {gilinci sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin y1ldiz kiimesi ve tek yi1ldiz olmak iizere iki
alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Takimyildizlar sizce nedir, neye
benzerler? Takimyildizi kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde
takimyildizlarini nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

06: “Takimyildizlari birden fazla yildizin karisik sekilde bir arada durmasi ile olurlar.” (Yildiz
Kiimesi)

07: “Takim halinde olurlar. Yan yana ve alt alta dizilirler. Normal yildizlara benzemezler.”
(Yildiz Kiimesi)

08: “Yuvarlak olan yildizlar bir araya gelerek daha biiyiik bir yuvarlak sekil olusturur o yiizden
boyle cizdim. Takim halinde olurlar hepsi birbirine benzer.” (Yildiz Kiimesi)

Besinci Sinif Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi1 Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modelleri

Besinci sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizina kavramina yénelik zihinsel
modellerine yonelik yapmis olduklari ¢cizimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
Besinci sinif 6grencilerinin y1ldiz kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 7’de gosterilmektedir.

Sekil 7
Besinci Sinif Ogrencilerinin Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Hem yuvariak hem
kogeli

n NN

Sekil 7°de yer alan “Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; besinci sinif diizeyinde yer
alan 6grencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak, bes kdseli, cok kdseli ve hem yuvarlak hem koseli
olmak iizere dort alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Yildizlar sizce
nedir, neye benzerler? Yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde
yildizlari nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

011: “Yildiz normalde dairedir, parladigl zaman yiizeyden yildiz gibi goriiniir ama uzayda
yuvarlaktir.” (Yuvarlak)

014: “Resimde goriildiigii gibi dért iicgen parcasi birleserek olusur.” (Cok Késeli)

013: “Yildizlar biraz yuvarlak biraz da normal késeleri iiggendir.” (Hem Yuvarlak Hem
Koseli)
012: “Gokyiiziine bakinca bana éyle geldigi icin dyle bes koseli cizdim.” (Bes Koseli)
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Besinci simif Ogrencilerinin  kuyruklu yildiz kavramina yonelik cizimleri Sekil 5'te
gosterilmektedir.

Sekil 8
Besinci Sinif Ogrencilerinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Sekil 8'de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; besinci sinif
diizeyinde yer alan dgrencilerin zihinsel modellerinin alev sagan, kuyruklu ve 151k sacan olmak
lizere ¢ alt kategoriden olustugu gériilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Kuyruklu yildizlar sizce
nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve
“Ciziminizde kuyruklu yildizlar nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler
ise su sekildedir:

015: “Yildizlar gokten diistiigii icin dogru atmosfere gittiginden arkasindan alev ¢ikar.” (Alev
Sacan)

011: “Bence kuyrugu daha uzun yukaridaki resme benzeyen sekildedir.” (Kuyruklu)
013: “Yildiz arkasinda renkli 1siklar birakir.” (Isik Sagan)

Besinci sinif 6grencilerinin takimyildizi kavramina yonelik cizimleri Sekil 9'da gosterilmektedir.

Sekil 9
Beginci Sinif Ogrencilerinin Takimyildizi Kavramina Yénelik Cizimleri

i Gunlik Hayattan Bir

Sekil 9’da yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; besinci sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin y1ldiz kiimesi ve giinliik hayattan bir objeye
benzetme olmak iizere iki alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yéneltilen
“Takimyildizlari sizce nedir, neye benzerler? Takimyildizi kavramini duydugunuzda akliniza neler
geliyor?” ve “Ciziminizde takimyildizlarini nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde
edilen veriler ise su sekildedir:

012: “Bunlar hep beraber olduklari icin takimyildizi denmektedir.” (Yildiz Kiimesi)

014: “Ben hi¢ gérmedim ama bildigimi yaptim, hayal giiciimde araba sekli var.” (Giinliik
Hayattan Bir Objeye Benzetme)

015: “Yildiz kiimesi sekli gibi olabilir.” (Yildiz Kiimesi)
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Yedinci Simif Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modelleri

Yedinci siif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramina yonelik zihinsel
modellerine yonelik yapmis olduklari ¢izimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
Yedinci sinif 6grencilerinin y1ldiz kavramina yonelik cizimleri Sekil 10°da gosterilmektedir.

Sekil 10
Yedinci Sinif Ogrencilerinin Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Sekil 10’da yer alan “Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; yedinci sinif diizeyinde yer
alan dgrencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak ve bes kdseli olmak iizere iki alt kategoriden
olustugu gorillmektedir. Ogrencilere yéneltilen “Yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Yildiz
kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

016: “Cizgi filmlerdeki gibidir sekli yoktur. Yuvarlak bir sekli vardir ¢iinkii bilim insanlari
tarafindan ispatlanmistir.” (Yuvarlak)

019: “Yildizlar top seklindedir ama bes késeli cizdim. Ciinkii nasil oldugunu gérmedim.
Yildizlar gokytiziinde parlayan seylerdir. Milyonlarca vardir.” (Bes Koseli)

020: “Yildiz uzay boslugunda bulunur ve yiizbinlerce kilometre uzaklikta olmasina ragmen
gozlimiizle gorebiliriz. Bes kdseli bir cisim olabilir. Ama bazi1 yildizlarin diinyamizdan biiytk
oldugunu biliyorum. Ornegin; Giines.” (Bes Koseli)

018: “Ciinkii yaylaya gidisimde sabah giines oluyor, aksam bes késeli oluyor.” (Bes Koseli)

Yedinci smif o6grencilerinin  kuyruklu yildiz kavramina yoénelik ¢izimleri Sekil 11’de
gosterilmektedir.

Sekil 11
Yedinci Sinif Ogrencilerinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Toz veya Buz
Kuyruklu Isik Sagan Parcaclion B

Sekil 11’de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; yedinci sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin kuyruklu, 151k sacan ve toz veya buz
parcaciklari birakan olmak iizere ii¢ alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere
yoneltilen “Kuyruklu yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini
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duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:
017: “Bence bulundugu konumda ortasinda serit birakan kuyruga benzedigi i¢cin béyle bir
sekildir.” (Kuyruklu)

019: “Kuyruklu yildiz dedigimizde aklima ilk bu ifade geldigi igin bu sekli ¢izdim. Kuyruklu
yildiz diye bir sey yoktur. Kaydigindan ufalanip toz parcaciklar1 arkalarinda kaldigi igin
kuyruklu yildiz diye biliyoruz.” (Toz veya Buz Parcaciklar1 Birakan)

018: “Uzaydan kopan gezegen parcalarinin hizla atmosfere girmesi ile olusan 1sik
topluluklaridir. Aslinda nasil oldugunu bilmiyorum ama 6yle oldugunu hayal ediyorum.” (Isik
Sacan)

Yedinci sinif 6grencilerinin takimyildizi kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 9’da gosterilmektedir.

Sekil 12
Yedinci Sinif Ogrencilerinin Takimyildizi Kavramina Yénelik Cizimleri

Yildiz Kimesi Giinliik Hayattan Bir Insan veya Hayvana
Objeye Benzetme Benzetme

Sekil 12’de yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; yedinci sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin yi1ldiz kiimesi, glinliik hayattan bir objeye
benzetme ve insan veya hayvana benzetme olmak tlizere ii¢ alt kategoriden olustugu
goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Takimyildizlan sizce nedir, neye benzerler? Takimyildizi
kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde takimyildizlarini nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

016: “Takimyildizlar1 giinliik hayattan nesnelere benzetilebilir.” (Giinliik Hayattan Bir
Objeye Benzetme)

020: “Birkac yildizin bir diizen halinde hareket ettigi ve bu hareketler sonucu bir sekil
¢ikarmasidir.” (Y1ldiz Kiimesi)

017: “Takim halindedir. Burglara, hayvanlara benzetilir.” (insan veya Hayvana Benzetme)

Dokuzuncu Smif Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi
Kavramlarina Yonelik Zihinsel Modelleri
Dokuzuncu sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramina y6nelik zihinsel

modellerine yonelik yapmis olduklari ¢cizimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
Dokuzuncu siif 6grencilerinin yi1ldiz kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 13’te gosterilmektedir.

Sekil 13
Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Yuvarlak Bes Koseli

Hakan Sevki AYVACI, Glirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iligkin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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Sekil 13’te yer alan “Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; dokuzuncu sinif diizeyinde
yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak ve bes kdseli olmak tlizere iki alt kategoriden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yéneltilen “Yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Yildiz
kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

021: “Yildiz diye bir sey yoktur aslinda gék tasidir. Kendisine gelen 15181 yansittig1 icin biz
yildiz diye adlandirmisiz. Bes koseli bir yildiz ¢iziyoruz aslinda dyle bir sey yok. Clinkii meteor
dedigimiz taslarin kirilmasiyla 1sik olusuyor ve yansiyor. Sadece geceleri goriiniir, giindiizleri
goriinmez. Parlak oldugu icin adi1 y1ldiz konmustur. Ortaokulda bize 6grettiklerine gore yildiz
sar1 renklidir. Kaydig1 zaman dilekler gerceklesir gibi rivayetler var bence 6yle bir sey yoktur.
Yildiz 1518101 aydan alir.” (Yuvarlak)

023: “Ben kiiciikken bir dergide yildiz resmi gérdiim. Yildizlar sadece geceleri gériinen gok
tasi cisimleridir ve etrafindan renkli 1siklar sagiyorlar. O yiizden boyle bir resim cizdim i¢ini
boyayamiyorum ¢iinkii geceleri beyaz renkte oluyor. Giizel gériiniirler. Yildizlar bildigimiz gok
tas1 olan kaya pargalaridir. Herkesin hayal kurmasina miisaittir.” (Yuvarlak)

025: “Bence yildizin olugsmasini saglayan bes tane liggen ve ortada olusan besgendir. Dogru
¢izilen y1ldizlarin i¢indeki tiggenler ve besgenler arasinda bir oran oldugunu diisiiniiyorum ya
da altin oran oldugunu disiiniiyorum.” (Bes Koseli)

Dokuzuncu simif o6grencilerinin kuyruklu yildiz kavramina yonelik c¢izimleri Sekil 14’te
gosterilmektedir.

Sekil 14
Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yonelik Cizimleri

Kuyrukhu Kiigitk tag izleri birakan

Toz, Gaz ve Buz

Par¢aciklan Birakan Ik Sagan

Sekil 14’te yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; dokuzuncu sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin kuyruklu, kiiciik tas izleri birakan, toz, gaz
ve buz parcaciklari birakan ve 1sik sagcan olmak iizere dort alt kategoriden olustugu goriilmektedir.
Ogrencilere yoneltilen “Kuyruklu yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramin
duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

022: “Ardindan gelen toz, 151k, 1s1 bulutundan dolay1 yildiz1 kayarken kuyruk gibi bir sekle
benzetiriz.” (Toz, Gaz ve Buz Parc¢aciklari Birakan)

023: “Kayan bir yildiz Giines’ten aldig1 1s1kla kayinca yildiza benzer.” (Isik Sagan)

024: “Yildiz1 yuvarlak bildigim icin buna da sadece kuyruk cizdim.” (Kuyruklu)

021: “Yildiz hizhi bir sekilde kayarken arkasindan Kkiiciik tas parcaciklari birakir. Bu da
diinyadan kuyruk gibi goriiniir.” (Kiigiik Tas izleri Birakan)

Hakan Sevki AYVACI, Glirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iliskin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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Dokuzuncu smif o6grencilerinin takimyildizi kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 15'te
gosterilmektedir.

Sekil 15
Dokuzuncu Sinif Ogrencilerinin Takimyildizi Kavramina Yénelik Cizimleri

A Ny N st g~ 2 v, )
(L o 9% oy oife

Yildiz
Kiimesi

Sekil 15’te yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik c¢izimlere bakildiginda; dokuzuncu sinif
diizeyinde yer alan Ogrencilerin zihinsel modellerinin yildiz kiimesi kavrami {izerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Takimyildizlar sizce nedir, neye benzerler?
Takimyildizi kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde takimyildizlarini
nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

022: “Ciinkii takimyildiz1 tek yildizla olusmaz, birden fazla yildiz olmasi gerekir.”

025: “Béyle oldugunu diisiindiigiim icin, bircok yildizin toplu halde bulunmas: ile
olusmustur.” (Yildiz Kiimesi)

On Birinci Smif Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi
Kavramlarina Yoénelik Zihinsel Modelleri

On birinci sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramina yonelik zihinsel
modellerine yonelik yapmis olduklari ¢cizimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
On birinci sinif 6grencilerinin y1ldiz kavramina yonelik cizimleri Sekil 16’da gosterilmektedir.

Sekil 16
On Birinci Sinif Ogrencilerinin Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Yuvarlak Bes Koseli

Sekil 16’da yer alan “Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; on birinci sinif diizeyinde
yer alan 68rencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak ve bes koseli olmak iizere iki alt kategoriden
olustugu gorillmektedir. Ogrencilere yéneltilen “Yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Yildiz
kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

026: “Belgesellerde yuvarlak olarak hatirhyorum bu nedenle béyle ¢izdim ancak emin
degilim.” (Yuvarlak)

028: “Her yerde gordiigiimiiz y1ldiz gérselini ¢izdim. Tiirk bayraginda bile besgen bir yildiz
var...” (Bes Koseli)

On birinci smif o6grencilerinin kuyruklu yildiz kavramina yonelik cizimleri Sekil 17’de
gosterilmektedir.

Hakan Sevki AYVACI, Glirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iligkin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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Sekil 17
On Birinci Sinif Ogrencilerinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Kuyrukiu Toz, Gaz ve Buz
Pargaciklan B

Sekil 17’de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina y6nelik ¢izimlere bakildiginda; on birinci sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin kuyruklu, toz, gaz ve buz parcaciklar
birakan olmak iizere iki alt kategoriden olustugu gériilmektedir. Ogrencilere yéneltilen “Kuyruklu
yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini duydugunuzda akliniza neler
geliyor?” ve “Ciziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde
edilen veriler ise su sekildedir:

027: “Toz ve gaz bulutu olusturdugu icin arkadan kuyruk gibi gériilmekte” (Toz, Gaz ve Buz
Parcalar1 Birakan)

030: “Yildizin kuyruklu olani oldugunu diisiinityorum” (Kuyruklu)

On birinci simif o6grencilerinin takimyildizi kavramina yonelik cizimleri Sekil 18’de
gosterilmektedir.

Sekil 18
On Birinci Sinif Ogrencilerinin Takimyildizi Kavramina Yénelik Cizimleri

Yildiz
Kiimesi

Sekil 18’de yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; on birinci sinif
diizeyinde yer alan Ogrencilerin zihinsel modellerinin yildiz kiimesi kavrami {izerinde
yogunlastigr goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen “Takimyildizlar sizce nedir, neye benzerler?
Takimyildiz1 kavramini duydugunuzda akliniza neler geliyor?” ve “Ciziminizde takimyildizlarini
nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

029: “Kiime halindedirler. Ayni cinslerin birbirine olan ¢ekim giiciidiir.” (Yildiz Kiimesi)

030: “Bence benim ¢izdigim yildizlar arasinda bir oran var ve dyle bir arada durabiliyorlar.”
(Yildiz Kiimesi)

Universite Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modelleri

Universite dgrencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramina yonelik zihinsel
modellerine yonelik yapmis olduklari cizimler ve miilakat verileri sekiller halinde sunulmaktadir.
Universite 6grencilerinin y1ldiz kavramina yénelik ¢izimleri Sekil 19’da gosterilmektedir.

Hakan Sevki AYVACI, Glirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iliskin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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Sekil 19
Universite Ogrencilerinin Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Bes
Koseli

Sekil 19'da yer alan “Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; iiniversite diizeyinde yer
alan dgrencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak ve bes koseli olmak iizere iki alt kategoriden
olustugu gorillmektedir. Ogrencilere yoéneltilen “Yildizlar sizce nedir, neye benzerler? Yildiz
kavramini duydugunuzda aklimiza neler geliyor?” ve “Ciziminizde yildizlar1 nasil anlatmak
istediniz?” sorularina yonelik elde edilen veriler ise su sekildedir:

032: “Yildizlarin etrafi parlaklik sagtig1 icin o 15181n etrafi iicgenlerin birlesimi gibi olur.” (Bes
Koseli)

033: “Yildizlarin seklinin biiyiik oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii okudugum Kkitaplarda bes
koseli sekilde y1ldizin gosteriminin yanlis oldugunu biliyorum.” (Yuvarlak)

035: “Yildizlar yuvarlak sekillidir. Giines bir yildizdir. Yildizlarin da émiirleri vardir. Giines
kizil dev evresindedir. Yildizlarin 6lmesi ile karadelikler olusur.” (Yuvarlak)

031: “Giines bir yildiz oldugu icin ¢izdim. Giines tam sar1 degil, kizil dev evresinde oldugu i¢in
resimlerde biraz turuncu gozikiiyor.” (Yuvarlak)

Universite &grencilerinin  kuyruklu yildiz kavramina yonelik ¢izimleri Sekil 20’de
gosterilmektedir.

Sekil 20
Universite Ogrencilerinin Kuyruklu Yildiz Kavramina Yénelik Cizimleri

Kuyruklu

Sekil 20’de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; tlniversite
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin kuyrukly, 1sik sacan ve toz, gaz ve buz
parcaciklari sagan olmak tizere ii¢ alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen
Hakan Sevki AYVACI, Glirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK

“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iligkin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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“Kuyruklu yi1ldizlar sizce nedir, neye benzerler? Kuyruklu yildiz kavramini duydugunuzda akliniza
neler geliyor?” ve “Ciziminizde kuyruklu yildizlar1 nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik
elde edilen veriler ise su sekildedir:

034: “Kuyruklu y1ldizin ortasinda cekirdegi bulunur. Etrafinda mavi buzlar vardir, onlar erir
ve 151k yayar. Rengarenk goziikiirler.”(Toz, Gaz ve Buz Parcaciklari Sa¢an)

032: “Ugiincii sinifta astronomi dersinde kuyruklu yildizlarin yildiz olmadiklarini 6grendim.
Ortasindaki de toz ve gazmis.” (Toz, Gaz ve Buz Parcaciklari Sacan)

031: “Giines’e yaklasirken Giines’'in sicagina dayanamayip erirler. Tam erirlerken 151k
sacarlar.” (Isik Sacan)

035: “Kuyruklu yildiz dedigimiz sey aslinda émrii bitmis bir yi1ldizin bulundugu konumdan
ayrilmasidir. Diinya atmosferine girdiginde stirtiinmenin etkisiyle yanar ve pargalara ayrilir.
Arkasinda goriilen kisim aslinda kuyruk degildir. Toz, gaz parcalaridir.” (Toz, Gaz ve Buz
Parcaciklar1 Sacan)

Universite 6grencilerinin takimyildizi kavramina yénelik cizimleri Sekil 21'de gosterilmektedir.

Sekil 21
Universite Ogrencilerinin Takimyildizi Kavramina Yénelik Cizimleri

Birgok
Yildizin Tek
Bir Yildiz
Olusturmasi

Sekil 21’de yer alan “Takimyildizi” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; iiniversite
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin yildiz kiimesi ve bircok yildizin tek bir y1ldiz
olusturmasi olmak iizere iki alt kategoriden olustugu gériilmektedir. Ogrencilere yoneltilen
“Takimyildizlari sizce nedir, neye benzerler? Takimyildizi kavramini duydugunuzda akliniza neler
geliyor?” ve “Ciziminizde takimyildizlarini nasil anlatmak istediniz?” sorularina yonelik elde
edilen veriler ise su sekildedir:

032: “Bir¢ok yildizin bir araya gelerek olusturdugu tek yildizdir.” (Bir¢ok Yildizin Tek Bir
Yildiz Olusturmasi)

034: “Takimyildizlar1 yildizlarin ayni tiirlerinin bir arada bulunmasiyla olusturdugu
topluluktur. Hepsi birbirinden farklhidir. Yildiz kiimeleri bir araya gelerek takimyildizlarini
olustururlar.” (Yildiz Kiimesi)

Ogrencilerin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina Yénelik Zihinsel
Modellerinin Karsilastirilmasi

Arastirma grubu icerisinde yer alan 6grencilerin yildiz kavramina yo6nelik goriislerinin sinif
diizeyi degiskenine gore kavramsal acidan karsilastirmasi Grafik 1’de gosterilmektedir.

Hakan Sevki AYVACI, Giirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iliskin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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Grafik 1
Yildiz Kavramina Yénelik Tiim Siniflara Ait Veriler
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Yildiz kavramina ait zihinsel modellerin gelisimsel olarak incelenmesinde yedi temel kod tespit
edilmistir. Kodlar, Grafik 1'de “Bes koseli, yuvarlak, ¢ok kdseli, bulut sekilli, art1 sekilli, hem
yuvarlak hem bes koseli, anlamsiz” seklinde yer almaktadir. Grafikte, y1ldiz kavramina iliskin okul
oncesinden iniversite seviyesine kadar arti isareti kavramina yonelik zihinsel modele sahip
ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu gozlemlenmekle beraber iiniversite seviyesinde yuvarlak
kavramina sahip 6grenci sayisinin en fazla degere sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirma grubu icerisinde yer alan 6grencilerin kuyruklu yi1ldiz kavramina y6nelik goriislerinin
sinif diizeyi degiskenine gore kavramsal acidan karsilastirmasi Grafik 2’de gosterilmektedir.

Grafik 2
Kuyruklu Yildiz Kavramina Yonelik Tiim Siniflara Ait Veriler
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Kuyruklu Yildiz kavramina ait zihinsel modellerin gelisimsel olarak incelenmesinde bes temel kod
tespit edilmistir. Kodlar, Grafik 2’de “Kuyruklu, alev sagan, 151k sacan, toz-gaz ve buz pargaciklari
sacan, kiiciik tas izleri birakan” seklinde yer almaktadir. Grafikte, okul dncesi, liciincii ve besinci
sinifta kuyruklu, yedinci sinifta toz, gaz ve buz parcaciklari sacan, dokuzuncu ve on birinci sinifta
kuyruklu, tiniversite seviyesinde ise toz, gaz ve buz parcaciklari sagan kavramina iliskin zihinsel
modellere sahip katilimcilarinin seviyelerinin fazla oldugu gézlemlenmistir.

Arastirma grubu icerisinde yer alan 6grencilerin takimyildizi kavramina yonelik goriislerinin sinif
diizeyi degiskenine gore kavramsal acidan karsilastirmasi Grafik 3’te gosterilmektedir.
Hakan Sevki AYVACI, Giirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK

“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iligkin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi
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Grafik 3
Takimyildizi Kavramina Yénelik Tiim Siniflara Ait Veriler
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Takimyildizi kavramina ait zihinsel modellerin gelisimsel olarak incelenmesinde alt1 temel kod
tespit edilmistir. Kodlar, Grafik 3’te “Yildiz kiimesi, tek yildiz, bulut kiimesi, giinliik hayattan bir
objeye benzetme, insan veya hayvana benzetme, bir¢ok yildizin tek bir yildiz olusturmasi”
seklinde yer almaktadir. Grafikte, okul dncesinden iiniversite seviyesine kadar takimyildizlarin
insan veya hayvana benzetme kavramina yonelik zihinsel modellere sahip katilimcilarin sayisinin
fazla oldugu gozlemlenmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin tartisma ve sonug boliimi arastirma kapsaminda sinif diizeyi degiskeni olarak ele
alinan okuléncesi, iiciincii sinif, besinci sinif, yedinci sinif, dokuzuncu sinif, on birinci simf ve
tiniversite 6grencileri ile yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik zihinsel
modeller dikkate alinarak bagliklar halinde degerlendirilmektedir.

Okuléncesi Cocuklarinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modellerine iliskin Tartisma ve Sonug

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik
zihinsel modellerine iliskin bulgulara ait tartisma ve sonuglara bu béliimde yer verilecektir.

Sekil 1’de yer alan “Yildiz” kavramina yonelik cizimler incelendiginde, ¢ocuklarin bes koseli,
yuvarlak, ¢ok koseli, bulut sekilli, art1 isareti ve anlamsiz semboller olmak iizere alt1 alt
kategorinin elde edildigi zihinsel modellerin mevcut oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda okul
oncesi donem ¢ocuklarinin yildiz kavramina iliskin kavram yanilgilari gelistirdiklerini agikca ifade
etmek gerekir. Chi (1992)'ye gore kavram yanilgilarinin baslica sebeplerinden birinin daha
onceden 6grenilmis kavramlarin eksik olmalar1 veya yanlis anlasilmalaridir. Bu kapsam goz
oniine alindiginda formal egitim-6gretim doneminin baslangic olarak kabul edilen okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin gelistirdikleri kavram yanilgilar1 bir sonraki 6gretim kademelerine
tasiyacaklar1 ve bu kavram yanilgilarinin fark edilip diizeltilmesinin uzun zamanlar aldig1 hatta
baz1 durumlarda 6gretmenler tarafindan fark edilmedigi g6z oniine alindigindan bu durum
oldukga kritik bir éneme sahip olmaktadir. Chi (1992)'ye gore kavram yanilgilarinin baslica
sebeplerinden bir digeri ise kavramlarin giinliik dilde ve bilimsel dilde farkli anlamlarda
kullanilmasidir. Cocuklarin giinliik hayatta yildizlar1 bes koseli ve c¢ok koseli cizilmesinden
kaynakli bu cizimlerin birebir yildizlarin gergegini yansittiklar1 diislinceleri yine kavram
yanilgilarina sebep oldugu 6n goriilmektedir. Grafik 1 gézlemlendiginde, cocuklarin 8 tanesinin
bes koseli, 3 tanesinin yuvarlak yildiz sekillerinin oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarin elestirel
diisiinme, yaraticilik ve li¢ boyutlu diisiinme becerilerinin yildizlarin sekillerini yorumlamada
etkili beceri tiirleri oldugu 6ngoriilmektedir. Bu nedenle ¢izgi film, dijital oyun, belgeseller veya
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cesitli bilim teknik dergileri gibi informal yollardan baz1 ¢ocuklarin beceri gelisimlerinin tesvik
edildigi ve bu nedenle bu ¢ocuklarin yildizlarin yuvarlak olduklarina dair ¢ikarim gelistirdikleri
varsayllmaktadir. Nitekim ¢ocuklardan yildiz sekline yuvarlak diye belirtenlerden, “O5; izledigim
bir sey vardi burada da neden yuvarlak oldugunu anlatiyordu, aslinda yuvarlakmis gilines de bir
yildizmis giines yuvarlak gibi zaten.” ifadesi izledigi cesitli kaynaklarin 6grenmesinde etkili
oldugunu gostermistir. Bu nedenle, cocuklarin 6grenmelerinde dijital iceriklerin 6zellikle oyun ve
animasyonlarin etkili oldugu ve 6gretimi ¢esitlendirmede kullanilacak kaynaklar oldugu ve bu
kaynaklarin ¢ocuklarin ti¢ boyutlu diisiinme, yaraticilik gibi becerilerine katki sagladigi 6n
gorilmektedir. Yildizlar kavramina yonelik cocuklarin yuvarlak diyebilmelerinin temelinin bu
noktaya dayandigi sdylenebilir.

Sekil 2'de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; okuléncesi
diizeyinde yer alan ¢ocuklarin zihinsel modellerinin kuyruklu olmak iizere bir alt kategoriden
olustugu goriilmektedir. Cocuklarin kuyruklu yildiz ile ilgili kavram yanilgisina sahip olduklari
soylenebilir. Buradaki mevcut kavram yanilgisinin ¢ocuklarin Giines, yildiz gibi kavramlari giinliik
yasamdaki gercege dayal gozlemlerine gore (izgi-Onbasilioglu & Siper-Kabadayi, 2019) ¢izmeye
ve tanimlamaya calistiklar1 6ngoriilmektedir. Okul 6ncesi donem cocuklar 6zellikleri geregi
dogustan gozlem yapma ve sorgulama becerilerine sahiptir. Gozlemledikleri hakkinda yeterli
cevabr bulamamalar1 dogru ¢ikarim yapmalarindan onlar1 uzaklastirmis bu nedenle kavram
yanilgilarina sahip olmus olabilirler. Piaget (1973) cocuklukta diisiince yapisini belirleyen ti¢
prensipten bahseder bunlar: korunum, merkezilikten uzaklik ve islemdir. Merkezi olamama
¢ocugun bir nesnenin birden ¢ok 6zelligini aym1 anda dikkate alamamasi veya bir problemin
sadece bir 6zelligine odaklandiklar diistince 6zelligidir. Cocuklarin kuyruklu yildiz kavrama ile
ilgili sadece bir 6zelligine odaklandiklarini gdstermektedir. Bu baglamda merkezi olmama
prensiplerinin gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymak pek de yanlis olmayacaktir. Merkezi
olmama prensibine yonelik cesitli etkinliklerin gelistirilmesi ve 0zellikle bu etkinliklerin
astronomi kavramlarina yonelik yiiriitiilmesinin karsilasilan bu zorluk karsisinda etkili olacagi
varsayllmaktadir. Ancak, islem 6ncesi donem sembolik diisiinme siireci igerisinde olduklarindan
dolay1 benmerkezci, nesnelerin veya olaylarin tek yoniine odaklanmalari ve diislincelerin tek
boyutlu olmasi (Koyuncu-Sahin & Akman, 2018) ozellikleri dikkate alinmalidir. Bu hususta, okul
oncesi donem c¢ocuklar1 icin icerisinde yasadiklar1 hayatta gordiikleri her seyin cevabin
bulacaklari fen 6gretimin énemini tekrardan vurgulamak yerinde olacaktir.

Son olarak Sekil 3’te ise “Takimyildizi” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; okuldéncesi
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin bulut kiimesi, y1ldiz kiimesi ve tek yildiz
olmak ilizere ii¢ alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Yine gocuklarin cizimlerinden ve
aciklamalarindan anlasilacagi tizere takimyildizi kavramina yonelik kavram yanilgilarinin mevcut
oldugu belirtilebilir. Yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yoénelik kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi astronomi kavramina yonelik okul 6ncesi egitiminde eksiklerin
mevcut oldugu ¢ikarimina neden olmaktadir. Alanyazinda, okul 6ncesi donemde astronomi
konularina yonelik arastirmalarin kisitli sayida oldugu goriilmektedir (Cetin, Yavuz, Tokgoz &
Giiven, 2012; Tiirk, 2018). Bretones ve Nego (2011), 1988'den 2006'ya yiiriitiilen arastirmalari
incelendiginde astronomi egitimi ile ilgili en seyrek ¢alismanin okul 6ncesi ve ilkokul doneminde
yapildigini tespit ederek ilgi ¢ekici bir bulguya ulasmistir. Oysaki Astronomi, ¢cocuklarda merak,
hayal ve kesif duygularini gelistirmesi, 6grencilere fenni sevdirmesi ve fen bilimlerine
yonlenmesini saglamasi (Tunca, 2002) acisindan ileriki yillarda karsilasacaklar1 fen egitimine
iliskin 6nemli bir zemin olusturmaktadir. Bu nedenle, Avrupa Astronomi Birligi, astronomi
egitiminin okuldncesi donemde baslamasinin 6nemli katkilar sunacagina iliskin goriis bildirerek,
astronomi ile ilgili kavramsal yapilarin bu yaslarda insa edilmesi gerekliligine vurgu yapmaktadir
(Tascan & Unal, 2015). Bu nedenle son yillarda okul éncesi dsnem ¢ocuklarina yénelik astronomi
kavramlarinin egitimine yonelik calismalarin artista oldugu gézlemlenmektedir (Aksan & Celiker,
2017; Duran, 2023; Giichan-0Ozgiil, Akman & Sackes, 2018; izgi-Onbasil & Siper- Karadayi, 2019).
Bu dogrultuda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygun, onlarin sorularina cevaplayabilecek ve
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kavram yanilgisi olusturmayacak astronomi kavramlarin etkili bir 6gretim ile sunulmasi gerektigi
ve bu calismalarin cesitlendirilmesinin olduk¢a énem tasidigi ileri siiriilebilir.

Ozetle, arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda okul éncesi donem c¢ocuklarinin temel
astronomi kavramlari olan “yildiz, takimyildizi, kuyruklu yildiz” kavramlarina iliskin kavram
yanilgilarinin mevcut oldugu belirlenmistir. Piaget (1973), bu yas grubu c¢ocuklarin
benmerkezcilik 6zelligine sahip olduklar1 vurgusunu yapmaktadir. Benmerkezcilik, ¢cocuklarin
diinyadaki herkesin kendileri gibi diisiindiiglinii varsaymalaridir. Bu nedenle yildiz, kuyruklu
yildiz ve takimyildiz1 gibi kavramlarda diisiincelerinin yanhs oldugunu fark edemeyebilir ve
herkesin kendileri gibi diisiindigii ileri siirebilirler. Bu nedenle kavram yanilgilarini kendilerinin
gidermeleri veya akranlarindan 6grenerek giderebilmeleri pek de miimkiin gériinmemektedir.
Okuldncesi 6gretmenlerinin ve adaylarinin bu vurgulari goz éniine almalar1 gerekmektedir.

Uciincii, Besinci ve Yedinci Simif Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve
Takimyildizi Kavramlarina Yénelik Zihinsel Modellerine iliskin Tartisma ve Sonug

Ugiincii simif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik zihinsel
modellerine iliskin bulgulara ait tartisma ve sonuclara bu béliimde yer verilecektir.

Sekil 4’te yer alan “Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; iiciincii sinif diizeyinde yer
alan 6grencilerin zihinsel modellerinin yuvarlak, bes koseli ve ¢ok koseli olmak {izere ii¢ alt
kategoriden olustugu gériilmektedir. Ogrencilerin formal egitim standartlarinda astronomi
kavramlarn ile ilk baslangicinin tgciincii siif oldugu disiiniildiigiinde, 6grencilerin temel
kavramlar arasinda yer alan “yildiz” kavramina iliskin dogru bilgilere sahip olmasi
beklenmektedir. Ancak elde edilen bulgular 6grencilerin “bes kdseli” “cok koseli” ve “yuvarlak”
olmak iizere y1ldiz kavramina iliskin kavram yanilgilari gelistirdikleri tespit edilmistir. Okuléncesi
donem cocuklarinda gozlemlendigi gibi iiciincii simif 6grencilerinde de yildizlarin cesitli
gorsellerde c¢izimlerinin koseli olmasinin 6zellikle bunun kavram yanilgilarina yol actif
ongoriilmektedir. Bu nedenle 06grencilerin gozlemledikleri modellerin gergeklerin birebir
aynisinin olmadiginin vurgulanmasinin bu baglamda 6nemini géstermektedir. Modeller gercegin
tiim ozelliklerini yansitmazlar (Ornek, 2008) dolayisiyla gercegin birebir kopyasi olmamakla
beraber ek bilgiler icermektedirler (Berber & Giizel, 2009; Gobert & Buckley, 2000; Harrison,
2001). Alan yazinda gerceklestirilen arastirmalarda modellere iliskin, pek az 6grenci diisiincelerin
veya soyut kavramlarin yansimasi oldugunu belirtmistir (Grosslight, Unger, Jay & Smith, 1991).
Treagust, Chittleborough ve Mamiala (2002) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise 6grencilerin
modelleri gercegin dogrudan aynisi oldugu goriisiiniin fazlalikta oldugu tespit edilmistir. Bu
nedenle arastirma da rastlanan yildizlar kavramina iliskin gelistirilen kavram yanilgilarinin
modellerin anlasilmamasindan kaynaklandigi 6ngorillmektedir. Bu nedenle modellerin
ogrencilere dogru olarak sunulmasi ve acgiklanmasinin kavram yanilgilarinin olusmasini
engelleyecegi diisiiniilmektedir.

Sekil 5’te yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik c¢izimlere bakildiginda; tiglincii sinif
ogrencilerinin zihinsel modellerinin “kuyruklu” oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kuyruklu
yildiz ile ilgili bilgi eksikleri oldugu ve bu nedenle isimden ¢agrisim yapan modellere yonelim
sagladiklar1 diisiiniilmektedir. Cizgi filmler, animasyonlar veya kitaplarda yer alan kuyruklu yildiz
gorsellerinin de bu dogrultuda hatali kavram yanilgisi olusturdugu ileri striilebilir. Alan yazin
arastirmalarinda paralel sonuglara ulasilarak, 6grencilerin kuyruklu yildiz kavramina iliskin
alternatif fikirlerinde cesitlilik olsa da 6grencilerin ¢ogunlugunun hem fikir oldugu durum
kuyruklu yildizin bir y1ldiz oldugu ve kuyrugunun oldugudur.

Sekil 6 da yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda ise tliglincii sinif
ogrencilerin zihinsel modellerinin “yildiz kiimesi” ve “tek yildiz” olmak iizere iki model
olusturduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin gelistirdikleri kavram yanilgilarinin farkli nedenleri
olsa da (Aubrecht & Raduta, 2005; Wenning, 2008) o6grencilerin takimyildizina iliskin
gelistirdikleri kavram yanilgilarinin temel nedeninin kelime anlamindan ¢agrisim yapilmasindan
kaynaklandigi diistintilmektedir.
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Bu kapsamda incelendiginde, ticiincii sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi
kavramlarina iliskin kavram yanilgilarimin mevcut oldugu gézlemlenmektedir. ilkégretim ticiincii
sinif 6grencilerinin formal egitim sistemi icerisinde astronomi kavramlar: ile bu basamakta
tanistiklar1 g6z oniine alindiginda kavram yanilgilarin1 okul 6ncesi donemden tasidiklari ve bu
yanilgilarinin 6gretimle dogrudan degistirilemedigini sdylemek pek de yanlis olmayacaktir.

Besinci sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildizi kavramlarina yonelik zihinsel
modellerine iliskin bulgulara ait tartisma ve sonuclara bu béliimde yer verilecektir.

Sekil 7’de yer alan “Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; besinci sinif diizeyinde yer
alan 6grencilerin zihinsel modellerinin “yuvarlak”, “bes koseli”, “cok kdseli” ve “hem yuvarlak hem
koseli” olmak tizere dort alt kategoriden olustugu gortilmektedir. Okuléncesi dénem cocuklari ve
ticlincii sinif 6grencilerinde mevcut kavram yanilgilarinin beginci sinif 68rencilerinde de devam
ettigi tespit edilen bir bulgudur. Bu baglamda gerceklestirilen “F.5.1.1. Giines’in Yapis1 ve
Ozellikleri, F.5.1.1.1. Giines’in 6zelliklerini aciklar, a. Giines’in geometrik sekline deginilir.” (MEB,
2018) Unite ve kazamimlarinin etkili bir 6gretim yolu ile gerceklestirilmedigi ve dgrencilerde
soyut kavramlar1 icermesinden dolayr kavram yanilgillarini gideremedigi hatta kavram
yanilgilarina yenisini ekledigi gériilmektedir. Alan yazin incelendiginde yi1ldiz kavrami gibi gesitli
astronomi kavramlarinda farkli 6grenim diizeyindeki 6grencilerin, kavram yanilgilarina sahip
olmalarindan dolay1 algilama-6grenme-iliskilendirme baglaminda zorluklar yasadiklari
belirlenmistir (Arikurt, Durukan & Sahin, 2015; Bolat, Aydogdu, Sagir & Degirmenci, 2014; Cin,
2007; Ekiz & Akbas, 2005; Gonci, 2013; Giines, 2010; Kalkan & Kiroglu, 2007; Kurnaz, 2012). Bu
tespitin temel nedenlerinden birisinin 6gretmenlerin astronomi konularindaki 6gretim
davraniglar oldugu ortaya konulmaktadir (Demirci & Ozyiirek, 2017). Bu nedenle fen bilimleri
O0gretmenlerinin soyut olan astronomi kavramlarina iliskin ¢esitli yontem ve teknikler, 6gretim
materyalleri, cesitli teknolojik 06gretim arac¢-gereclerini kullanarak egitim ortamlarinm
zenginlestirmeleri beklenmektedir. Bu baglamda fen bilimleri 6gretmenlerinin astronomi
kavramlarini 6gretmeye yonelik 6zyeterlik algilarinin ve tutumlarinin tespit edilmesi ve
belirlenmesi de olduk¢a 6nemli bir etken olarak tespit edilmektedir.

Sekil 8’de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlere bakildiginda; besinci simif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin “alev sa¢an”, “kuyruklu” ve “isik sacan”
olmak tizere ii¢ zihinsel modellerin mevcut oldugu tespit edilmistir. Bu ¢ergcevede 6grencilerin
kuyruklu yildizlarin y1ldiz olduguna dair kavram yanilgilarinin oldugu gézlemlenmistir. Sekil 9°’da
yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; besinci sinif diizeyinde yer alan
ogrencilerin zihinsel modellerinin “yildiz kiimesi” ve “gilinliik hayattan bir objeye benzetme”
olmak tiizere iki alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin kavram
yanilgilarina yénelim sagladiklar: belirtilmektedir.

Yedinci sinif 6grencilerinin yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildiz1 kavramlarina yonelik zihinsel
modellerine iliskin bulgulara ait tartisma ve sonuglara bu boliimde yer verilecektir.

Sekil 10’da yer alan “Yildiz” kavramina y6nelik ¢izimlere bakildiginda; yedinci sinif diizeyinde yer
alan 6grencilerin zihinsel modellerinin “yuvarlak” ve “bes késeli” oldugu goriilmektedir. Ozellikle
bu 6gretim kademesinde 68rencilerin fen bilimleri ders kazanimlarinda “F.7.1.2.1. Yildiz olusum
sturecinin farkina varir. F.7.1.2.2. Yildiz kavraminm aciklar. A. Yildiz cesitlerine deginilir.
“Diinya’dan bakildig1 sekliyle goriilen yildiz gruplarinin, isimlendirmesi olan takimyildizlara
deginilir.” yer almaktadir (MEB, 2018). Goriildigi gibi “yildiz” kavramina iliskin bilgiler ile
o0grenci dogrudan karsilasmaktadir. Buna ragmen elde edilen sonuclar 6grencilerin yildiz
kavramina iliskin kavram yanilgilar gelistirdiklerini gostermektedir. Alt kademelerde yildiz
kavramina iliskin kavram yanilgilari ile 7. Sinifa gelen 6grencilerin yeni bilgileri 6grenmeleri
olduk¢a zorlastigl ve bunun sonucunda da anlamli 6grenmenin gergeklesmesini gliclestirdigi
(Karsh & Ayas, 2013; Nakhleh, 1992) bilinmektedir. Piaget'in goriisiine gore, kavram yanilgilari
birbiri Gizerine eklenen yapilardan olusmaktadir (Bayram & Ersoy, 2014). Kavram yanilgilar: bir
bosluk gibi baslar ardindan bu bosluk ¢esitli sebeplerden dolay1 (6gretmen yetersizligi, 6grenci
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hazir bulunuslugu, 6grenci 6n bilgileri, kaynak kitaplardaki yanls bilgi, giinliik hayat ile celiskili
kullanim vb.) rastgele dolar (Aydin & Usak, 2003). Bu nedenle okuldncesinden baslayarak “yildiz”
kavramina iliskin rastgele olusan kavram yanilgilar1 6grencilerin bir sonraki egitim kademelerine
tasinarak ve bu egitim kademelerinde gerceklestirilecek 6gretimlerde glicliiklere neden oldugu
varsayllmaktadir. Koray ve Bal (2002) yiiriitmiis olduklari arastirmalarinda 6grenenlerin hali
hazirda bulunan kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde olduk¢a diren¢ gosterdiklerini dile
getirmistir. Literatiirde baz1 ¢alismalar da bu direnci ve giicliikleri calismalarindaki sonuclar ile
destekler niteliktedir (Singer vd., 2005; Tsai, 2003).

Sekil 11’de yer alan “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; yedinci sinif
diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin “kuyruklu”, “isik sagcan” ve “toz veya buz
parcaciklari birakan” olmak iizere ii¢ alt kategoriden olustugu gorilmektedir. Alt kademelerde
mevcut olan kuyruklu yildiz kavram yanilgisinin bu sinif seviyesinde bazi 6grenciler tarafindan
gelistigi gozlemlenmektedir. Sekil 12’de yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik cizimlere
bakildiginda ise; yedinci sinif diizeyinde yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin “yildiz
kiimesi”, “glinliik hayattan bir objeye benzetme” ve “insan veya hayvana benzetme” olmak lizere
li¢ alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Ozetle, ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinin yildiz
kavraminda gelisen ve ileriki 6gretim kademelerine tasinan kavram yanilgilarinin takimyildizi ve
kuyruklu yildiz kavramlarina iliskin de benzer ve paralel oldugu gézlemlenmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesinin, 6grencilerde mevcut ise kavram yanilgilarinin
belirlenmesinin olduk¢a ©6nemli oldugu goriilmektedir. Ersoy (2004), O6grencilerin hazir
bulunusluklari, varsa konu hakkindaki kavram yanilgilar1 tespit edilip, dersler ona goére
planlanarak yiiriitiilmesi gerektigine iliskin 6nerisini bu paralellikte sunmustur. Bu nedenle, alan
yazinda yluriitilen bir¢ok calisma, 6grencilerin sahip olduklar1 6n bilgileri ile 6grenmeye
arasindaki korelasyonu belirlemeyi amag¢lanmis ve anlamli diizeyde birbirini etkiledigi tespit
edilmistir (Aydin & Usak, 2003; Canpolat, vd., 2006; Demir & Sezek, 2013; Demircioglu vd., 2005;
Durmus & Bayraktar, 2010; Urek & Tarhan, 2005). Bu hususta kavram yanilgilarini siirdiiren
ogrencilerin tespit edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu yas seviyesi goz 6ntline alindiginda akran
0gretiminin fen egitiminde karsilasilan soyut kavramlarin 6gretilmesinde oldukea etkili oldugu
belirtilmektedir (Crouch & Mazur, 2001; Cirkinoglu-Sekercioglu, 2011; Ding & Harskamp, 2011;
Eryillmaz, 2004; Parkinson, 2009; Tokg6z, 2007). Aktif 6grenme yontem ve teknikleri arasinda
gosterilen akran 6gretimi teknigi ile 6grencilerin anlamakta gii¢liik ¢ektigi soyut konularin etkili
bir bicimde 6gretimi miimkiin olmaktadir (Asterhan & Schwarz, 2009; Demirel, 2013; Nobel,
2005). Bu dogrultuda, kavram yanilgilar1 olmayan 6grenciler ile kavram yanilgilarina sahip
ogrencilerin grup ¢alismasi yapilmasi tesvik edilebilerek, siirec degerlendirilmesi saglanabilir ve
ogrenciler giidiilenebilir.

Dokuzuncu ve On Birinci Smif Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve
Takimyildizi Kavramlarina Yénelik Zihinsel Modellerine iliskin Tartisma ve Sonug

Sekil 13’te yer alan “Yildiz” kavramina yonelik cizimlere bakildiginda; dokuzuncu sinif diizeyinde
yer alan 6grencilerin zihinsel modellerinin “yuvarlak” ve “bes kdseli” olmak iizere iki alt
kategoriden, sekil 14’te “Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik ¢izimlerde “kuyruklu”, “kii¢iik tas
izleri birakan”, “toz, gaz ve buz pargaciklar1 birakan” ve “isik sacan” olmak lzere dort alt
kategoriden, sekil 15'te yer alan “Takimyildiz1” kavramina yonelik cizimlerde “yildiz kiimesi”
olmak tzere bir alt kategoriden olustugu goriilmektedir. Dokuzuncu sinif diizeyinde de temel
astronomi kavramlarina iliskin 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu ve bu kavramlarin
en alt kademelere dayanarak list kademelere tasindigi 6n goriilmektedir. Yedinci sinifta belirtilen
kavram yanilgilarinin azaldig1 ancak tamamen giderilemedigi bu nedenle araya giren gliniimiizde
LGS (Liseye Gecis Sinavi) olarak bilinen ve 6grencileri dogrudan etkileyen bir faktoriin varhgi
belirtilmelidir. Ogrencilerin sekizinci sinifin sonunda girdigi bu sinavda diger kademelerde
o0grendigi bilgilerden sorumlu olmamasi ve sekizinci sinifta astronomi kavramina iliskin bir
kazanimin mevcut olmamasi ve sinavda bu kapsamda sorumlu olmamalar1 gelisim gosteren
kavramlarin gerilemesinde ve tam olarak giderilemeyen 6grenmeye ket vuran kavram
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yanilgilarinin tetiklenmesinde etkili oldugu varsayilmaktadir. Bu nedenle belirtilen astronomi
kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin tespit edildigi 6n goriilmektedir.

On birinci sinif 6grencilerinin zihinsel modelleri incelendiginde ise yildiz kavramina yonelik
cizimlerde “yuvarlak” ve “bes koseli” alt kategorilerinin varlig1 tespit edilmistir. Bu sonuglar
dokuzuncu smif 6grencileri ile paralellik tasiyan bulgulardir. Kuyruklu yildiz zihinsel modelleri
incelendiginde “toz, gaz ve buz parcaciklar1 birakan” ve “kuyruklu” alt kategorileri tespit
edilmistir. Yine dokuzuncu simif 6grencileri ile benzesik zihinsel modellere sahip olduklari
belirtilebilir. Ancak ek olarak, on birinci sinif 6grencilerinin dokuzuncu sinif 6grencilerine kiyasla
kavram yanilgilarinin azaldigi gorilir bir bulgudur. Son olarak takimyildizi kavramina iliskin on
birinci sinif 6grencilerinin zihinsel modelleri incelendiginde “yildiz kiimesi” alt kategorisi tespit
edilmistir. On birinci smif 6grencilerinin temel astronomi kavramlarina yodnelik kavram
yanilgilarinin mevcut oldugunu sodylemek yanlis olmayacaktir. Bu kavram yanilgilarinin
ogrencilerin daha o6nceki egitim kademelerinden kaynakligi 6ngoriilmektedir. Tespit edilen
bulgular dokuzuncu sinif 6grencileri ile paralellik tasidigindan bu kavram yanilgilarindan
vazgecilemedigi tespit edilmistir. Bu ¢ercevede belirlenen kavram yanilgilarinin da ileriki yillara
tasinacagi oldukca muhtemel bir olasiliktir.

Universite Ogrencilerinin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina
Yénelik Zihinsel Modellerine iliskin Tartisma ve Sonug

Universite 6grencilerinin “Yildiz” kavramina yonelik “yuvarlak” ve “bes késeli” zihinsel modelleri,
“Kuyruklu Yildiz” kavramina yonelik “kuyruklu”, “isik sacan” ve “toz, gaz ve buz parcaciklari
sacan” zihinsel modelleri, “Takimyildiz1” kavramina yonelik “yildiz kiimesi” ve “bircok yildizin tek
bir yildiz olusturmas1” zihinsel modellerinin mevcut oldugu gézlemlenmektedir. Universite 4.
Sinif 6grencilerinin fen bilimleri egitim fakiiltesinde 6grenimine devam eden 6gretmen adaylari
oldugu g6z ardi1 edilmemelidir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin rastlanan kavram
yanilgilarinin sinif ortaminda mevcut okuldncesi donem cocuklari, ilkdgretim ve ortadgretim
olmak tlzere her kademe de rastlandigi bir bulgudur. Bu da fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 kavram yanilgilari sinif ortamina tasidiklari hatta 6grencilerin kavram yanilgilari
gelistirmelerinde etkili oldugu ongoriilmektedir. Bu bulgu alan yazinda da c¢esitli arastirmalar
tarafindan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilarinin mevcut olduguna dair
desteklenmektedir (Bektasli, 2013, 2014; Emrahoglu & Oztiirk, 2009; Frede, 2006; Karacam,
Yener, Bilici, Cakir, & Yiirtk, 2022; Trumper, 2006; Uluay, 2020; Uluginar-Sagir, Degirmenci &
Dolunay; 2023; Yorganci, 2019). Literatiirde; kuyruklu yildiz kavramina iliskin 6gretmen
adaylarinin kavram yanilgilarina sahip olduguna (Emrahoglu & Oztiirk, 2009) yi1ldiz kavramina
iliskin yine 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilar gelistirdiklerine (lyibil, 2010), takimyildiz
kavramina yonelik kavram yanilgilarinin mevcut olduguna (Unat, 2011) iligkin literatiirde cesitli
arastirmalara rastlamak mimkindiir. Sonugla, 6grencilerde rastlanan astronomi kavramina
iliskin cesitli kavram yanilgilarinin 68retmen adaylarindan kaynaklanabilecegi ve Ogretmen
adaylarinda rastlanan kavram yanilgilarinin giderilmesinin biiytik 6lciide bir etken olacagi ileri
sturilmektedir.

Ogrencilerin Yildiz, Kuyruklu Yildiz ve Takimyildizi Kavramlarina Yénelik Zihinsel
Modellerinin Karsilagtirilmasina iliskin Tartisma ve Sonug

Grafik 1'de “yildiz” kavramina yonelik, grafik 2’de “kuyruklu yildiz” kavramina yo6nelik ve son
olarak grafik 3’te; “takimyildiz1” kavramina ait okul 6ncesi donem c¢ocuklarindan {iniversite 4.
Sinif fen bilimleri 6gretmen adaylarina iliskin elde edilen bulgular 1s18inda; okuldncesinden
Uiniversite diizeyine kadar “yildiz, kuyruklu yildiz ve takimyildiz1” kavramlarina iliskin kavram
yanilgilarinin mevcut oldugu goriilmektedir. Okuloncesinden itibaren kazanilan bu kavram
yanilgilarinin tniversite egitimine kadar tasindigl, cesitlendigi gozlemlenmekle beraber,
liniversiteye kadar bu kavram yanilgilarinin cesitliliginin azalmadig1 da g6z ardi edilemeyecek bir
bulgudur. Dogrudan kazanimi olan ilk6gretim yedinci sinif diizeyinde bu kavram yanilgilarinin
seyreklestigi ancak tam olarak giderilememesi ve 6grencilerin liseye gecis doneminde bu
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kavramlara yabancilasmasindan dolayi lise doneminde kavram yanilgilarinin tekrar ortaya
cikmasi oldukca kayda alinmasi gereken bir bulgu olarak belirtilmektedir. Ogrencilerin temel
astronomi kavramlarina yonelik kavram yanilgilarinin erken yaslardan belirlenmesi, tespit
edilmesi ve muhakkak diizeltilmesi gerektigi 6ngoriisii bu kapsamda sunulabilir. Aksi takdirde
ogrencilerin bir sonraki egitim kademesinde bu kavram yanilgilarini diizeltemedigi ve bu nedenle
etkin ogretimin giiclestigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde yasadiklar
giicliiklerin temel nedenleri arasinda kavram yanilgilarinin mevcut olmasinin énemli bir etkiye
sahip oldugu belirtilebilir. Zaman igerisinde gerceklestirilen dogru, cesitli ve sistematik 6gretim
etkinliklerinin temel dlizeydeki astronomi kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinda
giderilmesinde etkili oldugu varsayilmaktadir. Kavram yanilgilarinin egitim 6gretim ortamlarinda
belirlenmesine ve giderilmesine yonelik 6gretmenlerin cesitli donanima sahip olmasi ve stirekli
degisen 6grenci ihtiyag ve isteklerine gore kendilerini gelistirmeleri ve yenilemeleri gerektigi de
ongoriilmektedir. Fen egitiminde astronomi kavramlarinin 6gretilmesinin 6grencilerde cesitli
beceri gelisimlerini destekledigi ve tesvik ettigi g6z oniline alindiginda astronomi kavramlarinin
Ogretilmesinin geri plana birakilmamasi gerektigi de oldukc¢a 6nem tasimaktadir.

Oneriler

Ogrencilerin “yildiz, takimyildizi ve kuyruklu yildiz” kavramina iliskin zihinsel modellerini ve
modellerin zaman icindeki degisiminin tespit edilmesinin amaglandig1 bu arastirma kapsaminda
tartisma ve sonuglar olusturulmustur. Tartisma ve sonuglara iliskin onerilere asagida yer
verilmistir;

e Okul 6ncesinden baslayarak her egitim kademesinde ¢ocuklarin ve 6grencilerin uzamsal
diisiinme, ti¢ boyutlu diisiinme ve yaraticilik becerilerini tesvik etmeye ve gelistirmeye
yonelik astronomi egitimine 6nem verilmesi, bu kapsamda cesitli egitim 6gretim
etkinliklerinin gelistirilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerinin, okuldéncesi 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin, sinif
0gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerinin bu baglamda ilgili dersler, egitimler almalari
desteklenebilir.

e Astronomi konusu ve alani geregi disipliner yapida olmasi ayni zamanda yine dogasi geregi
birgok beceri tiirtinti desteklemesi bu alanda yapilacak workshop, ¢alistay, proje vb. gesitli
etkilerinin bir¢cok olumlu sonu¢ doguracagi ongoriilmektedir. Bu dogrultu da bu
calismalarin gerceklestirilmesi, ilgili calisma grubu tlizerinde etkilerinin tespit edilmesine
yonelik arastirmalarin gerceklestirmesi alan yazina katki saglayacaktir. Ozellikle {iniversite
diizeyinde ilgili literatiirde rastlanan eksiklik vurgulanarak bu alanda ¢alismalar
yuritiilebilir.

e Yiiriitilen ¢calisma okuloncesi ¢ocuklarindan iiniversite diizeyinde yer alan fen bilimleri
O0gretmen adaylarina kadar gelisimsel olarak belirlenen kisith kavramlarin gelisimini ortaya
koymaktadir. Bu kavramlar cesitlendirilebilir ve gelistirilebilir. Ustelik yiiriitiilecek yeni
calismalar gelisimsel olarak astronomi alanina yonelik tutumun degisimini ortaya koyabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu ¢alisma;

o 2021-2022 egitim-68retim yili ile,

e Trabzonilinde belirlenmis MEB’e bagh okullarda 6grenim goren 6grenciler ve yine Trabzon
iline bagh bir tiniversitenin egitim fakiiltesindeki 4. Sinif 6gretmen adaylari ile,

o Katilimcilarin goriisleri yar1 yapilandirilmis miilakat sorulara verdikleri yanitlar ve cizimler
ile sinirhdir.
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Introduction

Teaching the concepts of astronomy, activating the learners to develop a positive attitude towards
the fields of science, and offering appropriate ways to learn by having fun, 21. It is foreseen that
the triggering and supporting of different skill areas such as century, life skills, and scientific
process skills have led to an increase in studies in this field in recent years. When the research
carried out within the scope of the subject in the literature is examined; It is seen that orientation
is provided to the concepts of phases of the moon, Sun, Earth, star, constellation, comet, etc.
(Emrahoglu and Ozturk, 2009; Bostan and Isildak, 2010; Kurnaz and Degermenci, 2011; Durukan
and Saglam-Arslan, 2013; Kugukozer, Kaplan and Cifci-Tekinarslan, 2013). When these studies
are classified; It is determined that there is a tendency to issues such as student perception, scale
development, student knowledge level, and teaching practice knowledge (Baltaci, 2013; Bektasli,
2013; Goncu and Korur, 2012; Kaplan, 2011; Kaplan and Cifci-Tekinarslan, 2013). Developing
concepts experimentally within the scope of the subject (Trumper, 2006; Frede, 2006; Emrahoglu
and Ozturk, 2009; Turk, 2010; Unat, 2011; Okulu, 2012; Denis-Celiker and Balim, 2012; Bektasli,
2013, 2014; Cepni and Senel-Coruhlu, 2014; Demirel and Aslan, 2014; Ozkan and Akcay, 2016),
special case study (Durukan and Saglam-Arslan, 2013; Sun, 2010; Iy1bil and Saglam-Arslan, 2010),
screening (Iyibil, 2010; Kurnaz and Degermenci, 2011; Durukan et al., 2014). However, within the
framework of the compilation of the text, it was determined that how the students perceived the
concepts of "star, constellation, and comet" over time and how these perceptions changed could
not be revealed. However, students are informally confronted with the concepts of stars, comets,
and constellations within the scope of various courses and/or subjects from preschool to higher
education. For this reason, it is thought that determining the mental models of the students
regarding the concept of "star, constellation, and comet" over time will contribute to the literature
of the field. In this direction, the research aims to determine the students' mental models of the
concept of "star, constellation, and comet" and the change of the models over time.

Method

Studies were carried out by adopting the transverse research type of developmental research
method. Adopted transverse researches allow the study to be carried out with similar groups that
may reflect the research group in cases where it is unlikely that data collection will be carried out
for along time with the same sample (Yildirim, et al,, 2008; Fraenkel & Wallen, 2006; Cepni, 2010).
The participant group of the study consists of students who are in pre-school, primary, secondary,
and university institutions in the fall semester of 2022-2023 connected to Trabzon province. 20
from the preschool institution, primary education 3. Grade 20, primary school 5. Grade 20,
primary school 7. Grade 20, Secondary 9. Grade 20, secondary school 11. Class 20 and 4th-grade
student who is studying at the faculty of education of a university in Trabzon province. A total of
140 participants, including 20 participants from classroom science teacher candidates, were
conducted.

Results, Discussion and Conclusion

The data of the study were obtained through the students' drawings and answers to the interview
questions. The writings and drawings obtained during the research were analyzed by subjecting
them to the content analysis technique. Within the results obtained, preschool children from
university 4. It has been revealed that there are misconceptions and alternative concepts in the
concepts specified to the classroom science teacher candidates and that these misconceptions
have been carried out for years. Although it is observed that these alternative concepts gained
from preschool date are carried over to university education and diversified, a finding cannot be
ignored that the diversity of these alternative concepts has not decreased until university. The
prediction that alternative concepts for the basic astronomy concepts of the students should be
identified, identified, and corrected from an early age can be presented in this context. Otherwise,
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it is thought that students cannot correct these alternative concepts in the next level of education
and therefore effective teaching becomes difficult. Starting from preschool, the importance of
astronomy education to encourage and develop the spatial thinking, three-dimensional thinking,
and creativity skills of children and students at every educational level, and the development of
various educational activities in this context comes to the forefront. Science teacher candidates
and teachers, preschool teacher candidates and teachers, and classroom teacher candidates and
teachers can be supported to develop a positive attitude in this context and to take relevant
courses and pieces of training. Within the scope of this research, which aims to determine the
mental models of the students regarding the concept of "star, constellation, and comet" and the
change of the models over time, discussions and results were created. Suggestions for discussion
and results are given; It is foreseen that the subject and field of astronomy has a disciplinary
structure and at the same time supports many skill types due to its nature, various effects such as
workshops, workshops, projects, etc. to be held in this field will produce many positive results. In
this direction, the realization of these studies and the realization of research to determine their
effects on the relevant working group will contribute to the literature. Studies can be carried out
in this field by emphasizing the deficiency encountered in the relevant literature, especially at the
university level. The study reveals the development of developmentally determined limited
concepts from preschool children to science teacher candidates at the university level. These
concepts can be diversified and improved. Moreover, new studies may reveal a developmental
shift in attitudes toward the field of astronomy. In the new studies to be carried out, experimental
research can be carried out and the pieces of training given in the field of astronomy can aim to
reveal which skills the materials developed in the field of astronomy affect in what direction.

Hakan Sevki AYVACI, Giirhan BEBEK, Selenay YAMACLI, Cansu UCMAK
“Yildiz, kuyruklu y1ldiz ve takimyildiz1” kavramlarina iliskin 6grencilerin zihinsel modellerinin belirlenmesi ve egitim
diizeylerine gore karsilastirilmasi



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2023 | Cilt 6 | Say1 2
Sayfa: 429-447

Kocaeli University

Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2023 | Volume 6 | Issue 2
Page: 429-447

8 yasindaki ¢ocuklarda duygu durum o6z-
degerlendirme olgeginin Turk kilturtne
uyarlanmasi: Gegerlik ve glivenirlik calismasi

Adaptation of the scale of mood self-assessment in
children age of 8 to Turkish culture: A study of
validity and reliability

Gozde OZENC IRA, "= https://orcid.org/0000-0001-6046-0306
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gozdeozenc@gmail.com

Mehmet GULTEKIN, " https://orcid.org/0000-0002-5281-1767
Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, mgulteki@gmail.com

Bu ¢alisma, Gézde OZENC IRA tarafindan hazirlanan "Sanat yoluyla egitim baglaminda miizigin hayat bilgisi dersine
biitlinlestirilmesi: Bir eylem arastirmasi” bashkli doktora tezinden tretilmistir.

ARASTIRMA MAKALESI
Gonderim Tarihi Diizeltme Tarihi Kabul Tarihi
5 Subat 2023 29 Mayis 2023 4 Haziran 2023

Onerilen Atif

Recommended Citation
Ozeng Ira, G., & Giiltekin, M. (2023). 8 yasindaki ¢ocuklarda duygu durum 6z-degerlendirme 6lceginin Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 6(2), 429-447.
http://doi.org/10.33400/kuje.1247920



http://doi.org/10.33400/kuje.1247920

430 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 429-447
Page 429-447 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

0z

Cocuklarin duygu durumlarina iliskin 6z degerlendirmelerinin belirlenmesi, duygusal gelisimlerine uygun
olarak etkili yontemlerin gelistirilmesine katki getirebilir. Bu ¢calismanin amaci, Cocuklarda Duygu Durum
Oz-Degerlendirme Olcegini (Mood Self-Assessment in Children from the Age of 7) 8 yas grubundaki
cocuklar icin Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir. Ozgiin élcek Simoés-Perlant, Lemercier, Pécher ve Benintendi-
Medjaouedto (2018) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin drneklemini, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Eskisehir ili, Tepebas1 ve Odunpazarn ilgelerinde bulunan devlet okullarinda 6grenim géren
goniillilik esasina dayali olarak uygun érnekleme yontemiyle belirlenen 363 sekiz yasindaki 6grenciler
olusturmaktadir. Ozgiin 6lcek; seving, 6fke, korku ve iiziintii olmak iizere dért alt boyuttan ve toplam 24
senaryo tipi maddeden olusmaktadir. Yapilan Dogrulayic1 Faktor Analizi sonucunda iliskili dért boyutlu
6lcme modelinin iyi uyum verdigi (x2/sd=1.96, RMSEA=0.051, SRMR= 0.053, CFI=0.95, GFI=0.90,
NFI=0.90, IFI=0.95, NFI=0.97) ve maddelerin alt dlgeklere dagiliminin 6zgiin dlgekteki dagilimla ayni
oldugu saptanmistir. Madde-toplam korelasyonlarinin Seving alt boyutunda 0,22-0,41, Ofke alt boyutunda
0,49-0,65, Korku alt boyutunda 0,47-0,57 ve Uziintii alt boyutunda 0,44-0,58 arasinda degistigi
gorilmiistiir. Olgegin genel i¢ tutarhilik katsayisi 0.84 olarak bulunmustur. Olgegin Seving alt boyutu igin
0.59, Ofke alt boyutu icin 0.80, Kayg alt boyutu i¢in 0.75 ve Uziintii alt boyutu icin 0.84 olarak bulunmustur.
Bulgular, “8 Yasindaki Cocuklarda Duygu-Durum Oz-Degerlendirme Olceginin ((D0O0)” Tiirk¢e formunun
gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu géstermektedir.

Anahtar Sézciikler: duygu durum, 6z-degerlendirme 6lgegi, 6lcek uyarlama, gegerlik, giivenirlik

ABSTRACT

Identifying children's mood self-assessment can contribute to the development of effective methods in
accordance with their emotional development. The aim of this study is to adapt the Mood Self-Assessment
in Children to Turkish culture for children aged of 8. The original scale was developed by Simoés-Perlant,
Lemercier, Pécher, and Benintendi-Medjaouedto (2018). The sample of the research consisted of 363 8-
year-old children from public schools in the districts of Tepebasi and Odunpazar in the Turkish province
of Eskisehir who willingly participated during the 2021-2022 academic year. The original scale consists of
four sub-dimensions: Joy, Anger, Fear, and Sadness and a total of 24 scenario-type items. Confirmatory
factor analysis revealed that the associated four-dimensional measurement model was a good fit
(x2/sd=1.96, RMSEA=0.051, SRMR=0.053, CF1=0.95, GFI=0.90, NFI=0.90, IFI=0.95, NFI=0.97) and that the
distribution of subdimensions and items in the subdimensions matched that of the original scale. Item
analysis revealed that the item-total correlations ranged from 0.22-0.41 in the Joy subdimension, 0.49-0.65
in the Anger subdimension, 0.47-0.57 in the Fear subdimension, and 0.44-0.58 in the Sadness
subdimension. The overall coefficient for internal consistency of the scale was reported as 0.84. It was 0.59
for the joy subdimension, 0.80 for the anger subdimension, 0.75 for the fear subdimension, and 0.84 for
the sadness subdimension. The results show that the Turkish form of the “Mood Self-Assessment Scale in
Children Age of 8 (CDD0)” is a valid and reliable instrument.

Keywords: mood, self-assessment scale, scale adaptation, validity, reliability
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GIRIS

Duygu, duygu ile iliskili bir olayin bireysel degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Lazarus,
1991). Duygu durumu, 6znenin bilgiyi islemesine yardimci olmakta ve karsilastigi durumlarla
basa ¢ikma bi¢imlerini etkilemektedir (Argus vd. 2004). Cocuklarin duygu durumlari egitim
ortaminda isbirligi ve katilimlar tizerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Nitekim korkmus, kizgin veya
lizglin olan cocuklar yeni beceriler 6grenmede veya baskalariyla baglanti kurmada daha ¢ok
giiclik yasamaktadir (Kennedy, 2015). Duygusal gelisim, cocuklarin duygulanimi farklilasmis
duygusal tepkilere doniistlirdiigii siireci ifade etmektedir (Camras, 1992). Duygulari anlama,
tanimlama ve degerlendirme becerileri, cocuklarda duygusal gelisimin cok 6nemli bir boyutunu
olusturmaktadir (Ozen-Uyar vd., 2018). Bu bakimdan okul ortaminda cocuklarin duygu
durumlarina iliskin degerlendirmelerini incelemek, duygusal gelisimlerine iliskin egitimcilere ve
gelisim uzmanlarina 6nemli bir anlayis kazandirabilmektedir (Simoés-Perlant vd., 2018).

Literatiirde seving, dfke, lizlintii, korku gibi temel veya birincil duygu kategorilerinin evrensel
oldugu ve tiim insanlarda dogustan var oldugu (Camras, 1992; Camras & Shutter, 2010; Ekman &
Friesen, 1971) belirtilmektedir. Duygu kategorileri, insanlarin duygusal bir olay sirasinda durumu
nasil deneyimlediklerini aciklayan degerlendirme 6zelliklerine (Kuppens & Tong, 2010), fiziksel
ve psikolojik 6zelliklere (Hoemann vd., 2019), zamana ve baglama (Simoés-Perlant vd., 2018;
Wilson-Mendenhall vd., 2015) gore degismektedir. Beyin goriintiilleme kanitlarina dayal olarak,
psikolojik 6zellikler acisindan duygu kategorilerinin degerlik (valence) ve uyarilmishik (arousal)
bilesenlerine bagh olarak degistigi belirtilmektedir (Simoés-Perlant vd., 2018; Wilson-
Mendenhall vd., 2015). Degerlik, 6znenin bir durumu hos ve hos olmayan sekillerde deneyimleme
bicimidir ve uyarilmislik, etkinlestirme derecesine (sakin ve heyecanli olma) karsilik gelmektedir.
Duygusal deneyimler, fizyolojik ve motor sistem, 6znel duygular ve bilissel degerlendirme
bilesenleri lizerinde gozle goriiliir uyumsal degisiklikleri icermektedir (Scherer, 2005). Duyguyla
ilgili zihinsel durumlardaki uyumsal degisiklikleri iceren bilissel degerlendirme bileseni ise
6znenin kendi duygusal durumunu degerlendirmesini ifade etmektedir.

Cocuklarin duygu durumlarini uygun sekilde degerlendirebilmek icin duygularinin temel
ozelliklerine dair anlayislarini belirlemek 6nemlidir. Bu bakimdan ¢ocuklarin duygu-durumlarina
iliskin 6z degerlendirmeleri, belirli bir durum karsisinda hissettikleri duyguyu tanimlama ve
duygular1 ayirt etme becerilerini/performanslarini icermektedir (Simoés-Perlant vd., 2018).
Kiiglik cocuklarin duygularin1 degerlendirme becerileri zamanla gelismektedir. Ciinkii cocuklar
duygusal kelimeleri ve duygusal kavramlardaki ince ayrimlari kavramak icin daha fazla zamana
ihtiya¢ duymaktadirlar (Lewis, 2011). Okula baslarken ¢ocuklar, kelimelerle hem kendilerinin
hem de bagkalarinin duygularimi anlamak ve tanimlamak icin 0zel dilsel yeterlilikler
gelistirmektedirler (Saarni, 2000). Buna gore, belirli duygusal sozllige erisimi olmayan kii¢iik
¢ocuklar, duygusal durumlari s6zel olarak ifade edememektedirler. Nitekim Simoés-Perlant ve
Lemercier (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, 8 yasindaki ¢ocuklarin duygularin degerligine
dair kelime dagarcigina sahip olmalar1 durumunda, ayni degerlik ve farkli yogunluktaki duygular
arasinda ayrim yapmalarina olanak taniyan kelime dagarcigini kazandiklarini géstermektedir.
Simoés-Perlant vd. (2018) tarafindan yiirtitiilen baska bir ¢alismada, 7 yas civarindaki ¢ocuklarin
duygularin degerligini (hos veya hos olmayan etiketler atfederek) daha belirgin bir sekilde
tanimlayabildiklerini ve 8 yasindan itibaren duygularin uyarilmislik veya etkinlestirme derecesini
tanimlayabildiklerini ortaya koymaktadir. Cocuklarda temel duygu-durumlari, korku, iiziinti,
seving ve 6fke olmak lizere dort alt boyutu icermektedir. Degerligi yontiyle korku, tizlinti ve 6fke
olumsuz duygulari ve seving ise olumlu duyguyu ifade etmektedir (Simoés-Perlant vd., 2018).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin duygu durumlarini belirlemek veya duygularini ortaya
¢ikarmak icin genellikle oyun materyallerine, ylizlerin ¢izimlerini veya statik resimlerini sunan
gorsel analog Olceklere veya so6zli sorgulamaya dayali degerlendirme yontemleri
kullanilmaktadir (Manassis vd., 2009). Ornegin, Bradley ve Lang (1994) tarafindan gelistirilen
Kendini Degerlendirme Mankeni (Self-Assessment Manikin, SAM) ¢ocuklarin duygu durumlarini
degerlendirebilmeleri icin uluslararasi alanyazinda en yaygin kullanilan 6l¢gme araglarindan
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biridir. Bu aracta yer alan gorseller, duygularin degerlik (olumlu/olumsuz), uyarilmishk
(yiiksek/disiik) ve baskinlik (toplam/sifir) olmak iizere ii¢ bileseninden birini yansitmaktadir.
Yapisi nedeniyle bu gorsel analog 6lcek, olumluya karsi olumsuz ve yoguna kars: hafif disindaki
duygu kategorilerini verememektedir (Simoés-Perlant vd., 2018). Benzer sekilde, yakin zamanda
Kennedy (2015), psikiyatrik tani almis ¢ocuklarin ve genclerin duygu durumlarindaki gecici
degisiklikleri degerlendirmek amaciyla resim odakli bir 6l¢me araci olan FACE’i gelistirmistir.
Pons ve digerleri (2004) tarafindan 3-11 yas cocuklarin duygusal anlayislarini degerlendirmek
icin gelistirilen Duygu Anlama Testinde ise duygusal anlayisla iliskili dokuz boyut
degerlendirilmektedir. Cocuklar bu boyutlarla iliskili kisa resimli hikayelere iliskin kendilerine
yoneltilen sorulari, dort tane ytiz ifadesinden birini secerek cevaplamaktadir.

Uluslararas1 alanyazinda c¢ocuklarin kendi duygusal durumlarimi degerlendirmeleri igin
gelistirilen Likert tipi 6lcekler de bulunmaktadir. Ornegin, Cuisinier ve digerleri (2010) tarafindan
Fransiz érneklemindeki ¢ocuklarda gelistirilen Duygu Durum Oz Degerlendirme Olgegi, 5'li
puanlanan ve temel duygu kategorilerinin degiskenlik ve uyarilmislik 6zelliklerini degerlendiren
bir dl¢ektir. Cocuklarin duygu durumlarini degerlendirmelerini incelemek amaciyla gelistirilen
mevcut Olceklerde yas oOzelliklerine gore duygusal kelime dagarcigini belirleme calismasi
yapilmadigl i¢in, bu 6lgeklerin katilimcilarin belirli maddelerin anlamlarini tahmin etmis olma
ihtimalini icerdigi belirtilmektedir (Simoés-Perlant vd. 2018). Dolayisiyla, uluslararasi
alanyazinda mevcut gorsel 6lceklerin ¢ocuklarda duygulari ¢ok genel bicimde degerlendirdigi ve
duygusal deneyimlerin net bir sekilde tanimlanmasina izin vermedigi s6ylenebilmektedir. Mevcut
sozel olceklerin ¢ocuklarin yas dzelliklerine uygun kelime dagarcig bilgisini degerlendirmedigi
icin olceklerde kullanilan duygusal kavramlarin ¢ocuklarda her zaman net bir anlamayla
sonuclanmayabilecegi ifade edilmektedir.

Cocuklarin duygusal gelisimlerini degerlendirmek icin ulusal alanyazina kazandirilan cesitli
O0lgme araclar1 bulunmaktadir: Alt1 Yas Cocuklari i¢cin Duygusal Becerilerin Degerlendirilmesi
Testi (Saltali-Durmusoglu, 2009), Okul Oncesi Sosyal-Duygusal Gelisim Degerlendirme Olcegi
(Arslan-Ciftci & Uyanik-Balat, 2018), Duygu Diizenleme Becerileri Olcegi (Shields & Cicchetti,
1997), Duygu Diizenleme Stratejileri Olgegi (Ecirli & Ogelman, 2015). Ayrica Ciiceloglu (1968)
tarafindan gelistirilen ve cocuklarin ytiz ifadelerine verdikleri tepkiye gdre mutlu, tizgiin, 6fkeli ve
saskin yiliz ifadelerini tanima dizeylerini belirlemeyi amaclayan gorsel analog olgek
bulunmaktadir (Ciiceloglu, 2011).

Belirtilen bu ¢alismalarda, Tiirkce alanyazinda mevcut 6lgme araglarinin okul éncesi donemdeki
¢ocuklarin duygusal gelisimlerini, duygu dilizenleme stratejilerini, duygusal becerilerini
degerlendirmek icin uyarlandigi gozlenmektedir. Incelendigi kadariyla, olagan veya normal
duygusal gelisim gosteren ilkokul donemindeki c¢ocuklarin kendi duygu durumlarinm
degerlendirmelerine iliskin bir 6lgek gelistirme veya uyarlama c¢alismasi bulunmamaktadir.
Alanyazindaki bu bosluga istinaden bu ¢alismada, Simoés-Perlant ve digerleri (2018) tarafindan
gelistirilen 6zgiin ad1 olan “Cocuklarda Duygu-Durum Oz Degerlendirme Olgeginin” (Mood Self-
Assessment in Children From the Age of 7) 8 yas grubundaki cocuklar igin Tiirk kiiltiiriine
uyarlanmasi amaclanmistir. Bu 6lcegin Simoés-Perlant ve digerleri (2018) tarafindan da
belirtildigi gibi li¢ 6zelligi yoniinden ulusal alanyazina katki getirecegi 6ngoriilmektedir: 1)
¢ocuklarin duygu durum 6z-degerlendirmelerini belirlemede kullanilan ve yas 6zelliklerine gore
duygusal kelime dagarcigini ortaya koyan ilk sozel 6lcek olmasi, 2) 6lcegin duygularin degerlik
(olumlu ve olumsuz) ve uyarilmishk (yiiksek ve diisiik) 6zelliklerini ortaya koymasi, 3) 8
yasindaki cocuklarin normal veya olagan duygusal gelisimlerine iliskin anlayisa katkida
bulunmasi.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Simoés-Perlant, Lemercier, Pécher ve Benintendi-Medjaouedto (2018)
tarafindan gelistirilen Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olcegi'ni sekiz yas
grubundaki ¢ocuklar i¢in Tiirk kiltiiriine uyarlamaktir (Ek 1).
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Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, 2021-2022 akademik yilinda Tiirkiye’'nin Eskisehir ilinin Tepebasi ve
Odunpazar ilgelerinin devlet okullarinda 6grenim goéren ve uygun Ornekleme yontemi
kullanilarak ulasilan 363 sekiz yasindaki 6grenciler olusturmaktadir. Uygun érnekleme yontemi,
arastirmaya goniillii ve kolay ulasilan kisileri dahil etmeyi icermektedir (Baker vd. 2013).
Calismaya katilan sekiz yas grubundaki 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin demografik ézellikleri
Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kiz 171 47.1
Erkek 192 52.9
Toplam 363 100
Okul 6ncesi egitim Evet 211 58.1
alma durumu Hayir 154 41.9
Toplam 363 100

Tablo 1’de, katilimcilarin %47,1’inin (n=171) cinsiyetinin kiz oldugu ve katilimcilarin %58,1’inin
(n=211) okul 6ncesi egitim almis oldugu goriilmektedir. Alanyazinda dogrulayici faktor analizini
gerceklestirebilmek icin gerekli drneklem biiytkliigiine iliskin farkli goériisler bulunmaktadir.
Orneklem biiytikliigiinii kisi sayis1 temelinde ele alan calismalarda, 6lgekte yer alan her bir madde
icin, 5 ila 20 katihmcinin (Stevens, 2002) veya 10 katilimcinin (Kline, 1994) yeterli oldugu
belirtilmektedir. Madde basina diisen kisi sayisina gore, bu ¢alismada alinan 6érneklem sayisinin
(363/24=15,1) yeterli diizeyde oldugu soylenebilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu ve Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olcegi
kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu

Ogrencilerin demografik 6zelliklerini belirleyebilmek icin arastirmac tarafindan olusturulan
Kisisel Bilgi Formunda cinsiyet, yas, okul oncesi egitim alma durumu ile ilgili maddeler yer
almaktadur.

Cocuklarda duygu durum é6z-degerlendirme élgegi

Ozgiin 6lcek, normal veya olagan duygusal gelisim gosteren cocuklarin duygu-durum 6z
degerlendirmelerini belirlemek amaciyla Simoés-Perlant ve digerleri (2018) tarafindan 7-11 yas
araligindaki (ilkokul ikinci ila besinci sinif diizeylerinde) Fransizca konusan ¢ocuklar tizerinde
gelistirilmistir. Ozgiin 6lgek yalnizca Ingilizce dilinde yayinlanmistir. Galismalari, ¢ocuklarin
duygusal kelime dagarcigi bilgilerinin analizine dayanarak kendi duygularin1 degerlendirmeleri
sorusunu arastirmaylr amaclamistir. Bu bakimdan yazarlar tarafindan metodolojik bir bakis
acistyla ¢alismalarinin “7-11 yas grubundaki ¢ocuklar tarafindan duygularin degerlendirilmesi
icin yeni bir sozel 6lgek tasarlandigl anlamina geldigi” belirtilmistir (Simoés-Perlant vd., 2018, s.
602). Bu kapsamda, ¢ocuklar icin farkli gérevleri iceren ti¢ ayri deney yapilmistir. Deney 1, ilkokul
¢agindaki (7-11 yas) cocuklarin duygusal kelimelerin degerligini (olumluya karsi olumsuz
acisindan) tespit edip edemediklerini ve bu kelimelerin altinda yatan duygu tiirtinii belirleyip
belirleyemediklerini anlamay1 amaglamistir. Bunun icin Deney 1, 77 ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda
iki sirali asamada yiirtitiilmiistiir. Deney 1'in ilk asamasinda, dort temel duygunun (seving, ofke,
tiziintii ve korku) her biri ile ilgili ii¢ kelime/sifat secilmistir. Cocuklardan kartlara yazilan bu
kelimeleri li¢ adet renkli kutudan birine koymasi istenmistir. Cocuklardan olumlu sifatlar1 mavi
Gozde OZENC IRA, Mehmet GULTEKIN

8 yasindaki ¢cocuklarda duygu durum 6z-degerlendirme 6lgeginin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi: Gegerlik ve
giivenirlik calismasi



434 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 429-447

Page 429-447 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

kutuya, olumsuz sifatlar1 kirmizi kutuya koymasi istenmistir. Beyaz kutu, bilinmeyen, tarafsiz
veya belirsiz sifatlar icin ayrilmistir. Deney 1’in ikinci asamasinda, deneyi gergeklestiren Kisi,
kartlari farkli bir sirayla masaya yaymistir. Cocuklardan tekrardan bu kartlar: okumasi ve “birlikte
olan Kkelimeleri” gruplandirmasi istenmistir. Deney 1'in sonucunda elde edilen bulgular,
¢ocuklarin duygusal kelime dagarciklarinin yasla birlikte gelisim gosterdigini ortaya koymustur.
Ayrica, 6rnekleme alinan tiim sinif diizeylerindeki cocuklarin duygulari olumlu ve olumsuz
duygular olarak ayirabildikleri, temel duygular1 (seving, ofke, iziinti, korku) dogru
gruplandirabildikleri ortaya ¢ikmistir. Deney 1'den elde edilen sonuglarin analizi, ¢cocuklar i¢in
gelistirilen olgekte kullanilacak duygusal sozclik 6gelerin/ifadelerin se¢ilmesini saglamistir.

Deney 2 ise, dort temel duygu ile eslesen ctimlelerin belirlenmesi amaciyla 155 ilkokul cagindaki
cocuklar ile gerceklestirilmistir. Dort temel duygu ile eslestigi belirlenen ciimleler, cocuklarin
glindelik yasamlarinda karsilastiklar1 ve kolayca hayal edebildikleri etkinlikleri temsil etmistir.
Cocuklardan belirlenen ciimlelerin kendilerinde hangi duyguyu (seving, ofke, iiziinti, korku)
uyandirdigini sdylemeleri istenmistir. Daha sonra, ¢ocuklardan bu ciimlelere verdikleri tepkileri
"cok az", "biraz", "¢cok" veya "son derece" olarak derecelendirmeleri istenmistir. Belirli duygulari
uyandirma/harekete gecirme potansiyeli en yliksek olan climleleri se¢gmek icin yapilan ilk analiz,
birincil duygunun dogru tanimlanma yiizdesine dayanmistir. 4 sinif grubundaki ¢ocuklar i¢in
yapilan ikinci analiz olan tek yonli ANOVA sonucunda, cocuklar tarafindan yapilan
derecelendirmelerin anlaml bir farklilik olusturdugu gézlenmistir. Post-hoc analiz ise, derece
etkisinin yalnizca Ofke duygusuyla ilgili oldugunu gostermistir. Deney 2 sonucunda, duygularin
dogru tanimlanmasina iliskin performansin yasla birlikte arttig1 sonucuna varilmigtir.

Deney 1 ve Deney 2’nin sonuclarina dayali olarak gelistirilen ve dort temel duyguya iliskin
senaryo tipi maddeleri iceren duygu-durum 6z-degerlendirme o6l¢egi, Deney 3’de 102 ilkokul
¢agindaki cocuklar tarafindan 4’lii puanlama yapilarak derecelendirilmistir. Deney, ¢ocuklarin
maddeleri okuduktan sonra duygu durumlarinda degisiklik gostererek duygusal uyarimdan
etkilendiklerini gostermistir. Bulgular, duygu durumlarindaki varyasyonlarin olumsuz
duygularda (6fke, korku, iiziintii) daha ¢ok uyarim verdigini, seving duygusunun beklenenden
daha az uyarim verdigini gostermistir. Sonug olarak, ¢cocuklarda seving uyandirmanin diger duygu
kategorilerine gore daha zor basarildig1 sonucuna varilmistir.

Sonug olarak, ¢cocuklarin duygusal kelime dagarciklarinin analizine iliskin deneyler sonucunda
gelistirilmis olan 6zgilin dlgegin, seving, iziintl, 6fke ve korku olmak iizere dort alt boyuttan ve
toplam 24 senaryo tipi maddeden olustugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin her birinde alt
senaryo tipi madde yer almistir. Cocuklarin verilen senaryolara iliskin muhtemel duygusal uyarim
diizeyleri, “1=cok az”, “2=az”, “3=fazla” ve “4=cok fazla” olmak iizere 4’lii Likert seklinde
derecelendirilmistir. Olgekte olumsuz puanlanan bir madde bulunmamistir. Olgcekten alinan
toplam puanin yiiksek olmasi, ¢ocuklarin daha ¢ok olumsuz duygu durum bildirdiklerini, diisiik

puanlar ise daha ¢ok olumlu duygu durum bildirdiklerini gostermistir.
Tiirk Kiiltiiriine Uyarlama ve Adaptasyon Siireci

1. asama: ¢eviri siireci ve uzman goriisii alma siireci

Uyarlama 6ncesinde sorumlu yazar olan Simoés-Perlant’tan izin alinmistir. Iki dil arasinda
kavramsal, dilbilimsel ve 6l¢iim denkligini saglamak icin ileri/geri ¢eviri teknigi kullanilmistir
(Van de Vijver, 2016). 1 Subat 2020 - 10 Mart 2020 tarihleri arasinda, anadili Tiirkce olan ve akici
Ingilizceye sahip Sinif Egitimi Anabilim Dali'ndan bir uzman ve Fen Bilgisi Anabilim Dali'ndan bir
uzman 6zgiin 6lcegi Ingilizce’den hedef dile (yani Tiirk¢e’ye) bagimsiz olarak ¢evirmistir. 10 Subat
2020 - 17 Mart 2020 tarihleri arasinda hedef dile cevirisi yapilan maddelerin kavramsal,
dilbilimsel ve kiiltiirel baglamda uygunlugunu incelemek icin farkli uzmanlik alanlarindan
Ogretim lyelerinin gorisleri alinmistir. Cevirilerin incelenmesi ve karsilastirilmasi siirecinde,
duygusal gelisim ile ilgili calismalari olan Psikiyatri Hemsireligi Ana Bilim Dali’'ndan bir uzman,
Tiirkce Ogretimi Anabilim Dali’ndan bir uzman, Sinif Egitimi Anabilim Dali’ndan iki uzman ve Okul
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Oncesi Egitimi Anabilim Dal’'ndan bir uzman yer almistir. Bu asamada uzmanlara cevirileri
degerlendirme formu gonderilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Form su
kisimlardan olusmaktadir: 1) cevirisi yapilan maddelerin numaralari, 2) 6zgiin maddeler, 3)
cevirisi yapilan maddeler, 4) degerlendirme (“ceviri uygun”, “ceviri uygun degil” ve “ceviri
diizenlenmeli”), 5) oneriler. Ardindan, uzmanlarin 6nerileri birlestirilmis ve lizerinde anlasilan
kisimlar korunmustur. Oneri getiren uzmanlara, 6nerilerinin farklihk gosterdigi kisimlar
hakkinda danisilmis ve kullanilan kavramlar ve ifadeler iizerinde goriis birligine varilmistir. En
son, maddeler Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dal’'ndan bir uzman tarafindan okunmus ve
kontrol edilmistir. Bu asamay1 bagimsiz geri ¢eviri asamasi izlemistir. Bu asamada, Ana dili
Ingilizce olan, Tiirkceyi cok iyi diizeyde bilen ve her iki kiiltiirii iyi taniyan bir sinif égretmeni
Tiirkce formu Ingilizceye cevirmistir. Orijinal metin ve son metin arasindaki karsilastirmay: ve
denklik incelemesini yapmak icin iic cevirmenden (Ingiliz Dili ve Edebiyati b6liimiinden biri
profesor iki uzman ve Egitim Yonetimi boliimiinden bir profesor) goriis alinmistir. Bu uzmanlar
maddelerin birbiriyle uyumlu olup olmadigimi kontrol etmislerdir. ifadelere iliskin goriis
farkliliklar1 konusunda uzmanlara danisilmistir. Nihai fikir birligine varilana kadar kaynak ve geri
cevrilmis formlar dikkatlice karsilastirilmistir. Son adimda, uzmanlar tarafindan olcekte
kullanilan ifadelerin Ingilizce ve Tiirkce karsiliklarinin anlamca értiistiigii, 6lcekte kullanilan dilin
anlambilim baglaminda ifade eksikligi veya cift anlamlilik sorunlar1 tasimadig1 belirtilmistir.
Uzman geri bildirimleri paralellik sagladigindan, 6lgegin dil gegerliginin saglandigina yonelik
karar verilmistir.

Turkgeye cevrilmis 6lcegin, yonergesi, maddeleri, uygulamasi belirlendikten sonra élcege son hali
verilmistir. Ayrica, ¢alismanin hitap ettigi kitle sekiz yas grubundaki ¢ocuklar oldugu i¢in bu
calismada 6zgiin 6lcegin Tiirkgce Formu “8 Yasindaki Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme
Olgegi” (CDDO) olarak isimlendirilmistir. Daha sonra, Tiirkce'ye cevrilen élcek lizerinde pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, hedef kitleyi yansittigi diisiiniilen, Eskisehir ilinin Tepebasi
ilcesinde bulunan bir devlet okulunda 0grenim goren 24 liglincli smif oOgrencisi ile
gerceklestirilmistir. Bir ders saati (40 dk.) siiren pilot uygulamada, yonerge ve 6lcek maddeleri
ogrenciler tarafindan okunmustur, anlasilmasi zor olan kavramlar ve ifadeler i¢in 6grencilerin
goriisleri alinmistir. Son olarak, yonerge ile maddeler gozden gegirilmistir.

2. asama: gegerlik ve giivenirlik analiz siireci

Uyarlanan olcege referans olacak bagka bir 6l¢gme araci olmadigi icin ¢alismanin gecerlik
asamasinda oOl¢lite dayali gecerlik teknigi uygulanamamis, dlgegin yap1 gecerligi faktor analizi
yontemiyle sinanmistir (Karakog ve Dénmez, 2014). Olcegin yapi gecerligini test etmek icin faktor
analizi yapilmistir. Iligkili 6lcme modeli hipotetik olarak mevcut oldugunda, aracin hedef
kultiirdeki faktor desenini belirlemek icin dogrulayici faktor analizi ile baslanmasi 6nerilmektedir
(Cokluk vd., 2010; Seger, 2017). Olgegin dért boyutlu yapisinin veriye uyumunu incelemek igin
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) LISREL 9.1 paket programi aracilifiyla test edilmistir. Bu
arastirmada DFA i¢in Ki-kare uyum testi (Chi-Square Goodness), CFI (Comparative Fit Index), NFI
(Normal Fit Index), GFI (Goodness of Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), SRMR (Standardized)
Root Mean Square), RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) uyum indeksleri
incelenmistir. Dogrulayici faktor analizine baslamadan veri seti Oncelikle kayip veriler, ug
degerler ve normallik yoniiyle incelenmistir. Yarim veya eksik birakilmasi nedeniyle kayip veri
oldugu belirlenen 27 veri, veri setinden ¢ikartilmistir. Tek degiskenli normallik i¢in carpiklik,
basiklik katsayilarina bakilmistir. Olgegin toplami ve alt boyutlarinin -1 ve +1 arasinda ¢arpikhik
ve basiklik degerlerine sahip oldugu belirlenmistir (Hair vd., 2013). Bu cercevede elde edilen
degerler Tablo 2’'de gdsterilmistir.
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Tablo 2

Olgme araci ve alt boyutlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri dagilimi
Boyut Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Seving -,760 ,123
Ofke -,536 -,559
Korku -,316 -,704
Uziintii -,985 -,985
Toplam -,985 -,266

Tablo 2’'de tek degiskenli normallik icin carpiklik ve basiklik katsayilari, verilerin normal
dagildigini gostermistir. Tek degiskenli ve cok degiskenli ug degerler icin hesaplanan z degerlerine
ve Mahalanobis uzakliklarina gore veri seti tek ya da ¢ok degiskenli u¢c deger gostermemistir.
Ayrica, ¢ok degiskenli normallik tek degiskenli normallik ve u¢ degerler dogrultusunda
degerlendirilmis, sonu¢ olarak wveri setinin faktér analizi i¢in varsayimlar1 karsiladig
saptanmistir.

Olgegin giivenirligi icin dncelikle madde ézelliklerini belirlemek icin madde analizi yapilmistir.
Maddelerin toplam puanlar ile korelasyonlar1 hesaplanmistir. Daha sonra, dlgegin glivenirligi icin
i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin ve alt boyutlarinin i¢ tutarhlik giivenirligi Cronbach
Alfa (a) katsayisi ile incelenmistir. Giivenirlik analizlerinde SPSS 24,0 paket programi
kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, Anadolu Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan ve Eskisehir 1 Milli
Egitim Midirliigi’'nden gerekli etik izinler alindiktan sonra goniilliiliik esasina dayali olarak
toplanmistir. 1 Kasim 2021 - 17 Kasim 2021 tarihleri arasinda pilot uygulama yapilan érneklem
grubundan farkh olarak, Eskisehir ilinin Odunpazari ve Tepebasi ilgelerindeki dort devlet
ilkokulunun ftgiinci smiflarinda 6grenim gérmekte olan 390 6grenciden Tirkgeye uyarlamasi
yapilan 6l¢ek verileri toplanmistir. Veri toplama siirecinde 6ncelikle ¢alisma ile ilgili yonerge
arastirmaci tarafindan okunmustur. ilkokul tgiincii sinif égrencilerinden, her maddeye iliskin
duygu durumlarim “1=¢ok az”, “2=az”, “3=fazla” ve “4=cok fazla” olarak derecelendirmeleri
istenmistir. Olcegin maddeleri 6grenciler tarafindan okunarak yanitlanmstir. Olcek maddelerinin
yanitlama siireci ortalama 25-30 dakika siirmiistiir. Verilerin analizine baslarken, yarim veya
eksik birakilmasi nedeniyle kayip veri oldugu belirlenen 27 veri, veri setinden ¢ikartildigi i¢cin 363
Olcek verisi calismaya dahil edilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Anadolu Universitesi Senatosu Etik Komisyonu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 27.04.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 59792
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BULGULAR

CDOO’niin psikometrik ozelliklerine iliskin bulgular sirasiyla, gecerlik ve giivenirlik bashklari
altinda sunulmustur.

Gecerlik

Yap1 Gegerligi
Olgegin dort boyutlu yapisinin veriye uyumunu incelemek amaciyla Dogrulayici Faktér Analizi
yapilmis ve elde edilen diyagram Sekil 1'de gosterilmistir.

Sekil 1
Dogrulayici Faktér Analizi Diyagrami
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Chi-Square=4082.10, df=24€, P-value=0.00000, RMSEA=0.051
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Dogrulayic1 faktdr analizi ile model-veri uyumuna iliskin hesaplanan istatistiklerden en sik
kullanilanlari Ki-kare, RMSEA, RMR ve GFI'dir (Duyan vd., 2013). Model uyum indekslerinin kabul
edilebilir ve miikemmel uyum o6lgiitleri Tablo 3’de gosterilmistir (Duyan vd., 2013; Kline, 2005;
Schermelleh-Engel vd., 2003).

Tablo 3
Model uyum indeksleri
Miikemmel uyum

Uyum indeksleri Kabul edilebilir uyum élciitleri olciitleri Uyum iyiligi
Ki-kare - - 482.10
df - - 246
p-degeri .000
x2/df 3<x2/df < 5 x2/df <3 1.959
NFI =.90 ve lizeri =.95 ve lizeri .90
IFI =.90 ve lizeri =.95 ve lizeri .95
CFI =.95 ve lizeri =97 ve lizeri .95
GFI =.85 ve lizeri =.90 ve lizeri .90
RMR =.050 ve =.080 arasi =.000 ve <.050 arasi .057
RMSEA =.050 ve =.080 arasi =.000 ve <.050 arasi .051

8 Yasindaki Cocuklarda Duygu-Durum Oz-Degerlendirme Olcegindeki (CDOO) maddelere
uygulanan dogrulayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan model-veri uyumuna iliskin
istatistikler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
CDOO icin Uyum lyiligi Testlerine (Goodness-of-Fit Indices) iliskin degerler
Ki- p- 90%C.I
kare sd degeri CFI NFI GFI IF1 RMR SRMR RMSEA RMSEA
482.10 246 p<.05 .95 .90 .90 .95 .057 .053 .051 .045-

.058

Sekil 1, 8 Yasindaki Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olgegi’'nin (CDDO) teorik
yapisinl ifade etmek icin kurulan modeli gostermektedir. Bu modelin verilere uyumunu
hesaplamak icin yapilan dogrulayic1 faktor analizi sonuclarina gore model ile veri arasindaki
uyum ylksektir. Tablo 3’de goriildugi tlizere, x2/sd ile hesaplanan oran, 3’ten kiiglik (1.959)
oldugu icin model-veri arasindaki uyumun miikemmel diizeyde oldugunu gostermektedir (Kline,
2005). Ayrica, model-veri uyumunun gostergesi olan CFI, NFI ve GFI degerlerinin 0.90 ve tizeri
olmasi model-veri uyumunun yiiksek oldugunu géstermektedir. RMR degerinin 0.08'den kii¢iik
olmas1 iyi bir uyumun gostergesi olarak yorumlanabilmektedir. RMSEA degeri 0.05 olmakla
birlikte RMSEA degerinin % 90 olasilikli giiven aralig1 0.05 degerini kapsadigindan, model-veri
uyumunun yiiksek oldugunu géstermektedir. Orneklemden bagimsiz sekilde SRMR degerinin
olasiligini veren uyum indeksi IFI degeri 0.95 oldugundan, model-veri uyumunun iyi oldugu
¢ikarimi yapilabilmektedir. Buna karsilik, Sekil 1’de goriildiigii tizere, madde 3 ve madde 5’'in hata
varyanslar1 0.93 ve 0.91 olarak yiiksek ¢ikmistir fakat t degerlerinin manidar olmasindan dolay:
bu maddeler 6lgekten ¢ikarilmamistir (Cokluk vd., 2010).

Model veri uyumuna iliskin degerlerin tamami dikkate alindiginda, dért boyutlu modelin veriye
miitkemmele yakin uyum verdigi goriilmektedir. Bu nedenle 6lgegin yapisal gecerlige sahip oldugu
soylenebilmektedir. Olcegi olusturan maddelerin degiskenini kabul edilebilir diizeyde 6l¢ebildigi
gorilmektedir. Olgekteki faktor yiik degeri 0.27 olan madde 5 haricinde tiim maddelerin faktor
yuk degerleri 0.30 ve fzerindedir. Buna gore, maddelerin amacina hizmet ettigi
soylenebilmektedir.
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Giivenirlik

Yapilan madde analizi, her bir boyutta madde toplam korelasyonlarinin sirasiyla; 0.22-0.41, 0.49-
0.65, 0.47-0.57, 0.44-0.58 arasinda degistigini gostermektedir. Olcekte yer alan 3. maddenin
(0.24) ve 5. maddenin (0.22) haricinde, tim maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilarinin
0.30 lzerinde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, 6lgek maddelerin ayirt ediciliginin yiiksek
oldugu séylenebilmektedir. Olgegin ve alt boyutlarinin i¢ tutarliigi icin Cronbach Alfa () katsayisi
hesaplanmis ve sonuglar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
CDOO Madde Analizi Sonuglari

Alt boyutlar Madde numarasi Madde-toplam korelasyonu
1 412
2 397

Seving 3 .248
4 374
5 221
6 335

Cronbach alfa () katsayisi .587
7 .650

.580

9 491

Ofke 10 613
11 .506
12 531

Cronbach alfa (a) katsayisi .804
13 499
14 475
15 577

Korku 16 480
17 436
18 482

Cronbach alfa () katsayisi 752
19 .537
20 498
21 .582

Uziinti 22 448
23 450
24 .543

Cronbach alfa (a) katsayisi .766

Olgegin Toplam Cronbach alfa (a) .839

katsayisi

Tablo 5’te gorildiigl iizere, olcegin toplam i¢ tutarlilik katsayisi 0.84 olarak bulunmustur.
Guivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in kabul
gormektedir (Biylikoztirk, 2018). Maddelerin ilgili alt boyutlar igin i¢ tutarhlik katsayilari
sirasiyla; seving alt boyutu i¢in 0.59, 6fke alt boyutu i¢in 0.80, korku alt boyutu i¢in 0.75 ve tiziinti
alt boyutu icin 0.84 olarak bulunmustur. Bu degerlerin yeterince yliksek olmasi nedeniyle 8

Gozde OZENC IRA, Mehmet GULTEKIN
8 yasindaki ¢cocuklarda duygu durum 6z-degerlendirme 6lgeginin Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi: Gegerlik ve
giivenirlik calismasi



440 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 429-447

Page 429-447 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Yasindaki Cocuklarda Duygu-Durum Oz Degerlendirme Olceginin (CDOO) giivenilir bir élgme
araci oldugu sonucuna varilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Cocuklarin duygu durumlarim1 degerlendirme becerileri, duygusal gelisimlerinin 6énemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Egitsel baglamda c¢ocuklarin duygu durumlarinin belirlenmesi,
egitimcilerin ¢ocuklarin duygusal gelisimlerine uygun yontemler gelistirmelerine katki
getirebilmektedir (Simoés-Perlant vd., 2018). Dolayisiyla bu calismada, “Cocuklarda Duygu
Durum Oz-Degerlendirme Olgegi’nin sekiz yas grubundaki cocuklar icin Tiirk kiiltiiriine
uyarlanarak ulusal alanyazina katki getirilmesi amag¢lanmistir. Calismanin hitap ettigi kitle sekiz
yas grubundaki ¢ocuklar oldugu icin bu calismada 6zgiin 6lgegin Tiirkge Formu “8 Yasindaki
Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olgegi” (CDDO) olarak isimlendirilmistir.

Ozgﬁn olcek, seving, dfke, korku ve tliziintii alt boyutlarindan ve her alt boyutun altinda 6 madde
olmak iizere toplam 24 senaryo tipi maddeden olusmaktadir. Olgekte cocuklarin kendi duygu
durumlarina iligkin bildirdikleri yanitlara goére yiiksek puanlar daha ¢ok olumsuz duygu
belirttiklerini, diisiik puanlar ise daha ¢ok olumlu duygu belirttiklerini gostermektedir. Bu
calismada, sekiz yasindaki cocuklarin cevaplarina dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda kullanilan uyum indekslerinin miikemmel ve kabul edilebilir
sinirlarinda kestirim degerleri verdigi gozlenmistir. x2/sd ile hesaplanan oran, 3’ten kii¢iik
(1.959) oldugu i¢cin model-veri arasindaki uyumun miikemmel diizeyde oldugunu géstermektedir
(Kline, 2005). Ayrica, model-veri uyumunun gostergesi olan CFI, NFI ve GFI degerlerinin 0.90 ve
tzeri olmasi (Hu & Bentler, 1999; Pituch & Stevens, 2016) model-veri uyumunun ytiksek
oldugunu gostermektedir. RMR degerinin 0.08'den kii¢iik olmasi iyi bir uyumun gostergesi olarak
yorumlanabilmekte, ciinkii SRMR modelin standartlastirilmis hatasina gére model-veri uyumunu
ortaya koymaktadir (Hu & Bentler, 1999). RMSEA degeri 0.05 olmakla birlikte RMSEA degerinin
% 90 olasilikh giiven aralig1 0.05 degerini kapsadigindan, model-veri uyumunun yiiksek oldugunu
gostermektedir (Hu & Bentler, 1999; Pituch & Stevens, 2016). Orneklemden bagimsiz sekilde
SRMR degerinin olasiligini veren uyum indeksi IFI degeri 0.95 oldugundan, model-veri uyumunun
iyi oldugu cikarimi yapilabilmektedir. Sonug olarak, DFA sonucunda iliskili dért boyutlu 6lgme
modelinin iyi uyum verdigi (x2/sd=1.96, RMSEA=0.051, SRMR= 0.053, CFI=0.95, GFI=0.90,
NFI=0.90, IF1=0.95, NFI=0.97) ve maddelerin alt 6lgeklere dagiliminin 6zgiin 6lcekteki dagilimla
ayni oldugu saptanmistir.

Olgegin giivenirligi icin yapilan madde analizi, her bir boyutta madde toplam korelasyonlarinin
siraslyla; Seving alt boyutunda 0.22-0.41, Ofke alt boyutunda 0.49-0.65, Korku alt boyutunda 0.47-
0.57 ve Uziintii alt boyutunda 0.44-0.58 arasinda degistigini gostermistir. Biiyiikoztiirk (2018)
madde toplam korelasyonlarinin 0.30 tizerinde olmasinin bireyleri iyi derecede ayirt ettigini ve
testin i¢ tutarhliginin yiliksek oldugunu gosterdigini, 0.20-0.30 arasinda kalan maddelerin ise
zorunlu gorildiigi durumlarda teste alinabilecegini belirtmektedir. Buna gore, 6l¢ekte yer alan
maddelerin iyi diizeyde ayirt edicilige sahip oldugu gozlenmistir. Olgegin ve alt boyutlarinin i¢
tutarlih@ icin Cronbach Alfa («) katsayisi hesaplanmustir. Olgegin toplam i¢ tutarlihk katsayisi
0.84 bulunmustur. Maddelerin ilgili alt boyutlar i¢in i¢ tutarhlik katsayilari; Seving alt boyutu icin
0.59, Ofke alt boyutu icin 0.80, Korku alt boyutu i¢in 0.75 ve Uziintii alt boyutu icin 0.84 olarak
bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi icin
kabul gormektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bulgular bir arada degerlendirildiginde, Tiirk kultiiriine
uyarlanan dl¢egin biitlintine ve alt 6lceklerine ait giivenirlik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu
gozlenmektedir. Bu sonuglar, 8 Yasindaki Cocuklarda Duygu-Durum Oz-Degerlendirme Olgegi'nin
(CDOO) Tiirkge formunun gegerli ve giivenilir bir 6lcme arac oldugunu géstermektedir. Bulgular,
¢DOO’niin ¢ocuklarin duygu durum 6z-degerlendirmelerini belirlemek amaciyla giivenilir bir
sekilde kullanilabilecegine isaret etmektedir.

Cocuklarin duygu durumlarini degerlendirme becerilerinin zamanla gelistigi ve kiiltiirel
ozelliklerden etkilendigi (Kennedy, 2015) goz 6niine alindiginda, gelecek arastirmalar CDOO’niin
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psikometrik 6zelliklerini, cesitli bolgelerde ve daha genis yas aralifinda yer alan gruplardaki
orneklemlerle inceleyebilir. ileri arastirmalar, CDOQ’yii egitimsel ve klinik ortamlarda yapilacak
boylamsal calismalarda cocuklarin duygusal gelisimlerini belgelemek icin kullanabilir. Son olarak,
uyarlanan o6lgme araci tipik duygusal gelisim gosteren cocuklarin duygusal gelisimlerini
degerlendirmede 6nemli bir anlayis saglamaktadir. Bununla birlikte, 6zel egitim tanis1 almis
cocuklarda 6lgcme aracinin faktor 6zellikleri incelenebilir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu calisma 8 Yasindaki Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olceginden elde edilen
verilerle ve liciincii sinifta 6grenim gormekte olan sekiz yasindaki 6grencilerin verdikleri
cevaplarla sinirhdir. Bu ¢alismada, calisma grubunun 6zellikleri uyarlama calismasindaki baz
basamaklarin uygulanmasina engel teskil etmis ve bu ¢alismanin sinirhliklarini olusturmustur.
Dilsel esdegerlik uygulamasim gerceklestirebilmek icin Ingilizce bilen 8 yas grubundaki
ogrencilere ulasilamadigindan, dilsel esdegerlik uygulama basamagina yer verilememistir. Ayrica
Olcek uyarlama ¢alismasinin giivenirlik kanitlarindan birini olusturan test tekrar test yontemine
dayali giivenirlik calismasi uygulanamamaistir.

Destek ve Tesekkiir

Bu calisma Prof. Dr. Mehmet Giiltekin’in danismanhginda yiiriitillen, Gézde Ozeng Ira’nin
hazirlamis oldugu "Sanat Yoluyla Egitim Baglaminda Miizigin Hayat Bilgisi Dersine
Biitiinlestirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi” baslikli doktora tezinden tiretilmistir.

Yazarlar, uyarlama siirecinde uzman goriisleriyle katki getiren Hacettepe Universitesi, Anadolu
Universitesi ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 6gretim elemanlarina, 6lgegin geri ceviri
asamasina katki veren Dale Anna Boztas’a, yontem ve analiz ile ilgili desteklerini esirgemeyen
Prof. Dr. Selahattin Gelbal ve Ars. Gor. Sebahat Goren’e tesekkiir eder.

Uyarlanan 8 Yasindaki Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olgegi (CDOO) ekte sunulan
haliyle, metin ici ve kaynak¢ada uygun atiflar verilerek, ticari hedef giitmeyen bilimsel
arastirmalar kapsaminda ayrica herhangi bir izin siireci gerektirmeksizin kullanilabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin birinci yazari arastirmanin tiim siireclerini ger¢eklestirmis olup arastirmanin ikinci
yazarl arastirmanin tiim siireclerine danismanlik saglamis ve makale yazimina destek vermistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Olgek izni

Bu calisma kapsaminda uyarlanan “8 Yagindaki Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme
Olgegi (CDOO)” Ek. 1'de sunulmustur. Arastirmacilar dlgegi ekte sunulan haliyle, metin ici ve
kaynakcada uygun atiflar verilerek, ticari hedef giitmeyen bilimsel arastirmalar kapsaminda
ayrica herhangi bir izin siireci gerektirmeksizin kullanilabilir.

Yayn Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir. Ozgiin 6l¢egin uyarlanmasi icin sorumlu yazardan izin alinmistir.
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Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Children's moods greatly affect how cooperative and engaged they are in the classroom. In fact,
children who are scared, angry, or sad have a harder time learning new skills (Kennedy, 2015). A
child's mood influences how he or she deals with events and helps him or her process information
(Argus, Terry, Bramston, & Dinsdale, 2004). The process by which children transform affects into
different emotional responses is referred to as emotional development (Camras, 1992). According
to Ozen-Uyar, Yilmaz-Geng, and Aktas-Arnas (2018), one of the most important aspects of a child's
emotional development is his or her ability to perceive, define, and evaluate emotions. In this
sense, examining children's self-assesment of moods in a classroom can help teachers and
developmental specialists gain a crucial understanding as to how the improvement of emotional
development of children (Simos-Perlant et al., 2018).

The capacity of young children to evaluate their emotions grows over time because they require
more time to understand emotional phrases and subtle differences in emotional concepts (Lewis,
2011). Children acquire specialized linguistic skills when they begin school to use words to elicit
their own and others' emotions (Saarni, 2000). In this regard, evaluation techniques based on
game materials, visual analog scales that display drawings or still images of faces or verbal inquiry
are typically employed to ascertain or expose the emotional states of children in the preschool
period (Manassis et al., 2009).

In the international literature, there are also Likert scales developed for children to assess their
own emotional state. However, the existing scales developed to examine children's ratings of
emotional states include the possibility that participants predict the meanings of certain items, as
there is no study that determines emotional vocabulary by age characteristics (Simoés-Perlant et
al,, 2018). There are several measurement tools used in the national literature to assess children's
emotional development: Emotional Skills Assessment Test for Six-Year-Old Children (Saltali-
Durmusoglu, 2009), Preschool Social-Emotional Development Assessment Scale (Arslan-Ciftci
and Uyanik-Balat, 2018), Duygu Regulation Skills Scale mother form (Shields & Cicchetti, 1997),
Emotion Regulation Strategies Scale (Ecirli & Ogelman, 2015). In addition, there is a visual analog
scale developed by Ciiceloglu (1968), which aims to determine the degree of recognition of happy,
sad, angry and confused facial expressions according to children's reactions to facial expressions
(Ciceloglu, 2011).

It has been noted that the assessment instruments current employed in the Turkish literature are
used to evaluate preschoolers' emotional development, emotion management strategies, and
emotional skills. There has not been any research on scale adaptation or development for
assessing the emotional states of students in primary school with ordinary or normal emotional
development. The purpose of this research is to adapt the Scale of “Mood Self-Assessment in
Children from the Age of 7” to Turkish culture for children age of 8 based on this gap in the
literature. Simos-Perlant, Lemercier, Pécher, and Benintendi-Medjaouedto developed the original
scale (2018).

Method

The sample of the research was 363 eight-years-old students from public schools in the Turkish
province of Eskisehir, Tepebasi and Odunpazar: districts during the 2021-2022 school years,
which were voluntarily participated. The Scale of “Mood Self-Assessment in Children” developed
by Simoés-Perlant et al. (2018) was used in the study. The original scale consists of four sub-
dimensions: Joy, Anger, Fear, and Sadness and a total of 24 scenario-type items. Confirmatory
Factor Analysis was utilized to examine the fit of the four-dimensional structure of the scale to the
data as the associated measurement model is hypothetically available. Construct reliability, item
analysis, and Cronbach's Alpha coefficient were used to evaluate the scale's reliability as well as
those of its sub-dimensions.
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Results

Confirmatory factor analysis revealed that the associated four-dimensional measurement model
was a good fit (x2/sd=1.96, RMSEA=0.051, SRMR=0.053, CFI =0.95, GFI1=0.90, NF1=0.90, [F1=0.95,
NFI=0.97) and that the distribution of subdimensions and items in the subdimensions matched
that of the original scale. Item analysis revealed that the item-total correlations ranged from 0.22-
0.41 in the Joy subdimension, 0.49-0.65 in the Anger subdimension, 0.47-0.57 in the Fear
subdimension, and 0.44-0.58 in the Sadness subdimension. The overall coefficient for internal
consistency of the scale was reported as 0.84. It was 0.59 for the joy subdimension, 0.80 for the
anger subdimension, 0.75 for the fear subdimension, and 0.84 for the sadness subdimension.

Discussion and Conclusion

The results show that the Turkish form of the “Mood Self-Assessment Scale in Children Age of 8 is
(CDDO)” a valid and reliable instrument. Considering that children's emotional assessment skills
develop over time and are influenced by cultural characteristics (Kennedy, 2015), future research
could examine the psychometric properties of CDOO with samples from different regions and
broader age groups. Further research can use the CDOO to document children's emotional
development in longitudinal studies in educational and clinical settings. Finally, the adapted
instrument provides important insight into the assessment of emotional development in children
with typical emotional development. However, the factor characteristics of the instrument can be
examined in children with a special education diagnosis.
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Ek. 1. 8 Yasindaki Cocuklarda Duygu Durum Oz-Degerlendirme Olcegi (CDOO)

Sevgili 6grenciler,

Asagidaki ctimleler, “seving”, “6fke”, “korku” ve “liziinti” olmak iizere dort duygu ile ilgilidir. Ciimleleri
dikkatlice okuyunuz. Climlelerin size hissettirdigi duyguyu 1, 2, 3, 4 puanlarindan birini vererek isaretleyiniz.
1=cok az, 2=az, 3=fazla, 4=cok fazla ifade etmektedir. isaretlemeleri sayilarin altinda yer alan kutucuga “( )",
carp1 “X” isareti koyarak yapabilirsiniz. Liitfen, birden fazla kutucugu isaretlemeyiniz.

1 2 3 4
Cok Az Fazla Cok
Seving Az Fazla

1. Bugiin senin dogum giiniin ve biitiin arkadaslarin sana bir¢ok
muhtesem hediye ile geldiler.

2. Annen seni 6gle yemeginden dnce okuldan alarak sana bir siirpriz
yapmak istedi. Bugiin yemege gideceksiniz ve en sevdigin cizgi filmi (1) (2) (3) (4)
izlemek i¢cin sinemaya gideceksiniz.

3. Riyanda kocaman bir salincakta sallanarak oynadigini gordiin.

Uyandiginda baban bahgenizde oynaman i¢in bir salincak almayi (1) (2) (3) (4)
teklif etti.

4. Tatildesin. Annen ve babanla birlikte deniz kenarina gittiniz. Kova
ve kiiregin ile kumdan kaleler yapacaksin.

5. Bugilin cumartesi, hafta sonu tatilindesin. Giines parildiyor ve
disarida hava gayet glizel.

6. Ogretmenin sordugu bir soruya dogru cevap verdin. Ogretmenin
seni tiim sinif arkadaslarinin 6niinde kutladi.

(1) (2) (3) (4)

(1) (2) (3) (4)
(1) (2) (3) (4)
(1) (2) (3) (4)

1 2 3 4
Cok Az Fazla Cok
Ofke Az Fazla

7. Smiftaki bir arkadasin 6gretmeninin ¢antasindan bir seyi izinsiz
aldi. Ancak senin aldigini séyledi.

8. Arkadasina ev odevini yapmasina yardim ettin. Ogretmenin
arkadasini tim sinifin dniinde tebrik etti. Ancak 6devini senden (1) (2) (3) (4)
kopyalamasina izin verdigin i¢in seni cezalandirdi.

9. Kardesin mutfak dolabindaki kavanozdan birkag sekeri izinsiz aldu.

Sekerleri kendisinin aldigini kabul etmedi. Annen ve baban ikinizi de (1) (2) (3) (4)
cezalandirdi.

10. Okul bahgesinde oynarken yere diisiip ¢ok kotii yaralandin.

Yardim ¢agirmak icin ¢ok fazla bagirdin. Oyunu kuran yanina gelip (1) (2) (3) (4)
¢ok giirtltii yaptigin i¢in seni oyundan ¢gikardigini soéyledi.

11. En iyi arkadasin seninle oynamak i¢in evinize geldi. Kardesin,
yilbasinda aldigi muhtesem yilbasi hediyesini arkadasina gosterdi.
Onlar birlikte oynamaya basladi, sen yalniz kaldin.

12. Ogretmenin, sira arkadasinla konustun diye sinif arkadaslarinin
onlinde seni azarladi. Aslinda seninle konusan arkadasindi ve sen (1) (2) (3) (4)
onunla hi¢ konusmamistin.

(1) (2) (3) (4)

(1 (2 () )

1 2 3 4
Cok Az Fazla Cok
Az Fazla

Korku

13. Arkadasinla eve geldin ve icerisi karanlik. Arkadasini
goremiyorsun ve birden seni tutan bir el hissettin.

14. Elma toplamak icin agaca tirmaniyorsun. Agacin tepesinden
asagiya bakinca ne kadar ytiksekte oldugunu fark ettin ve asagiya (1) (2) (3) (4)
inemiyorsun.

15. Bir kabus gordiin. Ormanda korkung bir canavar seni kovaliyor.
Hizli kosuyorsun ve uykunda bagiriyorsun, ama yalnizsin.

(1) (2) (3) (4)

(1) (2) (3) (4)
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16. Gecenin bir vaktinde evde "gicir gicir gicir” diye tuhaf sesler
duyuyorsun.

17. Havuza gittin. Soyunma kabininde mayonu giydin. Kapiy1 agmak
isterken, kapinin sikismis oldugunu anladin.

18. Mahallede bisiklet siiriiyorsun. Dik bir yokustan asagi inerken,
aniden frenlerin calismadigini fark ettin.

(1) (2)  (3) (4
(1) (@) (3)
(1) (2 (3) (4

1 2 3 4
Cok Az Fazla Cok
Uziinti Az Fazla
19. En iyi arkadasin baska bir sehre tasiniyor. Onu bir daha
A ? i (1) (2)  (3) (4)
goremeyeceksin.

20. Baban davranislarindan dolay1 gergekten hayal kirikligina ugradi.
Sana bir daha giivenmeyecegini séyledi.

(1) (2) (3) (4)

21. Kimse senin dogum giiniinii kutlamadi. (1) (2) (3) (4)

22.0ldukga iyi davranislar géstermene ragmen kimse sana tesekkiir
i Y vare ¥ ? (1) (2)  (3) (4)
23. Annenin dogum giinii i¢in butiin giin ugrastigin kek yandi. Ona
verecegin baska hicbir sey yok. (1) (2) (3) (4)
24. Cok sevdigin arkadasin senin hakkinda kotii seyler soyledi ve
artik seninle oynamak istemiyor.

(1) (2) (3) (4)
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Bilisotesi farkindalik ve dijital okuryazarlik 6z yonetimli 6grenme becerilerinde 6nemli rol oynamaktadir.
Bu calismanin amaci okul dncesi 6gretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini ne kadar yordadigini incelemektir. Korelasyonel arastirma
yontemine dayali olan bu arastirmanin katilimcilar Tiirkiye’deki dort devlet iiniversitesinde 6grenim
gormekte olan 259 okul 6éncesi 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmanin verileri “Oz Yonetimli
Ogrenme Becerileri Olcegi”, “Bilisétesi Farkindalik Olgegi” ve “Dijital Okuryazarhk Olgegi” kullamlarak,
¢evrimici bir form araciligl ile toplanmistir. Pearson korelasyon analizi sonuglari okul dncesi 6gretmen
adaylarinin 6z yonetimli 68renme becerilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile arasinda istatistiksel
olarak anlaml, pozitif yonlii ve orta diizeye yakin bir iliski oldugunu gosterirken, bilisotesi farkindalik
diizeyleri ile arasinda istatistiksel olarak anlaml, pozitif yonlii ve olduk¢a gii¢lii bir iliski bulundugunu
ortaya koymustur. Coklu dogrusal regresyon analizi sonuclari ise, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik ve bilisotesi farkindalik diizeylerini iceren modelin 6z yonetimli 6grenme becerilerine iliskin
varyansin %59’unu istatistiksel olarak anlaml diizeyde yordadigini gostermektedir. Ayrica, okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik ile dijital okuryazarlik diizeylerinin yordadig: ortak varyans,
dijital okuryazarlik diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerine ait agikladigl varyansin biyiik
miktarini olusturmaktadir. Dijital okuryazarlik ile karsilastirildiginda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
bilisotesi farkindalik diizeyleri 6z yonetimli 6§renme becerilerinin daha 6nemli bir yordayicis1 oldugu
bulunmustur. Elde edilen bulgular alanyazindaki ilgili ¢alismalar ile tartisilmis ve hem pratige hem de
gelecekteki arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: okul 6ncesi 6gretmen adaylari, 6z yonetimli 6grenme becerileri, bilisotesi farkindalik,
dijital okuryazarlik

ABSTRACT

Metacognitive awareness and digital literacy play an important role in self-directed learning skills. The
purpose of this study is to examine the extent to which early childhood preservice teachers' metacognitive
awareness and digital literacy levels predict their self-directed learning skills. The participants of this
study, based on correlational research method, were 259 early childhood preservice teachers at four public
universities in Turkey. Data were collected with the "Self-Directed Learning Skills Scale", "Metacognitive
Awareness Scale", and “Digital Literacy Scale" through an online form. The results of a Pearson correlation
analysis showed that there was a statistically significant, positive, and moderate relationship between
preservice teachers’ self-directed learning skills and digital literacy levels while there was a statistically
significant, positive, and high relationship between their self-directed learning skills and metacognitive
awareness levels. The results of a multiple linear regression analysis showed that the model including early
childhood preservice teachers' digital literacy and metacognitive awareness levels statistically
significantly predicted 59% of the variance in their self-directed learning skills. In addition, the shared
variance between early childhood preservice teachers’ metacognitive and digital literacy levels accounted
for the majority of variance which their digital literacy levels predicted in their self-directed learning skills.
As compared to their digital literacy, it was found that early childhood preservice teachers' metacognitive
awareness level was more important predictor for their self-directed learning skills. The findings were
discussed in line with the relevant literature and suggestions for both practice and future research were
presented.

Keywords: early childhood preservice teachers, self-directed learning skills, metacognitive awareness,
digital literacy
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GIRIS

Oz yonetimli 6grenme siireci bireylerin kendi 6grenme siiregleri icin sorumluluk alarak 6grenme
ihtiyaclarini belirlemesi, hedeflerini olusturmasi, kaynaklar1 tanimlamasi, 6grenme stratejilerini
uygulamasi ve 6grenme ciktilarini degerlendirmesidir (Knowles, 1975). Bireyler 6zellikle mesleki
gelisimlerini stirdiirmek icin 6z yonetimli 6grenme siirecinden yararlanmaktadir (Acar, 2014;
Askin, 2015; Balaban Dagal & Bayindir, 2016; Karatas, 2013; Kayalar, 2017; Mok & Lung, 2005;
Sahin & Kiiciiksiileymanoglu, 2015). Bu dogrultuda, 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin
o0gretme ve 6grenme slireclerine yonelik cagin gerektirdigi bilgi ve becerileri edinmesi ve giincel

gelismelere uyum saglayabilmesi icin 6z yonetimli 6grenme 6nemli bir role sahiptir (Askin Tekkol
& Demirel, 2016; Karatas & Basbay, 2014; Sahin & Erden, 2009).

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari icin 6z yonetimli 68renme becerisinin birgok
acidan oldukca 6nemli oldugu ileri siiriilebilir. Oncelikle, okul éncesi dénemden iiniversiteye
kadar her kademedeki 68rencilerin 6z yonetimli 68renme becerisinin gelistirilmesi dnemlidir
(Williams, 2001, akt. Merriam vd., 2007). Ogrencilerin 6z yénetimli 6grenme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin kendilerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerine sahip olmasi
gereklidir (Sahin & Erden, 2009). Ayrica, bireysel oOzellikler, miifredat ve 06gretimdeki
degisiklikler, okul 6ncesi donemdeki arastirmalar, kiiresel egilimler gibi bircok etken sebebiyle
okul 6ncesi 6gretmenleri kendilerini gelistirmeye ihtiya¢c duymaktadir (Haslip & Gullo, 2018).
Dolayisiyla, okul 6ncesi 6gretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in 6z yonetimli 6grenme becerisine
sahip olmasi 6nemlidir. Bu becerilerin kazanilmasinda 6gretmenleri meslege hazirlayan
liniversiteler énemli rol oynamaktadir (Ozsoy & Giinindi, 2011). Bununla birlikte, 6z yonetimli
0grenme becerileri okul dncesi 6gretmen adaylarinin sadece hayat boyu 6grenme siireclerine
degil ayn1 zamanda tiniversitedeki akademik basarilarina da olumlu yénde katki saglayabilir
(Askin Tekkol & Demirel, 2018; Karatas & Basbay ,2014; Laskey & Hetzel, 2010; Reio, 2004;
Wilcox, 1996).

Ogretmen adaylarinin bazi bireysel, sosyal ve bilissel oOzellikleri 6z yonetimli 6grenme
hazirbulunusluklar lizerinde rol oynamaktadir (Merriam vd., 2007). Bilisotesi farkindalik 6z
yonetimli 68renme stlirecinde rol oynayan en énemli degiskenlerden bir tanesidir (Karatas, 2017).
Bilisotesi farkindalik, bireylerin kendi diisiinme siireglerinin farkinda olmasi ve bu siireci kontrol
edebilmesine yénelik farkindahg ifade etmektedir (Ozsoy, 2008). Bireyler 6z yonetimli 6grenme
stirecinde kendi diisiinme stireglerini kontrol etme becerisine gereksinim duyarlar. Alanyazinda
0z yonetimli 6grenme ve bilisotesi farkindalik arasindaki iliskiyi gosteren bir¢ok calisma
bulunmaktadir (Cotterall & Murray, 2009; Karatas, 2017; Okoro & Chukwudi, 2011; Ors & Titrek,
2018; Ozsoy & Giinindi, 2011; Shannon & College, 2008; Sahin & Kiiciikstileymanoglu, 2015).
Ayrica, dijital okuryazarlik 6z yonetimli 6grenme stirecinde rol oynayan diger 6nemli bir degisken
olarak ele alinabilir. Dijital okuryazarlik bireylerin dijital ortamlarda ¢alisabilmesi i¢in gerekli
olan bilissel, duyussal, psikomotor ve sosyolojik becerileri kapsamaktadir (Eshet-Alkalai, 2004).
Teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 6z yonetimli 68renme icin esnek firsatlar ve
imkanlar sunmaktadir (Sumuer, 2018). Bireylerin dijital veya bilgi ve iletisim teknolojileri
okuryazarhigl ile 6z-yonetimli 6grenme ya da diger bir ifade ile hayat boyu 6grenme diizeyleri
arasinda pozitif bir iliski bulunmaktadir (Boyaci, 2019; Demir vd., 2022; Thomas, 2016).

Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerinde oynadigi rol ele alinmistir. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisimlerini siirdiirebilmeleri bakimindan 6z yonetimli
0grenme becerilerine sahip olmasi 6nemlidir (Acar, 2014; Askin, 2015; Balaban Dagal & Bayindir,
2015; Kirllmazkaya, 2018). Bilisotesi farkindalik ve dijital okuryazarlik becerilerinin 6z yonetimli
0grenme becerileri ile olan iliskisi goz 6niinde bulunduruldugunda, bu ¢alismada okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik ve dijital okuryazarlik diizeylerinin 6z yonetimli
0grenme becerilerini ne diizeyde yordadigi incelenmistir. Calisma bulgulari 1s1g81inda okul éncesi
O0gretmen adaylarinin 6z yonetimli 68renme becerilerinin gelistirilmesine yonelik o6neriler
sunulmustur. Tiirkiye’de okul Oncesi 6gretmen adaylarimin bilisotesi farkindalik ve dijital
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okuryazarlik diizeyleri ile 6z yonetimli 6grenme becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalarin sinirh oldugu goriilmektedir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde 6ncelikle 6z yonetimli 68renme, bilisétesi farkindalik ve
dijital okuryazarlik ile ilgili alanyazina yer verilmistir. Daha sonra ise, arastirmada izlenen yontem
ve elde edilen bulgular sunulmustur. Son olarak ise, elde edilen bulgular alanyazindaki
calismalara dayali olarak tartisilmis ve dneriler sunulmustur.

ALANYAZIN TARAMASI

Oz Yoénetimli Ogrenme

Oz yénetimli 6grenme kavrami 20. yiizyil ortalarinda Houle (1961) ve ardindan 6grencileri Tough
(1971) ve Knowles (1975) onciiliiglinde yetiskin egitimi siirecinde kendini gosterse de zamanla
egitimin her kademesinde siklikla arastirilan bir kavram haline gelmistir (Brockett & Hiemstra,
1991; Candy, 1991; Grow, 1991; Fisher vd., 2001; Song & Hill, 2007). Alanyazinda en ¢ok kabul
goren ifadeyle 6z yonetimli 68renme; “bireylerin baskalarinin yardimiyla veya yardimi olmaksizin
o0grenme ihtiyaclarini belirleme, 6grenme hedeflerini olusturma, 6grenme icin insan ve materyal
kaynaklarini belirleme, uygun 6grenme stratejilerini segme ve uygulama ve 6grenme sonuglarini
degerlendirme konularinda inisiyatif aldiklar1 bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Knowles,
1975, s. 18). Bir siire¢ olarak degerlendirilmesinin yani sira, 6z yonetimli 6grenme bir beceri
olarak da ele alinmis ve bireyin kendi 6grenme sorumlulugunu alarak aile, akran ya da bir
rehberden bagimsiz bir sekilde 6grenme etkinliklerini yonetebilme becerisi olarak tanimlamistir
(Carson, 2012). Bunlara ek olarak Kaufman (2013) 6z yonetimli 68renmeyi hedef olarak
tanimlamis ve bu hedef dogrultusunda bireylerin kendi 06grenme sorumluluklarini
alabilmelerinin, bireysel 6zgtirliiklerinin ve kisisel tercihlerinin basariya ulasmalarinda veya daha
basarili olmalarinda bir basamak olarak goriilebilecegini ifade etmistir (akt. Askin Tekkol &
Demirel, 2016). Bu tanimlarin is18inda 6z yonetimli 6grenme bireylerin kendi 6grenme siireglerini
yonetebilmesi icin sahip olmasi gereken bir beceri; bireylerin 6grenme ihtiyaclarin
belirlemesinden O6grenmenin degerlendirilmesine kadar kendi 6grenme sorumluluklarim
aldiklar bir siireg; ve ayni zamanda bireylerin hayat boyu stirecek 6grenme siireclerinde sahip
olmalari gereken bir hedef olarak tanimlanabilir.

Oz yonetimli 6grenme farkli yas grubundaki 6grencilerin yer aldigi calismalarda 6grenen
ozellikleri, 6grenme siireci, materyal kullanimi, sosyal etkilesimler ya da baglam faktorleri
acisindan incelenmis ve olusturulan modellerle birlikte agiklanmaya calisiimistir. Merriam vd.
(2007) 6z yonetimli 6grenme Uzerine tasarlanan modelleri dogrusal, etkilesimli ve 6gretim
modelleri olmak iizere li¢ kategoride ele almaktadir. Dogrusal modellerin temsilcilerinden Tough
(1971) yaptig1 13 asamali kendi kendine planlanmis 6grenme tanimiyla 6z yonetimli 6grenmenin
temellerini atmis, ardindan Knowles (1975) kapsamli bir tanim yaparak 6z yonetimli 6grenmenin
(1) 6grenme sartlarinin diizenlenmesi, (2) 6grenme ihtiyac¢larinin belirlenmesi, (3) 6grenme
hedeflerinin ortaya konulmasi, (4) 6grenme kaynaklarinin (insan ve materyaller) tanimlanmasi,
(5) uygun 6grenme stratejilerinin segilmesi ve (6) 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesi olmak
lizere alti asamadan olustugunu ifade etmisgtir.

Etkilesimli modellerde olanaklar, 6grenen 6zellikleri, bilissel siirecler ve baglam boyutlar birbiri
ile etkilesimli olacak sekilde ele alinmaktadir (Merriam vd., 2007). Brockett ve Hiemstra’'nin
(1991) “Kisisel Sorumluluk Yoénlendirmesi” (Personal Responsibility Orientation) modeli
0grenenin bireysel 6zelliklerine ve 6gretim yontemi siirecine odaklanarak 6z yonetimli 6grenme
kavramini sosyal baglam igerisinde incelemistir. Bu modelde, “Ogrenmede Oz Yénetim” kavrami
6gretim siirecinin yonetimi (Oz Yénetimli Ogrenme), bireysel 6zellikler (Ogrenen Oz Yonetimi) ve
Ogrenenlerin 6grenme sorumlulugunu almasi (Bireysel Sorumluluk) boyutlarini icermektedir.
Garrison (1997) tarafindan gelistirilen diger bir etkilesimli model ise birbirleri ile etkilesim
halinde bulunan kendi kendine izleme, motivasyon, 6z yonetimli 6grenme ve 6z yOnetim
boyutlarindan olusmaktadir. Song ve Hill (2007) tarafindan ¢evrimici 6grenme ortamlarina uygun
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olarak onerilen etkilesimli 6z yonetimli 6grenme modelinde ise 6n bilgiler girdiyi, 6z yonetimli
ogrenme (kisisel 6zellikler ve otonom stlirecgler) ve 6grenme baglami (tasarim ve destek) silireci ve
O6grenme ve 6grenme tatmini ¢iktiy1 olusturmaktadir.

Son olarak ise, 6gretim modelleri 6z yonetimli 6grenmenin 6gretim programlarina ve
etkinliklerine nasil dahil edilebilecegini ve 6grenci ve 6gretmen rollerini aciklamaktadir (Merriam
vd., 2007). Grow (1991) “Asamali Oz Yénetimli Ogrenme Modeli"nde 6z yonetimli 6grenmedeki
0grenci ve 6gretmen rollerini asamali olarak sunmustur. Hammond ve Collins (1991) tarafindan
one siiriilen 6gretim modelinde ise, 6grenme siirecinde 6zgiir 6grenme ve sosyal etkilesimin
merkezde oldugu vurgulanmistir (akt. Merriam vd., 2007).

Alanyazinda 6zellikle 6z yonetimli 6grenme becerilerini belirlemeyi ve 6l¢cmeyi amaglayan bir¢ok
calisma bulunmaktadir (Askin, 2015; Aydede & Kesercioglu, 2009; Ayyildiz & Tarhan, 2015;
Fisher vd., 2001; Guglielmino, 1977; Oddi, 1984; Stockdale & Brockett, 2010). Bununla birlikte,
alanyazinda ozellikle iiniversite Ogrencilerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini inceleyen
¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Sarmasoglu ve Gorgiilii (2014) tarafindan gergeklestirilen
calismada hemsirelik boliimii 68rencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk duizeyleri
incelenmis ve hazirbulunusluk puanlarinin 6lgek ortalamasinin lizerinde ve yeterli diizeyde
oldugu goriilmistiir. Askin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada ise, liniversite 6grencilerinin 6z
yonetimli 68renme beceri diizeyleri 6lcege ait orta puanin tizerinde bulunmus ve akademik basar1
ile 6z yonetimli 6grenme beceri diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski ortaya konulmustur.
Benzer sekilde, Sahin ve Kiigiliksiileymanoglu'nun (2015) farkli branslardaki 300 6gretmen
adayindan elde ettikleri veriler ile gercgeklestirdikleri ¢alismada 6gretmen adaylarinin 6z
yonetimli 6grenme beceri diizeylerinin yiiksek oldugu gorilmistiir.

Bilisotesi Farkindalik

Izleme ve diizenleme olmak iizere iki bilesenden olusan bilisotesi farkindalik, bireylerin bilis
hakkinda sahip oldugu bilgi olarak tamimlanmaktadir (Flavell, 1979). Ogrenme ve problem
durumlarinda kullanilan diistinme siireglerinin farkinda olunmasi ve diizenlenmesidir
(Brown,1987). Bilisotesi farkindalik bilis bilgisi ve bilis diizenlemesi olmak tizere iki bilesenden
olusmaktadir (Akin vd., 2007; Brown, 1987; Jacobs & Paris, 1987; Schraw & Dennison, 1994;
Schraw & Moshman, 1995). Bilis bilgisi bireyin kendi bilgi ve bilisi ile ilgili genel diisiincelerini
kapsarken, bilisin diizenlenmesi 6grenme icin gerekli bilissel ve bilisotesi etkinlikleri ele
almaktadir (Schraw, 1998). Ogrenenlerin bilisétesi farkindaliklarinin ~ gelismesinde,
o0gretmenlerin bilisotesi stratejileri agiklamasi ve kullanmasi onemli role sahiptir (Okoro &
Chukwudi, 2011).

Bilisotesi farkindalik 6grenenlerin hem O6grenme siireclerine yardimci olmakta hem de 6z
yonetimli 6grenme siireclerini desteklemektedir. Bilisotesi farkindalik basarili bir 6grenme i¢in
planlama, izleme ve degerlendirme siireglerinde etkili bilissel becerilerin kullanilmasim
saglamaktadir (Schraw, 1998; Wenden, 1987). Bununla birlikte planlama, izleme ve
degerlendirme gibi benzer siireclere sahip 6z yonetimli 6grenme ve bilisotesi farkindalik
birbirlerinin yordayicisi olarak goriilebilir (Karatas, 2017; Ors & Titrek, 2018). Ayrica, 6grenme
strecleri sirasinda 6grenenlerin karar alma siireclerindeki etkisi agisindan bilisotesi farkindalik
0z yonetimli 6grenme iizerinde 6nemli rol oynamaktadir (Cotterall & Murray, 2009; Okoro &
Chukwudi, 2011; Shannon & College, 2008).

Alanyazinda bilisotesi farkindalik ile 6z yonetimli 6grenme arasindaki iliskiyi inceleyen birgok
arastirma bulunmaktadir. Sahin ve Kiiciiksiileymanoglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada
O0gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile bilisotesi
farkindaliklar1 ve akademik basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlaml bir
iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica, Karatas (2017) tarafindan 6gretmen adaylar ile
yapilan calismada ise, bilisotesi farkindaliga ait bilis bilgisi ve bilisin diizenlenmesi alt
boyutlarinin 6z yonetimli 68renmeye ait 6z yonetim, 6grenmeye isteklilik ve 6z kontrol
boyutlarim anlamh bir sekilde yordadigi bulunmustur. Bununla birlikte, Ors ve Titrek’in (2018)
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gerceklestirdigi arastirmada 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bilisotesi farkindalik
diizeyleri arasinda pozitif yonlii, orta dlizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunurken,
bilisotesi farkindaligin 6z yonetimli O6grenmenin anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya
konulmustur.

Dijital Okuryazarhk

Glister (1997) tarafindan ortaya konan dijital okuryazarlik kavrami bireylerin bilgisayar
kullanabilme becerilerinin 6tesinde temel diisiinme becerilerini kapsamaktadir. Eshet-Alkalai
(2004) dijital okuryazarlig1 bireylerin dijital ortamlarda calisirken gereksinim duydugu bilissel,
duyussal, psikomotor ve sosyolojik beceriler olarak tanimlamaktadir. Dijital okuryazarhk dijital
ortamlar1 kullanarak dogru bilgiye erisim saglama, cesitli ortamdaki bilgileri anlama, bilgi
tireterek bunlar1 paylasma, iletisim araclar1 ve aglari etkili olarak kullanma ve dijital ortamlardaki
gorevleri etkili bir sekilde yerine getirmeyi icermektedir (Hamutoglu vd., 2017; Martin, 2006;
0zoglu, 2019). Dolayisiyla, dijital okuryazarligin bireylerin dijital ortamlarda istenilen bilgiye
erisim saglayabilmesini, elde edilen bilgileri degerlendirebilmesini ve sentezleyebilmesini, dijital
aracglari kullanarak sosyal etkilesimde bulunabilmesini ve ayni zamanda teknik, bilissel ve sosyo-
duygusal acidan tiim bu stireg ile ilgili farkindaliklarinin olmasini gerektirdigi sdylenebilir.

Eshet-Alkalai’'nin (2004) bireylerin dijital ortamlarda hayatta kalma becerisi olarak gordiigi
dijital okuryazarhgin foto-gorsel okuryazarlik, iiretim okuryazarligi, dallanma okuryazarhgi, bilgi
okuryazarligr ve sosyo-duygusal okuryazarlik olmak iizere bes farkli okuryazarligi kapsadig
belirtilmistir. Ng (2012), Eshet-Alkalai’in ortaya koydugu okuryazarlik tiirlerini temel alarak,
dijital okuryazarhigin bilissel, teknik ve sosyo-duygusal olmak tlizere {li¢ boyuttan meydana
geldigini ortaya koyan bir model gelistirmistir. Bilissel boyut dijital ortamda bilgi arama, edinilen
bilgileri elestirel bicimde degerlendirme ve sentezleme becerileri ile etik, ahlaki ve yasal
sorunlarin bilincinde olmayi; teknik boyut bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili olarak
kullanabilme becerilerini; sosyo-duygusal boyut ise ¢evrimici ortamlarda uygun bir sekilde
sosyallesebilme becerilerini kapsamaktadir (Ng, 2012).

Dijital ortamlarin 6z yonetimli 6grenmeyi destekledigi géz 6niinde bulunduruldugunda dijital
okuryazarligin 6z yonetimli 6grenme icin 6nemli bir role sahip oldugu ileri siiriilebilir. Zaman ve
mekadndan bagimsiz bir 6grenme firsati sundugu i¢in, dijital araclar 6grenenlerin 6grenme
sliirecinde sorumluluk alarak ne zaman, nerede ve nasil 6grenecegine karar vermesini
saglamaktadir (Berge, 1999). Candy (2004) dijital ortamlarin zengin icerikler sunmasi ve
egitmenler veya diger 6grenenler ile etkilesime olanak saglamasi bakimindan, 6z yonetimli
o0grenmenin teknoloji ile 6grenme arasindaki dinamik ve iliskileri agiklamakta 6nemli rol
oynadigini vurgulamistir. Ozellikle cevrimici 6grenme ortamlar1 6z yonetimli 6grenmeyi
destekleme agisindan birgok firsat sunmaktadir (Song & Hill, 2007).

Alanyazindaki calismalar 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu
ve yasam boyu 6grenme egilimleri ile arasinda iliski bulundugunu géstermektedir (Boyaci, 2019;
0zoglu, 2019; Ustiindag vd., 2017). Tang ve Chaw (2016) iiniversite 6grencileri ile gerceklestirdigi
arastirmada ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda dijital okuryazarligin 6z yonetimli 6grenme
becerilerinin gelisiminde rolii oldugu sonucuna varmistir. Benzer sekilde, Rashid ve Asghar
(2016) Universite 6grencileri ile yaptig1 arastirmada teknoloji kullanimi ile 6z ydnetimli 68renme
arasinda istatistiksel olarak anlaml ve pozitif yonli bir iliski bulmustur. Sumuer (2018)
Uiniversite 6grencileri ile yaptig1 arastirmada teknoloji ile 6z yonetimli 6grenmeyi gelistirmek icin
bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi ve ¢evrimici iletisimin desteklenmesinin énemli oldugu
sonucuna ulasmistir. Giinsel’in (2019) 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada ise ¢evrimici bilgi
arama stratejileri ve teknoloji ile 6z yonetimli 6grenme becerileri arasinda pozitif yonlii, orta
diizeyde bir iliskinin oldugunu ortaya konulmustur.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi 68retmen adaylarinin bilisotesi farkindalik ve dijital
okuryazarlik diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini ne kadar yordadigini incelemektir.
Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorulari ele alinmistir:

1. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerileri, bilisotesi farkindalik ve
dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda iliski var midir?

2. Okul dncesi 68retmen adaylarinin bilisétesi farkindalik ve dijital okuryazarlik diizeyleri 6z
yonetimli 6grenme becerilerini ne kadar yordamaktadir?

YONTEM

Bu arastirma korelasyonel arastirma modelini temel almaktadir. Korelasyonel arastirmada
herhangi bir miidahalede bulunmadan iki veya daha fazla degisken arasinda var olan iliski
incelenmektedir (Biiytikoztirk vd. 2016; Creswell & Creswell, 2018; Fraenkel vd. 2018).
Kesfedici korelasyonel arastirmalar1 degiskenler arasindaki iliskileri ortaya cikarirken, yordayici
korelasyonel arastirmalari degeri bilinen yordayici degiskenler kullanilarak 6l¢iit degiskenin
yordanmasint amaglamaktadir (Fraenkel vd., 2018). Bu c¢alismada okul 6ncesi 0gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik ve bilisotesi farkindalik diizeylerinin (yordayici degiskenler) 6z
yonetimli 6grenme becerilerini (6l¢iit degisken) yordama giiciiniin belirlenmesi amag¢lanmistir.

Katilimc Bilgisi

Bu calismadaki veriler uygun o6rnekleme yontemi kullanilarak Tiirkiye’deki doért devlet
liniversitesinde 6grenim gormekte olan 259 okul dncesi 6gretmen adayindan elde edilmistir.
Uygun ornekleme yonteminde zaman, para ve is giicli kaybini 6nlemek icin arastirma verileri en
ulasilabilir kisilerden toplanarak ihtiyac duyulan érnekleme ulasilmaktadir (Biytikoztirk vd.,
2016; Creswell & Creswell, 2018; Fraenkel vd., 2018). COVID-19 salgini sirasinda tiniversitede
0grenim goren okul oncesi 6gretmen adaylarina erisimdeki zorluklar nedeniyle, bu ¢alismada
uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir.

Katilimcilarin biiytik cogunlugu kadinlardan olusmaktadir (%87.3; n = 226). Katilimcilarin yaslari
18 ile 42 arasinda degisirken, yas ortalamalar1 21.72’dir (SS = 3.52). Katilimcilarin %23.2’si (n =
60) 1.smif, %14.7°'0 (n = 38) 2.s1n1f, %34.4’1 (n = 89) 3.sinif ve %26.6’s1 (n = 69) 4. sinif diizeyinde
iken %1.1'i (n = 3) 4 seneden daha fazla iiniversitede 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin
yarisindan ¢ok az fazlasinin (%51.0; n = 132) not ortalamasi 3.00 ile 3.49 arasindadir.
Katilimcilarin %51.3’t (n = 133) lisanststi egitime devam etmek istemektedir. Calismaya katilan
o0gretmen adaylarinin biiylik ¢cogunlugunun (%77.6; n = 201) diziisti bilgisayar1 varken hemen
hemen hepsi (%96.5; n = 250) akilli cep telefonuna sahiptir. Katilimcilarin biiyiik gogunlugunun
(%89.6; n = 232) evlerinde Internet baglantis1 bulunurken, yine biiyiik cogunlugunun (%82.6; n =
214) cep telefonlarinda internet baglantis1 bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar:

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yonetimli 6grenme becerileri Askin Tekkol ve Demirel
(2018) tarafindan iiniversite 6grencileri icin gelistirilen “Oz Yénetimli Ogrenme Becerileri Olgegi”
kullanilarak élgiilmiistiir. Olcek besli Likert tiiriinde (her zaman: 5, genellikle: 4, bazen: 3,
nadiren: 2, hicbir zaman: 1) 21 maddeden olusmaktadir. Olgekte “giidiilenme” (7 madde), “6z
izleme” (5 madde), “6z kontrol” (5 madde) ve “6zgliven” (4 madde) olmak iizere dort boyut
bulunmaktadir. Askin Tekkol ve Demirel 6l¢cegin i¢ tutarlilik katsayisini .89 olarak hesaplamistir.
Bu calismada 6l¢egin Cronbach alfa degeri .90 olarak bulunmustur. Bu degerler 6lcegin yiiksek i¢
tutarlihga sahip oldugunu gostermektedir (Hair vd., 2006).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik diizeylerini 6l¢cmek Schraw ve Dennison
(1994) tarafindan yetiskinlere yonelik olarak gelistirilen ve Akin ve digerleri (2007) tarafindan

iy

Tiirkceye uyarlanan “Bilisétesi Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Olgek besli Likert tiiriinde (her
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zaman: 5, genellikle: 4, bazen: 3, nadiren: 2, hicbir zaman: 1) 52 maddeden olusmaktadir. Olcekte
“bilis bilgisi” ve “bilisin diizenlenmesi” olmak iizere iki ana boyut bulunmaktadir. “Bilisin bilgisi”
boyutunun alt boyutlar “aciklayici bilgi” (8 madde), “prosediirel bilgi”(4 madde) ve “durumsal
bilgi” (5 madde) iken ikinci ana boyut olan “bilisin diizenlenmesi” boyutunun alt boyutlari
“planlama” (7 madde), “izleme” (8 madde), “degerlendirme” (6 madde), “hata ayiklama” (5
madde) ve “bilgi yonetme” (9 madde) seklindedir. Akin ve digerleri tarafindan Tiirkceye
uyarlanmis 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisi1 .95 olarak hesaplanmistir. Bu calismada 6l¢egin Cronbach
alfa katsayisi .96 olarak elde edilmistir. Bu degerler 6lcegin i¢ tutarliliginin olduk¢a ytliksek
oldugunu ifade etmektedir (Hair vd., 2006).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyleri Ng (2012) tarafindan lisans
ogrencilerine yonelik gelistirilen ve Ustiindag ve digerleri (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Dijital Okuryazarhk Olcegi” kullanilarak olgiilmiistiir. Tiirkceye uyarlanan élcek besli Likert
tiiriinde (kesinlikle katiliyorum: 5, katiliyorum: 4, kararsizim: 3, katilmiyorum: 2, kesinlikle
katilmiyorum: 1) on madde ve tek boyuttan olusmaktadir. Ustiindag ve digerleri tarafindan
Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarhlik giivenirlik katsayisi .86 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada
Olcegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 .91 olarak elde edilmistir. Bu degerler 6lgegin ytiksek i¢
tutarlihiga sahip oldugunu gostermektedir (Hair vd., 2006).

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, akademik ortalama,
lisansiistli egitime devam etme istegi durumu ve bilgisayar, akill telefon ve internet baglantisina
sahip olma durumunu iceren demografik bilgilerini toplamak icin katilimci bilgi formu
kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler toplamadan 6nce, veri toplama aracindaki olgeklerin ¢alismada kullanilmasina iliskin
Olcekleri gelistiren arastirmacilardan elektronik posta yoluyla izin alinmistir. Calisma “XXX
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu” tarafindan incelenmis ve etik kurul onay:
alinmistir. Okul Oncesi 68retmen adaylarina ilgili liniversitelerde goérev yapan o6gretim
elemanlarinin yardimiyla ulagilmistir. COVID-19 nedeniyle veri toplama araci 6gretmen
adaylarina cevrimici olusturan bir form aracihgn ile uygulanmigtir. Ogretmen adaylarinin
¢alismaya katilimlari goniilliik esasina gore olup, cevrimici formun basinda aydinlatilmis gontlli
onam formu ile katilimcilarin onamlar1 alinmistir.

Veri Analizi

Veri setindeki en yiiksek kayip veri oraninin % 2.73 (n = 7) oldugu gorilmiistir. Eger bir
degiskendeki kayip veri orani %10’un altinda ise, herhangi bir kayip deger atama yonteminin
kullanilmasi uygundur (Hair vd., 2006). Bu nedenle kayip deger atama yontemlerinden katilimci
ortalamasi yontemi kullanilarak, kayip veriler katihmcinin ilgili 6lcekteki diger maddelere verdigi
yanitlarin ortalamasi atanarak telafi edilmistir (Roth vd., 1999). Okul dncesi 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik, bilisétesi farkindalik ve 6z yonetimli 6grenme becerisi diizeylerine iliskin
puanlar katihmecilarin ilgili 6lcek maddelerine verdikleri yanitlarin ortalamasi alinarak
belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerileri, bilisétesi farkindalik ve dijital
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi i¢cin Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Bu analizden 6nce yapilan 6n analizler ile dogrusallik, u¢ degerler ve normallik
varsayimlari test edilmis ve varsayimlarin ihlal edilmedigi goriilmistiir (Field, 2009; Pallant,
2016). Degiskenler arasindaki iliskiyi tanimlamak i¢cin Pearson ¢arpim-moment korelasyon
katsayis1 hesaplanmis ve iliskinin yont, giicii ve istatistiksel olarak anlamlilig1 yorumlanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve bilisétesi farkindalik diizeylerinin 6z
yonetimli 6grenme becerilerini ne derecede yordadigini incelemek icin ¢coklu dogrusal regresyon
analizi gerceklestirilmistir. G*power analizi iki yordayicinin bulundugu ¢coklu dogrusal regresyon
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analizinde %80 istatistiksel gii¢, .05 anlamlilik diizeyinde ve .15 (orta) etki biiytikligu icin gerekli
minimum 6rneklem sayisinin 68 oldugunu géstermistir (Faul vd., 2009). Dolayisiyla, calismadaki
orneklem sayisinin ¢oklu dogrusal regresyon analizi icin yeterli oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte yapilan 6n analizlerde ug degerler ve etkili noktalar, coklu baglanti, esvaryanslik, bagimsiz
hatalar, hata degerlerinin normal dagilimi, dogrusallik ve bagimsizlik ile ilgili varsayimlar kontrol
edilmis ve herhangi bir varsayimin ihlal edilmedigi goriilmiistiir (Field, 2009; Pallant, 2016).
Coklu dogrusal regresyon analizi sonuclarinda regresyon modeli yorumlanirken dncelikle coklu
regresyon belirlilik katsayis1 (R2), diizeltilmis R2 ve modelin istatistiksel olarak anlamlilig1 goz
oniinde bulundurulmustur. Yordayici degiskenler degerlendirilirken ise her bir yordayicinin
modele istatistiksel olarak anlamli 6zgiin katki sunup sunmadig1 incelenmis, daha sonra ise
yordayici degiskenlerin yordadigl toplam ve 6zgiin varyanslar i¢in sirasiyla ikili ve yar1 kismi
korelasyon katsayilari ele alinmistir. Bu katsayilardan yola ¢ikarak yordayici degiskenlerin
yordadigl ortak varyans bulunmustur. Ayrica standartlastirilmamis regresyon katsayisi (B) ve
sabit degerleri kullanilarak okul o©ncesi 6gretmen adaylarina yonelik regresyon esitligi
sunulmustur. Analizler IBM Sosyal Bilimler icin Istatistik Paketinin (SPSS) 27. siiriimii
kullanilarak gerceklestirilmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hi¢biri
gerceklestirilmemigtir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kocaeli Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 17/12 / 2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020/14

BULGULAR

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Oz Yénetimli Ogrenme Becerileri, Bilisotesi
Farkindalik ve Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki iliski

Okul 6ncesi 68retmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerileri, bilisétesi farkindalik ve dijital
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Pearson korelasyon analizi gergeklestirilerek
incelenmistir (Tablo 1). Analiz sonuglar1 okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve
bilisotesi farkindalik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli ve disiik
diizeyde bir iliski bulundugunu géstermektedir (r = .25, p <.05). Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri artik¢a bilisotesi farkindalik diizeylerinin de kismen
artma egiliminde oldugunu (veya tam tersini) gdstermektedir.

Ayrica, korelasyon analizi sonuglarina gore okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6z yonetimli
0grenme becerileri ve dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml, pozitif
yonlii ve orta diizeye yakin bir iliski bulunurken (r=.29, p <.05), 6z yonetimli 6grenme becerileri
ve bilisotesi farkindalik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve oldukga
glcli bir iliski bulundugu goriilmektedir (r = .76, p < .05). Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlhik veya bilisétesi farkindalik diizeylerinin artikca 6z yonetimli
O0grenme becerilerinin artma egiliminde oldugunu (veya tam tersini) ortaya koymaktadir.
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Tablo 1
Oz Yénetimli Ogrenme Becerileri, Bilisétesi Farkindalik ve Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki
Iliski

Degiskenler M SS 1 2 3
1. Dijital Okuryazarlik 3.58 0.79 --

2. Bilisotesi Farkindalik 4.04 0.48 25%* --

3. Oz Yonetimli Ogrenme Becerileri ~ 4.39 0.39 20%% 76%* -

Not. *p <.05; **p <.01

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Bilisétesi Farkindalik ve Dijital Okuryazarhk
Diizeylerinin Oz Yonetimli Ogrenme Becerilerini Yordama Diizeyi

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik ve bilisotesi farkindalik diizeylerinin 6z
yonetimli 6grenme becerilerini ne diizeyde yordadigini incelemek i¢in ¢coklu dogrusal regresyon
analizi gerceklestirilmistir (Tablo 2). Analiz sonuglar1 okul dncesi 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik ve bilisotesi farkindalik diizeylerini iceren modelin 6z yonetimli 6grenme
becerilerine iliskin varyansin %59’unu istatistiksel olarak anlaml diizeyde yordadigin
gostermistir (R2=.59, F[2,256] =184.42, p <.01, Cohen’s f = 1.44). Bununla birlikte, hem bilisétesi
farkindalik (p <.01) hem de dijital okuryazarlik (p <.05) diizeylerinin modele istatistiksel olarak
anlaml 6zgiin katki sundugu gériilmektedir.

Degiskenlerin yordadig1 toplam ve 6zgiin varyanslar icin ikili ve yar1 kismi korelasyon katsayilari
incelenmistir (Tablo 2). Okul oncesi 6gretmen adaylarinin bilisétesi farkindalik diizeyleri
tarafindan 6z yonetimli 6grenme becerilerinde yordanan toplam varyans %58 iken (rZsys sor =
(.76)2 = .58), dijital okuryazarlik diizeyleri kontrol edildiginde yordanan 6zgiin varyans %51
diizeyindedir (r2svs,sormoy = (-71)%2 = .51). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeyleri tarafindan 6z yonetimli 6grenme becerilerinde yordanan toplam varyans %8 iken
(r?ovo,po=(.29)2 =.08), bilisotesi farkindalik diizeyleri kontrol edildiginde yordanan 6zgiin varyans
ise %1'dir (r2¢vopoor) = ((10)2 = .01). Bu bulgular okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilisotesi
farkindalik ve dijital okuryazarlik diizeyleri tarafindan 6z yonetimli 6grenme becerilerinde
yordanan ortak varyansin %7 oraninda oldugunu ortaya koymaktadir (.58 -.51 =.08 -.01 =.07).

Tablo 2
Oz Yénetimli Ogrenme Becerileri icin Coklu Dogrusal Regresyon Sonuglari
Bigin %95
Standart
0YOo B AltSmir  Ust Siur Hata B ikilir  Yarikismir R? Diiz.R?
Model 59k 5gkk
Sabit 1.76 1.48 2.03 2.94
BOF 0.60 0.54 0.67 0.01 74** .76 71
DO 0.05 0.01 0.19 0.09 .10* .29 .10

Not. 0YO = Oz Yénetimli Ogrenme Becerileri, BOF = Bilisotesi Farkindalik, DO = Dijital Okuryazarlk;
Diiz. R? = Diizeltilmis R% *p <.05; **p <.01

Standartlastirilmis regresyon katsayilar1 incelendiginde, 6z yonetimli 6grenme becerilerine
yonelik regresyon modelinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilis6tesi farkindalik diizeylerinin
(B = .74) dijital okuryazarhiga (B = .10) gore daha 6nemli bir yordayic1 oldugu goriilmektedir.
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Analiz sonuglarina dayali olarak, okul 6ncesi 6gretmen adaylarina yonelik regresyon esitligi
asagida sunulmustur:

Oz Yonetimli Ogrenme Becerileri = sabit(1.76) + (0.60*Bilisotesi Farkindalik) +
(0.05*Dijital Okuryazarlik)

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bilisétesi farkindalik ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini ne kadar yordadig1 arastirilmistir. Korelasyonel
arastirma yonteminin kullanildig1 calismadaki veriler Tiirkiye'deki dort devlet iiniversitesinde
O0grenim gormekte olan 259 okul Oncesi 6gretmen adayindan elde edilmistir. Okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerileri, dijital okuryazarlik ve bilisotesi
farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiler Pearson korelasyon analizi ve dijital okuryazarlk ve
bilisotesi farkindalik diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini ne kadar yordadigi ¢oklu
dogrusal regresyon analizi ile arastirilmistir.

Calismanin bulgulari okul éncesi 6gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme beceri ile bilisotesi
farkindalik diizeyleri arasinda pozitif yonlii, gii¢lii bir iliski oldugunu ve okul 6ncesi 6gretmen
adaylarimin bilisotesi farkindalik diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerine iliskin varyansin
yarisindan fazlasini1 yordadigini gostermektedir. Dolayisiyla, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
bilisotesi farkindalik diizeyleri arttikca 6z yonetimli 68renme becerilerinin biiyiik oranda artma
egiliminde oldugu soylenebilir. Bu bulgu alanyazinda bilisotesi farkindaligin 6z yoénetimli
O0grenme lizerindeki roliinii gosteren bircok calisma tarafindan desteklenmektedir (Biemiller &
Meichenbaum, 1992; Cotterall & Murray, 2009; Glaubman vd., 1997; Karatas, 2017; Okoro &
Chukwudi, 2011, Ors & Titrek, 2018; Shannon & College, 2008; Sahin & Kiigiiksiileymanoglu,
2015). Sonug olarak, okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme sirasinda karar alma
slireclerinde 6nemli role sahip olan bilisotesi stratejilerin 6z yonetimli 6grenmeyi 6nemli diizeyde
destekledigi ileri siirtlebilir. Okul o©ncesi 6gretmen adaylarinin planlama, izleme ve
degerlendirme siireglerinde kullandiklar bilissel stratejiler 6z yonetimli 6grenme becerilerini
destekleyen énemli yapilardir (Karatas, 2017; Ors & Titrek, 2018). Dolayisiyla, okul éncesi
o0gretmen adaylarinin kendi kendilerine mesleki ve kisisel gelisimlerini siirdiirebilmeleri icin,
hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerinde bilisotesi farkindalik becerilerini gelistirmeye ve
desteklemeye yoOnelik etkinliklere yer verilmesi 6nerilebilir.

Calismanin bir diger bulgusunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme
becerileri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii, orta diizeye yakin bir iliski
oldugu ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6z yonetimli
o0grenme becerilerine iliskin varyansi orta diizeyde agikladig1 goriilmektedir. Bu bulgular okul
oncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlig1 arttikca 6z yonetimli 6grenme becerilerinin
artmasinin muhtemel oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular alanyazinda ozellikle
teknoloji kullanimi ile 6z yonetimli 6grenme arasindaki iliskiyi destekleyen calismalarin
bulgularini desteklemektedir (Giinsel, 2019; Rashid & Asghar, 2015; Sumuer, 2018). Zaman ve
mekandan bagimsiz olarak 6grenme firsatlar1 sunmasi, zengin icreklere sahip olmasi, bireyler
arasinda etkilesime olanak saglamasi gibi bir¢ok nedenden dolayi dijital ortamlar 6z yonetimli
o0grenme becerilerini desteklemektedir (Berge, 1999; Candy, 2004; Song & Hill, 2007). Sonug
olarak, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin dijital ortamlarin 6z yonetimli 6grenmeyi destekleyen
bu olanaklarindan yararlanabilmeleri icin dijital okuryazarlik becerilerinin 6nemli bir role sahip
oldugu ileri siiriilebilir. Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinda okul éncesi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlklarim gelistirici dijital irtin dosyas1 olusturma, dijital hikaye
gelistirme, cevrimici is birligi projeleri gerceklestirme, cevrimici arastirma yapma gibi etkinliklere
yer verilmesi 6z yonetimli 6grenme stireglerinin dijital teknolojilerle desteklenmesi agisindan
onemlidir.

Arastirmanin sonuclar1 okul déncesi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve bilisotesi
farkindalik diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerine iliskin varyansi biiyiik o6lglide
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yordadigin1 gostermistir. Dijital okuryazarlik ve bilisotesi farkindalik diizeylerinin birlikte
yordadigl 6zglin ve ortak varyanslar dikkate alindiginda, okul oncesi dgretmen adaylarinin
bilisotesi farkindalik diizeylerinin 6z yonetimli 6grenme becerilerine iliskin yordadigi 6zgiin
varyans oldukca biiyliktiir. Dijital okuryazarlik becerilerinin 6z yonetimli 68renme beceri
diizeylerine ait acikladig1 varyansin biiyiik cogunlugunun bilisotesi farkindalik diizeyleri ile ortak
olarak aciklanan varyanstan kaynakladigi gorilmiistiir. Dijital okuryazarlik becerilerinin
bilisotesi farkindaligin alt boyutlar1 olan planlama ve izleme boyutlan ile iligkili oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda (Anthonysamy vd., 2020; Greene vd., 2014), okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerilerinin yordanmasinda bilisotesi farkindaligin dijital
okuryazarlik diizeylerine aracilik ettigi one siirtilebilir. Gelecek ¢alismalarda dijital okuryazarlk
ve 0z yOonetimli 6grenme becerileri arasindaki iliskide bilisétesi farkindaligin aracilik etkisinin
incelemesi Onerilmektedir. Ayrica, gelecek calismalarda okul 6ncesi 68retmen adaylarinin 6z
yonetimli 6grenme ile bilisotesi farkindalik arasindaki iliskide simf seviyesi veya yasin
diizenleyici etkisi de ele alinabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirmanin sonuglarinin su simirliliklar dahilinde degerlendirilmesi énemlidir. I1k olarak, uygun
ornekleme yonteminin kullanildig1 bu arastirmanin katilimcilar: dort farkl devlet iiniversitesinde
0grenim goren okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Dolayisiyla, arastirmanin dissal
gecerligi sinirlidir. Bu nedenle, baska evren veya 6rneklemler ile benzer arastirmalarin yapilmasi
ve sonuclarin kargilastirilmasi bu ¢alismanin genellenebilirli§ine katki sunacaktir. ikinci olarak,
korelasyonel arastirma yontemine dayali olarak gergeklestirilen bu arastirmanin bulgulari
degiskenler arasinda nedensel olmayan iligkileri ortaya ¢cikarmistir. Gelecekte gerceklestirilecek
nitel calismalarin bu iliskileri derinlemesine inceleyerek daha kapsamli calismalarin yapilmasina
temel olusturmasi beklenebilir. Uciincii ve son olarak, bu calismada okul oncesi 6gretmen
adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerilerini yordamak icin bilisotesi farkindalik ve dijital
okuryazarlik dizeyleri yordayici degiskenler olarak ele alinmistir. Gelecekte yapilacak
calismalarda 6z yonetimli 6grenme ile iliskili olan diger degiskenler modele eklenerek modelin
yordayicilik giicli incelenebilir.

Destek ve TesekKkiir

Bu calisma, Giilsah Aydar tarafindan 2021 yilinda hazirlanan “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
0z yonetimli 6grenme becerilerinin yordanmasinda bilisétesi farkindalik ve dijital okuryazarhk
diizeylerinin roli” baslikli yiiksek lisans tezinden liretilmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birinci yazari arastirmanin planlanmasi, alanyazin taramasi, verilerin toplanmasi ve
analizi, bulgular ve tartisma boliimii olmak lizere arastirmanin tiim siireglerine katki sunarken,
arastirmanin ikinci yazari (sorumlu yazar) arastirmanin planlanmasi, verilerin analizi, bulgular
ve tartisma boliimiime katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemisgtir.

Giilsah Aydar, Evren Sumuer
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenme becerileri: Bilisotesi farkindalik ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin roli



460 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 448-466

Page 448-466 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Self-directed learning plays an important role for teachers or preservice teachers to address
current developments in teaching and learning processes (Askin Tekkol & Demirel, 2016; Karatas
& Basbay, 2014; Sahin & Erden, 2009). Early childhood teachers or preservice teachers need to
develop themselves due to many factors including personal characteristics, changes in curriculum
and teaching, research in preschool and global trends (Haslip & Gullo, 2018). Self-directed
learning skills enable early childhood preservice teachers not only to improve themselves but also
increase their academic success in a university (Askin Tekkol & Demirel, 2018; Karatas & Basbay
,2014; Laskey & Hetzel, 2010; Reio, 2004; Wilcox, 1996).

Some personal, social, and cognitive characteristics of preservice teachers play a role in their
readiness for self-directed learning (Merriam et al., 2007). Metacognitive awareness is one of the
most important factors that play a role in the self-directed learning process (Karatas, 2017).
Metacognitive awareness means that individuals are aware of their own thinking processes and
can control this process (Ozsoy, 2008). Individuals need the ability to control their own thinking
processes in the process of self-directed learning. In addition, digital literacy can be another
important factor influencing self-directed learning skills. Digital literacy includes cognitive,
affective, psychomotor, and sociological skills necessary for individuals to work in digital
environments (Eshet-Alkalai, 2004). Technology-enriched learning environments offer flexible
opportunities and possibilities for self-directed learning (Sumuer, 2018) so digital literacy can be
considered necessary for self-directed learning.

Early childhood preservice teachers should have self-directed learning skills to improve their
personal and professional development (Acar, 2014; Askin, 2015; Balaban Dagal & Bayindir,
2015; Kirllmazkaya, 2018). Considering the relationship of early childhood preservice teachers’
self-directed learning skills with their metacognitive awareness and digital literacy skills, it is
important to examine the extent to which early childhood preservice teachers' metacognitive
awareness and digital literacy levels predict their self-directed learning skills. Studies examining
the relationships of early childhood preservice teachers’ self-directed learning skills with their
metacognitive awareness and digital literacy are limited.

The purpose of this study is to examine the extent to which early childhood preservice teachers'
metacognitive awareness and digital literacy levels predict their self-directed learning skills. The
following research questions were addressed in the study:

1. Is there a relationship between early childhood preservice teachers' self-directed learning
skills, metacognitive awareness, and digital literacy levels?

2. Towhat extent do early childhood preservice teachers' metacognitive awareness and digital
literacy levels predict their self-directed learning skills?

Method

The research was based on a correlational research method. It was aimed to investigate the
predictive power of early childhood preservice teachers' digital literacy and metacognitive
awareness levels (predictor variables) on their self-directed learning skills (outcome variable).
Using convenience sampling method, data were obtained from 259 early childhood preservice
teachers at four public universities in Turkey. The self-directed learning skills of preservice
teachers were measured using the "Self-Directed Learning Skills Scale", which was developed by
Askin Tekkol and Demirel (2018). Their metacognitive awareness levels were measured using the
"Metacognitive Awareness Scale", which was developed by Schraw and Dennison (1994) and
adapted into Turkish by Akin et al (2007). The digital literacy levels of preservice teachers were
measured using the "Digital Literacy Scale", which was developed by Ng (2012) and adapted into
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Turkish by Ustiindag et al. (2017). In addition, a demographics form was used to collect
demographic information about early childhood preservice teachers. Due to COVID-19, during the
data collection, the scales were administrated to the preservice teachers using an online from. All
the rules specified in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication Ethics
Directive" were followed in the whole process of the research. A Pearson correlation analysis was
used to examine the relationship between early childhood preservice teachers' digital literacy,
metacognitive awareness, and self-directed learning skills. Moreover, a multiple linear regression
analysis was performed to examine the extent to which early childhood preservice teachers'
digital literacy and metacognitive awareness levels predict their self-directed learning skills.

Results

The results of the analysis showed that there was a statistically significant, positive, and low level
relationship between digital literacy and metacognitive awareness levels (r = .25, p < .05); a
statistically significant, positive and moderate relationship between self-directed learning skills
and digital literacy levels (r = .29, p <.05); and a statistically significant, positive and quite strong
relationship between self-directed learning skills and metacognitive awareness levels (r=.76, p <
.05).

The results of the regression analysis showed that the model including early childhood preservice
teachers' digital literacy and metacognitive awareness levels statistically significantly predicted
59% of the variance in their self-directed learning skills (RZ = .59, F [2, 256] = 184.42, p < .01,
Cohen'’s f = 1.44). Both metacognitive awareness (p < .01) and digital literacy (p < .05) made
statistically significant unique contributions to the model. In addition, the common variance
predicted by preservice teachers’ metacognitive awareness and digital literacy levels in their self-
directed learning skills is 7%. The standardized regression coefficients showed that preservice
teachers' metacognitive awareness level (§ = .74) is a more significant predictor for their self-
directed learning skills than their digital literacy (8 =.10).

Discussion and Conclusion

The findings show that as early childhood preservice teachers’ metacognitive awareness levels
increase, their self-directed learning skills tend to increase to a great extent, or vice versa. This
finding is similar to the findings of the studies in the literature (Biemiller & Meichenbaum, 1992;
Cotterall & Murray, 2009; Glaubman et al., 1997; Karatas, 2017; Okoro & Chukwudi, 2011, Ors &
Titrek, 2018; Shannon & College, 2008; Sahin & Kiiciiksiileymanoglu, 2015). Therefore, it is
propounded that the cognitive strategies that preservice teachers use in planning, monitoring, and
evaluation processes are important for their self-directed learning skills. Therefore, it can be
suggested that pre-service or in-service trainings should include activities that develop and
support metacognitive awareness skills so that preservice teachers can support their professional
and personal development themselves.

The findings of this study indicate that as early childhood preservice teachers’ digital literacy
increases, their self-directed learning skills are likely to increase, or vice versa. This finding is
consistent with the findings of the studies in the literature (Gtinsel, 2019; Rashid & Asghar, 2015;
Sumuer, 2018). Digital environments support self-directed learning skills in many ways such as
providing learning opportunities independent of time and space, giving rich content, and enabling
interaction between individuals (Berge, 1999; Candy, 2004; Song & Hill, 2007). Therefore, it is
important that early childhood preservice teachers should engage in activities that improve their
digital literacy to support self-directed learning processes with digital technologies.

It is found that much of the variance explained by digital literacy in self-directed learning levels
was due to its common variance with their metacognitive awareness levels. Considering that
digital literacy are related to the planning and monitoring dimensions of metacognitive awareness
(Anthonysamy et al.,, 2020; Greene et al.,, 2014), it can be suggested that metacognitive awareness
mediates digital literacy levels in predicting early childhood preservice teachers' self-directed
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learning skills. Future studies are recommended to examine the mediation effect of metacognitive
awareness in the relationship between digital literacy and self-directed learning skills.
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Bu ¢alismada, 6gretmen ve ebeveyn rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimindeki etkisi incelenmistir. Calismada, nicel
arastirma yaklasiminin yar1 deneysel deseninden (2 deney grubu ve 1 kontrol grubu dntest- miidahale-
son test) faydalanilmistir. Calisma grubuna, bir ilkokulda 6grenim gérmekte olan 6 tane 2. sinifindan 3
tanesi rastgele dahil edilmistir. Bu siniflardan 2’si etkilesimli kitap okuma uygulamasinin yapilacagi deney
grubu (1. deney grubu, 6gretmen-ebeveyn- 6grenci; 2. deney grubu, 6gretmen-6grenci), 1'i geleneksel
kitap okuma uygulamasinin yapilacag1 kontrol grubu olarak secilmistir. Arastirmaci tarafindan secilen
siniflardaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini 6l¢gmek i¢in okudugunu anlama testi (OABT)
gelistirilmistir. Gelistirilen testler, 6n-son test ve kalicilik testi olarak 6grencilere uygulanmistir. Deney
grubundaki 6grenciler ile haftada 2 kez olmak tlizere 5 hafta etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yapilmistir. Verilerin analizinde; Wilcoxon isaretli Siralar testi, Kruskal Wallis testi ve Ancova testi
kullanilmistir. Calismanin sonunda; 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama
becerilerinde; ebeveyn ve O6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ile sadece 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkge Ogretim Programi’na gére yapilan
okumaya gore istatistiksel olarak biiyiik derecede anlaml farklilik olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Ebeveyn
ve 0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalari ile 6gretmen rehberliginde yapilan

etkilesimli okuma uygulamalari, 6ykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama son test puanlarinda
ogrenciler arasindaki farklilasmay azaltmaktadir.

Anahtar Sézctikler: ilkokul 6grencileri, etkilesimli okuma, okudugunu anlama, ebeveyn katilimi

ABSTRACT

In this study, the effect of dialogic reading practices under the guidance of teachers and parents on the
development of reading comprehension skills of 2nd grade primary school students was examined. In the
study, the quasi-experimental design of the quantitative research approach (2 experimental groups and 1
control group pretest-intervention-posttest) was used. In the study group, 3 out of 6 2nd graders studying
in a primary school were randomly included. Two of these classes were selected as the experimental group
in which the interactive book reading application would be made (1st experimental group, teacher-parent-
student; 2nd experimental group, teacher-student), and 1 as the control group in which the traditional
book reading application would be applied. A reading comprehension test (OABT) was developed to
measure the reading comprehension skills of the students in the classes selected by the researcher. The
developed tests were applied to the students as pre-post test and retention test. An dialogic reading
practice was applied to the students in the experimental group for 5 weeks, twice a week. Wilcoxon Signed
Ranks test, Kruskal Wallis test and Ancova test were used to analyze the data. At the end of the study; on
students' reading comprehension skills of narrative and informative texts; It has been revealed that
interactive reading under the guidance of parents and teachers and interactive reading practices only
under the guidance of teachers make a statistically significant difference compared to the reading made
according to the Turkish Curriculum.

Keywords: primary school students, dialogic reading, reading comprehension, parent involvement
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GIRIS

Bireyin dogumundan sonra yasamini siirdiirebilmesi icin beslenme, barinma, giivenlik gibi bir¢ok
temel ihtiyac¢larin yaninda, yasamini Kkolaylastiracak diisiinme, akil ytriitme, matematiksel
beceriler, dinleme, konusma, yazma ve okuma gibi bilissel becerilere de ihtiyaci vardir. Giiniimiiz
diinyasina teknolojinin girmesiyle birlikte iiretilen yeni bilgileri takip etmede, bireylerin
gecmislerini 6grenmelerinde, kiiltiirlerini korumalarinda ve bireysel hedeflerine ulasmalarinda
ise okuma becerisi 6n plana ¢cikmaktadir.

Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak, okuyucu ve yazar arasinda giiclii iletisime dayali, belirli
yontemler dogrultusunda diizenli bir ortamda bireylerin deneyimlerini ve bilgilerini
gelistirmelerine yardimci olan anlam kurma siirecine okuma denilmektedir (Akyol, 2006; Green,
2002). Okuma; Ogrencilere diisiinme, degerlendirme, tahkim etme, gorsellestirme,
rasyonellestirme (mantifa uyarlama) ve problem c¢ézme gibi silireclerde yardimci olmakta,
Ogrencilerin dlinyayi ve insanlar1 anlamalarini saglamakta, ilgilerini kesfedip genisletmelerine ve
bilgi ufuklarini asmalarina yardimci olmaktadir (Chettri & Rout, 2013; Palani, 2012).

Cocuklarinin okumaya daha egilimli olmalarinda etkisi biiyiik olan aileler (Ronkova & Wildova,
2015), okul dncesi donemde evlerinde ¢ocuklarina model olarak kazandirmaya ¢alistiklar1 okuma
becerisinin gelisimi icin, c¢ocuklarinin 6gretmenleriyle isbirligi yapmalar1 gerekmektedir
(Fletcher, 2017; Lee, 2010; YinMee & Gan, 1998). Ailelerin 6gretmenlerle yapabilecegi isbirligi
faaliyetlerinden biri de etkilesimli okuma yontemidir (Ganotice ve dig., 2017). Yurtdisinda yapilan
calismalar incelendiginde; etkilesimli okuma uygulamalarini ailelerle birlikte 6gretmenler
yurittiiglinde okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin dil gelisimlerine, gelisim geriligi yasayan
cocuklarin ise okuma becerilerinin gelisiminin desteklendigi goriilmektedir (Yurtbakan, 2020).

Cocuklarin 6grenmesi gereken énemli becerilerden biri olan okuma becerisini kazanmak ve bu
konuda yeterlilik sahibi olmak i¢in birgok ¢cocuk miicadele eder (Evans ve dig., 2002). Ciinkii cogu
¢ocuk bu beceriyi kazanmakta giicliik yasamaktadir (Schreder ve dig., 2012). Okumay1 6grenmede
giicliik yasayan 6grenciler icin gerekli olan ses farkindaligini, akict okuma becerilerini, kelime
bilgisini ve okudugunu anlama becerilerini kazandirmak i¢in 6gretmen ve ebeveynlerin model
olmalari, hatta isbirligi yapmalar1 gerekmektedir (Fletcher, 2017; Ulusal Okuma Paneli [UOP],
2000). Ciinkl ¢ocuk okuma yaparken ¢ocuga yapilan geri doniit ve tesvikler sayesinde; ¢ocuk
okuma dzyeterliligi kazanmakta ve okuma performansini artirmaktadir (Wigfield ve dig., 2004).
Ayrica okuma aninda ¢ocukla yapilan bu eylem ve gecirilen degerli zaman dilimi; ¢ocuklarin
beklentilerini karsilamakta, o6grencilerin okuma istegini ve arzusunu artirmakta, okuma
motivasyonunlarini gelistirmektedir (Cabell ve dig.,, 2019; Schunk, 2009; Wasik ve dig., 2016).
Okuma motivasyonu gelisen cocuklar, daha istekli okumaktadir hatta okumaya daha fazla zaman
ayirmaktadir (Baker ve Wigfield, 1999; Gambrell ve dig., 1996). Bu sayede cocuklarin okuma
tutumlari gelismektedir (Garrett, 2002; Parker, 2004). Cocuklar okuma aligkanligi kazanmaktadir
(Lazarus & Callahan, 2000; Nuttall, 2016; Wilson & Casey; 2007). Bu nedenle okumanin bireylerde
naslil gelistirileceginin bilinmesi gerekmektedir (Fletcher, 2017).

Ozellikle okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin okuryazarlik becerisini kazanmasinda énemli bir etken
olan ebeveynler, cocuklarinin ev ortaminda okuma becerisinin gelisimini desteklemektedirler
(Lee, 2010; Yin-Mee & Gan, 1998). Cocuklarinin okuryazarlk becerilerinin gelisimi icin onlarla
etkili arkadasliklar kuran ebeveynler, ilk olarak ¢ocuklarinin okuma tutumlarini gelistirmeye
calismalidirlar (Collins & Svensson, 2008; DeBaryshe ve dig, 2000). Yiiksek okuma
motivasyonuna sahip olmasi gereken ebeveynler (Evans ve dig., 2002), okumay1 sevdiklerini
¢ocuklarina hissettirmeli, siirekli kitap okuyarak da onlara iyi model olmalidirlar (Dékmen, 1994;
Wise & Buffington, 2004). Cocuklarinin okuma tutumlarinin gelismesi i¢in okumanin insan
yasamindaki onemi hakkinda sahip olduklar1 bilgi ve degerleri ¢ocuklariyla paylasmalarinin
yaninda onlara kitap hediye etmeleri gerekmektedir (McCarty ve dig., 2001; Wray & Medwell,
2015). Yalniz bu kitaplar ¢ocuklarin okurken keyif alacag tiirden olmalidir (Beach, 2015). Bunu
yaparken cocuklarinin soz varhigindaki yetersizlikten ve icerdigi kelimelerin teknik yapisini
¢oziimleyip okumakta zorluk yasayacagi, anlamakta zorlanacagi bilgilendirici metinler yerine
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(Hall, 2004; Naggy, 1988; Paige ve dig., 2015; Williams, 2005), gercek yasamla iliski kurup
diisiince deneyleri kurabilecekleri hikayeler tercih etmeleri gerekmektedirler (Akbaba ve dig.,
2009). Ciinkii ilkokul ¢aginda cocuklar en ¢ok hikayeleri tercih etmektedirler (Yurtbakan &
Erdogan, 2020).

Ebeveynlerin, cocuklarinin okuma becerisini kazanmasi ve ilerleyen yillarda devam ettirmesi icin
evlerinde kitaplik olusturmasi gerekmektedir (Darling, 2005). Kitapliklar1 olustururken de
okuyacaklari kitaplari ¢ocuklarinin segmelerine firsat vermeleri gerekmektedir (Van-Ours, 2008).
Cocuklarinin sectigi bu kitaplari; aksamlar bilgisayarlar1 ve televizyonlar1 kapatarak birlikte
okuyabilirler, kitaptaki olaylari canlandirabilirler, kitap hakkinda birbirlerine sorular sorabilirler.
Bu sayede okumada giicliik yasayan ¢ocuklarinin okuma sevgisinin olusmasina, okuduklarini
anlamalarina ve okul basarilarini artirmalarina katki saglamis olurlar (Beach, 2015; Beck & Juel,
1992; Mercieca & Mercieca, 2014; Schreder ve dig., 2012; Tanju, 2010)

Aile Uyeleri, 6gretmeni veya akranlari ile birlikte etkilesimli okuma stirecine katilan ¢ocuklar;
okuma stirecinde yasamlar: ile bag kurabilmekte bu sayede hikayelerdeki sosyal sorunlar
anlamalar1 kolaylasmakta, sorunlara iliskin olumlu ¢6ziim Onerilerinde bulunabilmektedirler
(Celebi-Oncii, 2016). Hatta sevgi, cesaret ve empati gibi degerleri de etkilesimli okuma ile
kazanabilen ¢ocuklar, aile ici sozel iletisimlerini giiclendirmektedir (Atim & Azihar, 2012). Bu
¢ocuklarin ailelerinin de ebeveynlige yonelik tutumlarinin gelistigi goriillmektedir (Ganotice ve
dig., 2017).

Etkilesimli okuma ailelerin ebeveynlik rollerinin gelisimini desteklerken 6grencilerin bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimlerini desteklemektedir. Ancak etkilesimli okumanin basarili olabilmesi
icin rehber roliinde olan 6gretmen veya ebeveynlerin etkilesimli okuma uygulamasinin
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigini bilmesi gerekmektedir. Etkilesimli
okumanin okuma o6ncesinde; oncelikle cocuklarin yas, gelisim 6zellikleri, egitimsel amagclara
uygun kitap secimi yapilir (Ergiil ve dig., 2016). Kitaplar secilirken bol resimli ve biiyiik punto ile
yazilmis, cocuklarin giinliik yasamlarina yakin fakat anlamlarinmi bilmedikleri kelimelerin oldugu
kitaplar tercih edilmelidir (Ural, 2015). Ciinki etkilesimli okumada hem 6grencilerin s6z varligini
artirmak hem de onlarin kitap hakkinda diisiincelerini almak, onlarin konugsmalarina daha ¢ok
firsatlar verebilmek gerekmektedir. Ayrica ilkokul donemindeki ¢cocuklarin akict okuma becerileri
gelistirilmek icin etkilesimli okuma uygulamalarinda kullanilan kitaplarin miimkiinse her
0grencide olmasi eger olamiyorsa da kitaplar taranarak akilli tahta yardimi ile veya projeksiyon
gibi teknolojik araglar ile tahtaya yansitilarak 6grencilerin gérmeleri saglanabilir. Bunun icin de
etkilesimli okumada 6grencilerin U seklinde veya yarim ¢ember seklinde oturmalari hem okunan
sayfay1 daha iyi gérmelerini hem de 6grenci-6gretmen, 6grenci-6grenci etkilesiminin daha ¢ok
kurulmasini saglayabilir. Ayrica etkilesimli okumanin okuma oncesinde yetiskinin dersle ilgili
hedef belirlemek, hangi kelimeleri 6gretecegi, kitabin hangi boliimlerinde durup hangi sorular
soracagini belirlemesi adina 6nemlidir (Bear ve dig., 1999; Fisher ve dig., 2004). Bunun yaninda
yetiskin okunacak olan kitabin bashgini, 6n ve arka sayfalarini 6grencilere gostererek
ogrencilerden kitapta neler anlatiyor olabilecegi hakkinda goriis alir ve kitabin yazari, yayinevi de
soylenerek cocuklarin kitabin yazari ve yayinevi hakkindaki goriislerine basvurabilir (Ergiil ve
dig., 2016).

Etkilesimli okuma uygulamasi yaparken okuma Oncesi, esnasi ve sonrasinda uyulmasi
gerekenlere dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir. Ancak bunun yaninda etkilesimli okuma
uygulamasinin amaglanan hedeflere ulasabilmesi icin okuma esnasinda uygulanacak olan
tekniklerin bilinmesi gerekmektedir. Etkilesimli okumanin iki farkli teknigi bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi PEER teknigidir. PEER tekniginde; sorular yoluyla kitap hakkinda bilgi
edinilmeye ¢alisilir (Prompt), cocugunun verdigi cevaplar degerlendirilir (Evaluation), cevabin
degisik bicimde ifade edilmesi, ¢ocugun cevaplarini genisletmek adina yeni bilgiler eklemek
(Expand) ve ¢ocugunun cevabi genislettigi bicimde 6grenme durumunu belirlemek i¢in tekrar
yapilir (Recall) (Whitehurst, 1992). ikincisi ise CROWD teknigidir. CROWD tekniginde;
yetiskinlerin sordugu sorulari doldurma gibi tamamlama sorular (C), ¢ocuga kitaptaki bazi
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bilgileri hatirlatma sorular1 (R), c¢ocugun kitabi kendi kelimeleri ile yanitlamasi icin
cesaretlendiren acik uclu sorular (0), cocugun kendi yasantisi ile kitap icerigi hakkinda baglanti
kurmasini saglayan 5N 1K sorular1 (W), gercek yasamla baglant1 kurmasini saglayacak sorular
bulunmaktadir (D) (Zevenbergen & Whitehurst, 2003). Etkilesimli okuma uygulamasinin
tekniklerine uygun olarak yapilmasi ¢cocuklarin stirece aktif olarak katilimlarini desteklemektedir.
Bunun yaninda c¢ocuklarin Kkendilerini iyi ifade etmeleri konusunda cesaretlendirmekte,
¢ocuklarin okuma arzularini, ilgilerini, okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini, dykiileme
becerilerini artirmakta ve okuduklarini daha kolay anlamalarini saglamaktadir (Beschorner &
Hutchison, 2014; Blom-Hoffman ve dig., 2006; DeBruin-Parecki & Gear, 2013; Kotaman, 2008;
LaCourve dig., 2013; Lever & Senechal, 2011; Sperling & Head, 2002).

Dijk ve Kintsch (1983) okudugunu anlamayi, dilsel yapiy1 ortaya koyan sézciigli tanima, s6z
dizimlerini ¢6ziimleme, anlamin farklilagsma siirecini; kavram veya dénermelerin icerigini ortaya
¢ikaran anlamsal ¢6zlimleme ve metnin konusunu ortaya ¢ikaran edimsel ¢ézltimleme becerisi
olarak tammlamaktadir. insana degisik acilardan bakma ve yasami tekrar anlamlandirma
becerisine yardimci olan okudugunu anlama (Kusdemir & Gilines, 2014), 6grencilerin Matematik,
Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji gibi derslerdeki basarilarini artirmaktadir (Bloom, 1995;
Ozdemir & Sertsoz, 2006; Yilmaz, 2011). Ogrencilerin egitim hayatlarim etkiledigi gibi meslek
hayatlarini da etkilemektedir (Cutting ve dig., 2009).

Bilissel, psikolojik ve fiziksel boyutlar1 ve karmasik islemler siireci olan okudugunu anlamanin
(Cakici, 2011), anlamay1 gergeklestiren kisiden, anlasilmasi gereken elektronik veya basili
metinden ve anlamanin gerceklestigi okuma etkinliginden etkilendigi goriilmektedir (Sweet &
Snow, 2002). Okudugunu anlamay1 giiclestiren en 6nemli etken okuyucunun yeterli kelime
hazinesine sahip olmamasidir (Oslund ve dig., 2017; Rupley ve dig., 2005). Bunun yaninda
okuyucunun okudugunu anlamanin 6n kosulu olan akici okuma becerisine sahip olmamasi
(Bender & Larkin, 2003; Wise ve dig., 2010; Yildiz ve dig., 2014), okur o6zyeterlilik algisini
diisiirmekte ve okudugunu anlamasini giliglestirmektedir (Altunkaya, 2018; Logan & Johnston,
2009). Ayrica okuyucunun okumaya karsi icsel motivasyona ve olumlu tutuma sahip olmasi da
okudugunu anlamayi etkilemektedir (Aydogan & Demirtas, 2012; Guthrie & Wigfield, 1999; Yildiz
& Akyol, 2011).

Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ilkokul donemindeki 6grencilere okuma konusunda 6énce model
olmalar1 sonra onlar1 okumaya cesaretlendirilip, motive edilerek, okuma tutumlarinin
gelismesine yardimci olmasinin yaninda asamali olarak 6gretme-6grenme siirecini yuriitiip bu
sturecte etkili yontem ve stratejiler kullanarak okudugunu anlama becerilerini gelistirebilir
(Albayrak-Sari, 2015; Kusdemir & Glines, 2014). Bunun i¢in 6gretmenler 6grencilerin daha iyi
anladiklan bilgilendirici metinler yerine oykiileyici metinler (Basaran & Akyol, 2009) secerek
gorsel okuma yaptirabilirler (Bas & Kardas, 2014). Sonrasinda anahtar kelimeler vasitasiyla
ogrencilere sorular sorarak Ogrencilerin metin hakkindaki tahminlerini alabilir (Kusdemir,
2014a).

Okunanlardan yeni 6grenilenler ile eski bilgilerin kiyaslanip yeni 6grenmelere ulasmasi olan
okudugunu anlama i¢in (Yilmaz, 2011), 6gretmenler okumay1 videolarla destekleyip (Ocak, 2004),
ogrencilerin metinde okunanlarla kendi yasantisini iliskilendirip, metni 6zetleyip metinden
sonuclar ¢ikarmalarina (Keer & Verhaeghe, 2005) yardimci olmalidir. Tabi ki bunun igin
ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri arasinda giicli bag kurup yapilandirmalar
gerekmektedir (Fuchs ve dig., 2004; Elbro & Buch-Iversen, 2013; Ozbay & Ozdemir, 2012; Priebe
ve dig., 2012). Okunanlarin degerlendirme asamasinda ise coktan se¢meli testler yerine agik uclu
ya da bosluk doldurma sorulari sorabilir (Kizilaslan-Tuncer & Erden, 2015; Temizkan & Sallabas,
2011). Tim bu asamalardan sonra 6grencilerin okuduklarini anlamak i¢in metnin yapisina ve
uzunluguna goz atmalar gerekmektedir. Sonra 6n bilgilerini kullanarak okuduklar1 metinlerdeki
olaylar ile kendi tecriibelerini iliskilendirmeleri daha sonra okuduklari metinlerdeki 6nemli
fikirleri belirleyerek tahminlerde bulunmalart1 en sonunda da metni o6zetleyerek
degerlendirmeleri gerekmektedir (Tompkins, 2006).
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Literatlirde okudugunu anlamayi gelistirmede okuma stratejilerinin kullaniminin, okuma
¢emberinin, elestirel ve tartisarak okumanin etkisinin incelendigi (Isik-Aydin, 2017; Avc ve dig.,
2013) fakat okudugunu anlamada etkilesimli okumanin etkisini inceleyen (Ceyhan, 2019;
Gutiérrez, 2016) tek calisma ile simirll kaldigr goriilmektedir. Daha ¢ok okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin dil becerilerini gelistirmeye veya gelisim geriligi yasayan 6grencilerin dil ve konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin (Yurtbakan, 2020),
ilkokul oOgrencilerinin okuma motivasyonlarini, problem kurma becerilerini, akict okuma
becerilerini (Ceyhan, 2019; Yurtbakan & Aydogdu-iskenderoglu, 2020; Yurtbakan ve dig., 2021)
belirlemeye yonelik yapildig1 goriilmektedir. Yapilan c¢alismalarin genellikle 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar1 oldugu goriilmektedir. Calismada ise aile
katihmhli etkilesimli okuma uygulamasinin ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlamada
becerilerindeki etkisinin incelenecek olmasi calismay1 degerli kilmaktadir. Ayrica 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarini artirabilmek i¢in kelime hazinelerinin gelistirilmesi, okuduklar1
metinlerdeki olaylarla yasamlari arasinda bag kurabilmeleri, okuduklar1 metinlerdeki anlama
sorularina verdikleri cevaplar hakkinda 6grencilere geribildirimler verilmesi gerekmektedir.
Etkilesimli okumada da resimli kitaplar araciigl ile 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bunun yaninda etkilesimli okuma Oncesinde, esnasinda ve
sonrasinda metinde gecen olayla 6grencilerin yasamlari arasinda bag kurmalarini ve metni
anlamalarini kolaylastiran sorular sorulmaktadir. Ogrencinin metinle ilgili sorulan sorular1 dogru
cevaplamasi halinde 6grenci édiillendirilmektedir. Ogrencinin metinle ilgili sorulan soruya yanls
cevap vermesi halinde ise dogru cevabi buldurmaya yo6nelik ek sorular sorulmaktadir. Bu sayede
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkilesimli okuma uygulamasinin
kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Bu énemle ¢alismada; ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde
gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2. simif égrencilerinin okudugunu
anlama becerilerindeki etkisi incelenecektir. Arastirmada bu amaca ulasmak icin asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ebeveyn-6gretmen rehberliginde (deney grubu 1), 6gretmen rehberliginde (deney grubu 2)
ogrencilerle gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalar1 ile geleneksel okuma
uygulamasinin 6g8rencilerin okudugunu anlama o©n test puanlarina goére son test
puanlarinda istatiksel olarak anlamh farklilik yaratmakta midir?

2. Ebeveyn-6gretmen rehberliginde (deney grubu 1), 6gretmen rehberliginde (deney grubu 2)
ogrencilerle gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalar1 ile geleneksel okuma
uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama son test puanlarina goére kalicihik
puanlarinda istatiksel olarak anlaml farklilik yaratmakta midir?

YONTEM

Etkilesimli okuma uygulamalarinin sadece Ogretmen ya da aile veya Ogretmen ve aile
rehberliginde yapildig1 gériilmektedir. Bu nedenle aile-6gretmen rehberliginde etkilesimli okuma
ve sadece Ogretmen rehberliginde etkilesimli okuma ile geleneksel okuma uygulamasinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki etkisini incelemek icin 2 deney (6gretmen-
Ogrenci arasinda etkilesimli okuma, 6gretmen-6grenci-ebeveyn etkilesimli okuma) ve 1 kontrol
grubu (6gretmen-6grenci geleneksel okuma) secilmistir. Calismaya dahil edilen ilkokul 2. simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde etkilesimli okumanin etkisini belirlemek
amaciyla yapilan calismada yar1 deneysel desenden faydalanilmistir. Deneysel calismalar;
herhangi bir olay, olgu, kisi ve obje etkenini inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskisini ortaya koyabilmesi, ortaya konulan bu sonucun benzer durumlara genellenebilmesi icin
Yapilmaktadir. Deneysel ¢alismalarin klasik deneysel, yar1 deneysel ve basit deneysel yontem
olmak iizere ti¢ tiirti bulunmaktadir. Basit deneysel calismalarda kontrol grubu bulunmamaktadir.
Yar1 deneysel desen ise kontrol grubunun olmasi yoni ile basit deneysel yontemden
farklilasmakta fakat deney gruplarinin olusturulmasinin rasgele yapilmamasi sebebi ile klasik
deneysel yontemden farklilasmaktadir (Ekiz, 2009; Can, 2017; Calik, 2013; Plano-Clark &
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Creswell, 2015). Calismada kontrol ve deney grubu olmasi ancak deney gruplarindaki 6grencilerin
rastgele secilmemesi sadece siniflarin rastgele deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi
nedeniyle yar1 deneysel desene basvurulmustur.

Katilima Bilgisi

Kontrol grubundaki ve deney gruplarindaki 6grencilerin yarisina yakini erkeklerden (birinci
deney grubu: %16,66, ikinci deney grubu: %13,33, kontrol grubu: %10), yarisindan fazlasi
kizlardan olusmaktadir (BDG: %16,66, IDG: %20 ve KG: %23,33). Ogrencilerin dértte iigiine
yakininin evinde kitaplik bulunmaktadir (BDG: %26,66, IDG: %23, KG: %23) ve dgrencilerin
dértte ticiinden fazlas1 diizenli olarak kitap okumaktadir (BDG: %30, IDG: %20, KG: %30).
BDG’deki 6grencilerin %40", IDG’'deki 6grencilerin %30’u kitap okumaktan hoslanirken, KG’deki
ogrencilerin %10’u kitap okumaktan hoslanmaktadir. Tiim gruplardaki 6grencilerin yarisindan
fazlasi kitap okumay1 bos zamani degerlendirmek amacli yapmaktadir (BDG: %70, IDG: %70, KG:
%60). Ogrencilerin okumay1 tercih ettigi kitap tiirleri incelendiginde, tiim gruplardaki
ogrencilerin (birinci deney grubu=%16.66, kontrol grubu=%10.00, ikinci deney grubu=%13.33)
hikaye okumay tercih ettigi gériilmektedir. Ogrencilerin kitap okuma amaclarina bakildiginda
her gruptaki 6grencilerin ¢ogunun bilgi edinmek amacgh kitap okudugu goériilmektedir (birinci
deney grubu=%23.33, ikinci deney grubu=%23.33, kontrol grubu=%16.66).

Tablo 1
Ogrencilerin Okudugunu Anlama, Akict Okuma On Testlerinden Elde Edilen Puanlarimin Sinif
Degiskenlerine Gore Incelenmesi

Durum Degiskenler n Sira sd X2 p
Ortalamasi

Bilgilendirici Metin 1. Deney grubu 10 14.30
2. deney Grubu 10 13.20 2 2483 .29
Kontrol 10 19.00

Oykiileyici Metin 1. Deney grubu 10 18.50
2. deney Grubu 10 15.50 2 2.340 31
Kontrol 10 12.50

Deney gruplarindaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgilendirici ve Oykiileyici metin
okudugunu anlama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig1 tespit
edilmistir (p>.05)

Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem

Bu calismaya katilan ilkokul 2. sinif égrencileri, 6nceden olusturulmus gruplar (ilkokul 1. sinifta
olusturulmus 6 sinif) icerisinden 2 deney ve 1 kontrol grubu olacak sekilde rastgele
olusturulmustur. Rastgele o6rnekleme; evrenden arastirmaya katilimcilarin rastgele yontemle
secildigi 6rnekleme tiiriidir (Ekiz, 2009).

Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde etkilesimli okumanin etkisini belirlemek i¢in
“Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testi” ve “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi”
olmak iizere iki adet okudugunu anlama testi gelistirilmistir. Bu testler gelistirilirken Kusdemir’in,
(2014b) izledigi asamalar izlenmistir.
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Sekil 1
Okudugunu Anlama Testi Gelistirme Basamaklart
Metin Secimi Testin Hazirlanmasi
] Madde havuzunun
Metin taranmasi olusturulmasi
Maddelerin yeniden

Metinlerin incelenmesi

yazilmasi

Uzman goriisii alinmasi

Uzman gorusu —

On uygulama

Okudugunu anlama testi i¢in gerekli olan metinlerin se¢imi i¢in 6ncelikle cocuk dergileri ve 2019-
2020 egitim-6gretim yili 6ncesinde ilkokul 2. smif Tiirkce dersinde okutulan Kkitaplar
incelenmistir. Giic metinler okudugunu anlamada 6grencilere zorluk yasatmakta, ¢ok kolay
metinlerin ise 6grencilerin ilgisini diisiirmektedir (Karatay ve dig., 2013). Bu nedenle Bas ve Inan-
Yildiz'in (2015), 2014-15 egitim-6gretim yilinda Doku Yayinlari’'na ait okullarda okutulan
okunabilirlik acisindan incelenen Tiirkce ders kitabindaki metinlerden kolay olanlari se¢ilmistir.
Atesman (1997) Tirkce metinler icin sozciiklerin hece ortalamasi ile ciimlelerin sézciik
ortalamasini esas alan bir okunabilirlik formiilii ve siniflandirmasi gelistirmistir. (Okunabilirlik
sayist = 198,825 - 40,17 x1 - 2,610x2. x1 = Hece olarak ortalama kelime uzunlugu x2 = Kelime
olarak ortalama ciimle uzunlugu). Hesaplama sonrasi okunabilirlik puani 90-100 ¢ok kolay, 70-
89 kolay, 50-69 orta giicliikte, 30-49 zor ve 1-29 ¢ok zor okunabilir metin olarak
simflandirilmaktadir. Bas ve Inan-Yildiz (2015), Mutsuzlugun Caresi metninin ortalama kelime
uzunlugunu 2,46; ortalama ciimle uzunlugunu 6,56; okunabilirlik puanin1 82,87 bulurken;
Miizeler metninin ortalama kelime uzunlugunu 2,68; ortalama ciimle uzunlugunu 8,23;
okunabilirlik puanini 69,67 bulmustur. Metinlerin taranmasinin ardindan 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda ilkokul 2. sinif okutmakta olan 6 sinif 6gretmeni ile birlikte kitaptaki tiim metinler
gozden gecirilmis ve hazirlanacak olan testin 6zgiin olmas1 adina kitaptaki etkinliklerden
etkilenilmemesi i¢in serbest okuma metinlerinden 3 tane bilgilendirici metin (miizeler, saghkl
yasamak, tutumluluk ve para biriktirme), 3 tane de 6ykiileyici metin (Mutsuzlugun caresi, ii¢ balik,
tembel ciftciler) uzman goriisii icin belirlenmistir. Uzman goriisiine hazir hale getirilen metinler
Kusdemir'in (2014b) hazirladigi “Metin Inceleme Formu” ile birlikte 5 ilk okuma ve yazma
alanindaki uzmana gonderilmistir. Uzmanlar tarafindan forma gére puanlanan metinlerden 1
tanesi bilgilendirici, 1 tanesi de dykiileyici metin testi hazirlamak i¢in belirlenmistir.

Tablo 2
Okudugunu Anlama Testinde Kullanilan Metinler
Metinler Turi Yazari Okunabilirligi Kullanim Amaci
Mutsuzlugun Oykiileyici metin ~ H. Hilal KIZILKAYA  Kolay Okudugunu
Caresi anlama testi
Miizeler Bilgilendirici Kitap icin Kolay Okudugunu
metin hazirlanmistir. anlama testi

Metinlerin belirlenmesinden sonra okudugunu anlama testini gelistirmenin ilk asamasi1 madde
havuzunun olusturulmasi asamasina gecilmistir. Bunun icin Oncelikle Tirkge Ogretim
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Programin’ndaki ilkokul 2. sinif kazanimlari incelenmistir. Daha sonra daha énce gelistirilmis
literatiirdeki okudugunu anlama testleri incelenmistir (Ceran ve dig., 2015; Kocaarslan, 2015;
Kusdemir, 2014a). Acik uclu sorulara gore test seklinde hazirlanan sorularda 6grencilerin daha
basarili olmasi (Temizkan & Sallabas, 2011), etkilesimli okumanin etkisini belirlemede eksik
kalacag diistintilerek testin acik uclu sorularla hazirlanmasina karar verilmistir. Her bir metin
tlird ile ilgili 6grencilerin hem metni anlamaya hem de metinle bag kurmalarini saglayacak iist
diizey diisiinme becerilerini harekete gecirecek sorulardan olusan 18 soruluk hem bilgilendirici
hem de 6ykiileyici metin okudugunu anlama testi hazirlanmistir.

Test gelistirmenin ikinci asamasi olan maddelerin yeniden yazimi asamasinda ise metin belirleme
asamasinda goriisiine basvurulan 6 sinif 6gretmeninin yaninda 1 Tirkce Ogretmenine
bagvurulmustur. Ogretmenler tarafindan dil bilgisi ve simf seviyesine uygunluk acisindan
incelenen ve 10 soruya diisiiriilen test 2019-2020 egitim 6gretim y1linda Trabzon’da bir ilkokulda
2. sinifta okuyan 15 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Sorularin anlasilabilirligi ve cimlelerin
okunabilirligi, cevap alanlarinin yeterliligi pilot uygulamaya gore diizenlenmistir.

Test gelistirmenin uzman gorisii alinmasi asamasinda uygun degil (0), gézden gecirilmeli (1) ve
uygun (2) ifadelerinin bulundugu form sinif seviyesi, metindeki unsurlar, soru yazma kuralina
uygunluk ve okudugunu anlamay1 6lgme 6zellikleri dikkate alinarak doldurulmasi gereken form
hem oykiileyici metin okudugunu anlama testi hem de bilgilendirici metin okudugunu anlama
testi ile birlikte 8 uzmana gonderilmistir. ilk okuma ve yazma alanindaki 8 uzmanin okudugunu
anlama testlerine iliskin goriisleri Lawshe teknigine gore hesaplanmis (minimum=0.99) ve her
maddenin KGO degeri ise 0,75 - 1,00 arasindadir. “Okudugunu Anlama Testi"nde yer alan
oykiileyici metne iliskin hazirlanan maddelerin hesaplanan Kapsam Gegerlik indeksi (KGi) 0,98,
bilgilendirici metne iliskin hazirlanan maddelerin hesaplanan KGi 1,00’dir. Bu sonug hazirlanan
“Okudugunu Anlama Testi"nin maddelerinin kapsam gecerligi oldugunu gdstermektedir.
Maddelerin kapsam gecerliligi Lawshe Teknigi kullanilarak hesaplanmistir. Maddeye iliskin
“Gerekli” goriisiinii bildiren uzman sayilarinin, madde ile ilgili goris bildiren tiim uzman sayisinin
yarisina oraninin 1 eksigi ile Lawshe teknigine gore KGO elde edilir ve anlamlilik diizeyi i¢in kabul
edilen a=0,05 degeri icin KGO’larin minimum degerleri asagida Tablo 3’te gosterilmistir
(Yurdugiil, 2005; Sencan, 2005).

Tablo 3

Okudugunu Anlama Testi Kapsam Gegerlik Oranlari icin Minimum Degerler
Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 16 0,42
9 0,75 17 0,37
10 0,62 18 0,33
11 0,59 19 0,31
12 0,56 20 0,29

Test gelistirmenin son asamasi olan 6n uygulamada hazirlanan hem 6ykiileyici hem de
bilgilendirici metin okudugunu anlama testi 42 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilerden elde
edilen cevaplar 6 ilkokul 2. sinif 6gretmeni ile birlikte incelenmis ve testlerin cevap anahtarlari
olusturulmustur. Cevap anahtarinda 6grencilerin eksiksiz verdikleri cevaplar (2), tam olmayan
eksik verilen cevaplar (1), yanlis, alakasiz, bos birakilanlar (0) puanla degerlendirilmistir. Bunun
yaninda puanlayicilar arasi giivenirligi hesaplamak icin 2 deney grubu ve 1 kontrol grubunun her
birinden 5 6grenci olmak tlizere rastgele toplam 15 6grencinin 6n test dykiileyici ve bilgilendirici
metin okudugunu anlama testi se¢ilmistir. Secilen 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin
okudugunu anlama testine verdikleri cevaplar, arastirmaci ve 15 yillik tecriibeye sahip sinif
ogretmeni tarafindan ayr1 ayr1 puanlanmistir. iki uzman tarafindan degerlendirilen cevaplar
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arasindaki tutarlilik kappa testi ile hesaplanmistir. Kappa testi iki ya da daha ¢ok uzman
tarafindan yapilan puanlamanin giivenirligini test etmek icin yapilmaktadir (Cohen, 1960). Kappa
istatistigi +1 ile -1 arasinda deger almakta ve -1’e yaklastikca puanlayicilar aras1 uyumun diisiik
oldugu, +1’e yaklastikca ise yiiksek oldugu bilinmektedir (Fleiss, 1971). Landis ve Koch’a (1977)
gore kappa (x) istatistiginin uyum diizeyleri 6ykiileyici metin okudugunu anlama testinin 10.
sorusunun 6nemli, bunun disindaki sorularin yliksek uyum gosterdigi goriilmektedir (uyum: <
0,00; 6nemsiz: 0,00 < 0,20; diisiik: 0,21 < 0,40; orta: 0,41 < 0,60; 6nemli: 0,61 < 0,80; yliksek: 0,81
< 1,00). Bilgilendirici metin okudugunu anlama testi maddelerinden ise ilk 5 sorunun 6nemli,
sonraki 5 sorunun ise yiiksek uyum goéstermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmaya iliskin gerekli izinler 2020-21 egitim-6gretim yilinin ekim ayinda alindiktan sonra 6
tane ilkokul 2. sinif subesi olan Trabzon ilinin Macka il¢esindeki bir okulun 3 sinifinin 2’si deney
grubu, 1'i kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinin
ardindan 6g8renci velileri ile toplant1 yapilmistir. Arastirmaci 6gretmenin sinifi ailelerle birlikte
ylritiilecek olan etkilesimli okuma uygulamalarindan dolay1 birinci deney grubu olarak, diger 2
smiftan 1'i kontrol, diger ikinci deney grubu olacak sekilde belirlenmistir. Toplantinin yapildig
glin ebeveynlere ait demografik bilgiler (cinsiyet, egitim durumu, meslegi, kitap okuma ve
¢ocuguna kitap okuma durumlar1) hakkinda veri toplanmistir. Ayni1 giin deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere ait demografik bilgiler (cinsiyet, anne ve baba egitim durumu, anne ve
baba meslegi, kardes sayilari, evde calisma masasi ve bilgisayarlarinin, kitapliklarinin olma
durumu, diizenli kitap okuma durumlari, bos zamanlarinda yaptiklari aktiviteler, okuma amaglari,
okumay tercih ettigi kitap tiirleri) de toplanmistir.

Deney ve kontrol grubundaki siniflar belirlendikten sonraki hafta, farkli giinlerde 6gretmenlerin
gozetiminde ogrencilere “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Testi”, “Oykiileyici Metin
Okudugunu Anlama Testi” uygulanmistir. On testlerin uygulanmasinin ardindan 5 hafta boyunca
haftada 2 kez (2 kitap) etkilesimli okuma uygulamasi yapilmistir. Etkilesimli okuma ile ilgili
yapilan uygulamalarin cogunlukla 5-8 haftada olumlu sonuca ulastigi goriilmektedir (Yurtbakan,
2020). Aile katilimh etkilesimli okuma uygulamalarinda katiimin uzun siireli ¢alismalarda
distigii gorilmektedir (Purpura ve dig.,, 2017). Calismanin ebeveyn katiiml yiiriitiilen bir
¢alisma olmasi nedeniyle ebeveynlerin etkilesimli okuma uygulamalarina katilimi aksatmamalari
adina calisma 5 hafta yapilmasi ve haftada 2 kitap okunmasi goriisi, 3 ilk okuma yazma konu alam
uzmaninin goriisiiniin alinmasi ile sinirlandirilmistir. Deney gruplarinda uygulanacak etkilesimli,
okuma uygulamalarinin etkinlikleri uygulama oncesinden hazirlanarak 3 ilk okuma yazma
alanindaki uzmana gorislerini almak {izere sunulmustur ve tavsiyeleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Etkinliklerde kitabin okuma 6ncesi boliimiinde; bilmece, tekerleme,
parmak oyunu, kitabin kapaginin, yazarinin, basim yerinin incelenmesi, kapagin gorsel
okutulmasi ve igerigi hakkinda tahminlerde bulunulmasi gibi etkinlikler bulunmaktadir. Okuma
sirasi boliimiinde; metinle ilgili ve 68rencilerin metin ve yasamlari hakkinda bag kurabilecekleri
etkilesimli okumanin “PROMPT” ve “CROWD” tekniklerine uygun sorularin yaninda
canlandirmalarin yer aldig1 etkinlikler bulunmaktadir. Okuma sonrasinda ise okunan kitabin ana
fikri, vermek istedigi dersi, 6grencilerin yasamlarina nasil yansitacagi hakkinda sorularin yer
almasinin yaninda 6grencilerin hayal giiclerini ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak resim yapma,
tasarim yapma ve siir yazma etkinlikleri bulunmaktadir.

Etkilesimli okuma uygulamalar1 deney gruplarinda ayni glin arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Etkilesimli okuma uygulamalarinin yapildig1 giinden sonraki giin ayni kitaplar kontrol grubuna
kendi sinif 6gretmeni tarafindan Tiirkce Ogretim Programi’nin metin isleme siirecine uygun
olacak sekilde gerceklestirilmis, arastirmaci tarafindan ders gozlem formu araciligiyla kayit altina
alinmistir. Deneysel c¢alismalarda secilen deney gruplarinin farkli okullardan degil de
arastirmacinin gorev yaptig1 okuldan ve yine arastirmacinin dersin formal 6gretmeni oldugu
siniflardan secilmesi 6gretmen degisikliginin ortaya c¢ikaracag riskleri azaltacag
diistintlmektedir (Kocakaya, 2011). Bu nedenle kontrol grubundaki geleneksel okumay1 kendi
Ergiin Yurtbakan, Tolga Erdogan

Ogretmen ve ebeveyn rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul égrencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 467-493 477

Page 467-493 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

sinif 6gretmeninin uygulamasi, arastirmacinin hem deney gruplarindan birinin sinif 6gretmeni
olmasi1 hem de etkilesimli okuma uygulamasinin tekniklerini bilmesi sebebi ile etkilesimli okuma
uygulamasi uygun goriilmiistiir. Arastirmacinin kendi sinifi olmayan deney grubundaki
ogrencilerin arastirmaciya uyum saglamalari adina ¢alisma 6ncesi haftalarda 6grencilerle oyun ve
fiziki etkinlikler, matematik, Tiirkce gibi derslerde etkinlikler yapilmistir.

Kontrol grubunda Tiirkce Ogretim Programi'na goére diizenlenen 6grenme-6gretme siirecinde
okutulan kitap okuma silireci arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Gézlem sonuclarina gore
kontrol grubundaki 6gretmen kitap okunmaya baslamadan 6nce kitaplarin kapagini inceletmis
sonrasinda icerigi hakkinda 6grencilerin goriislerini almistir. Daha sonra 6gretmen drnek olarak
kitaplar1 okuduktan sonra paylasmali olarak oOgrencilere kitaplari okutmustur. Bilinmeyen
kelimelerin anlamlarinin soézliikten arastirilip, kelimelerin bir climle iginde kullanilmasinin
ardindan kitaplarla ilgili sorular (5N 1K) sormustur. En sonunda kitaplarin konusu ve ana fikrinin
belirlenmesinin ardindan kitap okuma stireci tamamlanmistir. Arastirmanin 7. haftasinda ise yine
o0gretmenleri gozetiminde farkli glinlerde deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, okudugunu
anlama testleri son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin 11. haftasinda ise etkilesimli okuma
uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde, ebeveynlerin de c¢ocuklariyla
okuma tutumlarinda kalicilik gosterip gostermedigini belirlemek icin deney grubundaki
ogrencilere okudugunu anlama testleri, uygulanmistir.

Geleneksel okuma, ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ile 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dykiileyici
ve bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerindeki etkisini belirlemek icin 6n test-son test
ve son test-Kkalicilik testi puanlar1 arasindaki anlamli farklilik ANCOVA testi ile analiz edilmek
istenmistir. Ancak ANCOVA testi sadece oykiileyici metin okudugunu anlama 6n-son test ve son
test-kalicilik testi puanlarina uygulanabilmistir. Ciinkii ANCOVA testini yapabilmek i¢in dncelikle
puanlarin normal dagilim gostermesi gerekir. Tabachnick ve Fidell'e gore (2007) carpiklik ve
basiklik degerlerinin +3.29 arasinda yer almaktadir. ANCOVA testinin bir sonraki varsayimi olan
karsilastirma yapilacak gruplarin her birine ait bagimli degisken puanlarinin benzer varyansa
sahip olma durumu Levene testi ile kontrol edilir ve anlamh farklilik olmamasi beklenir (Can,
2017). ANCOVA testinin bir bagka varsayimi olan ortak degisken ve bagimli degisken arasindaki
iliski sacilma grafigi ve Pearson Korelasyon Analizi ile test edilmekte ve aralarinda iliski olmasi
beklenilmektedir (Blyiikoztirk, 2016; Pallant, 2007). ANCOVA testinin son varsayimi olan
gruplardaki regresyon dogrularinin egimlerinin benzer yapida olma durumunu test etmek igin
diizenlenmis model kullanilan ANOVA analizi yapilmaktadir ve regresyon dogrularinin esit olmasi
beklenilmektedir (Can, 2017). Ciinkii deneysel calismalarda arastirmaci, uygulanan islemin
etkililigini ispatlamada en uygun istatistiki islem kovaryans analizidir (Biytlikoztirk, 2010, s.112).
Ayrica Kovaryans analizi karsilastirmalarda tercih edilen diizeltme secenegi olarak Bonferroni
diizeltmesi kullanilmistir. Bonferroni diizeltmesini kullanmadaki amag Sidak'a gére daha hassas
olmasidir (Can, 2014). ANCOVA testinin varsayimlari saglanamayan bilgilendirici metin
okudugunu anlama 6n-son test (bagiml degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal iliski
olmamasi) ve son test-kalicilik testinde (puanlarin benzer varyansa sahip olmamasi) gruplar
kendi icinde Wilcoxon Isaretli Siralar testi, gruplarin arasinda ise gruplardaki égrenci sayisinin
30’dan az olmasi sebebi ile Kruskal Wallis testi ile analiz edilmistir. Kruskal Wallis testinde
anlamh farklilik ¢cikmasi durumunda anlamli farkliligin kimin lehine oldugunu tespit etmek icin
Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
ve Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 22.07.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E.215

BULGULAR

Arastirmanin bu bdéliimiinde, ilkokul 2. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini test
etmek icin 6grencilere uygulanan dykileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden
elde edilen betimsel verilere, gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin
anlamlilif1 i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testine ve gruplar arasinda farklilik icin Kruskal
Wallis testine yer verilmistir.

ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Becerileri On
Test ve Son Test Analiz Sonuclari

Ilkokul 2. simif 6grencilerine uygulanan dykiileyici metin okudugunu anlama testinden elde edilen
betimsel veriler ve 6n test-son test arasindaki anlamlilif1 test etmek icin yapilan Wilcoxon isaretli

siralar testine ve gruplarin son OMOA testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamhligi igin
yapilan Kruskal Wallis testi sonugclari tablolar halinde sunulmustur.

Ilkokul 2. simif 6grencilerine 6n ve son test olarak uygulanan dykiileyici metin okudugunu anlama
testinden elde edilen puanlarin betimsel analiz sonuclar1 Tablo 4‘te gosterilmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Testinden Aldiklar1 Puanlara Ait Betimsel
Sonuclar

Test B Standart Minimum Maksimum Carpiklik  Basiklik

Grup N X Sapma (Min.) (Maks.)
(Ss.)

Birinci On test 10 1.17 .56 .10 1.90 -73 12
Deney Sontest 10 177 .28 1.30 2.00 -1.13 -23
Grubu
(BDG)
Ikinci On test 10 1.00 .46 .20 1.60 -45 -94
Deney Son test 10 1.59 .23 1.20 1.80 -.62 -1.16
Grubu
(ipG)
Kontrol On test 10 86 .46 10 1.50 -43 -1.06
Grubu (KG) Son test 10 91 45 .20 1.40 -47 -1.38

BDG’deki 68rencilerin 6ykiileyici metin okudugunu anlama 6n ve son test aritmetik ortalama
puanlari ile maksimum puanlari, hem IDG hem de KG 6grencilerinin dykiileyici metin okudugunu
anlama on ve son test aritmetik ortalama ile maksimum puanlarindan daha ytiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin OMOAT 6n test ve son test puanlar arasindaki anlamlh farklihk durumunu
belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizi yapilmstir.
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Tablo 5
Ogrencilerin OMOAT On Test Son Test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi Sonuglart
Son test- ontest n Sira Sira zZ K;sml
Grup ortalamasi toplami n
BDG Negatif Sira 0 .00 .00 -2.684 .60 .01
Pozitif Sira 9 5.50 55.00
Esit 1
iDG Negatif Sira 2 2.00 4.00 -2.402 .54 .02
Pozitif Sira 8 6.38 51.00
Esit 0
KG Negatif Sira 3 4,17 12.50 -.791 43
Pozitif Sira 5 4.70 23.50
Esit 2

Tablo 5’teki verilere gore égrencilerin OMOA testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda deney
gruplarinda son test puanlari lehine istatiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmasina ragmen,
kontrol grubunda herhangi bir anlamhlik olmadig1 gériilmektedir (BDG z= - 2,684, p<,05; IDG z=
- 2,402, p<,05; KG z= - ,791, p>,05). Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin 6grencilerin OMOA
becerilerini gelistirdigi, Tiirkce Ogretim Programi’'na gére yapilan dgretimin ise bes égrencinin
OMOA becerilerini gelistirdigi séylenebilir.

Tablo 6
Ogrencilerin OMOAT Son Test Puanlart Kruskal Wallis Analizi Sonuglart
.. Sira 2 Kismi
Durum Degiskenler n Ortalamas X p n? Anlamlilik
Skiilevici 1.Deney grubu 10  22.55 BDGKG
yruleyic 2.Deney Grubu 10 17.25 BUL>
Metin y 2 16.971 .00 .59 IDG>KG

Kontrol Grubu 10 6.70

Tablo 6’daki Kruskal Wallis Analizi sonug¢larina gore ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 2. sinif
ogrencilerin oykiileyici metin okudugunu anlama son test puanlarinin sinif degiskenine gore
istatiksel olarak anlamh farklilik olusturdugu tespit edilmistir (p<,05). Anlamlilifin hangi grup
lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; puanlarin hem
BDG hem de IDG lehine oldugu gériilmektedir. Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde
yapilan etkilesimli okuma ile sadece 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin
oykileyici metin okudugunu anlama becerisi arasinda anlamh farklilik olmasa da etkilesimli
okumanin Tiirkge Ogretim Programi'na gore yapilan okumaya gére biiyiik derecede (Kismi
n*>.14) anlaml farkhilik olusturdugu ortaya ¢cikmigtir.

ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Becerileri
On Test ve Son Test Analiz Sonuclar:

Ilkokul 2. simif 6grencilerine uygulanan bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden elde
edilen betimsel veriler ve gruplarin son test puanlari arasindaki anlamliligi test etmek i¢in yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglari tablolar halinde sunulmustur.

Ilkokul 2. simif 6grencilerine 6n ve son test olarak uygulanan bilgilendirici metin okudugunu
anlama testinden elde edilen toplam puanlar Tablo 7‘de gosterilmistir.
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Tablo 7
Bilgilendirici Metin Betimsel Analiz Sonuclari
Grup Test N X Ss. Min. Maks. Carpikhik Basiklik
On test 10 1.05 45 40 1.70 -35 -1.14
BDG Son test 10 1.67 .23 1.30 2.00 -15 -1.08
. On test 10 1.02 31 .70 1.60 .89 -.65
IbG Son test 10 1.59 .20 1.30 1.90 -.16 -.60
On test 10 1.27 .32 .60 1.80 -.68 1.96
KG Son test 10 1.25 35 .60 1.70 -71 -.37

BDG’deki 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama 6n test ve son test maksimum ile
aritmetik ortalama puanlarinin IDG’deki ve KG'deki dgrencilerin bilgilendirici metin okudugunu
anlama 6n test ve son test maksimum ile aritmetik ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin BMOA 6n test ve son test puanlan arasindaki farkin anlaml olma durumunu
belirlemek icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizi yapilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin BMOAT On Test Son Test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi Sonuglari
Son test- 6ntest n Sira Sira Z K;sml
Grup ortalamasi toplami n
Negatif Sira 0 .00 .00
BDG Po.sz Sira 10 550 55.00 -2.812 .63 .01
Esit 0
_ Negatif Sira 2 2.00 4.00
IDG Po-21t1f Sira 8 6.38 51.00 -2.403 .54 .02
Esit 0
Negatif Sira 5 4.30 21.50
KG Po.21t1f Sira 3 483 1450 -.513 .61
Esit 2

Tablo 8'de verilere gore 6grencilerin BMOA testi on test ve son test puanlar1 arasinda deney
gruplarinda son test puanlari lehine istatiksel olarak anlamh bir farklilik bulunmasina ragmen,
kontrol grubunda herhangi bir anlamlilik olmadig gériilmektedir (BDG z= - 2,812, p<,05; IDG z=
- 2,403, p<,05; KG z= - ,513, p>,05). Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin 6grencilerin BMOA
becerilerini gelistirdigi, Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan ogretimin gelistirmedigi
soylenebilir. Gruplarin BMOAT son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel anlamlilik
durumunu belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerin BMOAT Son Test Puanlari Kruskal Wallis Analizi Sonuclart
.. Sira 2 Kismi
Durum Degiskenler n Ortalamasi sd X p n? Anlamlhilik
. o 1. Deney grubu 10 20.00
Bllgllendll"lCI 2. Deney Grubu 10 17.45 2 8.584 01 30 BDG>KG

Metin iDG>KG

Kontrol Grubu 10 9.05

Tablo 9’daki Kruskal Wallis Analizi sonuclarina gére ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 2. sinif
ogrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama son test puanlar farkinin sinif degiskenine
gore istatiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir (p<,05). Anlamhiligin hangi
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grup lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; puanlarin
KG'na gére hem BDG hem de IDG puanlarinin lehine oldugu gériilmektedir. Bu baglamda ebeveyn
ve 0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ve sadece 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okumanin bilgilendirici metin okudugunu anlama becerisi arasinda anlaml farklilik
yaratmadig fakat Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan okumaya gore biiyiik derecede
anlamli farklilik yarattigi ortaya ¢ikmistir.

ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Okudugunu Anlama Becerileri Son
Test ve Kalicilik Testi Analiz Sonuclari

Arastirmanin bu béliimiinde, ilkokul 2. sinif 68rencilerinin okudugunu anlama becerilerini test
etmek icin 6grencilere uygulanan dykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama testi
puanlarinin kalicihgindaki ebeveyn ve Ogretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma,
ogretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ve Tiirkge Ogretim Programi’na gore yapilan
okumanin etkisini belirlemek amaciyla yapilan son test ve kalicilik testi betimsel analiz sonuglari
ile son test ve kalicilik testi arasindaki iligkiyi belirlemek icin yapilan analizlere yer verilmistir.

Ilkokul 2. simif 6grencilerine uygulanan éykiileyici metin okudugunu anlama son test ve kalicilik
testinden elde edilen betimsel veriler ve son test-kalicilik testi arasindaki anlamlilig: test etmek
icin yapilan analizlerin sonuglari tablolar halinde sunulmustur.

llkokul 2. sinif dgrencilerine son test ve kaliciik testi olarak uygulanan oykiileyici metin
okudugunu anlama testinden elde edilen toplam puanlar Tablo 10‘da gosterilmistir.

Tablo 10
Ogrencilerin OMOA Son Test ve Kalicilik Testinden Aldiklart Puanlara Ait Betimsel Sonuglar
Grup Test N X Ss. Min. Maks. Carpiklik Basiklik
Son test 10 1.77 .28 1.30 2.00 -.23 -1.13
BDG Kalicilik testi 10 1.74 .28 1.30 2.00 -53 -1.73
. Son test 10 1.59 .23 1.20 1.80 -.62 -1.16
IDG Kalicilik testi 10 1.62 .20 1.30 1.80 -92 -1.01
Son test 10 91 45 .20 1.40 -47 -1.38
KG Kalicilik testi 10 92 48 .20 1.70 32 -.34

BDG'deki 68rencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama son test ve kalicilik testi maksimum
ile aritmetik ortalama puanlarinin IDG’deki ve KG'deki 6grencilerin dykiileyici metin okudugunu
anlama son test ve kalicilik testi maksimum ile aritmetik ortalama puanlarindan daha ytiksek
oldugu goriilmektedir.

OMOAT’nde grup varyanslari arasinda anlaml farklilik olmadig gériilmektedir [F(2-27)=3,094,
p>,05]. Bu anlamda gruplarin kalicilik testi puani varyanslarinin homojen oldugu gériilmektedir.

Sagilma diyagraminda OMOAT kalicilik testi ve son test puanlar arasinda dogrusal bir iligki
oldugu ve bu iliski Pearson korelasyon analizi ile desteklenerek istatiksel olarak anlaml bir iligki
oldugu gorilmistiir (r=,86, p<,05). Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 11’de gdsterilmistir.
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Tablo 11

Grup OMOAT Son Test Ortak Etki Sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Grup .35 2 175 3.012 .07
OMOAT  Son g, 1 820 14.072 00
Test

e

Grup"OMOAT 575 2 136 2332 12
SonTest
Hata 1.398 24 .058
Toplam 7.039 29

Tablo 11 incelendiginde; OMOAT son test iizerinde grup*OMOAT son test ortak etkisinin anlamsiz
oldugu gorillmektedir [F(1-2)=2,332, p>,05]. Bu anlamda OMOAT son test puanlarina dayal
olarak OMOAT kalicilik testi puanlarinin yorumlanmasina iliskin regresyon dogru egimlerinin esit
oldugu goriilmektedir.

ANCOVA testi icin gerekli sartlarin saglanmasinin ardindan ANCOVA analizi yapilmis ve gruplarin
OMOAT son test puanlarina gore diizeltilmis kalicilik testi puanlar1 Tablo 12‘de ANCOVA analiz
sonuglari da Tablo 13‘te gosterilmistir.

Tablo 12
Gruplarin OMOAT Puanlarinin Kalicilik Testi ve Son Teste Gére Diizeltilmis Son Test Puanlar
Gruplar n X S X
BDG 10 1.74 .28 1.50
IDG 10 1.62 20 1.50
KG 10 92 48 1.28

Tablo 12‘ye gore BDG’daki 6grencilerin diizeltilmis OMOAT puan ortalamasi (X=1,50), ile IDG’daki
ogrencilerin diizeltilmis OMOAT puan ortalamasinin (X=1,50) esit oldugu ve KG’daki 6grencilerin
diizeltilmis OMOAT puan ortalamasindan (X=1,28) her iki grubun ortalama puanlarinin daha
ylksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamliligt ANCOVA analizi ile test edilerek Tablo 13‘te
gosterilmistir.

Tablo 13
Ogrencilerin On Test Puanlarina Gére Diizeltilmis OMOAT Kalicilik Testi Puanlart Arasinda Yapilan
ANCOVA Testi Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F Kismi
Kaynag Toplami Ortalamasi P n?
OMOAT Son 4 447 1 1.447 22.533 .00 46
Test

Grup 144 2 .072 1.118 .34 .08
Hata 1.669 26 .064

Toplam 7.039 30

Tablo 13 incelendiginde deney gruplari ve kontrol grubu arasinda son test puanlarina gore
diizeltilmis OMOAT kalicihk testi puanlar arasinda istatiksel olarak anlaml farkliik
bulunmamaktadir  [F(2-26)=1.118, p>.05]. Farka iliskin etki biytkligi degerine (n2)
bakildiginda ise .08 olarak hesaplanmistir ve orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.
Tim gruplarin kalicillik testi puan ortalamalarinda fark olmamasi 6grenilenlerin unutulma
durumlari veya unutma miktarlari arasinda bir fark olmadiginin géstergesidir. Baska bir ifadeyle;
lic grupta son test puan ortalamalarina gore li¢ haftanin sonunda 6grenilen bilgilerin unutulma ya
da hatirlanamama miktari arasinda anlaml bir fark olmadig1 denilebilir. Bu baglamda ebeveyn ve
o0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar ile 6gretmen rehberliginde
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yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin Tiirkce Ogretim Programi’na uygun yapilan okuma
uygulamalarina gore oykileyici metin okudugunu anlama becerilerinin kalicilifinda orta diizeyde
etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Becerileri
Son Test ve Kalicilik Testi Analiz Sonuglari

Ilkokul 2. sinif 6grencilerine BMOAT son test ve kalicilik testi olarak uygulanan bilgilendirici metin
okudugunu anlama testinden elde edilen toplam puanlar Tablo 14‘te gosterilmistir.

’I:ablo 14
Ogrencilerin BMOAT Kalicilik Puanlarina Ait Betimsel Sonuglar
Grup Test N X Ss. Min. Maks. Carpiklik Basiklik
Son test 10 1.67 .23 1.30 2.00 -15 -1.08
BDG Kalicilik testi 10 1.76 .07 1.70 1.90 .78 -15
. Son test 10 1.59 .20 1.30 1.90 -.16 -.60
IbG Kalicilik testi 10 1.60 .20 1.20 1.80 -.83 .08
Son test 10 1.25 35 .60 1.70 -71 -.37
KG Kalicilik testi 10 1.23 .24 1.00 1.70 .95 14

BDG’daki 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama son test ve kalicilik testi aritmetik
ortalama ile maksimum puanlarinin IDG'deki ve KG'deki 6grencilerin bilgilendirici metin
okudugunu anlama son test ve kalicilik testi aritmetik ortalama ile maksimum puanlarindan daha
ylksek oldugu gorilmektedir.

Ilkokul 2. siif 6grencilerine uygulanan bilgilendirici metin okudugunu anlama testinden elde
edilen gruplarin kalicilik testi puanlarinin son test puanlarina goére anlamli olup olmadigini
belirlemek icin Wilcoxon sirali isaretler testi analizi, gruplarin kalicilik puanlar1 arasindaki
anlamlilig1 test etmek icin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglari tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 15
Ogrenci BMOAT Son Test ve Kalicilik Testi Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi Sonuclari
Kalicilik testi- Son n Sira Sira ,
Grup test ortalamasi toplami P
Negatif Sira 3 4.17 12.50
BDG Po-21t1f Sira 6 5.42 3250 -1.207 23
Esit 1
Negatif Sira 3 3.00 9.00
IDG Po'21t1f Sira 3 400 12.00 -.322 .75
Esit 4
Negatif Sira 5 5.00 25.00
KG Po.sz Sira 4 500 20.00 -.299 77
Esit 1

Tablo 15’teki verilere gore 6grencilerin BMOA testi son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
istatiksel olarak herhangi bir anlamlilik olmadig1 gériilmektedir (BDG z= -1.207, p>.05; IDG z=-
322, p>.05; KG z=-.299, p>.05). Bu baglamda ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanin Tiirkce Ogretim
Programi’na gore yapilan okumaya gore ilkokul 2. sinif 6grencilerin BMOA becerilerinde etkisinin
devam ettigi sOylenebilir. Bu sonucu desteklemek ve gruplarin 6n test puanlarinda olusan anlamh
farkliligi kontrol altina alarak son test puanlarina gore gruplar1 karsilastirmak icin ANCOVA
analizi yapilmak istenmistir. Puanlarin benzer varyansa sahip olmamasi nedeni ile ANCOVA testi
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yerine gruplar arasinda istatiksel anlamlilig1 belirlemek amaciyla son test puanlar1 arasindaki
anlamhilig1 test etmek icin gruplarin BMOAT’nden elde edilen kalicilik puanlari farkina Kruskall
Wallis testi yapilmis ve sonugclari Tablo 16‘da sunulmustur.

Tablo 16
Ogrenci BMOAT Kalicilik Testi Puanlart Kruskall Wallis Analizi Sonuglari
.. Sira 2 2
Durum Degiskenler n Ortalamasi sd X p n Anlamlilik
1. Deney grubu 10 23.15
Bilgilendirici 2. Deney Grubu 10 15.60 BDG>KG
Metin 2 16.879 .00 .58 IDGSKG

Kontrol Grubu 10 7.75

Tablo 16’daki Kruskal Wallis Analizi sonuglarina gore ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 2. sinif
ogrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama kalicilik testi puanlart farkinin sinif
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklhilik olusturdugu tespit edilmistir (p<.05).
Anlamliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda; puanlarin KG'na gére hem BDG hem de IDG puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerin BMOAT son test puanlarinda aile ve 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okumanmin Tiirkce Ogretim
Programi’'na gore yapilan okumaya gore anlaml farklilik yaratma durumunun kalicilik testinde
devam ettigi ortaya ¢cikmistir.

Ilkokul 2. sinif 6grencilerinin BMOA becerilerini 6lgmek icin yapilan analiz sonuglarindan yola
cikarak 6grencilerin ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar
ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkce Ogretim
Programi’'na uygun yapilan okumaya gore ilkokul 2. sinif 6grencilerinin BMOA becerilerinin
kaliciliginda etkisinin biiyiik derecede devam ettigi soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, ebeveyn ve Ogretmen rehberligi ile sadece 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde ne derece etkili oldugunu incelemek amaciyla yapilmistir. Calismanin sonunda;
ogrencilerin oykileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinde; ebeveyn ve
o0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma ile sadece 68retmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan okumaya gore
istatistiksel olarak biiyiik derecede etki olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Ebeveyn ve 6gretmen
rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalar1 ile 6gretmen rehberliginde yapilan
etkilesimli okuma uygulamalari, dykiileyici ve bilgilendirici metin okudugunu anlama son test
puanlarinda égrenciler arasindaki farkhlasmayr azaltmaktadir. Oykiileyici metin okudugunu
anlama becerilerinin kaliciliginda; ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma
uygulamalar ile 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, Tiirkce
Ogretim Programr’'na uygun yapilan okuma uygulamalarina gore orta diizeyde, bilgilendirici
metin okudugunu anlama becerilerinin kalicihginda ise biiyiik diizeyde etkili oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmada ebeveyn ve Ogretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma
uygulamalar ile sadece 68retmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin,
ilkokul 2. sinif 6grencilerinin 6ykiileyici metin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kendi
aralarinda anlaml farkhlik yaratmamasina ragmen Tiirkce Ogretim Programi'na gore yapilan
okuma uygulamalarina gore her iki uygulamanin da biyiik derecede anlaml farklilik yarattig
ortaya cikmustir. Ogrencilerin okuduklarin1 anlayabilmeleri icin metinle ilgili sorular
olusturabilmesi, bilgileri diizenleyebilmesi, 6zetleyip sonuclar cikarabilmesi ve kendi yasantisi ile
iliskilendirebilmesi gerekmektedir (Keer & Verhaeghe, 2005). Etkilesimli okumada kitabin okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilan 5N 1K, hatirlama, tamamlama, agik uglu sorulari
ogrencilerin okuduklari metni anlamalarina yardimci olmaktadir (Gladwin & Stepp-Greany, 2008;
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Whitehurst ve dig., 1994). Bunun yaninda etkilesimli okumada 6grencilerin okuduklar kitaplar
ile yasamlar1 arasinda bag kurmasina yarayan sorularin yer almasi da anlamalarini kolaylastirmis
olabilir. Clinki ilkokul dénemindeki cocuklar hikayelerde somut durumlarla diisiince deneyleri
gerceklestirebilmektedirler (Akbaba ve dig., 2009). Yani 6grencilerin etkilesimli okuma sirasinda
kitaptaki bilgileri ve olaylar1 giinlik yasamlariyla iliskilendirmeleri, okunan hikayedeki
karakterlerle 6zdesip, onlarla empati kurabilmeleri okumay1 daha anlaml hale getirmektedir
(Neugebauer & Lia, 2018; Yurtbakan ve dig., 2021). Yapilan bircok arastirmada da gerek aile
katilimli gerekse 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi ortaya cikmistir (Beschorner & Hutchison, 2014;
Ceyhan, 2019; Gladwin ve Stepp-Greany, 2008; Gutiérrez, 2016). Etkilesimli okumanin disinda
okuma cemberi, elestirel ve tartisarak okuma, yaratici drama, incele-sorgula-oku-tekrar et-
gozden gecir teknigi gibi yontemlerin de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugu gorilmektedir (Avci ve dig., 2013; Hedberg, 2002; Isik-Aydin, 2017; Susar-Kirmizi,
2007). Bu baglamda, 68rencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde,
etkilesimli okuma gibi 6grencilerin stirece aktif katiliminin saglandig1 yontemlerin etkili oldugu
diisiintilebilir.

Ebeveyn ve 6gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin ve sadece
o0gretmen rehberliginde yapilan etkilesimli okuma uygulamalarinin, ilkokul 2. sinif 6grencilerinin
bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinde kendi aralarinda anlamhl farklilik
olmamasina ragmen, Tiirkce Ogretim Programi’na gore yapilan okumaya gore biiyiik derecede
anlamli farkhlik yarattigi ortaya cikmustir. Oykiileyici metine gére ogrencilerin okudugunu
anlamalarini daha ¢ok zorlayan bilgilendirici metinlerde (Basaran & Akyol, 2009; Saenz & Fusch,
2016) etkilesimli okuma uygulamalarinin basarili olmasina; 6grencinin siire¢ boyunca aktif
olmasi, kitabin okunma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda tamamlama, hatirlama, acik ug¢lu, 5N
1K, yasamla bag kurmalarina yardimci sorularin sorulmasinin yaninda égrencilerin kelime
hazinelerini gelistirici ¢calismalarin yapilmasi yol agiyor olabilir. Ciinkii 6grencilerin bilgilendirici
metinleri anlamalarinda gligliik yasamasinin nedeni kelime bilgilerinin yetersiz olmasidir (Hall,
2004; Juliana, 2018; Williams, 2005). Etkilesimli okuma uygulamalarinin her birinde en fazla 6-
10 kelimenin 6grencilere kazandirilmasi, 6grenilen kelimelere yeni kelimeler ekleyerek anlamli
ciimleler kurdurulmasi 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine katki saglamaktadir (Aram
ve dig., 2013; Correa ve dig., 2015; Kotaman, 2008; Rodriguez, 2013; Vajcner, 2015). Etkilesimli
okuma sayesinde kelime bilgileri artan, kelime hazineleri gelisen 6grencilerin, okuduklari
metinlerdeki kelimeleri bilmeleri, etkilesimli kitap okumanin her asamasinda kitapla ilgili sorulan
sorular sayesinde de kitabin icerigi hakkinda detayl bilgi sahibi olmalari, 6grencilerin soyut ve
karmasik bir yapisi olan bilgilendirici metinleri anlamalarini kolaylastirmaktadir (Singer, Harknes
& Steward,, 1997; Weiser, 2013). Ayrica 6grencilere kelime kazandirma, sorulari cevaplama gibi
becerileri 6greten dogrudan 6gretim modeli ve zihinsel imaj olusturma gibi yontemlerinin de
bilgilendirici metin okudugunu anlamada etkili oldugu goriilmiistiir (Kocaarslan, 2015; Kusdemir,
2014b). Bu anlamda; etkilesimli okumada kelime bilgilerini artirmaya yoénelik yapilan
calismalarin; 6grencilerin okuma oOncesinde, sirasinda ve sonrasinda sorulan sorulara aktif
katilmasinin, 6grencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde
etkili oldugu diistiniilebilir.

Oneriler

1. Ogrencilerin dykiileyici metin okudugunu anlama becerilerinde basaril olabilmeleri icin
etkilesimli okuma gibi 6grencilerin siire¢ boyunca aktif olabilecegi yontemler kullanilabilir.

2. Ogrencilerin bilgilendirici metin okudugunu anlama becerilerinde basarih olabilmeleri i¢cin
etkilesimli okuma uygulamalarinda kelime hazinelerini gelistirmeye yonelik calismalar
yapilabilir.

3. Etkilesimli okumanin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ve tutumlari
lizerine ¢calismalar yapilabilir.

4. Etkilesimli okumanin, yazma, dinleme, konusma alanlarindaki etkisi arastirilabilir.
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Arastirmanin Sinirhliklar:
Calisma haftada 2 kez etkilesimli okuma uygulamasi yapilmak iizere 5 hafta ile sinirhidir.

Destek ve Tesekkiir

Bu ¢alisma, Ergiin Yurtbakan (2022) tarafindan hazirlanan “Ogretmen Ve Ebeveyn Rehberliginde
Yapilan Etkilesimli Okuma Uygulamalarinin ilkokul 2. Simif Ogrencilerinin Okuma Becerilerine
Etkisi” baslikli doktora tezinden iiretilmistir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim siireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemigtir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
ve Etik kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 22.07.2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E.215
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In the primary school period, students can first be a model and then encourage them to read,
motivate them and help them improve their reading attitudes, as well as improve their reading
comprehension skills by gradually carrying out the teaching-learning process and using effective
methods and strategies in this process (Albayrak-Sari, 2015; Kusdemir & Giines, 2014). They may
even use methods such as student-centered dialogic reading. Dialogic reading that can be done
with family members, teacher or peers; Since it enables children to connect with their lives in the
reading process, they can easily understand the social problems in the stories and offer positive
solutions to the problems (Celebi-Oncii, 2016). In fact, children who can gain values such as love,
courage and empathy through interactive reading strengthen their verbal communication within
the family (Atim & Azihar, 2012). It is seen that the parents of these children also develop their
attitudes towards parenting (Ganotice, Downing,, Mak, Chan & Lee, 2017). In the literature, it is
seen that the use of reading strategies in improving reading comprehension, the reading circle,
and the effect of critical and argumentative reading were examined (Isik-Aydin, 2017; Avcy,
Baysal, Giil & Yiiksel, 2013), but it was limited to the only study examining the effect of dialogic
reading on reading comprehension (Ceyhan, 2019; Gutierrez, 2016). It is seen that dialogic
reading applications, which are mostly aimed at improving the language skills of preschool
children or improving the language and speaking skills of students with developmental delay, are
made to determine the reading motivations, problem posing skills, and fluent reading skills of
primary school students (Ceyhan, 2019; Yurtbakan, 2020; Yurtbakan & Aydogdu-iskenderoglu,
2020; Yurtbakan, Erdogan & Erdogan, 2021). The fact that the studies carried out under the
guidance of the teacher will be examined and the effect of the dialogic reading practice with family
participation on reading comprehension makes the study valuable. In this important study; The
effect of dialogic reading practices carried out under the guidance of parents and teachers on the
reading comprehension skills of primary school 2nd grade students will be examined..

Method

In the study, the quasi-experimental design of the quantitative research approach (2 experimental
groups and 1 control group pretest-intervention-posttest) was used. A total 3 of 6 2nd graders
studying at a primary school were randomly included in the study group. Two of these classes
were selected as the experimental group in which the interactive book reading application would
be made (1st experimental group, teacher-parent-student; 2nd experimental group, teacher-
student), and 1 as the control group in which the traditional book reading application would be
applied. A reading comprehension test (OABT) was developed to measure the reading
comprehension skills of the students in the classes selected by the researcher. The developed tests
were applied to the students as pre-post test and retention test. An dialogic reading practice was
applied to the students in the experimental group for 5 weeks, twice a week. In the analysis of
data; It was analyzed with Wilcoxon Signed Ranks test, Kruskal Wallis test and Ancova test.

Results

At the end of the study; on students' reading comprehension skills of narrative and informative
texts; It has been revealed that interactive reading under the guidance of parents and teachers
and interactive reading practices only under the guidance of teachers make a statistically
significant difference compared to the reading made according to the Turkish Curriculum.

Discussion and Conclusion

In the study, although the dialogic reading applications performed under the guidance of parents
and teachers and the dialogic reading applications performed only under the guidance of the
teacher did not make a significant difference between themselves in improving the reading
comprehension skills of the primary school 2nd grade students, both applications were
Ergiin Yurtbakan, Tolga Erdogan
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significantly higher than the reading applications made according to the Turkish Curriculum.
appeared to make a significant difference. In order for students to understand what they read,
they need to be able to create questions about the text, organize information, summarize and draw
conclusions, and relate it to their own life (Keer & Verhaeghe, 2005). In dialogic reading, the Wh.
questions, recall, completion and open-ended questions used before, during and after the reading
of the book help students to understand the text they read (Gladwin & Stepp-Greany, 2008;
Whitehurst et al., 1994). In addition, the inclusion of questions that help students establish a
connection between the books they read and their lives in dialogic reading may also have
facilitated their understanding. Because primary school children can perform thought
experiments with concrete situations in stories (Akbaba et al., 2009). In other words, students’
associating the information and events in the book with their daily lives during dialogic reading,
identifying with the characters in the story and being able to empathize with them makes reading
more meaningful (Neugebauer & Lia, 2018; Yurtbakan, Erdogan, & Erdogan 2021). In many
studies, it has been revealed that interactive reading practices, both with family participation and
teacher guidance, improve students' reading comprehension skills (Beschorner & Hutchison,
2014; Ceyhan, 2019; Gladwin & Stepp-Greany, 2008; Gutiérrez, 2016). Apart from dialogic
reading, methods such as reading circle, critical and discussing reading, creative drama, examine-
question-read-repeat-review techniques seem to be effective in improving students' reading
comprehension skills (Ava et al., 2013; Hedberg, 2002; Isik- Aydin, 2017; Susar-Red, 2007). In
this context, it can be thought that methods such as interactive reading, in which students' active
participation in the process, are effective in the development of students' reading comprehension
skills of narrative texts.
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Matematiksel modelleme, matematiksel bilgi ve kavramlarin ginliik yasamda uygulanabilirligini
gostererek 6grencilerin gercek diinyay:r daha iyi anlamalarina ve yorumlamalarina yardimeci olmaktadir.
Bu arastirmada, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin matematiksel modelleme yeterliklerinin Matematik
Koyli'ne Gidiyoruz etkinligine verilen cevaplar yardimiyla incelenmesi ama¢lanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi deseni ile tasarlanan arastirmanin calisma grubunu, Marmara
Bolgesi'nin bir devlet okulunda egitim goérmekte olan 68 besinci smif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan Matematik Kdyii'ne Gidiyoruz etkinligi ve
Modelleme Etkinligi Goriis Formu yardimiyla toplanmistir. Modelleme etkinligi, 6 grencilerin istanbul'dan
Izmir'deki bir egitim kéyiine ii¢c farkli seyahat secenegine iliskin verdikleri cevaplar1 ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin modelleme etkinliginin ¢éziimlerinde modelleme yeterliklerinde genellikle Diizey
1 ve Diizey 2 seviyelerinde olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin neredeyse tamaminin modelleme
etkinlikleri ile ilk kez karsilasmis olmalari, tecriibe eksikligi yasamalar1 ve aliskanlik olusturamamalari
Diizey 3 seviyesinde performans gosterememe nedenleri olarak goriilebilir. Bununla birlikte 6grencilerin
biiytik ¢ogunlugunun goris formunda modelleme etkinliginden keyif aldiklari, benzer etkinlikleri
derslerinde goérmek istedikleri ve bu etkinliklerin 6gretici olduklarini ifade ettikleri gorilmiistiir.
Ogrencilerin modelleme yeterliklerinin gelisimi i¢in giinliik hayatta karsilarina ¢ikabilecek problemlerin
sinifa getirilmesi ve 6grencilerin matematiksel modelleme ile ¢cok daha erken yaslarda tanmismasi bu
arastirmanin 6nerileri olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Anahtar Soézciikler: matematiksel modelleme, matematiksel modelleme yeterlikleri, model olusturma
etkinligi, ortaokul 68rencileri

ABSTRACT

Mathematical modelling in mathematics education helps students better understand the real world by
showing the applicability of mathematical knowledge and concepts in daily life. In this study, the
mathematical modelling competencies of fifth-grade students were examined through their answers to the
model-eliciting activity “We are Going to the Mathematics Village”. A case study was adopted as a research
design, and the participants consisted of 68 fifth-grade students enrolled in a public school in the Marmara
Region. The data of the study were collected through the We are Going to the Mathematics Village model-
eliciting activity and views about the model-eliciting activity questionnaire developed by the researchers.
The model-eliciting activity aimed to uncover students’ responses to three different travel options from
Istanbul to an educational village in [zmir, Turkey. The data were analyzed by descriptive analysis method.
Findings revealed that the students were generally at Levell and Level2 regarding their modelling
competencies in the solutions of model-eliciting activity. Almost all of the students encountered modelling
activities for the first time, lacked experience and did not form a habit, which can be seen as the reasons
for failure to perform at Level3. In addition, the majority of the students stated that they enjoyed the
activity and would like to make similar activities in their lessons, and these activities were instructive. To
develop students’ modelling competencies, problems encountered in daily life should be brought to the
classroom, and students should be introduced to mathematical modelling at earlier ages.

Keywords: mathematical modelling, mathematical modelling competencies, model-eliciting activity,
middle school students

Hatice Sar1 Uzun, Ozkan Ergene, Ercan Masal
lIkégretim besinci simif grencilerinin matematiksel modelleme siireglerinin incelenmesi: Matematik Kéyii'ne
gidiyoruz etkinligi



496 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 494-521
Page 494-521 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

GIRIS

Matematik; insanlarin cevrelerini, yasadiklar1 olaylari, karsilastiklar1 sorunlar1 anlamlandirma
slirecinde kullandiklar1 bir anahtardir. Ge¢misten gliniimiize kadar yasam kosullarinin
iyilestirilmesinde matematigin katkisinin yadsinamaz bir bicimde énemli oldugu ifade edilebilir.
Insanhgin birgok iiriiniinde matematikten bir iz bulunabilir. Oyle ki; cevremizdeki binalar,
teknolojik araglar, ulasim araglar1 gibi bircok seyin olusumunda ve gelisiminde matematigin
onemli bir destek sagladigi diistiniilebilir. Mimarlarin ev yapma siirecinde kullandiklar
tekniklerde, bilgisayar programlarindaki kodlarda, ressamlarin objeler arasindaki uzakliklar1 ve
perspektifi ayarlamasinda kisacasy; gilinliik yasamin bircok alaninda matematikten
yararlanilmaktadir (Bukova Giizel, 2021). Matematik, giinliik hayatta hemen hemen her yerde
olmasina ragmen derslerde Ogrenilen matematiksel bilgilerin gercek hayat durumlarina
aktarilamadigr ve o6grencilerde iliskilendirme, akil yliriitme ve yaratici olma becerilerinin
gelismedigi gozlemlenmektedir (Baki, 2008). Bu nedenle giinliik yasamda matematigi
kullanabilmek icin anlamak 6nemlidir. Bu énem beraberinde ilkogretimden yiiksekogretime
kadar matematik egitimine yiiklenen anlami derinlestirmektedir. Toplum i¢inde hayatini
sliirdiiren insanlar icin okulda verilen matematik egitimi onlarin yasami boyunca alacagi
matematik 6gretiminin 6nemli bir b6ltimiinii olusturur (Baki, 2006). Teknoloji ve bilimde yasanan
gelismeler, egitimde reformu beraberinde getirmektedir. Egitim sistemlerinin degismesiyle artik
diislinen, arastiran, karsilastig1 problemleri ¢6zen bireyler yetistirmek hedeflenmistir ve buna
baglh olarak ders igerikleri ve 6gretim programlar giincellenmektedir. Tiirkiye’de 2018 yilinda
yenilenen Matematik Dersi Ogretim Programi, matematik okuryazarlk becerilerini gelistirebilen
ve bu becerileri etkin bir sekilde kullanabilen, problem ¢6zme siirecinde kendine ait diisiincelerini
ifade edebilen, matematiksel kavramlari anlayan ve bu kavramlari giinliik hayatinda kullanabilen
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Daha o6nceki 6gretim programlarindan farkli olarak
kazandirilmak istenen becerilere “matematiksel modelleme, elestirel diisiinme ve yaratici
diisinme” becerileri eklenmistir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2018). Bu becerilerin 6grencilere
kazandirilabilmesi amaciyla, problem ¢ézme, problem kurma, matematiksel modelleme gibi
yontemler arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilmaktadir (Albayrak & Tarim, 2022; Ergene,
2022; Ergene & Caylan Ergene, 2023; Kaya & Kesan, 2022) Bu arastirmada da matematiksel
modelleme becerileri lizerinde durulacaktir.

Degisen ve gelisen toplumun ihtiyaclarini karsilayabilmek, bu degisimlere ayak uydurabilmek icin
matematiksel modelleme yapabilme becerisine sahip birey ihtiyaci olusmustur (Lingefjard,
2006). Bu ihtiyacin karsilanabilmesi icin alanyazinda “matematiksel modelleme” kavrami
tizerinde 6nemle duruldugu gézlemlenmektedir (Cevikbas, 2022; Ergene, 2019; Seving, 2022).
Matematiksel modelleme sadece matematik degil; miihendislik, mimari, ekonomi, teknoloji gibi
bir¢ok alandaki karmasik problemlerin ¢éziimiinde kullanilmaktadir (Lesh & Sriraman, 2005).
Matematiksel modelleme, 1980’lerden itibaren farkli iilkelerin 6gretim programlarinda yer
almaya baslamis ve bu dokiimanlarda 6gretim siirecinde ¢ok onemli oldugu vurgulanmistir
(Lingefjard, 2006; NCTM, 2000). Tiirkiye’de ise matematiksel modellemeye ortadgretimde
2005’ten itibaren, ortaokul seviyesinde ise 2012 yilindan itibaren yer verilmeye baslanmistir
(Tekin Dede, 2017). Matematiksel modellemeyi anlayabilmek i¢in 6ncelikle model, modelleme ve
matematiksel model kavramlari incelenmelidir.

Model ve modelleme kavramlari birbiri ile iliskili olmalarina ragmen, farkl anlamlar icerir. Model;
en genel tanimiyla benzer, 6rnek olarak aciklanabilir. Modeller; bir olay ile ilgili karmasik iliskileri,
islemleri, zihinde var olan yapilari ve birbirini etkileyen baglantilari iceren sekiller ve semboller
ile aciklanan ve karsilasilabilecek diger davranislari, olaylar: yapilandirmak, tanimlamak ya da
aciklamak icin kullanilan kavramsal sistemlerdir (Lesh vd. 2002). Modelleme ise; model
olusturma siireci olarak ifade edilebilir. Bir bagka tanima gore ise modelleme; bir durumun soyut,
sembolik ya da fiziksel modelini olusturma siirecidir (Lesh & Doerr, 2003). Dolayisiyla,
modellemenin bir siireci; modelin ise bu siire¢ sonucunda ortaya c¢ikan iiriinii ifade ettigi
soylenebilir. Burada dikkat edilmesi gereken iki husus vardir: Birinci husus, bir model ile o
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modelin olusumundaki gercek arasinda mutlak bir uyumdan s6z edilemeyecegidir (Lehrer &
Schauble, 2007). Ikincisi ise, modellemede temel hedef model ortaya ¢ikarmak degil, ortaya cikan
modeli kullanarak bir probleme ¢6ziim olanagi getirebilmektir (Hidiroglu, 2012; Sriraman, 2005).
Matematiksel model ise bir problemin ¢6ziimii icin gerekli olan duruma yo6nelik yapisal 6zellikleri
ve ¢alisma stirecini icerir (Lesh & Doerr, 2003). Ger¢ek hayat ile iliskili bir durumu anlayabilmek
ve yapisl hakkinda fikir sahibi olabilmek icin matematiksel islemler, temsiller ve fonksiyonel
iliskiler matematiksel modeli olugturur. Ornegin, bir bélgede olusan depremin periyodik yapisi ile
iliskili durumlar: agiklamak amaci ile kullanilan trigonometrik fonksiyonlar ve cesitli temsilleri
matematiksel model olarak diistiniilebilir. Matematiksel modellerin olusum siireci, matematiksel
modelleme kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

Matematiksel modelleme; ger¢ek hayat probleminin matematik diline gevrilip, matematiksel
¢6zlm yapilarak ¢oziimlerin gercek hayat durumunda test edildigi dongiisel bir siire¢c olarak
tanimlanir (Maaf, 2007; Haines & Crouch, 2007). Tarihsel olarak gelisimi incelendiginde
matematiksel modelleme kavrami 20. yiizyilin ilk yarisina dayanmaktadir. Ulasilabilir kaynaklara
gore, matematiksel modelleme kavrami ilk kez 1969 yilinda Henry Pollak tarafindan kaleme
alinan “How Can We Teach Applications of Mathematics” isimli kitapta bulunmustur (Bukova
Giizel, 2021). Pollak (1969) matematiksel modellemeyi, matematik ile matematik disinda kalan
diinyanin etkilesimi olarak agiklamistir (Hidiroglu ve Bukova Giizel, 2013). Bu agiklama zamanla
farkli baglamlarda ele alinarak gelistirilmistir. Ornegin; Lesh ve Doerr (2003) matematiksel
modellemeyi, yeni baglamlarda yeni modeller olusturmak ve gelistirmek i¢cin mevcut kavramsal
sistemlerin ve modellerin kullanildig1 bir siire¢ olarak tanimlamaktadir ve model olusturma
etkinlikleri ile gerceklestirilen bir stlire¢ olarak ifade etmektedir.

Matematiksel modelleme iizerinde yapilan ¢alismalar incelendiginde ilkdgretim diizeyinde
yapilan calismalarin yiiksekdgretim ve ortadgretim diizeyinde yapilan ¢alismalara gore nispeten
daha az oldugu soylenebilir (Yildiz & Yenilmez, 2019). Boaler (2001), ilkdgretim seviyesindeki
300 ogrenci ile yaptigi calismada; 6grencileri iki gruba ayirip, lic sene boyunca bir gruba
geleneksel diger gruba matematiksel modelleme egitimi vermis ve daha sonrasinda bu
ogrencilerin uluslararas1 yapilan sinavlardaki basarilarin1 karsilastirnlmistir.  Uygulama
sonrasinda Ogrencilere matematik ile ilgili gorisleri sorulmustur. Calisma sonucunda,
matematiksel modelleme yonteminin Ogrencilerin matematiksel basarilarini arttirdigr ve
matematikle ilgili diistincelerini olumlu yonde gelistirdigi ortaya konulmustur. English ve Watters
(2004) ise; ilkogretim 3. ve 4. sinif diizeyindeki 6grencilerle yaptiklar: ¢calismada; matematiksel
modelleme etkinliklerinin, 6grencilerde matematiksel diisiinme becerilerini geleneksel
problemlerden daha fazla gelistirdigini tespit etmislerdir. Ayrica matematiksel modelleme
etkinlikleriyle, bu seviyedeki 6grencilere Ust diizey matematiksel kavramlarinin 6gretilebilecegi
sonucuna varmiglardir. Tekin Dede (2017) ilkdgretim besinci, altinc, yedinci ve sekizinci sinif
ogrencileri ile yurittigi calismada 6grencilerin sinif seviyesi arttikga dogrulama yeterligi
disindaki diger modelleme yeterlik diizeylerinin arttigi sonucuna ulasmistir. Yildirim ve Isik
(2015), besinci smif o6grencileri ile yaptiklar1 arastirmada, matematiksel modelleme
etkinliklerinin 68rencilerin matematik basarisin1 olumlu yonde etkiledigini vurgulamistir. Besinci
sinif 6grencileri ile yapilan bir baska calismada, Muslu ve Ciltas (2016) matematiksel modelleme
yontemi ile “Dogal sayilarla islemler” konusunun anlatiminin basariy1 olumlu yoénde etkiledigini
ifade etmistir. Ayrica bu derslerin daha kalic1 ve eglenceli hale geldigi belirtilmistir.

Ozetle matematiksel modelleme, 6grencilerin problem kurma ve analitik diisiinme becerilerinin
gelismesine, gercek hayat problemleri altinda yatan matematigi i¢csellestirmelerine, matematik
bilgisinin gercek hayat problemleri ile iliskilendirmesinde matematik okur-yazarligi becerisinin
gelismesine olanak saglamasi bakimindan 6nemlidir. Matematiksel modellemenin matematik
egitiminde kullanilmasi, matematiksel bilgi ve kavramlarin giinliik yasamda uygulanabilirligini
gostererek 0grencilerin ger¢ek diinyay1 daha iyi anlamlandirmalarina yardimci olmaktadir (Zbiek
ve Conner, 2006). Ogrenciler matematiksel modelleme sayesinde giinliik hayat matematigi ile
soyut matematik arasinda koprii kurabilirler (Henn, 2007). Matematiksel modelleme;
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ogrencilerin, matematige karsi motivasyonu, diisiinme becerilerinin gelismesi, 6grenmelerin
kalic1 olmasi, matematiksel yeteneklerini gelismesine katki saglama, matematiksel diinyayi
somutlastirma gibi becerilerin gelismesinde etkilidir (Blum & Ferri, 2009). Bu baglamda
matematiksel modelleme etkinlikleri, bu 6zellikleri karsilayabilecek oldukca etkili bir arag¢ olarak
matematik egitimcileri tarafindan kullanilabilecek etkinliklerdir (Doruk, 2010). Ilkégretim
diizeyinde yapilan ¢calismalar dogrultusunda, matematiksel modellemenin ilk6gretim seviyesinde
matematik 6gretimine olumlu katkisinin oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerin, derslerin sadece
sinif ortami ile sinirli kalmayacagi, dersleri daha anlasilir hale getirmesi ve kalici 6grenmeyi
saglamasi acisindan matematik derslerinde o6zellikle ilkogretim seviyesinde kullanilmasi 6nem
kazanmaktadir. Bu konuda Carlson ve digerleri (2016), matematiksel modellemenin 6gretiminde
lise seviyesine kadar beklenilmemesi gerekliligini vurgulamistir. ilkégretim seviyesinde yapilan
matematiksel modelleme c¢alismalar1 incelendiginde, ilk6gretim diizeyindeki 0Ogrencilere
uygulanan daha cok deneysel calismalarla matematiksel modelleme etkinlerinin matematik
basarisindaki etkisini inceleyen calismalara yer verildigi goériilmiistiir. Ornegin Sahin ve Eraslan
(2016), dordiincii sinif 6grencilerinin modelleme siirecini basarih bir sekilde gergeklestirmesinin
yaninda problemi anlama ve nitel veriyi yorumlama gibi birtakim giicliiklerle de karsilastiklari
sonucuna ulagsmistir. [Ikégretim 6grencilerinin modelleme yeterliklerinin belirlenmesinin ve bu
yeterliklere uygun oOgrenme ortamlarinin tasarlanmasi agisindan 6nemli olacagl
diisiiniilmektedir. Matematiksel modellemenin 6nemi ve ilkogretim seviyesinde nispeten daha az
kullanimi diisiiniilerek bu calismada ise, ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin matematiksel
modelleme yeterliklerinin ve goriislerinin Matematik Kdyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinligi
¢6zlm slrecinde incelenmesi amac¢lanmistir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir.

1. Matematik Koyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinligi ¢6ziim stirecinde ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin modelleme yeterlikleri nasildir?

2. Matematik Koyiine Gidiyoruz modelleme etkinligine yonelik ilkogretim besinci simif
ogrencilerinin gorisleri nasildir?

Kuramsal Cerceve

Matematik egitiminde; 6grencilere giinliik hayatta matematik ihtiyacinin farkinda oldugunu
hissettirecek, matematik yapmaktan zevk almalarini saglayacak yaklasimlara ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir (Bukova Giizel, 2021). Gerc¢ek diinyadan matematiksel diinyaya gecisi ve bu gecis
siirecini temsil eden modelleme bu ihtiyac1 karsilayabilir. Ogrencilerin kendi diinyalarinda
karsilastiklar1 problemlerini tanimlamalari, problem ¢6ziimi icin hangi bilgilerin gerekli hangi
bilgilerin gereksiz oldugunu tespit etmeleri, karsilastiklart problemlerin matematiksel
modellerini gelistirmeleri ve gercek diinyadaki karsiliklarini test etmeleri acisindan matematiksel
modelleme becerisinin kazandirilmasi gerekir. Bu baglamda, matematik 6gretim siirecinde
matematiksel modelleme etkinliklerine yer verilmesi 6nemlidir.

Matematiksel modelleme siirecindeki asamalar1 agiklayan farkli model, gosterim ve cerceveler
alanyazinda bulunmaktadir. Matematiksel modelleme siireci farkli asamalardan olusan dongiisel
bir yapidadir. Miiller ve Witmann'in (1984), ilkokul 6grencileriyle yaptiklar1 calismalar
sonucunda matematiksel modelleme siirecini ii¢ temel basamak ve dort temel bilesen olarak ifade
etmislerdir. Sonrasinda baz1 matematik egitimcileri matematiksel modelleme siirecindeki bilissel
aktivitelere yogunlasirken (6r. Biccard & Wessels, 2011; Schoenfeld, 1985), bazi matematik
egitimcileri bilissel aktiviteler ile birlikte basamaklar ve bilesenler arasindaki iliskiler {izerinde
yogunlasmistir (6r. Berry & Houston, 1995; Borromeo Ferri, 2006, Galbraith & Stillman, 2006;
Hidiroglu, 2012). Doerr (1997), matematiksel modelleme siirecindeki basamaklarin birbiri ile
iligkili oldugunu ifade etmis ve diger calismalardan farkli olarak matematiksel modelleme
sturecinin dongiselligini vurgulamistir. Matematiksel modelleme siireci ile ilgili yapilan
arastirmalarda, modelleme silirecindeki bilissel aktivitelere detayli agiklamalar getirilmeye
calisildig1 goriilmiistiir. Bu siirece yonelik farkli diisiincelerin ortaya ¢ikmasi, matematiksel
modelleme siirecinin karmasik yapida oldugunu géstermektedir (Baki, 2002).
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Bu arastirmada matematiksel modelleme siireci cercevesinde ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin Matematik Kdyii'ne Gidiyoruz etkinligine yonelik cevaplarinin incelenebilmesi
amaciyla Berry ve Houston (1995) ve Borromeo Ferri (2007) ve Hidiroglu ve digerleri (2014)
arastirmalar1 dikkate alinarak matematiksel modelleme siireci basamaklar1 olusturulmustur.
Gercek hayat problemini anlama, problemi sadelestirme, matematiksellestirme, matematiksel
olarak calisma, yorumlama ve dogrulama olmak iizere alti basamaktan olusan modelleme
slirecine iliskin detayl bilgiler veri analizi boliimiinde verilecektir.

Matematik Kéyii'ne Gidiyoruz etkinligi olusturma asamasinda; problemde kullanilabilecek biitiin
ihtimaller verilip, karmasik ve belirsiz bir yap1 olusturarak oOgrencilerin farkli disiinme
slireclerini iceren cesitli varsayimlarda bulunmalar1 beklenmistir. Boylelikle problemi anlama ve
sadelestirme basamaklar1 6grenciler tarafindan gerceklestirme durumlari incelenebilecektir.
Ogrencilerin olusturduklar1 varsayimlar dogrultusunda matematiksel islemler yaparak tercih
edecekleri yollar icin harcadiklar1 toplam paray1r hesaplamalari, matematiksellestirme ve
matematik olarak c¢alisma basamaklarini iligkilendirebilecektir. Matematik Koyii'ne gidis
strecinde harcanan toplam paranin miktar1 ve yolculuk siireleri dikkate alinarak hangi yolun
secilecegini ger¢cek yasamda yorumlayarak, gercekci bir sonuc olup olmadigini degerlendirmeleri
yorumlama ve degerlendirme basamaklar ile iliskilendirebilecektir.

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama siireci, veri analizi ile arastirmanin
gecerlik ve giivenirligi hakkinda bilgilendirmeler yapilacaktir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin matematiksel modelleme yeterliklerini
ortaya koymak ve 6grencilerin matematiksel modelleme siirecine iliskin goriislerini biitiinctil bir
bakis acisi ile inceleyebilmek amaci ile nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasina (Yin,
2018) uygun olarak tasarlanmistir. Durum ¢alismalari, bir veya birden fazla olayin, sosyal grubun,
ortamin veya programin detayli incelendigi, bir olay1 degerlendirildigi ya da bir olay ile ilgili
aciklamalar gelistirildigi bir yontem olarak tanimlanmaktadir (McMillan, 2000). Bu arastirmada
da 6grencilerin matematiksel modelleme yeterlikleri ve modelleme siirecine yonelik goriisleri
birer durum olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Nitel aragstirmalarda incelenen konuya uygun olarak bireylerin 6zellikleri 6nem kazanmaktadir.
Bu calismada arastirma amaci dogrultusunda durum calismasina uygun olarak seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yoéntemi (Patton, 1987) kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu Marmara Boélgesi’'nin bir ilinde bulunan, bir devlet okulunun besinci
sinifinda egitim goren 68 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
isimleri etik ilkeler gozetilerek 01, 02, 03, ... 068 seklinde verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama araglarini arastirmacilar tarafindan gelistirilen Matematik Koyii'ne
Gidiyoruz modelleme etkinligi (EK 1) olusturmaktadir.

Matematik Kéyii'ne gidiyoruz modelleme etkinligi

Matematik Koyii'ne Gidiyoruz etkinligi, model olusturma etkinligi prensiplerine (Tekin Dede ve
Bukova Gilizel, 2014) uygun olarak hazirlanmistir. Model olusturma etkinligi prensipleri,
gerceklik, model olusturma, 6z degerlendirme, yap1 belgelendirme, model genelleme ve etkili
prototip olmak lizere alt1 prensipten olusmaktadir. Bu prensipler ile sadece basari diizeyi yiiksek
ogrencilere degil ayni1 zamanda basari diizeyi diisiik 68rencilere uygun modelleme etkinliklerinin
tasarlanacag ifade edilmektedir (Lesh & Kelly, 2000).
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Matematik Koyi'ne Gidiyoruz modelleme etkinliginin olusturulmasi siirecinde Oncelikle
matematiksel modelleme etkinliklerinin yer aldig1 ¢esitli calismalar (6rn. Bukova Gilizel, 2021;
Ergene, 2019; Ozdemir & Sahal, 2021; Tekin Dede & Bukova Giizel, 2013) incelenmistir. Ardindan,
gerceklik prensibi dogrultusunda olusturulacak etkinligin 6grencilerin gercek yasamlarinda
anlaml olabilecek durumlari icermesi ve 6grencilerin kendilerinden yardim isteyen gercek bir
kisi icin model olusturmasi gerekliligi diisiiniilmiistiir. Bu diisiince ile bir matematik 6gretmeninin
ogrencileri ile Izmir Sirince’deki Nesin Matematik Koyiine bir gezi diizenlenmesini konu alan bir
etkinlik olusturulmustur. Gezi siirecinde Istanbul’dan Matematik Kéyii'ne gidilebilecek ii¢ farkh
yol verilmis ve bu yollardan hangisinin seg¢ilecegi noktasinda yardim istenmistir. Bu yardim icin
gerekli hesaplamalar yapilirken 6grencilerin bir model olusturmasi gerekmektedir. Model
olusturma prensibi dogrultusunda, dgrencilerin Matematik Koyii'ne hangi yol ile gidilmesinin
daha uygun olacag1 konusunda bir say1 ya da kelime yerine bir model olusturma gerekliligi
distinilmiistir. Olusturulan etkinlik; bireysel olarak uygulanabilmesinin yaninda grup
calismasina da uygulanabilmesi i¢in tasarlanmistir. Secilecek olan yol; zaman, uzaklik, arag, ticret
gibi degiskenlerin kullanilmasi ile belirlenecektir. Dolayisi ile 6z degerlendirme prensibi
dogrultusunda, tasarlanan etkinlik 6grencilerin tartisarak karar verebilecekleri niteliktedir.
Ayrica hangi yolun kullanilacaginin belirlenmesinde hangi degiskenlerin kullanacag1 6grencilerin
ayrintili diisiinceleri ile sekillenecektir. Bu durum, 6grenci diisiincelerini ayrintili bir sekilde ifade
etmelerine olanak sagladigindan etkinligin, yap1 belgelendirme prensibine uygun oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin Matematik Koyii'ne seyahat siirecinde belirleyecekleri yol ve
kullandiklar1 yéntem benzer durumlar icin gegerligini koruyacak bir prototip olarak goriilebilir.
Ayrica bu yontem seyahatin giizergahinin degismesi, kullanilacak araglarin farklilasmasi gibi
cesitli durumlara genellenebilir. Boylelikle olusturulan etkinligin model genelleme prensibi ve
etkili prototip prensibi kosullarini sagladigi ifade edilebilir.

Matematik Kéyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinligi icin matematik egitimi alaninda doktorasini
tamamlamis iki 6gretim iiyesinden ve yiiksek lisans yapan li¢ 68retmenden uzman gorusii
alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda iicret tarifesi, benzin miktari gibi konularda revizeler
yapilmis ve yazim-imla hatalar1 diizeltilmistir. Uzman gorisleri sonrasinda etkinligin 6grenci
seviyesine uygun oldugu ve arastirma amacinmi karsiladigi belirtilmistir. Tasarlanan etkinlik
deneme uygulamasi icin karne puanlarina gore basari diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olan ti¢ besinci
sinif 6grencisine uygulanmistir. Deneme uygulamasinda 6grencilerin ikinci yol icin “arag tasiyan
vapur” konusunda bilgi eksikligi yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle “Eskihisar ve Topgular
iskelesinden araglar, vapurlar ile karsiya gececektir.” notu etkinlige eklenmistir. Deneme
uygulamasinda égrencilerin ¢éziimlerini ortalama 40 dakikada tamamladiklar1 gézlemlenmistir.
Matematik Kdyt'ne Gidiyoruz modelleme etkinliginin uygulamaya hazir hali EK 1'de verilmistir.

Modelleme etkinliginin uygulanmasi oOncesinde c¢alisma grubunda yer alan o6grencilere,
matematiksel modellemeye iliskin herhangi bir bilgi verilmemistir ve etkinlik bireysel olarak
uygulanmistir. Modelleme etkinligi icin herhangi bir siire kisitlamasina gidilmemis fakat 55
dakikalik siirede 6grencilerin tamami etkinligi tamamlamistir.

Modelleme etkinligi goriis anketi

Matematik Koyi'ne Gidiyoruz modelleme etkinliginin uygulanmasinin ardindan ilkégretim
besinci sinif 6grencilerine etkinligin degerlendirilmesi amaciyla, dért sorudan olusan modelleme
etkinligi goriis formu uygulanmistir. Goriis formu 6ncelikle uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin o6nerisi dogrultusunda “Cozdigliniiz problem sizin igin keyifli miydi?” sorusu
“Cozdligliniiz problem sizin i¢in eglenceli miydi?” olarak revize edilmistir. Bununla birlikte uzman
onerileri dogrultusunda “C6zdiigliniiz probleme benzer problemler ile daha 6nce karsilastiniz mi?
(Evet-Hayir)” sorusunun arastirma amaci dogrultusunda goriis anketine eklenebilecegi
onerilmistir. ilgili soru besinci soru olarak gériis formuna eklenmistir. Ayrica her bir sorunun
altina 1’den 10’a kadar sayilarin yer aldig1 tablo eklenmistir. Deneme uygulamasinda 6grencilerin
¢ozlimlerinden sonra ortalama on dakikada formu tamamladiklar1 gézlemlenmistir. Formun
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uygulamaya hazir hali deneme uygulamasi sonrasinda olusturulmustur. Modelleme etkinligi
goris formunda yer alan sorular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Modelleme Etkinligi Gériis Formunda Yer Alan Sorular

1. Cozdugiiniiz problem sizin icin eglenceli miydi? [1 (hic¢ eglenceli degildi) ile 10 (¢ok eglenceliydi)]
2. Cozdigilinliz probleme benzer problemlerin matematik derslerinde olmasini ister misiniz? [1 (hi¢
istemem) ile 10 (¢ok isterim)]

3.Cozdligiiniiz problem sizi zorladi mi1? [1 (hi¢ zorlamadi) ile 10 (¢ok zorladi)]

4. Cozduginlz problemin 6gretici oldugunu diisiiniiyor musunuz? [1 (hi¢ diislinmiiyorum) ile 10 (¢cok
disiiniiyorum)]

5. Cozdiigiiniiz probleme benzer problemler ile daha 6nce Kkarsilastiniz mi? [(Evet) (Hayir)]

Modelleme etkinligi goriis formunda ilkdgretim besinci sinif 6grencilerin modelleme etkinligi
¢Oziim silirecine yonelik (birinci ve liglincii soru), egitim hayatlarinda modelleme etkinligi
kullanimina yonelik (ikinci ve besinci soru) ve modelleme etkinliginin niteligine yonelik
(dordiincii soru) sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Matematik Koyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinliginden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
ile analiz edilmistir. ilkégretim besinci sinif d6grencilerinden elde edilen verilerin analizinde,
arastirmacilar tarafindan olusturulan Matematiksel Modelleme Siirecini Degerlendirme Rubrigi
(Tablo 2) kullanilmistir. Bu rubrigin olusturulmasi siirecinde Berry ve Houston (1995), Borromeo
Ferri (2007) ve Hidiroglu vd. (2014) tarafindan kullanilan rubrikler incelenerek arastirmada
kullanilmaya uygun hale getirilmistir. Ayrica rubrigin uygunlugunun degerlendirilmesi amaci ile
matematik egitimi alaninda doktorasini tamamlamis iki uzmandan uzman goriisii alinmistir.
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Tablo 2
Matematiksel Modelleme Stirecini Degerlendirme Rubrigi
Aranan Yeterlikler Diizeyler Tanmimlama
Diizey 1 Ogrenci problem durumunu anlamaz, probleme iliskin herhangi bir

sey cizemez ve yazamaz.

Ogrenci verilen problemi kismen anlar, verilenleri ve istenenleri
Diizey 2 bir dlciide tespit eder, ancak bunlar arasinda iliski kuramaz ya da
yanlis kurar.

Ogrenci problemi tamamen anlar, verilen ve istenenleri tespit eder
ve bunlar arasindaki iliskiyi belirler.

Ogrenci problemi sadelestiremez, gerekli-gereksiz bilgileri tespit
edemez, varsayimlarda bulunamaz.

Problemi Ogrenci problemi kismen sadelestirebilir, gerekli- gereksiz bilgileri

Gercek Hayat
Problemini Anlama

Diizey 3

Diizey 1

Sadelestirme Diizey 2 kismen tespit eder, yanlis varsayimlarda bulunur.
, Ogrenci problemi sadelestirebilir, gerekli-gereksiz bilgileri tespit
Diizey 3 . s
eder, gercekci varsayimlarda bulunabilir.
Diizey 1  Ogrenci matematiksel modeller olusturamaz.
. Ogrenci gercekei varsayimlar dogrultusunda eksik/hatali model
. . Diizey 2
Matematiksellestirme olusturur.
. Ogrenci gercekci varsayimlar dogrultusunda dogru bir sekilde
Diizey 3 .
model olusturur ve modeli aciklar.
. Ogrenci matematiksel ¢6ziim sunamaz, olusturulan matematiksel
Diizey 1 o .
modelleri ¢c6zemez ya da yanlis ¢ozer.
Matematiksel Olarak Diizev 2 Ogrenci dogru olusturdugu matematiksel modelleri hatali/eksik
Calisma y cozer.
Diizey 3 O"grenc1 dogru olusturdugu matematiksel modelleri dogru olarak
cozer.
. Ogrenci elde edilen matematiksel ¢oziimii gercek yasam
Diizey 1 -
baglaminda yorumlayamaz ya da yanlis yorumlar.
Yorumlama Diizev 2 Ogrenci elde edilen dogru matematiksel ¢6ziimii gercek yasam
y baglaminda eksik/hatali yorumlar.
Diizev 3 Ogrenci elde edilen dogru matematiksel ¢6ziimii gercek yasam
y baglaminda dogru bir sekilde yorumlar.
, Ogrenci dogrulama yaklasiminda bulunamaz ya da yanhs
Diizey 1 .
dogrulama yapar.
Dosrulama Diizev 2 Ogrenci dogrulama yaklasiminda bulunur, hatalar belirlemesine
& y ragmen bu hatalar1 diizeltemez ya da belli bir dl¢tide diizeltir.
Diizey 3 Ogrenci dogrulama yaklasiminda bulunur, belirlenen hatalar:

dizeltir.

Gercek hayat problemini anlama basamaginda, 6grencinin problemde verilen ve istenenleri tespit
etmesi ve bunlar arasindaki iliskiyi belirlemesi beklenmektedir. Bu basamakta problem
durumuna yonelik gercek hayat tecriibelerinin ortaya ¢ikartilabilmesi ve bu duruma yonelik
kapsamin incelenmesi gerekir. Problemi sadelestirme basamaginda 6grencinin, problemde
verilen gerekli-gereksiz bilgileri tespit etmesi, sadelestirmesi ve gercekei varsayimlarda
bulunmasi beklenmektedir. Bu basamakta, problemde yer alan gercek hayat durumuna yonelik
degiskenler belirlenir. Matematiksellestirme basamaginda 6grencinin, gercekei varsayimlar
dogrultusunda bir model olusturmasi ve olusturdugu modeli agiklamasi beklenmektedir.
Matematiksel olarak calisma basamaginda ise 6grencinin, dogru bir sekilde olusturdugu
modellere yonelik dogru c¢o6ziimler yapmasi beklenmektedir. Bu basamakta olusturulan
matematiksel modellerin ¢ozililmesi ile problem durumunda yer alan gercek hayat durumlarina
dair matematiksel sonuglar elde edilir. Yorumlama basamaginda, 68rencinin matematiksel
¢oziimleri ile ortaya cikan sonuclar1 gercek yasam baglaminda dogru bir sekilde yorumlamasi
beklenmektedir. Dogrulama basamaginda ise 6grenci; ulastii sonuglari yorumlamali, sonuclari
sorgulanmali ve farkli olast durumlar ile Kkarsilastirmalidir. Arastirmacilar tarafindan
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Matematiksel Modelleme Siirecini Degerlendirme Rubrigi baglaminda, yeterliklere ait gostergeler
ve yeterliklere ait 6grenci ¢oziimlerinden Kkesitler Tablo 3’te aktarilmistir. Ogrenci ¢alisma
kagitlarindan verilen 6rnekler ortalama diizeyi ifade etmek amaci ile Diizey 2 olarak secilmistir.

Tablo 3
Yeterliklere ait Gostergeler ve Yeterliklere ait Ogrenci Cevaplarindan Kesitler

Yeterliliklere ait

Yeterlilikler Gostergeler Yeterliliklere ait Ogrenci Calisma Kagit Ornekleri
Ogrenciler problemi . [
e lan otoboS 102 m k.
kendi ciimleleri ile Gezr 1Gin Kullanian
Gergek Hayat : . ez
Problemini Anl ifade eder, problemin 7 i i )
roblemint Anfama istenilenini yazarak, 2 litre benzin 4Sketmeededir
amacini belirler. Os nolu 6grenci Diizey 2
Ji: . 1/7Y[4'{(’n laraL“ :
‘;)’ BT i e
Ogrenciler problemin I RO R
degiskenleri A 7 1ebrad
belirleyebilir; Sl

Problemi Sadelestirme problemin ¢6ziimu

icin gerekli/gereksiz 7 ToL

=8 gt 20 4L

degiskenleri ayirt DS
edebilir.
027 nolu 6grenci Diizey 2

Qgrencﬂer problem 1. g,oi sqal: 3. sa 20 dk

icin uygun olan | . "
Matematiksellestirme r(ré(;;ife;ll; gilzuriteurur 73?' é\—o‘ Soj)r’: ) Sq. w2 4

: YoliSaati b sqat

denklem kurma, tablo N

olusturma...) 010 nolu 6grenci Diizey 2

Ogrenci kurmus 100 kmZ3LT ){Afg

oldugu modelden 200bm ZEHLT ZﬁE
Matematiksel Olarak yararlanarak 100 bz 96LT 3 7189
Calisma matematiksel LGQ km=429LT '

i§"1emler ile problemi W5Qm= 1 b—'%]/r BW\? ;h 2 B30TL Benzih

sozer. 04 nolu dgrenci Diizey 2

O"gr.t'enC} elde elihlen Jo\\u Eléts 4/“ G al\o \!:(ué%. I Dﬂ Ln wur D
Yorumlama DS Lkl g e b, Lokl

yorumlayabilir. Joke l“*‘“ W‘ okk . S“MM"Q’[

Oe1 nolu 6grenci Diizey 2

Ogrenci elde edilen

¢Ozumun

dogrulugunu

degerlendirir,
Dogrulama islemlerin Bu basamak ile iligkili 6grenci ¢6ziimii

saglamasini yapar, bulunmamustir.

dogruya ulasana
kadar islemlerini
tekrarlar.

Modelleme etkinligi goriis formundan elde edilen veriler betimsel istatistikler (aritmetik
ortalama, standart sapma, frekans, yiizde) yardimiyla analiz edilmistir.
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Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel yontemli arastirmalarda gecerlik calismalarinda, “inandiricilik” kavrami i¢ gecerlik yerine,
“aktarilabilirlik” kavrami ise dis gecerlik yerine (Lincoln & Guba, 1985) kullanilmaktadir.

Inandiricilik

Arastirma amacinin, siirecinin detayl bir sekilde aktarimi, calisma grubunda yer alan 6grencilerin
modelleme etkinligine yonelik verilen cevaplara uygun temalar ayrintili bir bicimde betimlenmis
ve arastirma stireci gozlem ve notlarla kayit altina alinmistir. Bununla birlikte Matematik Koyii'ne
Gidiyoruz modelleme etkinligi ve matematiksel modelleme siirecini degerlendirme rubriginin
olusturulmasinda uzman goriisleri alinmistir. Calismada ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin
cevaplari sunulurken, verilerin genelini yansitacak dogrudan alintilara yer verilmistir.

Aktarilabilirlik

Arastirmanin nitel yontemli bir calisma olmasi, bir genelleme kaygisindan uzak olmasi nedeni ile
Matematik Koyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinligi bu ¢alismanin ¢alisma grubunda yer alan
o0grenci grubu ile benzer bir 6grenci grubuna, bu c¢alisma ile benzer kosullar altinda
uygulandiginda sonuglarin benzerligi diisiiniilebilir. Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen
veriler olusturulan rubrik yardimiyla basamaklara ve diizeylere bagh kalinarak analiz edilmistir.
Ayrica analiz siirecinde veriler oncelikle biitiinciil olarak incelenmis ardindan analizlere
baslanmistir.

Calismanin nitel yontemli bir calisma olmasi nedeni ile genelleme kaygisindan uzaktir. Bu nedenle
calismada nitel verilerinin giivenirligi icin “Bu arastirmanin benzer kosullarda benzer ¢alisma
grubu ile benzer bir amag¢ dogrultusunda ytiriitiilmesi sonucunda bu arastirmaya yakin sonuglar
alinabilir.” diisiincesi 6n plana ¢ikmaktadir (Ergene, 2019). Buna bagl olarak, ortak goriis birligi
olusturabilmek amaci ile ¢oziimler iizerinde goriis birligi olusturulmustur. Verilerin analizinde
kodlayic1 glivenirligi ise %93.7 olarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994)

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yayimn Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 15.03.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-61923333-050.99-231232

BULGULAR

Aragtirmanin bulgulan iki bashk halinde sunulacaktir. Oncelikle, calisma grubunda yer alan
ogrencilerin Matematik Koytline Gidiyoruz modelleme etkinligi ¢6ziimlerinden elde edilen
bulgular aktarilacaktir. Sonrasinda modelleme etkinligi goriis formundan elde edilen bulgular
verilecektir.
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Matematik Koyiine Gidiyoruz Etkinligine Yonelik Bulgular

Bu boliimde, ilkégretim besinci simif 6grencilerinin Matematik Koéyii'ne Gidiyoruz modelleme
etkinliginin 6grenci ¢oziim kagitlarinin, matematiksel modelleme yeterlikleri cercevesinde
degerlendirilmesiyle ulasilan bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin matematiksel modelleme
problemine yonelik yaptiklar1 ¢ézlimler, her bir modelleme yeterliligi dikkate alinarak analiz
edilmistir.

Matematiksel modelleme yeterliklerinin ilki olan gercek hayat problemini anlama yeterliginde,
ogrencilerin problemi kendi cilimleleri ile ifade etmeleri, problemin verilen ve istenileni

belirlemeleri ve problemin amacin1 yazmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bu yeterlige yonelik
sergiledigi davranislara ait bulgular Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4
[Ikégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Gercek Hayat Problemini Anlama Yeterligine Ait Dagilimlar

Diizeyler Ogrenciler f (%)
01, 02, 03, Os, 05, 0, 05, Ou1, Orz, 013, O1s, Os, O, 017, O2o, Oz2, 02, O,
026, 027, 028, 029, 031, 032, 033, O34, 036, 037, 038, 039, 040, 041, 043, O44, Oss,

DUZEY 1 Ose, 047, O, Oss, Oso, Osa, Oss, Oss, Oss, Oss, Os7, Oss, Oss, Oso, Oe, Oz, Oz, - L0808)
064, 066, 068

DUZEY 2 06, Os, 010, 018, 019, 023, O30, O35, 042, 051, O65, O67 12 (%17.6)

DUZEY 3 021 1(%1.6)

Tablo 4 incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin biiytlik boliimiiniin (n=55, %80.8)
problemi kendi cilimleleri ile ifade etmedigi, problemin amacini belirlemeden dogrudan
matematiksel islemler yaptig1 goriilmiistiir ve bu 6grencilerin gercek hayat problemini anlama
yeterlikler diizeyinin Diizey 1 oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerden
12 tanesinin (%17.6), problemi kendi ciimleleri ile ifade etmedigi; ancak problemin verilenlerini
ve istenenlerini kismen belirledigi dolayisiyla bu 6grencilerin ger¢ek hayat problemini anlama
yeterlikleri diizeyinin Diizey 2 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Diizey 2 seviyesinde olan 06 kodlu
0grencinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 1’de sunulmustur.

sekil 1
06 Kodlu Ogrencinin Céziim Kagidindan Bir Kesit

‘?)_,301

Osman gaci Kaprist Verek Torifesi  Siuphz 35T

(Odobis D=3 BoT) Gezr QN Khanlan otobi
32 litre benzin 4 kedmedededir

S ']OOkm'ClQ

* Ghaced 114fe bennn
fiph-20m2.

Sekil 1 incelendiginde 6grencinin verilen problemi kendi ciimleleri ile ifade etmedigi ancak
problem ile ilgili verilen ve istenenleri kismen belirledigi gérilmiistiir, bu nedenle gercek hayat
problemini anlama yeterlikleri diizeyinin Diizey 2 oldugu tespit edilmistir. Calisma grubunda yer
alan 021 kodlu &grenci problemi kendi ciimleleri ile ifade ederek ve problemin amacini
belirlemistir. 021 kodlu 6grencinin matematik modelleme siirecinin bu yeterligini, ¢oziim
kagidina aktardig kismi Sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2
021 Kodlu Ogrencinin Coziim Kagidindan Bir Kesit

- Tt Kisa afrel Fant g fivel ve
Owo3 -4 il | Wediee Hemm : 0 wAfendd gegnith( “hesopls u';ﬁ'-‘l-" oal'p!;"!l:. :“}h'aosrlti—htrze

Wanipn '

: ivermelredi€ Gince
WO =6cal  Tain blaatcn otebos (00 M de 3 LT bemin sikernettedil. bone

nensip frgor 2090 G 1) e

Aciklama: Otobiis 21 kisilik. Hatice Hanim 20 6grenci secmistir. Kisa siireli olmasini istiyor ve
hesapli yolu secmek istiyor Hatice Hanim. Not: Gezi i¢in kullanilan otobiis 100 km’de 32 It benzin
tiilketmektedir. Giincel benzin fiyat1 20 TL (1 It).

Sekil 2 incelendiginde, 021 kodlu 6grenci verilen problemi kendi ciimleleri ile ifade ettigi ve
problem ile ilgili verilen ve istenenleri belirledigi goériilmiistiir. Bu 6grencinin gercek hayat
problemini anlama yeterlik diizeyi Diizey 3 olarak belirlenmistir.

Matematiksel modelleme yeterliklerinin ikincisi olan problemi sadelestirme yeterliginde,
ogrencilerin problemin degiskenlerini ve problemin ¢6ziimii icin gerekli-gereksiz bilgileri ayirt
etmeleri beklenmektedir. {lkégretim besinci sinif égrencilerinin bu yeterlige yonelik sergiledigi
davranislara ait bulgular Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5
[Ikégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Problemi Sadelestirme Yeterligine Ait Dagilimlart
Diizeyler Ogrenciler f (%)
01,02, 03, Os, 07, 09, 012, 013, O15, 017, 015, 020, 022, 024, 025, 026, Oz,
Diizey 1 029, 031, 032, 033, 037, 038, 039, 041, 043, O46, 047, O4s, O49, Os3, Os7, Oss, 40 (%58.8)

()59, 060, (“)61, 063, 064—, 066, 068

Q4, Qg, 01.9, 01._1, 01}, 01“6, 01.1_3, 02ﬂ7, 030, 034, 035, 00, 042, 044, Oas, Oso,
Os1, Os2, Os4, Oss, Ose, Os2, Oss, O67

Diizey 3 06, 021, 023, 036 4 (%6)

Diizey 2 24 (%35.2)

Tablo 5 incelendiginde, ¢calisma grubunda yer alan 6grencilerin yarisindan fazlasinin (n=40,
%158.8) problemi sadelestiremedigi, gerekli-gereksiz bilgileri tespit edemedigi ve varsayimlarda
bulunamadigi tespit edilmistir. Bu 6grencilerin problemi sadelestirme yeterlik diizeyinin Diizey 1
oldugu tespit edilmistir. Sadelestirme yeterligi Diizey 1 seviyesinde olan O1 kodlu 6grencinin
¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 3’de sunulmustur.

Sekil 3
01 Kodlu Ogrencinin Céziim Kagidindan Bir Kesit

{oc o]l
32 x D 2750 ten®s
222 ~goo L —322 © Eraod
e s 00 Lrbasn 2
200
0 !

- 450 +-M3000130 ’ a.
140\~ €59 %i‘%m_mh_ ol . .
J108°_ A% £iga ks 130 = 300-8enzin  Ciyaks
< R e A,y oo WP Praak &R ve-
HG J bur - Hotice Siredmenim 2L Yol aru QJ’\LH' et rivjo »
dirleine 33ce : soat volo wb a2 Bence ve bono- agre bu 2ol .
Oh'k*”_?"'mf’& ve a2 brr maltsetle gibmel 1s4idosak fgmire bu ol Ve
1-‘1’0! Bentin f-‘:yc:&\ fozlo 2 Yolow adre wve saatirde Joazla.3.Ho\ Tse 4. Yal
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Sekil 3 incelendiginde 01 kodlu égrencinin problem ile ilgili gerekli-gereksiz bilgileri ve problem
¢Ozimi icin gerekli olan bilgileri tespit etmeden dogrudan ¢dziim yaptigl icin bu 6grencinin
probleme sadelestirme yeterligi Diizey 1 olarak belirlenmistir.

[Ikégretim besinci sinif grencilerinin 24 tanesinin (%35,2) degiskenleri hig tespit edemedigi ya
da degiskenleri kismen tespit edebildikleri gézlenmistir. Bu 6grencilerin problemi sadelestirme
yeterlikleri diizeyinin Diizey 2 oldugu tespit edilmistir. Calismaya katilan 06, 021, 023 ve 036
Kodlu 6grencilerin problemin ¢6zlimiine yonelik gerekli olan bilgileri tespit ettikleri ve problemi
sadelestirme yeterlikleri Diizey 3 olarak tespit edilmistir. Diizey 2 seviyesinde olan 036 kodlu
0grencinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 4’de sunulmustur.

Sekil 4
036 Kodlu Ogrencinin Coziim Kagidindan Bir Kesit
= —
T-99lda - Yoldg - Yoldo
09.304d B-asdlyel | | %00 54qt
T yal o0 TL 350qua
Usok ‘
é?ggk'“ _50 i - 550k
32 benain 1 -

Sekil 4 incelendiginde, 036 kodlu 6grencinin ¢6ziim siirecinde degiskenleri belirledigi ve
problemin ¢6ziimii icin gerekli olan gerekli-gereksiz bilgileri tespit ettigi, dolayisiyla problemi
sadelestirme yeterligi Diizey 3 oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Matematiksel modelleme yeterliklerinin tgcilinciisi olan matematiksellestirme yeterliginde,
ogrencilerden problem igin, grafik ¢izmeleri, tablo olusturmalari, denklem kurmalar1 gibi bir
matematiksel model olusturmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bu yeterlige yonelik sergiledigi
davranislara ait bulgular Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6
[Ikégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Matematiksellestirme Yeterligine Ait Dagilimlar
Diizeyler Ogrenciler f(%)
Diizey 1 82,309, 011, Oz23, 027, Ozs, 029, 032, 043, O4s, O46, 047, Oso, Os1, Oss, Os7, Oso, 18 (%26,4)
01, 02, 03, 04, Os, Oc, g, O10, 012, 014, O15, O16, 017, O15, Oy, Oz, 021, Oz,
Diizey 2 024, O25, Oz6, O30, O31, 033, O34, O35, O36, 037, 039, 041, 042, Oa4, Oss, Os9, Os2, 46 (%67,6)
Os3, Os4, Os6, Oss, Os0, Os2, Os4, O65, O66, O67, O6s
Diizey 3 013, 038, 040, O61 4 (%6)

Tablo 6 incelendiginde, ¢calisma grubunda yer alan 6grencilerin 18 tanesinin (%26,4) hicbir
matematiksel model kuramadigi goriilmiistiir ve bu 6grencilerin matematiksellestirme yeterligi
Diizey 1 olarak tespit edilmistir. Matematiksellestirme yeterligi Diizey 1 seviyesinde olan 029
kodlu 6grencinin ¢6ziim kdgidindan bir kesit Sekil 5’te sunulmustur.
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sekil 5
029 Kodlu Ogrencinin Coziim Kagidindan Bir Kesit

Sekil 5 incelendiginde, 029 kodlu 6grencinin grafik, tablo ya da denklem gibi bir temsil
kullanmadan dogrudan islemler yaptig1 goriilmustiir. Bu nedenle bu 6grencinin matematiksel
model kurmadan dogrudan matematiksel ¢alismalar yaptig1 ve matematiksellestirme yeterliginin
Diizey 1'de kaldig tespit edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin biiylik cogunlugunun (n=46, %67,6), bazi degiskenler ve
varsayimlari yanlis tespit etmelerinden dolayi; yanlis matematiksel model kurdugu gérilmustiir.
Bu 6grencilerin seviyesi Diizey 2 olarak tespit edilmistir. Seviyesi Diizey 2 olan 010 kodlu
o0grencinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6 incelendiginde, 010 kodlu 6grenci tarafindan, verilen problemde 100 km icin 32 litre
benzin harcadiginin tespit edildigi ancak 6grencinin bu bilgiyi dogru kullanip 650 km i¢in ne kadar
benzin harcandigimi hesaplayamadig1 goriilmiistiir. 010 kodlu problem ¢dziimii igin 6grencinin
verilen bilgileri kullandig1 ancak bu baz1 degisken ve varsayimlari eksik veya yanlis tespit
etmesinden dolay1 diizeyi Dlizey 2 olarak kabul edilmistir.

sekil 6
010 Kodlu Ogrencinin Céziim Kagidindan Bir Kesit
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Calismaya katilan ogrencilerden 013, 038, 040 ve 061 kodlu égrencilerin degiskenler ve
varsayimlar dogrultunda dogru matematiksel modeller kurduklari gériilmustiir. Bu 6grencilerin
diizeyi Diizey 3 olarak belirlenmistir. Bu yeterlikte seviyesi Diizey 3 seviyesinde olan 061 kodlu
0grencinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 7°de verilmistir.

Sekil 7
061 Kodlu Ogrencinin Céziim Kdgidindan Bir Kesit
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Sekil 7 incelendiginde, 061 kodlu égrencinin “Otobiis 100 km de 32 litre benzin tiiketmistir.”
bilgisini kullanarak 650 km'lik yolda ne kadar benzin harcandigini bulmak i¢in dogru islemler
yaptif1 tespit edilmistir. 061 kodlu 6grenci problem c¢éziimii icin verilen bilgilerden dogru
degisken ve varsayimlar dogrultusunda dogru matematiksel modeller kurdugu icin diizeyi Diizey
3 olarak belirlenmistir.

Matematiksel modelleme yeterliklerinin dordinciisii olan matematiksel olarak c¢alisma
yeterliginde, 6grencilerden kurmus olduklari1 matematiksel model yardimiyla matematiksel
islemler ile problemi ¢ézmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin bu yeterlige yonelik sergiledigi
davranislara ait bulgular Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7

lIkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Matematiksel Olarak Calisma Yeterligine Ait Dagilimlari
Diizeyler Ogrenciler f (%)
Diizey 1 011, 016, 023, 044, 46, 049, Os2, Oss 8(%11,8)

(:)1, 0__2, 03_,_ 04,__05, (:)6, 0__7, 08_,_ 09,"010,"012,"014,_015,"017,"618,"(319,"020,"(321,"(322,
024, 025, 026, 027, 028, 029, O30, 031, 032, 033, O34, O35, 036, 037, 039, 040, 041,

uzey 942, 943, 945, 947, 948, Os0, Os1, Os3, Os4, Os6, Os7, Oss, Os9, Oeo, O61, O6z, Oes, 58(85,3)
Os4, O65, 066, 067, O6s
Diizey 3 013, 038 2(%2,9)

Tablo 7 incelendiginde, 011, 016, 023, 044, 046, 049, 052, 055 kodlu 6grencilerin matematiksel
olarak calisma yeterliklerinin Dilizey 1 oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, 68rencilerin
biiyiik ¢cogunlugunun (n=58, %85,3) dogru kurduklar1 matematiksel modelleri yanls ¢ozdtikleri
ya da yanlis kurduklari matematiksel modelleri dogru ¢ozdiikleri tespit edilmistir. Bu 6grencilerin
matematiksel calisma yeterligi Dilizey 2 olarak tespit edilmistir. Matematiksel calisma yeterligi
Diizey 2 seviyesinde olan 03 kodlu 6grencinin ¢oziim kagidindan bir kesit Sekil 8’'de verilmistir.
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Sekil 8

03 Kodlu Ogrencinin Coziim Kdgidindan Bir Kesit
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Sekil 8 incelendiginde, 03 kodlu 6grenci problemin ¢éziimiine yénelik birinci, ikinci ve ti¢iinci
yollardan gidildiginde ne kadar benzin harcanacagin1 bulmak icin ayr1 ayri islemler yapmasi,
dogru matematiksel modelleme kurdugunu gostermektedir. Ancak dogru matematiksel modeli
yanlis islemler ile ¢6zmesi nedeniyle bu 68rencinin yeterlik diizeyi Diizey 2 olarak belirlenmistir.

Calisma grubunda yer alan 013 ve 038 kodlu 6grencilerin dogru kurduklari matematiksel modeli
dogru cozdiikleri belirlenmistir. Bu 06grencilerin matematiksel olarak calisma yeterlikleri
diizeyleri Diizey 3 olarak tespit edilmistir. Matematiksel ¢alisma yeterligi Diizey 3 seviyesinde
olan 038 kodlu 6grencinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 9’da verilmistir.

Sekil 9 incelendiginde, 038 kodlu 6grencinin uygun degisken ve varsayimlar kullanarak dogru
matematiksel model kurdugu, kurdugu matematiksel modelle dogru matematiksel calismalar
yaptig1 tespit edilmis ve seviyesi Diizey 3 olarak belirlenmistir.

sekil9
038 Kodlu Ogrencinin Céziim Kdgidindan Bir Kesit
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Matematiksel modelleme yeterliklerinden problemi yorumlama yeterliginde, 68rencilerin elde
ettigi problem ¢oziimiinii gercek yasam baglaminda yorumlamalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin
bu yeterlige yonelik sergiledigi davranislara ait bulgular Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8
[Ikégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yorumlama Yeterligine Ait Dagilimlart
Diizeyler Ogrenciler f (%)
Diizey 1 Os, 07, 012, O14, 018, 024, 028, 041, 042, 043, 045, Os6, O4s, Os0, Os1, 062 16(%23,5)
01, 02, 03, 04, Os, Os, O9, 010, 011, 013, O15, O16, 017, 019, 020, 021, 022, 023, 52(%76,5)
Diizey 2 0325, 026, 027, 029, 030, 031, 032, 033, O34, O35, 036, 037, O38, 039, Os0, O44, 047,
049, Osz, Os3, Os4, Oss, Ose, Os7, Oss, Oso, Oso, Os1, O63, 064, Oss, Oss, O67, Oss
Diizey 3 - 0(%0)

Tablo 8 incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 16 o6grencinin (%23,5) matematiksel
modelleme yeterligine iliskin hi¢cbir davranis sergilemedigi gorilmiistir ve bu 6grencilerin
yorumlama yeterlik diizeyleri Diizey 1 olarak tespit edilmistir. Yorumlama yeterligi seviyesi
Diizey 1 olan 043 kodlu 6grencinin ¢6ziim kagidindan bir kesit Sekil 10’da verilmistir.
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Sekil 10
043 Kodlu Ogrencinin Céziim Kdgidindan Bir Kesit
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*Aciklama: Hocam ben en uygun 3. Yolu goriiyorum. Benzin ve koprii iicretlerini hesaplarsak 11.350 mal
oluyor. 2. Yolun tamamen tutari 12.350 TL, 1. Yolun Tutar1 ise 13.350 TL. Buna gore en uygunu 3. Yol olarak
diistinliiyorum.

Sekil 10 incelendiginde, 043 Kodlu 6grencinin matematiksel model kurmadan ve gerekli
matematiksel calismalar yapmadan, problemdeki degisken ve varsayimlar kullanarak problem
durumunu yorumladigi tespit edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin biiylik cogunlugunun (n=52, %76,5) matematiksel
problem c¢oéziimiinde elde ettikleri ¢oziimleri gercek yasam baglaminda eksik veya hatali bir
sekilde yorumladiklari belirlenmistir. Bu 68rencilerin seviyeleri Diizey 2 olarak tespit edilmistir.
Yorumlama yeterligi seviyesi Diizey 2 olan 02 kodlu 6grencinin ¢éziim kagidindan bir kesit Sekil
11'de verilmistir.

Sekil 11
02 Kodlu Ogrencinin Céziim Kagidindan Bir Kesit
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*Aciklama: Sevgili Hatice Hocam bence 2. Yolu tercih etmelisiniz. Ciinkii hem hizli gitmis oluruz hem de
parasi birazcik uygun olur. Eger 1. Yolu secersek gidecegimiz yere varmamiz ¢ok uzun siirer, fiyati uygun
olur ama hizli gitmis oluruz. 3. Yolu secersek fiyati1 pahali olur yol birazcik uzun olur yani bana gore 2. yoldan
gitmeliyiz.

Sekil 11 incelendiginde, 02 kodlu égrencinin eksik matematiksel model kurdugu ve eksik
matematiksel calismalar yaptigi buna bagli olarak problem ¢6zliimiinii eksik yorumladig
belirlenmistir.

Matematiksel modelleme yeterliklerinin son yeterligi olan problemi dogrulama yeterliginde,
ogrencilerin kurduklar1 matematiksel modelin ve elde ettikleri matematiksel ¢oziimlerin gercek
yasam durumu i¢in uygunlugunu sorgulamalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin bu yeterlige yonelik
sergiledigi davranislara ait bulgular Tablo 9’da yer verilmistir.
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Tablo 9
[Ikégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Dogrulama Yeterligine Ait Dagilimlar

Diizeyler Ogrenciler f (%)
Ql, 0__2, 03_,_ 04,__05, (?6, O__7, 08_,_ 09,__010,__011,__012,__013,_014,__015,__016,_@17,__018,__019,
020, O21, 022, 023, 024, O25, O26, 027, Oz28, 029, O30, 031, 032, 033, O34, O35, O3,

Diizey 1 O37, O3, Os0, Oax, Osa, Oss, Oss, Ous, Oss, Oa7, Osg, Oas, Oso, Os1, Osz, Oss, Oss, 00 (10100)
055, 056, 057, 058, 059, 060, 061. 062, 063, 064, 065, 666, 067, 068

Diizey 2 - 0 (%0)

Diizey 3 - 0 (%0)

Arastirmada ortaya cikan ilgi cekici bulgulardan biri, 6grencilerin tamaminin dogrulama
yeterligine yonelik, herhangi bir davranis sergilememeleri olmustur. Calisma grubundaki
ogrencilerin tamaminin, kurduklar1 matematiksel modelin ve ulastiklari ¢oziimiin gercek yasam
durumu i¢in uygunlugunu sorgulayamadiklari icin dogrulama yeterliklerinin Diizey 1’de
kaldiklar tespit edilmistir.

Modelleme Etkinligi Goriis Formuna Yonelik Bulgular

[Ikégretim besinci sinif 6grencilerinin modelleme etkinligi goriis formuna verdikleri cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

[Ikégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Goriis Formuna Verdikleri Yanitlara Ait Istatistiksel Degerler
Soru 1 Soru 2 Soru 3 Soru 4

Aritmetik Ortalama 8.13 8.04 541 8.82

Standart Sapma 1.88 2.25 2.67 1.57

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin “Cozdiiglintz problem sizin icin eglenceli miydi?”, sorusuna
1 ile 10 arasinda verdikleri puanlarin ortalamasi 8.13 puan (ss: 1.88) olmustur. Birinci soruya 45
6grenci (%66.2) sekiz ve lizeri puan vermistir. “Cozdiiglinliz probleme benzer problemlerin
matematik derslerinde olmasini ister misiniz?” sorusuna ise o6grencilerin 1 ile 10 arasinda
verdikleri puanlarin ortalamasi 8.04 puan (ss: 2.25), olmustur. ikinci soruya égrencilerin 43
tanesi (%63.2) sekiz ve Uzeri puan vermistir. Calisma grubunda yer alan o6grencilerin
“Cozdigliniiz problemin 6gretici oldugunu diistinliyor musunuz?” sorusuna 1 ile 10 arasinda
verdikleri puanlarin ortalamasinin 8.82 puan (ss: 1.57) oldugu tespit edilmistir. Uglincii soruya
6grencilerin 53 tanesi (%77.9) sekiz ve lizeri puan vermistir. “Cézdiigiiniiz problem sizi zorlad1
mi1?” sorusuna ise 6grencilerin verdikleri puanlarin ortalamasi 5.47 puan (s.s: 2.67) olmustur.
Dérdiincii soruya dgrencilerin 34 tanesi bir ile bes arasinda puan vermigtir. Ilkégretim besinci
sinif 6grencilerinden 64 tanesi (%94.1) “Cozdiigiiniiz probleme benzer problemler ile daha 6nce
karsilastiniz m1?” sorusuna hayir cevabi verirken, geriye kalan dért 6grenci (%5.9) ise evet cevabi
vermistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin matematiksel modelleme yeterlikleri,
Matematik Koyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinligine verilen cevaplar tizerinden incelenmistir.
Bununla birlikte 68rencilerin modelleme etkinligine yonelik gortsleri, goriis formu yardimiyla
belirlenmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin matematiksel modelleme yeterlikleri,
Matematiksel Modelleme Siirecini Degerlendirme Rubrigi (Berry & Houston, 1995; Borromeo &
Ferri, 2007; Hidiroglu vd., 2014) cergevesine gore alt1 alt baslikta incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen ilk sonug, ilkogretim besinci sinif 6grencilerin gerceklik prensibine
uygun olarak gercek yasam durumuna uygun olarak tasarlanan Matematik Kéyli'ne Gidiyoruz
problemini ne dlciide anladiklar ile ilgilidir. Matematiksel modelleme yeterliklerinin ilki olan
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gercek hayat problemini anlama yeterliginde; o6grencilerin problem durumu iizerinde
diisinmeden dogrudan matematiksel islemlere gegctikleri ve gercek hayat problemini anlama
yeterliginde sorunlar yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde; bu sonucu
destekleyen calismalarin oldugu goriilmektedir (Blum & Borromeo-Ferri, 2009; Haas vd., 2020).
Bu sonucun nedeni olarak 6grencilerin Matematik Koyii'ne Gidiyoruz modelleme etkinligine
benzer etkinliklerle daha énce karsilasmamis olmalari olabilir. Oyle ki modelleme etkinligi goriis
formunda 6grencilerin neredeyse tamami Matematik Kéyli'ne Gidiyoruz modelleme etkinligine
benzer etkinlikler ile daha once karsilasmadiklarini ifade etmislerdir. Peter-Koop (2004)
ogrencilerin modelleme siireclerinde problemi anlama basamaginda zorluk yasadiklarini ifade
etmis ve bu basamakta yasanan sorunlarin diger basamaklari olumsuz etkiledigini vurgulamistir.
Arastirmada elde edilen ikinci sonug, ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin matematiksel
modelleme yeterliklerinin ikincisi olan sadelestirme yeterligi ile ilgilidir. Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugunun problemin degiskenlerini ve problemin ¢6ziimii icin gerekli-gereksiz bilgileri ayirt
edemedikleri ya da kismen ayirt edebildikleri icin sadelestirme yeterlikleri Diizey 1 ve Diizey 2
seviyesi olarak tespit edilmistir. Basarili bir matematiksel modelleme siireci problemi dogru
anlamak ve sadelestirebilmekten gecmektedir (Lesh & Doerr, 2003). Ogrencilerin matematiksel
modelleme siirecinin ilk yeterliklerinden olan problemi sadelestirme yeterliginde zorlandig:
yapilan bir¢cok calismada ortaya konmustur (Albayrak & Tarim, 2022; Blum, 2015; Karahan &
Ergene, 2023; Maaf}, 2006). Bu durumun nedeni olarak 6grencilerde var olan problem ¢6zme
davranisinda, tartisma ya da detayll diisinme gibi bilesenlerin eksik oldugu sdylenilebilir
(Albayrak & Tarim, 2022; Maap, 2006). ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin degiskenleri tespit
edememeleri, degiskenleri yanlis tespit etmeleri ya da tespit ettikleri degiskenleri nerede
kullanacaklarini bilememeleri bir¢ogunun model kuramamalarina ya da yanlis model
kurmalarina neden olmustur. Bu durum 6grencilerin matematiksellestirme yeterliginde sorun
yasamalarina sebep olmustur.

Arastirmada elde edilen {giinci sonug, ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin
matematiksellestirme yeterligi ile ilgilidir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin yanhs degisken ve
varsayimlarla dogru model kurduklari ya da dogru degisken ve varsayimlarla yanlis matematiksel
modeller kurduklar1 ve matematiksellestirme yeterlikleri Diizey 2 seviyesinde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug alanyazinda yapilan calismalar ile tutarlilik gostermektedir (Albayrak &
Tarim, 2022; Blum & Borromeo-Ferri, 2009). Varsayimda bulunarak uygun degiskenlerin secimi
ve kullanimi matematiksellestirme basamagini dogrudan etkilemektedir (Hidiroglu vd., 2014).
Ogrencilerin heniiz besinci sinif seviyesinde olmalar1 nedeniyle, matematiksel bilgi ve beceri
baglaminda daha basit matematiksel islemleri tercih ettikleri diisiiniilebilir. Matematiksellestirme
basamaginda Diizey 1 ve Diizey 2 seviyelerinde olan 6grencilerin matematiksel modelleme
yeterliklerinin doérdiinci yeterligi olan matematiksel olarak calisma yeterliginde de benzer
seviyede olduklar1i sonucuna ulasimistir. Matematiksel olarak c¢alisma basamaginda
ogrencilerden kurmus olduklari matematiksel modeli, matematiksel islemler ile problemi
cozmeleri beklenmektedir. Ogrencilerin bir kisminin hicbir matematiksel islem yapamadiklar
gorilmiistiir ve Diizey 1 seviyesinde kalmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu problemde istenen
dogrultuda kurduklar1 matematiksel modeli ¢6zmeye ve matematiksel sonuclar elde etmeye
calismislardir. Matematiksel olarak ¢alisma basamagi Diizey 2 seviyesinde olan bu 6grenciler,
kurduklar1 yanhs/hatall modelleri yanhs/eksik olarak ¢6zmiislerdir. Ogrencilerin bireysel olarak,
kendi matematiksel anlamalari dogrultusunda verilen probleme uygun matematiksel model
ortaya koyup bu modele uygun matematiksel islemler yaptiklar1 gortilmiistiir (Doerr ve English,
2003). Alanyazin incelendiginde, olusturdugu modelde eksiklik olan 6grencilerin matematiksel
problemi ¢6zmede zorluk yasadiklar1 (Albayrak & Tarim, 2022; English & Watters, 2005; Maaf3,
2006) sonucu, arastirmanin bu sonucunu desteklemektedir.

Modelleme siirecinde en zorlanilan yeterliklerin, yorumlama ve dogrulama yeterlikleri oldugu
tespit edilmistir (Blum & Borremeo Ferri, 2009; Tekin Dede & Yilmaz 2013). Bu arastirmada da
bu tespit ile tutarl sonuclar elde edilmistir. Matematiksel modelleme yeterliklerinin besinci
yeterligi olan problemi yorumlama yeterliginde, 6grencilerin elde ettigi problem ¢oziimiini
Hatice Sar1 Uzun, Ozkan Ergene, Ercan Masal
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gercek yasam baglaminda yorumlamalar1 beklenmistir. Ilkégretim besinci simf 6grencilerinin
yarisindan fazlasinin, elde ettigi matematiksel sonuglar1 gercek yasam durumunda kismen
yorumlayabildikleri goriilmiigtiir. Ogrencilerin hicbiri elde ettigi matematiksel sonuglar analiz
edip gercek yasam durumunda eksiksiz olarak yorumlayamamistir. Arastirmanin bu sonucu,
alanyazinda o6grencilerin modelleme siirecinde gergeklestirdikleri matematiksel islemleri ve
sonuglar1 yorumlama ve dogrulama asamasinda problemler ve giicliik yasadig1 sonucuna ulasan
bir¢ok arastirma ile benzerlik gostermektedir (Cakmak-Giirel & Isik, 2018; Blum & Borromeo-
Ferri, 2009; Kaya & Kesan, 2022; Sahin & Eraslan, 2016). Modelleme siirecinde 6grencilerin
ulastiklar1 ¢6zlime yonelik matematiksel ifadeleri ve durumlar1 gergcek yasama gore
yorumlamadiklar ve sonuglarin dogrulugunu ihmal ettikleri vurgulanmistir (inan Tutkun &
Didis-Kabar, 2018). Calisma grubunda yer alan 6grencilerin genellikle tek bir sonuca bagh kalip
islemsel olarak problem ¢6zlimii gerceklestirmelerinin, onlarin yorumlama yeterliginde giigliik
yasamalarinin sebebi oldugu disiintlebilir (Fox, 2006; Lesh & Doerr, 2003). Yorumlama
basamaginda ortaya ¢ikan bu sonucun bir yansimasi da matematiksel modelleme yeterliklerinin
son yeterligi olan problemi dogrulama yeterliginde ortaya ¢cikmaktadir. Dogrulama yeterligi icin
ogrencilerin kurduklar1i matematiksel modelin ve elde ettikleri matematiksel ¢zlimlerin gercek
yasam durumu icin uygunlugunu sorgulamalar1 beklenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
tamaminin kurduklari matematiksel modelin ve arastirma sonucunda ulastiklar1 matematiksel
sonuglar gercek yasam durumu i¢in uygunlugunu sorgulamadiklar1 gorilmiistiir. Bu sonug
alanyazindaki calismalar ile tutarliik gostermektedir (Albayrak & Tarim, 2022; Karahan &
Ergene, 2023; Kaya & Kesan, 2022).

Arastirma sonuclar1 bitiinciil olarak incelendiginde, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
Matematik Kdytline Gidiyoruz modelleme etkinliginin ¢éziimlerinde, modelleme yeterliklerinin
genellikle Diizey 1 ve Diizey 2 seviyelerinde olduklar1 goriilmektedir. Modelleme etkinligi goriis
formundan elde edilen bulgular 1siginda, 6grencilerin neredeyse tamaminin, modelleme
etkinlikleri ile ilk kez karsilasmis olmalari, tecriibe eksikligi yasamalar1 ve aliskanlik
olusturamamalar1 Diizey 3 seviyesinde performans gosterememe nedenleri olarak goriilebilir
(Doerr ve English, 2003). Ote yandan 6zellikle ilkégretim seviyesinde yiiriitiilen deneysel ya da
eylem arastirmasi yontemi benimseyen, miidahale iceren ¢alismalarda 6grencilerin modelleme
yeterliklerinin baslangicta diistik diizeyde oldugu ve miidahale etkisi ile bu seviyelerin yiikseldigi
sonucuna ulasilmistir (Ozgen & Seker, 2021; Tekin Dede & Yilmaz, 2015). Bu baglamda
ogrencilerin modelleme yeterliklerinin diisiik diizeyde olmasi nedeni ile Matematik Koyii'ne
Gidiyoruz etkinligine benzer birtakim etkinliklerin uygulandigi uzun stireli bir ¢alisma yapilmasi
onerilebilir. Oyle ki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun goériis formunda Matematik Kéyii'ne
Gidiyoruz etkinliginden keyif aldiklari, benzer etkinlikleri derslerinde gormek istemeleri ve bu
etkinliklerin 6gretici olduklarini diisiinmeleri modelleme etkinliklerinin daha sik uygulanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle matematik egitiminde; 6grencilere giinliik hayatta
matematik ihtiyacinin farkinda oldugunu hissettirecek, matematik yapmaktan zevk almalarini
saglayacak yaklasimlara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir (Bukova Guizel, 2021; Ergene vd. 2020).
Ogrencilerin, kendi diinyalarinda karsilastiklar1 problemlerini tanimlamalari, problem ¢éziimii
icin hangi bilgilerin gerekli hangi bilgilerin gereksiz oldugunu tespit etmeleri, karsilastiklar
problemlerin matematiksel modellerini gelistirmeleri ve gercek diinyadaki karsiliklarinmi test
etmeleri agisindan matematiksel modelleme becerisinin kazandirilmasi gerekliligi gortiilmektedir.
Bu baglamda, matematik 6gretim siirecinde matematiksel modelleme etkinliklerine yer verilmesi
onemlidir. Ogrencilerin modelleme yeterliklerinin gelisimi icin giinliik hayatta karsilarina
cikabilecek problemlerin sinifa getirilmesi ve 6grencilerin matematiksel modelleme ile ¢ok daha
erken yaslarda tanismasi onerilebilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Arastirmanin sonuclari ve gelistirilen modelleme etkinligi ile matematik egitiminde modelleme
alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin verilerinin ilkégretim
besinci sinif 6grencilerinden elde edilmesi ve arastirmanin verilerinin arastirmacilar tarafindan
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tasarlanan bir etkinlik etkinlik yardimiyla toplanmasi arastirmanin siirhliklart olarak
diistiniilmektedir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hi¢biri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve Yayin Etik
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Mathematical modelling in mathematics education helps students better understand the real
world by showing the applicability of mathematical knowledge and concepts in daily life (Zbiek &
Conner, 2006). The research studies conducted at the elementary level showed that mathematical
modelling positively contributes to mathematics teaching at this level. Considering the
importance of mathematical modelling and its relatively less use at the elementary level, this
study aimed to examine the mathematical modelling competencies of fifth-grade students in the
solution process of the We are Going to the Mathematics Village model-eliciting activity. With this
aim, an answer to the question “How are the modelling competencies of fifth-grade students in
the solution process and views of the We are Going to the Mathematics Village model-eliciting
activity?” was sought.

Method

The research design of the study was a case study, and the participants were sixty-eight fifth-grade
students enrolled in a public school in the Marmara Region. The data of the study were collected
through the “We are Going to the Mathematics Village” model-eliciting activity and views about
the model-eliciting activity questionnaire developed by the researchers. The model-eliciting
activity was designed through research, design, creation and validity-reliability processes, and it
was designed using the principles of reality, model construction, self-assessment, construct
documentation, model generalization and effective prototype, which are the principles of model-
eliciting activity proposed by Tekin Dede and Bukova Giizel (2014). The model-eliciting activity
aimed to uncover students’ responses to three different travel options from Istanbul to an
educational village in Izmir, Turkey. After the individual implementation of the activity, a
questionnaire on the views about the model-eliciting activity was implemented to the
participants. No specific time was given, but the students completed the activity in 55 minutes and
the questionnaire in ten minutes. The solutions of the students to the model-eliciting activity were
analyzed using the descriptive analysis method (Yildirim & Simsek, 2018) through a rubric based
on the modelling competencies which was developed examining the rubrics used by Berry and
Houston (1995), Borromeo Ferri (2006) and Hidiroglu et al. (2014) and made suitable for use in
the research.

Results
The findings obtained from the model-eliciting activity are given in Table 1.

Table 1

Findings Obtained From The We Are Going To The Mathematics Village Model-Eliciting Activity
Sub-Competency Level 1 Level 2 Level 3

f (%) f (%) f (%)

Understanding The Real-World Problem 55 (80.8%) 12 (17.6%) 1 (1.6%)
Simplifying the Problem 40 (58.8 %) 24 (35.2%) 4 (6%)
Mathematising 18 (26.4 %) 46 (%67.6) 4 (6%)
Working Mathematically 8 (11.8 %) 58 (85.3%) 2 (%2.9)
Interpreting Solution 16 (23.5 %) 52 (%76.5) 0 (%0)
Validating the Model 68 (100%) 0 (0%) 0 (0%)

The majority of the students (n=55, 80.8%) did not express the problem with their own sentences,
made direct mathematical operations without determining the purpose of the problem and
remained at Level 1 in the step of understanding the real-world problem. Moreover, 24 (35.2%)
of the students could not identify the variables or could identify the variables partially. Therefore,
in simplifying the problem, the level of the students’ competence was Level 2. Furthermore, most
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of the students (n=46, 67.6%) constructed incorrect mathematical models due to incorrect
determination of some variables and assumptions; hence, the level of these students was
identified as Level 2. The majority of the students (n=58, 85.3%) incorrectly solved the
mathematical models they constructed correctly or correctly solved the mathematical models
they constructed incorrectly. These students’ level of working mathematically competency was
determined as Level 2. Most of the students (n=52, 76.5%) interpreted the solutions they obtained
incompletely or incorrectly in the context of real life. The level of these students was determined
as Level 2. All of the students remained at Level 1 in validating the model because they could not
question the suitability of the mathematical model they constructed and the problem they reached
for the real-life situation.

When the findings related to the questionnaire were examined, the average of the scores given by
the students was 8.13 points (sd:1.88) for the first question, 8.04 points (sd:2.25) for the second
question, 8.82 points (sd:1.57) for the third question, and 5.47 points (sd:2.67) for the fourth
question. Sixty-four of the students (94.1%) responded no to the question, “Have you encountered
problems similar to the one you solved before?” while the remaining four students (5.9%)
answered yes.

Discussion and Conclusion

To summarize, fifth-grade students were generally at Level 1 and Level 2 regarding their
modelling competencies in the solutions of the model-eliciting activity. In light of the findings
obtained from the views about the model-eliciting activity questionnaire, the fact that almost all
of the students encountered modelling activities for the first time, their lack of experience and
their inability to form a habit can be seen as the reasons for not performing at Level 3 (Doerr &
English, 2003). In addition, in the research studies involving intervention at the elementary level,
which adopted experimental or action research methods, the modelling competencies of the
students were initially at a low level, and these levels increased with the effect of the intervention
(Ozgen & Seker, 2021; Tekin Dede & Yilmaz, 2015). For this reason, due to the low level of
modelling competencies of fifth-grade students, it can be recommended to conduct a long-term
study in which some activities similar to the “We are Going to the Mathematics Village” are
implemented. The majority of the students stated in the views questionnaire that they enjoyed the
activity, wanted to make similar activities in their lessons, and thought these activities were
instructive. This reveals that model-eliciting activities should be implemented more frequently.
Therefore, there is a need for approaches in mathematics education that will make students feel
aware of the need for mathematics in daily life and make them enjoy doing mathematics (Bukova
Giizel, 2021; Ergene et al, 2020). Mathematical modelling competencies are necessary for
students to define the problems they encounter in their own world, determine which information
is necessary or unnecessary for problem-solving, develop mathematical models of the problems
they encounter, and test their equivalents in the real world. Thus, it is essential to include
mathematical modelling activities in the mathematics teaching process. To develop students’
modelling competencies, problems encountered in daily life should be brought to the classroom,
and students should be introduced to mathematical modelling at earlier ages.
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Ek. 1. Matematik Koyii'ne Gidiyoruz EtKkinligi

Seyrantepe Ortaokulu'nda goérev yapan
matematik O0gretmeni Hatice Hanim,
matematik dersinde basarili olan 20 6grencisi
ile [zmir Sirince'deki Nesin Matematik Kéyiine
gezi diizenlemek istiyor. Bunun i¢in 21 kisilik
bir otobiis kiralayarak, Istanbul-izmir
arasindaki hangi yolun kendisine daha uygun
olacagini arastiriyor.

Istanbul'dan Izmir'e gidilebilecek alternatif
yollar1 ve bu yollar icin 6denecek tutarlar
asagidaki tabloda gibidir.

Alternatif yollar ve Ozellikleri

Birinci Yol ikinci Yol Uciincii yol
] ' @
Sewantepg‘w

B Seyrantepe OrtaokuluO;

¥

Seyrantepe Ortaoku! e L . ¢ P GPRUSU

L

@ 8sa30dk
650km |

Nesin Matematik Koya Nesin Matematik Koy

Nesin Matematik. Koyl 3 :

W Deatd s > f S ¢
I3 o R L O DN P e e ——
Karayolu ile ulasim Karayolu ve Deniz yolu ile Karayolu ile Ulasim (Képrii
Ulasim kullanimi)
IDO Eskihisar Topgular Feribotu ~ Osmangazi Képriisii Otobiis
Otobiis Gegis Ucreti 300 TL Gegis Ucreti 350 TL

*Eskihisar-Topgular iskelesinde

araglar vapurla karsiya

gececeklerdir.
Gezi icin kullanilan otobiis her 100 kilometrede 32 litre benzin tiiketmektedir. (Bir litre benzin fiyati1 20
TL

Hatice Ogretmen bu gezi icin daha kisa siirede gidebilecekleri ve fiyat acisindan en uygun yolu segmek
istiyor. Hatice Ogretmen sizden yardim istemektedir. Hatice Ogretmene yardimai olarak hangi yolu
secmesi gerektigini nedenleri ile belirten bir mektup yazar misiniz?
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Okul etkililigi arastirmalar1 yarim asirdan fazla bir siiredir arastirmacilardan dikkate deger bir ilgi
gormektedir. S6z konusu ilginin bir uriinii olarak da alanyazinda oldukga zengin bir bilgi birikimi ortaya
¢ikmistir. Bununla birlikte, detayli bir alanyazin taramasi neticesinde bu bilgi birikimini bibliyometrik bir
yontemle ortaya koyan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Alanyazindaki mevut boslugu doldurmak amaciyla
mevcut arastirma 1981-2021 yillar1 arasinda Web of Science Core Collection veri tabaninda indekslenen
dergilerde okul etkililigi konusunda yayimlanan makaleleri ¢esitli bibliyometrik gostergeler agisindan
incelemektedir. Veri tabaninda tarama “school* effectiv*”, “effectiv* school*”, “effectiv* of school*”,
“effectiv* in school*” terimleri ile aralarinda “or” kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Analize sadece ingilizce
dilinde yayimlanan makaleler dahil edilmistir. ilk tarama neticesinde 3089 ¢alismaya ulasilmis ancak
arastirmanin Olgiitleri ile ortiismeyen calismalar hari¢ tutuldugunda analiz 1102 c¢alisma {izerinde
yuritilmistiir. Bu baglamda, arastirma bulgular1 arastirmalarin genel goriiniimiini, 40 yili askin bir
stirecte yillar icerisinde makalelerin yillik frekans dagilimini, makale sayisi baglaminda en iiretken
arastirmacilari, dergileri, iilkeleri, toplam atif sayis1 baglaminda en etkili makaleleri, en sik tekrar eden
yazar anahtar kelimelerini, anahtar kelimelerin birlikte goriiniirliigiinii, ortak yazarlik aglarini ve tilkeler
arasi is birligini ortaya koymaktadir. Elde edilen bulgularin okul etkililigi konusunda yiiriitiilen
arastirmalari ilgili gostergeler baglaminda yapilandirarak arastirmacilarin konuya yonelik daha derin ve
ayrintili bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimci olacagl 6ngoriilmektedir. Ayrica, elde edilen bulgular
temelinde gelecekte yiirttiilecek arastirmalara yonelik bazi 6neriler getirilmistir.

Anahtar Sézciikler: okul, etkililik, bibliyometrik

ABSTRACT

School effectiveness research has received considerable attention for over half a century, resulting in
abundant literature. However, there is a gap in the literature in terms of presenting this knowledge base
through a bibliometric analysis. To fill this gap, the current study examines the articles on school
effectiveness published in journals indexed in the Web of Science Core Collection (WoS) database between
1981 and 2021. The search was conducted using the terms "school* effectiv*", "effectiv* school*", "effectiv*
of school*", "effectiv* in school*" and "or" between them. Only articles published in the English language
were included in the analysis. The initial search yielded a total of 3089 articles, but when the studies that
did not satisfy the study's inclusion criteria were excluded, a total of 1102 studies remained. The research
findings include the general profile of the articles, the annual frequency distribution of the articles by year,
the most productive researchers, journals, and countries by the number of articles, the most influential
articles in terms of the number of citations, the most frequently occurring author keywords, and their co-
occurrence pattern. The findings also reveal co-authorship and cross-country collaboration patterns. The
findings are anticipated to provide substantial implications for researchers to develop a deeper and more
detailed insight into school effectiveness as a research field by structuring the existing literature.
Additionally, some suggestions were made based on the findings.

Keywords: school, effectiveness, bibliometrics
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INTRODUCTION

School effectiveness is a term used to describe educational research investigating the differences
within and between schools. It primarily aims to provide information about the relationships
between "explanatory"” and "output” elements using appropriate models. It examines the average
differences between schools by considering an outcome such as exam scores. Researchers are
interested in the differences between schools and how factors such as students' social
backgrounds or the curriculum arrangement are influential (Goldstein, 1997). School
effectiveness research focusing on what and why works in education (Creemers & Reezigt, 2005)
has largely emerged from the backlash of studies on equality of opportunity in education by
Coleman et al. (1966) and Jencks et al. (1972) in the United States of America. These studies made
inferences that the role of the school in students’ achievement is not significant and suggested that
a very small part of the variance in student achievement, especially considering factors such as
family and talent, was related to school-related factors (Creemers et al., 2010). However, it has
become globally accepted that schools affect student development, that some observable practices
create added value, and that education policies must develop schools in general and less effective
schools in particular (Reynolds et al., 2003), which brought about school effectiveness research.
The most distinctive feature of effective school research is that it attempts to open the "black box"
of schools by investigating the characteristics of schools in terms of organization and content
(Scheerens et al.,, 2005). School effectiveness research aims to propose a conceptual framework,
define the variables that are expected to affect education at the school and classroom level,
present implications for how education policies can enhance school effectiveness, review existing
studies in terms of the association between success in education and factors affecting success,
present those who can contribute to school effectiveness in practice by examining theoretical
models, and make suggestions on how education planners can benefit from the knowledge
revealed by effective school research in practice (Scheerens, 2000).

There was a drastic increase in school effectiveness research in the 1980s, and they became very
influential in that many countries sought to design their education systems based on their findings
(Townsend, 2019). Studies conducted by Edmonds (1979) and Rutter et al. (1979) are considered
the beginning of effective school research (Luyten et al., 2005). However, the "First International
Congress of School Effectiveness and Improvement,” which was held in London in January 1988,
and the "School Effectiveness and School Improvement Journal,” which published its 1st volume
in 1990, played a substantial role in the growing interest in school effectiveness research (Coe &
Fitz- Gibbons, 1988). School effectiveness research focused on the “most” and “least” contributors
to effectiveness (Scheerens, 2000) and passed through four phases in the United States, where it
originated (Reynold et al., 2003). These phases can be briefly explained as follows: The first phase
covers the period from the 1960s to the early 1970s and is characterized by the input-output
paradigm focusing on the impact of the school's human and material resources on outputs. The
second phase covers the period from the early to the late 1970s, when “effective school research”
emerged. It is also the phase during which a series of in-school processes and outcomes are
examined in more detail. The third phase is the period from the late 1970s to the mid-1980s. There
were efforts to include effective school-related factors in research through various school
improvement programs. The fourth and final phase can be expressed as a period in which more
complicated methods and contextual factors were included in the research. On the other hand,
Burusi¢ et al. (2016) summarized the evolution in school effectiveness research as of the 1980s.
The researchers suggested that the 1980s could be characterized by attempts to prove the
influence of schools and teachers on student achievement; the 1990s by the attempts to reveal the
variables related to school effectiveness and the characteristics of effective schools. The 2000s is
the period in which effective school models were developed that include factors at the level of
students, teachers, classes, and schools. More recently, research has focused on exploring the
dynamic nature of school effectiveness.
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School Effectiveness

In the most general terms, school effectiveness refers to the level of attainment of goals. While the
most common criteria for the effectiveness of schools is average achievement scores at the end of
a particular program, criteria such as being able to respond to the needs of society and teachers'
satisfaction can also be considered (Scheerens, 2015). There are various definitions of school
effectiveness in literature. It can be defined as the impact of school-level factors such as the
school's teaching policy, school climate, and school mission on students' cognitive and affective
performance (Creemers et al., 2010) or the school's capacity to be effective with different student
groups (Kyriakides, 2004). On the other hand, Slater and Teddlie (1992) defined effective schools
as those where student achievement is above the level that can be predicted by only examining
the parents' socioeconomic characteristics. Cheng (1996) pointed out the functions of schools and
defined school effectiveness as the capacity of the school to maximize its functions or the degree
to which the school performs its functions when a certain input is provided. Accordingly, Cheng
suggested six school functions: technological, economic, social, political, cultural, and learning.
These functions can also be considered in terms of school effectiveness.

On the other hand, the five-factor theory of effective schools dominated the literature for a long
time. The model suggested that effective schools can be characterized by strong educational
leadership, a focus on the acquisition of basic skills, an orderly and safe school environment, high
expectations from students, and frequent assessment of student progress (Creemers, 1994;
Reynolds et al,, 2004; Scheerens & Creemers, 1989; Scheerens et al., 2005). Until the 1990s, these
factors guided school effectiveness research, but later, the view that the effectiveness of schools
should be evaluated based on contextual factors prevailed in the literature (Townsend, 2007).
Accordingly, Acker-Hocevar et al. (2012) suggested that the effectiveness of schools was
associated with the processes within the school, and it was the school’s ability to determine
factors that would work best, leading to effectiveness. Therefore, it can be said that the factor that
leads to effectiveness in one school might not work for another, rather than a generalizable
formula for all schools.

In the literature, various characteristics of effective schools are listed. These are effective
leadership and instruction, improving and developing teaching focus, creating a positive school
culture, setting high and appropriate expectations, emphasizing students’ rights and
responsibilities, monitoring student progress, improving employee skills, enhancing productive
and appropriate parent involvement, learning organization, shared vision and goals,
decentralization, instructional leadership, low employee rotation, learning organization, a
planned and purposeful curriculum, support from the district (Edmonds, 1979; Purkey & Smith,
1983; Reynolds & Teddlie, 2003; Sammon et al.,, 1995).

It is difficult to evaluate the schools’ effectiveness without employing a model to define, interpret
and determine the effectiveness criteria. Thus, the literature provides various models of school
effectiveness (Balci, 2014). Cheng (1997) described these models as the goal model, focusing on
the achievement of goals; the resource-input model focusing on needed resources and inputs; the
process model focusing on healthy and smooth organizational processes; the satisfaction model
focusing on the satisfaction of all stakeholders; the legitimacy model focusing on successful,
legitimate marketing activities that must be carried out for the school to survive; the
ineffectiveness model focusing on the absence of indicators of ineffectiveness in school;
organizational learning model focusing on adaptation to organizational barriers and changing
environmental conditions and total quality management focusing on the total management of the
school's internal stakeholders and processes to satisfy the strategic needs of the stakeholders.

School effectiveness research has more than 50 years of history, and abundant literature has
accumulated. When the keyword "school effectiveness" is searched on the internet, it yields about
5 million results in half a second on Google Scholar and over 75,000 on Education Research Center
(ERIC). Such a great body of literature may cause some challenges for researchers to develop a
general perspective on and a deeper insight into the issue (Cretu & Morandau, 2022). To present
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the knowledge on school effectiveness in a systematic and organized manner, there are various
attempts in the literature, such as systematic review (Polatcan & Cansoy, 2018), literature review
(Gilleece & Clerkin, 2020; Luyten et al., 2005; Reynolds et al., 1994; Wang et al., 1993) and meta-
analysis (Mitchell, 2015; Scheerens, 2016; Scheerens et al., 2013). However, a rigorous literature
review demonstrated no bibliometric analysis of school effectiveness research. The bibliometric
analysis provides researchers with opportunities to evaluate the progress that should be made in
any field, identify the most reliable scientific publications and leading scholars in the field,
establish a theoretical basis for evaluating new developments, and develop bibliometric
indicators that can be used to evaluate academic outputs (Gutierrez-Salcedo et al., 2018).
According to Holden et al. (2012), analyzing large data sets through a bibliography facilitates the
investigation of the sociology of science, trends in various subject areas, as well as between
individuals or journals, and decision-making processes regarding individuals, institutions, or
organizational issues. To exploit these advantages, the researchers showed a growing interest in
bibliometric analysis in educational sciences as well as in other disciplines (Bozdogan, 2020;
Dilek¢i & Manap, 2022; Gong et al., 2019; Giilmez et al., 2021; Xie et al., 2016; Zang et al., 2020).
However, a large body of research on school effectiveness lacks a bibliometric study. This study
aimed to fill this gap in the literature by employing bibliometric analysis and sought answers to
the following questions:

Research Questions

What is the frequency distribution of articles on school effectiveness over the years?
Who are the most productive scholars by the number of articles published in WoS?
What are the most productive journals by the number of articles published in WoS?
Which countries are the most productive by the number of articles published in WoS?
What are the most frequently cited articles by the total number of citations?

What are the most recurring author keywords in school effectiveness research?

What is the co-occurrence pattern of author keywords?

What is the co-authorship pattern of school effectiveness research?

What is the collaboration pattern between the countries?

O XN W

METHOD

Search Strategy

The data were retrieved from the Web of Science (WoS) database. This database was preferred
because it enabled refining the search on education and educational research. Additionally, Wang
and Waltman (2016) revealed that the WoS journal classification system had a higher accuracy
than the Scopus database. The scanning process was carried out on May 5, 2022.

The search was carried out in the "topic" area, which includes the title, abstract, author keywords,
and keyword plus. The search was carried out using the terms “school* effectiv*”, “effectiv*
school*”, “effectiv* of school*”, “effectiv* in school*”. Using these terms and “OR” between them,
the researcher aimed to reach all possible concept variants. The first search yielded 3089 results.
Firstly, “Review” and “Early Access” articles were excluded, and 2780 articles remained. Secondly,
the publications in 2022 were also excluded, and 2759 articles remained. Thirdly, excluding non-
journal articles yielded 2150, and refining the Education and Educational Research category
yielded 1251 articles. When the language of the articles was refined to English, there was a total
of 1112 articles to analyze. Lastly, the researcher checked the data set; ten articles published in
2022 were identified and excluded, resulting in 1102 articles to be analyzed.

Data Analysis
Data analysis was carried out employing the Biblioshiny plugin of RStudio. The data analysis
followed the five-step process suggested by Zupic and Cater (2015). These stages are (1) deciding
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on the research design (research question and choosing the appropriate bibliometric method for
the research question), (2) compiling the bibliometric data (selecting the database, filtering, and
downloading), (3) visualization, (4) analysis (selecting the appropriate software and cleaning the
data), and (5) interpreting the findings (identification and interpretation of findings).

The basic procedures of performance analysis and science mapping were employed in data
analysis (Noyons et al., 1999). Performance analysis evaluates individuals’ and institutions’
publications and research performance, while science mapping aims to reveal the structure and
dynamics of scientific fields and disciplines (Zupic & Cater, 2015). Within the scope of
performance analysis, the frequency distribution of "school effectiveness"” research by years, the
most productive authors, journals, and countries by the number of articles, the most frequently
occurring author keywords, and the most influential articles by the number of citations were
presented. On the other hand, within the scope of science mapping, the co-occurrence of author
keywords, co-authorship, and cross-country collaboration patterns were revealed.

Research Ethics

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication Ethics
Directive" were followed in the entire process from the planning, implementation, data collection
to the analysis of the data. None of the actions specified under the second section of the Directive,
"Scientific Research and Publication Ethics Actions" have been carried out.

During the writing process of this study, scientific, ethical, and citation rules were followed; no
falsification was made on the collected data, and this study was not sent to any other academic
media for evaluation.

Research ethics committee approval information

Since this study retrieved the data from an open-access database and it is not included in the group
of studies that require Ethics Committee Permission. Therefore, Ethics Committee Permission was
not declared.

FINDINGS

Table 1 below presents the main information about the data. Accordingly, the study investigated
1102 journal articles published in 233 sources between 1981-2021. As the table shows, the
average number of citations per article is 22.03, and the average number of citations per year per
article is 1.62. There are 1845 author keywords. The number of authors in single-authored articles
is 329,and 1579 in multi-authored articles. The number of single-authored articles is 399, and the
number of articles per author is 0.58. Authors per article are 1.73, and co-authors per article are
2.2. Lastly, the collaboration index is 2.25.
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Table 1

Main Information about the Articles
Description Results
Timespan 1981-2021
Sources 233
Documents 1102
Average citations per document 22.03
Average citations per year per document 1.62
Author's Keywords (DE) 1845
Authors of single-authored documents 329
Authors of multi-authored documents 1579
Single-authored documents 399
Documents per author 0.58
Authors per document 1.73
Co-authors per document 2.2
Collaboration index 2.25

Graphic 1 depicts the frequency distribution of articles by year. The number of publications
between 1981-2021 is 1102. The timespan covers nearly 40 years. The number of articles
published between 1981-1990 is 78, accounting for approximately 7% of the total production.
1985 was the most productive year, with 20 articles within this timespan. On the other hand,
between 1991 and 2000, 165 articles were published, accounting for 15% of the total. As for 2001-
2010, 284 articles were published, accounting for 26% of the total. Lastly, between 2011-2020
the number of articles published was 520, accounting for 47% of the total production. In this
context, 2011-2020 is the most productive period in school effectiveness research. Additionally,
55 articles were published in 2021, indicating a growing research volume. The findings suggested
aregular increase in the number of school effectiveness research over the years.

Graphic 1
Frequency Distribution of Articles by Year
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Table 2 shows the ten most productive authors and the findings suggested that only six authors
(0.31%) published ten or more; 31 authors (1.63%) 5 to 9; 57 authors (3%) 3 to 4 articles. Most
of the authors (%95) published one or two articles on school effectiveness. As shown in the table,
L. Kyriakides is the most productive author with 24 articles; B.P.M Creemers is the second most
productive author with 18 articles, and P. Hallinger is the third with 17 articles. As for the number
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of citations, the three most productive authors also have the most citations. However, P. Hallinger
is the most influential author by the number of citations (n=2060).

Table 2

The Ten Most Productive Authors by the Number of Articles
Author Articles (f) Citations (f)
Kyriakides, L. 24 893
Creemers, B.P.M. 18 696
Hallinger, P. 17 2060
Teddlie, C. 11 369
Scheerens, J. 10 261
Van Damme, J. 10 461
Reynolds, D. 9 407
Gorard, S. 8 209
Levine, D.U. 8 52
Murphy, J. 8 233

As Table 3 shows, the articles in the data set were published in 233 different journals. The number
of journals that published ten or more articles on school effectiveness is 29. Table 5 presents the
most productive ten journals by the number of articles published. These journals published 389
articles in total and accounted for 35.23% of the total publications, implying that a considerable
amount of school effectiveness research was published in the journals listed in the table. On the
other hand, School Effectiveness and School Improvement is a leading journal with 137 articles
(12.43%) and the most cited journal with 4601 citations. Educational Administration Quarterly
follows it with 43 articles (3.90%) and 2756 citations. The third most productive journal is School
Leadership & Management, with 38 articles (3.45%) and 587 citations. The number of
publications in the first three sources is 218, accounting for nearly %20 of the total. Based on
these findings, it can be said that School Effectiveness and School Improvement, Educational
Administration Quarterly, and School Leadership & Management are the most influential journals
on school effectiveness research.

Table 3

The Ten Most Productive Sources by the Number of Articles
Source Articles (f) Citations (f)
School Effectiveness and School Improvement 137 4601
Educational Administration Quarterly 43 2756
School Leadership & Management 38 587
Journal of Educational Administration 31 512
Educational Management Administration & Leadership 29 448
Journal of School Health 28 558
Urban Education 22 191
British Educational Research Journal 21 722
Oxford Review of Education 21 561
PHI Delta Kappa 19 204

Table 4 presents the top 10 most productive countries by the number of articles. The findings
suggest that the United States is the first, with 137 articles accounting for 56.71% of the total
production, implying that an American scholar authored or co-authored more than half of the
publications. The UK ranks second with 245 articles (22.23%), and Australia with 115 articles
(10.43%). Other leading countries are the Netherlands (n=112; 10.1%), China (n=69; 6.26%),
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Canada (n=52; 4.72%), South Africa (n=50; 4.54%), Israel (n=45; 4.10%), Belgium (n=39; 3.54%)
and Southern Cyprus (n=38; 3.45%).

Table 4

The Ten Most Productive Countries by the Number of Articles
Country Articles (f) %
The United States of America 625 56,71
United Kingdom 245 22,23
Australia 115 10,43
The Netherlands 112 10,16
China 69 6,26
Canada 52 4,72
South Africa 50 4,54
Israel 45 4,10
Belgium 39 3,54
Southern Cyprus 38 3,45

Table 5 presents the top 10 most cited articles on school effectiveness. The findings indicate that
the most cited article is by Pfeffer & Fong (2002) and has 973 citations. The second most-cited
article is by Hallinger & Heck (1998), with 512 citations, and the third most-cited article is by
Hallinger & Heck (1996), with 481 citations. The table shows that the ten most cited articles were
published in eight journals. Three of the most cited articles appeared in the Educational
Administration Quarterly, and each of the other articles was in different journals. P. Hallinger is
the author or co-author of the three most cited articles. The articles were published between 1996
and 2008. Considering the timespan of articles analyzed, the ten most cited articles were
published in the second and third decades of the period.

Table 5
The Most Cited Ten Articles

Title Author(s) Journal Citations (f)

The end of business... (Pfeffer & Fong, 2002) Academy of Management Learning 973
and...

Exploring the principal's... (Hallinger & Heck, 1998) School Effectiveness and School 512
Improvement

Reassessing the principal’s... (Hallinger& Heck,1996) Educational Administration 481
Quarterly

Resources, instruction, and... (Cohen et al.2003) Educational Evaluation and Policy 370
Analysis

Instructional leadership and...  (Hallinger, 2005) Leadership and Policy in Schools 301

Dropping out of high school...  (Lee & Burkam,2003) American Educational Research 281
Journal

How teachers experience... Wabhlstrom & Louis, 2008) Educational Administration 255
Quarterly

Reform, standards, and... (Day et al.2005) Teaching and Teacher Education 222

Linking leadership to... (Leithwood & Jantzi, 2008) Educational Administration 222
Quarterly

The distribution of dropout... (Rumberger & Thomas, Sociology of Education 209

2000)

Figure 1 below depicts the most frequently occurring author keywords in school effectiveness
research. The findings suggest that 1845 different terms were used as author keywords. The term
“school effectiveness (f=187)” is the most frequently occurring author keyword which is followed
by “school improvement (f=75)". “Leadership (f=47)”, “school leadership (f=27)”, and “principals
(f=24)”" are other frequently occurring author keywords. Other frequent author keywords are
“schools (f=23)”, “educational policy (f=22)", “professional development (f=21)", “student
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achievement f=21)", “accountability (f=20)", “effectiveness (f=20)", “management (f=19)”, “school
climate (f=16)", “effective schools (f=15)", “educational change (f=14)", “educational effectiveness
(f=14)”, “instructional leadership (f=14)", “school reform (f=14)", “teacher effectiveness (f=14)"
and “teachers (f=14)", respectively.

Figure 1
The Most Frequently Occurring Author Keywords
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Figure 2 illustrates the co-occurrence of author keywords. As a criterion, a minimum of 2 co-
occurrences of the keywords was considered, and analysis was carried out on 46 keywords. The
analysis yielded six clusters. In the first cluster, the red one, there were 20 keywords which were
“school effectiveness, school improvement, educational policy, accountability, school climate,
educational effectiveness, school reform, teacher effectiveness, academic achievement, urban
education, multilevel analysis, school effects, education policy, primary school, school culture,
secondary schools, educational effectiveness research, educational reform, poverty, school self-
evaluation”. In the second cluster, the green one, there were 14 keywords which were “school
leadership, principals, schools, student achievement, instructional leadership, teachers, school
management, educational leadership, school principals, trust, principal, educational
administration, principal leadership, secondary education”. In the third cluster, the orange one,
there were four keywords which were "evaluation, assessment, effectiveness, education". The
fourth cluster, the blue cluster, contains the keywords "leadership, effective schools, management,
educational change". The fifth cluster, the purple one, consists of the keywords "professional
development, distributed leadership” and, the sixth cluster, the brown cluster, consists of the
keywords "teacher education, learning".
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Figure 2
Co-occurrence of Author Keywords
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Figure 3 illustrates the network of co-authorship. As the figure shows, seven clusters emerged. Of
these clusters, red, purple, and green are connected, and four (orange, brown, pink, and blue) are
isolated. There are 14 authors in the red, purple, and green clusters. In the center of the red cluster
are L. Kyriakides, ].V. Damme in the purple cluster, and S. Stringfield in the green cluster. Orange,
brown, pink, and blue clusters, which are isolated, do not have a central knot.
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Figure 3
Network of Co-authorship
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Figure 4 below illustrates the collaboration network between countries. As the figure shows, the
United States of America, the United Kingdom, Southern Cyprus, and the Netherlands are the
leading countries collaborating with other countries. The findings suggest 130 matches between
countries and a total of 268 collaborations in these matches. The most frequently collaborating
countries are the Netherlands and Southern Cyprus (f=16), the United States of America and the
United Kingdom (f=11), the United Kingdom and Southern Cyprus (f=9), and the United Kingdom

and the Netherlands (f=9).

Figure 4
The Collaboration Network between Countries
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DISCUSSION and CONCLUSION

The current study reveals the bibliometric profile of research on school effectiveness published
between 1981 and 2021 and indexed in the Web of Science database. The bibliometric indicators
in the study are the frequency distribution of the articles over the years, the most productive
researchers, journals, and countries by the number of articles, the most influential articles by the
number of citations, the most frequently occurring author keywords, the co-occurrences of the
keywords, network of co-authorship and cross-country collaborations.

The first research question dealt with the frequency distribution of school effectiveness research
over the years. The findings indicate that there has been a regular increase in the volume of
research for the last forty years with a drastic increase since the mid-1990s. However, the most
striking increase occurred between 2010-2020, when more than half of the articles were
published. Reynolds (2010) suggested that school effectiveness did not attract much attention as
aresearch field and was not influential on educational sciences because it was not investigated in
a multifaceted manner until the mid-1990s. As of the mid-1990s, school effectiveness research
recorded significant intellectual and practical progress. On the other hand, International Congress
for School Effectiveness and Improvement was held for the 20th time in January 2007. Every year,
the congress sought ways to make schools more effective by bringing together leading
researchers, practitioners, and policymakers in the field of educational sciences in various parts
of the world (Townsend, 2007). Additionally, affiliated with the congress, a journal specific to
school effectiveness and improvement began to be published in 1988 (Coe & Fitz-Gibbon, 1988).
It can be stated that these two factors have an important role in the increase in school
effectiveness research during this period.

The second research question addressed the most productive authors on school effectiveness by
the number of articles. Leonidas Kyriakides, Bert P.M. Creemers, and Philip Hallinger stand out as
the top three most productive scholars. Additionally, they rank in the top three by the number of
citations, implying that their research is also influential.

The third research question investigated the most productive journals by the number of articles
published. The determining parameters of scientific journals provide information on the
development/effect of any discipline or field individually and the journal’s impact on the academic
environment. Academic journals publicly record scientific findings; and make the contribution,
prestige, and recognition of authors, institutions, editors, countries, and disciplines visible,
functions as mediating the dissemination of information (Ball, 2018). The findings show that the
School Effectiveness and School Improvement Journal is the most productive source since it was
specifically established to publish research on school effectiveness and improvement. It is
followed by Educational Administration Quarterly and School Leadership & Management. The
number of articles published in these three journals corresponds to approximately 20% of the
total number of publications. In this context, it can be stated that these three journals contributed
most to school effectiveness and its recognition as a research field.

The fourth research question addressed the most productive countries. The findings reveal that
the United States of America, the United Kingdom, Australia, and the Netherlands are the most
productive countries. Researchers from the United States of America contributed to more than
half of the articles reviewed. School effectiveness studies emerged primarily in the United States
of America and the United Kingdom (Creemers, 1996; Teddlie & Stringfield, 2007); then spread to
the Netherlands and Australia and developed very rapidly in these two countries (Creemers,
1996; Reynolds et al., 2003) which shows that the spread of field was parallel to the productivity.
On the other hand, the fact that the journal of School Effectiveness and School Improvement,
which is the most productive source, is of UK origin can be considered a factor in this finding. The
Congress for School Effectiveness and Improvement was held twice (Melbourne, 1994 and
Sydney, 2003) in Australia, and key stakeholders in education, such as policymakers,
practitioners, and researchers, actively participated in the congress (Caldwell, 2007). In addition
to this, school effectiveness research in Australia, especially since the early 1990s, arose from the
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need to justify some ongoing change efforts in the education system by governments
(commonwealth and state governments), and large-scale research projects on school
effectiveness were conducted with the commission and support of governments (Townsend,
1996). These might have contributed to the development of school effectiveness research in
Australia. As for the Netherlands, school effectiveness research started with the replication of
studies conducted in the United States to confirm similar results or provide empirical evidence
for the five-factor model and gained momentum since the 1990s (Scheerens & Creemers, 1996).
Similarly, in a bibliometric analysis of leadership research in higher education, it was determined
that the United States, the United Kingdom, and the Netherlands were among the most productive
countries (Esen et al., 2018).

Within the fifth research question, the study investigated the most influential articles by the
number of citations. Findings suggest that “The end of business schools? Less success than meets
the eye” (Pfeffer & Fong, 2002) is the most cited article. This study examined the effectiveness of
business schools in terms of career success and revealed that the schools did not significantly
affect graduates’ career success (Pfeffer & Fong, 2002). The second most cited article is “Exploring
the principal's contribution to school effectiveness: 1980-1995” by Hallinger & Heck (1998). In
this study, Hallinger and Heck (1998) reviewed the studies published between 1980-1985
investigating the association between student achievement and the leadership behaviors of school
principals. The findings revealed a significant relationship between the leadership behaviors of
school principals and school effectiveness, development, and student success (Hallinger & Heck,
1998). The third most influential article is “Reassessing the principal’s role in school effectiveness:
A review of empirical research, 1980-1995” by Hallinger & Heck (1996). In this study, the
researchers reviewed the empirical literature on the role of school principals in school
effectiveness and focused particularly on theoretical models and research methods. In particular,
the studies conducted by Hallinger and Heck (1996, 1998) are literature reviews, and they might
have been frequently cited thanks to research agenda propositions. On the other hand, three-
quarters of the articles were published as of 2000. In this respect, the fact that the first three most
cited articles were published in this period might be the reason for this finding.

The sixth research question addressed the most frequent author keywords. The concept of
“keyword” refers to important words in any text or culture (Stubbs, 2010). The findings showed
that the most frequently occurring terms other than the term "school effectiveness" were "school
improvement,” "leadership,” "school leadership,” and "principals.” School improvement and
school effectiveness have different origins. While school effectiveness focuses on “what works in
education and why,” school improvement is practice and policy-oriented and aims to change the
school in the desired direction. The two concepts have much in common regarding focusing on
output, input, processes, and context in education (Creemers, 2002). Besides, the two paradigms
are of great importance to each other. When considering school improvement practices, it is clear
that there is a need for information on school and classroom elements that need to be changed to
improve outputs and processes. School effectiveness research provides this information.
Similarly, school improvement and the resulting changes in class and school level can provide a
testing ground for theories of school effectiveness (Reynolds & Stoll, 1996). These relationships
between the two paradigms might have brought the term school improvement to the fore in
school effectiveness research as the second most frequently occurring keyword. On the other
hand, in studies conducted in different cultural contexts, it is stated that one of the most basic
characteristics of effective schools is school principals who contribute significantly to the
effectiveness of employees and student learning (Hallinger & Heck, 1998). Thus, other frequently
occurring keywords are related to school management and leadership.

Another bibliometric indicator discussed in this study is the co-occurrence pattern of the
keyword. At least 2 keywords co-occurrences were considered, and analysis was conducted on 46
keywords. The analysis yielded six clusters of keywords. In the first cluster, the red one, the co-

occurring keywords are “school effectiveness”, “school improvement”, “educational policy(ies)”,
“accountability”, “school climate”, “educational effectiveness”, “school reform”, “teacher
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effectiveness”, “academic achievement”, “urban education”,“multi-level analysis”, “school effects”,
“primary school”, “school culture”, “high schools”, “educational effectiveness studies”, “poverty”
and “school self-evaluation”. In the second cluster, the green, there are the concepts of “school
leadership”, “school principals”, “school(s)”, “student success”, “instructional leadership”,
“teachers”, “school management”, “educational leadership”, “trust”, “educational administration”,
“school principal leadership” and “secondary education”. In the third cluster, the orange,
“evaluation”, “assessment”, “effectiveness” and “education” were the co-occurring keywords.
“Leadership”, “effective schools”, “management” and “educational change” are the keywords in
the fourth cluster, the blue. In the fifth cluster, the purple, “professional development” and
“distributed leadership” and lastly, in the sixth cluster, the brown, “teacher education” and
“learning” emerge as co-occurring keywords. In the first cluster, which is the largest one, there are
concepts related to education policies and organization; in the second cluster, to school

management and leadership; and in the third cluster, there are evaluation-centered concepts.

The eighth research question addressed the co-authorship pattern of school effectiveness
research. In this sense, seven clusters emerged. While three of these clusters (red, purple, and
green) are connected; four clusters (orange, brown, pink, and blue) are isolated. There are 14
authors in the red, purple, and green clusters that are connected. In the center of the red cluster,
L.Kyriakides, ].V. Damme in the purple cluster, and S. Stringfield in the center of the green cluster.
The authors are mostly from the same countries in the clusters, indicating low cross-country
collaboration.

The last research question revealed the collaboration pattern between the countries. Since the
late 1970s, the WoS database systematically contains the full addresses of all authors, thus
allowing to measure the evolution of international collaboration (Gingras, 2014). The findings
show that the Netherlands, Southern Cyprus, the United States of America, and the United
Kingdom are the most collaborating countries. There are most collaborations between The
Netherlands and Southern Cyprus, the United States of America and the United Kingdom, the
United Kingdom and Southern Cyprus, and the United Kingdom and the Netherlands, respectively.
These findings suggest that collaborations are mostly between the most productive countries of
school effectiveness research, and there is limited collaboration between countries. The fact that
research conducted in the human and social sciences mostly focuses on the results of national
academic output (Ball, 2018) may be influential in this finding. Similarly, in a study investigating
the collaboration between countries in the articles published in four different disciplines in the
WoS database between 1980 and 2014, it was shown that the increase in international
collaborations in social sciences and human sciences remained at a relatively lower level
compared to the collaborations in natural sciences and engineering and biomedical fields
(Gingras, 2014). On the other hand, cultural context and language differences are among the most
important obstacles to international collaborations (Francisco, 2015). Similarly, this study reveals
that international collaborations are relatively more common between English-speaking
countries.

To conclude, this study reveals that there is a huge body of literature on school effectiveness, and
the interest in the field has increased regularly in the last 40 years. On the other hand, the study
reveals a need to improve international collaboration between countries and authors. The current
research made a significant contribution to the literature in terms of revealing leading actors,
resources, and articles in school effectiveness research.

Limitations of the Study

Although it has significant implications, the present study is without limitations. The data was
retrieved from the WoS database and included the period between 1981-2021. In this context, a
similar search could be conducted within the scope of the Scopus database. Journal articles were
included in the analysis and were limited to English. Further research can expand the scope of the
findings by including different publication types and languages in the analysis. Current research
findings are limited to search terms used in the study. It should be considered that more
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comprehensive findings can be reached by diversifying the terms. In addition, the bibliometric
indicators used in the current research are limited. By using more complex bibliometric analyses
such as topic modeling, the themes addressed in school effectiveness research can be revealed. In
addition, co-citation analyses can be conducted.
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Giris

Tarihsel siireg icerisinde 50 yildan uzun bir ge¢mise sahip okul etkililigi arastirmalar1 oldukca
zengin bir bilgi birikimine sahiptir. Google Scholar’da “school effectiveness” anahtar kelimesi ile
arama yapildiginda yarim saniyede yaklasik 5 milyona yakin; bir diger 6nemli veri tabani olan
Education Resources Information Center (ERIC)’da ise ayni anahtar kelime ile 75 binin iizerinde
sonug listelenmektedir. Bu durum arastirmacilara sagladigi kolayliklar yaninda arastirmacilarin
okul etkililigi konusuna yonelik genel bir bakis acisi gelistirmeleri ve konuyu daha a¢ik anlamalari
noktasinda bazi zorluklara neden olabilir (Cretu & Morandau, 2022). Nitekim, bu zorlugun
listesinden gelebilmek adina alanyazinda okul etkililigine yonelik sistematik derleme (Polatcan ve
Cansoy, 2018), alanyazin taramasi (Gilleece ve Clerkin, 2020; Luyten vd., 2005; Reynolds vd.,
1994; Wang vd., 1993) ve meta-analiz (Mitchell, 2015; Scheerens, 2016; Scheerens vd., 2013)
¢alismalarina rastlamak miimkiindiir. Bununla birlikte, mevcut arastirma kapsaminda yiiriitiilen
detayli alanyazin taramasi neticesinde okul etkililigine yonelik bibliyometrik bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bibliyometrik analiz arastirmacilara herhangi bir alanda kaydedilmesi gereken
ilerlemeyi degerlendirme, en gilvenilir bilimsel yayinlar1 tanmimlama, yeni gelismeleri
degerlendirme amacghh akademik bir temel olusturma, o6nde gelen bilimsel aktorlerin
tanimlanmasi, akademik ¢iktilarin degerlendirilmesinde kullanilabilecek bibliyometrik indeksler
gelistirme gibi imkanlar sunmaktadir (Gutierrez-Salcedo vd., 2018). Holden ve digerleri'ne (2012)
gore ise bibliyometrik analiz yonteminin biiyiik veri setlerinin, bilimin sosyolojisinin; ¢esitli konu
alanlarindaki ve ayrica bireyler veya dergiler arasindaki yonelimlerin incelenmesini ve bireysel,
kurumsal veya orgiitsel meselelere yonelik karar verme siireclerini kolaylastirmaktadir. So6zii
edilen avantajlardan o6tiiri diger alanlarda oldugu gibi egitim bilimleri alanyazininda da
bibliyometrik yontemi esas alan ¢alismalarin giderek arttig1 goriilmektedir (Bozdogan, 2020;
Gong vd., 2019; Giilmez vd., 2021; Dilekg¢i ve Manap, 2022; Xie, 2022; Yal¢in ve Yayla, 2016; Zang
vd., 2020). Bu dogrultuda, mevcut arastirma ile bibliyometrik analiz yonteminin yukarida sozii
edilen avantajlarindan okul etkililigi konusu 6zelinde yararlanilmasi ve alanyazinda mevcut
boslugun giderilmesi amac¢lanmaktadir. Bu arastirma asagidaki sorulara yanit aramaktadir:

1. Okul etkililigi arastirmalari yillar igerisinde nasil bir frekans dagilimi gostermektedir?
Okul etkililigi konusunda makale sayis1 baglaminda en iiretken arastirmacilar kimlerdir?
Okul etkililigi konusunda makale sayis1 baglaminda en tiretken dergiler nelerdir?

Okul etkililigi konusunda makale sayisi baglaminda en iiretken iilkeler hangileridir?

Okul etkililigi konusunda toplam atif sayis1 baglaminda en sik atiflanan makaleler nelerdir?
Okul etkililigi arastirmalarinda en sik tekrar eden yazar anahtar kelimeleri nelerdir?

Okul etkililigi arastirmalarinda en sik tekrar eden yazar anahtar kelimelerinin birlikte
goriiniirliigii nasildir?

Okul etkililigi arastirmalarinda ortak yazarlik 6riintiisii nasildir?

9. Okul etkililigi konusunda en sik is birligi hangi iilkeler arasinda yiritiilmektedir?

Noulswb

®©

Yontem

Arastirma kapsaminda veriye Web of Science Core Collection (WoSCC) veri tabanindan
ulasilmistir. Bu veri tabaninin tercih edilme sebebi taramanin egitim ve egitim arastirmalari
(education and educational research) ile sinirlandirma imkanin olmasidir. Ayrica, Wang ve
Waltman (2016) WoS dergi siniflandirma sisteminin Scopus veri tabanina gore daha saglikl
oldugunu ortaya koymuslardir. Tarama islemi 5 Mayis 2022 tarihinde gerceklestirilmistir.

Tarama “topic” alaninda, “school* effectiv*”, “effectiv* school*”, “effectiv* of school*”, “effectiv* in
school*” anahtar kelimeleri ile ytriitiilmiistiir. Terimler arasinda “or” kullanilarak kavramin olasi
biitiin tirlerine ulasilmasi hedeflenmistir.

I1k tarama neticesinde 3089 sonuca ulasilmistir. “Review” ve “Early Access” makaleler analiz dis
tutuldugunda 2780; 2022 yilina ait makaleler ¢ikarildiginda ise 2759 makale kalmistir. Dergi
makalesi olmayanlar hari¢ tutuldugunda 2150; “Education Educational Research” kategorisi ile
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kisitlandiginda ise 1251 makale kalmistir. Son olarak yayin dili ingilizce ile kisitlandiginda 1112
makale kalmistir. Bu asamadan sonra veri seti arastirmaci tarafindan kontrol edilmis 10
makalenin yayim yilinin 2022 oldugu belirlenmis ve bu makaleler de analiz dis1 tutulmustur.
Boylece veri analizi 1102 makale iizerinden yiiritilmustir.

Veri analizi RStudio Biblioshiny eklentisi ile yiirtitiilmiistiir. Veri analizinde Zupic ve Cater (2015)
tarafindan dnerilen bes asamali silire¢ takip edilmistir. S0z konusu asamalar arastirma desenine
(arastirma sorusu ve arastirma sorusuna uygun bibliyometrik yontemin segilmesi) karar
verilmesi, bibliyometrik verinin derlenmesi (veri tabaninin secimi, bibliyometrik verinin
filtrelenmesi ve indirilmesi), analiz (uygun yazilimin se¢imi, verinin temizlenmesi) ve bulgularin
yorumlanmasi (bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi) seklindedir.

Veri analizinde performans analizi ve bilimsel haritalama olmak tizere iki temel prosediirden
yararlanilmistir (Noyons vd. 1999). Performans analizi bireylerin ve kurumlarin yayin ve
arastirma performansini degerlendirmeyi; bilimsel haritalama ise bilimsel arastirma alanlarinin
yapisinl ve dinamiklerini ortaya koymayir amaglamaktadir (Zupic & Cater, 2015). Performans
analizi kapsaminda “okul etkililigi” arastirmalarinin yillara gore frekans dagilimi, makale sayisina
gore en liretken yazarlar, h indeksi temelinde en etkili yazarlar, makale sayisina gore en tiretken
dergiler, h indeksi temelinde en etkili dergiler, makale sayisina gore en tretken iilkeler, en sik
kullanilan yazar anahtar kelimeleri, toplam atif sayisina gore en etkili makaleler belirlenmis;
bilimsel haritalama kapsaminda ise anahtar kelimelerin birlikte gérunirligi ve iilkelerarasi
isbirligi ortaya konmustur.

Bulgular

1981-2021 tarihleri arasinda 233 kaynakta yayimlanan 1102 dergi makalesi incelenmistir. Elde
edilen bulgular arastirmalarin niceliginde diizenli bir artis kaydedildigini gostermektedir. On
yillik periyotlar halinde incelendiginde, 6zellikle 1990’11 yillarin ortalarindan itibaren énemli bir
artis oldugu; bununla birlikte, en 6nemli artisin 2010-2020 yillar1 arasinda kaydedildigi ve
arastirma kapsaminda incelenen makalelerin yarisindan fazlasinin bu siirecte yayimlandig
anlasilmaktadir. Leonidas Kyriakides, Bert P.M. Creemers ve Philip Hallinger en tiretken ilk tg
aragtirmaci olarak géze carpmaktadir. Ote yandan, bu arastirmacilar atif sayis1 baglaminda da ilk
lic sirada yer almaktadir. Elde edilen bu bulgular, arastirmacilar tarafindan ortaya konulan
bilimsel tiretimin hem nitelik hem de nicelik bakimindan iist diizeyde oldugunu gostermektedir.
Makale sayis1 baglaminda “School Effectiveness and School Improvement”, “Educational
Administration Quarterly” ve “School Leadership & Management” ilk li¢ sirada yer almaktadir. En
tretken iilkeler olarak Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik, Avustralya ve Hollanda 6n
plana cikmistir. “School effectiveness” teriminin ardindan en sik tekrar eden yazar anahtar
kelimeleri “school improvement”, “leadership”, “school leadership” ve “principals” olarak
belirlenmistir. Anahtar kelimelerin birlikte gortntrliik ag1 incelendiginde alt1 kiime olusmustur.
Son olarak, arastirma bulgular1 Hollanda, Giiney Kibris Rum Kesimi, Amerika Birlesik Devletleri
ve Birlesik Krallik gibi iilkelerin is birligi konusunda 6n plana ¢iktigini1 géstermektedir.

Sonug

Arastirma sonucunda, alanyazinda okul etkililigi konusunda énemli bir bilgi birikimin olustugu ve
arastirma alanina olan ilginin son 40 yillik siire¢ icerisinde diizenli bir artis gosterdigi tespit
edilmistir. Okul etkililigi arastirmalarina katki sunan yazar ve iilkelerin kisith oldugu ifade
edilebilir. Arastirma sonuglari konu alanina katki sunan yazar ve iilkeler arasinda is birliginin
artmasi gerekliligine isaret etmekte; okul etkililigi konu alaninda 6nemli aktorleri, kaynaklar: ve
makaleleri ortaya koymasi agisindan konuya ilgi duyan arastirmacilar agisindan énemli icerimler
barindirmaktadir.
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Bu calisma, okul miidiirlerinin karar verme siireglerini inceleyerek, i¢ ve dis paydaslarin kararlar
tizerindeki etkilerini belirlemeyi ve paydaslarin baskisini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu ¢alismada,
nitel arastirma gelenegi icerisinde yer alan fenomenoloji modeli kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
calisma grubu olusturulurken, amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda toplam 11 okul mudiiri yer almaktadir ve veriler 2021-
2022 egitim-6gretim yilinda Antalya ili Gazipasa ilcesinde toplanmistir. Bu arastirmada igerik analizi
teknigi ile veriler ¢dziimlenmistir. Analizlerin sonucunda "Karar Almada izlenen Stratejiler", "i¢ Paydas
Baskis1", "Dis Paydas Baskis1", "Baskinin Yonetsel Etkileri” ve "Baskidan Kaginma Stratejileri" olmak iizere
bes ana tema belirlenmistir. Bulgulara gore, okul miidiirleri karar alma stratejilerinde en ¢ok "Paydaslarla
istiare" etmeyi ve "kamu yararin1 gozetme"yi tercih etmektedir. i¢c ve dis paydaslarda en ¢ok egitim-
ogretim siireglerine yonelik baski s6z konusudur. Ayrica dis paydaslarda biirokratik baski ve basari baskisi
da yiiksek orandadir. Baskinin etkileri goreve, kariyere ve kararlara olacak sekilde degismektedir. Okul
midiirleri baskidan ka¢inmak i¢in en ¢ok, paydaslarla ikna ve iletisimi ve onlara giiven vermeyi
kullanmaya ¢alismaktadir. Arastirma bulgularina dayali olarak okul miidiirlerinin i¢ ve dis paydaslarla
istisareleri gii¢lendirerek siirdiirmeleri; okul miidiirlerinin gérevlerini paylasimci sorumluluk duygusu ile
surdiirmeleri 6nerilmistir. Ayni zamanda, baskidan kaginmak i¢in iletisim kanallarini ilk ve 6ncelikli olarak
kullanmalari son derece 6nemlidir.

Anahtar Sézciikler: karar alma, baski, i¢ paydas, dis paydas

ABSTRACT

This research aims to identify the factors influencing decision-making in school principals and uncover
stakeholder pressure in the decision-making process. The phenomenological model, a part of the
qualitative research methodology tradition, was employed in this study. The research sample was selected
using purposive sampling, specifically maximum variation sampling. The study group included 11 school
principals, and data collection took place in the Gazipasa district of Antalya province during the 2021-2022
academic year. Data analysis employed the content analysis technique. As a result of the analysis, five main
themes were identified: "Strategies Followed in Decision Making," "Internal Stakeholder Pressure,”
"External Stakeholder Pressure,” "Managerial Effects of Pressure," and "Strategies to Avoid Pressure.” The
findings reveal that school principals predominantly favor 'consultation with stakeholders and prioritize
"public interest" in their decision-making strategies. Significant pressure is exerted by both internal and
external stakeholders, especially in matters related to educational processes. Additionally, bureaucratic
pressure and performance pressure are prominent among external stakeholders. Pressure's effects vary
concerning job responsibilities, careers, and decision-making. School principals mostly attempt to avoid
pressure by using persuasion, communication, and building trust with stakeholders. The research findings
suggest that school principals should enhance their collaboration with both internal and external
stakeholders and carry out their duties with a sense of shared responsibility. Furthermore, it is crucial for
them to prioritize and utilize communication channels to avoid pressure.

Keywords: decision making, internal stakeholder, external stakeholder
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GIRIS

Okullar toplumun gelecegini sekillendiren 6nemli egitim orgiitleridir ve bu orgiitlerin yonetimi,
basarili bir egitim siirecinin temelini olusturur (Tiirkkahraman, 2015). Okullarin etkili yonetimi
biiyiik dlciide, alinan saglikli kararlarla yakindan ilgilidir ve okul miidiirleri, yonettikleri egitim
orgiitlerinin amaclarina ulasmasi, 6grencilerin gelisimini desteklemesi ve kaliteli bir egitim
ortami saglamasi i¢in bir dizi karar almak zorundadir (Harris & Jones, 2018; Lauseng vd., 2022).
Okullarda herhangi bir konuyla ilgili olarak alinacak olan karar hem bireyler hem de orgiit
acisindan 6nemlidir. Bireyler agisindan karar, hedeflerin gerceklesmesi bakimindan kritik 6neme
sahipken orgiitsel acidan karar faaliyetlerin devami ve strdiiriilebilirlik acisindan merkezi
konumdadir (Torunlar, 2018).

Okullarda karar alinmasinda okul iklimi, egitim programi, okul misyonu gibi faktorlerin 6n plana
ciktigr goriilmektedir (Acet, 2006). Ayrica, egitim orgiitlerinde alinacak olan kararlara
ogretmenlerin katihm gostermesi son derece énemlidir. Ogretmenlerin karar alma siireglerine
dahil edilmesi, 6gretmen performansinin artmasina katki saglamaktadir ve bu da egitimin
niteliginin yiikselmesine olanak tanimaktadir (Kaya & Konan, 2021). Ogretmenler karar alma
streclerinde etkin bir bicimde yer aldiklarinda motivasyon diizeyinin artmasi, is tatmininin
ylikselmesi, orglitsel baghhgin olusmasi1 gibi olumlu sonuglar gézlemlenmektedir (Koyli ve
Giindiiz, 2019). Okul miidirlerinin karar verme siireclerinde sendikalarin isteklerinin de etkili
oldugu ifade edilmektedir ve bu durum verilecek olan kararlarda zaman zaman baski meydana
getirebilmektedir (Urun ve Gokge, 2015). Okullarda karar alma, dogru kararin verilmemesi
halinde ortaya ¢ikmasi muhtemel olumsuz secenekler sebebiyle baskinin ytiksek oldugu bir siireg
olarak degerlendirilebilir.

Okul miidiirleri, karar alma stire¢lerinde bir dizi karmasik faktorle de karsi karsiyadir (Catacutan
& de Guzman, 2015; Olgiim & Titrek, 2015). Bu faktorler arasinda, i¢ ve dis paydaslarin beklenti
ve talepleri 6nemli bir yer tutar. Ayrica okul midiirlerinin karar alma stratejileri ve siiregleri
tizerindeki i¢ ve dis paydas baskisinin etkisi, egitim kurumlarinin basarisi iizerinde belirleyici bir
faktor olabilir (Beycioglu & Kondakgi, 2021). Ancak, karar alma siireci, i¢ ve dis paydaslarin
beklenti ve talepleriyle sekillenirken okul midiirlerini c¢esitli zorluklarla karsi karsiya
birakabilmektedir (Arar & Saiti, 2022). I¢ paydaslar arasinda 6gretmenler, 6grenciler, aileler ve
diger personel yer alirken, dis paydaslar arasinda yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslar,
sendikalar, siyasiler ve toplumun diger paydaslar1 sayilabilir. Her bir paydasin farkli beklenti ve
talepleri vardir ve bu beklenti ve taleplerin ¢esitliligi, okul yoneticilerini yonetim stratejilerini
sekillendirmeye yonlendirir.

Ic paydaslar, okuldaki cesitli kararlar alinirken ogretmenlerin pedagojik yaklasimlarin,
ogrencilerin ihtiyaclarini ve diger personelin ¢alisma kosullarini g6z 6niinde bulundururken; dis
paydaslar ise genellikle egitim kalitesi, 6grenci basarisi ve okulun toplumsal etkisi faktorleri
dikkate alabilmektedir (Janmaat vd., 2016). Okul midiirleri, bu farkli paydaslarin beklenti ve
taleplerini dengelemek zorunda kalarak, egitim kurumlarinin basarisi icin uygun kararlar almak
durumundadir (Schildkamp, 2019). Bu noktada, okul miidiirlerinin karar alma stratejileri ve
sliregleri lizerinde i¢ ve dis paydaslarin baskisinin etkisi ortaya ¢ikmaktadir (Kujala vd., 2022;
Moraru, 2012). I¢ paydaslar, okulun i¢ dinamiklerini ve egitim Kkalitesini iyilestirmek icin
yoneticilere zaman zaman baski yaparken, dis paydaslar ise toplumun beklentilerini ve degisen
egitim politikalarin1 dikkate alarak karar alma stireci lizerinde baski kurabilmektedir (Marshall,
2018).

Okul miidiirleri, bu baskilar altinda stratejilerini belirlerken, her iki paydas grubunun da beklenti
ve taleplerini dikkate alarak dengelemeye calismaktayken zaman zaman baski altinda dogru
kararlar verememektedir (Carvalhol vd., 2021; Somech, 2010). i¢ ve dis paydaslarin beklentilerini
karsilamak, egitim kurumlarinin basarisi icin 6nemlidir. Ancak, bu beklentiler bazen birbiriyle
celisebilir veya okul miidiirlerinin kaynaklari ve yetenekleriyle uyumlu olmayabilir. Bu nedenle,
okul miidiirleri karar alma stratejileri gelistirirken, i¢ ve dis paydaslarin baskisinin etkisini
dikkate almak zorundadirlar. Ayrica, i¢ ve dis paydaslarin beklentilerini yonetmek icin iletisim ve
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katilm stratejileri de oOnemlidir. Okul miidiirleri, diizenli iletisim kanallar1 olusturarak
paydaslarin beklentilerini anlayabilir ve karsilikli anlayis1 artirabilir (Bourne, 2016).

Cesitli baski unsurlari karsisinda okul miidiirleri farkli karar verme yontemlerini kullanmaktadir.
Bunlardan birisi “Bilimsel Yaklasim”dir. Okul miidiirleri, objektif ve veriye dayal bir yaklasim
benimseyerek kararlarini destekleyen bilimsel arastirmalardan yararlanabilmektedir. Egitim
literatliriindeki giincel arastirmalar1 takip ederek, kararlarini kanita dayali bilgilerle
desteklemeye calisabilmektedir (Tabak vd., 2020). ikinci yontemde ise okul miidiirleri, kendi
deneyimleri ve profesyonel yetenekleri dogrultusunda karar verme siirecine katkida
bulunabilmektedir (Ugurlu, 2013). Ge¢miste karsilagtiklari benzer durumlar veya benzer yonetim
gorevlerinde elde ettikleri bilgi ve beceriler, karar verme siirecinde etkili olabilir. Ugiincii yontem
ise istisaredir (Tofur & Yildirim, 2021). Okul miidiirleri, farkli perspektiflere sahip olan
ogretmenler, veliler ve diger paydaslarla etkili iletisim ve isbirligi icerisinde hareket ederek karar
verme slirecinde bu paydaslarin gorislerini alir ve farkli bakis agilarim1 dikkate alarak daha
saglikli kararlar almaya calisirlar. Dérdiincii yontem ise hukuki ve etik standartlardir (Cimen &
Karadag, 2019). Okul miidiirleri, karar verirken hukuki ve etik standartlar1 gozetirler. Yasal
diizenlemelere uygunluk ve etik degerlere saygi, karar verme stlirecinde énemli bir rol oynar.
Ogrenci haklary, esitlik ilkesi, adalet, diiriistliik gibi degerler, kararlarin temelini olusturabilir.

Baski altinda okul miidiirleri karar alma siire¢lerinde etik olmayan davraniglar sergileyebilmekte,
okuldaki cesitli degiskenlere gore baski ve etik dis1 davranislar ¢esitlenebilmektedir (Arar & Saiti,
2022; Onder & Tomul, 2021). Bu etik olmayan davranislar, 6gretmenlerin, velilerin veya diger
paydaslarin baskisiyla miidiiriin karar alma siirecini etkileyebilir (Arar, 2016). Ornegin, bir
o0gretmenin kisisel tercihlerini veya ¢ikarlarin1 gézetmek icin etik disi bir sekilde miidiire baski
yapmasi s0z konusu olabilir. Ayni sekilde, velilerin veya yerel yoneticilerin miidiiriin kararlarin
kendi cikarlarina uygun sekilde sekillendirmek icin etik dis1 baskilar yapmasi da miimkiindiir.

Okul miidiiriiniin karar almasinda baski hissetmesine yol acan cesitli degiskenler bulunmaktadir.
Bunlar arasinda okuldan basari beklentileri (Pinquart & Ebeling, 2019), ekonomik kaynaklarin
sinirhihign (Bori, 2018), sendikal talepler (Karayaman, 2021), veli memnuniyeti (Seneras, 2017),
ogretmenlerin talepleri ve yerel yoneticilerin-siyasilerin beklentileri (Onk vd., 2023) gibi faktérler
yer alabilir. Bu degiskenler miidiiriin karar alma siirecindeki 6zgiirliigiinii ve objektifligini
etkileyebilir, boylece etik olmayan davranislarin ortaya ¢ikma olasiligini artirabilir. Bu durumu
onlemek veya azaltmak i¢in okul yonetimi, etik standartlar1 vurgulayan bir kiiltiir olusturmali ve
calisanlara etik degerlere uymalari konusunda rehberlik etmelidir. Ayrica, karar alma siirecinde
seffaflik ve katilimi tesvik etmek, miidiiriin baski altinda hissetme olasiligini azaltabilir (Tosun,
2022). Okul miidiirlerinin egitimi ve desteklenmesi de etik sorunlarin énlenmesinde 6nemli bir
rol oynayabilir. Sonug olarak, okul miidiirlerinin etik olmayan davranislar sergileme riski, baski
altinda olduklar1 durumlarda artabilir. Bu nedenle, okul yonetimi ve ilgili paydaslar, etik degerlere
baglilik ve karar alma siirecinin tarafsizligi konularinda dikkatli olmali ve destekleyici bir ortam
saglamalidir.

Bununla birlikte okullarda gesitli baski gruplarinin stirdiiriilebilir egitim politikalarina etkisi
olabilmekte ve makro politikalarda baski gruplarinin olumlu sonuglar tretmesi belli sartlar
altinda miimkiin goériinmektedir. Baski gruplart makro egitim politikalarinda demokratik
kiltirtn olusturulmasinda da etkisi s6z konusu olabilmektedir. Yapilan arastirmalar makro
diizeydeki egitim politikalarinda baski gruplari ya da unsurlarinin etkisine dikkat ¢ekmekle
beraber baski faktdrlerinin daha mikro o6lcekteki etkilerine, okullara yansimalarina, okul
yoneticilerinin karar alma siireclerini nasil yonlendirdigine iliskin literatiirde yeterli sayida
¢alismanin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Oysa ki makro egitim politikalari kadar baski faktérlerinin
mikro Olcekteki oOrgiitlerde meydana getirdigi etki olduk¢a kayda deger niteliktedir. Bu
arastirmanin temel problemi bir baski unsuru olarak aile, ¢evre, yerel yonetimler, biirokrasi,
sendikalar, 6grenciler, 6gretmenler vb. gibi i¢ ve dis paydaslarin okul ile ilgili karar alma
streclerinde etkilerini okul mudiirlerinin deneyimleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmaktadir.
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Yukarida belirtilen temel problem dogrultusunda bu arastirmada asagidaki alt problemlere
cevaplar aranmistir. Okul miidtrlerinin:

e Okul ileilgili karar alma siireclerinde izledikleri temel stratejiler nelerdir?

o Okulile ilgili karar alma siireclerinde i¢ paydaslarin olusturdugu cesitli baski durumlar s6z
konusu mudur?

o Okul ile ilgili karar alma siireglerinde dis paydaslarin olusturdugu cesitli baski durumlari
s6z konusu mudur?

o Okullailgili karar alma siireglerinde ortaya ¢ikan baskinin yonetsel etkileri nelerdir?

o Karar alma siireclerinde baskidan kacinma stratejileri nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, okul miidiirlerinin karar alma siireclerinde deneyimledikleri baski tiirlerinin ve etki
gruplarinin neler oldugunu, bunlara yiiklenen anlami, okula yansimalarini yoneticilerin
deneyimleri baglaminda ortaya ¢ikarmak amaglandigindan nitel arastirma gelenegi icerisinde yer
alan fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Fenomenoloji, insan deneyiminin nasil bir bilince
doniistiigiinii ve bu siirecteki anlamin ne oldugunu ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir (Merriam,
2013). Fenomenoloji ile desenlenmis ¢alismalar Ersoy’a (2017) gore deneyimlerin ifade edilis
bicimlerini ve siibjektif degerlendirmeleri igerir. Calismada daha 6zel olarak ise yorumlayici
fenomenoloji tercih edilmistir. Yorumlayici fenomenoloji sadece insan deneyimlerinin ne
oldugunu ortaya cikarmanin 6tesinde katilimcilarin deneyimlerinin arka planinda sakli olan
unsurlara odaklanmaktadir (Ersoy, 2017).

Katilima Bilgisi

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili Gazipasa ilcesinde 2021-2022 6gretim yilinda gorev
yapan toplam 11 okul miidiirii olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amacgh 6rnekleme
yontemlerinden birisi olan maksimum gesitlilik 6rnekleme tercih edilmistir. Bu yontemle kendi
icinde benzesik farkli durumlarin incelenmesi amacglanmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2012).
Arastirmada okul midiirlerinin kidem, ¢alistiklar1 sosyoekonomik bolge farklilii, kademe, okul
tiri gibi faktorler etrafinda cesitlilik saglanmaya c¢alisilmistir. Katilimci okul miidirleri
“M1.....M11" seklinde kodlanmistir. Arastirmaya katilan okul miidiirlerine iliskin demografik
veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Okul Miidiirlerinin Demografik Verileri
Yoneticilik Egitim Okul

Kod Kidemi (Y1]) Yas Brans Kademe SED* Digizeyi Tiirii
M1 12 46  Smif Ogretmeni  ilkokul Orta Lisans Devlet
M2 14 48 PDR Ortaokul  Yiiksek Y. Lisans Devlet
M3 8 34 Din Kiiltiiri Lise Orta Lisans Devlet
M4 17 52  Smf Ogretmeni  ilkokul Diisiik Lisans Devlet
M5 9 44  Beden Egitimi Lise Yiiksek Lisans Devlet
M6 18 39  Sosyal Bilgiler Ortaokul Orta Lisans Devlet
M7 6 28 Turk Dili ve Ed. Lise Orta Lisans Devlet
M8 22 56 SimfOgretmeni  ilkokul Orta Lisans Devlet
M9 13 50 Smf Ogretmeni ilkokul Diisiik Lisans Devlet
M10 4 26 Fen Bilgisi Ortaokul  Yiiksek Lisans Devlet
M11 16 56 SmufOgretmeni  Ilkokul Orta Lisans Devlet

*Okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyini ifade etmektedir
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Arastirmaya toplamda 11 okul miidiirii katilmistir. Okul miidiirlerinin y6neticilik deneyimi 4 ila
22 y1l arasinda degismektedir. Yaslar1 26-56 arasinda degisen katilimcilarin 5’i sinif 6gretmenligi,
1’i PDR, 1'i Din Kiiltiirid, 1'i Beden Egitimi, 1’i, Tiirk Dili ve Edebiyat, 1'i Sosyal Bilgiler, 1'i de Fen
Bilgisi bransindadir. Katilimcilarin 5'i ilkokulda, 3’ ortaokulda, 3'i lisede ¢alismaktadir. Okul
miidiirlerinin 2’sinin ¢alistigi okulun bulundugu bélge diisiik sosyoekonomik diizeyde, 6’s1 orta
sosyoekonomik diizeyde, 3'li yiiksek sosyoekonomik cevrededir. Okul miidiirlerinin tamami
devlet okulunda galismakta ve 1’i yliksek lisans, digerleri lisans mezunudur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada iizerinde calisilan olguyu daha derinlemesine incelemek, deneyimleri daha detayl
bicimde ortaya cikarmak ve goriisme slirecinde esnek hareket edebilmek icin yari1 yapilandirilmis
goriisme formu olusturulmustur. Sorular olusturulurken egitim yonetimi ve denetimi alaninda
uzman ii¢ 6gretim lyesinden destek alinmistir. Formda bes ana soru ve dokuz sonda soru olmak
lizere toplam on dort soru mevcuttur. Gériisme formu olusturulurken literatiirden yararlanilmis
ve baski faktorlerinin okullarin yonetim siireclerine olan etkisinde 6n plana ¢ikartilan anahtar
kavramlar ve bulgular etrafinda sorular tasarlanmistir. Olusturulan form éncelikle pilot goriisme
yapilarak bir okul miidiiriine uygulanmis ve formdaki sorulara iliskin herhangi bir anlasilmayan
ya da eksik cevaplanmayan kisim olmadig1 gozlemlendigi icin ¢alisma grubunda yer alan diger
kisilere de formda bir degisiklik yapmadan uygulama yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda oncelikle alinan yasal izinlerden sonra dérneklem icinde belirlenen
okullarin miidiirlerine ulasilmis ve ¢alisma iceriginden s6z edilerek goniillii olarak arastirmaya
katilmak isteyenlerden veriler elde edilmistir. Veriler, arastirmacinin okullara giderek yiiz yiize
ve onceden alinan randevu saatine uygun bicimde toplanmistir. Veri toplama siirecinde bazi
protokollere baglh kalinmistir. Bunlar arasinda katilimcilarin diledikleri yerde arastirmadan
cekilme hakkinin oldugunun hatirlatilmasi, istedikleri soruya cevap vermeme haklarinin
oldugunun hatirlatilmasi ve riza gostermeleri halinde ses kaydi alinmasi, aksi halde yazili olarak
kayitlarin elde edilmesi, verilerin yaziya dokuldiikten sonra yeniden katilimcilarla paylasilmasi
gibi hususlar sayilabilir. Gortismeler 2022-bahar egitim-6gretim doneminde yapilmistir ve
goriismelerin en kisas1 20 dakika, en uzunu ise 50 dakika siirmiistiir.

Katilimcilarin tamami ses kaydina izin verdigi icin veriler ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Gortsme formundaki sorular en az bir giin 6ncesinden katilimcilarla paylasilmis ve sorular
tstinde zihinsel hazirlik yaparak daha detayli cevaplar vermeleri saglanmistir. Goriisme
formunda yer alan sorulara gecilmeden once goriismecilerle ¢esitli konular {lizerine giris
mahiyetinde konusma yapilmis ve goriismeye hazir olduklar1 konusunda emin olundugunda
goriismeler yapilmistir. Veriler dncelikle sesten yaziya doniistiriilmiistiir. Nitel calismalarin en
onemli o6zelligi olan ham verileri icerik analizine tabi tutarak kisaltmak ve belirli kodlarla
gruplandirmak ve verileri gorsellestirmek icin MAXQDA yazilimindan yararlanilmistir. Bu
baglamda Creswell’in (2017:315) Sekil 1’deki modelinden hareket edilmistir.
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Sekil 1
Nitel Arastirma Stirecinin Gérsel Bir Modeli
Veri metninin Metni bilgi Bilgi parcalanim Cakisan ve Kodlar
h«'—'l§1.'1]'l s0na |.'.|i'l'|'(,:i1]':l|'l|'|':l I{[}Ll]ﬂ I"Iil gerekxi’z_ temalarla
okunmasi o etiketleme kodlar eleme daralrma
5-7 temay?

' ar adar
20ye Radr‘ . k'l len kod
dugrilmus dusurt

Cok sayida 51 30-40 kod kod
Cok cayda metin parca
1'1\12“

Verilerin analizinde oncelikle tiim katilimcilarin ayni sorulara verdigi cevaplar kodlanmis,
kodlardan kategorilere ve oradan da temalara ulasilmistir. Ortaya ¢ikan tablodan hareketle
katilmcilarin ifadeleri yorumlanmis ve deneyimlerin Otesindeki anlam ortaya ¢ikartilmaya
calisilmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin verilerinin analizinde igerik analizi ve yorumlayici
fenomenolojiden yararlanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada i¢ gecerliligi yani inandiriciligl artirmak icin Merriam'in (2013) belirttigi bazi
stratejilere uyulmustur. Bunlardan birincisi katilimae teyididir. Bu stratejide arastirmaci, verileri
topladig1 kisilere organize edilen ham verileri yeniden gondererek elde edilen ve diizenlenen
verilerle katilimcilarin demek istedikleri seyin tutarli ve uyumlu olup olmadig1 kontrol
edilmektedir. Arastirmaci bu siirecte benzer sekilde ham veri dosyasini organize ettikten sonra
katilimcilara e-mail ile ulasmis ve gonderilen dosyadaki organize edilmis igerikle kendilerinin
deneyimlerinin ve sodylemlerinin tutarli olup olmadigini kontrol etmeleri ve varsa celisen
durumlar bildirmeleri istenmistir. Arastirmacinin organize ettigi dosya ile katilimcilarin demek
istedikleri seylerin uyumlu oldugu gérilmistiir ve bu konuda herhangi bir olumsuz geri bildirim
alinmamigtir. Inandiricilik icin kullanilan diger bir strateji ise uzun siireli etkilesimdir.

Calismanin yapildig1 alanda arastirmacinin belirli bir stire bulunmasi ve veri toplamak icin yeterli
zamani ayirmasi inandiriciligl artirmaktadir (Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Veri toplama
stirecinde arastirmaci, arastirma sahasinda etkilesimi saglayacak ve saha ile ilgili 6nyargilarini
kontrol etmesini saglayacak siirede bulunmustur. Calisma siirecinde arastirmaci, katilimcilarla
yakinlik kurmak icin dogrudan goériisme sorularini yoneltmek yerine genel konulardan sohbet
ederek etkilesimi artirmistir. Dis gecerlik ya da aktarilabilirlik icinse amagh 6rneklem tercih
edilmis, calismaya katilmak istemeyenlerin siirece dahil edilmemesi ile gercekten ictenlikle katki
vereceklerden veriler elde edilmistir. Glivenirligi artirmak icin de arastirmaci Merriam’in (2013)
belirttigi tizere sonuclarin toplanan verilerle tutarli olmasina dikkat gdstermistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
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“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Diizce Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik
Kurulu

Etik degerlendirme karar tarihi: 10.05.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 162880

Arastirmanin etik kurul izninden sonra veri toplama siirecine baslanmak i¢in Antalya Il Milli
Egitim Midirligii'ne basvurulmus ve 16.05.2022 tarihinde yasal izin (Sayi: E-98057890-
903.05.05-49680267) alinmistir.

BULGULAR

Arastirmanin amaci dogrultusunda ilk olarak “Okul ile ilgili karar alma siireclerinde izledikleri
temel stratejiler nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda ortaya ¢ikan kodlardan
hareketle ilk tema olarak “Karar Almada Izlenen Stratejiler” belirlenmistir.

Tema 1: Karar Almada izlenen Stratejiler

Okul midiirleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, yoneticilerin karar alirken
izledikleri gesitli stratejilerin oldugunu gostermektedir. Bu temaya bagl toplam sekiz kategori
s0z konusudur. Bu temaya ait kodlarin matrisi Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2
Karar Almada Izlenen Stratejiler Temasina Ait Kategorilerin Matris Dagilimi
Kod Sistemi M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 M11 TOPLAM
(E g Karar Almada izlenen Stratejiler 0
(&g Durumsallik ] 1
(=g Etraflica Diistinmek ] ] 2
(Eg Karu Yararni Gézetme ] ] ] | ] ] 6
(=g Mili-Manevi Degerlere Uygunluk | 3
(E g Okul Kiltlirline Uygunluk ] 1
(=g Paydaglarla Istisare ] ] ] ] ] [ ] [ ] 9
(Eg Yasal Mevzuata Uygunluk L] L] L] 3
(=g Ihtiyaglarin Oncelik Sirasi ] [ ] 2
z TOPLAM 1 2 3 3 5 2 2 2 0 2 5 27

Sekil 2’ye bakildiginda karar almada izlenen stratejiler temasina ait hangi alt kategorinin hangi
okul miidiirii tarafindan siklikla belirtildigini gormek mumkiindiir. Ayn1 zamanda her bir okul
miidiiriiniin hangi stratejiyi daha fazla sekilde tercih ettigini de Sekil 2’de gérmek miimkiindiir.
Sekil 3’te ise temaya ait kategoriler gosterilmistir.
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Sekil 3
Karar Almada Izlenen Stratejiler Temasina Ait Kategoriler
Kamu Yaranni Gzetme -
o Yasal Mevzuata Uygunluk
Paydaslarla Istisare
\ Strateji /—
Strateji Strateji
a
@ — suati—_ Milli-Manevi Degerlere
Okul Kiltiirtine Strateji__ - — otatel Uygunluk
Uygunluk Cll
’Karar Almada izlenen Stratejiler’
Strateji Stra(eji Strateji
Durumsallik intiyaclarin Oncelik Sirasi Etraflica Duisiinmek
Paydaslarla istisare

Yapilan goriismeler okul yoneticilerinin okulla ilgili kararlar almadan 6nce i¢ ve dis paydaslarla
istisare yapmay1 cogunlukla tercih ettiklerini gostermektedir. istisare yapilarak, paydas diisiince
ve elestirilerini karar alma siireglerinin bir pargasi haline getirmek 6nemli bir stratejidir ve okul
yoneticilerinin yonetsel konularda ortak dogruyu bulmak icin tercih ettikleri bir yoldur. Bazi
goriismeci ifadelerine asagida yer verilmistir:

Bu alanla ilgili olan birimlerle istisare siirecine geciyoruz. Bu 0gretmenle alakall ise
6gretmenlerle, veli ile alakali ise veli ile cevreyle alakali ise ¢evre ile diyalog haline geg¢iyoruz.
Onlardan goriis aliyoruz. (M4)

Bir karar1 almadan 6nce miidiir yardimcilarimla, rehber 6gretmenlerle beraber degerlendirip
ya dailgili 6gretmenler ile bir 6n goriisme gerceklestiriyorum. Karara iliskin bir gortis birligine
vardiktan sonra 6gretmenler kuruluna getirerek, giindeme aliyorum. Ogretmenler kurulu
kararindan gecen kararlar1 da uygulamaya dokiiyoruz kisacasi istisare ile karar almaya gayret
ediyorum. (M3)

Paydaslarla yapilan istisareler karar alma stireclerinde okul yoneticilerine farkli perspektiflerden
bakabilme yetenegi de kazandirmaktadir. Ayrica alinan kararlarin ¢ogunluk tarafindan
sahiplenilmesine de imkan tanimakta ve bu sekilde orgiitsel giiven ile orgiitsel bag daha fazla
ortaya ¢cikmaktadir. Paydas istisareleri, tiim siireglerle ilgili elestirel bakis agilarinin, alinacak bir
kararlarin muhtemel etkilerinin goriiniir olmasimi saglamasi bakimindan da o6nemli
goriilmektedir.

Kamu yararini gézetme

Okul yoneticilerinin karar alma siireclerinde 6ne c¢ikan faktdrlerden birisi de kamu yararinin
gozetilmesidir. Okullarin kamusal alan oldugu ve 6gretmenlerle okul yoneticilerinin kamu ¢alisani
oldugu dikkate alindiginda verilen hizmetlerin kamunun yarar1 gozetilerek yapilmasi beklenen
bir olgudur. Okuldaki madde ve insan kaynaklarinin kullanilmasinda kamu yararinin gézetilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda bazi gériismecilerin ifadelerine asagida yer verilmistir:

Higbir alinan karar “ben yaptim oldu” bicimiyle alinmaz. Eger orgiitiin destegini arkanizda
hissederseniz o zaman alinan kararlar karsiik bulur. Sonucta kararlarin uygulayicilar
herkestir. Alinan karar insanin i¢ine sinmeli ki, tatbiki kolay olsun. Kararlarin 6grenci lehine
olmas1 hemen hemen herkesin ortak kanaatidir. (M6)
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Bir karar1 agiklarken kirilirlar, incinirler diye geri adim atmiyorum. Bu is kamu yararini
ilgilendiren bir is bunda kirilmak olmaz. Benim yanlis aldigim bir karar varsa da ya da yanlisa
dogru siirtikleniyorsam beni uyarmaktan ¢ekinmeyin. Benim sirtimda bir akrep var ben
goremem onu ama siz gorebilirsiniz? Onu benim sirtimdan alin derim. Géremedigim bu kusur
belki 6liimiime sebep olacak yani o akrep beni sokacak asil onu almazsaniz bana kétiiliik etmis
olursunuz derim. Ayn sekilde belki sizin sirtinizdaki akrebi yani kusurlar1 ben goriir sizi
uyarim. Bu pozitif yapici bir elestiridir. Olmasi gereken bir seydir. Karar alirken odasindan
¢ikmayan aldig1 karari odasindan talimatlarla ¢alisanlarina yénlendiren bir idareci degilim
strekli sahadayim kimi zaman 6gretmenler odasinda kimi zaman bahg¢ede o6grencilerle
beraberim siirekli dolasirim sorunu ya da krizi yerinde miidahalelerle bertaraf etmeyi tercih
ederim. (M2)

Okulun sunmus oldugu hizmetten pek cok insan yararlandigi i¢cin alinan kararlar ¢ok sayida insani
etkilemektedir. Bu durumda dikkat edilmesi gereken en énemli noktalardan birisi kamu yararidir.
Cogunlugun yararina olacak sekilde ve kaynaklarin etkili kullanimina dikkat edilerek alinan
kararlarin okul yoneticileri icin dikkat edilen tercih nedeni oldugu goriilmektedir.

Yasal mevzuata uygunluk

Okul, yonetmelikler ve diger hukuki metinler etrafinda yonetilen resmi bir kurumdur ve burada
gerceklestirilecek is ve islemler resmiyetteki metinlerle celiskili olamaz. Dolayisiyla alinacak ya
da alinan her kararin yasal ve resmi olmasi gerekmektedir. Yasalara ve mevzuata aykiri kararlar
okul yoneticilerini zor duruma sokabilir. Bu durum, alinacak kararlarin dncelikle resmi mevzuata
uygunlugunu 6n plana ¢ikartmaktadir. Yasal olarak karsiligi olmayan kararlarin uygulanmasinda
da bazi sorunlar ortaya c¢ikabilir. Bu baglamda bazi okul yoneticilerinin goriislerine asagida yer
verilmistir:

Yonetici olarak aldigimiz kararlar her zaman yasal bir dayanag olan, yasal bir zemine oturan
kararlar aliyor. (M9)

Kanunlari, yonetmelikleri, yonergeleri ve genelgeleri hesaba katarak alirim. Okul-Aile
Birligi'nin, 6gretmenlerimizin veya i¢ paydas dedigimiz diger gruplarin istekleri kanunlarla
celistigi durumda ise kanuna gore hareket etmek zorunlulugumuz oldugundan alinan
kararlarda zaman zaman memnuniyetsizlikler olusabiliyor. Her karar onlarin lehine
sonug¢lanmadigindan okul miidiirlerine ¢ok sicak bakilmiyor. Okul miidiiriiniin bireysel karar
aldig1 diisliniiliiyor ama aslinda 6yle degil. Biz kanunlarla yonetmeliklerle yasalarla bagh
oldugumuz icin ona gore is ve islem yapmak zorunlulugumuz var. (M6)

Milli-manevi degerlere uygunluk

Kimi okul yoneticileri ise kamu yararina benzer sekilde okuldaki uygulamalarda milli ve manevi
degerleri 6ncelemektedir. Toplumsal deger 6gretimi bazli bu diisiince beraberinde okuldaki
egitim-ogretim siireclerini etkilemektedir. Ozellikle akademik ve sosyal faaliyetler diizenlenirken
milli-manevi degerlere daha fazla uyuldugu bazi goriislerde yer almaktadir:

Ben manevi degerlere deger veren bir insanim. Toplumun olumlu olan yo6nlerini secerek,
ozellikle de erozyona ugradigimiz konulari belirleyerek, onlar1 giindeme getirip deger
yargilarimizi hatirlatan kararlar aliyoruz. (M4)

Bu goriis, okul yoneticilerinin milli ve manevi degerleri vurgulayarak toplumsal degerleri koruma
ve giiclendirme amaciyla hareket ettiklerini gostermektedir. Bu yaklasimin okuldaki egitim-
0gretim siireclerine yansimasi, akademik ve sosyal faaliyetlerin milli-manevi degerlere daha fazla
uygunluk gostermesi seklinde olabilir.

Etraflica diisiinmek

Okullarda alinan kimi kararlar hizli sekilde uygulamaya konulurken kimi kararlarin alinmasi ve
uygulanmasi lizerinde uzun siire diistinilmesini gerektirmektedir. Alinacak kararlarin i¢ ve dis
paydaslari ve okulun kaynaklarinin kullanimini dogrudan etkiledigi icin okul yoneticilerinin karar
alma siireclerinde etrafli diistinme bir strateji olarak ortaya ¢ikmistir.
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Ben idarecilerin, idare isi yapanlarin ¢ok hassas kili kirk yararak karar almalar1 gerektigini
diisiiniiyorum. Bazen ani ve kritik bir karar1 almam gerekirse Milli Egitim'in beni yetkilendigi
cercevede onu almaktan da geri durmam. Kimseye danismadan boyle bir karar alinabilir mi
elbette alinabilir. Bu karar alirken vicdanima sorarim, aklima sorarim, tecriibelerime sorarim.
(M2)

Ozellikle biiyilk ve merkezi okullarda bazi kararlarin hemen alinmasi miimkiin
olamayabilmektedir. Bu tiirden okullarin i¢ ve dis paydaslar1 kalabalik oldugundan ve alinan
kararlar ¢ok sayida kisiyi etkilediginden dolay1 karar alma siireclerinde detayli diisiinmek ve
varsa verilerle hareket etmek bir strateji olarak goriilmektedir. Yukaridaki goriise gore, katilimci
idarecilerin ve idare isi yapanlarin karar alirken ¢ok hassas olmalar gerektigini diistinmektedir.
Ayrica, ani ve kritik bir karar verilmesi gerektiginde Milli Egitim tarafindan verilen yetki
cercevesinde bu karari almanin énemli oldugunu belirtmektedir. Katilimci, béyle bir kararin
alinabilmesi i¢in kimseye danismadan da hareket edilebilecegini ifade etmektedir. Ancak, bu
kararin alinmasi sirasinda vicdan, akil ve tecriibelerin dikkate alindigini vurgulamaktadir.

Ihtiyaclarin éncelik sirasi

Okullar siiphesiz ki madde ve insan kaynagina en ¢ok ihtiya¢ duyulan 6rgiitlerden birisidir. Bu
kaynaklarin yerinde ve zamaninda kullanilmasi son derece énemlidir. Kisith kaynaklarin etkili
sekilde kullanimi ve buna bagli olarak o6nceliklerin belirlenmesi karar alma stratejilerinin
icerisinde yer almaktadir.

Kararlar alinmadan énce bir ihtiyag hasil oluyor. ihtiyaca binaen karar aliyoruz. Diizgiin giden
bir sey icin kimseyi gibi bir karar almak istemez. Her sey yolundaysa karar almak istemezsiniz
ancak aksayan, eksik bulunan yénleri lyilestirmek icin yeni karar alma geregi duyariz. (M7)

Toplumda bu var en miitkemmel kararli da alip getirseniz. Mutlaka buna karsi ¢ikanlar olur,
engel olamazsiniz. Ama hata yapmak istemiyorsaniz bilene danismak zorundasiniz. Bilenlerle
is yapmak zorundasiniz, samimi olmak zorundasin. Samimiyet olmadan da bu isi olmuyor.
Ihtiyaca binaen is yapmak zorundasiniz. Ihtiyag lizere is yapmak durumundasiniz. (M2)

Okul midiirlerinin karar alma stireclerindeki yaklasimlar1 degerlendirildiginde, ihtiya¢ analizi
yapmanin ve Kkararlar almadan o6nce mevcut durumu degerlendirmenin o6nemli oldugu
gorilmektedir. Miidiirler, diizgiin giden bir durum i¢in gereksiz kararlar almak yerine, eksiklikleri
ve aksakliklar1 belirlemek amaciyla yeni kararlar alma geregi duymaktadirlar. Bu stlirecte,
toplumda karsi ¢ikanlarin olabilecegi ve bunun engellenemeyecegi bilinciyle hareket etmekte ve
paydaslarin fikirlerini dinlemeyi 6nemsemektedirler. Ayrica, hata yapmamak ve daha iyi kararlar
alabilmek adina uzmanlardan bilgi ve deneyimden yararlanmay: tercih etmektedirler. Samimiyet
ve ihtiyaclara dayali ¢alisma, karar alma silirecinde 6nemli bir unsur olarak vurgulanmaktadir.
Midiirler, paydaslarla a¢ik ve samimi iletisim kurarak ihtiyaclara yonelik ¢6ziimler tiretmeye
calismaktadirlar. Bu yaklasimlar, okul ydnetiminin etkin ve verimli bir sekilde isleyebilmesi,
ogrencilerin gereksinimlerini karsilayabilmesi ve okulun gelisimini desteklemesi agisindan
onemlidir.

Durumsallik

Okul yoneticilerinin karar alma stratejilerinin digeri ise durumsal davranmaktir. Mevcut
durumun icinde bulundugu sartlara gore karar almak okul yoneticilerine goére zaman zaman ise
yaramaktadir. Her durumun kendine 6zgii kodlari1 ve sartlar1 oldugundan dolayr kimi okul
yoneticileri durumsallig1 dikkate almaktadir. Baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Bir karar almak asamasinda herkesi o karara her zaman i¢in ortak edecegiz diye bir sart
yoktur. O karar hangi gruplan ilgilendiriyorsa o gruplar o karara dahil edilmelidir. Bazi
kararlar vardir idari personel ile birlikte alinir. Bazi kararlar vardir 6gretmenleri ilgilendiren
yani oldugu icin 6gretmenler de o karara dahil edilir. Bazen de anlik karar vermek gerekir ve
kimseyle istisare etmeden de hizl bir sekilde karar almak mecburiyetinde kalabiliriz. Bazen
yetki paylasimi icerisine girer birlikte calistifim arkadaslardan da inisiyatif alip karar
almalarim beklerim. idari personel ile uyum igerisinde oluyor olmak kararlar1 daha saghkh
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hale getirir birlikte calistigim arkadaslarin fikirlerini hice saymam onlardan ¢ikabilecek
degerli fikirleri de siirece dahil ederek karar alirim. (M1)

Durumsal davranmak zaman zaman etkili bir strateji olabilmektedir. icinde bulunulan sartlarin
degiskenlik gostermesi alinacak kararlari da etkilemekte ve duruma 6zgii karar alma stratejisini
ortaya cikarmaktadir. Yukaridaki goriiste, karar alma stirecinin gruplara ve ilgili taraflara gore
farklilik gosterebilecegi vurgulanmaktadir. Kararlarin alinacagi konuyla ilgili olan gruplar, karara
dahil edilmelidir. Anlik kararlar bazen hizli bir sekilde verilmek zorunda kalinabilir ve bu
durumda istisareye gerek olmayabilir. Ancak, genellikle isbirligi ve yetki paylasiminin oldugu bir
ortamda calismak, kararlarin daha saglikli ve kapsayici olmasini saglar. Karar alma siirecinde
calisilan arkadaslarin fikirlerine deger verilerek, onlarin degerli katkilar: siirece dahil edilir. Bu
yaklasim, ekip calismasini tesvik eder ve kararlarin daha genis bir perspektiften ele alinmasinm
saglar. Tiim paydaslarin fikirlerinin 6nemsendigi ve katilimciligin saglandigi bir karar alma stireci,
okul yonetimi agisindan daha etkili ve stirdiirtilebilir sonuglar dogurabilir.

Okul kiiltiiriine uygunluk

Her okul farkl bir gelenek ve kiiltiir tasimaktadir ve bu durum alinacak kararlari etkilemektedir.
Ozellikle koklii ve giiclii kiiltiirii olan okullarda bir karar almadan énce bu gelenege ve Kiiltiire
uygunlugunu dikkate almak 6nemli bir strateji olarak goriilmektedir.

Aldigimiz kararlar okulun kiltiiriine uygun ortak kararlar oluyor. Diizenimiz kurallarimiz
belli, o kurallar etrafinda kararlar aliyoruz. Yenilik doguran kararlar degil bizimkiler. Zaten
mevcutta olan durumlara iliskin kararlar. Ornegin nébetle ilgili is ve islemler ya da simiflara
zamaninda girip zamaninda ¢ikma ile ilgili isler. Belli rutin icinde devam etmesi gereken
islerdir. Merkez okul oldugumuz i¢in herkes okulun kiiltiiriine uygun davranislar sergiliyor.
(M9)

Kiltliire ve okul iklimine uygun kararlar almak o6zellikle ¢calisma barisini ve orgiitsel yapiyi
korumak adina dnemli bir strateji olarak dikkate alinmalidir. Okul kiiltiiriine uygun kararlar
almak kultirtin devamliligini saglamak adina 6nemlidir. Yukaridaki goriiste, okul kararlarinin
okulun kiltiirine uygun olmasi ve mevcut durumlarn diizenlemek {zerine odaklandigi
vurgulanmaktadir. Kararlar, okulun belirlenmis kurallar1 ve diizeni etrafinda alinir. Bu goriiste,
okulun diizenini koruma, kiiltiiriinii siirdiirme ve kararlarin ortak bir ¢aba ile uygulanmasinin
O6nemi vurgulanmaktadir.

Tema 2: i¢ Paydas Baskisi

“Okul ile ilgili karar alma siireglerinde i¢ paydaslarin olusturdugu cesitli baski durumlar1 s6z
konusu mudur?” alt problemine karsilik olarak aranan cevapta okul yoneticileri ile yapilan
goriismelerden elde edilen verilere gore i¢ paydaslarin (6gretmenlerin ve ailelerin) okul yonetimi
tizerinde uyguladiklar1 cesitli baskilar soz konusudur. Bu baskilar iki kategori etrafinda
toplanmaktadir. Ik kategori “Egitim-Ogretim Siireclerine Yénelik Baski” iken ikinci kategori
“Basar1 Baskis1” seklindedir. I¢ Paydas Baskis1 temasina ait kategorilere ait kod-katilimc1 matrisi
Sekil 4’te yer alirken bu temaya ait frekanslar Sekil 5’te ise temaya ait kategoriler gosterilmistir.

Sekil 4
I¢ Paydas Baskisina Ait Kod-Katilimci Matrisi
Kod Sistem MM M3 M4 M5 MG M7 M8 M9 MO ML TOPLAM
(& I¢ Paydas Baslasi [ 1
(¢ o Basan Basksi | | 2
(2 o Editim-Ogretim Siireglerine Yonelk Bask [ | . [ 7
E TOPLAM 00 | 00 4 | | 0 2 | 10
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Sekil 5
I¢ Paydas Baskis1 Temasina Ait Kategoriler

@ &

Egitim-Ogretim Siireclerine Yonelik Baski Basar Baskisi

Baski Baski

]

ic Paydas Baskisi

Egitim-dgretim siireclerine yénelik baski

Egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve yliriitiilmesi her ne kadar okul yonetiminin resmi
anlamda sorumlulugunda olsa da bu siirecte i¢ isleyiste paydaslarin c¢esitli baskilar
olabilmektedir. Ders dagilimlari, se¢meli ders secimleri, ders programlarinin yapilmasi ve
dagitimi, sosyal faaliyetler, 0Ogretmenlerin diger c¢alismalar1 baskinin kaynagim
olusturabilmektedir. Okullarda farkli c¢ikar gruplarinin, sendikal farkliliklarin ve informal
yapilarin olmasi yonetim iizerinde zaman zaman baski unsuruna déniisebilmektedir. Ozellikle
biiylik okullarda bu tiirden baskilara daha fazla rastlanabilmektedir. Bu konuyla ilgili bazi
katilimcilari gorislerine asagida yer verilmistir:

Okul ders programini 68retmene gore ya da 6gretmenin diger islerine gére yapmamali
o0gretmen kendini okula gore ayarlamali, 6gretmenin birinci dnceligi okul olmali kendini okula
adapte etmeli. Mesela adamin 25 saat dersi varsa 2 giinii, 3 giiniinii bos olsun istiyor. Bu
konularda aldigimiz kararlar 6gretmenin ¢ikarlariyla catistigl icin ters diisiiyoruz. Istekler
makul olmadig1 i¢in, idare olarak cogunlukla geri adim atmiyorum. Ders programinda
bosluklar olusturalm mesain okulda gecsin. Ogrenciler size ulasabilsin yeri geldiginde
sorularini da yoneltebilsin diyorum ama oyle idealist 6gretmen bulabilmek ¢ok zor. (M3)

Ozellikle ilkokullarda 6gretmen tercihi gibi konular okul yéneticileri iizerinde baskiya
doniisebilmektedir. Ailelerin bu stiregteki baskilar1 okul yoneticilerinin karar alma siireglerini
etkilemektedir. Hatta zaman zaman okul yoneticileri ile aileler ve 6gretmenler karsi karsiya
gelebilmektedir. Okul yoneticilerinin saglikli ve adil karar almasinin dniine gecgebilen bu tiir i¢
paydas baskisi iyi yonetilememesi halinde daha biiyiik sorunlara yol agabilmektedir. Zaman
zaman da informal iligkilerin baski unsuruna déniismesi s6z konusu olabilmektedir. Bu duruma
iliskin baz1 goriislere asagida yer verilmistir:

Aldigim kararlarda beni strese sokan en 6nemli karar 6grencilerin 1 sinifa yerlestirilme sekli
orada gosterdigimiz tutum ve bu tutuma kars: velilerin gelistirdigi tutum. idare olarak nasil
bir yontem izliyoruz. Herkesin esit bir sekilde 6gretmen tercihi yapmasin sagliyoruz.
Herhangi bir 6gretmenin tizerinde bir y181lma olursa fazla olan 6grenci grubuna yonelik kura
cekimine gidiyoruz. Bir tarafta veli memnuniyetini saglarken bir taraftan da adil davranmis
oluyoruz. Bu yerlesik bir hale dénitistii. (M9)

Basar1 baskisi

Okullarda 6zellikle akademik anlamdaki basarinin artmasi konusunda cesitli i¢c paydas baskilarin
oldugu da yapilan goriismeler neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Baz1 merkez okullarda basarinin
daha fazla goriniir olmasi istenen bir durumdur ve bu durum zamanla bir baskiya
doniisebilmektedir. Cocuklarinin akademik gelisimini yakindan takip eden ailelerin bu durumu
zaman zaman baskiya doniisebilmektedir. Basar1 beklentisi ya da diger gelisim alanlarina dair
beklentiler 6zellikler merkez okullarda daha fazla oldugundan dolay1 bu tiirden bir baski ile
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karsilasma olasilig1 daha fazla olabilmektedir. Asagida, bu baglamda bir katilimcinin goriislerine
yer verilmigtir:

Merkez bir okul olmasindan kaynakli her yoniiyle zor bir okul. Fiziki anlamda eski bir okul
olmasina ragmen egitim kalitesi acisindan bakildiginda son derece kaliteli egitim verdigimize
inaniyorum. Zor okul derken sunu kastediyorum: Biitlin velilerimiz hassas. En ufak bir seyde
okula geliyor. iste ne bileyim dgretmen talim terbiye geregi 6grenciye bir sey dese benim
¢ocuguma duygusal baski yapilmis diye okula geliyor. Ya da falanca benim ¢ocuguma vurmus
iste kavga etmisler diye sikayetler cok sik oluyor. Vatandas 6gretmen seciminde performansi
en iyi olan 68retmeni se¢mek istiyor hakli olarak. Ama ben de ne yapayim. Esit ve homojen bir
sekilde dagitmak zorundayim. Diger okullarin ¢ogunda yasanmayan problemler burada
yasanir. Belki diger okullarin tasimali vardir ya da 6glen yemegi sorunu vardir. Ama diger
yonleri ile bizim okula nispette daha sakin okullardir. (M9)

Yukaridaki goriiste, merkez bir okul olmanin zorluklar1 ve velilerin hassasiyetleri lizerinde
durulmaktadir. Yapisal olarak eski bir okul olmasina ragmen, egitim kalitesi agisindan basarili
oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere yonelik talim terbiye geregi yaptiklari
uyarilarin bile duygusal baski olarak algilandigina dikkat cekilmektedir. Velilerin 6gretmen
se¢ciminde performansi en iyi olani tercih etme istegi anlasilabilir olsa da merkez okulun esitlik ve
homojenlik ilkesine uygun hareket etmek zorunda oldugu vurgulanmaktadir.

Tema 3. D1s Paydas Baskisi

“Okul ile ilgili karar alma siire¢lerinde dis paydaslarin olusturdugu cesitli baski durumlar1 s6z
konusu mudur?” alt problemine cevap olarak, okul yoneticileri ile yapilan goriismelerde dis
paydas baskilarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Sendikalar, siyasetciler ve diger kurum
yoneticileri, biirokratlar zaman zaman okul yoneticileri tizerinde baski kurabilmektedir. Baskinin
tlird ve icerigi cesitli konulara gore farklilik gosterebilmektedir. Ancak goriismelerden elde edilen
veriler, baskinin daha ¢ok egitim-6gretim siireclerinde yogunlastigin1 géstermektedir. Dis paydas
baskis1 temasina ait kod-katilimci matrisi 6’da yer alirken temaya ait kategoriler Sekil 7’de
gosterilmistir

Sekil 6
Dis Paydas Baskist Temasina Ait Kod Matrisi
Kod Sistemi ML M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 MO Mil  TOPLAM
{4 Dis Paydas Baskisi 0
24 Basar! Baskisi | [ | 4
2.9 Biirokratik Bask ] ] | [ ] [ ] 9
2.4 Etkisizlik | 1
24 Egitim-Ogretim Siireclerine Yonelk Bask | [ | | | | ] ] ] 13
(24 Sendikal Bask | 1
2 TOPLAM 1 14 I3 7 3 2 12 3 1 8
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Sekil 7
Dis Paydas Baskisi Temasina Ait Kategoriler

Egitim-Ogretim Sireglerine Yonelik Baski

Dis Paydas Baskisi

/—Bt‘jrokratik Baski

Dis Paydas Baskisi

al——
Dis Paydas Baskisi

I Bl
\ Basan Baskisi

Dis Paydas Baskisi

Dis Paydas Baslkusi

Sendikal Baski

Egitim-égretim siireglerine yonelik baski

Goriisme verileri, i¢ paydaslarda oldugu gibi dis paydaslarda da egitim-6gretim siireclerine
yonelik baskinin en ¢ok gortilen baski tirii oldugunu ortaya koymaktadir. Okulun isleyisi, egitim-
Ogretim faaliyetleri, akademik-sosyal etkinlikler gibi konularda dis paydaslarin da okul y6netimi
lizerinde zaman zaman baski kurdugu goriilmektedir. Bu tiirden baskilar okul y6neticilerinin
kendi okullari ile ilgili saglikli karar almalarimi engelleyebilmektedir. Bazi goriismeci ifadelerine
asagida yer verilmistir:

Tabii 6yle durumlarla kars1 karsiya kaldigimiz oluyor. Diyelim okulun boyanmasi gerekiyor.
Hayirsever boyama isini eylemini yapiyor, belli bir siire sonra ardindan istekte bulunuyor.
Hatta benim ¢ocugu su sinifa al su kadar kova boyay iicretsiz vereyim deme cliretine girenler
bile oluyor. Boyle bir karsilik teklif edilerek yapilan yardimlar1 kabul etmiyorum. Zaten
yonetmelik ve mevzuata aykiri. Herhangi bir ¢ikar gozetmeksizin okulla katki saglayacaksiniz
kabul edebilirim diyorum. Bu tekliflere boyun egmiyorum. (M2)

Yukaridaki alintidan da anlasilacag iizere 6zellikle maddi birtakim bagislar ya da yardimlar
pesinden cesitli talepleri getirebilmekte ve okul yoneticilerini minnet altina alabilmektedir.
Okullarda yeterli parasal kaynagin olmamasi zaman zaman okul ydneticilerini bu tiirden bagis ya
da yardimlar1 kabul etmeye zorlayabilmektedir ve bu durum beraberinde farkl talep ya da
baskilar1 ¢ogaltmaktadir. Egitim-6gretim siireclerinin isleyisine yonelik olarak da dogrudan
baskilarin okul yoneticileri tizerinde oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Asagidaki alint1 bu yonde
ele alinabilir:

Mesela sdyle canli bir 6rnek vereyim biz bu siniflar1 yaparken bazen beni ariyorlar Kim aradi
bakanlik miifettisi aradi bir keresinde. Ondan énce de ayni ¢ocuk i¢in 3 kisi devreye girmisti.
Ben hepsine ayri ayri bir algoritmamin oldugunu bunun tutarh bir algoritma oldugunu
soyledim ve kararimi degistirmedim. Devaminda bir giin bir telefon c¢aldi, actik, Bakanlik
Miifettisi. Buyurun hocam dedim sizin icin yapabilecegim bir sey var mi1? Bazen Miifettisler
okulumuza ¢alismaya da gelirler. Hocam dedi, 6grenciniz filancanin dayisiyim dedi. Annesinin
kardesi yani mecazi anlamda kullanmiyorum day1 kelimesini. Ya iste falancanin sinifini
degistirebilir miyiz? Kendisine benim algoritmam ¢ok tutarli, siz burada benim yerimde
olsaniz benimle ayni karara varirdiniz dedim. Amaciniz egitimle alakali ise bana giivenirsiniz.
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Amag lizlim yemekse bu boyle ama bagciy1 dévmekse ayri tabi dedim. Anlattim durumu, beni
anlayacagini diisiinmiistiim. Okulumuzun mevcut durumunu basarilarini anlattim hatta biraz
da eksik anlattim. Tavri su oldu hocam dedi tiim bu anlattiklariniza ragmen yine de degistirsek
olmaz mi dedi? Ben de cevaben, hocam ben miifettislerden korkarim gelirsiniz eksik
bulursunuz her seyim tam olsa yerler niye kaygan der, is saglifini gerekce ederek yine de beni
mahvedersiniz. Size kars1 ekonomik olarak kaygim olur psikolojik olarak kaygim olur karizma
olarak kaygim olur. Onun i¢in sizin dediginizi gerceklestirecegim yani 6grencinin sinifini
degistirecegim dedim ve dedim sunu da bilin, sizden korktugumdan bu isi yapiyorum. Geride
kalan 114 tane 6grencimin dayis1 miifettis degildi dedim. Halen buna ragmen istiyor musunuz
dedim. Istiyorum hocam, dedi. Ben de mecburen degistirdim. (M8)

Biirokratik baski

Karsilasilan en 6énemli baski tiirlerinden birisi de biirokrasinin ¢esitli kademelerinden ya da siyasi
kimligi ve gorevi olan kisilerden okul yoneticilerine yapilan baskidir. Bu baski, okul yéneticilerinin
zaman zaman karar alma siire¢lerinde kendi ilkelerinden vazgecmelerine yol acabilmektedir. Bu
tiir durumlar karsisinda kimi zaman okul yoneticileri nasil hareket edecekleri konusunda net bir
durus sergileyememektedir. Kimi okul yoneticileri ise bu tiir durumlar karsisinda ¢atismay1 goze
alabilmektedir. Baz1 goriislere asagida deginilmistir:

Bir giin Milli Egitim'de yaptigimiz bir toplantida akademik basar1 bekliyorsaniz basarili
o0gretmenlerden olusan bir kadro olusturmama miisaade etmelisiniz dedigimde bana oradan
bir yetkili sus dedi, seni de ben getirdim zaten oraya biliyorsun, dedi. Bunu duyar duymaz
bende sigortalar att1. Iptal et benim gérevlendirmemi, okul sizin babanizin mali m1 dedim. O
donem birilerini yapmasi gerekiyordu bu gorevi ben gittim. Bu saatten sonra Milli Egitim'e de
bir daha ugramadim. O zaman su ifadeleri kullanmisti: Sen kendini ne zannediyorsun burada
O0gretmen gorevlendirmeleri ben yaparim. O aralar o kadar bunalmistim ki gorevi birakmayi
disinmiistiim. (M3)

D1s miidahaleler oluyor elbette. Somut bir 6rnekle izah edeyim. Ornegin bir 6gretmen gidecek
onun yerine bir 6gretmen gelecek ve giden 6gretmenin yerine bir 6gretmen verecegiz ya.
Ogretmen secimi oluyor, o 6gretmen gelmesin bu 6gretmen gelsin gibi Milli Egitim'e gidiliyor,
partilere gidiliyor, belediyeye gidiliyor, oraya gidiyor buraya gidiliyor. Tam da bu noktada okul
idarecilerinin aldig1 karar degistirildigi oluyor. Benim de aldigim karar1 degistirmek zorunda
kaldim oldu. Biz bunu yasadik. (M1)

Ozellikle bazi okul miidiirleri iizerinde siyasetcilerin baskilar1 kendini fazlasiyla gostermekte ve
okulun isleyisine miidahale etmektedirler. Biirokratik baskilar okul yoneticilerini zor durumda
birakmakta ve giic asimetrisi icerisinde saglikli karar almalar engellenebilmektedir. Bu tiir
durumlar ayni zamanda oOrgiitsel yapiya ve iklime zarar vermekte, okul yoneticilerinin yonetsel
ozerkligini daraltmaktadir. Bu baglamda c¢arpici bazi gortslere asagida yer verilmistir:

Baski gruplar1 hakli veya haksiz da aramiyorlar. Onlar popiilist yaklasimlar sergileyerek,
kahraman olmanin pesindeler. Siyasi baski unsurlarimin tavri bariz béyle. Uziilerek
soyleyeyim ki okul miidiirliikleri de siyasi bir mercii olmus. Buraya okul miidiirii olarak
gelmemem igin her sey yapildi. Biitiin baskilar1 yedim. Hatta bana direkt olarak gelme denildi.
Seni orada kimse istemiyor, veliler de istemiyor dendi. (M6)

Bagar1 baskisi

Goriisme yapilan okul yoneticileri iizerinde akademik basarinin 6zellikle istatistiklere yansiyan
kisminin artirilmast yoniinde dis paydaslardan cesitli baskilarin yapildigi goriilmektedir.
Akademik basarinin farkli géstergeleri okul yoneticilerinin de basariymis gibi kabul edildiginden
dolay1 baz1 okul tiirlerinden bu yondeki beklentilerin diizeyi ¢ok farkli olmakta ve bu yonde
baskilar ortaya ¢ikabilmektedir. Baz1 dikkat ¢ekici alintilara asagida yer verilmistir:

Ilcemizin miilki amiri Kaymakam bizim aym zamanda bir velimizdir. Miilki amir ilgede bir
seylerin iyi gitmesini istiyor. Onun da kendine gére hesap verdigi yerler var. Ilcedeki egitim
faaliyetlerini iyi gittigini rapor etmesi gerekiyor. Okulumuzda hem siire¢ anlaminda hem
sonu¢ anlaminda basaril.. Bu da elimizi giiclendiriyor. Is déniip dolasip aym yere geliyor
basarili oldugunuz siirece ¢ok fazla baskili almiyorsunuz. Baslangicta yaptigimiz ¢calismalarin
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ya da aldigimiz kararlarin sorgulandig1 olmustu. ilk geldigim yillarda aldigim kararlara iliskin
telefon aldigim olmustu. Ben aldigim kararlarin egitsel karsiliginin oldugunu bu noktada
beklenmesini rica ettim. Kaymakam Bey alinan kararlardan olumlu sonuglarin ¢iktigini
goriince diger cocugunun da bizim okulun mezunu olmasini istedigini beyan etmisti. (M8)

Basarinin gostergeleri olarak kullanilan ¢esitli sinav sonuglar1 ya da yapilan proje sayilari sirali
amirler tarafindan 6nemli bir kriter olarak degerlendirilmekte ve bu durum zamanla okul
yoneticilerinin bu tiir calismalara daha fazla mesai harcamasina zemin olusturmaktadir. Sadece
saylilarla ifade edilen gostergeler zamanla gercekei olmayan, amacina uygunsuz sekilde yapilmis
ve sirf istatistiksel rakamlar1 artirmak icin ortaya konmus {riinlerin yapilmasina yol
acabilmektedir.

Sendikal baski

Okul yoneticilerinin karsilastiklar1 dis paydas baskisi igerisinde sendikalarin da baskisini saymak
miumkiindir. Sendikal beklentilerin ve taleplerin zamanla okul yoneticileri iizerinde baskiya
doniismesi s6z konusu olabilmektedir.

Baslangicta sendikanin okula mudiir olarak gelmem de 6nemli bir etkisi vardi bu sebeple
benden beklenti i¢ine girdiklerini hissettim. Ama ne zaman Kki ipleri elime aldim ve belli
basarilar1 da tesis ettikten sonra tlizerimdeki baskilar azaldi. Simdilerde yok seviyesinde.
Sendikalar eliyle gelen yoneticilere yapilan en ciddi elestiri liyakatle alakall. Bir yere kadar
sendikanin getirdigi midursiin ama okulun mudurii olmay1 basardigin zaman mesruiyetini
kazanmis oluyorsun. Okul icerisinde sadece senin sendikan yok farkli diinya goriisleri olan
insanlar da var, seninle ayni diisiinmeyen insanlar da var. (M8)

Yukaridaki goriiste, sendikanin okula miidiir olarak atanmanin baslangicta 6nemli bir etkisi
oldugu ve bu nedenle biiyiik beklentilerin oldugu belirtilmektedir. Ancak katilimci, zaman icinde
basarilarini tesis ettikten sonra iizerindeki baskinin azaldigini ifade etmektedir. Sendikalarin
yoneticiler lizerindeki elestirilerinin liyakatle ilgili olduguna dikkat c¢ekilmektedir. Sendika
tarafindan atanmis olmak ifadenin sahibi mudiir icin bir noktaya kadar gecerli olsa da okulun
miidiiri olmanin mesruiyetini kazanmak igin basariya ulasmanin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Gortiiste, okul icinde farkl diinya gorislerine sahip insanlarin oldugu ve herkesin aym fikirde
olmadigi belirtilmektedir. Bu durum, miidiiriin farkli perspektifleri anlama ve yonetme becerisine
vurgu yapmaktadir. Goris sahibi, sendikanin etkisini ve farkl diisiinceleri dikkate alarak okul
yonetiminde mesruiyetini sagladigini ifade etmektedir.

Tema 4: Baskinin Yonetsel Etkileri

Dordiincii alt problem olan “Okulla ilgili karar alma siireglerinde ortaya ¢ikan baskinin yonetsel
etkileri nelerdir?” sorusuna cevap olarak okul yoneticilerinin gerek i¢ gerekse dis paydaslar
tarafindan gordiikleri baskilarin ortaya ¢ikardigi bazi etkilere rastlanmistir. Bu etkiler, okul
yoneticilerinin gorev alanlarina iliskin oldugu gibi karar alma stireglerine ve mesleki kariyerlerine
de olabilmektedir. Ortaya ¢cikan kodlara ait kod-katilimci matrisi Sekil 8’de, temaya ait kategoriler
ise Sekil 9’da gosterilmistir.

Sekil 8
Baskinin Yénetsel Etkileri Temasina Ait Kod Matrisi
Kod Sistemi MM M3 M& M5 Me M7 M8 M9 M0 ML TOPLAM
(2 g/ Baskinin Yénetsel Etkileri 0
(2 g Géreve Iisikin Etkiler | [ | [ [ 4
(2 g Kararlara fligkin Etkiler | R | [ 3
(2 g Mesleki Kariyere Etkisi [ T | ?
E TOPLAM 1 1 0 2 1 0 0 0 1 2 1 9
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Sekil 9
Baskinin Yénetsel Etkileri Temasina Ait Kategoriler

Mesleki Kariyere Etkisi

N\ =

Etkiler /Géreve ilsikin Etkiler

Etkiler

Baskinin Yonetsel Etkileri

/

Etkiler

Kararlara iliskin Etkiler

Goreve iliskin etkiler

Okul yoneticileri zaman zaman i¢ ve dis paydaslardan kendi gérev ve sorumluluk alanlarina giren
konularda baskilarla karsilasmaktadir. Bu tliirden baskilarin 6rgiitsel ve bireysel etkileri so6z
konusu olabilmektedir. Okul, formal yapisi itibariyle yonetsel siireclerin hakim oldugu bir
orgilittiir ve bu stiregler dissal ve i¢sel bazi faktorlerin etkisi altinda olabilmektedir. Yoneticilere
yonelik ¢esitli baski davranislari onlarin sorumlu oldugu gérev alanlarina miidahale etmek ve bazi
akislar degistirmek olarak yorumlanabilir. Okullarin yonetilmesinde istisare yerine cesitli glic
parametrelerini kullanarak baski unsuru olusturmak etkili sonuglar vermemektedir. Bu tir
uygulamalar okul yoneticilerinin yonetsel kabiliyetlerini zayiflatmakta ve yonetsel iradelerini
kullanmalarini engellemektedir. Bazi ¢arpici goriislere asagida yer verilmistir:

Bir okul i¢in okulun dis paydaslari da 6nemli. Disaridan etki eden hayirseverler veliler ya da
sendika zaman zaman okul yonetimi ile ortak hareket edebildigi gibi catistig1 durumlarda
olabilir. Ben alinan kararin daha ¢ok neticesi ile ilgileniyorum neticesi itibariyle kime yarar
saglayacak kime faydasi olacak ona bakiyorum. Bazi kararlar var ki benim sahsima uygun
olmadig1 halde 6gretmenime, 6grencime ve egitime miisbet katki sagladigini gérmiis isem eger
o kararda ya da o yanlista 1srar etmem. Kisisel goriislerimden feragat ettigimde ¢oktur. Ortak
akilla orta yolu buluruz. Ancak disaridan gelen miidahaleler bizim yetkilerimizi sinirlandiran,
iceride uygulanmasi halinde okula zarar veren bir miidahale ise eger o zaman ¢atismay1 géze
aliyorum. Bildigim dogrulardan asla vazgegmiyorum. (M10)

Yukarida alintilanan ifadeler 6zellikle okul yoneticilerinin maruz kaldiklari biirokratik baskilarin
kendi yonetsel o6zerklikleri iizerinde ciddi sorunlar olusturdugunu gostermektedir. Okulun
icerisindeki isleyisi en iyi bilen kisi olarak okul yoneticileri kendi okullar: ile ilgili kararlar
ellerindeki mevcut durum ve verinin sartlarina gore verebilmektedir. Bu durum ve sartlardan
habersiz sekilde ortaya ¢ikan baskilar neticesinde alinan kararlar ise orglitsel adaleti ortadan
kaldirabilmekte ve diger paydaslar karsisinda okul yoneticisini zor durumda birakabilmektedir.

Kararlara iliskin etkiler

I¢c ve dis paydaslarin ortaya koydugu baskilar okullarda alinan kararlarin igerigini ve yapisin
degistirebilmekte ve bozabilmektedir. Hatta bazi okul yoneticileri {izerlerindeki ¢esitli
baskilardan dolay1 daha dnceden aldiklar1 kararlar1 degistirme yoluna gitmektedir. Bu durum
kendi icerisinde bir tutarsizlik ve celiski de liretmekte hatta okul ydneticilerine olan giiveni
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zayiflatabilmektedir. Dissal veya icsel baskilardan dolayr karar alma siireclerinde yasanan
gelismeler okullarda saglikli karar alinmasini engelleyebilmektedir. Bazi ifadelere asagida yer
verilmigtir:

Baski miidiiriin aldig1 kararlarin yanlis olmasina sebebiyet verir. En ufak bir yanlis kararin da
arkasi kesinlikle gelir. Miidiirlerin kararlarina iliskin denetim olsun tabii ama bu denetimler
miidiir iizerinde baski unsuru olusturmasin. Ornegin adam geliyor 3-4 kisiyle seni ziyarete bir
de elinde kii¢iik bir hediye. Miidiiriim bizim sinifimiz kiiciik diger sinifa gére 6bir sinifta biz
gecelim. Ben buna razi olmuyorum. Makul olmayan istekleri razi olmadigim i¢in kimi zaman
sevilen bir miidiir olma 6zelligim kayboluyor. Ancak aldigim kararlar adaletli oldugu stirece
uzun vadede insanlarda sizin i¢in saygi duygusu uyaniyor. Her kesimin ihtiya¢larini oldugu
gibi karsilamaya kalkarsan isin i¢cinden ¢ikamazsin. Zaten bu imkansiz bir olaydir. Mesela
herkes ayni 6gretmeni istedigini disiinin nasil gerceklestireceksiniz. Mecbur kurallari
isletmek zorundasiniz. Her daim esitlik yanlisi olmalisin. Egitim hakki esittir ve bu anayasal
bir haktir. (M9)

Yukaridaki goriiste, miidiiriin kararlariyla ilgili baskinin yanlis kararlarin ortaya ¢ikmasina neden
oldugu ifade edilmektedir. Goriis sahibi, herhangi bir hatali kararin ardindan olumsuz sonuglarla
karsilasilabilecegini  belirtmektedir. Midiirlerin kararlarina denetim olmasi gerektigi
vurgulanirken, bu denetimlerin miidiir lizerinde baski unsuru olusturmamasi gerektigi ifade
edilmektedir. Adaletli kararlar alindig1 siirece uzun vadede insanlarda saygi duygusunun
olusacagina dikkat ¢ekilmektedir. Goriis sahibi, herkesin isteklerini karsilamaya c¢alismanin
imkansiz oldugunu ve esitlik ilkesini her zaman gézetmenin 6nemine vurgu yapmaktadir. Egitim
hakkinin anayasal bir hak oldugu ve esitlik ilkesinin bu hakka uygun sekilde isletilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

Mesleki kariyere etkisi

Okul yoneticilerinin karsi karsiya kaldiklar1 baskilar, kendi kariyer planlamalari ve tercihlerine de
etki edebilmektedir. Tiirkiye’de okul yoneticilerinin atama ve yer degistirmesi c¢esitli sekillerde
ist biirokrasinin kontrolii altinda oldugundan dolay1 bu durum zamanla bir baski olusturacak
mekanizmaya doéniisebilmektedir. Kendi mesleki kariyerlerine ileride herhangi bir zarar gelmesin
diye baz1 okul yoneticileri baskiya boyun egebilmekte ve kararlarini degistirebilmektedir. Kimi
okul yoneticileri ise bu tiir baskilar karsisinda kendi mesleki kariyerleri ugruna aldiklari
kararlarin arkasinda durabilmekte ve zaman zaman iist biirokrasi ya da kendilerine baski
uygulayan gii¢ gruplari ile ¢catismay1 goze alabilmektedir. Baz1 dikkat ¢ekici gortislere asagida yer
verilmistir:

Bu baskilarda zimnen bir tehdit de var aslinda. Tekrardan bir y6netici atamasinda beni
yonetici olarak se¢gmeyeceklerini diisiindiiren ifadeler kullandilar. istikbal kaygisi kiside su
sekilde olusur. Vazifeyi yaparken bir halkin rizas1 var bir de Hakk’in rizas1 var. Hakk’in rizasina
uygun bir davranis hakkin rizasina uygun bir karar ise eger bu benim uyguladigim karar,
kisilerin niifuzu, yetkileri bana zarar verecekse bile ben dogru bildigimi uygularim. (M4)

Yukarida alintilanan ifadeler okul yoneticilerinin mesleki kariyerleri lizerinde dis paydas
baskilarinin yogunlugunu gostermek adina dikkat gekici niteliktedir. Her meslekte oldugu gibi
okul yoneticilerinin de kendi kariyer planlamasini baskilara maruz kalmadan ve yetkinlikleri
oOlciisiince gerceklestirmesi gerekmektedir. Ancak Tiirkiye’deki okul yoneticisi se¢me ve atama
usulleri bu tiirden baskilarin ortaya ¢ikmasina kapi aralayabilmektedir.

Tema 5: Baskidan Ka¢inma Stratejileri

Besinci alt problem olan “Karar alma siireclerinde okul miidiirlerinin baskidan kag¢inma
stratejileri nasildir?” sorusuna cevap olarak goriisme verilerinden elde edilen bulgular, okul
yoneticilerinin kendi tizerlerindeki baskidan kacinmak icin pek cok strateji kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Baskidan kacinma stratejileri saha saglikli kararlar alabilmek adina olduk¢a 6nemli
kabul edilmelidir. Uygulanan stratejilerle okul yoneticileri yonettikleri okullarin isleyisinde daha
dogru bir yol izleyebilmektedir. Bu temaya iliskin kod-katilimci matrisi Sekil 10°da ve kategoriler
dagilimi Sekil 11’de verilmistir:

Hakan Marmara, Taner Atmaca
Okul miidiirlerinin karar alma stratejileri ve karar alma stireglerinde i¢ ve dis paydas baskisinin etkisi



562 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2023 | Cilt 6 | Say1 2 | Sayfa 543-578

Page 543-578 | Issue 2 | Volume 6 | 2023 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

sekil 10

Baskidan Kagcinma Stratejileri Kod Matrisi

Kod Sistemi M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10 M11 TOPLAM

(@9 Baskidan Kaginma Stratejileri 0
(©g Adaletii Davranma ] ] ] ] ] 7
(=g Gormezden Gelme [ ] 1
(@4 Gliven verme | [ | | | 7
(=g Miisterek Faydada Bulusma ] 1
(=g Otoritesini Hissettirme ] 1
(=g Sorumluluk Vermek-Karara Ortak Etmek [l ] 3
(=g Yasal Mevzuata Gore Hareket Etme ] 1
(=g Yasal Otoriteyi Kullanma ] 1
(©g Zaaflardan Kagnmak ] ] 2
(2g Ust Makarrlara Havale Etme ] 1
(=g Tkna ve Tletisim | | ] ] ] ] ] 8
(=g Informal Tliskiler ] 1
(=g Seffaflk ] ] 2
Z TOPLAM 3 3 7 1 1 5 1 5 1 3 6 36
Sekil 11
Baskidan Kagcinma Stratejileri Temasina Ait Kategoriler
CHl @]
Yasal Mevzuata Gore Hareket Etme Seffaflik al
Sorumluluk Vermek-Karara Ortak
a Etmek
- Zaaflardan Kaginmak
Musterek Faydada Bulusma -
Adaletli Davranma
Kaginma Stratejisi Kaginma Stratejisi
- Kaginma Stratejisi

L . K Stratejisi
Otoritesini Hissettirme acinma Stratesi
Kac;lnma Stratejisi

K Stratejisi .
acinma Stratejisi ﬂen o

Kaginma Stratejisi

lkna ve iletisim

Kaglnma Stratejm

a—

Kaginma Strateym Kaginma Stratejisi

Gormezden Gelme

Bask\dan Kacinma
Stratejileri

Ikna ve Iletisim

Baskidan kaginma stratejileri icerisinde en ¢ok tercih edilen strateji baski gruplarini ikna ederek
ve etkili iletisim kullanarak razi etmektir. Okulla ilgili alinacak kararlarda mevcut sartlar ve
durumlar igerisinde muhtemel sonuglar tizerinde ikna yolunu kullanmak okul yoneticilerinin elini
giiclendirmektedir. Bu strateji 6zellikle liderlik becerisi ile de yakindan ilgilidir ve gii¢lii liderlik
profiline sahip yoneticilerde kendini daha fazla gostermektedir. Asagida bazi katilimci goriislerine
yer verilmigtir:

Dis baski unsurlarindan zaman zaman birtakim istekler oluyor ama ben onlardan
etkilenmiyorum. Onlara karsi su sekilde mi mukavemet sagliyorum. istekte bulunan kurum ya
da kisiyle mutlaka goriisiiyor. Talep ettigi istegin olamayacagimi tek tek anlatiyorum
nedenleriyle sonuclariyla. Onlarla kavga etmiyorum etmeye ¢alisiyorum. (M2)
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Ikna ve iletisim stratejisi paydaslarla kars1 karsiya kalmadan ve onlar1 kaybetmeden, herhangi bir
derin ¢atisma igerisine girmeden kullanilan ve liderlerin yumusak gii¢ kullanarak uyguladiklari
en 6nemli stratejilerden birisidir.

Iletisim becerileri mi diyelim yoksa informal iliskiler mi diyelim bireysel becerilerimiz mi
diyelim. Bir¢cok yontemi devreye sokuyoruz agikcasi. Bazen de yireklendirerek yaparsin
hocam goreyim seni gibi ifadelerde kararin uygulanmasina onlar1 da ortak etmeye
¢alisiyorum. Bu sefer bir sey demeden, itirazda bulunmadan su isi yap bak, sonucu giizel
olacak diye inandirmaya calistyorum. (M3)

lyi bir lider ayn1 zamanda iyi bir iletisim becerisine sahip kisi olmak durumundadir. Ozellikle kriz
durumlarinda kullanilan etkili iletisim becerileri ve diplomatik, ikna edici dil pek ¢ok sorunun
bilyiimeden ¢éziilmesine yardima olabilecek nitelige sahiptir. Iletisim ve ikna stratejisi ile okul
yoneticileri kendi tizerlerinde baski kuran unsurlarin bu baskilarini bertaraf edebilmektedir.

Giiven verme

Etkili liderler ilkeleri, kararlar ve uygulamalar ile giiven veren, tutarli davranislar sergileyen
kisilerdir. Gliven, ge¢ ortaya c¢ikan bir olgudur ve yasantinin iriiniidir. Dolayisiyla okul
yoneticileri kendilerine diger paydaslarin giiven duymalarini saglamak icin tutarli davranislari
zamanla sergiledikce bu durum bir stratejiye ve okul yoneticileri icin iyi bir enstriimana
doniismektedir. Baskinin hafifletilmesi ya da ortadan kaldirilmasinda giiven verici tutum ve
davranislar bir strateji olarak bundan dolayi tercih edilmektedir. Giiven, ayn1 zamanda adaletli
davranmayla da baglantili bir olgudur. Giiven veren okul yoneticilerine i¢ ve dis paydaslar baski
kurmak yerine daha fazla destek sunmaktadir ve bu okul yénetiminin islerini kolaylastirmaktadir.
Bazi dikkat ¢ekici goriislere asagida yer verilmistir:

Insanlar size giivenmisse ve sizin énceliklerinizin kisisel bir menfaate dayanmadigini onlara
kabullendirmis iseniz, dnceki iletisim sekillerinden 6nceliginizin ne oldugunu hissettirirseniz
0 zaman insanlar buna saygi duyuyorlar. Burada tek onceligimiz var 6grenciyi aldigimiz
noktadan bir iist noktaya birakmak. Oncelik sirami arkadaslar bilirler. Aldigim karara iliskin
Objektif bir bicimde hocam bunu neden béyle yaptin dediklerinde kendi icimde tutarliliklarim
vardir onu ifade ederim. Rakamsal olarak da ifade ederim mantiksal olarak da ifade ederim.
(M8)

Ben bir idarecide olmasi gereken en onemli vasfin giivenilir bir insan olmak oldugunu
diistiniiyorum. (M1)

Kendisine giiven duyulan okul yoneticilerinin alacagi kararlarin saglikli ve tutarli olacaginin
farkinda olan baski gruplari zamanla bu davranislarini azaltmakta ya da ortadan kaldirmaktadir.
Okul yoneticileri kendilerine glivenin olusmasi i¢in paydaslarla olan iliskilerini kamusal yarar
lizerinde insa etmelidirler ve bu durum onlarin bireysel fayda giitmekten ¢ok kamusal yarari
gozettikleri disiincesini gliclendirmektedir.

Adaletli davranma

Baskidan kacinmada tercih edilen diger 6nemli bir strateji ise adaletli davranmadir. Tutarh ve adil
davranma, paydaslar arasinda ayrim yapmama okul yoneticilerinin giiven verici yoniinii ifade
etmektedir ve bu durum adil-esit davranan yoneticinin gii¢ odaklari karsisinda ilkeleriyle hareket
etmesini saglamaktadir. Adaletli davranmak, liderlerin 6rgiit icerisinde yonetsel tutarlihig tesis
etmeleri icin de gerekli bir 6zelliktir. Adil olmayan davranislar ya da tutarsizlik okul yoneticileri
tizerinde baski gruplarinin niifuz kurmasina neden olabilmektedir. Baz1 goriislere asagida yer
verilmistir:

Ogretmen idarecinin samimiyetine adaletine yiiksek olgekte giiven duymasi gerekir. Karar
alirken aldigin kararin faydali yonlerini 6gretmene ikna etme sorumlulugumuz da var.
Adaletli, 6ngoriilebilir kararlar alabilen tutarli bir insan olmalidir yénetici dedigin. Ogretmen
tizerinde adalet algisii olusturabilirseniz iizerinizdeki baski orani da o nispette azalacaktir.
Oyle zannediyorum ki beni Ehil géren bu ise liyakatli oldugumu diisiinen arkadaslar adaletli
oldugum i¢in bu zanni tasiyorlar. (M1)
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Orgiitsel adaleti saglamak yéneticilerin en éncelikli olarak dikkat etmeleri gereken durumlardan
birisidir. Herhangi bir gruba ya da kisiye ayricalik taninmamasi ve gii¢ odaklar karsisinda ilkeli
davranislar sergilenmesi yoneticiye olan giiveni artirmakta ve onun adil bir kisiligi oldugu
inancini gliclendirmektedir.

Sorumluluk vermek-karara ortak etmek

Tercih edilen diger 6nemli stratejilerden birisi de paydaslara sorumluluk vermek ve onlari
yonetsel slireclerin bir pargasi haline getirmektir. Alinan kararlara paydaslar ortak ederek
muhtemel baskilar1 bertaraf etmek ve sorumlulugu paylasmak orgiitii birlikte yonetmek
(yOnetisim) acisindan da iyi bir strateji olarak degerlendirilebilir. Bu duruma iliskin bazi goriislere
asagida yer verilmistir:

Sizce daha iyi nasil elde ederiz diye soru yoneltiyorum. Siz bir 6éneride bulunun onu
uygulayalim o zaman diyorum. Elestiren ziimreyi karara ortak ettiginizde ¢6ziim odakl
olmadiklarini verilen sorumlulugu da yerine getirmediklerini gézlemliyorum. Aslinda karara
ortak olmak yerine elestiri iireten bir makine gibi faaliyet gosteriyorlar. (M3)

Idarecilikte edindigim tecriibeler, bu bicimdeki sorunlarin olusmamasi icin yaptigim ilk hamle
aldigim kararin onlar tarafindan da benimsenmis olmasina dikkat ediyorum. Hatta sanki
onlarin fikriymis gibi aldigim kararlara onlar1 da ortak ediyorum (M5)

Paydaslar tarafindan igsellestirilmis kararlar birlikte alindifinda kararin sorumlulugu da
paydaslar arasinda boéliisiilmektedir. Bu sayede okul yoneticileri iizerinde gereksiz baski
durumlarinin bertaraf edilmesi miimkiin olabilmektedir. Bazi kararlarda ise tiim paydaslarin
ortak edilmesi miimkiin olmamaktadir.

Seffaflik

Seffaflik ve hesap verebilirlik glinlimiiz o6rgiitlerinde cagdas yonetici davranislari arasinda en sik
gosterilenler arasinda yer almaktadir. Alinan kararlarin, kullanilan kaynaklarin ve
gerceklestirilen uygulamalarin seffaf ve paydaslarin denetleyebilecegi nitelikte olmas;,
kaynaklarin etkili ve yerinde kullanilmasi yoneticilerin elini gliclendirmektedir. Bu tiirden
davranislar ayn1 zamanda giiven olusturdugu icin baski unsurlarim1 da geriye itebilmektedir.
Yaptiklan islerle ilgili seffaflig ilke edinmis y6neticilerin bunu ayni1 zamanda baskidan kaginma
stratejisine doniistiirdiigiine dair bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Seffaflik benim i¢in ¢ok 6nemlidir. Her yaptigim davranisin mutlak bir izahi vardir. Bir
algoritmam vardir. Sinif olustururken bile yazin bir algoritma gelistirmistim. Bu sekilde
aldigim kararin bir mantik érgiisiinii herkese izah edebilirim. Ornegin, Kaymakam Bey'in
¢ocugu vardyi, ilcenin miilki amirine bile hangi kistaslara uygun olarak 6égrencinin o sinifa dahil
edildigini izah edebilmistim. Bu tip yaklasimlari 6gretmen arkadaslarim gordiigiinde idareye
olan giivenleri perginleniyor. (M8)

Seffaflik, yukaridaki ifadeden de anlasilacagi lizere tutarh ve ilkeli yonetsel davranislarla
baglantili goriinmektedir Ayrica yukaridaki goriise gore, seffaf bir sekilde hareket etmenin,
idareye duyulan giivenin saglanmasina katkida bulundugu ifade edilmektedir.

Zaaflardan kacinmak

Yonetsel ya da kisisel zaaflar okul ydneticileri icin baskiya kapi aralayan bir olgudur. Okul
yoneticileri kisisel ya da kurumsal islerinde eger cesitli zaaflara sahipse ve bu bagkalari tarafindan
biliniyorsa zamanla baski unsuruna doniistiiriilebilmektedir. Etkili okul yoneticileri bu tiir
baskilardan kaginmak i¢in zaaf niteliginden davranislardan kacinma stratejisini kullanmaktadir.
Bazi ifadelere asagida yer verilmistir:

Korkusuzca bir karar almak ve aldig1 kararlarin baskilanmamasi icin idarecinin kisisel veya
yonetimsel bir zaafinin olmamasi gerekir. Eger yasantinizda érnek bir insan degilseniz ya da
insanlara ac¢iklayamadigimiz bir zaafiniz birileri tarafindan biliniyor ise o zaman
inandiriciliginizi kaybettiniz demektir. Aldiginiz hi¢bir karar saglikli olmayacaktir. Diiriist bir
kisilige sahip olacaksiniz her seyden 6nce. (M8)
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Idarecilikte Suna ¢ok dikkat etmek gerekir acik vermemen gerekir zaaflarin olmamal. Eger
acik verirsen yani yakay1 kaptirirsan. Aldigin kararlarin tamami sorgulanir hale gelir, firsat
kollarlar. O zaman baski ve santajlara boyun egmek zorunda kalirsin. Dikkatsizlikle yapilan
hatalarin tolere edilmesi miimkiin ancak baskalarinin makul olmayan isteklerine hatir ve
goniil iligkilerine gore aldigin kararlar yanlis sonuclar dogurursa orayi toparlaman ¢ok zor
olur. (M9)

Yukaridaki goriisler okul miidiirlerinin daha cesur kararlar alabilmesi ve bu kararlarin
baskilanmamasi i¢in kisisel veya yonetimsel zaaflardan uzak olmalarinin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Idarecinin érnek bir karaktere sahip olmasi ve zaafin1 agiklayamadig bir durumunun
bilinmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu durumun, idarecinin inandiriciligini
etkileyebilecegini ve alinan kararlarin saglikli olmasini engelleyebilecegini belirtmektedir.
Diiriistliik ve gilivenilirlik gibi kisilik 6zelliklerinin, idarecinin etkili bir sekilde gorevini yerine
getirmesinde temel unsurlar oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, okul yo6netiminde agik
vermemeye ve zaaflardan kaginmaya dikkat edilmesinin gerekliligine deginilmektedir. A¢ik
vermenin, idarecinin kararlarinin sorgulanabilir hale gelmesine ve baski veya santaj durumlariyla
karsilasmasina neden olabilecegi belirtilmektedir.

Yasal mevzuata gére hareket etme

Baskidan ka¢inma stratejileri icerisinde yasal mevzuata gore hareket etme davranisi da tercih
edilmektedir. Okullar formal orgiitlerdir ve alinan kararlar yasal cerceveye uygun olmak
durumundadir. Hukuki metin ve diizenlemeler orgiitlerin yonetilmesinde kisisel yorum ve
tercihlerden uzak durulmasi icin vardir ve okul yoneticileri de farkh giic odaklarinin baskisindan
kacinmak icin yasal mevzuatin belirledigi sinirlar icerisinde kalmay tercih edebilmektedir. Bazi
goriislere asagida yer verilmistir:

Aldigim karar yonetmelige uygunsa talep edenin talebi de makul ise bize gelen ricalari
gerceklestirmeye calisirim. Bugline kadar makul olmayan bir istekle karsilasmadim. Bana
zarar verecek bir davranis ya da okulun isleyisine zarar verecek bir davranissa karsindakinin
kim olduguna bakmam ve olumsuz gériisiimii beyan ederim. (M4)

Yasal mevzuata uygun davranmak ayni zamanda okul yoneticilerinin kanunlar karsisinda
kendilerini giivence altina almasi i¢in de gerekli bir davranistir. Kanunlara gore sug kabul edilecek
davranislar gerceklestirmek cesitli miieyyideler ortaya c¢ikartabilecegi icin baski gruplarinin
talepleri karsisinda bu tiir kaginma stratejileri tercih edilebilmektedir.

Miisterek faydada bulusma

Okul yoneticilerinin baskidan kaginmak icin tercih ettigi diger 6nemli bir strateji ise paydaslari
miisterek faydada bir araya getirmektir. Misterek fayda genelde orgiitiin yani okulun
isleyisindeki faydalari icermektedir. Bu faydalari anlatmak ve ortak bir noktada bulusmak zaman
zaman ise yaramakta ve baskiy1 ortadan kaldirabilmektedir. Okul yararina miisterek fayda ortaya
koymak paydaslar1 bir araya getiren énemli durumlardan birisidir. Baz1 goriislere asagida yer
verilmistir:

Bunlar catlak sesler ya da muhalif kanat dedigimiz kisilerdir. Aslinda karar alip uygulamaya
koyduktan sonra sdylenmelerindense karar aninda sdylenmeleri onlarin da sonraki siirecte
uygulama aninda seslerini kisacaktir. Bak iyi ya da kotii. Konu diyelim ki kimi ilgilendiriyor
beden egitimi 68retmenini ya da miizik 6gretmenini. Ben senin fikrini almis miyim almisim.
Birlikte konusmus muyuz konusmusuz. Sizin dediginiz de %100 olmamis benim dedigim de.
O diyelim ki u¢ noktada kendi lehine bir seyler soyliiyor ben de kendi lehime bir seyler
soyliiyorum. Ortak bir karar almis miyiz almisiz. Onu uygulayinca bir yerde savunma
mekanizmalar1 da sonraki olumsuzlugu idareye yikma, idarenin de ona yikma gibi
ihtimallerinin 6niine ge¢gmis oluyorum. Makul olanin bu oldugunu diisiiniiyorum. (M8)

Yukaridaki goriiste, okul midirii kendi goriisiiniin tersine diisiinenlerden s6z etmektedir. Karar
aninda ifade edilen goriislerin sonraki siirecte daha az direncle karsilasacagini diisiinmektedir.
Ote yandan, goriis sahibi karar siirecinde muhalif Kisilerin fikirlerini aldigim ve birlikte
gorisildiigiinii vurgulamaktadir. Ancak kararin her iki taraf icin tam olarak memnuniyet
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yaratmadigini, her iki tarafin da kendi lehine konustugunu ifade etmektedir. Bu sekilde, savunma
mekanizmalarinin ve sorumluluk atfetme egiliminin azaltildigini diisiinmektedir. Goriis sahibi, bu
yaklasimin makul olduguna inanmaktadir. Yonetsel olarak, karar siireclerinde farkh goriislerin
dikkate alinmasi, ¢esitlilik ve katilimciligin 6nemi vurgulanabilir. Ayni zamanda, karar stirecinde
gercekei ve uygulanabilir bir denge saglanmasi 6nemlidir ve bu durum ortak faydada bulusmayi
saglayabilir.

Otoritesini hissettirme

Tercih edilen stratejilerden birisi de okul yoneticilerinin yasal gli¢lerini kullanmalar1 ya da
otoritelerini hissettirmeleridir. ikna ve iletisim stratejilerinin ise yaramadifi durumlarda
genellikle bu stratejiyi tercih edebilmektedir. Okul yoneticilerinin resmi bir gérevi vardir ve bu
gorev onlara yasal bir otorite de sunmaktadir. Bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Velilerin kararlarimiza asir1 derece miidahil olmalar1 halinde onlara sunu sdéyliiyorum Egitim
isi uzmanlik gerektirir bu isi siz mi gotiireceksiniz yoksa uzmanlifimiza inanarak bizim
gotiirmemizi mi istiyorsunuz? Biz bu isi sizden daha iyi biliyoruz anliyoruz diyorsaniz ben size
sayg1 gosterecegim. Hayir! Hocam bu iste uzman Kkisi sizsiniz diyorsaniz o zaman bize saygi
gostereceksiniz? (M8)

Otoritenin gosterim bicimi yukaridaki drnekte oldugu gibi uzmanlik giiciinii dile getirerek de
gerceklesebilmektedir. Egitimin ve okul yonetiminin belirli bir birikim ve uzmanlik gerektirdigi
gdz Onlne alindifinda zaman zaman bu stratejinin kullanilmasi ve gliciin/otoritenin
hissettirilmesi baskiy1 bertaraf edebilmektedir.

Gormezden gelme

Okul yoneticilerinin baskidan kaginma adina tercih ettikleri stratejilerden birisi de gormezden
gelmedir. Paydaslardan gelen tepkiyi ya da baskiy1 gormezden ya da duymazdan gelerek baskidan
kacinma stratejisi zaman zaman ise yarayabilmektedir ancak diger stratejiler kadar kalic1 ve
stirdiiriilebilir oldugu siiphelidir. Bu baglamda bazi goriislere asagida yer verilmistir:

Genelde aldigimiz kararlari uygulamaya c¢alisirim disaridan gelen baskilara pek kulak asmam.
Onlar1 duymazdan gelirim. Hatta toplantilarda siklikla su ifadeyi kullanirim: Disaridan ne
konusuldugu hangi dedikodularin yapildig: bizi ilgilendirmez. Biz isimize odaklanalim biz
yaptigimiz ¢alismalarla kendimizi gosterelim. (M3)

Yukaridaki goriste, okul midiiri aldigr kararlar1 uygularken disaridan gelen baskilari
onemsemedigini ve duymazdan geldigini ifade etmektedir. Kendisi, toplantilarda "disaridan ne
konusuldugu"nun ve dedikodularin kendilerini ilgilendirmedigini belirtmektedir. Odaklarinin
islerine ve yaptiklari calismalara oldugunu vurgulamaktadir. Bu sekilde, disaridan gelen etkileri
ve spekiillasyonlar1 oOnemsizlestirerek, kendi performanslariyla kendilerini gdstermeyi
hedeflediklerini ifade etmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Okul yoneticilerinin karar alma stratejileri hakkinda ulasilan bulgularda kamu yarar1 gozetme,
paydaslarla istisare, yasal mevzuata uygunluk, milli-manevi degerlere uygunluk, etraflica
diisiinme, ihtiyaglarin dncelik sirasi, durumsallik, okul kiiltiiriine uygunluk gibi hususlar 6n plana
cikmistir. Ortaya ¢ikan bu alt bashiklar okul yoneticilerinin karar alirken bireysel olmaktan ¢ok
kurumsal kimlik iizerinden hareket ettiklerini gostermektedir. Kurum yararini éncelemek ve
okulun icinde bulundugu sartlara gore stratejiler gelistirmek kamusal yararlar tretmektedir.
Temaya ait kodlara yakindan bakildiginda en 6nemli stratejiler icerisinde paydaslarla istisare
dikkat cekmektedir. Paydas istisaresi kurumun sorumluluklarini paylasma ve kurum yararina
olacak islerde ortak hareket edebilmeyi saglamasi agisindan son derece dnemli kabul edilmelidir
(Gedikci-Ondogan, 2021). Ortak akilla hareket etmek orgiit kiiltiiriinii gelistirmek acisindan
dikkate deger bir stratejidir. Okul yoneticilerini glinlimiizde gii¢lii ve giivenilir yapan 6nemli
ozelliklerden birisi de paydaslarla birlikte hareket edebilmesidir (Aas & Vennebo, 2023; Bartz &
Karnes, 2018). Diger dne ¢ikan stratejiler arasinda ise okulun resmi yonii olan kamu yarari ve
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mevzuata uygunluk yer almaktadir ki okul yoneticilerinin tasimis olduklar1 resmi unvanla bu
durum uyumlu durmaktadir. Izgar ve Altinok (2013), yapmis oldugu arastirmada okul
miidiirlerinin bagimsiz, mantikli, kararsiz ve ictepisel olmak iizere dort farkli karar verme
stratejisini kullandig1 yoniinde bulgular elde etmistir. Bu bulgulara bakildiginda bazi farkliliklar:
gormek miimkiindiir, zira Izgar ve Altinok’un (2013) bulgularinda okul miidiirlerinin bireysel
ozelliklerinin karar almada daha ¢ok 6n planda oldugu gortliirken bu calismada ise daha ¢ok
kurumsal faktorler 6n plandadir.

Okul yoneticilerinin karar alma stireclerinde i¢ paydas baskisi konusunda yapilan arastirmada
ulasilan bulgular basari baskisi ile egitim-6gretim siireclerine yonelik baski seklinde iki farklh
kategoriyi icermektedir. Basar1 baskisi bunlardan birisidir ve 6zellikle sinavla 6grenci alan
okullarda bu durum kendini daha fazla hissettirmektedir. Aileler, 6grenciler ve 6gretmenler
tarafindan 6ne cikartilan akademik basari olgusu karar alma siireglerinde gz 6niinde tutulmakta
ve zaman zaman uygulama asamasinda baskiya doniismektedir. Diger 6nemli bir kategori ise
egitim-6gretim silirecinin diger unsurlarina yoneliktir. Ders se¢imi, derslerin planlanmasi ve
dagitimi gibi durumlar zamanla baskiya doniisebilmektedir. Ogretmenler ve aileler tarafindan
uygulanan baskilar i¢ paydas baskis1 kapsaminda 6ne ¢ikmistir. Bakioglu ve Demiral (2013), okul
yoneticilerinin karar verme tarzlari konulu arastirmada paydaslarin 6zellikle belirsiz durumlarda
etkisinin yani baskisinin daha yiliksek diizeyde oldugunu gosteren sonuglar elde etmistir.
Arastirmada okul yoneticilerinin paydaslara giiven duymasi halinde baski yasamadigi ancak
glivenin olmamasi halinde yiiksek baski ile karsilastigini gdsteren sonuclar elde edilmistir. Bunlar
ayni zamanda okul yoneticilerinin katilime1 bir karar verme tarzi benimseme yaklasiminin oldugu
seklinde yorumlanmaya uygundur. Psikolojik bir perspektiften ele alindiginda, giivenin baskiy1
azaltmasinin temel nedenlerinden biri, okul miidiirlerinin glivendikleri paydaslarin onlara destek
ve is birligi sagladigina olan inanglari olabilir. Psikolojik olarak, 6gretmenler de Cerit'in (2009)
gluvendikleri kisilere daha acik ve is birligine daha yatkin olma egilimindedirler. Dolayisiyla, okul
miidiirleri belirli bir paydas grubuna giivendiklerinde, bu paydaslarin onlara destek verdigi ve is
birligi yapmaya istekli oldugu diisiincesi, baskiy1 azaltabilir. Sosyal dinamikler acisindan
bakildiginda, okul midiirlerinin giiven ve baski arasindaki iliskisi, toplumsal normlar ve
beklentiler tarafindan da sekillenebilir. Toplumda, liderlerin ve yoneticilerin isbirligi ve katilimci
bir yaklasim benimsemeleri genellikle olumlu bir sekilde degerlendirilir (Kesim & Kayhan, 2022).
Bu nedenle, okul miidiirleri giivendikleri paydaslarla isbirligi yapma ve katilimci karar verme
stirecleri olusturma egiliminde olabilirler, ¢iinkii bu, toplumsal normlara uygun bir davranis
bicimi olarak kabul edilir.

Okul yoneticilerinin karar almasinda etkili olan dis paydaslara yonelik incelemeler neticesinde
egitim ve oOgretim siireclerine yonelik baskinin yani sira biirokratik baski, basari baskisi ve
sendikal baski hususlar1 6n plana ¢ikmistir. Elde edilen bulgular, dis baski unsurlarinin i¢ baski
unsurlarina gore daha genis bir etki alanina sahip oldugunu ve bu etkinin daha belirgin oldugunu
gostermektedir. One ¢ikan kategoriler arasinda ozellikle egitim-6gretimin isleyisine yénelik
baskinin dis paydaslar tarafindan daha fazla gergeklestirildigi dikkat ¢ekmektedir. Okulun ic¢
isleyisine miidahil olma istegi ve stire¢ planlamalarinda etkin olma durumu dis paydaslarin zaman
zaman baski kurmasina yol agmis goriinmektedir. Bunun yaninda okullarin muhatap oldugu
biirokratik mekanizmalar ya da siyasi yapilar bazi talep ve beklentileri ile zaman zaman baski
olarak nitelendirilebilecek davranislar sergileyebilmektedir (Toprak vd., 2022). Biirokratik ya da
siyasi mekanizmalar tarafindan yapilan baskilarin okul miidiirlerini zor duruma soktugu
tartismasizdir (Aravena & Gonzalez, 2021; Balik¢1 & Aypay, 2018). Okul miidiirlerinin liderlik
ozelliklerini kullanabilecekleri ve 6zerk davranabilecekleri alanlarin daraltilmasi her seyden 6nce
okul miidiirlerine zarar vermektedir. Bu durumun giderek artmasi1 okul miidiirlerinde kendi
islerine ¢cok karisildigi duygusunu ve yetersizlik algisini ortaya ¢ikartabilir. Bununla birlikte
biirokratik giiciin baskiya doniismesi okul yoneticilerinin kendi okullari ile ilgili alabilecekleri
isabetli kararlar1 almalarini engelleyebilmektedir. Ayrica siyasi mekanizmalardan gelen bazi
talepler de okul yoneticilerinin mevzuatla gii¢ arasinda sikismasina ve saglikli kararlar almalarina
engel olabilmektedir.
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Sarier ve Uysal (2020), paydaslarin okul ydnetimine katiliminin etkili okul hedefleri, katilimci okul
yonetimi anlayisi, 68renci gelisimi gibi amaclar ile iliskili oldugunu goésteren sonuglar elde
etmislerdir. Arastirma sonuclarina gore bu katilim egitim ve 6gretimde basarili olma seklinde
sonuc¢lanmaktan uzaktir. Ozellikle cevre baskisinin bulunmasi ve bunun egitim-6gretim
slireclerine zarar verecek boyutlara ulasmasi, bu hedeflere ulasilmasinin 6niinde engeldir.
Bakioglu ve Demiral (2013), dis paydaslarin alinan kararlarda etkili oldugunun okul yoneticileri
tarafindan kabul edildigini gosteren sonuglar elde etmistir. Arastirma sonuglarina gore dis
paydaslar bir konu hakkinda hizli bir bicimde kamuoyu olusturduklari i¢in alinacak olan kararlar
lizerinde etkili olmaktadir.

Gecmis donemler ile kiyaslandiginda okul yonetiminde alinan kararlarin dis paydaslardan
etkilenme diizeyinin arttign arastirmanin dikkat c¢eken sonuglarindan bir tanesi olarak
goriinmektedir. Arastirmada okul yoneticilerinden bir tanesi kiiciik yerlesim yerlerinde dis
paydaslarin karar alma siirecinde etkisinin fazla oldugunu, Istanbul gibi biiyiiksehirlerde ¢ok fazla
etkili olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir. Sivil toplum kuruluslarinin etkinliginin artmasina
paralel olarak dis paydas baskisinin okul ydneticilerinin aldig1 kararlarda daha etkili hale geldigi
arastirmacilar tarafindan ortaya konulan sonuglar arasinda yer almaktadir (Karatas, 2013). Dis
paydaslarin basar1 baskis1 ya da belirlenen akademik gostergelere ya da siralamalara gore
hedeflere ulasma yoniindeki beklentisi de okul midirlerinin karar almalarinmi etkilemektedir.
Kimi zaman bu baski, pedagojik hedefleri ya da duygusal-sosyal-sanatsal-sportif gelisim alanlarin
kenara birakip sadece akademik basariya odaklanmalarina yol agabilmektedir. Bu durum, egitimi
tek bir boyuta indirgemekte ve biitiinctl gelisimin pedagojik dogasina aykirilik tegkil etmektedir.

Okul yoneticilerinin karar almasinda baski unsurlarinin degerlendirilmesi ile birlikte mesleki
kariyere etki, goreve iliskin etki, kararlara iliskin etki olmak tlizere ii¢ temel yanit 6n plana
cikmistir. Izgar ve Altinok (2013), i¢ ve dis baski gruplarinin gosterdigi tepkilerin okul
yoneticilerinin aldigi/alacagi kararlan etkiledigi yoniinde sonuglar elde etmis, bu durumun
bagimsiz karar vermeyi olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir. Balyer ve Giindiiz (2013), okul
yoneticilerinin karar almasinda etkili olan faktorlerin incelendigi arastirma sonucunda egitimin
niteliginin artmasi yoniindeki beklentilerin hizla artmasi nedeniyle okul yoneticilerinin aldiklari
kararlarda baskinin yo6netsel etkilerinin gozlendigi belirlenmistir. Arastirmada karar almada
goriilen baskinin okullari ve okul ydnetimini yeniden sekillendirecek nitelikte oldugunu gésteren
sonuclar elde edilmistir. Baskidan kaginma stratejileri hakkindaki bulgular adaletli davranma,
gormezden gelme, giiven verme, miusterek faydada bulusma, otoriteyi hissettirme, sorumluluk
verme-karara ortak etme, yasal mevzuata uygun hareket etme, yasal otoriteyi kullanma,
zaaflardan kacinma, ist makamlara havale etme, ikna ve iletisim, informel iliskiler, seffaflik gibi
stratejilerin oldugunu gostermektedir. Baskidan ka¢inma noktasinda pek cok farkl stratejinin
benimsendigi ulasilan bulgular araciliiyla anlasilmaktadir. Ozellikle deneyimli okul miidiirlerinin
daha az deneyimli midiirlere gore baskidan kacinma stratejilerini yerinde ve zamaninda
kullanabildikleri goriilmektedir.

Ozmen ve Akiiziim (2010), okul yoneticilerinin baskidan kacinma noktasinda ¢atisma yonetimini
etkili bir ara¢ kullanmasinin beklendigi yoniinde sonuglar elde etmistir. Arastirmada ulasilan
sonuglar okul yoneticilerinin baskidan kaginirken uzlasma yolunu tercih ettiklerini, bunu da
catisma yonetimi araciligiyla gerceklestirdiklerini gostermektedir. Arastirmanin dikkat ¢eken
sonuclarindan birisi de ¢atismalarin olumlu sekilde sonuglaniyor olmasidir. Karayaman (2021),
okul yoneticilerinin verdikleri kararlarin baski ve gii¢c kaynaklari acisindan incelendigi
arastirmada ilkokul, ortaokul, lise kademesindeki okul yoneticilerini incelemeye almistir.
Arastirma sonucunda okul yoneticilerinin sendikalarin talepleri, sivil toplum kuruluslarinin
talepleri, yerel yoneticiler ve siyasetgilerin talepleri, tist makamlarin popiilist uygulamalari ile
istekleri gibi nedenlerle baski altinda kaldiklar1 belirlenmistir. Giiner vd. (2022), okul
yoneticilerinin karar verme stillerinden birisinin de kaginmaci karar verme oldugunu ortaya
koymus, bazi durumlarda okul yoneticilerinin sorumluluk almak yerine baskalarinin sorumluluk
almasini bekledigini gosteren sonuglar elde etmistir. Boyle bir yaklasimin sorunlarin ¢6ziime
kavusmasi noktasinda basarili olmadig, yine arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Ayrica
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kacinmanin tercih edilmesinin degisime uyum saglanmasinin oniinde engel oldugu ifade
edilebilir.

Sonuc olarak arastirma bulgulari, okul miidiirlerinin karar alma siire¢lerinde hem i¢c hem de dis
paydaslardan baski yasadiklarini ortaya koymaktadir. Baskinin tiirti ve siddeti, okul tiiriine,
alinacak kararlarin icerigine ve okul miidiiriiniin kidemine ya da giicline bagh olarak cesitlilik
gosterebilmektedir. Deneyimli okul miidiirleri baskidan kacinmak i¢in genelde ikna ve iletisim
tekniklerini kullanarak yumusak bir giic kullanmakta ve catisma ortami olusturmadan bu
durumdan kurtulmak istemektedir. Okul miidiirleri iizerindeki baski hem mesleki hem de kisisel
anlamda etkiler meydana getirmektedir ve okul yonetimini zaman zaman zor durumda
birakmaktadir. Baskinin artmasi okul miidiirlerinde yetersizlik ya da gii¢siizlik hissini
artirabilmekte ve bu durum okul kiiltiirline olumsuz yansiyabilmektedir. Baskinin ortadan
kalkmasi okul midiirlerinin goérev alanlarinda yonetsel 6zerkliklerinin desteklenmesi ve
artirilmasi ile miimkiin goriinmektedir ve kendi okuluyla ilgili saglikh karar alabilen okul
midiirleri daha iyi yoneticilik davranisi ortaya koyabilecektir. Bulgulara bagh olarak asagidaki
oneriler sunulabilir:

e Okul miidirlerinin se¢ilmesi ve atanmas1 konusunda yerlesik, bilimsel ve liyakati gozeten
bir sistemin kurgulanmasi ve kullanilmasi okul miidiirlerinin yonetsel o6zerkligini
glclendirilebilir ve baskiy1 ortadan kaldirabilir.

e I¢c ve dis paydaslarla yapilan istisarelerin artirllmasi ve yonetimin ortak sorumluluk
etrafinda yiiriitiilmesi baskiy1 azaltacak niteliktedir.

e Baski durumlarinda gatismaya diismeden iyi bir iletisim teknigi oldukc¢a pratik fayda
saglamaktadir. Bu baglamda, okul yoneticilerinin pedagojik, akademik ve bilimsel tislubu iyi
kullanmasi ise yarar sonuglar tiretebilir.

e Bu arastirmada kadin okul yoéneticilerine hi¢ yer verilmemis olmasi énemli bir sinirhiliktir.
Farkli arastirmalarda kadin okul miidiirleri tizerindeki baski tiirlerinin neler oldugunu ve
erkek okul miidiirlerine gére baskinin ne gibi etkiler olusturdugunu farkl calismalarda
gormek miimkiin olacaktir.

o Farkl calismalarda 6gretmen, egitim biirokrasisi ya da ailelerle yapilacak goriismeler veri
toplama siireclerinde kullanilabilir ve ne tirden baskilarin yapildigi, hangi durumlarda
baski mekanizmasinin paydaslar tarafindan kullanildig: arastirilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

e (Calisma Grubu Sinirhiligi: 2021-2022 68retim yilinda Antalya ili Gazipasa ilgesinde yer alan
resmi ortaokul, ilkokul ve liselerde gorev yapan okul miidiirlerinden elde edilen verilerle
simirhdir. Ozel okul miidiirleri kapsam disinda tutulmustur. Arastirmaya katilan okul
miidiirlerinin tamami erkektir, kadin okul miidiirii bulunmamaktadir ¢iinkii arastirmaya
dahil olmak istememislerdir ve bu da bir sinirhiliktir.

o Derinlemesine Baglam Analizi Sinirliligi: Karar alma stratejileri ve siireclerinin etkisini
degerlendirirken bu ¢calismada daha fazla derinlemesine baglam analizi yapmay1 sinirlayan
faktorlerden soz edilebilir. Ornegin, veri toplanan okullarin sosyoekonomik, kiiltiirel veya
cografi faktorler gibi ¢esitli baglamsal degiskenlerin sonuglar lizerindeki etkilerini yogun
sekilde dikkate almamak yorumlar konusunda sinirlayici bir faktér olmustur.

Destek ve TesekKkiir

Bu ¢alisma, Diizce Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim
Yonetim ve Denetimi Bilim Dali'nda Hakan Marmara (2023) tarafindan hazirlanan “Okul
yoneticilerinin karar alma stratejileri ile karar alma siirecglerinde i¢ ve dis paydaslarin rold”
baslikl yiiksek lisans tezinden tretilmis olup, 16. Uluslararas1 Egitim Yonetimi Kongresi'nde
(2023) ozet bildiri olarak sunulmustur. Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi stirecine
yonelik herhangi bir destek ya da tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.
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Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani

Yazarlar, calismanin herhangi bir ¢ikar catismasi olup olmadigini ifade etmelidir. “Arastirmanin
yazarlari olarak herhangi bir cikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Diizce Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 10.05.2022
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 162880
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Introduction

Schools are significant educational organizations that shape the future of society, and the
management of these organizations forms the foundation of a successful educational process
(Tirkkahraman, 2015). The effective management of schools is closely associated with the
implementation of informed decision-making, and school principals are required to make a series
of decisions to ensure the achievement of educational organizational objectives, support student
development, and establish a high-quality learning environment (Harris & Jones, 2018; Lauseng
et al, 2022). Decisions taken on any matter within schools hold importance both from an
individual and organizational perspective. From an individual standpoint, decisions are critically
important for the realization of goals, while from an organizational standpoint, decision-making
activities hold a central position for the continuity and sustainability of operations (Torunlar,
2018).

In decision-making processes within schools, factors such as school climate, educational program,
and school mission emerge as prominent considerations (Acet, 2006). Additionally, the
participation of teachers in decision-making within educational organizations is of utmost
importance. Involving teachers in decision-making processes contributes to increased teacher
performance, which in turn allows for an improvement in the quality of education (Kaya & Konan,
2021). When teachers actively participate in decision-making processes, positive outcomes such
as increased motivation, job satisfaction, and organizational commitment are observed (Koyli &
Giindiiz, 2019).

It is noted that the demands of unions also have an influence on the decision-making processes of
school principals, occasionally exerting pressure on the decisions to be made (Urun & Gokge,
2015). Decision-making in schools can be considered as a process with high pressure due to
potential negative consequences that may arise from incorrect decisions. School principals face a
series of complex factors in their decision-making processes (Catacutan & de Guzman, 2015;
Ol¢iim & Titrek, 2015). Among these factors, the expectations and demands of internal and
external stakeholders hold significant importance. Furthermore, the impact of internal and
external stakeholder pressure on decision-making strategies and processes of school principals
can be a determining factor in the success of educational institutions (Beycioglu & Kondakgi,
2021). However, while the decision-making process is shaped by the expectations and demands
of internal and external stakeholders, it can also present various challenges for school principals
(Arar & Saiti, 2022). Internal stakeholders include teachers, students, families, and other staff
members, while external stakeholders encompass local authorities, civil society organizations,
unions, politicians, and other members of the community. Each stakeholder has different
expectations and demands, and the diversity of these expectations and demands directs school
administrators in shaping their management strategies.

Various variables contribute to the pressure felt by school principals in decision-making
processes. These factors may include expectations for school success (Pinquart & Ebeling, 2019),
limited economic resources (Bori, 2018), union demands (Karayaman, 2021), parent satisfaction
(Seneras, 2017), teachers' requests, and the expectations of local administrators and politicians
(Onk et al., 2023). These variables can influence the freedom and objectivity of the principal in the
decision-making process, thus increasing the likelihood of unethical behavior. To prevent or
reduce this situation, school management should establish a culture that emphasizes ethical
standards and guide employees in adhering to ethical values. Additionally, promoting
transparency and participation in the decision-making process can reduce the likelihood of
principals feeling pressured (Tosun, 2022). The education and support of school principals can
also play a significant role in preventing ethical issues.

In conclusion, the risk of school principals exhibiting unethical behavior can increase when they
are under pressure. Therefore, school management and relevant stakeholders should be cautious
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in terms of commitment to ethical values and impartiality in the decision-making process, while
also providing a supportive environment.

However, various pressure groups in schools can have an impact on sustainable education
policies, and under certain conditions, pressure groups in macro policies can yield positive
outcomes. Pressure groups can also influence the establishment of a democratic culture in macro
educational policies. Although research emphasizes the influence of pressure groups or elements
in macro-level educational policies, there is a notable lack of sufficient studies on the micro-level
effects of pressure factors, their reflections on schools, and how they influence the decision-
making processes of school administrators. Yet, the impact of pressure factors in micro-scale
organizations is highly significant, just as it is in macro educational policies. The main problem of
this research is to uncover the effects of internal and external stakeholders such as families,
communities, local authorities, bureaucracy, unions, students, and teachers on decision-making
processes related to schools, based on the experiences of school principals.

In accordance with the main problem stated above, the following sub-problems (sub-objectives)
have been addressed in this research:

e What are the basic strategies followed in decision-making processes related to schools?

e Are various pressure situations created by internal stakeholders present in decision-
making processes related to schools?

e Are various pressure situations created by external stakeholders present in decision-
making processes related to schools?

o Whatare the administrative effects of the pressure that arises in decision-making processes
related to schools?

o Whatare the strategies employed by school principals to avoid pressure in decision-making
processes?

Method

The research aims to uncover the types of pressure experienced by school principals in decision-
making processes, the impact groups involved, the meaning attributed to them, and their
reflections on schools, within the context of the qualitative research tradition. Therefore, the
phenomenology design, which is part of the qualitative research tradition, has been chosen.
Phenomenology aims to reveal how an experience transforms into consciousness and what the
meaning of that process is (Merriam, 2013). Studies designed with phenomenology, according to
Ersoy (2017), encompass the expressions of experiences and subjective evaluations. Specifically,
in this study, Interpretative Phenomenological Analysis (IPA) has been preferred. Interpretative
Phenomenological Analysis focuses not only on revealing what human experiences are but also
on exploring the underlying elements hidden within participants' experiences (Ersoy, 2017).

The study group of the research consists of a total of 11 school principals who served in the
Antalya/Gazipasa during the 2021-2022 academic year. Purposive sampling method of maximum
diversity sampling has been preferred to determine the study group. This method aims to examine
internally homogeneous but externally diverse cases (Bliyiikoztiirk et al., 2012). In the research,
diversity has been sought around factors such as seniority, the socioeconomic region in which
they work, position level, and school type. The participating school principals have been coded as
"M1..M11".

A total of 11 school principals participated in the research. The managerial experience of the
school principals ranges from 4 to 22 years. The participants' ages range from 26 to 56, with 5 of
them being classroom teachers, 1 being a guidance and counseling teacher, 1 being a religious
culture and moral knowledge teacher, 1 being a physical education teacher, 1 being a Turkish
language and literature teacher, 1 being a social studies teacher, and 1 being a science teacher.
Among the participants, 5 work in primary schools, 3 work in middle schools, and 3 work in high
schools. Two of the school principals work in a region with a low socioeconomic level, 6 work in
a region with a moderate socioeconomic level, and 3 work in a region with a high socioeconomic
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level. All of the school principals work in public schools, and 1 of them has a master's degree, while
the others have a bachelor's degree.

In order to examine the phenomenon under study in more depth, reveal experiences in a more
detailed manner, and allow for flexibility during the interview process, a semi-structured
interview guide was developed. Support from two experts in the field of educational management
and supervision was sought in the creation of the interview questions. The form consists of a total
of fourteen questions, including five main questions and nine follow-up questions. The design of
the interview guide was informed by the literature, focusing on key concepts and findings related
to the impact of pressure factors on school management processes.

Following the necessary ethical approvals, the school principals identified within the sample were
contacted, and those who voluntarily expressed their willingness to participate in the research
were selected to obtain data. Data collection was conducted in person by the researcher, adhering
to scheduled appointments with the participants. During the data collection process, certain
protocols were followed, including reminding participants of their right to withdraw from the
study at any desired point, informing them of their right not to answer any question they did not
wish to, obtaining audio recordings with their consent, and in the absence of consent, obtaining
written notes. Furthermore, after transcribing the collected data, it was shared with the
participants for member checking. The interviews took place during the Spring semester of 2022,
with durations ranging from a minimum of 20 minutes to a maximum of 50 minutes.

In order to enhance internal validity, or credibility, of the research, certain strategies suggested
by Merriam (2013) were followed. One of these strategies is member checking. In this strategy,
the researcher sends the organized raw data back to the individuals from whom the data was
collected, in order to verify whether the interpreted and organized data aligns with the
participants’ intended meanings. In this process, after organizing the raw data in a similar format,
the researcher contacted the participants via email and asked them to review the organized
content and check for consistency with their own experiences and statements, as well as to report
any discrepancies if present. It was found that the participants' intended meanings were
consistent with the organized data provided by the researcher, and no negative feedback was
received in this regard. Another strategy used to enhance credibility is prolonged engagement.

During the data collection process, the researcher spent an adequate amount of time in the
research field to facilitate interaction and control their biases related to the field. In order to
establish rapport with the participants, the researcher fostered interaction by engaging in general
conversations rather than directly asking interview questions. To ensure external validity or
transferability, purposive sampling was employed, and only those who were willing to contribute
sincerely were included in the study, while those who did not wish to participate were not
included. In order to enhance reliability, the researcher paid attention to the consistency between
the findings and the collected data, as suggested by Merriam (2013).

Results

In accordance with the purpose of the research, the first question addressed was "What are the
key strategies followed in decision-making processes related to the school?”" Based on the
emerging codes, the first theme identified was "Strategies in Decision-Making." The conducted
interviews reveal that school administrators predominantly prefer to engage in consultation with
internal and external stakeholders before making decisions related to the school. Involving
stakeholders through consultation and incorporating their thoughts and criticisms into the
decision-making process is an important strategy. It is a preferred approach for school
administrators to find a common ground in managerial matters.

Another prominent factor in the decision-making processes of school administrators is the
consideration of public interest. Schools are official institutions governed by regulations and other
legal texts, and the actions and procedures carried out within the school cannot contradict official
texts. Therefore, every decision to be made or already made should be legal and official. Some
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school administrators also prioritize national and spiritual values in a similar vein to public
interest. While certain decisions in schools can be swiftly implemented, others require extensive
contemplation in terms of their decision-making and implementation processes. Considering the
direct impact of decisions on internal and external stakeholders and the utilization of school
resources, thorough reflection has emerged as a strategy in the decision-making processes of
school administrators. Schools are undoubtedly one of the organizations that require the most
resources, both material and human. The proper and timely utilization of these resources is of
utmost importance. Effective utilization of limited resources and the consequent determination of
priorities are integral parts of decision-making strategies.

Another decision-making strategy of school administrators is to act situationally. Making
decisions based on the conditions and circumstances of the current situation is occasionally
deemed effective by school administrators. Each school carries a unique set of traditions and
culture, which significantly influences decision-making. Particularly in schools with deep-rooted
and strong cultural traditions, considering the compatibility of decisions with these traditions and
culture is seen as an important strategy before making a decision.

According to the data obtained from interviews with school administrators, various pressures
exerted by internal stakeholders (teachers and parents) on school management were identified.
These pressures can be categorized into two main categories: "Pressures on Educational
Processes” and "Pressure for Achievement." Although the organization and implementation of
educational activities are officially the responsibility of school management, there can be various
pressures from stakeholders in the internal workings of this process. The distribution of courses,
elective course selections, the creation and distribution of course schedules, social activities, and
other workloads of teachers can become sources of pressure. Through the interviews conducted,
it has been revealed that there are various internal stakeholder pressures, especially in terms of
increasing academic success in schools. In some central schools, a greater visibility of success is
desired, which can gradually turn into a pressure.

The interviews conducted with school administrators indicate that there are more external
stakeholder pressures. Trade unions, politicians, and other institutional administrators or
bureaucrats can occasionally exert pressure on school administrators. The type and content of the
pressure can vary depending on various issues. However, the data obtained from the interviews
indicate that the pressure is primarily concentrated on the educational process. The interview
data also demonstrate that, similar to internal stakeholders, external stakeholders primarily exert
pressure on the educational process. It is observed that external stakeholders occasionally put
pressure on school management regarding the functioning of the school, educational activities,
academic and social events. One of the significant types of pressure encountered is the pressure
from various levels of bureaucracy or individuals with political identities and positions on school
administrators. This pressure can sometimes lead school administrators to deviate from their
principles in decision-making processes. The interviewed school administrators have reported
various external pressures to increase the portion of academic success reflected in statistics. It is
also possible to mention the pressure from trade unions within the external stakeholder pressure.
Over time, trade union expectations and demands can turn into pressure on school
administrators.

The pressures faced by school administrators from both internal and external stakeholders can
have various effects. These effects can be related to their areas of responsibility, decision-making
processes, and professional careers. School administrators occasionally encounter pressures from
internal and external stakeholders regarding issues that fall within their scope of duties and
responsibilities. Such pressures can have organizational and individual effects. The pressures
imposed by internal and external stakeholders can alter and disrupt the content and structure of
decisions made in schools. The pressures administrators face can also influence their career
planning and choices.
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Findings from the interview data reveal that school administrators employ various strategies to
avoid or mitigate the pressures they face. Among the strategies to avoid pressure, the most
preferred one is to persuade and appease pressure groups through effective communication.
Effective leaders are individuals who inspire trust through their principles, decisions, and
practices, demonstrating consistent behavior. Trust is a product of experience and takes time to
develop. Therefore, as school administrators consistently exhibit behaviors that build trust with
other stakeholders, this becomes a strategy and a valuable tool for them. Another important
strategy preferred for avoiding pressure is acting justly. Another significant strategy is to delegate
responsibility to stakeholders and involve them in managerial processes. Transparency and
accountability are among the most commonly displayed contemporary managerial behaviors in
today's organizations. Administrative or personal weaknesses can open the door to pressure for
school administrators. If administrators have personal or organizational weaknesses and they are
known to others, over time these can be turned into sources of pressure. Another strategy among
the avoidance strategies is adhering to legal regulations. School administrators also prefer the
strategy of bringing stakeholders together for mutual benefit to avoid pressure. Using their legal
powers or asserting their authority is another strategy employed by school administrators to
avoid pressure. Ignoring or overlooking certain pressures is also a strategy favored by school
administrators to mitigate their effects.

Discussion and Conclusion

The findings regarding school administrators' decision-making strategies highlight the
importance of considering public interest, consulting with stakeholders, complying with legal
regulations, adhering to national and spiritual values, thinking comprehensively, prioritizing
needs, embracing situational approaches, and aligning with the school culture. These
subcategories indicate that school administrators base their decisions more on the institutional
identity rather than individual considerations. Prioritizing the institution's interests and
developing strategies based on the conditions within the school contribute to producing public
benefits. When examining the relevant codes, stakeholder consultation stands out as one of the
most important strategies. Stakeholder consultation is considered crucial for sharing the
institution's responsibilities and enabling collective action in matters that will benefit the
institution (Gedikgci-Ondogan, 2021). Acting with shared wisdom is a notable strategy for
developing organizational culture. Being able to collaborate with stakeholders is one of the
important qualities that make school administrators strong and trustworthy in today's context
(Aas & Vennebo, 2023; Bartz & Karnes, 2018). Other prominent strategies include considering the
public interest and compliance with regulations, which align with the official role and title of
school administrators. In their research, Izgar and Altinok (2013) found that school
administrators use four different decision-making strategies: independent, rational, hesitant, and
intuitive.

Through the examination of external stakeholders who have an influence on school
administrators' decision-making, it is evident that in addition to the pressure on educational
processes, bureaucratic pressure, achievement pressure, and union pressure are prominent
factors. The findings indicate that external pressures have a broader scope and a greater impact
compared to internal pressures. Among the highlighted categories, it is noteworthy that external
stakeholders exert more pressure on the functioning of education and teaching. The desire to
intervene in the internal functioning of the school and to have an active role in process planning
sometimes leads to external stakeholder pressure. Additionally, bureaucratic mechanisms or
political structures that schools encounter may exhibit behaviors that can be considered as
pressure due to certain demands and expectations (Toprak et al., 2022).

Sarier and Uysal (2020) obtained results indicating that stakeholder participation in school
management is associated with effective school goals, a participatory school management
approach, and student development. However, the research findings suggest that this
participation falls short of resulting in success in education and teaching. In particular, the
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presence of external pressures and its escalation to levels that could harm the educational
processes hinder the achievement of these goals. Bakioglu and Demiral (2013) obtained results
showing that school administrators acknowledge the influence of external stakeholders on
decision-making. According to the research, external stakeholders exert influence on decisions
because they can quickly generate public opinion on a particular issue.

One noteworthy result from the research is that compared to previous periods, the level of
influence of external stakeholders on decision-making in school management has increased. One
school administrator in the study expressed the view that external stakeholders have a greater
influence on decision-making processes in small settlements compared to metropolitan cities like
Istanbul, where their influence is not as significant. The effectiveness of civil society organizations
has been shown to parallel the increasing influence of external stakeholder pressure on the
decisions made by school administrators (Karatas, 2013). The pressure from external
stakeholders to achieve success based on predetermined academic indicators or rankings also
affects school principals' decision-making. Sometimes, this pressure leads them to focus solely on
academic achievement, disregarding pedagogical goals or the emotional-social-artistic-sporting
development areas. This situation reduces education to a single dimension and goes against the
pedagogical nature of holistic development.

The research findings reveal that school principals experience pressure from both internal and
external stakeholders in the decision-making processes. The type and intensity of pressure may
vary depending on the type of school, the content of the decisions to be made, and the seniority or
power of the school principal. Experienced school principals tend to avoid pressure by employing
persuasion and communication techniques to exert soft power and escape from this situation
without creating a conflict environment. The pressure on school principals has both professional
and personal effects, occasionally placing school management in difficult situations. An increase
in pressure can amplify feelings of inadequacy or powerlessness among school principals, and this
situation can have negative implications for the school culture. Eliminating pressure seems
possible by supporting and enhancing the administrative autonomy of school principals in their
areas of responsibility, enabling them to make sound decisions regarding their own schools and
exhibit better managerial behavior. Based on the findings, the following recommendations can be
proposed:

e Establishing and implementing an established, scientific, and merit-based system for the
selection and appointment of school principals can strengthen their administrative
autonomy and eliminate pressure.

e Increasing consultations with internal and external stakeholders and conducting
management based on shared responsibility can reduce pressure.

e Having effective communication techniques that avoid conflict is highly beneficial in
situations involving pressure. In this context, school administrators utilizing a pedagogical,
academic, and scientific approach can yield favorable results.

Study Group Limitation: The data used in this study is limited to school principals serving in public
middle schools, primary schools, and high schools in the Antalya / Gazipasa during the 2021-2022
academic year.

Methodology Limitation: The research data was solely obtained through the use of interview
technique, and no multiple data collection methods were employed.
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Duygu diizenleme becerileri, ¢ocuklarin oyun davranislarinda énemli bir yere sahiptir. Annelerin duygu
diizenleme giicliiklerinin diizenleyici roliiniin incelenmesi ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri ile oyun
davranislari arasindaki iliskinin daha iyi anlasilmasina ve alanyazinin zenginlesmesine katki saglayacaktir.
Bu arastirmanin amaci 48-72 aylik ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri ile oyun davranislari arasindaki
iliskide, annelerin duygu diizenleme giicliiklerinin diizenleyici roliinii incelemektir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye genelindeki 48-72 aylik ¢ocuklar ve anneleri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, rastgele drnekleme yodntemi ile secilen 259 ¢ocuk ve bu
¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Veri toplama araclari olarak; ¢ocuklarin ve annelerin demografik
bilgilerini elde etmek icin “Kisisel Bilgi Formu”, anneleri degerlendirmek i¢in “Duygu Diizenleme

wn win

Giigliikleri Olgegi”, cocuklar1 degerlendirmek icin “Duygu Diizenleme Olgegi” ve “Penn Etkilesimli Akran
Oyun Olgegi” kullanilmistir. Cocuklar icin kullanilan 6lcekler, okul éncesi dgretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, SPSS yazilimi kullanilarak nicel analiz
yontemleriyle degerlendirilmistir. Verilerin analizinde, tanimlayici (betimsel) istatistikler, coklu dogrusal
regresyon analizleri ve Hayes (Process) analizi 1. Model kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
duygu diizenleme ve akran oyun becerilerinin iyi diizeyde, annelerin duygu diizenleme gii¢liiklerinin ise
diistiik diizeyde oldugu goriilmistiir. Cocuklarin duygu diizenleme becerilerinin akran oyun becerilerini
pozitif yonde ve anlamli olarak yordadig1 tespit edilmistir. Alt boyutlar degerlendirildiginde; duygu
diizenleme odlgeginin degiskenlik/olumsuzluk alt boyutunun, oyun etkilesimini negatif yonde, oyunun
bozulmasi ve oyundan kopmayi pozitif ydonde etkiledigi; duygu diizenleme alt boyutunun, oyun etkilesimini
pozitif yonde, oyunun bozulmasi ve oyundan kopmayi negatif yonde etkiledigi belirlenmistir. Duygu
diizenleme becerileri ile oyun davranislari arasindaki iliskide annelerin duygu diizenleme giigliiklerinin
diizenleyici roliiniin olmadig: tespit edilmistir. Sonraki arastirmalarda, ¢ocuklarin duygu diizenleme ve
oyun becerileri arasindaki iliskide demografik degiskenlerin diizenleyici etkisi incelenebilir.

Anahtar Sézciikler: duygu diizenleme becerileri, oyun davranislari, duygu diizenleme gii¢ligii

ABSTRACT

Emotion regulation skills have an important place in children's play behaviors. Examining the moderating
role of mothers' emotion regulation difficulties will contribute to a better understanding of the relationship
between children's emotion regulation skills and play behaviors and enrich the literature. The purpose of
this study is to examine the moderating role of mothers' emotion regulation difficulties in the relationship
between emotion regulation skills and play behaviours of 48-72 month old children. Correlational
screening model was used in the study. The population of the study consisted of children aged 48-72
months and their mothers in Turkey. The sample of the study consisted of 259 children and their mothers
selected by random sampling method. As data collection tools; "Personal Information Form" was used to
obtain demographic information of children and mothers, "Difficulties in Emotion Regulation Scale" was
used to evaluate mothers, "Emotion Regulation Scale" and "Penn Interactive Peer Play Scale" were used to
evaluate children. The scales used for children were completed by preschool teachers. The data collected
within the scope of the research were evaluated by quantitative analysis methods using SPSS software. In
the analysis of the data, descriptive statistics, multiple linear regression analyses and Hayes (Process)
analysis model 1 were used. As a result of the study, it was found that children's emotion regulation and
peer play skills were at a good level, and mothers' emotion regulation difficulties were at a low level. As a
result of the study, it was found that children's emotion regulation skills predicted their peer play skills
positively and significantly. When the sub-dimensions were evaluated, it was determined that the
variability/negativity sub-dimension of the emotion regulation scale affected play interaction negatively,
play disruption and play disconnection positively; the emotion regulation sub-dimension affected play
interaction positively, play disruption and play disconnection negatively. It was determined that mothers’
emotion regulation difficulties did not have a moderating role in the relationship between emotion
regulation skills and play behaviors. In subsequent studies, the moderating effect of demographic variables
on the relationship between children's emotion regulation and play skills can be examined.

Keywords: emotion regulation sKkills, play behaviors, emotion regulation difficulties
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GIRIS

Problem ¢6zme, karar verme, iliski yonetimi, stres yonetimi gibi beceriler, bireyin hayatinda
olumlu etkileri olan ve iyi olma durumunu yiikselten becerilerdir. Bunlardan biri olan duygu
diizenleme becerisi, kisinin duygularini1 tanimasini, ifade etmesini ve yonetmesini saglayan bir
beceridir. Herhangi bir uyariciyla karsilasilma durumunda, bireyin duygularini kontrol altina alip
davranislarini duruma uygun bir sekilde gelistirmesine duygu diizenleme denilmektedir (Cingoz,
2018). Duygu diizenleme becerileri kapsaminda; olumsuz ve olumlu duygularin hedeflenmesi,
duygusal uyarilma diizeyinin ihtiya¢c durumuna gore azaltilmasi veya artirilmasi1 bulunmaktadir.
Burada 6nemli olan, duygularin degerini doniistiirmek yerine (6fkenin mutluluga dontstiiriilmesi
gibi) hissedilen duygunun siiresinin, yogunlugunun ve hizinin degistirilmesidir (Thompson &
Meyer, 2007). Yasla beraber gelisen duygu diizenleme becerisinin, cocuklarin sosyal uyum
slirecinde 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Stifter & Augustine, 2019). Duygu diizenlemedeki
yetersizlik ¢ocukta davranis problemlerine, akran iliskilerinde basarisizliga, sosyal iliskilerde
giicliige neden olurken (Calkins & Hill, 2007; Fabes & Eisenberg, 1992) yeterli duygu diizenleme
becerisine sahip cocuklar daha iyi sosyal beceriler sergilemekte ve akranlari tarafindan daha fazla
kabul gormektedir (Fabes vd., 1999). Bu baglamda, duygu diizenleme becerileri erken ¢ocukluk
yillarinda gelistirilmesi gereken 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir (Yilmaz, 2020). Yapilan
arastirmalar duygu diizenleme becerilerinin, cocuklarin sosyal duygusal becerileri (Eisenberg vd.,
2010), sosyal yeterlilikleri (Hamaidi vd., 2021), okula uyum siirecleri (Bailey vd., 2016), akran
iligkileri (Kim & Cicchetti, 2010) ve oyun etkilesimleri (Kogyigit vd., 2015; Yurdakul vd., 2021)
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir.

Cocuklarin sosyo-duygusal becerilerinin gelisiminde oyun, bakis a¢is1 alma, duygusal anlayis ve
duygu diizenleme becerisi gerektirmesinden 6tiirii etkili bir aractir. Ayrica oyun, cocuklara sosyo-
duygusal becerilerini pratik yaparak gelistirebilecekleri giivenli bir ortam saglar. Cocuklarin
akranlar ile oyun arkadasi olabilmeleri ve oyunu strdiirebilmeleri i¢cin duygu diizenleme
becerisine sahip olmalar1 beklenir. Cocuklarin oyun sirasinda kendilerine verilen rolii
begenmemelerine ragmen bu rolii tistlenip rolde kalmalar1 duygularini diizenleyebildiklerinin bir
gostergesidir. Bu, oyun etkilesiminin devam edebilmesi i¢in gerekli bir beceridir (Denham, 1998,
aktaran Ashiabi, 2007). Bu anlamda, duygu diizenleme becerileri, cocuklarin oyun davranislari
icin hayati bir 6neme sahiptir (Rothbart & Sheese, 2015).

Ornegin, rol yapma oyunu sayesinde ¢ocuklar problemlerini ¢dzerek ve baskalarinin ihtiyaglarina
karsi duyarlihk gelistirerek kendilerini ve baskalarin1 daha iyi anlayabilirler. Ayrica oyun
sirasinda ¢ocuklar farkli duygular1 deneyimler; stresli, 6fkeli veya lizgiin hissedebilirler. Oyun bu
duygularla nasil bas edeceklerini, nasil yoneteceklerini deneyimleyebilecekleri bir ortam sunar.
Benzer sekilde sosyo-dramatik oyun, ¢ocuklarin isbirligi icerisinde hareket etmelerine,
birbirleriyle daha etkili iletisim kurmalarina ve akranlariyla yasadiklari ¢atismalari etkilesimli bir
sekilde c6zmelerine olanak saglar (Ashiabi, 2007). Bu iliskiyi ele alan bir arastirmada, duygu ve
davranislarini daha fazla kontrol edebilen ¢ocuklarin oyun etkilesimlerinin daha yiiksek oldugu,
oyunu bozma ve oyundan kopma davranislarinin ise daha diisiik oldugu saptanmistir (Ozdemir &
Budak, 2019). Buna ek olarak kaygi ve saldirganlik diizeyleri azalan ¢ocuklarin, oyun becerilerinin
arttig1 tespit edilmistir (Eisenberg vd., 2004). Aksoy ve Yarali (2017) ¢ocuklarin olumlu duygulari
ile oyun davranislar1 arasinda paralel bir iliski oldugunu; Cohen ve Mendez (2009) duygu
diizenleme becerilerinde problem yasayan ¢ocuklarin akranlariyla etkilesimli oyun oynamada
sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir. Bu anlamda oyunun baska insanlarin duygularini
anlama, yiiksek duygu diizenleme ve duygusal yeterlilikle iliskisi bulunmaktadir (Lindsey &
Colwell, 2013). Ayrica cocuklarin duygu diizenlemeyi sosyal bir silirecin parcasi olarak
ogrendikleri goz oOntine alindiginda, oyuna katilmak ve siirdiirebilmek icin gerekli duygu
diizenleme becerisine sahip olmayan cocuklar daha dezavantajli durumdadir (Galyer & Evans,
2001).

Cocuklar, duygular1 ve duygularin sosyal baglamda nasil diizenlenecegini c¢evrelerini
gozlemleyerek Ogrenirler. Cocugun ilk cevresi ailesidir ve dzellikle annenin, ¢ocuklarin duygu
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diizenleme becerileri lizerindeki etkisi ¢ok biiytliktiir (Chen, 2015). Annelerin, ¢ocuklarinin
yaninda olmalari, ihtiyaclarini karsilamalari, strese girdiklerinde ve tehdit altinda hissettiklerinde
gerekli destegi sunmalari, ¢ocuklarin rahatlamalarini ve kendilerini giivende hissetmelerini
saglar. Bu destek sayesinde cocuklar olumlu duygusal deneyimlerini anneleriyle paylasabilirler
(Sroufe, 2000). Cocuklar, ebeveynlerinin davranislarini, sézlerini ve tepkilerini gézlemleyerek
ogrenirler. Bu gozleme duygular da dahildir. Cocuk, duygularini ifade etme ve kontrol altina alma
becerisini; ebeveynlerini gozlemleyerek, taklit ederek yani kisaca onlar1 model alarak kazanir.
Ayrica ebeveynlerin, duygular1 anlama ve ifade etme konusunda ihtiya¢ duyulan rehberligi
yapmalari, bu becerilerin kazanimina yardimci olur. Bu sekilde ¢ocuk, duygularin1 daha iyi
anlamayi ve kontrol etmeyi 6grenebilir.

Yapilan arastirmalarda; ¢ocugu cesaretlendirme, duygu ve sorun odakli tepkiler verme gibi
destekleyici duygu ebeveynlik davranislarini sergileyen annelerin ¢ocuklarinin duygu diizenleme
becerilerinin daha yiiksek oldugu (Moralen vd., 2014), anneleri daha az duygu diizenleme gii¢cligii
yasayan cocuklarin daha iist diizeyde duygu diizenleme becerisi sergiledigi (Yilmaz, 2020),
cocuklarin duygu diizenleme becerilerinin annelerin duygu diizenleme giicliiklerinden etkilendigi
(Firat, 2020) ortaya konulmustur. Ayrica riskli aile ortaminda (diisiik sosyoekonomik durum,
ylksek aile stresi vb.) yasayan ¢ocuklarin annelerine, duygu diizenleme becerileri konusunda
destek olundugunda, risk faktorlerinin etkisinin azalarak yerini ¢ocuklarin duygu diizenleme
becerilerindeki iyilesmeye biraktigi tespit edilmistir (Ellis vd., 2014). Alanda yapilan
arastirmalara bagh olarak bu ¢alismada, annelerin duygu diizenlemede yasadiklar giicliiklerin,
¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri ile oyun davranislari arasindaki iliskide diizenleyici bir
roliinlin oldugu varsayilmistir. Annelerin duygu diizenleme giicliiklerinin diizenleyici roliiniin
incelenmesi, bu iliskinin daha iyi anlasilmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Cocuklarin
duygu diizenleme ve oyun becerileri arasindaki iliskide anne diizenleme giicliiklerinin diizenleyici
etkisi daha 6nceki arastirmalarda incelenmedigi icin alanda yapilan arastirmalara farkli bir boyut
kazandirarak alanyazinin zenginlesmesine katki saglayacagi ve alandaki 6nemli bir boslugu
dolduracag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin temel amacini; 48-72 aylik ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri ile oyun
davranislar arasindaki iliskide, annelerin duygu diizenleme giicliiklerinin diizenleyici rolii olup
olmadiginin tespiti olusturmaktadir. Arastirmanin hipotezleri ise asagidaki gibi belirlenmistir:

e H1: Okul 6ncesi cocuklarinin duygu diizenleme becerileri, oyun davranislarini anlaml bir
sekilde yordamaktadir.

e H2: Okul 6ncesi ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile oyun davranislarn arasindaki
iliskide annelerin duygu diizenleme giicliiklerinin diizenleyici rolii bulunmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmada birden fazla degisken arasindaki iliski incelendigi icin iliskisel tarama modeli
kullanilmistir (Karasar, 2016).

Katilima Bilgisi

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye genelindeki 48-72 aylik cocuklar ve anneleri olusturmaktadir.
Arastirmada kartopu 6rnekleme yontemi ile farkli bolgelerde calisan okul 6ncesi 6gretmenlerine
ulasilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin rastgele 6rnekleme yontemi ile belirledikleri 259 ¢ocuk
ve bu cocuklarin anneleri arastirmanin o6rneklem grubunu olusturmaktadir. Katilimcilarin
yasadiklari bolgelere ve illere gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Katilmcilarin Yasadiklari Bélgelere ve llere Gére Dagilimi
Degisken n %
Yasadig1 Bolge
I¢ Anadolu 53 20.5
Marmara 50 19.3
Karadeniz 48 18.5
Ege 40 15.4
Akdeniz 35 13.5
Giiney Dogu 23 8.9
Dogu Anadolu 10 3.9
Yasadig i1
Ankara 37 14.3
Aydin 29 11.2
Ordu 25 9.7
Bursa 20 7.7
Sinop 20 7.7
Eskisehir 16 6.2
Tekirdag 16 6.2
Antalya 14 5.4
[stanbul 14 5.4
Urfa 14 5.4
Denizli 11 4.2
Mersin 11 4.2
Hatay 10 3.9
Mardin 9 3.5
Erzurum 5 19
Mus 5 1.9
Samsun 3 1.2
Toplam 259 100

Tablo 1'de gosterildigi iizere, Tiirkiye'nin 7 farkli bolgesindeki toplam 17 ilden katilim
saglanmustir. En fazla katihmin oldugu bélgeler sirasiyla I¢ Anadolu (%20.5), Marmara (%19.3)
ve Karadeniz (%18.5) bolgeleri olurken, en fazla katilimin oldugu iller sirasiyla Ankara (%14.3),
Aydin (%11.2) ve Ordu (%9.7) olmustur. Cocuklarin ve annelerin demografik 6zellikleri Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2’ye gore cocuklarin cinsiyeti acisindan dengeli bir dagiim bulunmaktadir. Cocuklarin
%150.2’si erkek ve %49.8’i kizdir. Cocuklar arasinda en yaygin yas grubu %56.4 ile 5 yas grubu
olmustur ancak ¢ocuklarin %22’si 6 yas grubunda, %21.6’s1 4 yas grubunda yer almistir. Okula
devam stresi bakimindan, ¢ocuklarin %50.2’sinin 1-12 ay arasinda okula devam ettigi tespit
edilmistir. Kardes sayisi incelendiginde; ¢cocuklarin %52.5'inin 1 kardese, %22’sinin 2 kardese,
%6.6’sinin 3 kardese, %5.4’liniin 4 kardes veya daha fazlasina sahip oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin %13.5'inin ise kardesi bulunmamaktadir.

Ote yandan annelerin yaslar1 incelendiginde, en fazla annenin 30-34 yas arahiginda oldugu
gozlenmistir (%34.7). Bunun yani sira, %28.6’s1 35-39 yas arasinda, %20.1'i 25-29 yas arasinda
ve %16.6's1 40 yas ve lizerinde yer almistir. Ogrenim diizeyi bakimindan annelerin ¢ogunlugunun
lisans diizeyinde egitime sahip oldugu (%44.4) goriilmistiir. Ancak lise (%27.4), ortaokul
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(%13.5), ytiksek lisans (%7.3), ilkokul (%6.2) ve 6n lisans (%1.2) mezunu anneler de mevcuttur.
Annelerin calisma durumu incelendiginde ise annelerin %59.8'inin calismadigi, calisanlarin
oraninin %40.2 oldugu gorilmustir.

Tablo 2

Cocuklarin ve Annelerin Demografik Ozellikleri
Degisken n % Degisken n %
Cocugun Cinsiyeti Annenin Yas1
Erkek 130 50.2 25-29 yas 52 20.1
Kiz 129 49.8 30-34 yas 90 34.7
Cocugun Yas1 35-39 yas 74 28.6
4 yas 56 21.6 40 yas ve lizeri 43 16.6
5 yas 146  56.4 Annenin Ogrenim Diizeyi
6 yas 57 22.0 flkokul 16 6.2
Cocugun Okula Devam Siiresi Ortaokul 35 13.5
1-12 ay 130 50.2 Lise 71 27.4
13-24 ay 68 26.3 On Lisans 3 1.2
25-36 ay 17 6.6 Lisans 115 44.4
37 ay ve uzeri 44 17.0 Yiiksek lisans 19 7.3
Cocugun Kardes Sayisi Annenin Calisma Durumu
Kardesi yok 35 13.5 Calismiyor 155 59.8
1 kardes 136 52.5 Calisiyor 104 40.2
2 kardes 57 22.0
3 kardes 17 6.6
4 kardes ve lizeri 14 5.4
Toplam 259 100

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama araglari olarak; ¢ocuklarin ve annelerin demografik bilgilerini elde
etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, annelerin duygu
diizenleme giicliiklerini belirleyebilmek icin “Duygu Diizenleme Giigliikleri Olgegi-Kisa Form
(DDGO-16)” (Yigit & Guzey-Yigit, 2019), cocuklarin duygu diizenleme becerilerini belirleyebilmek
icin “Duygu Diizenleme Olgegi (DDO)” (Batum & Yagmurlu, 2007) ve c¢ocuklarin oyun
davraniglarim belirlemek icin “Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ogretmen Formu (PEAOO-0)”
(Ahmetoglu vd., 2017) kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu
Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu’nda ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi, okul 6ncesi

egitime devam etme siiresi, kardes sayisi, annelerin yasi, 6grenim durumu ve ¢alisma durumu ile
ilgili maddeler yer almaktadir.

Duygu diizenleme giicliikleri élcegi-kisa form (DDGO-16)

Arastirmada annelerin duygu diizenleme giicliiklerini belirleyebilemek icin DDGO-16
kullanilmistir. 5’1i likert 6lcegi, Bjureberg ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilmis olup ig
tutarlilik katsayisi .92, test tekrar test giivenirligi .85’tir. Yigit ve Guzey-Yigit (2019), olgegi
Tiirkce’ye uyarlamistir. Olgegin yari-test giivenirlik degeri .88 ve rastgele boliinmiis iki boliimiin
Cronbach’s Alpha degeri .86 ve .88'dir. Olcegin; aciklik, amaclar, diirti, stratejiler ve kabul etmeme
alt boyutlar1 bulunmaktadir. DDGO-16 élgeginin i¢ tutarhlik katsayis1 .92 iken, agiklik boyutunun
.84, amaglar boyutunun .84, diirtii boyutunun .87, stratejiler boyutunun .87 ve kabul etmeme
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boyutunun .78’dir. Bu bulgular DDGO-16’nin gegerli, giivenilir ve Tiirk annelere uygun bir 6lcme
araci oldugunu gostermektedir.

Duygu diizenleme élgegi (DDO)

Arastirma kapsaminda c¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerini belirleyebilmek icin DDO
kullanilmistir. Olgek, cocuklarin duygu diizenleme becerilerini belirleyebilmek icin 6gretmenler
tarafindan doldurulmustur. “Duygu Diizenleme” ve “Degiskenlik-Olumsuzluk alt boyutlari
bulunan DDQ’yii Shields ve Cicchetti (1997) gelistirmis ve Batum ve Yagmurlu (2007) Tiirkce’ye
uyarlamigtir. 4’lii likert tiiriindeki olcek 24 maddeden olusmaktadir. Olcegin olumsuzluk
boyutundan alinan yiiksek puanlar, yliksek duygu diizenleme problemlerini, duygu diizenleme
boyutundan alinan yiiksek puanlar, yiikksek duygu diizenleme becerilerini belirtmektedir. Olgegin
olumsuzluk boyutundaki 4., 5., 9. ve 11. madde, duygu diizenleme boyutundaki 16. ve 18. madde
ters kodlanmaktadir. DDO’nin i¢ tutarhlik katsayisi .75’tir. Bu sonuglara gére DDO arastirmalarda
kullanilabilecek Tiirk ¢ocuklarina uygun giivenilir ve gecerli bir 6l¢cme aracidir.

Penn etkilesimli akran oyun élcegi-égretmen formu (PEA00O-0)

Cocuklarin etkilesimli akran oyun davraniglarini belirleyebilmek amaciyla PEAOO-0 6gretmenler
tarafindan doldurulmustur. Fantuzzo ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilen PEAO-O’niin,
Oyun Etkilesimi, Oyunun Bozulmasi ve Oyundan Kopma alt boyutlari bulunmaktadir. 3 faktorli
yapidan olugan 6lgegi Ahmetoglu ve digerleri (2017) Tiirkce'ye uyarlamistir. Olgek, 4'1i likert
tiirtinde derecelendirme 6lcegi olup 29 maddeden olusmaktadir. Olgekte ters kodlanan madde
bulunmamaktadir. Olcegin oyun etkilesimi boyutundan alinan yiiksek puanlar oyun etkilesimi
davranisinin yiiksek diizeyde sergilendigini, oyunun bozulmasi boyutundan alinan ytksek
puanlar oyunun bozulma davranisinin yiliksek diizeyde sergilendigini, oyundan kopma
boyutundan alinan yiiksek puanlar oyundan kopma davranisinin yliksek diizeyde sergilendigini
gostermektedir. Oyun Etkilesimi boyutunun i¢ tutarlilik katsayis1 .85 iken, Oyunun Bozulmasi .89,
Oyundan Kopma .81’dir.

Bu calismada kullanilan olgeklerin giivenirlikleri Cronbach Alpha giivenirlik analizine
basvurularak tekrar kontrol edilmis ve Tablo 3’te verilen bulgulara ulagilmistir.

Tablo 3
Giivenirlik Bulgulart
n Madde Sayis1 Cronbach Alpha

Cocuklarin Duygu Diizenleme Olcegi 259 23 0.873
Degiskenlik/Olumsuzluk 259 15 0.856
Duygu Diizenleme/Kontrol 259 8 0.743
Cocuklarin Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi 259 29 0.908
Oyun Etkilesimi 259 10 0.872
Oyunun Bozulmasi 259 10 0.863
Oyundan Kopma 259 9 0.834
Annelerin Duygu Diizenleme Giicliikleri Olcegi 259 16 0.876
Aciklik 259 2 0.585
Amaglar 259 3 0.713
Diirti 259 3 0.676
Stratejiler 259 5 0.787
Kabul Etmeme 259 3 0.738

Tablo 3’te goriildiigii iizere DDO’niin giivenirligi a=0.873, PEAOO-O’niin giivenirligi a=0.908 ve
DDGO’niin giivenirligi «=0.876 olarak bulunmustur. Buna gére DDO ve DDGO iyi diizeyde (0,70-
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0.90), PEAOO-0 ise miikemmel diizeyde (0.90<) giivenilir olarak degerlendirilmistir (George &
Mallery, 2003).

Ayrica élgeklerin alt boyutlar incelendiginde, DDO ve PEAOO-0’niin alt boyutlarinin tamamu iyi
diizeyde giivenilir bulunmugtur. DDGO’niin alt boyutlarinda ise amaglar, stratejiler ve kabul
etmeme alt boyutlari iyi diizeyde, diirtii alt boyutu kabul edilebilir diizeyde (0.60-0.70), aciklik alt
boyutu ise zayif diizeyde (0.50-0.60) giivenilir bulunmustur (George & Mallery, 2003).

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, SPSS paket programi kullanilarak nicel analiz
yontemleriyle degerlendirilmistir. Nicel analizlerde frekans ve yiizde analizi, aritmetik ortalama
ve standart sapma gibi tanimlayici (betimsel) istatistik yontemleri kullanilmistir. Ayrica basit ve
¢oklu dogrusal regresyon analizleri ile dlizenleyicilik roliiniin tespiti icin Baron ve Kenny (1986)
modeline uygun olarak Hayes (Process) analizi 1. model (Hayes, 2013) kullanilmistir. Tim
analizler %95 giliven araliginda ve p<0.05 anlamhlik diizeyinde degerlendirilmistir.

Analizlere dahil edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine, carpiklik ve basiklik
degerleri incelenerek karar verilmistir. George ve Mallery (2003) bu degerlerin +2.00 araliginda
olmasini normal dagilim i¢in kabul etmektedir. Olcek puanlarina ait carpiklik ve basik degerlerine
Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4
Olcek Puanlarina Ait Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Carpiklik Basiklik
Puan . L . L
Istatistik S. Hata Istatistik S. Hata

Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerisi 259 -0.460 0.151 -0.004 0.302
Degiskenlik/Olumsuzluk 259 0.939 0.151 0.970 0.302
Duygu Diizenleme/Kontrol 259 -0.195 0.151 -0.500 0.302
Cocuklarin Akran Oyun Becerisi 259 -0.697 0.151 0.514 0.302
Oyun Etkilesimi 259 -0.315 0.151 -0.194 0.302
Oyunun Bozulmasi 259 1.430 0.151 1.675 0.302
Oyundan Kopma 259 1.200 0.151 1.713 0.302
Annelerin Duygu Diizenleme Giigligii 259 0.993 0.151 0.926 0.302
Aciklik 259 1.098 0.151 1.780 0.302
Amaglar 259 0.807 0.151 0.477 0.302
Diirti 259 0.994 0.151 0.483 0.302
Stratejiler 259 1.317 0.151 1.493 0.302
Kabul Etmeme 259 1.146 0.151 0.750 0.302

Tablo 4’'te gosterildigi lizere, veriler normal dagihim gosterdigi icin arastirmada parametrik
yontemler kullanilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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Arastirmada yer alan dlgekler, 6lgegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izinler alindiktan sonra
kullanilmistir. Ogretmenlere, siniflarindaki cocuklar adina “Duygu Diizenleme Olcegi” ve “Penn
Etkilesimli Akran Oyun Olgegi’ni doldurmada goniillii olup olmadiklarina dair goniillii katilhm
formu; annelere, 6gretmenlerin ¢cocuklar adina “Duygu Diizenleme Olcegi” ve “Penn Etkilesimli
Akran Oyun Olgegi’ni doldurmalar1 konusunda goéniillii olup olmadiklar: dair veli onam formlari
imzalatilmistir. Ayrica annelere, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Duygu Diizenleme Giicliigii Olgegi’ni

doldurmada goniillii olup olmadiklarina iliskin géniillii katilim formu imzalatilmistir.

Arastirmada MEB’'na baglh resmi okul dncesi egitim kurumlarindan veri toplayabilmek icin MEB
Temel Egitim Genel Midiirliigii'nden (26.10.2023 tarihli ve 61981960 sayili yazi1) gerekli izinler
alinmistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 10.09.2022
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 00002381143

BULGULAR

Olgeklere Ait Tanimlayici Bulgular

Tablo 5’te, katiimcilarin arastirma kapsaminda kullanilan 6lgeklerden aldiklari puanlara iliskin
tanimlayici bulgular verilmistir.

Tablo 5
Olceklere Ait Tanimlayict Bulgular
n Min. Maks. 2 S

Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerisi 259 1.65 3.96 3.22 0.41
Duygu Diizenleme 259 1.75 4.00 3.08 0.50
Degiskenlik/Olumsuzluk 259 1.00 3.40 1.70 0.44
Cocuklarin Akran Oyun Becerisi 259 1.72 4.00 3.31 0.38
Oyun Etkilesimi 259 1.30 4.00 2.90 0.56
Oyundan Kopma 259 1.00 3.56 1.57 0.44
Oyunun Bozulmasi 259 1.00 2.80 1.39 0.42
Annelerin Duygu Diizenleme Giicliigii 259 1.00 3.75 1.77 0.52
Amaglar 259 1.00 5.00 2.25 0.79
Kabul Etmeme 259 1.00 4.33 1.76 0.78
Agiklik 259 1.00 4.00 1.73 0.66
Stratejiler 259 1.00 4.00 1.60 0.62
Diirti 259 1.00 3.67 1.61 0.60

Tablo 5’e gore, aragstirmaya dahil edilen ¢ocuklarin duygu diizenleme becerisi puan ortalamalari
3.22+0.41, akran oyun becerisi puan ortalamalar1 3.31+0.38 ve annelerin duygu diizenleme
glcligii puan ortalamalar1 1.77+0.52 olarak tespit edilmistir. Bu sonuclara gore, ¢ocuklarin duygu
diizenleme ve akran oyun becerilerinin iyi diizeyde oldugu, annelerin duygu diizenleme
glcliklerinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerilerinin Oyun Davranislarini Yordama Durumu

Arastirmanin ilk hipotezinin test edilmesine yo6nelik olarak, cocuklarin duygu diizenleme
becerilerinin oyun davranislarini yordama durumunun degerlendirilmesi i¢in regresyon analizi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6
Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerilerinin Oyun Davranislarint Yordama Durumu

. . Standardize Olmayan Standardize
Bagimli Bagimsiz

S 5. Katsayilar Katsayilar t p VIF
Degisken Degiskenler b Std. Hata 8
Akran (Sabit) 1.089 0.127 8.580  0.000
Oyun Duygu 0.688 0.039 0.739 17609  0.000 -
Becerisi .
Diizenleme
Becerisi
F(1-257)=310,081; p=0,000; R2=0,547.
Akran (Sabit) 3.180 0.166 19.195  0.000
Oyun Degiskenlik/  -0.417 0.042 -0.485 -9.835  0.000 1.381
Becerisi
Olumsuzluk
Duygu 0.272 0.037 0.359 7282 0000 1.381
Diizenleme
F(2-256)=155,318; p=0,000; Adj. R2=0,545; Durbin-Watson=1,831.
Oyun (Sabit) 1.114 0.276 4.044  0.000
Etkilesimi  pyosickenlik/  -0.151 0.071 -0.118 -2.140  0.033  1.381
Olumsuzluk
Duygu 0.662 0.062 0.589 10.667  0.000  1.381
Diizenleme
F(2-256)=98,269; p=0,000; Adj. R2=0,430; Durbin-Watson=2.048.
Oyunun (Sabit) -0.459 0.178 -2582  0.010
Bozulmast — pyosickenlik/  0.799 0.046 0.841 17.539  0.000  1.381
Olumsuzluk
Duygu -0.160 0.040 0.191 3993  0.000 1.381
Diizenleme
F(2-256)=172.596; p=0.000; Adj. R2=0.571; Durbin-Watson=1.758.
Oyundan  (Sabit) 2.056 0.239 8593  0.000
Kopma Degiskenlik/  0.289 0.061 0.286 4723 0.000 1.381
Olumsuzluk
Duygu -0.318 0.054 -0.358 -5.898  0.000 1.381
Diizenleme

F(2-256)=59.614; p=0.000; Adj. R2=0.318; Durbin-Watson=2.005.

Tablo 6’da goriildigi lizere; oncelikle ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri, akran oyun
becerilerini pozitif yonde (b=0.688) ve anlamli olarak (p<0.05) yordamaktadir. Cocuklarin duygu
diizenleme becerilerinin gelismesi durumunda akranlari ile olumlu davranislar iceren oyun
becerileri de gelismektedir. Akran oyun becerilerinin %54.7’sinin (R2=0.547) duygu diizenleme
becerileri tarafindan agiklandig1 s6ylenebilir.

Degiskenlik/olumsuzluk ve duygu diizenleme alt boyutlarinin akran oyun becerileri tizerindeki
etkisi incelendiginde, her iki alt boyutun da akran oyun becerilerini anlamli olarak (p<0.05)
yordadigi tespit edilmistir. Ancak degiskenlik/olumsuzluk negatif yonde (b=-0.417), duygu
diizenleme ise pozitif yonde (b=0.272) yordamaktadir. Cocuklarin degiskenlik/olumsuzluk iceren
duygularinin artmasi durumunda akranlari ile olumlu davraniglar iceren oyun becerileri bundan
Selin Karaman, Menekse Boz
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olumsuz olarak etkilenmektedir. Duygu diizenleme becerilerinin gelismesi durumunda ise bu etki
olumlu olmaktadir. Ayrica Kkurulan model, oyun becerilerinin %54.5'ini (R2=0.545)
aciklamaktadir.

Degiskenlik/olumsuzluk ve duygu diizenleme alt boyutlarinin oyun etkilesimi alt boyutu
tizerindeki etkisi incelendiginde, her iki alt boyutun da oyun etkilesimini anlamli olarak (p<0.05)
yordadigi tespit edilmistir. Ancak degiskenlik/olumsuzluk negatif yonde (b=-0.151), duygu
diizenleme ise pozitif yonde (b=0.662) yordamaktadir. Cocuklarin degiskenlik/olumsuzluk iceren
duygularin artmasi durumunda akranlari ile olumlu davranislar iceren oyun etkilesimleri bundan
olumsuz olarak etkilenmektedir. Duygu diizenleme becerilerinin gelismesi durumunda ise etki
olumlu olmaktadir. Ayrica kurulan model, oyun etkilesiminin %43’tini (R2=0.430)
aciklamaktadir.

Degiskenlik/olumsuzluk ve duygu diizenleme alt boyutlarinin oyunun bozulmasi alt boyutu
tizerindeki etkisi incelendiginde, her iki alt boyutun da oyunun bozulmasini anlamli olarak
(p<0.05) yordadig: tespit edilmistir. Ancak degiskenlik/olumsuzluk pozitif yonde (b=0.799),
duygu diizenleme ise negatif yonde (b=-0.160) yordamaktadir. Cocuklarin
degiskenlik/olumsuzluk iceren duygularinin artmasi durumunda oyunlarin bozulmasina yonelik
davranislar1 da anlamh olarak artis gostermektedir. Duygu diizenleme becerilerinin gelismesi
durumunda ise bu davranislar azalmaktadir. Ayrica kurulan model, oyunun bozulmasinin
%57.1’ini (R2=0.571) agiklamaktadir.

Degiskenlik/olumsuzluk ve duygu diizenleme alt boyutlarinin oyundan kopma alt boyutu
tizerindeki etkisi incelendiginde, her iki alt boyutun da oyundan kopmay1 anlamh olarak (p<0.05)
yordadigl tespit edilmistir. Ancak degiskenlik/olumsuzluk pozitif yonde (b=0.289), duygu
diizenleme ise negatif yonde (b=-0.318) yordamaktadir. Cocuklarin degiskenlik/olumsuzluk
iceren duygularin artmasi durumunda oyundan kopmaya yonelik davranislar1 da anlaml olarak
artis gostermektedir. Duygu diizenleme becerilerinin gelismesi durumunda ise bu davranislar
azalmaktadir. Ayrica kurulan model, oyunun bozulmasinin %31.8’ini (R2=0.318) aciklamaktadir.

Bu bulgulara dayali olarak, okul oncesi ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri oyun
davranislarini anlaml bir sekilde yordamaktadir H1 hipotezi dogrulanmistir.

Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerileri ile Oyun Davranislar1 Arasindaki iliskide
Annelerin Duygu Diizenleme Gii¢liiklerinin Diizenleyici Rolii

Arastirmanin ikinci hipotezinin test edilmesine yonelik olarak, diizenleyicilik roliiniin tespiti i¢cin
yapilan regresyon analizleri sonucunda ulasilan bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7’de goriilebilecegi tlizere, duygu diizenleme becerileri ile oyun davranislar1 arasindaki
iliskide annelerin duygu diizenleme giigliiklerinin diizenleyici (moderator) roli olmadig: tespit
edilmistir (p>0.05). Ayrica olgegin; aciklik, amaclar, dirtii, stratejiler ve kabul etmeme alt
boyutlarinin da diizenleyici rolii bulunmamaktadir (p>0.05). Cilinkii bir degiskenin (M)
diizenleyici degisken olabilmesi icin, bagimsiz degisken (X) ile carpilmasi sonucu iiretilen
etkilesim teriminin (XM) bagimli degiskeni anlaml olarak yordamasi ve giiciinii veya yoniinii
degistirmesi gerekmektedir (Baron & Kenny, 1986). Dolayisiyla, duygu diizenleme becerileri ile
oyun davranislari arasindaki iliskide annelerin duygu diizenleme giicliiklerinin ve alt boyutlarinin
diizenleyici rolii olmadigina karar verilmistir.

Bu bulgulara dayali olarak, okul 6ncesi ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile oyun
davranislar1 arasindaki iliskide annelerin duygu diizenleme giicliiklerinin diizenleyici roli
bulunmaktadir H2 hipotezi dogrulanmamistir.

Selin Karaman, Menekse Boz
Okul 6ncesi ¢ocuklarinin duygu diizenleme becerileri ile oyun davraniglari arasindaki iliskide annelerin duygu
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Tablo 7

Cocuklarin Duygu Diizenleme Becerileri ile Oyun Davraniglar Arasindaki Iliskide Annelerin Duygu
Diizenleme Giicliiklerinin Diizenleyici Rolii

Bagiml Bagimsiz b Std. ¢ %95 GA
Degisken Degiskenler Hata P Alt Sinir Ust Sinir
Akran (Sabit) 1.700 0425 3995  0.000 0.862 2.538
Oyun Duygu Diizenleme ~ 0.534 0.131  4.067  0.000 0.275 0.793
Becerisi . .
Becerisi
Duygu Diizenleme -0.327 0.224 -1.458  0.146 -0.769 0.115
Giigligii
Etkilesim Terimi 0.082 0070 1176 0241  -0.055 0.219
F(3-255)=106.982; p=0.000; R2=0.557.
Akran (Sabit) 1.712 0376 4553  0.000 0.972 2.453
Oyun Duygu Diizenleme  0.497 0117 4244  0.000 0.266 0.728
Becerisi . .
Becerisi
Aciklik 0368 0209 -1.759 0.080  -0.780 0.044
Etkilesim Terimi 0.113 0065 1732 0.084  -0.015 0.242
F(3-255)=104.844; p=0.000; R2=0.552.
Akran (Sabit) 0.981 0393 2495 0.013 0.207 1.755
Oyun Duygu Diizenleme ~ 0.742 0119 6211  0.000 0.507 0.977
Becerisi . .
Becerisi
Amaglar 0.045 0165 0271 0787  -0.279 0.369
Etkilesim Terimi -0.023 0.050 -0.454  0.650 -0.121 0.075
F(3-255)=104.288; p=0.000; R2=0.551.
Akran (Sabit) 1.286 0341  3.772  0.000 0.615 1.958
Oyun Duygu Diizenleme  0.633 0.106 5966  0.000 0.424 0.842
Becerisi .
Becerisi
Diirtii 0116 0193  -0.602 0548  -0.495 0.264
Etkilesim Terimi 0.033 0061 0534 0594  -0.087 0.152
F(3-255)=102.968; p=0,000; R2=0.548.
Akran (Sabit) 1.827 0346 5272  0.000 1.144 2.509
Oyun Duygu Diizenleme ~ 0.494 0106  4.658  0.000 0.285 0.703
Becerisi . .
Becerisi
Stratejiler 0410  0.188  -2.179 0.030  -0.781 -0.040
Etkilesim Terimi 0.106 0.058 1.821 0.070 -0.009 0.221
F(3-255)=110.608; p=0.000; R2=0.565.
Akran (Sabit) 1.636 0323  5.058  0.000 0.999 2.273
Oyun Duygu Diizenleme  0.540 0.100 5421  0.000 0.344 0.736
Becerisi ..
Becerisi
Kabul Etmeme 0304 0169  -1.799  0.073 -0.638 0.029
Etkilesim Terimi 0.083 0052 1577 0116  -0.021 0.186

F(3-255)=107.171; p=0.000; R2=0.558.
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TARTISMA ve SONUC

48-72 aylik ¢cocuklarin duygu diizenleme ve oyun becerileri arasindaki iliskide, annelerin duygu
diizenleme giicliiklerinin diizenleyici roliiniin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan bu
arastirmaya, 259 anne ve ¢ocuk katilim saglamistir. Tiirkiye'nin farkl bolgelerindeki 17 ilden elde
edilen veriler, ¢ocuklarin duygu diizenleme ve akran oyun becerilerinin iyi diizeyde, annelerin
duygu diizenleme giicliiklerinin ise diisiik diizeyde oldugu géstermektedir.

Cocuklarin duygu diizenleme becerilerinin oyun davranislarini yordama durumu incelendiginde,
¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerinin akran oyun becerilerini pozitif ve anlaml olarak
yordadigl belirlenmistir. Diger bir deyisle ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerinin gelismesi
durumunda, akranlari ile olumlu davranislar iceren oyun becerileri de gelismektedir. Cocuklarin
cesitli duygusal yeterliliklere sahip olmalari oyun ortamindaki sosyal etkilesimlerini basarili bir
sekilde yiritmelerini saglar (Denham & Burton, 2003, aktaran Yurdakul vd., 2021). Duygu
ifadelerinin uygun gosterimi duygusal yeterliligin temelini olusturur. Sosyal ortamdaki olumlu
duygularin paylasimi sosyal etkilesimi kolaylastirirken, olumsuz duygularin uygunsuz gosterimi
sosyal etkilesimde sorunlar yaratmaktadir. Ornegin 6fkesini; vurma, 1sirma ve tekmeleme gibi
davranislarla gosteren cocuk arkadaslari tarafindan dislanirken, glilimseyen ve pozitif beden dili
kullanan ¢ocuk ise akranlari tarafindan oyuna daha kolay kabul edilmektedir (Denham vd., 2003).
Bu anlamda ¢ocuklarin sosyal oyun davranislarinda duygu diizenleme becerilerinin kritik roli
oldugu ve cocuklarin sosyal oyunlara girebilmeleri ve bu oyunu siirdiirebilmeleri i¢cin duygu
diizenleme becerilerine sahip olmalar gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu,
duygu diizenleme becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin oyun becerilerinin yiiksek oldugunu goésteren
pek ¢ok arastirma bulgusu ile tutarlilik gostermektedir (Aksoy & Yarali, 2017; Cohen & Mendez,
2009; Galyer & Evans, 2001; Hamamci & Balaban-Dagal, 2022; Hoffman & Ross, 2012; Kogyigit
vd., 2015; Lindsey & Colwell, 2013; Ozdemir & Budak, 2019; Yurdakul vd., 2021). Duygu
diizenleme becerisi, oyun etkilesimini (Yurdakul vd., 2021), tek basina ve sosyal oyunu (Hamamci
& Balaban-Dagal, 2022) etkilemekle beraber ¢ocuklarin rol yapma ve fiziksel oyunlari ile pozitif
iligkilidir (Lindsey & Colwell, 2013). Galyer ve Evans (2001) duygu diizenleme becerisi yiiksek
olan ¢ocuklarin daha fazla ve daha uzun siire -mis gibi oyun oynadiklarini tespit etmistir. Yapilan
korelasyonel bir arastirmada, daha yiiksek diizeyde duygu diizenleme becerisine sahip olan
¢ocuklarin daha gelismis -mis gibi oyun davranislar gosterdigi bulunmustur (Hoffman & Ross,
2012). Okul 6ncesi ¢cocuklarinin 6z-diizenleme becerileri ile oyun davranislari arasindaki iliskiyi
inceleyen bir arastirmada duygu ve davranislarini daha fazla kontrol edebilen ¢ocuklarin, oyun
etkilesimlerinin daha yliksek diizeyde, oyunu bozma ve oyundan kopma davranislarinin ise daha
diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (Ozdemir & Budak, 2019). Aksoy ve Yarali (2017) olumlu
duygu ve davranislarini daha fazla gosterebilen ¢ocuklarin oyun becerilerinin daha yiiksek
oldugunu saptamistir.

Olumlu akran oyun davranislari, duygularin taninmasi, disa vurumu ve kontrolii ile iliskili olup
duygularin uygunsuz ifadesi olumsuz akran etkilesimine neden olabilir (Cohen & Mendez, 2009).
Ofke ve sikinti patlamalarinin yasanmasinda oldugu gibi duygu diizenleme siirecindeki
basarisizliklar ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerini de engelleyebilir (Bridges & Grolnick, 1995).
Ornegin, Cohen ve Mendez (2009) okul éncesi ¢ocuklarin akran oyun davraniglarimin okul yih
boyunca istikrar1 ile sosyal yeterlilik ve duygu diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmada o0zellikle sonbaharda yikici ve kopuk oyun davranislarini ytliksek
seviyede sergileyen cocuklarin, sonbahardan ilkbahara kadar akran oyun yeterliliginde iyilesme
gosterme olasiliklarinin daha diistik oldugu ortaya konulmustur. Bu durumun sene basinda
ylksek saldirganlik seviyesine sahip olan ¢ocuklarin, isbirlik¢i oyun arkadaslarini tercih eden
akranlar1 tarafindan hizla reddedilmesinden kaynakli olabilecegi belirtilerek duygu
diizensizliginin ¢cocuklarin oyun davranislarindaki kilit roliine vurgu yapilmistir. Benzer sekilde
Kocyigit ve digerleri (2015) tarafindan duygu diizenleme ve oyun becerileri arasindaki iliskinin
incelendigi arastirmada, ¢cocuklarin olaylar karsisindaki degisken ve olumsuz duygulari azaldikca
oyun becerilerinin artis gosterdigi belirlenmistir. Mevcut arastirma sonuglari duygu
diizenlemenin ¢ocugun sosyal oyun davranisi tizerindeki katkisini ortaya koymaktadir.
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Ebeveynlerin ve 6zellikle annelerin erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin duygu diizenleme
gelisiminde onemli rolii bulunmaktadir (Morelen vd., 2014; Thompson & Meyer, 2007).
Ebeveynler, model olarak, 6zel uygulamalar yaparak (duygu kog¢lugu, duygulara tepki verme) ve
sunduklar1 duygusal iklimle (ebeveynlik tarzi, baglanma iliskisi) cocuklarin duygu diizenleme
becerilerinin gelisimine katkida bulunurlar (Morris vd., 2007). Ayrica ebeveynlerin duygu
diizenlemede yasadiklar1 problemler, cocuklarin duygu diizenleme becerilerini olumsuz
etkilemektedir (Kim vd., 2009).

Cocuklarin duygu diizenleme becerilerinde kilit role sahip annelerle yiiriitiilen bir dizi arastirma,
¢ocuklarin ve annelerin duygu diizenleme becerileri arasindaki baglantiy1 ortaya koymaktadir.
48-72 aylik 491 ¢ocuk ve annenin yer aldig1 arastirmada, annelerin duygu diizenleme giicliikleri
ile cocuklarinin duygu diizenleme becerileri arasinda orta diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir.
Duygu diizenlemede gl¢liik yasayan annelerin cocuklar1 da duygu diizenlemede problem
yasamaktadir (Firat, 2020). Duygu diizenleme becerilerindeki anne ¢ocuk iliskisini ele alan bir
baska arastirmada, anneler ve cocuklarin duygu diizenleme becerileri arasinda yiiksek diizeyde
anlaml bir iliskinin oldugu saptanmistir. Annelerin duygu diizenlemedeki yetkinlikleri ¢ocuklarin
duygu diizenleme becerilerini dogrudan etkilemektedir (Yilmaz, 2020). Benzer sekilde, Bilge ve
Sezgin (2020) ve Morelen ve digerleri (2014) de duygu diizenleme becerilerindeki anne ve cocuk
iliskisini tespit etmistir. Alanyazindaki bu c¢alismalardan yola c¢ikilarak annelerin duygu
diizenleme giicliiklerinin, cocuklarin duygu diizenleme becerileri ile oyun davranislari arasindaki
iliskide diizenleyici roliiniin oldugu varsayilmistir. Ancak arastirma sonucunda, bu iliskide
annelerin duygu diizenleme giigliiklerinin diizenleyici (moderatér) roliiniin olmadig
saptanmistir (p>0.05). Baska bir ifadeyle annelerin duygu diizenleme giicliigii puanlarindaki
artisin veya diisiisiin, cocuklarin duygu diizenleme ve oyun becerileri iligkisi tizerinde anlamh bir
etkisi olmamistir. Annelerin ve ¢ocuklarin duygu diizenleme becerileri arasindaki iliskiye dair pek
¢ok arastirma (Firat, 2020; Sezgin, 2020; Yilmaz, 2020) bulunmakla beraber, annelerin duygu
diizenleme becerileri ile cocuklarin oyun davranislari arasinda benzer iliskiye rastlanilmamaistir.
Annelerin duygu diizenleme giigliiklerinin diizenleyici etkisinin ¢ikmayisi bu durumdan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle son yillarda annelerin oyun severlikleri ile cocuklarin
duygu diizenleme becerileri arasindaki iliskiye dair arastirmalar yiiriitiilmektedir (Cabrera vd.,
2017; Menashe-Grinberg & Atzaba-Poria, 2017). Bu arastirma sonuglarin1 dikkate alinarak,
¢ocuklarin duygu diizenleme ve oyun becerileri arasindaki iliskide annelerin oyun severlik
egilimlerinin diizenleyici etkisine bakilabilir. Ayrica bu iliskide; cinsiyet, yas, kardes sayis1 gibi
demografik degiskenlerin diizenleyici rolii incelenebilir. Cocuklarin duygu diizenleme ve oyun
becerileri, serbest oyun saatinde yapilan gozlemlerle veya c¢ocuklarla birebir yapilan
uygulamalarla 6l¢tlebilir. Annelere, duygu diizenleme stratejileri ile ilgili egitimler verilip bu
egitimlerin ¢ocuklarin duygu diizenleme becerilerine ve oyun davranislarina etkisi arastirilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu arastirmada farkli cografi bolgelerden 259 cocuga erisilebilmistir ve ¢ocuklara iliskin bulgular
o0gretmenlerin cocuklar adina yaptiklar1 degerlendirmelerle sinirhdir.

Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin yazarlari arastirmanin tim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Selin Karaman, Menekse Boz
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Emotion regulation skills, which develop with age, play an important role in children's social
adaptation process (Stifter & Augustine, 2019). While inadequacy in emotion regulation causes
behavioral problems in children, failure in peer relationships, and difficulty in social relationships
(Calkins & Hill, 2007; Fabes & Eisenberg, 1992) children with adequate emotion regulation skills
exhibit better social skills and are more accepted by their peers (Fabes et al., 1999). In this context,
emotion regulation skills are seen as an important skill that should be developed in early
childhood (Yilmaz, 2020).

Play is an effective tool in the development of children's socio-emotional skills because it requires
perspective taking, emotional understanding and emotion regulation skills. Children are expected
to have emotion regulation skills in order to be playmates with their peers and to sustain play
(Denham, 1998, as cited in Ashiabi, 2007).

Especially mothers have a great influence on children's emotion regulation skills (Chen, 2015).
Studies have shown that the emotion regulation skills of the children of mothers who exhibit
supportive emotional parenting behaviors such as encouraging the child and giving emotion and
problem-oriented responses are higher (Moralen et al, 2014), and that children's emotion
regulation skills are affected by mothers' emotion regulation difficulties (Firat, 2020). Based on
the research in the field, in this study, it was assumed that mothers' difficulties in emotion
regulation have a moderating role in the relationship between children's emotion regulation skills
and play behaviors. It is thought that examining the regulatory role of mothers' emotion
regulation difficulties will contribute to a better understanding of this relationship. Since the
moderating effect of maternal regulation difficulties on the relationship between children's
emotion regulation and play skills has not been examined in previous studies, it is thought that it
will contribute to the enrichment of the literature by adding a different dimension to the research
in the field and fill an important gap in the field.

The main purpose of this study is to determine whether mothers' emotion regulation difficulties
have a moderating role in the relationship between emotion regulation skills and play behaviors
of 48-72-month-old children. The hypotheses of the study were determined as follows:

e H1: Emotion regulation skills of preschool children significantly predict their play
behaviors.

e H2: Mothers' emotion regulation difficulties have a moderating role in the relationship
between preschool children's emotion regulation skills and play behaviors.

Method

Relational survey model was used in the study. The population of the study consisted of children
aged 48-72 months and their mothers in Turkey. In the research, preschool teachers working in
different regions were reached by snowball sampling method. 259 children and their mothers,
determined by random sampling method by preschool teachers, constitute the sample group of
the research."Personal Information Form", "Difficulties in Emotion Regulation Scale-Short Form",
"Emotion Regulation Scale" and "Penn Interactive Peer Play Scale-Teacher Form" were used as
data collection tools in the study. The data collected within the scope of the research were
evaluated with quantitative analysis methods using the SPSS package program. In quantitative
analyses; (descriptive) statistical methods, simple and multiple linear regression analyses and
Hayes (Process) analysis model 1 (Hayes, 2013) were used to determine the moderating role.
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Results, Discussion and Conclusion

As a result of the study, when the prediction of children's emotion regulation skills for play
behaviors was examined, it was found that children's emotion regulation skills positively and
significantly predicted their peer play skills. Accordingly, if children's emotion regulation skills
improve, their play skills involving positive behaviors with their peers also improve. This finding
of the study is consistent with previous studies that revealed the relationship between emotion
regulation skills and play behaviors of preschool children (Galyer & Evans, 2001; Hamamca &
Balaban-Dagal, 2022; Hoffman & Ross, 2012; Lindsey & Colwell, 2013; Ozdemir & Budak, 2019;
Yurdakul et al., 2021). Galyer and Evans (2001) found that children with high emotion regulation
skills played pretend play more and for a longer time. In a correlational study, it was found that
children with higher levels of emotion regulation skills showed more advanced pretend play
behaviors (Hoffman & Ross, 2012). In a study examining the relationship between preschool
children's self-regulation skills and play behaviors, it was determined that children who could
control their emotions and behaviors more had higher levels of play interactions and lower levels
of disrupting and breaking away from the play (Ozdemir & Budak, 2019).

Based on these studies in the literature, it was assumed that mothers' emotion regulation
difficulties had a moderating role in the relationship between children's emotion regulation skills
and play behaviours. However, as a result of the study, it was found that mothers' emotion
regulation difficulties did not have a moderating role in this relationship (p>0.05). Although there
are many studies on the relationship between the emotional regulation skills of mothers and
children (Firat, 2020; Sezgin, 2020; Yilmaz, 2020), no similar relationship has been found between
the emotional regulation skills of mothers and the play behaviors of children. It is thought that the
lack of a regulatory effect of mothers' emotional regulation difficulties is due to this situation.
Especially in recent years, research has been conducted on the relationship between mothers'
playfulness and children's emotion regulation skills (Cabrera et al,, 2017; Menashe-Grinberg &
Atzaba-Poria, 2017). Considering the results of these studies, the moderating effect of mothers'
playfulness tendencies on the relationship between children's emotion regulation and play skills
can be examined. In addition, the moderating role of demographic variables such as gender, age,
and number of siblings in this relationship can be examined. Children's emotion regulation and
play skills can be measured through observations made during free play time or through one-to-
one applications with children. Mothers can be trained on emotion regulation strategies and the
effect of these trainings on children's emotion regulation skills and play behaviours can be
investigated.
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Ogretim siirecinin basarili olup olmadigini belirleme, siire¢ icinde ortaya konan eksiklikleri gidermek icin
geribildirim verme nitelikli bir egitim programinin olmazsa olmazi olarak ele alinabilir. Bununla birlikte
0grenci 6grenmesinin ortaya konmasi ve 6grenciye nitelikli ve uygun zamanda verilen geri bildirimler,
O0grenme siireci noktasinda oldukca 6nemlidir. Bu konunun 6zellikle uluslararasi veriler dogrultusunda
incelenmesi alan yazina sunulan katkilar noktasinda énemli gériilmektedir. Bu arastirmada Finlandiya,
Singapur ve Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesi ve geri bildirimlere
iliskin gorislerinin cesitli degiskenlere (lilke, cinsiyet, yas, egitim diizeyi, kariyer tercihinde 6gretmenligi
ilk siraya alip almama) gore farklhlasip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirmada bu ig iilkeye ait
0gretmen anketinde yer alan 6grenmenin degerlendirilmesi ve geri bildirimlere iliskin maddeleri (“Kendi
6lgme yéntemimi uygularim.”, “Ogrencinin édevine not vermenin yani sira yazili geri bildirim veririm.”,
“Ogrencilerin kendi ilerlemelerini degerlendirmelerine izin veririm.”, “Belirli gérevler iizerinde ¢alisirken
ogrencileri gozlemler ve aninda geri bildirim veririm.”) iceren TALIS 2018 verileri kullanilmistir.
Ogretmenlerin 6grenmenin degerlendirilmesine ve geri bildirimlere iliskin gériisleri, CHAID (Chi-squared
Automatic Interactation Detection) analizinden faydalanilarak ele alinmistir. Arastirma sonuglarina gore
o6grenmenin degerlendirilmesine ve verilen geri bildirimlere iliskin 68retmen yanitlarini en iyi aciklayan
degiskenin gorev yapilan iilke oldugu saptanmistir. Ulke degiskeninden sonra égretmen yanitlarini farkl
maddeler i¢in farkli sirayla cinsiyet, yas, egitim diizeyi, kariyer tercihinde 6gretmenligi ilk siraya alip
almama degiskenlerinin istatistiksel olarak etkiledigi de belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: 6grenmenin degerlendirilmesi ve geri bildirim, TALIS 2018, 6gretmen gorisleri,
CHAID analizi

ABSTRACT

Determining whether the teaching process is successful and giving feedback in order to eliminate the
deficiencies revealed in the process can be considered a sine qua non of a qualified education program.
However, revealing student learning and providing qualified and timely feedback to the student is very
important in the learning process. Examination of this subject, especially in line with international data, is
considered important in terms of contributions to the literature. In this research, it was examined
whether the opinions of teachers working in Finland, Singapore and Turkey regarding the evaluation of
learning and feedback differ according to various variables (country, gender, age, education level,
whether they prioritize teaching in their career choice or not). In the research, data from TALIS 2018
related to the items about the evaluation of learning and feedback in the teacher questionnaires of these
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three countries (“I administer my own assessment.”, “I provide written feedback on student work in
addition to a mark, i.e,, a numeric score or letter grade.”, “I let students evaluate their own progress.”, “I
observe students when working on particular tasks and provide immediate feedback.”) was used.
Teachers' views on the assessment of learning and feedback were discussed using the CHAID (Chi-
squared Automatic Interaction Detection) analysis. According to the results of the research, it has been
determined that the variable that best explains the teacher's responses regarding the assessment of
learni