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AMAC VE KAPSAM

Egitim Fakilltemiz; egitim-0gretim etkinliklerinin yaninda, bilimsel ¢alismalari kamuoyunun
bilgisine ve elestirisine sunma islevini yerine getirmeyi amaglamaktadir. Bu ylizden hakemli ve
bilimsel bir dergi ¢ikarma gorevi 6nemli bir hal almaktadir. Cliinki bilimsel dergiler, yapilan
bilimsel calismalari, kamuoyuna acik hale getirerek, bilimin denetlenebilirlik ve tekrarlanabilirlik
ilkesini yerine getirmede 6nemli bir islev Ustlenmektedir. Bu siirecte temel vizyonumuz,
ilkelerimizden ve niteligimizden 6diin vermeden egitim arastirmalari kapsamindaki akademik
calismalari desteklemek, gelisiminde oncilik etmektir. Ayrica egitim alaninda ve disiplinler arasi
¢alismalarda ylksek akademik standartlarda bilime katki saglamak, evrensel bir bakis agisi ile
diinyada olan gelismeleri takip etmek, Glkemizde egitim alaninda degisimleri ve ihtiyaclari tespit
etmek ve 0zglin ¢ozlimler Gretmek, egitim kuruluslari, meslek kuruluslari ve toplumun ulusal ve
uluslararasi gelisimlerine destek olmak ve bu alanlarda Tiirkce ve ingilizce dillerinde hazirlanmis
calismalara yer vererek kaynak olusumuna destek olmayi amaglamaktadir.
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Ogretmen Goriislerine Gére Dezavantajli Ogrencilerin ve
Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari?

Abdulgazi KAYMAZ?

Oz: Bu arastirmada; dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime karsi olan tutumlarini Anahtar kelimeler:
incelemek icin Ogretmen gorislerine basvurulmustur. Calismada nitel arastirma Dezavantajl 6grenciler,
desenlerinden biri olan fenomenoloji deseninden yararlaniimistir. Katilimci  grubu; Egitim esitsizlikleri,
maksimum gesitlilik 6rnekleme teknigi ile belirlenen, 19 devlet okulunda gérev yapan 25 Kimdlatif sermaye

ogretmen segilerek olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak yar
yapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Veriler toplanirken katilimcilardan randevu
alinmis ve gorlismeler ses kaydi yapilarak yiz ylize gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler;
betimsel analizine tabi tutulmus ve vyorumlayici fenomenolojiden yararlanilarak
anlamlandinimistir. Analizler sonucunda dezavantajli 6grencilerin egitime karsi tutumlari ve
dezavantajli 6grencilerin ailelerinin egitime karsi tutumlar olmak Uzere iki tema
olusturulmustur. Arastirma bulgulari kimdlatif sermaye bakimindan yoksunluklar yasayan
dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin egitime ve egitimin tim bilegenlerine karsi olumsuz
tutumlar gelistirdiklerini gostermektedir. Okula kars ilgisiz kalma ve genel kayitsizlik hali,
sorumluluktan kag(in)ma, yersiz ve yiksek beklenti igerisinde olma gibi davranislar; hem
dezavantajli 6grencilerin hem de ailelerinin gosterdikleri olumsuz tutumlarin basinda
gelmektedir. Ayrica ozellikle dezavantajli 6grencilerin 6gretmenlerine karsi olumlu baglanma
gerceklestirdikleri arastirmanin 6nemli olumlu bulgulari arasindadir. Arastirma sonuglarina
gbre dezavantajli olma halinin nesilden nesile aktarilan bir miras oldugu ve bu durumun
¢ocuklarin egitim hayatlarina olumsuz tezahir ettigi séylenebilir.

Attitudes of Disadvantaged Students and Their Families towards
Education: Teachers’ View

Abstract: In this study; In order to examine the attitudes of disadvantaged students and Key Words:
families towards education, teachers' opinions were consulted. The study used the Disadvantaged students,
phenomenology design, which is one of the qualitative research designs. Using the greatest Education inequalities,
diversity sampling technique, 25 instructors from 19 public schools were chosen to make up Cumulative capital

the study group.A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the
research. While collecting the data, the interviews were held by getting appointment from
the participants and were held face to face by voice recording. The obtained data was
subjected to content analysis and interpreted by using interpretive phenomenology. As a
result of the analyzes, two themes were formed: the attitudes of disadvantaged students
towards education and the attitudes of families of disadvantaged students towards
education. Research findings show that disadvantaged students and their families who
experience deprivation in terms of cumulative capital develop negative attitudes towards
education and all its components. Behaviors such as indifference towards school and general
indifference, avoiding (avoiding) responsibility, and having inopportune and high
expectations; are negative attitudes which are the leading behaviors of both disadvantaged
students and their families. Besides, it is among the positive findings of the research that
especially disadvantaged students have a positive attachment to their teachers.In addition,
itis among the important positive According to the results of the research, it can be said that
the state of being disadvantaged is a legacy that is passed down and this situation negatively
affects the education generation to generation and this situation life of children.
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GIRIiS

insanlarin bir arada yasamasiyla ortaya cikan birlikteliklerde zaman igerisinde toplumsal islerde ve
gundelik yagamda cgesitli farkhilagsmalar ortaya ¢ikmistir. Bu farklilagmalar; kimi zaman ortak 6zellikleri kimi zaman
ise cogunluk olan seylerden uzak kalma durumlarini ortaya c¢ikarmistir. Bu ortak ozellikler ve farkli kalma
durumlari insanlar arasinda bir siniflamaya neden olmustur. Toplumsal siniflamalarin temelinde de giiciin esitsiz
dagihminin yattig1 sodylenebilir. Zira toplumsal sistemlerin temelinde bireyler arasinda maddi ve manevi
esitsizliklerin varligi neden olmaktadir (ince, 2017).

Esitsizlik kavrami genel olarak arastirmacilar tarafindan toplumsal alanlarda (ekonomik, sosyal, siyasal
alan vb.) degerli olan seylerin esit bir sekilde paylasiimamasi sonucu ortaya ¢ikan bir kavram olarak
degerlendirilmektedir (Demirer, 2020). Bu baglamda esitsizlik kavraminin toplumsal alanlarda (retilen tim
degerlere malik olma ve tiim sermaye tilrlerinde s6z sahibi olma durumlari, birey ve bireylerin olusturdugu
gruplarda tezahir eden bir gergekliktir. Bu gerceklik, bireylerin var oldugu toplumsal uzamda kendisini gosterdigi
gibi en énemli toplumsal alanlardan biri olan egitim alaninda kendisini yogun bir sekilde géstermektedir (Unal,
2004).

Diinya Uzerinde toplumsal organizasyonlari anlayabilmek igin esitsizlik arastirmalari yayginlasmis ve
genel kani olarak esitsizliklerin artmadigi kabul gormektedir. Oysa toplumsal siniflar arasindaki var olan esitsizlik
makasi diinyada ve Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde daha da agiimis (Okten, 2007), esitsizliklerin bicimsel
ve mikro diizeyde niteligi artmistir (Sunar ve Akkus Glivendi, 2020). Tarihsel siregler incelendiginde tarihin her
doéneminde toplumsal uzamda esitsizliklerin varhgi gorilebilir. Ekonomik esitsizlikler, bu toplumsal esitsizliklerin
en goriinen halidir, denilebilir. Zira toplumsal uzamda cereyan eden tim durumlar; Weberyan bakis agisinin
onemli bir ilkesi olan ¢coklu nedensellik prensibi ile agiklandiginda daha anlamli bir hale gelmektedir (Aydin, 2018;
Hira, 2000). Weber’in ¢oklu nedensellik yaklasimi kendinden sonra gelen birgok toplum bilimciyi etkilemistir. Bu
noktada dnemli olan olgu, nedenler arasindaki birbirini etkileme ve tetikleme siirecidir. Ornegin toplumsal
ekonomik esitsizlikler, kiltiirel esitsizlikleri, kiltUrel esitsizlikler, sosyal esitsizlikleri etkileyerek ve ayrica yeni
kusaklara miras yoluyla aktarilmasi sonucunda toplumsal esitsizlikler yeniden tretilmektedir.

Her tabakalasmis toplumda, var olan esitsizlikleri ortaya koymak icin odak noktasi olarak orta sinif,
arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir. Uca (2018), esitsizliklerin orta sinif Gzerindeki yansimalarini orta
sinifin payinin azalmasi, orta sinifin konumu kaybederek isci sinifi ile kesisme noktalarinin fazlalasmasi ve
konumunu koruyabilmek i¢in daha ¢ok borglanmasi Gizerinden degerlendirmektedir. Toplumsal esitsizliklerin orta
sinifa mensuplarina bu sekilde yansimasi, orta sinifin gelecek temelli bir bakis agisi gelistirmelerine neden
olmustur. Bu perspektifte bireyleri orta sinifta konumlandirmada basat rol Gistlenen egitim ve egitimden edinen
statli neticesinde kazanilan meslek etkisini kaybetmektedir (Sunar ve Akkus Guivendi, 2020). Boylece orta sinif
ailelerin ¢ocuklarina ve ailelerinin geleceklerine yonelik belki de tek ciddi yatirimlari egitim harcamalari ve
dolayisiyla toplumsal hareketliligin lokomotifi olan egitim, toplum nezdinde itibarini yitirmektedir.

Yoksullugun esitsizliklerle olan anlamli iliskisi siphesiz egitim ile de mevcuttur. Zira gelir esitsizligi
yoksullugu, yoksullugunda da egitime erisim, merkezi sinavlarda akademik basari siralamalari, okullasma oranlari,
egitim harcamalari gibi konularda etkilerini arastiran bircok arastirma alan yazinda mevcuttur (Sunar ve Akkus
Glvendi, 2020). Ayrica gelir dagihmindaki var olan esitsizligin neden oldugu genel yoksulluk durumu ile nitelikli
egitim arasindaki negatif iliski nedeniyle kusaklara miras kalan yoksunluk durumu; toplumsal esitsizliklerin
yeniden (retilerek sidrdirilmesine neden olmaktadir. Zira egitim, toplumsal esitsizliklerin tezahurlerini
barindirdig gibi var olan bu esitsizliklerin devaminda ve ¢esitli nedenlerden dolayi farklilasmalar gostermesi
sebebiyle de yeni esitsizlikler Gretmede en 6nemli aktordiir (Sunar, 2018).

Egitim sistemleri; toplumsal esitsizlik Uzerine yogunlasan arastirmacilar tarafindan ekonomik
esitsizliklerin mesrulastirma araci olarak gériilmektedir (Aylar, 2007). Ekonomik esitsizliklerin; kiiltirel, sosyal ve
hukuksal esitsizliklerin ana tetikleyicisi oldugu dusindldiginde, liberallesen ve vahsi kapitalizmin tim gulg
argimanlarini elinde bulunduran kiiresel ve yerel 6lgekli Gist tabaka mensuplarinin; ezdigi, 6teledigi, 6rseledigi,
disladig ve yok saydigi alt tabaka mensuplarinin egitim sistemlerinden beklentilerinin bos bir umut yigini haline
geldigi sdylenebilir. Alt ve orta sinifta yer alan bireylerin maks talihlerini bilerek veya bilmeyerek egitimin sosyal
hareketligi saglayacagi umuduna iman derecesinde teslim olmasi ve sahip ¢ikmasi; tistelik bu iman edilmis umudu
sonraki nesle miras birakarak devam ettirilmesini saglamalari toplumsal esitsizlik temelli diinya dizenini
korumaktadir (Arslan Cansever ve Onder Erol, 2016; Karakaya, 2016).
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Egitim alaninda egitim esitsizlikleri, kimulatif sermayeden (ekonomik, kiltlrel, sosyal sermaye toplami)
yoksun kalan dezavantajh gruplari olumsuz etkilemektedir. Dezavantajlilik, yoksullugun beraberinde getirdigi bir
kavram olmasinin yaninda sosyolojik olarak orta ve Ust tabakalarda yer almayan alt tabaka mensuplarinin egitim,
saglik, ekonomi basta olmak Uzere tiim yasam alanlarinda yasadiklari olumsuzluklari ihtiva etmektedir (Ciilha,
2020; Ciilha ve Demirtas, 2020; Giirdogan Bayir, 2019; Ozbas, 2018). Dezavantajli ailelerin ¢ocuklari, ailelerinin
sahip oldugu dusik sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik sartlar nedeniyle egitim sistemine dahil olduklarina
dezavantajli 6grenci kimligi edinmis durumda kalmaktadirlar. Ozbas (2018) dezavantajli 6grencileri ise; yasadig
aile ve sosyal ¢evre imkanlari olumsuz, ebeveynlerin egitim durumu yetersiz, asgari yasam kosullarindan uzak,
aile gelir durumu dusik ve sosyal glivenceden yoksun 6grenciler olarak tanimlamaktadir. Girkan Bayir (2019) ise
O0gretmenlerin sinif ortaminda karsilasabilecegi dezavantajli 6grencileri miilteci cocuklar, engelli gocuklar,
pargalanmis aile gocuklari, cocuk isciler, ihmale ve istismara ugramis cocuklar, yoksullukla miicadele etmek
zorunda kalan cocuklar, madde bagimlisi olan gocuklar ve sug islemis ya da sug¢a meyilli gocuklar olarak
gruplandirilabilecegini belirtmektedir. Dezavantajli gruplar toplumda en fazla risk grubunda yer alan gruplardir.
Dezavantajli gruplar icerisinde de toplumsal alanda kadinlar ve gocuklar diger dezavantajli gruplara gére daha
fazla riske maruz kalmaktadirlar (UNICEF, 2016). Dolayisiyla zorunlu egitim araciligiyla egitim sistemlerine dahil
edilen dezavantajli 6grencileri hem egitim alaninda risklerden korumak hem de dezavantajliik durumlardan
minimum dizeyde etkilenmeleri saglamak okulun ve 6gretmenlerin Gstlenmek zorunda kaldiklari bir gérev olarak
kargimiza ¢ikmaktadir.

Dezavantajli 6grenciler 6z saygi, sorumluluk, 6zerklik gibi dnemli degerlere yeterince sahip olamadiklari
icin onlarin egitim-6gretim faaliyetlerindeki durumu bircok devletin ¢6zmesi gereken sorun olarak karsimiza
cikmaktadir (Mayer, 2003, aktaran Giirdogan Bayir, 2019). Dezavantajli 6grencilerin icerisinde yasamak zorunda
kaldiklari yetersizlikler, yoksulluklar ve yoksunluklar onlarin egitim serlivenlerine de yansimaktadir. (Atmaca,
2020). Bu itibarla arastirmada egitim esitsizliklere maruz kalan dezavantajli 6grencilerden pargalanmis aile
mensubiyeti, engellilik ve gelisim geriligi durumu olan, okul disinda ¢alismak zorunda kalan, yoksul ve yoksun
birakilmis cocuklarin ve ailelerinin 6gretmen goruslerine gore egitime ve okula bakis agilarina odaklaniimistir.

Egitim, bireyi tim gelisim alanlarinda destekleyerek mutlu bireylerin toplumda ¢ogalmasini amag
edinmektedir (Aydin, 1990). Ancak egitim alanina giris yapan bireylerin ait olduklari sinifin tim avantaj ve
dezavantajlari ile birlikte var oldugunu unutmamak gerekir. Clinkii modern egitim sistemleri; bireylerin
gelisimlerini (bilissel, duyussal, psikomotor, dilsel, kisilik gelisimi vb.) sinifsal ayrimlarin boyundurugunda
etkiledigi distiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, toplumda var olan esitsizliklerin egitim alanina yansimalarini azaltmak igin firsat
esitligi prensibi Uzerine insa edilen politikalari, ¢cagin gereklerine gére gilincelleyerek siirdiirmektedir. Ancak
gunlimiz diinyasinda egitim esitsizliklerini azaltmak igin firsat esitligi prensibinin yeterli olmadigi ve bunun yerine
egitimde adaleti saglayacak pozitif ayrimcilik kavraminin egitim politikalarinda yer aldigi gorilmektedir. Egitim
esitsizlikleri ile ilgili cok genis kapsamli, kisa, orta ve uzun vadelerde kritik faaliyetlerin ve hedeflerin yer alacagi
stratejik bir devlet programi gereklidir. Ozellikle MEB 2023 Vizyon Belgesi ile baslayan okul ve ¢ocuk bazli
farkhliklarin azaltmasi adina Milli Egitim Bakanhgi bircok proje gergeklestirmeye baslamistir.

Yapilan tim iyi niyetli galismalara ragmen dezavantajli kesimlerden gelen ve sinif ortamlarinda da bu
dezavantajlilk durumunu yasayan 6grencilerin ve ailelerinin okula ve egitime bakis agilarinin ¢agdaslarina gére
farklilik gosterdigi gercektir. Bu gergekligi; son yillarda MillT Egitim Bakanhginin dezavantajli 6grencilere yonelik
yaptigi calismalara agirlik vermesi, {icretsiz ders ve kaynak kitap dagrtimi, DYK, IYEP, DEO, Temel Egitimde 10000
okul vb. gibi uygulamalar desteklemektedir.

Alan yazin incelendiginde dezavantajli 6grencilerin egitim serlivenlerini arastirmacilarin akademik,
sosyokultirel ve sosyoekonomik alanlar tzerinden degerlendirdigi gorilebilir. Keskin (2021), Kiziltas (2021),
Sarier (2021), Kazu (2019) gibi alan yazindaki birgok calisma; dezavantajli 6grencilerin ekonomik, sosyal ve
kalturel alanlarda sahip olduklari ya da olamadiklari sembolik sermaye Uzerinden okula baghliklarini
anlamlandirmaya calismaktadir. Dezavantajli 6grencilerin egitime karsi tutumlarini arastiran galismalar (Kose,
2019; Demir ve ark., 2023; Cingdz, 2020) alan yazinda mevcut olmasina ragmen bu 6grencilerin egitime karsi
tutumlarini ailelerinin nasil etkiledigi ile ilgili yeterince arastirma bulunmamaktadir. Dezavantajli olma durumu
aileden cocuga tevaris eden bir durumdur (Atmaca, 2020). Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin okula karsi
gelistirdikleri tutumlarini da ailelerinden tevariis etme ya da etmeme durumlarini arastirarak arastirmacilara
farkli calisma alanlari sunulabilecegi duslintilmektedir.
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Bu arastirmada; dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime bakis agilarini 6gretmen goriislerine gore arastirmak
amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢alisilmistir:

1. Ogretmen gérislerine gére dezavantajli 6grencilerin okula(egitime) karsi tutumlari nasildir?
2. Ogretmen gorislerine gére dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okula(egitime) karsi tutumlari nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada toplumsal esitsizliklerin gesitli mekanizmalar araciligiyla egitim esitsizliklerine dontisimi
sirasinda alinyazinda dezavantajli olarak tanimlanan 6grenci ve ailelerinin okula ve egitime karsi olan tutumlarini
incelemek adina nitel arastirma tiirlerinden fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Fenomenoloji, yaganilanlarin
anlamlandiriimasinda (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020) ve bireyin zihinde olusan yapilarin birbirleri ile olan iliskilerin
bitiuncil olarak degerlendirilmesi icin deneyimlerin irdelenmesinde (Yilmaz ve ark., 2017) 6nemli bir nitel
arastirma desenidir. Ayrica ginliik hayatta karsilastigimiz her tlrli olay, durum ve olgulari tam anlamiyla
anlamlandirmak icin fenomenoloji deseni kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biridir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu amagla egitim ortamlarinda egitim esitsizliklerine yogun bir sekilde maruz kalan dezavantajh
ogrencilerin ve ailelerin egitime karsi olan tutumlarini toplumsal bir sorun olan esitsizlik perspektifinde btiincul
bir bakis agisi ile arastirmak icin fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.

Veri Toplama Araci

ilgili alan yazin taramasi yapildiktan sonra yari yapilandiriimis gériisme formu ile gériisme teknigi
aracihgiyla veri toplanmasina karar verilmistir. Yari yapilandiriimis gérismede arastirmacilarin belirledigi soru
veya konu basliklari araciligiyla goériisme gergeklestirilir ve sorularin siralanisi veya yeni sorularin eklenmesi
gorismenin akisina goére arastirmaciya birakilmig, bir anlamda konun derinlemesine incelenmesi igin
arastirmaciya esneklik saglanmistir. Gorlisme formu bir konu hakkinda farkh kisilerden benzer bilgiler elde etmek
icin hazirlanan, arastirmaciya konu ile ilgili ilave sorular sorabilmesi igin esneklik saglayan ve bu sayede konunun
derinlemesine arastiriimasini saglayan bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2013). Arastirmaci; konunun
derinlemesine yonelik hazirladigi sorular araciligiyla veya goriisme sirasinda sonda sorular marifetiyle katihmcinin
duygu ve diusincelerini belirleyebilmek icin gériisme teknigi kullanilir (TGrnakla, 2000).

Veri toplama araci gelistiriime asamasinda alanda egitim esitsizlikleri ile ¢alismalari olan bir uzmanin
gorusl alinmigtir. Uzman gorist neticesinde yari yapilandiriimis gériisme formundaki sorularin odak noktasi
belirginlestirilmis ve sonda sorulara yer verilmistir. Uzman incelemesi; nitel arastirmalarin inandiriciigini (ig
gecerligini) saglamak icin kullanilan stratejilerden biri olup arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel
arastirmalarda uzmanlasmis kisiler tarafindan, arastirmanin g¢ok farkli yonleri ile incelenerek arastirmalarin
inandiricihgini saglamak icin kullanilan bir yontemdir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Gértisme formu nihai seklini
almadan once iki 6gretmen ile gérismeler yapilarak elde edilen veriler, uzman incelemesine tabi tutularak
gorisme formunun islevselligi arastirilmistir. Yapilan 6n gorisme neticesinde gelistirilen yari yapilandiriimis
gorisme formunun ¢alismanin amacina hizmet edebilecegine karar verilerek goriismelere baslaniimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorismeler, Kasim 2021 tarihinde goriisme yapilacak 6gretmenler ile 6n goriismeler yapildiktan sonra
randevu alarak yiz ylize gerceklestirilmistir. Goriisme formunun bir 6rnegi gorisme yapilan 6gretmenlere
goriismeden once verilmistir. Ayrica gorlismeler sirasinda 6gretmenlere arastirma etigine uygun olarak gerekli
glvenceler verilmis; okul, 6grenci ve 6gretmen isimlerinin sakh tutulacag konusu hatirlatiimistir. Gorlisme
yapilan 6gretmenlere toplumsal esitsizlik, egitim esitsizligi, sinif ici pratikler ve 6grenci gelisim alanlari ile ilgili
talep etmeleri halinde agiklamalar yapilmis, goriisme sirasinda katilimcilardan izin almak sarti ile ses kayit cihazi
kullaniimigtir. Gériismeler 28-65 dakika arasinda siirmis ve alternatif sorular ile birlikte alinan veriler gériisme
formuna aktarilmistir.

Verilerin analizinde, nitel arastirma analiz tekniklerinden betimsel analiz ve yorumlayici fenomenoloji
birlikte kullanilmistir. Betimsel analiz teknigi; katilimci gorislerinin dnceden belirlenen temalara 6zetlenerek
islenmesinin ardindan yorumlanmasi ile birlikte carpici bir sekilde ifade edilmesine imkan vermesi (Yildirim ve
Simsek, 2013) nedeniyle tercih edilmistir. Yorumlayici fenomenoloji, kavramlari ve onlarin niteliklerini
tanimlamanin 6tesinde bireylerin yasam deneyimleri icinde gdmiilmiis anlamalara bakmayi isaret etmektedir.
Ayrica yorumlayici fenomenoloji insan deneyimlerinin ne olduguna degil bundan hareketle yani deneyimlerine
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dayali olarak ne bildiklerine odaklanmaktadir. Yorumlayici fenomenoloji teknigi ile arastirmaci, katilimcilardan
elde ettigi verileri sadece betimlemek yerine kendi bakis agisi ile de yorumlayarak deneyimlerden gizlenen
anlamlara erismeye ¢alismaktadir. Katihmcilarin deneyimleri kendi sosyal baglamlari agisindan anlamhdir ve bu
bakis agisi ile anlamlandiriimaya calisilmistir (Ersoy, 2017). Arastirmaya katillan 6gretmenlerin tamami
arastirmaya konu olan olguyu yakindan deneyimlemis kisilerdir. Dolayisiyla elde edilen verilerin olguya yani ilgili
fenomene yiklenen anlamin teori gercevesinde yorumlanmasinin ve gériismecilerin ifadelerinin belirli temalar
ve kodlar etrafinda toplanmasinin uygun oldugu dislinildiginden yorumlayici fenomenoloji ile betimsel analiz
teknikleri tercih edilmistir. Ses kaydi yapilan goriismeler yaziya aktariimis ve metinlerden kodlar g¢ikarilmistir.
Ortaya ¢ikan kodlar, uygun bulunan temalara yerlestirilmistir. Katiimci géruslerine arastirmada dogrudan alinti
yapilarak yer verilmis ve bu alintilar yorumlanarak deneyimlerde gizlenen anlamlara ulasilmaya galisiimigtir.

inandiricilik, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Teyit Edilebilirlik

Nitel arastirmalarda inandiricilik (i¢ gegerlik), aktarilabilirlik (dis gegerlik), tutarlilik (i¢ givenilirlik) ve teyit
edilebilirligi (dis glivenilirlik) saglamak icin kullanilan stratejiler (Lincon ve Guba, 1985; akt. Kosar ve ark., 2019),
arastirmanin bilimselligini kanitlamak igin oldukg¢a 6nemlidir.

inandiricilik, arastirmalarda dikkat edilmesi gereken unsurlarin basinda gelmektedir (Baskale, 2016).
inandiricilik (ic gecerlik) bulgularin kendi iginde tutarli olmasi, énceden yararlanilan teori ile uyumlu olmasi,
ortaya cikan kavramlarin anlamh bitln olusturmasi ile ilgilidir. Arastirma sirecinde elde ettigi verilerin teorik
arka planla uyumlu olmasina ézen gosterilmis ve i¢c gegerlik saglanmaya caligilmistir. inandiricilik, bulgularin
gergeklikle ne derecede uyumlu oldugu ile ilgilidir (Arastaman ve ark., 2018). Nitel arastirmalarda inandiriciligi
artirmanin bazi teknikleri s6z konusudur. Bunlar arasinda uzun siireli etkilesim, ¢cesitleme (triangulation), uzman
incelemesi ve katilimci teyidi seklinde siralanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalar yapilirken
gorisme tekniginde genellikle gériismeci-katilimci arasindaki etkilesim gecen siireyle orantilidir. Gériisme siresi
uzadikca etkilesim de artabilmektedir. Goriismelerin basinda katilimcilar, arastirmacilardan daha yogun sekilde
etkilenebilirken goériismelerin ilerleyen safhalarinda giiven diizeyi artmaktadir. Bundan dolay etkilesimi artirmak
ve arastirmaci-gorismeci arasindaki giiveni yikseltmek adina gériismeler miimkin oldugunca makul siirede
tutulmaya cahsilmistir. inandiricihg artirmak icin ayrica gériismecilerin ifadelerine dogrudan bagvurulmus ve
zaman zaman alintilar yapilmistir. Bununla birlikte katilimci teyidi de kullanilmistir. Yaziya dokiilen gorisme
kayitlari ve olusturulan-diizenlenen veriler katilimcilarin teyidine sunulmus ve arastirmacidan kaynakh yanlilik
durumu bertaraf edilmeye calisiimistir. Ayrica bu arastirma; arastirmanin tasarlanmasi, verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesi asamalarinda siirekli uzman incelemesine tabi tutulmustur. Uzman incelemesi; nitel
arastirmalarin inandiricihgini (i¢ gegerligini) saglamak icin kullanilan stratejilerden biri olup arastirma konusu
hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirmalarda uzmanlasmis kisiler tarafindan, aragtirmanin farkli boyutlarda
incelenerek arastirmalarin inandiricihgini saglamak igin kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018)

Nitel arastirmalarda aktarilabilirlik (dis gegerlik), sonuglarin genellenmesi ile ilgili bir durumdur. Benzer
ortam veya durumlara arastirmanin sonuglari eger aktarilabiliyor ise gecerli oldugu séylenebilir (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada calisma grubunun arastirmanin problem durumuna uygun olmasi ve elde edilen
verilen bu dogrultuda degerlendirilmesi gegerliligi artirdigi disliniilmektedir. Ayrica benzer sartlarda galismis ya
da c¢alisan katilimcilardan elde edilecek verilerin de benzer olacagl distnilmektedir. Arastirmanin
aktarilabilirligini artirmak igin; arastirmada tercih edilen arastirma deseni, 6rneklem ydntemi, verilerin
toplanmasi, analizi ve bulgularin yorumlanmasina yonelik tanimlamalar yapilmis ve arastirma siirecine yonelik
tiim asamalar gcalismada vurgulanmistir.

Nitel arastirmalarda bir diger onemli husus ise tutarliigin saglanmasidir. Arastirmanin tutarhhigini (i¢
guvenirlik) saglamak adina katilimci 6gretmenlerin géruslerini dogrudan alintilayarak bulgular, desteklenmeye
calisilmistir. Ayrica olusturulan tema ve kodlar alan uzmaninin incelemesine tabi tutulmus ve birbirleri ile olan
tutarlihklari gézden gegirilmistir.

Arastirmanin teyit edilebilirligini saglama adina ham veriler arsivienmis ve degerlendiriciler tarafindan
istenilmesi halinde sunulmak Uzere arastirmacinin kendisinde muhafaza edilmektedir. Ayrica arastirmaci,
arastirmanin teyit edilebilirlik diizeyini artirmak icin gerek verilerin toplanmasinda gerek ise verilerin analizinde
tarafsiz davranmistir. Tim bu durumlar uzman incelemesine tabi tutularak s6z konusu teyit edilebilirlik diizeyinin
ylkselmesine gayret edilmistir.
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Katilimcilar

Bu arastirma Diizce ili Golyaka ilgesindeki 19 devlet okulunda gesitli tiir ve kademelerde gorev yapan ya
da daha 6nce bu okullarda gérev yapmis ve halen 6gretmenlik gbrevine devam eden 6gretmenlerin olusturdugu
bir katihmci grubuyla gergeklestirilmistir. Katilimci  6gretmenlerin  belirlenmesinde amagh 06rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklem yoéntemi kullaniimistir. Amagh 6rnekleme yéntemi, birgok
durumda olgu ve olaylarin genelleme yapma kaygisi glitmeden derinlemesine irdelenmesine ve olgularin
anlasiimasina imkan saglar (Yildirim ve Simsek, 2018). Maksimum gesitlilik 6rneklemesi ise Baltac’nin (2019)
Grix’den (2010) aktardigina gore arastirma sorusu ile ilgili olan ve kendi igerisinde homojen, degisken ve farkh
ozellikler olugturabilen ve gesitliligi temsil etmeye yarayan oOrneklem yodntemidir. Bu ¢alismada; amach
orneklemin tercih edilmesinin nedeni, toplumsal esitsizliklere maruz kalan 6grencilerin ekonomik, kiltirel ve
sosyal sermaye yetersizlikleri sebebiyle yasadiklari egitim esitsizliklerini ortaya g¢ikarmak olup okul tirl ve
kademelere gore o6grenciler lzerindeki egitim esitsizliklerinin tezahirini derinlemesine irdeleyebilmek adina
maksimum ¢esitlilik 6rnekleminden yararlaniimistir. Arastirmada yer alan katilimcilarin Diizce ili Golyaka ilgesinde
gorev yapmasinin yaninda gorev yapilan bolge, okul kademesi, yerlesim yeri, cinsiyet, brans, okulun 6grenci
sayisi, okulun bulundugu gcevrenin ekonomik diizeyi gibi farkli parametreler agisindan bakimindan maksimumum
cesitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  demografik ozellikleri Tablo 1’de
gosterilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimci Yasi Mesleki Gorev yapilan okul Gorev Yapilan Yerlesim Daha Once Gérev Yapilan
Kodu Kidemi kademesi/tiirii Yeri Bolgeler
KO 1 29 6-10 yil ilkokul ilge Karadeniz, Dogu Anadolu
KO 2 32 11-15 yil ilkokul ilce Karadeniz, Dogu Anadolu
" ; ; Karadeniz, Glineydogu
KO 3 29 6-10 yIl Ilkokul lige Anadolu
" : : Karadeniz, Glineydogu
KO 4 57 20 yil + Ilkokul lige Anadolu
- : : Karadeniz, Glineydogu
KO 5 35 11-15yil Ilkokul lige Anadolu
KO 6 48 20 il + ilkokul ilce Karadeniz
KO 7 25 1-5 yil Anaokulu ilce Karadeniz
KO8 37 11-15 yil Ortaokul ilce Karadeniz, Dogu Anadolu
KG9 35 11-15 yil ilkokul Koy Karadeniz, Dogu Anadolu
KO 10 30 6-10 yil ilkokul ilce Karadeniz, Dogu Anadolu
- : : Karadeniz, Glineydogu
KO 11 29 6-10 yil Ilkokul lige Anadolu
KO 12 29 6-10 yil Anadolu Lisesi ilce Karadeniz
" : : Karadeniz, Glineydogu
KO 13 37 11-15yil Ilkokul lige Anadolu
KO 14 40 11-15 yil Mesleki ve T. lisesi ilge Karadeniz, Dogu Anadolu
KO 15 30 6-10 yil ilkokul ilce Karadeniz, Marmara
KO 16 36 11-15 yil Anaokulu il Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 17 36 11-15 yil Anaokulu il Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 18 44 20yl + ilkokul ilce Karadeniz, Akdeniz
KO 19 30 6-10 yil Anaokulu ilce Karadeniz
KO 20 32 6-10 yil ilkokul Koy Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 21 55 20 yil + imam Hatip Lisesi il Karadeniz, Marmara, Ege
KO 22 52 20yl + Ortaokul Belde Karadeniz, Marmara, Ege
KO 23 31 6-10 yil Ortaokul il Karadeniz, i¢ Anadolu
KO 24 38 11-15 yil Ortaokul il Karadeniz, Ege
KO 25 32 6-10 yil Ortaokul Koy Karadeniz

Etik Kurul izin Bilgileri

Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 30.12.2021 tarih ve 2021/290 sayili karari ile alinan
etik kurul izni cergevesinde bu arastirma yuratialmustar.



BULGULAR VE YORUM

Ogretmen Gériislerine Gére Dezavantajl Ogrencilerin ve Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz edilerek Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime
Karsi Tutumlari ve Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari olmak {izere iki tema belirlenmistir.

Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerle yapilan goriismelerden alinan verilerin analizinden olusan
Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari temasinda 11 kod belirlenmistir. Tablo 2’de kodlar
ve frekans dagilimi gésterilmistir.

Tablo 2

Dezavantajli Ogrencilerin Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Temal Kodlar Frekans
Hassaslik KO 1,k0 6
Yersiz ve Yiiksek Beklenti icinde KO 1,k0 8,k0 9,K0 11,K0 18, KO 19
olma

[=4
£
25 Sorumluluktan Kag(in)ma KO 1,KO 18,KO 19,KO 21, 6KO 25
:: E ilgisizlik hali ve Onem vermeme KO 2,k0 5,K0 7,k0 9,K0 14, KO 15,K0 18,
T 2 KO 19,K0 22, KO 25
E ;. Korku ve Korkunun Genellenmesi KO 3, K0 24
s hali
b0 X " pry pry
0 o lletisimden kaginma KO 4,KO 9
E‘ E Otekilestirilmis hissi ve kizginhk KO 8,K0 10,k0 13
s Olumlu baglanma KO 12, KO 15, KO 16, KO 22
E Okulu zorunluluk olarak gorme KO 15
a Okula giivenmeme KO 15
Cocuga kendini adama KO 17

Tablo 2 incelendiginde dezavantajli 6grencilerin ailelerin egitime karsi olan tutumlarinda en yiiksek
frekansa sahip kodlarin “ilgisizlik hali ve Onem vermeme”, “Yersiz ve Yiksek Beklenti icinde olma”,
“Sorumluluktan Kag(in)ma” ve “Olumlu baglanma” oldugu gériinmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen gorismelerinde, 6gretmenlerin biiyik bir cogunlugun dezavantajli
ogrencilerin egitim hayatina olumlu bir etki etmek icin ugrastigl ancak; egitimin okul aile isbirligi gerektiren bir
alan olmasi nedeniyle aileden yeterli destegi géremedikleri belirlenmistir. Ornegin KO 2 kodlu &gretmen
dezavantajli 6grenci velilerinin egitime karsi genel bir ilgisizlik hali ve 6nem vermeme hususundaki ifadeleri
asagidaki gibidir:

“Sinif seviyesinin gerisinde olan dezavantajli 6grencilerimden sadece bir tanesinin velisi egitime deger
veriyor ya da su sekilde ifade edeyim 6grencisine destek oluyor. Zaten ¢ocuklarin egitim eksigi olmasinin en biyik
nedeni aile ilgisizligidir, diyebilirim. iki égrencim uzaktan egitimde hi¢ derse katilmadilar. Simdi eksiklikleri
nedeniyle IYEP’e kaldilar ama, gocuk istemedigi icin birini IYEP’ten cikardik. Digeri de su ana kadar hic derslere
katilmadi. Aile ile iletisime gectigimde tabiri caizse oyaliyorlar. Bugiin gelecek, yok hafta sonu gelecek diye diye
simdiye kadar hi¢ gelmedi. Hepimizin bildigi gibi egitimde aile 6§retmen-6grenci bir arada olursa basari gelir. Ama
benim bazi velilerin okulda hi¢ alakalari yok. Bazen telefonlara bile bakmiyorlar, veli toplantilarinda hig
gormiyorum. Aile ne kadar ilgisiz olursa 6grenci de derslere karsi o kadar ilgisiz oluyor. Aile destegi olan
dgrenciler ise hep bir adim dnden gidiyor. (KO 2)”

KO 2 kodlu katilimcinin ifadelerinden anlasilacagi lizere egitimde destege ihtiyac duyan dezavantajli
ogrencilerin kendilerine sunulan rutin programlar disindaki ek ¢alismalara dahi ailelerinin ilgisizligi nedeniyle
katilmadiklari anlasiimaktadir.

Dezavantajli olma durumu farkh kisiler Gzerinde olumlu ya da olumsuz anlamda tezahir edebilir.
Pargalanmis bir aile mensubu olmak, dezavantajli olma durumlarindandir. Pargalanmis ailede gocugun yaninda
kaldigi ebeveynin ¢ocugun egitimine olan ilgisi veya ilgisizligi bu 6grencinin egitim hayatini 6énemli derecede
etkileyebilir. KO 7 kodlu katilimci karsilastirma yaparak durumu séyle ifade etmektedir.
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“Pargalanmis bir ailede babanin yaninda kalan bir 6grencim vardi, baba da ¢ok ilgiliydi. Baba, annenin
eksikligini gidermek icin inanilmaz ilgiydi ve siirekli iletisim halindeydi benimle. Bizden de rehberlik anlaminda
surekli yardim almaktaydi. Baska bir bosanmis aile cocugu anne yaninda kalan 6grencim var su an. Anne ¢ok
ilgisiz, dede ¢ocugu disarda birakip aliyorlar. Neredeyse hi¢ gormiyorum veliyi. Aradigimda mesaj attiginda bile
cevap vermiyorlar, malzemeleri zamaninda géndermiyorlar. Cocuk ailesinin bu kayitsizligin sikintisini yasamasina
ragmen sosyal anlamda inanilmaz girisken, oyunlarda aranan bir isim sinifta. Ben bu durumu hig anlamiyorum.
Bu anneyi bir defasinda aradigimda nasilsiniz diye sordugumda sadece iyi demisti cok sasirmistim. (KO 7)”

Toplum egsitsizliklerin yogun baskisi altinda kalan dezavantajli 6grencilerin aileleri 6zellikle ekonomik
alanda yasam micadelesi vermektedirler. Egitimin alt siniflardan kurtulmak igin bir firsat olarak goriilmesine
karsin ginimiz diinyasinda 6zellikle dezavantajli gruplarda énceligini ekonomik kaygilara biraktigi sdylenebilir.
Bu durumu; KO 9 ve KO 10 kodlu katilicinin asagidaki ifadeleri destelemektedir.

“Tim tecrlbelerine dayanarak soyleyebilirim. Dezavantajli olarak degerlendirdigimiz ailelerin ne
cocuktan ne okuldan ne de benden higbir beklenti icerisinde olduklarini disiinmiiyorum. Zorunlu egitim olmasa
okula dahi géndereceklerini diisiinliyorum. Okul bitsin eve gelsin evde bana yardim etsin kizsa anneye erkekse
babaya yardimci bir eleman olarak gériiyorlar ¢ocuklari...” (KO 9)

“...Bir de sunu eklemek istiyorum, dezavantaji ne olursa olsun aileler, ¢ocuklari igin gergekten girpinan
o6gretmenlere inanilmaz saygi duyuyorlar. Egitime ve okula bakis agilari ise iki tirlii ya ¢cocugum adam olsun
okusun ya da okuyup da ne olacak bana yardim etsin seklinde hocam. Orada erkek ¢ocuklari babalarinin, kiz
cocuklari annelerinin en biyik yardimcisi. Bir erkek 6grencimi babasi okula géndermiyordu. Gittim, konustum
neden gondermedigini. Hayvanlari yayacakmis ¢ocuk, yani caban olacakmis. Hayvan oranin en kiymetli ge¢im
kaynagl hocam. Baba kahvede oturacak, cocuk cobanlik yapacakmis. ...” (KO 10)

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okuldan ve égretmenlerden
rol, gérev ve sorumluluklarindan farkli beklentiler icinde olduklari belirlenmistir. Ekonomik olarak zorluklarla
bogusan aileler, 6gretmenlerden ve okuldan ekonomik sorunlarini ¢ézmede aktif rol Ustlenmeleri hatta bu
isteklerinin sireg icerisinde yapmalari gereken bir zorunluluk olarak gormeleri nedeniyle okul aile arasindaki
iletisimin olumsuzluklar yasandigini KO 1, KO 16 ve KO 8 kodlu katiimcinin asagidaki ifadelerinden
anlasiimaktadir.

“Bizlerden 6gretmenlerinden beklentileri daha g¢ok oluyor. Maddi durumu koéti olan bir yoksun
o6grencimin ailesi ben ¢ocuga kaynak kitap verdikge artik zaman igerisinde benim vermem sanki bir zorunluluk
gibi anlamaya baglamislardi, en son seferde kaynak kitabi gec verdigim icin veli baya bir kizmisti bana...(KO 1)”

“..Ekonomik olarak dezavantaj olanlar ise kimisi siirekli onlara yardim etmemizi isterken kimisi de
yaptigimiz yardimlari gururlarini dokundugunu dusinerek bize kiziyorlar. Bu 6grencilerden birini ayakkabi aldik
diye velisi okula gelip benim ¢ocuguma siz nasil ayakkabi alirsiniz, ben cocuguma ayakkabi alamayacak bir adam
miyim diye serzeniste bulunmustu. (KO 8).”

“Okullarda daha ¢ok ekonomik dezavantaji yasiyoruz. ...Tipki aileleri gibi. Okuldan beklentileri sinifin
durumu iyi ise digerlerine benzer beklentilere giriyorlar. Ekonomik diizeyleri diisiik olan ailelerin ve ¢ocuklarin ne
okuldan ne de benden higbir sekilde farkl bir beklentisi olmuyor. (KO 16)”

Glnimuz dinyasinda esitsizliklerle micadele etmek durumunda kalan alt grupta yer alan dezavantajli
ogrencilerin aileleri kendi sorumluluklarini yerine getirmekte zorlanmakta ve bu sorumluluklarini kimi zaman
bilingli kimi zaman ise bilingsiz bir sekilde okula ve 6gretmene devretmekte oldugu 6gretmenlerle yapilan
goérismelerden anlasiimaktadir. Ogretmenler iistlenmek durumunda kaldiklari yeni rol ve sorumluluklara uyum
saglayamamakta ve aile ile olan iletisimde sorunlar yasamaktadirlar. Ornegin KO 18 kodlu katilimci bu durumu
soyle ifade etmektedir:

“...Dezavantajl 6grencilerin velileri zorunlu egitim olmasa dahi ¢ocuklarin okula gonderirlerdi, ¢linki
cocuklari ile nitelikli vakit gecirme yedikleri icin onlarin nitelikli vakit gegirebilecekleri bir ortam istiyorlar bir kisi
istiyorlar bu da okul ve 6gretmen oluyor haliyle. (KO 18)”

KO 14 kodlu katilimci ise toplumsal bir soruna ¢éziim arayisinda ne yapabilecegini bilmedigini ve veli ile
iletisimde ciddi problemler yasadigini asagidaki ifadelerde belirtmistir:

“...Su an baska bir kiz 6grencim var, hi¢ konusmuyor, konusmasi icin strekli ugrastyorum. En sonunda
konustu, enerjim yok hocam ben evde dért cocuk bakiyorum dedi. Ugii dayimin biri benim kardesim. Yengem
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tiktok videosu gektigi icin dayim kizdi o da evi terk etti, cocuklar bana kaldi dedi. Annesi ile goristigim de elin
¢ocuguna bakmiyor ya dayisinin ¢ocuguna bakiyor sana ne dedi. Simdi boyle bir aile ile nasil iletisime gegilir
bilemiyorum ve bizim 8gretmenlerin cok da yapabilecegi bir seyin olmadigini diisiintiyorum. (KO 14)”

Kiglik yas gruplarinda calisan bir katiimcilar KO 19 ve KO 21 ise dezavantajli ailelerin ¢ocuklariyla
ilgilenmediklerini avantajli grupta yer alan ailelerle karsilagtirma yaparak su sekilde ifade etmektedirler:

“Dezavantajl aileler genellikle ¢ok ilgisiz oluyorlar. Cocuk yaptik olay bitti diye disliniyorlar. Cocuk
yetistirme sorumlulugunda degiller. Ozellikle bizim kadememizde 6gretmene bakici gdziiyle bakiyorlar. Okula da
cocuklari baslarindan atmak icin gdnderiyorlar. Bilingli bir aile ¢ocugunun siniftaki durumunu, etkinliklere
katilimini, gelisimi ile ilgili durumlari sorarken dezavantajl aileler sadece yemek yedi mi tuvaletini yapti mi tisti
neden pislendi gibi sorular soruyorlar. Ya da hig iletisime gecmiyorlar. (KO 19)”

“Egitimi cok gerekli gdrmiyorlar. Kaliteli egitim, umurlarinda bile degil. Su an ¢alisti§im okulda velisinin
yuzlinu gérmedigim ¢ok fazla 6grenci var. Veli de bir istek olmayinca bizde bir istek olmuyor. Veli ziyareti falan
da yapmadim, baslarda yapmaya ¢alistim, ama ¢ocuk isteksiz, veli isteksiz, sartlari degistirecek gliciiniiz yok ne
yapabilirsiniz ki sonugta. (KO 21)”

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bircok dezavantajli 6grencilerin ailelerinin de kendi 6grencilik
déneminde de dezavantajli olduklari ve bu durumun gocuklarinin egitim hayatina olumsuz yansittiklari da tespit
edilen bir diger husustur. Ornegin KO 3 kodlu katilimci asagidaki ifadeleri oldukga dikkat gekicidir:

“Dezavantajli 6grencilerin okula bakis agilari genellikle korku dolu oluyor. Kendileri de okul déneminde
basarili olamadiklari igin okula biraz daha soguk bakiyorlar. Dezavantajli 6grencilerimden biri bir glin kitaplarini
yirtiginda ben bu 6grencime kitaplari yirtmasindan dolay kizmistim. Ogrenci aglayarak eve gitmis annesine;
o6gretmen bana higbir sey yapmadigim halde bana kizdi deyince annesi kizip beni telefonla arayarak tehdide
varacak kadar hakaretamiz bir konusma yapmisti. Ben kendisini okula davet etmistim. Ertesi gin kizdigim
6grencinin annesi okula gelmemis, esini gondermisti. Adam ¢ocugum ne yapti hocam bana tam olarak bir
anlatabilir misiniz deyince ben olayi oldugu gibi anlattim. Adam esi adina 6zir diledi benden. Gegmiste esim hig
iyi bir 6grencilik hayati gecirmemis, siirekli 6gretmenleri tarafindan déviilmis ve azarlanmis bir kisi. Bu yuzden
g¢ocugunun agladigini, 6gretmenin kizimi sdyleyince farkh tepki vermis hocam diyerek benden 6ziir dilemisti bu
benim icin dnemliydi. (KO 3)”

Katilimci gorisleri incelendiginde genel olarak dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okula, 6gretmene ve
egitime dair olumsuzluklarin yogun bir sekilde yasandigi goriinse dahi bu olumlu gelismeler yasandigi bazi
katilimci gériislerinden anlasiimaktadir. Ornegin KO 8, KO 10 ve KO 20 kodlu katilimcilar dezavantajl 6grencilerin
aileleriyle iletisime gecerken onlara degerli olduklarini hissettirerek egitime olan bakis acilarini etkilediklerini
asagidaki ifadelerden anlasiimaktadir.

“Ama genel olarak biz dezavantajli 6grenciler ve aileleriile olan iliskimizde pozitif ayrimcilik yaparak daha
fazla ilgilendiginiz icin aileler bize olumlu gézle bakiyorlar, sikinti pek yasamiyoruz. (KO 8)”

“Ercis’te asla ve asla etnik tartismalara konulara girmedim, ¢linkii bu onlarin bam teli ve ben bu bam
teline basmadim. Ama ben her velimin ama her velimin evine gittim, cayini ictim ve yemegini yedim. insanlar
etnik milliyetci olsun, fakir olsun, asiri dindar olsun fark etmiyor, kendilerinden farkli olmayan insanlar istiyor. Siz
soylesiniz, bodylesiniz diye yaklasimlara inanilmaz tepkililer. Ben iyi iligskiler kurdugum igin okula devam
saglayabildim, ama baska kéydeki arkadaslarim ¢ok sikintilar yasadilar. (KO 10)

Bazen dezavantaji 6grenciler okula ve 6gretmenine daha baglh clnki{ kendilerini degerli hissediyorlar.
Sevilme duygusunu tatmak ve esit hissetmek onlari mutlu kiliyor. (KO 20)

Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari

Katilimcilar arasinda yer alan 6gretmenlerle yapilan gériismelerden alinan verilerin analizinden olusan
Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari temasinda 8kod belirlenmistir. Tablo 3’de kodlar ve frekans
dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 3

Dezavantajli Ogrencilerin Egitime Karsi Tutumlari

Tema 2 Kodlar Frekans
£ = Hassaslik KO 1
E LE" Sorumluluktan Kag(in)ma KO 18, KO 21,K0 25
§ 3 ilgisizlik hali ve Onem vermeme KO 7, KO 21, KO 25
= Korku ve Korkunun Genellenmesi KO 3, KO 24
0O = ars
= %’- hali
g i iletisimden kaginma KO 4
S E Otekilestirilmis hissi ve kizginhk KO 4, K0 13
S Olumlu baglanma KO 5, KO 6, KO 14, KO 20, KO 22
o Kendini ifade edememe KO 7, KO 13

Tablo 3 incelendiginde dezavantajli 6grencilerin ailelerin egitime karsi olan tutumlarinda en yiiksek

frekansa sahip kodlarin “Olumlu baglanma”, “ilgisizlik hali ve Onem vermeme”, “Sorumluluktan Kag(in)ma” ve
“Olumlu baglanma” oldugu gériinmektedir.

Kimalatif sermayeden yoksun kalan dezavantajli 6grenciler egitim ortamlarinda kiltirel, ekonomik ve
sosyal alanlarda basat gruplarla miicadele edememektedirler. Ozellikle kiiltiirel sermaye ve sosyal sermaye
yoksunlugu, dezavantajli 6grencilerin kendileri ile ilgilenen 6gretmenlerinin yardimiyla toplumsal bir alan olan
sinif ortaminda genellikle var olabilmektedirler. Ornegin pargalanmis aile mensubu olan bir grenci, yaninda
olamayan ebeveyninin ihtiya¢ duydugu sevgiyi 6gretmeninden alabilmektedir. Ancak dezavantajli 6grencilerin
Ogretmenleri ve arkadaslari ile olan iliskilerinde akademik basari kolaylastirici veya zorlastirici bir etki
gosterebilmektedir. KO 5 kodlu katilimci dezavantajli bir grencisinin sinif ortamindaki durumunu sdyle ifade
etmektedir:

“...Su ana kadar ne kadar dezavantajli cocuk ile calistiysam hepsi ile olumlu baglanmalar gergeklestirdim.
Benim sinifimda su an bir sehit cocugu var, babasinin vefatindan sonra her seyden ama her sey korkan bir cocuk
héalinde gelmisti birinci sinifta. Keza annesi de hem esini kaybetmenin hem de cocuklari ile tek basina ilgilenmenin
verdigi psikoloji ile ¢ok iyi durumda degildi. Annesiile Ug yildir gok ugrastim, hatta 6grenciden daha fazla ugrastim
diyebilirim. Clinkl 6grencim, akademik olarak basarili bir gocuk oldugu igin sosyal anlamda da hem arkadaslari
ile hem de benimle iletisiminde korkakligin, tirkekligini, cekingenligini atmis durumda. (KO 5)”

Dezavantajli 6grencilerin sinif ortaminda 6gretmenlerinden bircok beklentileri oldugu katihimci
goruslerinden anlasilabilmektedir. Genel olarak 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilere karsi 6tekilestirmeyen bir
tutum sergilemeleri, onlara kendilerini degerli hissettirmeleri, basarma duygusunu tadabilecekleri etkinliklere yer
verilmesi ve onlarin kendilerini ifade etmelerine imkan saglayip onlari dinlemeleri dezavantajli 6grencilerin
egitime olumlu bakis agisi gelistirmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Bu duruma asagidaki katimci ifadeleri
ornek olarak gosterilebilir:

“Dezavantaji 6grencilerin aileleri ilk kitapta bana 6nyargili olarak yaklasti yaklasiyorlar bu da diger
ogretmenleri gibi benim ¢ocugumu oOteleyecek, orseleyecek diye dislinlyorlar. Zamanla bu 6nyargilari gliven
duygularina eviriliyor. Cocuk da veli de kendini ifade edebildigi icin bana karsi, onlara sevgi ile yaklastigim, cok
fazla emek harcadigim icin pek fazla sorun yasamiyorum. (KO 6)”

“Dezavantajli kesimlerle yapilacak en iyi sey, onlarla iletisim kurmaktir hocam. Eger bir ¢ocuk ise onun
degerli oldugunu sevgi ile ona hissettirmek gerekiyor. Cocuk sizden sevgi gordiigiinde size baglaniyor, size
baglandiginda da cocugu etkileme giiciiniiz oluyor. (KO 10)”

“Ogrencilerin gelecekle ilgili hayallerini dgrenirim. Bu hayallerini gerceklestirmek igin neler yapabilecegi
ile ilgili 6grencilere rehberlik ediyorum. (KO 12)”

“Tecrubelerime dayanarak soyltiyorum; biz nasil yaklasirsak 6grenciler ve ailelerin de tutumlari ona gore
zaman icerisinde sekillenir. Eger onlara stirekli olarak dezavantajli olduklarini hissettirirsek onlar da tepkili bir
tutum sergiler. Fakat biz engelsiz veya dezavantajli durumu normallestirirsek onlarinda tutum ve davranislari bir
o kadar olumlu olur. (KO 23)”
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Katiimci goruslerine gore dezavantajli 6grenciler, egitime ve egitimin birlesenlerine olumsuz tutumlar
da gostermektedirler. Ailelerin ¢ocuklarinin egitim hayatlarina gosterdikleri ilgisizlik ve kayitsiz kalma durumu
dezavantajli 6grencilerin de egitime ve egitimin birlesenlerine gereken ©6nemi vermemesine neden
olabilmektedir. Ornegin KO 16 kodlu katilimci bu durumu sdyle ifade ediyor:

“Okullarda daha ¢ok ekonomik dezavantaji yasiyoruz. Daha sakinler, daha kabullenmeye meyilliler,
sorgulaniyorlar, itiraz etmiyorlar. Tipki aileleri gibi... (KO 16)”

KO 25 kodlu katilimcinin asagidaki ifadeleri ise dezavantajli dgrencilerin ailelerinden tevariis ettigi ilgisiz
kalma ve kayitsiz olma davranislarini kiltirel sermaye yetersizliginin egitme yansimasina garpici bir 6rnek olabilir.

“Genelde dezavantajli 6grencilerin aileleri asiri ilgisiz, 6grenciler de bu ilgisizlik yliziinden bir boslukta.
Egitim ya da 6gretmene baghliklari yok diyebilirim. Aile aranip 6grenci hakkinda bilgi istendiginde, “benim ¢ocuk
hi¢ calismiyor” deniyor. Bunun {izerine siz ne yapiyorsunuz dendiginde, ben séylliiyorum beni dinlemiyor, okulda
siz sOyleyin, evde 6dev yapmayinca ben sizi ararim siz sdyleyin diyor. Butiin sorumlulugu 6gretmene yukliyor,
evde aileyi dinlemeyen cocuk okulda da bizleri dinlemiyor. (KO 25)”

Sinif ortaminda kimulatif sermayece yasitlarinin geresinde kalan dezavantajli 6grenciler, genellikle
basarma duygusunu tatmadiklari icin veya basarisizlik durumlarinda sosyal ¢evresi tarafindan elestirilmeleri
nedeniyle kendilerini 6rselenmis ve oOtekilestirilmis hissettikleri katiimci goruslerinden anlagilabilmektedir.
Dolayisiyla bu durum dezavantajli 6grencilerin tipki aileleri gibi sorumluluktan kagma veya kaginma davranigi
gosterdikleri sdylenebilir. Ornegin KO 13 ve KO 25 kodlu katiimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Ekonomik olarak zorluklar yasayan ancak bu zorluklari kabullenmeyen bir velimin 6grencisi, higbir
sekilde verdigim higbir sorumlulugu yerine getirmeyen bir 6grenci. Bu sorumluluk duygusu gelismedigi icin de
her anlamda diger dgrencilerin gerisinde. (KO 13)”

“Egitimi cok gerekli gormuiyorlar. Kaliteli egitim, umurlarinda bile degil. Su an ¢alistigim okulda velisinin
ylziini gérmedigim cok fazla 6grenci var. Veli de bir istek olmayinca bizde bir istek olmuyor. Veli ziyareti falan
da yapmadim, baslarda yapmaya ¢alistim, ama gocuk isteksiz, veli isteksiz, sartlari degistirecek giiclinliz yok ne
yapabilirsiniz ki sonugta. (KO 25)”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Toplumsal uzamda digerlerine gore yetersiz sartlarda yasamak zorunda kalan ve bu sartlarla miicadele
etmek durumunda kalan gruplar, dezavantajli gruplar olarak adlandirilabilir. Ekonomik, kiltiirel, sosyal vb.
alanlarda topluma hakim olan sinif tarafindan tahakkiime ugramis olan bireyler, dezavantajli gruplar icerisinde
yer almak zorunda kalmaktadirlar. Dolayislyla dezavantajli gruplar toplumsal kaynaklarin ya uzaginda kalmislardir
ya da uzaginda birakilmis gruplardir (Glirdogan Bayir, 2019).

Arastirma bulgulari 6gretmen gorislerine goére dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime karsi
olumsuz veya olumlu tutum sergilediklerini géstermektedir. Okula karsi baghhk veya kayitsizlik hali, okul
basarisini dogrudan etkiledigi gibi okul basarisi da sosyal beceri etkilemektedir. Unutmamak gerekir ki okula
baglilik; basari performansini etkileyen faktorlerden biridir (Becker ve Luthar, 2002). Dezavantajli 6grencilerin ve
ailelerin egitime karsi gosterdikleri en 6nemli tutumlar paralellik gostermektedir. Arastirma sonucunda
arastirmaya konu olan dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin egitme karsi olumlu baglanma yasadiklari pozitif bir
durum olarak karsimiza gikarken sorumluluktan kagma ve kaginma, ilgisizlik ve genel kayitsizlik hali ise negatif
tutumlar olarak goze garpmaktadir. Dezavantajli 6grencilerin ve ailelerin egitime karsi gosterdikleri en 6nemli
tutumlarin paralellik gostermesine dezavantajli 6grencilerin ebeveynlerinin de kendi egitim serlivenlerinde
dezavantajli gruplarda yer almalari neden olabilecegi distnulebilir. Zira aileden tevariis eden gorece yetersiz
kilturel sermaye ile egitim alanina giris yapan dezavantajli 6grenciler ebeveynlerinin egitime gosterdikleri
tepkileri de miras edindikleri sonucuna ulasilabilir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin egitim sertivenlerini konu
edinen arastirmalarin bu 6grencilerin aileleri ile de ¢alismalar yapmanin gerekliligini Glirdogan Bayir'in (2019)
6gretmen adaylarinin gorislerinden yararlanarak dezavantajli 6grencilerin egitim serlivenlerini arastirdigl
calismasinda ortaya koymustur. Ayrica Ozbas (2018) dezavantajlilik durumunun kusaktan kusaga miras kalan
sosyogenetik bir problem oldugunu belirtmekte ve dezavantajli 6grencilerin egitim ortamlarinda yasamis
olduklari olumsuzluklara ailelerinden tevariis eden issizlik, sosyal giivence yoksunlugu ve sosyal cevre
iliskilerinden yasadiklari imkansizliklarin neden oldugunu vurgulamaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore dezavantajli 6grencilerin egitime karsi gelistirdikleri en 6nemli
tutumlardan biri de okula ait olma ya da okula ait hissedememe oldugu sonucuna ulasilabilir. Kiltirel
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sermayeden yoksun durumda olan 6grenciler, kiltirel sermayeyi toplumsal alanda elinde tutan ve avantajli
konumda yer alan 6grencilere nispeten okula karsi olumlu tutum gelistirememektedirler (Mills, 2021). Okula ait
olma durumu her grupta yer alan 6grencinin okul hayatina olumlu tesirleri oldugu bir gergektir. Bu gergeklik,
kuskusuz dezavantajli 6grenciler icin daha 6nemli sonuglar Uretecegi sdylenebilir. Murphy ve arkadaslari (2020)
arastirmalarinda okula aidiyet duygusu gelistirmenin 6zellikle dezavantajli 6grencilerin egitim sertvenlerini
olumlu etkiledigi sonucuna ulasmislardir.

Kogak ve Bostanci (2019) yaptiklari arastirmada dezavantajli 6grencilerin sinif igerisindeki sorunlarindan
bazilarini diisik motivasyon, disiik basari, ige kapaniklik ve sinifsal ayrismalar olarak siralamaktadir. Bu
arastirmada ise 6gretmen gorislerine gore dezavantajli 6grencilerin egitime ve egitimin tiim bilesenlerine karsi
gelistirdikleri en 6nemli olumsuz tutumun ilgisizlik ve kayitsizlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Genel olarak
degerlendirildiginde Ogrencilerin tevaris ettikleri dezavantajlihk 6zellikleri motivasyonda, o6zglivende ve
akademik basarida kendisini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin sahip olduklari
veya olamadiklari degiskenler onlarin egitime ve egitimle ilgili olan her seyde ilgisizlik, kayitsizlik olarak
degerlendirilebilir.

Dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin egitime karsi gelistirdikleri tutumlar tiim diinyayi etkisi altina alan
ve zorunlu acil uzaktan egitime gegilmesine neden olan Covid-19 Salgininda ve sonrasinda egitim esitsizlikleri
alaninda galismalar yiiriiten arastirmacilarin odaklandigi &nemli bir alan haline gelmistir. Ogrenme durumlari okul
disinda aileleri tarafindan daha az desteklenebilen dezavantajli 6grencilerin Covid-19 Salgini ile baslayan
o6grenme kayiplarini artiracagi bir gercektir (Hanushek ve Woessmann, 2020). Arastirma sonuglarinin énemli bir
bulgusu olan dezavantajli 6grencilerin ailelerinin okula karsi kayitsizhgi ile distinildiginde salgin siirecinde
yasanan dezavantajli 6grencilerin 6grenme kayiplarinin telefi edilemez diizeye ulasabilecegi soylenebilir.

Kardas'in (2014) okul yoneticileri ve Tirkgce Ogretmenleri ile yaptigi calismasinda dezavantajli
ogrencilerin egitim ortaminda psikolojik rahatsizlik, iletisim kuramama, okula devam etmeme, veliilgisizligi, akran
uyumsuzlugu, madde bagimliligi, disipline olamama ve akademik basarisizlik gibi sorunlarla karsilastiklari
sonucuna ulagsmistir. Culha ve Demirtas (2021) da benzer bir calismalarinda dezavantajli 6grencilerin okula
ilgisizlik, akademik basarisizlik, yorgunluk, devamsizlik ve istenmeyen davranislar gibi olumsuz sonuglara
ulasmislardir. Bu sonuglar, genel ilgisizlik ve kayitsiz kalma hali ile sorumluluktan kagma davranislari basta olmak
lizere arastirmamizin olumsuz olarak degerlendirebilecek sonuglari ile olduk¢a benzerlik géstermektedir.

Dezavantajli 6grencilerin yasadiklari olumsuzluklar onlarin egitim serlivenlerini ve giindelik iliskilerini de
etkiledigi soylenebilir. Zira dezavantajli bireylerin gelisimlerinde, egitim-6gretim faaliyetlerinin etkilerinin
bireylerin kendilerini ifade etme, haklarini arama, sosyallesme, yasam kalitesi 6zelliklerinde daha belirgin
goruldigu disunulmektedir (Calha ve Demirtas, 2020). Bu durumu gelisimin batinselligi prensibi ile
degerlendirdigimizde dezavantajli 6grencilerin maruz kaldiklari ya da tevaris ettikleri ve i¢sellestirdikleri gesitli
olumsuzluklar hem egitim hayatinda hem de giindelik hayatta Uretilmis esitsizliklere evrilmektedir. Bu durumu
Melvin arkadaslarinin (2019) okula karsi ilgisizligi ve okul devamsizliklarinin nedenlerini arastirdiklar
¢alismalarinda dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha fazla okula kayitsiz
kaldiklari ve devamsizlikla baslayan siirecin bu gruplarda okul terkine doniistiigli sonucuna ulagmalari destekler
niteliktedir. Ayrica toplumsal uzamda sosyoekonomik ve sosyokdltiirel agidan alt tabakada yer alan 6grenciler,
st 6grenim kademelerinin kendilerine gére olmadigini distinerek okuldan vazgecebilmektedirler (Jourdain ve
Naulin, 2011). Bu duruma okula karsi genel kayitsizlik hali neden olabilmektedir.

Arastirma sonuglari; dezavantajli 6grencilerin durumlarini kabullenme ya da karsi ¢cikma davranislari
sergilediklerini gostermektedir. Ancak genel itibari ile 6grencilerde asiri hassasliga bagli olarak dezavantajli olma
durumunu kabullendikleri sdylenebilir. Atmaca (2019) da yaptigi Sinifsal Habitus ve Amor Fati’nin kesisim noktasi:
Meslek lisesi 6grencilerinin gdziinden dezavantajli egitim hayatlarinin degerlendirilmesi adli ¢alismasinda
dezavantajli 6grencilerin yasadiklari hayati blylk 6l¢lide igsellestirdigi sonuca ulagsmistir. Atmaca (2019)
dezavantajli 6grencilerin egitim hayatlarini arastirdigi calismasinda egitim alaninda dezavantajli durumda olan
bireylerin basarisizliklarini kaderin bir oyunu veya alin yazisi olarak goérdikleri sonucuna ulasmistir. Ayni
calismada egitim alaninda dezavantajli 6grencilerin ailelerinin toplumsal uzamda dezavantajli gruplarda yer
aldigini vurgulayan Atmaca (2019) dezavantajlilik durumunun da bir miras oldugu tespit etmistir. Atmaca’nin
(2019) calismasi ile bu arastirma benzer sonuglar lrettigi séylenebilir.

Ogrencilerin okula tutumlari, onlarin okul igerisindeki davranislarini énemli dlclide etkilemektedir
(Atmaca, 2019). Kiiltirel sermayeden mahrum kalan dezavantajli 6grenciler, okula karsi tutumlarini da
ailelerinden tevaris ettiklerinde okul serlivenlerinin ailelerinin egitim serlivenlerine benzedigi arastirmanin
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onemli sonuglarindandir. Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin basarisiz olma korkusuyla egitim
alanina giris yaptiklari igin (Boliver ve Powell, 2023) okula ve egitime karsi olumsuz tutumlar gelistirmektedirler.
Dezavantajli 6grencilerin yasadiklari bu basarisiz olma korkusu; ailelerinin ¢ocuklari Gzerinde kurduklari basarili
olma mecburiyetinden veya gorece kendi egitim basarisizliklarini gocuklari lzerinden bagariya evirilmesini
saglamaya calistiklari katilimci ifadelerinden ulasilan 6nemli bir sonugtur.

Cimen (2023) 6gretmen gorislerine gére 6grenci velilerinin egitime ilgisizligi, bu 6grencilerin 6grenim
hayatlari boyunca farkli uyaricilarla karsilasmamasi gibi nedenlerden dolayl dezavantajli 6grencilerin egitim
hayatlarinin olumsuz cereyan ettigi sonucuna ulasmistir. Hem bu arastirma hem de Cimen’in (2023) yaptig
¢alisma benzer sonuglar liretmis durumdadir. Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin egitim serilivenlerinde yek pare
degil bilakis aileleri ve onlarin Urettigi ya da Uretemedigi kultlirel sermaye arglimanlari ile var olabildikleri
soylenebilir. Ayrica ebeveynlerin egitim durumlari, glinliik hayatta kullandiklari s6zciik sayisi, gramer kaliplarina
asinaliklari, olgusal bilgi dizeyleri gibi degiskenler ailenin ¢ocugun okul basarisinda etkilemektedir (Ceylan ve
Under, 2022).

Ogretmenlerle vyapilan goriismelerde dezavantajli 6grencilerin ailelerin biyiik bir ¢ogunlugunun
cocuklarinin ebeveynleri olmaktan kaynaklanan sorumluluklardan kagmakta ve bir anlamda s6z konusu
sorumluluklarini okula devretmeye galistiklari anlasiimaktadir. Bu durum Toprakgi’nin (2019) okulun ortaya gikma
nedeni olarak ailelerin gocuklariyla ilgilenecek bilgiye ve zamana sahip olamamalari goriisiiyle értismektedir.
Okul ve ailenin ortak amaci; ¢ocuklarin doga ve topluma uyum saglamalar ve istidatlarina gore hedefler
belirlemelerini desteklemek iken (Toprakgi ve Arslan, 2022) ailenin sorumlulugunu okula devretmesi 6gretmenler
icin yeni bir is ylik( olusturmaktadir. Tum 6grencileri egitim sistemlerine dahil etmek, devletlerin ¢ézmesi
gereken 6nemli bir sorundur (Ainscow, 2020). Toplumsal esitsizliklerle miicadele etmek icin yeterli stratejilere ve
kaynaklara sahip olamayan 6gretmenlerin, ilave sorumluluklarla bas edemedikleri ve bu durumdan en fazla yine
dezavantajli 6grencilerin olumsuz etkilendikleri arastirmanin énemli sonuglari arasinda yer almaktadir

Bircok degisken bakimindan farkliliklara sahip olan 6grencilerin ayni egitim ortaminda esit ve adil
imkanlar verilerek kendilerini gerceklestirme firsati verilmesi egitimin ana misyonlarindan biridir (Ciilha ve
Demirtas; 2020). Ancak arastirma sonuglarina gére 6gretmenlerin farkh kosullardan egitim alanina giris yapan
dezavantajli 6grencilerin avantajli gruplarin gerisinde kaldigini géstermektedir. Zira dezavantajli 6grencilerin 6z
benlik, girisimcilik, 6zsaygi, sorumluluk, 6zgliven gibi 6zellikle duyussal alanda avantajli gruplara gére bir hayli
geride kalmasi; ayni egitim ortaminda esit imkanlar verilse bile farkliliklarin giderek acgildigi sonucuna ulasiimistir.
Zira dezavantajh 6grencilerin kiimdilatif sermaye bakimindan avantajli 6grenciler ile aralarinda olan makas,
egitimde esit imkanlarin sunulmasi ile daha da agilmaktadir, denilebilir. Clink glindelik hayatta higbir alanda esit
olmayan bireylere esit imkanlar sunmak; bir anlamda esitsizligin birikimli bir sekilde yeniden Uretilerek neden
olmaktadir. O halde Tirkiye’de ve diinyada egitimde genele uygulanan firsat ve imkan esitli prensibi yerine 6zele
uygulanacak olan egitimde adalet prensibi tartisiimalidir. Egitimde adalet prensibinin saglanmasi icin dezavantajli
ogrencilere yogun bireysellesmis egitim programlari uygulanmasi (Cook, 2023) énemli bir baslangi¢ noktasi
olabilecegi diisiinilmektedir.

Egitim esitsizlikleri, toplumsal uzamda mustakil degerlendirilecek bir alan degildir. Toplumda var olan
ekonomik, kultiirel ve sosyal esitsizlikler egitim alaninda egitim esitsizlikleri olarak tezahlr etmektedir. Uzun yillar
boyunca egitimin bir dogal hak olmasi miinasebetiyle kamusal otorite toplumsal alanda yasanan esitsizlikleri kimi
zaman perdelemek kimi zaman ise samimiyetle yerine getirmek adina firsat esitligi prensibini kendisine rehber
edinmigtir. Diinya genelinde ve Turkiye’de de firsat esitligi prensibi egitim esitsizlikleri ile yapilan miicadelenin
odak noktasini teskil etmistir. Ancak 21. yizyilda birey-birey, birey-toplum ve toplum-toplum arasindaki
kimdlatif sermaye hacminde artan makas nedeniyle egitim esitsizliklerini notralize etmede firsat esitligi prensibi
yeterli gelmemektedir. Bu baglamda Tirk egitim sisteminde sinifsal ayrimlarin getirdigi kiimilatif sermaye
hacmindeki farklilklar gidermek igin artik “egitimde adalet prensibi” egitim plan ve programlarinda ana tema
olmaldir.

Oneriler

Dezavantajli 6grencilerin ailelerinden tevaris ettikleri tutumlar arastiran bu ¢alisma; durumu
anlamlandirmaya yoneliktir. Dezavantajli 6grencileri 6zellikle okula karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlari ortadan
kaldirmak adina o6gretmenlerin yaptiklari galismalari arastiran yeni ¢alismalar arastirmacilarin dikkatini
cekebilecegi diistiniilmektedir.

Zorunlu egitim kapsaminda yurutilen temel egitim ve istege bagl olarak verilen okul dncesi egitim igin
devletin her 6grencinin beslenme, giyinme, ders materyali, egitim iceriklerini karsilamasi egitim esitsizliklerini
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azaltici etki yapacagi onerilmektedir. Segme ve siralamaya dayall merkezi sinavlar ve adrese dayali kayit sistemi
Uzerinde galismalar yapilarak okullarin sinifsal bir ayrimin en énemli mekanizmasi olmalarindan kurtulmalar
saglanmalidir. Dezavantajli 6grenciler, genellikle dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin ¢ocuklaridir. Adrese
dayali kayit sistemi ile dezavantajli 6grenciler yine kendi gibi dezavantajli 6grenciler ile ayni okullara
gidebilmektedir. Her bir yurttasina esit ve adil bir egitim imkani sunmak, sosyal bir devlet olmanin geregidir. Bu
baglamda dezavantajli 6grenciler, gesitli devlet tegvikleri ile 6zel okullara yerlestirilebilir ve bdylece gorece
nitelikli egitime erisimde adalet saglanabilir. Ayrica segme ve siralamaya dayali merkezi sinavlar, genellikle okula
ve egitime olumsuz tutumlari miras edinen ve kendi yasantilari ile bu olumsuz tutumlari gelistiren dezavantajli
Ogrencileri egitim sistemin disina gikarmakta bir arag haline dontusmustir. Bu baglamda dezavantajli 6grencilerin
nitelikli egitime erisiminin saglanmasi igin egitim harcamalarinda gerekli tedbirlerin alinmasi 6nerilmektedir.

Egitim esitsizliklerini giderici mevcut calismalar, geneli kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Oysa egitim
esitsizlikleri mimkin oldugunca 6zele yonelik olmali, okula hatta ¢ocuga yonelik eylem planlari hazirlanmalidir.
Zira egitim esitsizlikleri bireyler tzerinde farkh alanlarda degisik oranlarda kendisini gbstermektedir.

Bu c¢alismada; kiltlirel sermaye yetersizligi yasayan dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin okula karsi
tutumlarina odaklaniimistir. Farkli calismalarda 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin okula karsi
tutumlarini degistirmek igin kullandiklari stratejiler arastirilabilir.

Bu arastirma; Diizce ili Golyaka ilgesindeki okullarla sinirlidir. Dezavantajli 6grencilerin ve ailelerinin okula
karsi tutumlari hususunda yalnizca 6gretmen gorislerine basvurulmustur. Baska arastirmacilar, dezavantajli
ogrencilerin ve ailelerinin okula karsi tutumlarini gézlem yaparak ve dezavantajli 6grencilerin gelisim serlivenleri
icin aileleri ile gorismeler yaparak tasarlayacaklari yeni arastirmalar; egitim esitsizliklerinin anlasilmasinda ve
azaltilmasinda yeni bakis acilari gelistirebilir.

Etik Kurul Onayi: Bu arastirma icin Dizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 30.12.2021
tarih ve 2021/290 sayili karari ile etik izin alinmigtir.

KAYNAKLAR

Ainscow, M. (2020). Promoting inclusion and equity in education: lessons from international experiences. Nordic Journal of
Studies in Educational Policy, 6(1), 7-16.

Arslan-Cansever, B. ve Onder-Erol, P. (2016). Bir toplumsal hareketlilik araci olarak kiz ¢ocuklarinin egitimi. Hitit Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(1), 379-400.

Atmaca, T. (2019). Olumsuz okul tutumu, okula yabancilasma ve anti-sosyal davranisin ortadgretim 6grencilerinin suca
egilimini yordama. Egitim ve insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama, 10(19), 63-86.

Atmaca, T. (2019) Sinifsal Habitus ve Amor Fati’'nin kesisim noktasi: Meslek lisesi 6grencilerinin géziinden dezavantajli egitim
hayatlarinin degerlendirilmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi —Journal of Qualitative Research in Education, 7(3),
899-920. doi: 10.14689/issn.2148-624.1.7¢c.3s.1m

Atmaca, T. (2020). Covid-19 salginiyla editimde ortaya ¢ikan gasitl firsatlara, risklere ve esitsizliklere bakis. F. Gaki (Ed.),
Modernitenin pandemik halleri (227-241). Ankara: Nobel Yayinlari

Aydin, G. (1990). Temel egitimde rehberlik ve psikolojik danismanin 6nemi. Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dergisi, 1(1), 39-
44,

Aydin, K. (2018). Max Weber, esitsizlik ve toplumsal tabakalasma. Journal of Economy Culture and Society, 57, 245-267.

Aylar, E. (2007). Lise 6grencilerinin egitimde esit(siz)lige iliskin kavrayiglarinin ¢ézimlenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi] Ankara Universitesi.

Becker, B. E., & Luthar, S. S. (2002). Social-emotional factors affecting achievement outcomes among disadvantaged students:
Closing the achievement gap. Educational psychologist, 37(4), 197-214.

Boliver, V., & Powell, M. (2023). Competing conceptions of fair admission and their implications for supporting students to
fulfil their potential at university. Perspectives: Policy and Practice in Higher Education, 27(1), 8-15.

Ceylan, F. A. ve Under, H. (2022). Basari arttirici imkanlari esitlemede yatili bélge okullar’nin rolii. Mus Alparsian Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 2 (1), 171-194.

Cook, P.J. (2023). Cok ge¢ degil: Dezavantajli gengler igin akademik sonuglarin iyilestirilmesi. Northwestern Universitesi
Politika Arastirma Enstitlisi Calisma Raporu, (15-01).

14



Ogretmen Gériislerine Gére Dezavantajl Ogrencilerin ve Ailelerinin Egitime Karsi Tutumlari

Ciilha, A. (2020). Dezavantajli gruplarin egitim 6gretim hizmetlerinden yararlanma durumlarinin paydas goruslerine gore
incelenmesi. [Yayimlanmamis doktora tezi]. inénii Universitesi.

Cilha, A. ve Demirtas, H. (2020). Dezavantajli bir grup olarak gegcici koruma statiisiindeki 6grencilerin egitim 6gretim
hizmetlerinden yararlanma durumlari. Harran Maarif Dergisi, 5(2), 46-75. doi:
http://dx.doi.org/10.22596/2020.0502.46.75

Ciilha, A. ve Demirtas, H. (2021). A disadvantaged student group: Educational experiences of working children, Kastamonu
Education Journal, 29(4), 1-10. doi: 10.24106/kefdergi.886412.

Cimen, S. T. (2023). Koy okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin gérsel okuma. Cocuk Edebiyat ve Dil Egitimi Dergisi, 6(1), 37-
54.

Demir, F., Sevinti, M., Gézlibiyiik, E., Yildinm, B. 0., Simsek, U., Ordek, A. A., Kizil, B., Karadag, A., Meltem, S. & Kendir, B.
(2023). Salgin siirecinde dezavantajli 6grencilerin egitiminin sinif 6gretmenleri goruslerine gore degerlendirilmesi.
Black Sea Journal of Public and Social Science, 6 (2), 99-107

Demirer, H. A. (2020). Dagitimci ve sosyal esitsizlik ekseninde esitsizligin farkli ylzleri. Akademik Hassasiyetler, 7(14), 519-
549.

Ersoy, F. (2017). Fenomenoloji. Egitimde nitel arastirma desenleri (A.Saban ve A. Ersoy, Ed.) icinde. Ani Yayincilik, ss. 81-138.

Giirdogan Bayir, O. (2019). Dezavantajli gruptaki ¢ocuklarla egitim siireci: sinif 6gretmeni adaylarinin gériisleri. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, ARMAGAN OZEL SAYISI, 451-464. DOI: 10.17494/ogusbd.548528

Hanushek, E.A., & Woessmann, L. (2020). Ogrenme kayiplarinin ekonomik etkileri. OECD Education Working Papers No. 225.
Hira, I. (2000). Max Weber’in ydntem anlayis. Bilgi Sosyal Bilimler Dergisi, 1, 45-58.

ince, M. (2017). Toplumsal tabakalasma ve esitsizlik. Gazi Universitesi iktisadi idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 294-319.
Jourdain, A., & Naulin, S. (2016). Pierre Bourdieu'niin kurami ve sosyolojik kullanimlari (Oyki Elitez, Cev.). iletisim Yayinlari.

Karakaya, F. (2016). Son klasik ilk modern: Pitirim Aleksandrovig¢ Sokorin toplumsal hareketlilik. Sosyoloji Dergisi. 36(1) 207—
226.

Kardas, D. (2014). Dezavantajli olarak kabul edilen 6grencilerin okuma anlama gelisimlerini etkileyen unsurlar ve ¢6zim
dnerileri [Yayimlanmamis doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Kazu, I. Y. (2019). Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli kisilerin egitimleri sirasinda karsilastiklari sorunlar. Dicle Universitesi
Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 38-47.

Keskin, M.  (2021).ilkokullarda  vyetistirme  programi  (iyep)'nin  dezavantaji  &grenciler  agisindan
degerlendirilmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Amasya Universitesi.

Kiziltas, Y. (2021). iki dilli 8grencilerin ikinci dil ediniminde etkili olan faktérler ve dezavantajli gruplara déniismeleri: Kuramsal
ve derleme bir calisma. Trakya Egitim Dergisi.

Kogak, S. ve Bozkurt Bostanci, A. (2019). Sinif ydonetiminde sosyal adalet. Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES), 52 (3), 915-942. DOI: 10.30964/auebfd.597200

Kose, E. K. (2019). Dezavantajl bolge okullarinda 6grenim goren risk altindaki 6grencilerin okul bagliliklarini etkileyen
faktorler. Egitim ve Bilim, 44(199).

Melvin, G. A., Heyne, D., Gray, K. M., Hastings, R. P., Totsika, V., Tonge, B. J., & Freeman, M. M. (2019, June). The Kids and
Teens at School (KiTeS) framework: Aninclusive bioecological systems approach to understanding school absenteeism
and school attendance problems. In Frontiers in Education (Vol. 4, p. 61). Frontiers Media SA.

Mills, C. (2021). Implications of the My School website for disadvantaged communities: A Bourdieuian analysis. Liz Jackson,
Michael A. Peters (Ed.) In Marxism, Neoliberalism, and Intelligent Capitalism iginde (pp. 124-137). Routledge.

Murphy, M. C., Gopalan, M., Carter, E. R., Emerson, K. T., Bottoms, B. L., & Walton, G. M. (2020). A customized belonging
intervention improves retention of socially disadvantaged students at a broad-access university. Science
Advances, 6(29), eaba4677.

Okten, $. (2007). Dogal ve sosyal imkanlarin zaman-mekan boyutunda esitsiz dagilimi ya da bélgesel esitsizlikler. Verimlilik
Dergisi, 4, 109-125.

Ozbas, M. (2018). Dezavantajli sosyolojik tabakalarda zorunlu egitim siirecini etkileyen degiskenler. Kastamonu Education
Journal, 26(4), 1143-1154.

Sarier, Y. (2021). PISA uygulamalarinda Tirkiye'nin performansi ve 6grenci basarisini yordayan degiskenler. Tiirkiye Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 25(3), 905-926.

Sunar, L. (2018). Sosyal tabakalasma. AUZEF.

15


http://dx.doi.org/10.22596/2020.0502.46.75

Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 1-16

Sunar, L. ve Akkus Gulvendi, M. (2020). “Ortadaki fili” gormek: Diinyada ve Tirkiye’de sosyoekonomik esitsizliklerin
tezahdrleri. insan ve Toplum, 10(4), 1-40.

Tekindal, M. ve Uguz Arsu, S. (2020). Nitel arastirma yontemi olarak fenomonolojik yaklasimin kapsami ve siirecine yonelik
bir derleme. Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 20 (1), 153-172.

Toprakel, E. (2019) Egitim (hayat bilgisi) ile tarih. Siirimsi iginde https://www.erdaltoprakci.com.tr/wpcontent/uploads/
2018/04/E %CA%9 Fitim-hayat-bilgisi-ve-tarih.htm

Toprakel, E. ve Arslan, F. (2022). Okul yoneticilerinin gorlslerine gore dezavantajli bolgelerdeki okul-aile birliklerinin
islevselligini etkileyen faktorler. Uluslararasi Liderlik Egitimi Dergisi (ULED)/ International Journal of Leadership
Training (IJOLT), 6(1), 60-73. Tr Doi: https://trdoi.org/10.26023458/uled.1099736

Turntikla, A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir arastirma teknigi: Gériisme. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yénetimi, 24(24), 543-559.

UNICEF. (2016). The state of the world’s children 2016: A fair chance for every child. Erisim adresi
https://www.unicef.org/publications/files/UNICEF_SOWC_2016.pdf

Unal, A. (2004). Sosyal tabakalasma baglaminda Pierre Bourdieu'niin kiiltiirel sermaye kavrami (Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi, Ankara). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ veri tabanindan erisildi (Tez No:144101).

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Seckin Yayinevi.

Yilmaz, ., Timur, B., & Timur, S. (2017). Ortaokul 6grencilerinin canli kavramina yonelik anahtar kelimelerinin belirlenmesi:
Bir fenomenoloji calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama. 13(4), 659 — 669.

16


https://trdoi.org/10.26023458/uled.1099736
https://www.unicef.org/publications/files/UNICEF_SOWC_2016.pdf

Akbakla, M. U., Erol, M., & Comert, T. (2023). Ogretmen adaylarina gore ekolojik vatandas. Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 17-28.

EFED, 2023; 14(2): 17-28 Aragtirma Makalesi

Ecological Citizen According to Pre-service Teachers!

Mehmet Umut AKBAKLA2 Mustafa EROL?® Tuggce COMERT*

Abstract: An ecological citizen is a person who protects the rights of nature as well as his Key Words:
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assume. The knowledge and perceptions of teacher candidates who will educate our future Skills

on this subject will directly serve the education of ecological citizens. In this context, the
primary purpose of the research is to determine the meanings that prospective teachers
attribute to the concept of ecological citizenship. In this context, the study was conducted
with the phenomenology pattern, one of the qualitative research designs. The research
participants comprised 15 teacher candidates studying at a university in Istanbul.
Participants were determined using the easily accessible sampling method. Data were
collected using a semi-structured interview form prepared by the researchers and analyzed
with content analysis. According to the findings, the statements of the prospective teachers
were explained within the framework of four themes. These themes include "Who is an
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INTRODUCTION

The French Revolution's understanding of the nation-state and the nationalist movement increased
the significance of citizenship. Each nation has uniquely experienced this. For instance, while citizenship based
on ethnic origin is prevalent in Germany, citizenship that accords equal rights to all members of society
regardless of language, religion, or race has taken hold in France (Tugcu, 2019). In other words, citizenship has
gained prominence as a way to describe the state of being a citizen and the fact that someone who lives within
the boundaries of a nation has obligations beyond the private communities to which he belongs (Unsal, 1998).
In this context, citizenship has been defined as a public concept that includes various forms of belonging,
position, and sensitivity and has emerged from the state model's legal and political context (Ustel, 2004).

Globalization has recently made communication simpler across borders, and human interaction has
increased. There are now new definitions and interpretations of citizenship due to this circumstance. The
concept of citizenship has been ensured to cover citizens' issues and behaviors (Uysal, 2018). In particular,
society has been based on the citizen's will since the second half of the 20th century. Citizenship education,
which, according to Dobson (2003), teaches only the individual's obligations to the institutions and
organizations in his society, initially brought about a change. It has been predicted that citizens have some
responsibilities towards the environment and environmental issues, in addition to some ecological concerns
that surfaced after the Industrial Revolution. Ecological citizenship, which addresses environmental rights and
some responsibilities in the individual and public spheres and integrates it with citizenship identity, must be
revealed in this context.

Ecological Citizenship

Since the beginning, people have interacted with one another and their surroundings. Over time,
because of this interaction, various environmental issues have arisen. Environmental issues have become more
urgent due to increased urban populations, industrialization, and resource consumption. Environmental issues
have started to lower living things' quality of life as environmental catastrophes multiply. Environmental
catastrophes, in Spannring (2019) opinion, have compelled scientists to conduct more research on ecology,
leading to the concept of ecological citizenship's emergence and growth in this field of study. When the
literature is examined, researchers assert that the consumption-based economic system disconnects people
from nature and their roots, which they believe to be one of the causes of ecological disasters. The only option
for this issue's resolution is to abandon this continuous consumption-focused citizenship stance. Environmental
catastrophes can be avoided with the emergence of a new ecological citizenry (Carson, 2011). For a more
livable world, reducing environmental issues and cultivating environmentally conscious citizens are necessary
(Gough & Scott, 2005; Kelly & Abel, 2010). Huckle contends that educating people about environmental
citizenship is crucial for the future of our planet (Huckle, 2014). In this context, he defined ecological citizenship
as environmental citizenship that emerged with technological advancements and economic growth in our
world, along with the rights and obligations that ensure people's well-being and the requirement for security
(Flynn et al., 2008).

The definition of ecological citizenship given in the literature is as follows: "Knowing their own rights,
knowing the rights of nature, encouraging people to take responsibility for environmental issues, exhibiting
participatory behavior towards environmental problems, observing justice, supporting environmental
institutions and organizations, reducing carbon footprint, and protecting the world for future generations."
According to various definitions, it is "citizens who provide sustainability and are conscious of the need to use
resources equally all over the world" (Agyeman & Evans, 2005; Dobson, 2003; Karatekin ve Uysal, 2018; Nash &
Lewis, 2005; Jagers & Matti, 2010). Put another way, "Ecological citizenship" can be viewed as a reason to
protect the environment (Glildogan, 2007).

Individuals' attitudes and actions impact the environment, and for this impact to be positive, every
person living on the planet needs to be aware of its effects, work together, and adopt an ecological mindset
(Ozden & Oztiirk, 2019). Ecological citizens can exercise or forego some rights (Szerszynski, 2005). Ecological
citizenship is a form of citizenship that seeks solutions to specific environmental issues (Latta & Garside, 2005).
The goals of environmental education should coincide with the definitions of ecological citizenship for the
process of finding solutions to environmental problems to have the desired impact (Uysal, 2018). The
Sustainable Development Research Network (SDRN) has listed the following characteristics that an ecological
citizen should possess (Uysal, 2018);
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1. It believes that sustainable environmental development meets modernization. Based on this belief,
people have an alternative environmental understanding that also considers the food sources of animals
and other living things in nature.

2. The ecological citizen believes that environmental improvement for the benefit of the environment is
combined with joint modernization and strives to maintain it. Considering all the living species in the
environment, it proposes solutions against climate change and environmental issues that may pose a
risk.

3. The ecological citizen believes acting ethically is essential for demonstrating eco-behaviors.

4. Environmental citizens believe in understanding justice that covers their local environment and the world
globally.

5. An ecological citizen differs from other citizens in specific actions.

6. While the individual's duties towards other individuals and their environment will be revealed in the
conventional citizenship understanding, the rights, responsibilities, and participation towards all living
species in nature will be revealed in the ecological citizenship understanding that will emerge. Ecological
citizenship is discussed in the relevant literature with the dimensions of participation, responsibility,
sustainability, rights, and justice. Brief literature on these concepts is presented below.

The responsibility dimension's foundation is people reaping the benefits of the resources that nature
provides for them (Skill, 2012). In other words, people who conserve energy daily and act responsibly by
emphasizing recycling work to protect the environment (Dobson, 2003). Sustainability: Ecological citizens
actively ensure environmental sustainability by reining their unsustainable consumption patterns and
displaying attitudes that aim to improve the environment (Evans, 2011). Participation: According to Mengsi and
Zhengke (2018), an ecological citizen actively engages in environmental protection initiatives and is
environmentally conscious to improve the state of nature. In addition to his duties and responsibilities related
to the environment, he is also a proactive participant in pinpointing the underlying causes of environmental
issues. He eagerly works on these issues to advance his skills (Hadjichambis & Reis, 2020). Right and Justice:
According to Wolf (2007), right and justice refer to the growth of a strong sense of justice toward other people,
living things, and the environment. Justice is the first moral quality an ecological citizen should possess in this
situation (Hayward, 2006; Kennedy, 2011).

Purpose of the Study

Teachers in educational institutions have a big job teaching kids about ecological citizenship. Finding
out the views of those who will be teachers in the future on ecological citizenship is crucial in this context. The
current objective of the study is to ascertain the ecological citizenship levels of pre-service teachers from
various branches enrolled in the faculty of education.

METHOD

Model of the Research

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used to determine the ecological
citizenship perceptions of teacher candidates. In social sciences, phenomenology collects data about our daily
experiences and explains concepts, events, and situations (Merriam, 2009; S6nmez ve Alacapinar, 2016).

Participants and Scope of the Study

This study's participants are pre-service teachers enrolled at a university's education faculty in Istanbul
and selected using an easily accessible sampling method. Detailed data on study participants are shown in
Table 1.
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Table 1

Demographic Information on Participants

Participant Code Age Gender Grade Level Department of Education
PTC-1 19 Male 1 Primary School Teacher
PTC-2 19 Female 1 Pre-School Teacher
PTC-3 21 Female 2 Social Studies Teacher
PTC-4 21 Female 3 Primary School Teacher
PTC-5 22 Male 3 Primary School Teacher
PTC-6 19 Female 1 Primary School Teacher
PTC-7 22 Male 3 Science Teacher
PTC-8 23 Male 4 Primary School Teacher
PTC-9 20 Female 2 Social Studies Teacher
PTC-10 22 Female 4 Social Studies Teacher
PTC-11 20 Male 2 Science Teacher
PTC-12 23 Female 4 Primary School Teacher
PTC-13 20 Female 2 Science Teacher
PTC-14 21 Male 3 Social Studies Teacher
PTC-15 22 Female 4 Pre-School Teacher

Data Collection Tool

Semi-Structured Interview Form: For data collection in the study, we utilized a semi-structured
interview form. The semi-structured interview is a technique in which the researcher asks predetermined
questions and can ask various probe questions during data collection (Merriam, 2009; Patton, 2015). During
the development of the interview form, relevant literature was also examined. During the literature review, our
attention was directed towards the contextual aspects of environment, ecology, and citizenship. The current
analysis prioritized the examination of both domestic and international academic literature about ecological
citizenship. As a result of our research, eleven interview questions were prepared. Expert opinion was also
taken for the questions we prepared. A collective of eight professionals was selected to provide their
professional opinions. The specialists were chosen based on their doctorates in science education and social
studies education and their professional experience in ecology and environmental education. Professionals in
other disciplines, including ecology and citizenship, were also actively engaged in their respective domains. In
addition, a pilot application was conducted with three teacher candidates to evaluate the interview questions'
clarity, comprehensibility, and suitability. As a result of the feedback, we received from experts and pilot
practices, the interview form was finalized. In the final version of the form, there are seven open-ended
questions, such as "Can you explain what qualities an ecological citizen should possess?"

Data Collection Process

The study's data was collected through semi-structured interview forms prepared by the researchers
(S6nmez ve Alacapinar, 2016). The individuals being interviewed can ask and respond to questions during the
interview. In addition, this technique provides the researcher with various options for asking relevant questions
during the interview. By the nature of the research, we also added probe questions to increase the variety of
data collected during the interview and to elucidate the participants' perspectives. Probes are designed to elicit
more information about the subject's specifics, elicit a more thorough explanation of the topic, or elicit
relevant examples (Merriam, 2009). For the research, face-to-face interviews with the participants were
conducted in suitable, noise-free environments. Interview data were recorded with a voice recorder with the
participants' permission. The average duration of participant interviews was 21 minutes. The interviews were
conducted independently. No third parties were involved in the research.

Analysis of Data

The data collected throughout the research process was analyzed using descriptive content analysis.
Content analysis is expressed as scanning qualitative texts by repetitive words and themes, as well as reducing
and interpreting qualitative data to qualitative data to determine their meaning by reducing the volume of
qualitative material (Patton, 2015). In this context, data analysis was carried out in three stages. In the first
stage, all the data was read by the researchers. Data coding processes and the themes created through these
codes were determined in the second stage. During the coding process, the codes determined by the
researchers were checked by three experts. In the third and final stage, the findings obtained in the context of
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the data were reported. Additionally, using Miles and Huberman's (1994) formula, it was determined that the
inter-coder agreement regarding the themes we discussed was 0.79.

The identities of the research participants were not disclosed to ensure participant safety. Participants'
identities are presented in the context of the "PTC" code. The PTC code was created with the abbreviation
"participating teacher candidates." For example, "PTC-1" represents the first participant and...... "PTC-15"
represents the fifteenth participant.

Reliability and Validity

To ensure the validity and reliability of the research, procedures such as long-term interaction,
diversification, expert review, detailed explanation, having each stage of the research examined by an
experienced expert, and recording the data using a voice recorder were applied. Additionally, triangulation of
data sources and researchers was used to ensure the validity of participant data (Stake, 2010). Thanks to
triangulation, all researchers could examine the data in depth. The study also paid attention to evidence of
reliability, such as the researcher stating his or her bias (the researchers served as a tool in collecting and
analyzing the data) and the fact that the study data was checked by a different researcher (consensus).

FINDINGS

Pre-service teachers' perspectives on ecological citizenship are presented within four themes. These
include "Who is an environmental citizen? The characteristics of the ecological citizen, the values and skills that
should be present in the ecological citizen.

Ecological Citizen

This theme was created within the scope of the answers given by the teacher candidates to one of the
interview questions (Who is an ecological citizen in your opinion? Can you explain?). The theme created in line
with the opinions of teacher candidates is explained in Table 2.

Table 2

Ecological Citizens According to Pre-service Teachers

Theme Codes

The individual who understands the rights and responsibilities of nature.
Is a person who works actively for nature.

Is a person who is sensitive to the environment.

Is a person who feels a connection to nature.

Is a person who preserves nature for future generations.

Is a person with environmental awareness?

Is a person sensitive to the assets in the environment?

He is a person who loves nature.

Is a person who is a conscientious consumer.

Is a person who is aware of the rights of nature.

He/She is the person who supports environmentally friendly campaigns
Shoppers who favor environmentally conscious products.

A person is aware of the harm he causes to nature because of his actions.
A person who can cultivate a healthy relationship with nature.

The individual who purchases recyclable products.

The individual who shops according to his requirements.

The individual who ensures sustainability.

A person capable of cooperating with stakeholders when.

The individual who understands the rights and responsibilities of nature.

Who is an Ecological Citizen?

P P RPEPNWRAPLUUUIOOONNNNO®OOOOO|-

Pre-service teachers provided various responses to the question, "Who is an ecological citizen?" These
answers are "the person who knows his rights and responsibilities, the person who is environmentally
conscious, the person who feels connected to nature, the person who actively works for the environment, the
person who protects the environment for future generations, the person who is environmentally conscious, the
person who is sensitive to the environmental assets, the person who loves nature, and the conscious
consumer." A person who knows the rights of nature, who supports environmentally friendly campaigns, who
prefers environmentally friendly products in his shopping, who takes responsibility for protecting the
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environment, who is concerned about environmental issues, who is aware of the damage he causes to nature
while consuming, who purchases organic foods, who purchases recyclable products, and who shops according
to the principles of sustainability. According to Table 3, most responses to the question "Who is an ecological
citizen?" express the codes of nature-aware and rights-aware citizens. The most accurate explanation in the
literature is the PTC-3 statement that "ecological citizens are individuals who understand their rights and
responsibilities as well as the rights and responsibilities of nature" as an example. The following statements
from pre-service teachers support these conclusions:

PTC-9: "Ecological citizen is a person who loves nature and does not unconsciously use nature's
resources. It does not compromise to meet its own needs, but it also considers the needs of future
generations”.

PTC-1 "Ecological citizens are individuals who are environmentally literate and sensitive to their
environment."

PTC-12: "He is a person who questions his every behavior and thinks about the result of his
actions. If I do this, who will be harmed in nature? What should | do? What should | not do? Itis a
citizen who is concerned about issues related to nature.

According to pre-service teachers' views, who is an ecological citizen? We responded to the question
and explained it in the context of the topic. What characteristics define an ecological citizen? Following is an
explanation of the question's answer in the context of pre-service teachers' perspectives.

Characteristics of Ecological Citizen

This theme is "What are the characteristics that an ecological citizen should have, according to teacher
candidates?" It was created in the context of the question. Detailed information about this theme is explained
in Table 3.

Table 3

Characteristics of Ecological Citizens According to Pre-service Teachers

-+

Theme Codes

=
o

Loves nature

He is aware of his environment

Treats its environment with respect
Understand the language of the environment
He is fair to his environment

Realizes natural and artificial beauty

Has problem-solving skills

Is scientifically literate

Observes environmental ethics

Does not act according to its interests

Is environmentally literate

Can empathize

He knows the consequences of his actions
Understands the concept of sustainability
Water literate (conserves and uses water efficiently)
Recycling is literate

Does not see nature as a rival

It is aware of its responsibilities

Has self-control and judgment capacity
Has environmental concerns

It is environmentally friendly

Supports eco projects

Connects with Nature

Protects nature for future generations

It is aware that it needs nature

What are the Characteristics of the Ecological Citizen?

P P RPRPRPRPRPEPNNMNNWOWWWOWREEEPPGOOOOOOON
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Pre-service teachers stated that there are some qualities that an ecological citizen should have. Pre-
service teachers stated that individuals who perceive themselves as ecological citizens should know about
nature and the environment and reflect this knowledge in their behaviors. Ecological citizens, according to pre-
service teachers, "love nature, are aware of their environment, treat their environment with respect,
understand the language of the environment, is fair to their environment, recognize natural and artificial
beauty, have problem-solving skills, is scientifically literate, observes environmental ethics, does not act in their
interests, is environmentally literate, can empathize, knows the language of the environment, knows the
language of the environment, knows the language of the environment, knows the language. Some pre-service
teachers' statements that support these judgments are as follows:

PTC-3: "The most important quality that an ecological citizen should have is to realize that he
needs nature and learn to live with nature instead of fighting it."

PTC-14 “Loves nature and respects what nature gives. It also ensures sustainability in the context
of their own and future generations' needs”.

PTC-4 "understands the importance of water and regulates its behavior knowing that our country
is not a water-rich country but a water-poor country."

The preceding section lists the characteristics that ecological citizens should possess in the context of
pre-service teachers' opinions. Values that should be found in ecological citizens according to pre-service
teachers are presented below.

Values to be Found in Ecological Citizens

Pre-service teachers stated that individuals who describe themselves as ecological citizens should have
some values. Detailed information about these values is presented in Table 4.
Table 4

Values Required in Ecological Citizens According to Pre-service Teachers

Theme Codes Sample Evidence f
» Responsibility ... Is aware of its responsibilities (PTC-12) 5

» Love ... everything starts with loving (PTC-8) 5

» Sensitivity ... more sensitive to the environment (PTC-1) 5

» Respect ... respects nature (PTC-4) 4

@ » Being Fair ... treats equally in the use of resources (PTC-6) 4
s » Self-Judgment ... looks back at what we do to the world (PTC-10) 4
5 » Patriotic ... to love the country, to love the land ... (PTC-11 4
f?_S » Helpful ... helps nature heal itself (PTC-2) 3
Eo » Sharing ... advocates equitable use of natural resources (PTC-14) 2
,_,8_, » Be Loyal ... gives room for what nature gives (PTC-15) 2
£ » Be Patient ... behaves stably (PTC-4) 2
E » Tolerance ... has understanding (PTC-1) 2
HE » Friendship ... be friendly with nature (PTC-5) 1
-g » Sincerity ... acts friendly (PTC-6) 1
o » Trust ... relies on nature (PTC-12) 1
% » Saving ... saves money (PTC-9) 1
= » Solidarity ... works in solidarity (PTC-7) 1
» Mercy ... treats living things with compassion (PTC-14) 1

» Aesthetic ... Is aware of aesthetics in nature (PTC-5) 1

» Optimism ... trusts better things to come for the future (PTC-2) 1

Teachers-to-be asserted that ecological citizens should have specific values. These values include
"responsibility, love, sensitivity, respect, fairness, self-judgment, patriotism, helpfulness, sharing, loyalty,
patience, tolerance, friendship, sincerity, trust, frugality, solidarity, compassion, aesthetics, and optimism."
According to pre-service teachers, an individual who identifies as an ecological citizen should possess these
values. For example, PTC-7 states, "If a person really says he is an ecological citizen, he should love nature,
respect nature's rights, and give something in return for what he received from nature. In other words, it should
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have environmental values" that support this situation. The following statements from pre-service teachers
support these conclusions:

PTC-11 “Ecological citizens should help living things in nature. He should treat living things with
compassion and respect that they have the right to life. He must not only hear but act and do his
best to protect them”.

PTC-15: "We should be friendly with nature. We should love the trees, the birds, everything,
animate or inanimate. Because nature gives us everything, and we should organize our lives by
being aware of this".

PTC-6: "Everyone has a purpose for creation. Our aim is not to fight nature. We get everything
that happens in nature by patiently waiting. If we are truly sincere, nature will do its best to
mother us against nature".

In the section above, we discussed the values that ecological citizens should possess in the context of
pre-service teachers' perspectives. The knowledge and abilities that eco-citizens should possess are described
below.

Skills Required in Ecological Citizens

According to pre-service teachers, eco-citizens should possess the following competencies. According
to pre-service teachers, these skills are essential for comprehending nature and environmental issues, raising
awareness, and motivating individuals to act. These skills are described in Table 5.

Table 5

Skills Required in Ecological Citizens According to Pre-service Teachers

Theme Codes Sample Evidence f
e Empathy ... empathizes (PTC-6) 8

® Problem-Solving ... problem solver (PTC-1) 7

2 e Critical Thinking ... Is critical (PTC-1) 5
E o Ability to Think Analytically ... solve big problems little by little (PTC-9) 3
o e Environmental Literacy ... understands the language of the environment (PTC-10) 3
.;‘_3; e Observation ... monitors environmental degradation (PTC-7) 3
‘—g e Nature Conservation ... protect nature (PTC-1) 3
& eSelf-Knowledge ... recognizes itself (PTC-8) 2
.§ e Be Aware of Your Rights ... knows their rights (PTC-14) 2
@ e Recognizing the Rights of Nature ... respects the rights of nature (PTC-12) 2
'?, e Partnership ... collaborates with stakeholders (PTC-8) 2
2 o Sustainability ... ensures sustainability (PTC-3) 1
é ¢ Be Conscious ... Is conscious (PTC-4) 1
@ e innovative Thinking ... innovative and environmental thinker (PTC-15) 1
¢ Obeying the Rules ... a fire does not burn where it should not (PTC-5) 1

e Perceiving Change and Continuity ... changes in nature (PTC-11) 1

o Efficient Use of Resources ... uses natural resources efficiently (PTC-2) 1

¢ Ability to Do Research ... conducts research for environmental improvement (PTC-13) 1

e Communication ... communicates (PTC-4) 1

According to pre-service teachers, individuals who self-identify as eco-citizens must possess specific
skills. These abilities include empathy, problem-solving, critical thinking, analytical thinking, environmental
literacy, observation, nature protection, self-awareness, awareness of rights, recognition of the rights of
nature, cooperation, perception of sustainability, consciousness, innovative thinking, and adherence to the
rules. They include perceiving change and continuity, utilizing resources effectively, and conducting research.
Table 5 indicates empathy and problem-solving are the two most essential skills for an ecological citizen.
According to pre-service teachers, ecological citizens should be individuals who can generate solutions to the
natural and environmental problems they encounter and can empathize by placing themselves in the position
of nature's beings. The PTC-13 statement, "It is necessary to use resources efficiently, conserve energy, and
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conduct research on how to do these things," is essential for demonstrating the skills ecological citizens should
possess. Some pre-service teachers' statements that support these judgments are as follows:

PTC-1: "The ecological citizen should be able to solve the problems he encounters. He should know
that the resources of the world are limited, and he should be able to criticize himself. No life on
another planet, at least still not found. We have one world, nothing is regulated by individual
effort, we must act as a community".

PTC-7 “Ecological citizen protects nature as well as his family. Just as it keeps your house clean, it
does not pollute the nature and ensures sustainability”.

PTC-12: "Put yourself in the shoes of nature. Let him not say that he is an ecological citizen who
does not feel sorry for the trees in forest fires and who does not feel sorry for the quinces".

RESULT AND DISCUSSION

This study aimed to ascertain pre-service teachers' perceptions of ecological citizenship. In this
context, the data collected are explained in terms of four themes about pre-service teachers' viewpoints. The
pre-service teachers responded to the question, "Who are ecological citizens, who know the rights and
responsibilities of nature, who are sensitive to the environment, who feel like they belong to nature, who work
actively for nature, who protect nature so that it can be passed down to future generations, who are
environmentally conscious, who are sensitive to the beings in the environment, who love nature, who are
conscious" by the data that was collected. A consumer who understands the rights of nature supports
environmentally friendly campaigns, favors environmentally friendly products when shopping, takes
responsibility for preserving the environment, is concerned about environmental issues, is aware of the harm
their actions cause to nature, can build a healthy relationship with nature, and purchases recyclable goods.
"People who shop based on their needs, ensure sustainability, and cooperate with stakeholders, when
necessary," was how they described their answers. When these expressions are examined, some expressions
from the literature coincide with them. For instance, Martinsson and Lundqvist (2010) defined the term
"ecological citizenship" as a type of citizenship that recognizes an individual's obligations to future generations
and their own. According to Saiz (2005), ecological citizenship outlines the obligations of citizens to maintain
both the viability of society and the existence of conscious ecological life.

Similarly, Skill (2012) defined ecological citizenship as citizenship that strives for a sustainable way of
life on a global scale, can solve ecological issues, and takes the initiative to put those solutions into practice.
These definitions support some of the statements that we discovered in our study. The study's findings and the
literature are comparable in this regard.

The study's other finding is that pre-service teachers value nature, are conscious of their surroundings,
treat them with respect, comprehend their language, and treat them fairly. They also possess problem-solving
abilities, are scientifically literate, adhere to environmental ethics, and pursue their interests. Does not behave
in a way that reflects environmental literacy, is empathetic, is aware of the effects of his actions, understands
the concept of sustainability, is water literate (uses water efficiently), is recycling literate, is aware of his
responsibilities, has self-control and judgment, and is concerned about the environment. They care about the
environment, support environmental initiatives, build relationships with nature, preserve it for future
generations, and recognize their dependence on it. When the literature is examined, certain traits of ecological
citizens become apparent. Dobson (2003), for instance, claims that ecological citizens have a duty to future
generations. Ecological citizenship has been defined as a citizenship model that incorporates individuals'
responsibilities to future generations on a global scale, much like Martinsson and Lundqvist (2010). According
to Bookchin (1996), an ecological citizen's primary responsibility is to work toward creating a more livable and
sustainable world. In other words, ecological citizens are aware of the steps that must be taken to lessen their
ecological impact. These results validate the outcomes of our research.

Pre-service teachers stated that ecological citizens should have some values, another research finding.
These values are listed as "responsibility, love, sensitivity, respect, fairness, self-judgment, patriotism, helpful,
sharing, loyalty, patience, tolerance, friendship, sincerity, trust, savings, solidarity, compassion, aesthetics,
optimism" by pre-service teachers. It has been determined from a review of the pertinent literature that
ecological citizens ought to hold specific values. For instance, ecological citizens are accountable to all living
things -plants and animals alike- that make up ecology in addition to themselves and others. A fair citizen who
can carry out all these duties is ecological (Dobson, 2003). Dobson (2003) also assumes that the motivations
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behind ecological citizens are compassion, care, and social justice. Like this, Horton (2006) argued that social
justice must be upheld to ensure everyone can benefit from the world's resources. The results of this study
support the findings of our study.

Another study finding was that pre-service teachers believed they should have some knowledge of
being good ecological citizens. Empathy, problem-solving, critical thinking, analytical thinking, environmental
literacy, observation, nature protection, self-awareness, awareness of nature's rights, cooperation,
sustainability, being conscious, innovative thinking, obeying rules, perceiving continuity, efficient resource use,
being able to do research, and communication are some of these skills. When the literature is examined, it
becomes clear that some research findings support these conclusions. In their study, Bilbll and Yilmaz (2019),
for instance, listed the traits of environmental citizens as being aware and protecting the environment. In
contrast, Kizilay (2015) defined good citizens of secondary school students as people who are environmentally
aware, do not harm the environment, and protect the environment. Contrarily, those who support ecology
believe they are a part of nature and would prefer to address any issues by doing their best to preserve it (Barr,
2003; Thompson & Barton, 1994). According to Roth (1992), environmental literacy refers to a person's
capacity to practice environmental knowledge. The action component of ecological citizens is included in this
definition. In other words, eco-citizens are knowledgeable about the environment. These assertions support
the conclusions of our study.

Recommendations

People who are expected to be ecological citizens are aware that they are a part of nature and are
expected to love and protect nature, according to both the study's findings and the literature that has been
reviewed. According to the study's findings, responsibility, love, and sensitivity were given more weight among
the qualities that should be present in an ecological citizen than among pre-service teachers. Value-based
education should be prioritized so pre-service teachers can learn natural values. The study led pre-service
teachers to emphasize empathy skills necessary for ecological citizens. Therefore, a variety of creative drama
activities can be carried out to help pre-service teachers develop an empathy for the natural world and the
creatures that inhabit it. Many studies have noted the value of drama techniques in the growth of empathy
skills when the literature is examined (Corsa, 2020). Activities in nature become more significant in developing
environmental literacy skills. Activities such as planting trees or plants can be planned in nature to help develop
this skill. Doing projects for developing ecological citizenship attitudes of pre-service teachers, especially those
studying at universities, and encouraging them to choose elective courses related to the environment,
considering the study conducted, the importance of ecology for healthily sustaining life, and the increasing
ecological problems. Another idea is to motivate them to sign up for and participate in their clubs.
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Arastirma Makalesi

Ilkokullarda Okul iklimi ve Ogretmen Devamsizhigi
Arasindaki iligki

Zekeriya TEMIRCAN?

Oz: Bu arastirma ilkokullarda okul iklimi ile 6gretmen devamsizligi arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilmistir. Nicel arastirma yontemi olarak yapilan ¢alismada betimsel
ve iliskisel model kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak Nevsehir ilinde seckisiz
oranl orneklem yontemi ile 38 ilkokuldan 324 ilkokul 6gretmeni arastirmaya katilmistir.
Veriler arastirmaci tarafindan olusturulan sosyo-demografik formundan ve okul iklimini
dlgmek igin kullanilan Orgiitsel iklim Betimleme Anketi'nden elde edilmistir. Verilerin
istatistiksel analizinde betimsel istatistik yontemler, bagimsiz gruplar igin t-testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon testi kullaniimistir. istatistiksel analizler SPSS
25 paket programi ile yapilmistir. Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin devamsizlik oraninin
cinsiyete gore farklilik gosterdigi gorUlmustir. Ayrica mudirin kisitlayici ve emredici
davraniglarinin okul iklimi ile negatif yonde yliksek diizeyde iliskili oldugu saptanmistir. Sonug
olarak, midirin davranislarinin  6gretmen devamsizligl Uzerinde etkisi, 6gretmen
devamsizliginin okul iklimi olusmasinda etkili oldugu ortaya konmustur. Ogretmen
devamsizliginin  azaltilmasi (zerine stratejilerin  gelistirilerek olumlu okul iklimi
olusturulmasinin 6grencilerin sosyal, akademik ve duygusal gelisimleri agisindan 6nemli
oldugu vurgulanmistir.

The Relationship Between School Climate and Teacher

Absenteeism in Primary Schools

Abstract: This research was conducted to determine the relationship between school
climate and teacher absenteeism in primary schools. Descriptive and relational models were
used in the study, which was conducted as a quantitative research method. In accordance
with the purpose of the research, 324 primary school teachers from 38 primary schools in
Nevsehir province participated in the research with the random sampling method. The data
was obtained from the socio-demographic questionnare which was developed by the
research and the Organizational Climate Descriptive Questionnaire was used to measure
school climate. In the analysis of the data obtained, descriptive statistical methods, t-test for
independent groups, one-way analysis of variance (ANOVA) and Pearson correlation test
were used. Statistical analyzes were made with SPSS 25 package program. According to the
research findings, it was found that the gender factor was effective in the rate of teacher
absenteeism. In addition, it was determined that the restrictive and commanding behaviors
of the principal were negatively related to the school climate at a high level. As a result, the
effects of the principal's behaviors on teacher absenteeism and teacher absenteeism have
been shown to be effective in the formation of school climate. It was emphasized that
creating a positive school climate by developing strategies to reduce teacher absenteeism is
important for students' social, academic and emotional development.
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GIRIS

Okullar, egitim ve 6gretim hedeflerinin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla énemli rolleri Ustlenmis
sosyal kurumlardir. Ogrencilerin akademik, sosyal, kiiltiirel, duygusal gelisimi kazanmasinda okullarin, okul
ikliminin, 6gretmenlerin ve okul ¢alisanlarinin 6nemi biiylktir (Sahin ve Atbasi, 2020). Etkin bir okul ortami ve
ikliminin olugmasinda yer alan tim bu bilesenler 6grencilerin hem akademik hem sosyal gelisimine olumlu katki
saglayacaktir (Thapa ve ark., 2013). Kuskusuz pozitif okul iklimin olusmasinda en énemli rolii 6gretmenler
Ustlendigi gibi 6gretmenlerin okula devamliligi ve siireside bu iklimin olusmasinda etkin rol oynayacaktir (Manla,
2021).

Erken yaslarda egitime baslayan 6grencilerin tim yasamlari boyunca elde edecekleri deneyimler ancak
kaliteli ve sorumlulugunu bilen 6gretmenler tarafindan gerceklestirilebilir. Ogrencilerin nitelikli egitim almalar
ancak sinif ortaminda ve 6gretmenin sinif icinde bulunmasi ile gergeklesir. Ogretmen devamsizligi tiim diinya da
artan bir sorun iken llkemizde de artarak biyiiyen bir problem haline gelmistir. Ogretmen devamsizligi, okul
ortaminda 6gretmenin 6grencilere 6gretemedigi bir zaman olarak tanimlanmigtir (O’Sullivan, 2022). Ogretmen
devamsizhigr okul iklimini olumsuz etkileyecekken 6grencilerin 6gretmenlerini siirekli devamsiz goérmeleri
akademik motivasyon ve performans agisinda da olumsuz etkileyebilir. Bu noktada olusturulacak olumlu okul

iklimi 6grencilerin her alanda desteklenmesi ve deneyim kazanmalari agisindan ¢ok 6nemlidir (Ebrahimi ve ark.,
2014).

Okul iklimini okulun fiziki yapisi, psikolojik 6zellikleri, egitim kalitesi, ¢alisanlarin mutlu olup olmadiklari,
okul kiiltird, idarecilerin liderlik davranislari ve 6gretmenlerin tutumlari olusturmaktadir (Collie ve ark., 2012).
Zulling ve ark. (2010) yaptigi ¢alismada idarecilerin pozitif tutumlari ile 6grencilerin akademik performanslari
arasinda pozitif yonde anlamh iliski tespit edilmistir. Bununla beraber Dee ve ark. (2006) yaptigl arastirma
ogretmenlerin davranislari ile 6grencilerin okul aidiyetleri arasinda anlamli iliski bulmustur. Okul iklimin
olusmasinda nitelikli 6gretmen varligi, 6gretmenlerin kisisel eylemleri, tutumlari, davranislari ve stirekliligi 6nemli
bir etkendir. Bu 6zellikleri tasiyan 6gretmenler 6grencilerin okul memnuniyeti, derslerdeki performansi, okula
baghhgi ve aidiyeti ve arkadashk iliskileri Gizerinde etkiye sahiptirler (Payne, 2018). Arastirmalar olumlu okul
iklimin olusmasinin hem 6grenciye hem 6gretmenlere ¢ok fayda sagladigini belirtmistir (Boulifa & Kaaouachi,
2014; Zysberg & Schwabsky, 2020). Bunun yaninda 68retmen devamsizligi 6grenci basarisizlig ile dogrudan
iliskilendirilmistir (Honicke & Broadbent, 2016). Daily ve digerleri (2020)'ne gére 6gretmenlerin dizenli olarak
okulda bulunmamasi 6grenci basarisini olumsuz etkiledigi ve 6grencilerin olumsuz davranis sergilediklerini
belirtmistir. Boylece kurulmak istenilen olumlu okul iklimi ortamindan uzaklasiimaktadir. Simon ve arkadaslari
(2010)’'nin yaptigi calismada 6gretmen devamsizliginin 6grencilerin okula baglhgi ve okul aidiyeti olumsuz yénde
etkiledigi gibi, 6grencilerin derslerde diisiik performans gosterdiklerini belirtmistir.

Amerika’da yapilan ¢alismada lilkedeki 6gretmenlerin her dérdiinden birinin kronik devamsizlik sorunu
oldugunu ve bu sebeple egitim 6gretim faaliyetlerinin stirekli sekteye ugradigini belirtmistir (Klein ve ark., 2022).
Ogretmenlerin kronik devamsizlik sorunlari stres, is yiiki, yetersiz beslenme, diisiik ekonomik getiri, ciddi kazalar
ve hastaliklar, yetersiz destek ve liderlik problemleri ile iliskilendirilmistir (Korpershoek ve ark., 2022). Béylece bu
tir 6gretmen devamsizhigi yiksek olan okullarin olumlu okul iklimi olusturamamanin yani sira, diger ¢alisanlarda
motivasyon eksikligi, is yuka artirimi, basarisiz okul puanlari ve okuldan ayrilan yiksek sayida 6grenci problemleri
ile karsilastiklari belirtilmistir (Smerillo ve ark., 2018). Ozellikle sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olan bdlgelerde
0gretmen devamsizliklarinin 6grenci basanisizliklarinin yaninda, okulu birakma, riskli davranislar sergileme ve sug
isleme davranislarini sergileme olasiliklarinin ylksek oldugu belirtilmistir (Aucejo & Romano, 2016). Boylece okul
aidiyeti ve okul baglhhg konusunda sorunlar ortaya ¢ikmasi 6grencilerin sigara, alkol, uyusturucu ve yanlis cinsel
iliskiler gibi sagliksiz yasam bicimi davranislarina neden olmaktadir (Jeynes, 2002).

Bu agidan 6gretmen devamsizligl 6grencilerin yalniz akademik gelisimler tizerinde degil, sosyal, kiiltlrel,
psikolojik ve fizyolojik gelisimleri izerinde de ¢ok 6nemli etkiye sahip oldugu gosterilmistir. Aksine, nitelikli
o6gretmenlerin varhigl ve 6gretmenlerin okula devamliligi olumlu okul ikliminin olusmasinda, 6grencilerin okula
baghhginin artmasinda, akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerinde olumlu etki saglayacagi diisinilmektedir.
Ogretmen devamsizligini konu alan ¢alismalar alan yazinda yapismis olsa da iilkemizde 8gretmen devamsizligini
ve nedenlerini konu alan arastirmalara rastlanilmamistir. Ancak 6gretmen devamsizhigi farkli calismalarda sonug
ele alinmis ve devamsizhgi yliksek olan 6gretmenlerin 6rglitsel baghhginin disik oldugu (Sezgin, 2010), 6gretmen
devamsizliginin stres ve tikenmis sendromundan kaynaklandigini (Cemaloglu ve Sahin, 2007) belirtmislerdir.
Ulkemizde egitim alaninda okul iklimi ve farkli degiskenler hakkinda arastirmalar yapiimistir ancak 6gretmen
devamsizligi ve okul iklimi kavramlari arasindaki iliski konusunu inceleyen arastirmaya rastlaniimamistir. Bu
noktada 6gretmenlerin devamsizligl ve okul iklimi arasindaki iliskinin arastiriimasi igin ilkokullar segilerek alan
yazindaki eksikligin giderilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Gelisim déneminin hizli devam ettigi ve birgok sosyal,
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akademik, kiltirel becerilerin ilkokul dénemlerinde kazanildigi bilgisinden yola ¢ikilarak g¢alismada ilkokul
ogretmenleri segilmistir. Okullardaki idareci tavirlarindan dolayi 6gretmenler farkh bolgelere ya da okullara tayin
istemenin disinda degisik sebepler sunarak okula devamsizlik yapmaktadirlar. Ozellikle ilkokullarda yapilan
devamsizliklar gelisim déneminde olan &grencilerin 6§renme motivasyonlarini ve akademik performanslarini
direk etkilemektedir. Calismanin evrenini ilkokul 6gretmenleri olusturmakta ve bu ¢alismada ilkokullarda okul
iklimini olusturan okul muaduarda tavirlarinin 6gretmen devamsizligl arasindaki iliskiyi incelemek amaci ile
yapilmistir.

Amag

Bu arastirmanin amaci 6gretmen devamsizligi ile okul iklimi arasinda nasil bir iligkinin varligini tespit
etmek icin yapilmistir. Buna gore;
1. Yas, cinsiyet, medeni durum, ¢alisma siiresi ve kurum 6gretmen devamsizligini arasinda iliski vardir.
2. Orgitsel iklim alt boyutlari destekleyici, emredici, kisitlayici midiir davraniglarinin yani sira samimi,
umursamaz ve meslektaslar arasi igbirlikci 6gretmen davraniglari ile 6gretmen devamsizligi arasinda
nasil bir iligki vardir?

YONTEM

Bu arastirma genel tarama modelinde olup ilkokullarda okul ikliminin 6gretmen devamsizligi ve orgitsel
iklim alt boyutlarn arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin yapilmistir. Calismanin amacini gergeklestirmek igin
iliskisel tarama modeli kullanilmis olup elde edilen veriler SPSS v24 programi araciligi ile analiz edilmistir. Veriler
betimsel analiz, ortalama, standart sapma, bagimsiz t-testi ve Pearson korelasyonu ile analiz edilmistir.

Arastirmanin Evreni

Arastirmanin calisma evrenini 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Nevsehir ilinde g¢alisan ilkokul
ogretmenleri olusturmaktadir ve katilimcilar basit seckisiz oranli 6rnekleme yéntemi ile belirlenerek toplam da
324 katimcidan olusmustur. Arastirma kapsaminda 38 okuldan 324 6gretmenin demografik bilgilerinin dagilimi
su sekildedir; katilimcilarin %37,1'i erkek, %62,9’u kadin, %45,3’( 35 yas ve alti, %31,4’( 36-55 yas ve %23,3’l 56
yas ve Uzerinde oldugu, %27,4'nin bekar, %56,4’inlin evli ve %16,2’sinin dul oldugu belirlenmistir. Bununla
beraber %39,1’inin 1-10 yil arasi, %26,6’sinin 11-20 yil arasi ve %34,3’(inlin 21 Uzeri calisma deneyimine sahipken,
%29,6"1 6zel okullarda, %70,42’( devlet okullarinda galistigi belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1

Katilimcilarin Sosyo-Demografik Bilgilerinin Dagilimi

n %
Cinsiyet Kadin 204 62.9
Erkek 120 37.1
23-35 147 45.3
Yas 36-55 102 314
56 ve Uzeri 75 23.3
Bekar 89 27.4
Medeni durum Evli 183 56.4
Dul 52 16.2
1-10 127 39.1
Calisma Yili 11-20 83 26.6
21 ve Uzeri 114 34.3
Calistigl Kurum Ozel %6 296
Devlet 228 70.4

Veri Toplama Araci

Arastirmada sosyo-demografik form ile Orgiitsel iklim Olgegi kullanilmistir. Sosyo-demografik form
kullanilarak katimcilara ait yas, cinsiyet, medeni durum, ¢ahlstigi yil, calistigi okul turd, haftalik ders saati ve
herhangi bir sebepten dolayl bos gecen ders saat sayilarina iliskin sorular sorularak veriler toplanmistir.
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Calismanin verileri tim katilimcilardan yiiz yize yapilan gériisme sonrasinda elde edilmis ve daha sonra SPSS
programi ile analiz edilmistir.

Orgiitsel iklim Olgegi

Orgiitsel iklim 6lgegi alti farkli alt boyuttan olusarak idarecilerin ve gretmenlerin davranislarini lgmek
amaciyla tasarlanmstir. ilk olarak Halpin ve Croft (1963) tarafindan gelistirilen élcek daha sonra Hoy ve Tarter
(1997) tarafindan giincellenmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi ise Yilmaz ve Altinkurt (2013) tarafindan
yapiimistir. Olcegin alt boyutlarinda destekleyici, emredici, kisitlayici miidiir davranislarinin yani sira samimi,
umursamaz ve meslektaslar arasi isbirlik¢i 6gretmen davranislari bulunmaktadir. Olgekte bulunan anket
maddeleri dortli likert tipi olup katihmcilarin cevaplari nadiren olur ile gok sik olur araliginda olg¢tilmektedir.
Olgegin giivenilirlik Cronbach’ Alpha degeri 0,89 olarak bulunmustur. Yapilan bu calismada olcege ait alt
boyutlarin Cronbach’s alpha degerleri .87 ile .96 araliginda degisiklik gdsterirken 6lgegin tamamina ait Cronbach’
alpha degeri .87 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Katimcilardan veriler kisisel bilgi formu ve Orgitsel iklim Olgegi kullanilarak yiiz yiize goriisme
sonrasinda elde edilmistir. SPSS 24 paket programi kullanilarak verilere ait ortalama ve ylizde gibi betimsel
hesaplamalar yapilmistir. istatistiksel analiz icin bagimsiz t-testi, ANOVA testi ve Pearson korelasyon analizleri
kullanilmigtir. Verilerin normal dagilimlarini saptamak amaciyla Kolmogorov-Smirnow testi yapilmis ve verilerin
normal dagildigi bulunmustur. T-testi ile elde edilen katiimcilarin cinsiyet ve galistigi kurumlara ait verilerin
ortalamalari karsilastirilirken diger bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken Uzerindeki etkilerini test amaciyla
ANOVA testi yapilmistir. Tim degiskenler arasindaki iliski Pearson korelasyon testi ile test edilmistir. Katilimcilarin
okul devamsizliklari olusturulan yari yapilandiriimis sorularin isiginda kendi verdikleri cevaplar ile elde edilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Calisma igin gerekli olan etik izin Kapadokya Universitesi Etik Komisyonundan 30.10.2021 tarihinde
29533901-050.99-14211 sayi numarasi ile izin alinmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu calisma okul iklimi ile 6gretmen devamsizligi arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmistir.
Orgiitsel iklim alt boyutlari arasindan kisitlayici midiir davranislari en yiiksek ortalamaya (X=2.96, SS= .81),
isbirlikci 6gretmen davraniglari boyutu ise en dusik ortalamaya (X=2.47, SS= .73) sahip oldugu gorulmistr.
Katihmcilardan elde edilen verilerde kisitlayici midir davranisi puaninin yiksek olmasi 6gretmen devamsizliginin
sebepleri arasinda oldugu yorumu yapilabilir. Ogretmen devamsizhiginin yiiksek olmasi ihtimali isbirlikgi
o6gretmen davranislarinin disik olmasina neden olabilecegi gibi okul iklimin olusmasinda da rol oynayabilir.
Bununla beraber diger alt boyutlara ait sonuglar; destekleyici mudir davranislar (X=2.48, SS= .86), emredici
midir davraniglari (X=2.53, SS= .79), samimi dgretmen davranislar (X=2.77, SS= .90) ve umursamaz égretmen
davraniglari (X=2.64, SS= .78) olarak bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin bir egitim yilina ait gunlik ortalama
devamsiziginin X=3.65, SS=.66 oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular arasinda okul iklimi élcegi alt
boyutlarindan elde degerlerin ortalamalari ve standart sapmalari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Odgretmenlerin Okul iklimi Alt boyutlarina iliskin Ortalama ve Standart Sapma Dederleri

N X SS

Destekleyici Mudiir 324 2.48 .86

Emredici Mudir 324 2.53 .79

Okul iklimi Kisitlayict Mudur 324 2.96 .81
Samimi Ogretmen 324 277 .90

ishirlikgi Ogretmen 324 247 73

Umursamaz Ogretmen 324 2.64 .78

Ogretmen Devamsizligi 324 3.65 .66
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Bununla beraber, 6gretmenlerin devamsizlik oraninin cinsiyete, yasa, medeni durumuna, galistigi yil
suresine ve kuruma gore farkhlasip farklilagmadigi Tablo 3 ve 4'te sunulmustur. Tablo 3’e gére 6gretmenlerin
devamsizlik oraninin cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilik gésterdigi anlagiimaktadir (p=.001). Devamsizlik
oraninin kadinlarda (X =4,36) erkeklere gére (X =3,41) daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bununla beraber
devlet okullarinda devamsizlik orani (X=3,96) orani 6zel okullarda devamsizlik (3,12) oranindan daha yiiksek
bulunmus ve istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmadigi gérilmastiir(p=.274).

Tablo 3

Ogretmenlerin Devamsizlik Oraninin Cinsiyet ve Calistigi Kurum Tiiriine Gére t-testi Sonuglari

N X SS SD t p
Kadin 204 4,36 5,96 522 3,42 .001*
Cinsiyet
Erkek 120 3,41 4,37
Ozel 96 3,12 4,45 487 3,22 274
CGahstigi Kurum
Devlet 228 3,96 5,37

p<.05

Tablo 4’te gosterilen ANOVA sonuglarina gére 6gretmenlerin devamsizlik oraninin, yas (F=.752, p=.115),
medeni durum (F=.364, p=.548) ve calisma yillarina (F=.536, p=.338) farklilasmadigI ve istatistiksel olarak
anlamlilik gostermedigi bulunmustur.

Tablo 4

Odgretmenlerin Devamsizlik Oranlarinin Yas, Medeni Durum ve Calisma Yilina iliskin ANOVA Testi Sonuglari

N X SD F p
23-35 147 3.47 1.82

Yas 36-55 102 2.84 1.24 .752 115
56 ve uzeri 75 1.87 1.64
Bekar 89 3.67 1.96

Medeni durum Evli 183 4.12 2.08 .364 .548
Dul 52 3.18 1.86
1-10 127 5.37 2.46

Calisma Yih 11-20 83 4.53 2.14 .536 .338
21 ve Uzeri 114 4.88 2,67

*p<.05

Pearson korelasyon testi 6gretmen devamsizligi ile okul iklimi alt boyutlari arasindaki iliskiyi
gostermektedir. Tespit etmek icin Pearson korelasyonu testi yapilmistir. Tablo 5’te sunulan bulgularda middriin
kisitlayici ve emredici davranislar ile 6gretmen devamsizligl arasinda negatif iliski gérilmektedir. Bu durumda
mudurin kisitlayici ve emredici tavirlar sergilemesinin 6gretmenlerin okula devamsizlik oranini artiracagi ve okul
iklimini olumsuz etkileyecegi sdylenebilir. Ogretmenlerin umursamaz davranislar sergilemesi yine okul iklimi
olumsuz yonde etkileyebilir. Ayrica midiriin emredici davranislar sergilemesi olumsuz ortam yaratacagindan
dolayr okul ikliminin olumsuz yonde etkilenmesi beklenmektedir. Bununla beraber, umursamaz 6gretmen
davranislari (r=-.37, p<.01) ile 6gretmen devamsizlig| arasinda negatif yonde ters iliski tespit edilmistir. Buna gére
6gretmenlerin umursamaz davranis sergilemeleri devamsizlik oranini artiracagl ve okul iklimini olumsuz
etkileyecegi sdylenebilir. Okul iklimin diger alt boyutlari destekleyici midir davranisi (r=.76, p<.01), samimi
o6gretmen davranisi (r=.96, p<.01), meslektaslar arasi isbirlik¢i 6gretmen davranisi (r=.83, p<.01) ve 6gretmen
devamsizligi arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin devamsizlig
ile meslektaslar arasi isbirlikci 6gretmen davranisi arasinda iliskinin en fazla oldugu belirtilmistir.
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Tablo 5

Okul iklimi alt Boyutlari ve Odretmen Devamsizligi Arasindaki iliskiyi Gésteren Pearson Korelasyonu Sonucu

1 2 3 4 5 6 7
1. Destekleyici Mudir Davranisi 1
2. Emredici Mudr Davranisi 54%* 1
3. Kisitlayici Miidiir Davranisi -.26 18 1
4. Samimi Ogretmen Davranisi 87%* 32%* .62 1
_ ) 68%*  16** 14 2% 1
5. Meslektaslar Arasi Isbirlikgi Ogretmen Davranisi
) 211 07 2% -1 .38 1
6. Umursamaz Ogretmen Davranisi
7. Ogretmen Devamsizlig 76%* -35 -.58 96** 83** -37** 1

**p<.01

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma ilkokullarda okul iklimi ve 6gretmen devamsizligl arasindaki iliskiyi incelemek amaci ile
yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda cinsiyetin 6gretmen devamsizligi ile iliskili oldugu, kadin 6gretmenlerin
erkeklere gore daha fazla devamsizlik yaptiklari gériilmastiir. Mazeretli ya da mazeretsiz olarak yapilan 6gretmen
devamsizhiginin okul iklimi tGzerinde olumsuz bir etkisi goriildugu gibi 6grencilerin akademik performansini ve
motivasyonunu da etkiledigi belirtilmistir. Devlet kurumlarinda 6gretmen devamsizhiginin her ne kadar suresi
bulunmasa da rapor ve yillik izin gibi yasal devamsizliklardan dolayi hem okul iklimi hem de 6grenci basarisi
olumsuz etkilenebilmektedir. Bununla beraber devamsizlik oraninin katilimcilarin; yasina, medeni durumuna ve
calisma yilina gore farkhlik gostermedigi tespit edilmis olup bu degiskenlerin 6gretmenlerin devamsizligina
etkisinin olmadigl anlasiimaktadir. Ancak calismanin bulgulari arasinda cinsiyet ile 6gretmen devamsizligi
arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bakay (2014)’a gore ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin devamsizlik oranina cinsiyet, yas, okul tlrlQ ve yerlesim yeri etki eden faktérler olarak
bulunmus ve bu degiskenler ile anlamli farkliliklar olusturdugu belirtilmistir. Yapilan aragtirmalarda (Durmus ve
ark., 2017; Sahin, 2011) benzer sonuglar elde edilerek cinsiyetin 6gretmen devamsizligi ile iliskili oldugunu,
ozellikle kadinlarin erkeklere gore is hayatinin ve sosyal hayatin getirdigi sorumluluklardan dolayi daha yiksek
devamsizliga sahip olduklarini belirtmislerdir. Cesitli nedenlerden dolayi devamsizlik yapan 6gretmenlerin okul
iklimi olusmasinda olumsuz etkilere neden olurken, devamsizhigin saglikli is ortami olusmasinda, 6grencilerin
akademik basari tzerinde, okul kiltiriiniin pekismesinde ve galisanlarin is motivasyonlari (izerinde belirleyici
faktor oldugu saptanmistir (Mitchell ve ark., 2010).

Bu ¢alismada ayrica okul iklimi alt boyutlari ele alinmis ve bunlarin 6gretmen devamsizligi ile iliskisi
arastinlmistir. Arastirmadan elde edilen verilerde okul iklimi alt boyutlari arasindan en ylksek ortalama puani
kisitlayici midir davranisi olustururken en diisiik ortalama puani meslektaslar arasi isbirlik¢i 6gretmen davranisi
olusturmustur. Bununla beraber mudiriin kisitlayici ve emredici davraniglar ile 6gretmen devamsizligi orani
arasinda negatif yonde orta dizeyde iliski tespit edilmistir. Bu davranislar hem 6gretmenlerin umursamaz
davranislar sergilemesine hem de okula devamhlik siresinde sorunlarin artmasina yol acabilecegi seklinde
yorumlanmistir. Hultin ve ark. (2018) tarafindan yapilan calismada bu olumsuz davranislarin okul iklimi
olusmasinda, ¢alisma ortaminda ortak davranis kaltirinin gelismesinde, 6gretmenlerin ortak hedefler igin
gayret gostermesi lizerinde olumsuz etkilere yol acacagi belirtilmistir. Bununla beraber ¢calismada destekleyici
midir davranislarinin, samimi 6gretmen davranislarinin ve meslektaslar arasi isbirlikci 6gretmen davranislarinin
devamsizlik orani ile pozitif iliskisi tespit edilmistir. Bu davranislarin olumlu okul ikliminin olusmasina katki
saglayacagl sonucuna ulasiimistir. Bununla beraber destekleyici midiir davranisinin 6gretmenler ve diger
calisanlar arasinda orgltsel baghligi artirdigi  belirtilmistir (Dernowska, 2017). Midurlerin destekleyici
davranislarinin, 6gretmenler arasindaki is birligini artirdigini, kurum aidiyetinin ve baghginin gigli ve yiksek
olmasina neden oldugunu, kisilerarasi iletisim ve etkilesim tzerinde olumlu etki yaptigini, calisanlarin daha fazla
kurum ici etkinlere katildigini ve 6grencilerin basari ve gelisimleri icin daha fazla ¢aba gosterdiklerini ortaya
konmustur (Skedgell & Kearney, 2018). Destekleyici miidiir davranisi ve 6gretmen devamsizhgi arasindaki iliskiyi
konu eden galisma sonuglari bulunmasa da galismalarin sonuglarindan, 6gretmen devamsizliginin destekleyici
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midir davraniglariile azalacagi yorumu yapilabilir. Bunun yaninda ¢alismanin bulgulari arasinda da yer aldigi gibi,
okul mudurlerinin kisitlayici ve emredici davraniglar sergilemesi olumsuz okul iklimi ve mutsuz ¢alisma ortami
olugsmasini destekleyecektir (Johnstone & Johnstone, 2005). Mdudirler tarafindan sergilenen olumsuz
davranislarin sadece oOgretmenlerin devamhhgl Uzerinde etkisinin olmadigi bunun yani sira isteksiz ve
motivasyonsuz 6gretmenler yaratarak okullarda olumsuz ortam kosullarin artmasini saglayacagi vurgulanmistir
(Wang & Degol, 2016).

Alan yazinda yapilan galismalarda olumlu okul ikliminin okul yasam kalitesini artirdigini ve bunun hem
dgrenciler hem de &gretmenler iizerinde olumlu etkilere neden oldugu belirtilmistir (Sirin, 2011). Ogrencilerin
okul ortaminda karsilastiklari bu olumlu hem duygusal hem sosyal hem de akademik gelisimlerine fayda
sagladiklarini belirtmistirler (Bektas ve Nalgaci, 2013). Bunun neticesinde 6gretmenlerin Uretkenlikleri daha
arttig, daha fazla proje trettigi, 6grenciler ile daha olumlu iliskiler kurdugu ve daha fazla aktivitelere katildiklar
belirtilmistir (Oztiirk, 2008). Giinbayi (2007) tarafindan yapilan calismada 6gretmenler arasinda is birligi
boyutunun artmasi okullarda 6rgiit ikliminin olusmasina buyuk katkilar sagladigini, diisiik performans gosteren
ve umursamaz davranis sergileyen 6gretmenlerin olusacak olumlu okul ikliminden pozitif etkilendiklerini
belirtmistir. Alan yazinda bulunan bu sonuglar ¢alismanin bulgulari ile 6rtiismektedir.

Ayrica yapilan diger arastirmalarda okul midirlerinin olumlu davraniglarinin yani sira 6dil kullanmalari
o0gretmenlerin kuruma bagliligini, tiretkenligini, performanslarini ve okula devamliligi ve siirekliligini artirici yonde
olumlu olarak etkilendigi ortaya konmustur (Balkis ve ark., 2016). Bu baglamda kurum mudurlerinin galisanlari
arasinda yapici ve destekleyici davranislar sergilemesi okul iklimi olusmasinda énemli rol oynayacaktir. Olumlu
okul iklimin olusmasi 6grencilere, velilere, okul yoneticilerine ve toplumun diger kademlerine fayda saglayacaktir.
Bir egitim kurumunda olumlu iklimin olusmasinda rol oynayan en 6nemli iki etken 6gretmenler ve yoneticiler
olarak vurgulanmistir (Bursalioglu, 2013). Okul mudurleri 6gretmenlerin devamhligini, stirekliligini ve olumlu okul
iklimi ortamini ancak 6gretmen motivasyonlarini yiksek tutarak, iletisim kanallarini daima acik tutarak, isbirlikgi
davranislar sergileyerek, pozitif dil kullanarak, glivenli ve olumlu bir ortam saglayarak olusturabilirler.
Ogretmenlerin yiiksek kurum baghligi ve devamhligi ancak kullanilacak ve uygulanacak olan pozitif davranislarla
miimkin olacaktir.

Ozdemir ve Kalayci (2013) yaptigi calismada olumlu okul ikliminin 6grencilerin okula bagliligi Gizerinde
olumlu etkiye sahip oldugunu belirtmistir. Giiltekin (2012) ise okula bagliligi yiksek olan 6grencilerin duygusal,
bilissel ve sosyal yonden olumlu olarak gelisim gosterdigini, akademik yonden daha basarili ve kaliteli yasam
surdiklerini belirtmistir. Ayrica Kiefer ve ark. (2015) tarafindan yapilan ¢alismada okula aidiyeti ve baghhgi yiiksek
olan 6grencilerin riski davraniglara karsi tutumunun disik oldugunu, arkadaslarina ve gevresine karsi daha az
olumsuz davranis sergiledikleri belirtmistir. Kuskusuz 6gretmenlerin devamhhginin ve o&grencilerin okula
bagliliginin saglanmasi okulda olusturulacak olumlu iklim sayesinde gerceklesecektir. Yapilan bu arastirma ile okul
ikliminin olusmasinda ve 6gretmen devamsizliginin azaltilmasinda middir tavrinin ne kadar belirleyici rol oynadigi
gosterilmeye calisilmistir. Ayrica olumlu okul ikliminin 6gretmenlerin is performansina, 6grencilerin akademik
basarisina ve motivasyonlarina ne derece etki ettigi alan yazindaki ¢alismalarla incelenerek konuya daha fazla
dikkat edilmesi hedeflenmistir. Bu ¢alismanin bulgulari kullanilarak olumlu okul iklimini olusturan sebepler tekrar
gozden gegilerek 6zellikle midir tavirlarinin bu iklimin olusmasindaki 6nemi dikkate alinabilir.

Etik Kurul Onayi: Kapadokya Universitesi Etik Komisyonu tarafindan onaylanan ¢alisma 30.10.2021’inde, Sayi no:
29533901-050.99-14211 numarasi ile onaylanmistir.
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